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! 11 T R e D u = e ¡~o 11 

El ..:lisef"í.:.. dEr una me•.odolcq1a p.arz.. la @labor.ación de 

¡:.rograma..;;. '::li.dAct.i.::.os c.:ms•.it.uye •.Jn f.:.et.or s•.Jst.anci.:.l ci.:..r.a. que 

itl d.:.c.ent.a- puéda lr ansmi t.ir a los adu•=.á.ndos uñ c:onocimient.o. 

il·,t.;;;..;Jral de l..:.is .:.ont.enidos t.emAli.::os de ·la asigna:•.ura. que 

imp.srt.a. 

Uo obst..a.nt.e la.s v&nt..a.jas -que 0 propor~~on.a.-la'~·1nst.rum&nt.aci6n 

..:!a. una metcdolo91a did.\ct.ica -su ausenc:1--.a..· es' 0
-" recurrent.e'- en 

r1u6str..:. si st.flirm.& .:.-ducat.i.vo. no s~l.:i en ·ef niY6i'.:'b~Si..:o. inCluye. 

,:.l madi.:- sueie:ri.:..r ·1 sup•rior ocasionaOdO q~~~--' i_a>.tr:ai:..sn1iC:ión de 

ambi~ua·: J:.+r-:tudicando a· los 

•l umnos en su o.pr <&l'tdi za je, 
~. . .· . 

Er1 ..:...:.nsacu.atncl..;,. -.:..:..r.si.:!ar.:.r ,,..,,.c....,.i;;:ar10 aue 1As ·m6t.odoloq1as 

r.u.¡.st.ro oc..l.s a iir • .:lw que se ¡::>ueda ¡::.roqra~r. '.". pl.a..niiicar los 

¡::..o.:.u.:.ur.o.r.d..:. ·.=en elle. .;¡uo& el alumno a.dauiera un aprendiza.je ~s 

i nt..,.qr a.1. 

En o&l c.rt=:oso&-n•~'!' •.r.a.bz,.1o 5e a.na.ll:an dos met .. odoloqias 

.::1 ,jJ.-: t1..:.as .;.·.:ir • .:rr! fin a~ ..!<.:irlocer i ai.s v&nla t.as .aducat.i vas que 

!a T.;,cr.~l..:i.;1.a. E.:S:-a..:.z..ti,v:...: :.-:· 

:::'"' t-1..:-•.~t.::iloqia. para. 'elabor .. '"":r· pr~Qr~'mas desde e-l o~ht.o . .,-~e_··.ti·s\.-á 



te.:.t'lCD que ser;.- resPa.1d.ada cada uiia de el las< .. 
-.;_·~ . _- ;_~·';:' - . _:~ :;: .. ' : 

E:ntra los e Se · :· '-~-~.,_~.~~!1- ~-,~~n :.: 
]'}·-: 

:-~' ~~7>> -~·~> 

h i_~ ;;.~:~·i __ h~-~-~:~}.~r:.i'~~- , ~-~~ '· ~-; ~ ~-'i! 
- . . - .. - -.;;-:~:;-:_:_ 

dos 

s1gu1entes: 

a> Diferenciar 

metodolo91as .. - :::·· 
----= ---·,~-~ ~-~:.:::;.-. 

bJ Espacit1car la• cual1dades<.m&tDd0-1~-gi-ca.S: ;~e~:'.'· ~~d"a de 

al las. 

e) Comparar las metodoloQ1ae para conocer sus semejanzas, 

diferencias y ventaJas. 

El traba Jo se compone de cinco caol. tu los.. En le.·:: do=: 

pr1•eros se describen los antecedentes hist~r1co-te~r1c.o de 

lA& 1aetodolo91.as da la Tecnoloc;,111 Educativa .., de la Did.:.ctica 

En el tercer ca0Ltl1lo sa mencionan las caracter~st1Ci\S 

fundamentales de cada una de las dos metodolo91as.. En el 

CLtarto capttulo,.. rea.l1z• el an¡._l1mis comoarat1vo-d1fe1·enc1ai 

de las das m•tadolao~as. 

Finalmente se cresenta un cap1 tL1lo de concl1...1s1ones. 

Se espera aue este tr•baJo, de ca1·~cte1· descr-1ct1 •t:i., 

constituya un esp•c10 de refle>:lón par• aue el maeStro cued:t. 

organizar y plani11car ele forma ms..s eficiente su act1.·1d,..d 

docente. 
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CAPITULO l 

TECNOLOGIA EDUCATIVA 

A. CONTEHO DE.~SURGIMIENTO DE LA TECNOLOGIA EDUCATl'IA 

La '"Corriente educacional" (1) J lamad.;. Tecnologia. 

Educativa, se desarrolla en los Estados Unidos de Norteamérica 

a finales del siglo XIX. En este stglo hubo grandes cambios 

en la economla, la pol1t1ca y la educac1~fl Que le dan razc~ de 

En la sociedad Norteamericana se qeneraron 9r3.ndes cambios 

causa de los procesos de industr14'.1:::ac1.cn aue se 

presentaron el laoso de 185(1-1921). La poblacion 

Norteamertcana que· usualmente vtvla granJas se desplaza 

hacia las ciudades para emplear~e como obreros 1ndustr1alas. 

En 1859 habla 140,433 establecimientos industriales en los 

Estados unidos. En 18&9, habla 252.140. En 1900. mis de medio 

mill·::.'r; .. El n• .. unero de fJ..br1cas se nabla multiplicado casi oc:" 

cuatro en cuarenta anos (z) .. 

Se advierte que el oueblo norteamericano transf-orn116 su 

economia eminentemente a9r1cola 

1ndust1· 1a 1 .. 

sociedad urbano 

Esta veloz exoa.n&Jón de la 1nduatr1a &e inicia a partir de 

la construcc1'!1'1 del ferrocarril, oue a través de va1"1au lineas 

transcontinentales que unen al oats de este oeste. 

Las 1ndust:r1as en e>:pans1cn m.:..s importantes fueron las 

te::ti les, calzado, 1und1ci~ de armas construcc1·.::m de buques 



r.:.rrocar1· i 1 e~. 

La industria aeJ a.cero .se ·conv1rt1-::i en·· un sec~o~-: bt.111co de 

la economla ·norteameriéana, emolet.ndoSe en:' laconstruc:ción de 
. - - . . . . 

ed1f1c:1os, puentes, ferrocarr1 les y ñíaau10at~1·.a. 

La e>;tracc1,_:in y el ref1nam1ento del°· oétr.:.:leo' amoe:;::: con el 

descubrimiento de grandes yac:1mientos, 1n1c:10 al 

desarrollo de la. c;iasol ina combustible v la 1nvencicn de 

los motores de e~:olos1-=-n. 

Henry Ford triunfa en la industria automotriz oroduc1endo 

coches en ese a 1 a comer·c i a 1. 

Otra 1ndustr1a de gran exoansion fue la elt:-ctr1ca que 

desa.rrolló Thomas A. Ed1son al ut1l1zar la electr1c1dad paf'"a 

P.roduc1r luz. 

En comun1cac1ones se inventa el telé9rato oor Saml•el F. 

Morse y el tel-:fono oor Ale:candar Graham Bel 1 en 18'16. 

Antes de 19(10 se desarrollo el transmisor de radto oor 

Guillermo Marcont Italia y en los Estados Unidos se 

perfeCClona .. 

En 1903 Los hermano& Orv1lle y Willbur Wr1ght elabot•an la 

primera m~qu1na volantg. 

Se 1ntrodu,10 entre lBó(I v 1910. el ne9oc10 del ton.:-yrato. 

La producc1,.:n en mas.a de !Ruchos p1•oductos se dio como la 

carne y los carros. 

Cada vez mas 1molementaban las m.i.qu1nas en las 1ndust1•ic:.. 

hacienda el traba,10 de los obreros a 9ran escala. 

Los avances tecnol091cos y c1enti.ticos tuv1er;:ri c;iran 

influencia en el desarrollo econónuco Norteamericano. además 
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oue s19n11'1c; 1.•n cambio en la sociedad. 

En este ambiente de o.esart .. oJ lo se reclamaron cambios ouet 

estuvieran acorde con la sociedad Ncirte~arner:icana, 

esoec1al 1T1ente en el .:..mbt to educativo. La naciente sociedad 

industrial necesi~aba cada mayor n•.Jmero·· 'de persor.as 

capacitadas cara realizar Jos traba.1os en las· 1ndustr1as y en 

las emoresas. 

º'En la decada de 1870, la educac1en media ·era proo.orc1onada 

fundamentalmente a la élite cor acadenuas privadas .. 'pei-o, en 

189U. habJ.a ya 2, 500 escuelas publ lCitiS de ense~an.za ·_media en 

los E:;;tados Un1-jo:; y 14,1)00 

La poblact~n escolar va en aumento. F'rovocando 

replatam1ento en las estructuras de las escuelas y t .. equJ riendo 

de una rev1s1~n de las pract1c~s v19entes. 

La escuela Estadounidense entra en un oroceso de 

transfarmac1on continua aue cam1en:a con la crisis aducac1onal 

de ltl'i'(J. 

·n1a-:z 1::,,.1-,-19a <.d enuncia dos etC'oas del desarrollo de la 

educ.ict ~n en E;;tados Unidos de t~orteamer1ca: 

·a1 r-1·1mera Eti'pa de 184l,J-1890. Se caractert;:.:.· la refonna 

t=~ol~t· • ¡~ 9 ener·act ~n de nuevas or;ct1cas escolares aue 

tlieru11,.. L>i'l"t 1• de 1~ 111c101ente 1nd1.1st1·1al1za.c1.:n del c::-1:. 

td ~eC,\..Uldr\ t="tODc! de 10q1.1-1•:¡1:'-•) desarrol 1: dlSCUl"SO 

CJs.tc.ol ~ico de corte c1ent 1.t1co 

edt.1cat 1 va acorde los oostulados de una fi losot~a 

01·aQm.;.t1ca, en este c.onte:ito donde des:ln·ol lan los 

or1meros ensavos sobre el curr1culum la Tecnolocd. a 



~n el ortme1· ~er;odo se tmoulsa una v1s1:n oar·t1Ct1lar• de 

ver Ja sociedad a trav4s de Liria edL1c~c1 !n di t.:1·e=nte. 

&ec .-:ontc.i·man al9unas escLtela:. con el trit.ttr~= ,:t¿. ro11·~nt:.1· .;:.; 

~e~a,•rolt~ caottaltst~. tnculc~n ~~lo1·eb d• obed1enc1a ~·~~1a 

1 a .,;,1.1 to1· J dad '•' produc9n 

co111po1•tem1ento::. l.nt&r101·1zados al- m-=.1or 

desarrollo tndL1str·1al. En este oerlodo se busca LH1b ~·eo~c.oc.~a 

que respalde v su<atente nuevas orr.ct1cae. educa ti .... as. 

Un cambto mu-.· 1mpor·tante fu~ la creacJ ~n de la escuela 

Publica. pues en la -=-ooca de ls colonia era de C-='1,,..;,cter 

e11t1sta en donde s~lo los blancos t€n1a~ acceso. 

Las escuelas eran sostenidas econ:micamente oor los 

imouestos oue se les cob1·aban a los C:lLtds.danos v se establec1.: 

la escuela como obl19ator1a. 

Es as1. como los ouestos administrativos y educ~t1vos 

estaban integrados cor un con.1unto de 1ndu5tr1ales v oal ~tices 

aue representaban los intereses de los mismos adem~s de QL!e 

J1TIPl• I saban " marcaban los contenidos de enseMi'n;:a. 

"Las escL•elas se or9an1zdron sec.,110 la 1ma9en de ef1c1enc1a 

aue cro.1ectaban las fo.bricas. Se cr·ear-:·n ar-andes escuelas. 

inso&>ct:ores escolares se Pensaban como üerentes de 

f..:..bricas" I~). 

En este oerlodo se desarrollar.:.n nuevas persoect1vias C:E=-· la 

educac1.:.n escolar cor un lado la escoela se form.: t-!-cn1c,;i. 

ut1l1tar1sta. se relac1on.:- con las necesidades del aoa.rato 
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oroduct1vo haci.~ndola mrts eficiente v ef.1ca'Z cara cubf·i,

las necesidades de la sociedad 1n.dÍ.Jstr1a·1 Norteamer:1can~· v Por 

otro lado hubo una actitud diferente de maestros alumOos 

hacia este t100 de instrucc1on teniendo ,~'Om~,'., f?_bJet_ivo 

or1nc1pal lograr un mavor control de el los. 

En la sequnda etaoa de 1891) a 1931) se construyen· ,nuevos 

discursos en el dmb1to social~ psicol09ico v filosóf1co aue 

fundamentan v orofund1zan las pr~ct1cas educativas del aeriodo 

anterior. 

Estos discursos desat•rol laran una Ped•909l a más adecuada a 

la sociedad Norteamericana v a las nuevas Dt'~cticas educativas 

Que se realizan en el proceso enseRanza-aarend1zaJe imaartido 

el aula escolar. 

Para e;:al icar esta si tuac ion centraremos en la Tecnolo91a 

Educativa aue surge como alternativa cara los problemas en la 

ensei'lanza escolar. 

En el siguiente apartado se exol icará con mas detalle en aue 

se fundamenta su discurso v aue significa. 

B. DISCURSO TEORICOS QUE FUNDAMENTAN LA íECNOLOGii\ EDUCATIVA 

La Tecnologla Educativa estA. fundamentada por varios 

discursos teorices. los cuales conforman su marco 

referencia. 

1.- En lo social. El estructuralismo 

-·- En lo Ps1cológ1co. el conduct1smo. 

3.- En lo filosófico. el pragmatismo. 

12'1 ra·. lor ismo 

de 



1.- SOCIAL 

a. EL ESTRUCrURALISMO 

Concibe a l• sociedad como sistema e5tructurado 

establecido. Este punto de vista es tomado como ... epresentat1vo 

de la corriente sociol6Q1ca conoctda como 

Estructural-Func1onal1:;ta., sus or1nc1pales autores son Robet"t 

•~. 11erton v Talcott Pat"son. ambos Norteamericanos. 

Su concepto de sociedad lo conceotual1za Ch1nov de la 

manara s1gu1ente: 

"La soc1edad es una totalidad de partes 1nterdepend1entes e 

interrelacionadas. Tamb1en. es est1·uctLtra compieJa de 

Qrupos e 1nd1viduos que se mant1anen unidos por un.:t marana de 

relaciones sociales. Ademas de ser un sistema do 1nstituc1ones 

relacionadas¡ entre si v que reaccionan reclorocamente" <e1» .. 

Estas instituciones o oartas aue conforman la sociedad 

estin comouestas oor grupo& de pergonas como la fam1l1a. la 

i9leu1a v por supuesto la escuela .. las cuales 

1nterrelac1onan por medio de funciones(~) sin oerd~r 

autonomla particular. 

se 

Y también preservando una e•tab1l1dad v eou1l1br10 el 

sistema social. ~•to 109ra mediante la 1nteorac1on de 

escalas de valorea comúnes para todos aouellos oue participan 

en el sistema. 

Esto se daba a través de un proceso de tnter1or1zac1on e 

inculcac16n de normas. habitas. costumbres. tdeas. usos y 

creencia$ oua son transm1t1das orinc1oalmente oor la fam1l1a y 

la escuela. 
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Esta estab1l1dad se construve a partir de pos4c1ones, 

status y role& Que definen y ubican a las personas en 

buena interrelac1on. 

"Lo importante al respecto es aue la conducta humana se 

amolde lo social para contribuir su eauilibrio · v 

armonla• para ello se emolean las normas ya referidas aue son 

las aue a fin de cuentas definen 1011 roles aue los hombres 

desemoei'lan en la soc1edad"Ca>. 

b. EL TAVLORISMO 

Los planteamientos orincioales de esta teorla son: 

"Primero: Desarrollar una ciencia para cada eletnento del 

trabaJo de un hombre. 

Se9undo: Seleccionar c1ent1ficamente v después entrenar, 

enseNar y desarrollar al trabajador, mientras anteriormente el 

traba.Jador escog1 a su propio traba Jo y se entrenaba el 

lo me.1or aue oodla. 

Tercero:r Coooerar entus1Asticamente con los hombres para 

asegurarse de aue el trabaJo esta siendo desempei'lado de 

acuerdo con los pr1nc1pios de la ciencia desarrollada. 

Cuartot Hav div1s1ón casi exactamente ioual de la 

responsabi l 1dad v el traba,10 para el cual está 

capacitado. mientrag el pasado. casl todo el traba.10 

mavor oarte de la responsabilidad era 

traba.1adores" (9). 

cargada a 

Esta teorla viane a coadvuvar la tormac1on de 

me,1or 

la 

los 

prActica docente mas utilitaria v eficaz: perjudica la tarea 
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aoc:ente. el müestro -..•a no es dit'"ectamente auten &e1ecc;iona el 

material de ensef'lanza y su tarea orinc1pad es el control de 

los educandos. 

Aooyando lo anterior An~u!'l Dlaz 

princioios del Tavlorismo se aolicarón 

menc1.:ina1 

t•mbi~n 

institución educativa a fin de garantizar el 

..Estos 

en la 

ccnt.-ol. 

Aparecieron •Novísimos• expertos Que eJercierón una nueva 

dominacicn sobre •l maestro, seoar~ndolo de llU saber 

consuetudinario. Esta seoaraci6n se d• cor un cambio sutil en 

la ensef'lanza. l• cual deja de ser un trabaJo ralativammnte 

inteqrado y no enaJenado donde el maestro desarrollaba su 

imaginación al estar en contacto directo con su material y 

tener una relación estrecha con el. Mientras en aras de la 

administración cientlfica. el control de los planes de 

estudio, la evaluación, la& aaesorlas, la •eleccion da teKtos 

v los métodos de ense~anza sa oonen en manos de excertos"<&o). 

Varios hechos important•s vienen aoovar esta teor1a, 

como lo menciona D!az Barriga: La defensa de la educación 

técnica en 1910 por la Asociación Nacional dC! Educac1 ·,n CNEH.1. 

y en 1912 recomienda la Sociedad Nacional cara la oromocic.t1 

industrial aue el dinero oro,,,eniente del Estado dest 1ne 

financiar los sueldos de los maestros v suoerv1sore'li de las 

escuelas técnicas ~ finalmente el mov1•iento de educadores 

prOQresistas proponen Que la educación se adec•.ie al n1f"io 

anuncian dos tioos de Planes de estudios, uno cara hiJos de 

obreros v otro academice. 

El Taylor1smo es trasladado al aula pues. " •• los esouemas 
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Tayloristas de or·c;.an1zac1c!'n del ·1Pt",~c.es9;:: de ·,'.pr0ducción 

1ndustr1al encuentran una traslaci6r( directa· 'a · 10s esauema:i de 

organización d1d:a.ct1ca Clel e receso de enseflanza 

aorendi za,.1e" tu•. 

Es conveni•nte agregar aue esta visic!-n Tavlor1sta de la 

educación conlleva 11ncl icl tamente un modelo de hombre. en 

este sentido se DUl!'de decir aue " ••• al orotot1co del hombre, 

dal progreso el banauero. el comerciante o el industrial, 

dentro de una sociedad aue otorga al proqreso una 

si9n1ficac1-:.n or1mord1almante material" (1z). 

2.- PSICOLOGICO 

En cuanto al .lmbito psicológico el discurso se desarrolla 

en b&se al conduct1smo, nombre genérico Que se aplica a las 

teorias del cond1cion•miento e~timulo-resouesta: conductismo 

neoconduct1smo v el cone,:ic:tni.smo 

El neoconduct1smo es una vertiente del conduct1smo que 

consiste en el cambio d& habito de una resouesta por una 

9ust1tuc1~n de est1mulos nuevos cor refuerzo en la 

rasoues¡ta. 

La teot•ta conduct1sta ut1l1za el oaradi9ma estimulo-

resouesta. en donde le oroceso de aorend1za.1e surQe a partir 

de estlmulos que orovocan resouesta en forma mec:..nica v maneja 

el proceso mediante condicionamientos. desarrollando un hAbito 

de resouesta A través de estimulas aue modifican la conducta 

"Thorn1ke enuncia aue el conex1on1smo; doctrina aue 

sostiene Que todos los procesos mental.es los constituye el 
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adau1r1das aue s¿ 

forman oor tanteo aleator10 y f1nal1dad. constituyen el 

aorend1::a.ie. Puesto que. en alguna forma~ los enlaces 

Est1mulo/Resauesta 

fisiológicos de un sistema nervioso; .. el-_ -,•ot·énd1::aJe· -.está. 
''.: 

.- \;::·.·~· ' ~r ;•,. 

~ 

limitada cor su es t ruc tur·a t nnat'a ·r;e,..-i:-r.a i·;;::·;~~-~~~i--c¡'f~b=~ú'16·:~~ ';~ii~--
·.::- :::·:, -,-

c:iue puede hacer la educac1on es sacar-- P~rtú~·c(·;r~~--Tá· :"~·aoa¿-·{d .. d ·.-· 
·'.:~-~-·--:;·:c""'-ic-;_,7_;"·t.'i:· ·_, _ _;.:_:r·:,;;_ ~' .-... 

Que tenga la oersona cara formar eslabones ''·"· eS'ttmi .. d.:o.:.·r'éS:cU.;Sta 
•';,•, . -'-}.,~·"'----'-'" ~,·:,·~.;;,-.-=·-'-"'--"'' 

confiables. 
. _;,, __ ' -,:;;;.7,~' ... ,. 

-- -- ' ---o_~:-~-~~--~~~-:--~º"''°~~-:~'~,--~: 

La 1ntel19enc1a de cada oersona resC.ind·1 .. -.,:; ·.en- ·:..:uaMtos 

eslabones oueda formar y conservar. Entonc:~s ~:'.:~~,~:;¡~,~:~~~~·¡·~~--, a· 

la escuela. la educación conl l e·.,,aro. a 

ef1c1entemente a la sociedad. 

Este discurso os1col~g1co nos rem1te a Que los-: .~l<JQ'";no!¡ se 

acond1c1onan a la nue~a sor:1edaa industrial a . tt•a.+s·- de; 1~. 

escuela. 

3.- FlLOSOF-ICO 

EL F'F-ºAGMHl 15"10. 

De los Tundamentos esenciales f1 los-:t1co: ::ILl.i: r¿oso~l j,:.r. 

este dLscur:;c tecno.1.~91co es el pr-a9mat1smo o f1losof1.a de lo 

acc1~n Que nace durante el s1c,lo XIX pr1nc1palmente en Et::UU, 

SU5 reoresentantes C.S. Peirce. W1ll1am James John 

Dewev. 

C. S. Peirce (1839-1914>. iniciador del n1ov 1fW11en to 
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o.-ao1natista. bautiz-:· asJ. a la nueva escUela erl' la se9une1a 

mitad de1 siqlo Casado oue. sostiene como pr1nc1p1os: "la 

f1losc.fia debe. por una parte, reccoer tos datos d,e las 

ciencias, oero debe, por otra parte, v sobre todo, :.er, 9u1a 

1091ca de las ciencias. Esta gula ló9ica nos dice Que una idea 

c1ent1f1ca sera verdadera cuando sea ut1I v falsa cuando no 

lo sea. La verdad c1entlfica v la verdad filosófica son asi 

futuras, oues solamente sabremos si una idea es Util v 

vet•dadera -pa 1 abras aou l si nón 1 mas- cuando 1 a hipótesis 

c1entlf1ca o f1los•.:ifica sea ver1f1cada en el futuro"<.to:sJ. 

Pe1 n:e 1·esume entonce;;, :.: oostul ados. el or1met~o sei"Jala Que 

la verdad es eou1valente a la ut111dad y el segundo. Que la 

~t1l1dad es relativa. 

Además su ti losofl a lleva conceptos mora les e':i:> l ici tos, 

pues menciona que el oensami•nto está compuesto de hábito¡¡ 

mentales v el oensar es crear hábitos de acc1on. As! deduce 

QUE!' si estos hAb1tos de accion corre!l!ponden a una acción útil 

ser~n buenos v cuando dejen de concordar con la utilidad ser~n 

nec;.at1vos. 

WiJliam'1i James <1842-1910> retoma los oostulados de Pe1rce 

v los desari-ol la: "Su ftlosofla ora9m.aitica de James es una 

f1JosofJa de la accion. La conciencia activa. movil. dinámica 

v selectivamente adaptada a la realidad. la teorla Jarnesiana 

de la conciencia es la base dinámica misma de toda su 

conceocion d1nám1ca del oensamiento v de la realidad" Cto) .. 

El concibe a la educación como conJunto de etapast 

activas v vivas que oerm1ten al hombre reaC::cionar 
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con»<::::n1ent.:111ente ilnte.- J.a=. 11i¡:,..=. .. ar1adas c1rcunstanc1as, ou:=is la 

ac:t1•.·1dad de el oensam1ento esta subordinada a los fines o~ .1.a 

acc1:::in. 

Otro f 1 losoto' orac;fm~tl.co: aue .seh.cilar.;emos v 'ou·.~ tuvo c;.ran 

influencia en la educaCi6n~ ~~~~t~~me~·ican~:. fue ,~ J0h.n Oewav . --:·- ... -.:-:'~ ·.:,:· 

(1859-1952>, el menciona.como _bases -~ic;.~i~r\t-~s - ·af tt~S'lacione& 

<n>: -

1) Una teOr1á cientifica c:i filosofica &era.· vet~dadBra en cuanto 

sea verificable. 

2> EJ. oro9reso human~ se1·:.. tanto mavor cuanta m;..s el hombre 

sea cacaz de dom1na1· J~ r1atu1·aleza. 

Dewe·.r censaba aue eJ pro9reso se efectuablt confor·me a los 

or1ncip1os de la democracia en la cual ve una de
0

rensa 

necesaria del indiv1oual 1smo, de la l 1bertad oe 

tolerancia; min1m1za el oensamiento humano a J~ cof1cJ•.•i:t.o 

humana a las cond1ciones flsicas, ambientale5 " sociales. 

En particular "[.•ewev sostenla la necesidad de adaptar la 

escuela a l~s circunstanc¡as. n'?cesidades v ooortunidades ele 

la c1v1l1zación industrial. la or1mera guerra mundial caba el 

•Jlt1mo 1moulso ree1uerido oara la aol1cac1-.:.n de este modeJo 

educativo. En la c:las1ficac1:n del per·son~I del e.1<;-rc11;0 

e1nP 1 earon oor pr1mera tests de 1ntel1aenc:a 

aptitudes" t1e). 

La influencia de Ja in9en1er1a en la educac1·~n tu.e- aoena::. 

oerc1b1da. las or~cticas educat1 .... as sur9idas en este conce;tto 

estc..n caractet"'izadas oor el uso de procesos estad1st1cos 

mediciones hiootéticamente conf 1ables 1nc1taron a 
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cuest1onam1ento en" los orocesos educat1110:::. 

Dewe1,1, --con:f-ia en la sociedad democr:..t.LC:a 1ndustr1a~, 

cree e.n una esCúela que inc1 ta la adaotac1-:-n de los 

educaildOs:-; a l ~ soc l edad. hac 1 ende uso de Jos conoc i m1 en tos 

cl.ent1,!1coS oara-·una me,1or enseflanza_ '"un aof'end1za.i·e-ora.ct1co 

•,¡ •..1ti l ~ 

En esto!I discursos &e fundamenta .Y .se 'deaarrol Ja }a 

tendencia didActtca llamada "Tecnolo91a 0 ·-Edc.!Ca_t~_V,a·~;.-:· e·3-ta"'--.se 

conceotualiza comoc 

"La aol icac1on sistem.;,t1ca de conoc1'm,l~~~:~-~~-. ~-:'en\·1 T-~~~s 

oroceso de ensePianza-aorandizaje 

ed.ucac: teñ-~-< ((;;-, ·_ abor.~a 
.'. -~-- ~ , ,· 

en forma . ~-i:-~-t~'~·Ati·~-a 

el la soluc1~n de oroblemas de Ja 

V • 

oro,;1n12.:iida. orooorc1onando estrate9ias, 

medios creados a oa~t1r de los conoc1m1entos ~lRnt'.i .. ticos en 

que se sustentan. 

El desarrollo de la Tecnoloola Educativa se bas.:t en otras 

dos teor1as. la teorl.a de ~istemae v Ja comunicaci-:.>n: a) La 

teorla de sistemas. Consista en un conjunto de elementos 

intert"elac1onados. 01·gan1z.ados y estructurados que buscan 

obteree1· la mettt cara la cuaJ fl•t:!ron d1senados. 

Un modelo B~s1co de sistemas el ciue tiene los 

si9u1entes elementos: 
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ENTRADA PROCESAMI EHTO SALIDAS 

Tcnio.do de: Eleu C~nlr~ra11 

Tecnolog!ª Educativa. 32 p. 

/I' /I' 
RETROALIHEHTACION 

Este modelo aplicado en la educac1'.!'n se comoone de lo• 

elementos s19u1entes: 

Entradas: Etapa en la cual se busca 1nformac1 :n acerca de 

las conductas de los alumnos oue oetseen antes de entrar· al 

proceso de enserianza-aorerid1::a.1e. 

Procesamiento: Todo lo at..•e se ut1li::a1·:- oara aue el eilumno 

logre el obJettYo final, medios. 01·oced1m1e~tos. 

Sal 1das: Se describe lo aue el :1luinnc• debe saber o hacer 

pat~a demostrar aue ha alcanzado Jos ob.1et1 .os. 

F'.&tr·oaJ 1mentac1·:n: IJ•..1r·"1nte la etaioa ael oroces.im1ent:o 

da información sobre el de9emoeMo del estudiante en cada ~ase 

para saber &1 alcanzar~ 109 ObJat1~os. se detectar~n. ad~mas 

las fallas y det1c1enc1ds con el f111 de c.on·e91rla». 

El enfoaue de sistemas ·· es lo 1ea11;:dc1 ·11 cuidados:-

detallada de un proceso de an~l1s1s. sir.tesuo. 1t1odela1e 

(propos 1c i-!-n de soluctonesJ V SUDUlac1 ;-n <cot• 10 de 

alternativas" <20>. 

El enfoaue de sistemas consta de 4 etaoas <2a1i 

l.- Anal1s1s: Se reconocen el oroblema. ios elementos sus 

1nterrelac1ones eKtstentes. 
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v relacionados en t.in todo nue ... o Ot.te al F>r1nc1Pio era s~~o 

intormac1~ • 

.3. - Modelos: ¡..\ oart l f' ae 1 as etapa.s af'.ater•lDres 'soe buscar 

mode.1.os para cresentarloa en Terma- or~an1zada~. los momentos a 

sequ1r para el logro de procesos efect1vo'S .. 

4. - S1mu laaores: ·•PrL•ebas de modelos en si tuac1ón atectuada 

para intuir .:-1 ternat1 ..tC\S de sol\.~c1-::n" (2%>. Esta etapa es 

conveniente é'unoue no siempre se reali::a. 

La teor:.a de la comun1cac1 ~:n. como va se sehaló es otra 

de las bases de la iecno1091a Educativa Que fo1·ma parte de las 

c1enc1as de 1ntormac1 ·r,. en si la teo1·1a de la comun1cac1ón 

nos muestt·a oue el acrendi::a.1e un oroceso de comun1cac1én 

en s1 mismo v orooone todo planteo de medios cara la 

transmis1?n de un mensaJe: iaoarato:: de orovecc1r:n. materiales 

visuales ooacos orovectables. 11tateriales audi t1 vos. 

materiales visuales tridimensionales. act1v1dades en vivo. 

La fecnolog1a Educativa como hemos visto es oroducto de un 

con.1unto de d1¡¡cursos c1entlf1cos en un espacio tiempo 

determinado&. &1 a finales del s19lo ~IX v or1nc1cios del 

s19lo XX se d1er·on t;i•"i'ndes descubr1m1entos t-ecnicos 

c1entlf1cos aue tueron antecedente~ p.ara la construcci-:-n del 

marco t~r1co aue rl:i!soaldc:< a li'I tecnolo91a educativa es hasta 

" ••• 1 a d"'1'r:ada de lo:¡ CL1arenti/I cuando los Estados Unidos 109ran 

la heqemonta en el mundo occ1de11tal. El inmenso desarrollo de 

sus fue1·~as p1·odL1ctivas tr~ Jo aoareJado un g1•an avance de la 

adm1n1stracion v control tecn1co de los 9randes conglomerados. 



elementos ooster1ormente d1fund1dos a escala mund1al"t:z.31. 

De la decada de los cincuenta hasta mediados de los 

ochentas la Tecnologl.a Educativa se desarrolla en tr-es etaoas 

como lo menciona Eutros1na Rodr19ue: y üscar H. l"Jioata: 

La primera etapa. 1 lamada t~cnsca instrumental en la cual 

la or1ncipal preocuoac16n son los medios de ensenanza. su 

d1se~o v metodolo91a. 

Se busca el mejoramiento de la instrucción por~ medio de un 

método 1doneo. la solución a estA oroblem~t1ca es la ensenanza 

proqramada (lineal o ramificada). Este or1mer momento 

centra en la busaueda de Los medios v no del contenido. 

En la seQunda etapa. llama.da sistematizacion de la 

ensenanza se plantea el desarrollo de la oroblemAtica de los 

objetivos, la evaluación de la ensenanza la olaneac1é>n 

educativa: lo más i•portante durante este periodo son los 

estudio'!:i aue se realizan sobre los ob.ietivos. 

R .. Haqer considera aue los ob1et1vos deben ser olanteados 

antes del disef'lo de medios v del curr1cult.1m. 

Los traba.1os dP. Ben Jamln Bloom desarrollan los cor.tenidos 

cor medio de la descomoos1c16n del aorendi::a.1e acad.:c.m1c·~ pn 

peqver10s aorend1=aJe::. llamados ob1et1vos cond1..•ctua1e.::. ad<:>mC.'i 

aborda la evaluacion en el oroceso ensetianza-aorends=aJtt. 

Surgen posteriormente los modelos oara el establecimiento 

de los ob.1et1vos v la olcc0neac.1-:.n de la ensef'\anza (F"oaham w. v 

B .. J • 

En la se~unda etaoa de la Tecnolo91a educativa se menciona 

que tué en la etaoa de planeacicn.. donde aparecen los 
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cro9ramas. metodolool.as cara elaborarlos y donde lo más 

reore'.sentativo es la L.arca descriotiva. esta se 'ana1·1z.ar.a con 

mis detenimiento en el cao1tulo 111. 

En la tercera. parte denominada :S1stem1ca se traba.1a en la 

elaboración de modelos de ensettanza aue ambicionan lle9ar a 

modos más eficaces y eficientes aue loqren desarrollar los 

obJet1vos educ:acionales oretend1dos. 

Esta breve rev1sion acerca del desarrollo de la tecnolo9ia 

educativa. muestra el concepto de ob.1et1vos conductuales 

se fu4 conformando v estableciendo como de uso comun en la 

oeda909 i a nor teamer l cana. 

Para compr•ender mrts claramente la propuesta de la 

tecnoloqla educat1·~a. f"ev1saremos en el aula v en el proceso 

enseftilnza-aorendizaJe cua.l es su postura y sus definiciones 

ante todos los elementos aue conforma.o este proceso. 

C. PRINCIPIOS l<HSICOS DE LA TECNOLOGIA EDUCATIVA 

La Tec:nolo91a Educativa lleva como toda oropuesta te6rica 

en su interior un concepto de !iiociedad. recordemos que el 

~nuncta aue esta tendencia educativa 

absorbe de diferentes disc1ol1nas te.:r1cas c'-..imulo de 

teor1as para formular su propio teórico. 

En lo soc10J.:::91co se retoma la teorla del func1onal1smo 

c::iue cardcte1•1za a la soc1ed~d como Lln todo estrl.1cturado Y 

ordenado que no necesita n1n9un cambio a menos Que Para 

oue s19a oermaneciendo en ese orden. Par lo tanto la sociedad 



se estr·uct~11·a sobre una armenia social b~sica. se integra a 

través de un consenso espontáne3c:· . todOE los miembros de la 

sociedad hacen suyos los mtsn•os valores. esto es lo aue i..ine 

los individuos v los hace oertenecer a un.;;. soc1ed.1d .. 

Entonces la escuela serv1rd. como un instru1nento Que 

ayudará a la adaotacion del 1nd1viduo a la sociedad. 

La escuela e5 

estructura v 

1nst1tuc16n que forma Darte de --la 

para social izar a los ind1v_í_duas. _lOs 

prepara para la vida con un carácter práctico v utilitario. 

desarrollando •Us habilidades personales. 

La escuela sera transmisora del conoc1m1ento. pero no de 

todo el conoc1m1ento solamente de lo util. medible 

manifiesto. cabe mencionar a los ora~mat1stas e1 aaoecto 

f i losofico. los cuales cent 1 rman aue toda verdad es ut i l. 

La escuela permitira conservar el orden e9tablecido. pues 

t-1ene como función transiaitir el conoc1m1ento cDft'lorobable. 

La ense~anza en l• misma llnea tender~ instruir. La 

función del maestro sera condicionar sus 

1nculcandole6 ciertos conoc1m1entos oreesc.r 1 tos 

instituc1on. 01sef"iara exoeriencias de aarendi::aJe .. y 

verdad el método de ense~anza oue ut i l i~cu·l, 

explicativo 

tecn1cas. 

interrooat1vo. ooerat1zado 

El aorendizaJe puede definir asta 

alumnos. 

por la 

decir 

ser~ el 

diversas 

tendenc: 1 a 

did.tctica como " .•. cambios observables er la conducta de 

orqan1smo. como resultado del control oue ul docente eJerce 

sobre las contin9enc1as de reforzamiento" (z4). decir la 
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conducta aue tendrá aue mostrar el a.lumno cara aue se pueda 

decir au& aorendio. debe i!:thibir la Conducta deseada por el 

maestro. El manif.testa ciertos est1mulos el proceso da 

ensef'tanza para loqrar una resouesta del alumno aue debe set- la 

adecuada a ciertas metas aue se establecieron con 

anterioridad. 

En esta contexto. en el aula se prooorclona vinculo de 

relac16n entre el maestro v el alumno de suJeto a objeto. El 

maestro es auien transmite el contenido y de cierta forma 

auien tiene el saber aunoue a veces sin ser el poseedor de 

este. Es dueno solo de la instrumentaci·~n de tecn1cas, las 

cuales utilizar~ cara eficient1zar el croceso .. El maestro 

el suJeto, oue si bien al igual Que el alumno es oasivo. pues 

al maestro también es repetidor v trasmisor de los 

obJetivos oart1cular9s de la escuela. Tanto el maestro y al 

alumno estAn controlados oor la 1nst1tuci6n, pero con la 

var1ante de aue el pr11Rero llavC\ la direc:cion de la ensefíanza 

y el alumno estar:. oue&to a nivel de "cosa" al censar aue hay 

oue llenarlo de conoc1m1ento& s1n importar su anterior 

aprendizaje. ni oue tiene una historia personal particular. es 

decir no es una relac1~ de 19uale=-. 

El maestro sera. la m.1J:ima •l1tor1dad el sal~n de clases, 

tiene el poder a travéS de un instrumento de coerción llamado 

examen aue servirá de evaluaci-:n 
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CAPITUL(J I l 

DI~ACTICA CRITICA 

A. CONTEXTO DEL SURGIMIENTO DE-LA DIDACTICA CRli"lCA 

-Para comprender históric•mente como suro10 la DidActica 

Critica,. a cont1nuac16n soe llevará • cabo una breve r-av1s16n 

ht&t6r1ca de como el diScurao tecñoló~ico fue transmitido 

Lattnoamer1ca v como a oartir de esta suro1eron nuevas 

alternativas. 

Ademas se revisar~ el caso del M9x1co. Tanto cor la 

inserc1,:m de la Tecnolo91111 Educativa al sistema educativo. 

como por el surq1m1ento de la proouesta alternativa llamada 

Didáctica Cr1t1ca. 

En la decada de los anos 60 s,. Ja transferencia de la 

Tecnolo91a Educativa a los oalses Latinoamericanos se 

1nternac1onal. como la Agencia Norteamericana oar.n el 

Desarrollo Internacional <AID>. Or9an1zac16n de la~ Naciones 

Unidas oara la Educac:1ón. la C1enc1a v la Cultura <UNESL:O) 

la Orq,an1zac1~n de Estados Americanos \OEA>, i:on obJet1vos muv 

precisos: " ..... Ayudar al desarrollo c1ent.1..f1c:o v tecnol091co, 

aunque esta bandera aparentemente a!tru1sta v neutral. tendrla 

imp'itcitamente otro~ intereses m..;,s fuer t•s: los 

ec:-:-nom1cos" <1'. 

iconJuntamente part1c1oaban Un1vers1dades <Aust1n. Harvard 

y lallanasse> y empresas privadas <fundaciones: Ford. 
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Roc~~efelle1· .. Xero·~ y la West.:1r1eil101.1liE:J la e::tens J ~n del 

d 1 act.u•::;,o tec:nol eq 1 co., med ¡ante pt·~qf :;.nas pa1·a orofe~ores 

e:t tran Jeros, aseso1·1 á:; y l1·at.JtH-'-J C111"'":. d~ t~;t tos. 

EstaE act1v1dadeS concuerdan con el "F'rovacto :~ult1.nacion~l 

de Tecnolo91 a oue cons1 sti a en transferir a Am.:.r ica'.: Latina e1 
Provecto de 1 a Tecnocrac 1a de E. E. U. U." (.zJ. 

El provecto se ouso en marcha haciendo uso de' di_farentes 

estrateo1as. 

"Algunos paises tienen orovactos esoeclt1cos. como el de 

educación bilingüe, Peru v Paraguay; educación rural, en 

Bolivia: entrenamiento de habilidades b.3.sicas en la Republ1ca 

Dominicana: educac1..:.·n no rormal. en Ecuador; entrenamiento da 

l.Lderes, en .Jamaica; y Tecnologta Educat1"ª• en Colombia"(!li. 

Los pals•s que acogier,_:,n este d1scu1•so Tecnol·;¡Qic:o. con m;.s 

fuerza fueron: México. Ven•zuela. ffrasil v Puerto Rico. con 

decendencJ.a aconóm1ca, col1tica. c1ent1fic:a y tecnolOQica de 

E.E.U.U. 

Estos paises oasan cor un oroce6o de lndustr1al1zac16n v 

un desarrollo de sus fuerzas oroductivas limitado. 

En el caso de M+w1co se facil1t·~· la tr-ansterenc1a de la 

Tecnolo91a educ~t1va corque el oa.Js apoy._.., un desarrollo 

industrial desde la d•cada de los 40 s. 

E! r;aeneral Av1la Camacho presidente de M~':1c:o en el periodo 

ores1denc1al de 1'74(1-194b toma como de los ob.1et 1 vos 

centrales de su poJLt1c:.a la 1ndustrial1zac1·!in oues con el 

estallido de la seQunda ouerra mundut.l escasearon los 

prodoctos 1ndustt·1¡¡Jes para satisfacer las necesidades de la 
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de1nanda interna 't r:..:.<ra no ouedar atr;,..s en el oruceso de 

1ndustr1al1zac1on que e!Jtaba ocurriendo a nivel mundial. 

De 1946 a 1952 9ob1erna el ores1dente· Hi9uel Alemtan. el 

cuál retoma el or1nc1cal obJetivo del anteriot prestdente., 

considerando fundamental y necesario transformar las materias 

primas oue el cals produc1 a, dandole mayor apov"o a la 

educación tecnol691ca como 

industr1alizac16n. 

v1a de acceso a la 

En el certodo de 1952 a 1958. presidido pot• el Licenciado 

Ruiz Cortinez, el cual oone mucho entas1s en el desarrollo 

mejoramiento de las escuelas de nivel superior tool1t~cnicas v 

universitarias) v de ense~anza agr1cola e industrial. 

En el perlado del ores1dente Adolfo L~ez Mateo:¡ 

<1958-1964), se insiste en la ense~anza técnica siendo uno de 

los obJetivos pr1nc1oales la capacitaci :,n a<;wtcola de los 

camcesinos v la capac:1 tac:1on tkn1ca de los obreros para 

contribuir al desarrollo econ·~1co del pal.s. Se pone en marcha 

el Plan da once anos (1959> en el nivel elemental. como una 

respuesta a la explosión demogratica oue estaba ocurriendo 

que or19inaba la necesidad de aur.1entar los serv1c.105 educat1-...os 

para dar cabida a todos los 1ndiv1d1.1os en edad escolct.,.. E~te 

plan como su nombre lo dice se tendr1an Que l levai- a c.-bo 

once af'l:os la 1nte9rac1~ de toda la ooblact-=-n en edad asc:ola1· 

<n1nos> al nivel elemental. 

Es importante menc1onar oue la 1nstrumentac1-::-n de este plan 

traeria como consecuencia en el sistema educativo. el aumento 

de la población estudiantil·, asi mismo. la necesidad de mas 
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escuelas y maestros, pues el aumento de ooblaci~n escolAr no 

s..;olo se di-::t en el nivel e1emen;t~l. ·sino tamb-14-n en·, el. mecJio y 

suoer1or. 

El resultado del crecimiento· demo9r~'.f1ctj' v-'·e1- e avance 

industrial fue un cambio en el pa1s ·· eñ:· ... ~~·d.;~:· sus ~·Soecto~: 

oollticos, econ6mtcos. sociales. cultur .. les-. labor-ale& y 

educativos. 

En estas c1rcunstanctas el presidente L1cenc1ado Gustavo 

Dlaz Ordaz asume el podar. 

Tuvo varios oroblemas. como la in&uf1c1encia de e9cuelas y 

maesi:ros oara absor"ber la poblacicn escolar naciente. 

5& encontraba un alto indice de deserción una baJa 

eficiencia terminal en todos los niveles. 

E:<istla también un• 1alta de conqruenc1a entre olane~ de 

estudio y las demandas dai desarrollo, debido que los 

avances. tanto educativos como tecnol09icos no hablan sido 

inco,...porados a dichos planas siendo necesario reformarlos. 

En este periodo de 1964-1970 se 1n1ci~ la transferencia de 

la Tecnolo9ta Educativa por la situación de inconformidad que 

crevalecta en todos los sectores de la sociedad 

Se reouer1a de una moder"n1zac1~ en la educ:ac1~ v de un 

provecto de et1cienc1a de la ense~an~a v caoacitaci~ a fin de 

cubrir cor"rectamente lo& nuevos emoleos. 

&aJo esta tendencia modernizan te se d1e,...on clanes 

0011 tices, ideol~qicos sexenales de "Reformas educativas 

estatales" v de "Reformas Un1vers1tarias'' (31. sin embar90 las 

condic1ones económicas y sociales existentes motivaron un 
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nueva cambio,. en· el cual !os Dei-files educativos,. estart.!i.n 

d1sei1ados de manera mas uil1tat .. 1a. 1ndustr1a1· y cao1i:alista. 

Los mov1mientos estudiantiles del 68 son.un diqno ejemPlo 

de la man1festac:i~n da 1nconform1dad de la clase media hacia 

las practicas educativas ineficiente. 

Se estableció la UNAN una proouesta con tono 

R1odern1zante denominada: "Re forma un l vet'"Sl tarta expuesta po,. 

el rector Javier Etarros S11rrra <rector 1966-1970) 

desarrollando con este las bases oara la admínistraci~ v 

olaneaci.6n técnica de la educaci~n univers1taria 1
' <•>. Todo 

esto dir:.• or19en en 1969 a la formac16n de 2 centros. 

reproductores y promotores del discurso de la Tecnolor;ila 

t:.duca t 1 "ª y de l.tna Ped49091 a por ob ,1et l vosz 

1> La com1s1~n de nuevos 1111.Qtodos de ensei"lanza <C.N.M.E.1 v el 

2J t1 centro de D1d~ctica <G.D.J 

Dichos centros aunados a el Centro de Tecnolo01a Educ.:.tiva 

tausc1c1ado por ANUlES en 1971 J v el Centro Latinoamericano de 

Tacnoloq1a Educativa para la Salud ICLOTES 1972) se 

convirtieron en las arincicales instituciones difusoras dal 

discurso educativo norteamericano. 

Se desarrolla formalmente la Tecnolo91a educativa en MeMico 

en 1970. baJo el reqimen de Echeverr1a. Uno de sus e.1es 

gr1ncipales de pol1t1ca v su discurso educativo eg la 

moclern1zaci6n de la 1deoloo1a 

cientlfica y Peda9-:::>Q1ca para 109rar 

orientada a la eficacia. 

Se ~arman nuevos institutos 
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neces1daaeS> del p.:.iio:::. C;,•,no CONACVl y los 111-<S 4lnst1tutos 

1ecnol6qicos Reg1onales1 oue incrementaron refor=arcn la 

nueva polit1ca educativa de tormar c:uadros t~n1cos necesarios 

a los sectores oroduct1vos del blooue monopol1co. 

La ANUIES proporciona diversas suQe-encias de 

racional 1. zaci~n del proceso educat 1vo. c0tmo estat>lecer un 

sistema semestral, poniendo cred1tos acad~micos. desarrollando 

planes y oro9ramas elaborados por objetivos conductuales. y 

prescr1b1endo modelos. sistemas de planeación y 

adm1n1strac1-ón Universitaria: ademas de capacitar a los 

docentes en el eJerc1c10 de la tecnol~o1a educativa en su 

progra~a nac1onal de formacion de profesores convirtiendose en 

el organo de 

universitarias. 

control y promoc1·~n de refon11as 

En 1970 La Secretaria de Educec1on Publica es avudada 001 .. 

la UNESCO y edita el t•xto "L• 9n&enanza y el aprendizaje" de 

N. Frant y H. Jures~ 

En este periodo y en el s1Qui12nte s¡e desarrollan '.3 

1nstituc1cnes con un discurso de la Tecnolo91a Educativa: 

Asociación Nacional de Institutos de Educaci~ &uoer1or 

tANUIES>. lnstituto Tecnol091co y de Estud1os Superiores de 

Monterrey <IlESM> "i la Un1v11rs1dad Auton'6ma Metrapol1tana 

IUAM). 

t.- A.N.U.I.E.S. 

La Asociación Nacional de Institutos de Educación 

Superior. crea un Instituto con discurso de la Tecnol~la 
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Educativa en la decad~ oe los 70's con objet1vo7 claramente 

determinados: ser mediadora en las con1'l1ctos inst1ti..1c1on~le= 

v "fomentar la modern1zac1~n con caracter e1'1c1enti.st.a s>ara 

desarrollar en 1nst1tuciones de educac1~n suoer1or. 

pro1esion1stas y tecn1co& que llenen las necesidades de 

producc16n de la sociedad. 

El ANlJlES en 1978 promov10 en Puebla su XVIII asamblea 

la cual. se d16 conocer el Plan Nacional d& Educac1<!:i'l 

Sus>er1or en tono modRrn1zante,. proponlan la relac1-:.n 

instituto-aparato productivo como una relac1~n oue deberla 

concordar con el fin de motivar un maY"or· desarrollo econ~m1co 

nacional. 

Otra cuest1·~·n Que trataba est.e 1nsti tu to •· ••• ft1~ .11e.1eira1 

el funcionanuento de las instituciones educativas iaediante la 

pr~ct1ca m..!s s1ste•~tica v planeada de la aocenc1a v la 

.adopción de forma& técnica5 para a519nac1-:-n v adnunistraci•:-n 

du loa recursos" (!5). 

La ANUIES des.de Que 5e creo en 1971. fomento las 

propuestas de la Tecnolo91a Educativa en los pro9ramas de 

formación de orotesores y en el olan Nacional de E:.ducaci .. '" 

Superior (1978) en la nusma linea. &Qlo con una actual izaci-:-n 

del d15curso con la t~or1a 9eneral de sistemas ~ la teor:a de 

redes v 9raf1cas Que han desarrollado oara la ensehanza. 

2.- l.T.E.S.H. 

Otra inst1tucion. la ITESM rescaldada por la Un1~ersidad 

de Austin <Texas> se apropió ael discurso de la Tecnolo91a 

31 



Educativa y la fomento en otraa 1nstituc1ones como la ITK Y la 

UHM-Azcapotzaico en la · d1v1s1.;;n de Ciencias e 

lnQen1er1a <1974>, concretando e&ta procuesta en un croyecto 

llamado sistema de instrucc1-:-n oersonal izada clan Kel ler: 

basado en orinc101os conduct1stas derivada de la enseKanza 

pro9ramada de Sk1nner1ana. 

3.- U.A.11. 

V la ultima 1nst1tuc16n que abordaremos, la UAM t•mbién 

creada en el r~1men de Ech&verria reorodUJo una or9an1zación 

deoartamental, y planes y prooramas de estudios cor ob.1et1vos, 

siendo una reoresentac:1ón aut-:-nt1ca del in'flu.10 oue tuvo la 

Tecnoloqla Educativa en el sistema educat 1 vo mexicano. 

Salv.andose de este provecto de raodern1zac1on efic1entista la 

unidad Xochimilco al tratar de romoer con este discurfio. 

En conclusión, un anAl1s1s de la trans~is1~ del discurso 

tecnol6Q1co en Mexico en oalabras c::1e 1 ... uri v Fol lar1: "Se ha 

llevado mds de 20 anos la intromision del discurso d& la 

Tecnoloq1a Educativa en Mé:c1co sin dar cambios transformadores 

radicales en la ralaci6n ensef'l'an::a- aorend1:::a,ie"' <dl. a lo que 

agreoo oue principalmente en el .... 1nc:ulo entre maestro-alumno Y 

el tioo de aorend1zaJe aue promue.e. 

Finalmente. cabe mencionar Que s~lo en una inst1tucion 

logró una al ternat 1 va estructurada en resouesta aste 

Critica d1scl.trso tecnol<!.-Q1co por la l lamaela 01C1act1ca 

traba.1ada la Universidad Nacional Autónoma de 

Me»: ico (UNAM). 
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El Centro de ll1dact1ca de la UIJAM tue el un1co oue·anal120 

su d~scurso y busc~ nuevas or1entac1ones metodol-::-Q1cas me~o= 

t'"elac1ona.das con la TecnoJ oq1 a Educat 1 va. Ei:pon1endol as en sus 

cursos de tormac1on de orotesore'E: c1me1 t.:iindolos en 

imoli.cac1ones os1cosoc 1aJes y téeni.co-pedac;.-:001cas del traba Jo 

docente .. incluvendo l• d1namtca de gruoos como una alternativa 

metodoJ691.ca. llevada a posibilitar una autocrltica del 

docente y de su prActica,. ·en contra sentido a la concepc1on 

empresar~1al y de la escuela de la relaciones humanas oue 

tradicionalmente usaban~ 

Con este sooorte Ps1co-social v tecno-oedac,c9ico del 

traba.Jo docente que el Centro de Didactica looró edificar. se 

estableció su marco de referencia oue se llamará ulteriormente 

"Un modelo de docencia". donde: 

"a> Lo socio-oeda9oqico permit10 crear un espacio d• refleic1cn 

de las imol1cactones ideolOQi~as y reproductoras del rol 

social institucional del docente v los est1..1d1antas1 

b>Lo psicooeda969ico permitió entender a todo aprend1zaJe como 

un proceso donde lo inconsc1ente-conaciante v lo Psico-&ocial 

(por lo tanto lo SUJetivo esta presente. donde la 

si9n1ficatividad de las exoer1enc1as de aorend1za,1e en cada 

su,1uto se dar.a.n función de sus oropiaso. esauemas 

concaotuales referenciales ooerat1vos,. en el sentido de 

Bleqer. 

c) Lo tecnooeda90gico per-miti6 entender el con.1unto de 

variables metodolóQ1cas e instrumentales oue el docente el 

estudiante utilizarán cara el loqro de aprend1zaJes v tareas 
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s19nif1cat1~as 1'(7). 

Es de 9ran valor la c:r1t1ca y r-ef"J.e:;.i-!>n Que se oenet .:• en 

el Centro de D1dAct1ca. cero tamb1en hay aue sei"ialar sus 

11m1tac1ones; pues conservo la nocl'!>n de modelo v de var1ables 

metodol691cos-instrumentales~ propuestas hechas por la 

Tecnologla Educativa. ade~As de tener en esencia la noción 

Weber1ana de la orqanizac16n racional de los medio• a los 

f1nes. 

En la UNAN. en el arto de 1977. el Centro de Didáctica v la 

Com1s16n de Nuevos Métodos de Ensenanza se fusionan v dan el 

Centro de lnvest19ac1ones y Serv1c1os Edt1cat1vos (ClSEJ oue 

traJo cons190 una etaoa de cambios. de trans1c16n V 

reacomodamtento. pues se enfrento el oersonal acad&m1co 

teor1camente con sus diversas posiciones en cuanto Ja 

tormacion de orofesores. 

El Centro de Inv11stiqaciones y Servicios Educativos se 

manifiesta a tra·,,..&s d• su revista Partiles Educativos No 1 por 

un modelo de Docencia. aunque con•erv6 los .anuales v modelos 

de Tecnolo91a Educativa, conutruidos por Ja Co~isi6n de Nuevos 

M~todos de Ensenanza. 

A oart1r de 1977• miembros del centro de investiqaciones y 

sorvicios educativos dieron casos lmQortantes en favor de una 

alternativa. con atan de encontrar olanteam1entos que 

germit1eran al docente basarse un marca de referencia 

an~lit1co-cr1t1co para identificar las diversas 

educativas Que ut1l1za en su oráct1ca docente 

tecnicag 

detectar 

nociones 1deol6g1cas Que se encuentran inmersas en ellas. 
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En el s19111ent"e aoartado eMol1carem_os su. costura te-:-r1ca. 

B. PR!tlCIPALES SUSTENTOS DE LA: DIDACTICA CRl_TICA 

La dtdllct1ca critica se dasarroll'a en·· el CISE con un 

sustento te6r1co de la filosofía del ~~t~~'i·~~~)s~.,~ .. dialectico. 

una psicologla basada en la teor_ia .::.'._.de_~:=~~~,'.~,fo··cg~~!-~,_-~e Pichón 

Riv1ere. de la teor1a molecular de ~le_9É!r~_\;-, :;·~e·',:}~ ·,".Peda9Ó91a 

lnst1tuc1onal. 

Revisaremos cada una con detenimiento: 

1.- EL MATEklALISMO DlALECT!CO 

E.scuela de filosofla oriqinada con Har:~ y Einqels .. La 

dtal.¡.c.tica tu"? transm1t1da oor Heqel <1710-1831>. su idea 

central era aue el universo es movimiento y cambio. Que no r.a .... 

nada aislado y que todo depende de tocJo. El tom en or ¡mer· 

h.1oar el mov1m1ento del oensamiento. h,;:.blaba de un or~reso 

de! ese>1r1. tu oor el choQue de ideas. 

He9el como holllbre 1deal1sta d• 11',!:5 unoortanc.ia al eE:D!ritt.• 

Que a la materia v pensaba Que el movimiento era producto de 

los cambios del espir1tu que lo determinaba. 

En contrapos1c16n Mar~ <1818-1883) v En9el•• disc1oulo& de 

Hegel transfieren a la real1daad mater1al la causa or1Q1nal de 

ese movimiento. "Por el contrario. las cosas nos ofrecen las 

ideas y estas se modifican ooroue las cosas se han 

mod1ficado"<e>. 
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La d1alect1ca es det1n1da como un m~todo de censar-. ae 

razonar y de analizar clie .svuda hacer observac ion<;-s 

estudiar correctamente lo oue nos t•odea oues nos obJ 29a 

buscar la fuente de todo v e110}1car su historia. 

Para la dialéctica no hay nada def1n1t1vo,. todo tiene un 

caso y un corven ir. 

No existe fuerza en el mundo ni mas allA del mundo aue 

cueda ooner las cases en estada def 1n i t 1 va. 

Enuncian también la Jev de acción reclDroca Que define cofllO 

el encadenamiento del oroceso que nos muestra oue todo influve 

sobre todo. es decir el oroceder de todo la nos e 1 rcunda v 

del conte~:to en oue v1v1mos nos afecta al igual oue el 

Proceder" de uno en una acción rec1oroca. 

&e menciona ti'mbtén la le\· de l~ contrad1cc1-::ir1 aue 

orescribe e>l cambio como el oroducto de .la lucha de fuerzas .. 

resultado de Ja contradicc1~n. 

Otra orem1sa es la ley de la transtormaciOn de la cant1dad 

en calidad o ley del or09reso en salto9, afirma Que toda 

trans~ormaci6n es resultado de una lucha de ~uerzas ooue9taa. 

As1misJno si una cosa se desarrolla es ooraue alberqa ella 

misma su contrario, va Que cada cosa unidad de 

contrarios. Se entiende como un C:OOJUnto de peouef"l'as 

t:ranstormac1ones Que const1tu1r.1n una suma, un con,1unto de 

reformas, oue provocaran un cambio total. 

2. LA TEORIA DEL VINCULO 

Esta t•orla es proouesta oor Pichón Riviera para eKpl1car 
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el v1nc1..1lo c:Je deoendenc1a que oric.i1na ·la ·r"elacion oedac..:>91ca 

de la escuela tr"adicional y de la cot-riente·de la 1ecnolo91a 

Educativa .. 

Se establece relac1cn en cuanto al saber.. el maestro 

tiene el ooder oues es el aue tiene la informac1·=n. el 

elemento activo que transmite sus conocimientos a los aluMnos. 

Es la relación entre dos instancias. una oue ensena v otra 

aueCfprende. 

En especlf1co el alumno tiene orimeramente un vinculo de 

dependencia oor las relaciones sociales en au• vive Y despu+s 

en la rerac1-::>n aue se da con el maestro en el aula. reo1 tiendo 

la asunci'.!'n y la ad,1ud1caci-:-n de roles creando a un 

interJuec;.o Que produce la cohesión dal grupo y los .tlnculos 

grupales. 

3. TEORIA MOLECULAR 

Esta teorla sustentada por .Jos..,,. E.fle9er. se centra el 

concepto de conducta aue retoma la D1d~ct1ca Critica oara 

conceptual 1z.ar el aorend iza.Je dice: "Pode•os hablar de 

conductas de carácter molar. vale decir total donde oueda 

darse el predom1n10 de algunas de las a.reas de la conducta. ·:Je 

la mente (área 1); del cuerco <A.rea :!) y del mundo e.< terne.. 

(área 3>. Conducta es toda la reacción del hu,.ano ante 

estimules externos e internos. en su oermanente adactac i·:-n al 

medio .. Se trata de acciones simb~licas: analiz•r. relacionar. 

oeneral1zar. etc. como sentimientos. valoraciones v 'tOf"ma& de 

relacion con el medto social" <o>. Es decir .. se ref1ere a la 

37 



noc ton de conducta a toc:10 lo QUe ocurre en. al ser•· humano. !lt!a 

observable o no lo sea. 

4. PEDAGüt31A INSTI íUCIDJJ>\L 

Esta teor1a 

1nstítucional1zación en la escuela. 

GutQou,. Jacaues. uno de su& reoresentantes dice: "La 

escuela contemoorAnea oresenta todos los s1ntomas de una 

inst1tuc1on burocratizad• .. es decir. al 1enada y 

al 1enante" <10>. 

Hav en la escuela un con,iunto de cuestiones instttuldas 

inst1tuventes oue conforman la vida escolar,. lo instituido es 

lo ya establecido en la 1nstituc16n. los crlter1os. re9las~ 

oue norman la act1v1dad. V lo inst1tuvente la v1a de 

creac1-:-n de condic1ones para el cambio. 

En esta relac1cn entre lo instituyente v lo 1nst1tuido en 

donde se conforma la via escolar. El aula no esta al mar9en 

de la relac1-;-,n v lo retleJa en su oract1ca educativa. En ésta 

egta.n 1mollc1 tos factorea soc tales. econ6m1cos,. 0011 tices,. 

academ1cos. as1m1smo en la docencia. 

Estas teor.las const1tuven la base de la D1dactica 

Critica. La 01dact1ca tiene campo de acc1on en la escuela,. 

DOrQUe ee encar9a del estudio del proceso de 

ensef'lanza-aorendizaje oue sucede en el aula. Marqar1a Panzsa 

c:onf1rma el resoacto de lo OL•e es la d1d~ct1ca como "La 

d1sc1pl1na comoromet1da y crlt1ca Que aborda el oroblema de la 

ense?1anza v aorend1za~1e" (u)~ 
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La d1d~ct1ca critica se autodenomina como una disc1olina 

construcc1on. no acabada. ni est~tica, 

conTi9ura como un proceso proores1vo v se f'or1T1a 

o oro u e 

partir de :? 

visiones. una como una d1sciol1na de car~cter instrumental. 

otra en su dimensi-:-n t~rica pue9 es importante tener 

oresente aue esta d1sc1ol1na analiza. reflexiona v orooone a 

partir de un cuest1ona,.1ento de la totalidad de formas 

vi9entes. de la estructura de la 1nstituc1on. de los roles. de 

sus miembros. del s1on1f1cado aue se esconde tras todo ello. V 

no •.Jn1camente como una "d1sc1ol1na 1n5trumental. oue ofrece 

respuestas t~cn1ras par-a la conducc1~ del aprendiza.Je en el 

aula. de ahl c:¡ue se la ha cons1derado una d1sc1ol1na neutra. 

universa! v acabada. En este 11ent1do. la cr!.taca fundamental 

aue aount~mos a e>stas Posturas es el r educc..1on1srno con aue 

aborde el orobiema del apr(?ndtzaJe. •n el cual. se tiene coino 

un1ca oos1b1 l !dad una oropuesta de car"cte1· opera.:..1oual 

aue te-:-r1ca" 'U:). 

Pues la D1d~ct1ca crLt1ca r9Conoce sl na· .. una 1·el C\c1.-r1 

entre el proceso ensei'\anza-aorend1zaJa aue se or1c.1na el 

aula. con lo JdeoloQ.!.co. ool1t1co o eco11~m1co de leo i::oc11iu.laa. 

En ese sentido oodemos hablar sobt~ una c1•nc1a. aue sr 

considera a s1 neutral fuera de lo& c.ontl1ctos 

sociales circundantes. ae,..o esto S"~lo es llna farsa o•.1es la 

ciencia sirve a al1;:u.11En {la clase en el Poder) ... cor·resoonde a 

toda Ltna 1;1ama de decisiones oolJ.t1cos-econ·-:·f'll1co=.. 

Esta d1d.:.ct1ca orescr1be el deber describe la 

realidad desde su ounto de ..... 1sta. Este proceso abarca. 

39 



elementos para su ana11s1s:; desde--la' soc1ed•_d, l'a_ 1nstituc1-:.·n 

v el aula. 

En este orden exol1caremos. l~S. ~r'.in~:ipales . postuladas de 

Didáctica Cr.1.t1ca. 

1> En el orden social es necesario dec.ir ',oue ,·la D1d~ct1ca 

Cr.1. ti ca reconoce el confl teto la contrad1cc1~n como 

elementos presentes en la sociedad y en los procesos de la 

vida escolar .. 

La sociedad es oaresiva mat•cando las oautas Que deben 

se9uir las instituciones educativas, pues la escuela " •• es un 

conJunto de canvenc1ones aue se han establec1~0 socialmente y 

aue se han convertido en normas o or1nc1píos aue aplicados con 

r191dez y en for~a impersonal; un edificio escecial. un sal6n 

numerado. horario establecido. una materia concreta que 

aprender o aue ensef'\ar. un programa preestablecido. un 

con Junto de relac tones jerarauicas. muchas normas aue acatar 

toara "dar clase"" para conducir, para evaluar" etc.> roles 

aue asumir talumnos subord1nados1 profesor aue ensena v 

diriae>. 9on los aspectos aue los orofe6ores v alumnos viven 

la escuela todos los di.as" t111>. 

2) Desde el ounto de vista de la lnstituc1on diremos Que esta 

tiene ciertas re9las nor$ativas aue t~ene que respetar v oue 

qu1an la conducta de las escuelas. 

3) V en el aula donde se lnteracc1onan los elementos aue 

estan inmersos en el acto educativo. tanto sociales como de la 

propia 1nstituci-=n escolar. 

La Didact1ca Critica su ambito esoecif.1.co es el aula, 
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descr1ve la t"'eal1dad de esta 

siQLtientes pre9untaS: 

pt"'escr1be partu· de la• 

a.- Como se da el aprend1zaje v ·la ensef'ianza en et· aula? 

b.- Como se relac1ona el maestro " el alumno? 

c.- Que se da en el aula? 

a.- Como se da el aorendtZAJe v la enseManza en el aula? 

En el aula &e observan 3 1nte9rantes or1nc1oalmente el 

alumno. el maestro v al contenido. El maestro tiene oue 

ensenar ese contenido y el alu .. no aprenderlo. Enl.lnc1Andolo as1 

se piensa Que es f.:.c1 J y sin n1n9•m problema oero la real 1dad 

es que estamos hablando de oersonas y .:.idem!.s oue s1 b1en eJ 

aula eg el l1.19ar donde se reunen. no por eso ClaJc- \Je c-rctc.t..;1 le. 

cuestiones sociales. econ~tcas v ool !. t1cas. al contra1· 10 es 

ah! en al aula donde se analiza anal~1camt?nta. 

Pues en el "sistema educativo. tal como aouel oue se da en 

el contexto da un pal9 cap1talist• depend1e~ta. fue orQantz•do 

en función de lo& 1nterese-z de la burQLie•ta. de la clase 

dcm1nante~ Aceotando como cierta la af1rmac1~ oue la escuela 

reproduce en su seno las caractertst1cas del sistema aocial en 

el que se inscribe y al oue sirve. estando las relaciones 

entre los hocnbre deter•1nados por el sistema de oroducc1-:n 

el que actuan 9 puede 1nfer1rse aue 106 modelo• de relac1--:n 

proouestos por la escuela. han sido los de dependencia. 

vert1cal1smo y autor1tar1smo. anulaci-=--n de la creat1v1dad. 

c:arencia de esp1r1tu crlt1co"(w). 

En el aula se suscitan muchos problemas Que se manifiestan 
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y Que sólo so~ stntomas de lo que en verdad casa. 

Los maestros ensenan muchas veces como 9us antecesores les 

ensel"{aron v si piensan que alqo anda mal suponen Que son los 

alumnos a los contenidos cero nunca cuestionan Quehacer 

docentes y al menos. al9unos casos. eJ los buscan algun 

material d1d.:..ct1co o t.:}cn1cas de enserranza oue fac1 liten la 

transm1sion del conocim1ento aue se da en el aula. 

La •nsei'Janza oara el los es la conducc16n del aorand1zaJ•• 

v el aprendizaJe la manifestación de un cambio exollcito. 

medible y cuant1f1cable~ oue en el mavor de los casos se 

cal1f1ca con un e:camen que solo lmPltca una memor1zac1-:-n 

mamen tan ea. 

En La oract1ca docente .ruchas veces se reciten lo• 

oatrones de conducta adQu1ridas 1nconc1entemente oor el 

m•estro. aun cuando esta en contra sin darse cuenta hace lo 

mismo. PuEMJ son oautas de conducta tan 1ntrovectadag cor su 

"larga carrera académica" que es dificil evitar. 

Es aa.1 como el acto de ensenar v aprender. algunas veces. 

deformado cues cae en un Juego absurdo en donde el maestro 

hace que ensef"ia v el alumno Que acrende 

AunQlle todo asto "encubre ante tocio la s19n1f1cac16n 

col1t1ca de la educac1on en una sociedad en la Que reina la 

dominac16n de clase. la 1nfluenc1a Que la d1v1sion social del 

trabaJO y la lucha de cla.ses e,1ercen sobre la educación" <t~). 

Por todo lo anterior la Did.lct1ca critica oropone algunos 

olanteamientos. en donde la enseftanza estar~ ubicada en el 

auul y el ahora, retornando los antecedentes de los alumnos 
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para ur:aa instrumen~ac:1on didact1ca ido::mea·. encuadrando al 

grupo segun sus caracterlsticas. 

En contraposicion las oract1cas de la Tec:nolo¡;.la 

Educativa no se llevara a cabo una ensehan::.a aue grooic1e un 

aprendiza.Je carc1al1:zado oues se llevara. una le9ica de 

acc1on-refle:<i-::-n,. para oue el aorend1za.Je sea s1qn1f1cat1va V 

no sea una s1mole memor1:zaci.!'n de hechos Que no tiene ntnQuna 

conexión con la realidad. ni con la e><oer1•nc1a de los 

educandos .. 

''El aprendiza Je 6e1·~ proceso en eso1ral. las 

e><ol1caci.ones, las cambios canse9u1c:fos serln la base a oart1r 

de la cual se 109rara.n otros nuevos. mZts comole.1os y 

profundos, v tienen que ser vistos no s~lo en su d1mens1en 

ind1v1dL1al sino fundamantlmente en lo social" llo). 

El aula va no t1ena oue sar .a.mb1to donde el 

ind1v1duali5mo es el or11nero. la comoetencJa los roles; 

esterotioados, sino Que el aula estar.e. intecwada oor un gruco 

donde el maestro v los alumnos , ormarE-n o arte y se 

como1 ... meteran a abordar v transformar el conoc 1..,i...,to d~sde 

otra oersoect1va (9rupal>. concient1zando oue la 111teracc1:n ~ 

el gruoo son medio fuente de e>:oet·1enc1a. val1os.:i 

necesaria cara el acrendi:zaJe. 

En el aorend1zaJe 9ruoal entra~ en Juego d1al""?Ct1co; con e.l 

fin de obtener la oroducc1-:-n de nuevas s1tuac1onee: 

a>- El contenido cultural. lntormac1~n Que 

cor factores econ~micos y soc1ocultura1ea .. 

tia determinado 

b)- La emoción. Afectividad oue oone en movim13nto frente la 
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1nformac:1'!:ln. 

Con el fin de obtener la Droe1uc:c1•::il de 'nuevas' s1tuac:iones. 

El aprend1zaJe es un acto de permanente cuest1onam1ento. 

"El grupo, orofesor v alumnos. asumen una tarea de elaboracic>n 

aue da lugar a la transformac1-:-n de sus cautas de conducta. En 

esta elaborac1en .. el an:.l1s1s de los obstaculo~ v del proceso 

mismo de aprend1zaJe son dec1s1vos. oues de 91 depende en gran 

Darte aua se cons19a una conc1enttzaci~n. unA caoacidad 

cr1t1ca v las acciones para n1odif1c:ar en pr1mE>ra 1n!ltanc1a, 

nuestras act1 tudes y en segunda, pa1•a 1nc1di1' en los procesos 

sociales'' (17•. 

Adem.o.s de tener otras tareas: con los obJet1vos concretos 

del conoc1m1ento y la otra -muy 1tnoc:irtante, oensar1a como la 

pr1nc1oal- la elaborac1cn de un vinculo no dependiente. 

Este vinculo motiva necesariam&nte una transformac1on 

los roles estereot1oados del alumno ..... del maestro .. 

b.- Como se relaciona el maestro v el alumno? 

El maestro por su pos1cien institucional es ou1en tiene la 

autoridad. el QUe sabe. el suJeto act11,,10. Y el alunmo tiene el 

o•pel pasivo de escuchar y obedecer. 

El alumno un obJeto de enseñanza para el maestro oues 

s~lo es un rec101ente vac10. -=stn conoc1m1ento y el maeE.tro 

mediador del saber oua lo va 

saberes. 

llenar conoc1mientos y 

En resumen. el alumno y el mae5tro se aorooian de un rol, 

un rol esterot1oado Que refleJa de cierto modo las estructuras 
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de las relac1ones·JerarQu1cas .v burocr~t1cas da la sociedad. 

Repitiendo 1ns1stentemente aue esto se da ooraue la 

educacton escolar es un hecho social v poi· la tanto es 

afectada por lo Que ·pasa en la soc1e«lad =aleando sus 

relaciones en la escuela v en el aula, consol 1dando e 

1nternal1zc.ndo oautas polt.t1cas-1deol~Q1cas. 

Tanto el maeatro como el alumno se insertan en una realidad 

dada y enaJenada donde cada uno tiene su luqar astQnado 

previamente dentro del sistema or9anizac1onal. 

El maestro elemento transmisor de conductas 

contenido~ el cual tiene como ta1·ea or1ncioal llen~r de 

conocimientos al alumno aue solo repite v memoriza. los cuales 

no tienen mucha s1gn1ficanc1a para el. "lal es la conceoci'!'fl 

Bancaria de la educac1on, donde el •.1n1co maroen de acc1-:;.n aue 

se ofrece a los educando& es el rectbtr los deg~sito& 

h:onoc1mientosJ ~ 9uardarlo11 v archivarlos. Margen oue s·.:-lo les 

cermite ser coleccionistas o fichadores de e os.as aue 

archivan•• C.1•> .. 

El maestro se vlncula con el alumno no como comoa~ero 

en un oroceso de aorendizaJe sino, coma suc••· i.or oue 

oron.ueve y sabe los conoc1f11tentos oue neces1Cil el alumno 

generando entre ellos un vlnculo de deccndencia, puesto que el 

maestro es el oue sabe. él Que tiene el poder y el alumno ea 

el aue no sabe y quiere saber para tener el poder, pu_es la 

ideologla predominante dice Que saber es poder .. 

El v1nculo de dependencia se da pues "En la 

escuela, profesores y alumnos viven enaJenados y, sin dat·se 



cuenta, asumen los roles comolementarios aue la 1nstituc1~n 

les adJud1ca: el orotesor es la autoridad aue sa~e y aue 

dentro de los limites del aula toma decisiones isiemore dentro 

de lo Que le es oerm1t1do en la inst1tuc1~n); el alumno. no 

sabe, un subordinado aue acata. aue esta dtsouesto 

d~ender de aouel poroue t"1a aprencJ1do a decender durante su 

vida fam1l1ar, e~colar v social. El vinculo aue se establece 

entre ellos es de deoendencia; se ~duca en la deoendencia v la 

sumisión y esta se or)ctica cot1d1anamente"(1v1. 

Como hemos v1!5to la relac1<!-n maestro -alumno y sus 

resoect1vos roles. son adJud1cados oor l•na socteddd oores1 .. a, 

aue Quiere la oreser'vacien de la estructura e 1deolop1a 

dom1nante, no necesit• oersonas o•..1e 01ensen v aue la 

realidad, solamente gente oue socialmente sea productiva, y 

acate y respete a otras autoridades oue obviamente va no 

serÁn los maestros. 

La escuela y el maestro en esoecial, provoca los 

alumnos una falta de iniciativa. de capacidad de decisi6n v 

creatividad: ubicando a los alumnos como objetos. 

El 1naestro como lo e>col1ca SllS.::lna &arco "se convierte en 

mediador. eJecutor de un modelo vert1cal1sta •••• 

subsidiariamente, se oerc1be como t<e-cnico resconsable, 

unicamente de la ef1c~c1a de la aalic:aci·!-0 ce sus 

instrumentos. a los que orocura oe1~fecc1onar, a fin de lo9r.:u~ 

mayores rendimientos del acrendizaJe 

alumnos"(zo>. 

que e1ecutan les 

Como hemos visto en la relaci6n v vinculac:ion entre el 
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maestro-alumno tiene var1•s caracter!st1cas: 

a> Es deoend1ente en tanto aue el alumno depende deJ. iaaestro 

para aprender, ya Que el no tiene conoc1m1ento. 

b) Es cos1t1.cador en el sentido de que el maest1·0 tiene una 

relaci.:;n de sujeto-objeto, pues el maestro es el suJeto·:. aua 

ensena y el alumno el obJeto aue acrende. 
'.•' 

e> Es enaJenante en cuanto el maestro so::-lo transmite Jós 

conoc1mientos asimilados ~ explicados cor ~l. 

d) Reiftcante en cuanto aue la pr.\ctica escolar_· solo sir_ve 

para mercantilizar el saber. el tr"aba,10 intelectual se vuelve 

mercancla. 

e) Deshumanizado, por el hecho de desaoarecer la atect1v1dad 

en la orá.ctica educativa. va a•umiendole un carácter· de cosas 

a los alumnos. 

El cambio de esta ultima caracter1stica la describe Marcel 

Po5ttc "El oa'51o de la mediacicn intelectual la isedici~ 

afectiva en la conceoc16n del rol del ensenante oone de 

manifiesto que se ha sentido la necesidad de restaura•· la vida 

afectiva en el terreno escolar. de reencontrar la verdad de 

una relaci·~ humana aue no secara. va la 1 az·:.n y los 

sentimientos v Que corresoonde nueY'a t inal tdad 

educativa. la de un saber o ooder ser; la tr·an:>forfrtac i :n 

importante. porque la relac2.!'f'l oedagc-9tca va •s conceb1da 

como una transmision en un solo sentido. del maestro hacia el 

alumno. baJo la forma de una 1n1c1ac1~~ aue mira hacia la 

transformación del otro, s~un un saodelo aue resoetar, sino 

como un intercambio entre las generaciones. donde la 
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subjetivídad jue9a su rol donde sobt"'eviene a1.·-confl1cto, Que 

no se evita v aue. cor el contrario, sirVé de>esti~ul-an~e,para 

un adelantamiento, un orot;)reso" <2s.). 

'f eso es a la Que au1ere l la9ar la D1dActica crl tica 

establecer un vinculo de iguales. de suJetos, de cooo'eraci-.:~·n. 

no de deoendenc1a. en fin de educando-educador v de educ;ador.~

educando. 

Para aue esto ocurra debe de hacer una conc1entizacion de 

la realidad. de los roles ub1c•dos v adquiridos .. 

Necesariamente tendrta aue haber una rt.totura donde s• hara 

una destr·ucc1-:-n de l• realidad aparente y construccion de una 

nueva. 

El maestro serA un sef1alador. facilitador deJ conoc1m1ento, 

motivador de una nueva actitud crl tica hacia todo lo aue 

conlleva al aorend1zaje. lambien debe incitar a un aprendiza.Ja 

d1st1nto. cambiar la forma de ensef'lanza y rescatar la 

cot1d1anidad. 

Los contenidos no sarAn saberes estAtícos v relacionado& 

con la real 1 dad. 

El alumno serA activo. er1t1co, oart1c1oante. comorometioo 

v resoonsable en su aorend1zaJe. 

"Habra un Quebrantamiento de todo. Est1l tarea ser.a. 

facil. la dinamizac1on de los roles produce ansiedad. 

La ruotura de los rol•s instituidos reclama largo proceso 

en el Que la seguridad ante lo conocido. no sin dolor. cedera. 

su lu9ar a la aoertura frente a nuevas situaciones con un monto 

tolerable de ansiedad" (z2>. 
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Es ñS.! como.se formarA una serte de c1rc:unstanc1as oue 

pueden provocar miedo, ansiedad por no saber oue '"ª a ocur·r1r 

y también por lo di'f1c1l de deshacerse de los roles casados .. 

Además sus conoc1m1entos se ensef'la1~an a trav~s de todos, 

oues, oarticiparAn en su construccicn. "elaboraran objet_.ivoS 

para sus tareas. asum1rAn un rol activo en la evaluac1~ nO 

s~lo de las oroductos de su aprendizaje. s1no_del 'oroCeso· po~. 

el cual arrib<!>" (za>.. .~'-·'.-

Su relaci-!ln será humanizante donde se qeneraron c'on.flÍ~·tOS 
' . ! .~. ; .' -:'.=-."', -, 

v contrad1cc1ones, oue e>t1Q1an un esfuerzo de como;·~.º~~'.;'!\· .,·v~ 

b•..1soueda. 

El alumno se oerc1b1ra. as1misn10. como un 

1nter1ormente vivo. oue esta concentrado e:;;tuerzo en 

madurar. enr1Quecerse y conectarse 1 a rea 1 idad o ara 

integrarse creadorasnente en ella .. 

Es decir. el rescate de lo hum•no. el educar oara un meJor 

hombre. 

Aunt1ue el vinculo es lo ma& imcortante oa.ra a1..1e hava un 

cambio de fondo en la or.d.ct1ca docente. tambl'?n los contenidos 

y los metodog oue utiliza el maestro son 1moortantes v tlenene 

aue estar acordes con esta proouesta .. 

c.- Que se ensefta en el aula'7· 

Se dan contenidos actituae•. Los contenidos, 

conoc1mientos e 1nformac1ones, saberes dados. establecidos, 

estat1cos, 1nmov1les e instransformables. 

El docente s1emore da el mismo contenido en sus clases, el 
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maestro tiene un orogt·ama. el cual es el of1c1aJ.- per1mit:do ~ 

estandarizado. El enseha a alumnos todos -Jos ·tenlas 

contenidos en dichos ot•ogramas, cie una. forma eteol icativa pues 

tiene qua cumplir con tocios los temas oue vienen en -el e>:amen 

1lnal. Lo importante es cuantos conoc1m1entos aprendieron los 

alumnos de memoria en un ttemoo determinado. 

Muchas veces los con ten idos aorendidos no t ienan ninguna 

relaci-:::n con la realidad en Que vive el alumno. Los contenidos 

deberlan de reoresentar sL~ouestamente la realidad, pero en el 

conte::to oue se da er, yez de aclat•arla se hace ambiqua 

1rreconoc1b1 e. 

L.a r·eJo1c1 :n aue tiene el alumno con eJ conoc:i1n1ento 

enaJenanta en cuanto s-:·lo ese conoc1miento lo ddou1et·e del 

ruaestt'o, puesto que +J ocuJ ta l• r·eal ldad mediante mecanismos 

poder:::>sos que estJon reiteradamente en todas sus clases. 

Esto Jo hac:.e med1 c.nte: 

"El •.ret·ba.l1smo (se sustituye Ja exoer1encia por la palabt .. a 

fiJada Y reoetid•, se disocia la teor!a de la pr~ctica>r 

El con9elamiento de Jo real <se oresenta como estática, 

acabaJa, ciada v s~to oer·mite nombt·arla. describirla y 

clas1ficarla1; 

El tormal ismo hace ..;:.nfas1s en las formas r.!.g1das 

oerm1ten establecidas de antemano, 

relac1onar'"se con tos dem.!i.s 

buroc:rat1zado. 

estereot1oadas. QU@ 

de resoondrt· al 

Detallismo y compartimental1zac1on <se sobt•eestima el 

detalle v la nunuciosidad y se oarcela v suoerespecializa el 
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conoc1m1ento. lo oue 1mp1de la vis1-;:.ri de conJunto>: 

La mut1lac1on de la curiosidad (se arioga o de!ot·má la 

cur1os1dad. se inhibe la inda9ac1~n>; 

El mercant1l1smo y la comoetenc1a se 'ofrecen orem1os o 

estimulas para obtener las resouestas e&oer•d&. d1oloma•. 

notas,d1stinc1ones y se promueve la comoetenc1a 1nd1v1dual que 

J mo1de la sol 1dar1dad" <2•J. 

Como enunciamos el alumno aorende cas1 toda te~r1ca~ente o 

e>:cl1c1tamente,no lo ve relacionado con una or~ct1ca real. 

sino lo ve como al90 desconectado de Sll 1·eal1dad 

encuentr·a una uti l 1dad en su vida. 

El conoc1miento obtenido no es totalizador 

no le 

en ve:: de 

ayudar perJud1ca pues teniendo falsa idea de la 

real 1dad n1n9una idea sobre el la. Es dec tr QL•eda el 

conoc1miento " ••• reducido a l•'aorehens1~n de los obJ&tivos a 

traves de los sentidos. al acto mec<tnico de aproo1ac1-::C-1 de .ta 

realidad. de una realidad inmutable, fragmentada en 

comoart1mentos ••• inconexos v divorciados de la acc1-:-n deJ 

hombre" <2~>. 

A este Problema la 01dAct1ca Cr1t1ca e>:oone una oroouestCo 

en la cual afirma Que la teor1a se debe dar- can.1untamer.te con 

1,.. ora.ctaca. deben de estar Juntas. Jam~s seoairade1s. ooroue la 

seoarac1...:-n de estas acarre1-1a un conac1m1ent.o .n1emor1st1co. 

teorizante y carc1al1zado. 

"La act1v1dad te<:"Jr1ca-or.act1ca del hombre en su v1d~ 

cotidiana es el nucleo de su conoc1m1ento v~ por lo mismo, es 

el 11r1nc1oio fundamental aue oretende la transformac1-=-n de 1a 
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realidad social y del - hombre mismo. Desde lueqo. esta 

actividad teor·ica or~ctica para ser• tr•anstormadora. necesit~ 

oartir de la cr1t1ca. de la conciencia de las contrad1cc:iones 

y =ontruir nuevas alternativas 'tact1cas ~de hechos)"(zo)._ 

Se concibe la apt'o:<imacion del conocimiento como un proc~so 

de invest19ac1on donde el analtsis v stntesis son las 

elementos orincicales. Es asl como hay: 

1.- Una v1s1cn oeneral. Una s1ntes1s. 

2.- An•l1s1s del problema. 

3.- Que con 1le'J'a1:. a una nueva s1ntes1:t. 

Esto imol•lsetr;. a nuevos conocin1ientos y otraa s1ntas1s

an~ 11 =.J :=. 

El conoctmiento' s1emore ha estado cond1c1onado oor la 

tdeolo91a v sociedad. f'or lo tanto la Otd~ctica Critica 

oropone Que hava una 1nvestigaCt-:!'n oarticioat1va. en el 

oroceso de enseñanza teniendo una v1s1~n clara de aue los 

acontecimientoG tienen un resoecto a la totalidad v QUR se 

ubican en un tiemco y espacio concreto. 

SeQ•Jn la D1d.a.ct1ca Cr.i.t1ca son dos los reQuer1m1entos oue 

iie tendran Que cumol1r. oar~ ~sta metodolo91a: 

A> "Al dtll1ir la diterenc1~c1:n entre el suJeto Y el 

obJeto" lz?). Hacer aue el maestro el •lumno acerl uen 

U1rectamente con el obJeto de estudio para QUB su 

B> Proo 1e1al"" era>: 1s oedag :-91ca donde haya Jue90 

si multa.neo v alterno de refle1:1cn-acci~n. Elaborandosa 

conceotual1zac1ones. teorlas y retornando a la realidad donde 
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sur91ercn .. 

f'~ra la aolicacicn· CJe esta metodolo9!-a ... s•.suc;i1eren: 

1.- Ettol1ca1· claramen~e las conceoc1ones ensef'lanza, 

1nvest1gac1~n. realidad. aprend1zaJe. conoc1m1Ento. ciencia, 

·vafores aue sustentan la enol1c:ac1-:in del c:uest1onam1ento CJe 

los or-oceso de al1enac1~ Que se filtran en el aula. 

2.- La 1nc1tac16n la adooc1~n de nuevos r-oles. nuevas 

actitudes donde no haya autoridad y se 1nte9re 1..1n v1nculo de 

coooerac1~n para el aorendlZaJe de conoc1m1entos. 

3.- La conc1ent1zac1en de contrad1cc1ones en eJ acto de 

ensenar de conocer. como resouestas insuf1c1entes. oroble1nas an 

el campo de la dtsc1pl1na que problemat1zan el ~uehacer 

docente pero aue mediante un an~l1s1s conJunto se oodrlan 

resolver .. 

4 .. - Sei"ialar cual será. el proyecto para abordar el conoc1m1ento 

de forma te:ir1c:a-ora.ct1ca; aclarar los oroo~s1 o:os 

seleccionar una metodolo91a que vaya do acuerdo. 

5.- Empezar a PArt1r de lo& conoc1m1entos aue ya se tienen 

por la cultura general. &enttdo comun. etc. oara enunciar 

propQs1~iones h1pot~t1cas al problama con1rontarlo 

desoues con la or3ct1ca .. 

b.- Ut1l1zar t9cn1cas procedimientos part1c1pat1~os. que 

fac1l1tan un acercam1ento con ei conoc11n1ento e.en el t1n de 

obtener 1nformac:1ones. 

7 .. - La ruotura de "'soectos 1deoL:g1cos oara el looro de 

concepc1ones y acciones oue estan resoaldaCJas oor 

nuevas relaciones exol1c:ac1ones .. Ver m~s alla. de lo 
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8.- La .obtenc1-:-n de oroductos conc"t~etos:; _1r.formes. -trabaJos. 

investigaciones. orovectos. te~tos.· 

9.- Enunciar los problemas que no pudiet~on t•esolverse y 145 

nuevas 1nterro9ante::¡. 

C. CONCEPTOS PRINCIPALES_ DE'-LA lllOAt:T lCA CRI rICA. 

La D1d:.ct1ca· Cf•¡ ti-Ca. es como mencionamos una orop"uesta 

orodUC1da en-el ·-~!SE·. - SLI ... 1:;1_:-r1 acerca d& .to oue S!ii la 

0Jd>-Ct1c.a ae.t:., e-u.u::u~cao_a~ er;·' •.1r,:=-. sr.-1·1e.- de c'.lrtceotos -aue dan 

:dc1edad,t1.:i1nb1-.e:, conoc:11111entü. ~wfer11d1;?:aJe 

ent1·e Ol:l'OS, p.at·a t.ener clar'as ·tas bases que conf 1c;..uran la 

oroouesta de 01d~ct1ca Ct tt1ca. 

&OCIELi!-il• 

"C•:u1=.-.1aer"' ·=:t=- t..0111·.'> ·•n-;1 r::otsl1o~d en la aue se e&tablEcen 

J1..-e1·si1s relac1.:.ine.s ;;1 .. n.:1a.~;; ~011ct1c1on3ntes de Ja ac.t1v1dad 

total de los homb1 esa: ::iou· est :.n 1inol 1c.,.das l1:H: r.::1e.c.1ones 

econ~ .. 1c.as. pe.Ji t1ca= e 1d~ol ·c.a1c=-= en ltllo compJe-1.:. t·ed. Al 

cond1c:ionarse todas 1 ... =: for~1113s de actu.:r.c.t ;-n del homb1·e se 

cor1.:.11c.1ona 001· lo tanto, le e.:iuca.c1 m v la adQU1s1c1~n de 

cono.::1m1gnto5" ,za) .. 



t.:=t-. ::.12 tr~r··:tor·111a.,. ;;e mue·,¡e "" e ... 01uc1ona en deoandenc1a del 

p1·oce.:o fiL:>t :l'lCO oue deviene .. c.:iir:1c.te1·izado" POI" 

contrad1cciones "' conf l 1c tos. 

La =oc1edad est~ dividida 
:.', .. ,_ .. 

e 1 a5eli ~ .. -., ~1 a~',., -C:-ü8 fe"s·-
"' .:-:: 

comouestas oor ind1v1duos heter.09+~eo"~-/::~ c·~-n . ···, dj/er~nte11( 
._ ;:,·:_.:_ ;;_ .· '~:;~:: _'. 

1_,--;,.,..,.·-•;·-:~--

' ··: •• __ :;~)~·-· "'~o, • 

- --- -.e-'- :e-;,- --"-' -'.2;:-_;.' -- _.,,..._. -

HOMBRE 
-, -:·-:~·- / ;T . ~,:.~r·: 
- ·,~::-<:· - ' 

En esta pt·o0Uesta··:e1- iio~~'~-e ... :~_i!, ·~-ci~~~á6~ ~ci~~"·~~\ina:::· :-c~~~l1dad., 

como un &er 0011úco, tJt0'1~~:~c~Z"~IEój~.;~1:~v'"1·ac~'c,niÚ. 
El 110111br·e es dEtf1nidÓ· -,<t-·am-ble-n:t cci1hC! ·--~-1.1f1 se1 rn .. 11ano en 

constante construcc:1•:-n. 'c){i1'Q~~-.. ,:~~-~-i:'~ci, oilrt1c.ipat.ivc:. 

comorometido. E.n conclusÍ~·ri:-·un h.ombt_.;e r1;..1evo. 

CONDCIMl!ótHü 

Esta dado como un hecho hi&t·.:-ric:o v social oue se 

de&arrol la oor la ruotura., 0Qos1c:ion., erupc:1on frente a la 

conc:eotuali2ac1on existente. 

El conocimiento no es est~tico, ni ~cabaoo sino Qu• es~- en 

continua tr·ansformac 1 :n. 

APRENDIZAJE 

EstA basado en la construccJ..=-n del obJeto estudiado., 

conoc1m1ento v asimilaci-:-n de este. :eniendo una e,;o•r1enc1a y 

una teorla al mismo t1emoo del hecho. 

El oroceso de aorendizaJe tendr! retrocesos v avances., este 



no se desarrolla en forma-lineal. 

ENSEflANZfi 

Se transmiten contenidos v reconstruyen los objetos 

estudiar .. 

ESCUELA 

Tiene como fin la socializac1~n.de los: individuos. 

lnst1 tt.1c1-::-n con normas def iriidas :. ócif ~ _imooS1cic.-n de 

ser1e de circunstancias ooll.t1cas~- ecort "f!'lCB_s ··~?Scici'cúe& •. -
·~<.3-~,,~- ·-;-~""'---. 

· ..... 
•" 
·3·.,;.;·.: 

una 

Es un moaerador de las d~_sc:~~-1~~~~;:f::_da)_,"f.il. '.':.:.·~1-'?'~·· siendo 

par·t1cipante de la m1sms. 

HLUl'IMU 

1oma una costura 1n)S part1c1pante en el com:>cimianto siendo 

c:rt tico,. activo y respon&'able con su propio aprendizaje .. 

Vlf.ILULU t1AE:.::i i Ru-HLUl11~0. 

t-oeJdic1~n de iguales, de participantes. de ~et•sonas donde 

apr•enden conJ\.tntamente. 
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CAPllULO 111 

MEíODOLOGlAS PARA LA ELABORACION DE PROGRAMAS.DlDACílCOS. 

En el presente apartado se describen dos pr;Jpuestas. Una 

reoresentante a la corriente de la Tecnol~91a Educativa v otra 

de la Did~ctica Critica. 

Tomamos como s19n1ficado de metodolo91a de elaborac1•.:n de 

prOQramas d1dact1cos a un conJunto de proc:ed1m1entos para 

elaborar un oro9rama educativo. 

51 bien los dos metodologtas ooseen s1m1l1tuaes. también 

tienen d1ferenc1as aue seran descritas en el cao1tulo IV. En 

el 01 .. esente cao1tulo s::-lo 

metodolo91as. 

har~ una descrioc1:·n de l:\$ 

A c:ont1nuac1~n veremos la CArta descr1otiva de un 

oro9rama. elaborado a oa.rt1r de' la oersoect1va de la Tecnolo91a 

Educt1va para desoues revisar la oroouesta de la D1d::..ct1ca 

Cr1 t lC&. 

A. CARTA DESCR!f'Tl\/A 

La carta de:acr1ot1va cobra v1Qenc1a como 1.111 modeJo de 

orQan1zac1on de pro9ramas escolares. Su fundamentac1~n esta 

enpl 1c1 tada 

Pooha.m-f:laker. 

los argumentos de Robert 

Esta oropuesta toma como punto de 

establec1m1ento de obJet1vos conductuales. 

y de 

partida el 

resaltando 

esencialmente lo referido a la elaborac1~n tecn1ca de los 
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Para lit elaborac1-:.·n de lo;; abJet1vos conductuales Mager 

recom1ento las s19lt1entes 1nstrucc1oneo:: .. 

1.- Redactar en te-rm1nos referidos al alumno. 

2~- Definir la conducta aua se desea observar. 

3.- E>:ol tc1 tar en aue contexto se obtiene la conducta deseada .. 

4.- Establecer los cr1ter1os de evaluaci~n. 

A oa.rtlf" de esta oroouesta f'oohan Baker orooonen un 

modelo de enseñanza aue constar;. de cuatt·o elementos 'U. 

1 1 
ESPECIFICACION EVALUACION ENSEflANZA EVALUACION 

1 
UB~TIVO$ 1 PREVIA DE 

RESULTADOS 

1 
/r /I' /1, 

El modelo cor un lado resalta la relac1-:=n coherente entre 

los obJet1vos. la enserlanza v !a eYaluac1en de los resultados 

y cor otro carece de una v1nculac1~n con el clan de estudios. 

En be-e.e a Jo ..;.r1ter1or se han desarrollado cartas 

descr1ot1·,,..as def1n1das como un modelo de ensei"ianza. 
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Se el,o;boran ten1endo· los ,s1qu1entes elementos. 

1. DATOS·PARA LA IDENTIFICACION 

,¡, 
·a. PROPOSITOS GENERALES 

,~:,,, . 
3. OBJETIVOS TERMINALES . ,¡, . 

4. CotITENIPO TEMATICO 

,¡,, 
5. OBJETIVOS ESPECIFICOS DE APRENDIZAJES 

,¡,, ,¡,, 
6. EXPERIENCIAS 7. CRITERIO 'i MEDIOS 

DE APRENDIZAJE PARA LA EVALUACION 

"I' 

8. ELEMENTOS DE OPERACION 
DISPOSICIONES GENERALES 
I NVEHT AR! O DE RECURSOS 

COSTOS 
PROCEDIMIENTO DE REVISION 

CRONOGRAMA 

íomado de Antonio baoo Huauet .. 

"I' 

gescr1pt1vas .. @y,l2, para preparar §:!. progra1n.:! c:Jel ~p. 25. 
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l.- Datos cara la ident1t1cac1~. 

Se enuncia el nombre de la materia. del CL~rso, de la 

escuela, el ciclo al oue per·tenece. e.l n~:inero de' nciras del 

curso y de créd1 tos 

as19natura o cu1·so. 

2.- Proo6sitos 9enerales. 

Se enuncian las finalidades 

oresentac1ón del curso. 

3.- DbJet1vos ter·m1nales. 

Deben de s&1· escritos 

desemoei"io oue al t.;iorm1no 

hs el ele~ento m~s imaot·tante 

puttcJe e.le! J1111 lr:tr e!J conte111do. 

esoec: tJco:= \ .:.cJem:.:: las De:tt.1tas o,;,1·,:. efi:;.ct11~1- ta evaJoaci_.~fi. 

4.- Lonten1do t~mat1co. 

l:.s •.1r1a r·eJ :tc1 -n de temas. nombrados con L1na · ordenac1-:n 

l.:-q1c31 de lo sin1ola a lo comoleJo. 

~.- übJet1 ... os esoec1t1cos de aorend1zaJe. 

Se traaucen los contenidos y los ob1et1vos tet·minales en 

obJet1 vos esoeci. fice;¡. e~oresadas en 1 a enunc1ac1~n de la 

conduc.a esc.iec1t1ca que se Ot..11ere 1091·.a1·. 

o.- ~upet•1enc1as de aorend1zaJe. 

Son act1, 1dades v recomendC1c1ones oue E:l alumno tiene oue 

l lev.ar acabo elaboran a oart1r de los 

esoec1f1cos .. 
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La evaluac1 ~~O s1rve oara conocer el nh·el •lcanZado en 

relac1.-:·n con loS ObJet1 ,1os terminal e: 

Se menc1on.:.r.:. cu'ando v como se etectuar.:..n lbs -~'!'-:.luac1ones v 

se ex-c11car.:. el mot1~0 de =u aol1cac1-:-n. 

B.- Elementos de ooen;1c1 :-n. 

fnformac1::n •Jt1 l Que avuda a hacar LJgerat1...,o la oroouesta 

de carta descr1pt1va; d1spos1c1onas g•nerales concerniente& 

la materia. 1nventA~10 de recursos; tioo de mater-1al 

did.ict1co que oosee la 1n!i!ít1 tuc1on 1 los rtrcur·so= econ~m1cos 

aue maneJar.r.n para impartir Ja clase con todos los .. ater1ales 

oue necesita. proced1m1ento de rev1s1 ·ri como se or.id1·~ Ci'!ll•b1c;1· 

el oro9rama. cual ser·-'. el proceso oar"" oue est~ co11sta•1tt=-nientc-

actualizado y la 1·eal1zac1·~n de un crono~r·ama con los d!as de 

asueto. las .ll•ntas de maestros etc. 

Se ouede aor·eciar en las car"tas descr· 1ot i · ... as aue muchas 

veces toman el luQar del croQranta de la materi.:i oue omiten 

toda una serie de analisis en relac1:.n al olan de estudios 

la cuest1cn ael contenido ·.,: a las cane11c1ones ps1cosoc1ales 

del acto educativo. va Que no ea necesar1a comoren!iil·.:>n, 

un1c~unente basta con el se9uir los oasos de una t":!'cn1ca. 

B. f'ROPLESlA DE MEIOOOLOGJ.:; F'HRA ELHBCJRAF-'. F·RQGf...,MHS LE:. 

ESl"UOIOS DESDE UNA FERSPECTP-'H DE LA DIDAC.T 1CA CRJ T JC1-t. 

El 01·oc.,1·ama no es 'W'lsto s·.:-Jo como una herramienta 

instrumental tuera de todo conte;:to social. ool!t1co o 
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ct.tltur•al. su··· un ut.ens1l10 de t1·.:iti¿¡Jo 

maestro:=;.. E:.ste se1·:. una fo,,11¡_.lac1·n n~oct.:,.t1c;;. o=- 1.::is 

aorend1 zaJ=s 01..n? =:e cwett:.-nden loCJt ar t.omcone 

un clan de ei=t•.1010. en fin de 

aorend1z~Jes 

Esta oroo·Jesta t.1ene 1undamento concepc:tén de 

acrend1;::aJe y de conoc11r.1ento. Como va lo mencionamos el 

acrendt za Je set"' o. un croceso no ll~El'al ._ con retrocesos aue 

oretenderl.n l ~ constr'"1cc1':.n de conoC1·mieÍlto; e.s·te ··a sU vez ser.ti 

def1n1do como alc;to construcct•':'n. en continua 

transformac1 :·n. f'esultado ae hecho& htst:·r1cos v !ioc1ales aue 

ooos1c1~n irent~ 

conceutL1al tzac 1 ·n dada. 

Este ot·o)'ec.to surq1~ pat·tt1· de 13 pr·opue&ta de la 

tecnoJoc;,1.• educmt1v5 de eftc1e11t1z,u· el Ot"OCe&o de 

aorend1z,;qe, de oone-1· un sin n•.1me10 d.:- obJet1 .... o: ave s:do 

estuv1e•·an encam111ados una memo.-12.:H.:.1 ~-n lllOm~n tan ea de 

in tor·mac 1 ~n Y que- en vaz de mot1>1at' ao1enci1za1a 

e19n1f1cat1 .. o 01 o .... ocaba lo contrario. 

E.sta pt·opuesta metadol-91ca tiene aue estar resoaldada 

con~· uentesaente ...:.on una postura ante el Queh3ce1· docente y 

hacia el o roe eso de ensef'\an;::a-aor·endt zaJe a:1m1lado 

conc.1entemer Le v como1·omet1damente 1:101 el tt1.:h:St• .:,. 

M cont1nua.c1 .n se muestra la proou.:::.t.~ aue es de 

c:a1·;,cte1 1·1c;.¡cJo. pu~s no a.:iecuCA me,_; ar11 ca..nen te y no 

necesariamente :;,e siguen los pasos en 1'orm:a l 1nea.l s1no como 

con ... enc,a en cada s1 tuC1c1 :-n. 



Lo;; ii1gu1entes pasos menciona 1·1ar·9a1·1t:. t-:an;¡,za: 

''4.1. Def1n1c1~n del t100 de unidad d1d,ct1ca 

4.3. Relac1·".:n con el plan de estudios. 

4.4. An.>.l1s1s de la s1tuac1en concreta de doc;enc10. 

4.5. An.:.l is1s de las d1sc1ol 1nas y or.a.ct-lc.as_ oro'feslonales. 

4.6. Selecc1·6n de ob Jet l vos v pr~b ~-e_•~:~~,:~~:~~:~, 
4.7. Presentactén del programa __ i:_; __ .~\~/. :·;-

"",_:__' 
4.B .. Del1mitacion del clan de evaluaci~ d·;y==--_;:~9rama • 

• o"> 

4.9. AJustes''t3>. 

Ense9u1da veremos cada uno con m~s deten1m1en~.º~ 

4.1. DEFltHCION DEL TIPO DE UtHDAO ulDACI U:.?t 

Se establece la metodolo91a de trabaJo se9·.m lA e1itr·a.te91a 

didAct1c.a qeneral contenida en· el olan de •stud1os. estas 

pueden ser: 

al CURSO 

Unidad d1d~ct1ca au• centra en la comprens1-:-n de 

11neam1entos te-!'r1cos de una ~rea de conoc1m1entos. Puede ser 

de carActer introductorio a tem~t1ca esoec1f1ca o una 

esoecial1zaci.;-n de ~stos. 

b) SEMINARIO 

Pretende la proaucc1·:n ae conoc1mientos • cart1r d& 

trabaJOS de investioac1en. 

cJ LABORAíORIO 

"Es una forma de trabaJo Que permite profundizar la 

refle:aón sobre las act1tudes 1nd1viduales y grupales, en 
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relac1::;n a las hab1l1dades nece:;ar1as para el de-sem.:iet"!o d~ 

una ~c:t1v1dad: a oart1r de Ja eJecuc1='n de las m1sm,o.:="t.c1 

Una de estas Lm1dades d1d.z.ct 1cas se escoger.;,, va oor al 

eQUlDO oe diseno o ooraue está marcado en el plan de estudios. 

úesou~s de determ1nar aue t100 de unidad d1dáct1ca se 

selecc1ona base tecr1ca aue oueda abordar la Dt"oblemati.ca 

esoeclfica de estudio y de como se lnc1tará a un manejo-

orotundo de la teorla v de la relac1én __ de. ~sta.~ .. c~ri,. 1_~_-

o rae t lea. 

aorerid1 za.Je 9rL•oal v el cOnoc1mi·ento .-cciffi.o .-Uf. . . - '· 
proceso de 

Se detect,,·51 ~1' proára'~a da 

la ·e\raluaci-:n del 

anterior• 

4.:.:. ~1Jt<MACIU14 DEL "-QU!PU llt;; IRAE<AJO 

El eQuioo de tr,!lbaJo o.ara hacer el oro9rama 1·ec:iu1ere ce 

alc;.iunos ct·!.tet"lOS oue c:=:.nllevar.ln a una 1ntegrac1cn m.!i.s 

viable. 

ª' Debe haber d1soon1bil1dad de coooerar. tamb1en buenas 

relaciones interoer·sonales. sin r1val1dades. ni compecenc:1as. 

b) Que hava inter.?s oor los oroblemas de la ensehanza aue se 

maneJan en el oro9rama y que se oueda dar en el d1se:--.o un 

int:ercamtJ10 de e::oer1encias. 

e> Se sugiere Qt..te el eau1po de tr·abaJo sea de un mismo enToaue 
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te~r1co oar:-a facilitar la elabo•'aci~n _del oi-09t_'alria: 

d} Estab lecef.. una de,l 1m1 tací•!-n ·;.Y -~·~lenÜar1:~~c·i~n del traba Jo. 
; .... «-.. ·._ .. ::·· .>, ... .-._;- -. 

es decir ·como se or4an1zaran .. an Cüe t{emOO- y_,~en :1onde. 

4.3 RELACION CON EL PLAN DE ESTUDIOS 

El· oroprama no emer9e como alc;.o aisla-UD. -•.· 

El olan de estudios es 

mediante la cual se selecc1onan, orqan1zan v ordenan, oara 

fines de ensei"ianza. todos los asoectos de una oro1es1 =n QUe se 

consideran social y cul turalemente valiosas v ef1c1entes" (.,J. 

En el plan de estudios estan inmiscuidos los asoe~to: 

1deol~q1cos y sociales que tiene la escuela. i9ualmente las 

conce~c1ones del conocuruento y aprend1;::aJe y de lo oue se 

ouiere formar. f-"odemos observar· oue baJo esta conceocicn el 

plan de estL~dios sobredetermina la construcci :n dt::-1 rogra"'ª· 

Pero s1emores e~aste un olan de estudios. oue exol iaue los 

datos mi.nimos oue guien la elaboraci'!'n de estos, pues los 

clanes de estudio. a veces cuentan s~lo con un list~do de 

unidades didácticas. sin mas exol1cac1~n. 

En estas c1rcL1nstancias sa cort·e el '1esao OP oerder· la 

orient.ac:1~n 9eneral de la accil!-n educ•tiva. ouesto aue carece 

de una tundamentaci~n del clan de estudios. 

"Del conoc1m1ento aue tenqa del clan de estudios. et 

equ100 de dtsef'lo de orooramas, oerm1 .:e tamb1-:on el loc;irar la 

continuidad. secuencia e tntegraci-:-n. tanto en el ot-an como 

con los oroqramas" (di. 
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4.4. A><ALIS!S DE LA sÚ·uACl.ON CDNCRE.IA DE LA DOCENCIA . ,_ ,, - ' 

Se_:~nvesti_Qa:~uali~ s~~."_,¡'b·s ccinoc:1m1entos -Y tiab1l1da_des 
·: __ : _.-,,: :·. -<-_;: __ ,_ .: ::~- '._.

aue ·t1ene.rt loS·,,.'a'Ú~~no~~ ~e,;~ ·m-ed10.i de c:uest1orlar1os o encuestas. 

···'.;· . ...-:.:-· 
mater1at con el :·fin :de':~:te~er \nto'rinai::11!n ·sobre oroblema's de 

acrend 1 za Je~ . '~-
Con esta ·i~'to:r~~c'i'6~ :~~ oUedé~ m.!t.s adecuadamente el 

~ . ··:'.._. - ."::·:·\ 
pro~rama a la :rea.l lda·d; 

. . . 
4.::. ......... u·~1s IIE L.<S DlSCJPLlNAS ·.v. PR_ACrJCAS PROFESIONALES. 

Est:a es una· imcortantt!'.·fase p_a_ra .elá.borar="-ºr~_9ra11:1as·~--~:D~S~ 

=e anal 1~an 

de abordar el ..:.onoc.1m1ento. sino 

ffl='IVC..tl ir''"' ·"'""u •rntr& el ot•J~:.;. :;: ei~~S,",}·~·~ó:(te C.onoc:lmientó~ 
E.l an;.l1::.1s de la d1sc1ol1'ria :;:~-~~-~-~,·5tº~,>~ ~~::,: __ ~"~~·n't~'-ti~·~·Í,"' ··la 

es true tura 

d1:,;e1u 11r1oi:;. 

La est1·t.1ctur~ sustattva se re11ere a los concectos más 
;-- "• 

111100,t ... oL~= uuf: 1urmari 1a disc1ol1na c.011+0 ;¡e re1;;i,i:1onan. 

cual es la estrl1ctura Qt.1e-fac1l1ta mt.s el aorenc:Í1.z0Ja-. 

La. estr1 . .1ctu1·a s1nt.r.ct1ca " .... 1-tctce r·eferenc1a c:1 la \t.i.cr 

la cual una d1sc10J 1na se mueve desde sus datos bruto=.-· ha'Sta-· 

üus conclL1s1ones. aec 1 r. t ::i for'1na en se van 

constrt.tvendo los conc:eotoa, h1ootes1 s. teortas v leves_ Que 

constituyen el ca.meo d1sc:1plinar10"<;-1. 
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Adem.:..s de este an~l 1s1s de la orofes1cn se tenar::. oue 

tomar en cuenta la defin1c1cn de orlct1cas orofes1onales v de 

o rotes l ~n Que contemolaron en el d1sef'!;o d~l plan da 

estudios. 

Esto se hará con fin de oue no cuente solamente ·en la 

d1sc1olina,. sino tamb1~n con la realidad donde el" alumno 

actuar~ orofes1onalmente. 

"El anAl1s1e de las d1sc.1pl1.naE-,p~~~·;t~· t~~;~i:-~cr1ter1os en 

base a los cuales Sfi' pueden f1·.iar, .. i"a-'"&.ecu·a~ci·a·::de·-·1aB'Url1dades 

Que deben comooner el aroi;.rama .. asl como '"el 3. numero de las 

mismas" ta1. 
,:-.: .. ·;_;. ---:·', 

_-·,; . .-._:. 

4.b. SELECCION DE LOS OBJEflVOS PROBLEMAS EJES 

En esta tase se establecen con grec1s1'!'n los aorend1zaJes 

mtn1moa aue se pretenden eri un curso. Exol 1ca.nelo 

1ntenc1onal1dad y f1nal1dad eKollc1tamente. 

Esas f1nal1dadeg ocdrAn eapresarse en obJet1-.....:.is 

problemas eJes seq•.Jn lo maraue el plan de estudios. 

En ambo5 se encuentr·an conten1dos conceotos de a.orenoi::aJe 

y conoc.1m1ento. Adem~s es imoor·tante enunciar• con clar1dad lo 

oue pretende oue los alumnos puetJan aorE:noer 

determinan en base a aue se va evaluar v acreditar. 

Los obJet1vos se9•.Jn Moran Ov1edo se d1v1den en 2 clase: 

a> ObJet1vos termina~es de un curso. 

bl ObJet1vos de unidad. 

Los pr1meros corresoonden a obJet 1 vos aue son redactado& en 

termines que 1mol1auen la man1festac1-::-n de la conducta 
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concretandolo en producto del POt" 

alumnos v no oor el maestro. 

los seq1..•r1dos obJet1 ... ·os. se re'f 1eren a ciertos 

aorend1zaJes que se plantean en cada bloque o unidad y aue 

ccmtorman el ob.Jet1vo terminal. 

ºNo se debe oerder de vista aue una de las funciones 

fundamentales que cumplen los abJet1vos de aorend1zaJe es 

detet'm1nar la intensionalldad v la f1n4l1dad del acto educativo 

v e:cp l 1c 2 tar forma clara y fundamentada los 

.:.orendi::aJes que SE> oretende oromover en un curso 11 (,;>•. 

Otras func1ones 1moortantes de los ObJetivos e~ dar 

un sooorte oora oJ.,.near· lo evaluaci-!-n y 

contenidos. 

orc,an1zar los 

Los obJet1vos propuestos los tenemos que desqlosar y 

d1v1d1rlos como se adecue :i las necesidades del 9r1..100. 

Pot• Jo aue se rer1ere Jos obJetivos de cada blooue, 

unidad. etc, estos deben ser m1n1mos car.a que oos1b1lite una 

instrumentaci~n d1d~ct1ca m~s orofunda y coherente. 

Para t1nal1zar sef'lalaremos oue son tan imoortantes J.os 

obJet1vos. como todas las oartes del oro9rama. 

Dentro de la pet'soect1va de ta d1d~ct1ca 

encontramos intentos de construc:c1-:-n de programas en torno a 

oroblemas aue deben resolver los alumnos lo lar90 del 

proceso ensef'lanza-aorend1 za je. de todo el prQgrama de cada 

unidad. 

Pero estos no tendran sentido s1 no hav una cons1derac16n 

h1st~r1co critica del oroceso de ense~~n2a ao1·eno1~aJe v de la 
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interrelación de· los elementos ·aue intervienen en ella. 

4. 7 PRESENTACION DEL PROGRAMA 

Es rec:omendable' oue :~º'\-,m .. .i.~ti;~i;;- 'fóg~~n, "'Y ~;~ar ,c:rl ter1os 

para oresentar Un ti~~og_r~~·~·r:: _ -,---. ~'.;:_:;::.-~ '";;;:~: --
La pr.opuesta· QU~. h~t~ M4i."'i;a.lri ta·-.:Pil.1azá-:1_es.: la '-~~-~~·~.~nte: 

, ,~ ~~~~- >'r.';~-. . . :-:o,. 
"AJ Datos 9enerales. _,,;_f~~ :·:-,:;_:. -"=:;?~;-'· 

B> lntroducc:1-:-n· a la unidad d1daC:ti.c:a. --~:_:,,. 

C> ObJet1vos terminales del curso. 

D> lntrod1.1cc16n a cada una de las unidades. 

E> ObJet1vos de unidad. 

F> Biblioc;wafla"tLoJ. 

A> DATOS GENERALES. 

En el Anqulo superior derecho se debe poner los siguientes 

datos: Nombre de la as19natura'.. numero cie serie. semestre. 

techa de elaborac1?n v escuela. 

B> INTRODUCCIDN A LA UNIDAD DIOACllCA. 

Se da v1s1-::-n qeneral 

describe la T1nal1dad v la or1entac1~ del oro(4rama, naarcando 

la oos1c1 ..... n teor!ca e 1deol-::-c;:a1ca desúe la c1.1a1---:.e--aDoroa,-a 1.:. 

pt•oblemat1c~ a tratar. 

Se enunc1a la rel•c1·:-n entre el contenido la prJict1ca 

profesional. Se anota la metodolo9La a se9u1r, v los crlter1os 

para. la evaluac1,.:-n acred1 tac1-:-n. 
1 
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C> OBJETIVOS TERMINkLES DEL CUk$0 

Contemolaron los aprend1za.1es inteQrales. 

(>> INlRODUCCllJN A CADA Ul.JA DE 1-AS UNIDADES. 

Se presenta una v1sicn de lo aue se estudiara en cada 

unidad. oerm1t1endo ident1t1car la.inte9rac1-:-n v entooue aue 

le corresponde a la intormac1~n~ 

E> OBJE1 l\!OS lJE LINIOAD 

FI 8JBLlüGRHFIA 
.'.ó~.:-< 

final . úetie estat• escrita a! t1n_a1.<de. t.:á.da·:unÍ.dad;o.a'l 

pro~r~nia. i:.s.cH:c:1 r tcé.r· __ -~':#·!-_,_,_ es :~J'.i: ·-,~~-~-:t~~~~~-~~i·:~.-:;1' 
•• -,_~:- _- - o 

b1-s1C4' 

comOlement..ar l 1:1. 

.':-'>'!\ 
-.-.· ·:-·: 

4.B. llELll1llMC1~N bEL PLAI~ DE EVHLLh·1CION Í)EL··~~oJ~~i·1~ 
Se c:entt a en- detectc.r los ·aic:'iért:oS y. ci~1·~-J~~~'~--ia~:;-... · .- . . . 
l.andr~ll 01,.1e ua1"'t1cioar oro~esores y~a!~,!~rio~ -~·¿,;nci>'ut~a ·:·, .. ·ta.rea 

4.'i. AJUOIC.S 

':)e l1or:1·1 ~ener ~l111cnt~ ante~ 1-1~ Done1~ .l"~:~ ;';:¡~~:~ .. ~~~.:u~·a~, en 

--
e amo 1os- · nece:sa1•10D:.,.,:~i;>cu!.~:,0~· Q~e --'De-__ .:c._ 

c.decuE:- .:.1 utu~t.:t e11 oart1Lu!i:o1. 

Por• lo cual el p1·oq1·i:fiina esta en constant-e ·t·ealantam1ento 

pue:. s.e t1·a11s101·1na seg•Jn el grupo pues las ·coríd1c1one'.:, del 

"aQÚi. v el aho1·a" marcan el cu1-so v la instr1..1mentac1•:-n 

diU•ct1ca per~1nente. 
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CAF:l IULO IV 

E51UDlO COMPARA11VO 

En este cao1tulo se desan•cdlar·,;. -un e!f»tudiC,- comoarat1vo 

sobre las dos metodolo91as para e'fati~¡..a,~, PrOQt~am_~s ,~scolares. 

oara esto se ut1l1zaran los 

M. Conceoto ae ensehanza 

El. liPo de Flan1f1cac1·::11 

C. ObJet1vos 

O. He t 1 ..,. l .:Jades de :aorena 1 za Je 

E. Modelo de evaluac1~n. 

Tanto Ja metoaolog1a para elaborar car•tas d~~cr ipt1~~~ 

como la me~odologta p1~oouesta 001· la D1d~cLJca Cr1t1ca oa1·a 

desat·rolla1· prooramas tienen un fundamento te;!11co e11ol1.c1to e 

imo11c1to Que se re11eJa en cada uno. 

En el caol tu lo v 1 I se mene ionar·xi los cor1ceato6 

esenc1ale$ oara comorender cada una de las metodolo91as. 

Un conceoto 1 .. oortante aue da raz~ a cada metodoJo~aa cara 

elaborar orogramas es el de Ja enseilanza. Dl•es este se'1ala en 

aue consiste este oroceso aue se d~ en el aula con la 

oart1c1oac1~n ael mae5tro el alumno. r. oart11· o-= esti-1 

conceoc16n se hace la 1nstrumentac1cn d1dC!ict1ca ..., oor ende la 

elaborac1-::n del oro9rama .. 

El or1mer rubro ou& tomaremog cara este estudio 

comoarat1vo ser.a el concepto de ensef'lanza aue es diferente 

oara cada una de las metodolo91as .. 
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A. CONCEPTO DE ENSEflANZA. 

E.n la metodoloqla para elAborar las ca.rta:s ~escr1ot1vas se 

cene 1be la ensehan::a como el acto de ln&tru1r, es decir. el 

maastro encarqa ae alecc1ona1• los., alu~nos, - a1n hacet• 

antes una refle~:1~n acerca de los conterudos--Cie1·-:cur5o.., de su 

or~ct1ca docente. 

Los 11naestros la ma..,.orLa. de las veces ~r:-o Qar·tic1oan en la 

elaborac1,...n de l•s cartas descr1ot1vas c.~v ,_:ra9ularmente son 

tmouestas cor la 1nst1 tuct-:':'n. 

L-os mae&tr os escoQen la'3 t•cn1cas de ensei1anza m~s tdeneas 

cat•a fC:1cil1tar la memor1zaci·!'n del conoc1m1ento-v motivar J.as 

E.n cc.,r1L1 apos1c1·"n la orooueEta de· metodo!OQla oara 

elaborar progr•amas desde al ounto de v1sta de la 1.Jad;.ct1ca 

L.r1t1c.s conc .. be11 a la en:ser.~nza v al aprendt.:.:aje t1qaoos por· 

1.1n oroceso de construcc1·:-n v recons.trucc1··n del contenido de 

ao1 end1 .:a.1e. 

t.n est.a metodoloC4 I a la ensefianza es tomaaa e.n un :.e:n t 100 

d-=nt1 u .:Jei ~ula. 

En este i:,1-1mer eJe de c:omoarac1 ~n se ouede conc:lu1r 01.1e hay 

d1s1in1i1tl .. ,d ent1 e ias dos metodoloc;,tas. ou~s. 001 lado la 

oue se ref1e1·e a la carta desc1·1oti .. a tiene un¿. 1;1s1~n 

iner·amente instrumentalista de la ensef1anza. po1 el otro la 

propuesta de metocJoloqta para elaborar proqramas desde la 

l11d;.ct1ca t.r-1 tica contiene una conceoc1~n de la en:;.ef"Janza 
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elementos.· aue 

aula .. E.stos 

social .. -· 

B. l lf'O DE~ 

Carlos Rosa1es define· 

si9uiente: 

"Desde una oerfioect1va te~r1ca. la 

en el 

V 

como tactor 1nterrned10 entre. 13 teorLa v la 01~>ct1cp. basada 

en una serle de SUPL\eG:tOS te·:-r1cos. la Dlan1f1cac1~n PI etf!nde 

meJorar la ensenanza, tomando cara el lo en cons1derac1 !'t1 todos 

sus componentes y caracter!.st1cas tundamentales" (t>. 

Ante esta cita suponemos aue la car·ta tlesc1 iot1~~ el 

proqrama de la D1d.act1ca Cr1 tita son oarte de lo Ol1e se 

llamarla planea.c1·:-n de la enseManza. 

La plan111cac1·:-n escolar en la carta desc1·1oti ... a se 

repr•esente en forma lineal, es decir, los pasos pa1·a la 

elabo1·ac1·:·r1 de la. c.:-rti' desct"1ot1va est.n1 est1·uctu1·ados 

s1stemat1zados oara aue se oracttouen en e:e Dt"dlff1. ce mane1·a 

mec}n1ca 

Por el cont1·a1~10 la metodolo91.a or·ooue:ta oar la 

U1d~ct1c:a ~rlt1ca pat·a elaborar· pr·ograma~ establ~ce 

olan1t1cac1cn de car!:t.cter~ fle;:ible pues d• una se1·1e de pasos 

para el abar-ar~ e 1 programa Que pueden o no hac:~r·se en ese o roen. 

Se plantean los ountos esenciales, los Cl1a1es se oueden 

ut1l1za.- se9•.1n las c:ond1c1ones esoectt1cas. de caeld s1luac1 :n. 



C. OBJETIVOS. 

Los obJet~vos eMpresan en ambas metodolo91as, el dasemPetto 

que al término del curso mostraran los aluinno9, es decir. la 

ensef'\anza. 

Se mencionan la metodol09la para 

descr1ot1vas.~ ob3et1.,.os terminales y 

aprendiza Je; los orimeros son referidos a las:- me:~~s>~~~~.n~~A~~-S·-"·:-~-

del curso y los seQundos a los de cada unidad. 

Se enunc.1an las metas del Cllr5.0 v de unidad d9:'-tefo~.1narl-do 

las conductas Que las alumnos deben mostrar y qU-e--~ Son 

e::tQld~s oara una acred1taci-::-n inst1tuc.1onal. 

l-or- cada condL1cta se elabot·a un obJet1vo, es asl como el 

curso ouede constar de una inf1n1d.;od de estos. 

t:n la metodologl a para elaborar pro9ramas propuesta por la 

01dact1ca Cr1 t1ca se nombran los objett 1os term1nale5 aue 

contemplan aprend1zaJes integrales y los ObJet1vos de cada 

unidad. 

Los obJet1·"os de cada unidad en conJunto representan los 

obJetivos terminC'les. Estos deben ser m1nimos para Que nava 

meJor 1nteo1·ac1 ;n di=-l conoc1m1ento. 

~n las dos metodolo91as, si bien. ya mencionamos con 

anterioridad aue tienen una s1m1l1tud al incluir un elemento 

llamado "obJet1vo" oue marca las f1nal1dades del cu1·so, no por 

.;osto. est.;..s son e:(presados de la mtsma forma. n1 mucho menos 

cond1c1onan a un aprend1zaJe igual del conoc1m1ento. 

Por un lado la metodo1og1.a de 1.a ca1 .. ta descr1pt1va 
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rec.01n1enda el establec:i.in1ento de 001et1vos con base en 

cc.u·a~teri st1ca.s c:onductuales med1bles v (-~anti f1~able.s. 

E.n E:!stas c1rcunstanc1as se mot1va un~• 1'r·agn1entac1·:n del 

contenido asimismo del conoc1m1en~o. 

Mi.entras en la metodolo91a ae la D1d~ct1ca Lr1t1ca se 

def1nen lo& objet1vos a part1r de aprend1zaJes concretos aue 

sa buscan obtener en el curso. Estos se1 ;.n integras. 

parcializado&. tienen eu car;.cter 9lobal, con st.•~ rele1c1or1R& v 

en el contexto. f'or lo cuill se establece oue seran Mlnirnos los 

obJet1vos para oue haya una me,10.- 1nt11c,1·ac.1 :-n de1 c.onten1do. 

Siendo a.al, &u gran difer•ncia. l• clase de ap1•endizaJe aue 

se fomente en cada una de las metodo1~1as SRta•.m los 

obJetivos. 

el•t>o1·ar cartas 

descriptivas •otiv• un conoci•1ento fra9mentado, ocr otra la 

metodolOQlA para al•barar prOQra••• desde l• per•pact1va de la 

D1dActic• Crlt1ca incita • un aorendizaJe 

inte~ral. 

D. ACtlVlDADES DE AFRENDlZAJE 

QlObal. IU.& 

Ert lil metodoloqta pat·a elabor•r· car•t,,.,=o descr1ot1"i1.s se 

conciben las act1.,¡1dades da •Drendiz•Je co.no •cc1one• 

recomendac1ones aue el alumno debe c.L1nit1l 11 ª Se eJ.doorcu1 

oartar de los obJet1vos esoec1.f1cos. 

Las act-ividades se olanean can ml1cha cu.t1::1-1eor1dad y &e 

desarrollan en un ordenamiento de lo s11nple a lo compleJo. 

Por el contrario en la metodolog1a pa1·a hacer proc;.iramas 
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orocuesta oor la D1d~ct1ca C1·1 t~ca, las acti·.,r1dades de 

ap1•ena1zaJ~ esta1·an cond1c.1onados pot• las·· ·_.,C.1t•cun's_tanc1as 

inci1v1duale-s d~l 9ruoo basados e11 l•tl a11-:-l1s1·s ;~~~~·.:_s~'s 
-._-,.,-;;e:;··". 

caracter1st1cas 9enerales lsoc i oeconc-m1cos~·oo,Í\·"t1é .. o~.:_ ¡;_st i.tu-

c1onales y acad~micosJ. 

é.n este eJe oodemos concluir Que la matodolo91a para 

elabor~r cart.:ts descr1pt1vas expresa aue sus actividades de 

aore11d1zaJe sean elaboradas en forma s1&temat1ca, sin tomar en 

cuenta factores e>:ternos al aula oara su realizac1·:.nª 

E;.r, cambio la or"oouesta de la [11d1ct1ca Lr1t1ca cara elaoorar 

aro9ra111as suc.1ere aue al hacer las acti\o ldadeii de aot'endizaJe 

•~ Lu111e o:t11 ..:ue11ta lo• factores internas ., e;: ter nos ael aula 

para su conoc11n1ento y adecuarlos la& potenc1ól1dades de 

ap,-endJ.ZAJe del Qrupo. 

E;. MODELU lJC. E'JkLUACION 

C.st.e •Jltuno ounto de comp•rac1·:-n no• de cauta Dót"a ver como 

.,, un• v en ot,.a 111etodol0Ql• tHt analiza lA evaluac1~n. 

En la metoaologt• par• elabora,. cartas desc1'1pt1vas la 

1tvaluac1·:·n tiene un Qaoel 1mpo1·tante oorQue a trav9s de e&t.a 

se conoce el n1.ei aJ~anzado 

tamb1"°n sa n1a1car!I. cuando y como efectuaran las 

ev-aluac:1one5 ~ se e:col1cars el motivo para hacerlas y que t1n 

se perstQUe con estoª 

Se encuentra en esta metodoloQLa la conceoc1cn de 

evaluac1en sinónimo de cal1ficac1on, 9sta se obt1ene oor lo 

regular oor medio de euamenes, aue consisten en la r~l 1ca 
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fiel de los conoc1m1entos oue se dieron con anter1or1dad. 

la clase. 

En cambio en la metodoloQla cara elaborar orcqramas desde 

la Didáctica Critica, la evaluac1en consistirá hacer 

autoevaluaci6n. es decir analizar ac1ertos y deficiencias 

acontecidas durante el oroceso de ensenanza-aorendizaJe. ,;i.stas 

seran establecidas conJuntainente por maestros y alumnos. y no 

stemora estas estaran relacionadas con la cal1f1caci-:.-n sino m&s 

bien con el aorend1zaJe. 

Como vimos la evaluaci~n en la metodolo9La para elaborar 

cartas descriptivas tiene mas calificar al alumno. la 

conducta preestablecida en los obJet1vos. 

En contraposici~ se en la oroouest~ de metodolo91a oara 

elaborar programas de la Did~ct1ca Critica un t100 de 

evaluación diferente relac1ónad10 con la rwoet1ci-::-n del 

conoc1m1ento sino con aorend12aJes aue se den colateralmente 

en el aula y que no neces~r1amente tendr~n aue 

cuantitativamente. 

estimados 

A continuaci~ se anal1zaran e5tas dos metodoloqtas en 

Cltadro comparativo. Se oresentan alg.unos apartados oue tienen 

las dos metodoloql. as. aunque debemos hacer notar aue cada una. 

ya se v16 ant:ariormente tiene un s1gn1f1cado d1fer·•nte. 

pues el §ustanto te~r1co particular oue sostiene a cada una es 

diferente. 
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CUADRO COMPARA:f 1 va DE LAS DOS f'f<OPUE.5 rAS 

CARíA DESCRIPTIVA 

Datos de 1dent1ticac1<00 
Prap~sitas aenerales 

ObJet1vos cerm1nailes 
~antenido tem~t1co. 

Objet1·.'0!I esp0c:1ftcos de 
apt·endt za Je 

Euper1e11t:..1as de aprend1zaJe 
Cr1te1·1os ~ medios para la 

e-.aluac:1 :r1. 
E.lemen tos. de opera e 1·~n 

DIDACTICA CRITICA 

Definic1cn del t100 de unidad 
didact1ca. 

Formac16n da eQUtpos de 
trabajo. 

Relac1on con el plan de 
estudios. 

An.a11s1s de la s1tuaci~ 
concreta de la docencia. 

Anal1s1s de las d1sc:1pl1nas y 
pr21.ct1cas profesionales .. 

Selecc:1~n de obJetivos y pt'c
blemas eje. 

f·resentac1~n del pro9rama. 

Datos genet·ales 
lntroducc1 ·::n a la unidad 

d1d~c:t1c..:.. 

Ob.1et1vos term111ales del curso 
lnt1·oduc:c:1 ·n o cada una de las 

unidades 
UbJet1 ... a:;; de la un1d:3ld 

liehm1tac1 :n del plan de eva
lut:1c1 :-n del orot:i• ama 

AJ u s. tes. 

En se9u1da se mostrar~ un cuadro con las teortaa QUe 

t'espaldan cada metoaolog.I.. a y cuadt'o de sus pr1nc1pales 

conceotofi para un entend1m1anto m:-s claro da sus d1ferenc1a!i. 

TECNOLOGIA EDUCATIVA DIDACTICA ~HlllLA 

* ESTRUCTURALISMO * 11AíERIALISHU DIALECrICO 

* TAYLORISMO * IEURlk DEL VINCULO 

* CONOUCT!SMO * IEORlA MOLECULAR 

* PRAGMATISMO * PEDADOGIH lNSlllUClüNHL 

76 



OBJElO 

HOMBRE 

ENSEtlANZA 

AF'RENDIZAJE 

SOCIEDAD 

COMO SE 
Of<GANI ZA LA 
ENSEílAIUA 
EN EL AULA 

ESTA TESIS NO DEBE 
lECNOLOGll< 

SALiD DE LA BIBUOTEG,~ 
EDUL'Al lVA t. •bllJACI lCt-t Cfil l lCH 

010LOGICO-FAClON.:.L 

INSTRUIR 

REPETIR CONDUCTAS 

ESTRUCTURADA 

CARTAS 
DE5CR1PTIVA5 
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HUl'1BkE. cur-1.:1 IOIHLID..;ü 

TfiANSM151·";.i~. REl.REACl·.::..N 
y RECONS mucc l ·!U. 

CON51RUCCl!N DE CONOCl
MIENlU. 

HElEKOGENEA Y DlVlDlDA 
EN CLASE. 

PROGRAMAS 



.CONCLUSIONES 

revisar~ en este t1·~b:1JO 111ue=-t1·a11 un aspectO de la 

planifu:ac1-:-n de la enseflanz.s,. 111:ic:&s.:r.1'lo!I para todo- deaarrollo 

educativo. 

La• metodolo91as refleJan en si mismas una situac1~n 

h1storico-te~r1ca oart1cular. 

Cada una se mantiene en el deber set', es decir se prescribe 

lo oue debe hacerse pa.ra elaborar un oro~u·acna,. oue no s1emore 

concordar·a con las cond1c1ones en las cuates se tiene aue 

l.Jentro de este conte;:to conclu1mos QLte la metodolo9fa 

desc1·1pt1vas tiene las 

&1gu1erites cual tdades: 

•Es de car~c:ter inatrwnental1sta: Pone enfas1s en el mejor 

tunc1onam1ento adm1n1strat1vo academ1co de la 1nst1tuc1~ 9 al 

maneJat• un formato •Jn1co y un contenido detet·m1nado. 

• l1ene una plan1f1cac1:n lineal: E5tablece un9 ee1•1e de 

11neam1entos oua ae deben llevar a cabo en fo1·ma m-=-c.an1ca. 

lineal v esau~matica. 

*Generaliza la s1tuac1·.:n 9ruoal: La metodo1091a no cra'-"l!- un 

adecuado proceso de ensef"ianza y cond1c1ones particulares de 

grupo, pues caracter1zaa todos los Qrucos como iguales. 
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*Limita al docente: La elaborac1-:-n de la metodolo~ia se 

desarrolla en el deoartamento de olaneac1~n pot~ oer""sonas 

aJenas no relacionadas directamente con la materia a tmoart1r 

o con la actividad docente 

En la propuesta de metodoloc;,1a oara élaborar proQramas de 

estudio desde la perspectiva de la Didact1ca Critica tiene las 

s19u1entes peculiaridades: 

*Es de carkcter general: é:.stat>lece el proc;iraniia como una 9u1a 

cara el maaestro V el alumno en el oroceso de 

ense~anza-aprend1zaJe aue realizar~ en el aula. 

* Tiene una plan1f1cac1cn flexible: Enuncia una gerie da 

faseg qua se pueden desarrOllar en el Of"dtln las 

circunstancias oart1culares que se presenten en el proceso de 

ensen:anza-aorend1zaJe. 

f'art1cular1za la s1tuac1-:::-n 9ruoal: Instrumenta el 

proceso de ensenanza-aprend1zaJe el programa eleq1do de 

acue1·do a las necesidad del alumno y el docente. 

* Amol1a. la acc16n docente: f'er.-a1te aue el maestr·o proponqa 

alternativas. opciones. act1v1dades. eJerc1c1oe, etc. para 

avudar al aprend1zaJe de los alumnos. 
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Esta •.Jlt1ma_ metodolo91·a es la Que Dodr1a avuCJ.sr al í.1r.astro 

y al alumno cara elaborar ei pro9rama ·esc~lat.• coraue es 

Tle~1ble y se puede adaptar a las c1rcunstanc1as de cada·qrupo 

escolar. 

La metodolog1a ayudarla .a que el maestro se dtera cuenta 

del rol Que JUe9a dentro de la sociedad. en la 1nst.1tuc1-:-0 Y 

en el aula. Tambtoén su resoonsabtlídad como Tormador• de 

individuas adem11.s de hacerlos conctentes de. su aorend1ZaJe 

para Que se t1:19an cargo de este. Recordemos que en esta 

metod0Jo91 a no es s•::-lo con Junto d~ Tases para hacer un 

proi;irama. es adem~s un oroceso de an::-1 ists del contai:to donde 

se i:r.Pllc.a1;. dicr-10 pro91·ama. 

Como toda p1 opuaSta te·.;r1ca tiene algunas particularidades 

Que tal ... ez no se puedan dar en lo:l realidad totalmente. a 

veces a:>lo en parte por medio de ne9ociac1ones con la 

1nstitL1ci··n y en algunos escactos esoec.iales. 

En este caso una de las caracte1·1sticas or1nc1pales de eEta 

propuesta metodol-:-gica es romper estereotipos del docente y el 

aJu111no oue sia imparten el aula. puesto que han 

convertido en comtumbres que se mani f2estan lnconctentemente y 

Que re91.1tco1m~1·te t1en&n el apc.-.·o de Je< 1n:.t1tL•C.:l 11 oa1·a aue se 

su;1c.n dc.11do. 

1-"or Jo ante1·io1·. e1 1uae=tro tiene Que 1noti"ª'' y coni::iant1::ar 

a sus i"Jun111üs oara Jo91·ar lln d1.;.Jo90 s1nce10 e11tre todos los 

1nte9rante!D del 9r1.1po para Que se genere Lin ca1nbio verdadeu o. 

Ei: 1sten espacios educativos 1nst1 tuc1onales como la UNAM 

donde la libertad de catedra t;tene un 1·esoaldo 1e9islC'tivo 



pud1ei-1do .concretarse. este tipo de propuestas. 

Debe destacarse que esta metodolo9ta no es la panacea. 

su aplicac:16n resuelve todos los Pt·oclemas educati ... os al 

contrario, su uso. tal y cual, lo enunc1amc:= imolicarl. un 

cambio de mental1dad de la sociedad v una infraestruc:tur·a de 

las inst1tuc1ones diferentes, ml.s ab1er·ta a las cr1t1cas v a 

las verdaderas nec:es1dades del pa1.s, es oec1r. no solo 

adec:l.tarlas para la modernizacic-n educat1-1a. desarrollando 

personas con una formac1-::-n tecn1ca sino que ademAs, PrO«lueva 

un me JOr hombre crltico, part1c:1pat1· ... o y compromet1do con su 

realidad. 
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