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IT.NTRCDUZICI OMN

£l diseny de un.va‘me',odolcqxav para J.’a .elaboraclon‘ de
Frogramas didacticos constituve wun XnC'-Ol" su;tanclel Dara- que
al - decente pueda Lransmiu.r;:a los ade_andos un conoc.lm.i.ento,k"
integral de los ;ontenidos’ temiticos de’ ‘la "gsignaO ura rque

imparte.

Ho obstante las ventajas rque‘:pr-»porcicn

L nstrumentacion

de una metcdologia ‘didictica su ausencia es recurrente- en

nuestre sistema ¢ducativeo, no s\_la ‘on el niva-l bnSl\.O.V incluye.

=]l medio sucericer v superiar ocaaionan o q ol la: tansmlbléri de

aientas sea fragmentar La o ..mLLau., [ udicando ‘a:.los

alumnos en su apremndizaje,

En consecuencia considears necszarioaque i las metodologias

dsba difundirse a todas las l.nst.&mv::.asf ' nivelas eduzatives de

r;u-;stra cals a fin 49 que se pu=ada préq;;rﬁ;. blAanix‘icar los
zontanidos de las as:ignaturas y'lo\s‘ ob':'je!.»i'ycs' a alcanzar
grocurareds con elle Jqus el alumno aduui:ar:,{' un’ aprendizaje mas
intagral. . :

En &l peresents  trabajo 'se: analizan.: dos. ‘metodologias

21 3&:%icas  cancel fin de :.cnokcer ‘l'as jvéntaias: educativas :que

tada . ura Jde ellas presental’

12 llat-;d;ulojia fFara’ el Abor'a,l’-:ckavrf.'as ”desﬁcrjlyptviya:\s propuesta p&r o

T‘a:r’.al éqx a’. Ed'.n:z.L jand

"
b

4]
J

ne‘ ~.d~:alcq1 a para el. aborar pregramas desde el Dunte
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vl objetivo qon&rél de‘la tEsxna,fccnsxé
los dos mECGdongxas,,su ‘suvgxmlento
LtEL1160 en que sera"ehpaluada caua una‘d'

Entre . los:’ objetlvos
siguientes:
a)  Diferenciar el .
metodologlas. o
b) Espacifx:a; 1;; ?;;lxdades metodo

ellas.

c) Comparar las metodologlas para cundcéf BUS ‘seméianzas,

diferencias y ventajas.

El trabajo se compone de <cinco canitulos. En lcs dos
primeros se describen los antecedentes bhistorico-tesrico de
las metodologlas de la Tecnologla Educativa v de la Did:ctica
Critica, respectivamcnte.

En el tercer caspltulo s@ mencionan las caracter.sticas
fundamentales de cada una de las dos metodoloolas. En el
cuarto capltulo se realiza @l anilisis comoarativo-diferenciai
de las dos matodolog:as.

Finalmente se presenta un capttulo de conclusiones.

Se espera aue este trabalo, de caricterr desceripti e,
constituya un espacio de reflexiédn para aque el maestro pueda
organizar y planitficar de forma mias eficiente su activided

docente.



CAPITULO L

TECNOLOG16A EDUCATIVA

A. CONTEXTO DE.SURBIMIENTO DE:UA TECNDLOGIA EDUCATLVA

La "CDrFiente educacienal " (1} l1lamada Tecnologta
* Educativa,. se desarrolla en los Estadeos Unidos de Norteamérica
a finales del sigla XIX. En este siglo hubo grandes cambios

en la economia, la politica v la educacicn gue le dan razcn de

ser.
.

En la sociedad Norteamericana S8 gengraron grandes cambios

a causa de los oprocesos de ingustriajlzacicon aue se

presentaron en el lapso de 1850-1920. La poblacion

Norteamericana que usualmente vivia en granj)as se desplaza
nhacia las ciudades para emplearse como obreros i1ndustrialas.

En 1859 habia 140,433 establecimientos i1ndustriales en los
Estados Unidos. En 1869, habia 252,148. En 1900, mis de medio
millen. E1 numero de fibricas se habla multiplicado casi oo
cuatrro en cuarenta afios (z2).

Se advierte que el Dpueblo norteamericana transformd  su
economia eminentemente agricola a un sociedad urbano e
industrial.

Esta veloz exoansion de la 1ndustria se i1nicia a partir de
la construccisn del ferrocarril, gue a traves de varias lineas
transcontinentales que unen al pais de este oeste.

Las i1nductrias en expansicn mas 1mportantes fueron las

teitiles, calzado, fundicisn de armas construccion de buques v



Taerrocari'iies,

edi1ficios, puentes, ferrocarriles 'y maguina

La extraccisn v el refinamiento del petrileo zmpezs.con el

descubrimiento de grandes vacimientos,: dando ’ 1n1c1o, al

.lasinvencien. de

desarrollo de la gasolina como cumbus;xb[e,&

los motores de explasicn.. :
Henry Ford triunfa en la industria adtomcfrlz oroduciando
coches en escala comercial.

Otra 1ndustria de gran expansicn fue ‘la electrica que
desarrolld Thomas A. Edison al utilizar la electricidad para
producir luz.

En comunicaciones se inventa el telegrato opor Samuel F.,
Morse v el teizfono por Alexander Graham Bell en 1876,

Antes de 1900 se desarrolle el transmisor de radio opor
Guillermo Marcon: en JItalia vy en los Estados Unidos se
perfecciona.

En 1903 Los hermanos DOrville y Willbur Wright elaboran la
primera miquina volante.

Se 1ntrodujo entre 1860 v 1910, el negocio del ton:grato.

La producci=n en masa de muchos productos se dio como la
carne y los carros.

Cada vez mas i1mplementaban las miguinas en las 1ndustrias.
haciendo el trabajo de los ocbreros a gran escala.

Los avances tecnologicos v cientificos tuvier:zn una gran

influencia en el desarrollo econdmico Norteamericano, ademas

~



que signi1tic: un cambio 8n la sociedad.
En este ambiente de desarrollo se reclamaron  cambios aue
estuvieran acorde con la ‘nueva . sociedad ;Ndrteamericana,

especialmente en el ambito  educativo.  Lal.naciente. sociedad

1ndustrial necesitaba cada . vez . mayor. numera:ide’. personas
capacitadas para realizar los trabalos en 'las 1ndustrias’ v . en
las emorasas.

“En la decada de 1870, la educacisn - media ‘ara urnpprclonaﬁa

fundamentalmente a la elite por academias p}xvadés. en

1890, hablia ya 2,500 escuelas publicas de enseﬁinéa :ﬁedia fgn 
ios Estados Unidos y 14,000 en 1920v(3) . : i

La poblacisn escolar va en  aumento. Frovécando ;un
replatamiento @n las estructuras de las escuelas v reguiriendo
de una revisizn de las practicas vigentes,

La escuela Estadounidense entra en un oroceso de
transformacion continua gue comienza con la crisis aducacional
de 1890,

"Diaz barriga (&) enuntia dos etapas del desarcollo de la

educacn en Estados Unidos de Horteamerica:

-a) Frimera etapa de 1840-1890. Se caracteriz: mor la reforma
emcolar . la generaci:n de nuevas or:cticas escolares aue se
Gieru = Larty de la 1nciplente 1noustrializaciin gel pais.

1) begunds etabe de  JEYO-1%F30 se desarroll: un discurso

ovsicol "gico de corte cilent.itico Vv se oenert una teorta

educativa acorde con los postulados de una filosofla
pragmstica, en este contexto es donde se desarrollan ios
primeros ensavos sobre el curriculum v la Tecnoloa:ia



Er =1 orimer pxe

se )mnul‘sa'una VIS1 N Da;'tu;ulav' da
ver kl'a sgclédad é'tv*yav-‘;-’s‘de:'qna; educact :r; di terente,

Se ;ﬁnfci*man algunas escuelas= con el 1nterzs de romantsr 25
ﬂ‘esas;i'c"lylc- cant talista, 1nculcan slores O ObEdIERCIA NETIS
la sutorridad’ v oroducen una ci=3e cheerta - Zon | sautas - de
camportamientos 1Ateriorizatos ates avadarsn G oalic s e
cesar"oilo lndust‘rlal. En este per:odc se busca uneFeaaaoo-a
que respalde v sustente nuevas or:icticas educativés._ :

Un cambio muv 1mportante fus la creac: n de  la. escuels
publica, pues en la zpoca de la colonis ‘era de car:icter
elitista en donde sslo los blancos tenian accesc.

Las escuelas eran sastenidas econ:micamente posr los
imovestos aue se les cobraban a 1os ciudadanos v se establecs :
la escuela como abligatoria.

Es ast. como los uuestus. administrativos v educativos
estaban inteqrados por un caoniunto de i1ndustriales y poaliticos
aue representabar los intereses de los mismos adem:s de que
mnpuisapan v marcaban los contenidos de enselanca.

“Las escuelas se organizaron sea'wn la i1magen de eficlencia
Que provectaban las fibricas. Se crear:n arandes escuelas.
cuva administraciin seria mas facal - hasta los fasmoE
inspectores escolares se pensaban como cverentes de
fabricas"(s).

En este periodo se desarrollar:n nuevas perspectivas ce-la
educaciin escolar por un lado la escuela se form: t4cnica v

dtilitarista. se relacions con las necesidades del aparato



oroductivo haciandola mas. eficiente. v efica; Cubiir
las necesidades de la sociedad i1ndustrial Norteamericanav: por

otro lado hubo una actitud diferente. de: v Sluﬁﬁusf'

hacia . este tipo de 1instruccisn teniendo

principal lograr un mavor control de eliﬁs;

En la segunda etapa de 1890 a 1930 ysu ;ohétruVén
discursas en el ambito social, nsicalﬁqicn 7& ’fi!aéafgcn tﬁue
fundamentan v profundizan las practices educativas del periodo
anterior.

Estos discursos desarrollaran una Pedacoooia mis adecuada a
la sociadad Norteamericana v a las nuevas oricticas educativas

‘que se realizan en el proceso ensefanza-aprendizaje 1mpartido
en el aula escolar,

Para e:plicar esta situacion centraremos en la Tecnologia
Educativa que surge como alternativa para los problemas en la
enseflanza escolar.

En el siguiente apartado se explicari con mas detalle en aue

se fundamenta su discurso y aue significa.
B. DISCURSO TEORICOS QUE FUNDAMENTAN LA TECNOLOGIA EDUCATIVA

ta Tecnoloota Educat;va estia fundamentada pot varios
discursas teoricos. los cuales conforman su marco de
reterencia.
{.~ En lo social. El estructuralismo v el Ta.lorismo

Z.— En lo Psicoldgico., el conductismo.

3.—- En lo filosdtico, el pragmatismo.




1.- SDCIAL
a. EL ESTRUCTU@ALISND

“Contibe a la sociedad como un sistema estructurado y
estéblecidn. Este punto de. vista es tomado como ~epresentativo
de la corriente sociologica conocida como
Estructural~-Funcionalista, sus principales autores son Robert
t.. Merton v Talcott Parson, ambos Norteamericanos.

Su concepto de sociedad lo conceptualiza Chinov de la
manera siguiente:

“La sociedad es una totalidad de partes interdependientes e
interrelacionadas. Tambien, es una estructura complieja de
arupos e i1ndividuos que se mant:enen unidos por una marafia de
relaciones socilales. Ademas de ser un sistema de instituciocnes
relacionadas entre si v gque reaccionan reciprocamente" (o).

Estas instituciones o Dartgs que conforman la sociedad
estan comouestas por grupos de personas como la tfamilia, la
iglesi1a v por supuesto la escuela, las cuales se
interrelacionan por medic de funciones(s) sin  operda2r  su
autonomia particular.

¥ tambi¢n preservando una estabilidad v eauilibrio en el
si1stema social. csto se logra mediante la ntecracidon  de
escalas de valores comunes para todos aauellos que participan
en el sistema. »

Esto se daba a través de un proceso de interiorizacion e
inculcaci4n de normas. habitos, costumbres, 1deas. usos  y
creencias que son transmitidas orincipalmente por la familia vy

la escuela.



Esta estabilidad se construve a kpartlﬁ”'de, pasiciones,

status v roles gue definen y ubican a. las  pDérsonas’ en’ una

buena interrelacion.

“Lo importante al respecto @s gue la conductai' humana = se
amolde a 1lo sacial para contribuir a. su.’ eguilibrio v
armonta; para ello se emplean las normas va referidas que son

las que a fin de cuentas definen los roles que. ‘los  hombres

desempeifan en la sociedad” (s).

b. EL TAYLORISHMO
Los planteamientos orincinales de esta teoria son:

“Primero: Desarrollar una ciencia para cada elemento del
trabajo de un hombre.

Sequndo: Seleccionar cientificamente v después entrenar,
ansefar y desarrollar al trabaijador, mientras anteriormente el
trabajador escogla su propio trabajo y se entrenaba al mismo
1o meior cue podia,

Tercero: Cooperar entusiasticamente con los hombres para
asequrarse de que el trabajo esta siendo desempefado de
acuerdo con los principios de la ciencia desarrollada.

Cuartor Hav una division casi exactamente 1oual de la
responsabilidad v el trabajo para el cual ests mejor
tapacitado. mientras en el pasado, casi todo el trabaio v la
mavor parte de la responsabilidad era cargada a los
trabaradores" (o).

Esta teoria viene a coadvuvar a la formacion de una

practica docente mas utilitaria v eficaz: perjudica la tarea

12



docente, ‘el -maestro “a-no &s directamente quien selescciona’ el
matéria} de: ensefanza y su éare; Dhin:lpal‘es el control de
lc;s educandas. ' ’ = B
: 'ADDQEﬂdD lo -anterior Angel Diaz mencionat "Estos
orincipios del Tavlbrisﬁu se  ablicardon tambien en la
institucién educativa a fin de garantizar el control.
Aparecieron ‘Novisimos®' expertos que ejercieréon una nueva
dominacicn sobre el maéstru. separandolo de suU saber
consuetudinario. Esta separacidn se da por un cambio sutil en
la enseffanza. la cual deja de sar un trabajo relativamante
inteqgrado y no enajenado donde el maestro desarrollaba su
1imaginacién al estar en contacto directo con su material y
tener una relacion estrecha con &l. Mientras en aras de la
administracidn cientifica, el contreol de laos olanes de
estudio, la evaluacisn, las asesorias, la seleccion de textos
v los metodos de ensefianza sa ponen en manos de expertos” (o).
Varios hechos importantes vienen a apovar esta teorla,
caoamo 1o menciona Diaz Barriga: La defensa de la educacion
técnica en 1910 por la Asociracidén Nacional de Educacia (NE&) .
vy @en 1912 recomienda la Sociedad Nacional opara la promocion
1ndustrial que el dinero proveniente del Estado se destine a
financiar ios sueldos de los maestros v supervisores de Jlas
escuelas tecnicas v finalmente e] movimiento de educadores
progresistas propeonen que la educacidn se adecue al nifio v
anuncian dos tipos de planes de estudios, uno para hijos de
obreros v otro academico.

El Tavlorismo es trasladado al aula pues, "..los esauemas

13



Taylaoristas de .oroanizacién del quducciédj

industrial encuentran una traslaciénlg:rec; a iys esguemas de.

organizacisén gidactica del ‘procesc eﬁseﬂanza
aprendizaje” (1e) . '

Es conveniente agregar que esta visidn Ta?lorzsta de la
educacidn conlleva i1mplicitamente un modelc de hombre, en
este sentido se pusde decir que “...al oraototino del hombre,
del progreso es el banguero, el comerciante o el 1ndustrial,

dentro de una sociedad aue otorga al progreso una

significacisn orimordialmante material® (1z).

2.~ PSICOLOG1CO

En cuanto al ambito psicoldgico el discurso se desarrolla
en base al conductismo, nambre gen<rico que se aplica a las
teorias del condicionamiento estimulo-respuesta: conductismo
necconductismo v el conexionismo

€1 neoconductismo es una vertiente del conductismo Qque
consiste en el cambi1o de hsbitc de una respuesta por una
gustitucisn de estimulos nuevos o por refuerzo en la
respuesta.

La teoria conductista utiliza el paradigma estimulo~
respuesta, en donde le oroceso de aprendizaje surge a partir
de estimulos gue provocan respuesta en forma mecanica v maneja
el proceso mediante condicionamientos, desarrollando un hibito
de respuesta a través de estimulos que madifican la conducta

"Thornike enuncia aue el conexionismo: doctrina que

sostiene que todos los procesos mentales 1los constituve el



“radauirigas., gue; s

funcxone’hxentci a

conelones: o 1nnatas

‘torman por tanteo aleatoria’y. sin fxnal;déd. Tconstituyen el

anrendizaie. -Puesto’  que,’ ‘en los " enlaces:

Estimulo/Respuesta o conexiones

tisiolégicos de un @ sistema

(1)

Los conexionistas

confiables.

La i1nteligencia de cada persona
la escuela, la educacidn conllevara
eficientemente a la sociedad.

Este discurso psicol4gico nos remite a que }ﬁa

acondicilonan a la nueva sociedaa industrial al

escuela.

3.~ FLLOSOFICO e o s ot e et
EL FFRAGMATISMOD.

De los rundamentos esenciales filos:ticos aue raspallan s
este discurso tecnoisigica es el pragmatismo o filosotf:a de la
accien que nace durante el siglo XIX principalmente en EEuU,
sus representances son C.S. Peirce. Witliam James v . John
Dewev.

C.S. Peirce €(1839-1914), iniciador del movimiento



oraomatista. bautizec asi a l'a nueva escuela ‘en’ la: segundas

mitad del siglo pasado aue: susneh’e, ‘com'b pv nclp‘u’:p’s:',; "la S
fi1loscfia debe, por una  parts, re:cgev*” ‘LQE‘ vt‘!atosz é‘e " las
chencxas, bero debe, por otra parte, v sub'-é "tocyio. sar 'r _Quia
l4nica de las ciencias. Esta gula ldgica nos dicé que uné‘idea
cientifica sera verdadera cuando sea util v falsa  cuando .no
lo sea. La verdad cientifica v la verdad filosofica son asi
'fucuras. pues solamente sabremos sSi una 11dea es atil v
verdadera -palabras agul sindnimos— cuando la hipétesis
cientifica o filosotica sea verificada en el futuro” (is).

Feirce resume entonces & postulados, el praimero sefala gue
la verdad es eqguivalente a la utilidad v el sequndo. que la
util:idad es relativa.

Ademas su fxln;ofla lleva conceptos morales explicftos,
pues menciona que 1 pensamiento esta compuesto de habitos
mentales v el pensar es crear hibitos de accidn. Asi deduce
que si estos hiabitos de accion corresponden a una accidn atil
serin buenos v cuando dejen de concordar con la utilidad seran
negativos.

Williama James (1842-1910) retoma los postulados de Peirce
v los desarrolla: "Su filosoflia pragmatica de James es una
filosoflia de la accidn. La conciencia activa, movil, dindmica
v selectivamente adaptada a la realidad, la teorla Jamesiana
de la conciencia @5 la base dinamica aisma de toda su
concepcion dinamica del pensamiento v de la realidad” (10).

E) concibe a la educacién como un conjunto de etapasjy

activas v vivas que perm:ten al hombre reatcionar



consenlentamente ante jas WaX- variadas Circunstandias, ouss la

actividad de ‘el pensamiento 2sta subordinada’alos fines oe uia

accidn,

Otro filésoto pragmatico’ ale’ senalaremos v
influencia‘en - 1a. educacién i ‘Norteamericana

a:

(1859-1952) &1 mencion

(ST

b qhartéargéiciént}fica’d filosofica serg‘veruadéra,gn :ﬁsnto
séé Qer:fi:ab‘e.rr ) R :

2) Elinrogreén bumano seira tanta mavor cuaaca mi;‘ el hombre
se$ capaz. de dominar l& naturaleza. i

Dewesy pensaba que el prooreso se efectuaba conforme a los
porinciplos de la democracia en la cual ve una derensa
necesarta del indivigualismo, de 1a libertad v e la
taleranciai minimiza el pensamiento humano a Je coOngwcts
humana a8 las condiciones fisicas., ambientales . sociales.

En particular "“lLewev sostenla la necesidad de adaptar 1la
escuela a lis circunstancias. necesidades v Oportunidades de
la civilizacisdn i1ndustrial, la primera querra mundial aaba el
wuitimo 1mpulso requerido cara la aplicaciin de este modelo
educativo. En la clasificaci:n del personal del eilercito g2
emnplearsn por primera vez tasts de inteliuenc:a
aptirtudes” (1a) .

La influencia de 1a 1ngenieria en la educaci-n tue apenas
percibida. las pricticas educativas surgidas en este contaito
estan caracterizadas por el uso de procesos estadisticos v

mediciones hipotéticamente confiables aue incitaron a un



cuastionamiento en.los Dhncesos‘éducatlvos.

Demwev confia’en’la sociedad democritica’. e industriali,’ v

‘‘gue incita. -a la 'adantacxon' de ~los
a.la sociedad,:haciendo ' uso “de  'los: conécimientos

1605 Para’una ‘meior enseflanza’y uUn aphendizale bractico

la solucizn de problemas de la édu:acxcn }gq

oroceso de ensefanza-aprendizaje . en

orcanizada, oroporcionhando  estrategias, piracedimientos

med10s creados a partirr de los conocimientos. caentificos en

que se sustentan.

El desarrollo de la Tecnologla Educativa se basa en otras
dos teorias. la teorla de sistemae v la comunicacisn: a) La
teorlia de sistemas. Consiste en un conjunto de elementas
interrelacionados. organizades y estructurados que buscan
abtener la meta para la cual fueron disenados.

Un modelo Basico de sistemas en el que tiene los

siguientes elementos:

18



ENTRADA PROCESAMIENTO [ USALIDAS

RETROALIMENTACION

Tomado  de: Elsa Contreras e Isatel ogatde. . Erinciglos’’ de
Tegcnoiogla Educativa, 3z p. - Lt TEATL A s L
Este modelo aplicado en la educacisn . se. compone - de . lom:

elementos siguientes:

Entradas: Etapa en la cual se busca 1ntormaci:n acerca  de
las conductas de los alumnos gue poseen antes de entrar al
proceso de ensehanza-aorendizaie.

Procesamiento: Todo lo aue se utilizar: para aue el alumno
logre el aobiletivo final, medias, urn:edxmlentoé.

Salidas: Se describe 1o aue e! alumnc debe saber o hacer
para demostrar cue ha alcanzado los obaiet:.os.

Fetroalimentaciin: Durante la etaca oel procesamiento se
da informacion sobre el desempefio del estudiante en cada fase
para saber s1 alcanzari los objetivos, se detectaran, ademas
las fallas y deficiencias con el fin de corregirlas.

El enfoaue de siztemas “... as la reaiicaci i cuildadoss .
detallada de un proceso de anilisis. si1ntesis, wmodelare
{(proposicidn de soluciones? v simulaci:on (cote0 de
alternativas” (zo0).

El enfogue de sistemas constas de 4 etaocas (2e):

l.— Anali1sis: Se reconocen el oroblema. 10s e@lementos v SuUs

1interrelaciones existentes.



~elacionadoz

era’isalo

1informacian,

3.- Modelos: A partir ce las: antemores. buécan

modelos bara presentarlos en fnrma:oFgan‘?ada, lqs’;hﬁméﬁcné a
sequlr para @l logro de procesos efectivos. ¢ ‘j‘ :
4.- Simuladores: “Pruebas de modelos en . 'situacion afeﬁtuaaa
para 1ntwir alternativas de solucizn"(z2):  Esta etapa es
convenilente aunoue NO siampre se.realiza.

ta teor:a de la comunicaci:n, Como va se selald es oatra
de las pases de la Tecnologia Educativa que forma parte de las
ciencias de 1ntormaci ' n. en s la teoria de la comunicaciéon
nos muestra que el aprendizale es un Droceso de  comunicaciZn
en si mismo v prooone todo un planteo de medios para la
tranémlslcn de un mensaje: aparato: de proveccintn, materiales
visuales oOpacos no provectables, materiales auditivos.
materiales visuales tridimensionales. actividades en vivo.

La Tecnoloaia Educativa como hemos visto es oroducto de un
coniunto de discursos cientificos en un espacio v tiempo
determinados. 51 a finales del siglo XIX v princinlos del
siolo XX se dieron oarandes descubrimientos tecnicos v
cientitficos gue tueron antecedentes para la construccion del
marco tecrico aue respaldae 2 le tecnolooia educativa es hasta
"e..la decada de los cuarenta cuando ios Estados Unidos looran
la hegemonia en el mundo occidental. €1 i1nmenso desarrollo de
sus fuerras productivas tra)o avsrejado un qQran avance de la

administracion v control tecnico de ltos grandes conaolomerados,
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elementos pasteriormente ditfundidos a escala mundiat“iz23.

De la decada de los cincuenta hasta mediados de los
ochentas la Tecnologia Educativa se desarrolla en tres etapas
coma lo menciona Eutrosina Rodriguez v Uscar A.. l3pata:s

La primera etapa, llamada tecnica i1nstrumental en la cual
la principal preocupacidn son  los medios de ensefianza. su
disefio v metodoloola.

Se busca el mejaramxeﬁto de la instruccidn por medio de un
metodo 1deneo, la s0lucidn a estiA oroblemiatica es la enseflanza
proagramada (lineal o ramificadal. Este oprimer mamento se
centra en la busaueda de los medies v no del contenido.

En la segqunda etapa. llamada sistematizacien de la
enseflanza se plantea el desarrollo de la problemitica de las
obietivos, la evaluacién de la ensefianza v la bplaneacisn
educativa: 1o mas 1mportante durante este periodo son los
estudios que se realizan sobre ios obietivos.

R. Mager considera aque los objetivos deben ser planteados
antes del disefio de medios v del curriculum.

Los trabailos de Henjamin Bloom desarrollan los contenidos
por medio de la descomposicidn del aprendizale acadsamico en
pequefios abrendizales 1lamadgos obietivos Conductuales. ademas
aborda la evaluacion en el proceso enselianza-aorendizaje.

Surgen posteriormente los modelos para el establecimienta
de los obietivos v la pleneacion de la ensehanza (Fooham W, v
B.).

En la seaunda etapa de la Tecnolooia educativa se menciona

que tué en la etapa de planeaci¢én. donde aparecen los
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programas, ~metodoloatas ocara . elaborarlas: dondela. i mas

représentativo es la Larca descriptiva.. esta se’analizara.’icen

mas décEnxmlento en el capltulo 111.

En la tercers parte denominada sxstemlﬁabée CEabaJa én lé
elaboracién de modelos de ensefianza que ambx:icn&n ilegaF ;
modos mas eficaces y eficientes aque logren desarrcllar los
objetivos educacionales oretendidos.

Esta breve revision acerca del desarrollo de la tecnologia
educativa, muestra como el concepto de obaetivos conductuales
se tu¢ conformando v estableciendo como de uso comun en la
pedaqogia norteamericana.

Fara comprender mas claramente la propuesta de la
tecnologia educativa. revisaremos en el aula vy en el proceso
enseffanza-aorendizaje cual es su postura vy sus definiciones

ante todos los elementos que conforman este proceso.

C. FRINCIPIOS EASICOS DE LA TECNOLOGIA EDUCATIVA

La Tecnologia Educativa lleva como toda oropuesta tedrica
en su i1nteri1or un concepto de sociedad, recordemos que en el
apartado anteriar se @nuncia aque esta tendencia educativa
absorbe de odiferentes disciplinas tecricas uwn cumulo de
teorias para formular su propio marco tedrico.

En lo socioicgico se retoma la teoria del funcaonalismo
que caracteriza a la sociedad como un todo estructurado vy
ordenado que no necesita Ni1Ngun cambilo a MENOS Que Sea Dara

aue siga permaneciendo en ese orden. Por 1o tanto la sociedad

N
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se-estructura sohre una armonlé social basica. ée integra a8
través de un consenso espontanec - todos (los ’mxémbros de - la
.éucxedad nacen suyos los mismos valores, esto es .lo que ’une.:a
los ina§vxduos v los hace pertenecer a una socied.ad.

Entonces la escuela servira como un  instrumentoque

ayudaria a la adantacien del i1ndividuo & la sociedad.

l.a escuela es una 1nstitucisdn que’ forma parte’ de:ila“

estructura v sirve para socializar a los’ :individuos,. . los

prepara para la vida con un caracter priactico Q‘ ufilitario-
desarrollando sus habilidades personales. »

La escuela sera transmisora del conocimiento.- péru no - de
tado el conocimiento solamente de lo util, medible v
man:fiesto, cabe mencionar a los pragmatistas en ei aspecto
filosofico. los cuales confirman gue tada verdad es ut:l.

La escuela permitira conservar el orden establecido, pues
tiene como funcién transmitir el conocimiento comorobable.

La ensefianza en la misma linea tenders a 1instrulr. tLa
funcion del maestro sera condicionar a sUS alumnos.
inculcandoles ciertos conocimientos oreescrttos por la
institucicn. Diseflara experiencias de aorendizaje. v a decar
verdad el wmeétodo de ensefanza que uti1lizara sers el
explicativo e 1nterrogativo. oneratizado Dor diversas
tecnicas.

El aprendizaje se puede detfinir en asta tendencia
didactica como “...cambios observables er la conducta de un
organismo, como resultade del contral gue el docente ejerce

sobre las contingencias de reforzamiento"(24), es decir la
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conducta que'tendrakuue must;aéjei;éluﬁnc para . que se pueda
decir aue anrendio.‘depé.ékhiij la conducta deseada. par el
maestro. Ei ﬁanifieéca:éxehéos estimulns en el proceso de
ensefianza para lograr una résauesta del alumno que debe ser la
adecuada - a ciertas metas aue se establecieron con
anterioridad.

En esta contexto, en el aula se proporciona un vinculo de
relacién entre el maestro v el alumno de sujeto a. objeto. El
maestro es auien transmte el contenida y de cierta forma
Quien tiene el saber aunaue a veces sin ser el poseedor de
este. Es dueifio solo de la 1nastrumentacion de tecnicas, las
cuales utilizars para eficientizar el proceso. E1 maestro es
el suj)eto, aue si bien a! 1qQual que el alumno @S pasivo, pues
el maestro tamblén es un repetidor v trasmisor de los
objetivos particulares de la escuela. Tanto el maestro y el
alumno estan controlados por la inst:itucidn, pero con la
vartiante de aue el primero llava la direccion de la ensefianza
v el alumno estars puesto a2 nivel de "cosa” al pensar gue hay
qQue llenarlo de conocimientos sSin  1mpartar  su anterior
aprend:zaje. n:1 que ttene una historia personal particular. es
decir no es una relac:“n de 1laquales.

El maestro sera la mixima autoridad en el salen de clases,
tiene el poder a través de un 1nstrumento de coercién llamado

examen que serviri de evaluacicn
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cARETULG 11

DIDACTICA ERITICA -

A. CONTEXTO' DEL. SURGIMIENTO DE LA-DIDACTICA CRIVICA

‘Para comprender histé;icamén:é comé isuraxo la : Didactica
Critica, a canixnﬁécxéﬂiséi{lé&é;;:- éabo una  breve. . revision
histdrica de como el diécuriu'techslégiﬁa: fue transmitido a
Latincamerica y como a partir de esta surgieron nuevas
alternativas.

Ademas se revisara el  caso del Mexica. Tanto por la
insercisn de la Tecnologia Educativa al sistema educativo,
como por el surgimiento de la proouesta alternativa llamada
Didactica Critica.

En la decada de los afifos &0 s, la transferencia de la
Tecnologia Educativa a los’ palses Latinocamericanos se
mani:festd a través de diversas oroanlzaciones de caracter
internacional, como la Agencia Norteamericana para el
Desarrollo Internacicnal (AID), Organizacidn de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia v la Cultura (UNESCO) y
la Organi1zacisn de Estados Americanos (CEA), ~on obj)etivos muy
precisos: "...Avudar al desarrollo cientifico v tecnolégico,
aunque esta bandera aparentemente altruista v neutral, tendria
1mn§lcitamente otras 1ntereses mis fuertes: los
ec nomicos” (4.

§Con)untamente participaban Universidades (Austin. Harvard

v Tallanasse) Vv empresas pravadas (fundaciones: Ford,



Rockefeller. Xerot y la Westinghouses en . la  estensi<n,. del

di1scurso  tecnolegico, wediante progrswmas  pa-3 - profesares

stranjeros, asesortas y traduccirones de textos.
Estas actividades cohcuerdan con el "Prcvecto:mult:nacibnai

de Tecnologia gue consistia en transferir a América:iatina:el

provecto de la Tecnocracia de E.E.U.U."(2).

El provecto se puso en marcha haciendo uso ,déf di}nhéﬁtéé
estrateglas. -

“Algunos palses tienen orovectos especificos. como. el de
educacidén bilingtie, en Peru vy Paraguay: educacidén ;ural. en
Bolivia: entrenamiento de habilidades basicas en la HRepublica
Dominicana: educaci2n no tormal, en Ecuadar; entrenamiento de
lideres, en Jamaica; y Tecnologia Educativa, en Colombia”(a).

Los palses que 6cogler¢n este discurso Tecnolaoico. con mas
fuerza fueron: México, Venazuela, PBrasil v Puerto FRico. con
dependenc:ia econdmica, politica, cientifica vy tecnolsgica de
E.E.U.U.

Egtos palses pasan por un proceso de industrializacion v
un desarrollo de sus fuerzas productivas limitado.

En e! caso de México se facilit% la transterencia de la
Tecnologia educativa porque el pals apovd un desarrollo
industrial desde la decada de 1os 40 s.

E! general Avila Camacho presidente de Msxico en el periodo
presidencial de 1940-1946 ., toma como uno de 10s obietivos
centrales de su politica la industrializacisn pues con el
estallido de la seaqunda oguerra mundial escasearon los

productos i1ndustriales para satisfacer las necesidades de la



demanda nterna vy ﬁar-a no - guedar. atris, én‘ el .oroceso .de
xndustanlxza:;on que estaba ocurriendo a nivel mundxal;

De,194é a 1952 gabxérna el presidente Hkguel kAlehan. el
cuil retoma el principal objetivo del anteriar presidente,
conslnéfahdo fundamental y necesario transformar las materias
primas que el Dals. producia, dandole mavor apovo a -1la
Edu;:acxon tecnoldégica como  una via de acceso a la
industrializacason.

En el peritodo de 1952 a 1958, presidido por el Licenciado
Ruiz Cortinez, el cual pone mucho ¢ntasis en el desarrollo
mejoramiento de las escuelas de nivel superior (politecnicas v
universitarias) v de enseflanza agricola e industrial.

En el periodo del opresidente Adolfa Lepez Mateos
(1958-1964), se insiste en la ensefianza tecnica siendo uno de
los objetivos principales la capacitacin agricola de los
campesinas v la capacitacaion Q:ecnlca de los obreros pars
contribuir al desarrollo econamico dal paits. Se pone en marcha
el plan de once afios (1959) en el nivel elemental. como una
respuesta a la explosidn demografica que estaba ocurriendo v
que originaba la necesidad de aunentar los servicios educativos
para dar cabida a todos los i1ndividuos en edad escalar. Este
plan como su nombre 1o dice se tendrian que llevar a cabo en
once afios la i1ntegraci>n de toda la poblaci=n en edad @ascolar
{(nifios) al nivel elemental.

Es importante mencionar oue la instrumentacion de este plan
traeria como consecuencia en el sistema educativa. el aumento

de la poblacion estudiant:i, asi mismo, la necesidad de mas



escuelas vy maestros, pues el aumento de'nqblécxon_ieséolar no.

s2lo se dio en el nivel e€lemental, eaniel: medio v

sSuDeErior.

El’ resultado del crecimiento’-d 'ayén:e

industrial tue un cambio en el daléxTén 'snéééoéz
politicos, econdmicaos, socxalés.:‘cuigur-XQl.?‘}aboFaies Y
educativos. o =

En estas circunstancias el praﬁid;nte :Lxcencxldu :Bustavo
Diaz Ordaz asume el padear.

Tuvo varios oroblemas como la insuficiencia de eascuelas vy
maestros para absorber la poblacicn escolar naciente.

S@ encontraba un alto indice de desercion v una baja
eficiencia terminal en todos los niveles.

Existta tamhxeh una falta de conqruencia entre nlanes de
estudio v las demandas de desarrollo, debido a que los
avances, tanto educativos como tecnolsgicos no habtan sido
1ncorparados a dichos planes siendo nhecesario reformarlos.

En este perlodo de 1964-1970 se ini1cid la transferencia de
la Tecnologta Educativa por la situacidn de inconformidad que
porevalecta en todos los sectores de la sociedad

Se regueria de una modernizacicen en la educacisn v de un
provecto de eficiencia de la ensefifanza v capacitaci=n a fin de
cubrir correctamente los nuevos empleos.

BaJo esta tendenc:ia modernizante se dieron planes
politicos, 1decl2glcos sexenales de “Reformas educativas

estatales" v de "Reformas Universitarias”(3). sin embaruo las

condiciones econdmicas y sociales existentes motivaron un
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nﬁevq cambio, en el cual los nerfi]esv‘eﬁucét;yos.‘—éstafpsn
disefiados de manera mias unitaria. xnﬁustr:al‘y ﬁanliai;;ta.  ‘

Los movimientos estudiantiles dél &8 scn'uaf&thu ‘@jemplo
de la manifastac:ien de inconformidad de la claseA ﬁ;dia' haﬁxa
las practicas. educativas i1neficiente.

Se estableci¢é en la UNAM una propuasta con tono
modernizante denominadas “"Reforma universitaria exouesta por
el rector Javier Barros Sierra {rector i966—1970)
desarrol lando con este las bases Dara la administraci®n . vy
olaneacion tecnica de la eduéacion universitaria®(e). Todo
esto diz origen en 1969 a 1a formacién de 2 centros.
reproductaores y promotores del discurso de la Tecnologta
Educativa y de una FedagogLa por obletivos:

1) La comisien de nuevos m=tados de ensefanza (C.N.M.E.» v el
2) ki centro de Dadactica (C.D.)

Dichos centros aunados a el Centro de Tecnologta Educativa
tauspiciado por ANULIES en 1971) v el Lentro Latinoamericano de
Tecnologia Educativa para la Salud (CLOTES 1972) se
convirtieron en las principales instituciones difusoras . del
discurso educativo norteamericano.

Se desarrolla formalmente la Tecnologia educativa en Mexico
en 1970, bajo el régimen de Echeverria. Une de sus ejes
principales de su politica vy su discursa educativoe es la
modernizacish de 1a ideologla a base de una 1NNovacion
cientifica y Pedagogica para loarar una cultura social mas
orientada a la eficacia.

Se forman nuevos nstitutos mas acordes con las
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necesidades del parse. Como  CONACYYT vy los “1IkS. (Institutos
Tecnoldgicos Regionalas! que 1n:rementar6n v reforzaren la
nueva politica educativa de tormar cuadros tecnicos Necesarios
a los sectores productivos del bloogue monopolico.

La ANUIES proporciona diversas suqe-encias de
racionalizacisn del proceso educativo, como estavlecer un
si1stema semestral, poniendo creditos academicos, gesarrollandao
planes v programas elaborados par objetivos conductuales, A4
prescribiendo modelos, sistemas de planeacisn Yy
administracisn Universitaria:; ademas oe capacitar a los
docentes en e1 elercici1o de la tecnoleora educativa en su
programa nacional de formacion de protesores convirtiéndose en
el organo de control Y promoc: on de las refarmas
universitarias.

En 1970 La Secretaria de Educecion Publica es avudada por
la UNESCO v edita el texto “La 'enseﬁanza v el aprendizaje" de
N. Frant y H. Jures.

En este pericdo y en el siguiente se desarrollan 3
institucicnes con un discurso de la Tecnologia Educativa:z
Asociacion Nacional de Institutos de Educacion Superior
(ANUIES), Instituto Tecnologico v de Estudios Superiores de
Monterrey (ITESM) Y la Unmiversaidad Autonsma Metropolitana

(UAM) .

1.- A.N.ULLI.E.S.
La Asociacién Nacional de Institutos de Educacion

Superior, crea un Instituto con discurso de la Tecnoloala



Educativa en la decada de 'los 70's édn oﬁiefx;n; ‘glérémente
determinados: ser mediadora en los cﬁﬁflx?ﬁdﬁ' 165tithcx5neles
v tomentar la modernizacion con caracteE éf:cienQiStd para
desarrallar en instituciones de educaciin “superior,
profesionistas y tecnhicos Qque llenen las neces:idades  de
praduccién de la sociledad.

El ANUIES en 1978 promovis en Fuebla su XVIII asamblea en
la cual, se dié a conocer el FPlan Nacional de Edu:acxe&
Superior en tono modernizante, proponian la relacion
instituto—aparato productivo como wuna relaci+n que deberia
concordar con el fin de motivar un mavor desarrollo econcmico
nacional.

Otra cuestiin que trataba este 1nstitute “...fus  aeaoras
el funcionamiento de las instituciones educativas mediante la
practica mis sistematica v planeada de la docencia v la
adopcidn de formas técnicas para.aSIQnacxén v administracaien
de los recursos” (3).

La ANUIES desde gue se creds en 1971, fomente ilas
propuestas de la Tecnologia Educativa en 1os programas de
formacién de profesores v en el plan Nacional de Educacisn
Superior (1978) en la misma linea, S~lo con una actualizacizn
del discurso con la teoria qenaral de sistemas v |3 teoria de

redes v araficas que han desarrollado bara la ensefianza,

2.—- 1.T.E.S.M.
Otra 1nstitucion, la ITESM respaldada por la Universidad

de Austin (Texas) se apropis del discurso de la Tecnoloata
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Educativa y 1a faments en:ot?éikLBQtieucioﬁeélcn;é la ITh v 1§’f
UAM-AzCapotzalco . en la “divisicn . de Ciénéias‘, Baéiﬁés e
Ingenieria (1974), concretando esia péonuest; en un ngye;tur
llamado sistema de instrucci2n personalizacda o"nlén ’Ké!ler:

basado en principilos conductistas derivada de - la . ensefanza

programada de Skinneriana.

3I.—- U.A. M.

Y la ultima institucién que abardaremos, la UAM también
creada en el reéegimen de Echeverria repradujo una organizacidn
departamental, y planes y proaoramas de estudios por abaetivos,
Si1endo una representacisn autentica oel 1nflulo que tuvo la
Tecnologia Educativa en el sistema educativo mexicano.
Salvandose de este.nrovectn de modernizacion eficientista 1a
unidad Xochimilco al tratar de romper con este discurso.

En conclusion, un analisis de la transmisi>n del discurso
tecnol¢gico en Mexico en palabras de Kuri v Follari: "Se bha
llevado mas de 20 afios la 1ntromision del discursa de la
Tecnologia Educativa en México sin dar cambios transformadores
radicales en la relacion enseflanza- aprendizaje”(s), a lo que
agrego que praincipalmente en el vinculo entre maestro-alumno v
el tipo de aorendizaje que promue.e.

‘Finalmente, cabe mencionar gue s5lo en una 1nstitucion se

logrd una alternativa estructurada en respuesta a aste
discurso tecnolegica por la 1lamaga Didactica Critica
trabaasada an la universidad Nacional Autenoma de

Mexico (UNAM).

32



El Centro dé Didactica de la UNAM tue el unlco que ‘analizo
su dlscurso v busSco nuevas arientaciones metodologlcas menoz
relacionadas con la Tecnologla Educativa. spoN1endolas en sus
cursos de formaci1o5n de orotesorec v cimes tandolos en
implicaciones psicosoclales v tecnico-pedagaglcas del trabajo
docente. 1Ncluvendo la dinamica de grupos como una alternativa
metodolsgica, llevada a posibilitar wuna autocritica del
docente vy de su practica, en contra sentido a la concepcion
empresarial v de la escuela de 1la relac:iones humanas gue
tradicionalmente se usaban.

Con este soporte Psico-social v tecno-pedagcgico del
trabajo docente que el Centro de Didactica logrd edificar, se
estableci1d su marco de referencia que se llamari ulteriormente
"Un modelo de docencia". donde:

"a) Lo socio-pedagsgico permitid crear un espacio de reflexién
de las mplicaciones 1deoloaicas v reproductoras del rol
social 1nstitucional del docente y los estudiantess

b)l.o psicopedagdgico permitid entender a todo aprendizajle como
un proceso donde lo inconsciente-consciante v log Fsico-social
(por lo tanto lo sujetivo esta presente, donde la
significatividad de las experiencias de aorendizajie en cada
suseto se daran en funcaion de sUus oroplos esquemas
conceptuales referenciales operativos, en el sentido de
Bleger.

c) Lo tecnopedagdgico permitid entender el conjunto de
variables metodoldgicas e 1nstrumentales aue el docente v el

estudiante utilizarin para €l logro de aprendizajes vy tareas
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significativas"(z).

€s dé gran valor la critica v refle:i®n que‘se aeners  en
el Centro de Didactica, pero tambien hay aue sefalar sus
limitacilones: pues conservs la noci»n de modelo v de variables
metodoldgicos—~instrumentales ., propuestas hechas por la
Tecnologia Educativa, ademas de tener en esencia la nocidén
Weberiana de la organizacidn racional de los medios a lﬁs‘
fines.

En la UNAM, en el afio de 1977, el Centro de Didactica v la
Comision de Nuevos Metodos de Enseflanza se fusignan v dan el
Centro de lnvestigaciones y Serviciaos Educativos (CISE) aue
trajo consigo una etapa de cambios. de transicidn v
reacomodamienta, pues se enfrento el personal academico
tesricamente con sus diversas posiciones en cuanto a la
tormacion de profesores.

El Centro de Invastigaciones y Servicios Educativos se
manifiesta a traves de su revista Farfiles Educativos No t por
un modelo de Docencia. aungue conservd los manuales v modelos
de Tecnologia Educativa, conustruidos por la Comisidén de Nuevos
Metodos de Ensefianza.

A partir de 1977, miembros del centro de investigaciones Yy
servici1os educativos dieron pasos 1mportantes en favor de -una
alternativa, con un afan de encontrar planteamientos aque
permitieran al docente basarse en un marco ‘de referencia
anilitico-critico para 1dentaificar las diversas tecnicas
educativas que utiliza en su poractica docente v detectar

nocilones ideolégicas que se encuentran 1nmersas en ellas.
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En €} siguiente apartado explicaremos su postusra: tesirica.

una psicologla

Riviere, de la teoria molecular de: Blege
Institucional. - =

Revisaremos cada una con detenimiento:

1.- EL MATERIALISMD DIALECTICO

Escuela de filosofia ur;qxnada con Mar: -y . Engels.  La
dialectica tuz transmitida por Hegel (1770-1831), su idea
central era aue el universo es movimiento y Cambio, Que no tav
nada aislado v ague todo depende de todo. EI tom en oramer
lugar el movimento del pensamiento, hablaba de un oroareso
del espiritu por el choque de ideas.

Hegel cocmo hombre i1dealista da mis 1mportancia al esolritu
que a la materia v pensaba que el movimiento era producto de
los cambios del espiritu que lo determinaba.

En contraposiciédn Marx (1818-1883) v Enqgels, discipulos de
Hegel transtfieren a la realidaad material la causa original de
ese movimientao. “For el contrario. las cosas nos ofrecen las
1deas vy estas se modifican poroue las cosas se han

modificado"(ae).
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La dialectica es definida como un metodo de pensar, . de
razonar v de ‘analizar gue avuda & haecer observacicrnss v
estudiar correctamente la oue nﬁs rodea oues nos obliga  a
buscar-la fuente de todo v exolicar su historia.

Para la dialectica no hay nada definitivo, todo tiene. ‘un
paso y un porvenir.

‘ND existe fuerza en el mundo N1 mas alla del wundo. aue
pueda poner las cosas en estado definitivo.

Enuncian también la lev de acci®n reciproca que define cama
el encadenamiento del proceso gue nos muestra que todo influve
sobre todo. e&s decir el proceder de todo lo aue nos circunda vy
del conte:xto en que wvaivamos nos afecta al 1qual gue el
proceder de uno en una accion reciproca.

Se wmenciona tahblen la lev de 1la contradiccion que
porescribe el cambio como el producto de la lucha de fuer:zas,
resultado de la contradiccien.

Otra oremisa es ia ley de la transformacidon de la cantidad
en calidad o ley del oprogreso en saltos., afirma que toda
transformacién es resultado de una lucha de fuerzas oobusatas.
Asimismo sS1 una cosa se desarralla es gorgue alberga en ella
misma su  contrario, va que cada cosa es una umdad de
contrarios. Se entiende como un conjuntao de pecuefias
transformaciones que constituirin una suma, wun conJgunto de

reformas, aue provocaran un cambio total.

2. LA TEORIA DEL VINCULO

Esta teoria es proouesta por Pichdn Riviera para explicar
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el vinculo de dependencia que origifa:la relacion ‘DedaqoQlca

de la escuela‘crad:cxanal‘y de la céfrieﬁte;de::la;kTé:noloéxa
Educativa. :

Se estableca una relacicn en cuanto al saber. e} ‘maestro
tiene el poder pues es el que tiene la informacion. el
elemento activo gue transmite sus conacimientos. a los alumnos.

Es la relacion entre dos instancias., una cue ensefa v otra
que drende.

En espectfico el alumno tiene primeramente un vinculo de
dependencia por las relaciones sociales en que vive vy después
en la relacion que se da con el maestro en el aula, reo:tiendo
-la asuncisn y la adyjudicacicen de roles creando a su  vez -un
1nterj)ueqgo que produce la cohesién del grupa y los  vinculas

grupales.

3. TEORIA MOLECULAR

Esta teorla sustentada por Jose Bleqer, se centra en el
concepto de conducta gue retoma la Didactica Critica para
conceptualizar el aprendizaje dice: “Podemos hablar de
conductas de caracter molar, vale decir total donde oueda
darse el predominio de algunag de las ;reas de la conducta. de
la mente (Area 1): del cuerno (area ) vy del mundo externc
{area 3). Conducta es toda la reaccaisn del ser humano ante
estimulos externos e internos. en su permanente adaptaci-n al
medio. Se trata de acciones simbalicas: analizar., relacionare,
aeneralizar, etc. como sentimientos. valoraciones v tormas de

relacion con el medio social"(p). Es decir. se refiere a la
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nocion de conducta ‘a todo [o que ocurre en;ql,ser-humann. s2a

- observable o no Lo sea:

4. FEDAGUGIA INSflfUUIbNAL

Esta - teoria nacida en Frnncig b?étéﬁde

1nstitucionéllzacn¢n en la escﬁeln.' o
Guigou, Jacaues, uno de sus renresentaﬁtés ,qicéé “La

escuela contemporanea oresenta todos los antomgs ‘ﬁe una
institucion burocratizada, s dacir.' leenada Yy
alienante” (10) .

Havy en la escuela un conjunto de cuestiones instituldas e
instituventes qgue conforman la vida escolar. lo instituirdo es
lo ya establecido en la 1nstitucaién, los criterios. reqlas.
aue narman la actividad. Y 1lo instituvente es la via de
creaci=n de condiciones para el cambio.

En esta relacion entre 1o i1nstituyvente v lo nstituido en
donde se conforma la via escolar. El aula no esta al maraen
de la relacion v lo retlejra en su practica educativa. En ésta
estan implicitos factores socirales. ECONDMICOS, pcoliticos,
academ:cos. asimismo en la docencia.

Estas teorias constituven la base de la Didactica
Critirca. L; Didactica tiene su campo de accion en la escuela,
porque e encaroa del estudio del proceso ae
ensefianza—~aprendizaje oue sucede en el aula. Margaria Panzsa
confirma el respecto de 10 que es la didactica como "La
disciplina comprometida y critica gque aborda el problema de la

enseflanza v aprendizajse" (u).
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La didactica critica se autodenomina como una disciplina
en - construccaan, no  acabada, ni estatica, paraque sa

configlurs coma un Proceso pProgresivo v se forma < partin de 2

visiones, una como una discipiina de carscter 1nstrumental,
otra en su dimension tesrica pues es mportante  tener”
oresente aue esta disciplina analiza. reflexiona v pronone a
partir de wun cuestionamiento de la totalidad de formas
vigentes, de la estructura de la instituci2sn, de los roles, de
sus miembros, del sianificado que se esconde tras todo ello. Y
no unicamente como una “disciplina 1nstrumental, gue ofrece
respuestas tecnicas para la conducci~n del aprendizale en el
aula, de ahl dque se la ha considerado una disciolina neutra,
un:iversal v acabada. En este sentido, la cr:itica fundamental
que apuntamos a estas posturas es 21 reducclonismo con aue se
aborde el probiema del aprendizaje, @n el cual, se tiene como
unica posibilidad una propuesta de caracterr operacional mas
qQue teo-rica” (i2).

FPues la Didactica critica reconoce gue si has una relacian
entre el proceso enseflanza-aorendizajle gue se origina en el
aula, con lo :deologico, politico o econsmico de jo =zociadad.

En ese sentido podemos hablar sobte una clencia, gue se
considera a s1 misma neutral v fuera de Jos conflictos
sociales circundantes, nero esto s~lo es wuna farss puaes la
ciencia sirve a alouilen (la clase en el poder) « corresponde a
toda una gama de dec:islone2s pollticos-econmicos.

Esta didactica orescribe el deber ser vy describe la

realidad desde su ounto de vista. Este proceso abarca 3
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elementos para su analisiss désderlaisucxedld, Ta “institucien

v el auia.’

kbosﬁu)édcs de
Didactica Critica. -
1) En el orden social es necésar{o ‘decir ﬂqﬁe' ijxaaét)éé
Critica reconoce el conflicto v© la'; chEfédxcéxcn' como
elementos presentes en la sociedad. v eniflos Drocesogr de' la
vida escolar.

La sociedad es opresiva marcando las pautas que deben
seguir las i1nstituciones educat:ivas, pues la escuela ".. es un
conjunto de convenciones que se han establecido sociaimente vy
aue se han convertido ¢n normas o PriNCiPios que aplicados con
rigidez y en forma impersonal; un edificio especial, un salsn
numerado., un horario establecido, una materia concreta que
aprender o aque ensefiar. un programa preestablecido. oas un
conjunto de relaciones jeraraquicas, muchas normas aue acatar

{para "“dar clase" para conducir, para evaluar, etc.) roles

aue asumir (alumnos subordinados: profesor que ensefia v
diriqe), son los aspectos que los profesores v alumnos viven
en la escuela todos las dias"iia).

2) Desde el punto de vista de la i1nstitucion diremos que esta
tiene ciertas reqlas normativas gue tiene que respetar v ogue
guian la conducta de las escuelas.

3) ¥ en el aula donde se 1interaccionan los elementos ﬁue
estan 1nmersos en el acto educativo, tanto sociales como de la
eropia institucion escolar.

La Didactica Critica su ambito especifico es el aula,
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descrive la real:dad de esca v . prescraibe: ; Darixr dé las
sxqu:entes prequntas.' : "

a.=- Cumo se! da el aprendxzaae y la ensehanza en el aula?

b. Como s relacxana el maestro v El alumnc?

c.~'Bue. se da en. el aula?

a.- Comc se da el aprendizaje v la enseianza en el aula?

En el aula se observnE 3 integrantes opraincipalmente el
alumno, el maestro vy @l contenido. E]l maestro tiene aue
enseflar ese contenido v el alumno aprenderlo. Enunciandolo as:
se piensa que es facil y s1in Nningun prodlema pero la r1ealigad
es que estamos hablando de personas v ademts que s1 bien el
aula es el lugar donde se reunen., ﬁa por eso de)e dJde ateclst le
cuestiones sociales. econ>micas v pnol:ticas, al contrario es
ahi en el aula donde se analiza anal»sgicamenta.

Fues en el "sistema educativo., tal como aguel que se da en
el contexto de un pals capitalista dependiente, fue organizado
en funcion de los 1ntereses de la burquesia, de la clase
dominante. Aceptando como cierta la afirmaci®n que la escuela
reproduce en su seno las caracteristicas del sistema sacial en
el que se 1nscribe v al gue sirve, estando las relaciones
entre los hombre detersminados por el sistema de oroducCi=n e
el gue actuan, puede inferilrse que los modelos de relaci=n
proouestos por la escuela, han sido los de dependencia.
verticalismo y autoritaraismo. anulaci=n de la creatividad,
carencia de espiritu critico"(ie).

En 21 aula se suscitan muchos problemas que se manifiestan
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y due sélb s0n sintomas de lao gque en verdad pasa.

Las maestros ensefian chhas veces como sus antecesores les
enseffaron v si piensan gque algo anda mal suponen Que son - los
alumnos a los contenidos pero nunca cuestionan su  quehacer
docentes y al menas, en algunos casos, ellos buscan - algun
material didictico o técnicas de ensefanza ogue faciliten la
trangmision del conocimiento que se da en el aula.

La enseflfanza para ellos es la conduccidn del aprandizaje,
vy el aprendizaje la manifestacién de un cambio explicito,
medible y cuantificable, que en el mayor de los casos se
califica con un examen Qque s51l0 1mplica una memorizacien
momentanea.

En ta DriccncP docente euchas veces se repiten los
patrones de conducta adguiridos anconcientemente oor el
maestro, aun tuando esta en contra sin darse cuenta hace lo
mismo. Pues Son pautas de conducta tan :ntroyectadas por su
“larga carrera academica®™ gque es dificil evitar.

Es asl como el acto de ensefar y aprender, algunas veces,
defaormado pues cae en un juego absurda en donde el maestro
hace que ensefia v el alumno que aprende

Aungue todo esto “encubre ante tooo la significacisn
politica de la educacion en una sociedad en la aue reina la
dominacisn de clase, la influencia Que la division social del
trabajo vy la lucha de clases ejercen sogbre la educacion®(is).

For todo lo anterior la Didactica critica oropone algunos
olanteamientos, en donde la ensefanza estara ubicada en el

anqul y el ahora, retomando los antecedentes de los alumnos



para una ‘instrumentacion’ didactica id@nea,’ encuadrando. ‘al

arupo ségun sus caracteristicas. .

En . ‘contraposicion & las nfactxca;‘ de la Tecnblcgla
Edué:atxva no se llevara a cabo una enseflanza que ‘V’DD'DDICVIE un
Am‘endizase parcializado pues se llevara ' una legica de
accion—-reflexion, para cue el aorendizaje sea significativa v
Nno sea una simple memorizacl 3 de hechos que nNo tiene ' NinqQuna
conexisn con la realxd;d. N1 con la exoeriencia de los
educandos.

“El aprendizaje sera un proceso en esoiral. las
explicaciones, los cambilos conseqguidos sSeran la base a Dartir
de la cual se lograran otraos nuevos, mas comolelos \4
profundos, v tienen que ser vistos no s™lo en su dimenston
1ndavidual sino fundamentlmente en lo social” (ia).

£1 aula va no tiene que se un ambito donde el
individualismo es el oprimero, la competencia + los roles
esterotiovados, s1no qua el aula estara 1ntegrada oor un grupo
donde el maestro vy los alumnos tormar:n parte v se
compremeteran a abordar v transformar el conocimiento desde
otra perspectiva (arupal). concientizando gue la Interacci:n v
el grupo son medio v fuente de experiencia, valioss .
necesaria para el aprendizaje.

En el aprendizaje arupal entran en juego dialectico; con el

fin de obtener la producci<n de nuevas Ssituaciones

a)- El1 contemido cultural. Intormaci=n Que se ha determinado
por factores econsmicos y Sociaculturales.

b)- La emocién. Afectividad gue vone en movimianto frente la
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nnformaclon. . : o R, L .

Can el fxn de - nbtener 1a nrouu:cnan ﬂe nuevas situaciones.
El anrendlzaae es un acto deb neﬁmanentg‘ cuestionamienta,
T MEL gruno, orofesor v alumnns. asgmen una tarea de elaboracien
aue da lugar a la transformacisn de sus pPautas de conducta. En
esta elaboracien, el analisis de los obstacujos v del oroceso
mismo de aprendizaje son decisivos, pues de <) depende en gran
parte gque se consiga una concientizacisn, una capacidad
critica v las acciones para modificar en pramera 1natancila,
nuestras actitudes v en segunda, para i1ncidir en los procesos
sociales” (17s. ‘

Ademas de tener otras tareas: con los objetivos concretos
del conocimiento yvla otra -—~muy 1mportante, oensarta como la
principal—- la elaboracioh de un vinculo nNo dependiente.

Este vinculo motiva necesariamente una transformacion en

los roles estereotipados del alumno v del maestro.

b.~ Como se relaciona el maestro v el alumno?

El maestro por su posicisn 1nstitucional es guien tiene la
autoridad,. ! que sabe, €l sujeto activo. Y 21 alumno tiena el
pape] pasivao de escuchar y obedecer.

El alumno es un objeto de ensefianza para el maestro opues
s=lo es un recipi1ente vacio, 31N conocimiento y el maestro es
mediador del saber aque lo va a llenar con conocimientos vy
saberes.

En resumen, el alumno vy el maestro se aoropian de un rol,

un rol esterotipado que refleja de cierto modo las estructuras
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de las relac:iones Jerarquicas. ;. Burocraticas da la sociedad.

Repltiendo 'xnsiste‘nc;m nte gue  esta’ se da. parque la
educacion éscolarjeé' n - hechao - social ‘v por 'la .tanto - es
afectada por - lo  que T pasa éﬁ la sociedad calcando [-191-3

rela:xohesyen la 'eséuela vy en el aula, consolidando e
internalizando nav..,\tasyt‘:ohncas—\deolcglcas.

Tanto el maestro como el alumno se insertan en una regx \dﬂéd‘
dada y enajenada donde ‘:ada uno  tiene. su lugar astqﬁado
previamente dentro del sistema organizacional. '

El  maestro es un elemento transmisor de conductas. vy
contenido, el cual tiene como tarea bprincipal llenar ‘"de
conocimientos al alumno que solo repite v memoriza, los cuales
no tienen mucha significancia para el. "Tal es la coﬁcEDclcn
Bancaria de la educaci®n, donde el unico maroen de accion  oue
se ofrece a los educandos es el recibir los depisitos
{conocimientos), guardarlos y archivarlos. Marqgen aue s=1lo les
permite ser coleccionistas o fichadores de cosas aue
archivan® (s8).

El maestro se vincula con el alumno no coma un compakero
en un oroceso de aorendizaje sino, COoMmO  unN  Sup@r 10T  qQue
promueve y sabe 10s conocimientos aue necesita el alumno
generando entre ellos un vinculo de dependencia, puesto que ei
magstro es el que sabe, ¢l que tiene el pader y el alumno es
el que no sabe y quiere saber para tener el poder, pues la
ideoclogla predominante dice que saber es poder.

El vinculo de dependencaia se da pues "En la

escuela, protesares y alumnos viven enajenados y, sSin darse
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cuenta, asumen los roles complementarios. . gue lé”'xnstltucx:n
les adjudica: el orafesor.es la autaoridad dﬁe sﬁné v uug
dentro de i1os limites del aula toma decisiones isiempre dentrp
de lo que le es cermitldo en la institucisn}s el alumnn.‘ no
sabe, es un subordinado gue acata, aue  esta d)suuéstn a
depender de aouel poraue ha aprendido a depender durante su.
vida familiar, escolar v social. El vinculo gque se estaélecé
entre ellos es de dependencia: se educa en la deoendencia v la
sumisisn v esta se or:ctica cotidianamente" (.

Como hemos visto la relacidn maestro -—alumno v sus
respectivos roles. son adjyudicados por und socredad oorestya,
que quiere la oreservacion de la estructura e aideocloata
dominante, no nece§ita personas ague Dplensen vy que vean la
realidad, solamente gente gue socilalmente sea productiva, b
acate y respete a otras autoridades aque obviamente vya no
seran los maestros.

La escuela y al maestro en especial, provoca en los
alumnos una falta de iniciativa, de capacidad de decisién vy
creatividad: ubicando a los alumnos como objetos.

El maestro como lo exolica Susana barco “se convierte en
mediador, ejecutor de un modeld verticalista....
subsidiariamente, s€ gercibe como un  tecnico responsaple,
unicamente de la eficacia de la aolicacisn ae sus
instrumentos, a los qQue procura oerfeccionar, a fin de lograr
mayores rendimlentos del aprendizaje que ejecutan los
alumnos® (z0) .

Como hemos visto en la relacidn y vinculacion entre el
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maestro-alumno tiene varias caracteristicas:
a) Es depnendiente en tanto aue el alumno depande dei  maesirg
para aprender, ya que el no tiene conocimiento.

b) Es cositficador en el sentido de que el maestro tiene. Una

relaci4n de sujeto-objeto, pues el maestro es el sujeéo}

ensefia vy el alumno el objeto gue aprende.

c) Es enajenante en cuanto el maestro sc<lo transmite:

conocimientos asimilados y explicados por ¢l.

d) Reificante en cuanto gue la :practica escolar:. sslo

para mercantilizar el saber. el trabaio intelectual se’b;uél;é
mercancta.
e) Deshumanizado. por el hecho de desaparecer la afectividad
en la practica educativa, va asumiendole un caricter. de cosas
a los alumnos.

€l cambio de esta ultima caracteristica la describe Harcel
Postic "El paso de la mediacien intelectual a la medicizn
afectiva en la concepcion del rol del ensernante pone de
manifiesto que s2 ha sentido la necesidad de restaurar la vida
afectiva en el terreno escolar, de reencontrar la verdad de
una relacisn humana que no separa va la 1 az= v los
sentimientos vy gaue corresponde a una nueva finaiidad
educativa, la de un saber o voder ser: la transtormacin es
importante, porque la relaci<n oedagcqica va no es concebida
como una transmision en un s2lo sentido, del maestro hacia el
alumno, bajo la forma de una 1niciacin que mira hacia la
transformacisn del otro, segun un modelo aue respetar, sino

camo un 1ntercambio entre las Qeneraciones, donde ia
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supjetividad juega su roal donde snbrévxené}ek rQQE'

no se evita v aue, por el contrarig, sirve ds estimulante para

un adelantamiento, un prooreso™ (21).

Y es0 es 'a lo que quiere llagar la Dxdgcticé;‘ééit gaila
eséablecer un vinculo de 1guales, de suj)etos, de cogbévé@i:&.
no de dependentcia. en fin de educando-educador v de éduéadbv—
educando.

Para que esto ocurra debe de hacer una cnn:xentizacicﬁ dé
la realidad, de los roles ubicados vy adquiridos.

Necesariamente tendri qgue haber una ruptura donde se 'hara
una destruccisn de la realidad aparente y construccion de una
nueva. )

El maestro sera un sehalador, facilitador del conocimiento,
motivador de una nueva actitud critica hacia todo 1o gue
conlleva al aorendizaje. Tambien debe i1ncitar a un aprendizaje
digtinto., cambiar la forma de enseflanza y rescatar la
cotidianidad.

Los conteni1dos no seran saberes estaticos v relacionados

- €on la realidad.

€1 alumno sera activo, ¢rttico, participante. comprometioo
v responsable en su aprendizaje.

“Habra un guebrantamiento de todo. Esta tarea no sera
tacil, la dinamizacieon de las roles produce ansiedad.
La ruptura de los roles instituidos reclama un larqo proceso
en el que la seguridad ante lo conocido, no sin dolor, cedera
8uU lugar a la apertura frente a nuevas situaciones con un monto

tolerable de ans:iedad" (z22).
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és Aﬁ; como.se formara una . serie “de ‘carcunstancias - oue
pueden: provecar miedo, analedadrpcr no sabaeai q@e va a‘,ncufr)r
Y.taﬁbien~pbh labdxflcnl dé deshacerse de los roles ngsadns;
Ademas’ sus cunnclﬁxentus se enseharaﬁ aritrgvgsv‘dgi taéu;;‘
pues, naFticinarAn en su construccicn, "elabakgnaﬁ ;égs&g%yﬁéﬂ
para sus tareas, asumiran un rol activo en la’ eValuééxéﬁ»'né-i

so>lo de los productos de su aprendizaie, sxnnrdgl

el cual arribs”(zm).

Su relaci#n sera humanizante donde se oeneraron®

v contradicciones, gue exigian un estfuerzo de comptens

busgueda.

El alumno se percibira asimismo, - como-=

interiormente vivo, oue esta concentrado su jésfuéf:u} éh
madurar, enriguecerse Yy conectarse con la realidad bara
integrarse creadoramente en ella.

Es decir, el rescate de lo humano, @l educar para un  mejor
hambre.

Aunque el vinculo es lo mas i1mportante oara auve hava un
cambio de fondo en la practica docente, tambien los contenidos
y los metodos aue utiliza el maestro son 1moortantes v tienene

que estar acordes con esta proouesta.

€.- Que se ensefla en el aula™

Se dan contenidos v actitudes. Los contenidos,
conocimientos e 1nformaciones, saberes dados. establec:idos,
estaticos, i1nmoviles e i1nstransformables.

€] docente siemare da el mismo contenido en sus clases, el
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contenidos en dichos programas,

'tiene que cumpl:ir con todos los
fingl. Lo importante es cuantos
alumnos de memoria en un tiempo determinado.

Muchas veces los contenidos aorendidos no tléﬁan ninguna
relacizn con la realidad en gue vive el alumnoa. Lﬁs contenidos
deberian de representar supuestamente la realidad, pero en el
conte:to gque se da e vez de aclararla se hace ambigqua e
irreconocibie.

a relaci:n gue tiene el alumno con €1 conocimiento es
enajenante en cuanFc s lo ese conacimiento lo adowiere  del
maestro, puesto que +l ocults la realidad mediante mecanismos
poderosos que estsn re:teradamente en todas sus clasas.

Esto lo hace medionte:

“"El verbaliemo (se sustituye la experiencia por la palabra
fijada v repetida, se disocia la teoria de la practicalsg

El congelamiento de lo real (se presenta como estatica,

acabada, dada v s=cilo se permite rombrarla, descrabirla Y

clasificarlas;

El formalismo hace 2=nfasis en las formas rigidas
establecidas de antemano, estereotipadas. que permi ten
relacionarse con [0s demas v de resoonder al stema

burocratizado.

Detallismo v compartimentalizacion (se sobreestima el

detalle v la minuciosidad v se parcela v suoerespecializa el
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caonocimiento, lo aua lmdlde la visxén’#e‘éanQQCO)'

La sutilacion de la curiosidad v(%é aﬁoqa n‘;dgfurhi lé
»curlnsxdad. se 1nhibe la 1ndagaci=n); 8

El. mercantilismo y la competencia se bfrncenv premios 6
estimulos para obtener las respuestas esoersdss diolomas
notas,distinciones y se promusve ia competencia xndxv;dual que
1moide l1a solidaridad"(24i.

‘Como enunciamos el alumno aprende casi todo tecricamente. o
explicitamente.no lo ve relacionado con una orzctica real,
s1ND 1o ve como algo desconectado de su realidad v nNno ie
encuentra una utilidad en su vida.

El conocimiento obtenido no es totalizador v en vez de
ayudar perjudica pues se va teniendo una falsa 1dea de la
realidad o ninguna 10ea sobre ella., Es decir aqueda el
conocimiento "...reducido a la aprehens:cn de los objetivos a
traves de los sentidos, al acto mecanico de apropiacisn de ia
realidad, de una realidad inmutable, fragmentada en
compartimentos... 1nconexos y divorciados de la accion del
hombre” (23) .

A este problema la Didactica Critica expone una Oropuesta
en la ctual afirma que la teoria se debe gar conjuntamente con
la practica, deben de aestar juntas. Jamis secarasdas, poraue la
sedaracion de estas acarreria un conccimiento memoristico.
teorizante v parcializada.

"La activadad teqr:fa—nr;:txca del hombre en su vida
cotidiana es el nuycleo de su conoci:miento vy, por lo mismo, es

el principio fundamental aue oretende la transformacion de la
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realidad social y del - hombre . mismo. Desde lueqgo. esta
actividad tesrica oractica para ser transformadora. necesita
vartir de la critica, de la conciencia de las contradl::ionés
y zentruir nuevas alternativas facticas  (de hécnu;)"(éa)t

Se concibe la aproximacion del cano:xmxeﬁta como uﬁ ﬁrncgsu' 
de investigacion donde el analisis vy sintesis son [ds
elementos orincipales. Es asi como hay: . ,,'; el

1.- Una visizn general. Una sintesis.

2.~ Analisis del problema.
3.—- Que con ilevar: a una nueva sintesis.

Esto 1mpulsary a nuevos conocimentos V aeraa sitntesis—
an:iizis.

El conocimiento’ si1empre na estado condicionado por la
1deologia v sociedad. For lo tanto 1la Didictica Critica
oropone que hava una 1nvestigaciesn participativa, en el
oroceso de ensefanza teniendo una visi<n clara de aque lLos
acontecimientos tienen un respecto a la totalidad v que se
ubican en un tiempc y espacio concreto.

Segun la Didactica Critica son dos los reguerimientos que
s2 tendran gue cumoliir. para esta metodologia:z
A) "al diluir la diferenciaci:zn entre el sujeto v el
objeto"(z7). Hacer aue €l maestro vy el alumno se acer.uen
directamente con e! abjeco de estudio para aua su
investigacion s& haga Suva.

23] FPropici1ar una praxis oedaghglca donde haya un Juego
simultaneoc v alternc de refleixion—accion. Elaborandose

conceptualizaciones, teorias y retornando a la realidad donde

52



surgrersn: e

Fara_ la aplicacicn de esta metodoloqgr ‘sugleren:

1.= Enpl);arrlcléramenye, las':cbhcebciqnésjv ce © ensefanza,
investigacian, realidad, éprendlzaaé;' :ahoélhxsnto. ciencia,
‘valores que sustentan la eﬁpllcacxcﬁlﬂél> cuestionamiento de
los proceso de alienacion que se filtran en-el aula.

2.—- La 1nci1tacisan a la adopcizn  de ndéVos roles, puevas
actitudes donde no hava autoridad y se ipteqre un  vinculo de
coooeracion para el aprendizaje de conocimientos.

3.- La concientizacien de contradicciones Eﬁ el acto de
enseffar de conocer, como respuestas i1nsuficientes, problemas en
el campo de la disciplina que problematizan el quehacer
docente pero aue mediante un analisis congunto se oodtlan
resalver.

4.- Sefialar cual sera el proyecto para abordar el conocimiento

de una forma tesrica-practica: aclarar los oproptsi1t0s v
seleccionar una metodologia que vaya de acuerda.

S5.~ Empezar a partir de los conocimientos que ya se tienen

por la cultura generai., sentido comun, etc. o©cara enunciar
propaosiciones hipoteticas al problema para confrontarlo
despues con la oractica.

6&.- Uti1l1zar técnicas y Pprocedimientos participativos, que
facilitan un acercamiento con @i conocimiento con et fin de
obtener 1nformaciones.

7.— La ruptura de aspectos 1deolcgicos para el louro de
nuevas concepcilones y acciones gue estan respaldadas por

nuevas relaciones v explicaciones. ver m:s alla de lo



aparence. ) B

investigaciones, orovectos. tel{cos."

9.- Enunciar los problemas-que no’ pudieron. re;nlverééf y.: tas

nuevas ainterrogantes.

La Dioictica Crivicay es ‘como ‘mencionamos ® una  ‘oropuesta
. ogutatt . S8 e g 2

Vigisndcerca [ de’io. aue

Cehamarcsnaer

Didretrca e el SRIIE © de’.cuncentos

coherancls ‘virakide zeria ezis cl-ze de didictica.

B el .anteric: ~pDartado uME @501 1CAC 1IN BODEE alaUnGs

aspectos Qus Gotel @i el Bdlsy) S EONTIRUAL N S 2OUnNclaremos

concectas J- conpcimiantu, . awrendizaje
entrre otros, Para renericlaras‘las bases “gue | confaiguran la

oropuesta de Didsctica .Critica.

SOCIELwL:

"Canziders ~£ts vomd -na rotalijosad en la gue se establecen
diversas relaciones suvia.=s condicicnantes de la  actividad
total de los hombiest agu: es5t:=n 10Dl1Cadas lat reisciones
econ Tmicas, polirtica: @ 1d20l "nicss en uwne compleia  red. Al
condicionarse todas laz formas de &ctuaci:n del hombre se

condiciona oot lo tanto, lé& eaucaci>™ v la adquisicisn de

conocimiantos” (ze) .



2radad nose ve traomentsda. s 5100 coma}une.ta(alnﬁau.

£5t= 3@ tran:forma, 3@ mueve y evolucliona en | debendencia'del

PI'OCEED hstirico . aue adeviene., .
contradicciones 'y cantlictos.

La sociedad est: dividida ‘en

comouestas por - individuos

intersses.

constante construcelln, 3 oarticipativa v

camprometida. En conclusie

CONDCIMIENTO

Esta dado como un hecho bhistorico 'y social aue: se
desarrolla por la ruptura, oposicion, erupcicn trente  a ia
conceptualizacian existente.

El conocimiento no e€s estatico, N1 acabaoo =in0 que est: an

continua transformact :n.

APRENDIZAJE

Esta basado en la construccion del objeto estudiado. su
conocimiento v asimilacion de este. ieniendo una e:oerilencia y
una teoria al mismo tiempo del hecho.

El proceso de aprendizaje tendr: retrocesos v avances, este
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no se desarrolla en’ torma:lineal.

ENSEHANZH

Se transmiten :Dntnnidosw.v-#reébhsEruven»;lns' ubjetus a:

estudiar.

ESCUELA

? de.»hna "

FRESIRD
€= un mocerador de las d1s us)endc

participante de la misms.

HLUrNG
loma una postura nwis participante . en '@l conocimiento siendo

ctritico, activo'y responsable con'su propico aprendizaje.
VINCULU MAES i RU=-nLOANO,

relaci-n de 1guales, de participantes, de gpersonas donde

aprenden conjuntamente.

Sa



CAP11ULO Ill

: HETDDDLOG[AS PARA LR ELGBDRACIDN Db PRDGFRHA DIDAL ILOS.

‘En el presente apartado se: describen dcs“ﬁrnbuestas. Una
representante a la :orﬁlente de la Tecncibgia Educativa Yy otra
de la Didictica Critica.

Tomamos como significado de metodoloqla de elaboracizn  de
programas didacticos a un conjunto de  procedimientos para
elaborar un programa educativo.

S5: bien las dos metodologias pDoseen similitudes, tambien
tienen diferencias aque seran descritas en el capituleo 'IV. En
el presente capttulo s-lo se hari una descriocitn de 1as
metodologtas.

A continuacisn veremos la carta descriotiva de un
programa. e€laborado a partir de’'la perspectiva de la Tecnologlia
Eductiva para despues revisar la propuesta de la Didactica

Critica.

A. CARTA DESCRIFTIVA

La carta descriptiva cobra vigencia como un modeio de
organizacion de programas escolares. Su fundamentac:izn esta
explicitada en los argumentos de Raobert Mager v de
Pooham-Baker.

Esta opropuesta toma como punto de partida el
establecimiento de objetivos conductuales, resaltando

esencialmente lo referido a la elaboracizn tecnica de las

[
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mismos. -
Fara la elaburacnﬁn de los objetivos conductuales Mager

récongnen las siguientes instrucciones.

1.- Redactar en terminos referidos al alumno.
- 2.~ Definir la conducta oue se desea observar.
3.—- Expolicitar en aue contexto se obtiene la conducta deseada.

4.— Establecer los criterios de evaluacion.

A cartir de esta oropuesta Foohan y Baker oroponen .un

modelo de ensehanza gue constariy de cuatro elementos (1).

ESPECIFICACION EVALUACION ENSEfIANZA EVALUACION
DE PREVIA DE
OBJETIVOS RESULTADOS
7N ~ ~

Tomado de: Angel Diraz Barriga. Didictica y curriculum. p. 22

E1 modelo Dnr‘un lado resalta la relacasn coherente entre
los objetivos, la enseflanza v 13 evaluac:icn de los resultados
v por otro carece de una vinculaci:n con el plan de estudios.

En base a 1o anterior se han desarrol lado cartas

descriptivas definidas como un modelo de ensefianza.

58



Se elz=boran teniendo: lns::sanlente‘s elementos.

1. batos PARA LA IDENTIFICACION
e ,
2. éﬁbpéﬁrd&.csnsmas

Foaf N}~
3 :O:B’J‘E”’I{I}YQS"TERMINALES
i . \I/
4. CONTENIDO TEMATICO
’ N7

5. . OBJETIVOS ESPECIFICOS DE APRENDIZAJES

/‘\
\I/ \I/
6. EXPERIENCIAS < 5 7. CRITERIO Y MEDIOS
DE APRENDIZAJE PARA LA EVALUACION
/I\ /I\
A I d
8. ELEMENTOS DE OPERACION
DISPOSICIONES GENERALES
INVENTARIO DE RECURSOS
CoOoOsSTOS
PROCEDIMIENTO DE REVISION
CRONOGRAMA
fomado oe éAntonio Gago Hucuet. tlabgorac: or ae zarzas
cursa. p. 25.

descriptivas. Gula para preparar el programa gel
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1.-"Datos para la ident:ficacaizn. o ’~:'

Se enuncia el nombre de la materia...de

escuela, el ciclo al oue pertenece, el nuheﬁn"

curso v de creditos que le corresponden,: ademis
asignatura o curso. :
2.— Prooositos qenerales.

Se enuncian 1;5 finalidades

oresentaci<n del curso.

3.~ Objetivos terminales.

desempefio gue al termino del curso mostrar
ks el elemento m:s 1moortante poiqua en

puede deiswtter el conteinido, redac til

4. - Lontenido t=mataica.

Es una reiaci n de temas. nombrados coni
l:qgica de 1o sinple a lo comolejo.
.- Ubjetivos espec: ficos de aprendizaje.

e tragucen los contenidos vy los objetivos térmiﬁales en
objetivos esgpectficos., expresados en la enunciacion de la

conduca especitica gue se auiere lograr,

6.- kiperiencias de aorendizaje.
Son actividades v recomendaciones oue el alumno- tiene - gue
llevar acabo vy se elaboran a oparticr de los 'dDJetxvns

especiticos.
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7.~ Ceiterios v. medlos de 1a evaluacinl
La evaluacisn Sikve oara” conocer el ‘nivel " alcanzado len

relacien con’ log objetivos terminales ool

Seyﬁenciénaw; cusndo. v cqmd ée efeégpé s{q;ciﬁﬁes,v
ée é#blxcaralel’hbtn!o devsu aui::acn?ﬁ; '

8, — Eleméﬁtas de ooeraci:n. o e E

- lpfﬁﬁmac::n utxl‘uué avuda a hacer operativo -ia’ probuesta
de Earea descriptiva: di1sposiciones gnﬁérales concernientes ‘a
la materia. 1nventario de racursos; tioo de material
didactico gque posee la 1natitucion, tos recursgse econimicos
aue manejaran para i1mpartir la clase con todos 1los materiales
aue necesita, procedimiento de revisi-n como se oodir: cambi1st
el programa, cual seri el proceso oara qgue esty constantesente
actualizado v la realizaci<n de un cronograma ton los dias de
asueto, las iuvntas de maestros etc.

Se puede apreciar en las cartas descriotivas que muchas
veces toman el lugar del! programa de la materis gue omiten
toda una serie de analisis en relaci:n al nlan de estudios a
la cue;txcn ael contenido v a las condiciones psicosoclales
del acto educativao., va que NoO e\ necesaria SsSu CcoOMorenslon,

.unicamente bacsta con el sequir los pasos 02 una tecnica.

B. FROPLESTA DE MEIODOLOGIA FARA ELABURAR  FROGF AMAS ue

ESTUDIOS DESDE UNA FERSFECTIVa DE LA DIDACTICA CRITICAH.

Ei orograms no s visto s<lo como  una herramienta

instrumental tuera de todo conteito soCcial. politico o
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cultural. 51;“.' un  utensilio de trabajio. oars atuet-0g .
maestrns.yrkste sar:  una  formelacitn nioGtstics o9 ias
aaréna}za;és Due Ze oreténden loarar el un curss cue - comtone
un’ - bfan ae estugiog en fin una cropuesta Mrlmis de
aﬁrendx:aJes ‘21,

.Esta proouwesta tiene ﬁoma 1undameﬁ:o una Véon:enclcn de
aprendizaje v de :ondcxmlenta. jComS vé ib‘ mén::énamus el

aprendi1zaje sera un oroceso no lxgqal,;qun ”Eettpceéns aque

pretenderin l& constriccil*n de conocimiénto.’ Este a su vez sera

definido como alao en cnnstruccx#n.' ‘en’ " continua

transformaci n, resultado de. hechas histiricos v socilales aue

=2 desarrollan cor la ruptuoras u ranésxéltn frents 3  una
conceptualizaci-n dada.

Este proyecto surgr: a partir de la propuesta de la

tecnologta educativa de eficientizar el oroceso de
aprendizale, de poner un s1n nuaerod ds objetivo: aque s2la
estuvieran encaminados @ una memoirizacl i mamentanea de
nformacin ¥y que en  vaz de motivar un aprendl zaje

significati .o oravaocaba lo contrara.

Esta propuésta metodol .gica tiene aque estar respaldada
congruentemente con una postura ante el quehacer docente v
hacia el oraoceso de ensefianta~aorendizaje azimilado
concientemer.te v comorometidasente car el asest: .

A contlinuaci:.n se muestra la probussts aue no es de
carscter rigido, pues N0 58 adecus MmElanicanente  y no
necesari1amente se siguen los pasos en rtarma lineal s.ino  como

convenua en cada situac: .
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o3 s1Qulentes pasos menciona flargarits Fanszas
"4.1. Definicisn del tibo de unidad digactica -

4.2. Formaci:n de eauipos de trabaic.

4;3. Relaci=n con ] pian de estudios.
4.4.
4.5. :
4,6. Seleccisn de objetivos v prpﬁie
4.7. Presentaci®n del praograma = i
4.§. Delimitacion del plan de évalﬁ;{

4.9. Ajustes” tal.

Enseguida veremos cada uUno con mis detenimiento,

4.1. DEFINICION DEL TIPO DE UHIDAD DIDRCTILA

Se establece la metodolowia de trabajo segun la es:rategxa
didictica general contenida en el plan de estudios. estas
pueden ser: ‘ )
a) CURSO

Unidad didictica que se centra en la comprens:ion de
lineamientos teXricos de una area de conocimientos. Fuede  ser
de caracter introductorio a wuna tematica especlfica o0 una
especializacion de ¢stos.
b) SEMINARIO

Pretende la producci:n de cONOC1MIENtOs a partir de
trabajos de investigacisn.
<) LABORATORIO

"Es una forma de trabajo que permite profundizar en la

reflexisn sabre las actitudes individuales v grupales, en



relacisn a las habilidades necesarias para €1 decemaeno  ds

una actividad: & partir de la ejecucion . de las mismas"ter
Una de estas unidades did:cticas se escoger:,  va por el
eauipo oe disehlo o porcue esti marcado en el plan. de estudios.

Uespues de determinar aue tipo  de  unidad  ‘didscticas ‘se’

selecciona una base tecrica que pueda abordar la - oroblematica

CONEw GeCln.
Se dete:tsté@.e[,br

e@s decir de reci

anterior.’

4.2, FORMAGIUN DEL ::’-.m.i‘t_r»u DE IYEABAJD

El eaquipo ué'crabaiobnafa hécér el “programa requiere ae
algunos criterios oue conllevaran a3 una integracisn  mas
visble. ' ) )
a) Debe haber disponibilidad de cooperar, tambien buenas
relaciones interpersonales, sin rivalidaoes., N1 competencias.
b) Que hava i1nterss ocor los oroblemas de la enselanza aque se
manejan en el orograma vy que se pueda dar en el disefo un
1ntercambio de experiencilas.

€} Se suglere que el eaqu1po de trabajo sea de un mismo enfooue
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teorico para facilitar:la elaboracisn del orograma.

‘calendarizacien del

'd) Estabiecéh.uha delimitacidn:

es dec1ncomo se. organizaran.. an-que tiemoo.y.ien

El plan de estudios es “"... ‘La slniésx; '!quryméaial,
mediante la cual se seleccionan, organlzaﬁ  v knﬁdengh, para
fines de ensefanza, todos los asoectos de una ornfesxﬁn que se
consideran social vy culturalemente valiosas v eficientes’(3).

En el plan de estudios estan 1nmiscuidos 1os aspectos
1denlsgilcps y sociales que tiene la escuela, 1gualmente las
concepciones del conocimiento y aprend:izaje y de lo aue se
quiere formar. Fodemos observar gue baj)o esta conceocicn el
plan de estudios sobredetermina la construcci:in  del rograma.
FPero rno siemores existe un plan de estudios. Que exolique los
datos minimos aque guien la elaboracisn de estos, pues los
planes de estudio. a veces cuentan s2lo con un listado de
unadades didacticas, sin mas explicacisn.

En estas circunstancilas se corre €1 ri1esgo  oe perder ta
orientacion qeneral de la accie¢en educativa, puesto que carece
de una fungdamentacizn del olan de estudios.

“Del conocimiento que tenga del plan de estudios, el
equiong de oiseflic de praoaramas, Dermice tambilen el lagrar la

continuidad. secuencia 2 integraci®n, tanto en €l olan como

con los programas”{as’.
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4.4, ANALISIS. DE LA S1TUACLON ‘CON RETA Dé‘LA'DQCENciA

;Se]lnvéséiga cuiles. son los cuno:xmxentos ,y habxl:dades

que hayan 1muartxdo ~1a:_

Amaterxa. nbre~ problemas qe

anrend 1 ZaJE.

Cnn esta xnformacxan se' ouede a;ustar mas’ adecuadamente el

RHRLESES

4.5, LE LAb DLSCIPLINAS Y PRAC fCAS PROFE:IUNALES

de atordar sine .

el conocimiento,

mayvur  inler Juegu Entre el oblato

El an:lisis de la disciolina
estructura sustantiva

disciotinas,

La estructursa sustativa se. - refiere a

1mpor Lefite: Uue 1urman 1a disciclina . v cowo. se

cual es la estructura que facilita mis el énrendlg;;a.'
ta estructura sintictica "...Hace referancia a LaaQL
la cual una disciolins se mueve desde sus datos bruiﬁ
HUS COUNCIUSLIONES. s Oecir, ia forma en aue
construyendo los conceptas, hipdtesas. teortas v levesi ﬁué

constituyen el camoo disciplinaria™ (s,
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Ademas de este anxlisis de . 1la orofesien: se tendr: gque
tomar en cuenta la definicion de pricticas orofesionales: v de
orofes15n gque se contemolaron en el disefie d21 . plan  dea

estudias.

Esto se hara con fin de aue no cuente
disciplina, sino tambien con la. realidad ‘donde

actuara profesionalmente.

mismas" (g).

4.6. SELE&CIDN DE LOS OBJETIVUS PRbBLéHAS EJES
En esta fase se establecen con precisisn los aorendizales
mimimos que se pretenden en  un curso. Explicando su
intencianalidad v su finalidad exolicaitamente.
Esas finalidades opodran expresarse en  cobjetives v en
problemas ej)es segun lo marque el plan de estudios.
En ambos se encuentran contenidos conceptos de aprencizaje
y conocimiento. Ademas es 1mportante enunciar con claraidad la
que =2 pretende que los alumnos puedan aprenger v se
determinan en base a gus se va evaluar vy acreditar.
Los objetivos segun Moran GOviedo se dividen en ¥ clase:
a) Objetivos terminales de un curso.
b)) Objetivos de unidad.
Los praimeros corresoonden a objetivos que son redactados en

terminos que a1moliguen la mamifestacicn de la conducta
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cancretandolo en un producto del “aprendizaje; néalxzaaq‘ por

alumnos v no oor el maestro.

refieren

v los sagundos objetives, EE

aprendizaj)es que se plantean en cada bloqﬁel

contorman el objetivo terminal.
“No se debe perder de vista que una deb las funciones
fundamentales que cumplen los abjetivos de anrendizaje es
determinar la 1ntensionalidad v la finalidad del acto educativo
y explicatar en forma clara y fundamentada en los

sorendiza)@s qQue se Dretende Dromaver en un curso’(er.

Otras funciones 1moortantes de los objetivos es gar
un  soporcte patra plasnear la  evaluacisn vy organiLzar los
contenidos.

tos objetivos opropuestos los tenemos que desglosar vy
divaidirlos como se adecue a las necesldades del qgrupo.

Fot* jo aue se refiere a los objetives de cada blooue,
unidad, etc, estos deben ser minimos pDara que posibilite una
instrumentacicon didactica mis profunda y coherente.

Para finalizar sefialaremos que son tan amportantes los
obj)etivos, como tadas las partes del orograma.

Dentro de la persoectiva de ta oadsctica critiza
encontramos i1ntentos de construccitn de programas en torng  a
orablemas que deben resolver los alumnos a leo largo del
proceso enseflanza—-aprendi:zaje, de todo el pograma de cada
unidad.

Pero estos nao tendran sentido si no havy una consideracian

histarico critica del oroceso de enselRanza aorenaizaje v de la
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interrelacion de‘lusielemeﬂtcs hue‘sntervlenedren”ella.

4.7 PRESENTACION; DEL FROGRA

 Es»re:6méndAble‘que'ln

para’presentar Un pDirogra

L;'pnopuestatqup n

"A) Datos génerales.

B) Introduccisn.ala unidéq,didac; c

C) Dbjetivos terminales del cursa..

b} Introduccidén a cada una de laé uniﬁadeé;
E) Objetivos de unidad. v
F) Bibliografia“ (o).
A) DATOS GENERALES.

En el angulo supearior derecho se debe poner los siguientes
datos: Nombre de la asignatural, numero oe serie, semestre,

tfecha de elaboraci=n v escueia.

B) INTRODUCCION A LA UNIDAD DIDACITICA.

Se da una visicn generatl en lenguaje coloauial, e
describe la finalidao v la orientacisn del orograma, :marcando
la posicisn teor:ca e ideoclzolca desda la éuaxmse>abcruara' e

problematica a tratar,

Ta'practica

Se enuncia la relaci=n entre el contenido

profesional. Se anota la metodologia a segulrﬁy los crltéf\os

?

para la evaluacian acreditacion.
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Cacci

C). OBJETIVOS TERMINALES DEL CURSO

Contemplaran los aprendlzaJés integrales.
D) INTKRODUCCIOM A CADA.UNA DE LAS UNIDADES.
Se presenta una visien de lo 'uue _se ~estua:ar; en ‘cada

unidad, oermitiendo identxfxcaE lalintegtac\en,vtkenfoﬁue«‘nue

le corresponde a la intformaci=n.

E) OBJETIVOS DE LUNIDAD
F1 BIBLIOGRRFIA

Debe estar escrica agi'
programa.  Esceci1iica

comblementarié.

aeteccar IOS»QCIE!tOS

5@ centra Eﬁ

Lan]“”t:- rué:r

4.5. nJU:IES

e Leariy ueue-almen*e antes - Ja

- do togos” los Tcampios-

‘necesario

sdECLE ‘al uruiw @n Darticula .

Fore 1o cual el prograna esta en constanra alént;mxenio

pues se transforma segun el grupo | pues.  las coﬁqxﬁgunés ael

vsaur v el ahora" marcan el curse v la instrumentacion -

didgsctica perctinente.
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CORTIULD TV

ESTUDIO COMPARATIVOD

En este tanltule se . desarrollar comparativo:
sobre las dos metodolooias para elao “escolares,

para esto se utilizaran los sxgg;enf
fA. Concepnto de ensefanza :
B. lipo de Flanificacizh

C. Obsetavaos

D. Actividades de aprendizale

E. Modelo de evaluaci=n.

Tanto la metodologia para elaborar cartas . ﬁéi&vxétl\és
como la metodolooia proouesta por la Did:ctica Crttiéa} ana
desarrollarr programas tienen un fundamento telrico eunlt:lto'e
implicito que se refleja en cada uno.

En @1 capitulo ! vy 11 se wmencionar>n los concantos
esenclales vgara combrender cada una de las metodologlas.

Un concepto i1mportante que da rraz<n a cada metodoiogia Dara
elaborar orogramas es el de la enseiianza, pues este sefdala en
que consiste este Droceso aque se dix en el auia con 1a
pcarticibacizn agel maestro v el alumno. A partir d2 ests
concepcisn se hace la instrumentacicon didactica v por ende l1a
elaboraci=n del orograma.

El orimer rubro oaue tomaremos para este estudio
comparativo sera el concepto de ensefianza gue es diferente

para cada una de las metocdologtas.



A. CONCEPTO DE ENSEMANZA. - it

En la metodolagta para elaborar las cartas QEscExut}vas 56

cancibe la ensefianza como al acto de instrulr, es [decir. el

maestro se encarga de aleccionar a los.alumnos,

antes una refleiisn acerca de los contenidos del clrso v de su

oractica docente.

tos maestros la mavoria de las veces no narticipan ‘en  la

elaboraci~n de las cartas. descriptivas iregularmente - son

1mpua@stas oor la i1nstitucion.

Los maestros escogen las tecnicas:de-ensenanza m:s 1dsneas
cara tacilitar la memorizaciin del :nnoélmléntn'v hotxvar ias
conductss €.:1Q93das oor la carts describtive correspongiente s
la materia.

En contraposici~n la orobpuesta de- metodoiogLa para
elaborar programnas desde @l punto de vista de ta Did:ctica
Lt tica conc.ben a 1o enseranza v al aprendizaje Ilgéaos Por
uwn oroceso de construcc: TN v reconstruccicn del contenido de
aprendisale.

tn esta metodologla i1a ensefianza es tomaoa en un  =entigo
qlobal en cuanto estima las variabliez gue 1nter vaenen fuera Y
ganti o gel 3ula.

En este primer eje de comparaci:n se puede conclulr oue hay

disimiiitud entye las dos metodolog:as, pues, Lo on lado la

aue se refiere a la carta descrioti.a tiene une vision
meramente 1nstrumentalista de la ensefianza. pol el ctro ia
propuesta de metodologia para elaborar programas desde la

Lidactica Critica contiene una conceocisn de la enseflanza
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global por concebirlo’como’un’ proceso’ aue’abarca una se

elementos aueintervienen Viekternamaante

adla. Estos ouede

social i

5.1 1FO. DE:
Carlos
siéuiente:
"Desde una cerspectiva tesrica, la olanxf:ta:n&n‘ia‘

como tactor i1ntermedio entre ta teotia v la nr?ctx:a.'ﬂbaéada'

en una serie de supuestos tecricos, la planificacisn Vé;et noe:
mejorar la ensenanza, tomando para elio en consideraci sn ;an;s~ﬁ
sus componentes y caracteristicas fundamentales" (1).

Ante esta cita suponemos gue la carta desciiotivs P el
proqrama de la Didact:ica Critics son parte de lo aue Eé
llamaria planescion de ia enseianza.

ta plan:tficacion escolar en ila carta descriotiva se
represente en forma lineal, es decair, los pasos para la
elabaraci:n de la carta descripbtiva est:n  estructuwrados v
sistematizados para que se Dractiocuen en ece ordef:, 0e manera
mec:nica

rar el contrario la metodologia propueszta =110 1a
Lid:ctica ur\tlea para elaborar programas establece au
planificacion de caricter fle:ible pues da una serie de pascs
para elaborar el programa dque pueden o no hacerse en ese oraen.
Se plantean los puntos esenciales, los cuales =me Dpueden

utilizar segun las condiciones especlficas de cada i1tuaclin.
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C. OBJETIVOS. ¢~ 7 L R

Los objetivos expresan en ambas metodologras, el . desempeito

gue al términc del curso mostraran los alumnos, es' decir.  la

finalidad, a 1o que se quiere llepar al concluir un procesc de.

ensefianza.

Se mencionan ‘en la metodologia . para

descriotivas, objetivos terminales Y
aprendizajes los orimeros son referidos a“lag
del curso y los segundos a laos de cada unidad:

Se enuncian las metas del curso v de unidad

las conductas que los alumnos deben mnstréﬁ 9"q

eiigidas para una acreditacion institucional.

For cada conducta se elabora un objetivo, es ast eomo el
curso puede constar de una infinidsd de estos.

En la metodologia para elaborar programas propuesta por la
Didactica Critica se nombran los objetisos terminales aue
contemplan aprendizajes integrales y los objetivos de cada
unidad.

o5 ocbjeti1vos de cada unidad en conjunte representan los
obietivos terainales. Estos deben ser minimos para aue hava
una mejor integrac::n dei cohocimiento.

En las dos metndologias, s1  blan, ya menclonamos con
anterioridad que tilenen una similitud al i1ncluar un  elemento
llamado "abjetivo” aue ﬁarca las finalidades del cutrso, no por
25tp. estas SOn expresados de la misma forma, N1 mucha menos
condicionan a un aprendizaje 11gual del conoccimiento.

For un lado la metodologla de la carta gescriptiva

iz




recomenda el establecimiento -de’ pu]e€1v65

caracteristicas conductuales medibles v’(iga|1t1!f>1;a“t:;l'e,s.: '
En estas circunstancias se motiva“ un;b i‘-*a@menk:;«:x@ﬁ dél
contenido asimismo del conocimiento. 7' :
Mientras en la metodoloqia de la Did:ctica Lritica ‘se
definen los cobjetivos a part:ir de aprendizajes concretos aque
se@ buscan obtener en e1 curso. Estos ser :n Inteqgros. no
parcializados, tienen su caricter global, con sue relaciones vy
en el contexto. For lo cual se establece aue seran minimos los
objetivos para que hava una melor i1ntegracs: »n cei contenido.

Siendo asl, su gran diferencia, la clase de aprendizaje que

se fomente en cada una de las metodologias seaun 1o
objetivos.
FPor una parte 1la eetodologia opara elaborar cartas

dascriptivas sotiva un conocimento fragmentado, por otra la
metodologia para elaborar programas desde la perspectiva de la
Didactica Critica incita a un aprendizaje glaobal, LYY

inteqral.

D. ACIIVIDADES DE AFRENDIZAJE

En la metodoiogta para elaborar cartas descriotivas se
conciben las actividades de anrendiza)e como acciones Y
recomendaciones que el alumno debe cumblir, Se eilaooran a
partir de los objetivaos espectficos.

Las actividades se planean con mucha antericridad vy se
desarrollan en un ordenamiento de lo simple a lo complejo.

For el contrario en la metodologia para hacer programas
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propuesta  por la Didactica 'trxégca Lact vxuadls: de

aprenaizaje estar:n :nndx:iéhados_ cuh;ﬁahﬁiasi
incgivaduales del aruoo v basados e
caracteristicas generales (sociaecuﬁcmicds—ﬁhixtxéns—‘1
cionales y academicos). : ‘ :

En este eje podemos concluir oque la ‘maetodologia para
elaborar cartas descriptivas expresa que sus actividades de
aprendizaje sean elaboradas en forma sistematica, sin tomar en
cuenta factores externos al aula para su realizaciin.

Ern cambio la propuesta de la Didictica Critica para elaoorar
orogramas sugiere gque al hacer las actividades de aprendizaje
s tume o@n cuenta los factores internos v easternos oel aula

para su conocimiento y adecuarlos & lan potencialidades de

aprendizaj)e del grupo.

E. MODELU LE EVALUACIGN

kste ultimo punto de comparacin Nnos de pauta pata ver como
en una v en otra metodologia se analiza la evatuaca~n.

En la metodolog:a para elaborar cartas descriptivas ia
evaluacin tiene un pacel i1mportante ooraue a traves de esta
se conoce el ni1.ei aicanzado en laus obieti1.0z terminales,
tambisn se marcara cuando v como se efectuaran las
evaluaciones y se explicara el motivo para hacerlas y que tin
se persioue con esto.

Se encuentra 1nmersa en esta metodoloata la concepcacn de
evaluac:i1en sinenimo de calificacion, esta se obtiene por 1o

reqular por medio de examenes, que cansisten en la replica
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fiel de los conocimientos cue se dieron con  antertiaridad, en
la clase.

En cambio en la metodologla para elaborar orcaramas desde
la Didactica Critica, la evaluacien consistiria en hacer una
autoevaluaci®dn, es decir analizar aciertos y deficiencias
acontecidas durante el proceso de enseflanza-aprendizaje, estas
seran establecidas conjuntamente por maestros y alumnos, v no
siemore ¢stas estaran relacionadas con la calificacion sinNo mas
bien con el anrendizaje.

Como vimos la evaluaci=n .en la metodolcogia para elaborar
cartas descriptivas tiene mas a calificar al alumno. la
conducta preestablecida en los objetivos.

En contraposicion se ve en la propuesta de metodologia oara
elaborar programas de la Didactica Critica un tipo de
evaluacisn diferente no relacionadio con la recetici=>n del
conocimiento si1no con aprendizajes aue se den colateralmente
en el aula y que no neceszriamente tendran que ser estimados
cuantitativamente.

A continuaci>n se analizaran estas dos metodologtas en  un
cuadro comparativo. 8Se presentan algunos apartades gue tienen
las dos metodologias, aunque debemos hacer notar gue cada una,
como ya se vid anteriormente tiene un significado diferente,
pues el sustanto teorico particular ague sostiene a cada una as

diferente.
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CUADRO. COMPARATIVO DE LAS DOS FROPUESTAS

CARTA DESCRIPTIVA DIDACTICA CKITICA

Definicien del tipo de unidad

5 didactica.
Formacisn dea equlpos de
trabajo.
Relacion con el plan de
estud:ios.

Analisis de la situacisn
concreta de la docencaa.

Analisis de las disciplinas y
practicas profesionales.

Selecci1on da objetivos y pra-
blemas eje.

Fresentacai=n del programa.

Datos de 1dentificacizn Datos generales

Praopsaitos aenerales Introduccin a la unidad
dadsctics.

Objetivaos terminales Obietivos terminales del curso

Contenido tems:tico. Introducc: ‘n & cada una de las
unidades

Objetivos esvecificos de Objeti o5 de la unaidad

aprendizajye
Experiencias de aprendizaje

Criterios v medios para la Delimitaca :n del plan de eva-
evaluaci:n. luaci > del orou ama
Elementos de operaci:n Ajustes.

En seguida se mostrara un cuadro con las teorias que
respaldan cada metodologia vy un cuadro de sus praincipales

conceptos para un entendimiento m:s claro de sus diferencias.

TECNOLOGL1A EDUCATIVA DIDACTICA LKRITILA
* ESTRUCTURALISMO * MATERIALISMU DIALECIICO
* TAYLORISMO #+ 1EUORIA DEL VINCULO
*+ CONDUCTISMO # [EORIA MUOLECULAR
* FPRAGMATISMD * FEDADLUGIA INSIIIUCIUNAL
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OBJETQ

HOMERE

ENSEHANZA
AFRENDI ZAJE
SOCIEDAD

COMo SE
ORGANLZA LA
ENSERANZA
EN EL AULA

ESTA TESIS MO BERE
D 14 BiBLIGTEC?

TECNOLOGL& EDUCAT lVASA[’R)IDACI 1CH CRIVICH

BIOLOGICO-RACIONAL

INSTRULR
REPETIR CONDUCTAS

ESTRUCTURADA

CARTAS
DESCRIPTIVAS

79

HUMBRE CUNG 10TALIDAD

TRANSMISE-Tid, RELREACIN
Y KECONSTRUCCL S,

CONSTRUCCLI N DE CONOCI1-
MIENTU.

HETEROGENEA Y DIVIDIDA
€M CLASE.

PROGRAMAS



CONCLUSIONES

tas matodulogtas pava =labucarr progranas’escolares’que “se

revisarsn en este trabajo muestran un aéﬁeé o de’  la
planificacion de la ensgnanza, necesasla para tbdn*‘deiévrollu
educativo. : : ;

Las metodologtas reflej)an en i .mismas una  situacisn
historico-tesrica particular.

Cada una se mantiene en el deber ser, #s decir se prescribe
lo aue debe hacerse para elaborar un programa, Que no siempre
concordara con las condiciones en las cuales se tiene aue
Crrucica ,

Uentro de este conte:to concluimos que ta metodologla

vtilizada para elabarar cartas descraiptivas tiene las

siQuientes cualidades:

+ Es de caracter instrumentalista: Pone enfasis en el mejor
tuncionamiento administrativo academico de la institucizn, al

mane jar un formato unico y un contenido determinadao.

# {i1ene una planificaciin lineal: Establece una gerie de
lineamientos ocue se deben llevar a cabo en forma mecanica,

lineal v esguematica.

# Gensraliza la situacizn grunal: La metodoiogta no prave un
adecuado proceso de ensefflanza y condicliones particulares de

grupo, pues caracterizaa todos los arupos como iauales.
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# Limita al docente: La elaboracion ~“de - la ‘metodalogta ~‘se -
desartvolla-en el departamento de nlaneacx:n' por . ‘personas
ajenas no relaclonadas directamente con 1a materia a impartir

o con la actividad docente

En la propuesta de metodologia para elaborar programas de
estudio desde la perspectiva de la Didactica Critica tiene las

sigulentes peculiaridades:

#* E5 de caracter general: Establece el programa como una guta
para el maaestro v el alumno en el proceso de

ensefanza—aprendizaje gue se realizara en el aula.

#+ Tiene una planificacion flexible: Enuncia una gserie de
fases que se pueden desarrollar en el arden a las
Circungtancias particulares Que se presenten en el proceso de

enseflanza—-aorendizaje.

* Particulariza la situacisn aqrupal: Instruments en el
proceso de ensaflanza~aprendizaje el programa elegido de

acuerdo a las necesidad del alumno y el docente.
* Amplia la accién docente: fermite que el maestro proponga

alternativas, opciones, actividades, eJ)erciclios, etc. para

avudar al aprendizaje de los alumnos.
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Esta ultima metodologia es la gue-podria avudsr-al as2stro

v al ‘alumno: para etaborar el programa ‘escolal. ooroue. es

flexible y se puede adaptar a’ las cxrcunsﬁan:ias'&e'céda“éruéo'
escalar., . L :

La metodologia ayudaria a que al maestro se Aieré cuenta
del  rol que jueqga dentro de la sociedad. en la institucisn v
en el aula. Tambien su responsabilidad como Tormador. de
individuas ademis de hacerlos concientes de . su aprendizaje
para que se hagan carqgo de este. Recordemos que en esta
metodologia no es s:lo un conjunto de fases para hacer un
programa, es ademas un proceso de anrli1sis del conte:nto donde
5 aplicatr : dicho programa.

Como toda p)opuasta te:rica tiene afgunas particularidades
que tal vez no se puedan dar en la realidad totalmente, a
veces s5%lo en parte por maedio de negociaciones con  la
instituci-n y en alaunos espaclos esoeclales.

En este caso una de las caracteristicas principales de esta
propuesta metodol~gica es romper esteraotipos del docente y el
aluano que se mparten en el aula, pueste que se han
convertido en costumbres gue se mani1fiestan 1pconcientemente y
que tegulear mente ti1enen ] apovo de o 1Nstltuci n Dara gue se
s1g9an dendo.

For 1o anterior, @1 maestro fienes que motivar y conciantizar
a sus alumios para lograr un di: 1o sincevo entre todos los
integrantes del grupo para gue se genere un cambilo verdadas o.

Existen @spacios educativos institucionales come la  UNAM

donde la libeirtad de catedra tiene un respaldo legisliativo



pudleh&o:conqkétaréE e§Ee tipo-de bropﬁestas.

‘Debe dest;éars; éué esta @etodolugla no es la Danécea. nl
su aplicacisn. resuelve todos 'los oroblemas educativos al
contrario, sSu uso. tal v cual, como 10 enunciramc= i1mplicara un
cambio de mentalidad de la socledad v una infraestructura de
las instituciones diterentes, mas abierta a las criticas vy a
las verdaderas necesidadas del pats, es decir, no solo
adecuarlas para la modernizacien educativa, desarrollando

personas con una formacion tecnica sino gque agemas, praomueva

un me)or hombre critico, participativo y comprometido con .su

realidad.

a3



NOTAS
CARITULO 1

TECNOLOGlA EDUCATIVA
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