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INTRODUCCION.

Me ez practicamente imposible (y deszcaonozea guée fan
fructifero resulte) rastrear desde cuindo me interesé en los
derechas humanos y la sducacién. Céamo fue este proceso de
involucramienta con el oma vy el deseo de profundizarlao. Sin
embargo, s@ a ciencia cierta que. en los Gltimos tres afos,
ha sido determinante mi participacidn en Amnistia
Internacianal Seccidr Menicana. como miembro voluntaria del
Grupo 24 participante =n el Departamento de Educacion en
Derechos Humanos vy Coordinadora de Campafaz de La Seccion
HMexicana. Esto me ha permitido vivir dia con dia, la labor de
difusion y daefenza de los derechos humanos con toda s
camplejidad, riquesza, contradicciones y esperanta. PMediante
@l trabajo diario =n el seno de esta organizazién he
aprendido la onorme va2levancia de la zducacidn en derechos
humanos como parte do  la labor de prevencién de las
violaciones de los mism

=,

(=] podemas sostoener que para detener todas las
transgresiones a los derechos humanos basta con que todos los
ciudadanas del mundo comprendieran 3% reconocieran sus
deirechos, pero no podenns desconocer gue la educacién en
derechos humaros es una de las mas necesarias y poderosas
medidas profilacticas. Asimicmo, no s6lo debemos fomentar el
conocimiento de los derechos, sino su construccion en los
valores de 1la wvida diaria de cada persona. En Amnistia
Internacional estamos convencidos de que €S mucho menas
probable que wun gobierno violo los derzchos de sus ~iudadanas
=i estos entienden cuales son sus derechos y gué puaden hacer
=i no son cumplidos. La anterior, ha sido una de las ideas
que motivaren @1 intercs en el problema de investigacidn.

Cuande decidi abocarme a la reflexidn de 1a educacion en
derezhas humanos ma di cuznta de guo puede ser abordada
dasde inuperables perspectivas. Me centre en los libros de
tanto gratuito por ser wno de los agentes educativos que
distinguen a3 la cducacidn Formal en Ménico. Los libraos de
Ciencias Sociales. el pleto de derechos humanos y nuestro
trabaja continuo en Amnistia Internacional me proparcionaron
directrices gora eshozar el praoblema de investigacidn: GEL
contenido & oz libros ansecfa derechoz humano y la ética de
los mismos?, = ser asi, dmo  los encela?, Lgue podria
aejorarse”. Estas preguntas delin=2aron la indagacicn.,

Ouisiera bosquejar ia impartancia gue tienen los
doerecnas humanos en el prasente.

La idea de crear parametres internacionales para regular
la accion de los gobiernos, =2 ha desarrollado poco a poco a
lo largo de la histaria. La adopcian de la Convencitn de
Ginebra es uno de los primeros ejemplos en los que se definen
Toyes humanitarias y de proteccién a los civiles y militares
en tiempo de guerra.
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Al finalizar ia Sazgunda Guarra Mundial, con ia
instalacién de la OMU s2 crearon las ba pera desarrollar
los standares internacicnales de de hos  humanos. La
Declaracidn Univarsal de Derechos Humenes, adeptada o! 10 de
diciembre de 1948 por la Asamblea General de las Maciones
Unidas, &= el primer instrunento mundial glokal sobre los
derechos de las personas. Este documente na tenido un enorme
impacto en todo el arbe. Muchas naciones nan enriquecide sug
propias leyes partiendo de fundamentos establecides en 1la
Declaracién. Fara proporcionar forma legal a los principios
de la Declaracian, la [alyi ha adeptado dos pactios
internacionales que implican un =rnlace legal para cualguiara
nacifin que sa convierta en Estado Parte. Los gobiernos gue
han ratificado los pactos, aceptan voluntariamente un cuorpa
internacional de dereches humanos gue proteja a sus propios
conciudadanos. Estos Estados deben enviar reportes periddicos
¥y pueden ser objeto de escruwtinio internac:onal,

Sin embargo, ne existe ningun tratado que exija gue un
gobierno cambie sus leyes vy practicas, ninguna instancia gue
obligue & los gobiernos a respetar leos derechos humanos de
los pobladores de su territoric. En Amniztia Intcernacianal
sabemns que de los tratados escritos, a los hechos puede
haber enormes conttradicciones. La ratificacidn de tratados es
un  pdso  necesario pera no es  garantfa. DMingun sistemn
politico protege avtom&ticamente los derechos de lee pucblos,
par lo tanto, el trabajo debe ser intermacional.

Una leccién hemos aprendido como miembros de Amnistia
Internacional, para todos aquellos gue buscemos v trabajamos
para construir uwuna cultura de paz: Nunca no damoes  pot
vencidos.

La escuela es sb6lo uno de los agentss educativos de la
sociedad y debe hacerse énfasis en su papel como participe an
la construccidn de una cultura de paz. Sabemos gue no basta
la adhesidn al dereche positive, l@a educacidn en derechos
humanos debe instaurarse par todus cada uwuno de los
ciudadanos del pilaneta. Todos d=b T comprendar gue Somoes
personas y gue debemos vivir y ser tados come tales.

Tanto los derechos del heoembre cemo suz Lransgreciones
son praoducto de la civilizacién. Foadriamos rastrear estas
violaciones desde tiempos muy remotos. Todos conocomos casos
que demuestran esto, y unos nos son mas vFamiliares que atraes:
Soecrates vy Copérnico por ejemplo. nos paracen ors victimas
de violaciones a sus deraechos humanos. Ya 2n los tiempos
modernos podria mencionar cuatro casos més: Bl sudafricaro
Albert Luthuli, que dirigiera la epusicidn no violenta contra
el régimaen del Apartheid. Luthuli fue encarcelado Yy
posteriormente multado par guemar su “pase" en 1940, Henry
Pavid Thoreau, preso en Massachussetts, EUA, en 1846 por
negarse a pagar un impuestoc que seria destinado a pagar 1la




guerra contra Mcéuico. Dert » Fildsofc briténice
aue . =8 epuso a ta proit de armas nuclizares, fue
encarcelado en 1961 oor diches nronunciamientos. En la India.
Mohanddas Gandhi, prosc en repetidas acasiones  fok la
préctica de 1a naviolencia. A toedos ellos, victimas de
transgresiones & sus derechos y linertacs fundamecntales,
actualmente los denaminariamos presos de concioncia.

En 1991, la Comisién Macienal de “Yerdad vy Reconciliscidn
de Chile, en su informe scbre las violaciones de dercchos
humanos perpetradas en @2s2 pafs tras el galpe militar de
1273, manifestd gue la verdadera ceusa de las violagiones de
derechos humanos fue la insuficiencia de una cultura nacional
dé Herechos humanos y gue por lo tanto, les parecia eszencial
@ impostergabie la introduccidn del tema de los derechcs
humanos. Yo agrogoria: Y la promacisn de eus valares.

Ee interesantz notar gue los textos gue tratasn el tema
de los derechos humanos no suzlan incluir wna reflexion de
los términas: Derecho y Derachos Humanos. Todos parecen dar
por sentada la comprensidn cebal de ambos conceptos, asi como
su arigen, cuzndo en realidad estamos lejos de paoder esplicar
y comprender el pleno sentida de lo gue significan los
daerechos humanos.

Es necesario ademids explicar los derechos humanos . en
razén del titular del derechs {sujeto activao) Y =u
contraparte (sujeto pasive), porgue de a&hli podemos derivar
ideas para la educaciéon en derechos humanos. Asimismo, no es
posible entender la existencia del derecho humano sin su
consiguiente deber bhumano vecioroco.

La investigacién se eazncuentra estructurada en cuatro
capitulos. a lo largo del Capituln Primero, explicare el
significado conceptual del derechoe y el de los derechos
humanos, en un enfogue juwidico y humanista. )

Reflaxionare sobre el car&cter, origen, bases, validez @yi: -

legitimioad de los derechos humanos.

Mencionare las peculiaridades reflejadas en la
titularidad del derecheo humano v su relacién con la educacion
e@n derechos humanos.

Retomare- las ideas de Carlos Mark, Sigmund Freud, Oswald
Spenaler, Jean-Faul Sartre vy Erich Fromm  entre otros,’
relacicrnandolos con el campa de los derechos humanas 'y la
importancia e implicaciones de algunos de sus conceptos en la
educacitn en derechos fumancs.

Asimismo, caract izar2 brevemente al libro de .texto
gratuito ¥y enunciatra las etapas en las que se ha
Zesarrol lado.




Desde @l inicio de la reflexion tenla claro el objeto:
LComo se plantean lo= derzchas hu en el libro da texto
aratuita de Ciencias sociales?, en 21 Capitulo Dos
caracterizare en forma suscinta a los libros de teutp
grratuito, bhaciendo wn recorride histdrize del material oy
situldndolos caomo uno de 1o agentes que  inciden en  la
educacidn farmal. En el desarrollo de la investigacién se
reguirid clarificar la metadolaogia y los ejes de andlisis.

En =1 Capitule 2 planteare
elegida. xplicaré el camino que siguicron mis lexicnes vy
la forma en la qgque las preosentareé ol lector. La linea
metodolagica escogida responde a la culdadwsa lectura que
hice de varios trabajos de investigacidn sobre temas
similares y a mi eiperiencic en el campo de la promocidn vy
defensa de los derechos humanos.

la opciétn metbdolégica

El Capitulao Tres corresponde a los resultades de la
labor analitica, misma que quedard asentada mediante diversos
ejes de anldlisis. Dichos ejes fueron construaidos por mi
mediante la lectura de los tratados internacionales de
derechos humanos, paralelamente a los textos gratuites y en
los valores en los que se sustenta vy gque a un tiempo, surgen,
del plexo internacional. Ejemplifigué cada eje de an&lisis
extractando citas de los cuatro libros do testo gratwito de
Ciencias Sociales y de laos documentos de derschos humanos.

El Capitulo Cuatro reunird las Consideraciones Finales
de la tesis, mediante diversa ti a manera de
conclusiones integrativas.

[

Frecentare pasteriormente las Cites y 1a RBibliografia.

Considero que he esbozadeo la importancia del tema de la
educacidn en derechos humanos para el mundo actusl. Espero
que la presente tesis sea una pequefia contribucidn a este
esfuerzo que implica educar para la paz.

Deseo agradecer al Centro da Eetudios Sobre la
Universidad {CESW) Yy a todas las personas que ahl
contribuyeron conmigo para ia realizacidn de este trabajo.

Dedico la tesis a todos los presos de conciencia, laos
que enfrentan la tortwra, la muarte, la revatriacion foriada,
la “desapariciéon” o un juicis injusto. Sirva csta % 5 Como
un tributo a su valor e inteoridad. Mencionaré sizte casos
representativaos:

~Vera Chirwa y Orton Chirwa, encarcelados en Malawi  desde
1981 por expresar paclficamente la conviccisn de gque =u pals
deberia ser gobernado ern forma distinta.

-Febe Elizabeth Velasguez, muerta en {989 a causa de su
trabajo como sindicalista en El Salvador.



~Fidal Intusca Ferndndex, quicn asegura haber =ido teriurado
durante su detencisn en 21 Perd, en 1990,

“Haria Neonna Santz Clara, dezsparecida en Filipinas en 1989
mienti-as trabajaba parna una organizacidn comunitaria.

~Yythialingam Skandarajah, a quisn, en 1987, las autoridades
de 1a Gran Bretada le negaron el derecho de &silo y se le
obligd a volver al pais, donde su vida corria peligro.

—Aung San Suu Fyi, Fremio Nobel de la Faz 1971, quien se
halla en arreso domiciliario en Myanmar, desde 1989, por la
expresidn de sus creencias politicas no violentas.

No nos damos por vencides. Mo olvidamos a ninguno.

"No man is an island, entive of itself;

every man is a piece cf the continent, a part of. the main...
Any man ‘s death diminishes me,

because 1 am invelved in

manking, and therefore never

cend o bknow for whom the bell

tolls; it tolls for thoe.®

John Donne (14624).



CAPITULO 1) 4POR GQUE DERECHOS HUMANOS?

En el capitulo que ‘se’ presentard a continuacidn,
explicaremos los derechos humanos en racan del titular del
derecho (sujete activo) y su contraparte (sujeto pasivo),
porque de .ahi derivaremos ideas para la educacién . en
derechas humanos. Asimismo, no es posible entender la
existencia del derecho humano sin su consiguiente deber
humano reciproco.

A lo largo del primer capitulo, intentaré explicar el
significado conceptual del derecho y el de los derechos
humanos. Discutiremos el significado de las diferentes
posiciones que se pueden aducir para entender e1. problema
del haombre y los derechos humanos. Sefalaremos la evolucién
de dichas perspectivas, as{ como las ventajas y limites de
cada una.

Reflexionaré sobre el carldcter, origen, hases, validez
y legitimidad de los derechos humanos. v

Mencionare las peculiaridades reflejadas en la
titularidad del derechoc humano y su relacidbn con  ‘la
educacién en derechos humnanos.

Retomare las ideas de Carlos Marx, Sigmund Freud,
Oswald Spengler, Jean-Paul Sartre y Erich Fromm entre otros,
relacion&ndolos con el campo de los derechos humanos y la
importancia e implicaciones de algunos de csus conceptos en
la educacién en derechos humanos,

Deseo enplicitar que en este caplitulo tratace de pensar
saobre los derechos humanos a partir de dos temAticas: El
enfogque juridico y el humano social. Esta reflexiéin es
conveniente porque no existe una teorizacidn amplia scbre el
tema:; con elle. intento contribuir & establecer algunas
lineas de estudis gue persmitan uwna cenceptuacidn del campo
de los derechos humanons. El tratamienteo juwridico pretende
dilucidar el statug que tiene el derecho humans en el campo
del Derecho.

Si bien el tema de los derechos humanos es reciente,
cansidero que es vAalido explorar célmo se pusde construir, a
partir de la reflexidtn efectuada por algunos autores del
siglo XIX y XX. gquienes tienen un pensamiento relevante y en
ocasiones inaugural, sobre el hoembre. hNo pretendo ni hacer
un recorrido exhaustive del pensamiento humanista de los
mencionadas pericdos, ni realizar una lectura enmarcada en
los diferentes paradigmas que s=surgen de cada posicidn
tedrica. No desconezco que esta manera de abordar a dichos
audtores, corre el riesgo de ser incompleta. sin embargao, me
alientan a hacerlo dos ideas: La necesidad de iniciar una
reflexidn sistem&tica en derechos humanos y la conciencia de




que ciertos problemas emerqen en’ un contento spcial
especifico. : .

Los derechos humanos, Como campo particular de
conocimiento, son  producto - del gSigleo XX, par lo - gue
considero que es valido retomar especialmente a autores de
este” siglo que abcrdan el tema del hombre, aunque no
hicieran referencia formal a los derechos humanos.

1.1 Antecedentes v Caracteristicas.

En este Capltulo esboraré una respuesta a la pregunta
que da titulo a este apartado. Dista mucho de poderse
considerar como una respuesta inmutable y definitiva.

Al igual que cualquier campo del conocimiento y estudio
humano, los derechos del hombre reguieren de una atencidn
concentrada y continua, gque dé lugar a maAs preguntas vy
respuestas, dejando siempre el espacio abierto a nuevas
aportaciones hechas desde diversas disciplinas.

A mi entender. la pregunta Lpor que derechos humanos?
es una interrogante maltiple. Indica la necesidad de
refleitionar el significado del vocahlo: Derecho y tequiere
que posteriormente analicemos gque son los derechas humanos,
cudl es su importancia en general y en particular para la
educacidn. Estas preguntas estan estrechamente
relacionadas, de ahi que tengan cabida en la sola
interrogante: (For que derechos humanos?.

Empecemos por conocet el significado de la palabra
"derecho". La nocidn del derecho nacid en Roma, donde se

usabha .como "férmula que prescribe a lo que un individuo dehe - '

atenerse.” (1)

Aungque existe un amplio debate sobre el concepto del
derecho, en general se acepta que este se divide
primeramente en dos: El Derecho QOhjetiva, o5  decir "“el
complejo de normas e instituciones que imperan coactivamente
en una comunidad estatal (orden o sistema juridico) y.el
Derecha Subjetiva:z Fermisienes =] facultades f...3
exigencias o reclamos gque se consideran Jjuridicamente
justificados." (2)

Los derechos humanos se inscriben principalmente dentiro
del Derecha Subjetiva. Es interzcante el uso del adjetivo
"subjetive! que indica qgue estd més praximo al
sujeto, gue esti implicadao con sUS sentimientas,
pensamientos, emociones. anhelos.

felacicnado al Derecha Subjetivo se encuentran otros
dos tipos de derecho: El Natural v el Pasitivo o Civil, 1los
cuales son practicamente opuestos: ...derecho {(natural) es
un conjunts de principios y normas que se conforman con la



.. ] naturaleza del hombre. Esta idea ha constituido el
leit-motiv. de las doctrinas del derecho natural [...] La
idea central es de que eiristen ciertos principios juridicos

o morales indisputables e  inmediatamente evidentes, e
objetivamente wvAlidas, que se encuentran por encima  de
cualquier derecho positive {...]" (3) Far =u parte, el

Berechao Pasitiva "contrariamentz al derscho natural [...]
designa a los preceptos establecidos [(...] esta creacién o
madificacian normativas {saon) 21 resultado de hechos
sociales pablicamente ohservables [...1 contrariamente a la
idea del derecho natural considerade atemporal y universal,
el derecho positivo es siempre el de determinada cemunidad
histérica [...1 significa derecho existente @ implica que el
objeto al que se refiere realmente existe (como derzcho)
C...3" (4).

En cuantao al Derecho Civil encontramos que es
practicamente sindnimo de Derecha Positivo, y son usados
indistintamente en diversas biblicgrafias. El Derecho Civil
se refiere al "que {...] ha establecido cada pueblo para el
arreglo de los derechos y deberes de sus individues [...]
conjunto de las leyes que cada nacidn tiene establecidas
[...] en contraposicidn al derecho natural [...] que (es)
comin a todas las naciones.”" (9)

Puesto que el Derecha Subjaetiva =& construye de
“reclamos juridicamente justificados", los derechos humanas
edlo padrian tenzr cabida en el Deracha Subjetivo si es gue
se insertan primero dentro del cuetpo del Derecha Fositivo o
Civil; para ser asl "resultado de hzchos sociales", praducto
de la historia. De acuerdo a esta razonamiento. mientras
los derechms humanoese noe tengan cabida dentro del Derecha
Civil o Pasitiva forman una entidad aparte, que no estd
dentro del Derecho Objetiva v no puede adn constituirse en

Derecha Sub jetiva. “...libertades, inmunidades,
prerrogativas {...] mientras no =on conferidos por .una
digposicidn de orden jurldico, pueden ser -] teclamos
morales justificados, aspiraciones anhelos, prédica sacial

humanitaria..." (4). A partir de estas enunciaciones surge
una primera interrcgant dSGlo nos quada @l Derecha Natural
para insertar los derechos humanos?. Fosteriormente
valveremos a esta pregunta.

Si los derechos humanos se sunan al Derecha Pasitivao o
Civil adquieren valor de ley, por lo tanto su incumplimiento
podria dar lugar a sanciones. For ello: “el objetoc al gue
se refiere (el Derecha Pasitive) existe realmente como
derecho". Lo que le proporciona validez y legitimidad al
derecho es, tenerlo por escrito, dentro de la legislacidn de
cada estado.

For otra,parte, si los derechos humanos sdlo se pueden
insertar en el Derechao Natural, entrariamos en la lé&gica de
que los derechos humanos son atemporales y universales,
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“principios morales por encima del Derecho Positiva", vy este

hecha es 1o que les daria. valider vy legitimidad como
darecho.

También, "aplicar el término derecho [...] puede no ser
una cuestion juridica, pero pueds tener efectos practicos
muy important=s en cuanto al reconocimiento v a la
eficiencia de ciertas normas €...1 Y de derecho en
general..." (7)

Sin embargo, no basta con que un precepto se asiente
por escrito para gque sea cumplido, aunque éste puede ser el
primer paso, para invacar su acatamiento. Las
Organizaciaones Na Guhernamentales (ONGs) que trabajan en la
difusidn y defensa de los derechos humanos conocen muy bien
el poder moral de, por ejemplo, la Declaracidn Universal de
Derechas Humanas, aungue carezcan de fuerza legal (Derecha
Pasitiva o Civil). S81lo las Convenciones, *actos v
Frotocolos Facultativos forman parte de la legislacidn
internacional de derechos humanos, para los palses gue
elijan adherirse a ellos. Sin embargo, son frecuentemente
vsados por las Organizaciones Na Gubernamentales en =1
trabajo con naciones gque na los han firmado. Estos textos
gon producidos en el seno de organizaciones internacionales
como la Organizacién de las Maciones Unidas, y cuentan con
el consenso de., por nombrar algunas: la Organitacién de
Estados Americanos, la Organizacién de la Unidad Africana y
el Consejo de Eurcpa. Es requisito indispensable nara todo
estado quu desee formar parte de la Organizacion de las
Naciones Unidas aceptar (mediante firma de adhesién) los
nrincipios establecidos en la DeclaraciGn Universal de
Derechas Humanas, documento que -~reiteiro—~ no posse fuerza
legal punitiva ante el incumplimiento de sus preceptos.

La Declaracian tUniversal de Daerechas Humanaos, adoptada
por la Asamblea General de la Organizacién de las Naciones
Unidas, el 10 de diciembre de 1948, es el principal texto
internacional que asienta los dereches inalienables de todos
los seres humanos.

L.os Pactos Internacionales relativos a los derechos del
hombre son tratados en virtud de leos cuales les Estados
parte se comprometen a respetar, garantizar y aseguwrar el
pleno ejercicio de toda una serie de derechcs. Son
principalmente dos: El1 Pacte Internacional de Derechas
Ecaondmicas, Saciales y Culturales y el Pacta Internacianal
da Derechas Civiles y Politicas, adoptados por la Asamblea
General de la Organizecién de las Naciones Unidas en
diciembre de 1966, los cuales entraren en vigotr =n 1976, En
este punto quis sefialer que dicha Declaracién es llamada
Yuniversal", mientras gue los Factos son calificados con el
adjetivo "internacional®. El calificativo "universal"
vomite  de inmzdiato al Darecha Natural, mientras que
‘internacicnal” implica un reconocimiento a nivel de Derecho




Fasitiva o Civil por parte de numerosos palses. Asl, los
Factos forman parte Jde la legislacidén, la Declaracién no.

La Declaracién Universal de Derechas Humanas sfirma gue
en el ejercicic de see dercs y el apravechemicnto de sus
libertades, cada uno "oa a las l:imitaciones
esteblecida v con &l al de aneguranr o1
reconccimi to de los derechcs v 1 rteodes de
lzz ot tu de Derechos Ecandmicas, Socialas
Y Cultulales pr naznto simi 1 o diferencia del
Pacta de Derechas vaxles vy Paliticas. que no preves wna
disposicidn general aplicable al conjunto de los derechos
que reconcce v autorizando restricciones al ejorcicio de
esos dercchos. Varioz articulos del Pacta de Derechas
Civiles y Paliticas preciszan que loz derechos enuncisdos no
serdn objeto de ninguna restriccidn mas que si os necesario
para salvaguards la guridad nacicnal. Alguneos d chos
no pucden 2 jamd suspendidos o limitados, incluso =n
situaciones de emergencia.

Esta transmite la idea de que adn dentro del mismo
plexo de darechc 2ctna pocean una jerarquia, se
interrelacionan y eubardinan entre s{. También comunica
que hay derechos mas +acilmante r'cidcs. y sobre todo.
otros que siempre deben y pueden star precentes. Varfia
pues la calidad del derecho. Revonozco la complejidad de
vsta cuestidn gue no ampliare aqui.

Si bien, los Factes y Fratocolos tienen fuerza de ley,
porgue contienen medides de supervisibdn internacional, “la
Organizacidn de las Hacicnes Unidas no tiene ningdn medio
para wbligar a los abiern a modificar sus practicas o
politicas. La perswasidn es el dnico inetrumento del que
dispone para tratar de aejarar ol respeto de los derechos
humanos. Su accisn tiene pues por ocbjetivo conducir a la
opinidn publica mundial a ejercer presidn scbre el gobierno
del que se trate.” () En ciertos casos de violacidn masiva
de dereches humancsz, la Orgeanizacidn de las Maciones Unidas
ha promovide y apoyado sanriones econdmicas vy culturales

contra la nmacidn en la  qu se produzcan los heches de
violacidn. €5 por ocjemplic, 21 caso de Sudafirrica, pals gque
no ha reconocido ninguno de losz instrumzntos interpacionales

de deraches humanos. fsimismo, la Asamblea General de 1la
rganizacidn da las Maciones Unidas ha creado varios Comites
para investigar la situacion de dereches humanos en palses
comg: Israel, Chile, Afganistdn, Guatemala, Iradn v Polonia.

£ cwricso notar que &1 devecha internacional en
materia de derechos humanos aln cuando tenga status’'de ley
{porque implica medios de supervisién vy reclamacidn a las
instancias internacionales), no @s una ley que establezca
sanciones por su transgresidén, y que en el caso de gque estas
se produccan, pusden aplicarse contra un Estadoc gue no
reconoce sw valor como norma de derecho internacional.
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Por atra parte, ocs conocido, e ©en inumetables

aca%ianes los habitantes de palses que nan acoptade acatar
los principios de 1a Declaracién Universal de Derechas
Humangs sufren de transgresicnes a sus derreheos.  Todo est
ma-conduce a realizaer las sigu reflecdiones.
1) éFor gug el sor hunano (y/o al tade) tablece normas,
layes v derechos gue son violacdos, 0z 0 postergadas?,
2 éPar que el invocar aguello que ezcirritoc en una hoja
de papel puede detener o aminor: transgresiones de
derechas humanos an detorminada pals?.
2} fCemo  entender el pader ¥y el sentido de norpas cuya
transgresian no puede canducir a sancianes civiles o penales
sino sdle a la condena moral?. .

1.2 La Tituwlaridad del Daorecho.

l-os derechas humanos requieren tantao do op btitular del
derecho como de una contraparte. Descubrimos la contraparto
al preguntarnos: Sfronte a quien se ostenta el derecha?.
Se ostenta 1a tituwlaridad del derecho frente a otro sujeto.

Se relacionan agui el derecho y el deber pargue el
derecho del sujeto A& caonlleva un deber para el sujeto B oy
viceversa. Este deber puede cansistiv  ens i.~Omitir
("amitir conductas violatorias o impeditivas del derecho que
titulariza el sujeto active".(10) ii.-Ha & iti.—Dar
("cumplir wuna prestacifn pasitive o0 favor del sujeto
{titular del derecho)". (11)

Por ejemplo, el derccho inscrito en 21 Articulo 9 de la
Declaracidn Universal de Derechos Humangs: "Madie serd
sometido a torturas ni e penas 0 tratos crueles inhumanos o
degradantes” conlleva para un sujeto B un deber do omisidn.
Este se abstendr& de torturar al sujeta A, pargque & s
titular del derecha enunciado,. sujeto B omitira la
canducta descrita, porque atenta contra el derecho de Al

E1l Articulo Z4 de la Daclaracian Universal de Derechas
Humanas implica para =i sujeto B el deber de darle & A:
“Toda persona tiene derecho al descanso {...1 y a vacaciones
pagsdas." Es decir, =] empleador (sujeto B) dard al sujeto
A prima vocacional y tiempo de descanso.

El Articulos 21, Incisa !, de la Declaracidn Universal
de Derechas Humanas encierea para B (contraparte o sujeto
pasiva}) la prestacidn positiva de hacer &8lgo porgue A
titulariza el derecho de: *...participar =zn el gobiernc de
su  pals, directamente & poy medio dex reprasentantos
libremente escogidaos." Lo que €l sujeto B debe hacer es
disefar las vias adecuadas para gque A disfrute del derecho
mencianada.



La relacidén entre los sujetos A y B (derecho-deber) es
impartante porque “nada se avanza con enunciar un nlerc de
derecho=z si frente a cada uno de 21las no se sitfa un suejeho
pasivoc con el correspondiente debita. cuyon cumplimiento
pueda ser eixigide gor =@ titular del derecho." (12) EL
sujeto "pasiva® puede ser =21 Estado. el aparato judicial. de
orden y vigilancia, 1 gobierne de un pafs J{donde un
civdadano es titular o un extranjere que radica o se
encuentra en transito) u otro ser humano individual.

8i no hay sujeto pasivo que cumpla el deber frente al
sujeto activo, este no puede demandar ninguna prestacién de
nadie. Si no existiera esta relacifdn entre sujetos, los
derechos carecerian de sentido porque el goce del derecho
requiere de la centraparte del titular para bhacerse
efectiva.

Existe una discusion de corte ontolégico -que me
limitare a sefalar brevemente- basada en dos tesis.

Tesis 1:

En ella se sostiene que primero es el deber personal vy
luego la obligacion correspondiente. Hay obligacidn-de B
frente a A, porque A es titular de un derecho para cuya
satisfaccidn se requiere de gque B omita, de & haga algo.

Tesis 2:

La segunda tesis indica que A tiena el derecho parque
previamente B tiene el deber reciproco.

Me inclino por la primera tesis, en vista de que “la
razédn de que exista la obligacién de B radica en la
prioridad ontolégica de que frente a B se halla A como
titular de un derecho a cuya satisfaccibn se impone la
obligacién de ®." (13) Como podra notarse ademas, euplique
la relacidn del titular del decrecho y su contraparte, en
base a la primera tesis antes mencionada. PFreficra ademés
esta tesis porque privilegia el derecho sebre 21 debar

Fadria resumir hasta ahora, gque ios derechas humanos
son un caonjunto de Tfacultades, posibilidades y oiigencias
netamente humanas que surgen y se explicitan en la relacidn
establecida entre los seres humanos, naciones, ciudadancs y
gobiernos. Considerao que los derechos humanos forman patte
del Derecha Natural en primer lugar, pero de introducivrse en
la legislacidn de cada nais, pasar&n asi a constituirse =zn
Darecha Positive o Civil, y por 1lo tante en Derecha
Sub jetiva: "Facultades ¥ reclamos juridicamente
justificados.”




dra notaren cospuss, a@sia primera conclusidn  ss
jemiones gus contindan.

1.3 La Pasicién Tusnaturalista.

Cuande me dedigue al estudio de los derechos humanos
crelamos poder rastrear su desarrollo a partir de que &l
hombre se reunid en grupcs para enfrentar e! mundo vy
proveerse de elementos para vivir.

Halle entonces que es posible diferenciar dos
posturas: 1) Desde el orfgen de la humanidad es viable
referirnos a los derechos humanos. 2) Antes de la formacién
del concepto: detrechos humanos s@lo encontramos
antecedentes del mismo.

Lo que seglin un punto de vista son s6lo antecedentes,
(postura 2) para el otro, son prueba de la existencia de los
derechas humanos desde los arigenes del hombre (postura 1).

En esta direccién hallamos la primera pista: Lo que
actualmente conocemos coma derechos humanos trata sobre la
relaciédn entre el individuo con los dem&s individuas que lo
rrodean.

Los primeros grupos de seres humanos se organizaron de
diferentes maneras. Unas cuentan con un lider, un jefe que
rige a su antojo y canveniencia el destino de su comunidad.
Ctros han decidido formsr una especie de junta, donde —casi
siempre los maz ancianos del grupo- llogan a un acuerdo de
qué serd lo mejor para su gente.

Encontre aqui una segunda pista: Los derechos humanos
se refieren a la forma en la que se administra el poder vy
como interactaan la autoridad, el sujeto y la scciedad a la
que pertenece.

La historia sigue su curse y con ella los grupos
bumanos crecan y cambian.

Una versr més me detuve. Al parecer, cada uno de los
individuas que forman la comunidad ha asumido un papel,
realizando actividades distintas siempre en relacién con las
dimés.,

Tensmos as{ la tercera pista, para responder a la
pregqunta que planteames al inicio: A lo que nos referimos
coan el nombre de derechas humaros tiene relacidn con el
dosarrollo de 1a  individuealidad de cada persona y  su
insarcidn-adaptacién en la sociedad.




Segiin  la Organtzacidn . da las Maciones Unidas l1os
derechos humanos son: "...ceur gui appartiennent en propre 3
la nature humaine et sans ledsquels on ne peut pas vivee en
tant qu’Btre humain.®  (14) Es decir: "...aquellos  gue
pertenecen propiasente a la nsturalesza del hombre y sin los
cuales na oo posibic vivie, &n virtud de poete a la
especie humona.”

Esta ceoncepridn introduce el argumento Jusnaturalista
de gue los derechss a Iose que hacemos referenc:a son “a’Rlgo”
propic del hombre porqgque swgen de su naturalezs humana, de
s esencia; micma quo estA presente en tedos los s
humanos, dasde y por si1empre. YEn el siglo xVITI, en el
ateismo de los fildsofss la nocidn d=o Diss os zuprimida,
pera no pasa lo mismd =on la idea de que la @ssncia humana
precede & la eristencia [(...]1 la encontrames on (...]
Voltaire vy 20n en £1 hombre es poseedor de una
naturaleza humana [...] que s@ encuentra en todos laos
hombres." (13)

Los derechos pertenecen al hombre por 21 sdlo hecho de

serlo. La definicidn de la Organizacién de las Naciones
Unidas afirma gue sin estos derechos el hombre no pusde
vivir como ser humano. Aqui cabria hacer una azlaracidn.

Far desgracia siempre ha habido seres bhumanos cuva vida
transcurre en violacion a sus derechos humanos. Fienso que
a lo que se refiere la definicién de la Drganizacidn de las
Naciones Unidas es que serifa deseable que por e! hecho de

ser humano, todos disfrutiramos de nuestros derechos
humanos, ya que i esto no sucede el hombre no vive una vida
realmente humana. Los dercechos humanos se inscriben asi an

la légica del "deber =zer”, de lo deseable, del ideal, la
quia, la meta y la esperanza.

Si retcmamos la unda tesis, que afirma que los
derechos humanos N inhorentes a la enistencia del rombre,
necesitariamos aclarar gque usamos 21 concepto actual de
derechos humanos pera insertorlo en épacas pasad . cuando
no existla dictua nocidn. Tambien cabria precizar que
raconocer los derechos humanos antes de la concepiualizacidén
de loz miemos, imblica aceptar que dichos derechos se hallan
presentes e@n siglos pasados precisamente por dos rarsones:i)
Far la e:istencia misma del =er humano vy 2) For la ausencia
{a veces presencia) de los mencionados derechos. Esta
nostura mplica que el ser humano cuenta con una esencia
aumana deszde que pudo llamarse hombre: los dercchos aue
respondan & es5a esencila =0n inautables v perennes, presentes
desde que el primer individuo fermé parte de un grupo. Asi
es camo los derschos humanos pueden explicar su importancia
desde una posicidn fusnaturalista {correspondiente al
Derecha Natural).




Aceptar la explicacidn Iusnaturali
que el derscho humano e te d que
que podria  encontrirsele @n meia:r FPar  ajemplo. la
esclavitud ovidenzia la contravencidn al derae 2 la vida y
a la seguridad de 1la persona, asi como al considerando que
tados loe zeres humanes nacen libras @ iguales 2n dignidad vy
derechos. Estos s6n stio Slgunos der los darcches
transgredides por el cistema es izta. derechos naturales
del hombre que, segln la  a wentacion Iusnaturalista,
aunque no =stuvieran receonccidos c—omo tale eistian porque
surgen de la seencia humana. Paraddjicamznte euistian
porque miles de scres humanos carecion de ell

Asimiacmo, los derechos humsanogs padelan esisticv de hecho
antes de su inclusién en el derecho positivo, aunque no con
ese nombre. Si el dirigente de un grupo permitia la critica
de s lunes, dercochos cosneiales metaban ciendo
ejercidos, aungue no tuvieran el ncmbre aue shora les damos:
El derecho a la libre expr2sion de las opiniones y quiza el
derecha a la ssociacidn pecifica.

Para el Iusnaturalismo la importancia de los derechos
humanos radica 2n que sin ellos el se&r humano no desarraolla

plenamente todas «us potencialidades humanas. No =2e —-por
decirlo asi- un verdadero @t MUmAano. 6 o todo lo que
podria ser como ser humano. Su e@sencia do hombre es

coartada cuando le s negade aguaellc gque mersce por =1
simple hecho de nacer y ser hum "..ohay  derechos
"humanos” porque @) hombre —cada hombre y todo hombre— tiene
una natwraleza en virvtud de la cwal "hay" ouigenciaz." (L&)

Erich Fremm escribe en Mis_Al1A de las Cadenas de la
Tlusidn que para Freud las fFuerza que  deteraminan la
naturaleza humana "son esencialmente fisiocl&gicas (libido) o
biolégicas (instintos de la vida v de la muerte)." (17)
Fuerzas todas, practicamente inalterablss al transcurrir del
tiempo. No desconocemos gue los traductores de las chras de
Freud y sus comentaristas pueden alterar el pensamienta
original del autor; retomamos a Fromm porgue abordaremos sus
planteamientos mas adelante.

Lo que si se establece con certeza s que la concepcidn
de Freud es una forma de explicacidn lusnaturalista que
sostiene la existencia de uwna natuwralzza inherente al ser
humano, de ah{ la base de =sus derechos. vy légica emparentada
con el Derecho Natural como fundaments de los derechos del
hambre.

Tambien la explicacidn Iusnaturalista inti-oduce la idea
de que los derechos humanos son importantes porque
pertenecen al hombre, son propicos de la especie humana,
desde que esta existe. "Si estos derechos son naturales o



propios de la naturalesa de la parson humana, rovisten
cardcter  de fundamontales., 2n 21 sentido de primarias o
indispensables. La fundamentalided coincide, de algun medo,
can 1a tnherencia a la natduraleza humana.' (18}

1.4 La Tosician

La opcidfn Tusnaturalista no e2s la anwca wmanaera  de
explicar =1 ar{gé v orelevancia de los derechoe humanos.
Encontramos otr ibilidad de G en una posicion
que padriemos llamar Relativista, para 1a cual el ser humano
2% solamente producta de su medic sccial. Ouienss sostienen
esta posicion afirman gue la importancia vy validz: de los
derechos  humanos se halla dentro de contesitos espacic-

temporales determinades. FPara esta posicidn serfan
antecedentes, lo gue para el Iusnaturalizmo canstituyen
pruebas . Cogan la argumentacidn Relstivista los derechos

fiumanos no suwrrgen de la esencia humana; puesto que cocta no
existe, €1 ser humano no puede poseer dualidades inherentecs
a  él, ft.ta preccupacién  por les  detrechos humanes se
presentarfa a razdon de lias carcncias a las que se han
enfrentado los hunznos en contextos histérice-scciales
claramente ospeci{ficos. “ooworelativided (de) [ ] todos
los valores fundamentalez de 1a vida humana en las épocas de
la histeria." (3

f.a légica Relativista fue prinmcipalmente defendida por
Oswald Spenglor (1974), cuien consideraba que "tode cultura
tiene =u propio criteric en el ual comienza y termina su
valide=s. No e:iste moral universal de ninguna nzaturaleza.Y
(20)

Seqtn Spengler, la cultura Occidental estaba muriendo.
Cada cultura {orma una entidad aparte -que crece, se
desarrollia v muere, por 1s tanto, los derechos humangs =010
pueden zurgir de la interaccién especifica del hombre con su
zultura y viceversa.

3

Si bien =s dific

ague momente una cultura
dessparece, incluse =1

posibl? solamente on cacos

como el de FPompeys. ada cultura entra on su Gltima fase
porr el crecimiento d su "givilizacidn' [...] (Spengler no
ve &) 1a culiur r...1 1a civilizacién como un
parfeccicnaniente de  las sociedadez sinc comoe una  forma

esclerdtica v decadento. .. (219

Esta argumentacian ademds supone que los seres humancs
nacemos como "hoia en blzneon” sobre la cual solamente la
cultura determina nuestro desarvollio.

La argumentacién Relativista nos mostraria como, cada
ver que =1 ser humano se enfrenta a necesidades y deseos
inzatisfeches, injusticias y arbitrariedades diversas, todas
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en relacidn con ‘su calidad de vida (no cen cu esencial,
plantea tales caosss came "su derecho nusons’, formalizéndole
mediante i Derecha Positiva o GQivil, prrz poder mpugnarle
y exigirla., Fargibe las caroncias no cone conbtrarias a su
eepnria (comw 1oz Iusnaturalistes) <ns a =0 vids en o
socigdad.

Es interesante notar la caunsalidsd qua elizte antre la
faltascarencia, 1 Derecha Natural 2} De
Es decic, gue mient: una E
varticular  on osw v =]
viplacian de su Darecho Natural.
de la necesidad no soa sentids =]
Natural, ests no pucdse tencr cebides on k deel Oerecho
Pasitiva. Conforme la humanidad duesarcalla. los grupos
humanos hallan  puoves requerimientos, aue  de o verse
cumplidos. constituwiran quizéh, wna Lranaegresidn a sus
derechas. Esto explica gue lgs derechos humanos no sean un
cuerpeo formado e  inmutable, sino ideales gque  surgen v
cambian, siguiendo el ruabe de la bumenidad en zu dasarrollo
historico.

o1}

Los Relativistas parecen descark
que algunoe ideales pereransIcan
que los valores =8la tendrfan v

ar la posibilided de
con 2l paso del tiempe, ya
encia para cada cultura,

varian, =se moldean y mueranr con ella. La presencia de
anhelos similares on  diver » cultwras v Gpoces  seria

explicada por 8! Relativiasmo como una constancia 2 similitod
en la situacidn social gue pravoca 1a insak wweidn, pero
no an velores valideos unive 1 vy atemperralmentes,

Esto implica gue: 1) Na hubo derschoes humsncs hasta gue
no puadieron spr planteados denteo drl Dsrocho Pesitiveo de
una nacién determinada, 2} 51 las carencias de la vida
social condicionan al dececho, solo hasta que se prasente
una carencia determinada, como produsto de un contexta
histé&rice particular, puade ponsae rmo darecho
(Natural) v par lo tanto incluirla on el cuesrpo del derecho
humano (Positive & Civil) para foraalizar al darecho come
tal.

Para los HRelativistas, la naturaleze buamana
entidad ineristente, siondn a haombre producta

1
estclusivamente de las determinantas propias de su cultura.

Y

De acuerdo a la pos Feletivish la impotrtancia de
lps dorectios humanos ia an que 1 domandas propias @
imperativas de cada época, planteadas mediante ! Derecha
Pasitivo o Civil, hecho gque tambien los propeorcicna valides.

Segiin el felativismo, la eristencia de los derechos
humanos seria parte puclusiva de las praocupaciones
sociales, de momentos histdricos especificos, mismas que se

1a
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cancelarian. junto con la cultura gue  las produjo. Su
legitimidad les seria conferida por su presencia en- un
momento cultuwral especifica,

Como  padr&a notarse, sen  practicamente  opuestas  la
posicidn lusnaturalista y la Felativista, como euplicacishnes
del surgimiento e importancia de los derechos humanos.

Manifestando wna posicién cercana al Relativismo de
Oswald Spengler, pero m complaja y posiblemente més rica,
encontramos la Filosofia E ncialista de Jean-Fsul Sartre
¥y algunas otros. bLa posicidn asimilar de ambos autores
respecto a la esencia humana no significa gue Sartre vy
Spengles Lengan idéntices puntos de vista.

El Exiastencialicsmo comparte con el Relstiviemg la idea
de que el hambire nace coame "la nada” en el sentida de que @n
&l nada estd eccrito. sino como pozibilidad, como prevecto.
"...comme la conscisnce de 1Texistant a é&te posée sous la
forne de l7eclatement d° un rien vers la tptaliste de sos
corrélatifs (le monde) la qguestion d° OQtre ezt lige 3 la
question du naank. L74tre est e mgant." (22)

Ec decir: "...como la conciencia de le existencia ha
sido planteada bajo la farma del @stallido do la nada hactia
la totalidad de sus vcorrelatives (el mundo) el problema de
ser esta ligada a la cuestidén de la nada. El =er es la
nada."

Fara el Evistencialismo, ol hombre inicia por sear
"nada" para luego irse definiendn (siendo) a cada momento de
su vida.

Tanto Sartre, comc Spengler niegan 1a presencia de una
naturaleze humana. Sartre considera que la existencia
precede a la esencia. Fosicion contraria al Iusnaturalismo
para la cual la @sencia del hosbre precede a =u sxistencia
Phistéarica. "El haombre empileza por existir, se encuentra,
surge on wl mundo oy despuss se define.” (23F)

E1 hombra eapieca por
vida, oste hombre "
hacerlo crea v elige

ser "nada", y a lo largo de su
ncialista” se crea ¥y elige, al
1@n del honbre.

£1 hombra. tal cemo lo cencibe ol Euxistencialista "zolo
zerd dospuss, Yy t somao ze haya bhecho, Azl pues, no
hay naturzleza humana «--1 21 hombre c=s ol Tinice gue na
wdlio ec tal como ! se concibe sino tal cumo €@l sz quiere
1 @1 hoembre no 25 b coza que lo gue ! se hace." (24)
Sequn  esta légica. los  derechos humanos  enuncian cdmo
quisiera ser el hembre, onuncian una concepcidn de hombre
como este debla hacerse a si mismo. Ests es eminentemente
recopilacién histériva de idesles y posibilidades de lo
el hombre deberia ser.




Con cada eleccitdn individual, el sujeta coadyuva {(por
1llamarlo de alguna farma) & elegir la concepcidén de hombre
que persiste en su momento histdiricao.

Los instrumentos internacionales de darechos huwnanos
estan vigentes come pleiro de dorochos v cone una de las
elecciones posibles de accidn y actuacién humana.
nombre, mujer v nifio s2 hace responsable de crearsa de
acuerdo a los principios gue emanan de oste “"consejero
internacional, creard a =u ves, Y <serd responsable de a
instauraci1én de la& imeagen de hombre y de humanid e
acuerdo a los valcres internacionalmente acoptados
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Esta doble elueccidn h al =z humano rezponsablo 2
lo que es y "“responsable de todos los hosbree [...1 cuando
decimos que el hombre se elige entendemes que cada uno de
nosotros se slige, pero también deoi cen osta que
al elegirse, elige a todos los hombres.” 235) I, cades
una de nuestras accicnes (eleccicnes para constroir a la
peErsona que queEremeos set) crean una imagen del hoabre como
pensamos que deberia ser.

Un aspecto fundamental de la teoria istencialista es
que al "condenar® a cada sujetno a la accidon en el mundo,
pore de relieve el valor de la laber individual como factaor
que repercute en el conteitao general. aht nuestro
compromiso Ccoma personas y cema profesicnist: Ffrente a cada
uno de los sujztos con los que interactuames. como humanos vy
camo Fedagogos porque todos vy cada uno somcs wn todo de la
humanidad. Fargque el gue cada persona elija la etica de los
derechos humanos e intente cresrze con ella puede vy conziguco
crear una diferencia indiwvidual y mundial. .

Logicamente cada zujeto escoge lo gu considera "buoena®
para si mismo, par lo tanto,. "buerne! para e1 hombre o para
la imagen (ideal) construlida de lo que el hoabre deberia
ser, a partir y/a consecu2ncia de las eleccione
individualeos de lo que 26 "buene" para ung mitmo.

"...8i [...1 la existencia precede a  la ancia Yy
nosotros quisiéramos exietir al mismo tiempo que modelamos
nuestra imagen, esta imagen es valsdera pora tedoz v para
nuestra @poca entara. =3 mucho
mayor {...] porgue compromet 2 la humanided entera." (2&)

Entre una gama de posibilidedes ol hombre olige aquella
a la que le encuentra mayor valor. Y.L .no encantramas
fronte a nosotros valores u &rdencs Auz legitimsn nuesira
conducta. Asi, no tenemos ni detras ni delante de nosotros,
en el dominio luminoso de los valore justificecionecs o
eicusas. " (27)

l.os derechos humanaos existen en nuestra cultura coamo
plexo de derechoz y jerarguia de valores, por lo tants son

20



parte de la gama de eleccionos por las quy puede dacidirse
@l hombre. Pucde oger ir contra =llos o elegir-actuar de
acuerdo. a sus directrices. Cierto es gque, como afirma
Sartre "elegir al consejero @s ya comprometersae® (28)

Segan  una lectura existencialista de l1a  historia
moderna y los derechos del hombre, los indiwviduaos han
ezcogidao sus valeres contravinmiendo o acatendo la étics de
los dereches humanos, y de ahi la creacifén contradictoria y
bipolarizada de la humanidad.

Los Existencialistas piensen gue “el hambre, sin ningan
apoyo ni socorvo 2std condenado & da instante a inventar
al hombre." (29) Sin embargo, los derechos humanos pueden
funcionar come apoyo, como justificacion vy non de nuestro
Yinventar al hambre” a cada instante. Sim por ello, se
alimine totalmente la angustia que implica «1 compromcter
escoger-actuar,

El Existencialismo postula que no hay natuwraleoza humzapa
en la qua pueda ftundarme para elz2girme y crearme (par la
tanto erear v elegir al hombre). En ©sc casac, para el
Eristencialisma, los derechos hu no son un products gue
responde a la naturaleza humana. sino a formas de =zleccidn,
posibilidades da actuacidn histéric onte oreadas por coda
individuwuo, gque a su vez hbhan creado @ la  bhumanidad.
Nuevamente iresalta el DEBD que @) [CRR - noralis
groporciona a la accian de cada s&r humano. flos insta a no
dejarnos paralizar por la angustia-responsabilidad, sino gque
ambas <cean acicate o calidad sinc gua non para vivir.
Y. .. (debo) abandonarme al guietiemo? [...] no f...] debo
comprometerme, luego actuar {[...] 2l hombre no os por
1o tanto més gque el conjunte de sus actos...

1.5 La Posicidn de Sintesie: (a2 Ewplicecidn Natural o
Histérica.

La 16gica Iusnaturalista explica a los dorechos humanos
bas&ndose en la natwraleca humana. Las posicidn Relativista
v Existencialista los conciben come un ovoducto netomaento
aespacio-temporal. Sin embargo crenmos  ooder anaontr
cierta coincidencia entre ellas a kreve de wna cuarta
explicacidn. Una 1légica qua sie” hos
humanss pertenccen a la encis humana ¥y gue esta losz
"contiene" a manera de potoncial o particularidedss hunanas
mismas gque se revelarian en coyuntuwras partizulares del
proceso histoérico.

"En cuanto a la pregunta de si puede hablarsa de la
esencia del haombre [ sa adviertzn dos puntes de wvicta
contradictorios: Segtin uno, no eniste tal eesncia del
hombre; [...] Relativismo Antropaldgico, [...] sostiecne gue
el hombre no es méas que producto de normas culturales que lo




moldzan. For etra parte [...1 la opinién sustentads por
Freud y otros wsuchos de gue si exizte 1a naturaleza
humana..." {(I1)

"Mars se oponla a dos posturas: A la Antihistdrica
segtn la cual la naturalera del bombre es una sustancie gue
xiste desde el comienzo  mismo de la historia, v la
Relativista quo ‘ma que la naturalesa h no posea
ninguna cualidad irherente v rno &5 més gue =1 reflejo de las
condicianns sociales.” (32

Do otistir una ewxplicacidn que rvaetomara aspecios de
ambas posiciones, log derechos humanos serfan recultado de
la esenoia humana tanto come del momento espscio-temsoral er
el cuerl aparecen: ta esencia del hombre se manifiesta en la

historia. L nistoria da cuenta del desarrollo de la
cultura lLa cultura s un conjunto cambis o de simholos vy

significados, "...designa 1la «suma de las produccicnes e
instituciones que distancian nuestirra vida de la de nuestros
antecesotes animales sirvan a dos fines: Frotegor al
hnombre contra la ular las relaciones de los
hombres antre derechos  humanos rigen
precisamente—~ las relaciones - los honbres. Segtin
Freud, la sustitucién del poderio individual por el de 1a
canunidad r2prezsnta el paso decicivo hacia la eultura. En
esta afirmacidn subyace la toma de posicidn comin de una
mayorfa sobre la jecrarguia de valores gue regirdn los
dastinocs de la comunidad v sobre las relaciones de poder
entre los hambres, ambos aspoctos nos rremiten de inmediato a
los derechos humanos.

Al ser el recultada de la cultura, los derechos del
homhre se definen como un acontzcimiento netamente humano
{de =u ecsncial as como del desarrollo histérico. Para
Mars euistia una diferencia clara entre la natuwraleza del
hombtr-e y =sus manifestaciones particulares. ofalsd  la
difercrocia ontro 1a  "makurals humans  ganeral” Yy la
"natur J wegdn se aodifica en cada epoca
hist&tica." (74

=nat

Uno de los aspectos que o

stinguen & nuestro siglo es
la preocupanidn ocrac:t
o

te por ol hiombre, por ejoanplo,

preccupacién par los d chics humanos. “El gran laegro de
e siglo oz la zencia en las causas naturales o

divin
legitimidad
desachada pare no volver.

aualdad hum en ia necesidad =]
cidn de un herbre por ctro, fue
£l humanicmo del FRenacimiento,
las revoluciones burgues laos revoluciones cusa, china,
{...1 todas se b= oen una idea comin: La iqualdad de los
hombres [...] y por lo tantoc de =su lihertad y su dignidad
{idea que) conguistd el mundo...” (39} Fuzzto que estas
ideas caracterizan nuestra cultura es  menester gue la
ducacidn las introduzca a partir de los derechos humanos.

IN
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De acusrdo con lo expresado oor Freud on 1 HMolest
la Cultura, podemns caract & la f"lltz.u'
ideas gue cumplen una funcidn rucﬂctr
individuo v en la construccionsgs
Considera que loz dorechos
este tipo de ideas que caracterizan «
tambien a la evolucidn del. sor huaman
su importancia y nuev te =a manifiesta ol
caincidencia entre las posturas.

=
a T de
la’ vida dt.‘l
que  produce

de

En la moencionada obra de el afirma gque la
evelucion cultural puede defin breveomente como la lacha
de la especie fumana par la vida, Opina, que a lo largoe de
esa lucha, los humanos nan i1da plasmands. vy reunlendo
sus ideale vy esperanzas on la redaccién de los darecho

humanoe . canvirtiérndoze i an norms  abtica ia
humanidad. Cuizd creando o gue frzud llspa "ol Yo
cultural™. En el Super Yo introyectan los wvaleres v

human

narmas. Fareciera qgues, en t@rainns de derechos
aquello que debemos hacsr, dar 4
privilegia al deber zcbra el
contrario, no debemos centravna
{e2s decir en lo gue la persona d
sino en el Yo del su;eto. por

para la cual roviste mayor impord 1
deher. Terabajar primordialment gqua © =1
Super Yo, privilegia at porau Se

dirige a fomentar las p'::qxnxl.c del sujyzto

(m&s preopiaments del Yo).

rma breve, diver
el origsn, walide Y midad de
exposicion que Feunid aspectos bl
tedricas. A continuwacidn, retoms & Flevlones  de
Erich Fraomm vy Carleos Maru, que tamb apcrtan agpectos
valiosos para el estudic del origen y valovancia de los
derechos humanos.

posiciones

Estas dos posiciones tebrice
sote el fundemento e u\'»por\.:\ncxa de
hombre. fmbas posturas son
radicales i Yy
aspectos tienen similitudes zon el
aquellos que suponen gue la cesencia hua
diferentes rormas en cada contea: historica.

srrajan mayor rmlaridad
derecios dsl
nZivas gue  las
i en algunos

Fara Carlos Mar:, la natuwrals de) hombee
potencial Zado, un conjunto de coendicioncs, “ia

prima humana {...3] que como tal no pueds modificar

sin emb sl 21 hombre s cambi @ 1 o krans

h15tor’xc\. .. {Z6) £8 notorio como 2sta o;»l'ufbn t
parece recoger parte de la esancia ITusnaturclis ta v

Relativista, para proporcionar una nueva vis:x‘én.
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Lo qus par rlar
unxvalnnt a la esensia huma
1 la idea de Mar
he Tormar

" "o
f3+] il

teria prima bBumana" serfa ol
para el JTusnaturalisme
i de la ce@

El hombr

paocidad del
pueda v

pata tr

debe . conocer las fuzrzas an el 1o det
Yy enajenan para alcanzar mancipacidn scoial. REEY
emancipacidn  es ol resuttado  del conocimicnto v sl

esfuerzo." (I7) Gi leyeramos esta cita desde =@ punto de
vista de los derechos bumanos diriamos qgue no podemos tratar
de ponarlos en @ tica £i ni ziquiera los
ignaram [={EF: 91 son 1o obzticule et
impiden s Ambsos aspectos  foraman
educzcidn manos v o conceden re
snseRanza.”

parto
e

parte Fromm opina que no oexiste la
humana " a de entidad-sustancia identica a
nne oo cad—\ ser humanc. Fatra Fromm, aguells
eternc” desde 21 hom v cada hembre, aguella
tuir a la csepcia (o dade 2@ caso ceonstituir

} o#s une contradiccién inhercnte a
nuestra especie: El heche de ser parte de la naturale:
simult&ncaments ser una  especie  apartada, ajena  a la
naturaleza. E1 hombhre esth en la raturaleza (contrario a la
cultura) y al mismo tiempa la trasciende. Sa trat;\ de una
inguietud interrogante. una duda gue ragqui mesta-
solucidn, ta constituye la esencia. diferentes
formas d= la existencia humana no son la £, poro scn
las =oluciones del conflicto gue. en mizmo = la
ecencia. ! (I0)

i misma vy
que resulta
qua padria cus
ella la esuoncia humena

La Bbasgueda de soluciones
wistencia. "Aungue la forma p
la mnsta depsandia de divers
meta zra esancialmonte 1o misma: R

es la meta de
icular en que
wiss histdricas, la
zgsolver cl praoble

ara dando ¢nn selucifin adeculda a la cu i\‘n
que la wvida plante {27 Coma Mars, pareciera gque
Erich Framm plantes una i dialectica do
Sintecis, donde riste L Honbkre. y sin
embarga, la histoiria juegs también el dezisivo. De
sar as{, uniriam: ©on zola {coma tambisn 1o
posibilita la T LURETT las fuentes (=3

&
importancia do les daorec

asta contredicoid nana g
HUevas . Fue = tx,,oﬁ de
zolucicdn, liz= rientacidn (o solucidn)
Hi&gfila vy Grienta:xdn Necrafila. Como =u nombre
lo dico, una oriertada hacia la vida ¥ la segunda hacia
la muerte. Casi nunca hallan en estado puro en ninguna
persons vy 1o mAs comin es Jue ceda sujseic presente rasgos ds
arientaciones.
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Encontraré cierto parecideo en @ argumentacién  de
Fromm, v unz reflexidn de Sartre en El _Exigtencialises ps un
Humanicemn; donde afirma gque o te una univarsalidad humana
de condicidn, wun conjunto de limites a priori gue basquejan
la situacién fundamental del sujeto on el universa. Aungue
las situaciones histéricas varien -dice Sartre- no varia la
necesidad del hombre de estar en el mundo y de ser ahi
mortal. Termina afirmando: "MNadie puede salvarlo de si
mismo"  (40) Tanto para Erich Fromm como para Jean-Paul
Sartre, el ser humano se ve impelido a actuar (Sartre) o a
buscar salucion (Fromm) a su condicidn humana {atemporal)
sin embargo, esta actividad se enmarca en su contexto
higtérico.

Los derechos humanos son un producto de la cultura, de
la histeria creada por el hombre. Tambien, son producto del
desartaollo de la humanidad las transgresiones a los derechos

humanos y 1la bdsqueda por gue estas se suspendan. Se ha
escenificado una lucha por demas contradictaria,
protagonizada por los “"hombres depredadores de hombres" y
aquellos que buscan crear lazos de cocperacidn Yy

solidaridad. £1 hombre es una criatura contiradictoria. La
misma Ffornulacidn de los derechos humsnos indica gue es
capaz de lo m&s cublime a de la mayor vileza. Daonde sea que
se sitte el inicic de la civilirzacidn, &€sta ha presenciado
los dos tipos de comportamiento humano, vy también, como
afirmara Fromm, una combinacion de ellos.

A continuacién, puntualizare en forma suscinta algunas
de las ensefantas mas relevantes que me propercionaron cada
uno de los autores mencionadas, para terminar con varias
reflexiones de cierre.

Fara Sigmund Freud, "El destineo de la especie humana
serd decidido por la circunstancia de si -y hasta que punto-

el desarrollio cultural logrard hacer frente a las
perturbaciones de la vida colectiva emanadas del instinto de
agresion y autodestruccion.” (41) Los derechos humanos

forman parte de este desarrollo y constituyen una de las
Yarmas'. para enfrentar el rato planteado por Freud.

De acuerdno con Carlos Marx, la dnica via posible as
liberarse de la enajenacidn. El conocimiento y pr&ctica de
los derechos humanos es parte significativa en =21 proceso de
liberacian. No profundizarae agui en el concepto de
enajenacion aungue seguramentes resultaria interesente
hacerlo en un futuro andlisis.

Segun Jean-FPaul Sartre al hombre sdlo l& queda aceptar
que estd condenado a actuar, comprometiendose consigo mismo
y con el mundo.

Para Erich Fromm, la senda a seguir es tratar en todo
momento de encaminar los pasos y el alma hacia la hiofilia.

ty
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Rechazo la posicifon radical Relativista de Edward
Spengler. ACtn no hemos desaparecido como cultura humana
{como el wvaticing). No peodemcs abandonarnos al pesimismo,
al quietismo (Sartre) a la Necrafilia (Fromm) a las
instintos de agresién y destrucciédn (Freud).

Lo cierto es qgue todos estos autores nos permiten
efectuar la reflexiédn de2 que la importancia de los derechos
humanos es que constituyen el blanco y base de una esperanzta
internaciaonalmente reconocida para combatir la wvileza vy
propugnar la instauracion de lo sublime.

Tres =postula Freud- =son las fuentes del sufrimienta
humano, y a la unica a la gque el hombre no se resigna s a
“la insuficiencia de nuestrcs metodos para regular a las
relacicones humanas en la familia, el Estado v la sociedad."
(42) El pleio de derechos humanos es parte de la bdsguada

humana para encontrar esos métodos. Se constituye en una
opcidn internacionalmente reconocida de regular las
relaciones entre los seres humanos. Existen por supuesto

miltiples dificultades e incontables obstéculos para su
aplicacion total, pero creemns que la de mayor envergadura,
la fuente de casi todos los problemas que enfirenta la atica
de los derechos del hombre provienen del espiritu humano...
el misme espiritu humano gqu=z a lo largo de la historia fue
plante&ndose las normas morales que emanan de los derechos
humanos. "...5@ hacen necesarios: 1) £1 desarme
psicaldgico, el paona2r fin al odio..."” (43)

En el libro Jeoria General de los Derechos Humanos,
German J. Bidart plantea dos interrogantes: "L los derechos
humancs no dependen de la situacidn histdrica del hombre. de
et insercidn temporal =n una socisdeaa politica y de las
valoraciones colectivas PR nese a la ob jetividad
trascendente del wvalor justicia. son tributarics de 1la
historicidad de la wvida humana, de la vida social, de la
comunidad polfitica. y de todos las ataduras que, on materia
de conocimienta bumano y de realizacidn humana, tienen los
vzloreg respecto del hembre al cual estén dirigideos?." (44)
Ahora ya sabemos que la peosic ITuspaturalists contestaria
con rotundes no a ambas preguntas. "Tora llant par rjemplo,
los princinios éticos superiores son abhsolutamente validos a

priori.” (43) ta lagica de  Spengler (Relativista)
responderia con un sl a cada pregunta. For =u parte, Fromm
v HMarus particularmente. naos han dado uwna euplicacidn mas
comprensiva, ya que nas permitieron concluir gue los

derechos humanos dependen de «lgo inherente al ser humano,
tanto como de su expresion histéderica.



1.6 Los Derachog Humancs v La Etic

Be los anteriores cuesticnamientos quisiara resaltar la
mencidén de los terminos Valoraciones, valor vy valoreos.
Esto refuerza la idea que s¢ ha ido esborands a lo largo de
este texto, de que les derechos humanos también pusden
estudiarse desde el ounto de vista de la ét

Los derechos humenos no son una receta manica mediante
la cual la humanidad resolveri todos sus male Tampooe es
una "lista de compras" donde vamos "poniendo palomita® a lo
quz ya adquirimos. fLos deorechos humanes -—-como ideal
universal- son una guia, wl pardametro un consejaro (Eartre)
atil vy valido internacionalmen para regir la vida del
individuo, de las seciedades vy de la humanidad.

ldentifico la ética con el conjuntc de normas marales vy
su jerarqguia. Fautas de accidn. pensamiento y s=2ntimiento.
"la etica [...] cisncia que s accupa de los objetos morales
en taodas sus formas ... la historia de las i marales de
la humanidad [...] comprende 21 estudio de tod las normas
que han regulado la conducta humana [...] el
sglo {...] historico-filesdfico, sino tambien

Jose Forrat Mora aostebloce que 2 dificil hecer una
clara diferencia entre los cistem morales cemo objeto de
la Etica y el conjunto de normas vy actitudes de cardct
moral predominantes on una sooieded o fase histarice dada

Creemos gue los derechos humanos pueden reflemionar
como un stema moral, o como uno de los conjuntos de normas
v actitudes de zarazter moral que caracterizan

principalmente a l!a =ocicdad contoempardnes.

En su Dicwicnario de Filaswmfla, Fervater rMora afirma:s
L -1 . ntica come  disciplina filoeafica Y"egpeciall ha
surgido solamente "en su madwrezx", dentro dol Oeccrdonte, do
modo gque una historia de la etica Filoséfica ceincige can
ana historia de 1a étizs Occidoental " (473 Frecuentementa

se@ ha scugado al plewo de derechos numanos de 2o un
producto Qccidental, par lo tanta, no naturalmente
aplicahle al conjunto la humanidad. Algunos de los

darechecs aue  ohjetaron pefeos socialistas fuesren el
derecha a la propicdad grivada v @ la Democracia omao foirna
de gobiernc. Far u parte, palfses Arabes mostraron  =u
gesacucrdo a aguellos derechos gue interferisan con 21 Cordén,
y con Articulos como el gue isienta el derecho de todo sar

humano a elenir can quien contraer matrimonio, sin
rastriccidn  de  raza, SoXo, religion, idioma, =tc. Es
relevante notar que & pesar de diferencias ideolégico-
culturales se ha llegsdo a corsensos en relacidn a los

darechos humanos.



. £z cierto gue destacadas perzonalidedes de naciecnes de
Occidente pearticiparon e iapulsaron la redaccidn de 1a
Declaracién Universal de Derechas Humanas. &in embargo.
tanto este primer instrumento aderno gleobal de derechos
humanos, como las posteriores, han surgido en o senc de
organizacicnes con reprezentacién interpaciocnal. Faises

socialistas influyveron decizivamente on

conoce camo la "sogunda go cidn® do de

los Paises llamades del Mundo.

respansables de la '"tercera -acién" de derechos humanos.
Ademis, con . gua conzunio de ingtrumentos

e

internacional ! ! tan necicnes da
caracter moratl Qe ftan ecoado  prasentec en  diferentes
culturas,

i miramos a las religicones coro une especie de sistema
moral. KHallarismns cimilituvdes entre ollas a pesar de ser
profesadas de mano: muy diversaes poe toda una varicdad de
seres humanos  atrededor dol munde . Sin  embhargo. ectas
similitudes reflejan (en vista d=2 cu wwnoncia aricidn
en sistemas morales diferentos ar ione
humanos, de | ta misma faotrma que las
internacionales de derechos hoamancs. Far supuos que los
derechas humanas no con una raligidn, =ins vun sistema moral,
s&lo dasde asa peraspectiva plede SEUIParAarEe a las
religiones. Quizd tambieén Dorque crozmes ca ellos,

“rol

X interesante que algunocs mrncopte
podrian tener su hemdlogo en 1a forsulaoct
derachas humanos, nor ojemplo: "Moo
humano tiene derecho a la wvid
atencidn que la primera €s una un debeoer,
ya mencioné) a la represién de un impulsc ne
segunda ez  ezencialmente o @mismo,
derechn sabre el ehar, ®s dooir a le
hambre, estd enunciade en forma positiva.

aiosos”
e los
"Tado sar
i1lama my
apela {como
getivo. La
@rra privilegia &)1
ocsibilidaders del

"

Fodria aventurarse oaunr =1 pa

zstos parecidos e

deben a la haerencia de la bhsqueaa Pumanista del
Renacimientn vy la llustracion, asi comc al  apoyo
Iusnaturalismo puede sport a los s NAS Mo

Filosofia de la Ilustracién auevo  humanis

e)xperiencia gue cansiituia la ta tradicidn religiosa
fue expresada en vaiin na ool intey por 21

hombre, mis gue 2n el inker
total de humanidad y de hu
una naturalesa humana  de
hombres. Tal es 1la promisa
tambi&n del judescricstiano.”

" {48) "El cancepto
tasado en la idea de
ipan  todos  loy
~to budista como

Ferrater Mora abovda la relevancia que para la mayoria
de los pensadores modernece tiene la cussiion del origen de
las ideas morales. Nuavamente identificamos daos posicisnes
diferenciadas. "Algunos los encontraron en ciartas




facultades innatas del hombre [...7 o en la utilidad
(individual o social).”"™ (50) La primera es clarzmente
Tusnaturaiista vy la segunda rafleja una pasicitn’ bien
histdrica ya que lo gue os aiil para el v la

saciedad en la cue vive, cambia en relacion al contexto
cspacio-temporal del gque se trate.

Esta argumentacidn remite nuevancnte a preguntas como:
élos derechos humanos s=on un sistema moral (atica) zurgida
de la naturaleza del hombrz2 o del momenta historico gue
viva?. iSon los derechos humanos un  sistema  ético
universal o responden solamente a un momente histdrico
determinado?.

Esta cantraposicidn ¥ spuesta tentativa a las
preguntas ya ha sido tratado en otros momentos del tento;
vemos, sin embarga, cOma la reflexién sobre los derechos
humanos nes lleva unpa y atra vez a s=su origen, punto gue
indudablomente no esth completamsznte zanjado.

1.7 Educacién, Etica v Derechos Humanos.

Antes de iniciar de lleno con @l punto anunciado,
guisicra hacer una precisién, Es importante distinguir
entre educacidin como accibn y Frdagogia como disciplina. Seé
que este asunto ha sido ampliamente debatids y que nunca
‘dejar& de dar lugar a polémica. No es uno de los objetives
del presente trabajio profundizsr en ecta problematica. =in
embargo, quisiera asentar auwe me inclino a aceptar la
propuesta de Durkheim; tomando a la educacidn como un
srececa sotial, un hocho do socializacidng mientras que la
Pedagonia es la reflerion tedrica zobre este suceso llamado
aducacidn. La func:idn de 1a FPedagogia, saria. =egin Emile
Durtheim: Guiar, esclarecer v ayudar a la educacidn. Quiz
@n un futuro, sea posible bablar de una dimension educativa
particular prra 1oz derechos humancs. Un ostudio que quié la
accisn  cducativa en derecho bhumarios, que la +Fundamenta,
analice v rafleiione. Teponde Zo nosciros los intoresados en
1 no. tratar de sentar aich Baces para la conformacién
di

de sciplina.,

A educecidn  opunds  infiuir en lo gque cada una de
nesotres consideramos  “buenos'. s decir: La educacién
contribuye @=n la construccidn del sebt aniologice—-valotral del
=ujeto. Zn parte, ahi roside @l alcance de la labor del

nedagogo ¥ la import

e

1a gue pozes la cavcacidn en derzchos

humanos para la shajomus an 2l campo educativao.
El nsztencialicmo Humani a de Sartre hace una
impaortanta apoartacidn £ ia reflexion de los derechos

numanos.  Consideromos gue el conjunto de actos (producto de
Ja gleccidn) crean al hombre. Cada uno de nosotros podria
1intentar ¥y lograr actuar en concovdancia con la 2tica de los



derechos  humanos. La educacidn en derechos humsnos debe
fomentar  ia posibilidad de actuar en derechos humanos, de
elegirlos como ‘"consejeros" y de crearnos de acuerdo a
ellas. .

Toda educacidn y précticamente todo acto humano implica
una decisién etica. {.a importancia de la educacidn en
derechos humanos para ¢l pedagogo,. radica en gue puede
contribuir a la construccidn de la naturaleza humana de
acuerdo a la ética de los derechos humanos.

Otro autor gue puede ayudarnos a carscterizar los
derechos humanos y =u trelacidn con la aducacién ese Sigmund
Freud. En particular, es interssante su posicidn

lusnaturalista y sus conceptos de Yo, Sdper Yo individual vy
el Siper Yo cultural.

El Yo es "La propia persona [...] modificada por
influencia directa del mundo eut2rno | imbuida da
conciencia y cuyas funcianes con la comaprcbacidn de la

realidad.” (31) El Sdper Yo es una “parte del aparato
psigquico que critica al ego y ptroduce angustia, eansiedad o
cestigo  cuando este tiende a aceptar impulsos {...3

concebido como celadar interno.” (S2) El &S0per Ya dirige las
narmas y reglas de conducta, se constituyz con 2zllas vy
vigila la accién del Yo vy del fEge. Far analegia, =1 Sdaper
Yo cultural est& formado por agquallas roal , wvelores vy
normas morales que son campartidas por un zector {mayor o
menor) de la sociedad.

La educacidn contribuye a formar el Yo y =1 Siap=r Yo
individual y zultural. La idimportancia de los doerechos
humanes radica en gue podrian ser piedrsa angular de este
Sdper Yo cultural social-internacional v del Yo individual
par 1o que la escuela deberia introducirles claramente en el
proceso de ensefianza-aprend:zaje.

La educacion en dercchos humenes no debe ser reproSora.
o puede formar parte de la “"cultura del no® (no mataras, no
torturarss, etc.) sino gue es imprescindible que apunte al
desarrollo de las posibilidades humana donde ol Zer humano
crezca, no zea asustado.

mos
vales os iopecvativo

Es ao coma, a1l educar en d ~hos humanes podria
caer en varios errvores, frente a los «©

prepararse y estar alorta:

1) Hacer incaple principal o erclusivaments on normes  de
omisifn, por ejemplo: "Moo moctards a padie, “Consiruyends asi
A UnNa peErsona con base en coartar, refrenar, omifirc.

2) Convertir a los derechos Mumanos 2n un @arco opresor mhs
que liberadaor, en reglas inmutables, dogmas de la "moral
secular".




Dadicarnos mds a =efalar a los culpables de las grandes
problemas de derechos humanos, en vezr de buscar remedios.

4) Sumir al individuwo en la indiferencia y =1 comadinismo o
en el quietismo, el desanparo, la angustia ¥y la impotencisg
en vez de coadyuvar a la formecidn de su conciencia critica,
su participacion activa y sw asperanTa.

5) Reforzar la idea de que los derechos humancs son sélo de
la competencia de los gobiernoz.

&) No faomentar, por 1o tanto, la
una de nosatros tiene un papet
defensa de los derechos humano

cencientizacion da gue cada
qun jugar en la prog

:chos  humanaz  dentro  de un

Fropongo oducar  en  der

anfoque positivo, no coartante nil cepresor, Para: clilo,
debemos privilegiar el d2recho scbhre el > ;. "Todos
tenemos derescho a la vida" =n vez de "Mo matards a nadie."

Asi, @1 dekor es el medis d=l  derecho,
condiciona.

Educar en derechos numanos tenbieén iaplicaria
las violaciones de derechos humanos qu2  cuceden  an
trabajo cotidiano del aula y rzconecer los derechos
titular de los mismes y su contraparte.

Es necesario plantear el des € .
dificultades v contlictos gue surgoen de 1 etica dHe log
detechos humanos y zu pDussta en praciica.

Asimisma, es i1mprescindible > zada ne se sian
rasponsable (no culpabla) v noeibilitado a actuar

diariamente coanformo a la etigae de los derechos humanos.

Desde la psrspactiva derochos
humanos {an una faorma pa
Orientacidn Bi&fila. v la
humanos set fa fomentar
biofllicos =n cada porsona.

ivilegiar

De lo afirmado par Fromm se degprende que la educacidén
foarmal e informal =0n mp0 RO demds  privitegiado. vy
apropiado p A intzntar gue &n cada @ =orma imperen ns

1 v dirigirse a la

rasgos de caracter dirigidos hacia la wvidsg
vida, es acercarse al cumplimicnto de los dercchos humsnos.

Fienso que para los profesianaiss de la esucacidn es
particularmente importante la conaxidn estrecha ente los
derechos humanos y la etica. Ez mas, congidero que  la
importancia de los derechos humanos para la educacién, g
precisamente gue conforman un marco atico en el cual debamos
basar puestra accion oducativa.




Samtenga que doel conjunto do derechos humaneos inscritos
en los diversas instrunentos internacicnales, surgean  toda
una serie do valares y principiss éticos que coadyuvarian &
la formulacion de una Pedagog de laos dorechos humanos.

Ver =l plexo da derechos humanos como una jerarguia de
valeres es 10 reconozco- 1o una de las muy s farmas de
aprosimarse a ellaos vy manejarlos, poro picnso gque, adem&s
del conocimiento de las mismos, esta es la maneras en la cual
los pedagogos podemos hacer uso de ellos para insartarlos
dantrao de la ocducacidn escolarizada.

Junto con los instrumentos de derechos humanos en 1a
ensenanza, deberla incluirse la etica que los custenta y gque
de ellos emana.

l.cs sistemas morales son 21 objeta prapio de la etica,
y estos son creados vy crean al cor humano: s2r humano como
nosotros ¥y como con los que trakajamos los pedagogos.

La Padagogia, como disciplina saciel puede, desde su

perspectiva, retomar, manejar, analizar y reflexionar sobre
la etica, las 1dzas v actitude moral es que se  han
desarrolleado junto con ia humanidad, ya que estas

determinaran en cierta forme la educecion, y par io tanto,
al sujeto: Objeto princinal ol es i podagdgico.

For otra p e, 12 educacién farmel comd préctica
social, esta constitulida por toda a orie de brocesos vy
agentes divorsos, cuetsmente, padria contar al maestro,
el alumno, &l mat ial didac 1 . i cion escolar,
cenn factor interralscionsn para v en el procoeso
educativo. sin mencionsr aquellos agentes educstives
que Fuera de eEcuela llevan a cabo tembilen. una laboar
"educativa® o de formacién coemo los mooiose masivas  de
cnmunicacidn, fa familia, la 1

[La Pedagoglia os una do b
hombre, este sz su cheto dia primordial. l.os
pedagogos nos voncs ante la terea de funcionar como uho de
los entes de formacian del ser humano. Nugstra aceidn.
sunto con la doe todos laz demds instanciaz sducstivas dentro
da un conte cifico y la aportacidn personal de cada
individueo, son ponzables de lo que cada sujeto es y serdé:
Crea qgue 1z cada unp do nosotres s se  relaciona
diractament la jerargula eéti que nos ©s propia.
Cudie son sus valor nos habla del zer humano gue uno es.
farafraseando & Sa las eleccicnes hacen al hombre.




Supongo gue muchas personas nas hemos pregquntado qud es
lo que hace a los seres humancs s@r come san. Mo me refiero
a su apariencia flsica, sino & los procesos mediante los
cuales estructuran su escala de valores. Jorarguia propia vy
particular a cada uno y al mismo tizmpo social. LFor que
csa jerarquia v no atra”.

LiCdmo sr Forman estos distintos tipes de ser humano?.
Fersonas "libres de todo escrdpule {...]1 aguellos hombres
para guicones la guerra, fabricacién y comnercio de armas nce
constituven sing una DCcasion propicia para conseqguir
ventajas pearsonales y gitonder su os a de poder personal.”
(53).

Emn su conocida carta a Sigmund Frewd, Albert Einstein

pregunta si existe una pesibilidad de enderezar el
desarrollo psiguico de los hombros de modo que se les haga
capaces de reeistir a las psicosis del odic vy de 1la

destruccidn.

Opino que la educacién en derschos humanos podria
constituilr esta posibilidad, ella poas hace wviglumbrar una
esperanza: Formar al sujato en derechos humaneos.

Fresud la que no se tr
tendencias agresivas humanas,
al punto de que no necositen presarse mediante la guerra vy
la violencia en tods sus formas. No desconocemcs que la
sublimacidn es predeminantemente inconsicnte. £n =1t}
recspuesta, Freud afirma que teodo lo que establiecca vinculos
afectivos entre lss hombres debe actwar contra la guerra

ta de eliminar del todo las
ire de intentar sublimarlas

£1 establecimiento de vinculeos afectivos entre todos
los que componemcs la hunanidad 85 una de las ‘unciones de
la educacidn en 3 pers &3 a Ligapo, una
tarea que rehasa la y deberia incluir atia
tipa de agent medios de comunicacidn
masiva v la elaboracidn de suguactes para nifos.

[IR4T L

No pr

(134 ho menos ., contestar estas
interrogants SOUD conssaard posear la salucidn a los
maltiples v mdos  dilemas que se desprenden de los
penzamientos antericrmente nechos. Sr o algan dia esto es
posible, requerird del 0 estudio de miltiples
personas da2 prafesionas

Sin embargo, =i puedo assgurar gue parts de lo ques cada
uno de nosotros somcs es ¢l resultado de lo gue hemos
zprendido. Dentro del grocese educativo formal es donde
nosctirros padriamos tra de incidir eon lo que cada perzona
es, va a seguir =ziendo y seri. Fodemcs intenter gue en el
marco de la escuela, las personas aprendan derechos humanos
;7 sobre todo la ética que los sustenta. Fara ello es




necasario reflexionar sobre la accidn de por 1o menos cada
uno de los factores que conforman el praceso de asducacion
escolarizada, y quizd sugerir amadificacicones a 1os mismos.
For supuesto, este andlisis =s una labor interminable,
que invalucra a una =erie de  por intoreses,
obstdzulos, corrients de  pensamientoc v secisres dfe  la
sociedad. Eapero, no debe paralizarnos ni la magnitud de la
tarea, ni la dificultad pau-a construir regpusstas a nuestra

preguntas,
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CAPITULD 2) JLCOMO ANALIZAR EL LIDRG DE TEXTO GRATUITO DESDE
LA OFTICA DE LOS DERECHOS HUMANGS?.

En este apartado caracterizo brevemente a los libros de=
texto gratuito, haciendo un recorrido histérico del matecial
y situandolos como uno da los agentes que inciden on la
Educacién formal.

Tambien, planteo la opcién metodolegica construida para
analizar la forma como se abordan los derechos humanos en
ellos. Explicare el camino que siguieron mis rveflexiones y
la forma en la que las presentaré al lector, .

2.1 E1 Libro de Texto Gratuita.

El problema de como 2nsednar derechos humanos en la
escuela puede sbaordeirse por alguno de los mdltiples &ngulos
que dan concrecitn a dicha actividad, por ejemplo, centrando
el andlisis en uno de los agentes educativos que inciden en
el proceso de ensercnca-aprendizaje. Uno de estcs zon los
materiales did&cticos, y entre ellas, =1 libro de tento
gratuito es. en nuastro pals ol material didactico mas
camtin, cmnipresente y , a veces, @l Gnico a disposicidon del
maestiro y del alumno.

Sé, aque al decidir realizar esta investigacidn a partir
de analizar el tratamiento quae a2l libro de texto hace de los
derechos humanos, hice un Corte, delimitande el objzto de
estudio vy gue dicha accidn me impedir&d conocer a fondo cusl
es el rol gue juegan los cemds agentes educativos en la
formacion (o no) de una etica de los derechos humanos en el
nifo. Estos podrdn ser objeto de estudios posteriores, o
seran ya analizades por otras persones interosadas en el
tema ¢ la educacidn en Jderccoches numanas.

Como ya dije, todo scto supene una decisién etica. o si

e prafiare, politica. Cualgui locturs, pelicula,
rtfculo poriadistico, discurrzo, stan implicita oy
enplicitamente @l coampromiso que hiciaron.

i}

o

Evidentemente, la elezzi16n de analizar los libros de
testo gratuite no == uwvna oucepcidn. E1 libro de  texto
aratuito  iev de aran tancia para el proceso
edulaiive  pue zu  cardacter Gntacs vy
ohligatorio [...37 ctrecs, alld da su intencidn
menifiesta, un mensais MUy prao 2 a través del! cual ce
intulca & los nifios un cierto modelo de repraesentaciones,.."
(Sa)




La creacibn doel tonte gratuito la sansibilidad
que el Estado tiene ante la pobreza mcterial en la que vive
todo un awctor de la poblacidn. v o uhiliza el libro zomo
material béasico de instruccidn vy difusidn:  par atendaer
necesidades de foraacidén de la oavoria de 1os habitantes dol
pais. A la vez, &l Estatdoc sstentiss su intorées por mantoner
¥y preservar una orientacidn decisiva on los contenidos gque
se abordan en la educacidn grisaria; aspocto que tiene sus
ventajas, por la interpretacion pregresista que hace de
ciertos conocimicntos scciale naturalo vy matométicos y
sus limitaciones por la eupt da per ectivas unitarias
en relacién fundamentalmente a pr a5 gue so vincuwlan con
el Meéxico actual vy sus condiciones polliticas, sociales y
economicas. £1 Estado trata pues, mediante el truto
gratuito, de homolegar con 1o posible la cultura de les
mexicanos. :

Asimismo, co interesente enplaorar la ceoenvergencia y/o
contradiccién entre la manera como aoficialmente maneja el
Estado Mexicano el asunto de los dJderechos humanos y el
tratamiento de los mismos a@n los libroz de texto.

De acuardo con el Informe 1991 d Annistia
Internacional, Meénico es uno de losz Estados Farte del Pacta
Internacianal de Darechas Civiles vy fFgliticas, dal Pacta
Internacional de Derechas Ecandmices, Suciales y Culturales,
de la Caonvencidn Cantra 1a Tartura y Ctras Tratas a Penas
Crueles, Inhumanas a Degradantes, de ir Declaracidn
Univarsal de Derechas Humanas ¥ 1o Canvencidn de Derechas
del Nifda. Esios deocumentes fusren preodusidos sn 1 no de
la Qrganizacion de lag Maciones Unides.

México no  se ha dncluido  on ningune  de  les  dos
Protocolas Facultativeg Intzrnacional do Derechos
Civiles v Politicos, lativo a la aholicidn de
la pena de nuerctoe. ico no =2 ha propunciado Nl con
reserva ni reconociends la compotan del Comite Contra la
Tortura para recibiv y examinar las denutncias de violacicnes
de la Convenciodn enviadas a titulo indiqidual.

Méitico es un Estade Favte de la Convencién Americana
Sabre Derechas Humanas 3y de la Convencién Interamericana
Para Preaevenir y Sancianar la Tartura, CUmentos que

do Eamtados Amer i

dependen de la Organiza ENOS.

Se puede 2
desarralla a #ra

que =21 evstado. como agente ducativo,
de loe librx aquellas jerarguisz de
valares que con "mejores” o "mAs convenientest, cado
que es @l respon mo do =u o eia acidn. Ees puss de
vital importancia conocer como concibe y pronueve estos
valores y contrastarlocs con Ia ica 4 tos  derechaos
humanos. . a partir de los afios cincusnta {...] cuando se
inicia la estrategia cconfmica del llamado “desarvollo
estabilizador®, el sistema educativo mexicano entra en una

£



dindmica de mayor expansidn 4 plancacidn. En esta coyuntura,

croan los libros de touto editados por =1 Estadao y gque

serfan gratuitos y ebligatories para tedos los alumnos de
primaria del pafs." (55)
lLos libros dao aratuito san un factor

represaentativo, distintis la gducacisn 2n nuestrao oals
A la vez que san wn campo en el cual, difsrentes grupos
entran en conflicto para pramover gue cestos repreogenten sus
intereses. For ello, scn objzto de enconados debat ROr su
orientacidén sccio-politica v cientifica. sobre tado de parte
de sectaregs "“concervadores" de la sociedad mericana, como
por ejemplo las ssociaciones de padres  de milia.
Asimismo, han hallado defenseres en grupos de masstrcs
representantes del gobierno y algunos intelectuales,

La elaboracian v

revizion de los libros de terto se ha

efectuado en tres et

hel

1Y El 1libro de :ienxto

dol F‘lan de Once
(1953~ 12464) .
zsars \:1 la v
objato  (ara)
2ducacidn primaria,

tite es creado y forma parte
Alos del PFresident Adolfo Lape tateos
al . Flan Nacional para el
za Primaria, “ouya
nifos del pal la

f‘("‘"Ll_.tr.q“ Sé4)

¥

sidencia del Lic. Luis

Z) Durante la hevarria

Alvare:x (19”!) 1974) libros de teitto gratuito son ocbjeto
de cambi v adaptacionoes. Rocordenss que el palz scahaho de
vivire m;\m?ntct de gran dzscaontento ¥ tirégicas
acontecimientaos. =1 tivo principal de la Comisién

Coordinadors de  la

Educativ ceadyuvar  al
interés del gobierna por Aalar tajante su cambio de
actitud con ecta al :gimen  anterior. Era necesariao
dejar bien cilaro wvo la zducacidn (como todas las Arsas de
accién  gubernamenteal arfa diferente vy  do acusrdo con
nuevas metas. acoio con &l ccrtento histérico nacicnal e
internacicnal.

1 heore vericda
Frasidente Carlc Salinas
busca ajuztar el jibro de
explizitado inicialmente

Educativa. n @l contexto

snousntrra cn
Gortari (170%9-1%74)
tuito a un nuava plan
Frograma de Modernizacidn
ana concepcidn edu tiva de

corte mealiberal. Por TEAS rarocnas ta m'::puesta entra
en una etapa de dilag:idbn can !a reciente ustitucidn del
tituler de la Sccrotarin Jde Edugacidn Fublxca.

Arte  este panarama, considero Gue ria intercsante

1levar . cabo un astudic his "mxco de la woducacidn en
dorechas  humanes on los libros de texto gratuito, en
especial daspugs del segunde cericde en el que la nacidon
zababa de  pasar por situascioness cleras de  Fflaarantes
viglaciones de derechos humanos.
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Debemas tener on mente gue ungte  les lioros  son
solamente uno de los mkltiples Elc‘f‘n(’l‘t("’ educativas, hHhan
estado presentes en ol sroceso de enssfansa/aprendil Je
durante mas de treinta afins y aue seguirdns constituyends un
material al gue tendran acceso todos los alumpos de primaria
del pais.

o prezenci’R on el Ambito
to de enconados debat parte
indicative mhs de  la
de los libros deo textn

El heche do que
educativo, hayan wida obje
de la ciedad mexicana,
‘elevancia gue adguicire el andlic
gratuito.

Sienda un producto del Ectado, manificvstan
principalmente las normas morales, a2rarguia de wvaloress y
ética que este elija. Tampaco debezmos monospreciar el uso
que 21 maestro da &l libkro y por s ter, la apreopiacidn
particular que el alumng hace do  los contenidos. ste
praceso puede cambiar @ indudablemente se sitta entre la
intencibn del Estado y la produccid&n de conocimiento, normas
y valores en el nifa.

El1 libro de testa, como t..do conitenido o discurso esta
sostenido por una trame de signific jizoldgico-politico-
eticos, tambien Funciona cono & de  una etica
internacienal gque emerge de  las humanas. De
inmediato swrgen varias :\'vgtm_c H Eztado
gque  las brros de a atvito, 21 de
Cienciav Socialez., M 3 a diches
principios aticosT, Les posible  er tcaria, inoer
ética de los derechos del hombre en =21 1libro
gratuvito de Cienciaes Socialzes?, de
dacta va fue incluida @n su zond
respuesta a estas y ctras ant
tesis.

mearn

G

Fablo Latapi plantea una serice de cupstionamientos que
nos hacemos -sin duda- tosdas las personas interssadas on el
studic de la relacidn =ntre valare ion. H=te auter
pregunta: L@ ha atendido suficie a4 los procssos de
amtrio actitudinal de los masstros?, e ha supuesto gue
basta gue los libros sean di aqua los messtros
reciban breves curses  Je on para  camnbiar t
mzntalidad vy sus  valoras? Ggue  sa@  han
proclamado en la educacidén nac:c\nz\l tambieén ocara los
medios de difusian?®. La respussta as no. El cambio de lcs
libros de texto gratuito deberia irr acom go dn cambics en
otiras agentes educatives, on la sociedad =n su conjunto.

Recientemente se anuncid modificosioncs los libreos de
texto pero no parecen sumal a las Srancformaciones aotros
agentes educativos. dicedfar una oreopuesia, una via

factible de llevar a cabe dichaz variaciones, para atender
cabalmente a los desaficos encervados en  las  preguntas
mencionadas trebasa con mucho, los objetivos de esta tesis.




En folitica Educativa v Yalores Macionales Pabio Latapi
menciona que la disociacién entyra los. valores inculcados v,
la practica de la vida social pusden nroducir ura
“egquizafrenia valoral”. Nuestra opinidn difiere de la de
este  auter. Habria que ver cudles Yy cuwéntas son las
ocasiones en Que una pereana concilia sus normas 4 valores
can su actuwacion diaria. Llovar a la practica lo gue
creemos nNunca es fFacil. l.La dizociacifin entre "lo gue creag”
y "lo que hago" es coman a todos, @5 humano, s5dlo gue

algunos se traicionan con mas  frecuencia vy gr
otros. De cualquier forma. considero gue =i cada individuo
aprende a concebir una ética de los dorechos humanos en su
vida cotidiana, si mira los sucesos a tiavés de ella, podra
criticar y afrontar las contradicciones entre dicha moral y
la vida social, vy en ceonsecusncia, plantear maneras de
incidiv en ella de manera diferente y constructiva.

No bay garantia de énito =N 1la labor educativa.
Incluso, necesitariamos aclarar qué es el exito, para cada
uno de los participantes en el proceso educativao.

Simplenente no podemas abandonarnos al quietismo, sino
comprometernos con el intenio, con la e=zperanza: "Tener
esperanza significa [...] estar presto en todo momento para
lo que todavia no nace. pero sin llegar a desesperarse si el
nacimiento no ocurre en el lapso de nuestira vida. Carcce,
as{, de sentido esparar lo que ya existe o lo gue no puede
gerr {...] aguellos cuya esperanza es fuerte ven y fomentan
todos los signos de la nueva vida y estan preparados en todo
momento para ayudar al acdvenimiento de la que e halla en
condiciones de cer [...] La osperanza es un estado, una
forma de ser. una diepasicidn interna, un intenso astar
listo para actuar." (37)

En esta discusidén y a
sobre derechos humanos y  sob
educacidn en la faormezién d=

mismos, he elegido les libros de texto de Ciencias Sociales
de la escuela primaria, como objetos empiricos para realizar
la investigacidn. A traves de elleos daseo conocer como se
trata el tema de losg derechas humanes. Una aclaracidn mis es
pertinente, en la estructura actual de la escuela primaria,
21 libro de texto de Ciencias Sociales se utiliza cesde
tercera a sexto grado dnicamente, estos constituyen misg
abjetos de reforencia.

~ir da nuestra concepcidn
o el papel que juega la

2.2 tMetodologia.

Con el fin de elaborar una Metodologia de andlisis para
examinar el tratamiento cue dan a los derechos humanos los
libros de texto, hice una cuidadosa revisién de varios
astudios efectuados recientemente sobre diversos materiales
de lectura. Analice los siguientes trabajos de

una otica resoscto de  los -



touto _oratuits de Lorenza Villa
la uela sunect o

investigacion: Los tibrog c
(196883), Las ciencias @soszi
enistemnoldgicos v pedaadoi texto de ¢ ta arado) de
Regina E. Gibaja (1979), El sexizmo en lee libros de lectura
de 1a_ =ccusla primaria de Catalina H., Wainerman vy HRebeca
Barck de Raijman {1%87) Egoloafa Socscucla pritnaria.
Consideraciones crfti jcYala] los contenidos
ambienteles en_los libros 4o artuales de Alicia de
Alba/et. al (1932)., Las_ Chranciase Sccriles en la Eduracidn
E ntal de John Jarlomek (1580) v Educacidn para 1a pas v
los _dorechos humanos en_las orimaria do Marfa do los Angeles
Alba Ulvera (19299).

EB&sicamente, todas las tnvastigaciones recopiladas
definen una serie de parameiros, que rastrean a lo largo del
tenito sobre el que se centra el andligis. Tambien ez comin a
todos los estudios, la conciencia de que los libros de texto
son sb6lo una pieza dentro del complejo proceso de
ensefanca/aprendizaje y que este rebaza a la escuela y al
aula, para situarse también en el medio social donde se
inscribbe el alumno. For supuesto, coincidimas con dicha

opinién. Sin embargao. la revisidon que efectue de las

metodologfas utilizadas en les trabsajos mencionados, nos
muestra, con claridad, la ausencia de un sriterio comin que
oriente las investigaciones gue raal noun anSlisis  de
algunos elementos de los libros de fexto.

La Metodolagia que estructuramcs para la realizacidn de
este estudio =5 21 resultado de la confluencia de cuatro
elementos: En primer lugar. la v 15ion awe efectue de las
diferentes investigaciones enunciade A partir de esta
labor puedo afirmar que cada invsstigacidn construye sus
formas y ejes de trabajo. Enfatito que no existe  una
Metodologia para el an&lisic doe contenideos de derechos
humanos. Diversas metodcologias pueden usarse vy  adaptarse
segén el objeto de estudic,

L.a segunda vertiente gue retome poara la =laboracién de
la Metodologia fus mi praopia periencie. de varios afos, =2n
el campo practico de la difusidn y defensa de los dereches
humanos, como miambra voluntario de Amnistia Internacional
Seeccibn Mexicana.

£l tercer elemento a tamar =0 cuenta son los propios
libros de testo, su forma y contenide.

El cuarto v Gltimo punteo san los instrumentos
internacionales de dereches humanos, =n particular, la
Beclaracin Universal de Derechas Humanos, por zer =1 texto
moderno de derechos bumanos més general, comprehensivo y de
donde derivan todos los posteriores.



La propuesta metodolagica cgue hago afectda une sinteeis
de estos cuatro elementos. Su aspecto central radica en la
definicidn de ciertos =3es de anAlisis que se desprenden de
los  instrumentos de  orden  internacional  sobre  derechos
humanos y de ia f iones conc uales sabre <1 tems, asi
coma de mi eExperiencia dz trabajc en Amnistia Intornscional.

Estos ojes eron "los antecjos” a traves do los cuales
lef en varias ocasiones los libros de Cienciag Sociales de
la escumla cimaria, llegando a ordenamientos cuantitativos
v cualitatives de la informacidn que presentaré en el
andlisis posterior.

: el andtisia de los librog de testo gratuito
mediante diversos conceptos organizadores a ejes die
analisis. Mismos gue son producte de las cuatro fuentes va
mencicnadas. Llamaré Valores a =stos ejes.

En un primer acercamiento, existia la posibilidad de
rastrear dichos ejes =n diferentes niveles/dmbiteos: Sujeta,
Familia, Comunidad, Seciedad (Falis), Humanided (Mundo).

Los dos Gltimos Ambitos: Sociedad (Fais) o Humanidad
(Mundo) estan enunciados as! para dar cuent claraments del
factor hunano €n sk canjunto: ya gue de haber nombrado a los
dmbitos 5610 como Fais y Mundo. =0 corre ! resgo de perder
de vista los derechas quo implican al grupo de serws humanos
que conforman un Fals (Sociedad) y al ndecleo de personas que
integran la Humanidad, habitante g=1 Mundo.

Tampoco poedia procoder & la invers y elegir como
Ambito a la Seocieded a la Humanidad. ya gua ectas forman,
y tienen su asiento @ la constitucidn de un Fals y en el
Mundo, como el hibitat de todos nosotros.

Adcads, < o onencic cobas cagas” dal cer
iumana (el Fafis y o=l r"mc.u) dejaria de ladoe los derechos gua
ticnen relacidn con el iente tural v la Ecologla,
mismos nue se cshboran en la Tercera Generacidn de derechos
humanos v en algunes tratados regioneles de derschos humanos
como la Carta Africana de Derechas Humanas y de las Pueblas.
Documento qua admitiria un andlisis particular debido a su
especial idiosincracis.

Feitero, que la base de mi andlisis en cuanto a
tratados internacionales de derechos humanos sard 1a
Declaracian Universal de Derechas Humanas as{ como diversos
documentos nacidg e el senp de la O.M.U.

Habia seleccionado estos Ambitos porgue pusden
a2ncant re=e dentro del plexo internacienal de derechas
humanos y porque de acucrdo a mi experiencia en =21 tema
~stos, son niveles de base y despegue de locs derechos
numanose. Sin embargo, &1 llevar a cabo la lectura analitica
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de los libros de texto gratuito d= Ciencias Sociales, me
percate gque dichos Ambites no se plantean claraments en el
contenido ‘dal texto. por le gue tratar de crganizar ol
estudio a través de ellos resultaria un poco forzado.

Tal ves, el Ambito gue ap:s
en los libres es el de Suseto
1

ce en forma mbés delineada
spucs el de Comunidad,

sohre todo, os de Torcero y Cuarto Grados, El Ambito
Comunidad, lo hsbia inciuido tras 1 i lacturas el
material, va gue en los traiodos i de doreshos
humanos no e deolimito con fenta clzvided camo en 1los libros

cana de

de Ciencies Sociales. Quizd, solo en la
. Derechos Humanos y de loz Fuchbleos guacda hallar=e concerta
Comunidad con ceuficiente procisidng paro nsie [£2:3 un
instrumento regianal, no ntornacienal de dervechaos humanos,
por lo tanto, quoda relativamente fuzra de los documentos an
los que cantré mi analisis.

=3

Cabrfa preguntarnos por gué 21 Ambito de la Comunidad
resulta impartante para =1 libro de Cizncias Sociales,
mientras que en los tratades da derechos humanos no
manifiesta tanta relevancia. ni lo hallamos netamente
definido, eicopto -singularmente- an un tratado regional de
derechos humangs como ¢ @l cato de Africa.

For  fortuna, la delimitacién de ejes o concepto
organizadores gue titulé Valoves, resultd de giran
riqueza para explorar 1 c=zntenido de los te: - Fueron
estos ejes los que cocrganizarcn mil andlisis de leas libres.

Existen inumerables formas ce ostudiar loz derechos
humanos. VYo mizma, contaba con cas? treinta ibles ej .
de andlisis. Sin cmbargo. como msncione con cioridad,
pretendo acercarme a  los 2echos humanos  come 2
valores, mismos que sustentan lo que he llamado 1a Etica de
los derechos humanos.

Era necesario pues ., identificar dichos
expresados en los instrumentos inter-nacionalns es i
en la Declaracian Universal de Derechas Humanas
particular. Realice para ello una lectura cuidadosa de los
textos de derechos humanos. v treves tambisn. de omi
experiencia en al Area. Asimisno, me apoye an un nalisis
anterior que lleve a cabo on ¢ sente de  la
Licenciatura en Feodagogla. dentro de 1a tica
Frofesional del Magisterio. Se trata de un enzayo tituwlado:
"Reflewiones sobre la Etica erpreseda en la
Derechos del Nifdo y algunos articulos de la Daclaracidn
Universal de Derechos Humanos."

Considero que lcs valores que funcionan como ailares de
la Etica de los derechos humanos, que soctienen y emanan de
los tratados internacionales de derechos humanos son:



1) Labertad, 2) Justicia, 3I) Paxn, 4 Igualdad, &) Vida y
Dignidad, &) Solidaridad y Cooperacitn, 7) Comprensiéon y
Fraternidad. 8) Resconsabilided vy Respesto.

Aquellos valores gue2 s2 presentan on conjuncidn  cen
atro os porgue los dos =@ camplementan vy aparecen imbricados
en el tejide ¢tico que sirve de base y se desprende de los
derechos human

for supuesto gue los Yalaores (como cjés de anadlisis) no
son instancias cetrictamente delimitadas y halle momentos en

los que tendria gque estudiar varias valores simulténzamente.
Esto se entiende tambizn porque un set (conjunto de) de
valores complementa al otro y a veces lo comprende. Es

ilégico crear fronteras que separen tajantemente los valores
porgue estos forman un todo que dividimos por ractones de
an&lisis.

Azl pues, lleve a cabo una lectura de los libraos de
texto gratuito de Cicncias Sociales de Tercer, Cuarte,
Quinto vy Sexto Grado, de acusrdo a los ejes de andlisis
mencionados, reunidos bajo el calificativo de Valares.
Identifique los pasajes donde se localizan dichos Yalores vy
aquellos pErrafos dande podrian b se explicitos, pero que
s2 cnocuentran implicitos, estén prescntes &n cusencia.

1 matarial cnalizado rosulitd ser estraordinariamente
rico vy confirma mi z2cibn de quo existe una enorme
variedad de oprowimacio pozibilidades de estudio desde

las mas diversas parspectivas. Encontré aspectos que
podrian constituirse = nuevas @ jes, cuestidn que zale un
poco i nuestro abjetiva. Hubo otros gue =e  ligaban

continuaments los mjes planteados por mi. dandoles una
dimension, a vecos ancamente insospechada, y otras vya
supuesta por m!i, antes de iniciar la labocr analitica.

Cuando  1lleve a cabo la lectura analitica de  los
instrumentos internacionales de derechos humanecs en bdsqueda
de walores que funcionaren como ejies de andlisis, encontre
gue estos  documsntos permiten una aran diversidad de
poesibilideases para aprodimarse a ellos, dando a otras
opciones de  rorlenién. Avertura e algun estos
enfogues tondrian cabida @o 1oz libros de Ciencias Sociales
v asi Ffue. For ejenplo, es el caso de: Trabajo vy la
Administracion del Foeder, mizmos gue no podia permitirme
retomar a profundidad porque no e construyen como valores.
Lo mismo sucedid con les libras de testo gratuito, donde
hallamaos puntos muy interesan que también podrlan
abordarse wn relscién a la educacioén en derechos humanos,
por ejemplo, la claceificacion gue delinean todos los testos
respecto & lo aque he llamedo Faises Fuertes y FPaises
Débiles.




Ecstos pasibles nueves ejos, que pueden extraesrse do los
libros de texto gratuite de imaria zon los si izntes:
Trabajo. Identidad v Pertenencia, Lg y Autoridad, ania
y = fAutodeterminacion, Fals Fuerte/fais Dabil v Derechos
Humanos. tencionaré estos puntos on el anélis . poar enetr
relacidn can los sjes planteados, pere no los esztudiare con
detenimiento. pues esta labor smscanaria del nlanteo inicial
da esta investigacidn. Empera, finlo gSue mare ~ian un
trato particular en octros udias.

lones schre las lihroo de

=, uno para cada Valaor
uatro libirros d Cienciag
= dere necesario pars @l
to trabajo por motivez que

Decidimos reunir las redl
texto gratuito en ocho aparta
analizado a traves de los <
Sociales. Retomard, cuwands lo ¢
analisis de los eies, al concep
explicaré posteriormente.

Cuando llegd el memento de decidir el oirden en el gue
presentarfa mis hallazgo en relacidn a las valaores y el
contenido de los libros, llevée a cabo un recuento que -a
grosso modo- nos indicd el nlmero de veces en @l que las
valores se encontraban en los t

A continuacidn, listo los 5 en orden decraciente
segln su frecuencia de aparicidn en leos libros de teito
gratuito:

Yida Yy Dignidad, Justicia, Libertad, Faz, Igualdad,
Solidaridad y Cooperaciédn., Comprznsién y Fraternidad.

Es muy interesante notar gue, i ubicaira &l concepto
Trabajo en relacidn a =su frecuencia de aparicidn en el testo
gratuito, lo hallarfamos entre los =2jes Libertad y Faz, por
lo que es evidente que el concepte de Trebajo tiene
cuantitativamente mayor puss gque los ejes: Faz, Igualda
Solidaridad y Cooperacitin y Comprensién v  Fraternidad.
Ademas, coma iré develando en el Capitulo 3, dedicado &
repotrtar los resultados de la labor analltica, el ceoncepto
Trabajo surgid ligado a diversos ejes eccogidos mpor mi,
matizandoles y/0 sirviendo de puente entr wllas., De lo
anteriormente expresado 582 gespreande aue gecigiéramos
abordarloc dentro de los ejes coosbruwidos, aungue  no lg
contemplemos en toda la dimension gque puede poseer an el
contenido del lihkro.

Sin embatrgo, no ardece 1a precentacidn ce las
resultados del andlisis de acuerdo a e contabilizacidn,
sino gue tratare de presentar los ej auo tuvieran una
relacidn més explicita y sstrecha, wunos a continuaciédn de
los otros, siguiendo as{ un criterio mas bien cualitetivo.




El tema de Derechos Humanos se . prasznta cen  manar
frecusncia como tal y en forma explicita on los libros de
texto gratuito. Este hecho podria ser tratado en un future
trabajo. Serd importante analizar los libros de primaria que
se publicaran proiimamente. para conocer @l tratamiento que
hara&n de los derechas humanos v reflexionar sobra . su
contenido en relacién a las consideraciones Gue 1)
plantearon en esta tesis.




CAPITULD 3) ANALISIS DE LOS LIBROS DE TEATD GRATUITO DE
CIERCIAS SOCIALES DE TERCERD, CUARTO, QUINTO Y SEXTO GRADD
DE  NIVEL. PRIMARIA MEDIANTE UM CONCEFTO ORGANIZADOR DE
YALORES .

En cste capitulo presento 21 2ndlisis de la forma en la
que los libros de texte gratuito de Ciencias Sociales,
abordan el tema de los derechos humanos: El capituloc se
encuentra grganizado en funcion de los ocho =jes de andlisis
ya mencionados. En 21 apartadoe destinado a cada eje,
explicareé brevemente la concepcidn que puede construirse del
mismo, tanto en el teuto gratuito, coma en’ el pleno
internacional de derechoz  humanos. dbservaremos asi,
similitudes y diferencias entre ambos manejos. Parto de
citas tertuales tanto de los libras de texto, como de los
instrumentos de derechos humanos. En el caso de los libros,
sigo un orden de presentacidn gque va del tercers al sexto
grado. Termino cada eje con un =sndlisis personal.

A continuscion, presentare las resultados del andlisis
de cada @jo =2n los libros de tenta.

1 Fas.

En todos los libres de texto gratuito de Ciencias
Sociales,. para tarcero, cuarto, guinto y sento de primaria,
el valor Paz estd identificado como un estado donde hay
ausencia de guerra. La fPaz estad definida generalmente como
el concepto opussto a una actitud beliccsa o beligerante, la
wiglencia, la agresion, la contienda, la hostilidad, los
disturbios, molestias, intromisidn, disfuncionss. el atagque
a el conflicto. Asimismo, <e maneja sobte todo, como ol
momento de suspension de hostilidades entre paises. Se le
trata como meta y anhelo ampliamente difundido entre laos
hombres v en particular en ciertos lideres. Se mencicna coma
resultado de firma de tratados «w otre tipo de legicslacidn,
Tambien lo halle casi come sinénime de pericdes histdricos
donde reind un rvelativo orden, caracterizado asi por la
falta de agresién fisica centre grupos. Se le asocia con
adjetivos caomo tranqu:lidad, calma., orden, argan:izacidn,
etc. La Paz (entendida 228} =segdin los libros de texto,

parece ser  cond an indizpensable o premisa para  al
“progreso”. el "desxrrollo”, ! "crecvimiento® de vna nacibn,
etc.

Esta percepcién de la pan relacicnada a la ley y como
el opuesto a la guerra y a todo tipa de agresidn tiene =sus
origenes en el concepto griego y romane de paz. José Tuvilla
afirma en su libro Derechos Humangs que el terminoc griego
designaba el estado temporal entre guerras y las situaciones
opuesztas al conflicto violento y bélico. Fara los romanos,




la paz =staba vinculada zon un sistema de arden y control.
Fepresentaba la idea de respetar "lo legal” y encarnaba a 1a
ley' v el ardea. Tambien 1 la falra de confliicto.

En el caso de los libros de ts
na se dafina a ! paz on ninguno de los cuatro glesaries,
mientras qu2 af proporcicnan definicicnes de concaop
mucho menst dificultad de comprensidon com Alaga (libroc de
tercer grado), peoataon {libiro de cuarto arada), priscgenito
(libro de g Eor qrada) vy sistores (libro de sento
grado). Con estc no guicro atirmar  Jque para  antonder
cabalmente <l valor Fax, =bdlo se reguizra de wuna defipicien
del concapto, poro, precicomente o de un punto de
gran complejidad al que no <e le ura  atencidn
particualar, mi siquisra  ouproseda [=1a) dafinirla en ol
glosariao, como una idea que podria recultar poco clara para
el nifo. Al parcecer, se supcne gue 21 alumno =ze farmard una
concepcidn del wvalar paz a la largo del texsto y de =u vida
extracscolar =in  requericr  mayaor reflexion. Incluso, en
virtud del trato gue se le d& a la paz en las libros de
tetto podria suponer gue 2! alumne no conforme & la paz como
valaor, sino como un hecho, un suceso, algo Factico. De no
sar asi, podria  visualizarla como ideal lejana, casi
imposible, poco viable, pericdo invariablemente de corta
duracién. Algo que parece muy distanciade de al y su vida
cotidiana, gue dobe zer preocusacion o suefo de los Jefes de
Estado y Gobierna y na de todas las personas, puesto gue
depende de las decisiones de aguellos gue dotentan ol poder.

to. es significativo gue

Quisiera agregar que no =6lo oo definon 4érminos en el
glasaric, sino también dentro del te:to, =in ambargo, la pasx
tampoco = explica en el contenido de los libros. Debe
sefalar gue hay concepitos que considerc muy adecuadamente
enplicados, en Forma concillas vy acecesible pero no simplista.
Desafeortunadamerts, s#ste no 25 @l ca=za de la pa=z.

Propercionare unos cuartss @jemplos, do
sosteoner mis afirspaciones, sin oabargo, quis
estos abundan en les & boa Yy
abundar demasiado.

cada libro para
ifera senalar gque
ic =l=qil algunos para no

Tercer Grados

"...todos deblan cumplir las leyes creadas porr 81 grupo,
para quo hubiera arden vy se pudiera vivir en paz." (88)
YJ...envis a un grupo de mexicas para gue, en sedal de paz,
ofrecieran regalos a Cortes." (99)

Cuarto Grado:

"En 1820, la Nueva Espafia estaba casi en paz..
"...quetrian ante todo la paz del reino...® (&1)
"Se inicia la pan porfiriana.” (&2)

"...qusz se le desjara marchar en pac..." (63)

{60}
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Ouinto Grado:

"Alli vivieron en paz un tiempo, pero despugs atros pusblos
les hicieron la guerra." (H4)

"...5i los hombres wviven o0 paz.o.." (&85)

...los mercaderes comsrciaban zin cbstdculos, gracias a gque
las legiones romsnas mantenian la par en los daminios.” (&4)
'...establecieron la paz entre los grupos &rabes.®’ (&7)
...guerian practicar sus religiones en pal..." (&85

Sexto Grado:

“"Todos los grupcs humanes necesitan un gobierno 'y unas leyes
para - vivir y trabajar en paz." (&9)

Y...los ingleses firmaron la gaz.' (FO) . -
"Los suefios de paz no se trealican.” (71)

"Una paz impuesta por la fuerza.® (72)

“...en los palses con geobicrnos constitucionales, como
Inglaterra, habfa pan y riqueza, v [...] en los gobiernocs
absolutos, como Fusia, no habia [(...] prasperidad ni paz."
(73)

U, ..transportaban tropa y armas para mantener en pax a . las
colonias." (74}

"...20@ reunieron en 1%19, on Versalles, para firmar un
tratado de paz." (759}

"Firmada la paz..." (74)

“ta independencia resultd de un tratado do paz entre Estados
Unidos y Espaia." (77)

",..La principal tarea que =se propusieron los  gobiernos
surgidos de la Revalucion Meiicana, fue hacwmr ofectivos los
principics contenides en la Constitucion [...] r=aorganizar
L...] y procuratr la pacificacidn definitiva dol pals.” (78)

No es casual que incluva una mayor cantidad de ejemplos
de cada libro, conforme aumenta el grado. Sucede gue los
ejemplos se multiplican en los tautos a medida gque el nifo
cursa la educacidn primaria.

El alumno percibe cémo la guerra "resuelve® conflictos
v  que aquel gue paosea mayorss recwrsos para la violencia
“gana", obteniendo también mayoras ventajas y accediends a

situaciones favorables y deseabl [} “mejor ! es ser
dominante, agresivo, explotadeor. Esto se halls en relacion
palzes "dabilos", que

con. el tema de palses "fuertes"
encaontré a lo largo de los t=2ito

Como puedse notar=ze, el vealor [ = asocia ol cencepio
de ley, en un sentido gue da la idea de causa/efecto.
Apegarse a las leyes, cumplirtas y porn lag en préctica, es
premisa para el estado de paz vy lograr esta situacion es
funcitn del gobierno, como entidad que ostenta el poder.
Esta legislacidn tiene la caracteristica do representar las
decisiones del grupo, o ser la cristalizacién de ideales por
los gue se ha luchade. Esta visidn volverd a presentarse en
raelacidn al valor Justicia, que analizars2 en su oportunidad.

48



Es muy interesante notar como la paz tiene un matlis de
pasiwvidad, inmovilidad, inmutabilidad =} Ffugacidad
inevitable. Incluso, de situacidn aburrida. E1 papel activo,
principal v preponderante lo detenta la guerra, entendida en
el texto como su contrario. La querra ocupa mas pgdarrafos vy
tiempo en el contenide y explicacidn del texto. Hay mayor
mencién de las opuestos a su concopto de paz, gue & la pac
por =i miema, esto pricticamente no se presenta en el
contenido. Lo gue prevalece en leos libros es hablar de la
paz como resultada entre un conflicto y otro, poera en su
mayor parte, lo que sucede, sucede en 1o momentos  de
guerra. Quizid los defensores de esta manera de entender 1a
historia, opinen gue asi ha sido- =21 desarrollo de la
humanidad. No es momento de discutir ese detalle, pero si
cuestiono y me manifiesto en desacuerdo con 21 enfogue, con
2l trato que se le da al valor paz. Mismo que ni siquiera s
claramente entendido como tal.

También en 1la educacién extraescolar garevalece esta
concepcitn. Como ejemplo podemos aobservar las pellculas v

setries televisivas denaminadas de "accion", cuande, para ser
eractos, se trata de temas relacionades can la violencia,
donde la principal o Jdnica @mznera de  rvesolucidn  de

conflictos es la agresidén, misma gua incluso se justifica
comn demasiada facilidad y en forma me@cédnica: La violencia
coma inevitable calemidad o Gnico recursa

Notamos en algunas solicitudec de empleados, el uso de
la palabra "agresivo" como cualidad necesaria para obtaenect
un puesto, genaralmente directivo, no de bas=.

Ixisten en los libres de tento ojemplos francamente
aberrantes, como los citados con los ndmeros: 60, 42, &b, 72
y 74. Dichos pérrartos {fucron e aldos de loo libros de
cuartao, quinto vy sexto. En elles =2 manifiz una grave
confusién y malinterpretacidn, designando cc mentos de
paz situacicnes donda pravalocia ia zitn, =21
colonialismo, el dominio, el sgjuzgamientoe noarusn de
hombres schre otro. E1 manteniamientn del poc "el orden™
(1a paz) en virtud del miedo y la superior armada. E1
otro "est& en paz' porgus teme. En =zZsoe instantes de 1a
historia —-sostengo— no habia paz. Tal ven fueran scporidicos
los episcdios de violencia Fizica menifi . petro
praevalecia la viaglencia estructuwral socio-zcondmica, y una
politica de negacidén de los derechos tundamentales del ser
humano. Coincido pues con la UNESCO cuando afirma: "una paz
basada en la desigualdad, la dominazién vy la explotacidn,
aunque pudiera mantenarse por la accidn no tendria de pa:z
sino el nombre." (79) Fosteriormente reotomaré sste punta.




e esto puedn conclulyr cusbre idess gque subvicen zn el
manejo del concepto pan &n los libros de teito sstuediadoes en
concardancis con la spinidn de la m3yoria do las personas vy
medios de comunicacidén: 1) €n la guerra suceden cosas. En la
paz, No pasa nada porgue en la guerra hay movimiento, la paz
es un estado parsdéricamentoe Lramsitorio y estanla, producto
de la firma de un documentic o donde n nte no se
encusntra la viclencia. 2) La pax significa asusencia de
guerra. 3) Tanto on el libro Se texto, como an la vida fucra
del aula =c asocia al “harce" c al responsable de cambios
con aguel que utiliza la fuerza. Conoccemos todos las frases:
“Héroe de guarra", "héroes d anecidosY (al referirnos a
zoldados muertos durante una conflagracidn armadal. Fero
decir: iHérae de pax?, nunca. 4} UOtro de los peligros de
este manejo del concepto de paz a través del tento, es gue
s6la los individuos excepcionales hacen historia y gue el
sujeto, en su vida cotidians, est&d imposibilitado para
incidir y saberse parte de 1a historia, por 1o tanto,
responsable de sus accicones ent2 si mismo vy el conjunto de
seres humanos. La persona individual tiens muy poco gue ver
con 1a paz o la guerra. Recordemos a Sartre y su opinidn
sobre las decisiones individuales/sociales.

Me abecare ahora a esclarecer el concepto de pas como
valar, a psrtir del conteon:ido d=21 pleso internacional de
derechos humanos y de la educacidn on derechas humannas.

fLeyendo analiticamonte los tratados internacionales de
derechos Umanos podemos slumbrar una particular
concepcidn de paz. Esta, no contenida en una definicidn
"aficial", pero sa mencicona asi tades los i

de derechos humanc=. E)l primer ectn que advert
la paz no solamente es vis camo  un  estads
agresion fisica manifiesta. La carencia de guerra os una de
las caracteristicas de la paz, pero no &s n1 la dnica ni la
principal. La idea dz paz se halla sicmpre unida a otros
conceptos gque la delinean, de2finen, matizan y complementan.
Egto la hace mas caomplesja y mucho mas rica que la mapara en
la que se  cancibe en los iibros de texto gratuito.
Frincipalmente, la pac- se hnalla esstrechamente rezlacicnada
can valores come la Justicia, la Libertad, Vida v Dignidad y
les Derechos Humancs. A continuacidn propotrcionara diversos
ejemplos retomados de miltiplese instrumentaos internacionales
de derechos humanos.

"Considerando que la libertad. la justicia y la pax en el
mundo  *ienen por  bas el reconccimiento de la dignidad
intrinseca y de los dersechos iguales = inalienables de todos
lcs miembros de la familia humsna..." (80)

“Toda propaganda en Favor de la querra estard proeohibhida por
la ley. Toda apologla del odio nacional, racial o religioso
ouz gconstituya incitacién a la discriminacidn, la hostilidad
o la violencia estarad prohibida por la ley.”" (81)




"Estimands gue, cuando on tantas partes del mundo prevalecen
las conflictos y la viclegncia, son ma&s que nunsa nece2sarias
la solidaridad v la interdependencia del genero humane.”
{82)

"l.a denegacidn general de los derechos humanos gque acarrean
los actos de agresion  produce indecibles sufrimientas
humanos [...1 La notoria dencgacion de les derechos humanos
.1 pone en peligro los fundamentos de la libertad, do la
justicia vy de la paz del mundo (833

"e..dla @ducaciédn debe tender al pleno dezenvolvimiento de la
personalidad humana y a reforzar cl respeto a 1los dercchos
humanas vy de las libertades fundamentales, y gue debe
fomentar la comprensidn, la tolerancia y le amistad entre
todas las mneciones vy teodos las grupos raciales y religiosos,
y el desarreollsc de las actividades de las Naciones Unidas
para el mantenimiento de la paz." (84)

"..vs2 prapone  contribuir a la paz [...] mediante 1la
educacidn, la ciencia vy la cultura, la colaboracidn entre
las naciones a fin de asegurar el vespeto univerzal a la
justicia [...] & los derechos humanos vy a las libertades
Ffundament e [...] sobre ! femento entrz la juventud de
los ideales de paz, resceto muetue y coasprensién entre los
pueblos.” {85)

“Los medios de comunicacidn deben aportar una contribucién
importante al fortalecimiento de la pas y de la comprensidn
internacional y la lucha contirra el racisme, el aparthaeid vy
la propaganda belicista {...]1 En la lucha contra la guera
de agreszion [...] asi como contra las otras violaciones de
los derechos humanos [...] los mediose de comunjicacidn
buirdn a) =olucionar de manera pacifica y equitativa
las diferencias interpacicnales." (86)

"Convencida de gue la juventud desza que se le asegure su
porvenir., v de gue la pas. la libertad 3y la justicia Figuran
entre las garantins principales para lograr sus aspiraciones
de felicidad [...1 las ideas en un espiritu de par, respeto
mutuo vy comprensién [...1 purgen contribuir a mejorar las
relasiones  internascionales vy a robustecer la paz [...]
(educar) en el espiritu de la pan, la justicia, la libertad.
el respeto y la compransion auvtuos, a fin de promover la
igualdad de derechos d2 tedes los seres humanos y de todas
las naciones, el progroso ouondmico v social, el desarme vy
el mantenimiznto de la pan [...]1 fomentar {...] los ideales
de paz, humanismo, libertad y solids internacionales
f...7 como medio de preservar {...1 la paz y promover la
comprensidn y la coeperacidn internacicnales.” (87}

o

-



"...s2 han comprametido mediante la Carta a tomair medidas
£...1 para promover niveles de vida @mAs elevades [(...1]
reafirmandc la fe =n los de hos humance v las libertades
fundamentales vy en los principios de pax, dignided y wvalor
de la persona humana y de jusnticia social [ .} convencida
de que e! hombre s6lo puede satisfacer sus aspiraciongs en
un orden social jusgto v de que. por consiguicnte, es de
importancia capital acelerar el prooreso social y econdmico
en todas las partes del mundo ¥ contribuir asi a ila paz vy la
solidaridad internacionales [...] Convencid de gue la paz
[...] v el progreso social y €l desarrollo sconémico [...]
san Iintimamente intendependientes y e jercaen influencia entre
si." (B8) .

"La educacién de los jbvenes en les ideales de justicia vy
paz, respeto outuo y comprension entre 1os pueblecs vy el
fomento de esos ideales.” (89)

"...fomentar la comprensidn, la cooperacidn y la paz [...] vy
el respeto a los Derechos Humanos y las libertades
fundamentales (...] promover la educacidén de todos en el
sentido de la justicia, la libertad, los Derechos Humanes vy
la paz [...] las teérminos "comprension’, Ycooperacidn' v
"paz" {...] deben considerarse como un todo indivisible
fundado [...] en el respeto de laos Derechos Humanos v las
libertades fundamentales." (70)

La paz es un termino nunca solitario o aislado,
terminante ni final. Es un fundamento, una garantia, un
principie, un sentido, un ideal, un mepiritu. Junto con la
Libertad, la Dignidad y la Justicia {principaimente)} son
base de los derechos humancs, trata Ze valores gue los
fundamentan, sostienen vy explican.

lLa paz no es una firma, un tratado, un resultado
Tactico. No se sugiere gue la par sea =1 producio de algln
tipo de convenio escrito ni que este conduzca necesaria vy
mecAdnicamente a un estada de pas. Se reconcce le presencia
de la guerra y la agresion, pero no se sugicere cue los

tratados sean aguello que explica  a la pac. e la
determinan v producen. Ante la auzencls de paz No Ea dgreras
un  texto o firmar por las parce sino Gue =@ spela a
valores e ideales coma la solidaridad. la comprensidén, la

interdependencia, la cooperacifén, la colaboracién, la razon:
y & instancias como la educacion, la ciencia. la cultura. Es
posible suponer gue ecstos idesles podrian ser catalicadores
de algun tipo de acuerdo, pero entonces este no naceria de
1repente, sinag que saria explicado por los valores
mencionados.
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La paz puede verse fortalacida por los medias de
comunicacién masiva. Peligra ance las violaciones de
derechos humanos. Cantribuyen a ella la . cultura, la ciencia,
1a educacidn, los medios de comunicacian y =1 fomento de
valores como el respeto, la comprension, le egquidad y l1a
justicia. Se robustece y preserva madiante estosz ideales. bLa
paz promuave la igualdad de derechos antre leos hembres y un
arden mas justo y eguitativo. Ur ordoa social  justo es
premisa para la paz y la solidaridad intarnacional.

De todo la anterior s=e desprende gue la pa: no es wun
hecho estable, sino parte activa del desarrolls de 1l1a
humanidad. S5e halla dentro de un todo conjunts de valores
que interacttan constantemente entre si. La paz est& fundada
en los derechos y libertades humanas. La pan o5 un procesa
continuo en el que intervienen una multitud d= principios.
No puede haber paz cusndo na es reconocida la dignidad
humana, los derechos y libertades del hombre. No existe la
paz sin la comprensidn y la cooperacién. No hay paz sin
justicia.

Resulta entonces una concepcidn de pac- diferente a la
mane jada ern los libros de tesxto gratuito. Una paz definida
no séla  por la falta de guerra. La paz del ple:o
internacional de derechos humanos surge como una entidad
dinamica que se teje con otros valcres. Se trata no de un
concepto, sino de un principio mucho mis comprehensivo vy
complejo.

Coincido conm Joseé Tuvilla cuando escribe: “La paz se
entiende como un proceso que implica el! esfuercza de todos
los hombres por alcanzar un mundo més solidario y fraternos
asi como resolver los grandes problemas de la Humanidad y
establecer un nueve orden internacicnal gue elimine las
desigualdades [...] situacién caracterizada por un nivel
reducido de violengia y un nivel levado de Justicia." (21)
S6loc quisiera agregar a esta definicidn gque yo no creo gue
la paz "se alcance". Mo se trata de subir una escalera sino
de un proceszo perenne Y continuo de construccion Yy
recanstruccidn. Tampoco considero ocuo un dia 1oz problemas
"se resuslvan. Sieompre existirdn dificulitades y obsticulos
y siempre ecstaremos escaléndoles v venc 1dolos. ba pas,
entendida también como un “nuevo orden internacional" no so
"establece” un buen dia y de ahi en adelan Yva quedo
establecida”. LLa paz, como un arden inteirnacional bassdo en
el respeto a los derechos y libertades humanas estara
estableciendose siempre. HMe imagino no el =2scalar una
montasa, sino un balanceo constante. Ta 2n, nunca
dejaremos de sufrir reveses y derrotas, per Qs altibajoe
son parte de la paz, del proceso qu a paz. Paz
entendida como un estado donde los derschios ¥ libertades
humanas son una realidad cotidiana para todos los seres
humanos.
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detinida como parte de un =

L.s do de justicia,
cquidad, liberiad y dignidad; en una palabra: La paz comn el
proceso. de cumplimiento de les derechos humenos, Mo o zélo
estd presente on ol plexa internscinnal de derechos humanas.
Lo encontramos expresado eon forma clara, conmovedora v
hermosa en las palabras de los hércce do paz. Citard algunos
ejonplos.

“There can be no peace in the world =so long as a large
proportion of the popilation laclis the necessities of life
.1 Morld peace must be based on world plenty." (92) "“No
puede haber paz en el mundo mientras una gran cantidad de
personas carercan de aguello que necesitan para vivir {...]
La par del mundo debe basarse en la abundancia” (John Boyd-
Orr) .

“If you desire peace, cultivate justice..." (93) "Si deseas
paz, cultiva la justicia" (Norman Borlaug).

Un factor fundamental en el planteamienta gue se deriva
de los instrumentos internacionales de derechos humaneos es
la mencion contfnua del individuo, del ser humano, de la
parsona, el =ujeto. Esto es de importancia capital para la
educacibn en derechos humanocs pues significa gue la accidn
de todos y cada uno contribuye a la creacién de la paz o a
la falta de esta. La paz no es s6lo decizidn de un Jefe de
Estado, es el proceseo en el dque nos vemos involucrados
todos. Ademas, esto significa que la orientacidn hacia la
paz (como la orientacion hacia la vida de Fromm) puede
exprasarge en  todos las  &mbitos de la vida humana, no
exclusivamente cn los deciztos de laos lideres. Todos y cada
une somos responschles de 1a histeria. Todus y cada una
semos parte de la paz.

Tambieén los héroes de pa=z nos sefialan esta
participacion de la persena =n todas las esferas de la vida
humana, participacidn que contribuye a la paz. He agul
algunos ejemplos.

"We warnt to live and love and build a just and peaceful
society [...] we recognize that to build such a life demands
all of us dedication, hard work and courage [...]  we
dedicate aurselves o warking with ouwr neighbors, near and
Far, day in and day out, to building <hat peaceful
gociety..." ($4) "Queremos vivir y amar y construir wna
sociedad justa y pacifica ...1 reconccemos que constiruir
esa vida requiere de todos nosotres, dedicacién, trabajo
dura v valor [...1 nops dedicamos a trasbajar con nuestros
vecinos, de cerca y de lejos, todos los dlas y a lo largo de
todos lps dias & constirruir esa sotciedad pacifica™ (Betty
Williams).



"I think that in our mily we don’t nzed boabs and auns, ©
destray, %o bring pesce ~iust get together, love oo
anather, bring that prace, that oy, shat

prasence in the home. And we will
OVErCone that i in the e ld [...1 let us
always meet each othar with a smile, for tho erpile is the
heginning of love, d once we begin & Tove aach +

T.v.] we want to do somst
familia no necesitamos bombar
trasr paz, sdlo dnanse Ami

v armas para destruir.
los unes & los otres. Lleven
esa paz. ¥sa alegria, Zaa fusrza on Ja presencia de cada uno
en 21 hogar y seremcs capaces de derrotar toda la maldad que
hay en el mundo [...) Siempre encontr£monos con una sonrisa
porque la sonrisa es el inicia del amor, y una ves ue
empezamos a amarnos uno a otreoes [...] deseamos hacer algo"
(Mother Theresa).
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"Peace starts within each one of us., When we have inner
peace, we can be in peace with thosz around us. When our
community is in a state of peace, it can share that peace
with neighboiring communities, and so on. When we feel love
and kindness towards others, it net only makes others feel
loved and cared for, but it helps us also to develop inner
happiness and peace.” (&) "La paz empieza en el interior de
cada uno de nosotros. Cuando tenemos paz interior podemos
estar 2n pas con los que neos rogean. Cuando nuestra
comunidad se halla en un estado de paz, puede comgpartir esa
paz con sus comunidades vecinaz. Cuando sentimos amor vy
bondad hacia otros, no s0lo los hacemos sentirse amados vy
cuidados, =ino que esto nos ayuda a desarrollar pas vy
alegria interna" (The Dalai Lama).

"Peace is not a matter of prizes or trophicgs. It is not the
praduct of a victory or d. Tt has no finishing line,
na final deadline, no i Finittion of achievement. Feace
is a never ending proc the work of many decisions by
many people in many countries. It is an attitude, a way of
life, a way of colving problems and resolving conflicts. It
cannot be forced on the smallest natiocn or enforced by the
largest. It cannot ingnore ouwr differences or averlock owr
comman interssts. It reguires us to work and live together."
(97) "La paz no es un asun de premios ni trofeos. No es el
praoducto de una victoria il de una orden. No tiene una meta
final, ni un plazo determinado, ni una definicion fija de
logro, La p&az eBs un proceso gue nunca acaba, el trabajo de

muchas decisiocnes hechas por  suchas  personas en mucheos
paises. €s una actitud, una manera de vivir, una forma de
resalver problemas v soluc1anae conflictos, No puede

implantarse por la fuerza en la nacién més pequala o
imponerse por la nacidtn m&s grand=. No puede ignorar
nuestras diferencias N1 pasar por alto nuestros intereses
comunes. Requiere que todos nosctros trabajemos y vivamos
juntos” (Dscar Arias Sé&nchez). '




Las ideas xpresadas en estas  citas y en los
lnstrumentos :nternacxonales de derechos humanos nos indican
la pauta para integrar la paz en la educacidn en derechos
bumanos. No se trata sélo, ni principalmente de saber, sino
de sentir, se trata de ensefar valores y de tratar de
vivirlos todos los dias.

Las reflexiones asentadas y leos parrafos citados
pretenden demostrar gue en los libros de tento gratuito se
presenta una concepcién deformada, reduccionista, simplista
y pobre de la paz, y que, existe tanto el plexo de derechos
humanos. como en la palsbra, vida y obra de algunos
pensadores, una manera diferente de pensar la pa: que afecta
directamente la educaciédn en derechos humanos y que podria
remoldear al texto gratuito.

2.2 Justicia.

El  valor justicia tampoco estd definido en los
Glosarios. Revisando someramente los conceptos incluidos en
dicha secciébn de los libros, notamos que abundan las
explicaciones de términos gue designan objetos y adjietivos,
las ideas son pocas y aan menos 1os valores. Como adjetivas
encontré: Tenazmente (Tercer BGrada), Navegable {Cuarto
Grado), Azarosa (OQuinto Grado), Fogosas (Sexto Gradol.

Se incluyen en el Glosario conceptos gue tienen
relaciétn con 1o justo o lo injusto, como: Desoético (Cuarto
Grado), Sojuszgar (Quintc Grada), tegftimo vy Justicialista
(Sexto Grado).

También observé que lx palabra justici SPArECS pCCO,
mientras que los términos "i1nyusticia®, "ingusto" 1=
incluyen repetidamente v tainbisn, e escribe sobre
situaciones injustas sin liegar calificarles de esta
manera. De nuevo, cono en &l caso de la paz, se concede mas
tiempo al contrario gue al termino nositivo.

La justicia, a9 sus contrarios, n3 ascn e:xplicados en el
cuerpo del texto. Se utilizar comg calificativo de
situacinnes, de &scciocnzs o titulo de anhelocs y metas. Esto
hace tambien de la justicia algn estético v temporal.

Generalmente, zon los conquistados, el pueblo, los mas
pobres. o los "palses debilles” los que padecen 1=
injusticia. Sus lf{oeres, desean justicia. Ecestos tienen que
oponerse al opresor, la clase dominante, el '"pals fuerte”,
mismos Que hacen prevalecer la situvacidn de injusticia pues
esta les beneficia. De esta torma, el lider recoge &l deseo
de justicia y suele suponerse que al tomar el poder lo
transformard en ley. Como mencioné en el apartado dedicado a
la paz, la ley y la justicia se unen. Se entiende gue seguir




Juste. | Ser veto &% respondsr e las
la polilemidn. .Un gooigrno o un - gobernante
que &2 &pege & les leyes dictans por 2l
benefic1o de este.

-
justo 2s aque
pueblo, nara

Aparsce aqui otro tema: La asdainistracidn del podar vy
el poder legitimosileaftimo. Cuanao sl poder se administra
con justicia (ge  acuerdo & la ley ous resconde  a los
requerimientos de la mayoriz) =1 poder s legitimo. 1o misme
que su gobernante. lLa justicia tieme asi relecibn con el
sistema de gobierno. siendo la Democracia el tipo de réaimen
aue iaplicita y =2xolicitamente se considera como el mas
apropisdo, puesto que, mediante el woto, loe ciudadanos
pueden elegir a sus representantes. miswos que velatrdn por
sus intereses.

El libro plantea gque gpara tener un régimen democratico,
los ciudadanos debken tomar parte en &1: este les d& c=bida,
perc para aue ¢llos participen 23 necesario gue  tEngan
acceso a la educacidn. Un sujeto ucado podrd parcticipar,
Un homore aue Ao =2 educa en la #zcusla, &% racil presa de
eotros hompres Yy no se forma on jwicioc sropio. Mo  sake
e presar sus ideag ni chno llevarlas a la practica. Az, la
justicia vy la 2ducacidn se relacicran. ba educacidn, como
caractaristica age uwna vida digna & un sistema democratico.
La justicia we putricAa pues,  con 1a calidad de vida.
Retomaré este punto en €l apartado dedicado al valor Vida vy
Dignidad.

Mo trataré a profundidad puntos como: Foder leglbimo e
ilegitimo, administraciédn del podet. palises Fuertes v palises
désiles, régimen de gobierno. democracie. leyves v educacidn,
pero si deseo asentar que son algunos de los aspectos que
matizan vy explican a la justicia 2n @1 libro de texto.

A continuacidn citare diversos ejemplos extraidos de
los libros de texto gratuitos.

Tercer Grado:

“...escuela primaria [...] ahi, las nifos y los padres de
+amilia han recibido orientacidn de las maestros para
comprender cdmo. las autoridades municipales, estatales y
federales deben cumplicr con sus obligaciones.! (98)

“Los caragos de presidente municipal, regirdores v sinaicos
son de eleccidn popular. lLas personas designada deben
atendesr las necesidades de 1a comunidad {..¢] podran
qobernar una comunidad si son honradas vy trabajadaras.™ (99)




Cuarto Brado:

“Fara que wna sociedad funcione bien hacen falta [...1 lesves
Yo un qebierno. lLas leyes supramas del pafs estén =2n la
Constituciéon [...7 el gobisrno de Mérico es democr&tico
porque todos los ciudadanaos puecen tomar parte en €, ser
eleaidos para gobsriantss v votar para wslegiriocs [(...]
representativo porgue el gobierno est&  formado por las
personas aue el opuebla elige para que lo represente." (100)

"Hoy =sto nos paraecs muy injusto, pero hace cuatrocientos
cincuenta akos muy potos pensaban asi. Cualguier naclidn
Ffuerte podia apoverarse de territorios que pertenecian a
pueblos gue no eran crastianos." (101)

+ee@ncomienda {,..] Los v s espafoles la conslda=raron un
arreglo muy justo porgue pars elles, la religidn cristiana
ara muy importsnte; los conquistadores también, porque se
beneficiaban «on el tributo. Con frecuencia, los indics
recibfan malos tratoes de los encomenderas.” (102)

*...muchos criollo pudieran oducarse y ponerse a pensar
sobr2 las injusticias del gobierno: los criollocs y los
grupos  de sangre m2zclada  no ocupaban muchos puestos
impartantes [. 1l l1leos indios tenfan que pagar traibuto.”
{103)

Las injusticiss [(...J los indlgenas [(...] cada dia tenfan
menos tierras. Las casht2s (L.,]1 no ¢ entrada a todas
los centros de educscidn [...] los criollos consideraron gque
no tenfan que otade + a Nepolefn, va qgque se habfia apoderado
del reino por Tuerza [(...1 pensaran qgue el virreinato

poaia qobernarsa salo mientras no gobernara U rey
lagitimeo." (104)

rsonas gque travajaban para el escriblan las
leyez cawdadanos to podian participar  en 1a
redaccitnrn oe leves, parguee ne tenfan (representantes)
antez e ocbierna [...] Cutanos habia un puen rey todo salia
bien. w©ers <1 esra mala el pusblo  sufria [...] las
gobernmantes de Estados Unidos v Francia no podian hacer su
voluntad, pues los habitantes hablan luchado [...] par tener
representant=ss  aue detendieran  sus intereses & hicieran
layss justas para todos.” (10%)

“...Mérico tuvo aue [...] Dagar (& 1o franceses) una
cantidad injusta y exagerada.” (106)°

"Nunca 1legd & ser un buen goberpante [...] abusd del
poder." {(107)
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YLoepara gues les haciers-oausticial.” (108)

Y.o.cuands  las conaigiones  de trabaior no fuaran justas.”
(1G5 A

vvel presidente . LAzaro Cardenas se Dr'c:rxusu“cumplir con:
algunas de ‘las promesas de la Revolucidn gue habian llegado
a ser [...] leves escritas.” (110) .
.1 por.los  auie
(111) :

"...en aque los ideales .de justicia
lucharon muchos mexicanos en el pr—\sadu...

"Despotico: Individuo que £...] gobierna 51n tcmax' en cuenta
ninguna ley." (112}

Ouinta Gradoz N 3

... que pcd(an pedu‘ k,justi:ia sigi ,a'lgui'enz' les“hacia ‘dago

(113
"Atenas crecid. vy sé embrllecid grécbias‘-iak l1a . democpraciat’
(114) 2 . s R £ ¢ i AL

"...Foma fue gobarnada por reye‘s,k" ‘. pero i :er-:{n"
IRjustos. .. (115) ® N 3

“...{los ramancs). querian -qus hubiera - just icia-en
personss que formaban 1a sociedad.” (116):

Y"eeottn aran saldn gue servia de [...] curte‘ de
(117) A

Y. ..pensaban que laos hombres podian acabér":'o
{.«.] 21 medio para llegar. a esta. meta era
118y G-

Sexto Grado:

“...eligieraon representantes gue acor‘dar on cponerse al pago
de los impuestos injustos." " (119)

“...y el pueblo qua lograria reformas y leves '_ju_ystas." (“120)~
“.,..el cobro de los impuestos se hiro mas justo.” (12'1)‘
“Al princivio los ejércitos franceses éran bien recibidos;

porgque  Napoledn suprimia injustos privilegios  sociales y
establecia leyes revolucionsrias. wo(122)

"...hiz0 Densar a muchos criocllos [...] que las colonias no:
tenfan por queée sequir sujetas a la metrépoli, considerando:.
oure osta carecfa de un gobierno legitiao." (123) .




decidieron . unirse a 'los. grupos populares: ‘en sl lucha
contra la injusticia..." (124) A N

Y. .para defenderse contra estas injusticias." (125)

"...pensaban que hablia que terminar con muchas injusticias vy -

atrasos." (126)

..No acabaron cen tadas las injusticias...” (127)

“...la clase media gue tenfan cierta educacidn, Formaron
arupos politicas para {...] combatir la injusticia...'" (128}

«iporque las relaciones entre los lec-t\lcsr sean  Mmas
justas." (129) :

“Una educacidn deficients permitea que los indgividuos
dependan de la voluntad v del pensamiento ajenos...” (130}

“Necesitamos un orden mas justo [...] vendlan:a precios
altos los productos industriales. Esta situacidén injusta se
prolongd durante muchos afos." (131)

"...explotando la mano de obra (...] por medio de injustas
condiciones de trabajo." (132}

fjusticialista: [...] postulaba la justicia social (...]
legitimo: Que estd& de acuerdo con la ley..." (133

La justicia se refizre a la reparacidon de un dafo, al
castigo, al lugar donde se imparte sentencia, & la relacion
entre el grupo en el poder vy el pueblo, al traeato entre
personas en uwuna cociedad y al contacto entre naciones.
Ectos, se hallan devinidos por la lesy., Esta pusde ser justa
o injusts, dependisndo de auién se ben 1cia con ella.

- La justicia parece tener relacidn con la Igualdad.
valor que &nalizare en su oportunidad. con la eauidad. Lo
justo es para todos. Cusnda hay relacior ssimetricas de
poder, se recurre a la ley para gue o zean justas. La
ley justa favorece al debil y pone +r al poderoso. La
justicia se manifizsta tambien en &3 condicianss de
trabajo., @1 =accesa a ssrvicios., cpoctunidades divecsas vy
bienes, en especial l& educsc1dn, misma aqus permite &1
suieto tomar conciencia de la injusticia y desear lo jurfo.
Deseo manitfestar que en particular, =} vocabla: Trabajo,
articula yv es puente entre numeroso puntos del texto.

Se esboza que 1a jueticia cambia concepcidn de
acuerdo al momento higtérico 1dea que le proporciona cierto
dinamismo al termino. Tambifn ez 1mnortante gus se deduzca
que la justicia &s un proceder, pues esto permtiria -5t se
construye & la justicia como valer- wvivirla en accionss
cotidianas. Desgraciadamente, en @l libro abunda el trato de




la justat
cosibkilidad e
vorma de viwvir,

[=1: 1 adjetive cxllticativo, apacanio la
Ehruirla como valor. ol quie vy matice uvna

Existen &n los tevbos Zntos aue podrisen rescatarse
mara pengar la justicia &n relacidn con la paz vy 2l
cumplimients de derechos bunanos para 1a mavoria de  la
poblacidn,. sin eabargo. =sta conexidn no Se sxuplora. no s
edplicita, no se trabeja clara y definicazmente. Se pierae o
desvenece la posibilidsd de cometruir a la justicia como
vaior v d& qQue esta e’ una de las caracteristicas
definitorias de la paz. Sefalarég algunos parrafos donde se
dejan entrever dichoz aspectos.

«2.1D les interesaba mejorar la situscidn del pueblo, sb6lo
aquetianm pa: e independencia para no tener que aceptar la
Constitucién de Cadiz. En cambio los insurgentes [...] no
e8lo averian la independencia, sino luchar para terminarc can
muchas injusticias." (134)

"Jesiis predicd el amor a Dios vy at proiimo, la existencia de
un reino de justicia v de paz, v la wvida esterna para los
justos.” (13%5)

“,..105 oueblos del Tercer (Pundo oiensen que la paz serd
posible cuando las pacilonze proporcionesn un nivel de vida
decoroso &« sus hebitantes. vy due eliminen tode Fforma de
dependencia econdmica, politica o cultural.” (1386}

Seguimos encontrango una cancepci1dn, a nuestto
entender, #rrdner de pez en la primera cita (1334) pero el
chiztivo insurgente de luchar tambien comntra la& 1njusticia,
&5 decir mejorar la situsacién del pueblo, liga a la justicia
can  las condiciones de vida., For ahi podria abrirse la
tem&tica paz-justicia-derechos humanos.

La e:iplicacidn de la doctrina craistiana establece una
conjunciian entre la par v la justicia, «uncue tampoco se
profundiza, Deseo sefalar cue esto ocurre con demasiada
ncra en- los texstos. Be enuncisn ideas que encierran
y gque pueden €2r muy ra2levantes. pero de inmediato,
punts vy sequido, =@ pasa a otra. No hay espacio
suficlienta para la reflexibn. Confiamos en que esto no
suceda en les nuevos libros de tewto.

El1 momento més claro en cuanto & la conexién paz-—
justicia se encuentra en la tercera cita (136) pero no se
aprovecha. Mediante un punto vy aperte, se pasa a . otro
azunto.

Incluso, es interesante ver de quiénes provienen estas
sugerencias: NMuestiros heroes nacionales, un . ser divino
iDios) y los palises del Tercer Mundo. o



Prosegquirg ahora con la concepcion de justicia gue se
delinea mediante el conjunto de instrumentes internacionales
de derechos bumanos. 3ere breve, puesto gque la justicia se
halla tejida en la concepcién d= paz. Sin embargo, debo
agregar ciertas reflexiones.

la justicia po s2 halla definida en las instrumentos
internacionales de derechos humanosy mientras que si se
eyvplica aue se @ntiznd2 0 a qué =2 refiere el teuto al hacer
menci16n de otros vocables. la justicia tisne dos espaci
1) Como caracteristica definitoria de jJja paz vy 2) En
relacidn a lo lzgirslativo v 1a administracién de ilo
juridico. Menctronaré primero algunos ejemplos del primer
espacio, vya& aue @n -su mayoria fueron incluidos en &l
apartado de la paz.

"...1la libertaag, la justicia y la paz en 2] sundo tienen por
base el reconocimiento de ([...] sus derechos 1guales e
inalienables."” (137)

“eesla paz constituye la aspiracidbn  universal de 1a
humanidad., v para la realizac16n plena de 1los derechos
humanos y las libertades tundamentales son indispensables la
paz v la justicia.™ (138)

“La notoria deneqacidn de los derechos humancs derivada de
la discriminacién [...] pone en poligro los fundamentos de
la libertad, de la justicia y de la paz en el mundo.” (13%9)
“...en pro de la dignidad humana [...] y de la justicia, es
preciso poner +in al colonialismo vy a todas las précticas de
segregacién y discriminacisn..."” (140)

"La discriminacidén [...] niega o limita su igualdad de
derechos [...] es fundamentalmente injusta y constituye una
ofensa a la dignidad bumana." (141)

*...el. fortalecimiento de la paz [...] la cooperacifén mutua
{...3 la afirmacién de los principies -de la justicia, la
igualdad...” (142)

"(El prejuicio racial) es incompatible con las erigencias de
un orden internacional justo que garantice el respeto de los
derechos humanos [...] (taoda distincien) limita [...] el
derecho al desarrcllo integral de todos los seres y grupos
bumanos; [...]1 un acceso en plena igualdad & los medios de
progresc..." (14X)

“Convencida de que el hombre s61lo puede eatisfacer
plenamente sus aspiraciones en un orden social justo [...]
es de importancia capital acelerar el progreso social vy
econdmico en todas las partes del mundo y contribuir asi a
la paz y la solidaridad internacionales." (144)
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"...nuevas relacieones econémicas internacidnales. basadas en
principios de equiagad y justicia [...] la paz y la justicia
entrafan una dimensién econdmica [...] establecer relaciones
justas vy eguitativas..." (145)

"Reafirmando su fe en los derechos humanos y las lihertades
fundamentales v en los principios de paz, dge dignidad ({...]
y de justicia swcial..." (146&)

“ooola més amplia difusién de la cultura y la educacidn de
todos ©on miras a la justicia, la libertad v la pan zon
indispensables a la dignidad del hombre..." {147}

NMotamos de inmediato la relacion de la justicia con
valotres que abordare en prorundidad posteriormente como la
igualdad, la dignidad, la cooperacidn y la solidaridad.

La justicia es un principio, un fundamento y una forma
“de caminar”. La justicia es base de los derechas humanos vy
a un tiempo, es indispensable pars su realizacidn plena. La
justicia s caracteristica sine gua non para el desarrollo
humana digno. La negacién d2 la justicia ofende la dignidad
humana v la conciencia de 1la humanidad.

Cuande 1los derechas bhumanos N una  rexlidad  nos
referimos a la Justicia, y hablar asi de justicia es
designar un estado de paz por lo tanto, la carencia de
justicia pane en peligra a la paz. lLa discriminacidn, el
rracismo, la desigualdad. son trancgresiones a leos derechos
humanos v son contrarias a la justicia. Cualquier falta de
equidad contradice a la justicia.

81 rastreamaos la nocidn de justicia en los libros de
texto, cuando estos tratan el accesoc a bienes y servicios,
al ejercicio real de derechos vy disfrute de libertades,
podriamos encontrar semejanzas con ol manejo de la justizia
en 21 plexo de dersches humanos. Deg rtunadaments no se
establece la relacidn con & paz, <l trakto que s2 hace de la
libertad y los dereches humanos dificulta una comprensidn
cabal de la justicia y su construccidn come wvalor. La
Justicia tambidn 28 ui proceeo din&dmico, cuando (=12)
constituye como valor reguier formas de actuar, mancras de
vivir del sujeto vy de 1 nes, que no se abordan en los
libros de texteo. Este h resta “"vida' a la justicia y
lo miemo suwcede con los demés valores gque Danejo como @)

Me dedicaré ahora a la justicia en relaciédn con lo
legislativo ¥ la administraciédn de lo juridico.

"Todo ser humano tiens derecho, en todas partes, al
recanacimiento de su personalidad juridica." (148)

“Toda persona tiene detrszcho a un recurso efectivo ante los
Lribunales nacionales competentes, gue la amparen  contra



actos que violen sus derechos fundamenteles reconocidos por
la Constitucitn o por ta ley." (149)

"Toda persona tiene derecho [...3 a ser aida piblicamente y
con justicia por un tribunal independiente e impatrcial...”
(150)

"Toda persona detenida serid informada, =2n @1 momento de su
detencién, de las razones de l1a misma, vy notificaeda, sin
demora, de la acusacidn {formulada contra ella [...] las
menores procesados [...] deberan ser llevados ante los
tribunales de justicia con la mayor celeridad
posible..." (151

"...ante las tribunales y cortes de justicia [...] La prensa
y el piblico podran ser excluidos de la totalided o parte de
los juicios {...] cusndo [..] pudiera perjudicar a lps
intereses de la justicia [...] siempre gue el interés de la
justicia lo eniga..." (152)

"...derecho a pedirr a esos tribunales catisfacciéon o
reparacién justa y adecuada por todo dafo de gue, puedan ser
victimas..." (153)

En esta vertiente la justicia se relaciona con la ley,
lo legal y los organismos gque hacen uso de las normas
establecidas en documentos escritos. l.a mencién de  la
justicia es mucho menor agul, comparada con el ndiero da
veces que aparece vy la relevancia Gue  posee  on su
implicacié&n con la paz. MNotamos gue la justicia, el
ejercicio de los derechos, y la igualdad., siguen ligadas
astrechamente. También ob vamas a la tie camo idea,
como un tipo de procedae.

Terminaré esta seccion afirmando gue los  libreos  de
texto gratuito marnejean una necidn de justicia miés cercana a
la del plexo de derechos humanos gque aguella de la paz. Sin
embargn, considoro gue padria ampliarse v eariqguecerse el
tratamiento atorgado & este valor involucrando
claramente a cada sujeto on 21 proceso de justicial

3 Igualdad.

tos libros contienen en su texto muy abundantes esjesplos de
desigualdad. Se refiere a situaciones no eguitativas ni
justas.

Establece una relacion del concepto Igualdad con el de
Vida y Dignidad, y con los roles desempefiados en el trabajo
y dentro de la familia. También podria abordarse- en la
tem&tica Fals Fuerte y Fals Débil, que aparece a lo large de
los cuatro libros.
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A continuacidn cito ‘una recopilacion / de. algunos
ejemplos. . 3 SRS e T : .

Tercer . Grado:

"Fara disminuir el problema.de léskdesigﬁéldédés econémicas
entre los ejidatarios, propietarics iy peones; se han creado
leyes..." (154) R I T e . 2

“"Los geupos mas  fuertes .dominaban. a:.los .débiles y‘ les
exigian tributo..." (135) . & :

“Como buenos guerreros que eran” [.+%] conquistaron a “otras-
culturas de la regidn y estas se vieron obligadas a pagarles
un tributo...”" (156)

"Los mexicas fueron excelentes guerreros. Loéraron
conquistar. [...] a . los pueblos. [...] Por eso, Tenochtitlan
llegé a ser tan importante..." (157)

Cuarto Grado:

“l.os derechos mis importantes =son [...] e igualdad." (158)
“...a pesar de tantas diferencias, México es uno [...] Todos
somas mexicanas {...] es m&s lo que nos une que lo que nos
separa. Todos vivimos bajo las mismas leyes [...] las nifas
de Mexico aprenden las mismas cosas y usan los mismos
libros..." {199}

"Entre los mayas habia gran desigualdad [...] los sacerdotes
v las noblesz que gobernaban la secciedad y vivian con mucho
lujo [...] los campesinos, artesanos, cazadores y pescadoras
vivian de manera sencilla.” (150}

"...como na habia suficiente gaent=z para ese trabajo tan
dure, se importaron esclavos negros.” (16&61)

"...los diputados [...] exigieron la igualdad de todos las
habitantes del imperio {...] los gobernantes de Estados
Unidos y Francia nao podian hacer su voluntad, pues los
habitantes habian luchado por [...]1 tener representantes
{...] @ hicieran leves justas para todos." (162)

"En la Constituciodn de Cadiz se declard que todos los
habitantes del imperia, nacidos en Cspafla o en América, eran
iguales: ce abolieron las desiqualdades entre gente de
distintas razas y se climind el tribute que pagaban los
indios." (167F)

“La Constitucion de 1824 declaraba [...] que todos les
mexicanos eran iguales." (164)



“..olas escuslas [...] estakan llenas porque todos guerian
estudiar. Aungue habia ricas vy pobres, no habfa obatdculas
lpgales para que cualguier perszona pudiera ascender a 1os
m&s altos puestas {...] hubo escuelaz  gratuitas que el
gobierne sostenia para tndos las nifos." (165)

"...la gran diferencia entre las clases socciales [...] un
grupo de personas muy ricas {...] la mayor parte de la gente
apenas conseguia lo indispenczable para comer, vy no tenia
oportunidad de aeducarse ni de mejarar su situacién. De esta
desigualdad social nacian otros proklemas." (166)

Guinte Grado:
“lLos pueblos blancos sometisron par la fusrza a los morenos,

y ccuparon las posiciones m&s altas de la saciedad india."
(167

"Con el tiempga surgieron  diferentes claszes sociales:
civdadanos ricos vy ciudedanas pobres [ | y también
esclavaes." {168)

“Atenss primera tuvo reyes, despuds las hombres m&s ricos
titranizaron al resto de la pablacidon [...] otros hosbres
sabios hiciercrn una Constituciédn [...]1 establecia gue todes
los ciudadanos deblian participar en el gobierng del Pais.”
(1&9)

“  dCame han llegado les pusblos del aundo & ser  tan
diferentes entre si17. LOud  Lisnen en combGn los  grupos
Pumanos? [...] Los cient!ificos scciales [...] estudian [...]
para contestar esas preguntas.’” (170)

"...la educacion era diferente para las dos clases sociales

{...] Todas estas formas de organizacidn socialy ¥y su manera
ordenada de vivir, fTortalecisron al Estado mexica." (171}

"Las miembros de las distintas castas no podian comer
juntos,. ni zasarse entre si." (172)

Sexto Grado: ) T .

"Matrelos proclamd la igualdad de derechos de todos  los
mexicanos..." (173) ’

"Las esclavos ecan mirados caomoe objetos, no coma seres
humanes {...] La diseriminacion es la  idea  de gue hay
personas inferiores parque existen diferencias +igicas y
culturales [...) Todos los seres humanos somos inteligentes
y capaces de crear una cultura." (174)

"...una Constitucion gue declaraba la igualdad juridice de
todos los habitantas del reino...” (175)
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"...5e Ccrearon muchas escuelas para que todos los  nifos

recibieran educacién y esta no fuera privilegioc de unos
pocos; se abolid la esclavitud, puesto que todos los hombres
eran iguales ante la lwy..." (178)

"El gabierno se vid obligado a Firmar tratados
desiguales..." (177)

"En este periodo, que conocemnos con ¢l nombre de porfiriato,
eistid mucha desigualdad social...”" (178)

'...el interés general de la =ociedad y los ideales de [...]

&7

iqualdad entre todas las personas del munda, oosin .

distincidn,.." (179)

...que debian respetarse la [...] igualdad’ de oportunidad
econGmica..." (180) :

Segin. los textos, la desigualdad puede  ser social o
econtmica. La primera se explica por la acumulacidn de
rigquena, la obtencidén de bienes y servicios (como 1la
educacidn) sb4lo para unos cuantaos. En todos los libros de
taexto gratuito se reitera lo valioso de la educaciébn formal
y el privilegio de accader a ella.

=11 interesante la mencidn del porfiriato como un
periodo donde reind la desigualdad social, pues recordemos
que también se le catracterizd como una etapa de p .~ -la que
indica un profundo contrasentido. La desiqualdad =
expresa entre las diferentes clases que componen la
sociedad.

lLa desigualdad econdmica s2 presenta arincipalmente
entre nacliones, aunque los dos tipos de desigualdad suelen
unirse. Algunos palises (fuertes) poseen mayor poder que
otros (deébiles). La desigualdad esta dada en funcién de la
acumulacién de  recursos  econémices ¥y militares. Muchas
veces, estos recursas han sido arreheatados a los paises
deébiles. La desigqualdad se easpresa =n dominio, violencia,
abuso vy poder. Nuevamente, las venbtajas las obtiene el Pails
que artrasa con el otro, aprovechando gua no es igual (en
poder) a €l. Los palises fuertes no abusan de otra nacidn con
poder similar al suyo porque podi-ien perjudicarse. £1 motivo
para no atacar na padria se2r nAz desalentador  para la
educacidn en derechos humanos: "No agredo por temar, no por
conviccibn". Se percibe ademds una cierta imposibilidad
rrara no mantener ra2laciones de desigualded, es decir, de
ausencia de eiplotacian entre naciones con diferente poder
econbmico y militar. El mensaje que subyace es claro vy
boicotea la formacidn en derechos humanos: México siempre ha
llevado las de perder en vista de su “"desigualdad", m&s nos
valdria hater =ido del grupo de los poderosos
fezxplotadores), ellos siempre ganan. Esta reflexiéon
concuerda con 1o dicho en el apartado de la paz.




En repetidas ocasicnes. se aborda el tema de 1a
csulavitud, v en menor aadida 21 de la discriminacién. Aoul,
la dosigualdad z=e produce medisnte el prejuicio,
convenientemente uwsado por la parte dominante para su

provecho, generalmente econdmico. Se trata de considerar qus
las diferencias, @n particular las fisicas, =on indizadoves
de desigqualdad entre los seres humanos.

Quisiera moncionar, que ligado a este punto hallamos a
la unidad y a la identidad de los mericanos. Lo que nos hace
iguales son factores de unidad nacional como la cultura y la
ley, la educacitn vy los libros de texto gratuito. Lo que nos
hace diferentes es el fenotipo vy el medio geogrifico. Es
decir, lo que nos hace iguales y nos une es producto del
hombre vy su historia, lo qgue nos hace diferentes es
resultado de la evolucidn natural de la tierra y el proceso
de desarrollo de la especie humana. Surge agui otra idea:
Las diferencias Separan. las zimilitudes unen.
Desafortunadamente para la formacidn en derecheos humanos,
esta cuestidn no se reflexiona ni explora en al texto.

Cuando =e trata el aspecto de la igualdad., salta a la
vista la utilizacidn de la palabra "tedos", asi como en &1
caso de la desigualdad se presentan teérminos como "algunos",
Ypocos", "la clase", "la raza", etc. La igualdad de "todos"
sa relaciona bisicamente con la ley. La igualdad juridica,
donde tedos son iguales ante la ley, o5 decir. esta no hari
distinciones. Desgraciadamente nn se explica claramente el
significado de esta “igualdad”.

E€s relevante establecer que la ley funciana como
facilitador de la igualdad cusndo =e procur 21 provecho "de
todos", y <e constituye en un obsté&culo cu do permite el
mantenimiento de lays ventajas de "unos cuantos". Es asi como
la abolicién o pronulgacion de laeyas se considera
imprescindible en el mantenimiento de la igualdad. iDonde
queda el nifo, el cujeta comin vy corriente en estaT: Fuera.
Mo se les da participacién clara a2 la=s personas. S8in
embargo, entra agui le relacion igualdad-democracia. Fuesto
gue en dicho sistema de gobiernn el pueblo =lige a =us
representantes, ellos promulgardn leyes gus promuevan la
igualdad. Evidentemente, en una nacidn =n la que el sufragio
no es efectivo vy donde se suceds el fraude electoral,
comprendemos la frustracidn y @l desencanto que puede
producir dicha conclusidn en los ciudadanos.

La igualdad es un ideal y un derccho. Es susceptible de
convertirse en realidad sflo si primero se establece en ley.
Tampoco se define en ningtn glosario.




Es delicado hacer afirmeciones del tipo "“"todos somos
iguales”, porgue no se clarifican. Evidentemente nadie es
igual® a otro. A continuacidn abordaré el manejo de la
igualdad &n el plerxo de derechos humanps v ahondare en esta
reflexion.

Un aspecto que destaca de inmediato os que aunque la
igualdad no se defina &n los instrumentos internacionales de
derechos humanos, =i muestran wuna idea méas comprensible y
comprensiva de este concepto. La discriminacién, una de las
précticas de la desigualdad, si se halla definida.

Recordemns que anteriorments, he mencionado la relacibn
de la igualdad con otros vealores presentes en el ple: de
derechos humanos. Asimismo, resaltare dos afirmaciones: 1)
Los seres humanas son diferentes entre si y dentro de la
familia humana existen algunas seres humanos cuyas
diferencias hacen necesaria la adopcion de medidas y trato
especial para ellos. Este es el caso de la mujer, los nifos,
los impedidos fisica y mentalmente, los refugiados, las
apdtridas, ctc. Esto demuestra ser relevante y realista al
asentar la desigualdad de oportunidades, trato y capacidad
para la mujer y el nifia principalmente. 2) Faralelamente se
habla de igualdad entre las personas: lo interesante es
resaltar en gué consiste esta igualdad, nada simplista. No
se cae en la homogeneizacion, uniformidad ni homologacién de
la especie humana mediante falsas afirmaciones de "todos san
iguales™.

Citaré algunos ejempla, enpero, deseo asentar gque estos
abundan en los te:itos internacicnales de derechos humanos.
"...la justicia v la psaz en el mundo tienen por baze el
reconocimiento de [...) los derechos igueles e inalienables
de tados los miembroas de la familia humana." (181)

"...toda persena [...] salario eguitativo e igual por
trabajo de igual valor, sin distinciornes de ninguna especie
[...1 en particular, debe asegurarse a las mujeres - [...]
salario igual por trabajo igual.” (182)

"...garantizar a hombre y mujeres la igualdad en €l goce de
todas los derechos civiles y politicos..." (183)

“Todas las personas son iguales ante los tribunales y cortes
de justicia [...] tendrd derecho, en plena igualdad, a las
siguientes garantlas minimas...” (184)

"Todos los seres humanos nacen [...] e iguales en dignidad y
derechos..." (185)
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"...iguales ante la Jjey [...1 igual protecci6n de la’ ley
[...3 igual proteccidn cantr tods discriminacidn y contra
toda provocacidn a tal discriminaci&n.” (186)

"Tada persona tendrd acceso en condiciones de igualdad a
todo lugar o servicio destinado al uso pablico...” (187)

"...anular o menoscabar el reconccimiento, goce o =jercicio,
en condicionass de igualdad, de los  derechos humancs v
libertades fundamentales en las esferas politica, econdmica,
social, cultural o en cualguier otra esfera de la vida
pablica." (188)

“...medidas especiales vy conaretas [...] para asegurar el
adecuado desenvolvimiento y pratecci®én de cliertos grupos
raciales [...] con 21 fin de garantizar en condiciones de
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igualdad <1 pleno disfrute {...] de los derechas humanas. vy’

de las libertades fundamentales [...] en ningan caso podrén
tener como  consecuencia el mantenimiento de derechos
desiguales..." (18%)

"...acceso, en condiciones de igualdad, a 1las funciones
pablicas..." (190)

"Deberan adoptarese todas las medidas apropiadas para
asegurar a la [...] mujer [...]1 derechos iguales a los del
hombre en materia de educacidn..." (191)

Y. ..nuevo orden econdmica internaciconal basado en la equidad
y la justicia conttribuird significativamente a la promocidn
cda la igualdad entre el hombre y la mujer." (192)

“"Todos leos seres humanos peritenecen a la ;misma especie y
tienen el mismo arigen [...] Todos los individuos y los

grupos tienen derecho a ser diferentes y ser considerados

como talas..." (123)

YEg incompatible can las evigencias do un arden
internacional justo y que garantice el respeto de los
derechos humanos, toda distincion, clusidn, restriceién o
preferencia basada en [...] el color, el origen etnico [...]
que destruye o compromete la igualdad soberana de los
Estados [...] acceso en plena igusldad a los medios de
progreso y de realizacidon celectiva e individual." (124}

“El nifio gozard de una proteccidn espacial..." (199)

"El nifio debe, en todas las circunstancias, figurar entre
los primeros que teciban proteccién y socorrao.” (196)

"Teniendo presente la necesidad de proporcionar una
proteccidn especial a las mujeres y los nifos..." (197)




"Todos los palses, pequenes o grandes, ricos o pobres, son
iguales. Todos los paises tiznen pleno derecho..." (198)

"El impedida debe ser proregido contra toda euplotacion,
toda reglamentaciédn o todo trato discriminatorio, abusivo o
degradante." (199)

Los tratados internacionales citados hablan de jgualdad
de oportunidades, de remuneracidn, igualdad de posibilidades
y de trato, de la igueldad cama principico e ideal.
Praporcionan explicaciones claras de igualdad, como al
salario igual por trabajo igual.

Se utiliza repetidamente la idea de "condiciones de
igualdad", ohservandose una estrecha liga entre el wvalor
justicia y el de igualdad, tal vez reunidos bajo el término
equidad.

La igualdad es en dignidad v derechos, se trata de una
igualdad que no uniformiza. De ahif en fuera, todos son
diferentes. Se reconoce y alienta la diferencia (la
individualidad) entre los res y grupos humanos.

Mo =6lo se asienta que las personas difieren entre si,
sino también a los Estados se les reconocen caracteristicas
distintivas y capacidad econdmica variable. Sin embargo, los
Estados, como los hombres gue los forman, son iguales en
dignidad vy derechos. FPoseen la misma dignidad y los mismos
derechas. El Iusnaturaliemo podria atirmar gqua la igualdad
se da en la esencia.

La igualdad se establece en el goce de las libertades y
el ejercicio de 1los derechos. £n gque eosto suceda en
condiciones de igualdad, o de equidad, para acercar las
ideas de justicia e igualdad.

Asimiesmc, las medidas legislativas son s6lo uno de los
medios para promover la igualdad, no el Gnico y ni siquiera
el ptrincipal. La desigualdad o iguaidad no dependen de. la
abolicién ni de la promulgacidn de una tey, esa constituye
s6la un paso, la igualdad =s concebida en forma mas
complicada v rica.

Los instrumentos internacicnales de derechos humanas
nos proporcionan maltiples elementos para profundizar en el
manejo que se hace de la igualdad, el cual, en los libros de
texto gratuita, no es francemente =rrdn=o, pero si pobre. La
igualdad no es algo tan simple, e5 a un tiempo visible e
intangible. Fermite abordat problemas come la
discriminacién, el racismo, &l prejuicio, la diferencia, el
temor y las ventajas de ella, etc. Fuede inscribirse en
situaciones de doble moral como  pot ejemplo en ia
culminacion de la independencia de laos Estados Unidos,



- cuando se proclamo "la igualdad" de las personas y al mismo
tiempo ocurrian las matanzas de indios americanns. La vida,
la histaria, muestra gque la igualdad a&s un valor cosplajo.

24 Libertad.

lLa libertad en los 1libros de primaria  se manzja
generalmaente a nivel de ideal o© anhelo. Se explica poco
dentro del. cuerpo del texte y no se menciona en las
glosarios.

También, abundan los momentos de violacién o coartacion
de la libertad aunque no se califiquen de esta forma.

Fresentaré a continuacién algunos ejemplos extraldos de
los . libros.

Tercer Grado:

“(La bandeta) simboliza la libertad, el honot, las
ingtituciones y la soberanfa del territoric [...] El himno
nacional [...] expresa el amor de loz mexicanos . por. la
‘libertad y por la paz." (200)

"(los mexicas)...exigian que el pueblo derrotade pagatra un
tributo [...] obligaron & proparcionar soldados..." (201}

Y...ademds de sufrir los efectos de la guerra, padecieron
hambre vy sed [...]} Cuaubtémoc fue hecho prisicnero y llevado
ante la presencia de Cortés, quien !o atormentd y lo sohligd
a permanecer siempre con él." (202)

Cuarto Grado:

“Muchos cricllos deseaban libertad para su pals
ciudades muy ricas y con gente deseasa de libertad.®

"Hidalgo empezd su marcha por la libertad...” (204)
“,..hablan luchado por tener libertades..." {(20%)

“"...deblan gozar de las mismas libertades que existian en
aotros palises [...] Muchos diputados smericanos y espaioles
que querian libertad y un gobierno apegade a la Constitucidn
[...] =se 1les 1llam& liberales [...] hablia libertad para
publicar criticas al gobierno." (

"...habfa leyes que decian que todo mexicano podia estudiar
y trabajar libremente y publicar lo gue escribiera, es
decir, ce declaraba libertad de enszelfanza, de imprenta y de
trabajo." (207)



"...la mayor parte de la poblacidn terming tlabéjaﬁdo como

peén de hecienda [...1 sin libertad (...]1 a pﬂ arde todas

las injusticias,” (208)

"Cetiemoz  empafarnos en que  los  ideales Sde . justicia. yo

libertad..." (209}

Duinto Grado:

"...habfa hoabres libres y sierves [...] los hcmbres lxhtes
trabajaban en las ciuvdades...” (210)

"Los colonos quenian practicar  sus vellgzanes en pau Y
libertad [...] &ran totalmente libres...” (211), .

", ..pensaban que los hombres podian acabar con .la 1n;ustxc1a
y alcanzar la felicidad y la libertad.". (212}

Sexto Grado:

Y...pensaban que los hombres debian tener libertad para
escogeyr su religion [...] publicaciones sobre las ideas de
libertad (...3 =e hablian acostumbrado a hacer sus  leyes
lLibremente." (213)

"LLzs ideas de libertad se hablian convertido en leyes en la
primera Constitucidn ozorita de nuestros tiempos." (214)

R 13 conocietran ademis los principios de libertad
proclamados por la Revolucidén Francesa.” {(219)

"Algunos escritores (...3 trataron de difundir estas ideas;
paro fueron encarcelades..." (216)

"..o.crelan en la libertad y deseaban abolivr la esclavitud
{...1 la fama de aque los Estados LUnidas tenian [...)]
rigquezas y libertad atrajo a la gente." (217)

“..i21 gobierno se bha wmilitarizado de tal forma que la
libertad de expresidn no es posible." (218)

”...otbrqé su libertad & Ceilén v Rirmania [...J la primera
colenia africana  libre (.. la Gran HBretala -dio. mas
libertades a sus viecjas colonias..." (2it9)

"...Constitucidn Foliticz de los Estadeos Unidos Mexicanos
fee.3 se garantizen las libertades individuales de
pensamiento, creencias, expresidn y asociacion.. . (220)



La libertad es un anhelo, una idea @ un principic. Se
relaciona ©on la ley, el sistema de gobierno y conceptcs
coma soberania e independencia. FPodria desprenderse gue
términos como colonialismo y euplotacidn zon contrarics al
de libertad, aunque eszto na e exlicita ni explora en el
texsta.

La legislacian gerantiza la ity
ciudadanos =n un raginen democrdtica. Cuando
tratarse de la censura de la expresidon o la
movimiento. Se wtiliza como adjetivo calis
libre o sociedad libra.

tad para los
niaga suole
caoartacion del
cativo: Hombre

La mayarfa de las vaces la libertad es presesntada como
ideal abstracto o como carencia. Focas veces se concretica
en libertades, vy cuande sucede, suele privilegiarse a la
libertad de expresidn y religidn.

Los libros man2jan en dos niveles el valor: lLibertad vy
libertades, pero es una pena gue no se cshonde en &%
implicaciones de ambos significados y que se explore poca en
este sentido., Tampoco e reflesiona suficiente eobre el
involucramiento del sujeto en la libertad ni 21 papel de la
libertad en la escuela, @] hogar, la comunidad, etc.

La libertad ha ingpirado a decenas de pensadores a 1o
largo de la historia. Se trata de un consepto muy complejo
que permite plantear una gran cantidad de preguntas vy
abordajes, par ejeaplo: bLiberted para qu de guieén, por
gue, chmo, que vy guiecnes la coartan y pcr gue motivos, 2to.
todas son interrogantes gue valdria la pena gensar ¥ que los
Lantos proporcicnan o1 material para ello v lao
desaprovechan.

La reflexién &s necesaria para construiv los vxlores y
esta suele propiciarse poco en los textos. la libertad =2s un
ejemplo claro. Sabemos aque existen docentes gue por su
cuenta buscan subsanar dicha faslta e2n las libros, sin
embargo, gueda entonces a la iniciativa y posibilidades deal
maestro guiar al andlisis y e2sto no siempre puede ocuwrrir.

En los tratados internacionales de derechos humanos, la
libertad es uno de los valores gquae aparscen con mayor
ingistencia. Se explicita tambidén en dos niveles: Como
libertad vy como lihertades. Aparece asociado con  muy
diversos conceptos, complementandose mutuamenta.

A continuacién, listo algunos =zjemplos que seleccione.

"Considerando que la libertad, la justicia y la paz en el
mundo tienen por base el reconocimienta de la dignidad (. ]
y de los derechos iguales [...] de la familia humana [. 1
se han declarado resueltos a [...] elevar el nivel de vida
dentro de un concepto mas amplio de la libertad..." (221)

749



"Tadus los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad
y derechos..." . (222) :

“Toda percsana tiene derccho a la libertad de pensamiento, de
conciencia y de religién [...] Todo individun tiene derecho
a la libertad de opinién vy de expresion [...] Toda persona
tiene derecho a 1a libertad de reunidn vy  asocciacion
pacificas." 223)

"Todos los pueblos tienen @l dereche de libre determinacidén
[+...] pueden disponer libremente de sus riguezas y recursas
naturales..."” (224)

“Tado individuo tiene derecho a la libertad y a la =zegutridad
perscnales C-..1 Toda persona que sea privada de
libertad..." (225)

“...tendrd derecho a circular libremente [...] a salir
libremente [...] no podrén ser objeto de restricciones salva
C..o.] para proteger [. los derechos y libertades de
terceros..." (224)

"Reconociendo el apasionado deseo de libertad que abrigan
todos los pueblos dependientes [...] Conciente dao los
crecientes canflictes gue origina el hecho de negar la
libertad a esos pueblas {...] Creyendo que el procaeso de
liberacidn es irresistible e irreversible...” (227)

Un punte que llama la atencioen al leer el pleno
internacional de derechos humanos es la diversidad de
libertades gque 2 toman en cu&nta; referidas cada una, a
diferentes Aambitos, par ejeaple el del sujeto y las
naciones. Todas =zon dependientes entre si{, como una especie
de circulos concéntricos gque involucran a toda la familia
humana.

: Ezto significa gue la libertad es por excelencia un
valor interdependiente gue tiene su expresidn =n la vida de
maltiples maneraz y con variados matices. De ahi gue la
2ncontremos imbricada con la justicia, la igualdad, la paz y
la ‘dignidad principalmente. For desgracia, los libhros de
texto gratuita no reConoCcen claramente este hechoy
restandole riqueza y dinamismo a la libertad

Algunas de las libertades contempladas san: be
pensamiento, conciensia, religién, opinidn, expresion,
reunidn, asociacidn, movimiento, determinacidn, uso. de sus

~t

recursos, etc. las dos ultimas especificamente relacionadas

con el ambito del pafs. :

or



En los teutos internacionales (como ya menciong en
apartados anteriores) encontramas que libertades v las
dereches se establiecen frente a otro. Los derechez se
ejercen y las libertades se diefrutan en relacidn a un
tercero que cambia, segldn de lo gue seo trate. En este
binomio entran en juego otros valores gue analizare en su
oportunidad como el respeto, 1a sabilidad, la
salidaridad, la cooperacidn, la compre raternidad,
etc.

Es interesente la morncidén de un prace=o de liberacidn
que =2 opang a la concepcidn de la libertad como climar o
cima. El proceso de liberacidn ademas, nos peormite incidic y
participar &n el micmo. .

De los tratados podemos desprender gue la libertad es
un estado din&mico de posibilidades humanaz, acordes con . su
dignidad y sus derechos, basicancnte. La libertad <=e
disfruta mediante variadas libertades qus permitan
desarrollar las posibilidades del hombre.

Los textos nos graopovecionan directrices que ayudarian a
enriquecerr y complementar ¢l trato gue se hace de la
libertad en las libros de primaria.

3.5 Vida v Dignidad.

De acuerdo al material que nus ofrecen los libros de
primaria, estas valores pueden sar abordados desde
diferentes pergpectivas. Una prrimera aprosimacicén aceptaria
la denaminacién de Afrentas, es decir, se aencionan a la
largo de low textos wuna serie de sucesos y momentos en la
historia en la que se han preducido afrentasz contra la vida
y la dignidad humanas, aungre en general no se califiguen
as! euplicitamente. Esto coincide con le que ya he afirmado
en otros apartados, =n ralacién a gue las libraos abordan
hechaos que se manifiestan en oposicitn a los valores que
estoy analizando, pera gue no s califican easpresanente de
esta manera.

Asimismo, es preciso scfialar gque Vida y Dignidad es wno
de los ejes dond2 encontre mayor centidad de material en los
libras de texto gratuitos, por lo tanto, he decidido exponer
mi reflexidn por partes. Iniciars can las Afrentas a la vida
y la dignidad an los cuatrao libros. Reitero gue los ejemplos
son s6lo unos cuantos, repressntativos, pero que astos son
abundantes en los textas gratuitos.

Tercer Grada:s
'...haclan la guervra a los indigenas, ¥y los ohbhligaban a

obedecer al rey de Espafa, ademas de quitarles lo que les
pertenecia." (228) .
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“Cuauhtémobe fue ahorcado por Corités..." {229)

"...hiciaron gque los indfigenas trabajaran en condiciencs
peligrosas e insalubres..." (230) .

Cuarto Grado:

Y...negros de Africa [...] eran comprados o capturadcs. en
sus tierras vy vendidos en América para  trabajar: como
esclavos; pertenecian al qu los comptaba. y tenlan que-hacer
lo que este les dijera." (231)

"Alll  fueron condenados & muerte y' fusilados: [...]} -sus
cabezas fueron expuestas en jaulas de hierro...” (232)

"

del coche y lo asesinaron.” (2333

Quinto Grado:

<10 traiciond e hizo prisionaro [.,..],le'hiqgernq béjgr-

"...l0% partidarios del Senado la ‘asesinaron’ {.. .1 Los-

ciudadanos paobres vendian sus @ votos © porloun poco T de
comida..." (234) !

".e.capturaban a las gentes en la guerra o con trampas 'y
[...] las cambiaban por armas & los eurapeos.” (23I5)

“...1la gente moria de hambre [...] la vida diaria en el
campe [...]1 la gente estaba amenazada par el hasbre, la
enfernedad y la ignorancia," (23&)

Sexto Grado:

"...no habia .casas, ni &gua, ni escuelas, ni hospitales

. .1 vivian en pésimas condiciones y trabajaban largisimas
jornadas..." (237)
"...muchaos grupos de indios fueron exterminados, y a los que
no murieron se les acerrald y obligdé a vivivr en pequelos
terrencds..." (238)

"Y par la fuerza, matando a quienes se oponfan, los
fascistas se apoderaron del gobierne. Log descontentes [...]
fueron acesinades © recluidos en campos de concentracion
[..-.] se habian olvidado de que 1los hambres crearon losg
gobiernas, leyes, institucionegs para [...] vivir mejor..."
(239) -



En los libros de textoa, as afrentas a la vida la
dignidad se relacionan con 1a presenc de la gusrra, d ia
esclavitud, la crueldad, el oprobio, l2 esploteciédn vy 1a
traicién del fuerte hacia el débil. La afrenta eviste ante
la carencia de Libertzd, Justicia, Respeto, Solidaridad vy
Cooperacidén, Comprensién v Fraternidad. £stoz dlbimos tres
ejes seran anali:z en su opertunidad. Se conzidera cono
afrenta, la viola la indepandencia, la autonecalia y la
soberania de una pacion, asl como 1l eliminacion fisica del
oponente, en general, de {forma injusta o rashrera.

Mencidn especial merece 1a esclavitud v ftrata  de
esclavos, mismas que constituyen dos de las afrentas que
aparecen con mayor frecuencia en los libras de primaria.

También es relevante la liga gue se establece entre 1la
vida y la dignidad, la ley y el tipo de gobiernc. Nuevomente
las leyes constituyen condiciones previas a log cambios en
la cotidianeidad o salvaguardias de los intereses Yy
necesidades de la paoblaci&n on una sociedad democrdtica.

La wvida vy la dignidad guardan relacién  con las
condiciones de trabajo y de vida en general. y con la falta
y acceso a bienes vy servicics para todos. Halle agul
conjuntadas a la igualdad, la vide vy la dignidad

De la anterior ceonclusién partir2 para la segunda parte
del andlisis sobre el eje Vida y Dignidad, misma que podria
denaominar Hienes y Servicios. Ditare a continuacidén algunos
ejemplos. Estos son los que wmés facilmente encontré en los
libros.

Tercer Grado:

Y...necesidadrs de alimentacién, vestido y recreacién [...]
mejoramiento de sus condiciones de vida." (2490)

S V13 seres humanos han buscado nuevas +formas de
satisfacer sus necesidades [...] tenemos estufas, arsdos,
molinos, autobuses, relojes, aviones, tractores, radics."
(241)

"Los habitantes de Nochintlfin, ademés del problema de las
tierras erosionadas, se enfrentan al de la falta de agua..."
{242)

"En Ciudad QObregdn todos disfrutan de buenos servicios:
agua, lusz, drenaje, escuelas, hosgpitales, y lugares para el
esparcimiento [...] cuentan con ferrocarril, un aercopuerto
f.s.] estaciones de radio [...] corvreos, servicio de téleu y
televisidn." (243)
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SAUR DE L& BIBLIOTECA

Cuarto Grado:

Y...resulta dificil dar servicia a tanteos habitantes. En
HMérida el agua es escasa y resulta muy costeoso [..]1 Otro
problema de servicios es 2]l drenaje...” (244)

"La pahlacién de Coatzacocalcos crece mucho [L..] nunca hay
suficientes viviendas para todos [...] Na hay espacio para
construirlas [...] Aungue no es muy bonita (la colonia)
tiene luz en laz casas y en las calles, agua entubada vy
drenajz. Las calles no estan pavimentadas, pero estdn bien
trazadas. Casi todas las casas tienen cuarto de kafo. Hay
tiendas [...] tlapaleria y farmacia." (24%)

"Tan dificil como encontrar casa, resulta encontrar lugar en
la escuela [...] Todos esaos servicios los tiene que
proporcionar el gobierno municipal.” (246)

"Se construyeron cientos de escuelas, de hospitales [...1
Las campafas para mejorar la alimentacion y terminar con las
epidemias [...] En nuestro pals hay muchos problemas graves:
pobreza, falta de vivienda y servicios, desempleo..." (247)

Quinto Grado:

"El gabierno protegia a la poblacidn del hambre, del exceso
de trabajo y de las necesidades apremiantes; cuidaba que las
ancianos, los enfermos y las viudas tuvieran alimento."
(248)

"Durante su mandato tratd de mejorar las condicianes de los
ciudadanos pobres..." (247)

“Las. casas de dos o tres pisos se amontonaban en calles
estrachas vy tortuosas, también sucias y malolientes..."
(250)

“tas ciudades [...]1 eran peligrosas e Iinsalubres: ocurrian
Frecuentes incendios vy las enfermedades hacian presa de los
habitantes." (2913}

Sexto Grado:

"...la injusticia reinante; 1a riqueza estaba concentrada en
unas cuantas manos [...] mestizos, indios y negros [...]
realizaban los trabajos mas pesados y vivian/ en precarias
condiciones econdmicas." (282

".,,.no habia casas, ni aqua, ni escuelas, ni hospitales para
tanta gente." {(3253)

"Adem&s de satisfacer nuestras: necesidades mateviales, los
hombres necesitamos la belleza: pintura, misica poesia.”
e

{254)



“Debe también formar en los educandos el aprecio por la
dignidad de la persona...* (255)

Aunque en ninguno de los qlosarios se definen los
conceptos de vida y dignidad, s{ se incluyen explicaciones
de términos que designan bienes v servicios © gque tienen
ralacidn con su presencia en la sociedad. En el libro de
tercer grado: Rasicos, bastimertos, drenaje y letrinas. En
el libro de cuarto grado: Articulos (de primera necssidad),
drenaje y fosa séptica. En el libro de guinta gradeo: Medios
de produccidn y en el libro de gento grado: Analgésicos,
anestésicos, autosuficiencia, satisfactores. Se define la
palabra genccidio sin hacer mencién de que constituye un
atentado a la dignidad humana.

Es interesante notar la repeticidén de "drenaje” en asos
consecutivos. Las plicaciones tratan 21 mismo concepto
pero difieren entre si. El glozario nos proporciona  un
‘indicativo de la importanmcia concedida en los teitos a los
biengs y serviciaos. También comeo rsflejo de este aspecto,
incluimos mas ejemples de este punto gue en el de Afrentas.

Los bienes v servicios se relacionan can las
condiciones de vida y la satisfaccidn de necesidades de 1la
poblacidn. For ejesplo: Alimentacidén, vestido, vivienda,

recreacidn. Tambieén con el uso de servicios como:
agua, luz, escuzlas hospitales, vias de comunicaci
medios de comunicaciin, etc. La mavor de los servicti
deben ser proporcicnados por las autoridades. Los textos
afirman gue estas no se dan sbasto en proporciocnarlo X las
comunidades, principalmente por la gran cantidad de p nas
que los requieren. Una y otra ves a le largo de los cuatro
libros se hace hincapi¢é en que la scbrepoblacién impide el
completo disfrute de los servicics. pueste que no poeden
instalarse con la misma velocidad con la que se arltiplica
la poblacion.

En los libros se trata la falta o presencia de los
bienes vy setrvicios, el acceso o no gque tiznen las per R
ellos. Este aspecto se relaciona con la igualdad vy a

reparticion eguitativa de la rigueza, siends las clasas
bajas las que no suelen disfrutar de los servicioz, ni de la
obtencidn de bienes. En este sontido destacan también los

factores w abjetos que indican un nivel de wvida (del
individuo © su comunidad) adecuado o deseable: Readio, tv,
estufa, aeropucrto, tractores, etc.

La vida y dignidad se ligan con 2! trabajo. en un
sentido amplio, con los medios de subsistencia del sujeto,
el trato que recibe en el trabajo y si el salario que
percibe le permite adgquirir los artficulos necesarios.
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Es visible gue de este manejo de la vida de la perszona
pradrian tejerse una serie de derechos. cosa qua ne sucede.
Aslmismo, muy poco se trata 2 la dignidad humana coma un
anhela a ccocmo un hecho propic de su ozencia. dSbundaré zn la
dignidad como ideal, en el momento de analizer eske eje a
partir de los tratados internacicnales.

En los libros nao se enplica claramente qué sigrifica la
dignidad de la parscna. El matorioal peodris ser propicio pero
no se abre en ese sentido. bo  se establecen puentes
evidentes entre las afrentas a la dignidad (mismas que no se
califican asi explicitamente) y la vida de las personacs. Sec
refuerza la concepeion de que wuna vida digna ez aqualla en
la que se tiene secceso a servicios proparcionades por el
estado ¥ a la obtencidn de bienes de consumo. Mo rechazamos
totalmente dicha idea, =in embargo, 3{ la consideramos pobre
e incompleta.

Se plantea en los tentos otro punto que podria
denominar como Soluciones a la Carencia de Rienes vy
Servicios o Medios para Mejorar la Cslidad de Vida. Muy
brevemente citaré algunos ejemplos de cada libro.

Tercer Grado:

“Cuando la comunidad necesita una obra que beneficie a todos
los pobladores, cada uno contribuye con materiales vy trabajo
voluntario." (256&) :

"Debido al esfuerzo y a la tenacidad de estos mexicanos, se

ha cambiado el desierto, en zona fértil.” (2%7)

"Las mujeres del Valle del VYaqui tambieéen intervienen en la
solucidn del problema alimenticio ya gue, ademds de realizar
las labores del hogar, ayudan en las tareas agricoles [...]
hortalizas familiares." (23585) -

Cuarto Grado:

"El comercio y las artesanias se han animado con el turismo,
y con ello se ha resuelto el problema m&s grande de la
ciudad: se han obtenido nuevas fuentes de empleo.” 259)

"Si se hacen mas hoteles, carreteras, comercios Y
restaurantes, muchas personas pueden encontrar trabajo en
esos lugares." (260)



Guintao Geado:

i

...alcanzar la felicidad {...1 el medio para llegar a asta
meta ora la educacién [...] censtruyeron instrumentos v
miquinas [...] simplificaban el trabajo de los hombres {...]
Los gobetrnantes y los sabios sbrieron cscuelas |y academias
{...1 empefa decidido en mejorar la vida de todes los
hombres..." (261) .

Sexto Grado:

"Existian muchas oportunidades, Yy por ello llegaban
continuanente inmigrantes europeos {...] con su  trabajo
mejoraban su situacifin y educaban a sus hijos." (262)

"Gracias al trabajo incesante de medicos y cientificos hoy
sobrevive un nGmereo mayor de nifios y los adultos tienen
egperanzas de vivir més aros." (26I)

"Con la educacién [ J los campesinos euxplataron mejor la
fierra y los obrercs manejaron las Fébricas." (244)

"o..todos (las pals
alcancen una vida mé

s) deben esfarrarse porque los puebleos
digna.” (24635)

Notamos de inmediato el trabajo como camino que conduce
a’'la mejora en la calidad de vida, posibiltitando al sujeto
el goce de biernes vy zervicias. Asimiamo, enfatiza 1a
importancia del trabajo organizade, el trabajo en comdn con
fines compertidos por la comunidad. Fecuaordo agui, gque como
ya he mencionado, el trabajo rigura coms articuladeor vy
matizador de muy diverseos aspoctos en los libros gratuitos.

Asimismo, la educacidn tiene un pepel muy =ignificative
en la eclevacidn de la calidsd ds vida., Fermite al sujeto
pencat mejsr, vivir m2icr ¥y penDar gue se puede vivier mejor.
La ignorancia es la causa de la =rrénea euplotacidn de los
Fecurscs cilucacidn ez aguells que permite su
uso rac afizio de la comunidad. Tambiéen, la falta
propicia 2l desperdicio ds recursos.

£l mento del turismo destaca come una de las vias de
solucionar @l prokloma del desemplao,. al crear plazas de
trakajo. Ya saboemes gque 21 dezempedar un trabajo  es
considerado como caracteristica de un  nivel de vida
adecuado.

Finalmente, se establoce el ral jugado  por los
descubrimientos médicos, tecnoldgicos y «ientificos en
relacidn a la vida de 1las personas. Asi, se congsidera
positivo @l trabajo que e realiza psra favorecer a la
sociedad.




A continuaciébn, abordaréd el valor vida v+ dignidad an
los tratados internacionales de derschos humanos. Es nmotario
gque dicho valor comprende a los damés vy los articula. Su
presencia en el plexe de derechos wes continua, sin embargo,
seleccionég los ejemplos m&s representativos.

“Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad
Yy derechos .1 deben compartarse fraternalmente los wnos
con los otros." (266)

"Todo individuo tiene derecho a la vida, a la libertad y a
la seguridad de =u persona.” (267)

"Considerando [...] su fé en {...] la dignidad y 21 valor de
la persona humana ¥ en la igualdad de derecho de hombres vy
mujeres [...] resueltos a [...] elevar el nivel de vida
dentro de un concepto mads amplio de ia libertad..." (268)

"Nadie podra zar arbitrariamente detenido, preso ni
desterrado." (269}

"Madie serd objeto de injerencias arbitrarias en su vida
privada, su familia, su domicilio o su correspondencia, ni
de ataques a su honra o a su reputaciéon.” (270}

"Toda parsona [...] tisne derecho a (...l 1a satisfaccidn de
los derechos econdmicos, saciales v culturales,
indispensable=z a su dignidad y al libre desarrollo de su
persanalidad." (271)

"Toda persona tiene derecho & un nivel de vida adecuado gque
le asegure, as{ como a su familia, la salud y el bienestar,
e

v en =especial la alim acibn, el vestida, la vivienda, la
&eistencia médica..."

"Toda persona privada de libertad serd tratada humanamente y
con 21 respeto debido a la dignidad inherente al ser
humano." ( 3

EY]

"€l dereche a la vida =s inherente a la persona humana [...]
Naedie podri set privado de la vida arbitrarviamente." (274)

"Nadie =erd sametido a torturas ni a penas o tratos crueles,
inhumanos o degradantes [...] serd sometido sin su libre
consentimiento a experimentos..." (Z795)

“Nadie estard sometido a esclavitud [...] y la trata de
2sclavos estarén pronibidas en todas =us formas [...] Nadie
estard somstido a servidumbre.® (276)

"Convencida [...] de que la discriminacién [...3 daia no
s4ls a quienes son objeta de ella, sino también a quienes la
aractican.” (277)



"Considerando que la discriminacién contra la mujer es
incompatible con la dignidad humana vy con el biensetar de la
f...1 sociedad C...1 ) fundamentaloente injusta Y
constituye una ofensa a la dignidad humana." (272}

"Taodas los seres humanos perienecen a la misma especie vy
tienen el mismo origen [...] todwe Forman parte integrante
la de humanidad [...] Todos los individuos y grupaoas tiensn
deraecho a ser diferentes. a considerarse y ser considerados
como tales..." (27%)

En primer lugar, ez menester aeuplicar par gud unimos a
la vida con la dignidad en un solo ez, Considero gue este
hecho se deduce de la lectura analitica del pleixo de
derechos humanos. Cuando se menciona a la videa, esta es
necesariamente digna, si no lo fuera no aereceria tal
nombre. La vida digna es un derecho fundamental gue surge de
la esencia humana (argumentacidn claramente Iusnaturalista)
y qQue tiene su expresién en el tiempo de vida del sujeto
(reminiscencia de las posicicnes histéaricas). lLa vida del
hombre debe tener cierta calidad para ser llamada digna v
para ser llamada vida. La vida y la dignidad estldn Intima vy
constantemente unidas puss la vida debe ser conforme a la
dignidad del hembre, a la cual tiene dereche por haber
nacido humana.

La dignidad se refiere a esta calidad de digno. El
hombyre merece algo (wvida y dignidad) porgque le cerresponde o
estd de acuerdo a su condicidn de hompre, su Gnico mérito,
el dnico requerimiento que necesita para ser titular de esc
derecho es ser humano. Merece por lo tanto, también un trato
confarme a su dignidad. Este trate ez 2gusl que se rige por
los valores gu2 emanan de los derechos humanos y que cumple
con los derechos y libertades establecidos en los tratados.
Nuevamente podemos notar los valoress que interactdan en el
eje Vida y Dignidad.

Existen similitudes oentre 1 manejo de la vida vy
dignidad en los libros de texto vy los tratados de derechos
humanos. A primera wvista pudidran ir que coinciden &n
la mencién de los bienes y servicios gue caracterizan a la
vida digna. Sin embargo, si observamos detenidamente ambos
tipos de teito, nos percatamos deo gue, mientras les libros
hablan de agua entubada, dirrenaje, callez pavimentadas,
inscripcibn en la escuesla, constru 10n de hospitales, etc.
los tratados internacionales estructuran los darechos
econdmicos, soclales y culturales: & la salud, nivel de vida
adecuado, bienestar general, a go:sar del progreso cientifico
y ‘al libre desarrclleo de la personalidad, entre otros.

o

Sintetizando: Los libros de +texto listan bienes vy
servicios, los tratados delinean derechos fundamentales.
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Estamos de acuerdo en que @21 derecho a la salud pusde
materializarse;, en parte, por la instalacién del drenaje,
pero es una l&stima que loz libros de primaria cantengan
=6ln los ejemplos précticos del derecho, sin trabajar al
derecho en sf, no s6lo como derecho, sino como wvalor.

Asl pues, la similitud se diluye al existir una enorme

diferencia en citar servicios y bienes, construir a 1la
dignidad como valer y comprender el significado de los
derechaos econdmicos, zociales Y cultuwrales. Pareciera

entenderse a la vida digna como si tuviéramos una lista de
cosas a obtencr y calificdramss al nivel de vida en relaciodn
a qué tantos bhienes y servicios seg ha accedido, lo cual
dista mucho del .trato qua e podria realizar a partir de los
textos internacionales.

Otra diferencia estriba en que la obtencidn de bienes y
servicios no es una d&diva ni una obligacién gubernamental,
sine el hecho compatible con wun derecho, mismo que se
obtiene s&lo por nacer humano. Tampoco se explora  la
titularidad del derecho, ni su contraparte (si se persiste
en hacer mencidn del Estado como contraparte de los derechos
de accibn).

La visién de los libros de hesxto y el plexo de derechos
se aproxima al momento de tratar las afrentas a la dignidad.
Tambien en los tratades se consideran contrarios a ssta: La
discriminacién, la clusidn, el colonialicmo, las trabas a
la libertad, la justicia y el desarrollo, 21 racismo, la
injusticia, la arbit:
y el abuso entre otras

. Todas son inadmisibles.

£s interesante notar que hay afrentas gque parecen
considerarse de mayor aravedad o quizi relativamente faciles
de evitar. Estas se insertan en derechos que nunca pueden
sar suspendidos, bajo ninguna cirvcunstancia de emergencia,
guerra, eto.

Destaca y distingua sin.embarga, a los documentos, la
contiencia de gue estos atentados a la vida digna no sélo
mancillan la dignidad de la victima, sino tambien de aquel
que la practica v de la humanidad entera. Cuando se viela la
dignidad de un ser humana se produce un ataque contra la
dignidad de la familia humena. Fara gue la humanided goce de
dignidad, todas y cada una de las persanas debe hacerlo,
cada pusblo. El hecha de gue todos los habitantes humanos de
la tierra gocen de una vida digna redundard en beneficios
para todos, no sdlo para ellos como personas, porgque una
vida digna facilita ol libre desarrollo de las capacidades
humanas, si un hombi'e &35 més humano, tambiéen lo es la
humanidad. Recordemos la posicion de Sarire donde todos y
cada uno somos responsables de la imagen de hombre que
prevalece en un momento historico.

riedad, la humillscién, la explotacién



iia idea de queo los atentados contra la dignidad no séle
perjudican al-objeto de la misma, sino al que la ejerce oS
wna de las mas relevantes v sublimes gque se extracn del
valor Vida y Dignidad, v omuestra la profundidad v
sensibilidad de los tratados. Esto no menciona pata nada
en los libros de primaria.

El eje Vida vy Dignidad esta claramente ligado con
diversos valares como libertad, igualdad, frraternidad  y
justicia. Se plantea una eofirmacién que podriaz resultar
paradéjica y contradicteria, pera que forma parte de la
visién global vy compleja que ostiene a los derechos
humanos: Una vida digna permite al individuo ser una con
todos, igual y diferente, Gnico y parecido.

La vida digna comprende la preservacién v desarvollo de
la identidad del sujeto y su pertenencis a la familia, el
pais y la especie humana. Se demuestra que 21 hombre es un
ser que vive en sociedad, y gue $0lo en ella serd realmente
humano. La vida que comparte con los oty le permite ser vy
pertenecer.

La vivienda, el vestida. la alimentacién, ctc. son sélo
parte de una vida digna, son base o conzecuencia de ella,
mis po la delinean por completo ni aucho menos. Esto =25 lo
mads palpable, lo mé&s facilmente visible y enunerable, pero
ne es lo dnico en lo guz consiste una vida digna. No par
ello ~deseo dejar claro- 85 meEnns 1mportante.

He mencionado varias =imilitudes vy diferencias  entre
los libros de texto gratuitc ¥y el plexo internacional. Fara
cerrar este apartado deseamos abrir una dltima idea. E1
valor Vida y Dignidad estd asentado v surgen de &l la fe y
la esperanza en las capacidades del hombre, en el saer humano
mismo. Reconoce que una vida digna no se alcanza como cima,
no es una serie de pasos sencillos ni répidos. La vida digna
se vive o se intenta vivir a cada momento, vivirla para uno
y para el otro. Vivir asi reqgueriria canstruir a la vida y a
la dignidad como valores, en este proceso, puade contribuip
la educacibn.

& Fespsto v Responsabilidad.

Primeramente, deseo explicar por gqu@ considero al respeto y
a la respansabilidad en un solo eje o valar. Fiensag que se
trata de valores que forman un binamio y que se complementan
mutuamente. El ejercicio del respeto implica asumir  una
responsabilidad consigo mismo y con el otre. Conforme
ahondemos en el presente eje esta idea se ir&d también
clarificando y profundizando.

8&



867 .
S Cabe. la cbservacion de que i el respeto ni ila
:'espcnaabilidad se' hallan explicados en los glosarlns;

Iniciara con algunos ejemplos encontrades en 105 hbrcs
de tento gratuito en relacitn a este eje.

Tercer Grado:

te..e2l respeto  entie las miembros de " una comunidad
garantizaran el bienestar econbmico y social..." (280) -

"

...a cada una le correspondid cumplir una tarea especifica
denti'o del grupo." (281)

.. .todos los habitantes Caeol desempefan. . diferentes”
tareas." (282) ‘ i

Cuarto Grado:

"Entre. las obligaciones destacan: el respetar"ias'—‘ley‘féG Y
los derechos de los demés...'" (283) g : =iy

", ..aprendemos a ayudar y respetar a los demﬁs y,
los demés nos ayudan y nas pxotegen." (284).7 :

"...estaban protegidos por 1as leyes espéﬁalés

Tho
siempre se respetaban..." (285) S

"...10s obligaron a cambiar de’ neligxb
(287) : £

Quinto Grados

respeto...” (288)

Cwl L lles ordenaba Tamar ei sus 'badﬁa’s"i} ’r‘espeta"
petrsonas.” (28%) . TR

"...la- Iglesia desempefiaba  funciones muy im
sociedad la vela con respetn..." ("‘90)

"Los blancos vivian en casas luJusasry no respetaban el
trabajo duro..." (291) . i

Sexto Grado:

“Como. trabajaban -~ juntos, = aprendieron’ /a  ‘respetar . sus
diferencias..." (292) f 5 Ll .



"...las ideas de libertad vy de respeto a los derechos del
hombre se  difundieron por toda Cwrropa, y. mucha  gente se
digpuso a luchar por ellas.® (233)

"...impedian las elecciones por medio de la - fuesrza, sin
respetar la opinitn de los otras ciudadanos." (294)

Y...n0 estaba acostumbrada |
derechos.” (293)

1 a exigir respeto a sus

“"Tado el mundao se sintid responsable del genoccidio cometido
en Hiroshima..." (296)

Los textos gratuitos mo proveen demasiados ejemplas de
este eje, aungue si realicé una seleccidn de laos parrafos
mas representativos. No es cazualidad gue para los libros de
cuarto y sexto grado haya incluldo mis ejemplos, pues estas
son mAs comunes en los mencionados tentos.

El respeto s=suele encontrarss con mayor frecuencia en
los contenidos pero generalmente, manifiesta un significade
restringido, siendo sinonimo de acatar u obedecer leyes y
derechos. No sa euxplica satisfactoriamente cuales derechos
ni  que implica (para el titular del derecho ¥ la
contraparte) el respeto a un derecho.

Fareciera que respetar un derecho es solamente afirmar
que se le obedece, cuando en realidad., implica mucho mas,
que decir gue debemos ajucstarnos al precepto gque snuncia.
También, hablar del "respeto a un derseche" como simplemente
acatarla, hace parecer al sujeto como aguel gue asume un ol
pasivo (el que obedece), mientras que el respeto es un valor
din&mico gquz requiere de una participazidn activa e integral
de la persona.

Es preoccupante el uso de la palabra respeto para
calificar relaciones de desigualdad econdmicosocial, donde
el grupo. el individua o el pals "fugrte" s=on objzteo del
“respeta" del débil o del que estd on desventaja de poder.
8e confunde asi al respeto con =1 temor o con la suvpuesta
invulnerabilidad del que ocupa &1 &scalo superiaor, Subyacs
al contenido de los libros la idea de que el respeto s3la
puede ser posible entre naciones o sujcetos de igual fuer:za,
donde &n realidad, el respeto significa miedo porque ambos
tienen el mismo poder de dominaciéon o deztruccidn.

Cuando se trata al trospeto no solo como sindnimo de
obediencia, este se inserta an frases a las que no sigue el
andlisis. frases gque parecen dichos o segmentos de alguna
recitacidn, convirtiendo asi al respeto de un contenido
potencialmente valioso, a una serie de palabras huscas por
su falta de sentido real. For ejemplo,. d& la impresion de
que no eiiste ningdn cenflicto. No se mencionan siguiera los
problemas, dificultades o dilemas que implica el ejercer,



vivir y practicar cotidiaznamente el r petn coma valor.
Tampoco se trabajan ejemplos o formas de construirlo como

valor dentro de la ética del alumno. MNuevamente, hace
parecer al respeto como algo pasivo y hasta ncillo, para
el aque hasta decir frases del tipao: "fMespetar a todas las
person " (cita 28%9) para gque 21 educando lo comprenda en

toda «u complejidad. Es necesario notar ademds, que esta
aracién =urge de la doctrina realigliosa, donde tempoco os
coman el andlisis, sino que se aceptan las palabras como
dogmas y se afirma creer en ideas raramente reflsuionadas v
sopesadas. Tode lo antericer perjudica a la construccicn del
respeto como  valor bhajo la Optica de la educacidn en
derechos humanos, Las afirmaciones realizadas. junto con a2l
hecho de gue el respeto no se cita, tante en los contenidos
de los libros como otroz valores ya ancliczados, nos podria
indicar que e l2 concede una importancia menor en relacién
a otros valores. Desgraciadamente todos los valores estan
ligados estirechemente y la menor atencidn a uno de ellos
perjudica al conjunto.

Diversocs segmentos de los textos se contraponen (citas
284 y 288). En uno de elloz (284) se percibe la nocidn del
respeto en un ida y vuelta, donde respeto no es zindnimo de
acatar sino que pusde dar espacio a pensar una nocion mas
rica, sin ambargo, no se desarrella la idea ni se analiza la
posibilidad del respeto como process entre seres humanos. Es
intaresante la moncion del respeto, la ayuda v la
proteccidn, pero se desperdicia. En el segundo segmento
(2B8) se trata al respeto como patrimonio dnico del fuerte.
Entonces, la idea central de respeto {(de ida y vuelta) en
una relacidn humana, se piecrde y olvida.

LLa falta de respeto se ssocia coan les atentados a la
pursona, pero estos apenas se mencionan.

Llama la atencidn que las veces que g2 menciona al
respeto o a la carencia de este, sea en sucesos de la
historia "pasada'. No se euploran las implicaciones del
respeto dentro del asula, el hogar. la amistad, la pareja,
etc. Esta caracteristica es conmdn a todes los demds ejes
donde parece hacerse una divisidn entre la vida del alumno
dentro vy fuora de la escuela. Separacion falsa, obligada o
artificial gue resta sentido al Aaprendizaje y lo empobrece.
La educacidn en derechos humanos debe ser una educacidn en y
prara la vida y los libros de Ciencias Sociales podrian dar
cabida a este enfoque.

l.a responsabilidad es adn m&s escasa que el respeta. La
encontramos en relacian al trabajo organizada donde cada uno
es rasponsable de parte de la laboar del grupo. Se le maneja
también como ebligacién o peor aun, coma culpa. La
respansabilidad no s&lo deberia verse como obligacidn porgue
{fécilmente s2 convierte en algo impuesto y no asumido por
conciencia y convicei&n propia. Este tratamiento facilita el
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desea de eascapar, huwir o diluir la respongabilided que se
asume  exclusivamente como deber ineludible o  carga. La
equiparecidn de la responsabilidad con la culpabilidad es
dafiina porgque implica que sélo nos sentiremas responsables
al sabernos en falta.

Terminare afirmando que na se trabajsn come un toda al
respeto y a la responscebilidad ni ce explica peor gue son
relevantea, valiosas o imprescindibles, aungue los libivos,
ein npecesidad de cambiar radicalmente su  contenido,
aceptarian una visién mas completa de ambos.

A continuacidn inclui varios ejemplos axtraldes de las
tratados internacionales de derechos bhumanos.

"...2l pleno desarvollo de la parsonslidad humana vy el
fortalecimiento del regpeto a los derechos y libertades..."
(297)

“Toda persona tiene deberes respecto a la comunidad puesto
que s6lo en ella puede desarraollar libre y plenamente su
personalidad. En el ejercicio de =zus dereches vy en el
disfrute de sus libertades, toda pérsona estard solamente
sujeta a las limitaciones establecidas por la ley con el
dnico fin de asegurar el reconocimiento y el respeto de los
derechos y libertades de los demds..." (298)

",..la Familia (...] mientras sea responsable del cuidado y
la educacion de las hijos a su carqao.” (29%)

"Los Estados Partes en =21 presente Facto se comprometen a
respetar la indispensable libertad para la investigacion
cientifica v para la actividad creadara.” (Z00)

"...582 compromete a respetar (...}l a todos los individuos
que se encuentren en su territorio...”" {Z01)

“El ejercicio del derecha | entirafa C...2
tresponsabilidades [...] asegurar el respeto a los derechos o
a la reputacidon de los demas." (302)

Es notorio que también en el plasxo internacional se
establece una liga estrecha entre respste y derecho, pero:
1} Los tentos proporcionan ejemplos més claros sobre qu2 es
1o que se respeta y lo que esto significa para les
individuos y los estados vy 2) El respeto no solamente es
entendido y abordado como sindnimo de acatar.

En  los tratados es m&s nitida la  formacion del
conjunto: Respeto-responsabilidad. Los palses y las personas
respetamos los derechos y libertades de 1oz demés vy esto
conlleva necesariamente regponsabilidades. Principalmente,
la responsabilidad de hacer uso (no abuso) de los derechos y
libertades (de los que somos titulares) asentadas en . los
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documentos. El uso de los derechos y libertades, si e hace
an farma responsable, no  menoscabard& los derechos vy
libertades de los demds suysteas y/o nacionss. Azimismo,
tenemos la responsebilidad de promover y proteger el reospeto
de los dereches y libertad da lus deméas 5 humanos.

El ¢t pizto también aparece ligado ceon la Zdignidad v la
tolerancia. CQuisiera zafalar cue concesrdo con la nocién de
gque el término tcl Acia no es el mas apropiasdo para
acompanar al valeor respeto. Frefiero aunar el respeto con la
compt si6n o hablar solamente de vreaspeto, sin hacerlo
sindnimo de tolerancia, ni incluir a la tolerancia como
caracteristica del respeto.  Aungue no  fuera posible la
comprension 28 responsshilidad nuestra practicar el respeto.
Agi, la responsabilided no es un deber impuasto, sino una
accién tomada en caongruencia con los valares de la persona.
No dejo de notar que en este valor es donde m&s facilmente
se explica la relacidn indisoluble derecho-debsr, titular-
cantraparte, la que ya he abordado.

El respeto se asccia a la vida y dignidad porque se
eta al ser: Su  integridad fisica, psicolégica, el
dezarrolleo de su personalidad, su libartad de opinidn,
asociacibn, expresidn, convicciones, etc.

El recpeto y la respensabilidad significan cuidado,
atencién, paciencia, tiempo, conocimiento, dedicacidn vy
valerasa uwtilizacién de 1a inteligencia, la razén y el
corazén. Involucran a los serce en su compleja integridad vy
a los pueblos gque cenforman. La construccion del valor
respets y raesponsabilidad apela a lo mejor de todos y cada
uno, a sabiendas gque esto na se logra répida, facil ni
definitivamante. Ni el respeto ni la responsabilidad hacen
da la perzana u entidad pasiva. No deke igualarse al
respeto -sobre  tode- can la inmovilidad. Consteruir el
rasceto fomo valor oy vivirlo, requiere de una gran cantidad
de enargfa v die accidn interna v enterna.

be los tratados internacianalmentes aceptadeos, se
desprend=2 que 21 respeto vy la responsabilidad son base de
una manera de viviri son velores en la stica que sostiene vy
cmana del pleso. Son pues. un  importante tactor para la
educacisén en derechos humanos que podria intentarse en los
libros de texto gratuito.

2.7 Solidaridad y Cooperacidn.

Es preciso establecer que euxiste una cercana relacién
entre este pendltimo cje a analizar y el Gltima: Comprensién
y Fraternidad y que solamente han sideo separados para
facilitar la reflexidn.
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Nombrare al valor coma Sclidaridad y Cooperacion pargue
ambos se complementsn. uno conduce al otro y viceversa. La
Cooperacidn =e di &n @)l marca de la solidaridad con el otrae
v la Caoperacian lleva implficita la Solidaridad.
tEvidentemente son valares que nos hablan de relaciones:
Entre personas, puszblos, naciones. ho pusden darse mas que
en espacios compartidos: t.a casa, la escucmla. @l lugar de
trabajo. en 21 mundo.

A continuaci6on presentareé algunos ejemplos =zittralidos de
Jos libros de Ciencias Sociales.

Ni la Solidaridad ni la Cooperacifin est&n definidas en
los glasarios. .

Tercer Grados

"Los integrantes de una familia dcben realizar, con gusta,
las tareas qgue les carrespondan {...] el carifio entre todos
es mAs fuerte y contribuye a la unidad y solidaridad de laos
familiares." (303)

"...familia procuran ayudar C...] a5 muy importante
mantenerla unida..." {304)

"El trabajo, la participaciéon respaonsable y la colaboracidn
de las gentes son necesarias para que una comunidad avance vy
progresae." (Z205) .

"Una sociedad la. forman leos hombres y mujeres [-...] se
ayudan, trabajan y viven juntos.® (3046)

Cuarto Grado:

"Entre lss obligaciones destacan [...] participacion para el
mejoramiento de la comunidad...” (J07)

“Gracias al trabajo de todes [...] Cada institucion cumple
st tarea para gue la sociedad. entera pueda- funcionar..."
{398) e o ) o BRI

“Como muchas veces necesitaban la ayuda de otros hombres...”
{309)

"Todo se arregla cuando la gente tiene ganas de ayudar.':

(310}
Ouinto Grado:
“El contactoentre los hoabres no siempre ha' sido. cotdial

[...3 luchado entre .s! por.-las tierras m&s Fértiles, las
minas mas ricas, la defensa de una idea.® (311)



"...los- hombres se ‘sienten mas sSegures entre sus iguéles
£i.2] es mas ‘Facil . matar un. animal entre varios hopbres.”
(312) : 3

"Jesu:ristd L...] se ayudaban unaos-a otros.” (313)

"Mahoma exhortaba ‘a los hombles’ a ser caritativos. cen =21
préajimo..." (3i4) .

Sexto Grado:

“Los. palzes ricos se aprovechaban de. . la debilidad de log
nuevos palises." (315) B )

"Esto fue acordado en un tratado desigual, como son los gus
se firman entre un pals débil y uno fuerte, porque 2! debil
se ve obligado a hacer concesiones que lo perjudican.” (316)
"...las naciones dehen unir sus asfuersos para solucionar
los prablemas..." (317)

"...los palises débiles tomsban conciencia [(...] La situacidn
injusta empezaba a cambiar {...] los palses subdesarrollados
han empezado -a encontrar posiciones comunes y. al unir =sus
fuerzas, han logrado acuerdos mas ventajosos con los palses
desarrolladas. No obstante [...] las naciones poderozas na
siempre cumplen los compromisos gue adguieren. (313)

Como ya he sefialado, una de las particularidad de los
textos gratuitos, s la reiterada mencién del trahsjo. En
este eje es notorio gue la Solidaridad y la Cooporacidn se
manejan en el contexto del trabajo organizado vy grupal.
Puede tratarse de familias, comunidades o zoci f. Cada uno
hace 1o que 1le corresponde, laz labares seo dividen on
benaeficio de todos. No se abren espacios para pencar los
motivos que eixplican las diforente actividades asignadas a
cada participante. Farra gque. la Solidarided v 1a Cooperacidn
existan, la accién & t2alizar dehe ser en provechoe del
grupo. Esta es s6lo una de las posibles apraiimaciones a la
Solidaridad y la Cooperacidn, pues se rslaciona con camnbios
visibles en el conteixto praoximo: Limpiar la calle, ambar oy

cosechar, llevar al cabo las Larzas nogar Le
comprensién de este valor es susceptible de ampliarse hacia
aspectos menos concretos. Sevia intsressnte tambian,

reflexionar seobre la asignacion d rales v esterceotipos,
pero saldria del centro de este analisis.

Reiteradamente se relaciona con la Golidaridad y 1la
Cooperacidén la ayuda vy la unidad. Estas no séla zcrecentan
los lazos carifiosos entre las personas sino que también son
factor de progreso. Pareciera que de no cumpliv nuestea
obligacidén de cooperar, los problemas quedarian sin salucién
y la calidad de vida no mejoraria. No se ahonda en laos
problemas y obstAculos gue enfrenta el trabajo conjunto ni



par gue no tadas las parsanas ayuda
por  aud  razones la Salidaridad vy
faciles de vivir,

a las demlds, ni tampoco
la Cooperacion no son

Uno de los aspectos que me parecen mas graves en ol
contenido de los libreos es la rveiterada menciédn de los
palises fuartes y débiles, donde iow primervos parecen llevar
1a mejor parte. o ze refleuwiona que humillar, humilla. Ne
se piagnsa que propgiciar a8l tien del otro es también un bien
propin. No se considera qua @l fomenta del bienestar de los
demés es una forma de fortalesza.

No debheria darse ni la menar impresidn de gque es
pasitive (que les wa mejor) & las aue fundamentan
an la opresidan,
humanos.

sy fuerza
el ultraje v la aniquilacidon de otros seres

tas palabras: Fuerte y desarrollado son empleadas  como
sinantimos, mientras gue =0 homologan los términoss
Bubidesarvolladao v deéhil. En general los palses desarrollados
actdan por cuenta prapia y de hacerle en grupo lo bhacen en
contra del bienestar de las habitantes de
subdesarrollados. Los paiscezs subdesarrollados
contra del fuerte, dando la imspresidn de
frrente al gigante. Esta manera de calificar a
relaciona con la convepcidn da2l primsro, segundo, tercero y
cuarto mundo a la gue nos aponemas en educscidn en derechos
humanos. Es necesario apraader gue eidiste un salo mundo
dande, aungue con difersncias, vivimes todos las seraes
humanos. Na se trata 1la diferconcia entre Solidaridad v
Cooperacidon vy complicidad y contuhernio.

palses
s@ unen en
ser  "Liliput”
los palses se

Can similitudes con 2l eje antarior, se da la impresion
de que la Solidaridad v ia Cooperacion sodlo son posibles
entrre personas, paises vy pueblas de gimilar fusrza, de 1o
contrariao, inevitablemente ro existirdn ni Selideridad ni
Coopetacidn sina asbuss y despajic. La =squided/justicia en el
trato c6la es pasible en igualdad de condiciones de poder.
foste poder se entiende gensralaonte como la patencialidad
para d ncadenat la viclencia sobre @) otro. No aparece la
pozibilidad de aue eiista atra tipo de poder 2 de fusteza.
Tampoco se reflaciona gud hace Ffuerta o débil a un nals.
Ademas, esta visidn, manigquea no permite considerar gque cada
perzona v cada nacisn tienen fucrzas y debilidades. Subyvace
& esto un lamentable {omenta al armamentismo, la nacidn de
que la fertaleza de una pesrsona o un pafs ze cuanitifica en
s poderlo militar o d& dominio, la imposibilidad de
fa@lidaridad vy Conperacién entre palises o perschas  con
diferencias, la Solidaridad y Cooperacitn solamente cuando
2l beneficioc para ambas partes es casi inmediato ¥y tangible.
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2?5

Tambien e>:traje algunos - ejemplos de los  tratados

internacionales de derechos. humanos.

"Eztimando que, cuando en tantas partes del mundo prevalecen
los conflictos y la violencia, Zon @&s 0ue nuhnca necesarias
la solidaridad y la interdependencia del genero humano.”
(319)

"Convencida da que la contindacioen del colonialismo impide

(23§ desarrolla de la Coaperacidn [.add entorpece el

desairtrollo [...1 y milita en conlra del ideal de pas..."
Y]

"Considaerando {...1 el principia de la dignidad e igualdad
de todos los seres humanos [...] propdsitos fundamentales,
el de realizar la Cooperacidn internacional [...] Convencida
de que todas las formas de di iminacidn [...) tienden a
poner en peligre [...]1 la Cooperacidn entrez las naciones y
la paz..." (321)

“Tratar de gbtener la Cooperacién [...] &n la tarea de

famentar {...] leyes y promover programas educativas..."
(32)

“...obligaciones que derivan de la Cooperaciétn (...]
internacional [...] adoptar medidas tanto par separado como
mediante la asistencia y la Cooperacién internacionales..."
(323

La Solidaridad vy 1la Caooperacién forman aqui, parte
esencial del procese de paz mundial. Son ingredientes o
valores inclufdos en el valor pazx y a la ve: emanan de este.
D no ewistir la Solidavidad y la Cooperacian, la paz no
seria viable.

La Selidaridad y la Caoperacién son consideradas como
recurso ante la viplencia, la qguerra y la agresién. El
colonialismo v la digoriminacidon actdan en su coptira porque
en dichas circunstancias no hay respeto por los demas vy s
ven socavadas la dignidad y la igualdad del otro. Notamos
pues, la relacidn entre los diverszos valores ya analizados,
gue farman un todo interrelacicnado ¥y no e conciben las
unos sin los etros.

Farman parte de las obligaciocnez de cada Estado e
individuo ¥ también su anhelo. Sobre todo, es notorio el
hecho de que la tierra es el hegar del hombre y que todo la
que suceda en ella nos involucra. La capacidad para
solidarizarse y coopevar con otros nes hace humanaos.

Tambien forman parte del ser humano las dificultades
rara construir como valer a la Solidaridad y la Cooperacidn,
sero no prevalece el dervrotisma o el fataliemo, sino - la
egparanza.



2.8 Comprensidn y Fraternidad,

La Comprensién y la Fraternidad forman un solo valar
que, como  los demds, ostd asociado con  los anteriores.
Tampoca estf  incluido en lot glosarics. Para empaar  a
pensar sobre €1 tomames varios ejemplos de los libros de
texto.

Tercer Grado:

"...las buenas relaciones y el respeto entre los miembros de
una comunidad garantizardn el bienestar econédmico y social
de todas las personas.” (324) ’
"e..en cualquier lugar del munda, la gente [...] anhela la
vida arménica y pacifica [...] Hemos de ser conscientes que
lo que es bueno para todos es bueno para cada uno de
osotros.”" (I25)

Y. .aprendido unos de otros [...] establecido lazos de unién
entre los pueblos del mundo." (324)

Cuarto Grado:

“"También pueden enselarle muchos jueqos, asi tendra amigos vy
no peleard con ellos. Son  muchas las cosas que debera
aprender para que pueda convivir con su familia vy con toda
la gente." (327)

"...82 peled con otros desocupados gque a la mala le ganaron

st turno,.."” (328)
Ouinto Grado:
'Y para comprender & los pusblos que. cenviven caon.nosotras

en la Tierra [...] tenemos que conoszer su pasado [...] vamos
a conocer la historia de los hombres." (329)

"Los egipcios [...] querian apoderarse de esas rregiones,

pronto surgid la guerra entre ambos pusblos. A Lravée de la
querra, los 2gipcios ceonocieron el hierro [. 1 aprendieron
nuevos conacimientos en su eancuentro con otro pueblo." (330)

“...tenian mas contacto unos con  otros: discutian  sus
diversos problemas, rezaban, zamptraban [-..3 Esta
convivencia crebd vinculos entre gentes gue ne eran parientes
y desarrolld el sentimiento de pertenecer a un arupo [...]
aprendieron a amar a la ciudad, y a santir zsconfianza por
los entrafoss; por ella construyeron murallas..." (TZ1)

a

"Una ve: unidos, los Arabes se organizaran y se lanzaron a
la querra para extender su religidn, la dnica verdadera para
ellas..."” (332)




Sexto Grado:

-3 § establecimiento de una verdadera sociedad
internacional [ -1 la paz es 21 Gnico combate que vale la
pena llevar & cabo [...} debe subir desde los pueblos...”
(333

"..o.e2l principioco de la fraternidad entre las naciones [...3]
el deber de la caridad universsal patra lograr un mundo mas
humano." (334)

“e..los ideales de fraternidad e igualdad entre todas las
personas del mundo..." (2I5)

La Comprension y 1la Fraternidad estén ascciadas a la
paz, el respeto, la igusldad, la armonia, la convivencia, la
vida pacifica, los lazos de uniétn. Se enuncia que la
Comprensién vy la Fraternidad zon  necesarias  para el
bienestar de todos aunque no se abren espacios para analizar
entonces, los matives gue las dificultan o que aspectos
funcionarian como catalizadores. Esta idea no es la Gnica
que =ze menciona vy desaprovecha a lo largo de los libros.
Otro ejemplo de esto, en el oje gque nos ocupa, serlan las
palabras finales ewpresadas en la cita 325. Se impone la
reflenidn de estas frase para que cobren sentido real vy
puedan contribuir a la construccidn de valores. Actualmente
¢ les pasa de large con farilidad o son leldas como lineas
de oraciones.

Es relevante ~1 que se considere al ccnocimiento del
atre  coma factar requeride para la Compransiodon vy la
Fraternidad, asi comn el aprendizaje unos de otros. Deberia
mana jarse can mayor cuidado la opinidén de que la guerra es
una manera de conocimiento. Ne niego que lo sea, paro
mereceria un andlisis particular para comprenderlo en una
dimEnsidén mayar. No =2s posible ver al conocimiento ertraido
de una guerra como “"no hay mal que por bien no venga®.. El
ideario de la educacidn en derechas humanos es preciso
aunque complejo: Nadie gana y todos pierden en una guerra.
Reconozco que la anterior idea podria ser prafundizada en
otro trabajo.

IFle parece una ldstima gue ni siguiera se menciane lo
que se aprende de uvno misme al tratar de ir construyendo a
la Caomprensién y la Fraternidad como un valor.

Tambieén es potencialmente valiosa la enunciacian del
rechazo al extranjero o la cohesién sdlo o principalmente
ante 1o extrafo vy ajono. Las murallas mas peligrosas y
complicadas no =zon las de piedra (como se establece en una
de las citas) sino las construidas dentro de uno micma.
Nguellas que son productd del miedo por desconacimiento, del
adio par prejuicio, del hibito par la falta de valor.



El objetivo central de la educacién en derechos humanos
surge de este hecho y de este anhelo de contribuir en la
construccidn de hombres. Los libros de teuto gratuito de
Ciencias Sociales son un campo nor demds adecuado. lo gque
tenemas que hacer s tratar de dilucidar nacia  ddnde
queremas dirigirnos y empe a trabajer.

£1 ple:o internacional de derechos humanos nos
proporciona pistas scbre los caminocs a saguir. En relacién
al valor Comprensidn y Fraternidad sefalaré los siguientes
ejemplos.

"Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad
y derechos y. dotados cono estdn de razén ¥ conciencia,
deben compartarse +raternalmente los uneos con los otros.™
(334)

"La educaciéon [...] favorecerd la comprensian, la tolerancia
y la amistad entre todas las nsciones y todes  los grupos
L...1 promovera& [...1 actividades | | para el
mantenimiento de la pa:z." (3T7)

"Afirma [...] la necesidad de [...] asegurar la comprensidn
y el respeto a la dignidad de la persona humana." (3ZZ8)

"Deben tomarse inmediatamente todas las medidas efectivas,
en las esferas de la enzedanza, de la educacidn y de la
infarmacion {...1 para fomentar la comprension, la
tolerancia y la amistad..." (Z39)

“€1 ejercicio de la libertad [...]1 comc parie integraonte de
los derechos humanos [...] constituye un factor esencial del
fortalecimianto de la pas v de la compransisn
internacional." (340)

La Comprensidn y la Fraternidad est&n 2ntendidas junto
con.la tolerancia, la igualdad, la disnidad, 21 respeto v la
responsabilidad, la amistad, 1a liboertad. Nuevamente apunto
el hecha de que sean parte constitutiva de 1os caminos para
andar la pa:z.

Es tan interesante come cormovedor la afirmacidn de gue
la Comprensidn vy la Fraternicad suwgen precisamente de
cnalidades rmetamente humanas: La rasdn vy la conciencia. De
ellas nace el deber de la Comprensidn y 13 Fraternidad. No
se niegan, sin embargo, otras caractetrlsticas distintivas de
nuestra especie y gue socavan o la Compransién y la
Fraternidad, coma la discriminacioén, el racismo y el
colonialismo. Tambi&n se muestra gue mientras no se haga uso
de los derechos Y libertades, la Comprensién v la
Frraternidad ne ser&n una realidad. En particular se hace
énfasis en las libertadaes de opinidn, expresian,
pensamiento, conciencia, etc. porgue son imprescindibles
para el conocimiento y la formacidn de lazos de unién.
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Lo expresado sobre zste eje en los textos de Ciencias
Sociales y en el plexo internacional ne es francamente
incompatible, sin  embargo, s evidente que los libros
podrian enriguaecer y ampliar sue manejo de la Comprensién vy
14 Fraternidad v que para esta tarea, uno de los pilares de
eferencia son los tratados de dereschos humanos.

Ouisiera finalizar el apartado de an&lisis de los
valores citando a Evnesto Teodoro Moneta: "1 confass to you
that I too have had moments of discouragement, wondering
whether the idea to which 1 devote, and have +sor vyears
devotaed, all my time and encergy wmight be no more than an
illusion [ <1 & dream [...] But these were fleeting
moments! And I was soon telling inyself that if work for a
future of peace and justice, a future of continual progess
and of Fruitful and uwseful labor for all men and all
nations, was indeed an illusion, it was still an illusion so
divine as to make life worth living and to inspire one to
die for it." "Les confieso que yo tambieén he tenido momentos
de desaliento en los gque me preguntaba si la idea a la que
soy devoto v a la que he dedicado todo mi tiempo y energla
podria no set mAs gue una ilusién [...] un suefo [...]
iPero estos fueron momentos fugaces! y de inmediato me
ostaba diciendo a m{ mismo, que si trabajar por un futura de
paz vy Jjusticia, un futuro de progreso  contlinua, de
Ffructifera v Gtil labor para todos las hombres y todas las
nacianes, era realmente una ilusién, sequia sienda una
ilusidn tan divina como para haceor que vivir la vida valiera
ld pena y para inspirarlo a uno para morir paor ella." (241)

El contenido actual de las libros de texto gratuitco de
Cignciaz Soclales no estd francamente refido con  la
educacidn en derechos humanos, pero si tenemos ante nosotros
la tarea de hacer que csea mis apropiado. Esta labor es
compleja, pera stlo hace falta tratar de dilucidar hacia que
camincs queremos ir y empezar a trabajar para recorrerlos.
La educacidébn en  derechos humanos no estd exenta de
problemas, dudas, conflictos e incertidumbre, pero s una
idea gque vale la pena v que hace la vida valiasa.



CAPITULO 4) CONSINDERACIONES FINALEG.

Como lo indica el titula de oste capitule, no.pretendo
cerrar el tema mediante conclusianes gue parezcan . dar par
terminada la reflexidén. Espero gue estos congiderandos
funcionen como catalizadores de andlisis futwros o puntos de
apoyo a otros estudios.

Después de efectuar el presente  trabajo, wvstay
convencida de que nNo bastan por si :zolos #1 Derecha Natural
ni el Pasitiva para esplicar prefunda vy ampliamente loz
derechos humanos. La posicidén de sintesis gue aborde en el
Capitulo 1 me parece de las més scortadas. Esto implicaria
que los derechas humanos suwrgen de la esencia humana vy que
tienen su expresidn en el momento histérico. De tal forma
mantienen la dualidad de lo perenns vy lo cambiante, una de
las caracteristicas que las hace tan interc

Fadi-ia ser materia de otros estudios explorar la
convergencia y/o contradiccidon antre la mancea coma,
oficialmente y en la practica, maneza el Estado Mexicano los
darechos humanos vy @1 tratamiento de los wmisnos en los
textos gratuites. Es necesario apuntar gque =zmerge agui el
conocido azunto de la distancie entre lo oue se dice vy lo
que se hace, o en otrms términos. a gueé ce han comprometido
los gobiernos por escrito ¥y si apsgan su actuaciotn a dichos
standares, gque funcionan como profesas que han establecido
ante sus pueblos y todos los ciudedsinos del orbe. Cualguiera
que lea el periddico se dard cuentk de la dificultad de que
un Estado cumpla la que promete, mi suaperiencia en Amnistia
Internacional me lo deja ver con toda claridad, fSiagmifica
esto que debemos resignatnos nuestirase gobernantes no
molden su  régimen mediante standares nacicnales &
internacionales de derechos y libertades tumanaz?. Por
supuesto que no. He aqul una de los pectos gue confieren
tanta importancia a la educacidn en derechos hunanes, porgue
esta debe cwoadyuvar a la {formacifn do una perIena caonciente
de que su participacién es impreccindible para exigir a las

avtaridades que mantangan sus compromisas v a capacitarla
para actuar en su entorno personal de acuerdo a sus de hos
Y libertades recopilados en @l plavo nacional @

internacional.

Derivo de agqui la interrogante de si 21 Estado Mexicano
permitiria que los libros de teixto gratuito se modificaran
de acuerde a 1los principios etizos que amergen de las
derechos humanos. Uno de los objetivos de la educacién en
derechos humanos es la Jormacidn de un individuo con
capacidad critica, capazr de pensar zobre su medio y las vias
para transtormarlao. En  este sentide se trata de una
educacién revolucionaria parque ectablece como premisa el
cambio propiciado por las individuos. Lo anterior
significaria para cualquier Estado, hallarse dispuesto a
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variar sus postuwas y formas de administracion, incluso,
conlleva la aceplacidn por parte de los que detentan el
poder, a ser sustituldes por otros, de acuerdo a la decisién
i la mayoria &n una sociedad democratica. la historia nas
denuestra gque ningldn gobernante permite ser removido con
absecluta aquiescencia. Desde este punto d=2  vista, la
educacidn en derechos humanos no conviene a ningdn Estado.
Nuevamente, no podemas pormitir gue este pensaniento nos
venza, pero debemos estar concientes de la dificultad. La
e2scuela activa es un modelo que cuenta entre sus premisas la
educacidn para la demccracia o la educacidn para 1la paz,
puede considerarse también una idea disidente, pero esto no
la ha llevado a desaparecer, mucho menos ha derrotado a los
que la intentan diariamente en las aulas. Los idearios  de
algunos autores de la escuela activa, como Celestin Freinet
Jdemuestran  ademi&s un claro acercamiento a la educacién
"popular", tratdndose de una propuesta no elitista. De la
dicha podriamos retomar slementos para reflexicnes futuras
sobre la educacidn en darechos humanos y la opcidbn de la
escuela activa. Tampaco debemos olvidar que los libros de
texto gratuito han contenido ya. aspectos que les confieren
un cardcter prograesista. Si se insistiera en la necesidad de
modificar los cuntenidos de los libros de acuerdo a la etica
de los derechos humanos, tal wvex lograriamos gque algunos
fueran incorporades. Considero que uno de los abjetivos de
cualquier Estado debiera ser 21 desarrollo y crecimiento de
sus ciudadanos, por lo tanto, la educacién en derechos
humanos, camo una de lor factores contribuyentes, es un bien
deseable. Tampocoe debemss negar a priori las posibilidades
de los gobernantes.

Sin lugar a dudas puedo afirmar gque s§i 25 paosible
insertar la #tica de los derechos humanos en el libre de
Ciencias Scciales. Sahomos del prayecto de impartir

Geografla, Hizterie y Civizm como  materias separadas.
Suponemas gue 1os derschos humanos seran incluidos en el
civismo. Nuestra opinién es que este paso los empobreceria y
limitarfia porgue se propicia el que sean trstados como
dogmas o encaminados solamente al establecimiento de
limitaciones en la conducta del sujeto. Ademés., hacer de
ellos un objeto de estudio separado de los demds, facilita
el que se les cercene de la vida cotidisna eliminando asi el
objetivo principal de constituir a las personas en los
principios #ticos de los derechos humanos. For i fuera
pozo, concebir la historia e<in tener presente en taodo
momento dichos principios, me pareceria uwna lamentable
omision. La educecidn en derechos humanos no debe ser una
asignatura o un curso aislado Yy nos parece qu2, si se
incluyeran & leos derechoz humenos Gnica y exclusivamente en
"la hora de civismo" se ectaria cometiendo un grave ervor y
demostraria la falta de claridad vy la estrechez de miras gue
tienen las autoridades de lo que significa educar =2n
derechos humanos.
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Otros elementos que s desprenden para proximos
trabajos son los ejes que nc abordarg en toda su amplitud v
que merecerian una revisidn profunda. Me refiero al trabajo.
idientidad y pertenencia, ley vy autoridad, soherania vy
autodeterminacidn, derechos humanns sobre  todo: ‘als
fuerte/pals deébil. En ezpecial este Gltimo porgue revists
gran impotrtancia, dadas las implicaciones que tiense con
diversos valores emanados de la ética de los derechas
humanos vy que menciond repetidas v an el Capitulo

Un punto a tomar en cuenta el wvozabularico empleado
€. los libros de to gratuita. ste merccsria una atenta
revision. Consido que las palabras gue designen los valares
de la ética de los derechos humancs deberian incluirse en
los glosarios, con el propésitc do servir cecns punte de
referencia para la reflexidn. Un aspecto gque podris ser Gtil
es trabajar e incluir en los contenidos, fochas relacionadas
con los derechos humanos como el 10 de diciembre Dia de los
Derechos Humanos, el 21t di marzo Dia Internacional para la
Eliminacién de Toadas las Formas de Discriminacién, etc. Los
libros podrian contener propuesztas de accidn interactivas
con mayor Frecuencia, donde alumnos y maestros participaran
@ hicieran a estas fechas, parte ilaportante de su proceso de
formacidn en derechos humanos.

Valdria la pena esperar los nueves libres de texto pars
estudiarlas v disefar propusstas concretas para
enriquecerlas y/o transformairlos. Esto seria objeto de otro
trabajo.

Generalmente, los derschos hunanes en los libros de
primaria de Ciencias Sociales, son  tratados de manere
implicita o subyacente. No se les shorda ampliamente ni se
les dedica un espacio de particular importancia en los
textos. No son francamente contradecidos pesrro of @ ven muy
empobrecidos, tergiversados, confusos a limitados. Es
menester  reflexionar scbre el contenido para  adecuarla
cuanda seEa preciso. En esta Larea [=X:3 imprecscindible
referirse a la Recomendacidan de la UNMESCZO educacidn
relativa a los derechas humanos. Este documento es la guia
por excelencia, la mas atil, donde e nos hacen
sefalamientos precisos y cabales. Debemas aprovechar el
potencial que poseen las lihros para la educacidén  en
derechaes humanasz vy modificar ciertes tendenciss del tedsta
para adaptarlas & la etica de los devrechos humanos. Paor
ejemplo, tendria gue pensarse sobre ese dudoso honor de la
superioridad militar, mizmo que se constituye en una de los
mensajes implicitos de los libros de Ciencias Sociales y que
porr  supuesto contradice los principios eétices de los
derechaos humanos.




Okro ejemplo relacionado con el anterior es el del
manajo de la guerra como mal necesario o inevitable pero
aceptable decisidn humana. Suele decirse gue la guerrs es la
tnica. solucidn cuando s - han acabado  las  vias de  la
resolucion pacifica. Los meétodos pacificos terminan sélo
cuando leos seres humanos que los prectican permiten gue
estos se suspendan o agaten. 51 las personas cstan
convencidas de no utilizar la violencia ni la guerra, no se
dejaran derrotar por plazos ficticios que den por terminada
la posibilidad de no recurrir a la violacion de los derechos
humanos.

Recordando a Sartre, somos las personas las que
irealizamos las elecciones, si hemos decidido valiente vy
firmemente no dejarnos llevar por la impaciencia, la
venganza, el miedo, la ira, no permitiremos tampoco que "“se
acabe el tiempo para la soluciéon no violenta de las
conflictos". La educacion en derechos humanes cenlleva un
claroc rechazo de la querra y la violencia como aopcién viable
para la resolucién de conflictos. La eliucacidm en derechos
humanos rechaza el qgue la guerra sea una “solucién”, .no
merece tal denominacién. No por ello se soflaya el problema
del derecha a la resistencia, al contrario, este“debia ser
un punte obligado en la formacidbn de la ética de 1los
derechos humanos.

También, en los libros de primaria, se deja poco
espacio para aprender a pensar, a externar sentimientos y
para la critica constructiva. Es imprescindible abrir dichas
oportunidades, asi como adecuar el libro del maestro, para_
el manejo de estos nueves o modificados contenidaos. Una de
las limneas que podrian guiar a la reflexidn, son los motivos
para la guerra. Cufles son las miltiples y multifacéticas
causas historicas, sociales, enpcionales, religiasas,
ideolégicas, etc. gque han propiciade la violencia o 1la
guerra. For cudles motivas el ser humano toma el camino de
la violencia. El anterior es sélo uno de los aspectos que
padrian insertarse en el contenido de los textos gratuitos
para propiciar que alumnos y maestros piensen y sientan
sobre los derechos humanos y los principios éticos que las
sostienen.

Un elemento m&s a tomar en cuanta son los niveles en
lags que se producen los conflictas humanos y las opciones de
solucién real: Negociacion, arbitraje, consenso Yy
cooperacibn. Estos puaden comprenderse, por ejemplo,
mediante dindmicas diversas aplicadas a =situaciones reales
de la vida cotidiana de alumnos vy docentes, asi como a los
procesos historicos. Las participantes en el procesoc deben
entender que los desacuerdos y problemas no dejardn de
zucederse, pero que se presentan para el hombre diversas
maneras de enfrentarlos sin recurrir a la violencia. El
desarme y por qué se han armado las naciones entra dentro de




esta linea de posible reflexitn. Me refiero también al
desarma . del espiritu. Es imprescindible abandonar el
fatalismo y el pesimismo, o por lo menas, hacerles frente
mediante la educacién en derechos humanos, situada dentyo de
la ética diaria. LPor gque  la  enorme  mayoria de  las
pellculas que tratan sobre el futuro aceptan la destrucocion
del mundo por causa de una guerra nuclear?.

Un objetive insoslayable es devolverle al hambre la
oportunidad de pensar en la utopia como un bien posible, la
esperanza en €1 porvenir; una esperanza como la entiende
Erich Fromm, misma que ya he citado. Fara no
desesperanzarnos, es preciso recordar - un detalle
importantisimo: No se trata de formar a los alumnos para
vencer en una sola “"batalla", sino para perder inumerables y
ganar otras, la farmacidén es para la vida, no existen los
mundos idilicos. Se requiere ser concientes de gue las
"luchas"” no seran Gnica y principalmente contra los otros
sino  internas. Es necesario esforzarnos para que los
conocimientos y habilidades sean usados en beneficio de la
bumanidad no en su cantra. El papel que cada uno juega en
este punto puede abordarse al estudiar la actuaciédn de las
personas a lo largo de la historia. Para ello y con ello,
construir como valar la Solidaridad y Cooperacién, entre
otros.

ta educacitn en derechos bumanos debe tomar en cuenta a
los  seres humanos  en todo momento, sus intereses Yy
necesidades. La organizacién escolar debe facilitar vy
promover la participacién e involucramiento de maestros vy
alumnos. Fara educar en derechos humanos debemos vivirlos,
para construir los valores que los explican debemos
vivirlos, la escuela tiene ante sl el reto de transformarse
para permitir a todos los participantes del proceso de
ensefanta—aprendizaje vivir y por  tanto, construir, los
principios éticos en los que hemos basado el andlisis. Seria
totalmente insuficiente e incluso perjudicial 21 que se
supusiera que formar en derechaos humanas se consigue
incluyenda como anexo a los libros de texto algan lratado
internacional o peor atn, insistir en la memarizacidn de
diversos articulos. La escusla que edugue en derechos
humanos debe moverse &n una cosmovisidn moldesda a traves de
los principias éticos que emergen del plexo. For ejemplo,
podria caerse en el error de suponar, que se farma en
derechas humanos en un aula donde no hay confiancza, donde no
se valora la autoestima de los sujetos, gue no abre espacios
al dialoga, a la expresiédn libre de pensamientos, apinjones
y sentimientos, matizado el proceso por el respeto y la
responsabilidad. S& que esta reflexidn conduce a proponer
una nueva estructura organizativa de la escuela. Como dije,
los libros de texto son sélo uno de los agentes sducatives a
tomar en cuenta, el andlisis de otros muchos aspectos debe
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ptia de fubturos estudio Este retoc peraite a ia
escuela ser @l lugar pravilegiado donde confluysn idzales v
la vtopia de la gque estd imbulde la educacitn on deraezhos
humenos.

ia escuela y la pducacidn son un producto soeizxl v oal
mismo tiempo son capaces de influir on este. El deseo de gue
la escuela cosdyuve al mejoramicnto de la vida hueena ne
nueva.  Tal wes sea posible ir@ar  gus no existe ni ha
eristido alguna educacian que no pretendiera contribuair al
bienwstar do la humenidad. Decde esta percpecktiva, el ideal
de la educacidn on deroechas humancas no es reciente. Coincido
con algunus autores, comp Jose Tuvilla, que Firman gue lo
que hace apremiante la educacibn en derechos humanos, es
que, hkoy como nunca anktes en la historia, sabemcs gue la
humanidad ectd& al borde de la destruccidn total, el impacto
de los medics de comunicacidn, la preocupaci@in por la
ecologia del planeta, etec. han hecho que la educacién en
derechos humancs sea la alternativa que puede zalvar a la
humanidad de si misma. Creemos guo la educacidn en derechos
humanas contribuirfia a que lss personas comprendan gue la
tierra es &l Gnico hogar para todos vy que la humanidad es un
solo puecblo. *ienso que las pozibilidades de dirigirnos
hacia la vida © hacia la muerte hallan dentroc de cada uno
y que la educacidn en derechos humanes. dirige y fomenta la
cpcidn hacia la vida, en eocte olanteamiento, me accyo en 2l
idearia de f1ich Fromm, ya expL

Conzideramos, Sue intentar pract ar una educacifn en

derechas humanons constl /) uha  eERpe nza vaal de cambio,
una utopnfa <omo bien posible, vy que prcoporciona a  los
intercsados en 1A aducazion, lincamisntos—guia can
legitimidad internacional. de aublime ura Y
estrzordinaria  relevencia. es  un 2norae

decafio. uns amplia y continua calabaor noola
formacidn de persoras v » ta censtruccidn de un mundo
conforme a lgs valores anados del plexno de derechos
humanes. For lo tanta, no os sclamente labor de ia cscuvela
g2ino de la socisdad en zu conjunto. Como parte de agta. la
cecuela debe contribuir. en io posible, desde su ambito de
influencia.

21

Si el s2r humanosz aprondce & pensar, sctuar oy antiec
fundamentadoc en los principios éticos de los derechas
humanos, estaremos avanzanda en  la conformacisn de una
cultura de pars. Entiende a la paz como la préchtica roal de
los derechos humana como  un estado  @n permanente
construccibén y rezonztruccibn, un  proceso individual 14
sacial, donde la pa: significa que los derechos humanos son
una realidad para todes los szres humanos.
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Hacer de la educacién un instrumento para construir en
las mentes v los coiraconss de las hombres ilos cimientos de
una cultura de paz, implica admitie o la educacisn
derachas humanos (come toda i1dea, accidn Suen noe as
neutral, porgue coadyuva a la fran acidn como
resultado ce la accidn canjunta de
principios éficos gue buscan coniribui
un oroceso de2 paz. sz na entendida
aunsencia de guerra sine como justic
de las caracteristicas de un estado
nivel de justicia, resado orincioa
@l ejercicio de lo erechos v liborta
toda la humanidad. For ello. la edu
humanos debe prestar atencidn no =6le, ni princips nte, al
contenida de laos tratados  internacicnales  de  dereches
Rumanos, sino gue hac2 eénfasis continuo arificacidn,
an&lisis, reflexién vy practica vital valaores gue
emergen de los documantas.

come
qQuee una
un elevado
2n )l diafrute vy
fundemantales de
Zi4n en derechos

Ezpero gue este trabaio contribuya & une de la tarwaas
que debsmos ooprender lo2s intercsados la educacidn on
derschos humanos y gue es "traducir” los umentes de farma
que puedan ssr empleados en =21 orocs de formacion del zer
humano, Mi aportacidn se encuentra fundamentalmente, en la
propugsta gue precisa les praincisales valores ouve sostienen
v surgen de los tratados internacionales para gue sirvan de
guia y aliento, gue inspiren la educacidn v la modificacidn
de los libros de Cienci Sociales do la 2scuela primarias

La meta de la educacidén QE humanas es precis
Una culture de oaz. Un mundo S 25 de deracho
humancs. Los caminos se estén detinagsnes v rfl @ononto para
emprenderlos s ahora.




107

CITR=.

Piccionaria juridics menicang D-H p.926
2)Idem p.92

onado de
o inrfcice me:

S)Digcionar
biliccignan
7)1dem Cad

v iwrisprudencia-p.344

1'homee. Questions et reéponses p,l1l

1) Teoria aeneral de los derechos humsnas .18
i1)Idem .

14)Droits do 1 homae, Duestiens =t réponses p.4d
18)E>l enistencialismo =3 un husnanigmo p.lé
16)Teoria gencral de los derechos_humanos p.p.15—-16
17)M&s _allh de los rcadenes de la _ilusion p.l26
18)Tgoria aeneral de los derechos bumancos p.18
1?)Diccivnario de filozsefla p.logsd

ZO)La decadencia de occidente p.SH

M )Enciclopncdia de las Ciencias Sociales p. .52

2kes philosophes frenfatse d avjourd’hul p.l13
vistencialismo es wn humanismg p.17
pP.18

p.19

246) Idem
27)1ldem
i) Idem

del hombre p.135

1l5h de las cadoenss de la ilusidn p.4%
ar en la cultura p.332

1 p.5606

n_del) hombra p.p.l0d4-10S

IMas =118 de las cadenas de la ilusién p.4d
} ceranon del nembre p.i74

F?)ldeam 139

istencialismo _es_un humanismo p.6%
malestar en la eultura p.p.87-88

42)Idem p.29

4T)_iFodrd sobrrevivir el hombre? p.27
ad)Teoria ganeral de los derechos humanos p.42
q8)Liccionaria de Filosofia p.i04&S

44)idem p.o109

47 )Tdem p.1l0b4

48)Mas allh de las cadenss de la ilusién p.172
4911dem p.o.41-42

“oiDiccignariao de Filosofia p.1064
S1)Dicecimnsrio de Fsicologfa p.103




o8

52)ldem p.344 .
S3)E]l FPsicganfligis fronte a la gusira p
S4)Los libros de teuteo gratuitos p.p.2%-0
S5)Iidem p N
Zé6)Idem n
57)La_revalucién de la eeperanya p.2l

S8)Ciencias Sociales, tercer qrado p.20

57} Ideam p.48

bM)Ciencias Sociales., cuarto ovadg p.77

&1)ibidem

&2 Ciencias Sociales. cuartno aradg p.lot

53)Idem p.131

&H4)Ciencias Schale%, auinto qrado p 43

&3) Idem p.3S9

&b6Yldem p.72

&7)Idem p.8B9

&68) Idem p.132 : =

&9)Ciencias Sociales. sexto arado 'p.27

70)Idem p.30 e : -
71i)ldem p.S5&

72)1dem p.73

73)ldem 75

74)Idem 104

75)Idem p.107

74)1dem p.147

77)idem p.158

78)idem p.174

79)¥Derechos humanas p .33

80)Derachos humanos. FRecopilacién dz instrumentos...
B8i)Idem p.12 k

82)Idem p.19

8l)Idem p.20

B84)ldem p.38

85)ldem p.p.54-55

B&)Idem p.Sb

87)ldem p.147 -

88)Idem p.144

8%)Idem p. 146 T ¥ e E At
f0)Eecomendacidn de la UNESCO... p.p.1-2

P1)Derechos bumanos .32

?2)Ihe worde of peace p.p.12-13

93)Idem p.1é

?4)Idem p.18

25)Idem p.p.&0-6&1

96)Idem p.27
$7)Idem p.21
98)Cienciag Spciales. tercer oradn P 8
9%7)YIdem p.87

100)Ciencias Sociales. cuaito gradu p cp.io-1t
i01)Idem p.4

102)Idem p.bé&

103) Idem p.68

104)Idem p.70

105)Idem p.75




1043Idem p
107)Idam p
10BYlde=m p
10%)idem p
lidyldem p
i) Idem o
1123 Idem ( 110) o - y
tiTCiencia iales. auvinte gradeo n.33
114)Idem p o
118)idem p
116} Idem p
117y Idem p
118)Idem p
119)txenc1ar Sociales. seuto’ cvado P 30
120) Idem >4
i’l)Idem
Z2)yldem
l“))Idem
124 Idem
125) Idem
126) Idem
127)Idem
128) Idem
129) Idem
30) Idem
171)Idem
2} Idem
133) Idem
1 JCisncias Sociales. cuarto grade p.77
135)Ciencias Sociales. guinto grado p.76
13&)Ciencies Sociales. sexto aorado p.163
137)Dzrechos _humanos, Recopilacidn de instrumentes... p.3
136) idem p.1?
137) 1dem p,.20
140)Icdem p.32
i41) Idem p.45
142)1dem p.a7
143)1dam p.ET - - 3 =
194)ldem p.l144d
145y Idem p. 130
1446)Idem p. 153
147)Idem p.156
148) Idem p.t
149) Ibidem _ ; )
180)Derechos humanas. Recopilacién de instrumentos... p.2
1Z1)Idem p. 10 ) . =N ‘
152)Idem p.1t
152y Idem p.328
1S4 Ciencias_ _Sociales, tercer grado p 154
18S)Iidem .30
156) ldem p.36
157)Idem p.a2
G)Cienciss Sociales. cuarto_orado p.5
159)Idem r.16 g




160} Idem
1&61)Iden
162) Idem
163y Idem
t64 ) Idem
&%) Idem
146) Idem

167)Ciencias Sociales. cuxntn gradu P ﬁu

168) Idem
169) Idem
170) Idem
171)1dem
172)Idem

173)Ciencias Sociales, sexto’apadg pn43‘

174)Idem
175) Idem
176) 1dem
177)1dem
178) Idem
179) Idem
180) Idem

181)Derechos humancs. he:agilac1én de instrumentos.... p.t

182) Idem
183) Idem
184) Idem
185) Idem
186) Idem
187) 1dem
188) ldem
189) Idem
190} Idem
191i) Idem
192) Idem
123)1dem
194} Idem
195} Idem
194} Idem

Podl
p.bt
p.75
p.74
8.93
p.101
p-130

P.&3
p.64
p.10
p.a47
p.S5&

pP.&2
p.44
p.37
p.&9
p.98
B, 101
p.12

p.4
p.9
p.l1
p.1
p.24
P.25
P.26
p.27
P.p.27-28
p.44
p.4a7
Pp.S8
P.59
n. 40
p.141

197) Ibidem

198} Idem
192} Iden

200)Ciencias

1St
n. 155

sociales.

yidem
)Iden

JCiencias

=

B.

p.E2

sociales,

tarcer atrsdorp.i15

204) Idem
209) idem
206) Idem
207) Idem
}Idem
209) Idem

7!“)Cxuncxas epciales.,

p.72
R.75

cuarto cradb;p.7i.‘

211) Idem
212)Idem

pP.132
p.13%9

quinto grado

110



21i4)Idem p. .1
215) Idem p.40
2téyidem p. 33
Z217)Idem p.G4
218)1dem p.L1ig
21%2)idem p.151
0) Idem p.173

222)Ibidam :
JDerachos bumanos. Recopilacién de instrumentos... 'p.2
24)idem p.4 E
5)Idem p. 1O
26)Ibidem R B ’
227 iberechos bumanos. Recopilacidn de instirumentos. i
228)Cimncias spciales, tercer grado p.4é )
229) Idem p.53
230)Idem p.55
)Ciencias sociales., cuarto gladc p.&6S
2)ldem p. .73
233)Idem p.1731
234)Ciencias sociales. ocuinto avado p.71 ' ) -
Z35)Idem p.13&
236)Idem p.139
237)Cigncias_ Sociales, sexto arado p.53
38)Idem p.B3
Z39)idem p. 112
240)Ciencias cogiales. torcer arado p.d
Z41Y)idem p. 1S
242)lden p.-84
243) ldem p.?6
Z44)Ciencias sociales, cuarto dirrado p.‘B
245) Idem p.85
244)Idem p.p.06&-57
247)1dem p.138 :
24B3Ciencias sociales. auinto arado p.54
Z4%)1dem p.71 .
Z50) Idem p.9s
ZZ1)Iidem 0.98& ! TS =
Z252)Ciencias sociales, sexto arado p.4o
253} Idem p.ST
234)Tdom p.%4
29%) Idem p.p.100-101 A
2G6)Ciencias sociales. teccer agradg p.8bB
257)Iden p.Llio
S8) Idem p. 106
=59 )Ciencias Sociales, tuarto grado p. 59
bU)’dem P35
2oiCiencias socisles, guintg arado p.139
262)Ciencias sociales. sexto qrado p.84
243)Idem p.92
264)Idem p-111
2¢65) Idem p. 1S3
ZeoiDerechos humanos. Recopilacidn de instrumentos... p.i
267)1bidem

21

=

;-1)Dora:has humznos, Becgpilacidn de instvumentoé...fﬁ.l“
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2681 Ihidaen
26%) Ihidem . : e
270)Parechos humanos. Recooilacidn de instrumnentos. .. p.2
271)1bidem i PRSI .
272)DPerechas humanos, Recopilacion de instrumentos. i p.3
273)ldem p. Lo L . . .
274)1dem p.?

S)ldem p.i%
27&6)Ibidem
277)Derechas humancs. Feccgllac;bn de 1n5tlumen+cs... p.2a
278)1dem p.45
279)1dem p.S8 L ,~g
280)Ciencias sociales, tercer arado p.7
281)Idem p.20
282) Idem p.91 s ‘ -
283)Ciencias sociales., cuarto gradg p.S
2B84)Idem p.l1é& : S

S) Idem p.&S
2B&4) Idem p. 132
287) Idem p.45 e = e
288)Ciencias sociales, ouinto aradg p.57:7:
269)Idem p.&1 T B
290)Idem p.81
291)Idem p. 171
292)Ciencias sociales, sexto gradn p.29
293)Idem p.39
294)Idem p. 112
29%)Idem p.Sé&
296)1dem p. 127
297 )Derechos humanos. Recopilacidn de instrumentos... p.3
298) Ibidem
299)Perechos humanos. Recopilacidn de instrumentos... p.3
3I00) Idem p.& .
Zol)Ildem p.?
302)Idem 0.12
I03)Ciencias cociales, tercer arado p.Si
3I04)Iidem p. &
)5 ) Idem p.7 .
&) Idem p. 8 - & R
307)Ciencias sociales, cuarto grado p.S
308)Idem p.i7
30?)1dem p.24
Ji0)Idem p.34
S11)Ciencias sociales. guinto oradeo p.i0
312)Idem p.17
313)Idem p.74&
314)Idem 89
F1S)Ciencias sociales, sexto arada p.58
315) Idem p.&7
Z17)icem p. 1S3
Zi@)Ciencias sociales, sexto qrado p.l1é&3
319)Derechons humanos. Recopilacidn de instrumentes... p.19
320)Idem p.2
321)1dem p.24




Yicem p. .20
}idem p.4&

S)ldem .14
4)idem p. 15
27)Ciencias sociales.

cuarto arado p.85

328)1dem p.it4
JCiencias _sociales,

auinto arado p.1it

Z0YIdem p.2S
331)idem p.3t
T3I2)Ciencias sociales.,

guinto arado p.90

I3)Ciencias Eociales.

F34)ldem p. 15
Z35)Idem p. 1”1

3I3&)PDerechos humanos. Fecogxla:lﬁn de’ 1nstrumentos...

¢37)1dem P
Z8) Idem p.24
3%9) 1dem p.25
J40)idem p.S5&
341 )Words _of peace p.49

saxto grado p.126

p.l
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