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INTRODL1C't H1M 

Es conocida por cas1 todos la importanc:ia que tiene la 

inte1;;waciOn de personas con algt:1n tipo de defic:ienc:ia, la 

sociedad en la q.ue se encuentran inmersas y con el le, la 

cons1deraciOn de su dignidad humana por parte de todos; por tal 

mot1vo es. necesario oue la e.:::11. .• cac:ion aue rect!Jen este tt;JO. de 

per'&onas tenga calidad y que las lleve a un desarrollo de todo su 

ser, no solo a la madurac:iOn de un a~pecto especffico • 

._a ::'.r·Psente tesis es un estu-=:.:.c· que versa sobre la :.ntluen

c:ia ;ios1 ti va que tiene el desarrollo de la c:reat iv1dad en el 

proceso de enset'fanza-aprendizaje que se realiza c:on los n1f1'os que 

presentan problemas de lenguaJe en la segunda infancia con el fin 

de ~rocor·.:::1onar a los terapeutc:ls tW .:.nstrumento teór1c:o-práct1co 

que ar~u~ente la traEcendenc:a de l~ cr·eativid~~ oel terapeuta de 

lenguaJe como medio para una superación del nif'fo de 3 a 7 af1'os 

con deficiencias de este tipo, oues es en esta eaad cuando va 

madureindo el lenguaje, p1:>r tanto, e3 la edad idonea para detectar 

y co1·1•e9.:.r cualquier defjcienc1a lin9U(st1ca. 

El enfoque que llP.Va estci teElS es didc1ct1co-sociolOgico 

porque intenta dcir una visión al educador de cómo maneJar la 

creatividad considerando al educando como Llna persona que se 

desenvuelve en una comunidar.1 y QLtl'? nracesi tci del lenguciJe para 

hacerlo adecuadamente. 

AL1n cuando la presente investigac:ión puede ser obJeto de 

estudio de cualquier terapeut.:i, el motivo princ:.oal de su elabo

ración ~s da,· un apoye al I~Et1tuto de la ~omunlcación Humcina, 

pues se ha ob~ervado que cuando ca;~n e>n una rutina de terapia, el 



aprendi=~je no es significativo, prácticamente 

los nif'los se aburren y pierden el interés. 

vuelve nulo, 

F•or otra parte, es importante sef'fBlar c;l.tP. C:...u•ante la segunda 

infancia los nifl'os necesitan que se le5 ensefle de una manera 

activa, permitiéndoles participar en el proceso de ensef'íar.::a

aprend1::aJe. E&te hecho se corrobora con el que ios niffos llegan 

perde~ el gusto por asistir a la5 terapias cuando no tienen 

posibilic:!ad de aprender con métodos de ensef'lan::a vat•1.;idos, 

utilizando diversos materiales par,.;1 manejar .~ismo contenido. 

S: se considera que un n:~o este problema neces1t.3 

estudiar contenido para mejorar su deficiencia tantas veces 

como necesario, se deduce la importancia de manejarlo con 

grar. cr~atividad. 

La !nvest19ación se sustenta or1ncipal 0rente 

au+.cres s=guri los conceptos princ:ipal:is: 

algunos 

La fundamentación filosófica de 'hombt"e' y 'educación': 

Aristótete:;, Oliveros Otero, Francisco Larroyo. 

Lcis etapas evolutivas del nif'ro: Carmen NaranJo, 

Gesell : Jean Pi~get. 

El desarrollo del len9uaJe: Margarita Nietc. 

Arnold 

Creatividad y maneJo de la m1sme1: Gowan y Mauro Rodriguez. 

Lo~ destinatarios principales ~on ios terapeutas del Insti

tuto de la Comunicación Humana Ct.N.C.H.), por lo ·tanto, son 

ellos .~ cobla=ión considerad~ para ~1 ef.tud10 de campe. 

L.:\ ·""eotodolog~a oLte se ha seguido car,;. el desarrollo de este 

me"l:~n~.ó- el F.mpleo de la in·1e:..;ti.gar:1ón doc:umental, 

ind;ig;::-ión de un tema 1moot·t.;mtt? ci:w base en supues-



tos v~l idos; después de habet• seler.:c1cnado y precisado el tema, 

fue anal!::ado para darle un enfoque adecuado y asi delimitar el 

obJetivo; se investigó el tema por medio de distintas fuentes de 

informaciOn para or9an1::ar el matar1al y poster1ot"mente redactar 

el cuerpo de trab.:1j9. A? mismo tiempo se desarrollO una investi

':,<;1cion CL1as1exper1mental en la cual. retomando la investigación 

dOCLtmental, se delimitó el probJemi'\ de investigación para asi 

apli::ar las técnicas adecuada<E y obtener res1..:ltados, todo e~to 

con el f1r, de concluir el tema de inves".;igaciór .• 

~.a;. ~=s iriYe$t1i;_·C1.'"::1ones tieo-nE>n el fin de c:..1molir el objetivo 

de la tesis: 1'Ar•gumentar la trascendencia de la cr•eatividad de un 

ter.:,peuta de lengua.Je como medio Pal"'a una supet'ación del nifl'o con 

deficiencia de lenguaje, con l~ finalidad de proporcionar un 

ma~ual qu~ ~poye el desarrollo de 13 cr·eativ1~~d''. 

i:'l instr1.1 'fle'""ltr. mane:·~adc..· ;:>.Jr'é' el estudie: de c;:HflP.:l es un 

cuestional"'io que se inteQt"a en el IV capitulo, y la técnica 

~malead? ~5 l~ obse~vaci~n de t1·~ha.io dL1·ecta e indirecta. 

Las resu~ t ado:; obten:.dos p:J·~ rrH:·dio del cuestionario y la 

observaci:in se anal1:::An en el IV c:apituli:J y se encuentran inte

grados en las c:onr:l1.,-:;iones Cli;: Ja in·.·esti9ación. 

El tema que s1.1stenta esta tesis se ha dividido en cuatro 

partes. Inicia con un análisi~ 9eneral sobre la educar:ión y el 

hombre, pues estos dos elementos son indispensables en las te~a

pias dr:• lengua je; el hombre, porque F!S el sujeto de la formación 

y la ed .. •cación, porque en las terapias de lenguaje se pretende 

dar" una educaci~n que sj,~va de apoyo n la formació;- integral del 

ed1.1candc. Su firi no es simplemente info"'mar a: alumno sobre una 

serie de ·=onceptos y contenidos acaCéinicoe que i e ayuden a supe-



rar su deficiencia en el lenguaje. 

Después de esta primera parte, se desarrollan las carac

terísticas generales de la primera y segunda infancia, asi como 

la evolución del lenguaje y sus posiblRs deficiencias. Es nece

sario e::pl1c:ar y dar una idea general de las principales cr.ir~c-

terist icas del nif'f'o, como actúa y cómo se desenvuelvP., con el 

fin de comprender cómo se debe manejar la creatividad partiendo 

de las necesidades propias de la segunda infancia. 

En la tercera parte de la tesis so maneja la creat1v:.dad ·t 

la relación que tiene con las terapias, pues esa posibilidad 

educacional es la que pretende dar a conocer la te~isa el maneJO 

de la creatividad en 'Jna tet"apia de lenguaje. 

Por último, se encuentra la cuarta parte de !01 tesis en la 

cual se pre!ienta una invasti9ación de c.;i.mpo para comparar el 

maneJc de la creatividad en la!i terapias de lenguaje del Institu

to de la Comu~icaci6n Humana (l.N.C.H.> con la metodologia que se 

propone en el presente estudio y que considera las opir.1ones de 

c!istin9u:.=os autores conocP.dores de la import;;incia de la persona 

creat1w~. asi como de las caracterfsticas fundamentales de los 

nif'los oue debe:. tomarse en cuenta para sup~rD.t" sus deficiencias. 

Es importante recordar que Jsta es una tesis de Pedagogía, 

no de Educación Especial, ni de Psicología, por· lo tanto, la 

investi~ación gira en torno al terapeuta y a los aspectos del 

educaf"'do qL1e implica la educación. 

L? derivación práctica que presenta la tesis es un manual 

'=" ..,.._1ndament¿. eri la sustentación taórica y en los resultados 

del estudio de camp~. La teoría que sustenta esta tesis deriva ~~ 



un ma.n\.1al porque este material didactico se encuentra al alcance 

da las posibilidades económicas y de tiempo de los terapeutas. De 

manera bre>1e y concreta se e>tponen las ideas principales que se 

deben retener para que, utilizando su propia creatividad, se 

lleven a la práctice. 

Este estudio no pre>tende dar una 'receta' para terapias de 

lenguaje, sino promover la "Creatividad, aspecto esencial par·a el 

terapeuta que traba.Ja con nifl'os de la segunda infancia con pro

blemas de lenguajeº. 



CAPITULO 1 

LA EDUCACION ES TRASCEND~NTE 



- ., -
LA EDUCACION ES TRASCENDENT~ 

Afirmar que la educación es trascendente lleva a considerar 

cu.1.1 es el verdadero signi'ficado de la palabra educación, cuttl es 

su fin y quiénes intervienen en el lci.. 

Sin el hombre es imposible cue exista la educaciOn, por lo 

tanto habrA que mencionat~, groso modo, qué es el hombre y qué 

relación tiene con la educación. 

I.1 !il. hombre~ !A educac:iOn. 

El concepto de hombre ha sido definido por diferentes 

autores a lo largo de la historia; es Aristóteles 1 • .mo de los que 

integran en su definición los elementos más l mportan tes que 

constituyen al hombre cuando dice: ''El hombre es un animal racio

nal". (1) Ahondando en ella se aprecia una distinción de lmpor

tancia: el hombre es un compuesto de materia, por un lado, y por 

otr'o de espiritu; esto es, de un cuerpo natural y un alma espiri

tual con una perfecta unidad sustancial. 

La animalidad haice re"ferencia a la oarte corpórea del hom

bre, la racionalidad hace referencia a la parte espiritual del 

mismo y lleva de modo inmediato a la idea de posesión de facul

tades o potencias como son la inteligencia y la voluntad. La 

intelig~ncia ilL1mina al hombre para que por medici de la voluntad 

elija lo más conveniente a su naturale~a. pero es clat"o que al 

realizar una elección se debe considerar el elemento que lleva a 

(1) dt:· ARISTOTELES. ,~., p.958 
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la persona a real1:arse al desplegar todas sus capacidades ante 

una buena elección; este elemento es denominado libertad. 

Así pues, el hombre.mediante un conocimiento adecuado de la 

reslidad y unas elecciones libres y adecuadas, se desarrollará 

plena y auténticamente. V qué es este desarrollo de perfección 

sino el fin de la vel""cfadera educación, de la que dice? Oliveros F. 

Otero: tiene la riqueza de la vida misma, de la que es 

preparación y mejora." <Z> 

Será necesario precisar más el concepto de educación as{ 

como su importancia. 

El término educación, etimoló91camente, encierra un gran 

significado: ''La palabra educar deriva del lat{n 'educare', que a 

su ve:: se formó del verbo 'educare', compuesto del 'e:!', afuera y 

'ducere , ll~var, conducir. Orig1nariamente tuvo la palabra 

educac16r la s1~nificación de cuidar, criar, hacer crecer.'' (3; 

La rai:: puede conducir a dos ideas diferentes; partiendo de 

'educare' (criar, alimentar, nutrir>, se llega a considerar a la 

educaciOn como un proceso de crecimiento, alimentaciOn que se 

eJerce desde afuera; par'tlendo de ·e~:dL1cere' <sacar, llevar, 

conducir), ln educación serl un proceso que va de dentro hacia. 

-fuera. 

Son dos ideas que se complementan en la educación, pues 

ciertamente el hombre necesita de la ayuda y conducción de pet"so

nas con m.:iyor conocimiento y e:<oerienc1a para complementar su 

educación; sir. embargo, se9ó.n su ind j vidual idad puede elegir de 

<':> OLIVEROS OTERO, F., 61, EdqcAc1ón ~Q. ~.,p.1':.9 

(3) LARi;cvo, Francisco., bA C:enc..1..§_ Q.g 1ª Educ~ciOn., p. 29 
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lo que le ofrecen 1 lo que más le c:onvenga para su pet"'fer:ciona-

miento y dasarrol lo integral. 

Vis.ta as1 1 la educación tiene una perspectiva individual que 

puede llegar a concretarse en la definición que propone Vic:tor 

Garc!a Hoza 11 E& el perfeccionamiento intencional de las potenci..,s 

espec 1 f icamenta humanas.'' < .q > 

El autor ha elegido términos profundos, ricos en contenido, 

de manera bt~eve y concreta, lo cual da mayor alcance a la defini-

ción. 

Alude directamente a la integridad del hombre al mencionar 

que la educación ac:tóa de modo integral en las potencias -o 

facultades senaladas anteriormente- C!d..sL., ~.,p.1>, que 

son a su vez, factores que se armonizan y actualizan para pet"'-

19ccion'ar y desart"ol lar todos los aspectos que lo conforman 

(c:apacidade?, habilidades, aptitudes, entre otros). 

La educaciOn debe tener también una perspectiva sociolOgica 

pues el hombre nace y se desarrolla en una sociedad; para Fran-

cisco Larroyo la educación: 

Es el proceso por obra del cual las nuevas generaciones 
se apropian los bienes culturales de una comunidad, un 
hecho gracias al cual los niNos y Jóvenes entran en po
sesión 9e conocimientos c:ientificos y formas de lengua
je, costumbres morales y experiencias estéticas, destre 
zas técnicas y normas de vida. (:i) 

Con las explicaciones dadas sobre el hombre y la educación, 

se puede comprender meJor su relación. "El objeto de la educación 

es el homtwe; el objeto de la ciencia de la educación es la esen-

(4) GAJ;CIA HOZ. Vic:tcr., F'rinc:ipias gg, Pedago91a Sistemática, 
p.25 
<S> LAPROYO, Francisco., ~ Gener<t..l@. F'edaoogta, p.117 
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cia y devenir del hombre." (6) 

En efecto, la educación abarca al hombre en su integridad y 

lo lleva a dewarrollarSe responsablemente en el ámbito o los 

ámbitos en los que se desenvuelve, sea familiar, soCial o esco

lar, para tal fin el hombre cuenta además de la educación con sus 

capacidades propias1 como mencionara algún autor: "El hombre es 

un ser complejo pues es simultáneamente alm'l espiritual y ::uerpo 

animal, que no actúa instintiv~mente sino consciente, libre y 

responsablemente. 11 (7) 

Se concreta asi, que aun cuando ! a pat"te co1•p6rea en el 

hombre es un elemento esencial, el esp!ritu ordena los e!9mentcs 

dados por la educación para contribuir al perfeccionamiento de la 

persona humana; si es susceptible de educarse es por ser 

ind1~ente, realidad incompleta que debe comolementarse y perfGc

cionar-s~ ho aqu! la trascendP.ncia. dR la educación para el i-.ombre. 

Se han desarrollado ya, los elementos necesarios para con

cretar una definición de educación que fundamente las ideas 

manejadas en el presente estudio. Dicha definición serA: 

'La educación es un proceso de perfeccionamiento integral de 

las potencialidades y capacidades humanas, mediante la libre 

apropiación de ideas, conocimientos y valorea'. 

Cabe a.cle.ra.r que siendo el hombre indigente, madura poco 

poco, no puede decirse que al llegar a una etapa especifica logra 

ser cerfecto; necesita superarse continuamente en todos los 

aspectos, especialmente en l•-:is que tenga mas carencias sin hacer 

(6~ !..ARF.0.l'O, Franci~co., b..E.. ~ ~¿ 1J! ~rción, p.32 

(7) TEPE. Valft•edo., ti~ Q!?_ 1ª Vida, p.12 
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a un lado a los otros. 

El hombre, a diferencia del animal, no 5igue una fol"'ma de 

vida condicionada, por lo tanto se le debe educar partiendo de 

sus propias nece~idade~, de un modo original para que verdadera

mente pueda deci"se que se ha logrado un aprendi:aje 5ignificati

vo y útil. Para con5eguir tal aprendizaje, hay que tomar en 

cuenta que existen diversos tipos de educación, empleados seQUn 

.las nece5idades de la persona y sus propias circunstancias. 

Como se menciono anteriormente, la educación no sólo abarca 

la dimensión individual del hombre, abarca también la social, 

teniendo asf Qr"an importancia para su perfeccionamiento; sin 

embargo, es necesario considerar" cómo se puede lograr el fin de 

la educación, o lo que es lo mismo, el perfeccionamiento integral 

de la persona. 

"La ed1..,caci6n es un proceso social, representado por toda y 

CUillesqui~ra infh.1encia sufrida por el individuo, y que sea capa:;: 

de modificar su comportamiento." (8) 

Asi. 1~ .educación puede ser de dos tipos: la autoeducac:iOn, 

que lleva a una modificación de comportamiento con influencias 

que el su~eto voluntariamente eli~e; o la heteroeducaci6n, en la 

que si bien intet'Viene la voluntad del suJeto, no llega a ser una 

influenc:.a1 elei;iida de modo tan directo, por el contrario, la 

acción educativa se realiza medi.:1nte instituciones que pueden o 

<S> NEFISI, Imideo., ~ ™ !hdác:tica General., p. 23 
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no dlrigir intencionalmente t~l accion. 

Respecto a la heteroeducac:iOn, cabe menc1·onar que la inten

cionalidad no depende del protagonista del proceso educativo, son 

influenc:?.as enternas las que pr-omuevpn la modificaciOn de la 

conducta. Cuando se. menciona heteroeducación intencional, como i:tl 

nombre lo indic~. se tiene como fin especifico el educar de una 

manera sistemática y organizada. 

Esto lleva directamente ~ maneJar los ámbitos de la educa

ción, los cuales se desprenrlen de la misma persona s~gl.'.tn las 

c\rcunstñ.nci.as en que se desenvuelv~, sean éstas familiares, 

sociales o escolares. 

Es importante mencionar antes que nada el á~bito familiar 

porque es la primera instancia donde se desenvuelve el hombre; no 

es necesario e:1plicar que eí'! condicicnes nol"'males. es ir.d1spens

dable la e:iistenc:ia de un ;:adre y una madre cuando se alude 

~l9~n h1Jo, siendo ésta ya una relación de familia; es obvio por 

lo tanto, que los pr"imeros estimules para el desarrollo general 

de la persona se dan en este ~mb1to y son de gran influencia para 

el de5arrollo c:!e la personalidad dt: la misma, esto es fácil de 

entender ~i se considera que er. todas las personas la influencia 

ejercida en la n1Me= por la familia llega a manifestarse gene-

ralmente lo largo de toda la V!da, pues es, normalmente, la 

familia la que cimienta en l.:i persona las primeras bases educa

tivas para la maduración y el desarrollo de la perfiona. 

La familia se encarga de proporc.ion;w los elP.mentos necesa

rios para que se inicie el croc:eso de perfeccionamiento integral 

da! hiJo, e~ el!a la Que puPd~ edL1cat• rle modo m•s completo aten

diendo a diversos aspectcs; i"telectual, personal, social, reli-
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9ioso, entre ott'"OS. Aún cuando necesita un complemento educativo 

proporcionado por la sociedad y la e4Jcuela, l~ familia debe 

encar9arse de elegir -en la nif(ez- y dirigir -posteriormente-, 

las influencias recibidas por estos ámbitos de modo que favore~-

can el perfeccionamiento integr~l de los hijos. 

La familia es una pequel"l'a sociedad que satisface 
en gran parte las neceaidades de cada uno de sus miem
bros; ofrece lo& primeros est(mulos para un desarrollo 
intelectual Cel cual se inicia en los primeros arres de 
vida con el conocimiento de formas, tamano, ideas, 
entre otros), un desarrollo social con todc lo que 
implica iniciando con el lenquaje, nociones espaciales 
y temporales, normas de conducta las cuales se pueden 
relacionar c:on el desarrollo moral ;.1 dentro de éste 
tamt:ién se encuentran ideas y actitudes de vidé'I. (9) 

Si se menciona a la f&milia como primera instancia educativa 

de la persona, los primeros educadores serán los padres o tute-

res; tianen verdaderamente la finalidad de educ::ar pL1es. por le 

general, se tiene conciencia de que cada ac::to educativo realizado 

por les p~dre~ 1 ~esarrolla en alguna medida el aspecto intelec-

tua.l. social o moral de los hijos, los hace crecer y mejorar para 

lograr una adecuada relación fam11 iar y una per"l'ec:c::.On personal. 

Por lo anteriormente e::puesto, es po~it:le entender la 

importancia Que tiene la educación 1ami l 1ar; pero tambir.:1• e:: 

necesario considerar la in1luencia que tiene la sociedad la 

que se encuentra sumergida la familia, con respecto a la persona 

pues: 
Aunque la educación se considera como en fenómeno radi
calmente personal, en cuanto busca el bien o la perfec
ción del individuo se ve oblil":1ada a tener- en cuenta a 
la ~oc~edad, porque es en el seno de un bien comUn don
d~ en definitivo, se salvaguardan los bienes particula
r•es. (10) 

t~¡ s.:.r:.GARCli:.. HOZ, Victor.,~., p. 484 
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No es cermisible dud.:\r de la !:>Oci~b? l tctdd del hombre, porque 

el hombre por naturaleza es social, nace ya inmerso en un~ 

sociedad y para lograr una mayor perfección individual es 

necesario tomar en cuenta r:sto como elemento lmportante del 

des~rrollo de la persona. 

Asi pues, es factible darse cuenta de la importancia que 

tiene la inf!ueneia social de la educ.:1i:iór, de la persona, y que 

tal educación debe considerar c:iue el hombre se desarrolla en una 

comunidad, por lo tar.to debe ser orientada. a prepararlo para que 

éesarrol le 1.1na relac:iOn adecuc.'\·:1a. >:en s1..:..-; semejantes, y para qLtE'

asi, verdaoeramente se logre alcanzar un bien común que salva-

guarde el particular. 

Existen dentro de la sociedad algunas organizaciones que 

pt.:.eden tener• mayor intenc.ionalidad ecucativa corno son algunos 

tipos de medios de comunicac10n. Se ouede~ citar como ejemplos el 

c1ne, le r-adio y la televisión; tienen una intencionalidad en 

8l9unos casos formativa y si5temática, en ot~os casos la inten

c1on?.l 1dad no es directamente educat1v~. sin embargo, cualquiera 

que sea el medie, in~ide en lo que de educacional tiEne la perso

na ;:ior· lo t~nt;c se hace necesario otte: !':)i:: estimulas rP.cibidos 

~or la persona en el ámbito social, sean debidamente encauzados 

para aue colaboren en la formación int~gr~l que debe lograrse en 

la persona. 

Esto trata de aclarar que la persona debe ser educadñ en 

todo aspecto pues se es ind11;ente no sól:.J e'l lo int~lect1..lal sino 

también en lo social, en lo reli9ioso, en iin, se tienen limita-

clone-:; mi\'fC"r-'= o meno:"'·:>s en todo...- los aspe-:-t":>f:> cue C:'lnforman 

un"' persona. 
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Ahora bien~ e)tiste 1..:na institución que tiene como intencio

nalidad propia la educación de ~.1na persona, Qsta es la escuela, 

la cual debe complementar la educación que se recibe en la fami

lia y en la 90ciedad donde se desenvuelve el hombre. 

La escuela. es un ámbito de la educación al que se le ha dado 

9ran import.;i.ncia pues sütisface en gran medida la necesiclad di:

de6arrol lo integral de la persona al complementar la educación 

recibida por otros ámb1to1t, al menos esa debe set" su intencion al 

educar. 

Es la escuela, desde los primeros anos de la infancia. la 

que proporciona a la persona de manP.ra ordenada y sistemática, 

una mayor e)tper1encia cognitiva y motriz -principalmente-; tam

bién de modo afectivo y social, pues fomenta la convivencia de 

n i!'fos, jóvenes o adultos; de igual manera favorece el cumo l imien

t;a de norrr.as sociales con las cuales el hombre puede desarrollar

'3P favorablemente dentro de G.u c:omurid<"d. 

Li' escLtela, al tener una intP.ncionC\lidad educativa~ cuenta 

e :n el21nentos espec:lficos y necesarios para brtndat• l.lna educación, 

~~pz~ ti~ complementar la qu~ da la f~milia, en pr1mera instan-

~i~, y t~mb;é~ la que da la comunidad cu~ rodea al educando. Cabe 

aclarar la importancia de tal afirmación: la e6cuela con iiUS 

e:dL:c""dCtres, orogramas de ensef'l'.anza y mC\ter"iales especfficos para 

desart~ol lar de mejor manera el proceso de ensenanza-aprendizaje, 

ene:e:>:¿_o ..::>.! ?.dUc!'\.,do según sus capacidade>E·, habilidades e intere-

ses. lo -u.:tl s1empr·e se puede 109rar s1 únicamente existe la 

eOLIC?:. iOn OLte da la fami 1 ia y la que proporciona la sociedad. La 

e~·-c:i=!ót"l es::ol=it' es,t'u::!s. un elemer:i:;~ de gran importancia para 

~l cesarrollo de las ootencialidades humanas que Jlevan a 
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un oel""feccionam1entci p~rsonal. 

Ofrece ventaJa<; como poder educativo frente a las de
má'5 agenc1.:1.s pedagógicas. Primero. porque en ella la e
ducación tiE>ne el car.!licter de una educación consciente
mente intencionada, y después por su pronunciado carác
ter de organización. <111 

La educación· escolar es, además. muy importante porqu'e 

maneJa el aspecto social e individual de una persona. 

El aspecto social de la persona desarrclla con 1~ inte-

gración de alumnos, maestros y demás miembros de la escuela al 

t.8ner que respetar rP.9lamento establecido para todo lo que 

abarca la vida escolar, lo cual además ~r· desarrollar la condLtcta 

extel""na, desiarrolla también la interioridad del educando. 

La razón por la cual están tan relacionados estas dos 

coneecuen=ias de la escuela, es porque e.•l hombre e~ un se"" 1nte-

grc y no pued"" desart·ollarse en un solC\ aspecto; lo Que afecta de 

a::.:u•·:'I. manera a su corporeida.:::I. a.fect.a. tambien. a su espiritua-

l1dad. 

De tal modo. se justifica la importancia de la escuela para 

1: .. ~..;ucación de la persona 001• los conocimientos y la convivenc:ia 

4'omenta. 

Siguiendo a Victor Garcia Ho:, se ha marcado una división de 

la educación considerando los ámbitos familiar, social, y escolar 

en los que se desenvuelve la persona; ya se ha visto la impo~-

tancia qL1e tiene la integración de estos ámbitos pnra un mejor 

desarrwl lo persurial, Con<:oiderando otros asoPctos, la educación 

puede tener otra clasif1c,;1.ción: 

(1!) LARf;:QYO, Francisco., be Ciencia~ li!. Educación., o.110 
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"desde e-1 punto de vista de la edad evolutiva de los educan

dos, la educación puede ser de la infancia, adolescencia e adul

te;:; considerando la tipicidad de las personas puede ser normal o 

especial." (12) 

La educación referida a una etapñ evolutiva en especial, 

evidentemente se real izarA tomando en cuenta las caracter"i'6ticas 

especificas de la misma, tales como: edad, desarrollo biol6Qico, 

ps1comotor y afectivo; el educador deberá adaptarse al nivel en 

el que se encuentran los educandos. 

Asi Pl.'es, ñdemés de la división anteriormente mnnejada que 

considera los tipos y ámbitos de la l?ducac!ón, debe tomr.rse en 

cuenta la etapa evolutiva y la tipicidad de las personas. 

Cabe aclarar que para el fln del presente estudio es nece

sario incluit• e5tas div;s1o~es. cues ~l ~::1~tir l~ pos1b~lidad de 

oerfecciona:niP.nto integral. deberá tt;irierse oresente ouei la 

persona al desarrollarse en d1vet"sos á-ob1to5 continuamente rec1b2 

diferentes estimules que elige voluntaria involuntariamente, 

según el medio en el que se encuentre; esos estimules a su vez 

co,.,clc=mentan en ~19unos casos especif1cos otro t100 de educación 

com~ la esoecial. 

Todo el que enseNa y orienta de modo espec:i~l a ninos que 

tienen algún problema de aprendi~aje, sea oor deficiencia en el 

ienguaje, en la psicomotricidad o en cu¿-1lQL· oer ctro aspe:c:to, debe 

pr':lcurci.1• proporcionarle los medios necesar~os para superar sus 

i .:-n~t.:.c1ones c:omplementéndoloe. y diri9iér.c:oloG según sus ca

r"a:-~rfsticas esoecificas. Los educadores serán los padres, los 
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profesores o los e!ipecialistas dependiendo del lugar en el que se 

encuentre el nino. 

De la adecuada conjunción de esfuerzos entre los educadoras 

consid~rados anteriormente y los esfuerzos del mismo educando, 

depende la mayor o ?tenor superación de limitaciones en el apren-; 

dizaje de este Ultimo. 

A¡¡i como eHisten personas preparadas por la ciencia para 

propot~c1onar dist1ntos· tipos de conocim1entos P.n la escuela, 

a:oste una parte de la educación que prepara especialistas para 

ayudar~ a los que sufren c1..1.:i.lquier 1 imitación que les impida 

!09rar una adecuada relació.., con el medio en el que se 

desenvuelven. Esta es la educac.iOn especial. 

La educac1ón especial, como su nombre lo indica: 

"Es un aspecto peda¡;¡Cg1.:-o diferencial complejo ya que 

i.,cluve el tratamiento de l:Js sujetos oue se apartan o desvian en 

una o vcir2as cara:::terist1cas ce aquellos que son considerados 

como normales o corrientes." < 13) 

El ~echo de que se aparten de una media no significa que se 

tengan CL1e sef'lalar sus limitac.1ones~ ni en la escLtela, n! en las 

clases e•;pec1ales, ni en la familia .. Es factible tratar el pro

blema apoyándose en sus puntos fuertes, seNalando lo que la 

persona puede hace•" al igual cue los demás o mejor que el los, con 

el fin de no l'larcar fuertemente las diferencias al dar algún 

tratamiento especifico. La educ~ción especial debe apoyarse en el 

de:sarrclto de las hab1l1dade<S de la persona no en el de las 

1nhabil1dades. 

<1"3l GONZALVO MAINAR. Gon::Alo; Educación Especial., p. Zl 
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Este tipo de educ:aci6n abare.) otro.,; sector•es, í'ues es nec:e-

sario dar un enfoque interdiscipl inario a 1.;i. resclt..ic:ión de los 

problemas de aprendizaje o de adaptación que pres~ntan las 

personas afectadas por una o mas deficiencias, sean de 

otro tipo; ésto se debe a que la persona se desarrolla en diver-

sos ámbitos. 

La Organi:::ación Educativa, Cient!f1ca y Cultural de las 

Naciones Unidas CU.N.E.S.C.O.> define a ld ~ducac1ón especial 

como una 

••• forma enr1quec:1da de educac:.ón genet"al. tendrmte 
mejorar la ~id~ de aquellos que sufren d1versa~ tntnu~

val i.:1s~ enriquecida en el sent::.do de recurrir a los mé
todos pedagógicos modernos y al material téc:n1co para -
remediar ciertos tipos de deficiencia. A f~lta de in
ter'venciones de e»te tipo, muchos deficientes corran el 
r-iesgo de quedar, en cierta medida. inadaptados y d1s
mlnu1dos desde el punto de Jl5~~ social. y de no ~lcan
zar Jam~s el pleno desarrollo ce sus capacidades. <141 

Part1enco de esta defin1c16n se deduce que la finalJdad de 

la educación especial no difiere en su esencia de la que tiene la 

educación como tal, pues parte de la educabilidad y pretende, a 

través de alg!.ln tratamiento especifico, ayudar a la person.n a que 

desarrolle hasta donde sea posible sus potencialidades. 

"Se cons1de-ra sujeto de la educ~cion especial toda persona 

que por ra~ones f15ioló9icas o psicol6gicas tiene una necesidad 

de .:iyLtda cara adaptar-se a la e>:istenc:.a, ayuda sin la cual no 

poarfa alcan::ar~ el desarrollo real de SLlS posibilidades. 

To~a Cef1c.ienc:ia tratada por este tico de educación incluye: 

una 11"1cape\c:1dad más o menos grave, una afectación en el des&rrc-

l lo de la personal id ad y ditic:L1ltades espec.:1 fic:as de 

0.4J Oic:c1onan.:i Enc1clcpédicc de Ed\.1t:aCl.!ln Especial,Vol.II,p.748 
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aprendizaje." (15) Dentro de la escuela es posible dar un segui-

miento • la educación especial contando con la ayuda del profe-

sor en lo que el especial is ta recomiende; el profesor debe estar 

capac1tado para apoyar los casos leves, sobre todo para tener una 

actuación pedagóg~ca adecuada si es necesario. Para el logro de 

un buen seguimiento de la educación especi"l, el maestro debe 

utilizar diversas técnicas sean grupales o dirigidas espec1almen-

te para el alumno con problemas de len9l.1aje: 

modificar y adaptar el pro9rama de estudio con el fin 
de resaltar ~l desi!.rrollo d~ alc;,una habilidad o capaci 
dad especifica. dar lecc1ones cortas: foment~t· la orác 
t:ca para adQuirir mayor e::pe1·1enci~ y oromover la 
transft:>t'encia del aprend1:.:aJi::>; lograr un medio escolar 
atractivo y estimulante, utili::::ar juegos didácticos 
con material adecuado, desarr•ol lar la estética, la e}t
pres10n ftsica, practicar con este tipo de alumnos la 
observación continua, la. enserran:.:a individual i:o:ada no 
solo la sociabill;:ante, ayudar en el desarrollo y for
mac:i6n de la personalidad. ~1b1 

Por lo tanto, en el ~aso espec!fic~ de l~s croblemas de 

lenguaje debe atenderse escolar y e~:traescolarmente a. la perEiona. 

Aón con la práctica de técnicas similares a éstas, no se 

puede esperar una homogeneidad total en los c;,rupos que c1..1entan 

con alumnos especiales, no h~y ql•e> olv1dar que tienen alguna 

dehciencia. que lo impediria Pn 1.m priric1p10, pero tratándose de 

casos leves con el tratamiento y apoyo Q•.1e brindan los distintos 

tices dP. educadores y las teraoias, pueden sal ir adelante. 

Esto hace necesa1•ia una enset'ian=.a especifica y dirigida a 

sucerar en la mPdida de lo posible las def1cier.c1as. 

Dentro de la educ:ación ei;or>c1al, e::_1.sten diversos modos de 

(161 ~.GONZALVO MAINAF;, Gonzálo., ~t·, p.5:-53 
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tratamiento, uno da ello~ es el de laE terapias; éstas al i9ual 

que cualquier tioo de educación, neces1tñn ser apoy<'l.das por los 

a.mbitos en los que se desenvuelve la oersona puesto que no sólo 

se trata de una clase dad~ en un cubículo, sino de todo un plan 

v1venc1al. Es pues necasario, ciue se pro"fundice más en lo que son 

las terapias, espec1alment.e las re1ac:1onadas con los problemas de 

comun1cac16n verbal ~no ve~bal. 

I.'.'; Modalidades Qg_ ter~oias. 

La h1Stor1a de las te1•ao1as se Ett8a dentro de la historia 

de la Medicina; desde hace mucho tiempo se ha intentado remediar 

las enfermedades; en L.1r. inicio se utili::O una medicina· y una 

~erapia em~1··1cas. 

El término teracéut1::::.a (sinónimo de terac1a), " ••. se ocupa 

de todo acLtel lo OLte pueoe emplearse ¡:¿;.ra curar meJorar las 

enfermedades < ••• }, deriva del gr-iego 'therape:ia ', curación, 

servicie remedio." <17l '.:.onforme le. Medic1na avanzaba, los 

estudios sobre la terapéutica también avanzaban. aunque lenta

mente. Hastci este su1lo,con los resultados de l.;'1. Segunda Guerra 

Mundial, lo~ :nédicos comenzaron a :i.nt~resarse en la terapéutica 

como especialidad méd1cci para lograr la rehabilitación, no solo 

de enfermedai:!es natL1t·ales ;.1no tamcJ én ;;idquir1da:~. 

E>:i=ten tipl.,S de ter301.:is ;:orno ti;::os dr~ enfermedades hay; 

sec;.i..:·n 1 os d~ tos <:!Lle at 1-i: J .'\M los s 1 n te.in.:'!.= dP. 1 a en fo:::ormedad se 

elabora un j; . .11cio clin1co ~ara aplicar· L:l terapia .. 

C17> GRAN ENCiCLOPEDlA F.!ALP •• Tomo C<!i ... p.::98 
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Reselló define el término 'terapia' como la .,cienc1a o arte 

de apl1car bien los remedic5, se9ún las indtcactones recogidas en 

el estudio de la enfermedad. 11 
( 18> 

La terapia utiliza el instrumento m~s adecuado al tipo de 

perturbación que se manifiesta en la persona; este instrumento 

puede ser de naturaleza fisic:a, psicuic:a., quirúrgica, entre 

otras; oart1endo del medio utilizado para remediar el problema. 

las te,..apias se pueden clasificar en: "psicoterapia:que usa 

medios osicológicos para su fin curativo; fisioterapia:que s~ 

vale de medios mecá~icos y fisic:os: hidroterapia:si se utiliza el 

~gua; c1nesiterap1a:s1 emplea mov1~1entcs especificos 

gimnasia." e 19) 

Hacer" una c:lauificación definitiva de todos los tipos d8 

terap;.a que pueden existir es inU.til, pues :demore surgen nuevas 

erifer111edades o perturbaciones aue CJeben c=, ... t"egirse, sin embargo. 

f.;<1:tible d1v1d1r a las terap1éls er. gn1posr algunas parten de 

los s1ntom"'-S o causas del oroblema. otras de la incapacidad que 

tienen los órganos humanos para cumplir sus funciones; pueden 

agrupcir~~ seglln los medioe empleados car"' la cur"ación o la reha

b1lit~c1ón de defic1enc1as, en 1in, son muchas las modalidades 

teraoé1...1t1cas. En el cc:ipitulo presente se atiende a una clas1-

fic~clcn basada en los aspectos espectficos de la persona que se 

pretenden rehabilitar; en primer término es necesario explicar la 

t"r:>},;icl.".:'~ e•:istente entre los conceptL>=.: terapia, rehabilitación y 

ree01.:c áC:.. ón. 
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Se han empleado otros té,.m1ncm para aludir a l.:, finali
dad de las terap1ar como el Cle rehab1l1tacion médica o 
p•reducac1ón: en el aspecto ped,;.góg1c:o, reeducación hace 
referenc:ia a un acto por el c:.ual una persona que ha 
perdido la capacidad funcional de un miembro u órgano 
propio del cuerpo humano la vuelve a recuperar. (201 

Aún cuando la definición de educación se refiere a volver a 

educ•r con el fin dP recuperar algo perdido, puede aplicarse 

también al desarrollo de algún órgan~ o ámbito de la pef•son~ que 

esté afectado y no cumpla su función especifica. 

La rehabilitación médica además de perseguir eJ mtsmo fin 

que la reeduc:ac1on 1 Ee aol ica directamente las funciones 

b1olOgi:=as humanas. Con:.1derc:l:ndo ~.:.. relación de los términos 

mencionados puede desarrollarse una clasificaciOn de terapias 

como sintesis de las que proponen diferenctes autores para cada 

término. 

Tal clasificac16n ser!a la SlQlliente: 

Terapia f!sica: c¡.,;e involucra 1<"1 actividad sensorial y 

motora de las personas. 

Terapia psiquica: versa sobre la afectividad propia de la 

i.,ersona y carácter especifico, elementos Que imprime~ un 

~ello en la personal1dad. 

Teraoia soc~al: rcfel""ida al desarrollo de la persona en una 

comunidad y su relación con los demills. 

La terapia fisica t-ata de rehabilitar el aparato lccomotor, 

los músculos v miembros de los diversos 6rg;mos que lo integran 

p.ara devolvet"les sus funciones. Es de la~ más rel~cionadas 

con la terapia de lenc;.iuaje porque tiene fin correctivC1 en los 

C20> m. GRAN ENCICLOFEDIA Rl;.iLP., Tomo XIX • p. 792, 837 
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6rgano5 y miembros indispensables par.a llevar a cabo el lenquaje 

oral y escrito; "T1enc una acción cor·rectiva en órganos de 

respiración,. fonación, articulaci6n de la palabra"(21>~ 'J en !~ 

coordinac16n manual nec.esaria para l'3 es1:ritura. 

La terapia de aprendizaJe puede incluir a la del lenguaje, 

el fin que pers1r;,ue es la adqu1sic10n y el maneJO de contenidos 

educativos que apoyen e ne el aprend1::aje escolar. En algunos 

casos se uti 1 i::a para. C1yudar a las personas con cualqu1et~ tipo de 

limitaciOn ~ qLH? adqL1ier3n conoc1m:.entos y habilid<ldes necesi'lr1as 

para dE.-senvclv~rse en la sociedac' de maner? adecuada; en ot,...os 

casos reforzará aprendizajes academi=os que dificulten la reali

zación del proceso ensef'lanza-aprend i ::aje, y por tanto el desarro-

1 lo de la educac:iOn integral de l~ ~~rsona. 

Otre ~er~pia qu~ tlene gra~ :·rl¿c1ó~ co:i el lenguaje es la 

tera:~a c~u=a~ional oup ''t1ene ~l otJEt1~= de suoerar funcional

mente las limitaciones por < ••• ) inval1de~ en cualquier 6rgano 

median+ . ..? la ocLtP.3c.C'n con actividades educativas y creativas, 

contando s1emcre con la colaboracio:i del enfermo pal"'a alcan=.ar el 

objetivo.•· l==·' 

Se deduce f~cilmente aue la terapia de lenguaje de algún 

modo debe 1riclL11r a la oc:upac:ional para conseguir el logro de una 

buena c:om•.tnicac:i6n, y C!Ue será ac¡Ltélla cue se ocupa del desarro

llo de las ~abilidades orgánicas y ftsicas necesariaw paf"a la 

r:omuniC8Ci.~.n en 9enet"al. La terap1c:. di!! leng1..\aje ':>ltede dividirse 

segün los tipos de lenguaje: la del Ot"al y la del 

(:l ¡:;l.~>=.!_, ;. 79 

Gf;AN ENCICLCFEDIA h'IALP. • 7omo XXtI .. p.299 
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escrito; nor lo general si se nP.1:es1 ta ayuda en uno se nacasi

tará también en el otro. F·ostertormente se profundi.::ar& más al 

respecto. 



CAPITULO 11 

CESAF:ROl..1..0 DE l..A FF !MEl''A Y SEGUNDA INFANCIA. 

PROBl..EMAS DE LENGUAJE 
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DESARROLLO DE LA FRIMERA Y SEG•éM"~ 

INFANCIA.PROKEMAS DE LENGUAJE. 

La 1nfanc:ia se ha dividido en etapas p~ra facilitar su es 

tudio~ en primer término serA necesario definí!" ~ 

infancia para entender por qué ~e le divide. 

c:oncepto de 

''Infancia deriva del latfn 'infantia'. Se refiere al periodo 

de vida del hombrl? que va del na=imiento a los siete artes.º <:3> 

La infancia e~ la primera etapa de la vida humana. Es suma

mente importante po.-que en t?l¡~ ej nirlo c.oq~1:.e ... e sus Or!mera.u 

e~oerienc1as u aprendizaj~s; es m~~ impor•tan~e cue otra$ etaoas 

poraL•e se desarrolla globalmente abarcando desde aspectos 

orC)~r.1c:os hosta osic:ológicos. F'or lo tanto. es necesario oue .:oin 

e-sta éooca se favorezca la educ~;c:ié.:., de todas las capacidades 

indiv1auales par·a oue pos.teriormer,te. el nitio ot.-e.aa enfrentar las 

si~·.:s.r;ioru:.s y lo:=: problemas que se le present.en. 

La etapa de la infancia =~ ha dividido a su ve~ en va~ies 

subetap~~ POf'que los af'fos aue abarc:a ~on rtiL1C:hO$, Esto es posible 

debido a oue unos se relacionr.1n 11\.!\S entre si aue otros los 

camb1os OLte stifre el nit'fo. 

E~tQ jivisi~~ facilita lo comcren~ió~ y el conoc1miento del 

desar:·cllo evol•.·t ivo de nif1'c. F·o~· .:•]amplo, la primet"a in1ancia se 

·.:::!~ ~· GñAN ENCICLOFEDlA F.'IALF'., Tomo XII., p.689 
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re1'1ere al r:re;: 11J1ientc del in-tar-:te dr~~;de que nac:e hasta que c:um

p le mAs o menes dos af\osi en estr\ éi=oca se aboca a adapta1"se a 

ur.a nueva vida y generalmente pasa la mayor" parte de su tiempo ~n 

el seno familiar. 

La di\·1s1ón de etapas que se ut1!1za.rá en el oresente ca.pi-. 

tulo es la fTlisma que maneja Arncld Gese-11: (24) 

- ~·r1mera 1nfanc ia: Desde el momento del nacimiento hasta 

los dos af'los. 

- Segunda infancia: De ios tres ~ los siete a~os. 

El estudio de las :araceristicas del nifto se hará en cuatro 

cam~os orinc1pales: 

1) Ca.ractel"'itsticas motrices: Son las c~racteristicas ~ue se 

reT1aren al movimiento Cel n1fio en 9er1eral. Son gruesas, cuando 

se '"elac1or.an con sus mov1m1ent•:is ccirpor.:iles ce ":>:e1·nas 1 bra::os, 

man::i~. P.rtt·e:- c~ .. os. 5on finas -:::1_:ñr.da ;;e rcfiaren má";; espec:ifica

mer,t.e a los me-. im1ento5> finos :ie- la mano. 

2> Conducta adaptativa: ,-eferente al modo como el nif'fo va 

aC:::¿.r..-::ándos<a <"?.1 medio que lo rccie°" ~, a como puede resolver los 

problemas oue- le t:resenta le< re&l idad c.1rc.L1ndante • 

. ::1 Ler.guc.iJe: 11:e manej~°'ré 1:01• med10 OP. 

e>:pl ic:ado car,:. orofund1.;:ar en su estLLClio. 

4) Conducta personal-soc1'3l: son las 

cuad1•0 s1ncotico 

manifestaciones 

1ndiv1dL1c.l9s por las que se va rer::onoc:umdo el nif'lo como persona 

singula~·. aoe.1:~s de las man1fE':tac11::ines que tiene con respecto al 

medio s:::c:1,;,.l que le t'odea. 

c;,,f!:. GESF-LL~ Arnolo., il n..1!!n. g~ §.-ª. 1.Q E.!!Q..á. 1 p.33 



·- 29 -

Los campos de la motricidad. adapt~c10n y personalidad-so

ciabilidad tienen una influencia reciproca,, y también influyen 

en el lenguaje; el movimiento muscular de ciertos órganos es 

necesario para la articulación dP. éste. La motricidad fina 

relaciona con la escritura y la gruesa favorece en genP.r.nl su 

desarrollo. 

La convivencia con los demas, y la ex~resión de las propias 

necesidades para adaptarse de mejor manera a una realidad, llevan 

al n1no a la adqu1sici6n del lenouaJ~. 

El hecho de clasificar~ las necesidades de los ni.l°lcs: las 

diversas caracterf.5ticas de su desarrollo. no sign1fica que se le 

encasilla en un tipo de conducta especf.f ica o que el cambio de la 

primPra intancia a la segund~ infancia es tajante, de un dia 

ct.rC'. El s1k1.:irse ero algun.r. etapa deoende de cierto gr.,do de 

macLtre: t edactaci6r -entre muc~os ~troP f~ct0reE-. 

Los campos que s.a manejan en c:l prezcnte l?!::tudic se 

rela1:1oria•1 er. gran medida c:on~ide~~nrtc oue la persona es un 

todo, por lo ta~:o, algunos ~spec:tos que farman par"te de alguno, 

put?.i.;:.n l :i.ec:,i.oir ?. formar parte de otro. 

El r.if:o Presenta una evolución c:ontinLLU desdE' OL1e nace, por 

lo tanto, para entender el por qué de su desarrollo favorable o 

dP.sf .. ~vcr·~oJ~, c1.?l1'? profLtndi::"rse en lo~ d:versos c:ampos que lo 

.:. r:cr.~!··u~~.:.~ri se oresP.11t:3. \.lna s1nc;,i-;;,i:. de la evolución de 

1,:. prtmeri· :~":.mc:!R basada en lo eHp1..1e$tC: por A1~nold Gesell y 
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Carmen NaranJo. <2S> 

II.1.Z.1 Desarrollo ~~ ~ nif'lo ~ 1ª. primer-a 

El comportamierito del n1f'fo durante ~.1 µrimer at'lo de vida, e-s 

decir, desde Qt.te nace hasta que cumple un arto, péH"ece vacilante y 

cambtante: esto se debe a que el n1f'lo ~e relaciona con el exte-

r1or principalmente mediante refleJ05 pues aún no ha desarrollado 

las armas necesarias para enfentarse a las e:ügenc:ias que la 

realidad le ?lantea. 

E~~a primera etapa de vida necesita de los cambios y 

adecuaciones Que $e suceden unos a otros para lograr integrar 

los nL1evos oatrones de condL1cta a los que ten!a el nif'fo in1cíal-

comoo1·t .. 'l.1n1ento. Este 

e~:periencias se confontando con las ya existentes y la 

persona las int9gra o no. según sea c:onven1enc:1a. 

Las caracteristicas motrices en esta etaoa también van 

cambiando; lo que en un inlcio era un mc·.•lmlent~: corpore!l refle-

Jo, sin control, llega a ser mov1m1ento consciente que utiliza el 

ri~o par& conocer sus capacidades y rela=ionarse con el medio. 

TcdCl el c.a'9-'r'llsmo del bebé va de:;pertarido !' dominando poco a poco 

alg1.1nas hnb1l1daoes motoras; antes ce terminar el afro y¿, abre sus 

manos y rn.:u11;:oL.la objetos , domina J¿:, pos1ci6n sentada y empieza a 

<~5) La 1nfor·mación del 5Uh1Gci~o IJ.1.:.1 es una sintesis de 
io E';:puesti' po·· Sesel 1 y Nar,"l'1,1c. 
d.!:· GESELL ,Arl"'lo:d., il oJ.!l.Q. Q..€. .1 .l :!:. ~~·. p.5-1::::. 
~· NARANJO, :a1•men., t1.!. n1f'fo ~ ~ e_ ~. -':'Nos., p. ':1-6~· 
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gatear solo, Asi c:omo .:1 caminar con ,;\y1..:.oa. de <:"lt;iuien. También 

desarrolla una coordinac1ón oculomanual, esto es. puede obse1~var 

y manipular cosas con las manos simultAneamen1;e. 

Durante el primer af'fo1 la c:onduc:t.:. de adactación al exterior 

evoluciona rápidamente pues e::iste un afá~ en el niNo por conocer 

lo Que le rodea. utili:ando para ello su observación. A medida 

que madLiran los st=nt1dos se complementa e-: :::onoc1miento obtenido 

por la observación; en un primer momento 9US sentidos reaccionan 

ante estimules. posteriormente los dist1nguen. Si es sonido, el 

nt~c es cacaz de busc:a~lo. si es cbjeto,~q manipularlo con la 

bocc. o el ta::::o. 

La conducta parsonal-social sufre grandes cambios; inicial

me"t~ sólo contemplaba lo ~ue entraba en su campo visual sin 

darle importanc1&, antes de finali:a.r al ~~e, contempla y recono

ce cara~ y cbj~tos, reacciona de me~·: dife~ente ante conocimien

to:. QU~ ante extraffo~; adem~s pret.:=r.Ce hacer propias las 

man:festac:iones que tienen los adultos ~omo el uso del lenguaje, 

mismo que trata c!e inc:oroorar a su c::cr.cL1i:ta por medio de la 

imitoc::.ór.. 

En el trs.nscurso del primer al segundo affo, los campos de 

c:ir.~ucta en e:i rdt'lo camb1an mucho. En su &ct1vidad mo1:ri:. tiene 

L:n ~riyor dom1-.10 dP. p1ornas, manos y bra===~ se van desarrollando 

~ • .-..b~ ~-1 ::tades esrtec !ficas, sean gruesas <pc-.ra.rse, caminar rápida

men~.:;, ":) fin.$5 <prensión con los dedos. c'l:0:.1·, soltar). 

Er- ; ~ .::o:.dLtc:ta adi1.ptat i va se emp ie:i:an a manejar precursores 

dR !~ Ge-~rnet~'ia cuando construye torre: con cubos r:u.ando 

... :t· :..:1·.·1·r· t :~ · ··..:-~ •:.eom~t·.~ .e;.;;. r:>n E>1 e.-;: ... • -:.::-r·7. co,'r-espondiente; la 

'-""·'C?':'·:.: ;-. oc- est:&5; for·maF lo l 1e'variln oos::el"1ormente los 
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números y a la Geometría: los garabatos que hace anteceden a Ja 

escritura, el dibujo y la copia. 

El campo personal-soc1al es muy importante en P.sta edad 

porque se inicia el rec:onoc1mient.o de la identidad¡ el nif'So se da 

cuenta de que pued~ realizar diver-sCls actividades y repite las 

que le son testejadñs; emp1eza a ~::;Jresar lo que dese.ia con un 

languaJe rudimentario que afirma poco a poco su identidad. 

Cuando el nil"lo pasa de los dos " los tres al'fos hay una Sel"'ie 

di2 cambios conductuales que favorecen la madur•ación de las habi

lidades manifestadas en el afta anterior; en ve~ de aumentar 

cuantitativamente (cantidad), aumentan cualitativamente <calidad) 

aorque se ven reforzadas por los adultos y por el gusto que le 

pr-o· .. oca •"-1 nifto. En esta edi\d le aqrad.-" reüli:ar actividades Que 

e:!ijan el uso de la motric1dad 9,..uesa PL.testo que tiene un gran 

equil1br1~ corooral. 

Maduran mUsculos como los orales, necesarios para la masti-

cc.c1on (fp,vorecer, l=. adqu131.::16n d<:?l lern~uaje oral>. Tiene mayor 

control manual y desarrollo de habilidades finas, construye 

torres, corta con las tiJeras, en$art~ agujas, por citar algunos 

ejemolos: puede ·estar sentado durante mayor tiemoo mientras 

reali:a ese tipo de movimientos. 

La conducta adaptativa también madura, aumenta la percep

ción, atención y memoria en relación a los objetos y a los hechos 

que se oresentan ante él. Relaciona en gran medida lo que piensa, 

oys, o ve con lo que est~~ haciendo, y a la vez, interpreta co,.po-

ralmer.te tor:!o es.to. 

E! n1:"fo de dos anos da mL1chn importancia a las actitudes de 
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la conducta personal, incluso más que a la social porque 

cierto modo todo gira alrededor de él. Le es muy importante 

distinguir la pose~ión per5onal de la ajena aunque prec1~a bien 

la distinción e~istente entre él y los demás. 

Piaget propone diferentes etapa~ generales en la evoluciOn 

de la infancia, la perspectiva desde lo cual las maneja comple-

menta la e':plicaciOn que dan los aL•:ores en c¡u1enes se ha 

fundamentado E-1 et5tudio uobre el desarrollo de li' infancia: 

El pr1mer periodo c:lasi1'icado por P1a9et como el de la 

acti v1daCl sensorio-motora <0-4 af'los> " ••. :ene ta un desarrollo 

sensorio-moto1" y la eKistencia de esqu~:nas de acciOn, es de:::.1·. 

de los ~istemas de movimientos y de percepciones coordinaaos 

entre si, c¡ue -=:instituyen cualou1er conducta elemento! suscept!-

~le de repetirs~ y de apl1car•se a nu~vas s;tuaciones, por eJem-

plo: ccger l.' . ., obJeto, mov~rlo. sacudirlo." <2l:' 

!..es s:.stemas de movimiento ae refiet~en a lü serie de pasos 

oue resli:a el nil"lo cuando hace alq1'.m movimiento: degde, e;~tender 

su brazo hasta el prensar algún objeto c:or. los dedos de la man,:. 

~5tO"= c:s1et~m~s se convierten en esquemas de act:iOn que el nif'fo 

oodr~ reoet:r en situaciones similares. 

En este OF.r!odn se manifiestan dos procesosi 

"La .:-sirT.ilac:ión de los datos actuales -"'l esqLtema que ya 

tiene el nirio. como una e>:tensión de la oue ya ha tenido sobre 

dates C\nter1ores. 11 <27> 

::?6) ;..t.!:. PIAGET, Jean., ~ formación Q.tl simbolo ru:!. tl i:-:..l..Qg. ~ 
~- :'7~ 

(27) d.!:· i::r:jr;o..r .• ¡:. 37::; 
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u,, eJemplo puede e>.pl 1i.:ar meJ01~ estF.:: proceso; cuando el nil'fo 

va a tomar algún obJeto necesita mover st..t cuerpo según la posi

ción e~terna qu& tiene el objeto y tamb1én,co,,s1derando la manera 

en que él pet•cibe tal posición, al repetirlo continuamente ge 

llega a generalizar. 

Tamb!én manifiesta otro oroceso: la accmodaciOn 

'' ••• mod1ficac¿ón de los movimiento& y punto de vista propios, por 

111ov1mientos y poo;icione>s que cir.·~erva de otr.ll. persona." <28> Esto 

!S1c,n11'ice. que nJ nit'lo ajaota 5:t"i inovlm.!.entas cilra pode>r actuar~ 

:>:J:.we e! e::te .... ior con e1.yud~ ~i:; todo5 ~1..n:; Eentidos. 

E,,tre los dos procesos det:le eg1stir un ecuilibrio pues de lo 

con~rario no el:iste un dominio real en el aspecto sensorio-motor. 

atJ~to) ~ 6lQuna acciOn d1st1nt~ do !4 oua generalmente realiza, 

:..l ~o legrar acamoda.rlo y por lo tanto no conse9u1r tomar el 

obJeto deseado, hace el gesto de tomarlo pero en el vaclo. 

A c~ ..... t:.nuación se preser:ta Ltr. G:WdClro sinóptico sobre el 

desart'Cllo 9ene1•al que tiene i=l nif1o durante l¿\ p,..imera infancia 

•:un el fin :!e dar una visión n,ás c:oncretc"':. del mismo. 

<28> ~· ibid~m, p •. 374 
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Hasta ei9te momento, el nitro ha ido aaquiriendo una serie de 

conduc:tas especificas c:on las oue puede empe;:ar a enfrentarse a 

el mundo e11terior .. Éstas le ser-v1rán para la nueva etapa que 

inicia y que le e:cige una mayor partic:1cac:ión personal c:on los 

o;..1e lE· re.idear •• 

Durante la seounda infancia el nil'fo entra a la escuela. todo 

lo que ha aprendido respecto a s1 mismo v a los dem.ts le oerm1-

El lenoua.1e Or'.J.1 y escrito ha tenido prCi'!c:ursores Yn la 

primera 1r.1ancia. Si se ha desarrollado adecuadamente le facili-

tara a: ~i~= ~l dom1n:o ~el lenQua1e. pero en cas~ contrario le 

puede c:a1:s.;1r un trastorno en la adqu1~ic:ión y el maneJo de-1 

cr.1s:no. f.:n est¡;¡ etapa e::isten car.:icteris1cas y conducta~ Que 

influyen directa o indirectamente sobre el proce5o do ~dquisiciOn 

?ar~. t~me-- t.~r1 m.:iyor cor,oc:1m1ento de los c:amoos de desarrolle 

,~-=.•;.rc:io:-ac::~ -=e~ ~! !.er19;.1.:.Je se ~resent¿i la s1nops1s de la evolu-

c:ión er. la segunda inf~nc1a. 

e:.:~') E:!. inicio de la ::equnda infancia marc:~ un cambio en el 

(~(•) La 1Mformac1ón del :cbt11c1so II.2.1 parte de lo e::cuesto 
G~sel 1 rJ"ranjo. 
::...f.!:· GES:::_L ' ..)l':1old •• ~ llis dE? l f. !!. ~- ! p. 1:::74-143 
~· Gl::3ELL, Arnolcl.. L :_:J!Q ~ ~ _g_ lQ. ~· ! p. 6 7 -147 
U!:· NAF..'.'iN.!O ~~· .J.C '-9": 
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desart•ol lo QUG!' se ha ido oresentaind::: hasta est.- mom11nto. La madu

re;;: de los distintos campos de conducta denota un progreso evolu

tivo profundo; lo& cambios no son tan bruscos como anteriormente 

sucedla pero las eMperiencias de éstA época tienen un tinte de 

madurez psicoló;ica, ya que el ni,,o da un Qir"o del infanti 1 ismo 

de la etap• anterior" hac:i.a esa madu,..ez que le permite incursionar 

en la comunidad, en e-1 Jar<din de nit1os y lt!\ escL1ela primaria. 

La conducta y.:1 no es tan vacilante ni tiene:- lil misnia varia

ción de carac:teristic:as que la hacian ver como incompleta; cada 

habilidad y cada patrón de c:onduc:t¿¡ ttene un desar-rollo profunao 

qua permite Det"cibir mayor madure.·: en el r1if'10. 

Las caracteristicas motrices del ni~o de tres aNos son 

parecidas a las del arro anterior pero presenta mayor oominio 

sobre ellas detndo al equ1l1bric suc~r1or aue t1ena durante ~sta 

época, aún cuando éste todavía no es total. El niNo no excluye la 

motric1dad tina, le aorada us~rla y la controla. Imita tra:os o 

dibuJa, ademas de realizar otras acti·lidades similares. 

Rescecto ~ la conducta adaptat1VE. puede diferenciat• y hacer 

ciscrim1na.:-ion&s en diversos campos. por ejemplo: las percepcio

nes do 1i9uras con formas dl1ere.,te~ C:UI':' corresponden a un mismo 

conjunto: ést:i es un paso que acerca a la identific:.nc:iCn de 

l~tras y nl.'.•meros. el sentido de la. forma se refiere a que recono

ce l~s que son iguales o muy similares. 

La ~~eln=i:m visual-mctri;: no se ha desarrollado completamen

te, pot" !r;. tanto para real l zal"' alguna actividad que implique 

ponerla en cráctico?. -como t:oniar un dibuJo- necesita que ge le 

ª>'t.•de ·:-< $C !q eo!::lnc;..:i le. muestra. 

LE cend .... tc:~a o~rsonal-sccial m.o.nifiesta un sentido del 'yo· 



bien de 4 inido; el niflo saoe que ns una persona c.apa:: de inflLttr 

en el e;:terior y que es distinto a los demAs. E>:t:'resa sus deseos 

y •mociones y cuando pregunta lo hace con un f 1n más concreto que 

antes. En general, es nuis sociable porque cuenta con mAs elemen

tos que le permiten relacionarse con los dem.t!ls, si embargo sus 

juegos no han deJado de ser totalmente 1ndiv1dL1ales. 

De los cuatro los cinco anos. el nil'fo demuestra de Lln modo 

más claro el nivel de su desarrollo intalectual. 

Las caracter1sticas motrices gruesas parten del equilibrio 

total que tiene para estci edad. corre répic:!amen.!;;e, salta en 

vertical u hot"'izontal, los movim:~ntos que tienen sus manos,. 

bra~o• y ~ierna3 son más espectficos sin mover ~odos los miem

bros en su conJunto oue= sabe que cada uno tiene una funcion. As1 

mismo, cuede coner toda su atenc10n en la real1=i1.:ión de act1v1-

dades motrices finas. 

La conducta ad.:1;ptAt1va reflej.:i el dos.arrollo intelectual del 

ni~o. e~t~ se cuede observa~ f~cilmente en la5 generali:aciones 

que hace con base en los parec1dos que encuentr¡¡ en las ces.as, 

tambi~n 'abstrae· Masta donde le permite 

retuer:a con el afán de oreguntar -que le 

capacidad y ésto SP 

cat"'~c~eristico- para 

encontrar en si9nif 1cado de las cosos; aun as! su concepto numé

rico todavt:a no es buer.o porque requiere una. mayor abstr.:\cci6n. 

En el aspecto parsonal-sjc\al el nino s~ ha vuelto más 

i:idependiente con t'!">SDC>cto a le. ayuda de los demás, lF~ ~usta 

habls.r sobre st mismo oaril. rei.o1c:ione.r~e con los otros y es mas 

sociable QU~ antes. Todos e~tos elementos favorecen 

aeo;rtrro! l.:i dP.l lenguaJ&. 

él el 

Se dice oue ~-=-. e·:~.:.nsivo en su .=:i.ctivioai:: lflOtt~iz oo,-oue al 
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rec:'d i:zarlio frecuentemente la relac:1ona con l.:'1 ftil:!ntal y refleje. 

este hecho por m'!:'dio del lenguaje, por gjcmolo: hablar acerca de 

algunas actividades motoras que más le guGten. 

De : ::.:; cinco a los seis arres li\s _características motrices 

gruesas y finas han madurado casi totalmente y el niNo puede 

desarrollar, g~neralmente, tipo de movimiento que imolioue dos 

acciones simultáneas como patear y arroJ..-.r. El manejo de motric1-

dad fina es bastante precisa, como lo muestra el hecho de colo

t"'ear dentro de un contorno o manejar lineas en sus dibujos. 

La conc!Lt::ta de adaptación a la realidad se f:.mdamenta en las 

eHper1enc .. as oropias del nil"lo pues a partir de ellas ve el mundo; 

ya ha cesarrol lado mucho la memoria, recuerda fácilmente los 

hechos y ct.tede responder con Dase en ellos a al9ún problema qL.1e 

se le ¡:;resente. Reconoce las c!iversas sensaciones que tiene. 

ésta: f~ ... o~"ecen el conocim1ento de la lat~:"'alidad <s1 las 

reconoce las ubica correct~mente>; distingue el tiempo, lo que 

es aye ... .._., hoy, éo;te se puede manejar como un precL1rscr aritmé

tico prc~o~iendo el uso del relo;, calendario, la copia de ~Ume

ros:· ,::1;1 =t..ientas aritmiá.ticas. 

La ccnducta personal-social refleja an gran :T1ed1da el des

arrollo :~telectual pues piensa antes de hablar, monopoliza 

convers¿ . .::'=roas y discute; '5u fin al hablar es muy concreto sea 

pedir .;;•1..•'.:'a, :.ntentar cambiar una dec:.isiOn, o simplemente llamar 

le. i>tenc.1on. la relación que tiene con los demás, Por lo tanto, 

e~ b·.1<::;~ :- ~ es.te hecho lo refleJa los grupos de j1.1ego que aün &e 

enc1..1l]''°'l1"r?. integrado por pocos nif'los oue poseen c:arac:t'!?rigtica.s 

c.; T ri~11::ar !,;\segunda :nfancia, de lcl!::; se:i.s a los siete a-
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Mos, la actividad motri~ todavia ~usta mucho; reali=a este tipo 

de actividad en cualquier lugar, por ejemplo en su Juego que 

tiende a ser brusco aprovechando su inquietud y toda la capacidad 

motriz gruesa que tiene. 

Por el contrario la motr1cidad fina se entorpece debido ~ 

la disminución de la relación ojo-mano~ suele ser menos ráoida 

cero puede tener mayor calidad. 

La conducta adaptativa refleja madure:, el sentido de eaui

librio quE posee hace que lo busque en todo, incluso en el 

contenido de alguna lectura; si él sab~ oue la palabra papá hace 

referencia al hecho de tener hijos y en alguna lectura se 

menciona la palabra sin hacer alus10n a algún hijo, él busca la 

forma de cambiar la frase para que haga referencia al hijo. 

En esta et~ca la escuela ya lo puede iniciar en la lectoP-s

critura y en el usc. de la aritmética. Esto hace que maneje su 

lateralidad sea diestro o ;:urdo; por otra parte. el pertenecer a 

diversos grupos lo hace comprender que la casa, la comunidad y l.a 

escuela se ub1:=an en un r:?spacio específ ic.o. 

En la conducta r:.-:irsnnal-soc1al se aprecian c:ontrast~s e!"lo

cionale.•s ac~rr.paft"c:1d~= .-;e- e::clc-.s:.one; verb.:.!es corr.e> los g~1 tos; el 

nz,,o se considere. ,-,.1 C?ntro del \.tn1verso, lo CLU'.\l r.o le lmp1dc 

ser sociable e interes.:;,..se en lo~ demás. 

P1ac;,et: considera un set;,iundo periodo de la infancia en el que 

" ••• sobresale una ac:th1dad e9ac:éntr1ca; la representación es la 

reunión de un sign i fic<.\dor <imágenes e imitaciones) proveniente 

del proceso de ac:omo~--~c1ón que ;:~rmir.e lo?. evocación, y ce tJn 

significado q.ue proviene del pensa:n1ento, cor la as1mi lac:1ón ya 
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adquir:.c!a." (31) 

En el periodo anterior, la asimilación era simplemente una 

repetición motora pero la as1mi lac:iOn 1~epresentativa manifiesta 

la capacidad del n1No para asimilar los datos sensoriales y 

motores del primer Qeriodo a elementos CJLh? no son perceptibles en 

algún momento. 

En esta etapa se desart"olla la 'funcion simbólica': "unión 

de 'significantes' que permiten evocar los objetos ausentes por 

medio de un jueQo de i,;;ignificaclones que los relaciona con los 

elementos present-~5" C32') 

Los si9nifica~tes son los elementos presentes y dan pie a 

que el pensl'm1ento retome los datos anteriores acerca de esos 

mi~mos eleme~t~s. 

La función simbólica hace oosibl: la adquis1ci6n del 

len9L~2'".i8 y o la ve:. &obrepas.;:. e:-.:\ pos1bllidad; no sólo fa.::ilit~ 

la adQuisictón y el aprendizaje de los signos a~bitrar1os colec

tivos (lenguaje} sino qt.le también alcanza a los simbo los o 

imáQen5-s oue into;:rv1enen en l.:. imitación, el Juego y lt1s repre

senta~1cnes cognQ~=it1vas'' <~3) 

La l~ltdctón que se desarrolla en este oeriodo es diferente 

a la senaor10-motora pues en el primer periodo depende del modelo 

e~~tP.rno; en el segundo la imageil interior ES }.::; oue precede a.1 

gesto q1..1e se e::terioriza pues no existe un modelo 1~eal presente. 

C31) ~- FIHGET, Jean., ~ .• p.37'2-373 

<:::::.• :r11c!er11., ::-. ":'77-378 

( .:.::,) Ú!:.· i.ll;!.!:Z~· . ~. 378-~80 
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Deritro del segunoa po,...fodo eJdste otro e~tadfo en el cual se 

desarrolla "·•. un pensamiento intuitivo, inicialmente se mani

fiesta un pensamiento egocéntrico, esto es, en lugar~ de ~daptarse 

objetivamente a la realidad asimila a la acción pt"opia ee& 

realidad, deforma la relación existente entre la realidad obje

tiva y el pensamiento¡ como consecuencia se desequilibra la 

relaciOn asimil"ción-4comodación y se hace necesat"ia la búsqueda 

del equilibrio.'' C34) 

Este periodo es por tanto, el intermedio eMacto entt"e el 

pensaf'f'lianto pre·-c.onceptuial Coue se c:iesarrol la en el orimer esta~· 

dio di:? la actividad repreliiu!nt.:i;tiva egocsntr1ce<J y el operatorio 

Cen el que lograr• el aquilibrio y la correspondenc1a de la 

asimilación y la acomodaciOn). 

Fi!r?. t'ener una "isión esquemati::aaa de la segunda infancioil. 

se p~esert~ a continuación un cuadro s1n6cttcc sobre la evolución 

del r.i~o durante ~1 transcurso de eQta etapa. 
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II.:3 Desarrollo gtl lengual.Q_. 

Se ha mencionado la 11nportancia que tume el desarrollo oe 

los di'versos campos condL1C:tt.1ales para favorecer la adcuisición 

del len9uaJe pet"O antes de profund1 ;:ar en este proceso es 

necesario considerar qué es el lenguaje y qué t1cos de lenguaje 

existen. 

II.3.1 Definición~ hmgu~Je. 

r::.:. lengucaj~ " ••• es un med!c> de coml'n1=a::iór. exclusivo del 

género humano". (36) 

El lenguaJe es un medio de comL1nicación porque es un 

instrumento qua se utiliza para poner en comUn ideas. pensamien

tos, c•·eenc:ias y emociones. 

;:::; una mariifestac::J . .!Jn e>·.c:~.isi .·~de~ ser humane oorciue sólo él 

tiene la capacidad necesaria oara ~onerse en común con otro 

hombre; los animales no oueden hablar :::iues no cuentan .::on esta 

capac1.dad. Sólo e! hombt'e puede manife.,;t.:.r oot~ 'T,.<?::ho de la comu

n1c.;.cion sus idea!:. y i:iensam1ertc·9.. 

El lengua.Je e<;:.t;o?.olec:~ un? comwi:i::ac:ión entre dos personas; 

es nece=.ario para que el hombre se desarrolle completamente pues 

con él .;.':prasa neces1dartes au~ debe sat,sf.acer. enriquece vida 

y por él recibe y trans~it.e l..:t c:•.1ltura .. Por e$ta "'ao::On es impar-

tar.te ore.mover Sl• desarrollo y ':"Orr~v:r c.~·=-~-:iL :.er problP.ma oue 

? l•:;!.1.; .;i. presenta.:~i:;;e- :?'i SL' . .;1dcu1:::.ic1r: .... curar.te le 1ntanc1a. 

:_.:;. r:-.ayorJa cio::: ~.:• =twtorPs O'.!P. t:.1~.:.1n '?.l temñ :jel lenguajE? Jo 

C36l r..:!ETO HER~EF:A. f1,;¡rgarita., ti 0-l.!!2 ~1'.:=dé:.·1:-:c., p.4 
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dividen en dos tipas: oral y escrito. Sin embeir<Jo, no hay que ol

dar ni menospr•eciar el lengLtaje mlmico, porque ocr él el niffo 

1n1cia su contacto con el exter1or. 

Margarita Nieto afirma: "El lengua.Je ::ir~l es la transforma

ción del pens:m1ento en ft•ases, oraciones y palabras. El lenguaje 

escr1 to es la representación del lenguaje oral m~d1ante un código 

51mb6lico convenc1onal.'' <~7) 

Si el lenguaje oral se forma cuando se transforma el pensa

miento a Lin tipo de código hablado, y el escrito cuando se 

reoresenta s1mbóli.:.a,t1er.te E-S!:" c:ód1-;¡o. se pL1ede decir CiLIE! uno y 

otro est~n intin1amentr~ rela.::1onae!o5. Es l.:i. lect:aescritLlt"'a el 

proceso que e~9!oba a estos dos tipos principales de lenguaje y 

puede presentar Ñ-lguna ,¡l te1•aci6n dependiendo de como se ha 

ces~rrol laoo e: len~L:aJ~ en gerieral. 

"El ler;guaje empie::a a desarroll.:-r sus esquemas f1s1olOg1cos. 

desee oue el r.il"lo resp:.ru: '2sta ac:cir':r. contrae lo::; ml.'.1sci.:lo~ 

(h~o1lidad l:1nectes1c~1 y lle~a a la corte~a cerebral~ ésta 

cc,nsti t-.1yendo en9ramas thuel las> que va., formando la fis1olo9ia 

del lenguaje 12"'· el cc-rebro. Durante !os pr1meros mE>ses hay un 

movim1ent:J '.'t.)cal 

gutur1'll1za::ionPs r!tmic;,·.o.; despué5 SP. aunan la~ sensaciones 

auc1t1vas. El medio y la madt·e influye~ d:rec~am~nte en el inicio 

dPi lenguaje ~~raque el n1No maneje la mfm1ca y los gestos, y 
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finalmente surCJen las pi". \?.bras l las frases." (~8) 

El lenguaJe se va adquiriendo poco a poco. En un principio 

se expresan palabras incompletas o frases sin alguna construcción 

gramatical; es muy irrrportal"'lte el adquirirlo completamente, oues 

las bases para l? '50ciab1li;:ación se apoyan en c;iran parte en el 

dominio de esta c:onE>trucci6n y en el lenguaje interior·. 

Considerando lo ei(puesto con anterio•"idad, se pueden s1nte

ti:ar los elementos b~s1cos para el d~s6~rollo del lenguaje: 

Buen funcionamiento de los órganos QLle i'1terviener- en la 

adqu1sic1ón del lengua.je y d~l sist~~a nflrv1oso central~ sentido 

auditivo, ft.inc:ionamiento cu.o los C·rQancs y muscula't.uras que 

intervienen c!irec:-camente en El habla; buen ambientP. familiar y 

social. Para describir mAs detall~damente cómo evolwc1ona el 

~8n9uaje! se de:ar""rollc\réil a contti\Ltac:.~r- las cr.\re.cteristica5 

necesarias parA el le~gllaJ~ en las d: 4 erentes edades de la 

primer~ y segUGda i~fanc!a. 

Para entender cómo SP desC1rrol la e. ~en9uaje del nif'l:o 1 e= 

nec~sar lO con: 1 derar las e-tapas que ¡;itervienen en el proceso de 

13 ~dctLd5 ... :1ón del lengt:aje; en cad.:i. unn de ellas van evolucio-

l"'.:;ir.do diverso; e-lementi: .. .::- ·:..::..1•? tiE:nei• , .. í.'l.J...-:ión con <E=.•.1 apre11d:.;::aje y 

~ue u~1ccs da•·~:i como result?do 5u ccrrec~a ~dQt11si:iOn. 

5E:· :: 1LtC€' r:> ur-i ar. ... t:.nc 1 ::a JE- d~l ler.i:;:1u?.jo:? poroue éste no se 

c··ese~t~ por· ~1 solo e~ •nomentc.J detE1·min.:,do sino aue es pro-
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dueto de la lnteracción de d1versos c.a~oos d~ conducta. de reac:-

c1o:"es ps1c:of1s1oló9icas, de la madLirac1on de los órganos que 

intervienen en 101 articulación del lenquaje y los sentidos nec:e-

sar::.os para el desarrollo del mismo, asi como de la 1nfluenc1a 

que eJerce el ambierite •rntet"no el n1rro. 

Cuando el niMo ampie=a balouc~Ar lo hace de modo 

1nst1ntivo. obedeciendo a procesos fisiológicos; despuéJ el 

bi'lbuc:eo se deberá a la tnfluenc:ta del exter"ior. De igual manera 

pllra que aparezca la primera pe.lacra e::i$ten antecesores en el 

C·:'•r.cc··t:.=-.1n1.,;i¡"'lto se!"lsariomotr1::. eri eJ desarrollo psic:ol69ic:o y en 

el amctente oue le rodea. 

Para ccmprendE!'r cómo se desat"rol la el lenguaje, e:<isten 

diversas clasif1cac:iones que incorporan la e'lotuc:iór. de elementos 

~ecesar1cs oa1-~ cue se realice el oroceso. 

!..a c!as1f:caiciOn CJlte se maneJa en la presente t<?sis se basa 

en la proporc1onada por Margarita tüeto. <39) Como en cuetlqu1er 

Qtra =:las1fii.:aciOn habré que tomar en cuenta Que las caracter1s-

t:cas ot~edofTinc-ntes de cada etapa p•...1edEn e no oresentarse, depen-

di en do di;:i l ~ madurac lOn que tenga Pn lus diversos ámbitos de 

le? oe:··sonC\. 

L..a pr1mer•a etapa que se oresenta e-n el len9uaJe i=s !a pre-

l;r.;: .. dsti=,<:; o prt.nltiva: se le 11..,ma a!'.:.i oorque eG la que precede 

.a.1 !en~waje; como el nif'1o aún no puede expresat~se oralmente, 

i:.redominan las reacc1ones inst1nt1vas pei•~a e::oresar sus neces1da-

aet.• poco ~ po'::.:i esas reacc:1ones v"n d•:osaoari=c1endo y hacia el 

1-:·.. i.i!ET_. ~r::r:r.s=.rl. Mar~~u··1t; ... -\ •• S.vol·-•c•·~~ Qtl 11?:;•.ll'a~ §D. tl 
n.i..ta., p. ii;1e-:.:6 
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flnal del af\r.i el comportamii=ntC"I inf.;1nti l ya no es predominante

mente instintivo. 

En esta etapa eHisten dos precedentes del lenguaJe: la 

vocalización que se mani·fiasta por medio del llanto, la ri::;a. el 

balbuceo -inici•lmente instintivo y posteriormente imitativo-, 

también por medio de la reac:=ión al sonido, la disc··1minac1ón 

auditiva de todos los sonidos e::ternos asi como de la entonación 

de la voz. 

Dentro de esta etapa ae desarroll.;1 la vocal1zaci6n desde que 

el ntno nace~ en u:i. princ1;::i!o nec:C?si ta de los CL11dados de li0 

madre cur.z. !i>Ubsistir y suz primeras r~acciones al medio que le 

rodee. refleJan su af.t.n de conservación de la vida. El llanto 

e::oresa 

1ted1da OLH? 

estado de inco~formidad y la ~ecesidad de algo, 

da una ma~urac10n interna, el llanto se va 

C':. fe rene i ande- Dé\t'" a e~:p!'esar una neces 1 d.:o.d ese e-e! f i.::a que 1 a mad1•P. 

reconoce. Este en un inicio de comunicaciOn con el exterior pero 

no es el único. e>:ister. ot1~as actividade5: que se manifiestan 

desde el crincipio de la vida como succionar, de~lutir, soplar, 

mismas oue adema.s de perrnittr la conservac10n de la vida del nif'lo 

var, Preparando y ejercitando les órganos de la articulaciOn y 

deJan un re~istro 

para su re~l~=ac10n. 

el cerebro dP la fórmula motora necesaria 

En el desarrollo motor de los c:.r9anos bucal&s pueden disti~-

\;JL'l:"'Se des ft..tnc:1ones par.:.lelas: !? ::-Je alimentación y la que 

"f,;...1crece .;_,, r~ab .. 'i1dad sensorio-mütriz OQra lograr un desarrollo 

F.est1c·.:-;o .;. la ,;:i.luns-,,t,...;:ión. f.'n P.~ recién nacido e:nste un 

m::'11m1ento ref l ~ jO oar.:-. i.\Or: r, cerrar :,.· sut:c ion.:tr Cl.1ando intro-



- 51 -

duce algo a su boca. 

A los peces meses de nacido ya es caoaz de tomar con la 

lengua y trae;. ar sOl idos hechos pap i 11 :::t• poco a poco puede comet" 

alimentos más consisten~es y ma~ticarlos. Antes de terminar el 

at'ro puede morde~, masticar• y deglutir stn problema aunque lo ha(Ja 

con la lengua y las encia5 ~ falta de dientes bien formados. 

Esto, se rt?l.aciona con el desarrollo fonem.1.tico pues la 

diferenc1ac1ón sensorio-motora (es decit" la sensación propia de 

cada movimiento> de los órganos bucales favoreC:e la articulación. 

La C1ferenc1ación 5ensorio-motora de los órQanos buca
le~ < ••• ) llega a producir sonidos vocálicos <alrededor 
del pr·tmer mes> y poco a poco voces labiales y gutura
les que produce al repetir espontáneamente los movi
mientos de succión y deglL1c:i6n coord1nándose ritmic:a
mente con la fum:ión respiratoria. (40) 

aprender a articular por influencia e':tern~ les sonidos de las 

voc:a:-?s y c;,.,sonarites. "Generalment-= e~ Or".:lnn de aoaricion de las 

voces emit1das por el nit'lo es < ••• > los sonidos vocálicos a, e., 

u, e, i; !ue~o los sonidos lab1ale• m, ~, b; luego los guturales 

9, ~; y poco a roce va logrando fonemas como d, t, n. j.'' (41) 

Por el mismo patrón fonél"llCO menc1onñdo anteriormente el 

n1Mo aor•ende a emitir pr"imero los fonemas aue iric.luso se articu-

lan por un t)rito, y después los que pueden articularse debido al 

mo\'imi.e::'to in~ r: i.al de los órganos ot.1cal~s. 

r·esoecto ~1 desarrollo de la audición: las respuestas a 

presenta el ~edio e~:teYno al niMo también son 
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reflt:?jadas ir.1c1almente, señ el l la•ito. sustc. o desviación dr: la 

mirada, el nif'ro va dandcse cuenta de la presencia o coiusencia de 

un sonido y lentamente lo va distinguiendo de otros, lo cual 

favorece el desarrollo de la voc:alización inicial y posteriormen

te el balbuceo imi~ativo. Esta evolución de respuestas ante un 

sonido conduce de una comun1c:ac:ión refleja a una compleja. Al 

distinguir los tonos de vo;: empleados va r:.cmprendiendo el signi

ficado de lo que se le dice, esto es lo que Peinado Altable llama 

''efecto d1ferenc.1ado -previo a la comprensión verbal-, anterior a 

~s!:e se hablaría de LtnO i:idiferenciadc c;,,1ando no comprende ne.da. 11 

El desarrollo psiquic:o que tiene el nino en esta etapa se 

r•ef1ere al c::inocimienter des! mismo, de la realidad, al desarro-

: i.o de la-E. f.;;.Ci..\lt~des, caoac::..dzi.ces e: ideas. Las F.rnper1encias Gf"\ 

l:>Z primeros meses llevdn 1"\l desat""rollo de la libido o senti

rr.1ento de placer y con1ort, pues básicamente en esta etap.!I. se 

orodi9a ml niNo de cuidados y caricias, se le carga, se le mece, 

se le alimenta. 

En un inicio no tiene un concepto de sf .11ismo. pero progre

siva.mente comien:a a captar l.; rea!idad por el mismo; empieza las 

t'ela.:1ones a1ectivas con la madre le.<::> cw,'!lE?s le permitirán poste

riormente lograr aquél 'efE"cto di ferenc1ado', ñSf como dar un 

sentido especifico a SLI vocali::acion. Alguno5 autores llaman 

esta etapa csiouica ·oral' pue;: e;:plot•.01 !.a realidad ll~vár.dose 

todr:i lo que Oi.-1.::?d.:! a l¿, bor::a. 

En est.;i. edar! t:l n :.r>:.: r¡;corioc:e a la~ ::ii=r5<."'nas más ce1·canas. 

•.4:2) PEINADO ! en9u~j12., 67 
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Etapa in:cial tl2 a 24 meses). s~ le llama inicial precisa

mente porque empieza el desarrollo del lenguaje en cuanto tal. 

Consta de dos subetapas1 

-Locomoción: se desarrolla durante los seis primeros me5es y 

se refiere a la capacidad de trasladarse de un lui;iar~ a otro. 

El control de la loc:omociOn favorece la autonomia del niNo 

y el conoc:im1ento de su cuerpo ast como de diversas capacidades. 

Se dice que e-s la etapa de la •Jerga verbal· porque como el nit"fo 

no se da a entender completamente por medio de las palabras, 

gesticula e manicula para. ayudarse mientras ac:omcafla la palabra 

con la ac:ción. 

Su audición se ha deaarrollado mucho y esto le permite 

discriminar sonidos, ruidos o cualquier otra cosa de este tipo. 

oor esta ra;;:;ón aumenta su grado de comprensión del l-::!nguaje. 

-Titubee-.: Sr.:- desarroll2 durante los Ultimes seis meses de la 

etapa inicial, ésta es un~ época en l~ que el niMc titub~a en su 

compo1·tam1.:nto genet"al bL1scando !a aprobac:ión o desaprobación del 

adulto: Ce la misma manera su lenguaje es torpe e inseguro. 

aL1tonomía 'ego' y siente que es parte de su fam1-

lia, tamt::~~ pr1nc1pia a desat"rollar los valores familiares. 

En esta edad ya distingue algunas partes de su cuerpo, 

objetos, canciones infantiles, órdenes, aunque al hablar puede 

confundir el significado de las cosas generalizándolo a otras 

similari:s. Esto no significa que se estanque es su desarrollo 

lingu~st:.cu, =¡no que? al ir desat"'rollando lengua.Je tiene más 

dificr.;!tad oara emolearlo. El aprend1~aje de oalabras indica un 

:::les.:irrol~.:: de rr.i-:-moria auditiva de hechos y Ja discriminación 

...,onémica. 
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Etapa de estructuraci611 dP.l ier:gwue •:a 7 af':csJ. En ella 

el nii"l'o domina el lenguaje y se enfrenta a la escL1ela y a las 

relaciones que inicia con Jos demás. Se subdivide en: 

-Imitación C2 a 3 an'os) .. Desarf'ol la la imitación en gran 

medida para fijar los proceso= aLttomáticos necesarios en la 

ernpresion foném1ca. Margart ta l\lieto los llama estereotipos 

verbales La im1tac1ón favorece también el entendimient·..: del 

contenido de las palabras. 

En esta etapa es importante también el llamado juego simb6-

11::0, esto es, la repr-esentcr.r-.tón mim1ca oue e:ipresa hechos con un 

conten1co simbólico la cual conducE ~ la adqu1e1ción del lenguaje 

ya sea como si9no verbal o como palabra. Las nociones de reglas y 

valores se desarrollan por influencia de la madre. 

La e,firmación dE> estereotioos verbales: e::19e una meJor 
motricidad e los órganos fan.:i.~or1os y un nivel de jis
cr1minación foném1ca ~ás f.-c: o! n1~c ha de distinguir 
diferencias mínimas de velcc.tdñd. rit;no, acentuación e 
intensidad, qu~ reQuleren L•na mayor posibilidad de a
tención y c:onc:entrac1ón 1Jara que pueda regular su ac:ti
vid°"d motora en t.>l habl~. '.4"!.) 

La e>u9encia de estas c.o-.n·.·:.ter~:.ticas no eQ1tivale a decir 

que el n1f'fo tiene Lma aLtdic:¡On y art1cL1lac:1ón totalme11te 

madura, ai.:1n si9ue manejando e::pres~:lr.e':: poco entcmdibles sin que 

esto pueda considerarse como trastorroo de lenguaJe. Emp1e::a a 

usar pronombres -auncue habla de si m:..smo en tercera personil-, 

contesta preguntas, relata hechos en t1empo pre~ente, e}lpresa sus 

deseos y llega a estt•ucturar pec¡uel'l"o=t.:; c"!f'ñc:iones. 

- Edad p~~e-escolar-· e:: .:i 5 .;1,"fos>. Se l larna o-.$! oorque es lo 

{43) NIETO i-IE~qERA. M;w9ar•1ta., ~~ ~ l_er.tJLl<:1Je ru1 tl 
!l.!.!!.Q_, c. 121 
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etapa da la oreparac:iOn para ingresar a la escuela. El nif'l'o se ha 

desarrollado neuromotrizmente, es decir, tiene la capacidad y los 

patrones de lenguaje en el cerebro y lA habilidad motora para 

adquirir los precursores de la lectoescri tura. 

Su lenguaje se enriquece rápidamente, lo que favorece el 

manejo de vocabulario y la estructuración gramatical. Todavia 

habla para si mi&mo, incluso estando con otros ninos pues aün 

tiene un pensamiento egocéntrico. Posee un sentimiento de compe

tencia por el amor de la madre si es nif'l'o o por el del padre si 

es n1N&. T~mb!én maneja un poco la abstracción. como completar 

con la imaginaciOn las figuras completas y se distingue por su 

gran ima9inaciOn. 

- lnte9t~ación de la articulación (5 a 7 arres>. "Logt .. A pet"

fecc.ionar su "irti~ulac:ión porque ya va precisando las asociacio

nes «1..;d1t :.·.-::i-'fcnic:as 1ndispensat:.les en un habla clara e inteligi

ble" (44l 

En esta edad la articulaciOn ya: correscondi:= al habla comün 

del medio en oue se desenvuelve. Su vocabulario refleja los 

Logros en el conocimiento de su persona, esto es, la noción 

corporal, tempro-espil.c ial, ritmos y coord1nac:iones de ojo-mano, 

visual. espacial y otras más. Esto lo conduce al ra%onamiento y 

la abstra::::ció.·1 lo qwr; le hace capa;;: de? l Jevar SLI conocimiento 

propio .?,) le:-iguaje y lograr e>epresiones como: arriba de, enfrente 

de, )' otr~~ s1m1lares~ entendiendo su significado. 

El r. ~ t,·_; ~n este r.1omento ya d-=br.- tener una discriminación 

al.it:l.ti· .. .;i =crn=1J.::.:t.si y Llne. memoria auditiva-sec:L1enc1al (memoria de 
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secuP.nc:ias sonoras>, para favor-ec:er el aprendi.::aJe de la lectoes

critura. Aún cuando su lenguaje ya es bueno. puede mejorar en 

calidad se9Un el desarrollo que tenga en sus diversos ámbitos 

personales. 

A continuación se esquem3ti:a la evolución del lenguaje en 

el niMo de la primera y segunda infancia. 
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II.3.5 Trastol""nos 9tl ~· 

En el momento en que alguno de los ele.nentos biés1cos para el 

de6arrollo de lenguaje falta o presenta algún problema, se 

produce una alteración o anomalía en el lenguaJe. 

Margarita Nieto menciona algunos tipos deo altE!racionee: que 

afactan el desarrollo del lenguaje. (46> 

Es conveniente distinguir entre la~ anomalias del lenguaJe 

oral y las de la voz -afonía- o de alter~ciones talES como ron

quer.;., rr.ala modulac::ión y escapf.> nasal. entre otras. Sus ::ausas 

son: orgánicas debido a un probJema en los C>rQanos orales, fun

cionales por un inadecuado funcionamiento de cualquier órgano. o 

psiqu1cás, es decir, sus causas son patol69icas. 

Las 'anormalidades auditivas' también afectan seriamente al 

len9uaJe en este nivel se encuentra:-i la anc:1=L1s1a o sordera, l_, 

hiooacus1a o baja auc1ciOn Que ~uede ser le•e, m~derada o severa. 

En general ésta es la clasificac!én de problemas de lengua.Je 

oral. 

En el proceso del aprendi:aje pueden manifestarse también 

anomolias del lenguaje, pot'" eJemplo la disle::1a -se refiere 

problemas en la adquisición de la lectoesc:ritura-, o lit 

disci'llculla -dificultad para e-1 c:.álcL1lt'J matemático-. 

Las CU"l':ltrh:.ol:las del lenguaje orill se refieren a la dificultad 

para comunicarse con los demás medjante el habla. 

Par.;; L•'"•'"' clt:1sif1cr.t::ión de anormalidddes del lengunje Marga

r:t~ N~~-~ ~r·o=on~: 
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Se oueden considerar anomalfas del habla: las que c:on
c:1ernen a la comunicación y· cuya unidad es la palabra. 
En segundo plano, las anomalías del lenguaje propiamen
te dichas, que afectan las nociones inh~rentes a la re
preGentación del mundo y la abstrac:c16n de la idea. 
(47) 

En las anomalt~s del habla se encuentran: 

- las disartriás: defectos en la articulación de las pala-

bras. 

- Mala estructuración de la palabrar omisión de palabras o 

letr'as. 

- Distemia~ desórdenes psfqu1cos como son la tartamuda: y el 

tartajeo (hablar r~p1doi. 

Dentro de las anomal tas dol lengua.je propiamente dic:ho, es 

decir, en la integración y S!mbolizac:iOn del lenguaje, se en-

cuentran: 

- Anomal!as en el desarrollo del lenguaje como disfasia de 

evoluc:ión: que no puede L:sarse el lengLldJe ñlmbOl 1co o si 

e::1sten anomalias psiquicas que retardan el lenguaje. 

- Ar1omalias de desintegt·c.=ió., l1ni;:..i1stica c:omo la afasia o 

perdida del lerigL1a:e debido ;;. a.Iteraciones en la c:ot"'te;:a 

cereb~~a1 y lz. d1slogia c.ue e= lr.:. alteración en la lógica 

:!e las ft"'ases por Ltn retraso me~tal. 

Cltr•os autores incluyen dentrc de los problemas de lenguaje 

la.s :-'1:.lal1as o p--oble:nas en L;i. rwonun.::ia.::ión correcta de la 

pal abr.=.. 
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Cf\EATI\.'101-'ID y TERAP[AS. F'OSTB!L!DAú E't'~.:;.c1nMAL 

L.as terapias proporcionadas n1~os co~ croblemas d~ 

lvni;.uA;r~. reo;..1;et'en un m<"nejo c-re,~t1v-:i. de lo cant~·¿..t•ic podria 

decirse Que estan con:Jenadas a obtener reñult.odos 1nsat1sf.acto-

•'1es. sobre todr.i si se trata con ril"'íos de l~ !::'ec;unda ;nfanc1a. 

La ra;?On de esta af1rmac:.6n se er.tender.; ;. •ned:.di-1 c;ue se 

El termi~o creat1v1dad desde su rai::. etimol6;1ca hace rete-

•~ci'ln¡:::.a a la c.~oacidc;;d de las personas car.? hi<c::.e~~ cosc!\s nuevas. 

";:.p•·. ,;:- ¡j;· ! J .<ti ... 

ne. ;- :.st 1 :... " (49J 

crEct:,ic~o es innat~) com~n ~ todd persona, :o qu~ GO 

significa que todas la desarrollen de la misma manera, ni que 

tod.is obtenQiH"l lo5 m15mos resultados; al resoecto ..fose Valer:i 

~·:; todas l;.s i=oa¿ce-s !?str~c:.namer.tF. demend1er1te d-=~ r:1ec:10 .:.mbiente 

scc1ocultu1•Al.'' t49) 

A cu1en dude sobt"'e la creat1vid.:id como L;. caoacida.d innñta 

""l·'lt.r· !a aue pr~si:-r:t~rle un solo hecho: l~i;; .juei;ias d~ les nit'fos en 

lo~ cual'?s se DL1ede c.orec1ar ~l clespl1e9ut:? t~~'"'l de la misma. 
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el más e::cepcional. Existen diversas defin1ciones de creativ1di"'CJ. 

Para Mauro Rodrfguez es "la capacid~d de dar" origen a cosas 

nuevas y valiosas, y la capacidad de encontrar nuevos y mejores 

modo de hacer las cosas." C:50) Consider.indola de esta modo, re-

qui&re tener un fin y un objeto preconcebido aún cuando sea 

vagamente, y cor otro lado manifiesta el hecho de que el hombre 

pueda adaptal""&& a situaciones diferentes. En realidad todo hombre 

desde oue nace tiene la necesidad de adaptarse al medio que lo 

rodea 1 / lo hace con ayuda ::le sLt cre.at:.vidad prcpia buscCJndo 

lograr una 1nte9ració~ total, para c:ons~~uir tal fin debe ori91-

nar medica adecuados y lltileli, este hecho permite entender que la 

creatividad es un elemento esencial cara la superacion personal y 

P.l desarrollo ~umano. 

Torra:ic:e lo define como "el proceso üe perc:i::>ir elementos 

que no ercaJa~ o faltan, d~ fcrmular ideas o h1pOtes1s < ••• J de 

probar hipótesis, y de comunicar los res1.1ltados, tal ve::: modifi-

cando y volvie~do a comprobar las hipótesis.'' C51> 

Pare. A1.1subel es "la constelación Qeneral de caoaciciades 

intelect~ales ce apoyo, variables de la personalidad y rasgos que 

se manif1estan en la resolución de problemas." <52) 

Estas irases encierran un gran s1gn1f1cado, se refieren a la 

e:iores1ón de un~ originalidad que se lleva E'n el interior de cada 

persona y que no se repite en ninguna otra pues cada una 

(5(1) RGDRIGUEZ. Mauro., PsicglogiC\ Q.g, !z Creatividad.,p.22 

(~1> GOWAM. J. C., ~·, Imnl icaciones educat1va.s M 1ª ~ 
::_:,M,O_. • ~. =~8 

<Z'.:l AUSUéEL, =·sicología Educat1va., p. 73 
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tiene ll'"la caoacidad intelectual espec1 fica y tina personalidad con 

oeterm1naaos tipos de man1festac1ones ante las situaciones que le 

presenta la vid.a en general. La creoatividdd as entonces una 

capac1d~d particular, personali~~da e individualizada, esto e&, 

ünica en c~da pP.r&on~. 

Considerando las definiciones antet"iormente expuestas pcdria 

set'la.lc<rse un aspecto muy importante en relación con la educación; 

la capacidad de crear se traduce en la generación y transforma

ción nlteva y original de ideas y situaciones, asi como en la 

r·esoluc:ión or1-:.1nal de pt"oblemas. Son esas transfor-mac:iones e 

1nnov.:;c:1ones, l~s cue favoreceraán el logro de Lm aprendizaje 

significativo y real, ya que equivalen a un empeno por parta del 

educador para que su alumno adquiera más fAcilmente cualquier 

co;ioc1m:.ento. 

Un terapet.1ta de la mism.::. mancr.l debe utilizar sus conoci

mientos y recursos de un modo creativo, innovando o creando con 

ello e~periencias o situaciones de aprendizaje. Es claro que si 

desea que e~ rl~o mantenga un gusto oor el aprendizaje, debe 

m~nejar ideas creativas que le ~ued~n interesar. 

El conr-ept~ de creatividad incluye dos aspectos eseciales: 

el producir alg:c Íiuevo, y que ese algo sea valioso. No todo lo 

nuevo tiene valor, por ello no se puede.considerar a toda trans

formación o inncv~u:iOn como resultado de la capacidad cre.:i.dora. 

Partiendo de est~ afirmación se pueden distinguir tres niveles en 

la creatividad: 

o "Creac:i~n intrascendente: cuando sólo tiene valor para la 

ce~son¿;. Jo'='. 1a.'!ii 1 iares o am1(_,os. 

o creación trascendente :ll medio: cuando se valora en los 
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ambientes pr"ofes1onales l1gac1os a la per5ona. 

o creación trascendent""' a la humanidad: cuando se valora 

p11rmamenteomente. 11 C:5:SJ 

Dada la importanc1~ de la r·eeducación de los nil"ros con 

problemas de lengpaje, el nivel creador que debe manejar e·l 

terapeuta es el trascendente al medio y en lo posible el trascen

dente a la humanidade 

De todos los criterios de creatividad que manejan los auto

res, tres i;on los q'-'ª un terapeutc:. de lenguaje debe poseer: 

"fluida;: de ideas, C1SOciac1:ines y de r-!}:presi6n~ esto 

significa que sea capa~ de idear diversas alternativas ante 

cualquier situac:iOn en la que se encuentref 

o flexibilidad para adaptar con 2ma9inac10n obJetos y situa-

cienes que se le or~senten; 

o orirünalidnd '?"" ti:-do i:•~oci;:oso croati1,·.::, mant?.io dé-l aspecto 

novedoso o infrecuente, este es, QLle tenga capacidad de encontrar 

buenas relaciones y nuevas soluc1ones con un t1n<l.::e ciue refleje lo 

singular l" ind1 .. ddual de 1.:.. persona. 11 <54l 

Guilford y Lowenfeld oroponrm otros criterios: 

o "la mo..,.·ilidad para adapt,-;.rse 

o la ori91nalidad 

o la ~ptitud para traneformar 

o la facilidad ct~ abstracción 

o la sfntes1s y l.:i organi:::uc1on coherente." (55) 

es-:) tl!:· id~m. 

<54> cft:.~,o.Qe 

C:35> ~-~~ 
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De ent:-e estos criterios, uno de los que deben 

desarrcllarse es el de la originalidad, porque obliga a la 

persona a distanciarse de las cof"rientes de moda, esto favorece 

la reflen10n para producir idea~ origin~les 5ot-pre.,dentes. a.si 

como la despreocupación frente a lineamientos e:<puestos o tabúes 

manejados por los demás. pero principalmente evita oue la persona 

ten~a un pensamiento mas1f1cado que llegue a impedir la adapta

ción o innovación de ideas ante algunas situaciones. 

Todos los criterios mencionados anteriorm~nte conducen al 

desat~rcllo de lr. capacidad intelectual :,..· de procesos mentales. 

Sigu1enC'J la def1nic:i6n que da AUSl1bel sobre la creati".11dad (5&'1 

se deduce que la posibilidad de crear es el resultado de combinar 

los rasgos espec:!fic:os de la personalidad y de la inteli9enc:!?. 

Son mu:hos los procesos ment"'les que entran en Juego cuando se 

desarrolla la cre~tivldad~ ''la identificación, memoria, c:ompara

C:1.ón, e::plorac:10n, sintes1&, evaluación, aesc:ubr1miento. recono

cimiento y comprensión entre otras." CS7> 

El manejo de 1os procesos mentaies cara ccn=e9u1r el fin 

deseado depende de la libertad de la persona. Esta es una facul

tad esencial par·~ la creativ1d~d. 

"Existe una serie de facultades y c:anac:1dades necesar1é's para la 

creatividad, pero ( ••• > quizá la más importante es la libertad, 

en la q~e ze exige vigor mental y decisión para lanzarse a lo 

desccn,:i~1do." <SB> 

\ ':::7' ;_r_c. GOt.iJAtl: } • e. ~:-t. al. , op. el t. • ;i. ::98-299 

<521 -:fr. apud. 'v'ALEFl·Q, José M., ~' p. 76 
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En el caso de una escuel.'l, l.3 ct·.eatividad en la enset'fan;:a no 

sólo requiere la libertad personal para 'lanzarse a lo desconoc:i

do', es necesario que se de libertad para actuar por parte de los 

directoras, en ocasion&s estos son qu1enen interfieren en el 

manejo de métodos creal1vos pro•1oc:ando un baJo rendimiento. 

ac:adémic.;,. 

En el caso de la educac1én especial y más espectf1camente en 

las terapias de len9uaJe, se da me1yor 1 ibel"'tad a los terapeutas 

para ensefl'ar creativamente, pues la terapia debe responder a las 

nec:es1.:::".des: de cada nit"lo, sin olv!d;;;r oor supuesto que existe un 

pro9r~rne. que se debe cubrir en lo posible. En esta situación la 

g:enerac1ón de ideas nuevas y transformaciones depender'á directa

mente del terapeuta se9t:1n las c:ara.c:ter-1sticas del nino con quien 

se tratl?.J&. 

P~ra la educ:a.c:ión especial e! ~a.nejo de la creatividad 

muy importante. sobre todo ~l se le VC? como un ºproceso que 

cristal1::a. en una obra nueva capa= de ser ótil y satisfactoria 

tJara un oeterm1nado grupo de personas" (59>. De esta. manera 

cubriria el fin que tiene el uso de la creat1v1dad creadot•a en 

un."t te ... ap ia, es f.:.cllitar el proceso de 

ensenan~3-aprendiz~je y la obtencion de óptimos resultados. 

E~t.?. capacid~d en el caso de la terapia de lenguaje, supone 

que el terapeuta la fomente en s ... s alumnos y que posea la 

habl.licla.d de usar los medios necesarios para conseguir el é::ito 

en st.1s 111étooos y téc:n1cas. Para c::insl~CJulrlo dRbe tener también 

c:onocim1ento acerca de \as caracteristicas evolutivas y espec:i-

(59) ~- GOWAN, J.c.~~ .. op.=it., p.1(1 



- 68 -

ficas de la persona a quien ensen'a con el fin de tener una vi

sión más amp 1 ia de cómo aprende su alt.•mno. 

El terapeuta que pretenda 1avorecer un aprendizaje signifi

cativo <Util para la vida, capa~ de trasladarse del ámbito esco

lar a los demás ámbitos> debe tener la disposic10n para modificar 

los métodos:,· técnicas empleadas en s1..1 l?nset"lan;:a con el fin de 

estimt.tlar en los alumnos 1.a adquis1c:16n y apropiación de conoci-

mientes y habilidades; esta disposición también favorece en el 

alurnno lo capacidad de generar sus propias transformaciones, si 

se le "fac:i lita más aprender ciertos conocimientos, tenderá 

buscar aprender de la misma maner'.?. los ouc se le c!1ficulten; e;st~ 

es una generalización de respuestas ante situaciones problemáti

cas oue no SE" da en las Personas si el educador acostumbra solt.,-

cionar los problemas de sus alumnos. o si les hace las cosas 

cuando l~= reali~~ mal. 

El fundamento de la necesidad de una ense~anza creativa se 

encuentra. que toda persona prefiere aprender por medio de 

métcdos creat::.vos como expl.oración, indagación, e.~per1mentaci.:m, 

modif1ca~10n de ideas y ot1·as formas que impliqu~n su particip~

ción directa. 

"Sí bien la necesidad de aprendizaje creativo es universal 

como oar·a considerarlo valioso para todo nino, no debe tomarse 

co~o el u-deo metodo educativo, decir, se puede aprender mucho 

si se •_itil1::a y se les permite que ut.ilicen l.; capacidad creado

ra, no n¿:../ tanto progreso si se insiste en que aprendan e>:c:lus1-

vamente base de métodos tradicionalmente deteriorados, cero 

tam:i l·?n ::!.abe ~e toma~·se en cuenta 011~ la per:ona requiere un 

it•,c:la.1i:- en la real1d.:\d, un entorno estructurado y personalidades 
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con autoridad a quienes se pueda recurrir." (ból 

Definitivamente los planes de estudio son eY.tensos y gene

ralmente sobrec:ar9ados por" tanto es dificil que se incorporen 

activ1dades nuevas y diferentes, sin embargo pueden sacrificarse 

las actividades rutinarias que se manejñn, e innovar métodos con 

lo cual se obtendrán mediata o inmediatamente mejores resultados 

académicos. El uso y fomonto de la ct~eatividad es una función 

básica de la actividad escolar, los momentos en los cuales los 

nif1os reciben terapi.as de lenguaje de-ben ser profL:ndos porque se 

está trc.tanoo dt'O' me.lorar la Cl\lit.:!i\d de l.?. comunic:ac:i6n que posee .. 

De aqui la necesidad apremiante de oue el terapeuta estructut"e de 

otr.;1 forma las ideas y c:onoc:1mieritos Ql..l'i" maneJ.:-.• con refle::iOn y 

prepar:i.c1on. 

"E;i el pr-cc:eso c:re~t1vo se d1st1:-.~1...u:~r. var1a.s etaoas: 

o c1.1estionam1ento: ac:erc:ct de cómo manejar algún tema. 

o acopio de datos, part1end~ del tema, inve~t19a y orofun

d1::a en hechos. observa el resLtltado oue se obtiene al apli

car alg~n método p~ra el tema. 

e .:ic:ubac:1Cr.; meditación sobr>? las etapas anteriores y co

m1eno:an a t;ierminar la ideas. 

o i lum1naci6n: de pronto se le ocur ··e algo a la pet"sona y 

obtiene ideas parc7\ el mane: 1o del tema. 

n elaborac:16n: ~H lleva a la oréctica la idea oue se tuvo. 

e c:.:Jm'-tnlCo!'ción: se reffr:!re a L?. retroinformac16n, si ha 

fi.;nc:i=ri~do ?.n le. práctiCi\ 0:::.2 e!l~HJ~"' a 1ob' demás cómo ha-

!e.(11 ~. ~. o.e:. 
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cer-lo." l61> 

Se 1-.a.n separado las etapas para su eGtUdio, pero en la 

práctica oueden darse casi al mismo tiempo, sobre todo las prime

ras. Como Fe ve, el terapeuta debe hacer un esfuer::o para aplicar 

técnicas c:reativas •. sin embargo, los resultados son más rápidos y 

de mayor calidad que si se aplic.a siempre un mismo tipo de técni

ca. 

Es mL1y importante que el fin de un teraoeuta al maneJar la 

creatividad en sus ter~pias, ne se~ solo inc1·ementat• el rendi

m:.e..nto e5::olar. ;.ino cue c:onsiderP. t;:1.mbién el ~avorec:er el des

ar"rol lo .Je un penssmiento creativo en sus .o.lL1mnos, de modo que. 

sea capa= de buscar respuestas y en1rentar situ~ciones diversas. 

Si el n1~~ formula preguntas, aunquE éstas no sean verbc.les, hace 

indaga::::~es para dcw pas:bles respuestas, entonces ver•fica 

supos1c1.=nes y corrige errores dentro de su sesión terapéutica. 

Entonces oodrá desenvolverse mas fácilmente en los demás ámbitos 

en loe C:l!~les se mueva. 

El n1t'fo en la seqund.~ infanc1t?i nei:.esita actuar sobre el 

mltndo e::terior, con el 1 in de adapta1" los medios que éste ofrece 

a las i:.~~op1cis r.~!sprmibilirl.::.!es d~ <;u edad. El niv:-1 de la 

creatividad dr: los niffos se pl1ede ver -según lo e~:puesto ante

riormente- er. c;;;u mo-.lil::.dad ante nuevas situaciones, ori91nalidad, 

transform.?.=iOn, fcicilidL\d para anAl1zar cosas y analizar per.sa

mientos. 

Ei re;;ultarlo d~ Ltna enseNe1n=""- creAt1va para los nif'íos se 

man1 fi.es~.:> en el 109,.0 de una aoertura experiencias con 

<61' ~!.!:..:.._ F\'ODF:IGUEZ ESTPAOA, Mnuro., ~' p. 60-6'..: 
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con capacidad para formar nuevas relaciones; favorecimiento de la 

autoreali:aciOn al seguir modelos prefabricados, sino 

adaptarlos o transformarlos; encuentra el modo de satisfacer las 

nece'3idades que tiene por la capacidad de adaptarse a condiciones 

nuevas y antiguas •. 

Existen mólt1ples obstáculos para manejat~ la creatividad en 

las terapias de lenguaje, algunos los pone el mismo terapeuta, 

otros el medio e>:terno, ''unos son abiertos y otros insidiosos, 

por mencionar algunos se pueden citar: 

o los e-;te,.e"Jt1pos 

o la rutin.;1 y la res19nac:ión pasiva 

o el oniedo a lo desconocido 

o el miedo a la frustración y al fracaso 

o e¡ bloqueo de los sentidos y de la imaginación 

o el miedo a influir en forma ab1et·ta y enérgica sobt•e los 

los demas. 

o la obsesión por ser mAs y la consecuente 'falta de atención 

al cumplimiento del trabajo. 

o el activismo o ettceso de tt•abajc que reduce al m!nimo las 

oportunidad.~s de meditación e imposibilita la incubación. 

En los sistemas educativos se llega a manife5tar la Preocu

pac10n por crear condLtctas estereotipadas más que por desarrc-

llar a las personas. o ensef1ar respuestas e::acti".s m .. \s que 

frcntar a Jos alumnos con los croblemas de la vida.'' (62> 

El terapeuta del lengua.Je deberá salvar estos obstáculos 

p¡:ira lograr que s1..1s a1L1mnos logren :;u mayor ~endimiento para 
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contribuir a su desarrolfo inte9t1al. 

Los anos de la etapa infantil ~e distinguen por unu activi

dad viva, carac:terizada. por el movimiento, la invención, la 

e>tperimentación y verificación, el hacer lo que sea, todo par"a 

aprender de for-ma continua a traves de la l"'ealidad. Este tipo de 

actividades las realiza principalmente en forma Ce juego. 

El vocablo Juego "deriva del latin 'iccus': broma, 

oasat1empo, escuela, que acentúa el sentido de act1v1dad f~cil. 

La rai:: 'ludere' ha visto verosímilmente en el 9r1eqo 'lyo' 

<desatar>, ya que el juego libera. de preocupaciones" (63) 

La se1;1unda in'fancia manifiesta un gran interés por activi

dades lúdicas (juegos> precisamente por su sentido de pasatiempo 

y de despreoc:upac:ión. El juego determina ciertas ac:c:1ones. 

conduce al nifto al é>:ito o a la conquista de alguna habilidad, es 

muy •.:iti l para eJerc:i tar apti tudas que condu:?can al logro de un 

aprenci::aJe esoec:tfico. "Es una acción o actividad voluntaria, 

re"li::ada dentro de c:iertos lim1toas de tiempo y esoac:10, segím 

un~ r·e~la libremEnte consentida pero ( ••• ) impe1·1csa, prr~ista de 

u:-1 fin en si n-.:<S1na., al"':Jmpatiada de un sn"lt1m1er.to de L •• > ale-

''El juego ha sido vinc~laoo a la ct·~ativ1dad, a 

la soluciór; d¿ problemas, al aprendl.::aJe del lenguaje< ••• > y 

otros nL1mercso~ fenómenos cognosc:1 t ivos y sociales." (65> 

l6~l GRAN ENCICLO~EDIA RIALP., Tomo XIII., o. 631 

(6~; apuct.f.,CNDE"".'.~ '5!1.Sto;f'f,:..r ªles niMo5 a_ través Qgl juego,p.17 

t6!;; c:1'r. GAF:'.'E.'f. C., ti juego infantil., o.15 



- 73 -

El infante suele dar forma de juego a toda su actividad pues 

esa función es esencial en la etao~ en la que encuentra y 

suele real i ;:an~e espontáneamemte y sin ayuda, pero puede ser 

dirigida por el educador o terapeuta para convertirse en una 

preparación para su posterior desarrollo 1ntelec: tu al, 1 in9ulst i-

co, motor, soc1~l, personal. 

Cada ni f'!o al jugar crea su mundo, se ensaya asi 1 1 as 

'formas cue t•eproduc:en el mundo circundante, pues es clat•o Que la 

mayor o,:irte de loe;; juegos ~nfc?r.tilaos se :.,so11·i\n en el mundo de 

los adulto&; Pprovechando este hecho, el ,Juego puede degarrollar 

una función didáctica, esto es, favorecer el perfeccionamiento de 

las co~C1c:iones fisic:as, fuer=a• agilidac. movimiento, o favore-

cer el ~e~~rrollo intelectual y de lenguaJe. 

s~yun F iage":: ex1st:er. tre:; tlOOS ce lL1€-qo: 

o "sensomotori (ha~ta el segunco at'lo de vida), cuando va 

adouiri.endo control de sus movimientos, coordina sus gestos 

p!?t·c,o:=:::.r::nes. En este estadio el .1uego equivale repet1r y 

variar mcvi.mientos, le olace dominar sus caoacidades motoras, 

!!Xperimentar con el tacto, la vista, el ~usto y el lengua.Je. 

simb~-1 ice (de dos a sc;ois anos aprm:imcJdamente; abarccl lñ 

5e9unóa infancia), es el juego rep•·c:sentativo, esto es, que hay 

c:ioif1:::ac:¡on do:;o las e;.:periencias en stmbolos. juega ellos 

he1c:2 9e-neral i::.ac: iane5 dP un juego a otro. 

llozi.;¡a a ri=:.ali;:.:\r en equipo, por 



- 74 -

eJemplo jueoos deportivos. 11 <66> 

Para Wallon los tipos de Juego son: 

o 11 funcionales& que pL1eden construirse par movimientos mLty 

simples de los brazos o piernas, tocar objetos, balancearse, 

producir sonidos o ruidos. Estos Juegos corresponden a les nit'fo's 

más pequenos. 

de f1cciOno 1ntervienen actividades con interpretaciones 

más complejas y m~s c:ercan.J.s a lo que se ha espoc1ficado como 

Juego; acciones como jugar con muf'lecas o montar un i:>alo como si 

tuer.n éste un C:o:\b.al 101 a veces se reprP.sent~;i las situaciones que 

viven o han v1v1do los ntnos. 

o de adquisición: va adquiriendo conocimientos de todo tipo, 

careciera que las actividades r~all:adas cor él o por los c¡ue se 

encuentran a 6U alrededt.H"' lo absorbieran totalmente; mira, escu

ch¿., se esfuerza por perc::ibit· ,Y entender todo. 

o de elaboraciOn2 el ni~o combin" objetos, los modifica y 

transforma oara crear otros nuevos, util1=a los juegos de ficción 

y adquisi:1ón para conseguir una meJor elaborac1on." C67) 

Como se puede vor 1 a lo largo de la evolución de la infancia 

se v~n presentand~ diversos tipos de juego seg~n las caracteris

ticas e~pecificas de la edad en que se enr.uentra el nino y según 

las funcio11es propias de la m1sma 1 sean sansomotrices C.oic:tiv1da.e'.i 

que requieren mnnejo de habilidades, prec1sion, rapide;:J, de 

~rtic::ulacion de lenguaji;: (formacion / reoetición de fr¿:¡ses cada 

ve;: más complicadas y largas>, o de soc1abil1dad (distribuci6n de 
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actividades c:on una colaboración más estrecha, competencias de 

equipos, entre otras). Esto nos da pautas para considerar c:Omc el 

aprendizaje de los nirros sea efectivo :1 si9nif1cat1vo -especial

mente nif'l'os con problemAs de lenguaje-. 

A cesar de que existen diversos t1pcs dR Juego, la act1v1dad 

lúdica tiene ciertas caracterist1cas comunes Qt..1e facilitan 

manejo en sesiones de terapias de lengL1aJe. Dentro de las mas 

1mportantos pueden mencionarse: 

o actividad olacentera y d1vert1d~ 

o produce un d1strute de los med1os empleildO!: porque no ne

cesariamente se realiza un gran esfuer:o en orden con un 

fin. 

o no &~ obl1Qator10 

o es esoont~neo y voluntario 

o implica 1.ma oarticipaciOn activa oor parte de::! nit'fo 

o permite el desplie9ue de energías. 

El juego es una gran ayuda para los educado,....•:s porque faci

lita la enset'l'en::a a loo:: niflos; ent1~e oi:•'a=> cosas pueden usar los. 

-ser.t¡dos, ¡nteroreta1· sus serisr.•c1ones s :..r reconoc!P.ndc. el ~mb1to 

que los t"odea. 

Los precursores ae las escuelas activas y especiales <como 

Don Bosco 1 Decroly y Maria Mon'tessori 1 dieron cuenta de la 

imc-=irtancia de este t1po de actividad en el oroceso de enset'lanza

aprendizaJe. 

D::m Bosc-::· decía qL1c ··n~ ;:iuede a=>t·ender =:tn divers1cn. el 

arte de ensefta1· ~s El ~rte de desoerta1· ~ut·10E:~ad > la mejor 
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mcmera Ce 104··.•··lo es a tt'avés del Juego; su método e~ d1sc:ipli

nar energías y dirigirlas por medio de Juegos infantiles." <68> 

Decroly creó centros de interés donde se desarrollan 

todas las acti·~idades para el jardf n de infantes ''su procad1mien

to general es el juego educativo que t¡ene el fin de desarrollar 

la percepción sensible y motri=~ ~si como las capac1dades inte

lectuales y del manejo del lenguaje." (6';') 

Maria Montessori por medio de sus fundaciones escolal'es 

difundió que "el nif'l'o inmaduro en sus capacidades ( intelectuale<:= 

y de lenguaJe~ o habilidades <f1na5 y Qruesasl, !uch~ por descu

brir y desarrolla1~ sus propios poderes. La mejor manera de ayu-

darlo en su tarea de autoreali:ación y el logro de una mayor 

perfección de crecimiento es por med10 del jueoo didéctico.'' (70> 

la se ve la importancia que tienen el JLieQo y l~ creatividAd 

en las terap1ac; de lengua.Je par.:;. f?c¡l :~a·· !a solLtci:in de los 

problemas del niNo que acude a tales terapias; retomando esto 

puede deducirse =ómo debe ser la terapia de lenguaje, 

111.3 b.E. teri'pia ~ 12.fil:A ciroblemé\s ~ lengL•US'..· 

Los ::iroblemas de lenguaJe manifestados en la segunda infan

cia requieren u~ tratamiento especial debido a las característi

cas prooias d02l niffo en esta etapa. Considerando el :nterés tan 

grande que tiane por el Juego, la creat1v1dad quE- desarrolla y 

(Q8l s..!.!.:.MASfACHE, Román J., Didflcticñ ~., p.125 
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refleja en toda su actividad, as:! como la utilidad de maneJar 

estos elementos en las sesiones de terapia, puede deducirse oue 

la mejor terapia de lenguaje será aquel la que permita al ni no 

desarrollar su pen»amiento creativo para adaptarse a todo tipo de 

situaciones y para generi'ili::ar respuestas a todo ámbito donde 

desarrolle, sin olvidar• oue debe incrementat· pr1nc1palmente la 

calidad del aoren~iZaJe. 

Esto significa que los programas terapéuticos 

desarrollen únicamente con juegos o con la e::perimentm:i6n de 

ideas novedos~s sin un fin esoec!f1co. Decen sustentarse e~ 

algunos contenidos especificas para problemas de lenguaje (arti

culacion de palabra¡;, trabajo con fonemas y silabas, asociaciór. 

de ldeas, perceo=ión auditiva smtt·e c>tros>. pero incluyendo 

siempre el manejo de t2cnicC1s creativas por medio del juego para 

lograr mayor· PArtic10~:ión del n~~o. 

El uso del pensamiento creativo a traves del juego un 

apoyo b¿.sico para el terapeut~ en el tr·;i.tamiento del lengu.aJe. 

es el f1n mismo de la te1·a,1D. 

Pa1•a el niMo, se4ón las c:arac:teristicas estudiadas ante

riormcmte. la c:ons1derac:1ón de una terapia; como juego le permite 

tener mayor interés y atención en la sesión. 

Los fines principales de un programa de terapéutica del 

lengL1aJe son: "suscitar al deseo de comunicarse de la mejor 

manera posible para lograr la integración del alumno a su núcleo 

social, prevenir otros pr~ablemas en el área de la lec:to-escritu-

el1g1endo el momento adecuado para ir.iciar el tratamiento y 

mane3ando un de'sarrollo dinámico con posibilidad de modificacio

nes en c:aso necesario, e involucrar a los-familiares del alumno 
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en el prol)rama" <71 > 

Para lograr tales fines es necesario tomar en cuenta 

algunos aspectos como: la secuencia que sigue el desarrollo 

normal del lengu~je, la posibilidad de inhibición de respuestas 

si el grado de e:dg~ncia de la terapia es mayor a laz probabili-· 

dades del n1fto, y la necesidad d~ e•:1g1r un poco más de las 

respuet.ta$ oroporcionadas por el alumno sin caer en una 

e>:ageración. E;:isten algunas actividades que el n1t'ro con ot"oble

mas de lenguaje debe ,~f<alizar tanto en su casa como en la escue

la, y otras que estos ámbitos deben fomentar: "desoertar su 

interés por ;::omL1n1carse verbalmente, proi;;ic1ar actividades que 

obliguen a mantener la atención durante periodos largos, presen

tarles Jt.tegos de observ.;ición que lleven a la imitación, clasifi

cación, a91•upac:ión; fomentar el uso de mate1•1ales que desat"ro

llen la perceoc:ión Visual y auditiva; colocar al nil"lo en situa

ciones aue le oet"mi tan satisfacer SLt Cl.lt"tosidad natural." (72) 

El desarrollo de activid.:1,des de este tipo favorecen la 

adqu1s1c::.on del len9u"'-Je y prep.:1,ran cara la rehabilitación dada. 

en las escuelas esoec:1.;-,les <cuando se real izan antes del ingreso) 

o re<"lfirmAn les conocimientos obtenidos en el L:.tE-. 

Dentro oe las ~esiones terapét..t1c:as e::1sten otros tices de 

..=1.pcyo como se. menciono anteriormente, astes son: la aplicación 

creativa de Juegos con objetos y con lenguaje. 

o Juegos con objetos: útiles par•a descubrir Qué son las c:o-

sas, como func 1onan, qué se puede hacer con ellas; 

<71) c:Tr. E'EF.RUECOS, Maria P., ~ Tet'ñ?ciut ica ~._l !::..€nfil~· ;:i • .:!3 

(72) d.!:· ib1dem., o. 24. 
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ESTA 
SALIR 

TESIS 
DE U 

ND DEBE 
BIBUOTECft 

se relaciona s1mbOlicarnente el objeto ccn su signi ticñdo por me-

dio de una palabra. 

El objeto es un nexo de unión entre el nif'\'o '/ su entorno~ es 

una via de interacción social. 

En el Juego con obJetos: "el nit'fo aprende a asociar la!'i designa-

c1ones arb1tr·ar1as y ccnvenc:1onales de-l 12ni;¡u.:-.Je con s1..ts pr"op1as 

e>1per1enc:1as. entra asi el 'modo simbolice' de repr'esentaci6n." 

(73) 

Este es un medie o.:i.ra impulsñr" la adoL11:-1c1Cn y el desat•ro-

lle d9l lengu~je. du1·~nte la segund~ :ntanc13 ss vJa oue gene1·~ 

vocali~~c1ones y posteriormente palabras y f1·ases. sobre todo por 

el sentido dc:o posesie11 que s~ de5a1"'roll~· en esti'! etapa. El con-

cepto 'mio'. es ene de lo~ que corJific:~ m"'s r~;:>LdamentG el n1t'l·:i. 

~::1sten tres et~~as 9enerales en el juego con objetos: 

obJet~os o.ara c.;plorarlos. 

o Imi-:ac:.6n: el ~1~0 llega a reoet1r las acciones ou~: :e-

real izcn frente a él y postet·lr.!·mente gL1sta de rt.'!petir al-

gunas o~e se naya~ rA~l1zado ~nte ~l dla~ antes, h~ce una 

o Simboliz.ac:1ón: el n1t"lo asocia la'=" e::per1enc.ias que tiene 

con designaciones arbitrarias y convenc1onales de lenguaje 

logrando asi el modo simbólico de representac.;.ón'." <74> 

Al simbo:::ar• u~ objeto o ?conteciffi1ento por• medio de una 

palabr-.::. puecie ,~eti::::11:,.· í~.:1lmente e~:per1enc:las pasadas lo cual 
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favorece la general i::acioón (aspecto esenc: ia.l er, el manejo del 

lenguaje). 

o .Juego con lenguaje: 

Casi todos los ni.·eles de ot"gani;:ac:16n de lenguaJe 
(fonética, gram~tic:a, significado) y la mayoria de los 
fenómenos del lenguaje y del habla, tales como ruidos 
e::presivoS, variaciones de ritmo y de intensidad ( ••• ) 1 
los objetivos del lengwaje hablado Caquellos que inten
tan llevarse a cabo hablando>, constituyen recursos 
pc.itenciales para el juego. <75~ 

El Juego con el lenguaje oral proporc1ona formas de compcr-

tamiento fácilmente observables pues el niNo dP la segunda 

infancia conoce ~or pr:met·a ve:: las m~rav1lla3 del lenguaje, 

gusta dP. emittr varbalizuc1ones s1moles y despues complejas para 

e>1perimentar por si mismo; es una éooca de creatividad verbal en 

la que prefiere inventar todo lo relacionado cor. el lenguaJe oral 

en luga~" ce segun·· oatrones tradic1onalec:, por eJemplo: prefiet'e 

inventar frc:tses con sonido s1n sentie!o a repetir canciones que no 

le perm1ten desplegar totalmente su creatividad. 

Si;i 1 . .11endo las etaoas del des.:trrollo infantil general y 

lingüístico. la primera forma ae juego con lenguaje -para estimu-

lar el desarrollo verbal del nif'lo- e= con ruidos y sonido:;, 

manera de jue90 .se pueden manejilr vocali::aciones sin afán de 

comunicación sino de e::perimentación, por ejemplo, enset'l'ar se-

cuem:1i21s de letras o sllabcis 5tn sentido, sale para que el nif'fo 

disfrute el sonido y el ritmo que tienen. 

En la segunda infancia se inici.=.n los rui.dos convencionali-

:ados pa~a identificar algunas ~cciones o cosas a modo de sonidos 
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onomatopéyicos <relacionar la cosa con el sonido que produce>, en 

esta etapa se puede manejar el Juego partiendo directamente de lo 

que significa el concepto y las caracteri~ticas que debe poseer. 

"Se usa el sonido para Jugar, pero los sonidos son claros 

elementos lingütsttcos, y los rangos de entonación son simila

res, si no idénticos a los ranQos de tono-acento que constituyen 

parte del sistema fonético del lenguaje comunicativo." (76> 

Durante el transcur'Cio de la ttegunda infancia se puede mane

jar otra forma de juego qua necesí ta un poco más de madure:: por 

parte del lenguaje, es la que utiliza el sistema lingüistico 

Qenet"al. Aprovechando lea evolución en este aspecto se practica 

con la estructuración de palabras y frases buscando rimas o 

secuencias sonoras complejas; ésta requiere mayor dominio de la 

articulac10n y estt"ucturac:iOn del habla a la vez que los refuet"

:;:a. 11 El jue90 social es otra forma de ayudar a lograr una comu

nicación c:lara y adecuada en al ni~o con problemas de lenguaje. 

- Juego con palabras como rimas que necesitan eierta acen

tuación, tono y variaciOn fonémica. 

- Juego con fantas1as y absurdos, manejo de verbali::aciones 

absurdas con significados que no corresponden a la realidad. 

-Juego con actos de lenguaje y con conversación que maneja 

convencionalismos como normas en las relaciones sociales, por 

e.iemplo 1 jugar a responder las preguntas que hace el tet"apeuta. 

Desde l.as voca 11 :::.:i= lenes de E!Struc:turas silábicas hasta las 

d~formar:1ones sof1st1c.:idas de la estructura del lenguaje hablado 

o de los co"1venc1onalismos conversac:ionales, la regularidad de la 

(76) !:.!.!:· ~., p. 105 
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forma y el uso del lenguaJe resultan adecuados para jugar. Cu,;mto 

mas¡ se compr~enden las facetas del proceso del lenguaje y su 

relación con el desarrollo evolutivo, habré. mas capacidad de 

identificar aspectos del juego infantil que se puedan emplear 

como recur5os dol l~ngucije y la comunic:aciOn." (77> 

Tanto en el juego que emplea obJetos como en el jL1e90 que 

maneja el lenguaje oral debe tenerse pres~nte que el fin debe ser 

lograr una comunicac:16n clara, inteligible y adecuada la 

realidad; el fin no es el Juego en si mismo, éste es un medio o 

apoyo didáctico que facilitará que el niMo articule 5ilabas 

sencillas de consonante y vocal, e complejas de más de dos le

tras, que discrimine audit1vamente sonidos iguales y diferentes, 

aislados o en palabras para que pueda reproducirlos e ir estruc

turando adecuadamente el lenguaJe. 

El juego sirvP. como elemento dt~~n6stico porque informa 

acer"'ca del pensamiento del niMo, cómo piensa, q\.lé nivel de len-

9uaje tiene, si puede captar el todo o solo \.\na parte, cómo es su 

lenguaje interno, si analiza y sintetiza. Por lo tanto el te1~a

peuta debe diagnosticar en todo momento basándose en la observa

c:ión de su alumno. lo que es más, debe manejar y vivenciar el 

método cientifico en cada terapia: plantear hipOtesis, observar 

la conducta e}{te1•na, e::per1menta1• actividades encaminadas a 

desarrollar el lenguaJe, cuestionarse sobre los resultados que da 

el alumno. La necesar1edad de manejar este método aún en las 

actividades lódicas se der;va de que el educador• debe partir 

siemt>re de w.na base: no inventar y mC\neja.r D:::tlvi.dades sin un fin 

(77> ~.fJ;:sibidem, p. ltc>-122 
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educativo. 

Considet"'ando lo e><puesto puede afirmartie que las terapias de 

lenguaje para niNos de la segunda infancia deben ser creativas 

para lograr que el alumno •e intere~e, el apoyo m6s adecuado para 

conseguir tal 1in de aprendiz~je es el Juego debido a la impor

tancia que tiene especificamentP. en esta etapa e•1olutiva, este 

recurso debe ser adecuado a la madurez intelectual y lingüística 

que tenga el alumno. 

Por último, es importante recol""dar que el terapeuta debe 

guiarse por el método cientf.fico para conocer realmente la .::apa

cidad del nit'ro con el que trabaja, asi como los logros que 

teniendo en cada sesión, y la manera de aumentarlos en calidad y 

cantidad. 
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ESTUDIO DE CAMPO 

¿sE MANEJA LA CREATIVIDAD EN LAS 
TERAPIAS DE LENGUAJE PARA Nrnos 

DE LA SEGUNDA INFANCIA? 

El presente capitulo es un estudio de campo para la tesis 

''Creatividad, aspecto esencial par~ el terapo~ta que trabaJa con 

nil"los de la segunda infancia con oroble>mas de lenguaJe". 

Con antelación se ha analizado y 'fundamentado la importancia 

que tiene el uso de la creatividad en las terapias de lenguaje 

para les r.il"'los que se encuentran en esa etapñ debido a de-

sarrollo e ... olL1t1vo y espec!f1camente el del lenguaje. 

Este estudio de campo tiene como fin analizar el cómo se 

mane;a realmente la creatividad en teles terapias para crear. a 

pat"tir d~ él, ur. instrumer.to de C-"rác'ter ps>dagog1co que naga 

=onsc1erd:eo:: a los terapeutas acerca de la imoctancia que tiene el 

maneJo de 3c:tividades creativas a manera de juego para lograr con 

este r.,ciyor eficiencia y eficacia en el proceso di;;i ensef'fan;:.a-

El instrumento será un manual c::uyo contenido se adaptará. a 

las necesidades espec:Jficas de los terapeutas con quienes se 

'trabaJara a partir de una investiQaci6n de campo. 

I\.'.1 ~ Q.!! lit investir;,aciOn. 

EJ p"ablema en torno al cual 9irc?. la in'lestigac:ión que se 

real1:a~~, es la influencia que tiene el maneJo de la c1•eatividad 

por n,;.•·'te :::el '::eraceL1ta er. el logt•o de un aprendi;:aje significa-

<;i.-: o;: • .-. ~; .-.1"'10 -:::> l~. s~g1:.r.da itifc:lnClc"\ con p1·.:it-Lemas de lengt1aje. 
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El objetivo que se pretenoe lograr con la presente 1nvest1-

gac1ón de campo es: 

''Demostrar la utilidad de la creatividad en una terapia para 

ayudar adecuadamente a la superación de las limitaciones en el 

lenow~.Je por medio de un manual". 

IV.3 Defin1cion ~ 12. poblüc16n. 

El lnstttut~ de la Comun1c:ac16n Human~ <INCH>, manifestó la 

necesidad de un recurso dio.áct1co que impulsara Ja creatividad de 

sL1 oersonal docente, oor lo tanto la investigación se llevara a 

caco consiCleranao como universo o ocblac16n al 100'l. de los tera

peutas del Instituto. El tot.:11 de terapeutas asciende 36 

personas. 

La ubicación del INCH es: Dr.Francisco i=· .. Mtranda 177, Unidad 

Lomas de Plateros en Mixcoac D.F., el teléfono es 593-36-02. 

Muestt"'a .• 

La muestra representat1va del un1verso equivale al 25Z sobre 

el lú(ii'., sin embargo considerando que e;i;e 1.Utimo procentaje 

equivale a 36 terc3peutas, se manejará el total como muestra 

reoresentativa por ser un nümero de personas tan reducido. 

~P-!lOto. 

Para ver,ificar la "'alide:: y confiabil~dad del instrumento 
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empleado en la invest1oaci6n de campo, se pilotea1~a con una parte 

de la muestra representativa, elegida al azar; equivale •1 5X de 

la misma. El piloteo facilitara la corrección del instrumento en 

caso de que fue•e necesario, por ejemplo, en caso de que l•s 

indicaciones o el planteo de pregunta• obstaculizan la validez de 

lo• resultados, se presentarA el instrumento con correcciones. 

Instrumento e.ru:.!! ~ investigagión. 

El lristt~umento que se empleará. para llevar a ca.be la inves

tigación de campo es un cuestionario que consta de doce preguntas 

cerradas, tres tienen la opción de que ~e contaate sl e no, l&s 

nueve reatantes son de opción múltiple. 

A pesar de que en al~unos casos cualquier opción ~ue se 

ofrece pac~1a conte•tar la pregunta correspondienta, una de las 

o~c iones es la más adecuada y la. que se considera como t"espuesta 

deseable. 

El cuestionario está diri9ido e):clusivamente a terapeutas de 

lenr;;L1aje del Instituto de la Comunicación Humana por ser ellos el 

objetivo esoecifico de la presente investigación. 

Los objetivos del cuastionario son1 

- Verificar el conocimiento de los terapeutas acerca de las 

caracteristicas generales del ni~o de la segunda infancia. 

A este objetivo le corresponden las preguntas 1 1 2, 3, y 4 

del cuestionario. 

- Detectar si los terapeutas verdaderamente daaarrol lan la 

cre~tividad en sus sesiones de teraoias. 

~ este ot.1etivo le co1~respondt:n la:; orei;,uritas 4, 5 1 6 1 y 7 
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del cuest1onaric. 

- Analizar el orado de c:onocirr1ientos que tienen los torapeu

tas sobra la creatividad y la mejor manera da desarrollar

la en l~ terapia para un nino de la ••ounda infancia. 

A asta obje~ivo l• corresponden las preguntas 4 1 5 1 6, 7, 

e, 9, 101 11, 12. del cues.tionario. 

Los objetivos eHpuastot:> derivan de la fundamentación teórica 

que tiene al capitulo III Cvid supra p.1~) sobre la terapia 

adecuada para el nino de la segunda infancia. 

E1:iste una pregunta <la 7) que puede lleQal"' a contestarae a 

partir d&tl r&!ito de lo!ii items, tiene su respuesta inducida por 

las pregunt•s 2 y B principalmente. 

~ del cue!tionar10 gg_ ~· 

El presente cuestionario tiene corno fin sustentar un instrumento 

did&ctico para las terapias de lenguaje dadas a los ninos de la 

segunda infancia. 

Sus respuestas son plenamente confidenciales, por lo tanto se 

pida que sean lo més objetivas posibles. 

Instrucciones: conteste por favor las siguientes preguntas co

locando una cruz en la opción que considere más adecuada. 

1. Considera a las terapias de lenguaje cornea 

a) un ~poyo para el niNo que permite su sociabillzaciOn. 

b) una forma de estimular el aspecto emotivo-personal del 

ni No. 
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e:) una ayuda para el n1No que f¿1vorecc su desenv~lvim1ento en 

todo ámbito y que compiementa su educación intei;iral. 

2. ¿Qué caracteristicas considera usted como constitutivas de la 

segunda infancia? 

a> E:fc lora e! mundo con los sentidos 

desarrolla la motricided ~rues~ 

senti.:to t!e- pos1:?sión personal manifiesto en el lenqua.Je. 

b) Guste esprl&:.1al por las relaciones sociales 

mane.~o c'el jL1eQo reiglamP.nt:ado 

fac1l1da~ oar·a usa~ el len9uaJe. 

e> Gra~ interés en el JUE!QO 

de~arrol!c de la motr1c:idad f1nci y i;-.~·L~es<:l'I 

ma,~Jc ~e la oreg~~t~ ~ºor oué-, o~~a ~"=c~~'·a~ ~¡ s1Qn1-

f¡cadc d~ 1a: c:osa~ • 

.,,. Numer-e el"\ t•elación a la imoortancia del desarrollo de lci. se-

9un~a l~~enc~a las ·:a1-~:ter!st1cas propuesta~: 

:a~acte1·ist1cas motrices co~duc:a DRrsonal-social 

condu~~~ adaptativa c~~~ct~rf~ticas lingüist1cas 

4. El manE;.Jc de técnicas c:t•eativa:: eri lAs terapias de lenguaje 

º' en ocasi~~es út1l 
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b> en algunas sesiones 

e) en n1nqunA seaiOn 
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La creat iv1d<"d en una te1-ap1a: 

~) debe ~er desarrollada por ~¡ educador 

b) dc.>be set- desarrollada por .,¡ E"di...lC?r""Jd.:"1 

e> debe ser· dE.•si!.rrol lada por ambos 

7. El mejor apoyo piira el desar,..ol lo de la creativ1da-: en las 

terapias de lengua Je es: 

al un método cl.ts1co 

bl un método encaminado al problema especifico 

e> un método vanguardista 

d> un método que maneje JUegcs didácticos 

e. En caso de manejar juegos con el fin de facilitar el a.prcndi

~aje lingüistico de los ninos de la segunda infancia, ele9i

rta: 

9. 

a> cualquier tipo de juego 

b) Juegos con objetos y con lenguaje 

e) juego con movimientos corporales 

El uso de los juegos creativos en las 

<>) tiene el fin de diveF"tir y relajar 

b) ti en& el ~in de facilitar el logro 

varrol lo del lengua Ja 

el ·tiene un fin académico propuesto en 

terapias de lenguaje: 

al niffo 

de la adquisiciOn y de-

los programas de es tu-
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dio. 

to. l.ManeJa usted aloón tipo de Juego como recLirso d1dAct1c.o en 

sus ter'api•• de l•nouaje? 

Sl No 

11. En caso da man•J•r JURQO• on las t•r•?ias, ¿considera usted 

necesario que est•n d• acuerdo a la madure: intelectual y 

lin9üist1ce del nino? 

Sl No 

12. El terapeuta •n cada una d• ias &esiones con •l ni"o: 

•> debe ob•ervar lo que aucedv en el nifta y encaminarlo al 

lcQro de objetiva~ pl•nteados can anterioridad. 

b> debe dtaono&ticar sobr• wu dea•rrollo linQiliBttco, plan

tearse hipóte&i• corrobor•ndola• para promov•r re6ultados 

eficaces da aprandizaja 

e) debe evaluar ~l aprendi~aje del nifto. 

GRACIAS POR SU COOPERACION 

Para analizar los resultados del instrumento aplicado no 

&Miste una respuesta correcta o incorrecta, sl existe una res

pueGta deseable sustentada en ul Contenido_del estudio teórico. 

Los revultados obtenidos se analtzarAn cu~titativa y cualitati

vamente para comparar lo más objetivamente posiblg las respuestas 

obtenidas con la respuesta dssaable. A conttnuaciOn se presentan 

la~ interpretaciones consecuentes de los datos ostadtsticos 

arrojados por el cuestionarte. 
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lnt1r-gretacil)n cuentitetiya. 

En C&d• una d• las 9raf1ca11 el vector' hori;:onta.l r"epresenta las 

opclon•s de rm•pu••t• y el vartical el porcent4j& de población 

que titme cada una de las opciones. 

PreQunta l. 

Con•1der& A las t~rapias de l•nQuaje comos 

a> un .P.Doyo para el niNo que permite su sor.:.1abi-

1::.:ac1=n. 

b) una forma de estimular al •Dpecto emot1va

persona! del !"l.!':o. 

e:• una a-y~Ca C'"'ri' el r.it'1o Que favorece EU 

dC3E-!1. :.· .. ·1 Tl¡en"tc er. to::.!o arr.c i te y cu~ com

plemente su educac10n integral. 

120~-------------~-----,--. 

.., -·---·-·-·---·----··-······---·········--------·-· 
llO ····-·----·-···--··---·-··-·---·-

llO ............................ . 

40 

A e o 

- REBPIJESOO 

Foblacion 

cantidad 

o 

X 

2. 7 

o 
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f're12unta 2. 

<.Que caracter1sticas considaP"a usted Poble\ción 

ccmo constitutivas de la se9unda infancia -

3-7 a~os-? 

a> e):p 1 ora el mundo con los sentidos 

desarrolla la motricidad gruesa 

sentiao de posesiór. personal manifiesto 

en el lenouaje. 

b> ~usto especial cor las rel3c1ories soeia

:es. 

marreJ::i del juego reglamenta.do 

facilidad para usar el lenguóJe 

e) g~ar ~~ter~s en el J~ego 

dQs~·M~!lo ae l~ mctricioa~ f1~.• ~ gruesa 

m;..-~j: c!e l.a pra~L!~.;a. .:.Fer oue 4 

~ara en

contrar el siQnif 1cado de las cosas. 

cantidad 

4 

27 

llO .................................................. . .....•.. •····••·•···• ............•..... 

llO ··••••··•·•· .......................... ........................ . ................................................... . 

40 .................................... . ........................................ . 

20 

A 

11.1 

1:.e 

73 
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Numere en relación a la 1mportanc1a 

del desarrollo da lC\ 5eQunda infancia 

las carac:terlsticas pt"opue5te$: 

3 caract:eristicas motrices 4 conducta per-

2 conducta. ad&pt•t1va Gonal-soc:u1.l 

1 c:ar"ac:terlsti

cas linqüisticas 

IXI ···-·····-············ .. ··· ........................... __ .................... .. 

llO ................................................................... . 

co 

40 

20 

Fre.¡;iL:rita 4. 

ORCEN INOOlffCIO 

AEBP\ESTAS 

::'.! :'!'"-ii:"leJO de técr.1::as ct"e"'<;:vas en las te

rap1~s ce lon91.taJe e-:-: 

PobldciOn 

cantidad Y. 

2 5.5 

PoblaciOn 

cantidad Y. 

36 100 

o o 

•) o 
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~o~~~~~~~~~~~~~~~~~~-, 

100 

80 

80 

40 ..................................... .. 

20 ······································ 

.............. ~ ................ .. 

o•'--~~-A'--~~~~~~B"-~~~~~--'c'--~~ 

- REBPOESl.tB 

=··"=;. ... r:ta 5. 

L.a cr"eatividad en las terapias debe desa

rroll.~rse: 

a> en cada ses 16n 

O> ~n ,;.l:;:~ma'!' -Des.iones 

c.) en n1"1:}llna sesión 

100 

80 

80 

40 

20 

A. e 

Pcblac:iOn 

cantidad % 

3b 100 

(• o 

o o 

e 



•> 

bl 

e> 

al 

CJ 
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Pregunta 6. 

La cr•attvtdad en una tllrapi•1 

deb• .. ,. desarro 11 ada 

debe HI"' dCUiAr"f"Cl lada 

deb• ••r deuarrollada 

IO 

IO ............ . 

20 ............... .. 

A 

Fregur;ta 7. 

poi"' el educador" 

por el educando 

por .ambos 

B 

--.elllAS 

El mejor apoyo para el desart•ol lo de la 

cre.lt1v1dad en las terao1e1~ de len91.1aje es: 

metodo élás1::.:i 

:".'!e;::.:to oue rr.¿ir,eJ~ JL1e9os C1dact1cos 

Población 

cantidad 

4 

o 

32 

o 

== 
14 

ll 

11. 1 

o 

se.a 

o 

61.1 

;;a,a 



- 97 -

eo ························-···························· 

A o 

i=-.~egct.mta 8. 

En ca~.:: de manejar juegos con el fin de fa

c:.l i tar· el aprondi;:aje linQt.ilsticc de lo& 

n~f'.::c. ele9iria: 

a1 c~~l~~:er t:po de Juego 

Población 

cantidad 

7 19.4 

t:'!' .lt.·~:..: :::J:-. =t~~~'tCS ~,con :en9ué\je(JLtego simbOlico' 24 66.ó 

5 13.8 
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ao ................................................... . 

20 .............. .. 

oL-~~~A~~~~~~-o'---~~~~~-'c'--~--' 

- IESPUEllWI 

Pl""egunta 9. 

El uso de los jue9os creativos en la tera

pias de len9uaje1 

a.1 :1er.e el ~1n de d.ivert1t• y relaJat" al n1t'ro 

b1 tlene el fin de fac1litar el 109ro de la ad

~u1s1~ló~ y desa~r·o:l~ del lenguaJe 

Población 

can'tidad 

2 

94.4 
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10 ..... . ................................................................................................... . 

e 

e 

........................................................................ 

2 ...................................................... .. 

F't•egunti". 1(.;. 

~ane.1a uste'd al9L:n tipo de jue90 como re-

e 

Poblac16n 

curso didActico en sus terap1as de lenguaje? cantidad 'l. 

&! 34 94.4 

no 2 5.5 

100 ............................................................... . 

80 ....................... . 

80 ....................... ................... . ...................................... .. 

40 

20 

- RESPLEST..S 
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F'rRgunta 11. 

En caso de manejar jueoos en lan terapias, con- Poblec16n 

sidera usted necesario que estén de acuerdo a la cantidad Y. 

mAdure:;: intelectual y lin9Utstic:a del nin-o":" 

si 

no 

20 ·-· .. ·····-········-.. -·-······························ ... 

- RESl'l.ESTAS 

Pregunta 12. 

El ter-~ce1..1ta. en cada una de las se&iones con 

el niM'o: 

al debe cbservar lo que sucede c:on el nif'l'o y 

encaminarlo a! legro de objetivos plantea-

dos cor. ant:?t"lC•r1da:j 

Ci :ebe d1a~nos~:=ar &! ~esarrollo del ni~o, 

olanteat•se t-:::.~ótes1s scbre su desarrollo 

33 

3 

91.6 

8.3 

80.5 
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linoUistico corrcborAndolas para promover 

re&ultados eficaces de aprendizaje 

e> debe evaluar al aprendizaje d•l nino. 

llO ·--· .. ····-·················· ······················-············-············--············ 

llO ·-·-·--··········-···· ............................................................................ ·-·-······ 

40 -·············-························ ························-····················· .. ········-··············· 

Interpretación cualitativa. 

7 

o 

19.4 

o 

Del universo de terapeutas a quienes se les aplicó el cues- · 

tionario, Ja ma),.oria mostró un conocimiento adecuado acerca del 

fin oue tienen la~ terapias de lenguaje, esto es, favorucar al 

desenvolvimiento de los ni~cs en todos los ámbitos y complementar 

su educación integral. 

Sin embargo, es un porcentaje muy reducido el que muestra un 

conocimiento adecuado de la segunda infancia y la mayoria de los 

nir.os oue acuden a sus terapias se encuentran en esta etapa. 

Se dedLtCe> aue el i\prendi:aje que logran los alumnos no puede 

s.c: .. t;,;;;"" ef1ca;:: c:omo deb1 era sC?r. 

En general los terapeutas manejan la creatividad en las 
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terapias y hacen que los niftos la desarrollen también; no puede 

decirse, sin embargo, que todos conocen y emplean los mP.d1os más 

eficaces ~n sus sesiones; sólo un 38.SY. considera que los juegos 

did.Acticos son el mejor !:lpoyo para desarrollar la creat iv1dad, i:;il 

resto del universo reduce la utilidad del juego a la resolución 

de un problema lingUtstico especifico. Esto significa que no se 

tiene un conocimiento claro acerca del juego en una terapia como 

promotor de otro tipo de hab1l1dades lingüísticas que no sean las 

que se irwoluc:ran especialmente en un or"oblema dE: lenguaJe. 

Se cbtu1to una respuesta mayoritcria acerca del tipo de jLtego 

más adecuado para una sesión de terapia de }QnguaJe, as! como de 

cuál es el ftn del uso de los juegos Ct"eativos en una terapia de 

La imcortancia de maneJar el Juego en unA terapia de acuerdo 

a la edad del n1f'ro, se ve c:on·oborada oor el alto oorcentaJE oue 

lo utili~a en sus sesiones atendiendo a la madurez intelectual y 

11119uist!:a del nif'l'o según los dato5 que arrojan los cuestiona

rios. Uno de los problemas que se presentan es oue l~ mayoria 

desconoce las caracterfsticas ffiás importantes que di5t1n9uen a 

las dJver~as etapas de la infancia; el otro problema e::; que la 

maycria de ellos se limitan a observar cómo evoluciona el nif'l'o en 

5Lt ~n:ices::i de aprendizaje pat"a encam1narlo al loQro de los obje

tivos pr•cpuestos, y sólo un 19.4'l. ,.eali::a en cada sesión un 

di.~gno~ti=c.i, se plante~ hipótesis y las corrobora, evalLlando y 

detectandc c1sl de qué otra maner" puede lograr la obtención de un 

~o~•ri~l:&J~ ~ign1!,cat1~0 -en c~sc de que l~ h1oótesis no se 

cumpli;:r.;1-. Los porccntC1jes que at~roja el estudio de campo mues

tra, cue ·~s teraoeutas dan cierta 1mpor•tancia a la creatividad, 
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pero no la q1.1e realmente tiene 0L1est") que no lñ 1T1an~jan confcrme 

a Jas necesidade: del n1f'lo. Por ::.'.lt··a parta~ no tienen un buen 

conocimiento de la 1nf~ncia. 

Probablemente las contradicciones que se mnnifiestan en la 

actuación de los terapeutas y sus conocimientos se debe que 

pretenden ocultar un modo de trabaJo contt"'ario al que dicen tener 

en sus sesiones, ya se., por pena o por evadit· una realidad. 

In~erpt·etac16n Q.Q.!..: objetivo=-. 

ObJi::tlVO l. 

Verificar el conocimiento de los terapeuta.s acerc:a de las 

cat"'acter!sticas qenerales C!el n1f'fo de la segunda infancia. 

~esouest~s dese~bles 

1. Considera a las terapias de lent;iuaJe come: 

R. una a'.1uda para el nif'ro oue favorEce su desenv=l 

vimiento en todo ámbito y que complementa su e

ducaciOn integral. 

2. ~Qué cara.cteristicas con~idera usted como ccns

titut1va$ de la segunda infancia? C3 a 7 anos): 

R. Qran interés por el jL1e90 

desar•rollo de la motricid~d 4in~ y DrU8Sa 

maneJc. de la pregL•nta ..:.for qt.~é~·. :·,era er.c:or:<;:·a,· 

el s1gn1ficado d~ las casas. 

Poblcción 

cantidad % 

27 75 
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...; .• Numere en relación a la importancia del de?sa-

R. 

rrollo de la segunda 1nfanc.ia las c:aracteristi-

Ci'racteristic:as motrices _conducta personal
scc:ial 

cond\.tc:ta adaptativa car.acteristic:as 
1 ingüii;ticas 

4. El ma~ejo de las técnicas creativas en las te-

ra~;;~ ~e l~nguaje es: 

R. lnd1s:ensable 

Poblac:i6n 

cantidad Y. 

2 5.5 

100 

Este=: ter"apeutas tienen conocimiento acerca de la importan-

c1a ~e sus sesiones pBra el desar•rollo i,tegral del n1~0, asi 

come ~=- l':'IC::irtancia del mc;;iejo de lC' ci~eat:.-.tidad en la segunda 

infanc1a. Sin embargo, no tienen un buen conocimiento acerca de 

la~ c~:·s::~risticas constitutivas de e$t~ etapa, y son muy pocos 

loa quE :ons1deran la gran import:anc:ia del desarrollo del 

len4L:~ :~ en el nif'fo de '3 a 7 af'\'os. 

Por los datos que arrojan las preguntas, se legró verificar 

el concc:~1ento del terapeuta sobre las caracterfsticas generales 

cJel r.!f"·: .:=n la segunda in1anci.:,; se d~tect.o1 que los terapeutas 

requ:-:r·¿- :-:1a./':Jr" información acerca de el la. 

re7~~t~r s1 los terapeutas manejan la creatividad en 
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~us sesiones de terapia. 

~ ~·t p.10-+ (análisis cuantitativo de la pregunta 4)' 

Respuestas deseables 

5. La creatividad en las terapias debe desa

rrollarse: 

R. en cada sesión 

6. La cre~tividad en una ter~oia: 

R. de~e set" desar"rol lada. oor ambos 

7. El mejer apoyo para el desarrollo de la 

creatividad en las terapias de lenguaje 

es: 

R~ un mét~do ou~ maneJe JU~Qos d:dácticos. 

Foblac16n 

cantidad 

:Sb 100 

as.a 

14 ::a.a 

Como ... esl.11 ta.do del e:.tud10 de carneo se detecta aue todos los 

ter~peutas consideran a la cre~ti'.lidad como un elemento indis

pensable para apoyar el proceso de enset'lan::a-aorendiZaJE= q1,.,e se 

desarrolla en cada sesión; esto no significa que todos c:ons1aeren 

r:1;;ces¿i.t·10 que sea desarrollada tanto por el educ:cmdo como por el 

educador - segün los resultados de los a.r.ális1s cuantitativos 

mLt/ pocos dC'ln 1-a importanc:.1a aue se merece a los juegos didácti

cos F.=- <.:.uEinto que son :..tri aoc:y:~ opra lograr el fin de las teri!'.01as 

de lenºt1.; .:e. 

Ct- .. a ... t ,·.1a .... 

~í"'~; :;:.?:· ~l c;~·itdo ".!·.~•-:Conocimiento OLH? tie>nen les ter..-.oeutas 
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sobre la c:reath. idad y \a meJor maner•.:i. di:':' des=:wrol larla en la 

terapia para un nirto dc.oo la segur.da infancia. 

~ ~·,f.·10°'·1t-~(análisis cl1~htat1•,o je las preguntas 4 a 7) 

Respuestas deseables 

B. En caso de manejar jue9os con el fin de 

facilitar el aprendizaje linqUist1co ael r2-

t'fo en la segunda infancia elegirla: 

R. juegos con objetos y con lenguaje {juego 

simbOl ice) 

9. El uso de los juegos creativos en las tera

pias de lenguaJe: 

R. tiene el 'f~n de facilitar el loi;wo de la 

adqu1s1c1cn y desarrollo del l~~~ua¡~. 

10. ¿Maneja usted algún tipo de juego cor.io re-

curso did.tict:co en sus tet~apia: de ls-n9ua

Je 

R. Si 

11. En caso de manejar juegos en las ter~pias 

..:..Cons1di:ri' usted necesario oue estén de a-

cuerdo a la madurez intelectual y l:n9üis

t1cc; del n1f'\c:· 

R. SI 

12. El teraoeuta de c:ada una de las se=o-.onE:-

Población 

cantidad 'l.. 

24 66,6 

34 94.4 

34 94.4 

91. 6 
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con el nif'l:o: 

R. debe diagnosticar E;,l desarrollo del nino, 

plAntearse hipótesis sobre su dt?&<'lt"t'ol lo 

lingOist~co, corroborándolas para promover 

resul tadcs. 

7 19.4 

Los resultados Que arrojan las preQuntas relac1onaoas con el 

tercer ob.ietivo. muestran oue la mayor parte de los terapeutas 

tienen conocim1ento sobre el fi~ de la utilizaciOn de Juegos 

cre::1tivcs er. l.:i.~ terapias, asi como c::1e !.:> importancia que tiene 

la adecuac10n ce éstos con la macure;:: qenet"al del nit'fo; casi 

todos manejan juegos en las terapias, no sucede lo mismo con los 

jueq:;,s qL~e favcrecen mas el lenguajP. y el desat"rol lo inteQral del 

r.:.f'l:c. 

ses1on el desar"rollo de los logros académicos del nin'o y que a 

partir de ellos se ¡::-lantea hicótesis cara aumentarlo y mejorarlo 

-::-orrobot"a."ldol~= oostP.t•iormentE; cas1 todos se limitan a observar 

le que sucede con i;d nino, su nivel de aprendi=aje. 

Le;~ resultado5 obtenidos dc:'r..Lu:stran que la falta de 

aprendizajes signif¡cativo5 en los niNos con problemas de len-

9ua:e qu<? acude.-. al lm:;titt.tt':' de la Dl:imun1caci6n Humanr. se debe 

en Qran parte &! manejo que tienen de l~ creat1vidad 1 a.si como al 

desc.onoc.1rr.1e-,tc de lt.ls cara:::terls~ic=-~ e::;enc1a.les de las etapas 

de !a lT"lfanc1a. 
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Con base~~ los resultados obtenidos por medio del estudio 

de campo de la presente tesis, se detec:ta la necesidad de presen

tar a los tel""apeutas un apoyo didáctico para el maneJo de la 

creatividad en sus teracias. 

Las necesidades básicas que se detec~a~on son: 

- pr"ofund1-:.ar més en la importancia de la ter~.::;1;1. de 

lenguaje como parte de la educación integral del ni~o. 

promov~r al manejo de la creat1vid~= por medio de juegos 

~:dact~cos en las te1•apias. 

- ampliar el conocimiento que se tiene ac~rca de las carac

tertsticas más 1~oortantes del n1No de la sequnda infancia. 

seri=ibil:zar a los terapeuta5 de OLto? la=-. ter~C'i-:\S ceben 

atender un problema especifico pt"1ncipalmente, pero deben 

hacer c.. l~do todos los demás ascectos oue conforman a la 

cerscna. 

La alternativa más viable para sa.t1stacer estas neces1dades 

es un manu~l oar:>. los terapeutas deb1do ;;i c:i-.1e se encuentr='- m.!s a 

su alcance, e~pecialmente por el t1emp~. 

El manua1 presenta conceptos b.isicos sobre la creatividad, 

J.;. <:>e9unda. infancia, el juego y la metodol:::u;¡fa en la<s te,.apias; 

•.J'la gL1 i a eser ita con i 1L1strac iones au~ puede ref lftx ionarse 

v~~i~s v~~es oa~~ coner•se en práctica. 

Comt:.' <odo IT•¿t,nLtCd debe ser atr,.:u:ttvo a quien se :irige, 

C' l are. concrP.t·-: 1 ~reci so pal""a obtener verdadet"amente t"esul tados 

··:::=:i": .e;. 

e:..~ ·T,ar.u¿¡: - • dir19~ a los ter"'aeut.:i.!; -:.-..1e traba Jan con n1t'fos 
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oe l.?. se91.tnda infanci.r,, corno uno:"'\ aportación oeoago91ca pat•a que 

se maneje la creetividad en las terapias de lenguaje. 

Se presenta como un ane::o a. la presente invest1gac:i6n. 

ObJet1vo general : 

Aportar una ayuda a los terapeutas que los lleve a conside

rar la importancia de la crestividad en ~us terapias de lenguaje 

dirigidas a ni~os de ~ a 7 ancs. 
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Part1ct.1lares. 

J. Para lograr la inte9rac:.ión de las pet-sonas con AlQún tipo 

dP deficiencia a la sociedad que 1.: rodeCI, y con ello la conside

ración de st.1 dignidad humana, es necesaria la educación. No es 

?Osible integrarse en la sociedad -en la cual se encuentra inmer

so el hombre-, ni dcsarrol lar" la pret.:!cti':li l tdad humana sin la 

3'1Ltdü de la educación. 

2. La educc.c10n como proceso de ::>erfeccionamiento integral 

de la persona, consiste en ayudar y orientar al alumno por medio 

de las enset'l'an=as, a la ve;:, conducir sus propias potencialidades 

lil<:: i~ st.~ desc..rr::l lo; estos oos .;1.i;;cec: oi:i:is son básicos o ara la 

Ed1..1c:ación Esoec:ial, pues la ::ierson,:i; debe st.toerars~ en todo 

aspecto, y en especial en aquel los que p•·esentan alguna car-en

c:i;i., de tal modo, el educador deb<? Oi\rt1r de tales necesidades 

oar<"I ;i·~opot"'cior.;·. de n1Cldo original, me,d1os que las superen según 

lc-.s neces1dildes especlf1cas de? c.?C<"I educ.::nc!o. 

:.. :....:-. er.h.n:ación que recibe El n:if'lc, en primera instanc:iC\ 1 es 

famil1ar, ésta se complementa. postericrmente c:on la escolar -por 

lo gFme··i"l-~ los do!=i ámbitos orooorciona'"' diversos estimulas que 

a su ve: c:omclementan l<.l Ed1..1caciOn Esoec:la~ que se l l;.:c..• .:i. pro-

::lcrc1onar a n1f""o;:: que ia nece~.it~n. ··'= '. ~"= deduce que ind1s-

oensable la c:i..:t•..::;·-:::é~ conJt..mta dP. padre.·s de familia, profesor }>" 

especi~listas pe··~ las 1;era.01as -e1· e~te caso de len9uaJe-. 

éste mismo el 01..1~ le:. lleva a desr.•.t•rcll~.·-C;~ en los ~mb1to;. en los 
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c:uales se desenVLtelve, poi· tal motivo, si se prE'ser.ta al9una 

pertu1·bac1t'..•:. lin9üistic:a la terapia es el instrumento má~ 

adec:uado para t·esolverla porque atiende a todo lo que implica el 

lenguaje. desde los órganos de respiración y articulación, hasta 

la cocrdinaci6n manual.. 

S. Es impo1•tante r•esolver cualau1er pr•oblema lingülstic= 

desde la lnfanci.a, pues es en esa etapa en la qUC' la person;i 

adquiere ~us ortmeras expet•1enc1as y aprendizaJes, éstas seran el 

'fundi'lmr=nt= de 1 ::iS c:ue se tengan er-. etapas costeriores. 

6. En el asccct~ de lenQuaJe, dur~nte la orimera ¡n+anc1~ 

principios de la segunda, el niNc adquiere los precursores del 

lenQuaje como el dominio de la motricidad fina, la identificación 

:le son::.dos, :!?tras y númet-os: ·.¡a desat-rol lando ooco a poc:o i::l 

lenguaJe, por lo tanto, cualquier problema aue se llega a detec:

!;ar s~ p:"¡;ces¡;i puede r.?o;:;olverse más f2'=ilment~ dur,:.~te esti\ 

etapa. 

7. El horritire es 1.1n todu :.nte9ral~ to.".l.:i lo que lo conforma 

~-?1.-?.=ion.:,: e:.l lE•ngt...~&je, la motru:::idad. l¿. t:::'nduc:ta adap~.:.tiva, la 

·.;,--,l;ct.; :::E··::o.=r.=ol-s::ic.1al (entre otrosJ; de tal modo, Ja_:, terapias 

de ieni;11 .. ·c.ir;. ri;; decen dir1t;.11rse a un s~lo rwobll?ma espec:ifico, 

~1nc .o:itender• "l;?mbián a los e.tres aspectos. 

2. Ft,re- "'¡.·.1orecer los resultadas de las terapias, es impor

ta~t~ el u~~ de la c:·e~t1vid~d. pues lleva a enc:ont~a~ nuevos y 

1!:~Jo:•E-s ri?t•.:•::c<Z :>are\ haC'er las cosas y p.;r•a resolver lo5 proble-

ir.d: EOE>'1Sab; '"° para adaptarsP. al med 10 que t•odea la 

:Y. L.:1=> ter•.:01as d~ lenguaje deben responde1· a las necesida-
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des del nino ~.iendo c:reati\r"'s según la~ .:aracte,•ist1.-:as de cada 

uno para facilitar el proceso de enset'lan:!.:.-aprendi;=aJe. y obtenet· 

me1cres resultados, C?S decit•. toda5 las transformaciones e inno

vaciones deben favorecer un aprendi:aJe si9nificat1vo. 

10. La creatividad en las teraoia'=• en cui\.lqu1er sesión .o. 

tra~aJc. no cons1ste en lle~ar a la pr~=tica algo que ~e invent~ 

e~oontaneamente. sin un fin especlt1co: r·equiere de Ltn pr·oceso, 

desde L~n C\..1ei;ti.onam1ento acere<:\ de cómo mc•nejar algún teme., hasta 

la medit,;:.c1ón. aplic~ci6n y evaluación de las ideas. 

11. Si t-o.<j.:;"" los hombres so,.... r; .. i=at i vas los nif"ics lo son más, 

tienen una gran capacidad para crear ;JI.le: todavia na esi:án some

tidos a ciertos esteroetipos o modelos pt"efabici\dos por la socie

dad.; P.n espec1al, durante la segunda intancia se tlene un gran 

interés en el t..::'-O de la creat:.v1daci med1ante el Juer;io. los nif'los 

~Jsl:af"'l de oar forma de juec;o a todo:«; lr>.5 actividades oue reali

:an. Considerélndo este gusto, el terapeL1ta de lengua.Je puede 

dirigir la creativ1dad e interé5 ~~ 

ha:ia algdn obJetivo de su terapia. 

modo también creativo 

1:. LE ~·t~Da de la ~egunda i~fancia presenta un gusto espe-

cial pot• el juego simbólico (ut1li:a simbolcs y codificaciones 

como son las oaleobras>, este Juego le oermite hacer generali:-:a-

cienes pues desarrolla creativo:?.mente pensamiento para 

adaptarse a d:vers~s sit;uac:i:in<as y ámbitos paPtiendo de aprendi

::ajes y e:1peri~nc1as pasadas. 

1:.. Lebidc .:i.l gusto esoec1al qLle t::.enE el nit'\o de 1.:1 segunda 

infanr::1a por inventa!' juegos cor: el lP.nguaJe escrito, oral y con 

1~~ ObJ~tca. el t~rapeuta tiene la ~o$:billd~j de p-~r::~~car el 

maneJo del lengu~je ~tendi~ndo a \a func1onal1dad de las cosas 
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a la relación simbólica aue e::iste entre el nombre dF.! un objeto y 

su función. 

14. El Juego no sólo promueve un m<?Jor aprendi:.!aje para el 

niflfo, también a/uda al maestro prr~pot•cionándole datos sobre el 

pensamiento del n1no, el nivel de lengua.Je que tiene. su atención 

para captar el todo '/ las partes, entre otros. El terapeuta debe 

manejar el método cientifico pat"a obtener estos datos y actur=i.r 

conforme a las conclusiones que él mismo haQa. 

15. 3cbre el estudio reali::~do P.r el Instituto de l~ 

Comunic:ac.ión Humana :1.N.C.H. >, se concluye que los terapeutas 

tienen conoc:1m1ento del fin que persiguen las terapias de 

lenguaje y maneJan en ellas la creatividad, sin embargo, les hace 

falta conocer ::.::-r.io es el niffo con el. Ol.'L' trabajan. c:ómo tiende 

actL1ar, c:uálee: son su~ inter!2';:;es, piP'a con esto manejar la tera

pia .::ie acuerdo i.· las nec:es1dades de.l r111'0 ;: obtener• un verdadero 

aprendi~aje significativo. 

16. E~ qeret•al, los terapeutas no ccncc2n la lmpcrt~nc:ia de 

la cre~t1·.·idad ~i saben cómo m~nejarJ&. por la t~nto no le dan 

relieve a su ut!!.idad, y a pesar• de OL·.C' utili::a.n Juegos. ne han 

descubie~·t~ le p:.:Jt:enc:1alidad oue tiene é5te para impulsar el 

de~a~rol!o l··t•~ral del niMo y lograr a~! el fin de las terapias 

de len;_iuaje 

17. El ene.aminar a los n1nos únicamente a los objetivos 

¡:iropuest~s t.:.-:-.o.:lco lli=va a. lograr el ot:.1ettvo de la terapia y 

reduce .Tlu'='.ho su util:.dad cara la educac:ión. 
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~. 

Es 1JosiUle afirmar. con base en 1 .. 1 sustentación teórica que 

presenta la tesis, que la persona debe desarrollarse 

integralmente. Cuando se presenta. algun deficiencia en su des

arrollo debe resolver-se para Que no imoida su madLtración persona') 

social. 

En el caso especifico del lenguaJe, si se presenta algún 

protJl•:ma, ~Jebe resolver-se haciendo uso de todos los medios posi-

bles y necesarios como son las tt"rao:.•s de len9L1aJe • .:;.l uso de la 

c-··et1 ~·!dad, i:! maneJ:."' de te,.apias en :-:\ segund2. :nianc1a -si es 

pcs1ble-, pues el lenguaJe es el 1nstn1mr:>nto que le permite al 

hombre relacionarse con los demás, adQuirir conocimientos, formar 

oar•te activa de la cultura y, pr1nc1p~lmente, reali:arse meJor 

c:=:mo persona. 

c:onsec:uenc1a la necesidad de saber manejar las ayudas para su 

desarrcllo, tanto las terapias como los aooyos escolares y fami-

1 iares. Er. las terapias es impot"tante el conocim1ento real de las 

ca~acter1sticas del alumno, sus intereses, hab1l1dades y C,:lpa-

c1dades; el uso d~ la creatividad como apoyo para el aprendizaje 

del r.if'ro y la maduración de su len9u.::13C?. El nifl'o hace suyos todos 

~ =i5 i:.onoc i ,111 en tos en E·z ta i:.·tac.;, = l fu.:•ron acert.;i.dos :-' verdade:ros 

l.:> ayudar~n en 1..in futw•o a su plena r·~:i-;tl1:::ación. 

El J~:~go os un elemento lmQortant~ para el n1nc, y es el que 

Pued:: Lit:.li;:arsP. como aPOJ'O didáctico oara las ses!cnes terapéu-

t lt:as. 

El terr.;;. de 1-?o cr~.3':1v1::frt;J i:-;.; mu·. c:·tE'rso y SLt ··elación con 

la segunda inf~nc1a pu~de ~rofur::f ::arse má~ aún co~s1derando cad& 
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uno de leis problemas oe leni;,uaje que puedan presentarse y los 

tipos de Juu<jo que ayuoari directamente> a cada problema. 

La presente tesis no es un estu~jo acabadoT es perfectible y 

susceptible de pr~ofundizaci6n. 

A partir del tema que sustenta la presente tesis, podrian 

surc;iil"' creguntas de investigación que la complementen cara logrñr 

una mayor aportación al campo de la educiac10n. A la vez, seria 

conveniente reidl:ar un estudio sobre la creatividad que debe 

maneJar l:i fam::.l1a y ~l educador cue ttene a su Cñl"'QO a n1f'l'O!'i con 

ese tipo d~ problemas. y desarrollar algón taller de creatividad 

para los educadores de los ninos con problemas de lenguaje ( pues 

el mttnual pi-opuesto resuelve 11 ctué" se debe desarrollar y "por 

desa~~oll~- la cr~ativ1dad, es~o es, J.~ met:dologia, las técni

c~s. lO$ matet•iales. 
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EL PRESENTE MANUAL TIENE COMO FIN 

PROPORCIONAR A USTEDES, TERAPEUTAS, UNA 

GUIA ACER~ DE LA IMPORTANCIA DE LA 

CREATIVIDAD EN SUS TERAPIAS PARA LOS 

NIÑOS DE LA SEGUNDA INFANCIA. (3- 7 AÑOS) 
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Y... COMO SABER MANEJAR LA CREATIVIDAD 

SEGUN LAS NECESIDADES DEL NIÑO? 

COMO TERAPEUTA ES NECESARIO SABER QUE : 

EL NIÑO DE 3 A 7 
AÑOS GUSTA DE UTI
LIZAR SU MOTRICIDAD 
FINA. 

LE GUSTA SABER EL 
'POR OUE'Y 'PARA 
QUE' DE LAS COSAS. 

ES MUY INQUIETO, 
NECESITA ESTAR 
ACTIVO. 

EXPERIMENTA CON 
EL LENGUAJE Y LE 
GUSTA MANEJARLO A 
MODO DE JUEGO. 



(~¡· 
(í---' 

"' 

<-~ ·, . 
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EMPIEZA A MANEJAR SU 
LATERAL/DAD. 

POCO A POCO VA 
REALIZANDO ACTIVIDADES 
COMPLEJAS SIMULTANEA -
MENTE. 

SE ABURRE SI NO LE EN
CUENTRA SENTIDO A LAS 
ACTIVIDADES. 

TODAS LAS EXPERIENCIAS QUE ADQUIERA 
SERAN LA BASE DE SU VIDA FUTURA. 
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LA SEGUNDA INFANCIA ES LA EDAD IDONEA 

PARA CORREGIR LOS PROBLEMAS DE LENGUAJE 

PUES EN ESTA ETAPA SE DESARROLLA EL LEN

GUAJE MAS AMPLIAMENTE QUE OTRAS CAPACI

DADES COMO: 

LA MOTRICIDAD O 

LA SOCIABILIDAD 
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EL NIÑO EN ·ESTA ETAPA POSEE UNA 

C4PACIDAD CREADORA QUE DEBE APROVECHARSE 

PARA IMPULSAR EL DESARROLLO DEL LENGUAJE 

POR EJEMPLO ... 

INVENTANDO CUENTOS O C4NCIONES (TANTO 

EL EDUG4NDO COMO EL EDUC".OOR). 

f '\ 1 
~ ~; ~) ~:_1 V!\. ~JJP 
1? 
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ME PREGUNTO... QUE ES !...A CREATi\!iDAO? 

ES LA OPAC'DAO QUE TENElvfOS TODOS OE 
DAR ORIGE1\ A COSAS lvUE'.'.AS Y VALIOSAS, 
Y DE ENCONmAR t.;fEJORES METODOS PARA 
HACE.q LAS C.?SAS. 

ES .:.. ~ A'r"~·O.A :)....,'E P=,q
MITE A !...-". ºEP50NA A -
DAPTARSE A !...05 D!'v'ER
SOS AMer:os E\1 QUE 
SE E/',lCUE1'..JT.qE 

/110 ES L!...E\'AA A O,· 
BO TODA OE~. QUE 
SE OCUCi.::;E, '·.'ECE
s:TA CIERTO PP:J
CESO PAR"' QUE MA -
ou,qEfv LAS IDEAS y 
SE E\ALl..'E;í 

DE ;.OS 3-7 ANOS. LA CAEATfV/D,:,,O A.=>Q:~ A!... 
AP=iE':DiZAJE MEDIANTE EL JUEG:) 
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PERO.. VOY A JUGAR EN LAS CL.ASES, Y A 
OL\/IDARME DE LOS OB,!ETIVOS DE LAS QUE 
TIEr\/51'./? 

ÍCLARO QUE NOj 
SE TRATA. DE APRo.:=-:_:-:AR ESE GUSTO DE 1.-0S 
¡,¡¡/Jos POQ DAR FO::;: .. ~;., DE JUEGO A TODAS LAS 
ACTiV!DAOES QUE REALIZAN, 't' ENCAUZARLO 
..:iL !...OGRO DEL OBJETl\/0 DE LA TERAPIA. 

SE P:JEDE UTILIZAR LA CAPACIDAD QUE 
TIENEN LOS N!fJOS PARA INVENTA,q JUEGOS 
C0".1 EL LENGUA.JE ESCRITO, ORAL, MIMICO .. 

DE EST:. MANERA SE i...E DA U/\! SENTIDO 
DIDACT!CO AL JUEGO CON EL LENGUAJE. 
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EL ,.JUEGO PUEDE TENER UN PAPEL EN EL PRO
CESO DE ENSENANZA-APRENOIZAJE, '( POR EL 
PUEDE.V Qf!7"ENERSE DATOS SOE?RE EL PENSA -
MIENTO, LENGUAJE, ATENCION .. .DEL NIÑO. 

TAM!JOCO SE DEBE CAER EN EL EXTREMO DE DE
D!V.RSE A CUB.RiR LOS 08.JETi\/OS DE LAS 
TE.RA.ºi'A.S PAPA UN PROBLEf!A ESPECIFICO, 
ESTO ¡:~EDUCIR/A LA UTILIDAD QUE TIENEN 
LAS TE.qAPIAS EN LA EDUCACION INTEGRAL 
DEL NIÑO. 

SE DEBE ATENDER TA1\1BIEN AL ASPECTO INTE
LECTUAL. SOCIAL, Fi.S1CO-E/\ITAE OTROS-. 

a..,e,i..,o u... 

/' 
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AHORA SI PUEDES COMPROBAR LA UTILID4D DE 
LA CREATIVIDAD EN UNA TERAPIA, MANEJAN
!JOLA A TRAVES DEL JUEGO. 

PODRIAS PROFUNDIZAR MAS EN SU UTILIDAD 
PARA LOGRAR MEJORES RESULTADOS EN TUS 
TERAPIAS JUNTO CON LA APLIC4CION DEL 
METODO CIENTIFICO QUE AYUDA A DETECTAR 
LAS NEC=S10AOES DEL N!tVO MEDIANTE LA 
OBSERVACION DE SU DE$ARROLLO Y LA 
EVALUACION DE LAS IDEAS QUE PONES EN 

PHACT!C4. 



_u_ 

RECUERDA QUE; DEL DESARROLLO DEL 
LENGUAJE EN EL NIÑO, DEPENDE, EN 
GRAN MEDIDA., SU REAL/ZACION COMO 
PERSONA Y SU ADAPTACIO./\/ A LA SO
CIEDAD QUE LO RODEA. 

LOS NIÑOS SON EL FUTURO DEL MUNDO 

... VALE LA PENA ESFORZARSE!/! 
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