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IHTRODUCCION

La weducacion es el eje de la cultura, pues a
través de ella es que se transmite y perpetua la
existencia de cualquier cultyra.

Esta educaci én es, en primera instancia,
responsabilidad de l1la cdlula cultural, es decir, 1la
familia, paro al considerar la evolucidn del hombre esta
raespongsabilidad se ba comprometido con el estado, gquien la
institucionaliza por medio del sistema escolar, el cual
también ha sufrido transformaciones si se observa desde el
punto de vista histdrico.

Paor tal motivo, las personas qua trabajando para
este sistema han ejercido la educacidn, también han
mostrado diferentes punltos de vista en cuanto al ejercicio
de dicha profesién; asi, se observa que este ha ido desde
un ejercicio punitivo hasta une coercitiva,.

Actualmente el ese=rcicio de la educacién se ha
ido especializande hasta 1llegar a ser del mismo una
carrera universitaria. Los pedagogos, por medio de su
preparcidn han logrado que la educacitdn sSea toda una
especialidad, yendo mds alld de la mera transmisitn vy
repraducciones culturales, hasta enseffar al individuo a

comprometerse consige misma.



Pero para lograr esto se scbre entiende que el
pedagogo debe empezar con sigo mismo, es decir, debe
empezar por “"su propia casa', comprometiendose &l mismo
con su proceso de aprendizaje,

IT

En este trabajo se presenta el desarrolo de una
investiéacién llevada a cabo dentro de la Univesidad del
Valle de Mexico (Campus Estado de México), en el primero,
tuarte y octavo semestres de la Licenciatura en Pedagogta,
en el periaode comprendido eﬁ el los semestre de agosto a
diciembre de 198%.

Al iniciar la carrera de Pedagogia, se abre ante
los educandos un horizonte muchas veces desconacidoa para
ellos; entre otras -cosas las diferentes corrientes
pedagdorecas (Corrientes Tradicional, Tecnologia Educativa
y Didéctica Critica; esto podria ejercer en el educando un
cambio de  actividad en el sentide de compromiso que el
estudiante tenga en su  propio proceso EnseManza~
Aprendizaje.

El presente trabajo pretende conocer si la
enseffanca en la Licenciatura en FPedagoglia de la
Universidad del Valle de Md:iico (Campus Estado de México),
tiene caracteristicas del Sistema Tradicional de

EnsefNanza, del si1atema de Tecnologia Educativa © del



de Diddctica Critica., tomande como muestra representativa
a los alumnos del primero, cuarto y octavo semestres,
teniendo como grupo control al primer semestre, como grupo
de comparacidn al cuarte semestre y al octavo coma  grupo
exparimental.

En la Licenciatura en Fedagogia, donde el objeto
de estudio s la educacidn, es 1mportante darse cuenta
baio que corriante se forman los futuros pedagogos, que de
alguna u otra manera deberan tomar parte en la educacidn
de las generaciones venideras en nuestra pals.

Para poder llevar paso a pasao el estudio, s
inicia el Capitulo Uno con un andlisis de 1o que es la
educacidn y el aprendizaje, desglosando los diferentes
aspectos que esto incluye, tales como: la socializacidn,
la motivacidn y las actitudes de los individuos.

Debido a que a lo larqo de la historia de la
Educacidn se han formado tres grandes corrientes
educativas, es pertinente dedicar el sequndo Capitulo al
desglose de las bases histdrico-tedricas de cada una de
estas tres grandes corrientes, a saber:s la Educacion
Tradicional, la Tecnolegia Educativa y 1la Didactica
Critica,ya que loe tres aspectos retomados para el estudio
(Secializacidn, Hotivacion ¥ Actitudes), adquieren

diferente modalidad dependiendo la corriente educativa en



la que se incerte el proceso Enseffanza-Aprendizaje.

Pcséeriormenta, en el Capituio Tres se presenta el
andlisis conceptual de las corrientes, =21 cuil fue
desarrollado por separado y de la siguiente manera:

- Se destacaron las ventajas y desventajas de cada
una de las corrientes, en aquellos aspectos importantes
para el estudio, a saber: la relacién entre el Sujeto
Cognoscente y el Dhjeto de Conocimiento, la Socializacidn,
la Motivacidn y las Actitudes del individua, la
Temporalidad, el Contenido manejado y la Autoridad que
ejerce el profesor.

- En cada uno de los aspectos antes mencionados,
tanto en sus ventajas como desventajas, se llevd a caba el
andlisis en base a cuatro cuestionamiento esenciales que
s€on el "Tguet”, “Toorgue?', "Tpara gue?” y "?Pcoma?”
sucadfa en cada uno de ellos.

- Para finalizar el capitulo, se disehd un cuadro
comparativo de las tres corrientes en el cudl el orden a
seguir fue tomado de un andlisis hecho al custionario, con
el fin de ver cu'al de los 7 temas de andlisis era tocado
con mayor frecuencia, hasta terminar con el que fué menos
mencionado,para aterrizar en una serie de cuestionamientos
planteados, y asi observar bhajo qué corriente educativa se

desenvuelven los educandos.



En el siguiente Capifuln se presenta el reporte de
investigacidn 1llevado a cabo, asi como «uestionarios,
frecuencia de ocurrencia de las conductas dentro del aula,

andlisis estadistices, etc.

Para terminar, se présenta en el Capitule Cince el
andlisis de resultados obtenidos de dicha investigacion,
mientras gue en el Capitulo Seis, se exponen lasg
conclusiones a que candujo el presente trabajo,
estableciendo bajo qué corriente se desenvuelven los
@ducandos de la LIcenciatura en Fedagogia, as{ como las
respuestas a las interrogantes surgidas en el Capitulo

Tercero.



CAPTULO 1
La Educacidn

6e abordard este tema partiendo del concepto de
educacidn, su funcidn y su trascendencia.

La 'educacidn, dentro del plano social, es un
proceso mendiante el cual se transmiten conocimientos,
valores;modos de vida, actitudes, motivaciones, principios
morales, normas, tdécnicas y procedimientos y fomento del
progreso sacial, econdmico y politico de un pais, con el
fin de mantener vy Enriﬁuecer su cultura, ademds de
incorporar a todo sujeto al sistema social al que
pertenece.

Para lograr esto, la funcidn de la educacitn se
observa a través de la planeacidén, mediante tres
principios:

El primero consite en desarrollar en el alumno
1ntereses, aptitudes, actitudes, aspiraciones, costumbres,
destrezas, habilidades, etc., por medio de infarmacitn, lo
cual se pretende lograr a traves de las lecturas, del
ejercicio de 1las mnatemdticas, del espafiol, geogratia,
histaria, civismo, ciencias naturales, ciencies sociales,
etc.

Con esto se busce la farmacion del hombre en

diversas facetas del mismo (aspecto emacional,



cognoscitiva, fisico, cultural, social, motivacional vy
normativo).

El segundo principio se refiere a la socializacion
del individuo y es por medio de esta por la gue el sujeto
adquiere conductas, creencias, normas y motivos que son
aprectados por su familia y por el grupo social al que
pertenece.,

Al adquirir esto de su sociedad y compartirlo con
ella, es como poco a poco el sujeto se sentira parte de la
misma y viceversa

Por diltimo, el tercero se refiere a la
movilizacidn del Sujete. El Sujeto podrd practicar dentra
de la ascuela las posiciones que en algun momento debera
desempeffar dentro de su sociedad.

Al egresar de las instituciones superiores es
cuando la sociedad reclama del individuo su colaboracion
con ella, por medio de los conocimientos adquiridos en las
instituciones creadas por la misma sociedad.

Para que las anteriores funciones cumplan au
objetivo, la educacién se legitima poar medio de la
estructura ] infrasstructura, que Jerarquizada [ 1-]
institucionaliza, es decir, es una organizacion Y

sistematizacidn de la ensefanza.



€3 en ella en donde la Pedagogia encuentra su
accidn, la cual se define como el canjunto de conecimientos
sistematicos relativos al fendmeno educativo en sUS
miltiples facetas y dimensionesi por lo tanto, por medio
del conccimiento de éstas, de las distintas etapas del
dasarroilo del individuo y del proceso de aprendizaje, el
peﬁaqogé planea la educacidn para lograr lo que la
sociedad espera del sujeto.

La educacidn se lleva a cabo dentro de la escuela
por medio del proceso Enseffanza-Aprendizaje, en donde
despues del estudio de necesidades y problemas del hombre
y su sociedad, el planificador eatructura los objetivos de
la educacibn, asi{ como la metodologia a dasarrollar. -
Establecidos los objietivos, se buscan diversas
alternativas, estrategias y mcdios para llevar a cabo
dicho proceso, posteriormente se establecen las formas de
implementacian y evaluacion del mismo y del logro de los
objetivos.

Como afirma el socidlogo Reynaldo Suarez DRiaz,*
para lograr la eficiencia del acto educativo, no basta
realizar una planeacion integral del proceso Ensefanza-
Aprendizaie, estableciendo metas y estrategias para
lograrlas, e instrumentos de evaluacién, sino que es

* SUAREZ D., REYNALDO. “La Educacién : Su filosofia, su
psicologia su método, ED. trillaws., México 1984 p. 123



preciso, ademds,tomar en cuenta procesos que suceden en el
estudiante para el logro de los aprendizajes.

Ya que toda planeacidn educativa falla si el
estudiante no quiere aprender,se escogieron tres aspectos
basicos para la partxcipacidﬁ activa, real y decidida del
estudiante dentro de su propio process de aprendizase.

Estos son
1.- La motivacidn del educando respecto de s

aprendizaje.

2.— La actitud del alumno hacia su aprendizaje.

3.~ La socializacidn del sujeto como causa Yy

conzecuencia de su aprendizaje.

} El estado dptimo de un organismo es de
equilibriog siempre la necesidad de algo provoca cierto
desequilibric en 0! cujeto, que lo motiva a actuar para
satisfacer esa necesidad y asi lograr el equilibrio, de
tal manera que el actuar es un medio-fin ¥y no un fin.

Motivar es entonces incitar a una persona a hacer
u omitir algo. Motivar para el aprendizaje es mover al
estudiante a aprender creando las condiciones necesarian
para su logro. Requiere de un contexto favorable, ne solo
dentro de la escuela, sino también en el aspecto socio-
economico, gque es el que la escuela no puede controlar.

Por otro lada, la motivacidn hacia el aprendizaje
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dentro de la escuela, consiste en estimular y orientar
deseos, imbulsoa y necesidades de los estudiantes para
el logro de sus fines o metas.

2.~ Respecto a las actitudes del educando, las
podemos definir caomo la tendencia o disposicidn para
evaluar un objete o s=simbolo, vya sea positiva =]
negativamente; lags actitudes splo abarcan la dimensidn
evaluativa , excluyendo la conducta manifiesta.

Las actitudes tienen tres componentes:

a) el afectivo,

b) el cognoscitivo,

c) el comportamental

a) El componente afectivo s el més resistente al
cambiao y se refiere a los sentimientos de agrado o d=
desagrado que despierta el objeto en la persona.

b) El1 componente cognoscitivo so refiere a las
percepciones del individuo, sus creencias, estereotipos e
ideas respecto a un chieto.

<} El componente comportamental consiste en la
tendencia a actuar con respecto al objeto en base a laos
otros dos componentes.

3.- El contenida de 13 Socializacion es tan
diverso como la sociedad humana misma%. La socializaceidn
tiene ciertas metas:

# BRODOM, Leonard y Selznck, Phillip. "Sociologiar UN texto
con lecturas adaptadas. Mg#xico 1978. Ed. CECSA. 134-136 pp
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a) La socializacidn inculca disciplinas basicas,
que varian deede log habitos figiologicos hasta el método
de la ciencia.

b) La socializacidn inculca aspiraciones, asi
como disciplinas. Toda sociedad le inculca a cada uno de
sus miembros una variedad de aspiraciones que corresponden
a los status que el individuo ocupard por razén de su
seno, edad, afiliacidn de grupo y origen familiar.

c) La soctalizacidén provee al individuo de
identidades, principalmente por medio de las aspiraciones
que 1o alientan o desalientan.

d) La socializacion ensnefta las funciones sociales
y las actitudes que las apoyan. Una institacidn social
efectiva inculca en los individuos que son adiestrados,una
serie de sentimientos y emociones que arraigan {ntimamente

e) La socializacidn ensefa habilidades. Solo
adquiriendo la destreza pueden los individuos "encajar" en
una sociedad.

Los tres elementos mencionados adgquieren diferente
modalidad dependiendo de la corriente educativa en el
cual se da el proceso Ensefanza-Aprendizaje; por tal
motivo, en el capitulo tres se desglozardn cada una de
estas corrientes, asi como su caracteristicas generales en

cuanto a cada uno de estos elementos.



CAPITULO II

Bases Histdrico-Teoricas de las diferentes corrientes
pedagogicas

A continuaciodn se planteardn las bases histé&rico-
tedricas de cada una de estas grandes corrientes, para
posteriormente, en el Capitulc tres, realizar el analisis
conceptual de las mismas.

EDUCACION TRADICIONAL

Para Ricardo Beledox, la Escuela Tradicional surge
como consecuencia de la Revolucion Industrial,
considerandn la primera comeo una de las expresionas mds
puras de la segunda. Sin embarqo, para algunos otras
autores, comno Oliveira Arahujo”, su origen se remcnta al
siglo XVII, la cual coincide con la ruptura del orden
feudal vy con la constitucidn de los estadns nacionales vy
el surgimiento de la burguesfa. En esa época en la que se
carecia de la existencia de libros impresos, el m2todo mids
accesible coma instrumento de comunicacidn era “la
palabra”, por lo que la instruccidn se basaba en 1la
lectura y posteriormente el comentario del texto elaegido
para &l curso.
% Beledo, Ricardo. "Docencia Universitaria y Dllo. Humano.
Ed. Autambra Merxicana S.A. Méx. 1982
~ Arahulo E. Oliveira, Tecnologia Educativa y Teorias de
la instruccion. Fuenos Aires, Ed. Pidos, 1976 pp. 16-40

citado en Pansza G. Margarita et. al “Fundamentacidn de la
Diddctica™ Vol. 1. Meéerico. Ediciones Gernika. S3p.
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Con el surgimiento de la Imprenta, los libros
tueron mas accesibles, pero la didadctica superior no
cambid. Dentro del sistema social en donde se desenvuelve
egte sistema educativo, busca responder a uha Sserie de
expectativas del sistema ecpnomico y politico del cudl
es producta.

Dentro de elia se considera al alumno en plena
capacidad de razdn a cualquier edad y cualguier periodo
histdrico y proveniente de cualquier clase social. Siendo
esta la razdn por 1a cual se agrupa a los individuos por
etapas de desarrollo generalizadas.

Dentro de este tipo de educacién, se ocupa 1la
mayar parte del tiempo an una exposicidn continua del
conferenciante (profesor). Por su parte, los estudiantes
tienen la oportunidad de preguntar vy participar en una
pequefra discusion, ademds de eacuchar vy tomar apuntes
acerca de lo gque el conferenciante dice.

Debido a que la observacion y la experimentacion
son lentas, y a que exige instrumentos, instalacicnes vy
tiempo, se dice que la escuela tradicional encontréd un
camino que ha considerado eficaz:

"EL MAESTROD EXPLICARA Y HABLARA DE SUS EXPERIENCIAS"

Dentro de este sistema de enseffanza, se dan por



supuestas la posibilidad y la realidad del contacto entre
el sujeto 'cngnoscente y el abjeto de conocimiento.
(DOGMATISMO) . De esta Yorma la conciencia cognoscente del
sujeto, aprehendes a su objeto de conocimiento. fata
pasicion s sustenta en la confianza de la razén humana
descrita en pdrrafos anteriores, es decir gque se le
considera al ' estudiante en plena capacidad de razdn a
culaquier edad, cualquier periodo histdrico y proveniente
de cualquier clase social,

Dentro de la Es:u;la Tradicional, el profesor es
el centro; es un experto en la materia gue ensefa, muestra
e instruye a sus alumnos sobre el "que”, el "porque", el
“como"  y el “cuando® del objeto del agaber, segin el
especffico <ontenido de la ciencia o la disciplina que
imparte.

Los autores que estdn en pro de eésta corriente,
ven en las lecciones magisteriales un medic de gran valor
para presentar, por medio de la exposicién, un material
qQue serfa demasiado complejo entender sinm una  axpasicién
oral de su parte., lo cual requeriria, de lo contrario,
demasiado tiempo para ser adquirido de otra manera. Asi,
el profesor ofrece una visidn mds equilibrada y ecuanime
que la que los libros suelen presentar,

Las lecciones magisteriales ofrecen al estudiante
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la oportunidad de ser "motivado" por quienes san expertos
en una determinada materia.

Respecto a la planeacidn y organizacién de los
programas de estudio de las materias, estos san
estructurados por expertos y especialistas en el campo de
la planeacidn, (tanta 1los objetivos, actividades ¥
evaluacidn): por su parte, el profesor en base a esto,
dnicamente organiza vy prepara su trabajo de las clases
siguientes,

Tradicionalmente, se concibe vy practica la
evaluacidn escplar como una actividad terminal del proceso
Enseffanza-Aprendizaje:! la cual consiste en la aplicacién
de exdmenes y asignacion de calificaciones al final de los
cursos, y con este lograr ingresar al siguiente grado.

£n  la escuela tradicional se presenta un rigido
sistema de autoridad; quien tiene la mayor Jjerarquia es
quien toma las decisiones que resultan vitales para }ta
organizaciédn, tanto del trabajo como de las relaciones
sociales, y el alumno, que es el que estd al fipal de esta
cadema autoritaria, carece de poder.”

Por ultimo, Segun Hans Aebil#, esta corriente
#* Aebil, H. Una diddctica fundada en a psicologia de Jean

Fiaget. Buenos Aires, Ed.Kapelusz. 1979, p.9. Citado en
PANSZA, Margarita...

~ Diaz Barriaga, A: Notas para la reconstruccién de la
nocidn de objetivos de aprendizaje. México, CISE-UNAM.
1980 £, 3.
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educativa se ubica en la ldgica de la psicologia sensual
empirista, 'dada que concibe la nocion de las cosas vy de
los fendmenaos como derivados de imagenes mentales, de
intuiciones y de perepcines. La psicologla sensual
empirista oxplica el origen de las ideas a partir de la
experiencia sensible, en donde el sujeto tiene una
participacion indirecta en la adguisicidn del conocimiento.
TECNOLOGIA EDUCATIVA

Debido al gran desarrolle tecnoldgico durante vy
sobre taodo, después de la Segunda Guerra Mundial, surge al
termino de esta, la necesidad de capacitar a toda esa
gents que durante un tiempo descuidd su educacion.

En respuesta a esta necesidad, surge una nueva
perspective e cuanto a educacidn  llamada Tecnologia
Educativa, La cual se origina por dos factores esenciales:

El primero vy el mas importante es que la Segunda
Guertra Mundial evidencia la carencia de personal
capacitado, obligando a "entrenar en un corto tiempo a
muchps usuarios de nuevas tecnologias que, como ya se dijo
can creadas como producto v sobre la marcha de la Guerra.

€l sogundo es que debido al desarrollo
tecnoldgico y cientifico y a la guerra misma, se ve la
necesidad de actualizar a teoda l1a gente, en poco tiempo vy

sobre gran variedad de conocimientos con el {in  de
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incorporar a los individuos a su sociedad.

En nuestro pais, esta corriente se genera en la
década de los ciencuentas como  consecuencia  de la
expansidn econdmica caracterizada por las grandes
inversiones extranjeras, asi como la utilizacion de
tecnologia cada vezr mas desarvollada.

Por la necesidad de un desarrollo técnico y 1la
necesided de adaptacidn de la seciedad a esto, surge 1la
concepcidn de la tecnologia eductiva apovyada en 1las
nocianes de "progreso” y "eficiencia“.

Esta corriente se inspirdé pripcipalmente en el
pragmatismo filisdfico positivista. De acuerdo con el
principio de utilidad prictica y beneficio personal en
conducta vy aptitud que la cducacidn debe proporcionar al
hombre, surgen preocupaciones tdenicas que puedan hacer
posible la condquista por los escolares de todas adquellas
habilidades y destrezas, de todos aguellos habitos gue en
el aspecto intelectual, afectivao, de la conducta,
etcétera les coloquen on el medio en el cual wvan a
desarrollar su vida, en las condiciones indispensables e
indiscutibles para triunfar, entendiendo por esto el vivir

con plenitud en cualquier circunstancia de la vida.
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La tecnologia educativa surge con el fin .de
preveer la estructura necesaria para planear y organizar
los recursos del aprendizaje realizando asi los objetivos
espec{ficos del mismo, & 8u nivel de actuacioén,

Para esta corriente, el aprendizaje @as el
conjunto de cambios y/o modificaciones en la conducta del
sujeto ‘ como  resultado de acciones detarminadasg Yy
la esneManta es el control de la situacién en la que
ocurre el aprendizaje.

La tecnologia Edﬁcativa ha llegado a tener dos
significados diferentes:

El primers subraya la importancia de los
auwsiliares de la enseffanza y sus arigenes se encuentran en
la aplicacion de las Ciencias Fisicas de la Educacion y en
tos sistemis de entrenamiento. Esta definicidn liga al
desarrollo de la tecnologia de las wmaquinas con el
desarralle de la tecnologfia de ta enseNanza, como por
ejemplo la utilizecidn del laboratoric del lenguaie, los
proyectores, grabadoras, etc.

Se pretende que la televisidn, grabadoras,
tocadisces y otros materiales no creados con un  fin
rducativo, transmitan, amplifiquen, distribuyan, graben vy
reproduzcan elementos de estimula que logren consecuente

aumento del tmpacto tanto en el educador como en el



educando.  Siendo que al mismo tiempo, el profesor pueda
manejar grupos mas grandes de estudiantes.

Asf pues, la meta de la Tecnologia Educativa ha
sido incramentar el impacto que la enseffanza hace, sin que
necaesariamente haya un aumento sustancial en el costo de
cada alumno que se ensefa y educa. En realida, ya gque el
sistema eaeducacional y de entrenamiento ha side capaz de
manejar un numero mavor de estudiantes, el <costo por
alumno algunas veces se ha reducido.

El segundo, se refiere a la aplicacidn de princapios
de aprendizaje y a la directa y deliberada confirmaciodn de
la c«onducta a los problemas de aprendizaje y motivacidng
los medios audivisuales y apoyos diddcticos solo son
vistos como un problema de presentacidn.

Este sistzma de enseffanza esta relacionado con los
principios de aprendizaje programado y caracterizado por
la labor de andlisis, redaccidn de objetivos, el precisar
y seleccionar la estrategia de aprendizaje apropiada vy
rotorzar respuestas correctas, asi como la constante
evolucidn da lox miembros.

Reafirmando lo anterior, se ratoma a Tyler+ cuando
menciona que la Tecnologia Educativa tigne como punto de
partida en la programacidn Diddctica, la especificacién de

#* Tyler, Ralph, "Principios Bdsicos del curriculq. Buenos
Aires, Editorial Troquel, 1970.



20

los 0Objetivos de aprendizaje, los cuales se definen como
la daeecripcidn y delimitacion clara, precisa e univoca de
las conductas que se espera gque el estudiante logre vy
manifieste al final de cada clclo de instruccidn que puade
corresponder a un tema, uﬁa unidad, un capitulo, uUn Gurso,
una drea, etc.

Los abjetivaos del aprendizaje pusden clasificarse
en tres categorfas:

- drea cognoscitiva, que se refiere a los

abjetivos relacionados con lo que sabe @l

estudiante y sus capacidades intelectuailes.

- 4rea psicomotriz o de destreza motora gue se

refiere a la capacidad de usar y coordinar los

musculas del esfueleto

- &repa atectiva que considera el comportamiento

relacionado con los sentimientos y emociones,

enprersadas como actividades y apreciaciones.

Bloom» y sus colegas han establecido
clasificaciones de los objetivos educacionales para
cada una de las categorias. La clasificacidn es un esguema
en que se enumeran las capacidades yconductas esanciales
para aprender.
* Blom, B, Taxonomy of Educational objetives, Hand-book. I
Connitive Domain (Nueva York: David Mckay Campany 19586),

Extraido de: Kemp,J, Flaneamiento Didactic. Flan de
Desarrolleo para Unidades y Cursas. Ed, Diana, p, 34.
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El dominioc cognoscitivo comprende obietivos

relacionados con el saber, el penzar y 1a solucion de

problemass

CONQCIMIENTO: Se recuerdan y reproducen los datos

COMPRENSION 1 Demostrativa del talento para

expresar

palabras,

resumenes,

1o aprendide con nuevas
como explicaciones,

ejemplificaciones.

APLICACION DE LO APRENDIDO: Por ejemplo uséndolo,

resolviaendo problemas, prediciendo

ANALISIS) Dividir 1lo

aprendido en partes Y

estableciendo relaciones explicitas

entre las ideas, a base de

saeleccionar, relacionar, vy deducir.

SINTESIS: Integrar o recapitular las partes a base

de organizar, planegar y crear.

EVALUACION: Calibrar el

los fines

Esta clasificacidn va
camportamiento sencillo, hasta

las niveles concretos hasta los

valor de lo aprendido para
propuestos.

desde 1os expresivos del
el mis complejo, vy deade

mis abstractos.
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En la clasiticacidon del dominio afectivo, se
incluyen lu; cbietivas relacionados con  las actividades,

valores, intereses y apreciacionm

RECEPTIVIDAD : la disposicidon del estudiante a
captar un acontecimiento y a prestar atencidn
a 81,

REACTIVIDAD: el estudiante reacciona a un hecho o

acontecimiento por medio de alguna forma de

participacién,

VALORACION: el hecho tiene 1mportancia para el

egtudiante ¥y lo trata come una opinidn a una

actividad positiva.

DRGANLIZACION 1 cuando el alumno sa encuentra ante

situaciones en’ las cuales interviene mds de un

valor, organiza los wvalores, determina sus

relaciones reciprocas y acepta algunos come

principales.

CARACTERIZACION FOR UN VALOR © COMPLEJO DE

VALORES) el estudiante siempre procede de acuerdo

con los valores que recibey y este comportamiento

e convierte en parte de su personalidad.

La clasificacién del area afectiva, lo mismo que
la congnoscitiva, forman un nivel continuo de
comportamiento, que va desde el simple conocimiento, hasta

la "internalizacidon" o “"asimilacion" personal.
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El nivel Psicomotrizs

IMITACION : disposicidn y percepcidn para repetir

lo que otro haca.

MAN IPULACION H el sujeto prusba ¥y manaja

instrucciones independientes: realizacion de una

actividad determipada.

CONTROL DE MANEJO 1 l1a respuesta del sujeto se ha

convertido en un hdibito.

NATURALIZACION : hay naturalidad vy eficacia,

habilidad vy automatizacidn para realizar cierta

actividad.

En la Tecnologfa Educativa, el problemsa de los
eontenidos  pasa  a un segundo plano. Les contenidos son
e2leccionados y dados por la institucidn educativa y su
grupo de expertos, como el pedagogo. €1 contemdo farma
parte del binomio conducta-contenido en la especificacién
del objetivo, y es a traves de los contenidos como se
manifiesta la conducta.

Asi, al tener dentro del proceso un objetivo y los
lineamientos que indiquen st se 1llegd a lo que se
esperaba, el contenido serd el medio para lograrlo.

El contenido es el medio dentro de 1la relacidn
maestro-alumno,

Dentro de esta corriente no interesa que‘el alumno
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recite la informacion (memorizacion), sino que por medip
de conductas observables erxprese lo que ha adguirido,

Es asf{ como los contenidos constituyen la conducta
verbal de los planes y programas de gstudio Y
consecuentemente de la instrumentacion diddctica con la
que el profesor promueve 2l aprendizaje de sus alumnos.
Este contenido se oficializa e institucionaliza.

La esneffanxa, ademas de centrarse en el
reforzamiento de las conductas esperadas, lo hace en la
programacidn de las circunstancias contingentes, Yy
amergentes, El profesor dispone de eventos, si es posible
muy especifices, para lograr la conducta deseada, que
tienen como principal tuncidn €1 manejo de estimulaos,
conductas y reforzamientos.

nsi, dentro de la Tecnologla Educativa, uno de los
grandes valores que se le atribuyen, es eai rechazo
terminante a la lmprovisacion. Los procedimientos Y
técnicas didacticas sON estudi ados, seleccionados,
arganizados y controlados anticipadamente al proceso de
ensehanza.

Como ya s2 menciond anteriormente, esta corriente
da mucha importancia al Material Diddctico como un apayo;
ya que éste estimula la percepcion visual, auditiva,
sensitiva, etc., Yy de esta manera el educando aprends mde

rdpido, ya gue este es un aprendizaje mds directp. Ademas,



25

al vivificar la ensgefranza, se influye en 1a motivacién,
retencidn vy comprension del tema a conocer. Este material
diddctico es considerado como un puente aentre los medios
(aprendizaje, rel. maestro-alumno) horarios, ete.) y los
fines (objetivos), para el lagro de estos Gltimos.

Es asif como el material didAtico es un apoyo para
el aprendizaje. Este es considerado desde ldpices,
pizarrdn, crayolas, cartulinas, tela, etc. hasta un
audiovisual, proyectares, laboratorios, grabadoras,
peliculas, etc.

Todo el material didatico debe de ir acorde al
conocimiento que se presenta al alumno, a su edad y a lasg
estructuras y necesidades det mismo. For medio de este
la Tecnologia Educativa pretende introducir elementos
antes no digponibles en la enseffanza dentro de las
aulasy bugcanda reducir la constante conferencia Y
exposicion oral por medio de la presentacion de
los audiovisuales, los likros, las fotografias, etc,

En dicha corriente, las razones por las cuales ge
les ha atribuido gran importancia a todas los apoyon
dididcticas dentro del proceso enseflanza—-aprendizaje son
las siquientes#:

- ayudan a la retencién de l1os contenidos, ya que

* Prieto Castillo, Daniel. Tecnologfa General y Tecnologia
Educativa. Editorial afo 2000. Mex. 1983
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al ofr y ver algo, la sensacién y percepcién son mejores.

—~ acortan el tiempo para transmitir un mensaje, vy,
en la necesidad de enseffar mucha informacién debido a la
explosidn informativa el tiempo es muy valioso,

-~ e toman en cuenta las diferenclas individuales,
va que hay materiales para todas las necesidades y gustos.

= facilitan la formacidn y aprehension de imagenes
correctas.

~ ayudan a relacionar las partes con el todo.

— ayudan a formar conceptos exactos.

- hacen 1la enseManza mds objetiva, concreta vy
préxima a la realidad.

- contribuyen a la formacidn de conceptos exactos,
principalmente en 1o que atafie a Jos temas de dificil
ohservacion en el aprendizaje.

- despiertan y atraen la atencidn de lo
educandos.

- mejora la afiliacion vy la 1integracion del
aprendizaje.

- dan oportunidades para efectuar un major
analisis v una correcta interpretacidn del tema
presentado, tendienda al fortalecimiento del easpiritu
critico.

Respecto a las actividades de aprendizaje, esta
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¢orreinte contempla la utilizacidn de técnicas grupales.

Una de las principales propuestas de la
Tecnologia Educativa es la utilizacion de las Tecnicas
Grupales, las gue eastan fundamentadas en la Teoria de 1la
Dindmica de Grupes.

Las Técnicas Grupales permiten a los participantes
el involucrarse en todos los procesns grupales y lograr
juntos las metas +ijadas. Son procaedimientos
sistematizedos para organizar, explicar, perfeccionar vy
ampliar la actividad de un grupe.

Su finalidad no es caombatir el aburrimientao, sino
propiciar actividades y actitudes en el grupo, estimulande
a 8us integrantes, para obtener un mejor desarrollo
{intelectual y empcional, tanto grupal como individuall,
asl como para conocerse a sf mismos v al resto del grupo.

Por su parte, la evaluacidn se concibe
directamente relacionada con los objetivos de aprendizaje
y con el concepto mismo de aprendizaje; la cual subraya el
caricter observable vy medible del mismo, por lo que 1a
evaluacidn se reduce a lo que el wsujeto cognoscente es
capaz de manifestar de modo objetivo.

Al  ocuparse la evaluacion de la verificacion vy
comprobacion de los aprendizaies planeados en los
objetivoes, es necesaria elaborar inatrumentos de

evaluacitn idéneos para tal fin, para lo cual se utilizan
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las pruebas objetivas, ya que retnen las propiedades
técnicas de validez, objetividad y confiabilidad, avalando
asi el caracter observable y medible del aprendizaije.

No todos los alumnos dentro de un saldn de clases
avanzan al mismo ritmoy sin embargo, con 1los programas
debidamente planeados, un estudiante lento logra avanzar
mucho a su propio ritmo. Es por esto por lo gque ésta
carriente propone la instruccidn programada, la cual
produce casi el efecto del maestro particular.

pentro de esta modalidad de instruccidn, existe un
constante intercambio entre el alumno y el programa., el
estudiante esta sivmpre atento y ocupado.

Por su parte, el programa insiste para que de una
u otra forma sea entendido un punto dado del material,
antes do prosequir al otro punto., ayuda al estudiante a
prosequir reforzindolo positivamente por cada respuesta
correcta.

Para Susan Heyers#, la tarea del programador
consiste en crear materiales de instruccién que sinteticen
los siguientes principios:

- RESPUESTA ACTIVA: El estudiante conoce y realiza
1o gque el programa le induce a hacer,

# Meyer Marklen, BSusan. Introduccidén programada: AnAlisis

de cuadro buenos y malos, Editorial Limusa Wiley.
México 1971. 7-11 pp.
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- MINIMO DE éRRDRESl Mediante un buaen plan de
instruccién vy por medio de revisiones de 1a miesma, =me
reduce a un minimo loe errores de los estudiantes en las
respuestas finales.

- CONDCIMIENTO DE LOS5 RESULTADOBT Se le debe
proporcionar al estudiante la comprobacidn inmediata
respecto a lo correcto de su respuesta, de lo contrario
aprendera la respuesta equiveocada como si fuera respuesta
carrecta.

LA DIDACTICA CRITICA

Esta corriente de Didactica Critica es teodavia una
propuesta en construccidn, la cual va configurdndose sobre
1a marchas égta empieza apenas a introducirse en las
universidades mexicanas que no buscan cambiar una
modalidad técnica por otra, sino plantea analizar
criticamente la practica docente, la dindmica de 1la
institucion, los rolew de sus miembreos, los fines mismos
de la educacidn y el significado ideolégico que subyace de
todo ello.

Lo dicho con anterioridad es debido a que en 1la
Didactica Critica se considera que es toda la situacion de
aprendizaje 1lo que realmente educa, al igual que todo vy
todos aquellos que intervienen en ella, en la cual nadie
tiene 1a Jdltima palabra, ni retiene sin derecho el

patriminio del saber, Todos aprenden de todas y adamdw, de
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aquello que realizan en conjunto fomentando de esta manera
la cooperacidn grupal.

Para 1lcgrar 1o anterior, esta corriente busca
desarrolliar en el docente la actividad cientifica vy la
investigacion dentro de un espiritu critico, asi como 1la
autocritica, ya que se fomenta el no cortar de tajo con
modelos anteriores y buscando el andlisis y la reflexioén
en todo momentao.

La Didactica Critica debe temer presente dos
consideraciones:

- La primera es que las renovaciohes o
alternativas e€n el terreno diddctice, no pueden ser vistas
ya como una instrumentacidn tecnoldgica, aplicada sin
probl emas en un contento educativa previ amente
organizado, cuya estructura no es objeto de modificaciones

-~ La segunda es que las actitudes aisladas carecen
de valor, que son inoperantes mientras no se encuentran en
un sitema de actitudes congruentes, que respondan a
abjetivos claros y a valores asumidos concientemente,

Ast, se busca wver al grupo comc un sujeto de
aprendizaje v no sdlo como un objeto de la enseianza, en
donde se tome en cuenta el factor humano, las
interrelaciones personalee, el manejo del conflicto y la
contradicecidn en el acto de aprender.

Dentro de esta corriente, el aprendizaje es, como
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dice Azucena Rodriguez*, un proceso dialéctico; en dande
el moviemiento que recorre un sujeto al aprender no eas
lineal, sino que implica criais, paralizaciones,
retrocesos, resistencia al cambio, etc.

Estas crisis surgen porque la apropiacién Yy
transformacion del objeto de conocimiemto no esta
determinada s6lo por la mayor o menor complejidad del
cbjeto de conocimiento, sino tambieéen por lag
caracteristicas del sujetoc cognoscente.

Cuando el sujeto opera sobre el objeto de
conocimiento, el objeto puede pasar a ser sujeto vy el
sujeto pasa a ser abjeto, en donde ambas cosas ocurren al
mismo tiempo.

Dento de esta corriente, los "objetivos de
aprendizaja* constituyen puntes de llegada de todo
esfuerzo intencional y, por tanto, orientan las acciones
hacia su logra y determinan predictivamente la medida de
dicho esfuerzo, El preciszar el problema de las metas
educativas es uno de los mayores esfuerzos de la
pedagogia, va que son la base para la elaboracidn de
estrategias de enseffanza-aprendizaie, de los criterios de
evaluacidn y la organizacion de los contenidos.

* Rodriguez! A. "El proceso de aprendizaje en el nivel
superior universitario. Citado ens Revista Coleccidn

Pedagogfca. Na. 2 Centro de Estudios Educativos.
Universidad Veracruzana, Jalapa 1977,
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Por tanto, dentro de la Didictica, es necesaria la
formacién de objetivos en la tarea didactica, pero
formuladndolos de manera gqeneral y no especifica. tos
obijetivos son muy dtiles en la eseManca, vya que orientan
al profesor y al alumno en el desarrollo de su trabajo,
nos ayudan a analizar la estructura de la materia o
disciplina de estudio, sus conceptos fundamentales, la
significatividad de los aprendizajes y su aplicacion a
situaciones nuevas.

La Didactica Critica concibe al aprendizaje como
la modificacion de pautas de conducta de una manera molar,
por la cual, los objetivos de un programa deben seri
reducidos en cantidad, amplios en contenido Y
significativos en 10 individual y lo social.

Depidn a aue la conducta del hombre es una
conducata  total, se ubita al cembio de conducta desde wun
contexto y situacién en la cudl se origind, estableciendo
obietivos terminales de un cursoe y/o unidad.

Como es sabido, una de las funciones fundamentales
que cumplen los objetivos de aprendizaje, es determinar
la intencionalidad y/0 finalidad del acto educativo, asi
como explicitar en forma clara y fundamentada los
aprendizajes que se pretenden promover en un curso.

Por @u parte, el profesor deberd de realizar los

cbjetivos de aprendizaje, cosa que nro solo el experto en
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programacidn didaActica realizarid. Para essto, el profesor
debard tener en cuenta las siguientes condicioness

~ Que expresen con claridad los aprendizajes
importantes que se pretonden alcanzar, para lo cual seréd
necesario un andlisis critico de la practica profesional.

- Deberdn formularlos de tal manera que
incorporen el objeto de conocimiento o fendmeno de la
realidad que se pretende estudiar.

Es as{ como la Diddctica Critica pretende, para el
desarrollo de 1la personalidad y la integracion del
individuo a su sociedad, no solo preguntarse 7que
contenido debera ser presentado a las nececidades de cada
situacidn educativa?, sino ademis preguntarse ? a quién
corresponde seleccionarlo vy estructurarlo ? vy si 7?7 la
tarea del profesor sdélo debe coneretarse a cubrir el
requisiteo de programarlo? o bien =i ?le compcte participar
en su andlisis v determinacidén 72,

Por otro lado, es necesario que en el S. XX, en
donde hay un gran desarrollo de la ciencia y la teécnica,
del cenocimientao, etc., se revisen y replanteen
constantemente los contenidos de los planes y programas a
tin de responder a las demandas de esta sociedad en
cosntante cambio. Ademas es indespensable la formacidn del
hombre en cuanto a una cultura cientffica.

Es indispensable que por la gran explosién de
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conocimiento, y la Qran variendad de cCampos
disciplinarios, el estudiante se2 forme en la perepectiva
de la realidad total; por lo que esta corriente busca
presentar los contenidos lo menos fragamentados posible vy
promover aprendizejes que impligquen operaciones superiores
del pensamiento como son el andlisis y la sintesis del
material, asi como las capacidades criticas y creadoras.

(=5 canocimiento es compleja va que ningun
acontecimiento se prasenta aisladamente; por lo cual as
necesario buscar las relaciones e interacciones en gue se
manifiestan los aprendizajes y no presantarlo como algo
fr agnentado, independiente y estatico,

En relacidn a las situaciones de aprendizaje,
estas son parte importante de la eastrategia glabal para
hacer operanle el proceso de aprendirzaje y, ademds como es
sabido tambidn, tiene como base 1la cancepcitn de
aprendizaje que se tenga. Aszi, al definir al aprendizaje
comp uwn proceso dialéctico, como z2lgo que se construye, es
necesario seleccionar las experiencias iddneas para que el
alumne realmente opere sobre el conocimiento y el grupo,
para convertirse en un promotor del aprendizaie a través
de una relacidon mas cooperativa,

Esto no significa, de ningun modo, el reemplazo
del profesor, sino que ambos. profesor y alumnos tienen

qQran responsabilidad, pues les exige investigacion
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permanente, andlisis vy sinteais, reflexidn, discusibdn,
conocimiento del plan, la realizacion de una practica y un
mayor conocimiento de la misma practica profesional.

Por taritoy volviendo a las actividades de
aprendizaje, es importante destacar que son éstas una
conjuncion de aobjetivos, contenidos, procedimientos,
tdcnicas y recursos didacticos., En base a estec v para
lograr una seleccidon de actividades acordes a los
individuos, programa, contenidos, etc., el profesor debera
apegarse a ciertos criterios propuestos por la Diddctica
Critica, los cuales son#*:

- Determinar los aprendizajesa a desarrcllar
a través de un plan de estudios en general y un programa
on particular.,

- Tener claridad en cuanto a la funcién que debera
desempelar cada experiencia de aprendizajse.

- Que promuevan aprendizajes de ideas bdsicas o
conceptos fundamentales.

- Incluir en ellas diversos modos de aprendizaje:s
lectura, redaccidon, observacion, investigacion, discusion,
etc., asi como diferentes tipos de recursoas
bibliograficos, audivisuales, madelos resles, etc.

= Incluir formas metddicas de trabaio individual

* Paneza, B. Margarita ap. cit. 206 p.
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alternado a trabaio de grupos.

- Facilitar la transferencia de la informacién que
deberan enfrentar los educandos en la practica
profesional.,

- Ser apropiados al nivel de madurez,
expraeriencias previas, caracteristicas genelares del
grupao, etc.

- Que generen en los alumnos actitudes para seguir
aprendiendo.

En la perspectiva de la Didactica Critica, donde
el aprendizaje se concibe camo un proceso de constante
ruptura y reconstruccién, se da énfasis al proceso mis que
al resultado., de agu! la gran importancia de las
situaciones de aprendizaje camo generadoras de
experiencas que promueven 1a participacién de los
estudiantes en su propio procese de conocimiento.

Azucena Rodriguez+ propone que las actividades de
aprendizaje se organicen de acuerdo a tres momentas
metddicos, 103 que a su ver se relacionan con todas las
formas del conotimientos

al Una primera aproximacion al obieto de

canocimiento.

b) Un andlisis del objeto para identificar sus

elementos, pautas e interrelaciones , y

# Rodriguez, Azucena. op. cit, 156 p.
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©) Reconstrucecion del obieto de conocimieto.
El primer momento es el de apertura, el cual auntd

encaminado a proporcionar una percepcion global del

fendmeno a egtudiary lo cual implica seleccionar
situaciones que permitan al estudiante vincul ar
experiencias anteriores con la nueva situacidn de
aprendizaje.

El segundo momento es en el que las actividades de
desarrollo implican bdaqueda de informacién en torno al
tema desde distintos puntos de vista y ademas el trabajo
analitico de esa informacién para llegar a la sintesis
parcial a travése de la comparacion, confrontacion y
generalizacicon de la informacidn.

v &l tercero o dé culminaciodn seria ia
reconstruccién del fenomeno, tema, problema, etc. en una
sinteis de mayor calidad, para llaegar a la generalizacion
del mismo., tomando a eata sintesis no como algo terminal,
sing dque dialégticamente pasa a et nuevamente una
sintesis inicial de nuevos aprendizajes.

Producto de estas distintas fagses del
canocimiento, deberdn presentarse diferentes
procedimientos de investigacion como son la observacion,
descripcidn, experimentacion, comparacion, induceidn,
deduccidn, andlisis, sintesis, generalizacion.

La evaluacidn es necesaria en toda accion



educativa , comprende dentro de esta corriente, una tares
més amplia y completa que la de someter a los estudiantes
a exidmenes. Porfirio Moran Oviedo # y otros distinguen
entre acreditacion y evaluacidni

ta acreditacidn se relaciona con la necesidad
institucional de certificar los conocimientos con ciertos
resul tadog de aprendizaie referidos a una practica
profesional: resultados que deben estar incorporados en
log objetivos terminales o generales del curso, pero no

dejan de ser cortes artificiales en el proceso de

aprendizaje de wuna persona. En el fondo de esta
problemdtica, sigue estando presente la psicolagia
conductista, con su concepcidn de aprendizaje como

praoducto en contraposicidn a otras explicaciones més
acertadas del aprendizaie como proceso de conocimiento.
Par su parte, la evaluacidn es concebida como un
interjuego entre la evaluacion individual y la grupal., Es
un proceso que permite reflexionar al participante de un
cur so, sobre su propio proceso de aprender, a la vez que
permites confrontar este proceso seguido por los demds
» tor dn Oviedo, Forfirieo. "La evaluacién de los
aprendizajes vy sus implicaciones Educativas y Sociales".
Revigta Perfilea Educativos Num. 13, CISE UNAM. 1981.
miembros del grup® y la manera como el grupo percibid su

propic proceso. La evaluacién azi tenderia a propiciar
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que el sujetc agea autoconciente de su procesao de
aprendizaje~.

La evaluacién entonces, apunta a realizar o
estudiar el proceso de aprendizaje en su totalidad,
abarcando todos los factores que intervienen en au
desarrollc para tavorecerlo y obstaculizarloy idnquirir
sabre las condiciones que prevelecieron en el proceso
grupal, la sfituaciones que se dieron al abordar la tarea,
las actitudes del grupa en cuanto a las raciconalizaciones,
evaciones y rechazos de la tarea, asi como interferencias,
niedos, ansiedades, etc., elementos que plantean una nueva
concepcion de aprendizaje que rompe con estructuras o
esquemas referenciales rigidas v gue encauzan al Qrupo a
nuevas elaboraciones del conocimiento.

Ani pues, la evaluacién, proceso esencialmente
didéectico, se conecibe como una actividad que
convenientemante planeada vy ejecutada, puede ayudar a
vigilar vy mejarar la calidad de la préctica pedagdoica}
siendo indispensable la participacion de profesores vy
alumnos, que son quienes actdan de manera directa en el
proceso, Yy no s3lo la influencia de los departamentos
especializados en evalucacidn es la que debe ser tomado en
cuenta.
~ Diaz Barriga, A. "Algunas hipdtesis scbre la evaluacién

escolar" Departamento de Tecnologfa Educativa, CISE-UNAM
Meéexico 1980. pp. 10=-1t



40

CAPITULD III
ANAL IS8IS CONCEPTUAL

Después de haber desglosado los diferentes
aspertos tedricos de cada una de las rcorrientes, €@
realizard el andlsis de las mismas como parte importante
de la presente investigacién.

Con el obieto de que este andlisis sea una qQuia en
la investigacidn, se etfectuard de la siguiente manera:

Se retomard cada una de las corrientes por
separado, destacanda, tanto sus wventajas como ®sUS
desventajas en 7 areas que sustentan la investigacion, 3
de las cuasles ya han sido mencionadas en @1 Capftule I,
éstas son Actitudes, Motjivacido v Social{zacion. Las otras
Cuatro dreas fueron elegidas ya que, come la actitud (que
es la base la investigacidn) no es chservable, medible vy
comprobable, fud necesarie excoger algunos eslementos que
se pudieran observar con el fin de que los alumnos
pudieran expresar y reflejar cuidl es la actitud de ellos
hacia su propio proceso de aprendizaje.

Estas 4 4reas smont la RBRelacion_ del _Sujeto

Cognoscente _con_gl Obieto de Conogimiento, ya que a traveés

de ella se refleja el compromiso que tiene el educando

para tormar su propio conocimiento, en base a Los
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Coptenidos vistos en clase y la relacidn quaresta: tienen
con el entorno y caracteristicas individuales de cada
sujetoy) la Temporaljdad, el grado de dependancia que
existe hacia el profesor (Autgridad).

Entrandoc en materia, la aducacidn, al ser producto
de un sistema doba responder a las necesidades de
desarrollo de aptitudes, intereses, costumbres, actitudes,
habilidades v de la cultura en su totalidad, con el fin de
adecuar a los individuos a las necesidades de la
organizacion social, conforme al sistema econdmico en el
que se desenvuelven; asi como a la socializacion y
movilizacidn de estos sujetos, las cuales van de acuerdo a
las necesidades de la sociedad de la cual es producto vy
parte.

La Educacidn se sirve de la Didacticea para
alcanzar =sum metas, pues ella es esencialmente, quien
propone métodos, técnicas, evaluaciones, etc,, para llevar
a cabo el procesa EnsefNanza-Aprendizaje.

Par su parte, la Escuela Tradicional, como
producto de un sistema social y econdmico, despues de un
tiempo deid de responder a las hecesidades de la saciedad
y por ende de cada individuo, a saber por las siguientes

razones descritas:



CUADRO 1
CUADRO DE VENTAJAS ¥ DESVENTAJAS DE LA CORRITHTE EDUCACION TRADICIONAL, DESGLOSADO
P4 LAS SIETE AREAS QUE SUSTENTAN 1A INVESTIGACION

VENIAJAS DESVENTAJAS
1. RELACE
SYJET0-0BJETO DOGHATISHOX ESCEFTICISION
2. Te pone en eontacto con un hunque se tiene acceso a un
SOCIALIZACTON nupers grande de personas. nusero grande de personas,
provoca en ¢} aluwo el no
entrar en contante real y
diresto con esas personas
3. En esta relacion Sujeto-Ohjeto,] fEste modelo se puede converdir
MOTICACIOH el profesor se convierte en un nouy ejenple 2 svitar sequir.
wodelo & seguir, por se expirtc
en la materia
4. ACFITUDES De azercamiento o de seyuiciento Te evitacien.
5. Considera al individuo +p plena 1a ensenanta 25 12 misna para
TDEORLIDAR uso de sapacidad de Razan a todas, ¢lvidando la constuccion
cuatquier edad, periodo histo- conceplual particular de cada
rice y proveniente de cualquier uno 8¢ los educandos,
clase secial. mediante 1a upi-
ficacion por etapas de desarro-
ifo generelizada.
[ Il profesor transfiere sus Coavierte al educando en una
COHTINLDO experiencias, sus conacinientos wanera vasija, &n un more
reyroductor de informacion.
7. fotited paternalista. que pre- Lz nisma aotitud, evita #}
ADTORIOAL tede al educando de evitar e} aprendizaje basado en investi-
error. gacjones, legluras, etc,

« ferwines e
ica en el sehy

tgaa 32 Yum rtnn‘h y desventaja, sine comd una contraposicion filoso-

a'critica
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bentro del sistema Tradicionel de Esefance, la
pasicidn filosofica que prevalece, es el Dogmatismo (ver
cuadro 1), en donde la relacidn del Objeto de Conocimiento
con el Sujeto Cognoscente se ve como algo ya dadop ho se
cuestiona &1 esta relaciédn existe o no y de que manera,
sdlo se sobreentiende que ahl esta; pern 7no es el
cohocimiento, gor esencia, una relacidn entre el Sujeto vy
@l Objeto?, ?no el conocimiento se forma en base a la
relacidn y a la funcion del Sujeto vy Objeto de
Lonocimiento?.

A traves de la mxpasicidn continua, el profesor
muestra a sus alumnos el “qué”, ‘eomo", "culnde"” vy
Yporqué” del Objieto de Conocimiento] de esta manera, %no
nerd gue el alumno deja su papel de Sujeto Cognoscentae, ya
que no toma parte activa en el procese de aprendizaje, ni
1o hace de una forma directa?.

Cuando la situacidn se presenta de esta manera, el
profesor toma el papel de medio Jltimb y Gnico del
conocimiento, siendo gue el alumno se convierte en una
mera vasiia qup debhe ser llenada por el profesor.

Esta exposicidn continua la lleva a cabo el
profesor aediante la euplicacidn del tema por el madio
oral, tranasmitiendo asi sus conocimietos y expaeriencias.
Mediante este verbalismo, ?no podrd provocarse que en

determinadas ocasiones el profesor sustituya en el adla ai
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razonamiento Yy a la accidn del alumno, gquien acepta la
informacidn como algo dado, dltimo y terminado, 1o cual
exenta al cuestionamiento?, de esta manera, ?qué pasa con
e) aprendizaje?.

Es asl como a través del proceso E-A, el educando
adquiere los <conocimletos | del maestro, haciéndolos
propios.

El objeto de las criticas gue se hacen o se han
hecho a la Educacidn Tradicional, es el de dar fin a la
itnmovilidad v estaticidad del alumno, ila cudl es
representada por la receptividad del mismo, pues se
sustenta que es por auta razdén que no se logra un
aprendizaje. Siendo esto tan tajante como se quiere hacer
suponer, 7cémo nos explicariamus que a lo largo de tanto
tiempo s2 hayan g¢generado grandes investigadores Y
pensadores, que de hecho se ban formadao y emergido a
traves de este tipo de educacién®?

Esta manera de enseffanza generalmente se efectua
en grupos mds o menos grandes (ver cuadro 1) porvocando el
contacto superficial entre muchos individuas en corto
tiempo y generando mucha competencia entre los mismos,pues
por la misma manera de interactuar se corre el riesgo de
quedar en &l anonimato, 10 que los obligard a sgbresalir

de entre los demds para ser tomados en cuenta,tanto por el
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profesor camo por sus nuUmerosos compaferos.

to anterier ocurre coma una respuesta a la
nececidad que istutucionalmente enfrenta la educacién para
reproducir la cultura y promover el desarrollo social, el
cual es parte del desarrollo intelectual que cada
individup enfrenta,

Por otro lado, al estar constituldos los grupos por
numerosos individuos y a la situacidn escolar misma,
se piensa qgue los educandos no logran tener una
experiencia directa con el conocimiento ni una praxis
referente al mismo, de tal forma que 7gué adapatacion
tendra este individuo para con su medio, al cual conoce
8dlo gracias a las palabras de su profesor?. Asi, 7queé
elementos tendrd el alumno para en un futuro enfrentarse a
una realidad vy resolver situaciones gue se le presenten,
sin haber logrado manipular el conocimiento y sabiéndo
unicamente lo que la inatituciédn vy el profesor consideran
10 minimp necesario para acreditar al ciguiente grado?

La acreditacidn & un siguiente grado es dada por
una calificacidn aprobatoria de un exdmen al finalizar el
cursao {evaluacidn sumeria), en el cudl el alumno reproduce
ta informacidn que el profesor 1o impartid durante las
clases,mediante las expaosiciones, que permiten al praofesor

demostrar que es un  experto en la materia que imparte,
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explicénda una gran cantidad de informacion en noco
tiempo, ademas de hablar de sus experiencias.

Es gracias a estas experiencias v a sus
conocimietos, como el profesor logra "motivar' a  sus
alumnos mediante la admiraclion ogue estos sienten hacia su
persona, buscando el alumno la obtencion de los
conocimietos del profesor para hacerlos proplos ¥ asl., sin
darse cuenta, indetificarse con el.

El maestro, al ser un experto en la materia aue
imparte. tae implicito que mientras més domina &lgo. mayor
sera la admiracién de los alumnos hacia &1 v mavores seran
la infuencia vy el control {reguerido en determinadss
ocasiones) que tenga sobre ellos. (ver cuadro 1).

De esta manera se ve al maestro como un medio-fin
gue “motivaran (hasta Qgue pueda) a =us alumnos. Sin
embargo. se piensa que este seria un profesor modelo que
ademss de ser experto en la materis aque imparte la seria
en la rama de la esefanze v dominio de la misma. pero ?en
realidad todos 1los oprofesores gue son expertos en
determinada materia. conocen como se da el proaceso
Ensefanza—-Aprendizaje?, ?conecen culles son los roles.
tanta suyo. como el de sus alumnos?.

En el casc de que esto No suceda. S cree que seria

posible que lejos de motivarlos., pueda convertirse en un
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modelo a evitar seguir a traves del rechazo a la materia,
la apatia y otras actividades como la frustraccion, para
no ser como el protesor (ver cuadro 1),

Al hablar solo #l profesor de sus EXperiencias vy
explicar el o los temas. se considera Que masg que
motivarlos a conpcer. los alumnos son  invitados a
memorizar infarmacion aue el profesor les da ya construida.
analizada v sintetizada. sustituvendo asi en ocaciones al
razonamiento por parte del alumng, va que no se le pide
gue comprenda e jnterprete los contenidos a estudiar.

Lo expuesto en e! parrafo anterior, surge a partir
de varigs cuestionamietos que fueron formandose a trave:
del tiempo: ?el alumno e&s motivado por el profesor?,. ?por
medio de una exposicion, el profesor lograréa crear una

neces:dau  en el alumno en relacion al conocimieto? o wor

el contrario. 7no se le atiborra de todo  aquellc que
detrrla saber pravocando apatia en el respecto al
congcimieto”

Como va se mencliono, la exposicion del maestro es
el punto medular dentro del sistema tradicional de
enseflanza. la cual se basa en la utilizacion del lenguaje
oral. Para aque el alumno logre captar toda esta
informacion es necesario que se esté quieto, observando al

profesor. escuchandolo.  tomando apuntes. resumlendo
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infarmacion. en fin. sin distraerse. De asta manera el
profesor adopta una postura paternalista, que pretendera
tranemitir y dar a sus alumnos parte de lo que sabe de la
manera mas facil para ellos. protegiéndolos ya que les
evita problemas y contradiccipnes al enfrentarse al nuevo
conocimienta.

Es a traves de le va analizado con anterioridad
(la exposicion en cancreto) y a las actividades de
aprendizaje qgue el alumno realiza, tanto dentro como fuera
de la escula, gue se van desarrollando en ey,
habilidades. intereses, aptitudes, aspiraciones,

costumbres, destrezas y actitudes variadas que pueden ger

tanto “positivas” como ‘“aegativas”. Las actividades
"poaitivas" que pueden presentarse van desde el
acercamiento al profesor, a los contenidos, a log

compaberos, pasando por el acercamiento a cada una do  las
materias, hasta llegar al apego a la escuela misma awi
como & las actividades raelacionadas c¢on  la intitucitn
educativa, como pueden ser las actividades deportivas,
recreatives, culturales. artisticas, etc. (ver cuadro i),
Dentro de las actitudes "negativas”, se podria
encontrar que el alumno 8e convierta en un mero
espectador, asumiendo una actitud receptivista, en donde

€l oanicamente registra, por medio de la parcecion y la
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actcisn cognositiva. los estimulos procadentes del exterior
mediante €1 escuchar. estar aquieto, inmovilizarse.
rasumir informacion. memorizarla, reproducirla en taraam y
trabajos tlos cuales muchas vacas no tienen
retroalimentacion) v examenes, produciendo toda egta
informacion oque tendera a ser oclvidada (por no tener wun
vincule c¢on la practica), rechazo y apatia a la lectura,
al razonamiento, a la investigacion, al cuestionamieto. a
la creatividad v a todo el sistema escolar en general (ver
cuadro 1.

Para facilitar el procesc Enseflanza-Aprendizaje,
la escuela tradicional divide a los alumnos por etapas de
desarrollo generalizadas (lo que se estima como un gran
acierto), v al considecar al alumno en plena capacidad de
razon. a cualauier edad, pericdo historico y proveniente

.
de cualguier clase social (ver cuadro 1), esto origina que
la esefanca sea igual para todos los alumnos del mismo
nivel educativor de esta manera 7no se deja de lado,
muchas veces., todas aquellas experiencias, tanto escelares
como extrapscolares que han tenido los individues, lo cual
es causa y consecuencia de las diferencias individualeu?.

Al exponer @1 profesor los contenidox de la
materia que imparte. ?seran estos sujetos de andlisis,

discusion v propesicion de alternatives por parte de 108
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alumnos?, o ?serdn considerados estos comd algo estatico y
legitimada?y

Es asi como la Escuela Tradiciaonal a través de los
difgrentes «contenidos, desarrolla intereges, aptitudes,
actitudes, motivaciones, costumbres, habilidades y habitos
en el alumno, sin embargo, por medio de las exposiciones
constantes por parte del profesor, al alumno se le
cenwidera una vasiia que debe ser llenada de todos
aquellos conocimientos que deberia saber para pasar al
siguiente grade. A travées de esta dinamica, 7qué tipo de
hombre se forma?, 7en realidad s® motiva al alumno a ir
mas alla con su conocimiento?, ?que actitudes genera
esta corriente con mas facilidad, lags "positivas” o las
‘negativas"?, es decir ?ee logra con mas facilidad el apego
del alumno al conacimiento, al m3gstro, a los contenidos
wtc.?, o por el contrario ?se fomenta con mayor ftacilidad
la pasividad vy =) receptivismo del alumno, rechazo a la
lectura. al profesor y a todas las actividades

relacionadas con la institucion educativa?.
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CUADRO DE VEHTAJAS Y DESVENIAJAS DE 14 CORRIENYE DE TECMOLOGIA EDUCATIR,
DESCLOSADA IX LAS 7 AREAS QUY, SUSTENTAH LA INVESTIGACION.

UENTAJAS DESVENTAJAS

LT | mcaniciswon ESCEPTICI SHo%

R Se intensifica la masificacion

2. Contacti con gran cantidad de

de la ensenanza. Por )a gran can
SCCIALIZACION gente dentro del aula. . -
tidad de sujetos que hay dentro
del aula g la pasividad del ajuw
no, este po entra en contacto
real ¢ directo tanto con el pro-
fesor como con los otros sujelos
(alwwno) .
3. La tecnologia atraz la atencion| Se reduce 12 ensenanza al
MOT1CACION de o5 educandos para con el avdivisualismo,
tema, lo que puede motivar para
el aprendizaje.

A ACTITUDES ) ) Dt(evihcian hacia prof., materia
Do sequiniento al profesor, 1a Jinstitucion, etc. El aliwno avrende
wateria, 1a institucion, eto. :n?swndzr a estimules determina~

5. Materiales Didaetizos llevan al A} wnificar al aluwno en etapas

TERPORALIDAD alumo hacia el conocimiento a {der desarrollo generalirade mo se
un ritne acelerado. tona en cuenta las diferencias in-

dividuales; lo cual sucede tanbien
al existir un nus. grande de alun.
en cada asla,

L8 Kedio a traves del cual el aluwi Kl maestro transwite los conteni-

CONTINIDO no alcanzara los objetives dos a los educandes a traves de

deseados . diferentes materiales v tecnologia

7. fctitud paternalista, que busca) Se ve el nieds a que el alweo se

AUYORIDRAD evitar que el alumo se equivo-{ equivoque, por lo que el yrof. lo
que llevandolo hacia el cenocin, )lleva de la wano hacia e confain,

% Terniros manejados nn como ventaja u desveniada, sine core una contraposicion fileso-
fica en el sentide de la critica
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Como consecuencia de la Segunda Guerra Mundial,
como se menciond en 21 capitulo anterior. el sigtema
econémico, social y cultural ha sufrido modificaciones,
por 1o que la corriante de la Tecnologia Educativa viene on
auxilio de este ligere cambio, como una alternativa a la
educacion que busca responder a las necesidades de esta
sociedad que se ha ido transformando.

Debido al incremento y/o surgimiento de una nueva
tecnologla, el campo educativo, inhtenta adaptarse vy

responder a las necesidades de esta nueva sociedad.

La tecnoglogizacion educativa va desde la
utilizaclion de Apoyos Didacticos (gis, pizarron.
laboratorios, grabadoras, y diapositivas), hasta la

planeacion detallada de planes y programas de estudio,
puss esta corriente busca evitar 1a improvisacion por
parte de los profesores en el proceso Ensafanza=-
Aprendizaje, va que la zducacion debe tener un caming,
para saber siempre hacia adonde va.

Dentrao de la relacion Sujeto-Objeto, an osta
corriente, ®1 sujeto toma sobre si en cierto modo las
propiedades de]l Objeto y las reproduce. Los objietos son
algo dado que presenta una estructura totalmente definida,
la cuel es reconstruida por la contiencia coghoscente de

logs educandos! después ous #1 Sujeto incorpora al Objeto
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en su conciencia, debera utilizar esto compo guia util de
su conducta y fines practicos (Mecanisista~Funcionalista)

(ver cuadro 2).

Por medio de& una planeaciotn del procesc educativo,
mediante la delimitacion de unidades, temas, subtemas,
exprriencias y actividades de aprendizaje, evaluacion vy
obietivas en todos sus tipes, el maestro valorara si et o
los alumnos lograron un aprendizaje, el cual es

manifestado en el cambio de conducta esperado.

Al presentar el alumno la conducta doscrita en el
plan, despuaes de haber realizado las actividades
determinadas para ol mismo, se podra suponer que obtuvo un
conocimiento: pero, ?en realidad eso nos dice si el alumno
adquirie 1los conocimientos necesarios para cumsplir el
objetive?, ?ne se le considera, al igual que en la
Educacién Tradicional, comao una vasija a la cual hay que
llenar con los conocimientos necesarios para esto? o, ?no
sara un entrenamiento para que le alumna de respuestas
especiticas 4 estimulos especificos?.

Parte de la critica que sa hace a esta corriente
®8 que se dice gue, muchas veces la conducta gue presentan
los educandos no reflejia quo tantos conocimientoa

adquirieron, yYa que las experiencias de aprendizaje
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pudieron haber $ido mucho mas enriquecedoras de 1o gue
planea el objetg diseMado.

Al servirse la educacion de la tecnologfa, busca
responder a la necesidad seocial de ese momento, (ver cuadro

2) gque es la de educar a gran cantidad de gente &1 mismo

tienmpo., de esta forma we da la masificacion de la
ensefanza (la' cual no es axclusiva de la Tecnologia
Educatival, en donde la interaccion de los wducandos con

el oporofesor. asi{ como con el resto de sus compaMeros es
limitada: como concecuencia de esto, 72l profesor lograra
conocer vy controlar &l proceso Ensefanza-Aprendizaje de
cada uno de sus alumnos, ya sea a traves de tareas,
trabaios vy/0 examenes?. En los casos en que esto no  se
logre, se piensa que s tiene como consepcuencia una baja
calidad en el aprendizaje, 10 cual provocaria a su vez que
el alumno carez2ca de 1os conocimientos necesarios para
desenvolverse gl cervicio de su socisdad u obligarlos a
buscar aquella informacion gque no poses por 1 migmo,
actividad gue ?sabr& como llevar a cabo exitosamente?.
Volviendo a la wutilizacion de la tecnolegla,
se puede decir que los materialeg y apovos did&cticos, que
van desde lgs mas elementales (gis, pizarron, bhojas de
rotafolio) hasta los mas sefisticados (orovectores.

television, grabadoras. laboratorios. computadoras., etc.)
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atrae la atencion de los educandos para con el tema,
permitiendo asi el cambio de conducta deseado de una
manera mas facil y rapida. (ver cuadro 2)

Dichos materiales y apoyos didacticos deben ser
utilizados en ) momento clave y de la manera correcta, va
que de lo econtrario se puede perder la atencion v el
interés del educando hacra el conocimiento. El abuso en la
utilizacibn de estos. ?no reduciria la ensefanza al
audivisualisma, trayendo comg cansecuencia la pasividad
del alumno, provocando que este unicamente reproduzca vy
memorice aquello que le da el profesor, obstaculizande su
imaginacion auditiva y visual., asi como su capacidad de
abstraccion?.

El uso constante de estos materiales trae como
consecuancia una limitadas interaccion entre profesor vy
alumnos dentro del aula provocando en gl alumno la falta de
identificacion con al profesor, cuvo cumulo de
conocimientos ya no buscaria poseer vy ilevandolo &a un
posible slejamiento de la materia {(ver cuadro 2).

Cuando e! material digactico es mal utilizado
(repetidamente, impertinentemente, mal elaborado y sin
responder & las necesidades del grupo), podria provocar en
los alumnos demasiada pasividad, dependencia, apatia vy/o

evitacion hacia la investiqgacion y superacion, ya que
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estos no lograran interesarse en alge con lo que
probablemenke les costard trabajo identificarse, pero
?quiéen decide gue es lo pertinente a utilizar de acuerde a
cada tema v a los diferentes individuos presentes en el
aula?. 7quien decide que un mismo material ya ha sido
utilizado frecuentemente?

Como ya se menciono, al ser el Material Didactico
tan variado, este &s capaz de adaptarse a las necesidades
individuales de cada aprendiz, as{ como a 108 diversos
contenidos del tema al mismo tiempo que el profesor se ve
obligado a manejar su intormacion siempre de una manera
diferente (al ilustrarlo en diapositivas, a traves de
pelicuias. cuadros, etc.). De esta manera se exige
canstante actualizacion de su parte con el material.

Dintro de esta corriente se establece la enseManza
programada, qQue permite al alumno avanzar a su propio pasec,
ya sea acelerado © no, evitando tanto presioches de
cualquier tipo como la competencia generada en el aula,
pero en realidad ?la competencia no @5 algo que existira
durante toda la vida del sujeto?. En este tipos de
enseManza se cree gue, & base de repetir informacion, mas
que camprenderla, el alumne prodria llegar a memorizerla,
la cual provogrlia actividades funcionalistas (funcion de

rapetir la informacion en vez de comprenderia), atendiendo
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a lbs diferentes hiveles conductuales, establecidos an los
ehjetivos gue le san exigidos.

Los objetivon empleadnsg en la programacion
didactica cubre los diferentes niveles propuestos por
Bipom% en su taxagnomia, los cudles van en relacitn directa
con el avance del educandag.

Cuande el alumno sabe o conoce que ez lo gue se
f9pera de el, este responde conforme a las expectativas v
no va mas alld de pstas: es por esto por lo gque 7se le
ensefia al alumho a pangar, o0 se le ensefa a dar respuestas
especificos a estimulos especificos (Condicionamientos /
Mecanismo)? (ver cuadro 2).

Coma s2 menciond anteriormente, en ol diseMo de
planes y programas de estudio se preveen y delimitan asso
a paso desde los obietivas , contenidos. actividades vy
expgriencias de aprendizaje, hasta la evaluacisdn para
lograr qus el alumno presente la conducta deseada., tos
ctntenidos son 2] medio a traves de} cusdl el alumno
alcanzard los objetivos deseados dentro del pragrama (ver
cuadro 2}, estos sa@ oficializan @ institucicnalizan vy, por
la tanto, s algo con lo que tanto protfesores como
alumnos debgran cumplir. A} tener que cumplir con lus
objetivos”, los alumnos deben mostrar mediante tareas,
examenes vy trabajos agquello que sabeny de tal manera “7no

Bloom. op. Cit.
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s ca® nuevamente en la reproduccién y repeticion de
informacion v por ende de los contenidos?.

La evaluacion de si los objetivos se cumplen o no,
es constante (evaluacion formatival: punto que se admira
en esta corriente vya gue se valora todo el proceso
Ensenanza-Aprenoizaje v no stlo los resultados finales del
mismo, buscando mayor oObjetividad en la misma, para lograr
asi, cada ver “"resultados mas reales".

La minuciosa y constante busqueda de la
“"objetividad"” de la evaluacion, deja de lado la
personalidad del individuo. la cual lleva intripseca un
alto grado de subjetividad., por lo tanto, #ste proceso a
traves de Jos examenes, mas que evaluar, miden al dar
calificacion de lo que el alumno &lcanzé o no del
obirtivo,. de esta manera, 7n0 serd que mas que valorar el
progresa del alumno, nos habla de si el educando lagro o
M@ vy hasta qué punto, Jo que ) profesor, plancadores e
instituciocn esperaban que lograra?.

En 13 Tecnologia Educativa se pretende replantear
€l rol (de poder) del profesor con respecto al alumno, por
medio del mane)o de diferentes materiales vy tecnologia,
para la presentacion de los contenidos. Es a través de la
planeacion constante que se busca guiar al alumno paso a
paso, evitandele tropie20s en su camino hacia el

conpcimiento, para lograr que cumpla con el objetivo
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O los objetivos deseados.

A pegsar de gue se pretende replantear el rol del
profesor respecto de 1a corriante tradicional, s® cree Que
esto no cambia su naturaleza, vya que 7no seguird siendo el
profesor, Jjunta con la ins?xtuciOn, el medio ultimo v
Unico entre los alumnos v e] conocimiento, a través de uba
educacidn moderpizada en cuanto a las técnicas v apoyos
didacticos?

Esto es cuestionado. ya que s& Ppliensa gue la
autoridad del profesor va no reside en e}l dominio de los
contenidas, coma sucede en la Ridactica Tradicional, sino
en el dominio de 1las Tecnicas, condicion que sigue
permitiendo el "control” de la =ituacion educativa. tver
Cuadro 2).

Al llevar de la mano el profesor a sus alumnos
respecto a las actividades y experiencias de aprendizaje,
@ ve el miedo a que el alumno se egquivoque y no cumpla
con los objetivogs deseadas, para 7el no cumplir con estus
objetivos Qquerra decir que no obtuvo un  conocimianto?,
?que pasaria si el alumnoc presentara una conducta
inesperada o no deseada?, ?no es mejor permiterle al
alumfo ciertos tropiezos y equivocaciones, Yy asi guliandolao
Unicamente, para que, a través de estas contradicciones,

llegue al aprendizaje?.



CUADRO 23

CUADRO DE VENTAJAS ¥ DESVENTAJAS DE LA CORRITNTE DE DIDACTICA CRITICA,
DESCLOSADA DM 1AS 7 AREAS QUE SUSTEHTAN 1A INVESTIGACION.

VENTAINS BESVENTAIAS™
1, RELACION Va directanente vinculada con el| Se puede perder por momentos el
SUJETO-OBJETO | moviniento g las relaciones cnlendlnnntv de dlc}ns wavimien-
tntre los misxos (dialectica) tos, pues estos se dan wuy dina-
wicantnte.
n conoclnuntu es parte de la La elaboracion grupal po n!n-
2. aboracion grpal. Se busu un tos no ps wuy visible, nr que
canbm de cnndur.u woral los canbios mrnes de cnnduoh.
SOCIALIZACION tardan en evidenciarse.
3. Se imupulsa al sujeto para ?ue La vinculacion con la Nahdad.
realice un esfuerzo constan yor momentos no queda muy clar
MOTICACION para \unoulir su conopiniento por lo e lvnes se cu!s!inna ¢l
con la realidad, lo que inpulsa CONPIONLS
al gonpromiso.
presenptan actitudes de anali-| Los retlrocesss y rodeos son
4. ACTIYUDRES 5i%, snﬂ;su. critica, retruce-| evidentes.
505, redeos, etc. hacia el cono-
cl-icnlo y su vinculacion cob la
Se Se vincula el ociniento con Pndni nowenitos, no quedar
ia vnahd:d' “nd 's‘uJelg. Se 2 Ni‘l rela um entre la
TDEORALIDAD busea frecuentewente renovar los turu ¥ la practios.
contenidos.
6. Estrechanente vinculados los Por momentos podria wn contenido
contenides con las caracleristi-] mo satisfacer las necesidades de
COMTENI DO cas de los alumnos.

alguno de los integrantes de
goupd.

® A pesar d¢ poder ser presentados todes estos puntos como desventajas,

esencialwente son estis las que propician €1 conocimiento, wa que por wedio de
estas situaciones se vincula 1a teoria y 1a practica.




&1

Actualmente. la corriente Critica empieza a tener
ligeras apariciones dentro de las Universidades, buscando
tomar su propio espacio.

Ya que se han visto diversas carencias dentro del
proceso Ensefanza—-Aprendizaje, &sta busca replantear vy
analizar criticamente }la practica docente., la dinamica de
la institucion v los roles de los alumnos.

Ex asi como dentro de esta corriente se considera
al grupo como un sujeto de aprandizaje, en donde involucra
al hombre como ente de interrelaciones personales, que en
3u  relacion con otros hombres, provoca conflictoes y el
mamejo de los mismos en la conviviencia grupal, la cual
sighifica contradiccion del acto en si.

El aprendizaje es considerado como un proceso
dialectico, en el cudl se dan crisis, paralisis,
retrocesos, rodeos, resistencias al cambio, etc. Dentro de
estos movimientos que realiza el alumno, logra apropliarse
del cenocimienta y transformarlc para si, el cual es
dialéctico, va que en cierta forma, @l objeto puede pasar
a ser suieto v el sujeto, objeto. {(ver cuadro 3).

Por lo anterior, ®l mismo proceso dentro del aula
es swocializante, ya que de manera implicita y explicita
viene a ser un producto de la eleboracitn grupal, en donde

todos necesitamos de todos para entender el conocimiento,
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para analizarlo, sintetizarlo, para criticario vy ast
lograr hacer del conocimiento algo propla. (ver cuadro 3)
Por 1o mismo, el profescor viene a ser consideradoc comp
integrante del grupo, durante el desarrollo de sus clases.

€En este proceso de aprendizaje se considera el
cambio de conducta de una manera molar (integra) v no
atomizada o parcial como en las otras dos corrientes. de
esta forma se concibe que la conducta del hombre es total.
es decir. se pretende que las modificaciones conductuales
logradas le sirviran al sujeto en su interaccion como entr
social, lo mismo en su hogar que en su trabaio, Que en su
relacion de pareja o de amistades: por lo que exige un
esfuerzo mayor de compromiso por parte de! alumno, al
entrar en contacto con el conocimieto (es decir de
investigacion, de analisis y sintesis), por lo gue &ste
cambic de conducta debe estar tan vinculado con la
realidad, Qque debera lograr "motivar" al sujeto para que
este esfuerzo exigido sea constante (ver cuadre 33)1 sin
embargn, ®sto puede s@r “un arma de dos filos”, va que la
misma interaccion social puade convertirse en un phstaAculo
para aque é&sto se logre, pues @l mizmo gQrupo adopata
actitudes Que impulsan a lo que antes se habia comentado
c€omo rodeons, refrocesos, paralizaciones. El profesor debe
#star consciente de dicha situacion,ya que de lo contrario

s¢ vera arrastrado por la actividad grupal cayendo en la
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apatia, e}l aburrimiento, y en ese momento se corre el
riesgo de gue el aprendizaje deje de ser significativo
{ver cuadro 3).

Lo dicho hasta ahora lleva a la vinculacion
continua del :onccimiento con la relaidad del educando,
por 1o que se hace imperioso atender las caracteristicas
en constante cambio que tengan los individuos involucrados
en dicho procesoc de aprendizaje grupal, los cuales varian
segun el tiempo y el espacio. Por lo que los contenidos
deben de ir estrechamente vinculados con las
caracteristicas individuales de los integrantes del grupo,
en el sentido de su edad y ®tapa de desarrollo., esto
explica porquée los obietivos que integran esta corriente
{objetivos terminales). doben atender tanto  al contenido
£ono  Cue €ste sera asimilado por personas dinamicas y
complejas cubriendo las atividades de aprendizaje antes
mencionadas €n el capitulo anterior, pues o importante es

Que estas generen experiencias vivenciales (ver cuadro 3).



CUADRO 4

CUADRO CONMPARATIV0 DE LAS TRES QORRIEMTES, DESTACNNDG LOS FRINCIPALES
ELENEXTOS EX CADA U DE LAS 7 ARENS QUE SOM SASE DE 1A INVESTIGACION
L

CORRIENTE CORRIEMTE DL LA RRIME L P
TRADICLONATL TEQWLOGLA ENNATIVA CIIca CRITICA
1. I} Educando vuuh tener uti(uﬂe{ de seyui- | Kl educando porcura el
nients o de evitacion para con el profesar, | analisis, sitesis, cpi
ACTITUDES, congciniento, companeros, escuela, efc. ica, mﬂeos. inyesti-
facwn el conocimien-
Por ser un experto en (NMldili.i Se impuisa al syjeto
2. 1a materia, el prafe-{ 1a atencion paTa que realise un
sor puede Convertirse| educandes para nm el] esluerzo constante
NOTIVACLION en un wodelo 2 sequir| tema, lo gue puede para vincular el cono-
0 a evitar sequir mhviu‘ para ¢l apren| cinielo con su reali-
asi cowo al contenido| dizaje, dad
3. hotitud ‘hhmillsh nr nrt: del fesor | El {esor toms wna
len ca evitar el e Comn= t'md e gquia hacla
AUTORIDAD or el educandn pm a(m el cvnoeunuh v !l unoc:menlu, la
los mfrnnhs PrOocesoT que ea la escuela se cual es dialectica
desarecllan entre el y los educan-
dos mismos,
4. Relluon Relacion Relacion
RELACIOH h? Mecanicista Dialectica
SUJETO-0BJETO Pas h:dlﬂ) (Autoridad).
%, El cenocinjento es par
Contacto con sgran cantidad de gente m la e && 12 elabaracion
SOCIRLIZACION auh. el cual es real A{ directo No hay unx yrupal, aunque por
acion darecta con el conociniente. woazntos no sSea
visible.
Los contenidas estan
Al transferir el profesor sus experiencias | estrec nie vincula-
6. g su cenociniento, convierte al alumno en dos caon_la realidad so
xna vasija que & dede ser ll2nada de ls Qe cial ¢ individual, aun
CONTENIDG beria saber. que_por mowentos ho se
satisfaga la necesidad
individual en ¢) gpo.
1. M considerar al alwwio ea plena capacid $2 vincula {l comoti-
rno el yproceso educativo st weif n a uunlo l:nn a realida
TEPORALIDG lnves xas de desarrollo generalix del
negando de la o las diferencias mhvuluales
8. guuuuun de i h?luuuu foraativa ;aluuii.en .
umaria principalmen-| a travas de "exanenes| Diagostica en escencia
1A EVALUACION [ te. objetivos™,

# De acuerdo a la importancia detectada en la bibliogralia revisada respecto al tem
de invetigation.
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Concluyendo, por todo lo analizado anteriormentas,
se podria decir que, de manera general, la actividad del
alumno dentro de la Corriente Tradicicnal, asi como dentro
de 18 Tecnologia Educative, pueden manifestarse en el
acercemiento o evitacion _para con el conocimiento.
asumiendo en cada caso distintas conductas, tales como el
escuchar o no al profesor,. guardar o no silencie, tomar o©
no apuntes, asistir o no a clases , participar o no en
clase, etc. respectivamente, mientras que en la Didactica
Critica el educando procura €] anialisis. sintesis, la
critica, rodeos, idinvestigacion. etc. del conocimiento.
{ver cuadro 4).

Las actitudes de acercamiento o alejamiento pueden
provocar que @l alusno vea 3l profesor como a un modelo a
seguir o evitar seguir en cada caso, asi como al
contenido. Por su parte, la Tecnologia Educativa busce
pretendiendo la atencion de los educandes para con el tema
buscando as!{ motivarlos hacia el aprendizaje, mientras que
en la Didactica Critica se impulsa al sujeto a gus rea{ice
un esfuerzo constante para vincular el conocimiento con su
realidad. (ver cuadro 4)

Al  iqual que en la Corriente Tradicional, la
Tecnologla Edcativa da al profesor un papel paternalista,

pues es3 ] guien busca prevenir al educando de cometer
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errores, llevandolo paso a paso hacia e) conocimiato. Por
su lado, en la Didéctica. el papel del profesor es mas
bien de gquia hacia el conocimiento, siendo este papel
rotatorio entre los miembros del grupo. (ver cuadro 4)

La relacion Sujeto-Objeto en cada corriente se da
de wma manera distinta. Al  igual que la Corriente
Tradicional, la Didactica Critica comnparte con ella la
confianza en 1a razon humana y el heche de que e@s posible
el conocimiento deé que hay una verdad. Sin embargo,
mientras esta confianza tradicional induce al dogmatismo,
a aceptar todas las afirmaciones, ®l criticismo axamins
todes las afirmacion#s de la raz0n humana y no acepta nada
despreocupadamente; siempre busca los motivos de los
conocimmietos expuestos.

Por su parte, el aspecto mecanicista y progmatico
de la Tecnologia Educativa, ve al hombre como un sar
practico, un ser de voluntad y de accion, E1 cenocimiento
humanou c¢ecibe su sentido y su valar en la praxis., su
verdad consiste en la congruencia de los pensamientos con
lge fines de la conducta practica,

En el aspectpo social de la educacion. en taodas las
corrientes se logra el contacto con gran cantidad de

gente: sin embargo, en las dos primeras corrientes. por el
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desarrollo mismo del proceso educativo, esta relacion con
compafieros, maestros, etc., no es real y directa, y por lo
tanto tampoco ic es con el conocimiento; siendo que en  la
Didactica Critica e! conoccimiento es parte ae la
elaboracion individual (en todos los aspectos) y grupal,
aunque por momentos esto no sea visible.{ver cuadro 4)

Respecto a 1o0s contenidos contemplados, dentro de
la Tecnologia Educativa, asi como de la Tradicional, el
alumno se convierte en una mera vasija que se llena
gracias a los acontecimientos v ewxperiencias del profesor.
¥ gque le soh tramsmitidos por €], Para la Didéctica
Critica es indispensable vincular los contenidos con la
realidad sotial e individual, pero muchas veces se pone
mas atencién en las necesidades grupales, por 1o que se
desguidan por momentos las individuales. (ver cuadro 4)

En cuanto a la temperalidad, al considerar las dos
primeras corrientes de las que se habla, al alumno
en plena capacidad de razon a cualquier edad, (-3}
proceso educativo se unifica e institucionaliza sin tomar
en cuenta las diferencias individuales; por su parte, la
Corriente Critica, al ser un conocimiento un proceso en €1
cual el educando prcocura la investigacion, 1 analisis, la

sintesis, la critica, etc. el conocimiento se vincula
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eon la realidad de cada dindividuo, grupo, cemunidad,
etc. (ver cuddro 4)

En cuanto a la evaluacion del proceso, la
corriente tradicional lleva a cabo una evaluacidn sumaria,
la cual se desarrolla al final de cada curso con el fip de

saber lo que el sujeto fue capaz de aprender, y asi saber

si podra pasar al siguiente grado, En la Tecnologia
Educativa, la evaluacion que predomina es la de tipo
formativo, en donde &8 pretende valorar lo que el alumno

aprendio respecto al tema; esta se realiza a traves de
“eramenes objetivos®, la cual es constante. Esto se
realiza con la finalidad de formar al alumno paso a paso,
para oue logre aquello que 1los otros esperan de el.
Por el contrario de ambas, en la Didactica Critica
primordialnente se lleva a cabo la evaluacion diagnéstica
con el tin de valorar las estructuras gque poses el
educandu con respecto al nuevo contenido.

Por todo 1b expuesto anteriormente, Zque tipo de
actividades asumird el alumno de la Licenciatura en
Pedagogia de la Universidad del Valle de México (Campus
Estado de Méxicoe), las “"positivas" o las "negativas";i por
etre lado, ?el] uso de material Didactica. cuando se hage
constante, no llevard a este alumno a la memorizacién,

provocada por la pasividad cel alumno e inhibiendo su
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imaginacion auditiva y visual, asi como su capacidad dea
abstraccion?, © 7np se le atiborre de todo aquello que
deberia saber provocando en &l apatfa en cuanto al
conocimiento?, o por el contrario, 7estara dispuesto a la
investigacién, 8! analiscis, la sintgsis. los retrocesos,
rodeaos, etc.?

Al conocer el alumno de Pedagogia, 1o que se
espera de el, ?no se le estara entrenando para gue de
respuestas especificas a estimulos especificos?. an
realidad el profesor gue es experto en determinada matria,
?conpce como se da el proceso Enseflanza-Aprendizaje?. asi
como ?cual es 21 ral que deben desempefiar tanto €] como
sus  alumnos?, por medio de una exposicion ? el profesor
logra crear una necesidad en el alumno y con esto
motivarle bhacia el conocimiento? o por el contrario. 2no
proavocard las actitudes antes mencionadas? o ?serda que
la constante lectura e investigacion por parte gel alumno
de Pedagogla y =1 conpromiso DN Su pPropio proceso de
aprendizaje formaran parte de su propia motivacién hacia
el conccimiento, lo que provocara otras actitudes?.

El constante uso de Material Didactive ?no llevara
la ensehanza bacia el audivisualismo, trayendo como
consecuencia que el profesor continue siendo el medio

unico vy altimo entre el conocimiento y los alumnos. a
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traves de una educacion modernizada gn cuanto a técnicas v
Apoyos Didacticos?.

En cuanto a la relacion Sujeto~Objeto., el alumno
de Pedagogia ?tendrs una relacion directa com su Objirto de
Conocimiento?. Bn caso de ser negativa la respuesta a esta
interrogante. 7no sera el conocimiento, por esencia, una
relacion entre e! Sujeto v el Objete?, 7no sera que el
alumno deia su papel de Sujeto Cognocente, ya que no toma
parte activa en el proceso de aprendizaje?, “?no podra
provocarse que en determinadas ocaciones el profesor
sustituva en el aula al razonamiento vy & la accion del
alumno, guien acepta ta informacion como algo dado, ultimo
y terminadao vy que excenta el cuestionario?; 7Zsera a
traves del Material Didactico gque el alumno de Pedagogia
tiene un contacte directo con su objeto de conoccimientc o
al igual que en la Educacicn Tradicional sigue siendo
indirecta?. Por otro lado, el alumno de Pedagogia 7?pasara
por crisis. retrocesos, paralisis, etc., para lograr
apropiarse del conacimiento y asi{ transformario para ol,
haciendo suyo?. En caso de presentarse cualquiera de las
circunstacias antes mencionadas, 7?7que pasa con el
aprendizaje?,

En la Licenciatura en Pedagogias de la Universidad

del Valle de Mexico (Campus Estade de México)l. en donde
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los Qrupos son pequefios (entre 10 y 20 sujetos p.) Zal
comocimiento es producto de la elaboracion grupal, peor lo
que toados necesitan de todos?, o por el contrariao, ai ser
tanto el profesor como el expositor quienes transmiten a
las demasg el conocimiento ?que elementos tendra el  alumno
para en un futuro enfrentarse a una realidad v resolvar
sjituaciones gque se presentan sin haber manipulado el
conocimiento v sabiendo unicamente lo que tanto
institucion como profesor consideran lo minimo necesario
para continuar el proceso? y de esta manera, ?que tipc de
adapatacion tendré este individuo para con su media, al
ctual cohoce, en gran medida, gracias a las palabras del
profeso?. Al salir al mercado de trabajo, y en caso de no
poseer la informacion necesaria recpecto a cierto  tema,
?el alumno sabra como llevar acabe la actividad de
investigacion exitosamente?.

ios contenidos de la carrera de Pedagogia,
?estaran vinculados con las caracteristicas individuales
de los integrantes del grupo?, en caso negativo, 7?estaran
fgtos sujetos a andlisis, discusion y proposicion de
alternativas par parte de los alumnos? o Fueran
considerados estos como algo eastatico y lagitimado,
provocando esto la repeticién y reproduccion de contenidos?

Por wultimo, tanto cohtenido tomo materiales, 7?se
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adaptaran tanto a las necesidades como a las experiencias
escolares vy extragscolares de los individuos, lo
cual es causa vy consecuencia da lag diferencias
individuales?, ?sera conveniente que a través del Material
Didactico se lleve al alumnp a un conccimiento acelerado,
logrmado de esta manera el aprendizaje de una mayor
cantidad de temas?.

Las respuestas a estas preguntas varian de acuerdo
a la corriente en la que se encuadre o desenvuelva la
Carrera de la Licen:iatura-en Pedagoglia de la Universidad
del valle de Mexico (Campus Estado de México).

Por tanto 1o analizado con anterioridad v los
cuestionamientos hechos & traves del analisis conceptual,
Surgio interées por saber siz

"EL CONOCER ACERCA DE LAS DIFERENTES VERTIENTES DE
{A PEDAGOGIA, (EDUCACION TRADICIONAL, TECNOLOGIA EDUCATIVA
Y DIDACTICA CRITICA), 7ESTABLECERA UN CAMBIO EN LAS
ACTIVIDADES GQUE TIENE EL ESTUDIANTE DE PEDAGOGIA DE LA
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO (CAMPUB ESTADO DE MEXICO),
HACIA SU PROPIA FORMACION PROFESIONAL?.

Para llevar a cabo ecta investigacion, laas
hipotesis planteacas son:

His "Si e! estudiante de Pedagogia de la

Universidad del Valle de Mexico (Campus Estado de Mexico),
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entendio la diferencia Qque existe entre la manera
tradicional de aprender vy la manara activa de hacerlo,
entonces se gpresentara un cambio de actitud hacia su
formacion profesional, es decir, se conprometers con ella.

Ho: Aun cuando el estudiante de la Licenciatura en
Pedagogia de la Universidad del Valle de Mawxico (Campus
Estado de México), entienda la diferencia entre la manera
tradicionz]l de aprender y la manera activa de hacerlo. no
se presentard un cambio de actitud hatia su  formacidn
profesicnal, es decir no se comprometera con ella.

De tal manera, las hipotesis quedan asi:

Hit Si el entendimiento congnoscitivo es mayor vy

mejar, luego entonces, la actitud del

estudiante de Pedagoaia de la U.v.mM, (Campus
Estado de Mexico) sera de compromisg hacia su  propia
formacion.

Ho: Si el entendimiento cognoscitivo es mayor vy
mejor, luegc entonces, la actitud del estudiante de
Pedagaogia de la U.V.M, (Campus Estado de Me@xico) no sera

de compromico hacia su propia formaciédn.



CAPITULOD 1V
REPORTE DE INVESTIGACTON

La wmetodologia a seguir para llevar a cabo la

presente investigacion fueé la siguientes
A) SWETAS:

se trabajo mediante muestras representativas de la
Carrera de Pedagogia de la Universidad del Valle de
México {Campus Estado de México), habiedo sido
splecionados los grupos de primero, ¢cuarto y octave
semestres, come grupo control, wmedio comparative de
transicidon y grupo experimental, respectivamente,

Estos grupos fueron tomades; ya que al iniciar la
carrera muchos sujetos no tienen adn una visidn amplia de
las diferentes maneras de aprender, sino que estas
conacimientos se adquieren al ir transcurriendo los
diferentes semestres, esperando cambios paulatinos de su
actitud hacia el aprendizaje, basta 1llegar al octavo
semestre.

En total fueron tomados comp muestra de
investigacidn 26 sujetos, a 10s cudles se leas aplico al
cuestionario, repartidos de la sigulente manera:

- @ sujetos del primer semestres

- 8 sujetos del cuarto semestreg

- ? sujetos del octavo semestre.



La razdn por la cudl fue escogida esta cantidad de
sujetas en los tres semestres, es que el grupa
experimental {el octavo semestre), sdlo contaba con esta
cantidad de alumnas, por lo que existid la necesidad de
escoge:r la misma cantidad de alumpos en 1os otros
semestres: <sin embargo, en el cuarto semestre unicamente
habia 8 personas inscritas en el grupo vy asistiendo a
clases, por lo gue fueron tomadas todas las alumnas. €n el
primer semestre, se tomaron al azar 9 alumnas. Aun cuando
el primer semestre paertenece al Modelo Educative Siglo XXI
Yy los otros dos grupos al Siglo XX, esta es una variable
que no afecta en la investigacidn, ya que los alumnos
recien inaresan a la Universidad vy @5 en las materias del
drea de la pedagogia en donde empiezan a tener
conocimientes de las diferentes corrientes en educacidn.

By AFARNTOS E INSTRUMENTOS:

Los aparates e instrumentos que se utilizanron
fueron:

- Listas de Cotejo (observaciones dirigidas),

- PAplicacidén a la muestra de un cuesticonario que
pretende explorar tas actitudes de los alumnos hacia el

estudio.
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C) SITUACION DE TRABAJO:

Las ohservaciones se realizaron en los salones de
clases, en condiciones y hararios normales, asi como dfas
habilies.

D) TIFO DE DI1SENG:

£l presente estudio es una investigacidén
descriptiva de tipo transversal evolutivo, por medio de
muestras representativas, en la que se estudiaron sujetos
de diversos semestres en el mismo periodo de tiempo.

Se aplico un cuestionario al iniciar el semestre vy
al fipalizar el miamo, con el objeto de contralar las
variables vy =aber si hay un camwbio de actitud también en
el transcurso del mismo semestre dentro de cada grupo.

E) PROCEDIMIENTO:

Fase 1: Observacidn piloto para la elaboracidn de
los registros anecddticas.

Elaboracion de instrumentos:

- lListas de Catejo.

- Cuestionario.

Pilotaje del Cuestionario, calculo de varianza vy
primera fase de confiabilidad,

Fase 2: Ambientacion

Presentacidn de las investigadoras ante los grupos

del primero, cuarto y octavo semestres.
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Se llevaron a cebo dos periodos de observacidn en
cada uno de las grupos escogidos como muestra
representativa, los cuales no se consideraron para el
tratamiento de datos, ya que sirviaron de ambientacidn
entre los grupos y las investigadoras.

RECOPILACION DE DATUS

Para poder efectuar la presente investigacidén, se
inicio con la referencia de las conductas que nos hablan
de 1a actitud de los alumnes hacia sus estudios.

Con el objeto de empezar a estructurar un
pardametro comparativo condu&tual, se partid de la toma de
23 registros  anecdoéticos, de los cuales se extrajeron
actividades que “parecfan” relevantes en cada uno de
estos.

Estos =e compararon entre si y se extraijeron las
conductas que coincidian en las 23 observaciones (Anexo
No. 1).

En  base a lo anterior se extrajo la lista de
actividades (Anexo No. 2) que se prorrated tomando un
registro de frecuencia de las mismas, llevdndose a cabo 40
periodos de observacidn de 1 hora de registro de
frecuencira.Estas se efectuaron con el cbjetao de determinar
y fundamentar la definicidn operacional de las conductas

(Anexo No. T).
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Esta informacidn fué clasificada por areas (Anexo
NOo. 4); y en base a éstas Areas se estucturaron las
reackivos, de tal manera que unc reflajara positivamente
la actitud y su par reflejara apoyando la respuesta

positiva, pero redactado de una forma negativay ejemplol

(+) El asistir a todas las clases del semestre es
absolutamente necesario para mi aprendizaje.

{-) Aunocue no asista yo a todas las clases del
semestre, de todas maneras aprendo.

Con el objeto de aue les pares de los resctivos,
es decir, tanto los afirmativos y los negativos fueran
acomodados &1 azer, se utilizéd una rifa extravyendo los
nimneros de los reactivas que irlan en el orden del 1 al 24,

quedando acomodados los pares de reactivos de la siguiente

manerat
(422, 10) ( *23,=8) ( +4,-14)
C+5,-17) € 49, -19) (#16,-21)
C +2,-18) € +3,-12) « +8,-15)
(+24,-13) 41, -7) (+11,-20)

Cada par de reactivos miden diferentes actitudes
{Anexo Mae. 4a),
De esta manera -1=] estructurd el primer

cuestionario piloto, el cudl se aplicd a 10 personas; en
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base a egto s= hizo el andlisis de tipo de respuesta gue
daban los sujetos, como estas no quedaban claras y puesto
que el tiempo apremiaba {(ya que el semstre habla empezado
y el tabajo abarcd todo el semestre), se tomd una
precaucidn, introduciéndo el ''porqué” en cada uno de los
reactivos, guedando el cuestionario como sigue:s (Anexo 5).

De tal manera, los sujetos en el wmomenta de
contestar los reactivos, tenian aque asignar un pamero y
decir " el porque " de la asignacidn.

Con estas respuestas se hizo un ANOVAR csobre la
muestra elegida a fin de emplear Unicamente los reactivog
utiles. (Anexo No. Da).

La asignacion de numeros se hize obedeciendo a
las indicaciones de Likert* (que aunque no fud un test de
actitudes, pretende recavar i1nformacidn sobre actitudes).

Este fué aplicado a las 226 personas, nueve del
primer semestre, ocho del cuarto y nueve del octavo, del
cual se obtuvieron los resultados mostrandos en el Anexo
No. & {tabla cruzada No. 1).

Simultaneamente « la aplicacidn de cuestionarios
se llevaron a cabo periodos de observacion de 2 semanas en
clase escogidas al azar, en cuadros diseflados para el
registro de Frecuencias (Anero 15).

* Likert. "Medidion de las actitudes. Extraido de :

Rodriguez, Aroldo. "Fsicologia Social”. Editorial Trillas
México. 449-47é& pp.
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Posteriermente se procedisd como sigues

a) Se analizaron los "porgues" en relacidn a los
nimeros asignados por elles (Anexo No. 7).

b Dado que sus respuestas numéricas no
carrespondi an con 5US “porques”, entonces fueron
analizados por 3 jueces obteniendo los resultados mostrados
en el Anero Ne. B8,

c) Sobre la table mostrada en el Anexo No. B, se
clasificaron los reactivos que obtuvieron mayor puntuacion
del octave semestre; de estos puntajes se sacaran dos
grugoe de puntuaciones, una de superiores y otra de
inferiores en relacién a las medianas {(Anexo No. 9},

Se realizd esto Unicamente con el octavo semestre,
debido a que este fue considerado como grupo experimental.

d) Seis de los 12 pares estructurados se
respetaron conforme a los criterios iniciales {(Reactivos
opuestos), vy los otros seis tuvieron que acomodarse en
base a la clasificacidn de puntuaciones superiores e
inferiores hasta terminar.

Asi, los pares quedaron de la siguiente manera:

(22,10) (4,14) (11,20) (8,18)
(23 ,6) (16,21 (24,13) (15,9
(F-,1 (1,87

1z, (7, 2
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e) A estos pares se les calculd 1a T de Studentw
con le cbjeto de saber queé pares arroiakban una diferencia
significativa (y por ende pudieran ser reativeos vilidos),
para ¢on base a esto, concurriv O proceder a la segunda
aplicacidn, Los resultados se muestran en el Anexo 10.

) Los resultados arriba mencionados nos indican
que Jlos reactivos eliminados saon: el &, el 3, el 21 y el

2; quedando como pares de reactivos Jdtiles los siguientes:

{22, 10) (28,13
(9 .19 (11,20}
4 ,14) ., 73

Como aquellos que no son pares, pero cantindan
giendo dtiles: (8-18)
(5-1%)

Y quedando como reactivos datiles andependientes

las sigurentass (23) 14)
a2y 17).
g) Seqgin se muestra en la tabla clasificatoria

Anexo No., 11 estos reactives miden, de todas formas, seis
de las ocho 4reas mencionadas en el marco tedrico, que
sS0nN3 Actitudes, Mativacidn, Relacion Sujeto~Objeto,

Autoridad, Socializacidn y Contenido.
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h) Al finalizar el semestre, se aplicd nuevamente
el  cuestionario (Anexo lta), (Tabla cuzada No. 2y con el
fin de correlacionar la informacion obtenida en la primera
Yy segunda aplicacioen del mismo, as{ comn para dar
cuenta de si hubo o no un cambio significativo en las
actitudes hacia el estudio en los alumnos v se lleva a
caba nuevamente el registro de frecuencias mediante
obzervaciones (Anexo 14).

El cuestionario fue aplicado de la misma manera
que s& aplicd 1la primera vez, as{ tomo a los mismos
sujetos, pero sin incluir aquellos reactiveos que fueron
eliminados, mostrando los resul tados escogidos por elles

en el Anexo No. 12,

Dadu que nuevamente los "porqués” no correspondian
a los numeros escogidos por ellos, se recurrit una ve:z mas
al andlisis de 3 Jueces para asignar el numero correcto
de acuerdo a sus "porgques" (Anexo No. 13).

Debido a que el cuarto semestre mostrd cierta
resistencia a dar el "porqué" de su respuesta escogida
en la segunda aplicacian fué necesario de eliminar los
resultados de la segunda aplicacidn de este semestre vy
dado que este grupo fue tomado unicamente como grupo medio

comparativo de transicidn, no se presentd mayor problema.
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Para saber si se presanta un cambio significativo
© no en las actitudes de los alumnos del 8vo. semestre
hacia su propio procesc de aprendizaje, en relacidn con
los del ier. semestre se llevd a cabo en analisis de T. de

Student. (Anexo No. 14).
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CAPITULO V
ANALIS1S DE RESULTADOS

1.-Se observo que al estudiante de la Licenciatura
de Pedagogia de la Universidad del Vvalle de Mexico (Campus
Estado de Mexicol, en octavo semestre no le gqueda claro la
manera de relacionar la clasificacion propuesata por
tikert, motivo por el cual se recurric a los "porgués,
ademas de la razen va manifestada. esto no seria
tustificacion, dado que ya se manifestd que se considera
la necesidad de un mayor trabajo de test.

2.- EIl analisis ge las respuestas confarme a lo
propuesto por Likert deberia haber involucrado mas jueces,
s:n  embargo, por la poca discrepancia, na fue negesario
recurrirs 3 mas jueces que los gue aqul se marcan.

3.- Dado qgue el alumno de octave semestre ha
tenido maeyar experiencia con los contenidos educativos vy
el modeln dotente, se considero esta experiencia como
variable enperimental (aunque Nno hava sido directamente
controlads por los investigadores), con el ftin de observar
51 se presenta un cambilo de actitud respecto de su propio
proceso de aprendizaie, por su parte., el primer semestre
fue tomado como grupo control, mientras que el cuarto
semestre se tenia pensado como e]l gurpo medic comparativo

del proesc en el sentido de las actitudes hacia el
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aprendizajes 5in embargo, este grupo mostrd cierta
resitencia "a dar los “porques" de su respuesta escogida,
lo cuel era indaspensable tanto para el andlisis de
jueces, como para observar la actitud del alumno a lo
largo de la correra por lo que tuvo que eliminarse la
sequnda aplicacion del cuestionario,

Durante las observaciones hechas para ¢l analisis
de fecuencias de las conductas que se presentan en el
aula, este cuarto semestre se presento hauta cierto punto
retraldo, posiblemente debido a la presencia de las
observagoras. va gue sobresalieron varios factores en e)
arupe.

- Participaban aquellos alumnos a los que el
profesor daba la palabra, vy cuando €1 la daba,

~ HMuchss veces 2l no estar de acuerdo con  alguna
apinian, o no defendian su punto de vista o ni  siquiera
externalizaban el hecho de no estar de acuerdo, {esto
sucedio durante algunas de las observaciones realizadas).

- Cuando e! profesor lanzaba alguna pregunta al
grupo, sin direccian alguna, generalmente estas no
respondian, © siempre eran las mismas personas las que
contestabani probablemente por no tener elementos para
responder o por el temor a equivocarse,

4.- Analisis de Resultados.

Comparacion entre los 3 grupos.
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Los resultados obtenidos én el cuestionario seran
analizados por pares de reactivos, es decir, €1 reactivo
redactado positivamente vy el reactivo redactado en faorma
negativa,

Auemas cada analisiae ce realizara en base a los
elementos mencionados en el Marco Tedrico que cada wno
contigne (anexo 11),

Dicho analisis se hara por separado en el orimero
{grupo caontrel), cctavo (Qrupo expesrimental) y cuarto
semgutre (Qrupc medio compacativo), para posteriarmente
hacer una comparacion entre el primerq y. octavo semestres,
¥ asi lagrar ver si se presenta o no un camblao de actitud
del alumno hacia su propio proceso de Rprendizaje a través
de la licentiatura.

Los porcenlajes fueron extraidos del ANEXO No. 15,
que fue wlaborado en base a las respusstas dadas por los
alumnos vy & 1os valores dadas a cada wuna OB westas

respuestas.
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PRIMER SEMESTRE
ASISTENCIA A CLASE

Reactivo 221 El asistir a todas las clases del
semestre es absolutamente necesario para mi aprendizaje.

Reactivo '10: Aungue no asista yo a todas las
clases del semestre, de todas maneras aprendo.

{Actitud, Motivacion, Autoridad, Relacion Sujeto~Objeto.
Socializacion, Contenido).

En el primer semestre, los alumnes consideraban,
al entrar a la carrerz, que si era necesarico asistir el
100 de las veces a clase en un 78%.., pero al terminar el
semestre la opinion se dividio caei en un 50% a favor vy en
contra de dicha asistencia. Tal afirmacion se relaciona
con la pregunta negativa (reactivo 10), que desde la
primera aplicacion muestra esta division de opinion, pero
queda mas evidenciada en la segunda aplicacion del miamo.
Esto se da aun cuando los profesores pasan lista tanto al
iniciar como al tinalizar @l semestre.

to anterior 1leva a cancluir aue
independientemente de la presion que ejerce la autoridad,
esxisten wvariables (como la lectura, la investigacion., la
explcacidbn por parte de los compahercs), que nos hablan de
1a motivacion, actitudes, sccializacién y posiblemente del

compromiso que el sujeto siente con respecto a su
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asistencia a clases.

Esto va directamente vinculado con el contenido de

la materia programada por el protfesor.
POSICION FISICA DEL PROFESOR

Reactive S5 1 Cuandoc el profesor da su clase.
considero que necesariamente debe hacerlo al frente del
salon,

Reativo 1713 Cuando el profesor da su clasa,
considero que no necesariamente debe hacerloc al frente del
salon,
tActitudes,Motivacion, Autoridad,Relacion Sujeto-Obieto,
Spcializacion.)

Lesde la primera aplicacion los alumnos estan de
acuerdo en que la pasicion que ocupe el profesor no
necesariamente debe ser al frente, como lo muestra los
porcentajes tan distribuidos en la opinien tante =n la
primera como en la segunda aplicacion del reactivo
positivo 9. guedanda mas definido con e1 reactivo negativo
17 desde la primera aplicacdion,

Par aotro lado. ia actitud del protesor en el
primer semestre. d4unqQue 8s mas autoritaria puesto Qque
permanaece mas al frente del grupo (cosa qQue se pudo notar
en las observaciones hechas en el salon de clases), no
hace que los alumnos, tanto al i1nicirar como al finalizar

el semestre, cambien de opinlon en este sentido.
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De esta manera, se podria decir que la actitud de
los muchachos atl paso del semestre cambio, ya que al
finalizar el mismo, para el 55% de ellos no fue necesario
que el profesor este al frente., sino acue es posible que se
integre al) grupo, ya que la atencion. como dicen, pueda
mantenerse en cualquier parte del salon en donde el se
encuentre, siempre y cuando domine £]1 tema {autoridad)
sin embargo, para el resto sigue siendo necesario aue el
profesor "se implante al frente para imponer autoridad vy
no distraerse por no ver al profespor" (autoridad).

Sin embargo., la relacion entre vl alumno vy su
objeto de conocimiento sigue siendo indirecta. es decir,
8 traves del profesor, independientemente en donde se
ubique este vltimo.

DUDAS QUE RESPONDE EL PROFESOR

Reactivo 18: Las dutdas gue surgen en clase no solo
pueden ser resueltas por el profesor.

{Autoridad. Relacion Sujeto-Objeto, Socializacion,)

Al ingresar 10s educandes a la carrera, consideran
que el profesor no es la unica fuente de aclaracison de
dudas casi*en un 90%Z, vya que, segun ellos, pueden
auxiliarse de libros, investigaciones, ayudados por sus
compafi#ros, etc., esto es% ratificado en un 100%Z al

terminar el semestre. Sin embargo, las observaciones en
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vive hechas por las investigadoras mostrd exactamente Jo
contrario, ‘pues se ochservé en un 95% de las veces que se
exteriorizaron dudas en clase, este alumno recurre al
profesor . lo cual permite concluir que quisisran ser
avtosuficientes en el aprendizaje, pero a la hora de
enfrentarse a su pProcese, e5tos nNo son capaces de
responzabilizarse del mismo.
CUMPLIMIENTO DE REGLAS DEL JUEGOD

Reactiva 24: Es muy importante que el protfesor
establezca las reglas del juego dentro del salon de clases
y que estas se cumplan.

Reactive 13: Aunque &1 profesor establece 1las
reglas del juego, ®stas Nno siempre se cumplen,
tActitud, Motivacion, . Autoridad, Relacion Sujeto-0Objeta,
Socializacion).

Al entrar a la carrera opinan casi de una manera
divadica al 307 que el profesor debe establecer reglas del
Jurgo (autoridad). auque tienden a estar de acuerdo casi
en un 0% vy 90% en que estas no siempre se  cumplen, lo
cusl llevaria a concluir, entendiendo que la mayoria de la
veces las reglas son estructuradas por el protesor, gque
estas no se cumplen posiblemente porgue la dinamica grupal

asi lo dicte. en el sentido de la carga del trabajo.

En cuanto a la Socializacion en este punto. el HO%
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de Jos alumnos dicen que las reglas deben establecerse
para lograr um arden, una buena relacion con el profescr vy
los campatieros.

De esta manera. al opinar los alumnos que las
reglas del juego no siempre se cumplen tomando en  cuenta
observaciones realizadas en clase, se podria decir aue 1la
actitud y motivacion del alumno sigue siendo dependiente
hacia el profesor y sera el guien dicte aue tipe de
relacion tendran sus alumnos con respecto al objeto de
conocimiento.

RECORDAR CLASE ANTERIOR Y TEMA

Reactivo 23 1 Cada vez que hay clase. €& necesaria
que el profesor recuerde lo visto en la clase anterior e
indague si se preparo el tema.

{Actitud, Motivacion, Autoridad, Rel. Sujeto-Objyeto,
Socializacion, Contenida).

Para el 70% de los alumnos del primer semestre. es
necesario que el profesor recuerde lo visteo en la clase
anterior y pregunte si ue preparo el tema (autoridad), ya
que para ellos es necesario recerdar, retomar, reafirmar y
refrescar lo aprendido., sin embargo, e€s5to se realizd =oOlo
el 950% de las veces; y en las observaciones llevadas a
cabo en clase., en s0lo 4 ocaciones el protfesor preguntd si

S€ preparo el tema. 1o cual auerria decir lo siguiente: es
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implicito que el alumno debe leer antes de clase y esto
DRS3 & ser Su responsabilidad.

Sin embargo. el hecho de que el 90% de los alumnos
havan estado de acuerdo en este enfasis, evidencia
nuevamente la dependencia hacia el praofesor.

UTILIZACION DE APOYOS DIDACTICOS

Reactive 23 La utilizacion de Apovos Didacticos

tales como gis, pizarron, peliculas , etc, captan mejor la

atencion v comprension de los alumpos para con el tema.

Peactivo 19: La existencia de Apoyos Didacticos
en clase, no garantizan que entienda mejor el tema.
tAct1tud., Motivacidn, Rel Ssujeto-Objeto, Socializacion,
Contenido) .

Tanto &l 1ngre§ar como al tinalizar el semestre,
los educandos mostraron constancia en un 88.88% al opinar
aque  la utiliration de Apoyos Didacticos ayudan a captar
mejor la atencion del alumno, sin embargo, para mas de la
mitagd de ellos, tambien en las dos aplicaciones del
cugstionarino, la utilizacion de estos no garantiza que los
alumnos aprendan .

De w®©sta manera, el Material Didactico busca
motivar al alumno llamado v/o atrayendo su atencién hacia
los temas que se ven en tlase.

Es aun a traves del materjal que la relacitn de

los alumnos con su obj)eto de conocimiento sigue siendo
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indirecta, es decir, el material es el medioc entre ambos,
s;n embargo, como algunes de ellos dicen, las imagenes,
los dibujos y relacicnes gue se dan a traves del Material,
ayudan a qQque se recuerde mejor los contenidos.

€n las observaciones realizadas, &€ captd que
unicamente en 2 horas de clase se utilizaron materiales
tales como grabadoras, peliculas, proyectores. &tc. siendo
que ia gran mayoria de ellas e utilizan el gis, pizarron
y las laminas (cartulinas, hojas de rotafolic escritas y/o
dibujos).

De acuerdo a lo anterior, S8 pudo Observar gue
estos materiales son utilizados por los alumnos
dedicandose a copiar 1o escrito por el profesor vy/o
expositor, sin hacer un analisis de lo que s dice © de
1o que esta escrito; pareceria que los alumnos estan  mas
interesados en copiar y tener los apuntes, qug entender
mejor el tema.

Utilizadas de esta manera, se podra decir que en
muthas ocaciones, el mismo apoyo didactico (gis, ocizarroén,
laminas), sirve como distractor hacia la e<posicion mas
que como apoyo a la miema.

Lo anterior se corrobora con un hecho sucedido
durante una de las etapas deo observacion cuando antes que

el profesor entrara al salen de clases, e! egquipo vya



94

para exponer, habia pegado sus hojas de rptafolio en el
pizarron 'y en la pared, v algunos alumnos (B en total),
va estaban copiando el material o contenido de los mismos.
Al entrar el profeser al salon, ellos continuaron
copiando, juntos con otros durante la exposicion.

Con esto se padria concluiria concluir que el
alumno muestra una actitud de busqueda para lograr tener
el Objeto de conocimiento de una manera mas sencilla a
traves del Material Didactico.. aon cuando el 304 y 67% en
la primera y segunda aplicacion respectivamente opina que
esto no Qarantiza necesariamente su aprendizaje.

EXPOSICION Y EJEMPLIFICACION DEL TEMA POR PARTE
DEZ LDS ALUMNOS.

Reactivo 12: Me molesta que los profesores pidan a
Tas alunnigs que  expongan, porgue los alumnos no
explicamos.

(Actitud, Motivacion, Autoridad, Relacion Sujeto-0Objeto,
Socializacion, Contenido).

€n  la primera aplicacitn mas de la mitad de los
alumnos dicen gue les desagrada la exposicion por parte
de los alumnos debido a gue ellos muchas veces tienen
dudas no resueltss de la clase. provacande confusiones en
el resto del grupo respecto al tema, por lo que afirman
que el mas capaz ge transmitir los contenigas en clase es

el profesor..tsometimiento a la autoraidad) Por su parte.
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el resto del grupo condiciona la exposicién dependiendo de
la materia vy la ayuda indispendable del prof. (autoridad).

Sin embargo, en la ultima aplicacion del
cuestionario, poco mas del 350%4 de los alumnos sigue
estando de acuedo &n que les molesta que los educandos
expongan, pero ya algunos nos dicen gue estan a favor de
la exposicion por parte de los alumnos siempre vy cuando,
preparen e invectiguen el tema, pues los alumnos esperan
que su compafNeros expliquen v ejemplifigquen el tema de la
misma manera como o haria el profespr. Mediante las
observaciones se pudo ratifigar que se tiende a la
Educacion Tradicicnal ya que la gran cantidad doe las
exposiciones realizadas por parte de los alumnos se
reduce & la lectura frente al grupo ya sea de tichas,
libros, hojas o cualquier otro material, por 10 gue daban
la impresion de que €] tema no les bhabia quedado claro}
@sto sucede seguramente por muchos factores caomo la falta
de interes, la necesidad de cumplir con los requisitos, la
talta de bases para explicar el nuevo tema, etc.
Generalmente despues de que 1os alumnos exponian el tema,
el profesor realiza la actividad de expiicarlo,
sintetizarlo, ampliarlo y/o redondearlo, sagun haya sido
el caso (autoridad).

Respecto a la ejemplificacion del tema, €sta casi

to se llevdo a cabp dentro del saléon de clases, ziendo de



96

cudalguier manera e)l profescor quien lo realizo.

Esto muestra que la actitud dal S5S0% de los
alumnos al respecto €s la de aque el profesor expongs,
expligue v 2jemplifique el tema.

RELACION DE TEMAS NUEVOS CON OTROS YA VISTOS

Reactive 1: Es necesario relacionar los tomas
nuevos con los va vistos para reafirmar el conocimiento
encaontrar secuencia y saber que va tengo bases para ese
huevo tema.

Reactivo 7: No veo la necesidat Ye relacionar Jlos
tkmas nuevos con otros vya vistos, pues cada tema debe ser
visto come alyo diferente.
tActaitud, Motivacion, Autoridad, Relacion Sujeto-Objeto,
Socializacion., Contenida, Temporalidad}.

£l casi 80% de los alumnos, muestra una actitud
hacia o) estudio de la necesidgad de relacionar los nuevos
temas con los va vistos., siendo e} conocimiento anterior
una base rara este nuevo tema.

Para adguirir un nuevo conocimiento, es mas fTacil
para los alumnos haber tenido un contacto previo con las
bases del nuevo material, es decir. temas ya vistos los
que facilitan la acompdacion de los nuevos temas y asi
lograr un secuencia de los contenidos de la materia.

En el reactivo negativa 7, el casi B804 de los

alumnos se Niegan a que no se relaclonen los temas nuevos
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con los va vistos, lo cual es corroborado con la pregunta
positiva de la primera aplicacion.

bDe esta manera en el educando se vueslve a
evidencilar su dependencia con respecto al profesor.

ATENCION AL EXPOSITOR

Reactive 4t Luando un expositor o el profesor dan
clase, es necesario verlo. escucharlo, juardar silencio,
an ti1n, no distraerme.

Reactive 14:; Aunque ma distraiga por momentos,
1gual entiendo el tema que s® da en claue,
1Actitud, Motivacion, Autoraidad. Relacion Sujeto- Objeto)l.

Al 1niciar el semestre el BE.86%4 de los alumnos nos
dicen gue cuando un Expositor o el profesor dan clase es
necesario verlo, escucharlo, guardar silencio, en fin, no
distracrse, en  lo cual finalizar el semestre, haste el
i00% coincide; pero 2sto se corrobora s0lo en un 53.35% al
1n1c1o v en un 33.33% al tinalizar el wemestre en la
pregunta redactada  de manera negativa con respecto al
Aspecto  analirado, egto va alrededor del 40% de ellos
estan de ACugO0D PN QuUE auque se distraigan par momentos,
1Qual entaenden ] tema que se da en clase.

Do tal manera se presentan en este gQrupo  las
Siguientes actitudes al respecto; quée se refieren a
escuchar al protesdr, guardar silencio bero permytiendo,

comtb ®llos dicen, lapsos muy cortts de distraccaiong la
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motivacion para mantener esta actitud es la de no perder
e}l hilo del tema, ya que de Jo contrario, no escucharia o
desaprovecharian todo aaquello que el profesor (autoridad
en la materia) puede transmitirles.

En  cuanto al no reconocimiento de autoridad al
profesor es mostrado #n el reactivo negativo 14, pues la
opinion es muy difusa fparcialmente en acuerdo b4
completamente en desacuerdo).

€En las observaciones nechas en este semestre,
&2 detecto que el guardar silencio v la no distraccién
cuando es el profesor quien habla tiene un mavor peso que
guando lo hacen los educandos mismos, va sea a traveés de
la expisicion o de un comentario en clase, Esto se aquiere
dejar claro a traves de ejemplost

- En opcaciones cuando algun alumno exponia vy la
generalidad del grupo estaba distraido del temz, ya sea
platicando, copiando del libro, de otros cuadernos. etc. v
el profesor tomaba la palabra para explicar algo, el grupo
por completo guardaba silencio, y posteriormente cuando se
volvia a la expogicion, nuevamente todos volvian a sgus

actividades anteriores.
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DISCUSIONES EN EL GRUPD

Reactivo 162 Me ogusta intervenir en las
discusiones que se presentan en el grupo en relacien a
cualaquier tema y escuchar las opinianes de mis compaferos,
pues me ayudan a conocelo mas.

(Actitudes. Motivacion. Autoradad. Relacion Sulieto-Objeto:
Soecializacion, Contenidol.

En este punto. se observo una diferencia en el
transcurso del semestre, es decir de que se aplico el
cuestionario al iniclo a que se aplico el cuestionario al
finalizar el mismo.

Al principio del semestre. para poco Mmas del b0O7%
era interesante participar en las discusiones que se
presentaban en el grupo., mientras gue para el resto era
impor tante dependiendo de la clase (motivacion). Al
término del semestre, va para casi el Q0% del los
educandos s necesario la discusion, vya que a traves de
ellas logran ampliar sus horizontes, por medio de la
opinion de sus compaferos.

AGn  cuando para ellos esto es importante., en  las
obeservaciones realizadas se pudo notar que el intercambio
de ideas no se lleva a cabo mas de un 25% de
las clases, ya Que los muchachos dan por cierto 1o dicho
por el profesor, y por tanto, los temas no tienen wvuelta

de hoja: esto debiera ser por gue no poseen los elementos
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y fundamentaciones teéoricas para la discucidn en grupo.
PREGUNYAS DEL PROFESOR AL GRUPQ

Reactivo 8: Por medio de las preguntas que hace el
profesor recapitulo lo mas impartante y nos pone a pensar.

Reactivo 15%: No es necesario que &1 profesor
realice preguntas en clase, pues el tema va se dio,
(Actitud, Motivacion, Autoridad, Contenido, Temporalidad).

Tanto al inicio como al fin del senestre, los
muchachos estan en un 90%L vy 1007 de acuerdo,
respectivamente, en que el profesor debe dirigir preguntas
al grupo despues de que el tema ya se did., lo Ccuéatl s5€
Lorrobora en un (00% en la pregunta negativa. esto debido
a que estas san acerca de lo esencial del tema, ademas de
que & través de ellas logran ubicar el tema y comprobar si
les quedo claro el mismo, va sea gue haya sSido expuesto
par el profesor o por algun compafero.

CATARIS

Reactivo 11t Es conveniente gque el profesar
permita y genere las bromas en clase.

Reactivo 201 El profesor debe exigir compastura en
clase.
(Actitud, Motivacion, Autoridad, Socializaeién, Relacién
Sujeto-Objetor.

En la primera aplicacion la opinién queda dividida

casi en un 50% en que debe y no debe haberla: la cual nos
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indicaria la confusion del grupo en cuanto a sus
necesidages de desahogar tensiones; sin  embargo en la
segunda aplicacion e] B80% estan de acuerde en gue es
necesaria la catdrsis dentro del sula. En este sentido, la
actitud hacia si mismos, su motivacion v su socializacien,
aceptan que estan reprimidos, por lo que la caétarsis se
nace necesaria.

En el reactivo negativo (20), en la ira.
aplicacion el 80%Z de wllos aceptan gue deben camportarse
en clase, pero sin pmbargo; para la sequnda aplicacion vya
Ao estamn tan convencidos,

CONCLUCION DEL 1er. SEMESTRE

Por todo 1o inferido anteriormente, 82 podria
gecir aue:

La actividad dgel alumno hacia el conocimiento, es
aue el profesor es la fuente ultima de acceso al
conocimiento, por 1o que la relacion con su Objeto de
Comocimientt seria inhdirecta, siehdo que Su motivacioh
para llegar al descubrimieto de la informacién o al fondo
de la misma, se gueda en la apariencia o en la parte
superficial unicamente. con lo cual su sometimiento a la
autoradad del profesor es casi completa. De esta manera,
5U socializacion se gueda en la superficie del conocimieto

de los demas compaferos.
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Siendo que el profesor es el Centro dentro del
procesn y todo gira en torno a &@l, diriamos que el tiempo
y espacio en el movimiento de la informacion son los de &l
¥ no los del alumno, con lo que se da la temporalidad en

el proceso.
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OCTAVO SEMESTRE

ASISTENCIA A CLASES:

Feactivo ZZ: El asistir a todas las clases del
sema2stre ec Nacesar1io para m1 aprendizal

Reactivo 10 Aunque no asista yo a tadasgs las
clasas del cemestre, de todas maneras aprendo
fActitua,. Motivacion, Autoridad, Relacidn Sujeto-Objeto,
Sociralizacidn, Contenido)

Fespecto a este punto, tanto al inicio como al fin
del semzstre, los alumnos concordaron en mas del SS% vy
liegando cas: hasta gl B0 en que es posible abtener un
aprend:taye de otras maner as como son investigar, leer,
ete., 1w cual se lepgraria siempre y cuanda haya interés
por  parte del alumno para recuperar el material y los
contenidos vistos en clase (motivacién), porque segun  sus
palebr as, “siemnre  las  discusiones, cuestionamientos,
gjercicios y ekperiencias de aprendizajle en general, que
er realizen dentro del aula, son amportantes para la
formacidn de un cuerpo de conocimientos™.

Fareciora ser que, en este  punto, se desearia
romper con ciertas pautas de la Educacidn Tradicional, va
aue para ellos va nNo es el maestro el *“nico que puede
transmitirles el conocimients. S1N0 que  con  anterés v

motivacion pueden obtenerlo de alguna otra fuente.
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Al  igusl gue en el primer semestre, esto
llevaria a concluir que independientemente de ta presicn
que ejerce la autoridad sobre su asistencia a través de
pasar lista durante todo el semestre, ellos buscan otras
maneras de obtenpr vl conocimiento. Easte no guiere decar
que debido a esto los alumnos dejen de asistir a la
institucion ya nfue la retroalimentscidn e basica para
ellos.

POSICION FISICA DEL PROFESDR

Reactive @ Cuando el profesor da su clase,
considero que siempre debe hacerio al frente del salon.

Feactive 17: fLuanda el profesor da su clase,
considero que no necesariamente debe hacerlo al frente del
saidn,

(Actitud, Motivacion, Autoridad, Relacion Sujeto~Objeto
Socializacién.)

Tanto en la primera como en la sequnda ve: gue el
cuastionario fué aplicado, los alumnens concuerdan en un
100% en qQue Po es necesarso auwe ar profesor este  al
freate del saldn {autoridad}, va gue puede llamar la
atencidn de los alumnos tante al frente como desde alguna
otra parte del salédn igual de baien, siempre vy cuandg
domine el tema; en aqpinitn de varios de ellos es muy
wmpartante que el profesor utilice otro tipo de . técnicas

para dar una buena clase integrandose al grupo.
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En las observaciones rexlizadas esto se corrobora,
yva - que 1os profesores el 70% y BOY de las veces se
incorporaron al grupo, sentandose junto a los alumnos.

e aesta manera, presentan una actitud negaliva
hacia la exposiciédn al frente por parte del profesor, ya
que la vrelacidn con cu obyeto de conocimiento la
consideran mas directa a través de las diferentez técnicas
dinadmicas, como es la mesa redonda por ejemplo (rel., S-O0)

En este sentido, la autoridad se reconocceria como
una avtoridad coactiva (por el dominio de temas) v no es
coercitiva.

En cuanto a la relacion con su  cbieto de
conocimiento, los muchachos pretenderfan buscar una
relacion mas directa con éste a traves de las técnicas
dindmicas en el grupo, buscando romper con l1a relacion
siempre indirecta a través de la exposicion por parte del
profesor o de un compafero.

DUDAS QUE RESPONDE EL PROFESOR
Reactivo 18: Las dudas que Surgen #n Clase, ho sdlo pueden
ser resueltas por el profesor.
{(Autoridad, Relacidén Sujeto-Objeto, Socializacién.)

Ltos alumnos desde el inicio y al finalizar el
semestre concuerdan en un  100% en que las dudas aque
surgen en clase no es solo el profesor quien puede

responderlas, va que pueden ser resueltas por medio de
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libros, asi' como a través de los conacimientos gue sus

cempaferos  han adquirido.

Aun cuando esta es  su opinidn, en las
abservaciones realiradas es notable que en determinadas
ocasiones las preguntas en c¢lase son dirigidas a)

profesor {autoridad), lo cual quiere decir que no restan
importancia a los conecimientos que posee =21 profesor.
REGLAS DEL JUEGD

Reactivo 243 Es muy importante que el profesor
establesca las reglas del juego dentro del salon de clases
Yy que estos se cumplan.

feactivo 13: Aunque el profesar establece las
reqglas del juego, estas no sienmpre se cumplen.

{(Actitudes, Motivacidn, Autoridad, Relarnién Sujeto-Objeto,
Socializacidn.)

Al inciar el semestre, casi el BOY de los alumnos
dicen que se deben establecer las reglas del Jjuego
para evitar malos entendidos con el profesar (Autoridad),
y poder tener un orden y respeta dentro del aulay sin

embargo, al finalizar el semestre esto se reduce sédlo a wn

44%, va que para ellos &l aslumnp debe participar, al
igual que el profesor, en la seleccion v el
establecimiente de dichas reqlas. De esta manera, los

alumnos muestran una actitud participativa vy mativada al

respecto.
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For” otre lado, coinciden en un 9?0 % al inicie vy
100% al  final del semestre en que estas regl as
no siempre 52 cumplen, lo cual depende, en mucho, tanto de
la dinamica grupal, como de loe ‘a\_umnos y €1 maestro,

Mediante las aobservaciones hechas en 21 =aldon de
clases, gran - cantidad de veces, el maestrao mas que
establecer lac reglas de cémo se iba a trabajar o manejar
algin  tema, pidid la opinidn, interas vy motivacion
de los alumnos, proponiendo al grupo sUs
propias  ideas mads que imponiéndoselas. Con esto no
e quiere declr que nunca y ningum profesor impone reglas,
sino gus hay ocasiones en gue esto si sucede, asi como
aspectos precisos, (erdmenes, tareas, contenidos, etc.).

RECORDAR CLASE Y TEMA

Reactivo 3: Cada ver gque hay clase, es necesario
que el profesor recuerde lo visto en la clase anterier e
indague si se prepara el tema.
{(Actitud, Motivecidn, fAutoridad, Relacidn Sujeto-Objeto,
Socializacian, Contenido.)

En relacidn a é&ste punto, al iniciar su ultaimo

semestre de la carrera, los alumnos dicen en casi  un
TO% que e8 necesario que se recuerde lo visto en la
clase anterior v &1 s2 prepard el tema a tratar, va que

esto es necesario para reforzar, evaluar v retroalimentar

el tema. sSin Que sea necesario un  espacio especifice
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péra esto,  sino ‘que se deBe dgf en el desarrdllu mismo de
la (ﬂ:lase.r 7 . o s

A1 fin del - semestre ' ‘casi el 80% del grupo
estuvo parcialmente en acuerdo. va que esto dependeria
del tema a tratar, de la r.;inamica grupal, etc. ¥ va hay
quien nos dice que esto es responsabilidad de los proplos
alumnos.

En las observaciones realizadas se pudo notar que
s¢lo en pocas acasiones el profesor pregunté =i se preparo
el tema, lo cual diria que es 1mplicito que el alumno
debe leer antes de la clase, pPper  lo que pasa & Zer su
responsabilidad,

Respecto a este punto se citard lo que sucedio
durante una clase en este semestre:

En esta ocasién el profesor sgstaba dando 1a
clase y diri1giendo preguntas al arupa, 21 cual no
contestaba lo correcto, sino que por lc que se pudo notar,
lo hacia por na dejar la pregunta sin respuesta, por
lo que la maestra dio por terminada la clase de ese dia,
argumentando que era imposible continuar una clase en 1la
que no se presentaba la participacién de los alumnos por
falta de lectura.

UTILIZACION DE APOYDS DIDACTICOS
Reactivo %: La utilizacidn de Apoyos Dhidacticos

tales como gis, pirzarrdn, peliculas, capta mejor 1la
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_aten:idrn' y'c;:mprensién de los alumnus para con 21 tema.

VF;e;\tV:'!;.ivu 19: La existencia de Apoyos Diddcticos en
ia clase, no garantiza que entienda mejor el tema.
(Putitud, Motiwacion, Relacién Sujeto-Objeta,
Socializacidn, Lontenido).

En todo momento, alrededor del 90% de los alumnos
estdn de acuerdo en que el hecho de utilizar sApovas
Didacticos dentro de 1l1a educacion ayuda a captar la
atencidn y estimulacidon de los alumnos, a reafirmar A2
retener el aprendizaye, a captar mej)or la teoria y ademnas
de que favorace & l1a memorta a larqgo plazo: pero, 3un asi.
el BOL acepta que no garantiza el aprendicéde, /2 que
este depende ademds de la adecuada utilizacion de los
materiales: gue vayan acorde al tema vy de una correcta
explicacidn del misma. Con esto altimo se evidencia 1la
depandencia de los alumnos con respecto al profesor, ys
que esperan una explicacion del tema,

EJEMPLIFICACION Y EXPOSICION POR PARTE DE LOS ALUMNOS

Reactivoe 12 ; Me molesta gue los profescores pidan
a ips  alumnos que  expongan  porque  10S alumnos ne
explicamos.

(Actitud, Motivacidn, Autaridad. Relacion Sujeto-0Objreto
Socielizacidn., Contenido.:
Al respecto, alrededor del B80Y% concuerdan en que

les  alunnos son capaces de exponer el tena siempre bajo
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la asesoria del praofesor, a quien conslideran como un
aqura en caso de presentarse confusiones respecto al
tema gue se trata.

Algunos de ellos. opinan que determinados alumnos

clearan edponer v axplicar mejor que los propios maestros.
RELLACION DE TEMAS NUEVOS CON LOS YA VISTOS

Reactivo 1: Es necesario relacionar los temas
nuevos con 1los va vistos para reafirmar el conecimiento,
2ncontrar  secuencia v saber gue ya tengo bases pera  este
nuevo temd.

Reactivo 7: No veo la necesidad de relacionar los
temas nuevps con los ya vistos, pues cada tema debe ser
visto como algo diferente.
¢Actitua, Motivacidn, Autoridad, Relacion Sujeto-0Objeto,
2oci1alizacion, Contenido, Tempoaralidad).

Fars cast el 1007 [i1=] zllos, es necesario
relacionar laos temas nuevos  con los va vistos
anteriormznte., va que esto les da una mayor perspectiva y
amplitud de criterio, lo que ayuda a integrar el nuevo
conocimento & los ssquemas, /  coh  ésto ce logra su
aplicacidn mds facilmente.,

Esto =g canfirma cor la pregunta negativa. ya gque
el ludh de lgs sluemnos wste completemente en decacuerda en
qQue no ase relaciconen 1os temas nuevos con los ya vistos,

De  veta menera la autuoridad del profesor e hace
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notar, ya que se apoyan en el profesor para realizar esta
actividad.
ATENCION AL EXPOSITOR

Reactivo 4t Cuando un erxpositor © el profesor dan
rlase es necesario verlo, escucharla, guardar silencio;
en fin, no distraerme.

Reactivo 14: Aungue me distraiga por momentos,
igual erntiendo 21 tema que se da en clacse.
(Actitud, Motivacidén, Autaridad, Relacidn Sujeto-0Objeta)

En cuanto a la atencidn al profesor, el 707
considera que debe tener el 1007 de atencicn al maestro:
sin embargo, eate mismo 70%, se cantradice en el grado de
atencidn hacia el profesori esta situacidn pudiera tomarse
come uwna actitud no definitiva hacia la atencidn al
esxpaositar, vy, debido a las respuestas que dan, pareciera
ser que la indesicidn con respecto a la atencadn va
vinculada can el aspecta de que se sienten mds como
expositores que coma auditorio {(motivacidn) y en cuanto
a la autoridad, la reconocen en l1a medida del dominio
del tema, por lo que su relacitn Sujeto-Objeto pareciera
ser de compromiso.

DISCUSION EN GBRUPO
Reactivo 16: Me gusta intervenir en las

discusiones que se presentan en el grupo y escuchar las
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opinicnes de mis compaferns pues me ayudan a conacer més
el tema.

{hcti tudes, Motivacién, Rel acidn Sujeto-Obieto,
Scciraliracion, Contenido.)

Al inicio del semestre, el 77.77% de los alumnos
y al finalizar casi el F0% de ellos naos comentan que les
gusta intervenir en las discusiones que se presentan en el
grupo Yy escuchar la opinidn de sus compaieros al respecto,
va que la rEtroalxmentacx&n que esto implica les permite
ampliar sus puntes de vista sobre el tema, sacar
conclusliones vy cen esto, lograr un aprendizaje
significative para ellos.

Las observagciones reafirman lo dicho
anteriormente; ¥Ya queé aunque 0o Se2 presentan las
discusjones el 100% de las clages y durante todo el
tieméa de clase, este sucedé en el 75% de las clases
aproximadamente, para demostrar esto, se citardn dos
Observaciones reelizadas: la primera es el comentario
hecho por una alumna en el cual decia que ya se habla
aburrido porque en todas las clases se hebia presentado
discusiones vy en esa noi en otra ocasidn, una maestra did
por terminada su clase debido a que por falta de lectura
de las alumnas no se did retroalimentacion en el grupo.

En la relacidn Sujeto-Objeto que se da por medio

de la discusion., evidencia un compromiso para i mismo,
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autoridad}.
PREGUNTAS QUE HACE EL PROFESOR

Reactivo @3: For medio de las preguntas que hace
el profesor recapitulo lo mas importante y/o nos pone a
pensar.

Reactivo 15: No es necesario que el profesor
realice preguntas en clase, pues el tema vya se did.
(Actitud, Motivacidn, Autor}dad, Contenido, Temporalidad.)

En cuanto a las preguntas que hace el profesor al
grupo, entre el 80% y e} 90% de las alumnas a lo largo
del semestre, estdn de acuerdo en que el profesor realice
preguntas en clase ya que atraveés de esto el profesor no
s6lo res=alta la informacion relevante y el objetivo del
tema, S1n0 que ademis estas mismas preguntas sirven para
aclarar dudas, como reforzamiento y evaluacidn, motivando
a la reflexion mediante inquistudes y cuestionamientos
propios.

En  este punto se evidencia de esta manera la
dependencia hacia el profesor.

CATARSIS

Reactivo 11: Es conveniente que &l profesor
permita v genere las bromas en clase.

Reactiva 2o El profesor debe eqrgir compustura

en clase.
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(Actitud, Motivacidn, Autoridad, Socializacidn, Relacian
Sujeto-Obieto) .

El 90% de los alumnos aceptan que €5 necesaria la
catdrsis dentro del aula de vez en cuando, vy en la medida
en que esta catarsis escapa al controt del profesor
pudiera escaparse de sus manos el control del arupa, vy
comn  ya se menciond gque ellos se sienten un poto  en
ios zapates del profesor, es gue no estdn dispuestos a aque
se les egcape este dominio, por la que el 704 estdn de
acuerda en fgue es necesaria la compostura en clase., pero
al finalizar el semestre pareciera ser gue cuesticnara ese
dominio del grupo, puesto que la mitad estd completamente
de acuerdo vy la otra mitad parcialmente de acuerdo.

A través de la necesidad de catdrsis y compostura
que va repartiendose emtre el profesor vy alumnos hasta
liegar a la mitad, indica que pareciera que para el
alumno ya nao va a ser tan impertants el contenido, =ino lo
impartante es el Objeto de Conocimiento, que para ellos
como Fodagogos, en este caso es el Sujeto Cognoscente.

CONCLUSIONES DEL OCTAVD SEMESTRE

En cuanto a las actitudes de los alumnos en el
transcurso de la carrera, estas se ven mpodificadas en
ciertos aspectos iexplicados con anterioridad).
principalmente en teorfa, vya que en la practica estc no se

lleva a cabo, pues esto requiere de un gran esfuerzo de



su parte, siendo que estan motivados a realizar
investigaciones y relacionar sus conocimientos con la
realidad, siempre y cuando, esto no ataque su tranquiladad.

For su parte, adn cuando buscan "despegarse de las
faldas del profesor”, este sigue eJerciendo 1nfluencila
sobre ellos, en diferentes aspectos.

La socializacidn entre los= companeros deja de ser
tan superficial, al rgual Que caon  su Cbi=to de
Conocimiento, ya que por sus participaciones en clase,
lecturas, etc. (exigidas o no por la Autoradad), por
momentos, el conocimiento es parte de la elaboracion
grupal, audn cuando en otras se continda con la actitud

receptivista en el proceso.
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CUARTD SEMESTRE

Debido a que el Qrupo coptrol {cuarta
Semestre), mostro una cierta resistencia a indicar el
“por que® de sus  respuestas escogidas, se oapto por
zliminar ia segunda aplicacisdn del cuestionarios por tal
motivo, ae pfasenta unicamente el tratado de datos de 1a
primara aplicacidén del cuestionario.

ASISTENCIA A CLASES

Reactivo 22: El asistir a todas las c¢lases del
semestre, 25 absolutamente necesario para mi apreadicaje.

Reactiva 10;  Aungue no asista yo 8 todas las
cl ases del semestre, de taodas maneras aprendo.

El  6Z.5% de los alumnos del cuvarto seamestre
coilnc:iden al decir gue es necesar:ia la asistencia a clases
en -un 1004 de las veces, pues esto les servirdéd para
llevar secuencia v resolver dudas, lo cual se confirma en
la pregunta redactada de maners negativa en ol mismo
porcentaje, pues afirman gque un libro no podrd resolver
todas sus dudas. £l resto del grupo (37.9%), concuerda
en que es5 posible faltar a alqunas clases simare ¥y cuando
2 ponga ai corriznte.

POSICION DEL PROFESOR

Heactive %@ Cuandes el profesor da su clase,

considero gue si1empre debe hacerlo al frente del saldn.
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Reactivo 17 Cuando el profesor da su clase
considero gue no necesariamente debe hacerlo al frente del
saldn,

El1 S04 de los alumnos estan parciralmente de
acuerdoe en la pregunta ndmero cinco vy el S0%Z  restante
2std  en desacuerdeo, esto se confirma al redactar la
pregunta de manera negativa, pues en ella, el 754 de las
alumnos dice que no les importa en donde se ubique el
praofesor mientras gsea visible y bien escuchado por el
grupe., de esta forma se ve la dependencia de los alumnos
con respecto al praofesor y lo gue el dice o transmite.

DUDAS QUE RESUELVE EL PROFESOR

Reactivo 18: Las dudas que surgen en clase no solo
pueden se resucltas por el profesor.

Aunque en sus respuestas el 90% de los alumnos
dice que las dudas que surgen en clase no sdlo pueden ser
resueltas por el profesor: sino que también, par algudn
compafiera puede hacerlo; sin embargo, las observaciones
hechas dentro del salén de clases, reflejaron lo mismo
que en los otros dos grupos, pues siguen los alumnos
mostrando la dependencia con respecto al profesor, camo
fuente de solucion de dudas.

REGLAS DEL JUEBGOD
Reactivo 24: Es muy importante que el - profesor

establezca 1las reglas del Jjuego dentro del salon de clases



118

y que estas'se cumplarn.

Reactive 173: Aungque el profesor establece las
reglas del juego, estas no siempre se cumplen.

£1 .S0% de lp= alumnos estd de acuerdo en que
el profesor debe establecer las reglas del juego con la
finalidad de que ellos conorcan cuédles son los requisitos
que el profesor espera gque ellas cumplan; en la pregunta
redactada de wanera negativa el 37,9% dice que las
reglas no siempre se cumplen debido a diferentes
situaciones que se dan dentro del grupo, sin embargoe, otro
37.9% dice que estas reglas si se cumplen.

RECORDAR CLASE Y TEMA

Reactivo 23: Cada vez que hay clase, es necesario
que el profesor recuerde lo visto en 1a clase anteriore
indague =i se prepard cl tema.

El S0% estd de acuerdo en que el profesor debe
recordar la clase v tema anteriaor para aclarar dudas,
encontrar secugncia y ver gué tanto se sprendid el tema,
mientras que casi 2l 40% coincide en gue esto no es
necesario, vyeé que lo consideran una p#rdida de tiempo,
ademds de preguntar si se prepard la clase, pues €sto va
vinculade con su interes, por lo que debe considerarse
como una obligacion.

UTIL1ZACION DE APOYUS DIDACTICOS

Reactivo 7: La utilizacion de Apoyos Didacticos
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tales come gis, pizarron, grabadoras, capta mejor la
atencidn ¥ comprensidn de los alumnos
para con el tema.

Reactivo 19: La enistencia de Apoyos Didéclicos
en ta clase, no garanti;a gue entienda mejor el
tema.

El 75% de ellos apoya la utilizacion de Material
Diddctico dentro de la clase, ya que estos l1laman su
atencion para con el tema, por otra parte, en la pregunta
redactada de manera negativa la mitad del grupo concuerda
en que estos no garantizan el aprendizaje, va que depende
de su correcta utilizacion, mientras gque el 40 % dice gue
aunque no garantiza su conocimiento, muchas veces, este si
ge da en clase,

Sin embargo, las obsevaciones realizadas en el
saldn de clases demostraron gque el material utilizado en
este grupo, es exclusivamente el pizarrdn vy agis, {en
ninguna ocasiton se utilizd ningun otro material).

EXPOSICION ¥ EJEMPLIFICACION POR PARTE DE LOS ALUMNOS

Reactivo 12: Me molesta que los profesores pidan a
los alumnos gque expongan, porgue los alumnos na
explicamos,

Casi el 40% estd en desacuerdo con gque los
alumnos expongan, ya gue para elles los alumnaos no explican

igusl que el maestro: para el 25%, los alumnos pueden



exponer sisapre y cuando el profesar explique nuevamente
el tema o retome los puntos importantes, mientras que para
el otro 257 los alumhos pueden expongr puss  aunque nNo
ac)laren bien el tema, ellps adquieren experiencia Yy
aprendizaje por medio de esio,

En las observaciones se naotd que siempre el
profesor redondea las ideas gue los alumnos exponen y en
una ocasion el profesor volvio a cxponer al terminar uno
de los alumnos de hacerleo, y el 100% de los alumnaos
pusieron atencién a lo que decia el maestro, cosa que no
nabian hecho cuando 1o hizo su compafiero.

RELACIONAR LOS TEMAS NUEVOS CON LOS YA VISTOS

Reactive 1: Es necesario relacionar los temas
nuevos con los ya vistos para rearfirmar conocimientos,
encontrar secuencia y saber que ya tengoc bases para ese
nuev& tema.

Reactivo 7: No veo la necesidad de relacionar
los temas nuevaos con otros ya vistos, pues cada tema debe
ser visto como algo diferente.

El 73% e==td4 de acuerdo en que se relacionen los
temas nueves con laos ya vistos, vya que es necesario
reafirmar el conocimiento y tener bases para un  nuevo
tema, 1o cual se corrcbera con la pregunta negetiva, Y&

que el mismo 73% confirma su posicion anterior con lo gue
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s2 vuelve & mostrar la dependencia de los alumnos para con
el profesor.
ATENCION AL EXPOSITOR

Reactiveo 4: Cuando un exposttor o el profesor dan
su zlase, es necesario wverlo, escucharlo, guarder
silencin, eh fin, no distraerme,

Reactive {4: Aunque me distraigs por momenteos,
igual entiendo el tema que se da en clase.

Para el 254 de ellos es necesario escuchar,
guardar silencio y abservar al profesor o e;positor cuando
estdn dando clase, mientras gue para el otro 28% esto no
es necesario en absoluto para tener un aprendizajie.

fPor su parte., el S0% de ellos estd de acuerdo en
que s posible lagrar un aprendizaje siempre v cuanda se
escuche al profesor sin  tener gue estar viendolo,

En las observaciones realizadas se notd gue era un
grupt muy callado a comparacidén de los otros dos grupos vy
aun cuando posiblemente no estuvieran escuchando y  viendao
al profesor, al menns ess sparentaban, &p pacas otasiones
e pidid silencio en la clase vya gue casi no  era
necesario.

DISCUSION EN GRUPO

Reactivo 143 Me gusta intervenir en las

djscusxanesy que se gresentan en el grupo =n relacion a

cualauier tema v escuchar las opinianes de



mie compaseros, pues me ayudan a conocerlo mds.

Al 62.9% de los alumnos del cuarto semestre les
agrada participar en las discusiones del grupo para
enriquecer el conocimiento y entender mejor el tema, el
resto del grupo se reparte equitativemente entre aopinar
completamente . de acuerdo, indiferencia y parcialmente de
acuerdo, vya que para ellos esto depende de la materia y su
interés en ella.

Debido a lo callado del grupo y su pasividad, en el
salen de clases esto no se presentd casi, sino por el
contrario se aceptaba lo que decia el profesor o algin
campadero sin llegar a la discusidn., para apoyar esto
a continuacion se cita algo que ocurrio:

En zlguna d& las materias, una alumna estaba
exponiendo un tema corto, una comparera no estaba de
acuerdo c¢on algo gque ella dijo, la mastra intervind
diciéndole a la expositora que la compafera estaba en 1lo
correcto, ella se volvid y me dijo gque no estaba de

acuerde, pero gue no iba a discutir.

RELACIONAR LOS TEMAS NUEVOS ;DN LOS YA VISTOS
REACTIVO 1: Es necesario relacicnar los temas
nuevos con los va vistoa para reafirmar el
conocimiento, encontrar secuencia y saber que ya tengo

bases para ese nuevo tema.
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REACTIVO 7t No veo la necesidad de relacionar
tus temas nuevos con otros ya vistos, pues cada tema debe
-er wvista como algo diferente.

El 797 estaA de acuerdo en que se relacionen los
temas nuevos con los va vistos, ya Qque es nacesario
reafirmar el conacimiento y tener bases para un nuevo tema
lo cual se corrohora con la pregunta negativa, ya que en
el mismo 7%% confirma su posicién anterior con lo que se
vuelve a wmostrar la dependencia de los alumnos con
respecto al profesor.

ATENCION AL EXPOSITOR

REACTIVQ 4: Cuando un espositor o el profesor dan
54 clase, es necesario verlo, escucharlo, guardar
silencio, en fin no distraerme.

REACTIVO 141 Aunque me distraiga por momentos,
igual entiendo el tema gue se da en clase.

Fara el 25% de ellos es necesario escuchar,
guardar silencio y obhservar al profesor o expositor
cuando estan dandoe clase, mientras que para otro 253% esto
no es necesario en absoluto para tener un aprendizaje.

For su parte el S0% de ellos estd de acuerdo en
que es posible lograr un aprendizaje siempre y cuando Se
escuche al profesor sin tener que estar viendolo.

En las cbservaciones realizacgas nos dimos cuenta

que era un grupo muy callado a comparacidn de los otros



dos grupos- y aun cuandao posiblemente no estuvieran
escuchando y viendo al profesor, al menos eso aparentaban
en pocas ocaciones se pidid silencio en la clase, va aque
no Era necesario.

DISCUSION EN GRUPOD

REACTLVO 16t Me gusta intervenir en las
discusiones dque se presentan en el grupo en relacitn a
cualquier tema ¥ escuchar las opiniongs de mis
compaferos, puas me ayudan a conocerlo mas,

Al  4£2.9% de los alumnos del cuarto semestre les
agrada participar en las discusiones de d¢rupo para
enriquecer el conogimiento y entender mejor el tema, el
resto del grupo se reparte eguitativamente entre opipar
completamente de acuerdo, indiferencia y parcialmente de
acuerdo, ya que para ellos esto depende de la materia y su
inte;es en ella.

Debido a lo callado del grupo y su pasividad, en el
salon de clases esto no se presento casi, si no por el
contrario se aceptaba 10 gue decia el prafesor o algin
companerc sin llegar a la discusidn: para apovyar esto
se relata la siguiente situacion:

En alguna de las materias, uwna alumna estaba
ewponiendo un tema corto, una compasera no estaba de
acuerdo cor algo que ella diljo, la maestra intervino

diciendole a la comparera que la expositora estaba en lo



correcto, elia volvisd vy dijo aque no estaba de acuerdo,
pero que no iba a discutir.
PREGUNTAS DEL. PROFESOR AL GRUPO
REACTIVO #: Por pedia de las preguntas que hace el
profesor recapitulo lo mas importante y\d nos pone a
pensar.
‘REACTIVO 151 No es necesario que el profesor

realice preguntas en clase, pues el tema ya se did.

El 62.5% de ellos estd de acuerdo en que por medio
de las preguntas gue el profesor hace dentro del grupa,
extraen la importancia del tema y logran darse cuenta s
han aprendido el tema, la cual =e corrabara en un 75% en
la pregunta negativa, ya que recalcan que esto es

importante para resolver dudas y rezafirman la clase.

CATARSIS
Reactivo [1: Es conveniente que el profesor
permita y genere las bromas en clase.

Reactivo 20t El profesor debe exigir compostura
en clase.

El 23% estda de acuerdo en gue es posible hacer
bromas en clase, pues esto elimina la tensidn, mientras
qQque para un S04 esto es posible y hasta necesario, pero
dependiendo del tipo de hroma y de la relacidn que existe
entre el profesor y alumnos.

En &l reactivo negativo, el 62.57 de elllos opina
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que debe existir compostura en clase, tanto por respeto al
exponente como al grupo en general; el resteo opina que
esto es necesario, siempre y cuando se pida a los alumnos

algo "normal".

CONCLUSION DEL CUARTO SEMESTRE

De lo inferido con anterioridad, podriamos
concluir que el alumneo, a la mitad de la carrera tieng una
actitud hacia su conocimiento esencialmente pasiva, en
donde ven al maestro como la fuent2 Ultima para lograr el
canocimiente vy aclarar las dudas. De easta manera, aun a
través del uso del taterial Didactico, su relaciéon con el
objeto de conocimento sigue siendo indirecta, ya que todo
1o “conacen” a través del profesar, es asi como al igual
que en el primer semestre su motivacion hacia el
aprendirzajse se queda en la superficie del objeto, asin
buscar llegar mas alld o a 1a esencia del mismo, por lo
que su socializacidn continua siendo suparficial.
Siendo que ven al maestro como aquel que puede y debe dar
el tema, resclver dudas, sobresaltar la esencia o puntos
princapales del material visto, etec., al igual gue en el
pramer <semestre, dirfamos que el tiempo y espacieo en el
movimiente de la informacidn contindan sienda los del
maestro v no los del alumno, por lo que se da nuevamente

la temporalidad en el proceso.



127

SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS ENTRE LOS GRUPOS DEL PRIMERC Y
QCTAVD SEMESTRES

Debido a que, por fas razones antes menciconadas,
la segunda aplicacién del cuestionario del cuarto semestre
fué eliminada, a que fué tomado Jdnicamente como wun grupo
camparativo de transicidn y dado principalmente a que no
s2 encontrd una diferencia significativa entre el primerao
y el cuarte semestres, no fué incluldo en esta seccion.

En los siguientes pdrrafos, se analizara cuales
son las semejanzas vy diferencias que presentaraon  los
alumnos al ingresar & la carrera y al egresar de la
misma.

Pe esta manera, se logrard saber si hay o no
cambio de eactitud del alumno de Pedagogia de la
Universidad del Valle de México {(Campus Estado de Mérice)
al conocer las diferentes vertientes pedagdgicas gue
existen.

El andlisis se llevara a cabo por pares de
reactivos, al igual como se realizd de manera individual,
para posteriormente llegar a las conclusiones pertinentes.

ASISTENCIA A CLABES (22-10)

Se opresentd cierta diferencia entre el grupo del
primer vy el octavo semestre, ya gue para casi el
B0%Z de los atumnos, al ingresar a la carrera, habla sido

necesario asistir el 100% de las veces a clase ya qua de



lo contrario, como cllos dicen "perderian el hilae de la
materia”, mientras yue para solo ei 204 de los de octavo
esto seria necesario absolutamente, yva gque para el resto
de ellos es. posible recuperar, en parte, lo visto en clase
de otras maneras, como son investigar, leer, preguntar a
los compaferas, siempre y cuando haya interés por parte
del alumno, va qQue siempre las discusiones,
cuestionamientos, ejercicios, ejemplificaciones que se
realizan dentro del aula son importantes para la formacida
de un cuerpo de conacimientos.

Lo anterior lleva a concluir que a lo largo
del semestre aungque la presidn ejercida por la autoridad
siguz siendo la misma mediante el pasar lista, tamar nota
de lss participaciones diarias, etc. la actitud del alumno
al respecto cambia, ya gue mediante la propia motivacidn,
el ;lumnﬁ pued= recuperar los contenidos vistos en clase,
sin embargo, para ellos las discusicnes, cuestionamientos,
y ejercicios que se realizan dentro del aula en conjunto
con sus compafieros, son importantes para la formacién de
un cuerpo de conocimientos.

POSICION FISICA DEL PROFESDR (5-17)

ta diferencia en relacidn a este punto radica en
que, para alrededor del SO% de les alumnos del primer
semestre, cuando el profecor da su clase, no

necesariaments Jdebs heoerlo al frente del saldn., mientras



que para el resto si lo es, tanto para llamar la atencién,
imponer autoridad, crear interés, contrrolar al grupog y ast
evitar la distraccidn del mismo. For su 1 ado, para el
100% de los muchachos de octavo semestre, nNo es Necesario
que el profesar estd al frente del saldn, va aue puede
llamar 1a atenciodn de los alumnos tanto al frente como
desde alguna cotra parte del mismo, igual de bieng siempre
v cuando domine el tema: y en opinién de varios de ellos,
es  auy importante que el profesor utilice otro tipo de
técnicas para dar una buena clase integrandose al  grupo,
A pesar de que la actitud, en cuanto a la posicidn  aque
debe ocupar el profesor en el saldn de clases, cambia
entre uno y otro semestre, no cambia la actitud del alumno
respecto a su dependencia can repecto al profesor, el cual
"lograrda captar 1la atencion de los alumnos, siempre vy
cuando domine 1 tema“,

For su parte, a diferencia de 10s del primer
semestre, los del octavo nos hablan de gue el profesor no
deberia utilizar Unicamente la técnica expositiva ante el
grupo, durante el desarrolle de su materia, sino gque as
posible la utilizacidn de diversas técnicas en el aula, lo
cudl llevaria & una integracién del profesor con el grupo,
motivando y creando interés en los alumnos para participar

en clase.
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DUDAS QUE RESPONDE EL. PROFESOR

En relacion a este aspecto, Reo se presentt
diferencia yva que, al finalizar el semestre 2/89, para_ el
100 de los alumnos del primero y octavo semestre no es
el profesor el dnico que puede resolver las dudas que
surgen en el. grupo. Sin embargo, para los del primer
semestre, estas dudas pueden ser resueltas a traves de
libros, investigaciones, consultas, etc., mientras que
para los del actave es importante lo anterior como la
opinidon de sus compaferos.

En las observaciones llevadas a cabo en ambos
Qrupos, se pudo constatar que el 100% de las
preguntas que se realizan en clase, son dirtgidas al
profesor, siendsc &1 guien responde.

De esta maners, se podria decir que la actitud que
tiene el alumno respecto al campromiso con su
conocimienta, no contempla un cambio, ya que tanto al
iniciar o ingresar como al egresar de la carrera,
pretender{ian una relacidtn mids directa con su objeto de
conocimiento al censiderar que hay otras maneras de
resolver sus dudac: sin embargo las observaciones
hablarian de gque aun cuando los alumnos quisieran hacerse
responsables de su propio proceso de conocimiento, no se
comprameten en llevarlo a cabo, y no logran enfrentarse a

su  propio conocimientg, sino que siempre el maestro estd



ahi para Yresolverles sus cuestionamientos y evitarle

dificultades.
REGLAS DEL JUEGO (24-13)

Al  inicio del semestre los alumnos del primer
semestre opinaron en un  5G% que el profesor debe
establecer las reglas del Juego para evitar malas
entendidos, mientras que el 704 y el 0% opinan que
estas reglas no siempre se cumplen y debhen de ser
flexibles, mientras gque en octavo semestre e1 BOZ  opinan
al imicio de clases fgue las reglas deben estsblecerse para
evitarse malos entendidos, porcentaje que s reduce al 44%
hacia el fin del semestre, esto debido a que los alumnos
deben partigipar junto con el profesor para seleccionar y'
establecer las reglas, ademds de opinar guwe dichas reglas
deben ser flexibles para adaptarse a situaciones
imprevistas.

De tal manera, no se encontro diferencia entre
ambos Qrupos, va gue ai finalizar al semestre, amhos
opinan, alrededor del S50%, que el profesor debe
establecer reglas del juego, para logrer el orden en el
grupo, aun cuando estas no siempre ce cumplan, es decir el
sometimiento a la autoridad par ambos grupos continda.,
s5in  embargo, se tenderia a cambiar la actitud en tanto
que 1los alumnos del octave semestre plantean que deben
participar, al igual aque el profesor en la seleccidn vy el

establecimiento de dichas reglas.



132

RECORDAR CLASE ANTERIOR Y TYEMA

Entre ambos grups se presentd cierta dJdiferencia
con respecto a este punta, vya gue durante taodo el
semastre, para casi el 0% de los alumnos del primer
semesktre es necesario gue el profesor recuerde lo visto en
la clase anterior con el fin de reafirmar, retomar,
recardar vy refrescar los canoccimientos y ademds pregunte
si se prepard el tema: por su parte, los alumnos del
dltimo semestre de la carrera concuerdan en esto en uﬁ
&0 para reforzar, evaluar y retroalimentar el tema,
reduciéndase el porcentaje ain mids a un 220% al 1xﬁali:ar
el semestre.

Los parcentajes {reduciéndose) muestran un
cambio de actitud en el octavo semestre al respecto,
evitando depender ya tanto del profesor, ya que para ellas
los contenidos no necesariamente deben ser recordados par
el por lo que se podria decir que esta es ya una actividad
que a ellos les caompete, autn cuando sigan encontrandose
ventajas a esta actividad dentro de la clase, como son
reforzar, evaluar vy retroalimentar gl tema.

UTILIZACION DE APOYOS DIDACTICOS

No se encontrd una diferencias de actitud respecto
este  punto, ya gue para el 80%4 de los alumno3s de ambos
Qrupos el Apoyo Didactico ayuda a captar mejor su atencién

hacia el conocimiento vy aunque, camo afirman alrededor
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del 80% de ellos en ambos grupos, no garantiza el
aprendizaje, si ayuda a entender mejor la teoria, favorece
a largo plazo, etc.

Fara los del octavo semestre es necesaria, ademas
de wuna correcta utilizacidn de los mismos, una adecuada
explicacidn del tema.

Es en este aspecto que la actitud que los
educandos muestran, hacia su procteso de conocimiento, es
una relacidn indirecta, buscande ambos grupos poseer la
informacidn 1o mas fdcil posible, evitandose asi

contradicciones y problemas

EXPOSICION Y EJEMPLIFICACION DEL TEMA POR PARTE DE LOS
ALUMNOS (12)

Al ingresar los alumnos a la carrera, alrededor
del &40% de ellos concuerdan en que les molesta que los
alumnos expongan, ya que ellos mismos tiene dudas no
resueltas, por 1o gue no son capaces de explicar el tema,
provacando confusiones en el resteo del grupo, por 1o dque
afirman que el mds capaz para dar una clase es el
profesor; a diferencia de ellos, para el BO4 de los
alumnos del Bve. semestre gienes opinan que los alumnos
son capaces de explicar el tema, siempre y cuando se haga
bajo la asesoria del profesor, £l cual, seria un guia en
caso de presentarse confusiones respecto al tema Qgue se

trata.
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Es - agsi como se observae un  marcado cambio de
actitud, v& gue al finalizer la carrera, los alumnos se
ronsideran con la awtaridad y capacidad suficientes para
transmitir un cantenide a sus campaneras, asi camo
ejemplificaciones al respecto y viceversa. De esta manera
Lno se busca la imtacion del prefesar?.

Sin embargo, la autoridad del maestro sigue siendo
palpable, ya que siguen considerdndolo come la persona mas
adecuada para aclarar confusiones en casoc de presentarse,
tanto a mvel individual como grupal.

RELACION DE TEMAS NUEVOS CON OTROS YA VISTOS (12)

En este reactiva, sg encontrd una diferencia de
poco mds del 0¥, ya que casi{ el 80X de los slumnas dal
primer semestre pretenden que se relacionen los  nuevos
temas con los ya vistos, para lograr ana secuencia de log
conténidos de la materia. E£sto es confirmade poar los
alumnos del cctave semestre en un J00Y, ya que para ellos
esto les ayuda a integrar todos los conocimientos y  asi
lograr asu aplicacidn de una manera mas sencilla.

Esta mastraria una marcada dependencia de los
alumnos con respecto & ls avtoridad, pues esperan gque e}
profesor 1os apove en las relaciones de los temas, ya que
es  preqgise encantrar secuencia para saber gue ya  tienen

bases para gse nueve tema.
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ATENCION Al. EXPOSITOR {(4—1)
En relacion a la atencion al expoasitor Y/0

profesor alrededor del 90% en primer semestre y 707 en

el octavoe, estan de acuerdo en gque es NEcesario  no
distraerce; sin  embargo, en la pregunta redactada de
manera negativa, los muchachos del primer semestre

confirman esto scdlo en un 55% en la primera ¥y en un
en la segunda aplicacion, mentras que para el
&bh. 667 de los muchachos de octavo es posible distraerse,
sin tener de esta manera repercusiones en su-aprendizajle,

Bdsicamente 1los alumnos del octave presentan
consistencia en este punto, pues alirededor del 79% apoyan
este punta, tal ve: por el hecho de gue como se sienten ya
un poco profesores, ellos preferirian gque esto suceda
cuando dan clase.

DISCUSION EN EL. GRUFO

En este punto, a lo 1largo del semestro, se
presento en los dos grupos un  incremento del parcentaje
respecto a este punto hasta llegar ambos, al finalizar el
mismo, a un 8B.B8% pdra concordar en la opinién de que
a través de las discusiones fque surgen en el grupo  se
enriquece la informacidn mediante la retroalimentacion
entre compaderos y se conoce el tema mds a fondo para
llegar a la comprension del mismo.

Es asi como la aqeneralidad de los sujetos, desde
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el inicio de la carrera, estd abierto a intercambiar ideas
tanto para exterpalizar las suyas y compartirlas, como
para escuchar las de sus compaieros, ya que por medio de
ellos también logran aprender.

PREGUNTAS DEL. PROFESOR AL GRUPD (B-15)

En este punto se presentd consistencia en la
pregunta positiva alcanzando alrededor del 80%, ya que
para ambos es necesario que el profesor realice preguntas,
las cuales ayudan a los alAumnos del primero a ubicar el
tema vy darse cuenta si fue comprendido} los del octavo
opinan que mediante estas preguntas el profesor resalta la
opinién relevante, reforzandola y evaluandola, y ademas de
propiciar en ellos la reflexidén mediante inguietudes y
cuestionamientos propios.

Esto se carrobora al 100%Z en la pregunta negativa
en la cudl ambos grupos epinan que dichas preguntas ayuddan
a aclarar dudas,

Esta pregunta vuelve a reflejar la dependencia de
los alumnes con respecto a su profesor, quien a fin de
cuentas es quien debe resaltar.

CATARSIS (11-20)

En este punto en ambos grupos entre el 707 y el
80% cancuerdan en que el profesor debe permitir y generar
la bromas en clase, ya gue estas ayudan a disminuir y/o

eliminar la tensi1dn ¥y la monotonia, manteniendo un
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ambiente ameno en el saldn de clasee , para el resto de
los alumnos esto no hace falta, ya que, como dice alguno
de ellos "la clase na es un lugar para pasarla bien”.

En el reactivo negativo que aborda oste mismo
punto al finalizar el semestre, la mitad de los alumnos de
ambos grupes, nos dicenh que el profesor debe exigir
compostura en clase, vya que por medico de esto, el maestro
lagra controlar al grupo. Cabe aclarar que para los
alumnos del octavo semestre, esta compostura debe
exigirse siempre y con ciertos ]limites y s0lo cuando sea
necesario ya que por lo general ésta se da a traves de 1la
misma dindmica grupal.

De hecho no se presenta un cambio de actitud, va
que ambos estdn de acuerdo en que las bromas ayudan a
eliminar la tensidn y deben generarse siempre Yy con

ciertos limites.



CAPITULO VI
CONCLUSIONES

Por lo analizado con anterioridad, se establecera
baje qué corriente educativa se forman tante el agrupo
control come €] grupo experimental.

for su parte, la actitud que tienen los alumnos
del primer semestre hacia su  proceso de aprendizaje,
se podria decir que es una actitud tradiciaonalista, ya que
los alumnos ven en el profesor a la persona que debe
mostrarles el "que", vcomo" y "porque" del objieta de
conocimiento, sin tener de esta forma una relacidn activa
en el proceso Jde aprendizaje, sino que easta relacidon es
siempre 1ndirecta, siempre a través del profesor 0 de un
compaiero que exaplica el tema que se da en clase. En este
momenta, la actitud del alumno es de un mero receptivismo
en donde se dedican a tomar apuntes de la expasicién,
entregar tareas y trabajos ¥y hacer propios los
conocimientos transmitidos en clase; mostrando con esto
una actitud de rechazo y apatia a la lectura, al
rareonamiento, a la investigacidn, al cuestionamiento, a la
creatividad, vya qgue buscan cumplir dnicamente con los
requisitos necesarios para acreditar al siguiente gradoc vy
lograr ast al fipalizar l1a carrera un titulo que les
permita entrar al mercado de trabajo.

Los alumnos del primer semestre al tener

unicamente clases tedricas, no logran vincular esta teoria
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a la prdnis, lo aque provoca gque tengan una actitud
dnicamente memoristica, por lo que esta informacidn tiende
a ser olvidada.

L.a carrera de Pedagogia (al igual que oOtras
carreras) dentro de la Universidad del Valle de México,
tiene en sus primeros semestres algunas clases con otros
alumnos de otras carreras dentro de lo que es el tronto
comin, par lo que los alumnes legran tener relacion cen un
grupo numeroso de personas, la cudl es solo superficial,
ya gque no llegan a conocerse mds fQue por “encimita” o
superficialmente. De esta manera y por la constante
expasicidn, yva sea por parte del profesor o de sus mismDs
compaferos, se podria decir que 1o mismo sucede con el
conocimiento, ya que al no tener loc alumnos una relacion
directa con su Objeto de Conocimiento, no logran conacer
la esencia de éste, sino Unicamente eu superficie; al ser
el profesor quién proporciona  este conocimiento, los
alumnes intentan hacerle suyo, para asi llegar a ser como
el profesor.

Al ser los alumnos saturados de informacién,
tareas, trabajos, fichas, esto proveca una actitud de
rechaze al conocimiento, ya que por el simple deseo vy
necesidad que tienen de cumplir con estos requisitos o
reglas impuestas por el profesor, los alumnos se dedican en

clase a3 cumplir con trabajos o tareas de otras materias o



inclusive de la misma.

Citando un ejemplor Durante alguna de las
exposiciones de 1oe educandos, el 857 de ellog estaban
realizando , fichas de trabajo {que deberfian entregar),
tarea de Inglés, copiando libro, etc.

Al llevar a cabo el procesc enseranza-~aprendizaje
en grupos tan grandes, (en primer semestre habia a2
alumnos), el maestro mds que motivar al alumno, a través
de las exposicicores, atiborra al alumno de gramn cantidad
de conoccimientes provocando que él tenga actitudes
receptivistas vy repetitivas de los mismos, sin lograr el
anAdlisis vy critica de ellos.

Con esto, No se intenta hacer al alumno 2 parecer
como victima, sino que con ésto el alumno muestra que no
es capaz de responsabilizarse de suy proceso de
conocimiento.

Al paso de los ocho semestres de la carrera de la
Licenciatura de Fedagogia, los alumnos enfocan, decde
divarsos puntos de vista, ctontenidos de las diferentes
corrientes educativas que han existidoa y que existen
dentro de la Pedagogiai por- lo que 3l finalizar 1la
carrera, los alumnos del actavo semestre (grupo
experimental), aup cuando no han adquirido un  compromiso
total con su proceso de conocimiento, es decir, constantes

investigaciones, lecturas, analogias v/o diferencias de
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temas, etc., camienzan en ellos pequeras brotes al
respecto ya que ellos realizan lecturas e investigaciones
de diversos temas; sin embargo, la autoridad del profesor
sigue teniendo cierto peso, ya que es él quien guia la
clase y es &l quien dice qué lecturas y trabajos deben
llevarse a cabo para cumplir con el programa.

Por otro lado, adn cuando las materias y los temas
tienen relacidn de teoria con praxis, algunas de ellas =i
la tienen, en donde se busca que el alumno aplique
aquellos conocimientos que ha adquirido, de tal manera,
a través de la aplicacion, esta informacidn no tiende a
ger olvidada tam rdpidamente.

Estos pequeRos brotes de investigacidn y lectura,
rampen, aungue asdleo teoricamente con 108 essquemas clasicos
de "Profesor Sabio", buscando una relacidn mas cercana con
su objeto de conocimiento, logrande llegar un poco mis a
fondo en el ceonocimiento del abieto, aunque ne logran
llegar adn a la esencia del mismo, vya que esto implica
mucho trabajo y esfuerzo de su parte, actividad a la que
ailn no estdn dispuestos. Como consecuencia de esto vy
debido al tiempo gque comparten juntos en el aula 1la
relacidn entre los compaferos ya no es superficial ya que
a ellos no sdlo se remiten en caso de necesitar resolver
dudas, sinoc gque ayudan a explicarles el tema en caso de no

haber asistido a la clase en donde fué expuesto,
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analizanda, etc. el tema del cual tiene dudas, ademds,
las discusiones de grupo e intercambic de ideas, favorecen
tanto a la socializacion como a la formacion del
conocimientos a pesar de esta ayuda que se da con los
compaiieros Entre sl, la realidad sigue siendo que para el
alumno implica un gran esfuerzo el dejar de lado 1la
autoridad vy ﬁcdos los cunoéimientns del profesor, por 1o
que se sigue tomando como cierto el comentario del
profesor con respecto a los temas, aun después de 1la
investigacidn, la lectura, etc.

Por otro lado, la motivacidn, sigue siendo el
cubrir conm requisitos para alcanzar ohtener un titulo y no
la vinculacion de lo “"aprendido” en las clases, con la
prdctica en la que esto se lleva a cabo, vya que esto
implicartia, comp ya se mencion®, un compromiso, ya que el
material por leer vy elaborar es tantoa y el hecho de

analizar y c¢riticar por si mismos es un caompromiso tan

grande que prefieren confiar en la autoridad coactiva
del profesor, ya que es €l quien dice el "que”, "como” vy
*euando” de los contenidos, el cual es igual para todos,

al igual que en el sistema tradicional.

Los alumnos se inclinan en alguno de sus aspectos
hactla la Tecnologia Educativa, pues se manifiesta
completamente a favor de las Técnicas grupales, como una
buena manera de aprendizaje, al igual que reconocen la

importancia de ia correcta utilizacidn del material
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diddctico para llamar la atencién del alumno, y que esto
no garantiza que ellos logren un aprendizaje
significativo, ya que lo esencial es una buena explicacion
del tema, apegdndose o dependicndo de 1a autoridad
coactiva del profesaor.

La exposicidén por parte de los alumnos, les hace
var que ellos mismoe son educadores potenciales, asi como
solucionadores de dudas, ejemplificadores; par Lo que para
ellos como pusibles educadores, es necesario mantener la
compostura en cliase, parmitiendoa asi solo ciertas bromas,
pues al no haber compostura en clase, la atensin se
perderia y elleos nismos s sentirian amenazados como
educadores.

En base a todas las investigaciones elaboradas,
tantoe dacumentalmente como de campo con los  alumnos de

Fedagvgia de UWM (Campus Estado de Mexico), queremos dar

respuesta a los cuestionamentos pl anteados con
anterioridad (pag ) v ltograr as{ saber bajo qué tipo de
corriente educativa nos formamos los educandos, que de

alguna u otra forma tomaremos parte de la educacion de las
generaciones venideras.

En ambos érupus, la utilizacion de material
didactico se reduce a la constante utilizacidn de gis,
pizearrdn y hojas de rotafolio, oque buscan atraer la

atenc1on del alumno para los contemidos, atiborrandoles de
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tada aquello que deberyan saber para pasar al nuevo tema
en particular y al siquiente grado en general; sin
enbargo, al teérmno de la carrera e nota un ligero cambio
al respecto, va que el alumng se presta a investigar,
analizar, ¥ en ocasiones a sintetizar, siempre bajo la
asesoria cel profesor y sin gue impligque un compromiso
total de 8su parte ni ataque su comodidad de alumno
receptivo.

For su parte, en anbos semestres analizados,
a través de la congtante exposicidn por parte tanto del
profesar como de los mismos alumnos, No se logra motivar
al alumno hacia el conocimiento, sino que por el
contrario, ¢n lugar de tratar da aumentar su necesidad de
conocimiento ¥y su intéres hacia nuevos temas, esta es
saciada y el alumng no busca ir mis alld de lo que loas
lineamientos del profesor e institucidn determinan como
necesariv para pasar al siguiente grado y asi al terminar
‘La carrera, legrar i1ncorporarse al mercado de trabajo.

Aun cuando  los alumnos del octavo semestre
manifiastan su 1ntéres en la utilizacion de las diferentes
técnicas gupales, para lograr una ralacidan mas directa can
U objeto de canccimento, el maestro sigue siendo el
principal nedio entre el y su conocimiento, sin llegar a
asumir el aluwnno el papel de Suyeto Cognoscente, sin tomar

parte activa en sSu propio proceso de conocimiento Y
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aceptando como verdad Jdltima lo dicho por el maestro. A
pesar de esto, en el octavo semestre se nota ya un  cambio
de actitud en los alumnos hacia esa pasividad, porgue atn
cuando dan por cierto 1o dicho por el profesor, vy adn
cuando no aceptan un comproni so total para
responsabilizarse de su conacimiento, pareceria que no
estdn de acuerdo con esta estaticidad y pasividad del
educanda, por le que surgen en 2llos ciertas crisis,
cuestionamientas para lograr analizar vy en casos
sintetirzar 1o0s contenidos a tratar y asi lograr hacerlos
sUyos.

La relacion, entre 1los compaferos del primer
semestre es mds superficial gque en el octava, y aundue en
ambos grupos twdos necesitan de todos, esto no implica que
el conocimiento es parte de la elaboracién grupal. Por su
parte, en el octavo semestre es mas profunda, lo que se
refleja también en la interaccidn grupal para la farmacién
de nuevas conocimientos.

Por otro lado, desde que el alumno ingresa hasta
que egresa de la carrera, el curriculum es vya una
elaboracion previa, por 10 gue el alumno no interviene en
el desarrollo y seleccidn de contenidos, sino que la
institucidon vy el profesor, experto en la materia son los
que decirden agquelle que el alumno debiera saber

para posteriormente integrarse al sistema de trabajg.
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Se quiere hacer hincapié en gue fueron contestadas

sdlo aquellas preguntas que consideramos objetivos vy
competentes la presente investigacidn, las demds se quedan
como cuestionamientos abiertos y tan importantes como para
generar nuevas investigaciones.
Concluyendo, .al  ensefarles a los educandos de la
Licenciatura en Pedagogia, aunque so6lo en teoria, las
diferentes corrientes en la Pedagogia y las distintas
maneras que hay para lograr un aprendizaje significativo
no se ha logradoc romper con varios esquemas de 1la
educacidn tradicional, aungue si con otros, ya eaxplicados
con antericridad, ya gque le es muy diffcil al educando su
transformacidn de ‘"objeto" en ‘“sujeto”, proceso que
implicaria un compromisc total y trabajo intenso, para 1o
que el educando no estda capacitado y dispuestos sin
embargo, se debe perder de vista gque la educacion en
Mexico no estd al margen del contexto politico, economico
y social y que los educandos y educadores somos producto vy
productores de éste.

For todo lo dicho con anterioridad se podria decir
que aunque aparentementa nNo hay un cambio de actitud de
transcursc del primera al octave semestre; todas las
diferencias encontradas entre ambios semestres nos llevan
a confirmar la hipotesis planteada al inicio de 1la

presente investigacion: con esto se intenta decir que el
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octavﬁ semestre se convierte en un grupo totalmente activo
y critico, ni el primer semestre es totalmente pasivoc o
tradicional, sino que el primer semestre tiene gran
cantidad de.esquemas tradicionales en los cuales se mueve,
mientras el octava semestre también los presenta, pero en
menor grado,, este ultimo tiende un poco mas hacia la
critica e investigacion, pero no se puede decir gue es per
completo, ya que el proceso de transformacidn del
estudiante requiere largos berindns de tiempo, en los que
se les bhace tomar conciencia de gque solo con un dran
esfuerzo y con trabajo intenso y constante se podra lograr
romper con habito arraigados desde los primeros aisos
eszcolares, sin embargo, cabe aclarar que por muy dificil
que parezca este cambio, y que lo es, no debe caonsiderarse
imposible, sino gue por medio de grandes esfuerzos vy
trabajo conjunto por parte de educandos, educadores,
coordinadures vy planeadores serd posible la fermacion de
pedagogos criticos edgresados de la Universidad del Valle
de México, que mds que insertarse a su sociedad como meros
colaboradores para el mejoramientc de la misma de un

sistema, 1o haran peroc ya como productores del mismo.
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ANEXO ND. 1

Ewpasicion,

ta posicidn fisica del profesor es en el
escritorio.

1La nposicion fisica del profesor es en alguno de
los mesobancos de alumnas.

&1 maestro se mueve en el area del pizarrdn frente
al grupo.

£l maestro circula entre los mesabancos del grupo.

El maestro se para frente al grupo.

Expasicion por parte del profesor

Exposicidan por parte del (o los) alumnos.

El profesor pasa lista.

€1 profesor o exponente retoma el tema visto en la
clase anterior

El profesor pregunta al grupo gue recuerdan de 1o
visto en clase anterior.

El profesor pregupta si leyendo o iavestigaraon
respecto al tema a tratar.

El expositor explica el tema.

El expositor lee en voz alta.

El expasitor lee y luego explica.

El expesitor cansulta el libro, fichas u haojas

para continuar su ewplicacion,
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€l exprsitor utiliza hojas de rotafalio

El expositor utiliza el pizarron

Elvexpnsitor pregunta si =e entendid el tema o si
hay dudas.

El expositor o maestro lanza preguntas sin
direccidn especifica.

El expositor o maestro pregunta a algun alumno o
equipo en especifico.

El maestro habla de su experiencia profesional
dando ejemplos,

El expositor o maestro sefiala lo que se explica en
las hojas de rotafolio o pizarrdn.

El expositor lee de las hojas de rotafolio.

El expositor dicta.

Cuando 2l1gdn -"alumno expone, &l profesor aclara
ciertos puntos al grupo.

El profesor corrige o aclara dudas al expositor.

€1 maestro hace preguntas y el mismo la contesta
sin esperar respuestas

El maestro lanza preguntas al grupe vy no hay
respuesta,

Al no encantrar respuesta (s} satisfactoria (s)
del grupos el profesor respeontde a su pregunta

El expositor y/o maestro explica algo de otro tema



150

€1 profesor aprueba o desaprueba respuestas vy/o
comentarios de los alumnos.

El profesor dice al grupo que debe anotar en sus
libretas y que na. °

El maestro "da" instrucciones al grupo de lo que
hari.

El maestro propone al grupo lo que deberia hacer.

€1 maestro decide cuando empieza la clase.

El maestro pregunta algo y luego redondea la idea
de los alumnos.

El maestro entiega calificaciones.

El maestro deja tarea

El maestro dice que leerfan para el siquiente tema

El expositor pide silecio.

ATENCION, OBSERCACION, PARTICIPACION

Entran los alumnos a clase durante la torlerancia
permitida.

Entran los alumnps a clase en el transcurso de
esta.

Hay silecio en el grupo.

LLa generalidad del grupo atiende la clase.

La generalidad del grupo platica entre &f.

La totallidad del grupo atiende la clase.

Los alumnos copian del pizarrén o rotafolio,

Los alumnos dicen lo que el expositor dice.
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Parejés o trics de alumnos platican entre si.

Los alumnos se distraen: se peinan, comen, 3o
maquillan, etc.

Alguien sale del salédn y regresa.

Alguien sale del saldén y no regresa.

Alguien se levanta de su lugar,

Los alumnos preqguntan sus dudas al profesor

Los alumnes preguntan sus dudas al expositor.

El profesor llama 1a atencidén de algun (es)
alumno (s), ya gea por sus nombres, comentarios, chistes,
etc,

Los alumnos leen o escriben de otros temas v/0
materias

Cuando el profesor pregunta algo, nadie contesta.

Cuando ei protfesor pregunta, son las mismas
personas las que respenden.

Alguien del grupo pide silencio,.

Algun alumno pregunta de otro tema.

Cuando el alumnoc no alcanza a escribir la idea que
da el maestro o expositor, le pide que la repita.

Algunos alumnos si escriben sobre el tema de
clase, mientras que atros no lo hacen.

Se fuma y/0 come dentro del salon.

Los alumnos hacen lo que el maestro dijo.

Los alumnos hacen lo que el maestro propuso.
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E) grupo discute si haran lo que el profesar
ﬁrnpuso v no la acepta.

El grupo discute la proposicion del profesor v la
aceptan.

El grupc no conoce 1 tema a tratar en glase.

€l  profesor hace una pregunta a alguien en
especial y este no tontesta.

ANALISIS

Los alumnos contestan preguntas del profesor pgara
obtener participacidn.

Algun (o8 Alumno (8} contesta (n) preguntas de
otras compaleros.

Ejemplificacién del tema por parte del profesocr.

Ejemplificacidn de algun {os) respecto al tema,

Se realiza en clase analoglas o comparaciones.

El maestro retoma la exposicidn de algan alumnos vy
explica el tema.

Se elabora cuadro sindptico

Alumne saca conclusiones de algquna lectura.

El alumno realiza ejercicios en el pizarrdn o
cuaderno.

Maestro pide al grupo conclusiones,

Piscusion en el grupo.

Recopilacidn del tema visto,

Recopilacidn del tema anterior.
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ANEXD ND. 2

A) El Preofesor pasa lista.

B) La Psocicidn del Profesor es en el area del
frente.

C) La exposicidn del profesor es el Aarea del
frente.

D} Resta el profesor opotunidad a los alumnos de
contestar,

€) El profesor decide el inicio/fin de clase.

F) Profesor y expositor se mueven dentro del area
de los alumnos.

G) El profesor realiza preguntas respecto a clases
anteriorea.

H) El profesor realiza preguntas respecto a 1la
preparacién del tema.

I}) Se realiza el dictado implicito.

J) Se realiza el dictado explicito.

Ky El profesor establece las reglas del juego.

L) El expositor utiliza apoyos audiovisuvales,

M} Los alumnos exponen.

N) El expositor realiza la actividad de explicar
el tema.

0) El1 expositor o el profesor ejemplifican el
tema.

P} Se relaciona el tema con otros temas vistos.
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@) El expositor lee v enplica el tema.

R) Los alumnos ven u abservan al profesor.

sy Alumnos v/o profesor ven 4 cbservan al
exposito.

T) Se pide silencio dentro del salén.

) Hay una no atencidén al profesor o expositor por
distracciones,

V) Intercambio de ideas en el grupo.

W) preguntas del profesor al grupao.

X) Dudas del Grupo

Y) Manejo de Catarsis.

Z} Pregquntas del profesor al grupo, no hay

respuesta.
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ANEX0O NO. 3

Definicidn operacional de las conductas a través
de las diferentes actividades que estas conductas
implican.

Sont

La Barrera Comunicativa.

La Concicencia Comunicativa,

El Encause.

La Utilizacion de Recursos Audiovisuales.

La Exposicidén y Su Calidad.

La Atancidn.

La Retroalimentacian.

Dentro de la Dindmica de Grupo, 1la barrera
comunicativa wse da desde que ®l profesor pasa lista,
observando ¢uadl es la posicidn que ocupa éste en el  area
de]l aula (eacritorio, pizarroén, etc,) y i la posicién que
ocupa cuando expone es también en esta drea, ademds de
cuando es el profesor quien responde la gran mayoria de
las preguntas que se hacen en clase (ya sea por 21 mismo o
por los alumnos), restandole la oportunidad al educando de
contestar, hasta cuvando es el profesor quien decide el
inicio y fin de clase.

La Convivencia a Comunicativa se da cuando el
profesor e mueve dentro del area designada para los

alumnos, siendo que este camine en eata i&rea o se siente
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en un mesabanco.

El Encause se da desde que 21 profesor realiza
preguntas acerca del tema que se vié la clase anterior,
pasando por informarse si sus alumnos tienmen antecedentes
0 conocimientos previos del tema a tratar debido a que
¢stos realizar investigacidn o© lecturas al respecto.
Ademds incluye el hecho de que el profesor decte a sus
alumnos de una manera explicita o el hecho de halbar tan
paudadamente al dar el tema que este se vualve también un
dicatada, augue sea de una manera implicita.

Los Apoyas Didacticos incluyen pizarrdn, gis,
hojas de Rotafolio, Videos, Peliculas, Libros.

La Calidad de la exposicién incluye tanto cuando
expone e} profesor, como quando expone el alumno y la
forma como estos la realizan, que va desde la actividad de
explicar el tema, ejemplificarlo, relacionarlo con otros
temas hasta leerlo y explicar lo lefao.

La atencidn es la conducta que involucra diversas
actividades que van desde ver u observar al profesor
cuando este expone o en saus intervenciones de clase, el
ver u obuervar al expositor, el pedir silencio en el grupo
debido a murmullos y platicas que nos permiten una
comunicacidn, asi tomo el gue no haya atencién al profesor
0 expositor debido a distraccliones que existen en el grupo

como son platicas por parejas, copiar otros trabajos, etc.



157

L.a actividad de la Retroalimentaciéon se da desde
el intercambio de ideas en el grupo, ya sea maestro-alumno
0. alumno—alumna, las preguntas que él profesor hace al
grupo, con diferentes fines, las dudas gue hay en el grupo
y el manejo de catarsis, hasta una no retroalimentacidn
cuando el profesor pregunta en el grupo y este no abtiene
respuesta, ya sea una pregunta dirigida a alguien en

especial o en general, para quien la quiera contestar.



ANEXO NO. 4

A) El profesor pasa lista.

B La posiciaon del profesor es en area del frente.

C) La exposicison del profesor es en el adrea del
frente,

D) Resta el profesor cportunidad a los alumnos de
contestar.

E) El profesor decide e: inicio/fin de clase.

F) Profesor y Expositor se mueven dentro del Aarea
de alumnos,

G) El profesor reaiiza preguntas respecto a clases
anteriores,

H) Profesor realiza preguntas respecto a la
preparacion dal tema

1) Se realiza €] dictado implicito.

J) Se realiza el dictado explicito.

K) El profesor establece las reglas del juego.

L) El expositor utiliza apoyos audivisuales.

M) Los alumnos exponen.

N) El expasitor realiza la actividad de explicar
el tema.

0) €1 expositor o el profesor ejemplifican el
tema.

P} Se relaciona el tema con otros temas vistos.

Q) €1 expositor lee y explica el tema.



R) Los alumnos ven u observan al profesor.

8) Alumnos vy/c profesor ven u observan
expositor.

T) Se pide silencio dentro del salén.

U) Hay una ng atencidn a profesor o espositor
distracteres.

¥) Intercambio de ideas en el grupn.

W) Preguntas del profesor al grupo.

X} Dudas del grupo.

Y} Manejo de catarsis.

2) Preguntas del! profesor al grupo, no

preguntas.

159
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por
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NEXO NO. 4a

Estos reactivos
saber)
Reactivos:

22,10

5,17

24,13

9,19

4,14
16,21

8,15

11,20

miden

diferentes conductae; a
Conductas que miden
Asistencia a clace
_Posicidn Gue ocupa el
profesor dentro del saldn de
clases.

Las dudas s6lo pueden ser
resueltas por el profesor.
Reglas del juego.

Utilizacion de Apoyas
DidActicos garantizan el
aprendizaje.

Expasicitn por parte dé los
alumnos.

Relacionar temas nuevos con
los va vitos.

Atencidn al expositor.
Discusién en grupo.

Preguntas del Frofesor al
grupo.

CATARSIS.
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ANEXO NO. S5
CUESTIONARIGO

Hoja de Preguntas.

INSTRUCCIONES

Lea cuidadeo=amente antes de contestar. En la hoja
de Respuestas wmarque con una "“X" la respuesta due
considere correctai asi come el "Porque de la respuesta
elegida.

1.— Es necesario relacionar los temas nuevos con
los ya vistos para reafivrmar el conocimiento, encontrar
secuencia y saber que2 ya tengeo bases para ese nuevo tema.

2.- Las dudas que surgen en clase solo pueden ser
resueltas por el profesor.

3.- Considero que es necegario que a lo largo de
un programa, los alumnos expangan y ejemplifiguen su tema.

4.- Cuando un expositor o el profesor dan clase,
es necesario verlo, escucharlo, quardar silencio, en fin
no distraerme.

5.- Cuando el profesor da su clase, considero que
siempre debe hacerlo al frente del saldn,

b.- Cada vez que hay clase, Nno es necesaria que el
profesor recuerde lo visto en la clase anterior y pregunte

si se prepard el tema.
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7.- No veo la necesidad de relacianar los temas
nuevos con otros ya vistos, pues cada tema debe ser visto
come al diferente,

B.— Por media de las preguntas que hace el
profesor recapitulo lo mds importante de la clase y/0 nos
pone a pensar.

9.- La Utilizacidn de Apoyos Didacticos tales como
gis, pizarron, hojas de rotafolio, peliculas, etcétera,
capta mejor la atencion y comprensitn de los alumnos para
con el tema,

10. - Aunque no as;sta yo a todas las clases del
semestre, de todas Mmanera aprendo.

11.- Es conveniente aue el profesor permita vy
genere las bromas en clase.

12.- Me molesta que los profesores pidan a los
alumnos que expongan , porgue los alunnos no explicamos.

13.- Aunque el profesor establece las reglas del
ijuego, estas no siempre se cumplen.

id4.~ Aungue me distraiga por momentos, iqQual
entiendp el tema gque se da en clase.

15%.- No es necesario que el professr realice
preguntas en la clase, pues el tema yvya se did.

16, - Megusta intervenir en las discusiones que se
presentan en el arupo en relacién a cualquier tema vy

eccuchar las opiniones de mis compafleros, pues me ayudan a
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conocerlo mas.
17.~ Cuwando el profesor da su clase, considerco
que no necesariamente debe hacerleo al frente del salon.

18.- Las dudaz que surgen en clase no sdlo pueden
ser resueltas por el profesor.

19.- ta existencia. de Apoyos Didacticos en 1la
clase, no garantiza que entienda mejor el tema.

20.- El profesor debe exigir compostura en clase.

21.— Me aburre que se presenten discusiones en el
grupo, puUes generan confusiones.

22.~- El asistir a todas las clases del semestre,
es absolutamente necesario para mi aprendizaje.

23.- Cada vez que hay clase, es necesario gque el
profesor recuerde lg visto en la clase anterior e indage
si se prepard el tema.

24.- Es muy importante que el profesor establezca
reglas del juego dentro del saldn de clases y que estas se

cumplan.
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CUESTIONARIC :

Ho jas de Raspuestas:
Honbre: Semestre:
Fecha!
lastrucciones,
Lea cuidadosamznte la doja de preguntas,
Yarque una "X" en el cuadro que corresporda a la respuesta elegida para cada
pregunta ea base a:
a?} Concuerdo Tlenanente.
b3 Concuerdo en Farte
¢ No tengo opinion al respecto

d) Discuerdo en parte
e} Discuerdo plevamente

In el cuadra was grande escrida 12 razon ("porque”) de su decision.

'h',[i b e jd je Yorque

ey

11 04 Ot it b v ot e b b
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ANEXD 54
ANOUAR
PRIMER SEMESTRE
REACTIVOS SUJETOS T P ] P.0.
1 2 3 4 %5 6 1 8B 9
22 1 9 @ 1t 1 9 1 @ 5 #.5 0.45 0.2475
19 1 9 1 1 1 8 1 & 8 S #.53 0.5 9.2475
3 i @& e @ 1 1 1t @ 3 @.3% .45 8.2475
17 e 9 @ 1 1 1 @ 01 4 9.45 2.55 0.24%%
18 1 9 29 1 94 1 8 @ | 4 0.45 | 8.55% .247%
24 e 8 1 1 1 11 8 @ S @.55 | 9.45 0.2475
13 ¢ @ 1 1 8 1 ¢ 8 1 4 4.45 | 6.55 8.2473
23 1 9 1+ 1t % 92 9 1 | § B.55 | 8.43 8.2475
9 e 9 1 11 8 i 9 @ 4 9.4 0.5 8.247%
i3 6 @ 1 1 @ g 1 1 1 ) 0.55 | .45 9.2475
12 ¢ @8 8 1 { @ 8 1 1 L 9.45 0.5 8.2475
1 g 8 1 &t 1 @ ¢ t @ 4 9.45 9.53 9.2475
1 1 8 1+ 1 1 & 0 8 @ b 0.55 .45 8.2475
4 e 9 ¢ 1 98 8 @ 1 1 4 245 | 0.5 8.247%
14 1 ¢ t 11 1 @8 @ @ S 8.55 | 9.45 9.2475
16 ¢ @8 @& 1 ¢t & + 9 1 4 @.45 | 8.55 9.247%
8 1 & @ 1 ¢ @ 1t 1 1 5 2.55 845 9.2475
i3 1 9 11 1 1 8% @ @ 9 9.5 | .45 9.2475
11 1 @ 1 1 0 + 9 1 @ S 0.55 | 8.45 8.2475
20 ¢ 9 ¢ 1 1 e t 1 @ 4 @.45 8.5% 2475
18 @ 12 19 13 18 §8 35 18 91 4.5%
n= i = 4.5

28 react.
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ANEXOD 54
ANCUAR
CUARTO SEMESTRE
REACTIVOS SUJETOS T P Q P.0.
1 2 3 4 5 & 7 8
22 1 1 @4 1 8 1 t @ K a.625 | 9.375 8.2343
10 ¢ 1 8 0 1 8 ) @ 3 2375 | 8.625 8.2343
3 8 1 2 1 8 1 1 1 § Q.625 | 8,375 0.2343
1 4 0 0 8 8 8 1 @ 1 8.125 { 8.875 9.1893
18 e # ¢ 8 1 90 1 @ 2 9.2350 | 8.75%9 9.1873
24 1 L 9 ¢+ 1 8 31 @ ] 9.625 1 0.315 8.230
12 11 & 9 1+ 9 1 1 5 3.625 | 8375 0.2343
21 1 ¢ ¢ 90 @ @ 1t 1 3 9.375 | 9.625 9.2343
9 e 1 1 @8 1 @ 1 8 4 a.568 | 6,500 8,2508
19 1 6 8 @ 1 @ 1 @ 3 @.375 | 9,625 0.2343
12 1 1 8 @ ¢ 9 8 8 2 8.2358 | 6.750 9.1873
1 1 8 1 @8 @ 9 @8 @ 2 8.259 | 9.750 9,187
7 6 8 | @ 1 90 t 1 4 9.500 | .50 9.25¢3
4 e ¥ 1 @ 9 9 1 3 0.375 | 9.625 8,234
14 ¢ 1 9 1 1 € 1 @ 4 2.599 | 0.5 8.2500
16 48 8 ¢ & 1 8% 1 @ 2 9.258 | 8.750 9.1875
[ i 8t L ¢ 9 1 1 H 9.625 | 8373 8.2343
15 1 8 9 1 1 @ ¢t 1 H 9.625 | 9% 4.23340
11 1 &+ 9 1 @ @ & 1 4 9.568 § 4.59 8.2508
29 + 0 9 1 1 @ 1 @ 3 8.375 | 9.625 9.2343
9 3.5
ne _® sas
28 react.




167

ANEXD 5A
ANOUAR
OCTAUD SEMESTRE
REACTIVOS SUJETOS T P Q P.Q.
i 2 3 4 5 & 7 8 9
22 1 @ 1 i1 @ &t 1 1 6 .66 9.3 9.2244
18 11 1 8 @ 1 1+ @ @ H 9.53% 0.43 9.2475
3 e 1 @ 1 5 1 9 1 8 3 8.55 8.45 9.2475
1 e 8 9 1 0 @ @ L @ 2 822 8.78 8.1716
18 e 1 9 ¢ 9 1 @ 1 1 4 0.43 1 0.55 @.2475
4 9 8 1 0 L 1 @ 1 ¢ 4 8.45 .55 9.2475
13 e 1 9 1 9 1 8 & 1 3 8.5% @.45 9.2475
23 1 8 1 8 1 @ 0 1 1 3 8.35 9.43 9.2475
k] 1 1 9% 1) @ ¢ 1 9 3 6.3 9.45 9.2475
19 i 1 @ 9 8 1 0 1 @ L} .45 9.55 8.2475
12 1 1 0 8 1 ¢t 1 1 @ ] 8.66 [ 1) 9.2244
1 1 8 8 1 1 1 8 1 0 5 .35 9.4 @.247%
? 1y 8 1 @ 1 9 1 1 3 .66 0.34 8.2244
L 11 0 9 @ 98 1 1 8 4 .45 8.33 @.2475
14 9 1 1 8y 8 % L @ 4 0.45 8.5% .47
16 e 1 8 @ § 11 3 1 + 8.66 8.3 9.2244
8 11 & @ 0 9 9 @ @ 2 Q.22 8.7% 21716
15 i1 @ @ 1 1 1 2 1 an .33 0.154
8 1 9 & & 1 1 1 1 @ 3 9,53 0.45 9.2473
20 9 1 @ e 1 1 9 1 90 4 0.45 8.35 @.2475
94 4.7
e A 47




ra

PRI BrulaGiue UL CamnTionant
news

ankxo o

T T R e

T o

T
45 e
TR “&"
it :

HiE
EEEd

RS ."‘ :‘.w TR IR ;

\

I L

m Ymﬂ"l ity Lfv;' .‘z.m.l"

w. T e

T

R
el

T
&

(A

e

5

R

I

HE 1
i

e
ERRRE

N

N ‘:.“m.nxu- { TR [ 5L,

by
B

T g
R

i“.‘Y it ST CORI

gt

_g}‘\. \'P"‘ A B B L

R

“Whl'iﬂ."
BSE SRINE T

T R e B T Y P amoe vy F:’Mhl-m
S 8 gt LB |

Ey

t

T
&

R B

it

4 ottt
B
e

T ";e: e

A

X

i
R PR W A
i .

TR e
BRI E‘.FZ.

2

T

Fi-

T
EFHIN.

a_‘, R =T
BRI P RSR R
1 -f

b LT
e, i A

a:ma,rmr ity

2 o S

BT RS

L
' L

i

7 TR ATIA g
1 e, AT
,.J | AR

i
t

TR

b
T

S TR T g oA o T e Ty B

ES BB




FHIMERA AFLICACION DEL COENTIONANIO ankxe o
CUANTO SENESTNE DR LA LICENCIOTUMA EN PEDAGOGIA

N TV
gt e

iRt

T T

i

e T L, Ry i RRET gy e s R

el
st

R AR | T g :i:rlvn Frorrren

TR
':'L'ﬁi?i:’i’:

)

T TV G iy o

SR

PR

B i TR

G TR
' z'-‘! e

e ek

T I
i TR
R Y




PRIAENG ATELCACIUN UEL COESTIONARIO
UETAUG LERESTRE BE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGEA

S o TR i
e FaFrets A

T i 4 e
BB e

i vé'-:m it e

T

Lo

R e

i RN ::zmi?.’s”m; [

T R B S T e G SR
B L

Ey e
BEAA

RETAE “?;‘:1’"‘-
B i

E

TR

i
i
e :
BRbE :
e T e T T RO T I R S
S L G R D T | R i
s ' il kk:

"“;,E

l-—‘-sf ee3)
=
=5

e

rmm ek

T R EA,
"ﬂwﬁ E{‘,\

u..-

Al

e



-

LISTA DI MRERGS ESCOGIDOS POR ELLAS

ira, APLICACION

ANEX0 7

ml‘sz N et e LR R L R NN e “ooe- R
mew e « "o e R A )
EIECIR v e w et T op e P
m 0w e Cr T m e P T
e e noe P PR R
o on o w P R cw e T o nnne e
R PP Mo T oo RS an e |
= =
T on T PR ce TP oo P A
~T o e RS [ A Th e e e |~
“wnn T v non R R L
I [P T T mT e I I I
o B
e -« o hewTaaTn T B an T ne .
P - PR [ P
] o
R RS P I P N TSI P
“ o~ e T e N
LR w oo ME T e e B R T
RN - - PR [ I
R - R L A T
3 2
U -~ P [ I
I A B JO I I
SV JES—— R
[, T oo [ S
% =
e e ow o - NI ST R S P
4

2o~ - P
Sl oo o - o T o - om e
ik A
el .z = z

wa w2 a 17 &

El-%%5¢% L oi =]

Sla 838 % =g Z

HEREEE-E e |8 2

RlesE2 ¥ 3

EBLTTHOS



172

Ia, APLICACION

ANEXO 8

Blor v m T T A W .- -H T
alvreecavom| voevwann] nenToeno oy
o Qs VS G QU
efrvpvaronn| boernwannl Buerraenols
Armrwnccrey| nromeann ] Toaanann el
2
grrrencserr] nnennane! Tmenonnn ol
v e nn | cmeraveen]| o~ s
e O o
o roameon | cmmomman ]| emamnan e~
wemerncennl vonnnaen| @eenennnals
glesaanaaaa] vancn o] comnannenls
T T e B L b
Grmremaans | covramave] aaaem s
z
Arsnvmevnnn| nnnnnnnr| ememeanee|e
elomcccsnvor| vneccannn]| avavoennanls
grr s vaun]| cacccnnn] vmamanenaln
e mmm e mne | meraomn | mmea e oln
glevweevnnnnl nuverosnnl nunnoaneals
frmmmwmmna]| maccenen] mala e awln
= =
W trmr v ] Tevavrnrr| cevrvvroeen|n
B R T T
L AR B B O oM T T e T WY T W T Ww Y v Y v mn
Glrmmmrnrnn| nomanman| wmen ...y
s
glemvonmnen] nnorrorn| vroovTv oy
. = e | = = |
g = g | = g g =
B.oo=.E5.< 5 == E g @ £a
Bag=s8s<¢ 318 25:=8_|Bs_ . =8suwis
=82z, 2 "z 88538:"2283325¢
. Se S wES (eSS FEN s ESEEZEE =1
gEJdSuzs8ss|sEs3:83358|s5555§6353
832382883 TE33E5 9331828288238




ia. APLICACION

REACTIVO
Ko
22
12

5
17
2
18
24
13
23
¢
9
19

12
1

14
16
24

135
i
20

x

n
m
ac e
<

ANEXO 9

8vo. SEMESTRE

54 - 46 - 164 = 294

Ls

1.3
3.5
4.5
3.5

1162, 5-¢54 .

X

8,3
.3
3.5
4.5

CALIFICACION
14 s oI
- 7 2 0.5 1

R S5 3
- 8 =~ 3.5 4
y - - a3 5
-9 -
9 - - ML+ (W2-10 )6
11 7 nd
8 1 -
P W2= 2573 1005
11 s

1 3 Kd= 3.5 +

7= 2 4
- 3 s
i Bes 3.5 ¢ 442,59
S m
- - Nez 2.5 + ,923913
- 3 6 nd= 4,423913
s 3 1 N 4.5
-1
-2 s
-1 2
- -9
-1
i 2 -

in

f
54
13
4
1684

fa  fx
54 27
(1] .5
FER 11
21.5 468
6%
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MRES: S i FORMLA DE ¢ DB STUDENT :
% — X
2 - 19 t= ! 2
@ - V€ - Tz e (g - o2
y-n — 7o) —
2 -3 "
4 -1
% - Ko : NO HAY DIFEREMCIA STGHIFICATIVA
" -2 i 1 HAY DIFERENCIA SIGNIFICATIVA
24 - 43 10 ¢ (a={)
o REGLA DE DESICION ESTADISTICA
7 - 2 ST Tcal ) T tablas & & Ho 5E RECHAZA
8 -18



CALCULOS

REACTIVD 22 o-%)
8.22
8.22
.22
8.22
8.2
8.22
8.2%
8.78
0.78

[T R A W

o aa-uT

(%-% 32
8, 8484
2.0484
8,0484
0,0484
8.8484
0.84p4
8.8484
8.6084

8.6084

1,5556

T
/ 1.5 +19.5

9 (5-1)

<z 849
.1, 2 47
4 de tablas = 2,898

Si Teal »

18

1
i
1
1
i
1
1
4
H
é

ez

= 4.5482846

4.510&616

+

(-2}
8.7
8.7
0.7
a.7
8.7
8.7
8.7
2.1
7
= 1.7

{%-R)2
0.684%384
8.6849334
9.6849384
8,6042384
0.6849304
9,6849384
8.6843384
4.9368274%
18,362246
19.5555554

%
tablas 11 Ho se rechara

2,898 11 Hi se acepta
R.D. §i Hi se acepta 11 Hay diferecia significativa entre el rezotive 22 y ¢l 18

175



BACHINS

3 X =~ % o = %)
4 8.75 8.5625
L 8.75 8. 5625
3 8.25 6.625
¥ 825 0,625
H 8,25 8,625
5 .25 8.625
) .25 8.625
H 23 8.625
R = Bloan 13
”
t= 4.?i - 2.875
V/ 1.5 ¢ 22,875
8 (-1
g.1. =15
t = 294
5i tcAL ?_ { Tablas

1,3262635 < 2.947

(Xx=-R2)

i 2.875
i 2.875
4 0.425
H 1.425
$ 1.425
5 1.125
5 1.425
§ 1.125
3

?2 = .= 3.875
8

= 1.3262635

13 Ho se rechara

t 1 Ho se acepta

.. POR LO TANT0, EL REACIIVO0 & SE ELININA

176

2
(Xa~-%)

8.265625
8.263625
8.815625
1.263625
1.285¢25
1.24562%
1.263625
1.26562%

22,9873



WeHws 2
(- ) (- Ry

L] 0.86 8.7744
5 812 8.0144
5 012 0.0144
-5 [N 28,0144
H 0.42 9,814
5 .12 0.8144
5 Q.42 8.014a
5 842 0.0444
3 812 0,014

a4

%= = 4.B8 0. 68936
3
4,88 - 1.99
t=
VL8896 ¢ 24.80%
9 €9-1)
$i t Cal )_
58136362 )

t Tablas

2.898

= 5.0436362

31 Ho st rechaza

11 Hi se acepla

(X2~ Ra)

.12
3.2
8,88
0.03
.88
8.88
0.88
8,88
9.88

1.98

T N

9.7344
9.7344
8.7744
8,7744
8.7244
8.7744
8.7744
8,7744
8,7744

24,8696



REACTINS g, Ly
{%- %) - R ¢ - Ya )
H [ [ 4 8,623
5 [ [} 47 B2
5 ] [] 4 e.625
5 [} [} 5 0.375
H -] B 3 2,375
3 [ L] H 8,275
5 [ ] H 8,375
] ] [} 5 8.375
4@ ?
%= L] [] K= 3 = 4,625
] 8
§ - 4,625
(3 = 2.8493919
ST TN
\Y 8+ 1,075
8 (3~
Si tcL t Tablas 1 Ho se rechixa
2.0493%49 > 2,947 11 Ho se acepta

POR LO TAKTO EL REACTIVO 3 SE

ELIKINR

1%

2
- %2 )

8,390625
8, 396625
8,350625
8.149625
0.140625
8.148625
B, 140625
8.149625

1,875
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REACTIVOS 4
4
4q
4
3
]
5
H
3
H

= i
9

2.898

Xi= %)

8.6%
8,66
8.66
8,33
2,37
8.3
8,37
8.33
8.33

2
€ Xi= S

2.47
8.44
8,44
.47
84T
8.4T
0.4
0.tT
0.47

= 4.6F 1,9959993

4,68 -

2.4

4 hY
v 1,99 + 24.22224

9 (-1}
$i t ¢AL > 1 Tablas
3.68229% > 2.8%0

" - T )
i 1.47
i 1.47
1 1.4%
i 1.4%
i 1.4
4 1,55
4 1.55
4 1,55
H 2.9%
a2

%= = 2,47
9

= 3.682299

Ho se rechaza

Hi se acepta

FOR LO TAHTO EL REACTIVG 3 SE ELININA

179

2
( %= %2

2.9864196
2.88641%6
2.0864196
2.0864196
2.8864196
2.4457532
2.4197532
2.4197332
6.5308644

24.222224



REACTIVOS ¢ . 2 P 2
M- Wy (%= %) C¥p- T2 (X %y
PR X S X 4 8T 081
3 8,33 0,11 5 8,68 8. 43
3 4.6 2.77777% I - 1.77
3 1.66 2,777 3 -1.33 1.77
H 1.66 27977776 3 8.6% 8,49
5 1,66 2722777 4 6.6% 6.4%
H 1,66 2.727277% 3 8,68 0,43
§ 1.66 2.777777% 4 8.33 8.4T
S 1.66 2,72277% 3 8,68 0.43
42 39
%= N = 46F 3.99993938 T = = 4,37 5.9399938
9 )
4,68 - 4.37
[ S LY.V 7
i AY
\Y 3,95 ¢+ 5.99
9 (5-0
§i t el > t Yablas + 1 Ho se rechaza
.8944272 (  2.898 't Ho se acepta

POR 10 TAKIO, EL REACTIVO 21 SE ELININA
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RECTIVOS 43 (x-%) ¢ %- ®0° 20 (%) (-t
4 8.6% £.7981233 1 8 8.5621
5 8T 2. 0123436 1 e 8.5621
5 64T B, 8123456 1 e 8,562t
5 el 0, 0123456 189 8.5621
3 [X%s 8.8123456 1 8.5 8.5621
5 81T 2. 8123456 1 8s 8.5628
5 e.17 2. 0123456 3 6.2 1.5625
5 (X 8. 8123456 4 5.0625
5 Al 8. 0123456 422 5.0625
fe % . oaw L U 15,0681

-
L

4 = 8.4
gl = 17
4.88 - 1.75
‘= . = 6.6652205
/ \
v .85 + 15,8601
9 49-1)
Si ot Cal ) t rablas 13 Ko se rechaza

6.9692285 > 2.898 31 Hi se acepta
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REACTIOS 26 owp- %0 = R° 19 (M- %) O Bt
4 8.43 8.1%753096 1 8.33 8,17
5 8,55 8,138064202 1 8.33 8.41
5 8,55 8,38864202 1 8,33 8.17
5 8.55 9. 38864202 1 8.32 8.11
5 8,%% 9, 18069282 H 8.33 8.41
3 8.55 8.308864202 3 8.33 8.47
$ 0.93 8.30864202 1 0.33 8.47
5 8,53 8,30864202 1 8,33 8.4T
1 3,4% -11,864197 9 2.66 - 7.1111413
48 12
Xz = 4.47 14,27 Rz 21,37 9. 80082
H 9
4,43- 137
t= = 5.608845
J \
V14,22 + 8.0082
3 (9-1)
§i t CaL ) t Tablas 13 o se rechaza

5.600085 }oo2.898 t 1 Hi se acepta



REACTIVOS

?

JTAE DRI RS A0 R SR T

B “a ) )
8 STy e [}
[ 4 e [}
B 4o 9
e 1o Yo 8
) T 4 8 8
[} e 4 ? ]
N 8 L] L 8
) 2 5 8 ]
-] [} X2= __“_: ]
9
5 - 4 . i
) EEEE— ®
v 8+ 8
§ (-1

SI1CAL)Y « t lablas 13 Yo se rechaza

2 < 2,898 14 Ho se acepta
POR LO TANTO EL REACTIUD 2 SE ELININA.
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REACTIVOS ¢
H
§
H
5
H
H
§
4
3
o= i

X2 =

(- R € xm 72
8,33 4T
8,37 AT
2.33 ¥t
8,37 a1
8,33 ¥t
8,33 a7
.33 AT
8,66 0.43
1.66 2.77
2.99
4.6F
4.66 - 1
7/
.95+ @
9 (3-9
St epL ¢ t Taklas
15.556349 2,898

18 CXp- B2 )
i 14
1 e
H []
1 ]
1 [}
1 L}
H [
1 8
1 [
9

1

3

15.556349

Ho se rechaza

Hi se acepta

184

Cxer B0t

P o e O e >
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15 W= Ry s S S - s - ¥°
5 B el 4 0.17 = 8,0123457
5 L I e 4 .11 8.8123457
5 [ 8 4 8,11 8.6123457
) .8 8., ] 8.7 8.8123457
- 8 e 4 8.7 86123457
H [ ] 4 8.4 8,0123457
H . 8 [} 4 8.41 8, 8123457
1 8 [] 4 8.47 8. 8123457
$ ] 3 3 - .48 - 8.7981212
Tz 45 =5 [] [ 35 3,69 K]
s 9 1.777
5 - 188
1= = 19. 06001
v 8 ¢+ .88
9(9- 1)
5 - 188 R 14y
= 18 H = 7.0718684
g \ 7 \
Y 1.7) V8, 2469136 B, 15713404
3
t: - 869913125
§i t {AL > t Tablas 13 Ho se rechaza
7.0718684 )  2.898 11 Hi se acerta

L MY =,z §16. EX EL REACTIVO 9 ~1= Bo. Y fo. SEM.
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ANEXO NUM. 14

TENFORA-
LIbAd

CORTENIDO

19

14

16

AUTORIDAD

16

Vi~

17

"oy
ACTITUDES CI&N

19

22
18

17
18

24
13

23

19
12

14
16

19
11
28

10TAL

» A{TIVIDADES QUE SE DESTACRW EN CADA UND DE LOS REACTIVOS
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ANEXD NUM. 12
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ANEXO # 14

REACTIVO 11

8vo. ler.

- R0 € - B0 (- %) (% W0t
5z 8667 = 0.4%9 5 837 = 84T
5 0,667 8,439 4 8,66 = 08.435
4 - 0.3 .68 5 8.3 8.47¢
1 - L3 1141 5 am 0.41%
5 0.667 8,439 5 8. 0436
5 0,667 8,439 5 8% 8.17¢
4 8,33 .68 1 1687 2.773
5 0,667 8. 439 5 8.1 2,476
H e.667 8. 439 5 8.;n 8136
39 13,43 42 4.6080024

33 az
R = — = 4.3 — = 4,487
fl 3 3 [11

_4.37 - 3,687 = -8.33 8.37

/ - / /
Vo 14,44 v 4,924 1 \ 18.4% ! _ V82547287 -
8.72 8.72 B
- 8,337
————— = 3,65838565
8. 58613523

si tcal ) ¢ tablas 11 Ho se acepta
) $

+
-B,6585856% > - 2.898 3 : Hi se acepla

1 2 HAY DIFERENCIR SIGHIFICATIVA EN CL RERCTIVD 14 EHTRE £L 8vo. Y EL ler. SENESIRE
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REACTIVO 28

0
B iv-%0 (0% 1 (k% (-

4 3 1.6 = .77 4 = 1,68 = 2,773
4 ¢ 1.6F = .77 4 16T = 2.779
4 = L,6F = 2,7 i 1.37 = 6.485
1 1,37 1,77 i 1,37 = 6.6%5
1 1,33 1.77 1 = 1.37 = 6.6%5
1 1.37 1.77 4 1.6 = 2.77%
i 1,33 1,77 i 1,37 = 6,688
4 = 1,46 = V7 i 1.3 = 6,688
5 = 2,68 7.413 4 = 1,68 = 2.7
28 25.935 2! 12,773
21 21
¥y = ——z 2,37 ¥y zom——=z 2,37
! 3 Ty
tz 8
- 2.7 - 2. B ° i} ° B °
: ST N ! 3 / \ 27738394
' V25,375 + 17,779 Vo 643.145554 Voo 98821

i 9 -1 7

Siteal >t tablas : s Ho se rechaza
; ) !
i v

+
8 < - 2,898 1 ! Ho se acepta

.+ o HAY DIFEREHCIA SIGHIFICATIUA EN EL REACTIUD 26 ENTRE EL Bvo. ¥ fer, SEHESTRE
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REACTIVO 22
g 1°
- -2 - N}
X1 (x=x) (x = x) xa (xg = Xa) {(x3 ~ Xa)
L] W22 2.8493827 5 5353556 1388642
4 8] 0, 8493027 4 - .0 1975388
H 0.7777778 2.6049383 4 - .7 1975308
5 a.2777778 0.6843383 a - .7 .19753e8
Ll 22 9. 8493327 4 - 33 .1975308
4 .22 8.9493627 5 5355556 1388642
4 i 8.8493827 4 - .7 1975308
4 22 8,0493827 H 9555356 388642
4 B 8.0493827 5 5595556 388642
18 1,9812345 49 2.222222
%z 472 %z 4.3
- % -0.2Z
4 2 2 i ! i
VO - R o+ €0 - W) \% 1.9812245 + 2.222222
ata-1 9¢(8)
- 8.7 _ - .22 _ -en _
o A
Vo 4.1234565 VvV B.0572702 .2392119

§i ¢+ CAL ) )— tablas 1 1 Ho se acepta

- 6,9285342 ¢ ¢ 2,898 11 Hi se acepta

Y 1 ER EL REACTIVO 22  -1— Bo. ¥ do. SEM.

DIF, SIGHIFICATIVA
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REACTIVO 18

] 0

8 teg= 39) - T i (22 = X2) (2 = 7'
£ Xz

1 - I7 1.2345678 q 0.1£§1412 8423456
1 =100 1.2345678 1 -8 8.3456784
4 1.868888689 3.5679012 4 d.1841442 123456
3 2.9880889 8,345679 1 - 2.5 8.3456784
4 1.98889889 3.5679842 $ 4.4484412 1.234568
[ W1 1.2345678 S 1.1488442 1.234568
[ 1Y 1,2345678 5 1.1481142 1.234568
t -0 1.2345678 S 11448142 1.234568
+ -1 1.2345628 9 1.4118112 1,234568
19 22.888887 35 22.868887
%= 200 ¥ = 3.58

- % 2.0 -3.58

z H V4 !
Ve - 80"+ et - T° V' 22.898887 ¢ 22,B90067

nla-1 72
-1.77 -1.77 -1.7?
[ ‘= ‘= iz = 2.2295459
/ H 4 H
V85,71 Vo .6258024 7973724
2

$i t <AL ) + lablas 1 1 Ho se rechaza

~ 2.2295459 < M 2.898 1 1 Ho se rechaza
Hi se acerta

+ « HAY DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EW EL REACYIUD 18 ENTRE EL 8o, ¥ ler. SEMESTRE
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RERCTIVO S
0
8 - wy Uxee w0 boeseny -t
9 - 8,27 9.04338274 § = 84T 08123457
H - 8,22 9. 84938221 H a.47 #.0123457
5 - a.22 8.04%18274 5 8.47 0.8123457
4 8.778 68433831 § 8.17 8.8123437
3 - 8.2 9,84918271 $ 0.1T 0.0123457
b - 8.22 8.04338274 ) 9,17 9,0123457
5 - 8.2 0,04338274 1 8.4 2.08123457
$ - 822 2.84938274 H 8,47 2,812345?
4 8.77¢8 68493824 4 0.0% 0.79812348
41 0. 95064225 44 0.68888907
a3 44

X —=z 4778 X2 = —— = 4,809
X 3 X2 9
4,778 - 4,889 - -8, 4444484 -8.4414141 -8.4441444

f N / /

\/IE.95961725 + 8.88880987 VoL, 839563 Vo 8,8255487 A 8.159819¢
72 72
1= - 0,6951412%
§it (AL ) t tablas t 1 Ho se rechana

-8.69554125 > - 2,898

1

Hi se acepta

L+ HAY DIFERENCIA SIGHIFICATIVA EN EL REACTIVD 9 ENTRE 8o, ¥ o, SEMESTRE
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REACTIVO 19
0 0
B w-w owmw? ot e w?
1 - 0.689 = 0.79042348 § = N = 7.7168495
1 - 8,889 = 8.79042348 S = an z 7.7160495
1 - 0,889 = 9.29012348 i -1.27 1,4938274
1 - 8,889 = 6.79012348 i -1.27 1.4938271
3 3.4y 9.6790423 1 -1.27 1.4338228
i - 8,889 = D0,79042348 3 -4.22 1.493820
5 41 9,6298423 4 -1.77 3.16049%59
i - 9,689 = 08.79912348 i -1.2% 1.4938274
i - 0,889 = 9.79812348 1 -1.2% 1.4938274
17 24.88% 20 27,556
- 7 - 28
Xy = ==z 1,88 2= — = .22
9 §
1,999 - 2.22 -9,37 -2,3% - 8,33
t= B H H = - 0.399
/ \ / 83346064
V/ 24,889 + 27,556 A v 52.43 vV 8,7283%386 8. 83248
72 72
Si teal > 4 tablas t 3 Ho se¢ vechaza
+
~8.039856673 ( - 2.898 1t Hi se acepts

{1 Hay diferencia significativa en el reactivo 19 entre el Bo. ¥ fo. Semestre.
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REACTIVO 4
aa 2 10 2
X~ 1) Xy - Y (X2~ W2} O - %)
1 .3333334 81T 3 Q 9
H L3303334 o.17 ] ] [}
% £ 3333334 8.7 $ 0 [}
4 K11 4444443 ) L} []
5 03333304 .17 H 8 -]
$ +3333334 9.17 ] ] 8
5 .3333334 81T 3 8 ]
4 088 . 4334443 4 ] ]
4 N 111 .4444443 ] 8 a
42 13999995 43 ]
0o 4% 1= 5§
R - . 793333334
/ FX J
Vv ettt s eon- V19999998
n {n-4) 72
-8.037904 _ -2.333330 i
s \
vooLennm 8.1666664
§1 ¢ AL ) t Tadlas 1t Ho se rechaza
+*
- 2.00008036 ) - 2.898 11 Riose acepla

HAY DIFERENCIA SIGHIFICATIVA EN EL REACTIV0 4 ENTRE EL 8o, ¥ fo, SEMESIRE



REACTIVO 14
0 2 o
8 B %) % - g0 1 G~ %)
4 1,8888889  3.5679812 4 8,313334
i - 1.2345678 4 8.3333334
4 18888889  3,5679012 5 4.3323334
5 2.8888889  8,345679 1 ~2.666666
1 -ndr 1.2345678 5 1.3333334
PR 1,2345678 5 1.33333%4
PR ¢ 1,2345678 4 83331334
PR ¢ 4 1.2345628 1 -2.666666
PR : 1.2345678 4 83333334
19 22,97 3
¢ = 207 X2z 388
Xy - X -1,5%
= t =
TR JT
V' oeou-Rn' v eonus Tt V' 22,00 - 19.9999998
PTEY) 72
-1.55 - 1,55 A -1.55
/ \ / —
V' az.698886 v 0.5956709 ,7718823

2

Si t ALy

¢ Tablas

- 2.8082063 > - 2.898

T

T

Jo se rechaza

#o se rechaza
Ri se acepta

199

2
(X3 - Xp)

0.17
817
1,7777219
7.1114187
1.227220%
$.27207%
eqr
7.1111187
.17

19.9999398

. . HAY DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN EL REACTIVO 14 ENTRE EL Bo. ¥ fo, SEMESTRE
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REACTIVO 24
0
L A 1 (e (e
1 8.22 0.84338275 4 = 84T 8, 8123457
4 0.22 0.04936275 5 -1l 1.2345684
H 1,22 1.4938274 4 = 04T 9. 8123457
4 9.2Z 8.44814925 5 - 447 1.2345684
3 1.22 1.4938274 5 =147 1.2343684
1 - 2.77 7.7168433 1 - 2.8 8.343578%
H 1,28 1493020 5 -1 1.234%681
- 1.22 1.4936274 5 - 147 1.2345684
1 - 2.7 7.746p48¢ 4 - 2.8 8.3456785
KL} .55 k] 22,97
34 = 35
%= T-S.? %= 3 = 3.8
. .7- ¥ ) -84 ) .
/ \ / Y —
Vo255 ¢ 2.9 v 44.46 V' 8.61759258
9¢9 -1 2

-84

—————— = - 8441386

8.78587059

$i t CaL) +ttad

+
- B.141386 > ~ 2,898

t+  Ho se rechaza

Ho st rechaza
1

Y Hi se acepta

L. HAY DIFEREMCIA SIGHIFICATIUA EN EL REACTIVO 24 EWTRE EL $o. ¥ do. SEMESTRE



REACTIV 13
ge O - ) X1 - %) 1° O - %) S - B°
i 8 8 1 = 9,43 0,19753082
1 -] 8 1 8,43 8.19753882
i 8 8 1 8.43 8.19753082
i ] 8 1 .44 0.197530882
i 8 (] i 8,43 8.£9753082
i -] [ i 8.43 8.197538826
1 [ [} 5 3,3555556 12.5644975
1) [} ] i 8.4% 68.192530826
i -] [ 1 9,43 8.197530826
9 13 14,22
9 1)
X xt—= 1 Xa— =
X 3 SR 1,43
‘s T- .47 E .45 z 8,47 = 8,44
/ AY / AY S
v 8+ 14.27 v 14.27 VvV 8.19753886 8.44
9(9-1 72
St > ¢1tablas 11 He se rechaza
+ H
c1 0y teapes . o st rechaza

y Hi s¢ acepta

HAY DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN EL REACTEVUD 13 ENTRE 80, ¥ t0. SEN,
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REACTIVO 1
] -]

8 (xe%0 Cn- ot 1 (X B (- %ot

5 8 ) -5 .l = 8.19753082

5 ) 8 -3 6.4 = 9.19753882

3 8 ) 4 eSS = 0. 38864202

5 8 ) -5 0.4 = 0.19753062

5 ) 9 -5 8.4 = 8. 19753082

5 ) 8 -5 0.4 = 0.19753802

5 8 ) 4 -85 = 9. 38864262

5 3 ) -5 0.4 = 9.19753082

3 ) ) 3 1,58 2.4497532

a3 8 4 4.2

- s "
%= =5 %az ——— = 4,555555
3 9
¢ 2 5o ass - 0.55 - 0.5 - 0.5
= : z = -2.2904573
TN TN T
Vieean ' Vazz  Vo.eseeatss | = 824216405

9 (3-1) 72

Si t el t lablas

}

= -2.2044573 ) © 2,898

1 1 Ho se rechara

i1 Hi se acepla

© L HAY DIFEREMCIA SIGHIFICATIUA EW EL REACTIVO { ENTRE

EL Bo. ¥ 1o. SEHESTRE
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REACTIVO 7
U]
L O SR A 1 (u-w Xa= x*
H ] 8 4 = .4 = 8.49753886
. § [] ] K = 8556 = 8.,38864202
S [ 3 H - 8.5% = 8. 38864202
$ ] ] H = 0.55% = 0,38864202
3 ] [] 1 - .44 = 11.864497
5 4] a $ = 9.5% =  8,38864202
5 [] [} § s 855 = 9.30864202
] [] ] 3 = 85% = 9,30864202
3 [ 8 3 = 8.556 = 8, 38864202
43 ] 3 14.192222
- 45 - 43
Xy = —-9—-:5 Xz = —;—:4‘43
5 - 4,42 9.5% 0.556
t= = = = 1.2543205
/ N 7 \
v B+ 14.192222 Vo o8.1971142 0, 44397543
”
BRI t Tadlas 13 Ho se rechara
+
1.2513205 ¢ - 2,898 1t Ho se acepta

L. ™ HAY DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN EL REACTIVG 7 ENTRE EL 8o, ¥ do. SEMESIRE



REACTIW 8
o 2 0
8 (X-R%) (X -%) 1 ¥ W2
5 .2222223 0493827 5 a2
5 .2222223 .8493827 5 B.ML2
3 Jaee2eed 0492827 CR RTTTTEY)
5 .222200 0493827 5 edg8142
5 .222222) 8493827 5 B4111412
5 J222222 8433827 5 a2
5 \2222223 8493827 5 b2
3 1.7 3.1684935 I RTTITT)
5 (2222223 8493822 4 -a.08
4 2.5555551 44
X = 477 2 oz 48
¥~ X2 . 477 - 4T
/ 0 / N\
Voe-Bn v et W0t V2.5555554 ¢+ .g90040
o in17 72
R ¢« STTL TR - } % : S
/ \ ’r~ \
V' 44908 V' Leet728 2484548

72

SiteaL?

~ 8.4472133

)

t Tablas t 1 Ho se rechana

+
~ 2.898 11 Ht se acepta
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2
(X2 - %)

8123456
10123436
8323456
8123456
8123456
0123436
0123456
8123456
a.7%e1232

8.588800

HAY DIFERENCIR SIGMIFICATIVA EW EL REACTIVO 8 ENIRE EL 8o, ¥ o, SENESIRE
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REACTIVO 18

o ud

LIS RS AN o 1S U oig-0 o
Ty 8 1 8 [}

i 8 8 i [} ]

i [ [ 1 8 8

i ] 8 i a ]

1 8 8 e 8 ]

i ] [} 1 8 [}

1 8 8 i [} (]

i [} [ i [ -]

1 ] 2] 1 -] 9

] [ ] (]

X 5 1 x; ? 4

z — = 3 — =
1 5 2] )
1-1 [} 2]
+t = H = = 0
/ 8+8 / ] [}
Vv ——
EACH 2
tz9
Sit CEL ¥ 4 Tablas i3 Ho se rechaza

) ¢ 2,898 11 Ho se acepta

A HAY DIFERENCIA SIGNIFFCATIVR €W EL REACTIVO 48 ENIRE EL Bo. ¥ fo, SENESTRE
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REACTIVO S
0 o
B x-% tx-10t IR S
4 LanBnN Kty 4 .2222223 6493827
4 .333334 I 4 \2222223 L8433827
4 L3333094 B 1d 1 2.7 2.7468489
4,333 ar s \222222) ,8493827
4 3333334 I 4 .2222223 8493827
4 ,3333334 By 5 t.2222223 1.4938273
4 3333394 I q 2222223 8493827
4 231N I 4 .2222223 8433827
1 -2.666666  7.4111107 4 L2222223 8493827
1 7.3999995 34 9,5555554
2= 3.%¢ X1z 3.77
- Y2 8.9 -8,11
4 H /
Vet - 508 ¢ e - v 17.555554 Vv aamen
ntn-1) 72
-8.11
- - 2250475
4937885
t tab 1 1 Ho se rechaza

Si ¢ CAL )

+

-.225475 ) + 2,890 1 i Hi se acepta

" HAY DIFERERENC1A SIGHIFICATIVA EN EL REACTIVD 5 EWTRE EL 8c. ¥ 0. SEMESIRE



REACTIVO IS
] [
LR A - Wt} U (-
4 = 4% 9,1975308¢6 5 ]
§ = 8.55¢ B.30864282 ] ]
H) 8,556 9.306864282 3 [}
H 8.5% 0,30864262 5 e
5 8,5% 8.30364202 $ ]
H 9,556 ©.38864202 H) [}
) 9.556 9.38864202 § []
i - 3.4% 11.864197 3 [}
H 8.5% 9.38864202 H 0
43 14,27 43
[L] 45
iz —: 4,43 X2 = ——z 9§
X1 Y 4 31 3
- 447 - @ _ 4,47 ~ 4.47
/ \ / N\
v 14.22 Vo e.1975386 8,433
7
Si ¢ Cal )y 1 Tablas 11 Ho se rechaza
9.9Y ) 2.898 11 Hi se acerta
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REACTIVO 23
o )
8 TED SRR T R 1 - %) a0
3 N +1 8,453827 H ,2222223 ,0493827
4 -2 8.493827 5 .2222223 8493827
4 -n 0,493827 5 .2222223 8493827
5 I .6049383 5 .222222) 8493827
PR 1 8.493627 5 \222222) .8493827
4 -7 8. 433827 5 .2222223 .8493827
1 - 8.493027 s 2222223 .8493827
a -3 8.493027 5 \2222223 . 8493822
5 JTINN 6049383 LT 1) 31604935
18 1.5% a 2.5553554
Tz 4% Ya=: 477
. i- h _ -8.7555555 ) -0.5%
/ . / \ I —
Vet s - Wt V'S 1110 v e7e0e7s
n {n-1) Fi]
____E_: L_2.0851353 ]
12644349
Sy % (AL ) t Tablag 11 Ho se rechaza
- z.2854453 - 2,898 11 Ho se acepta

"+ BAY DIFEREHCIA SIGNIFICATIVA EM EL REACTIVO 23 EWTRE EL Bo. ¥ 1o, SEMESTRE
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REACTIVO 12

0 0

8 CX- %) Cn- %" Pty -0
5 .8888889  §.7901234 5 2.3333334  5,4999447
3 .8898R09  8.79B1234 5 23333334 5,4404447
5 .0888989  0.7991234 1 1.5 2.229175
§ .31 9.6790422 4 £330 4.9
1 % ¢ 9.6790122 TR < 2971775
5 .6988889  6.7991234 1 -4 2,779775
5 .8088889  6.7991234 1 -1 27717775
5 .0988809  £.791234 1 L 27977775
5 (4986089 8.7901234 5 2033033 5,4440447
w 24,888897 24 31.999938
TR Bt ¥z = .58

.- ¥ o~ T _ 1.4434895 . 1,4444443
! AN / N\ V. \
Ve v et Wt v 56.008883 (VARRTYPE
n {n~§) k]
LR e )
.Js88
Si % CAL ) 1 Tablas 311 Ho se rechara
1,6258082 ( - 2.898 11 Ho se acepts

DL ™ HAY DIFERENCIA SIGMIFICATIVA EN EL RERCTIVUG 12 ENTRE 8o. Y 1o, SEMESTRE
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REACTIVO 16
0 .
LIRS SHEE TE SRR O SE S
5 L2 8123456 5 L2 8123456
5 Lt 0123456 5 L1414z .8123456
5L 0123456 5 L2 8123456
4 - 8 7901218 5 Ji162 0423456
5L LB123456 5 L2 ,012345%
5 L 8423456 542 8423456
5L 8123456 5 L4142 8123456
5L 8123456 s L .8323456
FRRNTELTIYS 8123456 4 - .68 J7991218
2 8898866 44
- 4 - M
Xy = s 4,88 Xy = —— = 4,87
)
%i- % 4,88 - 4,88 [}
37— |z =
/ ] / /
VvV oe-Tp®e ta- Rt v’ (.6880866) + (.eamss)) V' 1anmn I
nn-1) 3(5-1) %
) )
H 0.1574343 =@
/
(VAN I
t =8

Si tcal ) L tablas 1z Ho se rechaza

¢ !

+
(IR - 2.898 1 : Ho se acepta

~  HiAY DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EM EL REACTIVG 16 ENTRE EL 8o. ¥ fer. SENESTRE
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REACTIVO 17
8° : *° 2
CXe T CKem T (X% (%

t b 8 5 2.3333034  5.4448047
1 o ° t - L% 2,777
1 s 8 TR 1 27772775
1 8 0 1 -4 2,9779775
1 [ (] 1 - L% 27779775
1 o 8 5 2.333034 5.4440497
' 0 ° 52,3330 5404800
t 0 8 A 13033 LI
1 0 8 1 -8 27977775
9 8 2 31999998

9 24

gz —=1§ = — = 2,687
125 % . 3
H- R 1-2.66 1-2,5%
S H - !
Ve - Wt ¢ et - T? VAT VAN -
nin~1) 72
-4.8
= E - 2.5880001
866

HttiLL €4 tab t 3 Ho se rechana

- 2.3000001 ) + 2.898 13 Hi se eoevha
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{er, SDUESTRE AEX0 1S
CONPIETAMENTE | PARCIALMINTE I IFERENCEA DESACUERDY
B0 AMKDG ACUTE CORFLETAENTE
R B T RN T
TwsmER || 4l | B 1t
e T T 3 N I NI
Trcwe o | p Ay | R AR 3
~ DUDAS SO0LO EL PROFESOR j‘% 133‘%3 : 15,44 x
it I I - O o
N kA T S T
RECCRDAR CLASE ¥ TERA %g gg:gg ;C‘ 4 x RIS
[ M O R
T s W I T B3 ¢
kN I T R 5 s
Bemme ™™ | 1 ARt | BB | aws
T I I TN T BB 3
| :%Nélﬂ“ AL EXPOSTITOR g 1&%:83 ; iy %
R N T R T R
DISCUSION EX GRUFO }g Ssas § R’.H ﬁ
s M I R T
- E[ng&;as DEL PROFESOR 13 {33.83 :
R SR O T R
CONEOSTURA EN CLASE %g g;.;g ;. gl‘:ﬂ § 11,40 %

RoTay PaRA CALA REACTIVO, £L PORCENTAJE LOCALIZADD €N Lp PARIE SUPERIOR, CORRESPOMDE A LA PRIMERA APLICACION: -
RLENTRAS QUE EL PORCENTAJE LOCALIZADD EM LA PARTE IMFERIOR CORRESPONDE A LA SEGUMDA RPLICACION,



u3

8 w, SIMESTRE X0 15
COMPLEYSTMTE PARCIALNENTE 1D IFERERCIA DESHCUERDO
PCTIW0 ACUERDO AR COMFLETAIGNTE
¥ ASISTERCEA 7 27 % N7 %
R N T
=108 % ASISTENCIA 1 7707 % 11 % FTRTRE
10 i 55085 % 22 % o x R
s f T 1
POSICION AL FRENTE 1 T i1 ot s
~PUSICION AL FRENTE 17 100.88 %
3 100,08 %
~UUDAs SOL0 EL PROFESOR| 18 190,00
is 108.00
SE_(UNPLEN REGLAS DEL | 24 797 % % BT
I0EGD s 2] 12244 1 LR PRI
56 CUMFLER LS REGLA 1 9.9 % INTE
SEL MoEne ) i LRI '
RECORDAR (LASE Y TEMA | 32 .6 1 2 2 TRTE
f B | whi | PR3
1LIZ0R aPay0s GARAR- 0 = BT
AT } e i i
UTILI2A% APOY05 GARAN-| £ T .9 x
1124 KERCNDIZAJC 19 120 % 883
~ALUNNDS £FOSICIOK 1011 x 88 x
I N Y ; K
RELACION TEnas HUEU0S 1 TN TN
CON YA BESIOS 1 168, ) X
= FALAC |0 1ENA ROEUSS 7 100,00 x
ATRTH ? 168:08 &
RTENCIN AL RO 1TCR I §6.66 2 IRTHE
HiE 1 R 3 x
“RIENCION AL OFOSITOR | 14 55,9 % % 1.4 x
108 14 i g it ¥
TISCUSION EN GRUPD m 73 % TR RS
1* .80 % il x
FREGUITAS DEL FAOFESOR 77,97 2 TR BT
gty £ ik R
~TREGURTRY DEL FROFESOR| 19 119,89 x
et ® 1 IRTIE 11 x 18:9 &
L N PR T s s
CONPOSTURA EX CLASE 28 €666 x 2.22 3 .11 x
b 4034 % @i % .1 %

MOTAt PARA (ADA RERCTIVO, EL PORCENTAJE LOCALIZADO EN LA PARTE SUPERIOR, CURRESPONDE A LA PRINERA APLICACION; -
NIEKTRAS QUE EL PORCENTAJE LOCALIZADG [N Li PARTE INFERIOR CORRESPONDE 4 LA SEGUNDA APLICACION.
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4to. SEMESTRE X0 15
COHPLETAHENTE FARCIALMENTE IR IFERIMCIA SESAQUERDO
REACTINO HCUERDO ACUEXD0 CNELETNENTE

108 % ASISTENCIA 22 62.5 % s %

~ 188 x ASISTENCTA 1 7.5 % 62.5 %
POSICION AL FRENTE K3 fa.08 x 58.00 %

™ POSICION AL FREMTE 17 75,00 5.5 X%

~ DUDKS §0LO £L PROFESOR 18 B2.5 1.5 x
SE_CUNPLEM REGLAS DEL 24 0.0 % 38,08 %
JUEGD

- gE (HMEI.EII LAS REGLAS 1 E220 T 2.5 x 12.8 2 7.5 %
RECORDAR CLASE ¥ TEMR 23 .88 x .5 % 12.5 x
UTILIZAR APGYOS GARAK- 4 75,80 x 2.5 % s ox
TIga APRINDIZAJE

T APDYOS GARAWTIIA B - 19 58. % ”. x 5% 2.5 ¥
Pk[:b?ZM( nl o = * 1 ¢

~ ALUNKGS EXPCSICION 12 7.5 x 25,00 x 123 % 25,88 x
RELRC 0N TEMAS HUEUQS 1 75.98 % 2.5 % 12,3 x
CON YA VISTGS

- ztmlou TEARS HUEIDS 7 2.5 12.5 x 75,80 x
Cok u1§108
ATENCIOH AL EXPOSETOR 3 25.88 = 068 % 23,08 x
168 x

- ﬁ‘(’nclon sl ExPOSITOR 14 25.83 x . x 2508 x

%
DISCUSION EM SKUPD 16 62.5 % 12.% % 12,5 x 12,5
:[[G‘iKMS YEL PROFESOR 8 62.5 x% 12.5 = 25,08 x
GRUPD

~ PREGUKTAS DEL PROFESOR 15 2.5 x 2. % 5.8 x
e }
BROMAS EX CLASE 1" 25.80 % 8,00 x 12.5 % 2.3 %
CONPOSTURA EM CLASE 28 2.9 % NS %

#0thn DERIDD & QUE EL 102 DEL 4to, SEALSIR R SPOND10 AL PORQUE DE $U RESFUESIA ES 06 M DADG Q4E FUE T0-
! Mg}l Cl‘ﬂﬂq(iilll’ll REDIO Cﬂﬂ]’ngﬂivﬂ. \)Nstﬂ NIE UTILIZO Lﬁqlra. nPLl ~! iE] ;hﬂﬁ AL SIS DE“&ESLL;RBUS
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4 8) ELFFOTISOR Pi3A LISTA, I ILLEGO L SLA CLASE i i : 1 i -
MM[CIW PEL PUOFTSOR IS FW EL AREA DEL FRENTE, " LMTRA ¥ KAHSE SUSPEMM H it i 1 A4
©) LA DX031C10N DEL PROJYSOR ES IN EL AREA DE, THEMIL. % .BIR 2 AL.IDIC O WS i i i ;
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