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IITTRODUCCJOH 

La mducación es el eje de la cultura, puea ~ 

través de ella es que transmite y perpetúa la 

existencia de cualquier cultvra. 

Esta educación es, en primerit. instancia, 

re&ponsabilidad de la célula culturs.l, es decir, la 

familia, pero al considerar la evolución del hombre esta 

respon~abi 1 id ad •E! ha c:omprometi do con el estado, qui en la 

institucionaliza por medio del sitr.tema eiscolar, el cual 

también ha sufrido tranaformaciones &i se observa desde el 

punto de vista histórico. 

Por tal motivo, las personas que trabajando para 

este sistema han ejercido la educación, también han 

mostrado diferentes punlos de vista en cuanto al ejercicio 

de dicha profesión; asl, se observa que eete ha ido desde 

un ejercicio punitivo hasta uno coercitivo. 

Actualmente el eJercicio de la educaciOn se ha 

ido especializando hasta llegar a ser del mismo una 

carrera universitaria. Los pedagoQos, por medio de su 

preparción han logrado que la educación sea toda uno 

especialidad, yendo más allá de la mera transmisiál y 

reprod~cciones culturales, hasta enseNar al individuo a 

comprometerse consigo mismo. 
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Pero para lograr esto se sobre entiende que el 

pedagogo debe empezar con &igo mismo, es decir, debe 

empezar por "su propia casa", comprometiéndose él mismo 

con su proceso de aprendizaje. 

11 

En este trabajo se presenta el desarrolo de una 

investigación llevada a cabo dentro de la Univesidad del 

Val le de Me::1co CCampus Estado de Mé~ico>, en el primero, 

cuarto y octavo semestres de la Licenciatura en Pedagogta, 

en el periodo comprendido 

diciembre de 1989. 

el los semestre de agosto 

Al iniciar la carrera de PedagoQ{a, se abre ante 

los educandos u~ horizonte muchas veces desconocido para 

el los; entre otras ·cosas las diferentes corrientes 

pedag~g1c2~ <C~rricntc~ Tradicion~l, Tecnologia Educativa 

y D1d.ici.1ca CriticaJ esto podr-!a ejer-cer en el educando un 

cambio do a.ct1v1dad en el sentido de compromiso que el 

eztud1i<1nte 

Aprendiza.Je. 

El 

enst:>fran:: a 

tenga en su prop1 o proceso Ensel"lanza-

presente trabajo pretende conocer si Ja 

la la. Licenciatura en Pedagog:l':a de 

Universidad del Val le de Me:.:ico (Campus Estado de Mé>eico), 

tiene ca.racter-l'stjcas del Sistema Tradicional de 

Ensef'ranza, del sistema de Tecnología Educativa o del 
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de Didáctica Critica., tomando como muestra representativa 

a los alumnos del primero, cuarto y octavo semestre~, 

teniendo como orupo control al primer i;;emestre, como grupo 

de comparación al cuarto semestre y al octavo como grupo 

experimental. 

En la Licenciatura en Pedagogía, donde el objeto 

de estudio es la educación, es importante dar~e cuenta 

bajo que corriente se forman los futuros pedagogos, que de 

alguna u otra manera deberán tomar parte en la educaci6n 

de las generacione» venideras en nuestro pals. 

Para poder llevar paso a pa~o el estudio, 

inicia el Capitulo Uno con un análisis de lo que es la 

educación y el aprendizaje, desglosando lo$ diferentes 

aspecto& que esto incluye, tales como; la socialización, 

la motivación y las actitudes de loa individuos. 

Debido a que a lo largo de la historia d~ la 

Educación se han formado tres grande; corrientes 

educativas, es pertinente dedicar el segundo Capítulo al 

desglose de las bases histórico-teóricas de cada una de 

estas tres grandes corriente~, a SAbers la Educación 

Tradicional, la Tec.nologioi Educativa y la Didác.tic.a 

Critica,ya que loli tres aspectos retomados para el estudio 

(Socialización, Motivación y Ac.titudes>, adquieren 

diferente modalidad dependiendo la corriente educativa en 



la que se incertc el proceso Ense~anza-Aprendizaje. 

Posteriormente, en el Capi'tulo Tres presenta el 

análisis conceptual de las corrientes, 91 cuál fue 

desarrollado por separado y de la siguiente maneras 

- se destacaron las ventajas y desventajas de cada 

una de las corrientes, en aquellos aspectos importantes 

paria el e5tÜdio, a saber: la relación entre el Sujeto 

Cognoscente y el Objeto de Conocimiento, la Socializacidn, 

la Motivación y las Actitude9 del individuo, la 

Temporalidad, el Contenido manejado y la Autoridad que 

ejerce el profesor. 

En cada cno de los aspectos antes mencionados, 

tanto ventajas como desventaJaa, me llevd a cabo el 

análisis en base a cuatro cuestionamiento esenciales que 

•on el "7qué7", "7¡:;orque7", "7pa.r~ qug?" y "?como?" 

sucedí a cada uno de ellos. 

Para finalizar el capítulo, dise~d un cuadro 

comparat1vo de la~ tres corrientes en el cuál el orden 

seguir fue tomado de un an.11 i &is hecho al custi onari o, con 

el fin de ver cual de los 7 temas de análisis era tocado 

con mayor frecuencia, hasta terminar con el que fué menos 

mencionado,para aterrizar en una serie de cuestionamientos 

planteados, y asf observar bajo qué corriente educativa se 

deeenvuelven los educandos. 
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En el siguiente Capítulo se presenta el reporte de 

investigación llevado a cabo, así como cue~tionarios, 

frecuencia de ocurrencia de las conductas dentro del aula, 

análisis estadfeticos, etc. 

Para terminar, se presenta en el Capítulo Cinco el 

análisis de resultados obtenidos de dicha invest1gaciOn, 

mientras que en el Capitula Seis, exponen las 

que condujo el presente trabajo, 

estableciendo bajo qué corriente •e desenvuélven los 

educando5 de la Licenciatura en Pedagogía, así como las 

reapuestaa 

Tercero. 

las interrogantes surgidaa en el Capítulo 



CAPTULO I 

L• Educilcidn 

6 

Se abordar~ este tema partiendo del concepto de 

educación, mu función y su trascendenciA. 

La · educacid~, dentro dul plano »acial, un 

proceao mendiante el cual se transmiten conocimientos, 

valores,modos 'de vida, actitudes, motivaciones, principios 

morales, normas, tecnicas y procedimientos y fomento del 

progreso social, económico y pol!tico de un pa1s, con el 

fin de mantener enriquecer su cultura, además de 

l ncorporar 

pertenece. 

todo sujeto al si stemtil soci 41 al que 

Para lograr esto, la función de la educaci6n se 

observa través de la planeación 1 mediante tres 

principioss 

El primero consite en desarroll•r en el •lumno 

intereses, aptitudes, actitudes, aspiraciones, costumbres, 

destre;:: as, habilidades, etc., por medio de in1ormac:iOn, la 

cual se pretende lograr a través de las le>cturas, del 

ejercicio de las matemiltica&, del eapatlol, gvografia, 

historia, civismo, ciencias naturale&, cienc:it?.s sociales, 

etc. 

Con esto se busca la formación del hambre en 

diversas facetas del mismo (aspecto emoci anal, 
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cognoscitivo, fisico, cultural, social, motivacional Y 

normativo.l. 

El segundo principio se re~iere a la socializ~cion 

del individuo y es por medio de esta por la que el sujeto 

adquiure conductas, creencias, normas y motivos que &on 

apreciadoG por su familia. y por el grupo 5'ocial al que 

pertenece. 

Al adquirir esto de su sociedad y compartirlo con 

ella, es como poco a poco el sujeto se sentira parte de la 

misma y viceversa. 

Por t.11 timo, el tercero se refiere la 

movilización del Sujeto. El Sujeto podr~ practicar dentro 

de la escuela las posiciones que an algUn momento deber~ 

desempenar dentro de su sociedad. 

Al eQresar de l4s tnatituciones superiores es 

cuando la socied•d reclama del individuo su colabor•ci6n 

con etla, por medio de tos conocimientos adquirido9 en las 

in§tituciones creadas por la misma 9ociedad. 

Para que las anteriores funciones cumptan su 

objetivo, la educación laoitima por medio de la 

estructura e infraestructura, que 

institucionaliza, es decir, es un• 

si5tematización de la ense~anza. 

Jerarquizada 

oroanizaci6n y 
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Es en ella en donde la Pedagogfa encuentra su 

acción, la cual se define como el conjunto de conocimientos 

sistem.1.ticos relativos al fenómeno educativo en sus 

mUltiples facetas y dimensiones1 por lo tanto, por medio 

del conoci"miento de éstas, de las distintas etapas del 

desarrollo del individuo y del proceso de aprendizaje, el 

pedagogo plariea la educación para lograr lo que la 

sociedad espera del sujeto. 

La educación se lleva a cabo dentro de la escuela 

por medio del proceso EnseNanza-Aprend1zaje, en donde 

despües del estudio de necesidades y problemas del hombre 

y su sociedad, el planificador estructura los objetivos de 

la educación, así como l• metodologla desarrol 1 ar. 

Establecidos los objetivos, se buscan diversa& 

alternativas, estr-al!i!gias y mcdio5 parei llevar a cabo 

dicho proceso, posteriormente Be e9tablecen las formas de 

implementac1ón y evaluación del mismo y del logro de los 

objetivos. 

Como ~firma el sociólogo Reynaldo Suarez Dtaz 1 * 

para lograr la e·f1ciencia del acto educatlvo, no basta 

realizar una planeación integral del proceso E.nset1anza-

Aprendizaje, estableciendo metaE y estrategias para 

lograrlas, instrumentos de evaluación, sino que es 

* SUAREZ O., REYNALDO. "La Educación : Su fi losof ia, su 
psicología su método. ED. trilla$. Mé>tico 1984 p. 123 



9 

~reciso, ademas,tomar en cuenta procesos que suceden en ~l 

estudiante para el logro de los aprendizajes. 

Ya que toda planeación educativa talla si el 

estudiante no quiere aprender,se escoQieron tres aspectos 

bá&icos para la participa.ció.n activa, real y decidida del 

estudiante dentro de su propio proceso de aprendiza;e. 

Estos son1 
1.- La motivación del educando respecto de su 

aprendizaje. 

2.- La actitud del alumno hacia su aprendizaje. 

3.- La socialización del sujeto como causa y 

consecuencia de su aprendizaje. 

1.- El estado óptimo de un oroani&mo es de 

equilibrio; siempre l~ necesidad de algo provoca cierto 

de~equilibrio en el ~ujeto, que lo motiva a actuar para 

satisfacer esa necesidad y .is.í lograr el equilibrio, de 

tal manera que el actuar es un medio-fin y no un fin. 

Motivür e~ entonce& incitar a una persona a hacer 

u omitir aloe. Motivar par" el aprendizaje es mover al 

estudiante a aprender creando las condiciones necesarias 

para su logro. Requiere de un conte~to favorable, no solo 

dentro de la escuela, sino también en el aspecto socio-

económico, que ea el que la escuela no puede controlar. 

Por otro lado, la motivación hacia el aprendizaje 
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dentro de la escuela, consiste en estimular y orientar 

deseos, impulso& y necesidades de los estudiantes para 

el logro de sus fines o metas. 

2. -- Respecto a 1 as actitudes del educando, la& 

podemos definir como la tendencia disposición para 

evaluar un objeto ~imbolo, ya sea positiva o 

negativamente; las actitudes solo abarcan la dimensión 

evaluativa , excluyendo la conducta manifiesta. 

Las actitudeG tienen tres componentesi 

a> el afectivo, 

b) el cognos~itivo, 

e) el comportamental 

a) El componente afectivo es el mas resistente al 

cambio y ..-ef1ere a· los sentimientos de agrado o ds 

desagrado que despierta el objeto en la pereona. 

b) El componente cognoscitivo sa refiere a la& 

percepc1 enes del individuo, sus creencias, estereotipos e 

ideas respecto a un objeto. 

e> El componente comportamental consiste en la 

tendencia a actuar con re~pecto ¿l objeto en base los 

otros dos componentes. 

3.- El contenido de la Socialización es tan 

diverso como la sociedad humana misma•. La socializacidn 

tiene ciertas metas1 
* BROOM, Leonard y Sel:::nclt, Phillip. "Sociologia1 UN teHto 
con lecturas adaptadas. México 1978. Ed. CECSA. 134-136 pp 
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a) La &ocializacidn inculca disciplinas básicAa, 

que varían de•de los hábitos fisiológicos hasta el método 

de la cianci a. 

b) La sociali%aci6n inculca aspiraciones, a5i 

como disciplinaa. Toda •oci~dad le inculca a cada uno de 

sus miembros una variedad de aspiraciones que corresponden 

~ los status que el individuo ocupar~ por razón de su 

5exo, edad, afiliación de grupo y origen familiar. 

e> La socialización provee al individuo de 

identidades, principalmente por medio de las asp1rac1onem 

que lo alientan o desalientan. 

d) La socialización ensne~~ las funciones sociales 

y las actitudes qua las apoyan. Una institución !ioc:ial 

efectiva inculca en los individuos que son adie&trados,una 

serie de sentimientos y emociones:> quv arrilit;1an inlim-.mante 

e) La soClillizacidn ensefta hAbilidades. Solo 

adquiriendo la de&te""eza pueden los individuos "encajar" en 

unil sociedad. 

Los tres elementos mencionados adquier·en di 1erente 

modalidad dependiendo de la corriente educativa en el 

cual se da el proceso Ensehanza-Aprendizajes por tal 

motivo, en el capitulo treB se de$oloz~r4n cada una de 

eQtas corrientes, así como wu caracteriwticas oenerale& en 

cuanto a cada uno de e•tos elementos. 
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CAPITULO ll 

Bases HistÓrico-Teoricas de las diferentes corriente& 

pedagogicas 

A continuación se plantearan las base~ hist6rico-

teóricas de cada una de estas grandes corrientes, para 

posteriormente, en el Capítulo tres, realizar el análisis 

conceptual de las mismas. 

EDUCACION TRADICIONAL 

Para Ricardo Beledo•, la Escuela Tradicional surge 

como consecuencia de la Revolución Industrial, 

considerando la primera como una de las e~pre&iona& más 

puras de la segunda. Sin embargo, para algunos otros 

autores, corno Oliveira Arahujo", &u orioen se remonta al 

siglo XVII, la cual coincide con la ruptura del orden 

feud,:i.l y con la constitución de los estadr>& nacionales y 

el surgimiento de la burguesía. En esa época en la que se 

carecía de la existencia de libros impresos, el matado más 

accesible como instrumento de comunicación era "la 

palabra", por lo que la instrucción me bamaba en la. 

lectura y posteriormente el comentario del teHto etagido 

para el curso. 

• Beledo, Ricardo. ºDocencia Universitaria y Dlto. Humano. 
Ed. Autambra Me>:icana S.A. M1h:. 1982 

ArahuJo E. Oliveira, Tecnología Educativa y Teorias de 
la instrucción. Buenos Aires, Ed. Pidas, 1976 pp. 16-40 
citado en Pansza G. Margarita et. il.l "Fundamentación de la 
Didáctica" Vol. 1. México. Ed1cione!f Gernika.. 53p. 
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Con el surgimiento de la Imprenta, lo• libro• 

fueron mas accesibles, pero la didáctica superior no 

cambió. Dentro del sistema social en donde se desenvuelva 

este sistema educativo, busca responder a una serie de 

expectativas del sistema ecpnóm1co 

es producto. 

y poli ti ce del cuál 

Dentro de ella se considera ~1 alumno en plena 

capacidad de razdn a cualquier edad y cualquier periodo 

histórico y provenient~ de cualquier clase social. Siendo 

esta l• razón por la cual se agrupa a los individuos por 

etap~s de desarrollo generalizadas. 

Dentro de este tipo de educación, ocupa la 

mayor parte del tiempo en un• e>:po&icidn continua del 

conferenciante <profesor). Por su parte, los estudiantes 

tienen la oportunidfld de prei;iuntar y poirticipar en un,¡¡, 

peque~a discusión, ademAs de escuchar y tomar apuntes 

acerca de lo que el conferenciante dice. 

Debido a que la observación y la experimentación 

son lenta9, y a que e>:11:mie instrumento¡¡, instalaciones y 

tiempo, se dice que la escuela tradicional encontró un 

camino que ha considerado ef1caz1 

"EL MAESTRO EXPLICARA Y HABLARA DE SUS EXPERIENCIAS" 

Dentro de este sistema de ense~anza, se dan por 
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supuestas la posibilidad y la realidad del contacto entre 

el sujeto ' cognoscente y el objeto de conocimiento. 

<DOGMATISMO>. De esta 1'orma la conciencia cognoscente del 

sujeto, ~prehende a su objeto de conocimiento. Esta 

posición se sustenta en la confianza de la razón humana 

descrita en p.irrafos anteriores, es decir que le 

considera al estudiante en plena capacidad de razón 

culaquier edad, cualquier periodo histórico y proveniente 

de cualquier clase social. 

Dentro de la Escuela Tradicional, el profesor es 

el centro; es un eKperto en la materia que ense~a, muestra 

instruye a sus alumno<S sobre el "que", el "porque"• al 

"cómo" y el ºcuando" del objeto del saber, seg\ui el 

espec(fico contenido dn la ciencia o la disciplina que 

imparte. 

Los autore~ que est~n en pro de esta corriente, 

ven en las lecciones magisteriales un medio de gran valor 

para prese>ntar, por medio de la exposición, un material 

que ser 1' .::1 dem.3si ado complejo entender sin una ~rnposi ci ón 

oral de su parte., lo cual requeriri'a, de lo contrario, 

demasiado tiempo para ser adquirido de otra manera. Así', 

el profesor ofrece una vi$idn más equilibrada y ecuAoime 

que la que los libros suelen presentar. 

Las lecciones m•gisteriales ofrecen al estudiante 
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la oportunidad de ser "motivado" por quienes iion expertos 

una determinada materia. 

Respecto la planeacidn y organización de los 

programas de estudio de las materias, estos son 

estructurados por e>:pertos y especialistas el campo de 

la p l aneac idn, <tanto 1 os objetivos, actividades y 

evaluación>: por su parte, el profesor bas~ esto,. 

llnic:amente organiza y prepara su trabajo de las clases 

!iliguientes. 

Tradicionalmente, concibe y practica la 

evaluación escolar como una actividad terminal del proceso 

EnseNanza-Aprendizajes> la c~al consiste en la aplicación 

de exámenes y asignación de calificaciones al final de los 

cursos, y con esto lograr ingresar al siguiente grado. 

En la escuel~ tr<;1dicional presenta rigido 

sistema de autor1dad; quien tiene la mayor jerarquía es 

quien toma las decisiones que resultan vitales para la 

organizac:ión, tanto del trabajo c:omo de las relacionP.s 

sociales, y el alumno, que es el que está al final de esta 

cadema autoritaria, car~ca de poder.~ 

Por Ultimo, Segun Hans Aebil•, esta corriente 

* Aebil, H. Una did~c:t1ca fundada en a psicolog!a d~ Jean 
Piaget. Buenos Aires, Ed.Kapelusz. 1979, p.9. Citado en 
PANSZA, Margarita ••• 
"' Diaz Barriaga, Ai Notas para lil reconstrucción de la 
noción de objet1 vos de aprendizaje. México, CISE-UNAM. 
1980 P,3. 
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educativa se ubica en la lógica de la psicología sensual 

empirista, dado que concibe la noción de las cosas y de 

los fenómenos como derivados de i mAgenes mentales, de 

intu1ci ones y de perepcines. La psicología sensual 

empirista ~1:pl1ca el ortgen de las ideas a partir de la 

experienc1c-i sensible, en donde el sujeto tiene una 

participación indirecta en la adquisición del conoc:1miento. 

TECNOLOGIA EDUCATIVA 

Debido al gran desarrollo tecnológico durante y 

sobre todo, después de la Segunda Guerra Mundial, surge al 

térn1ino de esta, la nece&idad d~ c~pacitar toda esa 

gent~:- qua dur¿\nte un tiempo descuidó su educación. 

En respuesta a esta necesidad, surge una nueva 

educación llamada T~cnologia 

Educdtlvü, la cual se origina por dos factores esenciales: 

El r.orirr.ero y el máis importante es quE l.:i. Seo1..inda 

evtdencla la carencia de personal 

capacitado, obligando a "entrenar en un corto tiempo 

ml1chos usuar-1os de nuevas tec:nologias que, como ya ~e dijo 

son crcod~s como producto y sobr-e la marcha de la Guerra. 

El !:iC?CJLlndO que debido al de!::.arrol lo 

tecnológico y científico y a la gue~ra misma, ve la 

necesidad de actualizar a teda la gente, en poco tiempo y 

sobre gran variedad de conocimientos con el fin de 
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incorporar a los individuos a su sociedad. 

En nuestro pais, esta corriente se genera en la 

década de los ciencuentas como consecuencia de la 

expansión económica caracterizada por las grande» 

invers1one& extranjeras, asi' como la utilización de 

tecnoloota cada vez mas desarrollada. 

Por la necesidad de un desarrollo técnico y la 

necesid&d de adaptacidn de la sociedad a esto, surge la 

concepción de la tecnologia eductiva apoyada en las 

nocione-. de "progreso" y "eficiencia". 

Esta corriente se inspiro principalmente en el 

praomatismo filisdfico positivista. De acuerdo con el 

principio de utilidad pr~ctica y beneficio per5onal en 

conducta y aptitud que 1• educación debe proporcionar al 

hombre, euroen preocupacione9 técnicas que puedan hacer 

posible la conquista por las escolares da todas aquell~a 

habilidade& y destrezas, de todos aquellos hAbitos que en 

el at1pecto i.ntelectual, afectivo, de la conducta, 

etcétera les coloQuen an el medio en el cual van 

desarrollar su vida, en las condiciona5 indispan•able• 

indiscutibles para triunfar, entendiendo por e&to el vivir 

con plenitud en cualquier circunatancia de la vida. 
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La tecnología educativa surge con el fin de 

preveer la estructura necesaria para planear y organizar 

los recursos del aprendizaje realizando asi los objetivos 

etipecíf1cos del mismo, a su nivel de actuaci6n. 

Para esta corriente, el aprendizaje es el 

conjunto de cambios y/o modificaciones en la conducta del 

sujeto como resultado de accion~s determinadas¡ y 

la esne~an~a es el control de la situación en la que 

ocurre el aprend1z~je. 

La tecnología educativa ha llegado a tener dos 

significados diferentes• 

El primero subraya la importancia de les 

aw:i l 1ares de la ensen-anza y sus orfgenes &e encuentran en 

la aplicación de las Ciencias Fisica~ del• Educaci6n y en 

los sistem_\s de entrenamiento. Esta definición liga al 

desarrollo de la tecnología de las máquin•• con el 

desarrollo de la tecnologla de la ensenanza, como por 

eJemplo la utilización del laboratorio del lenguaje, los 

proyectores, grabadoras, etc. 

Se pretende que la televisión, grabadoras, 

toc.adi seos otros materiales no creados con un fin 

educativo, transmitan, amplifiquen, distribuyan, graben y 

reproduzcan elementos de estimulo que logren consecuente 

aumento del impacto tanto en el educador como en el 
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educando. Siendo que al mismo tiempo, el profesor pueda 

manejar grupos més Qrandes de estudiante&. 

Ast pue•, la meta de la Tecnaloofa Educativa ha 

9ido incrementar al impacto que la enscrranz:a hace, sin que 

nece~ariamente haya un aumento sustancial en el co&to de 

cada alumno que se ense~a y educa. En realida, ya que el 

sistema educacional y de entrenamiento ha sido capaz de 

manejar un número mayor de estudiantes, el costo por 

alumno ~lgunas veces se ha reducido. 

El se~undo, se refiere a la aplicación de principios 

de aprendizaje y a la directa y deliberada confirmación de 

la conducta a lo> problemas de aprendizaje y motivación1 

lo• medios audivisuales y apoyos didácticos solo •en 

vistos como un problema de presentación. 

Este si9t~ma de enseN~nza está relacionado con los 

principio& de aprendizaje prooramado y caracterizado por 

la labor de análisis, redacción de objetivos, el precisar 

y seleccionar la e5trategia de aprendizaje apropiada y 

reforzar respuc~tan correctas, asf como la constante 

evolución de los 1niembrotm. 

Reafirmando lo anterior, aR retoma a Tyler• cuando 

menciona que la Tecnologf a Educativa tiene como punto da 

partida en la programa~idn Didáctica, la eepeci1ic•cibi de 

* Tyler, Ralph, "Principios ea.sicos del curriculq. Buenos 
Aires, Editorial Troquel, 1970. 
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los ObJetivoa de aprendizaje, los cuales se definen como 

la descripción y delimitación clara, precisa e univoca de 

las conductas que se espera que el estudiante lo~re y 

manifieste al final de cada ciclo de instrucción que puado 

corresponder a un tema, una unidad, un capítulo, un cur&o, 

una área, etc. 

Los ob'jetivos del aprendizaje pueden clasificarse 

en t.res categori' a&r 

área cognoscitiva, que $9 refiere los 

objetivos relacionados con lo que aabe el 

estL1diante y rous capacidades intelectuales. 

4rea psicomotriz o de destreza motora que se 

refiera la capacidad de uaar y coordinar los 

músculos del es~ueleto 

área •fectiva que considera el comportamiento 

relacionado los sent1mientoa y emocioneu, 

e:: prersadas como actividades apreciaciones. 

y 5US colegas han establee! do 

clasificaciones de los objetivos educacionales para 

cada una de las categorias. La clasificación es un es~uema 

en que se enumeran las capacidades yconductas esancialeG 

par.a a.prender. 

* Bl om, B. Taxonomy of Educa ti onal obJeti ves, Hand-book. I 
Connitive Domain <Nueva Yorki David Mckay Company 1956>. 
E~traido de1 tt:emp,J, Planeamiento OidActic. Plan de 
Desarrollo para Unidades y Cursase Ed. Diana. p. 34. 
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El dominio cognoscitivo comprende objetivos 

relacionados con el saber, el pensar y la solucitri de 

problemas a 

CONOCIMlENT01 Se recuerdan y reproducen los datos 

COMPRENSION 1 Demostrativa del talento para 

expre&ar lo aprendido con nuevas 

palabr-as, como explicaciones, 

resúmenes, ejemplificaciones. 

APLlCAClON DE LO APRENDIDO& Por ejemplo usándolo, 

resolviendo problema-a, predicit.!11do 

ANALlSlS1 Dividir lo ~prendido en partes y 

estableciendo relaciones e>:plicitas 

entre las ideas, base de 

~~leccionür, rel8cionar, y deducir. 

SINTEStS: Integr~r o recapitular las partes a base 

de organizar, planear y crear. 

EVALUACION1 Calibrar el valor de lo aprendido para 

los fines propuestos. 

Esta claBificación va desde lo& eMpresivos del 

comportamiento sencillo, hasta el mas complEjo, y deade 

los nivele~ concretos haDta los mas abstractos. 
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En la clasificación del dominio afectivo, se 

incluyen loS objetivos relacionados con las actividades, 

valores, intereses y apreciaci6n1 

la 

RECEPT 1 V !DAD la disposición del estudiant~ a 

captar un ac:ontecim1ento y a pre$tar 

a dl. 

atención 

REACll"VlDAD: el estudiante reacciona a un hecho o 

acontecimiento por medio de alguna forma de 

participación. 

VALOHAClONt el hecho tiene importancia para el 

estudiante y lo trata como una opinión a una 

actividad positiva. 

ORGANIZACION ~ cuando el alumno sa encuentra ante 

situaciones en· 1a;5' cuales interviene m.1.s de un 

organiza los valore&, determina SUl> 

relaciones recfprocas y acepta algunos como 

principales. 

CARACTERIZACION POR UN VALOR O COMPLEJO DE 

VALORES1 el estudiante siempre procede de acuerdo 

con los valores que recibe, y este comportamiento 

convierte en parte de su personalidad. 

La clasiiicaciOn del área afectiva, lo mismo que 

c:ongnoscitiva, forman un nivel continuo de 

comportamiento, que desde el simplR conocimiento, hasta 

la ''internalización'' o ''asimilación'' personal. 
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El nivel P~icomotriz1 

IMITACION 1 disposición y percepción para repetir 

lo que otro hace. 

MANIPULACION el sujeto prueba y maneja 

instrucciones independientes; real i zacidn de una 

~ctividad determinada. 

CONTROL DE MANEJO 1 l~ respuesta del sujeto se ha 

convertido en un hábito. 

NATURAL! ZAC ION hay naturalidad y eficacia, 

habilidad y automatización para realizar cierta 

actividad. 

En l~ Tecnología EducativM, el problom~ dE lo~ 

contEnidos pasa a un Gegundo plano. Los contenidos son 

Geleccionado~ y dados por la institución educativa y su 

grupo de e>:pertos, como el pedagogo. El contenido forma 

parte del binomio conducta-contenido en la especificación 

del objetivo, y e~ a través de los contenidos como Be 

mani1iesta la conducta. 

Así, al tener dentro del proceso un objetivo y los 

lineamientos que indiquen si se llegó a lo que se 

esperaba, el contenido será el medio para lograrlo. 

El contenido es el medio dentro de la relación 

maestro-alumno. 

Dentro de esta corriente no interesa que 'el alumno 
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recite la información (memorización), sino que por medio 

de conductas obgervables exprese lo que ha adquirido. 

Es as{ como lo& contenidow constituyen la conducta 

verbal de los 

consecuentemente 

planes y programas de estudio 

de la instrumentaciOn didáctica con 

y, 

la 

que el profe$or promueve al aprendizaje de sus alumnos. 

Este contenido se oficializa e institucionaliza. 

La esnet'ran: a 1 además de centrarse en el 

reforzamiento de las conductas esperadas, lo hace en la 

progr-am~ción de las circunstancias contingentes, y 

emergentes, El profesor dispona de eventos, si es posible 

muy especi'f1ccS'i, para lograr la conducta deseada, que 

tienen como principal función el manejo de estimulas, 

conductas y reforz~miento\i. 

íl~i, dentro ci~ l~ Tecnologia Educativa, uno de los 

orandes valores que le atribuyen, es el rechazo 

term1 n.:<nte la improv!aaci6n. Los procedimientos y 

técnicas didácticas son e!:itudiados, seleccionados, 

organizados y controlados anticipadamente al proceso de 

ensel"1anza. 

Como ya se mencionó ~nter1ormente, esta corriente 

da mucha importancia al Material Didáctico como un apoyo; 

ya que ~ste estimula la percepción visual, auditiva, 

•en&itiva, etc,, y de esta manera el educando aprenda mas 

r4pido, ya que emte es un aprendizaje m~s directa. Adem~s, 
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al vivificar la enseNanza, se influye en la motivación, 

retención y comprensión del tema a cono~er. Este material 

did4ctico es considerado como un puente entre los medios 

<aprendizaje, rel. maestro-alumno• horarios, etc.> y loa 

fine5 (objetivos>, para el logro de estos último9. 

Es así como el material didAtico es un apoyo para 

el aprendizaje. Este es considerado de~de lápices, 

pizarrón, crayolas, cartulin.as, tela, etc. hasta un 

audiovisual, proyectores, laboratorio'3, grabador· as, 

peliculas 1 etc. 

Todo el material didático debe de ir acorde al 

conocimiento que se presenta al alumno, a su edad y a las 

estructuras y necesidades de1 miamo. Por medio de este 

la Tecnolog!a Educativa pretende introducir elementos 

antea no disponible9 en la en~ehanza dentro de las 

aulaw1 bu~canda reducir la constante conferencia y 

exposición oral por medio de la presenta.et 6n du 

los audiovisuale&, los libros, las fotografías, etc. 

En dicha corrianta, lan razoneB por la~ cuales ~e 

l&fi ha atribuido oran importancia a todos lo& apoyo~ 

did~cticas dentro del proceso ense~anza-aprendizaje aon 

las sic;¡uientes•: 

- ayud•n a la retención de los cont~nido&, ya que 

*Prieto Castillo, D~niel. Tecnoloora General y TecnoloQi• 
Educativa. Editorial afro 2000. MeM. 1903 
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al olr y ver algo, la sensación y percepción aon mejore~. 

- acortan el tiempo para transmitir un mensaje, y, 

en la necesidad de enserrar mucha información debido a la 

exploaión informativa el tiempo e• muy valioso. 

- se toman en cuenta las diferenclaw individualea, 

ya que hay materiales para todas. las neceaidadee y ousto&. 

- facilitan la formación y aprehanaiOn de imAgene• 

correctas.. 

- ayudan a relacionar las partea con el todo. 

- ayudan a formar conc~ptos exacto•. 

hacen la ensehanza máw objetiva, concreta y 

próKima a la realidad. 

- contribuyen a la formación da conceptos exactos, 

principalmente en lo quA ataNe a loe temas de dificil 

obtiE-rvciciOn en el t\pren'dizaje. 

despiertan y •traen la 6tención do lo• 

educandos. 

mejora la afiliación y la integración del 

aprendizaje. 

an,lisis 

presentado, 

critico. 

dan oportunidades para efectu~r un mejc:tr 

y una correcta interpretación del tema 

tendiendo al fortalecimiento del esplritu 

Re~pecto a la5 actividades de aprendizaje, eata 
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eorreinte contempla la utilización de técnica& orupalee. 

Una de l•• principales propuestas da l• 

Tecnologi~ Educativa es la utilización de laa Técnicas 

Grupalea, la• que eatan fundamentadas en la Teoria de la 

Diné.mica de Grupofi. 

Las Técnicas Grupal•~ permiten a los participante• 

el involucrarse en todos los procesos ~rupales y lograr 

juntos las metas fljadafi. Son procedimiento• 

sistematizado• para organizar, explicar, perfeccionar y 

ampliar la actividad de un grupo. 

Su finalidad no es combatir el aburrimiento, sino 

propiciar acttvid~des y actitudes en el grupo, e~timulando 

a sus integrantes, para obtener un mejor desarrollo 

(intelectual y ~mocional, t~nto grupal como individual), 

as! como para conocerse a &i mismos y al resto del grupo. 

Por su parte, la evaluación se concibe 

dirvctamente rel~cionada con los objetivos de aprendizaje 

y con el concepto mi~mo de aprendizaje¡ la cual subraya el 

carácter observable y medible del m~smo 4 por lo que la 

~valuación se reduce a lo que el sujeto cognoscente e• 

capaz de manifestar de modo objotivo. 

Al ocuparse la evaluación de la verificación y 

comprobación 

objetivos, 

de los aprendizaje& plane•dos "" 
es necesario elaborar in•trumentos 

los 

de 

evaluaci6n idóneos para tal fin, para lo cual ae utiliz•n 
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las pruebas objetivas, ya que reúnen las propiedades 

técnicas de validez, objetividad y confiabilidad, avalando 

asi el caracter observable y medible del aprendizaje. 

No todos loa alumnos dentro de un salón de clase9 

avanzan ~l mismo ritmoJ sin embargo, con los programa• 

debid~mente planeados, un estudiante lento logra avanzar 

mucho propio ritmo. Es por esto por lo que ésta 

corriente propone la instrucción prooramada., la cual 

produce casi el efecto del maestro particular. 

Dentro de esta modalidad de in•trucción, existe un 

constante intercambio entre el alumno y el programa., el 

estudiante e6tá 9iempre atento y ocupado. 

Por su parte, el programa in~iste para que da una 

u otra forma sea entendido un punto dado del material, 

ante~ d~ pro9~Quir ~1 otro punto., ayuda al e•tudiante a 

prosegu1r reforz~ndolo positivamente por cada respuesta 

correcta. 

P.;.r-a Susan Heyer•, la tarea del programador 

com•i stc en c:rear material es de instrucción que eínteticen 

los siguientes principios1 

- RESPUESTA ACTIVA1 El estudiante conoce y realiza 

lo que el programa Le induce a hacer. 

* Meyer Marklen, Sugan. Introducción programada1 Análisis 
de cuadro buenos y malos. Editorial Limusa Wlley. 
México 1971. 7-11 pp. 
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MINIMO DE ERRORES• Mediante un buen plan da 

instrucción y por medio de revieiones de la miema 1 •e 

reduce a un mlnimo los errores de loe estudiantes E:'n las 

respuesta9 finale~. 

CONOCIMIENTO DE LOS RESULTADOS• Se le debe 

proporcionar al estudiante la comprobación inmediata 

respecto a lo correcto de su respuesta, de lo contrario 

aprenderA la respueeta equivocada como •i 1uera respuesta 

correcta. 

LA DIDACTICA CRITICA 

Esta corriente de Didáctica Critica eG todavía una 

propuesta en construcción, la cual va configurándose &obre 

la marcha¡ éeta empieza apenas p introducirse en las 

univervidade& meK ica.1as que no buscan cambiar una 

modalidad técnica por otra, 6ino plantea D.n ali zar 

crfticamente lit práctica docente, le dinJ.mic¡:i de la 

in•titución, los relea de su~ miembreos, los fines mismoa 

de la educación y el significado ideológico que 6Ubyace de 

todo ello. 

Lo dicho con anterioridad e& debido a que en la 

DidActica Critica &~ considera que e• toda la situación d~ 

aprendizaje lo que realmente educa, al i9ual que todo y 

todos aquellos que intervienen en ella, en la cual nadie 

tiene la l\ltima palabra, ni retiene •in derecho el 

patriminio del 9aber. Todos ~prenden de todos y adem'•• de 
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aquello que realizan en conjunto fomentando de esta manera 

la cooperación grupal. 

Para lograr lo anterior, esta corriente busca 

desarrollar el docente la actividad científica. y la 

investigación dentro de un e5pfritu critico, •si como la 

autocrítica, ya que s;e fomenta el no cortar de tajo con 

modelos anteriores y buscando el análisis y la refle>1ión 

en todo momento. 

La Didáctica Critica debe tener presente dos 

con si derac1ones1 

La primera que las renova.ciones 

alternativas en el terreno didáctico, no pueden ser vistaa 

ya como una instrumentación 

probl 'f.'m;,s 

tecnológica, 

educativo 

aplicada sin 

previa<nenle 

orgi:m i::. ~do 1 cuya estructura no es objeto de modi f i caci enes 

- La segunda es que las actitudeg &iQladas carecen 

de valor, que son inoperantes mientras no 5e encuentriln en 

sitema de actitudes congruentes, que respondan 

objetivos claros y a valores asumidos concientemente. 

As!, busca ver al grupo come un sujeto de 

aprendizaje y no sólo como un objeto de la ensehan:•, en 

donde se tome cuenta el factor humano, laa 

interrolacionefi personales, el manejo del conflicto y la 

contradicción en el acto de aprender. 

Dentro de e&ta corriente, el aprendizaje e._, como 
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dice Azucena Rodriguez*, un proceso di•lécticoi en donde 

el moviemiento que recorre un sujeto al aprender no e• 

lineal, sino que implica criei•, paralizaciones, 

retroceso•, re~i&t~ncia al cambio, etc. 

Estas crisis surgen porque la apropiación y 

transformación del objeto de conocimiamto no e&ttl 

determinada sólo por la mayor o menor complejidad del 

objeto de conocimiento, uino también por 

característicaE del sujeto cognoscente. 

Cuando el sujeto opera sobre el objeto de 

conocimiento, el objeto puc¿a pasar a ser sujeto y al 

~ujeto pasa a ser objeto, en donde ambas cos~s ocurren al 

mismo tiempo. 

Dento de egta corriente, lo& "objetivos de 

aprendiz aj a" con•t i tu yen puntos de 11 egada de todo 

esfuerzo intencional y, por tanto, orientan las acciones 

hacia su logro y determinan predict1vamente lu medida de 

dicho es1uerzo. El precis~r el problema de las metas 

educativas uno de los mayores esfuerzos de la 

pedagog1~, ya que la base para l~ elaboración de 

e•trateQias de enseN~nza-aprendizaje, de lo• criterio5 de 

evaluación y la organizaciOn de los contenidos. 

Rodriguez, A. "El preces.o da aprendizaje en 
superior univer1dtario. Citado en1 Revista 
Pedagogtca. No. 2 Centro de Estudiofi 
Universidad Veracruzana, JalapA 1977. 

el ni vi:!} 
Coleeción 

Educativo•. 
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Por tanto, dentro de la DidActica 1 es necesaria la 

formación de objetivos en la tarea didáctica, pero 

formulándolos de manera Qeneral y no especifica. Los 

objetivos son muy útiles en la e•el"fi0tn:il, ya que orientan 

al profesor y al alumno en el desarrollo de tr4'baJo, 

nos ayudan ~nalizar la estructura de la materia o 

disciplina de estudio, sus conceptos fundamentales, la 

significatividad de los aprendizajes y su aplicación 

6ituaciones nuevas. 

La Didáctica Critica concibe al aprendizaje como 

la modifLcación de paut•s de conducta de una manera molar, 

por la cual, lo• objetivos de un programa deben 

redL1c1 dos e anti dad, amplios en contenido y 

significati,·os en lo individual y lo social. 

L'cbicl'"' 

conduc~t~ tot.al, 

quE> la c.onducta del hombre es una 

ubica al cambio de conducta desde vn 

contexto y ~1ll1aci6n la cuél 9e oriQin6, estableciendo 

objetivo-:. tennina.les de un curso y/o unidad. 

Como es sabido, una de las funciones fundamentale6 

que cumplen lo~ objetivos de aprendiz•Je, es determinar 

la intencion~lidad y/o finalid~d del acto educativo, asi 

e>tplicitar forma clara y fundamentad• los 

aprendiiaJes que se pretenden promover en un curso. 

Por su parte, el profesor deberá de realizar los 

objetivos de aprendiz~je, cosa Que no solo el experto en 
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programación didáctica real izar.i. Para esto, el profesor 

deberá tener cuenta las siguientes condicioneat 

Que eMpresen con claridad los aprendizajes 

importantes que e.e pretenden alcanzar, para lo cual serié 

necesario un an~lisis critico de la practica profesional. 

Deber.in formularlos ae tal manera que 

incorporen el obJeto de conocimiento o 'fenómeno de la 

realidad que se pretende estudiar. 

Es así la Diddctica Critica pretende, para el 

desarrollo de la personalidad y la integración del 

individuo sociedad, no solo preguntarse ?qué 

contenido deberá ser presentado a las nececidades de cada 

situación educativa?, sino además preguntarse ? quién 

corresponde seleccionarlo y estructurarlo 7 y si 7 la 

t~rea del profesor sólo debe concretarse cubrir el 

requisito de programarlo? o bien ~i ?le compete purticipar 

en su an~lisis v determinación ?. 

Por otro lado, es necesario que en el S. XX, 

donde hay un oran ~esarrollo de la ciencia y la técnic~, 

del conocimiento, etc., se revisen y replanteen 

constantemente los contenidoa de los planes y progr•maa 

fin de responder a las demandas de esta sociedad en 

ccsntante cambio. Además ea indespensable la formación del 

hombre en cuanto a una cultura cientffic~. 

Es indispensable que por la gran e>tplosión de 
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conocimiento, y 1 a oran variendad de campos 

di•ciplinarios, el estudiante se forme en la perspectiva 

de la realidad total; por lo que esta corriente busca 

presentar los contenidos lo menos fragamentados posible y 

promover aprendizriJes que impliquen operacioneg superiores 

del pensamiento como son el anal i sis y 1 a si ntesi s del 

material, a~í como las capacidades criticas y creadoras. 

El conocimiento es complejo ya que nim;¡lln 

acontecimi~nto se presenta aisladamente; por lo cual e~ 

necesario busC.lr· las reli'\ciones e interaccioneg. en que se 

manifie6tan 106 aprendizajes y no pra•entarlo como algo 

fr agn1entado, independiente y estético. 

En relación a las nituaciones de aprendizaje, 

estas parte importante de la egtrategia global par• 

h..,c:er oper-.:.nlo el proce·so de aprendi.:aje y, adem~s como es 

sabido también, tiene c:omo 

aprendi~aj~ que se ten9a. Asf, 

base la concepción de 

al definir- al aprendizaje 

como un proceso dialéctico, como algo que se con'iitruye, es 

necesario seleccionar las experiencias idóneas para que el 

alumno realmente opere sobre el conocimiento y el grupo, 

para convHr-tir~e en un promotor del aprendizaje a través 

de un~ relac1ón mAs cooperativa. 

Esto no sii;inifica, de ningll.n modo, el reemplazo 

del profesor-, sino que ambo9. profesor y alumnos tienen 

gran res;ponsabi l 1dad, pues les e>tige investigación 
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permanente, análisis y síntesis, refleKión, discusión, 

conocimiento del plan, la realizacion de una pr~ctica y un 

mayor conocimiento de la misma práctica profesional. 

Por 

aprendizaje, 

conjunción 

técnicas y 

lograr· una 

tanto, vol 'ti i ende a las actividade!i de 

importante destacar que son ésta9 una 

de objetivos, contenidos, 

recurao6 didácticos. En baee a 

selección de actividades 

procedimientos, 

esto 

acordes 

V para 

los 

individuos, pro9rama, contenidos, etc., el profemor debera 

apegarse a ciertos criterios propuesto9 por la Did~ctica 

Critica, los cuales son•1 

Determinar los aprendizajes desarrollar 

a través de un plan de eetudios en Qeneral y un programa 

en particular. 

- Tener claridad en cu~nto a la funciOn que debera 

desampeNar cada experiencia de •prendizaje. 

Que promuevan aprendizajes de ideas b~5icas o 

conceptos fundamentales. 

- Incluir en ellas diver•os medos de aprendizaje• 

lectura, redacción, observación, investigación, di~cu~i6n, 

etc., asf como diferente!!! tipos de recurso•• 

bibliogrAf ico9, audivi•uales, modelos realeG, etc. 

Incluir formas metódica-. de trabajo individual 

* Pansza, G. Margarita op. cit. 20b p. 
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alternado a trabajo de grupos. 

- Facilitar la transferencia de la información que 

deber.in enfrentar los educandos la práctica 

profesionc.\l. 

Ser apropiad os al nivel de madurez, 

expreriencias 

grupo, etc. 

previas, características qenelares del 

- Que generen en los alumnos actitudes para -.eguir 

ai:!rendiendo. 

En la per$pectiva de la Didéctica Crf tica, donde 

el aprendizaje 5e concibe como un proceso de constante 

n.1ptura y reconstrucci6n, se da énfasis al proceso mAs que 

al l"'est..11 t"-'do., de aquí la gran importancia de 1 as 

de aprendizaje como oeneradoras situaciones 

exper1enc1as que promueven la participación de 

de 

los 

~sludla.nt.es en ..:;u propio proceso de conocimiento. 

A::uc:ena Rodriguez+ propone que las actividades de 

aprendi:aje organicen de acuerdo tres momento~ 

metódico;, lo~ que a su vez se relacionan cun todas las 

formas del conoc.imiento; 

a) Una primera aproximación al objeto de 

conocimiento. 

b) Un an~li5is del objeto para identi1icar sus 

elen1entos, pautas e interrelaciones , y 

* Rodriguez, Azucen~. op. cit. 156 p. 
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e) Reconstrucción del objeto da conocimiato. 

El primer momento ea el de apertura, el cual esta 

encaminado proporcionar una percepción olobal del 

fenómeno • eotudiar¡ lo cual implica seleccionar 

situaciones 

experiencias 

aprendizaje. 

que permitan al estudiante vincul•r 

anteriores c~n la nueva situación d1> 

El segundo mom~nto es en el que las actividades de 

des,¡rrollo implican bU~quP.da de in1cr-maci6n en torno al 

tema de~de distintos puntos de vista y además el trabajo 

anal!tico de esa información para llegar a la síntesi5 

parcial a través de la comparación, confrontación 

generalización de la información. 

y lil terc~ro o <.:e culmihación tH:r l.:.. la 

reconstrucción del fenomcno, tema, problema, etc. en una 

s!nteí• de mayor calidad, para llegar • la generalización 

del mismo., tomando a e~ta síntesis no como aloa terminal, 

sino que díalécticamente pasa ser- nuevamente una 

síntesis inicial de nuevos aprendizaje~. 

Producto 

conoc:ímiento, 

procedimientos 

de estas di9tintaS1 

deberán pre&entarse 

de investigación como son la 

descripción, ewperimentacíón, compci.raciOn, 

deducción, análi~is, sinteaim, oeneralización. 

d<>I 

di'ferent•a 

observación, 

inducción, 

La evaluación es necesaria en toda acción 
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educativa , comprende dentro de esta corriente, una tarea 

más amplia y completa que la de aometer a lov estudiantes 

ex.imenes. Porfirio Moran Oviedo * y otros distinguen 

entre acreditación y evaluaci6n1 

La acreditación se relaciona con la nece6idad 

inGtitucional de certificar los conocimientos con cierto~ 

resultados de aprendizaje referidos • una práctica 

profesional 1 resultados que deben est,¡,r incorporados en 

lo» objetivos terminales o generales del curso, pero no 

dej.,_n de ser r:ortes artii'iciales en el proceso de 

aprendizaje de una per5ona. En el fondo de esta 

problemática, aigue estando presente la psicologia 

cor.ductista, con concepción de aprendizaje come 

pr':>ducto en contrapos¡ición otras expl i cae iones m.is 

acertadas del aprendizaje como proceso de conocimiento. 

Por su p~rte, la evaluación es concebida 

interJue~o entre la evaluación individual y la grupal. Eii 

un proceso que permite refleHionar al participante de un 

curso, sobre su propio proce~o de aprender, a la vez que 

p~~mitu confrontar e5te proceso seQuido por los dem's 

Mor.in Oviedo, Por'fir:lo. "La evalLh'i1ci6n de los 

aprendizaje._ y aus implicaciones Educativas y Sociales". 

Revista Perfile!! Educativos Num. 13, ClSE UNAM. 1981. 

miembros del 9rupo y la manera como el grupo percibió su 

propio proceso. La evaluación asi tenderta a propiciar 
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que al sujeto sea autoconciente de su proceso da 

aprendiz.aje ...... 

La evaluación entonces, apunte realizar o 

estudiar el proceeo da aprendizaje en su 

abarcando todo$ los factores que intervienen en GU 

desarrollo para favorecerlp y obstaculizarloJ inquirir 

•obre las condiciones que prevalecieron en el proceso 

orupal, la sttuacione~ que ae dieron al abordar la t•rea, 

las actitudea del grupo en cuanto a las r~cionalizaciones, 

avacione& y rechazos de la tarea, anf como interferencias, 

rnledoa, an&iedades, etc., elementos que plantean una nueva 

concepción de aprendizaje qua rompe con estructura5 o 

esquema• referenciales rígidas y que encauzan al Qrupo a 

nuav•• elaboracionee del conocimiento. 

A5f pues, la evaluación, proceso esencialmente 

didáctico, &e concibe como una actividad que 

convenientemente planeada y ejecutada, puede ayudar 

vigilar y mejorar la calidad de la pr~ctica pedaQ6QiCaJ 

siendo indispensable la p~rticipación de prcfe6ores y 

alumno~, que ~on quienes actüan de manera directa en el 

proceso, y no 5~lo la influgncia de lo& departamento& 

especializados en evalucación es la que debe ser tomado en 

cuenta. 

,., Di¡¡z BarriQa, A. "Algunas hip6te•ia sobre la evaluación 
egcolar" Departamento de Tecnologf e Educi'tiva, C:lSE-UNAM 
México 1980. pp. 10-11 
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los diferentes 

aspectos teóricos de cada una de las corrientes, &e 

realizará el análsi~ de las mismas como parte importante 

de la presente investigación. 

Con el objeto de que este an.H i e.is saea una ouia en 

l~ investigación, se efectuará de la siguiente manar•• 

Se retomará cada una de las corrientes por 

separado, dcstac:ando, tanto 5'U'3 venta.J a9 como 5U& 

desventajas en 7 área& que sustentan la investioaci6n, 3 

de las cuales ya han sido mencionadas en el Capttulo 1, 

estas son Bs..t.L\'=!.1u1-tlstiY..B.~Q..._L§Qi;_i_tlii~· Las otras 

cuatro ~reas fueron elegidaw y& que, como la actitud (que 

es la ba$e la investigación) no es observable, medible y 

c:omprob~blc, fué ncce~ario e~cOQer ~louno~ elementoe qUP. 

se pudier~n observar con el fin de qua lo~ alumno~ 

p1.1dieroi1.n expresar y reflejar cuál ea la actitud de ellofi 

h.?.C:l.éi propio proceso de aprendizaje. 

Estas 4 áreas son1 

C.!'.H2!1Q.!.i;...e~L~IJ..._tl~Utlq_Q.g~Qnl2.b.i..m~q, ya que il través 

de ella se refleja el compromiso que tiene el educando 

para formar su propio conocimiento, en base a bQ.!l 
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C......O!l.t.@11!..Q.2.!, vistos en clase y la relación que estoe tienen 

con el entorno y caracteristicas individuales de cad~ 

sujeto1 la I~-2li.Q.i.~, el orado de dependencia que 

existe hacia el profesor 1.8.'Atru::.i.B.!1!l• 

Entrando en materia, la educación, al aer producto 

de un sistema dobe reGpo~der a las necesidadea de 

desarrollo de aptitudes, intereses, costumbres, actitudes, 

habilidadeg y de la cultura en su totAlidad, con el fin de 

adecuar los i ndi vi duos las necesidades de la 

oroanizacidn soci~l, conforme al sistema económico en el 

que se desenvuelven; a5i como la socializacitn y 

movilizacídn de estos suj~toa, las cuales van de acuerdo a 

111.s necesidades da la sociedad de la cual es producto y 

parte. 

La Educación se sirve de la Didáctica para 

alcanzar •U• meta>, pue& ella es esencialmente, quien 

propone métodos, técnicas, ev•lu•cione•, etc., par& llevar 

a cabo el proceso EnseNanza-Aprendizaje. 

Pcr su parte, la Escuela T~adicional, como 

producto de un sistema social y económico, despúes de un 

tiempo deJO da re$ponder a las neceaidades da la sociedad 

y por ende de cada individuo, a saber por las si9uienta• 

razones descritast 
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CUADRO 1 
OWIRO llE VlllTflJAS Y DCMlC!flJAS »t lJ\ CCRRIDllE !llOCllCll»I tl!l\DICI~, DESGLOSADO 

lll W SlE!t i\RFAS l1lE SlJSml!Nl !A llM:STIQ'tll»I 

\IDllflJAS DESIJEllTflJAS 

l. JIILACIOM 
SUJIIC>-08.Jt'lO l>OQCA1JSMO• l"'Cll'l'ICISOO* 

z. 1~ pont tn contacto con un hn'IUt n titnt a.ecuo a un 

SOCIALllACIOM nw..ro !P'i.l\de d-t ffl'SOh.il.S. awwro p~dt dt Pttsonu, 

provoca en el alUMo ti no 

tnlru tn conb.cto Hd y 

dincto con uas PfHonu 

J. r.it rib rehcton SuJttcrObJ•to. Estt 111aü)o sr p1,mlt convntir 

llOTICACIOM ti protHol" st convitrte en un 111 un tjtMPJe 1 tvi lar npir. 

Mdtlo a suuir, por se ovuto 
en h N.tni;¡ 

4. ACllTUDES ~ acrrca•dtnto o de sevu.iicJento h nihci.n. 

5. Considtri. ;il individuo tn phno lA thSH)ilflU ;!!; h. "is'" P<U'.\ 

TOOOJb\LIOOt uso d• ~~pacid¡d de R.lzlll'I a todos, 1thrid111do ll c.onstucc:ion 

cudquier •dad, tt1'iodo his to- conceptud fUUcular k o.idil 

rico IJ Pronnienh• dt cua.lquirli' un.e t!f los educandos. 

c)ut sccial. Mdi,¡ntr h uní-

llc•cion por eta\lu d• drurro· 

lto nn•Nliua11. 

'· !) nohsor tr.insritrt .sus ConYi•r-lt al tdUCMida ff UA.I 

C()ffJDUDO OffrhntiilS, sus conociHltn\os NJU!l"I; YOl.sija, tn ......... 
rtt'f'Oductol" dt inlol'M6.cion. 

1. Actitud pdtrnllish, ~mr pro- La. •isJW ao\ítud, irvih. •I 

AU!ORll>A~ tf'jr al rduclndo de oi tar tl i.pn!ndiu.it NHdo u investi-

error. ucionts, ltcttU"u. ttc. 
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Dentro del $istema Tradicional de Ese~anz~, la 

posición filosófica que prevalece~ es el Dogmatismo (ver 

cuadro 1), en donde la relación del Objeto de Conocimiento 

con el SuJeto Cognoscente se ve camo algo ya dador no se 

cuestion• si esta re1Mci6n exinte o no y de qué manera, 

sólo sObreentiende que ah! esta¡ pero ?no es el 

conocimiento, por- esencia, un.:i rela.c:ión entre el Sujeto y 

el Objeto?, ?no el conocimiento se formA en base a la 

rela\ción y la función del Sujeto y Objeto de 

Conocimiento?. 

A través de la e>tposi.ci.ón continua, el profesor 

muestra s.us alumnos el "qué", "como", "cuAndo" y 

"porqué" del Objeto de Conocimiento¡ de este. manera, ?no 

sera que el alumno dej~ su pap~l de Sujeto Coonoscenta, ya 

Que no toma parte activ~ en et proceso de aprendizaje, ni 

lo hace de una 1orma directA?. 

Cuando la situ~cidn &e preaent~ de esta maner•, el 

profesor toma el papel de medio Ultimo y Unico del 

conocim1ento, 9iendo ~ue el ~lumno •e convierte en una 

mera vastJd qu~ debe ~er llenada por el pro1eaor. 

E~t• eHposición continua la lleva a cabo el 

profe~or mediante la e~plicacidn del tema por el medio 

oral, transmitiendo •s! 5U2 conocimietos y experiencia•· 

Mediante e4te verbalismo, 7no podr~ provocar~e que en 

determinada& ocasiones el profesor sustituya en el aUla al 
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razonamiento y a la acción del alumno. quien acept• la 

información como algo dado, último y terminado, lo cual 

exenta al cuestionamiento?, de e9ta manera, ?qué pasa con 

el aprendiz•je?. 

adquiere 

propios. 

Es asi como a través del proceso E-A, el educando 

los conoci mi e tos . del maestro, haciéndolos 

El objeto de las criticas que se hacen o me hAn 

hecho a la Educación Tradicional, e» el de dar fin la 

inmovilidad y estaticidad del alumno, la cuál es 

repreaentada por la receptividad del mismo, pues se 

sustenta que es por eata razón que no se 109ra 

aprendizaje. Siendo e•to tan tajante como se quiere hacer 

5Uponer, ?cómo nos explicariamos que a lo laígo de tanto 

tiempo se hayan generado grandes investigadores y 

pensadores, que de hecho se han formado y emergido a 

tr•VY5 de este tipo de educaci6n? 

Esta manera de enseNanza generalmente se efectúa 

grupos mas o menos grandes (ver cuadro 1> porvocando el 

contacto ~uperficial entre muchog individuos en corto 

tiempo y generando mucha competencia entre los mismus,pue• 

por la misma manera de interactuar se corre el rie5go de 

quedar en el anonimato, lo que loa obligará a sobresalir 

de entre los demás para ~er tomados en cuenta,tanto por el 
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profesor como por sus numerosos compaNeros. 

Lo anter· i or ocurre como una respuesta a 1 a 

neceiOidad que istutucionalmente enfrenta la educación para 

reproducir la cultura y promover el desarrollo social, el 

cual es parte del desarrollo intelectual que cada 

individuo enfrenta. 

Por otro lado, al estar constituidos los 9rupo$ por 

numerosos individuos y a la situación escolar misma, 

se piensa que los educandos logran tener 

experiencia directa el conocimiento ni una praxis 

referente al mismo, de tal forma que ?qué adapataci6n 

tendrá este individuo para con ~u medio, al cual conoce 

sólo gracias ~ las palabras de su profesor?. As!, ?qué 

elementos tendrá el alumno para en un futuro enfrentarse a 

realidad y resolve~ situaciones que se le presenten, 

sin haber logrado manipular el conocimiento y sabiéndo 

~nicamente lo que la institución y el profesor con&ideran 

lo m!n1mo necesario para. acr-edita.r al siguiente grado? 

La acreditación oi\ un siguiente grado es dada por 

una calificac.:ión apr-obatori~ de un e><.tmen al finalizar el 

curso (evaluación sumaria>~ en el cual el alumno reproduce 

la ínfor-mación que el profesor lo impartió durante las 

claees,mediante las eHposiciones, que permiten al profesor 

demostrar que es un experto en la materia que imparte, 
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e><plica.ndo una gran cantidad de información poco 

tiempo, ademas de hablar de sus e>eper1encias. 

Es grac:ias estas experiencias 

conocimieotos, como el orofesor logra "1not1var" 

alumnos med1ante la admiracion oue estos sieriten hac.ia su 

persona, busr.ando el alumno la obtenc10n de los 

c:onocimietos del profesor cara hacerlos pr·ooios y as!. 

darse cuenta. indetif1carse con ~l. 

El maestro. al ser un experto en la materia 

imparte. ta.e imolic1to que m1entr~s mA6 domina algo. mayor 

sera la admiración de los alumnos hacia el y serán 

la infuencia y el cont..-t.tl trequerido deter-minadas 

ocasiones) quq. tenga sobre el los. (ver cuadro 11. 

De esta manera se ve a 1 maestro como med10-'f1n 

aue "motivara." (hasta ouedal sus alumnos. Sin 

embargo. se piensa Que estP. seria un orofesor modelo QU~ 

ademas de ser exoerto la materia que imparte la seria 

en la rama de la ese~anza v dominio de la misma. pero ?en 

realidad todos los orofe~ores Que 

determinada materia. conocen como 

Ensel"lanza-Aprendizaje?. ?conocen cult.les 

tanto suyo. como el de sus alumnos?. 

en 

da el proceso 

los roles. 

En el caso de Que esto no suceda. ae cree Que seria 

posible que lejos de motivarlos. pueda convertirse en un 
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modelo a evitar seguir a través del rechazo a la materja. 

la aoatia y otras actividades como la frustraccion. para 

no ser como el orofesor Cver cuadro l), 

Al hablar solo el profesor de sus experiencias 

e11o!i.car el 

motivarlos 

los temas. considera que mas que 

los alumnos invit.:idos 

rnemor1zar 1nformac1on aue el profesor les da ya construida. 

analizada v s1r.tet1zada. sustituyendo a&i 

razonamiento cor parte del alumno. ya que 

ocaciones al 

le pide 

que comprenda e interprete los contenidos a estudiar. 

L~ exouesto en el oarrafo anterior. surge a partir 

de cuest1onamietos aue fu~ron torm~ndose a trav~z 

del tlemoa: ?el ~lumno es motivado par el profe5or?,. ?por 

medio dP un~ e~oos1ciOn. ~l orofesor lo9rará 

neces1r!ac ~n el alumno relación al conocimieto? o oor 

el cor-.trar1u. ?no le atiborra de todo aQuello QU& 

~aber orovocando apatia é 1 respecto al 

conocl.mi.eto"'.' 

Como ya se menciono. la exposiciOn del maestro 

el ounto medular dent..-o del sistema tradicional de 

en~enanz~. la cual basa la utilización del lenguaje 

oral. Para que el alumno logre ca.otar toda esta 

informa.ciOn es neces•rio Que se esté QUieto, observando al 

prafesor. escuchando lo. tomando apuntes. resumiendo 
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informacion. fin. sin distraer9e. De •ata man~ra •l 

profesor adopta una postura paternali•ta, que pretenderA 

transmitir- y dar a sus alumnos parte de lo que •abe de la 

manera mas fAr.il para ellos. protegi&ndolos ya que les 

evita problemas y contradicciones al enfrentarse al nuevo 

conocimiento. 

Es a través de lo va analizado con anteriorid~d 

(la expo•iciOn 

aprendizaje que el 

da la encuela, 

concreto) 

alumno realiza. 

que se van 

las actividades de 

tanto d9ntro como fuera 

desarrollando en e1. 

habilidad es. intereses. aptitudes, asp1rac1ones, 

costumbres, destrmzas y actitudes variadas Que pueden 9er 

tanto "po!iitivasr." como ".i1t9ativas". Las act1vidade• 

"posi ti vag" Que pueden presentarse desde 

acercacr1iento al profesor, los contenidog, 

vi 

le" 

ccmpaf'leroe, pasando por •l acercami•nto a c•d• un.a de> la!5 

materias, hasta llegar al ape90 a la ~~cual& misma a•i 

como a las actividades relacionada5 con la intitu~ion 

educativa, como pueden ser las actividades deportiva•, 

recreativa5, cultur•le~. art1stica~, •te. <ver cuadro 1). 

Dentro de las actitude,_ "ne9ativa•", se podria 

encontrar que el alumno se convierta un 

espectador. asumiendo una actitud receptivista, en donde 

el Unicamente registra, por medio de la percecion y 1• 
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accibn cognositiva. loa estimules procedentes d&l e~tarior 

mediante el escuchar. estar inmovilizarse. 

resumir informacion. memorizarlet, reproducirla en tarea.• y 

trabajos t los cu,¡i,les muchas \lllCi16 no thm•n 

retroalimPntaciOn) eMamenea, produciendo toda e9ta 

informacion Que tender~ a 5er olvidada (por no tener un 

vinculo con la practica), rechazo y apatia a la lectura, 

al razonamiento. a la investiga~ion, al cuestionamieto. 

la creat1vid~d y a todo el sistema eacolar en Qeneral lvRr 

cuadro 11. 

Para facilitar el proceso EnseNanza-Aprendizaje, 

la escuela tradicional divide a los alumnos por etapas de 

de~arrollo generalizadas <lo Qua se estima como un gran 

acierto). val considQrnr al alumno en plena c•pacid&d de 

r~To~. a cualauier edad, periodo histOrico y proveniente 

dv cualouie~ cl~se social (ver cuadro 1), esto oriQina Que 

la esel'!ano=a igual para todofi lo• alumnos del mi•mo 

nivel educ~t1vo1 de esta man~ra ?no se deja de lado. 

mue: has veces. todas aQuel las experiencias, tanto e'5.colares 

como extraescola.res QU• han tenido los individuos, lo cual 

es causa y consecuencia de las dif•rencias individuales?. 

Al e~poner el profesor los contenidos de la 

materia que imparte. ?seran esto6 sujetos d• an:Jlisi•, 

discusion v proposicion de alternativas por parte de los 
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alumnos?. o ?•er~n consideradoa uatoa como algo esthtico v 

le9itimado?~· 

Es asi como la Escu~la Tr~dicional a trav&• de los 

diferentes contenidos, desarrolla interesagi aptitudes, 

actitudes, motivaciones, costumbres, habilidades y hAbitos 

en el alumno, sin embar90, por medio de las •~posiciones 

constantes por parte del profesor, al alumno sEP le 

ccn•idera una vasi_i a que debe llenada de todos 

aouellos conocimientos que deberla s•bor para pasar al 

siguiente grado. A través da esta dinamica. ?que tipo de 

hombr-e forma?, ?en realidad se motiva al alumno a ir 

mAs al lb con su conor.imiento?, ?qué actitude• 9vnera 

esta corriente con ma• facilidad, la.a "positivas" o la• 

''neg~tivn~'''• P~ d~cir 75e logra con m~• facilidad el apeQo 

del alumno al conocimiento, al maestro, a los contenido5 

etc.?, o por ~l contrario ?&e fomant• con mayor facilidad 

la pasividad y el recaptivi~mo d~l alumno, rechazo a la 

lectura. al profesor y toda• •ctividades 

relacionadas con la institucion educativa?. 
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CUADRO 2 
Q.Wll\O DE lJDITf\JAS Y DESVDCTf\JAS DE lJ\ COR!llDITE DE mxll.OCIA Elm\Tl\11, 

DClG!.0&1DA DI IA'! 7 ARFA'l ~ SIJSTDITM lJ\ llflm!Q'€Hllt. 

llDITi\JAS 1!ESl/nlTf\JAS 

15u~~¿~o llWIH!Cl SMO* ESCD'llClSMOtl 

S. inhnsiri.a h 11MSirica.cion z. Cenhcti con gran c¡ntidilld df 
de h ensenanu. Por h. ~iln can 

SOC!ALIZACIOll 1tntt dtntro ül wla. 
tid;u\ dt su.Jrtc:ts lllUt haY dentro 

cid aula ,. h p.l!;i"id;ad dtl a.lUJt 

no, Hh MI entri1 H contacto 

ru.1 v dh'tcto hnto con ti pro~ 

hsor coMO con los otros suJrhs 

(&lUMnol. 

3. W ttcnolotia atru la ahncion lit ttduct b enstunu al 

llOllCAC!OH dt tos educandos pa.N con t 1 a.udivisudisM. 

hwa., lo qUt pJtdt Mtivn pu-a 

ti urtndit:a.it. 

4. AC'lllUMS 
~ fYih1cio" ha.ch l'f'nf ., -.itrria 

h Hf\l lMiirn to 1.l prot UOI'. h i11stilucion. rte. [1 alUMo nttndt 

.uterh., h. institucion, rte. & rtsPonlh-r a. uti.iles dfttrt\ina-
dos 

5. Mattrh.lu lidacti;:os lltun al Al uniricu al aluti1no tn t\QH 

TD(l'()RALll>A} alUJlf)o N.ci;a el col"OCi111ithto a th &sUTOllo vtntraliud• ftO sr 

un ri tMO a.et l trido. to.a tn c~h hs •Htrtnciu i11-

dividualu; lo 0111.l sucf'tlt hnbhn 

Al uistir usa nu. fJ"anü ü atw.. 
en cadii aah .• 

~. Medio a tHvts dtl cual ti alUM [l t'l.tstro tuns.,ih los conhni-

Wf'lllill)O no illcansu;i los o})j•tiYGs dos a los educud.es a tnvu di! 

drsudos. dihrentu f'oittrlalu " hcnolo1i1 

7. flctihsd p.1hrnalista0 41Ut husn St v. ti "iHo a ""* tl klUMno se 

AUtOJll~l> tvihr que tl allUIOO H e4(Uivo- «uivo-quf', Pll" •• que tl vror. lo 

.u,t lltundolo Mcia ti cenoc:i•. lleva dio h. NAO hM:la ti conioht. 

J Tu'tlllir.os MJ'ltjados nri COMO vent¡Ja g dtsHnhJ1. 1 sino co..- Ulllil. contraposh~ion liloso­
hca f'CI d sentido clt la cri tic• 
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Como consecuencia de la Seounda Guerra Mundial, 

como menciono en el capitulo ant•rior. el fii•tema 

econOmico, social y cultural ha sufrido modificacionea, 

por lo qua la corriant2 de lA Tacnolouia Educativo viono en 

auxilio de este ligero cambio, como alternativa a la 

educacion que busca responder a las nec~sidado• de e~t• 

eociedad que •e ha ido tran&formando. 

Debido al incremento y/o surgimiento de una nueva 

tecnologia, el campo educativo. intenta adaptarse Y 

r••ponder a laa nec•aidadefi de e&ta nueva sociedad. 

La 

utilizacion 

t•cnologizaci.On &'ducativa 

de Apoyos Didácticos tgiu.. 

laboratorio&, grabadoras, di•po&itivas), 

planeaciOn detallada de planes y programa• 

det>de la 

P.l zarron. 

hasta la 

de estudio, 

pu&& R&ta corriente busc~ evitar la improvisacion por 

parte de los profeaoreu en el proceso Ensarianza-

Aprendizaje. y~ que la aducaciOn debe t•ner un camino, 

para saber siempre hacia adonde va. 

D&ntro dg l.,, rvla.cion Sujeto-Objeto. en e¡¡ta. 

corriente, el •uJeto toma sobre si en cierto modo laa 

propiedades del Objeto y las r•produce. Loa objetos •on 

al90 dado que presenta un• estructura totalmente definid•, 

la cu&l es reconstruid• por l• conciencia co9no•cent~ de 

los educandosi d••pu&a qua •l Sujeto incorpora al Objeto 



en su concienci•, debera utilizar esto como quia útil d• 

su conducta y fines practicas (Mecanisista-Funcionalista) 

(ver cuadro 2). 

Por medio de una planeaciOn del proce~o educativo, 

mediante la delimitaciOn de unidades, tema•, subtemas, 

•KpRriencias y actividades de aprendizaje, evaluacion y 

objetivos en todo~ sua tipos, el m5estro valorara si el 

les alumnos lograron un aprendizaje, el cual 

mAnifestado en •1 cambio de conducta esp•rado. 

Al presentGr el alumno la conducta do•crita en el 

plan, d•spUes de haber realizado hs actividades 

d1rt1rrminadas par• el mismo, se podra suponer que obtuvo un 

conocimiento; pero. ?en realidad eso dice si el alumno 

adquirio los conocimientos necesarios part1i cumplir el 

objetivo?, ?no le considera, al i9ual qu& la 

Educaci6n Tradicional, como una vasija a la cual hay que 

llenar con los conocimientos neceQario& para esto? o, ?no 

ser• entrenamiento para Que le alumno de respuesta& 

••pecifica5 M est1mulog enpecifAcoa?. 

Parte de la critica Que 

ea que s& dice quu, muchas v•c~• la conducta que presentan 

lcts tantos conocí mi en too¡¡ 

adquirieron. ya que las eMperi&ncias de aprendizaje 
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pudieron haber sido mucho mas enriqu&cedoras de Jo que 

planea el otiJeto diset'Yado. 

Al servirse la educacion de la tecnologia, busca 

responder a la necasidad social de es& momento,(ver cuadro 

2J que es la da educar a gran cantidad de gente al mismo 

tiempo.. de est.a forma se da la masificacion de la 

ensef'tanza (la cuál no es GO~clu!iiVa de la Teocnologi• 

Educativa). en dond~ la interacción de los srduc•ndos con 

el orofesor. asi como con el reat~ de sus comp•~e~os ~s 

limitada; como con~ecuencia de esto, ?el profesor lograr~ 

conocer y controlar el proceso Enset'lanza-Aprendizaje de 

cada de sus alumnos, ya sea tr-avé• de ta,.-vas, 

trabajos y/o ex~menes?. En los casos en qu1r esto no 

logre, 

calidad 

piensa que sa tiene como cons9cu@ncia un~ b•J• 

el apr&hdizaje, lo cual provocar!• a su vez que 

el alumno carezca de los conocimi•nto~ nece••rios para 

dP.senvoJversc ~l servicio de su •ociedad u obligarlos 

buscar aquella informacion que no posee por si mismo, 

actividad que ?&•Ora cómo llevar a cabo &Mitosamente?. 

Volviendo la utilizacion d• la tecnoloqia, 

ouede decir que los materiales y apoyos didácticos. que 

desde los mas element~les lgis. pizarron. hojas de 

rota folio) hasta los m~s sofisticados (orovectores. 

televis1on. grabador~s. laboratorios. computadoras. etc.) 



atrae la atencion de loe educando~ para con al tema, 

permitiendo asl el cambio de conducta deseado de una 

manera mAs f&cil y rApida. (ver cuadro 2l 

Dichos mata~ial~s y apoyo& dldacticos deben ser 

utilizados en el momento clave y de la manera correcta, ya 

que de lo contrario se puede perder la atenc10n el 

interéa del educando hacia el conocimiento. El abuso en la 

utili%aci0n de estos. ?no reducirla la en&enan%a al 

audivisualismo. trayendo como consecuencia la pa~ividad 

del alumno, provocando que ~~te únicamente reproduzca 

memorice aquello QU~ le da •l profe~or. ob&taculizando 

imaginacion auditiva y visual. asi como su capacidad de 

abstracción?. 

El uso constante da estos ma~eri•le~ trae como 

con9ecuencia una limitod• inter~ccion entre proiesor 

alumnos dentro del aula provoc•ndo Rn al alumno la falta de 

identificacion con el profesor, cuvo cúmulo de 

conoc1mientos ya no buscaria po&e&r y ilevandolo a un 

ponible •leiamiento de la materia tver cuadro 2). 

Cuando el material did&ctico e• mal utilizado 

trepetidamente, impertinentemente, mal elaborado gin 

re~ponder a las necesidades del grupo). podria provocaran 

los alumnos demasiada p~sividad. dependencia, apatla y/o 

evitacion hacia la inva•tigaciOn y &uperaciOn, ya que 
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autos no lograran interesarse en al90 con lo que 

probablemen~e les costara trabajo identificar9e, pero 

?quién decide que ev lo pertinentQ a utilizar de acuerdo • 

cada tema v a los diferente• individuos presente• en el 

aula?. ?qu:ien decide que un miGmo matarial ya ha sido 

utilizado frecuentvmente? 

Como ya 5e menciono, al $er el Material DidActico 

tan variado. este es capaz de adaptarse a las necesidades 

ind~viduales de cada aprendiz. asi como a los diversos 

contenido~ del tema al mismo tiempo qua el profesor se ve 

obligado a manejar su informacion siempre de 

diferente (al ilustrarlo en diapositivas, 

pe l 1e•.•1 ""~. cuadros, e te. l. De esta monel'"a 

manera 

través de 

exige 

const~nt~ actualizac1on de su parte con el material. 

Dciitr-o de eGta corriente se esta.ble::& la en••f'lanza 

ya acelerado no, evitando tanto pr9sionas de 

cualQu1er tipo como la comp~tencia ~enerada el aula, 

pero realidad ?la competenci& no •~ algo Que e~i&tira 

durante toda la vida del sujeto?. En este tipo de 

en~eNanza se cree que~ a base de repetir in1ormaciOn, mA• 

que comprenderla, el alumno prodria lleg•r a memorizarla, 

la cual provoria actividades funcionalistas (función de 

repetir la informacLOn en ve% de comprenderla), &tendiendo 



a los diferentes niveles conductuales, e•tablecidoa an law 

objetivos que le son eHiQidos. 

Los objetiven emplwados en la programacion 

did•ctica cubre los difer~nta5 niveles propuestos par 

Bloom• en su ta~onomia, los cual&a van en rela~ión directa 

con el avance del educando. 

Cuando el alumno sabe o conoce Qu• es lo oue se 

e~pera de et. ~•te resoonde conforme a las expe~t~tívas 

no va m~s all~ d9 estast es por ~sto por lo Que !se lQ 

enseha al alumno a p~ngar, o se le gns~ha a dar respuP.stas 

espec1ficoe a estimulo• especificas tCond1cionamiento 

Mecanismo)? <ver cuadro 21. 

Como su menciono ~nt•ribrmente, en el di&eho de 

planes y programas d~ e5tudio ~e preveen y delimitan OdSO 

paso desde los objetivos , con~enidos. actividades 

ewperiencias de aprendizaje. haftta l~ evAluaciOn para 

lograr Que el alumno presente la conóuctd deseada. Lo& 

contenidos son el medio a traves del cuh1 el alumno 

alcanzara los objetivos dRaeado• dentro del programa <ver 

cuadro 2), ffS~os sa oficializan e infititucionali~an y, por 

lo tanto. es algo con lo que t•nto pro1esor•s como 

alumno9 deb~rán cumDlir- Al tener que cumplir con lo• 

objetivos~. lo• alumnos deben mostrar m9diant~ tarvas, 

examenes v tr~bajos aquello que •abeni de tal manera ?no 

Bloom, cp. Cit. 



cae nuevamente en la reproducci6n 

informac:ion y por ende de los contenidos?. 
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repeticiOn de 

La evaluacion de si los objetivos se cumplen o no. 

es constante (evaluacion formatival1 punto que se admira 

va QLI& se valora todo el proceso 

Ensenanza-Aprenci2~je y no sólo los regultados finales del 

mismo, bi.iscando mayor objetividad en la misma, para lograr 

a~!, cada v~~ ''resultados mAs reales'', 

m1nuc1osa constante 

"objeti.vl.dad" de la evaluación, 

bü5qu11da 

deja dCEt 

de 

la.do 

la 

la 

personalidad del individuo, la cual llev¿¡ intrinsaca un 

alto grado de subjetividad., por lo tanto, este proceso 

travt?s de los e)(ámen•s, mas que vvaluar, midt!n .ol dar· 

c~lif1cdcion de lo que el alumno &lcan26 o no dRl 

ob1nti~o .. d~ esta manera, ?no sera Que mas QU~ valorar el 

p~ogreso del alumn~, nos habla de si wl •ducando 109ro o 

y t'ast,:i qué punto, la que Pl pro1wsor, plant!'•dores e 

inst1tucicn 1?soeri\bC\n que lograra?. 

En l~ Tecnologia Educativa ae pret•nde repl•nte~r 

el rol Cde poderl del profe~or con resp•cto al alumno, por 

m&dlo del maneJO de diferentes materiales y tecnología, 

para la presentacion de los contenidos. Es a ~r•vés de la 

planeaciOn constante qu~ se busca guiar al alumno paso a 

paso, evitándole trooieZofi camino hacia el 

conocimiento, para lograr que cumpl• con el objetivo 



o los objetivos deseados. 

A pesar de que pretende replantear el rol d~l 

profesor respecto de la corriente tradicional, ••cree Qu• 

egto no cambia su naturaleza, ya que ?no seQuira eiendo el 

profesor, junto con la instituc:ion, el medio Ultimo v 

ónice entre los alumnos v el conocimiento. a travé• de una 

educac:iOn modernizad• en cuanto a la5 técnicas apoyos 

did:S.cticos? 

Esto es cuestionado. ya que piensa que la 

reside en el dominio de los 

contenidos, como sucede la Oid~ctica Tradicional. sino 

en el dominio de las Tecnicas. cond1cion que sigue 

permitiendo el "control" de l.a situaciOn educativa. (ver 

cuadro 2). 

Al llevar de la mano el proTesor a sus alumnos 

respecto a la& actividades y experiencias d~ aprendizajQ, 

se ve el miedo a que el alumno s• equivoque y cumpla 

con los objetivo~ deseados, pero ?el no cumplir con estos 

objetivos querr• decir qu• no obtuvo un conocimionto?, 

?que pasar 1 a 

inesperada 

•i el alumno pr•sentara conducta 

no des•~da?, ?no es mejor permiterle al 

alumno ciertoo tropiezos y aquivocacione•, y asi guiándolo 

ünicament~, para que, a través d• estas contradiccione&, 

llegue al aprendizaje?. 
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CUADRO 3 

ClW>RO DE IJDITAJAS Y DESV!llTAJl'tS DE 111 CORRIDtTE DE DIMCllCA CRl!ICA, 
DESGLOSl\llA DI lilS 7 MEAS iJJE SUSTDITM lil llfJES!lr.lCIO!I. 

VlllTAJl'tS DESVDITAJAS • 

l. RWICIOH h. dirtct.-ntt uincuhd;i con el Sto puede Ptr'&r por M11Wntos f'l 
SUJ[IO-Ol!JEJO N>Yhdrnto v hs rehcionts entendh1íento de dichos llliOViMien-

•nttt los 1iusMs <diahctica> tqs. run u tos n ün MU!I dina-
"lCAMn\e. 

2. !lJ:~:i:~·~p!f .ps.ttu~~&l~ \':se ~:OO;;a~;n umlf!, '°r:r "Y:'~ 
c&Rbio de condur.ta MOr.al. las c:Jios MOra:es dr conducta, 

SOCIALIZACIOH t&rd.an en evidencill'Sr. 

3. !:.i~~a r:~u~~: 1 ~o~!i!n~e W vincuhclo.'1 con h. ru.licbd, 

HOTICACIOH 
ror *>Motos no .¡ued1 "'1V clar;i, 

pu.i vrnouhr su conooh1i!nto :~ .. rs:.1.urcn se cuestion;a el con la rH..lidit.d, lo que 11\PUl:i:a 
d oo"Pl"0111iso. 

4. ftCTITUMS 
Se rn~ntan actitudes de anali- Los Htroctsos v rodtos son 
sis, nnhsis, critica, r.tN1ce- evíMntes. 
sos, rodeos, Uc. hac1;i rl cono-
chuento IJ su vinculacion con h. 
ru.lithd. 

5. Se vincuh el tonochdento con 

IOO'OP.llLIJ>AD 
la rolidad d!o cadi1 suJ,to. s, 
busca frtcutnl,Mnl' nnoy¡r los 
conttnidos. 

Podrh, Pof MiMntos, no ~dar 
't':rf!~ªh •.:.!n!:~ tntre b 

6. I.strecM.Mfnte vinculados los Por M•ntos ~tiria ~ contenido 

COHTD<IDO 
conttnidos con las cuacleristi- 119 nhshctr hs n'crsid.ades dr 
cu dt los llUMOOS. llguno dt los intrvantrs d.el 

r.upo. . A prnr d' podtr ser presrnhdos todos rstos ¡:untos co..o drsyrnta.Ju, 

rsencii1l•ntr un tStu Ju que Pl'OPician ti conoci•hnto, H ~' por Mdio dr 

utas situlcicnes se vincuh la trorh ,, h practiu. 
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Actualmente, la corriente Critica empieza a tener 

ligeras apa'ric1one'l5 dentro de la!l Universidades, buscando 

tomar su propio espacio. 

va oue se han visto d.i.versas carencias d'mtro del 

proceso Ense~anza-AprendizaJe, 9&ta busca replantear 

analizar crlticamer1te la pr~ctica docunte, la dinámica de 

la institucion v los roles de loa alumnos. 

E~ as! como dentro de esta corri0nte con&idera 

al grupo como un aujeto de apr&ndiz~je, eh donda involucra 

al hombre como ent• ds interrelacionas personales, que en 

~l1 relacion con otros hombres, provoca conflictos el 

m~neJo de los mismos ~n la conviviencia grupal, la cual 

significa contradiccion del acto en&!. 

El aprendizaje. considerado como un proceao 

el cu~l se dan crigis, parálisis. 

retrocesos, rodeos. resistencia» al cambio, etc. Dentro de 

estos mov1mientos Que realiza el alumno, logra apropiarse 

del conoc1miento 

dial~ctico, va QlJe 

transformarlo para si. el cu•l es 

cierta forma, Ql objsto puede p~sar 

a ser sujeto y el sujeto, objeto. (ver cuadro 3). 

Por lo •nterior. el mismo proceso dentro del aula 

es 6ocializante, ya que d& manera-implicita eKplicita 

viene• ser un producto de la el&bor•ciOn qrupal, en donde 

todos necesitamos de todos para entender el conocimiento, 
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para analizarlo, sintetizarlo, par• criticarlo y as_i 

lograr hacer del conocimiento algo propio. Cver cuadro 3l 

Por lo mismo, ml profesor viene a ser consider•do como 

integrante del grupo, durante el dttsarrollo de su9 clases. 

En este proceso de aprendi;taje considera el 

cambio de conducta de una manera molar (integra) no 

atomizada o parcial como en las otras dos corrientes. de 

esta forma 

es decir. 

concibe QUe la conducta del hombre es total. 

pretende Que las modificaciones conductuale~ 

lograd•s le 9ir.,..irAn al sujeoto en su interacc1éln como entR 

•acial, lo mis;mo en su ho~•r Que en 'ilU tl""ab'3..io, Que en 

relación de pareJa o de amistades: por lo que exige un 

esfuerzo mayor de compromiso por parte del •lumno, •l 

entrar contacto con el conocimieto les dec1r de 

investioacion, d~ an~lisis y 5lntesi•l. por lo que ~~te 

cambio de conducta dnbe estar tan vinculado con la 

reailidad, aue deber• lograr "motivar'' al sujeto cara que 

este esfuerzo &Migido sea con•tante (ver cuadro 3ll 5in 

•mbar90, esto puede s¡¡r "un arma df? do• filo•", ya que la 

misma interacciOn social puede convertirse en un obst~culo 

para que ésto •e lo9re, pues el mismo grupo adopata 

actitud•& que impulsan a lo que antes •& habia comentado 

como rodeos, retrocesos, paralizaciono~. El profeGor debe 

estar consciente de dicha •ituaciOn,ya que da lo contrario 

se vera arra5trado por la actividad orupal cayendo en la 
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apatia, el aburrimiento, y en ese momento se corre el 

riesgo de ~ue el aprendizaje deje de 

(ver cuadro 3) • 

•ignificativo 

Lo dicho hasta ahora lleva a la vinculacion 

continua del conocimiento con la relaidad dol educando, 

por lo que se hace imperioso atender las caracteristicas 

con~tante cambio que tengan 106 individuos involucrados 

dicho proceso de aprendizaje grupal. los cuales varian 

según el tiempo y e) espacio. Por lo que los contenidos 

deben de estrechamente vinculados con las 

cBracteristicas individuales de los integrantes del grupo, 

el ~entido de su ed~d y rtapa de desarrollo., e~to 

e)(pl ica porque los ob.:ietivoia que integran eata corriente 

(cb¡eliv~~ tw1-m1n~l~s). dcb~n at~nd~r t~nto al contenido 

cuc este será asimilado por personas dinAmicas y 

complejas cubriendo las atividadew. de &prandizaje •ntes 

mencion~das en el capitulo anterior, pues lo importante es 

que est.:is ganer-en e1<perienc:ias vivencia les <ver cuadro 3). 



CUADRO 4 

lllA!ll!O Oll1'f\Pj\fll!O DE LAS TRES CVR!llllll'ES, llESToctlllllO LOS Pllt«:IMLES 
ELlllllllllS DI Q\DI\ lM\ DE LAS 7 AWlS 1JJE ~ li1SE DE l.A llfJIS!IQ\ClOI! . 

COlllllOOE 1 COIUll OOE OE 1" DfimffiEclfttACA TllilDICl~L ti:atoLOGlA DOOITIVA 

l. !l,~~c:nt r:Tf:cl:':~t!!~":f ::Of!::~: El Hucando rrrcuf'a t l 

ACTltUJES, conochdtnto, COMPNltNS, escurh., ttc. fl:!!s:.!~":~, 'f~~fsH! 
yi1cion &rl conocillitn-.. 

r~· ..!t~.~::r~''.J \'! ~r.~i:ia. ·1~ Se inpulu a.1 svJeto z. ::r:,~: ~~~ i~t~ sor 'PUr-dt convertirse edu~.ndos rua oon el 
llOTIUAClOll tn un Mdtlo a St!Jl.tir t .... .1, le. c¡u.r ~' p¿r-a vincuh.r tl cono-

o a rvi hr S.9\lir, ..ohvu p~ 11 Ql'flt cilütlo con su nali-
ui co..a al contHido diuJ"• d.1.d. 

3. Aot!!ul'J~!'~fl~t: 1r:~Jj!~, d~~==~ El pofnar toM ""ª 
.chtud 6t guia h.lch. 

AUTORIDAD l:r tl duc<llldo PAN !l01' tl COfUKlÍl'lliOt• ,. el c:enocii.iento, la 
los difettntu procesar cru.e to. h Hcwh sr cual u dh.lrchca 
drsart'Glhn. rot" 1'1 y los rduc;an-

dos Mis..os. 

4. Plladon 

1 
Rrhcion P,,.hcion 

su~~t~o 1o1r::i~td11.d) Mec;micisb Dialectitil 
<Autoridild). 

5, 
Conhcto con na.n cantidad dP trote n h 

El cc.nocíJlitnto t~ 1u-
h W h. tlabclrile1ttn 

SOCIRLIZRCIOM ;:}~i~ X~:!ci: ~~l ,y ~~:;:~::i~t~Y una !T'UU\ • aunque Por 
l'OMntos no su 
•isibh. 

Los contenidos estilft 
Al tl'&nshrir fl prohsor sus fXPHiench.s utttcU..ftte vit\cuh-

'· ~:"'..,mj~i~:"!:t.c:~~itr!~ila~ ~ar.·~: dos ccm h rulidild so 

COHIDUI)() 
cid e individ.ual, illln 

eberiil ubfr. "1e ~r MMntos no se 
ntishiu h necesidad 
indivitlual e• el 'lfO· 

7. Al considtrU" •l illUMo H plena CilPfiiCri\d :le~\:c~!~ t! ~°:TYi; de ruon, el PNUSO tducoihvo n •if ca. a 
tllll'Olll\LIDA ~:;~~.,e •t:X:51~ t1:r..r.Jl:S9t:1r:l~~ MI su..nto. 

e. 
1" l11AWRC10ff 

SUMJ'ii. nincipil Mn- a travu et. "txuents [vala .. ion d• lir.: ·! i: ... 1 ... ; •• ro .... oti•• 
te. olsjrti.,os". 

ff!!::'il~~ r• escencii. 

• ~ acuerdo a h u.porhncu. drhchda n lil b1bhl>9N!H f'ffin4a H5Pt"tto al h-.a 
ele invetinoion. 
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Concluyendo. por todo lo analizado anteriormente, 

se podria decir que, de manera general. la actividad del 

alumno dentro de la Corriante Tradicicnal, ••1 como dentro 

de la Tecnología Educativa, pueden manifeatarse el 

acercamiento 

asumiendo 

egcuchar o 

evitacion para el c:onocimil;mto. 

cad~ caso distintas conductas, tales como el 

•l profesor. QUi1u·dair o no &il•ncio, tomar o 

no apuntQs, asistir o no a clases • oarticipar o en 

clase, etc. respectivamente. mientras que en la Oid~ctica 

Critica el educando procura el an~lisis. síntesis, la 

critica, rodeos, investigación. etc. del conocimiento. 

{ver cuadro 4) • 

Las actitudes de acarcamiento o •lejamiento pueden 

provocar quw g¡ alumno v~~ ~l pro~~sor como modelo 

seguir o evitar seQuir cada caso, ~si al 

contenido. Por su parte, l~ Tecnologia Educativa busc• 

pretendiendo la atención de los ed1.tca.ndota para con el tema. 

buscando asi motivarlos hacia el aprendizaje, mientras que 

en la Didactica Critica impuls• al sujeto a Que realice 

un esfuerzo constante para vincular el conocimi•nto con &u 

realidad. (ver cuadro 4) 

Al igual ciue en la Col'"'rient11 Tr•dicional, la 

Tecnologi• Edcativa da al profesor un p•pel paternalista, 

pues el qui~n bu•ca prevenir"' al educando da cometor 
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errores. llevandolo paso a paso hacia el conocimiato. Por 

su lado. 'en la Did.tlc.:tica. el papel del profesor es m~s 

bien de guia hacia al conocimiento, &iendo esta papel 

rotatorio entre los miembro& del Qrupo. (ver cuadro 4) 

La relacion Sujeto-Objeto en cada corriente se da 

de una m~nera distint<i'. Al igual que }¡¡ Corrivnte 

Tradicional, l~ Oidactica Critica co~parte con ella le 

confianza en lü razon humana y el hecho de que ~s posible 

el conocimiento de que hay un~ verdad. Sin embargo, 

mientras esta confianza tradicional induce ~1 doqmati&mo, 

aceptar todas las afirmaciones, al criticismo axamin• 

lt'd.:>.s las afirmaciones de 1 a razon humana y no dllcepta nada 

despreocupadamente: s~ampre busca los motivo• de lo• 

conocirnietoo;; expw~stos. 

Por ~u part~. el aspecto mecanicista progma.tico 

de la 1ecnolog1a Educativa, •l hombre como un &~r 

Práct1co, un ser de voluntad y de acc:iOn. El ccnocimiento 

human u reci bl:! 

verdad consi~te 

sP.ntido y su valor en la prA~i&., su 

la congruencia de los pensamientos con 

los fines de la c:onduc:t.a pr.!lctica. 

En el aspecto social de la educac:ion. en todas lato 

corrientes se loQra el c~ntacto oran cantidad de 

gent•i sin embargo. en las dos primeras corrientes. por el 
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desarrollo misreo del proceso educativo, esta relacion con 

companero6, maestros, etc., no es real y directa~ y por lo 

tanto tampoco lo ea el conocimiento; siendo que 

Oidactica Critica el conocimiento parte de 

la 

la 

elaboraciOn individual (en todos los aspectos) y grupal, 

aunque por momentos esto no sea visible.(ver cuadro 4) 

Respecto a los conten1dos conlempl•dos, dentro de 

la Tecnología Educativa, asi como de la Tradic1onal. el 

~lumno se convierte una vasija que se llena 

gracias a los acontecimiento~ v experiencias del pro1@•or. 

y que le ~on transmitidos por e1. Para la Did~ctica 

Critica indispensable vincular los contenidos la 

realidad social e individual, pero muchas veces pon• 

mas atencibn las necesidades grupales, por lo que 

descuidan por momento$ las individuales. t~er cuadro q) 

En cuanto a la temporalidad, al considerar las do• 

primeras corrientes de las que se habla, al alumno 

en plena capacidad de razon cualquier edad. ol 

proceso educativo se unifica g institucionaliza ain tom•r 

en cuent• las diferencias individualvs¡ por su parte, l• 

Corriente Critica, al ser un conocimiento un proce~o en el 

cuAl el educando prccura la inveatigaciOn, vl •nalisis, l• 

sinte~is, l• critjca, etc. el conocimiento 
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con la realidad de cada individuo, grupo, comunidad, 

etc.Cver cu~dro 4l 

En cuanto la evaluacion del proceso, la 

corriente tradicional lleva a cabo un~ evaluaciOn gumaria, 

la cual se de5arrolla al final de cada curso con el fin d~ 

g~ber lo que el SL1jeto fue capaz de aprender, y as! saber 

si podra pasar ~l siguiente grado. En la Tecnolo9ia 

Educativa. la evaluaciOn que predomina es la de tipo 

formativo, donde &e pretende valorar lo que el alumno 

aprec1dio resoecto al tema; esta 

··e~~menes objetivos'', la cu~l 

realiza a través d@ 

constante. Esto •e 

re~liza con la finalidad de formar al alumno paso a paso, 

para oue logn;;• .;aquel lo que los otros e..-pera.n de el. 

Por el contrario de ambas, en la Didáctica Critica 

prJ.mord.ialrnenlQ "i.e lleva. a cabo la evaluaciOn dia1¡1nCstica 

con el fin de valorar las estructuras que posee el 

educandu respecto al nuevo contenido. 

Por todo lo expuesto anteriorm•nte, ?Qué tipo de 

actividades asumir~ el ~lumno de la Licenciatura 

PedagoQia de la Universidad del Vallad& Méwica (Campus 

Estado de M~1dcol. las "positivas" o las "negativas"' por 

otro lado, ?el uso de material Didactica. cuando se hace 

constante, llevara a este alumno a la memorizacion. 

provocada por la pasividall oel alumno inhibiendo 
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imaginaciOn auditiva y visual, asi como su capacidad d• 

ab&tracciOn?. o ?no se le atiborra do todo •quello que 

debería sabsr provocando en él apatia en cuanto al 

conocimiento?. o por el contrario, ?estar& dispuesto a la 

investigación. al anali&is, la sintasis. los r~troc&soa, 

rodeos, etc.? 

Al conocer el alumno de Pedaqooia, lo que se 

espera de el, ?no se le estar.); entrenando para que de 

respuestas espec11.i.cas e5timulos especificas?. en 

realidad el profesor que es eMperto en determinada matria, 

?conoce como se da el proceso Ens~Nanza-AprendizaJe?. •&i 

como ?cual e5 el rol que deben desempe~ar tanto &l como 

sus alumnos?, por medio de una exposición ? el profesor 

logra crear una necesidad en el alumno con esto 

motivarlo hacia el conocimiento? o por el contrario. ?no 

provocara las actitudes antes mencionadas? o ?sera que 

la constante lectura e investigaciOn por parte del alumno 

de Pedagogia y el conpromiso con su propio proceso de 

aprendizaje formaran par~e de propia motivaci6n hacia 

el conocimiento, lo que provocara otras actitudes?. 

El constante uso de Material Didactivo ?no ll&vara 

la enseNanza hacia el audivisualismo, trayendo como 

consecuencia que el profesor continUe siendo el medio 

unico último entre el conocimiento y los alumnos. a 
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travO~ de una educación modernizada en cuanto a técnicas Y 

Apoyos Didá"cticos?. 

En cuanto a la relación Sujeto-Objeto~ el alumno 

de Pedago9ia ?tendrA una relación directa con su Objeto de 

ConocJ.m.iento?. en caso de ser negativa la respuesta a esta 

interrogante. ?no ser.). el conocimiento, por esencia. 

rela~1on entre el Sujeto y el Objeto?, ?no s&ra que el 

alumno deja su papel de Sujeto Cognocente, ya Que toma 

parte activa en el proceso de aprendizaje?. ?no podra 

provocarse Que determ1rladas ocaciones el profesor 

sus ti tuya el aula al razonamiento y a la accion del 

alumno. auien acepta la informacion como algo cado, último 

terminado aue e~centa el cuvstionario?; ?sera 

traves del Material DidActico que el alumno da Pedagogía 

tiene un cnntacto directo con su objeto de conocimientc o 

al igual que en la Educacien Tl'"'adicion•l sigue siendo 

indirecto?. Por otl'"'o lado, el alumno de Pedagoqia ?pasará 

por crisis. retrocesos, par~lisis, etc., para lograr 

apropiarse del conocimiento y as! transformarlo para ól, 

haciendo suyo?. En caso de presentarse cualquiara de las 

circunstacias antes mencionadds. ?que pasa 

aprendizaje?. 

con el 

En la Licenciatura en Pedagogia de l• Univ~rsidad 

del Valle de MeKico tCampus Estado de MéKicoJ. en donde 
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los grupos son pequef"los {t?ntre 10 y 20 sujetos p.) '?al 

comocimiento es producto de la elaboraciOn grupal, por lo 

que todos n•cesitan de todos?, o por el contrario, al 

tanto el profesor como el eHpositor quienes transmiten 

las dem~s el conocimiento ?que elementos tendrA el alumno 

par-a futuro enfrentarse a una realidad resolver 

situaciones que se presentan sin haber manipulado el 

conocimiento sabiendo únicamente lo oue tanto 

instituciOn como profesor consideran lo mínimo necasario 

para continuar el proceso? y de esta manera, ?que tioo de 

adapataciOn tendra este individuo para con medio. al 

cual conoce, en gran medida, gracias a las palabras del 

profeso?. Al salir al m~rcado de trabajo, y en caso de 

poseer la in1ormaci0n necesaria reGP&cta a cierto tema, 

?el al•.Jmno sabra como J levar acabo la actividad d~ 

investigación eMitosamente?. 

Los contenidos de la carrer• de Pedagogia, 

?estaran vinculado• con las c•racteri~ticas individualR~ 

de loa integrantes del grupo?, en c•~o neg5tivo, ?aataran 

é9tos sujetos an~lisis, discusión y proposiciOn da 

alternativas por parte de los alumnos? o 

considerados esto9 como algo eut4tico y lu9itimado, 

provocando esto la repetición y r•pro~ucciOn de contenido&? 

Por Ultimo, tanto contenido como materialaa, ?•• 
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adaptaran tanto a las necesidades como a las experiencias 

vscolar-es 'y extraescolares de los individuos, lo 

Cltal causa consecuencia de In 

individuales?. ?sera conveniente que a través del Materi•l 

DidAct.ico lleve al alumno a un conocirniento acelerado, 

logrnado de esta maner~ el aprendizaje de 

cantidad da temas?. 

mayor 

Las respuest•s a estas preguntas varian de acuerdo 

a la corriente en la que encuadr-e de~envue l va la 

Carrera de la Licenciatura en Pedagog!a de la Universidad 

del Valle de Mexico <Campus E&tado de M&xico>~ 

Por tanto lo analizado con anterioridad y los 

cuvvtionamientos hechos a través del anali•is conceptual, 

surgiO interés oor saber sis 

"EL CONOCER ACERCA DE LAS DIFERENTES VERTIENTES DE 

LA PEDAODOIA, (EDUCACION TRADICIONAL, TECNOLOGIA EDUCATIVA 

V DIDACTICA CRITICA>, ?ESTABLECERA UN CAMBIO EN LAS 

ACTIVIDADES QUE TIENE EL ESTUDIANTE OE PEDAGOGIA DE LA 

UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO !CAMPUS ESTADO DE MEXICOl, 

HACIA SU PROPIA FORMACION PROFESIONAL?. 

1 lewar cabo e~ta .investi9•ciOn, las 

hiootesis planteadas son: 

Hl 1 "Si el estudiante de Peda.9091a de la 

Universidad del Va.lle de M~x.ico (Campus Estado da Mttxico). 
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entendio ta diferencia que eMi~te •ntre la menara 

tradicional de aprender y la manara activa de hacerlo, 

entoncen se pre~entara un cambio de actitud hacia 

formacion profesional, decir, se comprometera con ella. 

Ho; Aun cuando el a~tudiante de la Licenciatura en 

Pedagogia de la Univer-sidad del Val le de Mb.)(ico lCampus 

Estado de Me~ico), entienda la diferencia entre la manera 

tradicion&l de aprender y la manera activa de hacRrlo. no 

se presentara un cambio de actitud h~cia formaciOn 

profesional, es decir no se comprometera con ella. 

Ce tal manera, las hipotesis Quedan asi: 

Hit Si el entendimiento congnoscitivo es mayor 

mejor, luego entonces, la actitud del 

estudiante de Pedagogi01 de la u.v.11. lCampuw. 

Estado de MéMicol sera de compromiso haci.r1 su propia 

form&ciOn. 

Ho~ Si el entendimiento co9no&citivo e& mayor 

mejo,-, luego entonces, la actitud dal estudiante de 

Pwdaoooia dff la U.V.M. (Campus E•tado de MO~icol no s•r• 

de compromi~o hacia su propia formaci6n. 
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CAPITULO lY 

REPORTE DE lNYEBTIBACIDN 

La metodología a seguir para llevar a cabo la 

presente investigación fué la siguiente• 

Al SUJETOS1 

Se trabajó mediante mue$tras representativafi de la 

Carrera de Pedagogía de la Univer5idad del Valle de 

Mé>:ico (Campus Estado de México), habiedo zido 

5elecionados los grupos de primero, cuarto y octavo 

semestres, como grupo control, medio comparativo de 

transición y grupo experimental, respectivamente. 

Estos grupos fueron tomadosi ya que al iniciar la 

c~rrera muchos ~ujetos no tienen aún una visión amplia de 

la• diferentes maneras de aprender, sino que esto& 

conocimientos se adquieren al ir transcurriendo los 

diferenl<?~ semestres, esptna.ndo cambios paulatinos de •U 

actitud hacia el aprendizaje, ha~ta llegar al octavo 

semestre. 

En total fueron tomado~ como muestra de 

investigación 26 sujetos, a los cuales se lem aplic6 al 

cueationario, rep•rtido& de la siguiente manera1 

- q sujetos del primer semestre¡ 

- 8 sujeto~ del cuarto seme5trei 

- 9 &ujetos del oct~vo semefftre. 
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La razón por la cuál fue escogida esta cantidad de 

sujetos en lo5 tres semestres, que el grupo 

e>: peri mental (el octavo semestre>, sOl o c:ontabi\ con esta 

cantidad de alumnas, por lo que existió la necesidad de 

escoge~ la misma cantidad de alumnos en los otros 

5emeetres; sin embargo, en el cuarto semestre únicamente 

había 8 personas inscritas en el grupo y asistiendo a 

el ase<s, por lo que fueron tomadas todas las alumnas. En el 

primer semestre, se tomaron al azar 9 alumnc:is. Aún cuando 

el primer semestre pertenece al Hod~lo Educativo Siglo XXI 

y los otros dos grupos al Siglo XX, esta es l.ma variable 

quo afecta en la investigación, ya que los alumnos 

rec1rn 1ncresan a la Universidad y es las materias del 

iérea de la pedagog ! a donde empiezan a tener 

conocimientos d'"° las diferentes corrientes en educación. 

(1·1 ftP~\Bí\TOS E INSTRUMENTOS: 

Lo~ ~paratos e instrumentos que se utilizanron 

fuE?rtH': 

- Listas de Cotejo (observaciones dirigidas>. 

Aplicdción a 1-" mL1estra de un cuestionario que 

cretendc- e>:plorar las actitudes de los alumnos hacla el 

est1-1di o. 



C) SITUACION DE TRABAJO; 

Las observaciones se realizaron en los salones de 

clases, en condiciones y horarios normales, asC como dias 

hábilies. 

0) TIPO DE DISENO• 

El presente eetudio es una investigación 

descriptiva de tipo transve~sal evolutivo, por medio de 

muestras representativas, en la que se e5tudiaron sujetos 

de diversos semestres en el mismo periodo de tiempo. 

Se aplic:O t.•n c:1.1est1onario al iniciar el seme=tre y 

al finalizar el mi~mo, con el objeto dQ controlar las 

variables y saber si hay un ca111bio de actitud también en 

el transcur._o del mismo semestre dentro de cada gri .. 1po. 

E> PROCEDIMIENTO: 

Fase 1: Observación piloto para la elaboración de 

los registros anecdóticas. 

Elaboración de instrumentos: 

- Listas de Cotejo. 

- Cuestionario. 

Pilot~je del Cuestionario, cálculo de varian=a y 

primera fase de confiabilid~d. 

Fase 2: Ambientación 

Presentación de las investigadoras ante los grupos 

del primero, cuarto y octavo semestres. 
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Se llevaron a cabo dos periodos de observación en 

cada uno de 109 grupos escogidos como muestra 

representativa, los cuales no se consideraron para el 

tratamiento de datos, ya que !:ilrvieron de ambientación 

entre los gntpos y 1 as investigadoras. 

RECOPILACION DE DATOS 

Para poder efectuar la presente investigación, se 

inicio con la referencia de las conductas que nos hablan 

de la actitud de los alumnos hacia sus estudios. 

Con el objeto de empezar estructurar un 

parttmetro compil.rc1ti vo conductual, se par ti 6 de la toma de 

2:. reqistros anecdóticos, de los cuales se extrajeron 

act i vi da des que "parect iln" rel evantas en cada uno de 

os tos. 

E~.tos se compararon entre sf y 5e e>:trajeron las 

conductas que coinc1dian en las 23 observaciones <Anexo 

No. 1>. 

En base ~ lo anterior se extrajo la lista de 

actividades <Ant!>:o No. 2> que se prorrataó tomando un 

registro de frecuencia de las mismas, llevándose a cabo 40 

periodos de observación de hora de reoistro de 

frecuencia.Estas se efectuaron con el objeto de determinar 

y tundamentar la definición operacional de las conductas 

<Amn:o No •. 3). 
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Esta información fué clasificada por áreas <Anewo 

No. 4>; y en base a éstas áreas se estucturaron loa 

reactivos, de tal manera que uno ref lajara positivamente 

la actitud y 5u par reflejdra apoyando la respueBta 

positiva, pero redactado de una forma negativaJ ejemplos 

(+) El asistir a todas ~as clases del semestre es 

ab5olutamente necegario para mi aprendizaje. 

<-> Aunoue no asista yo a todas las clases del 

5emestre, d~ todas maneras aprendo. 

Con el objeto de que los pares de los re"'ctivos, 

es decir, tanto los afirmativos y los negativos fueran 

acomodados ,,.1 azar, se utili=6 una rifa e>:travendo los 

mlmeros de 1 os reacti vom que ir 1 an en el orden del 1 al 24, 

quedando acomodados los pares de reactivos de la siguiente 

maner,;¡i 

(+22,-10) +23,-b) ( +4,-14) 

( +5,-17> ( +9,-19) (+16, -21) 

+2,-18> ( +3,-12> ( •a, -1'5> 

(+24,-13> ( +l, -7) (+ll,-20) 

Cada par de reactivos miden diferente& actitudes 

(Anexo Mo. 4a>. 

De esta manera se estructuró el primer 

cueistionario pi loto, el cu.il se apl ic6 a 10 personas; en 
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base a esto s~ hi:z.o el análisis de tipo de respuesta qL1e 

daban los sujetos, como estas no quedaban claras y puesto 

que el tiempo apremiaba <ya que el semstre habia empezado 

y el ta.bajo aba.rcó todo el semestre>• se tomó una 

precaución, introduciéndo el "porqué" en cada uno de los 

re;:i.ctivos, quedando el CUC?$tionario como siguei <Ane>:o 5). 

De t.al manera, los sujetos en el momento de 

contestar los reactivos, ten!an que asignar un número y 

d~cir " el porque " de la asignaeión. 

Con estas respuestas se hizo un ANOVAR sobre la 

muestra elegida t=t fin de emplear únicamente los reactivos 

ütiles. <Anexo No. Sal. 

La as1gnación de números se hizo obedeciendo 

las indic'3Cione~ de Likert* (que aunque no fué un test de 

actitudes, pretende recavar información ~obre ~ctitudes>. 

Este fué aplicado a las 26 personas, nueve del 

primer semestre, ocho del cuarto y nueve del octavo, del 

cu2'1 se obtuvieron 105 result.:.dos mostrandos en el AneHD 

No. 6 \tabla cn ... c:~da No. U. 

S1mL1lla.neamente c::"'I la aplicación de cuestionarios 

se llevaron a cabo períodos de observación de 2 semanas en 

clase escogidas al azar, en cuadros d1seNados para el 

registro de Frecuencias (Ane>:o 15>. 

Likert. "Medidión de las actitudes. E>:traldo de 
Rodrigue;:, Aroldo. "Psicología Social". Editorial Trillas 
México. 469-476 pp. 
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Posteriormente se procedió como sigue1 

a) Se analizaron los "parques" en relación a los 

mlmet-os asignados por ellos lAne>eo No. 7). 

b) Dado que respuestas numéricas no 

c:orrespondi:an con sus "parques", entonces fueron 

analizados por 3 jueces obteniendo los resultados mostrados 

en el Anexo Ne. e. 

e> Sobre la tabla mostrada en el Anexo No. B, se 

clasificaron los reactivos que obtuvieron mayor puntuación 

del octavo semestre; de esto~ puntajes se sacaron dos 

grupos de puntuaciones, una de superiores y otra de 

inferiores en relación a las medianas <Anexo No. 9). 

Se real izó esto Linicamente con el octavo semestre, 

debido a que e9te fue considerado como grupo experimental. 

dl Seis de los 12 pares. estruc:tur.J.dos se 

respetaron conforme a los criterios iniciales <Reactivos 

opuestos>, y los otros seis tuvieron que acomodarse en 

ba~e a la clasificación de puntuaciones superiores 

inferiores hasta terminar. 

A~í, los pares quedaron de la siouiente manera; 

(22, 10) 

(23 ,ó) 

(9-,19) 

(12,3) 

<4, 14) 

(lb,21) 

( 11, 20) 

<24,13) 

( 1, 17) 

7, 2) 

<B, 18> 

<15,5) 
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e> A estos pares se les calculó la T de Stl:dent• 

con le objeto de saber qué pares arroJ~b•n una di1erenciA 

significativa (y por ende pudieran ser reativos válidos>, 

para con base a esto, concurrir o proceder a la 5egunda 

aplicación. Los resultados se muestran en el Ane~o 1(1. 

f> Los resulta.dos arriba mencionados nos indican 

que los reactivo• eliminados son: el 6, el 3, el 21 y el 

2; quedando como pares de reactivos Utiles los siguientes: 

(22, 1(1) (~4, 13) 

(9 • 19> 

(4 '14> 

(11,20) 

(1 ' 7> 

Como aquellas que no son pares, pero continúan 

9\endo üti lesi <S-18> 

(5-15> 

y q1.1edando cerna rcacti vos útil e.- l ndl:'pendi ent~s 

los sigu1entes1 <23) 

(12) 

( 16> 

(17>. 

g> Segun muestra en la tabla clasificatoria 

Anexo No~ 11 estos reactivos miden, de toda~ formas, seis 

de las echo ~reas mencionadas en el marco teórico, que 

son; Actitudes, Motívac1ón, Relación Sujeto-Objeto, 

Autoridad, Socialización y Contenido. 
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h> Al finalizar el semestre, se aplicó nuevamente 

el cuestionario <Ane>:o 11a>, <Tabla cuzada No. 2> con el 

fin de correlacionar la información obtenida en la primera 

y segunda aplica.c10n del mismo, así como para dar 

cuenta de si hubo o un cambio significativo en las 

ac:t i tltdes h~c i a el estudio .:?n 1 os al Ltmnos y se 11 ev6 

c~bo nuev~mente el registro de frecuencias 

observaciones CAneHO 16>. 

mediante 

El CL1estionar10 fue aplicado de la misma 

QL•e se apl1c.:ó la primera vez. as1 como los mismos 

sujetos, pero sin incluir aquellos reactivos que fueron 

elimin.;.dos, mostr,:..ndo los resultados escogidos por ellos 

en el A11e>:o Na.12. 

0ddü que nuevamente los "porqués" no correspondían 

a los nt.lrnr:>ro~ c~cogidos por ellos, se recurriO una ve;: más 

al anJ.l i sis de 3 Jueces para asignar el m:tmero correcto 

de acu2rdo a sus "porqués" (Anexo No. 13). 

Debido que el cuarto semP.stre mostró cierta 

resistenc1u a dar el "porque" de su respuesta escogida 

la segunda aplicación fué necesario de eliminar los 

resultados de la segunda aplicación de este semestre y 

dado que este grupo fue tomado Unicamente como grupo medio 

comP•rativo de transtcidn, no se presento mayor problema. 
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Para saber si se presenta un cambio significativo 

o en las actitudes de los alumnos del Svo. semestre 

hacia su oropio proceso de aprendizaje, en relación 

los del 1er. semestre se llevó a cabo en análisis de T. de 

Student. <Anexo No. 14>. 
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1.-Se observo aue al estudiante de la Licenciatura 

de Pedagogía de la Universidad del Valle de México {Campus 

Estado de MeM1col. en octavo semestre no le queda claro la 

maner~ de rel~cionar la clasi1icacion propuesta por 

L.i.lt.ert. motivo por- el cual se recurrio a los "porqués, 

de la razon va manifestada. esto 

1ustjf1cac1on. dado que ya se man1fest6 que 

la necesidad de un mayor trabajo de test. 

seria 

considera 

2.- El análisi~ de las respuestas conforme Jo 

ortJPllesto cor Likert deberia haber involucrado mai¡ juecos, 

~ln embargo, por la poc~ discr~pancia, no fuQ necesario 

recurrir ~ ~as 1ue~e~ que los que aqui Ge marcan. 

5.- Dado uue el alumno de octavo semestre ha 

tenidci moyor experiencia con los contenidos educativo$ 

el modelo decente. se consideró esta exper1encia como 

variable e~per1mental (aunque no haya sido directamente 

controlada por los investigadores). con el fin de observar 

s1 se pre~enta un cambio de actitud respecto de su propio 

proceso de aorendizaje. por su parte. el primer semestre 

fue tomado como grupo control, mientras que el cuarto 

semestre se tenia pen5ado como el gurpo medio comparativo 

del proeso el s&ntido de las actitudes hacia el 
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aprendizaje& sin embargo, este grupo mostro cierta 

resi tencia 'a dar las "parques" de su respuesta escogida, 

lo cual era 1nd1spensable tanto para el an~lisis de 

jueces, para observar la actitud del alumno a lo 

largo de la carrera por lo que tuvo que eliminarse la 

segunda aolicacion del cuestionario. 

Duran te l ais observaciones hechas para &l anA 1 i•i• 

de fecuencias de las conductas que ne presentan el 

aula, este cuarto semestr9 se presento h•Yta cierto punto 

retraido. posiblemente debido la presencia de las 

obser-v'°'dori\~. ya oue sobresalieron varios factores en el 

Participaban aquellos alumnos a loa qua el 

proTesor daba la palabra, y cuando el la d~ba. 

alguna 

ap1n1án, o defendlan su punto de vista o ni siquiera 

externalif!"'b~n el hecho de no estar de! acuerdo, (e¡¡to 

suced10 durante algunas de las. observaciones realizadas). 

CL1ando el profesor lanzaba alguna pregunta al 

grupo. sin dirección alguna, generalmente eatas 

respondian. siempre eran las mismas personas las Que 

contestab~n¡ probablemente por no tener elementos p&ra 

resoonder o por el temor • equivocarse. 

4.- AnAlisis de Result~dos. 

Comparac10n entre los 3 grupos. 
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Los resultados obtenidos en el cuestionario ear~n 

analizados por pares de reactlvos. es decir. el reactivo 

redactado positivamente y el reactivo redactado •n forma 

negativa. 

Ademas cada an~lisiu ~e real12ará en base los 

elementos mencionados en el Marco TeOrico Que cada 

contiene <anexo 11). 

Dicho ~nalisis se hara por scoarado en el pr1mero 

(grupo control), octavo lgrupo exparimental) cuarto 

svmevtre (grupo ~~dio comparativo), par• posteriormant• 

hacer una camaaracion entre el prime1~ y. octavo semestre&, 

y asi lograr ver si se pre~enta o no un cambLo de actltúd 

del alumno hacia su propio proceso dv Aprendizaje a través 

d~ la ticenciatu~a. 

Los pcrc~nt~jes fuqron wxtraid09 d~l ANEXO No. 15, 

que fué vl•borado en ba•e a las respu&at•• dad~• oor la• 

alumnos y 

r9spue§tas-

los ~~lores dados cada una ce e5tafi 



PRIMER SEMESTRE 

ASISTENCIA A CLASE 

87 

Reactivo 221 El asistir a todas las claGes del 

semestre es absolutamente necesario para aprendizaje. 

Reactivo lOr Aunque no asista yo 

cla9es del semestre, de todas maneras aprendo. 

todas las 

(Actitud, Motivacion, Autoridad, Relacion Sujeto-Objeto. 

Socializacion. Contenido). 

En el primer semestre, los alumnos consideraban. 

al vntrar a la carrer~, que si era necesario asistir el 

lOOX de las veces a clase en un 78Y. •• pero al terminar el 

semeQtre 1~ opiniOn &e dividiO casi en un 50% a favor v en 

contra de dicha asistencia. Tal afirmaciOn se relaciona 

con la pregunta negativa (reactivo 10), aue desde la 

primera aplicacion muestra esta divi~ion de opiniOn, p~ro 

queda mas evidenciada vn l~ segunda aplicacion del mismo. 

Esto se da aún cuando los profesores pasan list~ tanto al 

iniciar como al finalizar al Gemestre. 

Lo anterior lleva concluir aue 

indapendient•mente de la pre•iOn qu~ ejerce la autoridad, 

existen variables (como la lectura, la 1nvesti9acion. la 

explcaciOn por parte de los compaherosl, que nos hablan de 

la motivacion. actitudes, socializaciOn y posiblem•nte del 

compromiso que el sujeto siente can respecto a su 
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asistencia a clases. 

EstO va directamente vinculado con el contenido de 

la materi• progr&mada por el profesor. 

POSICION FISICA DEL PROFESOR 

Reactivo 5 Cuando el profesor da clase. 

considero Que necesariamente debe hacerlo al frente del 

salon. 

Reativo 17s Cuando el profesor da e laso, 

considero oue no necesariamente debe hacerlo al frent• dwl 

salan. 

tAct1tudes.MotivaciOn 1 Autoridad,Relacion Suj&to-Obj•to, 

Socializac1on. l 

Desde la orimera aplicacion los alumnos estAn de 

acue,....do que le po'6ic:ion Que oeupff @1 prof1t•or-

~e~e~~r1amente debe ser al frente, como lo muestra lo& 

oorcentajes tan distribuidoG en la opinion tanto •n la 

or 1mera en la segunda aplicaciOn del l"'eactivo 

positivo 5, Quedando mas definido con el reactivo ne9ativo 

17 desde la primera aplicacion. 

Por otro lado. la actitud del profesor er1 ~l 

pr1mer semestre. aunque ma~ autoritaria puesto que 

permanece m~s al frente del 9rupo (cosa que se pudo notar 

en las observaciones hechas en el salOn de clases), no 

hace que los alumnos. tanto al 1nic1ar como al finalizar 

el semestre, cambien de opin1on en este sentido. 
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De esta manera, se podria decir qua la actitud de 

los muchachos al paso del semestre cambio, ya que al 

finalizar el mismo, para el 55% de ellos fue necesario 

que el profesor esté al 1rente. sino aue es posible aue se 

integre al grupo, ya que la atencion. como dicen, puedo 

mantenerse cualquier parte del ~alon en donde el se 

encuentre, siempre y cuando domine el tema (autoridadl1 

embargo, para el resto sigue siendo necesario oue el 

profesor "se impl.:ante al frente para imponer autoridad 

no distraerse por no ver al profesor" ( •utor Ldad). 

Sin embargo. la relaci.on ent,..e vl alumno ~u 

objeto de conocim1ento sigue siendo indirecta. 

través del profesor, independientemente 

ubique e5te Ultimo. 

DUDAS auE RESPONDE EL PROFESOR 

dec1r, 

donde se 

Reactivo 18: Las dudas que surgen 

pueden 5er resueltas por el crofesor. 

clase no sblo 

tAutoridad. Relacion Sujeto-Objeto. Soci.al1zaciOn, l 

Al ingresar los educandos a l~ c•rrera. confiideran 

que el profesor no es l• única fuente de aclarac1on de 

dudas casi " en 907.. ya que, segun el los. pueden 

au>' i l i.arse de libros, investigaciones, ayudados por sus 

compa~eros, etc .• esto es ratificado en un 100% al 

terminar el semestre. Sin embargo. las observacione• en 
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vivo hechas por las inveat~gadoras mostro eKactamente lo 

contrario. ·pues se observo en un 95i'. de las vece• que se 

e~teriorio:aron dudas en clase. este alumno recurre al 

pro1esor lo cual p~rmite concluir oue ouisi9ran ser 

autos1.d icientes el aprendizaje. pero a la hora de 

enfrent~rse su proceso, estos son capacea de 

responzab1lizarse del mismo. 

CUMPLIMIENTO DE REGLAS DEL ,JUEGO 

Reactivo 241 Es muy importante QUe el profesor 

establezca las reglas del juego dentro del salon de cla5aD 

y oue estas se cumplan. 

Reactivo 13: Aunque el profesor a&tablecv las 

r~glas del Juego, estas no siempre ~• cumplen. 

tActitud. Motivacion, .Autoridad, RelaciOn Suj•to-Objeto, 

Soc1alizoc10nl. 

Al entrar • la c•rrera opinan ca•i de una manera 

d1v1d!C:<i al so-;. ciue el profesor debe establecer reglas del 

Juego (a1..1toridad). auque tienden a estiflr de acuerdo CSllil. 

1(11. ,,. 90'l. ~n Que e~tas no siempr~ sa cumplen~ lo 

cual llevaria a concluir, entendiendo que la mayoria dv la 

veces las reglas son estructuradas por el profesor, que 

~st~s no se cumplen posiblemente porque l• dinamica grupal 

asi lo dicte. en el &entido de la carga del trabajo. 

En cuanto a la Socializacion en este pi..mt.a. el 50'/. 



de los alumnos dicen Que las reglas deben establecerse 

para lograr un orden. una buen~ relacion con el profe»cr y 

\os Co"J.mpatl:eros. 

De esta manera, al opinar los alumnos Que las 

reglas del juego no siempre se cumplen tomando C\.Len ta 

observaciones realizad~s en clase. se podria decir oue la 

actitud y motivacLOn del alumno sigue siendo dependiente 

hacia el profesor y sera el ouien dicte oue tipo de 

relaciOn tendran sus alumnos con resoecto al oOJeto de 

conoc.Lmiento. 

RECORDAR CLASE ANTERIOR V TEMA 

Reactivo 23 1 Cada vez oue hay clase. es necesarLo 

que el profesor recuerde lo visto en la clase anterior 

indague si se preparo el tema. 

<Actitud, Motivación, Autoridad, Rel. SuJeto-ObJeto. 

Socializacion. Contenido). 

Para el qo% de los alumnos del primer ~emestre. es 

necesario que el pro1esor recuerde lo visto en la el.ase 

o11nter1or y pregunt~ s1 Ge pr-eparo el tema (autoridad!, ya 

qu• para ellos es necesario recordar, rfftomar, reaiirm•r y 

refrescar lo aprendido, sin embargo, esto se realLZO solo 

el 50% de las veces; y las observaciones llevadas a 

cabo en cl~se. en solo 4 ocaciones el proi•sor pregunto si 

se preparo el tema. lo cual a1,.1erria decir lo s.iguienttr: e5 
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implícito Que el alumno debe leer antes de clase y esto 

oasa a Su responsabi 1 id.:i.d. 

Sin embargo. el hecho de que el 90% de los ah.1mnos 

haYiH'' estado de acuerdo en este enfasis. C!Yidencia 

nuevamente l~ dependencia hacia el profesor. 

UTILIZACION DE APOYOS DIDACTICOS 

Reactivo 9; La utilizac10n de Apoyos Oid~cticos 

tales como gis, 01zi1rron, peliculas etc, captan mejor la 

atenc1on v comorension de los alumnos oara con el tema. 

Peact1vo 19: La e~istencia de Apoyos Did~cticos 

clase, no garantizan que entienda mejor el tema. 

(Actitud, Mot1vac10n, Rel Ssujeto-Objeto, Socializacion, 

Con ten ido l. 

T~~to ~¡ ingrRsar como al tinalilar el semestre, 

los educanc1os mostraron constancia 88.887. al opinar 

QllP la ut1l1iacion de Apoyos Oidacticos ayudan a captar 

me;or la atencl('m del alumno, sin embar""go, para m.\s de la 

mitad de ellos, también en las dos aplicaciones del 

cuestionario, la utilizaciOn de estos no garantiza que los 

alumnos aprendan 

De asta manera. el Material Didactico busca 

motivar al alumno 11.amado y/o atrayendo su atenciOn hacia 

los temas Que se ven en clase. 

Es aun a traves del material Que la relación de 

los alumnos su obJeto de conoc1miento sigue siendo 



93 

indirecta, es decir, el material ea el medio entre ambos, 

sin embargo, como algunos de el los dicen, las iinagenes, 

los dibujos y relaciones que se dan a traves del Material, 

ayudan a Que se recuerde meJor los contenidos. 

En las observaciones realizadas, capto que 

únicamente en 2 horas de clase se ut1l1zaron materiales 

talas coma grabadoras, peliculas, proyectores. etc. siendo 

que la gran mayor!a de ellas utilizan el g15, pizarron 

y las laminas (cartulinas, hojas de rotafolio escritas y/o 

dibujos). 

De •cuerdo a lo anterior, se pudo observar que 

estos mater-iales son utilizados por los alumnos 

dedicandose copiar lo P.scrito por el profesor y/o 

e~positor, sin hacer un analisis de lo que se dice o de 

lo que esta escrito; parecerla que los alumnos estan más 

interR5Ados en copiar y tonar los apunte~, que entender 

mejor el tema. 

Utilizadas de esta manera, se podra decir quv 

muchas ocaciones, el mismo apoyo didáctico lg1s, oizarron, 

laminas), sirve como di•tractor haci• lA e~po•iciOn mAs 

que como apoyo a la misma. 

Lo anterior 5e corrobora con un hecho sucedido 

durante un~ de las etapas de observacion cuando antes que 

el profesor entrara al salon de cl .. se•, el eq1,¡ipo ya 
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para exponer, habla pegado sus hojas de rotafolio en el 

pizarron y en la pared, Y algunos alumnos (8 total), 

ya estaban copiando el material o contenido de los mismos. 

Al entrar el profesor al salen, ellos continuaron 

copiando~ juntos con otros durante la exposiciOn. 

Con esto se podria concluirla concluir que el 

alumno muestra una actitud de búsqueda p•ra lograr tener 

el ObJeto de conocim1ento de una manera mas sencilla a 

traves del Material Did~ctico., aún cuando el SO'l. y 674 en 

la primera y segunda aplicación respectivamente opina que 

esto no garantiza necesariamente su aprendizaje. 

EXPOS!ClOI< Y EJEMPLIFICACION DEL TEMA POR PARTE 

DE LOS ALUMNOS. 

Reactivo 12: Me molesta que los profesores pidan a 

lu~ o lu•nr1us. qu~ eO(por.gan, porque lo~ .2lumnos ne 

e~Pl leamos, 

!Actitud, Mot1vac1on, Autoridad, RelaciOn Sujeto-Objeto, 

Social1zac1on, Contenido). 

En la primera aplicaciOn más de la mitad de los 

alumnos dicen Que les desagrada la eMposiciOn por parta 

de los alumnos debido a que el los muchas tienen 

dudas no resueltas de la clase. provocando confusiones en 

el resto del grupo respecto al tema, por lo QUe afirman 

que el mas cacaz de transmitir los contenidos en clase es 

el profesor •• tsometim1ento a la autoridad) Por su parte. 
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el resto del grupo condiciona la e>eposiciOn dependiendo de 

la materia y la ayuda indispendable del prof. (autoridad). 

Sin embargo, en la Ultima aplicación d&l 

cuestionario, poco m~s del 50% de los alumnos sigue 

estando de acupdo en que les molesta que los &ducandos 

e>epongan, pero ya algunos nos dicen que est.11n a favor de 

la e>eposicion por parte de los alumnos siempre y cuando, 

preparen e inveGtiguen el tema, pues los alumnos esperan 

que su compa~eros expliquen y eJemplifiqu&n el tema de la 

misma manera como Jo haria el profesor. M~d1~nte las 

observaciones se pudo ratificar que tiende 

Educacion Tradicional ya que la gran cantidad de las 

exposiciones realizadas por parte de los alumnos 

reduce la lectura frente al Qrupo ya sea de fichas, 

libros, hojas o cualquier otro mo¡terial 1 por lo que dab.an 

la imprvaion de que el tema no les habia quedado claro; 

~sto sucede seguramente por muchos factores como la falta 

de interés, la necesidad de cumplir con los requisitos, l~ 

falta de base& para e~plicar el nuevo tema, etc. 

Gener~lmente despué~ de que los alumnos Rxponi•n el tema, 

el profesor realizó la actl.v.idad de explicarlo, 

s.int&tizarlo, ampliarlo y/o redondearlo, se9ún haya sido 

el caso (autoridad). 

Respecto a la ejemplificac.ion del tema, esta casi 

no se llevo a cabo dentro d~l s•lOn dv cla&es, ~iendo de 
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cualQuier manerd eJ profesor Quien lo realizo. 

Esto muestra QUe la actitud del 50% de los 

alumnos al respecto es la de Que el profesor expong& 1 

expl1que ~ gJemplif1Que el tema. 

RELACION DE TEMAS NUEVOS CON OTROS VA VISTOS 

React1vo lt Es necesario relacionar los t~mas 

nuevos con los Ya vistos para reafir-mar el conocimiento 

encontrar secuencia y saber que ya tenoo bases para ese 

nuevo tema. 

Reactivo 7: No veo la necetiidad de relacionar los 

tem'1s n1.1evos con otros va vistos, pues cada t11tma debe ser 

v1~to como algo diferente. 

<Act1tud, Mot1vacion, Autoridad, Rel•ci6n Suj•to-Obj&to, 

Socialización. Contenido, Temporalidad). 

El ~as1 80% de los alumnos, muestra una actitud 

hacia el estudio de la necesidad de rel•c!onar los nuevos 

tema6 con los va vistos~ siendo el conocimiento anterior 

l•na bas~ oara este nuevo tema. 

Pdr.o. adquir·ir un nu&vo conocimi1rnto, e6 mas f.tii:il 

para los alumnos haber tenido un contacto previo con las 

bases del nuevo material, es decir. temas ya vistos los 

que facilLtan la acomodac1on de los nuevo& temas y asi 

lograr un secuencia de los contenidos de la m~te~ia. 

En el reactivo negativo 7. el casi 80% de los 

alumnos nieQan a que no se relacLonen los temas nuevos 
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con los va vistos. lo cual es corroborado con la pregunta 

oos1t1va de la primera apl1cac1on. 

De esta manera el educando vuelve 

ov1aenc1ar su dependencia con respecto al profesor. 

clase, 

an t 1n. 

ATENCION AL EXPOSITOR 

Reactivo 4t ~uando expositor o el profesor dan 

nece~ar10 verlo. escucharlo, ;uardar •ilencio. 

a1st.raerme. 

Hcnc t 1 vo 14 i Aunque di~traiga por momentos. 

1Ql.1al c>nt1encio el tema que•• da en cla11e. 

1nct1t~1d, f'lot1vacion, Autor1dii'd, Rel.-ci6n Sujeto- Obj•tol. 

el 5emestre el 88.88% de los alumnos nos 

dlCen OlAP cuando expoü1tor o el profeaor dan clase 

nrrrG~r10 v~rlo, escuch~rlo, gu•rd~r silencio, en fin. 

lo cual finalizar el semestre, hasta el 

ton~~ co1nc1de; pero esto s• corrobora solo en un 55.55%. al 

un 33.33%. al finaJizar •l semestre en la 

redactadi'I de manera negativa ra&pecto al 

c\~DE'Cto an.,,l 1 %ado, •ato ya alrededor del 4V'l. de el los 

estan de •c~1edo en Cl\.IR auque 99 distraiQ•n por momento•~ 

lQl..i-'l •nt1tfnden el tttma Que se dia •n clase. 

01t tal ma.n111ra este grupo las 

s1Qu1enteu. iacti.tudes aJ respecto1 que ret i.eren a 

••cuchiar i'l l Or'"O'fe'i-O,.., guardar'" s1 lenc10 ovro oarm1 tiendo, 

como •llos dlCPn, lapsO$ muv cortos dlt di.stracci.oni la 



mot1vaciOn para mantener e9ta act1tud es la de no perder 

el hilo del tema, ya que de lo contrar10, escucharia o 

desaprovechar1an todo aquello que el profesor (autoridad 

en la materia) puede transmit1rles. 

pl""ofesor 

opinl.On 

En CLt3.nto al no reconoc1m1ento de autor ídad a 1 

mostrado en el reactivo negativo 14, pues la 

es muy difusa (parcialmente acuerdo 

completamente des01cuerdol. 

En las observac1ones ne chas 

se detecto que el guardar silencio v la 

este semestre, 

distre1cc10n 

cuando es el profe~or quien habla t1ene un mavor peso que 

cuando lo hacen los educandos mismos. va sea a ~raves de 

la expisicion o de un comentario en clase. Esto se auiare 

dej•r claro a traves de e1emolos1 

En ocaciones cuando al9Un alumno exponia la 

gvneralidad del grupo estaba d1straido dwl tQma~ ya §eA 

platic«ndo, copiando del libro, de otros cuadernos. etc. y 

el profesor tomaba la palabra para explicar algo, el grupo 

por co~pleto guardaba ~ilenc~o. v posteriormente cuando 5e 

volvia la exponición. nuev•mvnte todoa volvi•n a •U• 

actividades anter1ore~. 
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DISCUSIONES EN EL GRUPO 

Reactivo 16: Me gusta interven ir en las 

discusiones que se presentan en el grupo en relaciOn a 

cualquier tema y escuchar las opiniones de mis campaneros. 

pues me ayudan a conocelo mas. 

(Actitudes. MotivaciOn. Autoridad. RelaciOn Sujeto-Objeto; 

Socializacion, Contenido}. 

En este punto. se observo una diferencia el 

transcurso del semestre, es decir de oue se aol1co el 

cuestionario al inicio a que se aol1co el cuestionario al 

finalizar el mismo. 

Al principio del semestre. para poco mas del 60% 

era interesante participar en las discusiones que se 

presentaban en el grupo., mientras que para el resto era 

importante dependiendo de ld cla~c lmotivac10n). Al 

término del semestre, va para casi el qo·1. del los 

educandos as necesario la discusion, ya aue a traves de 

ellas logran ampliar sus horizontes, por medio de la 

opiniOn de sus compaNero~. 

Aún cuando para ello5 esto es importante. en la5 

observaciones realizadas se pudo notar Que el intercambio 

de ideas se lleva. cabo mas de un 25'l. de 

las clases, ya que los muchachos dan por cierto lo dicho 

por el pro1esor, y por tantot los temaG no tienen vuelta 

de hoJa: esto debiera ser por aue no po5een los elementos 
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y fundamenta.e.iones teoricas para Ja discuciOn en grupo. 

PREGUNTAS DEL PROFESOR AL GRUPO 

Reactivo 8: Por medio de las preguntas que hace el 

orofesor recapitulo lo mas importante y nos pone a pensar. 

Reactivo 15: No necesario que el profesor 

realice preguntas en clase, pues el tema va se dio, 

(Act;tud, Motivacion, Autoridad, Contenido, Temporalidad). 

Tanto al inicio como al fin del semestre, los 

muchachos est.!lin en un 90% y 1oor. de acuerdo, 

respectivamente, en que el profesor debe dirigir preguntas 

al grupo despues de que el tema ya se dió., lo cuál se 

.corrobora en un 100i'. en la pregunta negativa. esto debido 

a que estas san acerCiJ. de lo esencial del tema, ademas de 

que a través de ellas logran ubicar el tema y comprobar si 

les quedo claro el mismo, ya s;.ea. Que haya sido expuesto 

por el profesor o por a.lgun compaNero. 

CATAR IS 

Reactivo lli Es conveniente que el 

permita y genere las bromas en clase. 

profesor 

ReC1ctivo 2<ia El profesor debe exigir campee.tura en 

clase. 

<Actitud, Motivacion, Autoridad, Socialización, Relación 

Sujeto-Objeto 1. 

En la primera aplicacion la opinión queda dividida 

casi en un 50'l. en que debe y no debe haberla; la cual nos 
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indicarla la canfus1ón del grupo cuanto sus 

necesidades de desahogar tensiones¡ sin embargo en la 

segunda aplicacion el SO'l. estAn de acuerdo que 

neces•ria la catarsis d•ntro del aula. En este sentido. la 

actitud h¡;ic.ia si mismos. su motivación v su socializaciOn, 

aceotan Que est~n reprimidos, por lo que la catarsiB se 

nace necesur1a. 

En el r~activo negativo (20), en la lra. 

aplicacion el BO'l. de ellos aceptan que deben camportarse 

clase, pero sin embargo, para la segunda apli~•ciOn Y• 

estan tan convencidos. 

CONCLUCION DEL l•r. SEMESTRE 

Por todo lo inferido •nteriorment•, se podria 

oeci.r 

La actividad del Alumno hacia el conocimiento, es 

Que el orotesor la fuente Ultima de acc•so al 

co11oc1m1ento, por lo qu~ la relaciOn con 

Comoc1miento seria indirecta, siendo que 

ObJ•to de 

motivaciOn 

para llegar al descubrimieto de la información o al fondo 

de ld mi.sena. se Queda en la apariencia o l• p.!!r-te 

super1ici.al Unicamente. con lo cual su sometimiento a la 

autoridad d&l profesor es casi completa. D• esta m•nera, 

socialiiac1on se queda en la superficie dHl conocimieto 

de los demas compa~eros. 
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Siendo que el profesor es el Centro dentro del 

proceso y todo gira en torno a él• diriamoa que el tiempo 

y espacio en el movimiento de la informaci.On son los d• •1 

y no los del alumno, con lo Que ~e da la temporalidad 

el proceso. 
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OC:TAVO SEMESTRE 

AS l STENC lA A C:LASES' 

Rea·c t 1 va 22: El asistir a todas 1 as el ases del 

semestre es nece~ar10 para. mi aprendizaje. 

Rec\Cti'vo 10: Aunque no asista yo 

c:l,o1r:.os d'?l semestre, de todas maneras aprendo. 

todas las 

1 ActitL1d. Mot1Yac1on, ALLtor1dad, í.:elac:ión Sujeto-Objeto, 

Soc:1al1z~c1ón, Contenido> 

~e~pecto a e~te punto, tanto al inicio como al fin 

rJel sP.mo;:;str-e, loe;. ~lumnos concordaron en más del 551. y 

llegando casi hasta el 8(1'/. en qul! es posible obtener un 

ap(·~.~ncto:>aJ~ de otras maner-as como son investigar, leer-, 

et.e •• !.:J i:.l.1;:;.l se lograría siempre y cuando haya interés 

p.:,...- paste del alumno pa.r""a r""ecupera.r el material y los 

C•:<r•to.:->r1ic10:0 ·~1 •;,tos en c:l ase ~motivación), porque segL1n sus 

pal~br <::'S· 'Sc1empre las d1scusiones 1 cuest1onamiento~, 

eJ~rc1c1as y "°:-:per""1encias de aprendiza.Je en general, que 

real l ::en dentro del aula, :.011 importantes par-a l ~ 

forrnaci ón de t.m cuerpo de conoc i mt en tos". 

este punto, se desea.ria 

romoer con ciertas p,:.,utas de la Educación Tr.adic1onal, yci. 

Q•1~ p~ra ellos v~ no es el m.aestro el 0nico que puede 

trans1111tJ.r""les el cor1oc1mientl'.:l. sino Que con interés 

motivación Pl1eder1 obtener""lo de ~lqun6 otr~ fuente. 
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Al igual que en el prirn~r semestre, esto 

llevaría a conclu1r que independientemente de la presión 

que ~jerce la auto~1dad sobre su asistencia a tr~vós de 

pasar lista durante todo el semestre, ellos bu!:>c:i:in otras 

maneras de obten2r t>l conoc1mic:-nto. Esto no QL1Lere dec1r 

QLle deb1do a esto los all..1mnos de1en de 13.s1st1r lt'\ 

institución •¡a que la r~troaliment"1ctón es básictOI para 

el los. 

POSICION FISICA DEL PROFESOR 

Reactivo 5: Cuando el pl""ofesor d<'t 

considero que siempre debq hacerlo al frente del s~lon_ 

Reacttl/O 17: Cuando el profesor da su c:.lase, 

considero que no necesariamente debe h~cerlo al frente del 

salón. 

(Actih.1d, Moti .... ·acl.ón, Autoridad, Relación Su.leto-ObJeto 

Soc:1ali~ac16n.) 

Tanto en lo primer.a como en le SE'CJt.!r>".;1,;¡ ve¡: ~ue el 

c.uestionario fué <J1pl i cado, los alumnos c:.oncu~rd~n en un 

l(l(l'l. en que no ~s necesar10 OL\e el prof e~or esté al 

fr-ente del salón (C'utor1dad), va Que puede llamar lo 

atención ele los alumnos tanto al frente como desde alguna 

otra pa~te del s~lón igual de b1en, siempre y cuando 

domine el te.>;n~; opinión de v~rios de ellos es muy 

impor-t.ante QUE:? el profesor utilu::e otro tipo de, técnic:as 

p.;1re::t d~r •.111 .. 1 buPni\ et ?.Se i ntPgrándose al grupo. 
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En las observaciones re~lizadas esto se c.r~·i-robora, 

ya que los profesor~= el 701. y 801. de las veces se 

incorporaron al grupot sent~ndose junto a los alumno~. 

De esta manera, presentan una a('.:tJ t11d negat 1 va 

hacia la e>1posici6n al frente por parte del profe~or, ya 

que la relación con ~bJ~to de conoc1miento la 

consideran más directa a través de las diferent~~ técnicas 

dinámicas, como es la mesa redonda por ejemplo <rel. S-ü> 

En este sentido, la autoridad s~ reconocerla como 

una aLttoridad coactiva (por el dom1n10 de ten1.J;.) v roe. e<: 

coercitiva. 

En cuanto la relac1on con c-bJeto de 

conocimiento, los muchachos pretenderían buscar una 

relación más directa con éste a través de la~ técnicas 

dinámicas el grupo, buscando romper con la relac1on 

siempre indirecta a través de l~ ~~pos1c10n por parte d~l 

profesor o de un compañero. 

DUDAS OUE RESPONDE EL PROFESOR 

Reactivo 18' L.a.s dudas que surger, ~n el ase, no sólo pueden 

ser resueltas por el profesor. 

<Autoridad, Relación SLtjeto-ObJeto, Soc:ializacitin.) 

Los alumnos desde el i11icio y al finalizar al 

semeStl"'e concL•et-dan en 10(1"1. en que 1 as dudas aue 

surgen en clase no es sólo el profesor qui·en pu~de 

responderla&. Que pueden ser resueltas por medio de 
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libros, asi:·· como a través de los conocimientos ql.1e sus 

CCfT•Pañeros han adq•.ti..rido. 

Aun cuando esta es su opinión, en las 

obser•1acionP.s real1:=adas es notable que en determinadas 

ocas1 ones 1 as preguntas clase son dirigidas al 

profesor (aut..oridad), lo cual quiere decir que no restan 

importancia a los conocimientos que posee ~l profesor. 

REGLAS DEL JUEGO 

Reactivo 24J Es n\uy importante que el profesor 

estable=ca las reglas del juego dentro del salón de clases 

y que esto= se cumplan. 

Reactivo 13: ALinque el pr-ofesor establece las 

reglas d~l juego, esta~ no siempre se cumplen. 

<Acti tudc.>~~ M::ltiv.oición, Autoridad, Relar.ión Sujeto-Objeto, 

Sociali=aic:1ón.) 

Al inciar el semestre 4 casi el 80'1. de los alumnos 

dicen que deb~n establecer las reglas del juego 

para evitar malos entendidos con el profesor <Autoridad>, 

·y pode1- tener un orden y respeto dentro del aul ª' sin 

embargo, al finalizar el semestre esto se reduce sólo a L1n 

44"1., ya que para el los el .;.lumno debe participar, al 

igL1al QLIE' el profesor, la selecc16n el 

estcblec.i.Tii.ento de d1c.h.;o.s reglas. De esta manera, los 

alumnos muestrdn una actitud participativa y motivad~ al 

r-e5pec to. 
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Por' otro ladc1, coinciden en un q,) l. al inicio y 

1(10% al final del semestre en qLte estas reglas 

no siempre ~e cumplen, lo cual depende, en mucho, tanto de 

la dinémica- grupal, como de los •'llumnos y el maestro, 

Mediante 1as observaciones hechas en el salón de 

clases., gran cantidad de veces, el maestro más que 

establecer las reglas de cómo se iba a trabajar o maneJar 

algún tema, pidió la opinión, interés y motivación 

de los alumnos, proponiendo al grupo sus 

propi CIS ideas más que i mponi éndosel as. Con esta no 

se qu1 ere d¡;>c: ir que nunca y ni ngúm profesor impone reglas, 

sino oue.- hay Oci\siones en que estu si sucede, asi como 

aspe:ctos precisos, (e;:ámenes, tareas, contenidos, etc.>. 

RECORDAR CLASE Y TEMA 

Reactivo ::3z Cada vez que hay clase, es necesario 

QLle el or~ofesor r-ecuerde lo visto 

indague s1 se preparo el tema. 

la clase anterior 

<Act1tud, t'lut1v~c1ón, t1utor-1dad. Relación Sujeto-Objeto, 

Socialización, Ccnten1do.> 

En relación a éste punto, al iniciar SLt úLt1mo 

semestre de la carrera. los alL1mnos dicen en cas1 un 

70% que necesario qL1e se recuerde lo v.isto en la 

clase anterior .,, s1 s~ preµc-.ró el tema a tr-atcl.r, ya que 

esto es necesar;..o para re-for=ar-, evaluar- v r-etroalimentar 

el tema. sin que sea necesario un espacio e~pec!fico 
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para esto', sino 'que se debe- dar en- el desarrollo mismo de 

la clase. 

Al fin del semestre casi el SC1'l. del grupo 

estuvo parcialmente en acuerdo, ya que esto dependería 

del tema a tratar, de la dinámica grupal, etc:. ''ya hay 

quien nos dice que esto es responsabilidad de lo~ propios 

alumnos. 

En las observaciones reali ::adas se pudo notar QLte 

sólo en pocas ocasiones el profesor pregunto si se preparo 

el tema, lo cual diri'a es implícito que el alumno 

debe leer antes de la clas~, pcr lo que pc.~a ;... =el"' SlJ 

responsabilidad. 

Respecto 

durante una clase 

e5te punto se citar.é lo que sucedió 

este semestre: 

En esta ocas10n el prc..fesor e~tab.:. di?lnda la 

clase y d1r1g1éndo preguntas al grupa, el C\.•i>l no 

contestaba lo correcto, si no que por 1 o qLte se pudo notar, 

lo haci" a por deJar la pregunta sin respue:.ta, por 

lo que la maestra dió por terminada la clase de ese dia, 

argumentando que imposible continuar una clase en la 

que no se presentaba la participación de los alumnos por 

falta de lectura. 

UTlLlZAClON DE APOYOS DIDACTICOS 

Reactivo 9: La utilización de Apoyos Didácticos 

tales como gis, p1zar-rón, películas, capta mejor la 
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.atención. y-comprensión de los alLtmnus par'"a con el tema. 

ReaC:tivo 19: La e;d!Qtencia de Apoyo:. 01dáct1cos en 

la clase, no garant1=a que enlienda mejor el tema. 

<Autitt..id, Moti vac1on. St.1Jt?lo-Objeto, 

Socialización, Contenido). 

En todo momento, alrededor del 90'/. de lo= al1.1mnos 

están de acuerdo en q1.1e el hecho de ut l 1 i. =ar Hpovos 

D1dáct1cos dentro de la educac16n ayuda c.:.ptar la 

atención y est1mulación de los alumnos, a reaf1rmñr y 

retener el aprendi.zaJe, a captar meJo,..- l:.•. t~ori'a 't adem~~ 

de que favor.::-c:e ¿..la memor1.:.. ~ l<.~rgo pla::o; pero, .?.ün ( ... ~:d. 

el 80'%. acepta que no garanti::a el apre:nd1;:~:.Je, q1..1e 

este depende adem~s de la adecuada util1:-ación de lo5 

mater-ialos: que v.:iyan acorde al tema y de una corree.le:, 

e>: p l i cae l ón del mismo. Con esto Ulti.mo se evidencia la 

dependencia de los alumnos con respecto ~l praf eser. yb 

que esperan una e}:pl icación del t.em.:-.. 

EJEMPLIF!CACION V EXPOSICION POR PARTE DE LOS ALUMNOS 

Reactivo 12 : Me molesta que los pr-ofesores oidan 

iO$ al1...1mnos qu.e e>:pongan porque 

e>:plicamos. 

no 

<Hctitud, Mot1 ... ac1ón. Autoridad. Relación SuJeto-ObJeto 

Soc1~_l1::r3Clón. Contenido.·, 

r,1 respecto, alrededor del 80'1. concuerdan en que 
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la asesoría d~l profesor, quien cons1 deran como un 

9L1í a en caso de presentarse confusiones respecto al 

tema que se trata. 

Alqur10= de ellos. opinan QLle determinados alumnos 

lc·cwan e;:poner •1 explica,.- mejor que los propios maestros. 

RELACJON DE TEMAS NUEVOS CON LOS VA VISTOS 

Reactivo 1: Es necese.rio relacionar los temas 

nuevos con los va vistos para reafirmar el conocimiento, 

encont.rcir secuencia ·¡ saber· que ya tengo bases pe>ra este 

ternn. 

;;ei\t:li vo 7: No veo 1-a necesidad de relaciona.r- los 

tem:O\s nL1e·.1os con 1 º"' ya vistos, pues cada tema debe ser 

visto al qo d 1 ferente. 

(;,cti tud, Motivación. Autor í di'1d, Relación Sujeto-Objeto, 

Soc1ali=~c1ón, Contenido, Temporalidad). 

el 100% de el los, es necesario 

relacion¿,r los temas nuevos con Jos ya vistos 

cinterior"m':nte. '•<:t que esto les da una mayor per-spectiva )' 

ampl1tL1d de cr1ter10, lo que ayuda a integr-ar el nuevo 

conoc1m1ento ;,. los esquema!:., 

apl1ccic16n más fácilmente. 

ésto se logra su 

Esto se conf1r"n1a con la pregunta negativa. ya que 

el 1•.JO~·. rj~ loE cl•.t.r1nos ,_-st,;. compl(?t¿.mente en de..::acl.ierda en 

que roo &e 1·elac1on&n los t_em~s nuevos can los ya v1~tos, 

(lp L"O:lci m,•ner,:;. Id C::•'.tl:t::ir-1dad de-l pr·of.¡:->sn.- '=.P. hilC'i? 
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notar, ya que se apoyan en el profesor para realizar esta 

actividad. 

ATENCION AL EXPOSITOR 

Reactivo 4; Cuando un eY.positor o el profesor dan 

clase es necesario verlo, escuc:harlo, guardar silencio: 

en fin, no distraerme. 

Reactivo 14: Aunque me distraiga por IT'Omentos, 

igu'°'l entiendo el tema que se da clase. 

(Actitud, Motivación, Autoridad, Relación Sujeto-Objeto) 

En cuanto la atención -31 profesor, el 7ü% 

considera que debe tener el 1(11)/, dt? atención al maestro; 

sin embargo, este mismo 7(1%, se contradice en el grado de 

atención hacia el profesor; esta situación pudiera tomarse 

como actitud no definitiva hacia la atenci.ón 

expo;itor, y, debido a las respuestas que dan, pareciera 

ser Ql.te la i ndes1 e i ón con respecto 1 a atenc16n va. 

vinculada con el aspecto de que se sienten más como 

exposi tares que como auditorio <motivaciónl y en cuanto 

la autoridad, la reconocen en la medida del dominio 

del tema, por lo que su relación 61..ueto-Objeto pareciera 

ser de compromiso. 

DISCUSION EN GRUPO 

Reactivo 16: Me gusta intervenir en las 

d1scL1sianes que se presentan en el grupo y esacuchar las 
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opiniones de mis compañeros pues me ayudan a conocer más 

el tema. 

(Actitudes, Hot i vación, Relación Sujeto-Objeto, 

Soc1aliiación, Contenido.) 

Al inicio del semestre, el 77.77"/. de los alumnos 

a.l f1nalizar casi el 90"!. de ellos. nos comentan que les 

gusta lntervenir en li'\S discusiones que se presentan en el 

grupo y esc1.'char la optn1ón de sus compañeros al respecto, 

va que la r·etroal 1. menta.e i ón Que esto implica le~ perm1 te 

umpl i ar 

conclus1oneE 

puntos de vista sobre el tema, sacar 

y con esto, lograr aprendiza; e 

s1gn1f1cat1vo para ellos. 

Las obser-'lar:;:iones reafil'"man lo dicho 

anteriormente; •¡a que aunque ne. se pr-esentan las 

discusiones el 100% de la~ clases y durante todo el 

tiempo de clase, esto suc:.edé en el 75% de las clases 

apro>: imadiRmente, para demostrar esto, se e i tarán dos 

Observac1or.es re~lizadas: la primera el comentario 

hecho por 1.m.a alL1mno!I en el cual deci a que ya se hi!.bia 

aburrido porque en todas las clases se había presentado 

discusiones ·.¡ en esa no; er1 otra ocasión. una maestra di6 

por terminada clase debida a que par falta de lectura 

de las alumna.e no 5e dió retr"oalimentación en el grupo. 

En le. relación SuJeto-Objeto que se da por medio 

de la discus1ór.. evidenc:ia un comprom1so para si mismo, 
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autoridad). 

dec:i r que se reconocen a 5Í mismas 

PREGUNTAS QUE HACE EL PROFESOR 
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como 

Reactivo 8: Por medio de las preguntas que hace 

el profesor rec:api tul o lo más importante y/o nos pone a 

pensar. 

Reactivo 15: No es nec~sario que el profesor 

realice preguntas en clase, PW!$ el tema ya. s~ dió. 

<Actitud. Motivac1ón, Autor-1dad, Contenido, Temporalidad.) 

En cuanto a las preguntas que hace el profesor al 

grupo, entre el 80/. y el 90/. de 1 as c:il uml"las a lo 1 argo 

del »emestre, estc\n de acuerdo en que el profesor realice 

pregwntas clase ya que através de esto el profesor r10 

sólo re~altc:o. la informac1ón rc>lC'hJntc y E:!l objctívo de?l 

tema, s1 no que adl?m~s estci.s preguntaG sirven para 

acl~rar dudas, como refor~amiento y evaluación, motivando 

la refle;11ón med1~nte inquietudes 

prop1os. 

cuestionamientos 

En este punto se evidencia de esta manera la 

dependencia hacia el profesor. 

CATARSIS 

Reactivo 11: Es conveniente que el profesor 

perm1 ta y genere l i'IS bromus clase. 

Re,:,..ct i vo 21): El profesor debe er:191r compustura 

en clase. 
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(Actitud, Motivación, Autoridad, Soc:iali;:ac:ión, Relación 

Sujeto-Objeto> 

El 90Y. de los alumnos aceptan que es necesaria la 

catársis dentro del aula de vez cuando, y en la medida 

en que esta catár"si s escapa al control del profesor 

pudiera escaparse de sus manos. el control del grupa, y 

como ya se mencio116 que ellos sienten 1.tn pc·:o 

los zapatos del profesor, que no est.ln dispuestos " que 

se les escape este dominio, por la que el 70% están de 

acuerdo en que es necesaria la compostura en e la.se., pero 

al finalizar el semestre pareciera ser- que c1.1est1oni\r.:1 ese 

dominio del grupo, puesto que la mitad está completamente 

de acuerdo y la otra mitad parcialmente de acuerdo. 

~través de la necesidad de catársis y compostura 

que va r-epartiendose emtr-e el profesor- y alumnos hast.;;. 

llegar a la mitad, jndica QL1e parec1er-a que par-a el 

alumno ya ser tan impcrtant~ el contenido, sino lo 

importante es el Objeto de Conocimiento~ que para ellos 

como Pt!dagogos, en este c:aso es el Sujeto Cognoscente. 

CONCLUSIONES DEL OCTAVO SEMESTRE 

En cuanto a las actitudes de los alumnos el 

transcurso de la carrera, estas ven modificadas 

ciertos aspectos \e;-:p l i cadas con anterioridad). 

principalmente en teoría, ya que en la práctica este no 

l lev<J. a c.~bo, p1.1es esto requiere de un gran esfuerzo de 
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su parte, siendo que están motivados realizar 

investigaciones y relacionar sus conocimientos con la 

realidad, siempre y cuando, esto no ataque su tranquilidad. 

Por su par-te, aLln cuando buscan ''despegar =e de las 

faldas del profe&or'', este sigu~ eJercienda 1nfluenc1a 

sobre ellos, en diferentes aspectos. 

La social1~ación entre lo~ comp~ñeros deJa de 

tan superf1c1al 1 al 1 gual que con su ObJeto de 

Conoc:imiento, ya que por SLIS p .. 1rticipaciones en clase, 

lecturas, etc. (exigidas o no por la Autor1di1dl, por 

momentos, el conocimiento es parte de la elaborac1or, 

grupal, aün cuando en otros se continúa con la actitud 

receptivista en el proceso. 
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CUARTO SEMESTRE 

Debido """' el grupo control <cuarto 

Semestre>, mostró un~ cierta resistencia a jndicar el 

"porqué" de sus respuestas escogidas, se optó por 

eliminar la segunda ~Pllc¿.tción del cuestionario; por tal 

motivo, se presenta únicamente el tratado de datos de la 

pri.mera apl1c:ac1ón del CL1est.1on.ario. 

ASISTENCIA A CLASES 

~eactiYo 22: El asistir a todas. las clases del 

semestre, es absolutamente necesario para mi aprendi~aje. 

React1vo l(i: Aunque no asista yo a todas las 

clases del semestre, de toda!ii maneras aprendo. 

El 62. 5'l. de los i1lL1mnos del cuarto semestre 

c.oi.nc1den al do=cir qL1e '?S necesar1a la a~i~teni::ia et. clases 

en ·1.m lOúX de 1 as vec:es., pues esto les servirá para 

llevar -=-ec.1.lenc1~ v resolvEir dudas, lo cual se confirma en 

la pregL•nta r-edé:'\ctada de maner<>"t negativa en el rnigma 

porcentaje, pues ~firman que un libro no podra. resolver 

todas sus dL1das. E.l resto del grupo (37.~iO, concuerda 

en que es posible falt~r .a algunas clases sirnpre y CL1ando 

pong.:i al c:orri-=nte. 

POSlClON DEL PROFESOR 

Re~cttvo 5: Cuando el profesor da el ase, 

considero QLH? ~1empre debe hacerlo al frente del salon. 
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Reactivo 17: Cuando el profesor da clase 

considero que no necesariamente debe hacerlo al frente d~l 

salón. 

El 50/. de los alumnos están parc1D.lmente de 

acuerdo la pregunta número c1nco y el 5(1'% restante 

está. en desacuerde, esto se confirma al redactar la 

pregunta de manera negativa, pues en ella, el 751. de los 

alumnos dice que no le~ importa en donde se ubiqLte el 

profesor mientras sea visiblP. y bien escuchado por el 

grupo., de esta forma se ve la dependencia de los alumnos 

con respecto al profesor· y lo que el dice o transmite. 

DUDAS QUE RESUELVE EL PROFESOR 

Reactivo 18: Las dudas que surgen en clase no 50lo 

pueden s~ re~uclt~~ por el profesor. 

Aunque sus respue$tas el 90'l. de los alumnos 

dice que las dudas que surgen en clase no sólo pueden ser 

resueltas por el profesor: sino que t~mbién, por ~lg~n 

compañero puede hacerlo; sin embargo, las observa~iones 

hechas dentro del salón de clases. refleJaron lo mi.smo 

que en los otro~ dos grupos, pues siguen los alumnos 

mostrando la dependencia con respecto al profesor, como 

fuente de solución de dudas. 

REGLAS DEL JUEBO 

Reactivo ~4: Es muy importante que el · profe5or 

estable=c~ las reglas del juego dentro del salón de clases 
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y que estas· se cumplat1. 

Reactivo 13: ALmque el profesor establece las 

reglas del juego, estas siempre se cumplen. 

El . 50'%. de 1 o= ,:il umnos está de acuerdo que 

el profesor debe establecer las reglas del juego con la 

finalidad de que ellos conozcan cuéles son los requ1sitos 

que el profe=-or espera que ellos cumplan; en la pregunta 

redactada de münera negativa el 37.5% dice que las 

reglas siempre se cumplen debido diferentes 

situaciones que se dan dentro del grupo, sin embargo, otro 

37.5% dice que estas reglas si se cumplen. 

RECORDAR CLASE V TEMA 

Reactivo 2:;: Cada vez que hay clase, es necesario 

que el profesor recuer-de lo visto en la clase anteriore 

indague se preparó el tema. 

El 51)% esta de acuerdo en que el profesor debe 

recordar la clase y tema anterior para aclarar dudas, 

encontrar secL1enc1 a. y ver que tanto 

mientras que ca.s1 21 4(1% coi.nc1de 

~prendió el tema, 

que esto no es 

necesar10 1 ya que lo consideran una perdida de tiempo, 

ademas de pregLlntar si se preparó la clase. pLtes ésto 

vinculado su interés, por lo que debe considerarse 

como una obligac1on. 

UTILIZACION DE APOYOS DIDACTICOS 

Reactivo 9: La ut1l1zac:1ón de Apoyo"= Oidácti.cos 
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tales como gis, pizarrón, gr-abadoras, capta mejor la 

atención y comprensión los alumnos 

para con el tema. 

Reactivo 19: La e>:istencia de Apoyos Didácticos 

en la clase, garantiza que entienda mejor el 

tema. 

El 75i. de ello~ ñpoya la utilización de Material 

Didáctico dentro de la clase, ya que estos llaman su 

atención para con el tem~, por otra parte, en l• pregunta 

redactada de manera negativa la mitad del grupo concL1erd:> 

en que estos no garant1=an el aprendi:aJe, ya que depende 

de su correcta util1zacion, mientras que el 40 % dice que 

aunque no garantiza su conocimiento, muchas veces, este si 

se d~ en el a5P-. 

Sin embargo, la» obsevac1ones realizadas en el 

salón de clases demostraron que el material utilizado en 

este grupo. es e>:clusivamente el pizar-rón y gis. (en 

ninguna ocasión se utilizó n1ng~n otro material). 

EXPOSICION Y EJEl'IPLIFICACION POR PARTE DE LOS ALUMNOS 

Reactivo 12: Me molesta que los profesores pidan a 

los alumnos que ~xpongan, porque los 

explicamos. 

alumnos 

Casi el 40% e~tá en desacuerdo con que los 

alumnos expongan, ya que para elles los alumnos no explican 

igual que el maestro: para el 25%., los alumnos pueden 
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el tema o retome los puntos importantes, mientrds que para 

el otro 25/. los alumnos pueden exponer pues aunque 

aclaren bien el tema, ellos adquieren enper·iencia y 

aprendizaje por medio de eslo. 

En 1 as observac i enes notó que si empre el 

profesor redondea las ideas que los alumnos exponen y 

una ocasión el profesor volvió a QXponer al terminar uno 

de los al•.Jmnos de hacerlo, y el 100% de los alumnos 

pusieron atención a lo que dP.cía el maestro, cosa que 

habi~n hecho cuando lo hi~o su compa~ero. 

RELACIONAR LOS TEMAS NUEVOS CON LOS YA VISTOS 

Reactivo ls E~ necesario relacionar los temas 

can las ya vistos para rearfirmar conocimientos, 

encontrar secuencia y saber que ya tengo bases para ese 

nuevo tema. 

Reactivo 7: No veo la necesidad de relacionar 

los temas otros ya vistos, pues cada tema debe 

visto como algo diferente. 

El 75/. está de acuerdo que se relacionen los 

temas nuevos con los ya vtstos, ya que 

reafirmar el canocim¡ento y tener bases para 

necesario 

nuevo 

tema, 1 o cual se c:or1-obor a con 1 a pregunta nege.t i va, ya 

que el mismo 75/. confirma. SLI posición anterior can lo que 
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se vuelve a mostrar la dependencia de los alumnos para con 

el profesor. 

ATENCION Al. EXPOSITOR 

Rea.c.tivo 4: Cuando un e>:positor o el proteso1~ dan 

su clase, es nei:.es&rio verlo, escucharlo, guardar 

silencio, en fin, no distraerme. 

Reactivo 14: Aunque d1straig~ por momentos, 

igual entiendo el tema que se da en tlase. 

Par.a el 25/.. de t?llos es necesario escuchar. 

guardar silencio y observar al p..-ofesor- o e;-:positor cuar1do 

están dando cle.!ie, mientrc:.s que para el otro :5r. e$lO no 

es neces~rio en absoluto para tener un aprendtZPJe. 

Por su parte. el 50i'. de el 1 ofi está de acuer-do en 

que es posible lograr un .aprenrji ?.aje siempre v cuando 5e 

escuche ~l profesor sin tener que estar Yiendolo. 

En las observaciones real1~adas se notó que era un 

grupo muy callado t3; comparación de 1 os otros dos grupos y 

aún cuando posiblemente no estuvieran esc.:uchando y viendo 

al profesor, al menos eso aparentaban, en poca5 ocanionas 

se pidió silencio en la cl.:s.se VC'I que casi no era 

neces~r10. 

DISCUSlON EN GRUPO 

Rea1::tlvo 16: Me gusta inter"venir en la.s 

di $Cu si cine$ 01..1e se presentñn en el grupo en rel aci 6n ~ 

cu~L c::i1..H er terna escuchar- opiniones d0 
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mis compañeros, pues ayudan a conocerlo más. 

Al 62.5% de los alumnos del cuarto semestre le~ 

agrada part¡cipar en las discusiones del grupo para 

enriquecer el conocimiento y entender mejor el tema, el 

resto del grupo se reparte equitativamente entre opinar 

completamente . de acuerdo, indiferencia y parcialmente de 

ac:1..1erdo. ya que para el 1 os esto depende de 1 a milteri a y su 

interés en el l.a. 

Debido a lo callado del grupo y su pasividad, en el 

salón de clases esto no se presentó casi, sino por el 

contrario se aceptaba lo que decía el profesor 

compañero sin llegar a la discusión., para apoyar esto 

a continuación se cita .algo que ocurri01 

En ~lguna d~ las materias, una alumna estaba 

exponiendo un tema corto, una compañera no estaba d~ 

acuerdo con algo que ella dijo, la mastra intervinó 

diciéndole a la expositora que la compañera estaba en lo 

corr-ecto, ella volvió y me dijo que estaba de 

acuerdo, pe~o que no iba a discutir. 

RELACIONAR LOS TEMAS NUEVOS CON LOS YA VISTOS 

REACTIVO 11 Es nece~ario relacionar los temas 

nL.1evos con los vistos par.::i reafirmar el 

conocimiento. encontrar secuencia y saber que ya tengo 

bases para ese nuevo tem~. 
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REACTIVO 7i No veo la necesidad de relac1onar 

tos temas nuevos con otro~ y~ vistos, pues cada tema debe 

visto como ~lgo diferente. 

El 75% está de acuerdo en que se relacionen lo~ 

temas nuevos los ya vistosf ya. que necesario 

reafirmar el conoc1miento y tener b~ses para nuevo tema 

lo cual se corrobora con la pregunta negativa, ya r.¡ue en 

el mismo 75% confirma posición anterior con lo que 

.... uelve mostrar la dependencia de los alumnos con 

respecto al profesor. 

ATENCION AL EXPOSITOR 

REACTIVO 4; Cuando un e};positor o el profesor dan 

su clase, es necesario verlo, escucharlo, gua.rdar 

¡¡ilencio, en fin no distraer""ll1e. 

REACTIVO 141 Aunque me distraiga por momentos, 

igual entiendo el tema que se da clase. 

Para el 25'l.. de el los es necesario escL1Ch~r, 

guardar silencio y observar al profesor expositor 

cuando están dando clase, mientras que para otro 25% este 

no es necesario en absoluto para tener un aprendizaje. 

Por su parte el 501. de ellos está de acuerdo en 

que es posible lograr un aprendizaje ~1empre y cuando se 

escuche al profesor sin tener que estar viendolo. 

En las ob~arvac1ones realizaaas nos dimos cuenta 

que era un grupo muy callado a comparaciOn de los otros 
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dos grupos• y aun cuando posiblemente no estuvier-an 

escuchando y viendo al profesor, al menos eso aparentaban 

en pocas ocac1ones se pidió silencio en la clase, ya que 

no er-a nec~sar10. 

DISCUSION EN GRUPO 

REACT!.VO 16• Me gusta intervenir en las 

discusiones que se presentan en el grupo en relaciái 

cual quier tema escuchar las opiniones de mis 

compañeros, pues me ayLtdan a conocer-lo más. 

Al 62.51. de los alumnos del cuarto semestre les 

agrada participar en las discusiones de grupo para 

enr1 quecer el conocimiento y entender mejor el tema, el 

resto del grupo se rep~rte equitativamente entre opinar 

completamente de acuerdo, indiferencia y parcialmente de 

acuerdo, ya que para ellos esto depende de la materia y su 

interés en ella. 

Debida a lo callado del Qrupo y su pasividad, en el 

salón de clases esto no se presento casi, si no por el 

contrario se aceptaba lo que decía el profesor algún 

compañero sin lleCJar a la discusión: para apoyar esto 

se relata la siguiente situación: 

En ülguna de las materias, • . .ma alumna est<!'ba 

e>: pon i ende terr.a cor" to, una compi\ñera no estaba de 

acL1erdo con algo ciue ella dijo, la maestra intervino 

d1c:iendole a la compañera que la e>1positora estaba en lo 
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correcto, ella volvió y dijo que no estaba de acuerdo, 

pero que no iba a discutir. 

PREGUNTAS DEL PROFESOR AL GRUPO 

REACTIVO 8: Por medio de las preguntas que hace el 

profesor recapitulo lo mci.s importante y\6 

pensar. 

pone a 

0

REACTIVO 1~1 No es necesario que el profesor 

realice pregL1ntas -=lase, pues el tema ya se dió. 

El 62. 5% de ellos está de a.cuerdo en que por me di o 

de las pregL1ntas que el profesor hace dentro del grLtPo. 

e>:traen la importancia del tema y logran d.:-.rse cue>nt.:1 s1 

han aprendtdo el tema, lo curt.l se corrobora un 75% en 

1 a pregunta negativa, ya que recalcan que esto es 

importante para resolver dudas y reatirman la clase. 

CATARSIS 

Reactivo 11: Es conveniente que el profesor 

permita y genere las bromas clase. 

Reactivo 20: El profesor debe e><igir compostura 

en clase. 

El 25% está de acuerdo en que es posible hacer 

bromas en clase, pues esto elimina la tensión, mientras 

que para un 501. esto e~ posible y hasta necesario, pero 

dependiendo del tipo de broma y de la relación que eMiste 

entre el profesor y alumnov. 

En el reactiva negativo, el 62.57. de elllos opina 
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que debe existir compostura en clase, tanto por respeto al 

exponente como al grupo en general¡ el resto opina que 

esto e~ necesario, siempre y cuando se pida a los alumnos 

algo "normal". 

CONCLUSlON DEL CUARTO SEMESTRE 

De lo inferido con anterioridad, podríamos 

conclLtir que el alumno, a la mii:.ad de la c:ar""rera tiene una 

actitud hacia su c:onocimi.ento esencialmente pasiva, en 

donde ven al maestro como la fuente Ultima para lograr el 

conoc1miento y aclarar la<;;, dudas. De asta manera, atln 

través del usa del Material Didáctico, su relación con el 

objeto de conocim1ento sigue siendo indirecta, ya que todo 

lo "conocen'' a triavés del profesor, es asi como al igual 

que en el primer semestre su motivación haci~ el 

aprendi::aJe queda en la superficie del obJeto, sin 

buscar llegar más Pllá o a la esencia del mismo, por lo 

que su soc1al1zac1dn continúa siendo iiLlperficial. 

S1endo que ven al maestro como aquel que puede y debe dar 

el tema, resolver dLtd.:As, sobreseiltar la esencia o puntos 

pr1nc1pales del material visto, etc., al igual que en el 

pr1mer seme$tre, diriamos que el tiempo y espac10 el 

movimiento de la infor-macidn cont1núan s1endo los del 

maestro v no los del alumno, por lo que se da nuevament~ 

la temporalidad en el proceso. 
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SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS ENTRE LOS GRUPOS DEL PRIMERO Y 

OCTAVO SEMESTRES 

Debido a que, por las razones antes mencionadas, 

la segunda aplicación del cuestionario del cuarto semestre 

fué eliminada, a qL1e fué tomado únicamente como L1n grupo 

comparativo de transición y dado principalmente a que 

se encontró una dif~renc1a significativa entre ei primero 

y el cuarto se1T1estres, no fué incl1.u:do en esta seccion. 

En los sigrJientes párrafos, se analizara cuáles 

son las semeJanz:as y diferencias que presentaron los 

alumnos al ingresar a la currera y al egresar de la 

misma. 

De este\ man~ra, Si:? lograr~ saber si hC\y no 

cambio de actitud del alumno de Pedagogía de la 

Universidad del Valle de México \Campus Estado de México) 

al conocer las diferentes vertientes pedagógicas que 

existen. 

El an~lis1s se llevará a cabo por pares de 

reactivos, al igual como se realizó de manera indiv1dual, 

para posteriormente llegar a las conclusiones pertinentes. 

ASIS1ENCIA A CLASES <22-lOl 

Se presentó cierta diferencia entre el grupo del 

pr1mer y el octavo semestre, ya que para casi el 

80% de los alumnos, al ingresar a la carrera, habia sido 

necesario así st ir el 100'l. de las veces a el ase yo. que de 
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lo -contrario, como allos dicen ºperder-lan el hilo de la 

materia", mientras 4ue par-a solo el 20'l. de los de octavo 

esto seria necesario absolutamente, ya que para el resto 

de ellos es. posible rl?cuperar, en parte, lo visla en clase 

de otras maneras, como son investigar, leer, preguntar 

los compañeros, siempre y cuando haya interés por parte 

del alumno, ya que siempre las discusiones, 

cuestionamientos, eJercicios, e.:iemplificaciones que 

realizan dentro del aula son importantes para la formación 

de un cuerpo de conocimientos. 

Lo anterior lleva conclu1r que a lo largo 

del seme&tre aunque la presión ejercida por la autoridad 

sigue siendo la misma m.ediante el pasar lista, tomar nota 

de las participaciones d1ar-ias, etc.. la actitud del alumno 

al respecto cambia, ya que mediante la propia motivación, 

el alumna pued~ recuperar los contenidos vistos en clase, 

sin emb.:i.r-go, para el los las discusiones, cuestionamientos, 

y ejerc.ic1os que se realizan dentro del aula en conjunto 

con sus compañeros, son importantes para la formaci6n de 

un cuerpo de conocim1entos. 

POSICION FISICA DEL PROFESOR <5-i7l 

La diferencia en relación a este punto radica 

que, para alrededor del 51)/, de los alumnos del primer 

semestre, cuando el pr"of e sor da su clase, no 

necesariamente: de:ti~~ h.ic:ei-10 c.l fr!?nt:e del salón. mientras 
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que para el resto si' lo es, tanto para llamar la atención, 

imponer autoridad, crear interés, controlar al grupo y asi' 

evitar la distracción del mismo. F'or su lado, para el 

ll.)0% de los muchachos de octavo semestre, no es necesario 

que el profesor est.a al frente del salón, ya que puede 

llamar la atención de los alumnos tar.to al frente como 

desde alguna otra parte del mismo, igual de bien; siempre 

y cuando domine el tema: y en op1n16n de varios de ellos. 

es muy importante que el profesor utilice otro tipo de 

téc:nicas para dar \.1na buena clase integrándose al grupo. 

A pesar de que la actitud, en cuanto a la posic.1ón Q\.\E 

debe ocupar el profesor en el salón de clases, cambia 

entre uno y otro semestre, no cambia la actitud del alumno 

respecto a sL1 dependonc:i a con repecto al profesor, el cual 

"logrará. captar la atención de los alumnos, siempre y 

cuando domine el tema''• 

F'or su parte, a diferencia de los del primer 

semestre, los del octavo nos hablan de que el _profesor no 

deberia utilizar ünicamente la técnica expositiva ante el 

grupo, durante el desarrollo de su materia, sino que 

posible la utilización de diversas técnicas en el aula, lo 

cuál llevaria a una integración del profesor con el Qrupo, 

motivando y creando interés en los alumnos para participar 

en clase. 
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DUDAS QUE RESPONDE EL PROFESOR 

En relaci6n este aspecto, no se presento 

diferencia ya que, al finalizar el semestre 2/89, para el 

l(l(l'l. de los alumnos del primero y octavo semestre no es 

el profesor el Unica que puede resolver las dud~s que 

surgen en el. grupo. Sin embargo, para los del primer 

semestre 1 estas dudns pueden ser re$ueltas a través de 

libros. investigaciones, consultas, etc., mientras que 

para los del octavo es iffiportante lo anterior como la 

opinión de sus compañeros. 

En las observaciones llevadas a cabo en ambos 

grupos, pudo constatar que el 100'l. de J as 

preguntas que se rea~izan en clase, son dirigidas al 

profe~or, ~iendo ól qu1en responde. 

De esta manera, se podria decir que la actitud que 

tiene el alumno respecto al l~ompromi so con su 

conoc1miento, contemp 1 a un cambio, ya que tanto al 

iniciar o ingresar como al egresar de la carrera, 

pretenderían una relac:itn más directa con s.u objeto de 

conocimiento al considerar que hay otras maneras de 

resolver dudas; sin embargo las observaciones 

hablarían de que aün cuando los al1.tmnos quisieran hacerse 

responsables de s1.1 propio proceso de conocimiento, no 

comprometen en llevarlo a cabo, y no logran enfrentarse 

su propio conocimiento, sino que siempre el maestro está 
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ahi para resolverles sus cuestionamientos y evitarle 

di 1 i c:ul tades. 
REGLAS DEL JUEGO <24-13l 

Al inicio . del semestr-e los alumnos del primer 

semestre opinaron un 50i'. qL1e el profesor debe 

establecer las reglas del Juego para evitar malos 

entendidos, mientras qL1e el 70% el 90% opinan que 

estas reglas si empre c:ump len y deben de ser 

fle>: i bles. mientras que .octavo semestre el BCl'l. opinan 

al in1cio de cla~es que las reglas deben establecerse para 

evitarse malos entendidos, porcentaje que se redLtce al 44'l. 

hacia el fin del semestre, esto debido a que los alumnos 

deben participar junto con el profesor para Deleccionar y 

establecer las reglas, además de opinar que dichas reglas 

deben 

imprevistas. 

fle~ibles para adaptarse situaciones 

De tal manera, no se encontró diferencia entre 

ambos grupos, ya q!...le al finalizar el semestre, ambos 

opinan, alrededor del 50%. que el profesor debe 

establecer reglas del Juego, para lograr el orden el 

grupo, aún cuündo estas no siempre se cumplan, es decir el 

sometimiento a la autoridad par ambos grupos continUa. 1 

sin embargo, se tender-ia a cambiar la actitud en tanto 

que los alumnos del octavo semestr-e plantean que deben 

participar, al igui\l Que el profesor en la selecc16n y el 

establecim1ento de dichas reglas. 
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RECORDAR CLASE ANTERIOR V TEN~ 

Entre ambos grups se presentó cierta diferencia 

con respecto este punto, ya que durante todo el 

semestre, para casi el 9(•'1. de los alumnos del primer 

semestre es necesario que el profesar recuerde lo visto en 

la. clase anterior con el fin de reafirmar, retomar, 

recordar y refrescar los conoc1mientos y además pregunte 

si se preparo el tema: por su parte, los alumnos del 

Ultimo semestre de la carrera concuerdan esto en un 

60% para reforzar, evaluar y retroal imentar el tema, 

reduciéndose el porcentaje aün más a ún ~21. al t1nali;:ar 

el semestr-e. 

Los pon:entaj es <reduciéndose) muestran un 

cambio de actitud en el octavo semestre al respecto, 

evitando depender ya tanto del profesor, ya que para ellos 

los contenidos no necesariamente deben ser recordados por 

él por lo que se podria decir que esta es ya una actividad 

que a ellos les compete, aun cuando sigan encontrándose 

ventajas e!ita acti.v1dad dentro de la clase, como son 

reforzar, evaluC1r y retroal1mentar el tema. 

UTILIZACION DE APOYOS DIDACTICOS 

No se encontró una diferencias de actitud respecto 

est~ punto, ya que para el 80/. de los alumnos de ambos 

grupos el Apoyo Didáctico ayuda a captar mejor s.u atenci6n 

hac1a el conoc1m1ento y aunque, como afirman alrededor 
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del BOX. de el los en ambos gr-upos, no gar-antiza el 

aprendizaje, si ayuda a entender mejor la teoria, favorece 

a largo plazo, etc. 

Para los del octavo semestre es neces"r1a, ~demas 

de una correcta utilización de los mismos, una adecuada 

explicación del tema. 

Es este aspecto que la act l tud que los 

educandos muestran, hacia su proceso de conoc1miento, es 

una relación indir·ecta, buscando ambos grupos poseer- la 

información lo más fácil posible, evitándose as! 

contradicciones y problemas. 

EXPOSICION V EJEMPLIFICACION DEL TEMA POR PARTE DE LOS 

ALUMNOS < 12) 

Al ingresar los alumnos a la carrera, alrededor 

del 6(1% de ellos concuerdan en que les molesta que los 

alumnos e}:pongan, ya que ellos mismos tiene dudas 

resueltas, por lo que no son capaces de expl ic:ar el temol, 

provocando c:onfus1ones en el resto del grupo, por lo que 

afirman que e-1 más capaz para dar una c:l ase es el 

profesor; diferencia de ellos, para el 81)% de los 

alumnos del Bvo. semestre qienes cp1nan que los alumnos 

son capaces de e>:plicar el tema. siempre y cuando se haga 

bajo la asesorla del profesar, el cual, serta un g1.1ia. en 

caso de presentarse contusione• re9pecto al tema que se 

trata. 
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Es .a.si' c:omo se observa un marcado cambio de 

actitud, ya que al finalizar la carrera, los alumnos se 

consideran con la uutaridad y capacid~d suficianteb para 

transmitir un contenldo sus compañeros, así como 

ejemplificaciones al respecto y viceversa. De esta manera 

.;..no se busca la imit.ac16n del profesor?. 

Sin embargo, la autoridad del maestro $ÍQUe siendo 

palp.3ble, ya que sig1.1en considerándolo como li<'> persona mAs 

¿idec.uada para aclarar confu'si one5i en caso de presentarse, 

tanto a nivel individual como grupal. 

RELACION DE TEMAS NUEVOS CON OTROS YA VISTOS <12> 

En este reactivo, se encontró una diferencia de 

poco moás del 20;~, ya q~e cas.i' el 60% de los alumnos del 

Dl'"imer semestre pretenden que se relacionen los nuevos 

temas c:on los ya vistos, para logr-ar una sec1..1enc1a. de lo$S 

contenidos de la materia. Esto es confirmado por los 

.alumnos del c1c tavo semestre en un 1 (10~. ya que par a el 1 os 

esto les ayuda a integrar todos los conocimientos y ast 

lograr su aplLcatiOn de una manera más sencilla~ 

Esto mastrari:.;¡ una mar'C.:\dP dependencia de los 

alumnos con respecto a la. autoridad, pues esper·an que el 

prúfesor los apoye en las relaciones de los temas, ya que 

prec:1 so encontrar- secuenc1 a para saber QUE? ya tienen 

bases para ese nuevo tema. 
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ATENCION AL EXPOSITOR 14-14) 

En relo3ción la atención al enpositor y/o 

profesor alrededor del 9(1/. en primer semestre y 70% en 

el octavo, están de acuerdo en que es necesar Jo no 

d1 straerse; s1 n embargo, f:.!n 1 a pregunta redactada d~ 

manera negati vi\, los muchachas del pr-1mer 

confirman esto sólo un 55/. en la pr1mera 

semestre 

en un 

33.33% en la segund~ aplicac1ón. mientras que para el 

66.66% de los muchar.hos de octavo es posible distraerse, 

sin tener de esta manera reperc:L1s1ones en su,aprendizcue. 

B4sicamente los alumnos del oc:tnvo presentan 

consistencia en este punto, pues al1·ededor del -¡1):/. apoyan 

este punto, tal vez por al hecho de que como se sienten ya 

poco profesores, el tos preferirlan que esto suced .. " 

cuando dan c:l ase. 

DISCUSION EN EL GRUPO 

En e~te PLLnto, lo 1 argo del semestro, se 

presentó en los dos grupos un inc:remento del porc:entaje 

respecto a este punto hasta llegar ambos, al ftnali::a.r el 

mismo" 88.88% pdra concordar en la opin16n de que 

a través de las d1scus1ones que surgen en el grupo se 

enr1qL1ece la información mediante la retroalimentación 

entre compañeros y se conoce el tema más 

lleg~r a la comprens1ón del mismo. 

fondo para 

Es el.SÍ como la generalidad de los sujetos, desde 
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el inicio de la carrera, está abierto a intercambiar ideas 

tanto para externalizar l.as suyas y compartirlas, como 

para escuchar las de sus compañeros, ya que por medio de 

ellos también logran aprender. 

PREGUNTAS DEL PROFESOR AL GRUPO <B-1Sl 

En este punto se presentó consi stenc1 a en la 

pregunta positiva alcanzando alrededor del 80%, ya que 

para ambos es necesario que el profesor realice preguntas, 

las cual es ayudan a los al.umnos del primero a ubicar el 

tema ·'/ darse cuenta si fue comprendido; los del octavo 

opinan que mediante estas preguntas el profesor resalta la 

opinión relevante, reforzándola y evaluándola, y además de 

propiciar en ellos la reflexión mediante inquietudes y 

cuest1onamientos propios. 

Esto $e corrobora al 100Y. en la pregunta negativa 

en la cuál ambos grupos opinan que dichas preguntas ayudan 

a aclarar dudas. 

Esta pregunta vuelve a reflejar la dependencia de 

los alumnos con respecto a su profesor, quien a fin de 

cuentas es quien debe resaltar. 

CATARSlS (11-20) 

En este punto en ambos grupos entre el 70% y el 

80/. concuerdan en que el profesor debe permitir· y generar 

la broma-:. en cl.;.se, ya que estas ayudan a disminuir y/o 

eliminar la tensión y lr. monotonía, manteniendo Lln 
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ambiente ameno en el salón de clases , para el resto de 

los alumnos esto na hace falta, ya que, como dice alguno 

de ellos ''la clase no es un lugar para pasarla bien''. 

En el reactivo negativo que aborda oste mismo 

punto al finalizar el semestre, la mitad de Jos alumnos de 

ambos grupos, nos dicen que el prof eser debe m: i 1J ir 

compostura en clase, ya quo por medio de esto, el maestro 

logra controlar a.l grupo. Cabe aclarar que para los 

alumnos del octavo semestre, esta compostura debe 

e>:igirse siempre y con ciertos li"mites y sólo cuando sea 

necesario ya que por lo general ésta se da a través de l~ 

misma dinámica grupal. 

De hecho no presenta un c:ambi o de ac:ti tud, va 

que ambos están de acuerdo en que l 0:1s bromas ayudan 

eliminar la tensión y deben generarse siempre y con 

ciertos límites. 
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Por lo analizado con anterioridad, se establecerá 

bajo qué corriente educativa se forman tanto el grupo 

control como el grupo experimental. 

Por parte, la actitud que tienen los alumnos 

del pr1mer semestre hacia su proceso de aprendizaje, 

se podría decir que es Llna actitud tradicionalista, ya que 

los alumnos ven en el profesor a la persona que debe 

mostrarles el "que", "ca.me'' y "porque'' del objeto de 

conocimiento, sin tener de esta "forma una relación activa 

en el proce~o de aprendizaje, sino que esta relación 

siempre indirecta, siempre a través del profesor o de un 

compafíero que e>1plica e~ tema que se da en clase. En este 

momento, la actitud del alumno es de un mero receptivismo 

donde -se dedican a tomar apunteE> de la exposición, 

entregar tareas y trabajos y hacer propios los 

conocimientos transmitidos en clase; mostrando con esto 

una actitud de rechazo y apatía a la lectur=i, al 

ra;:onamiento, a la investigacidn, al cuestionamiento, a la 

creatiY1dad, ya que buscan cumplir U.nicamente con los 

requisitos necesarios para acreditar al siguiente grado y 

lograr asf al finalizar la carrera un titulo que les 

permita entrar al mercado de trabajo. 

Les a.lumnos del primer semestre al tener 

~nicamente clases teóricas. no logran Yincular esta teoria 
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la prá>:is, lo que provoca que tengan una actitud 

Unicamente memoristica, por lo que esta información tiende 

a ser olvidada. 

La carrera de Pedagogía (al igual que otras 

carreras> dentro de la Universidad del Valle de Mé>:ica, 

tiene en sus primeros semestres algunas clases con otros 

alumnos de otras carreras dentro de lo que es el tronco 

común, por lo q1 • .1e los alumnos logran tener relación con un 

grupo numeroso de personas, la cuál solo superficial, 

y,¡a que no llegan a conocerse más que por "enc1m1ta" 

superficialmente. De esta y por lo. const ='l.nte 

e>:posi ci ón, ya sea por par""te del prof eser o de sus m1 smo5 

compañeros, podr i a decir que lo mismo sucede con el 

conocimiento, y~ quQ al no toncr lo~ ~lumno~ un~ rcl~ci~n 

directa con su Objeto de Conocim1ento 1 no logran conocer 

la esencia de éste, sino únicamente su superficie;; al s;er 

el profesor quién praporc1ona este conocimiento, lo& 

alumnos intentan hacerlo suyo, para así llegar a ser 

el profesor. 

Al ser los alumnos saturados de información, 

tareas, trabajos, fichas, esto provoca una actitud da 

recha:i:o al conocimiento, ya que por el simple deseo y 

necesidad que tienen de cumplir con estos requisitos o 

reglas impuestas por el profesor, los alumno~ se ·dedican en 

clase a cumplir trabajos o tareas de otras materias 
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inclusive de la misma. 

Citando 

exposiciones de 

Ltn ejemplo1 Durante alguna 

los educandos, el 85% de ellos 

de las 

estaban 

realizando .fichas de trabajo (que deberían entregar), 

tarea de Inglés, copiando libro, etc. 

Al l le.var a cabo el proceso enseñanza-aprendizaje 

grupos tan grandes, (en primer semestre habi'a 53 

alumnos), el maestro más que motivar al alumno, a través 

de las exposiciones, atiborra al alumno de gran cantidad 

de conocimientos provocando que él tenga actitudes 

receptivistas y repetitivas de los mismos, sin lograr el 

análisis y crttic:a de ellos, 

Con esto, no se intenta hacar al alumno ~ p~recer 

como víctima, sino que con ésto el alumno muestra que no 

capa:;:. de responsabilizarse de su proceso de 

conocimiento. 

Al paso de los ocho semestres de la carrera de la 

Licenciatura de Pedagogi'a, los alumnos énfocan 1 desde 

diversos puntos de vista, contenidos de las diferentes 

corrientes educ-:;1.tivas que han e>:istido y que existen 

dentro de la Pedagogla; por lo que al finalizar la 

carrera, les alumnos del octavo semestre <grupo 

e>:per1mental), aun cuando no han adquirido un compromiso 

total con su proceso de conocimiento, es decir, constantes 

investigaci.ones, lectLtras, analogi.:is y/o di"ferencias de 
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temas, etc., comienzan ellos pequeños brotes al 

respecto ya que ellos realizan lecturas e investigaciones 

de diversos temas; sin embargo, la autoridad del profesor 

sigue teniendo cierto peso, ya que es él quien guia la 

clase y es él quien dice qué lecturas y trabajos deben 

llevarse a cabo para cumplir con el programa. 

Por otro lado, aun cuando las materias y los temas 

tienen relación de teoría con pra>:1s, alqunas d2 ellas si 

la tienen, en donde ¡;e busca que el alumno aplique 

aquellos conocimientos que ha adqL1irido, de tal manera, 

a tr·avés de la aplicación, esta información no tiende 

ser olvidada tan rápidamente. 

Estos pequeños brotes de investigación y lectura, 

rompen, aunque aólo teoricamente con los esquemas clásicos 

de "Profesor Sabio", buscando una relación mAs cercana con 

objeto de conocimiento, logrando llegar un poco m.is 

fondo en el conocimiento del objeto, aunque no logran 

llegar aún a la esencia del mismo, ya que esto implica 

mucho trabajo y esfuerzo de su parte, actividad a la que 

aUn no est~n dispuestos. Como consecuencia de esto y 

debido al tiempo que comparten juntos en el aula la 

relación entre los compañeros ya no es superficial ya que 

a ellos no sólo se remiten en caso de necesitar resolver 

dudas, sino que ayudan a explicarle& el tema en ttaso de no 

haber ~sist1do la clase en donde fué expuesto, 
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analizando, etc. el tema del cual tiene dudas, además, 

las discusiones de grupo e intercambio de ideas, favorecen 

tanto a la socialización como la formación del 

conocimiento, pesar de esta ayuda que se da con lo!:; 

compañeros entre s1, la realidad sigue siendo que para el 

alumno i'mplica un gran esfuerzo el dejar de lado la 

autoridad y todos los conocimientos del profesor, por lo 

que se sigue tomando como cierto el comentario del 

profesor con respecto a )_os temas, al.In después 

investigación, la lectura, etc. 

de 1 a 

Por otro lado, la motivación, sigue siendo el 

cubrir con requisitos para alcanzar obtener un título y no 

la vi'nculacion de lo 11 ap!'"endido" en las clases, con la 

prcictica 1 a que e"sto se 11 eva a cabo, ya que esto 

implica,.- i a, como ya se menci on<l, un compromiso, ya que el 

material por leer y elaborar es tanto y el hecho de 

analiza,.- y cr1tic~r po,.- s1 mismos es un compromiso tan 

grande que prefieren confiar en la autoridad coa.et i va 

del profeso,.-, ya que es él quien dice el "que", "como" y 

"cuando'' de los contenidos, el cual es igual para todos 1 

al igual que en el sistema t,.-adicional. 

Los alumnos se inclinan en alguno de sus aspectos 

ha.eta la Tecnología Educativa, pues manifiesta 

completamente a favor de las Técnicas grupales, como una 

buena manera de aprendizaje, al igual qLte reconocen la 

importancia de lo. correcta utilL::ación del material 
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didáctico para llamar la atención del alumno, y que esto 

no Q•rantiz.a que ellos logren un aprendiz.aje 

significativo, yn que lo esencial es una buena e,.;plicaci6n 

del tema, apegJ.ndose dependiendo de la autoridad 

coactiva del profe~or. 

La e~posición por parte de los alumnos, les hace 

ver que el los mismoe son educadores potenciales, C\SÍ como 

soluc1onadores de dudas, ejemplificadoreSJ por lo que para 

ellos como posibles educadores, es necesario mantener la 

composturi' en clase, pe1-mi tiéndo así sólo c1 ertas bromas, 

pues al no haber compostura en clase, la c-t1Jnc1ón f.e 

perdería y ellos m1smoD se sentirían •menazadas como 

educadores. 

En base a todas las investigaciones elaboradas, 

tanta dacumontalmente como de campo con loG alumnos de 

Pede>g ... g:i a de UVH CCampL1s Estado de Mú~:1co>, queremos dat~ 

respue•ta les cuestionam1entos planteados. con 

anterioridad <pag ) y loorar asf •aber baJo qué tipo de 

corriente educativa nos formamos los educandos, que de 

alguna u otria formia tomaremosr. parte de la educac.16n de las 

generaci.ones venideras. 

En ambos grupos, la utili.:ac16n de 

d 1dácl1 co se r edL1c:e a 1 a constante ut i l i z ACi On de gis, 

pi.;,:wrón y hojas de rotafolio, que buscan atraer la 

dten~1ón del alumno p~ra los conten1dos, ali.borrandoles de 
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todo aquello qui:? d~berian saber para pasar •l nuevo tema 

par-ticulal"" y al •iQUi.ente Qrado en general J s1n 

e1nbaroo, i\l t~rm1no de la c.•rrera liit nota un llgero cambio 

a\ re<;.pecto, y;\ Que el alumno se presta a investigar, 

•nal1zar, y en ocasiones a sintetizar, siempre bajo la 

ol'ie-:aorlia c.;el profe~or y sin que implique un compromiso 

lotal de &u p.Jrte ni. ata.qu& •u comodid•d de alumno 

recapt1 vo. 

F'c1r su parte, en ambos aemestres ,analizados, 

• lr·0ivé,;, de la con;.tunta e~cpotoición po,.- parte t•nto del 

prof.-?sor como de los mismos alumno•, no se logra mot1var· 

•I alumno h.ic.1 a el conoc.1miento, •ino que por .,¡ 

contrario, tm lugar dfl .trat•r da aumentar su necesidad de 

conuc1m1l~nto su 1 ntéres hac1 a nuevos temas, est;a ea 

SdCiada y el •lumno no busca ir m.is allá de lo que loa 

llnc~"'m1ent.os del profe$Or e 1n•t1t1..1ciOn determinan como 

nece,ar10 pardo pasar .l.l siQuiente 9rado y así al ter·minar 

la carrera, lograr 1ncarporar~e .a.l mercado de trabajo. 

cuando lo~ •lumnos del octavo semestre 

m~n1f1•stan gu intére~ en la ut1l1iación de las diferente~ 

técn1c•9 gupales, para \Qgrar una relación mA~ directa can 

objeto de canoc1m1ento 1 el maestro sigue siendo el 

~r1nc1pal mvd10 Qnt1·~ él y su conac1m1ento, sin llegar 

el alu1ni1.:i .:¡ P~'pul de SuJeto Cognoscente, sin tomar 
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aceptando como verdad Ultima lo dicho por el maestro. A 

pesar de esto, en el octavo semestre se nota ya un cambio 

de actitud en los alumnos hacia esa pasividad, porque aún 

cuando dan por cierto lo dicho por el profesor, y aun 

cuando no aceptan un compromiso total para 

responsabilizarse de su conocimiento, parecer!a qL1e no 

están de acuerdo con esta estaticidad y pasividad del 

educando, por lo que surgen en ellos ciertas cr1s1!i 1 

cuestionamientos para lograr analizar y casos 

sintetí~ar los contenidos a trat8r y así lograr hacerlos 

suyos. 

La relación, entre los compañeros del primer 

semestre es más superficial qL1e el octavo, y aunque en 

ambos grupos todo~ necezitan de todos, esto no implica que 

el conocimiento es parte de la elaboración grupal. Por 

parte, en el octavo semestre es más profunda, lo QLle se 

refleja también en la 1nteracción grupal para la formación 

de nuevos conoc1mientos. 

Por otro lado, desde que el alumno ingresa hasta 

que eg1~esa de la carrera, el curriculum ya una 

elaboraci6n prevía, por lo que el alumno no interviene en 

el desarrollo selección de contenidos, sino que la 

institución 

que deciden 

y el profesor, e>:perto en la materia 6on los 

ct.quel lo que el alumno debiera saber 

para posteriormente integrarse al sistema de trabajo. 
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Se quiere hacer hincapié en que fueron contestadas 

sólo aquellas preguntas que consideramos objetivos y 

competentes la presente investigación, las demás se quedan 

como cuestionamientos abiertos y tan importantes como para 

generar nuevas investigaciones. 

Concluyendo, 

Licenciatura 

al enserí arles los educandos de la 

F•edagog i a, aun que sólo teoria, las 

diferentes corrientes en la Pedagogía y las distintas 

maneras que hay para lograr un aprendizaje significativo 

no se ha logrado romper con varios esquemas de la 

educación tradicional, aunque si con otros, ya eKplicados 

con anterioridad, ya que le es muy dif!cil al educando su 

transformación de "ob~eto" 11 sujeto", proceso que 

1mplicari'a un compromiso total y trabajo intenso, para lo 

que el educando no está capacitado y dispuesto; sin 

embargo, se debe perder de vista que la educación en 

México no está al margen del conte>:to pol'l.tico, econOmico 

y social y que los educandos y educadores somos producto y 

productores de éste. 

Por toda lo dicho con anterioridad podria decir 

que aunque aparentemente no hay un cambio de actitud de 

transcurso del primero al octavo semestre, todas las 

diferencias encontradas entre ambios semestres llevan 

confirmar la hipótesis planteada al inicio de la 

presente investigación: con esto se intenta decir qi..te el 
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octavo semestre se convierte en un grupo totdlmente activo 

y critico, ni el primer semestre es totalmente pasivo o 

trad1c1onal, sino que el primer semestre tiene gran 

cantidad de.esquemas tradicionales en los cu~les se mueve, 

mientras el octavo semestre también los presenta, pero en 

menor grado., este último tiende un poco más hacia la 

cri'.lica e investigación, pero no se puede decir que e!! pcr 

completo, ya que el proceso de transformación del 

estudiante requiere largos períodos de tiempo, en los que 

le~ hace tomar conciencia de que solo con gran 

esfuerzo y c:on trabajo intenso y constante se podr~ lograr 

romper con hábito arraigados desde lo~ primeros años 

escolares 9 sin embargo, cabe aclarar que por muy dífic1l 

que parezca este cambio, y que lo es, no debe cons1derarse 

imposible, sino que por medio de grandes esfuerzos y 

trabajo conJur,to por parte de educandos, educadores, 

coordinadores y pl~nc~dores serA posible la fcrmaci6n de 

pedagogos cr1't1cos egresados de la Universidad del Valle 

de México, que más que in~ertarse a su sociedad como meros 

colaboradores para el mejoramiento de la misma de un 

sistema, lo harán pero ya como productores del mismo. 
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El>tpostción. 

La posición ff sica del profesor es 

eser i torio. 
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en el 

La posición ftsica del profesor es en alguno de 

los mesobancos de alumnos. 

El maestro se mueve en el área del pizarrón trente 

.;..1 gn.1po. 

El macstru circula entre los mesabancos del grupo. 

El maestro sa pera frente al grupo. 

Exposición por parte del profesor 

Expo!iiición por parte del (o los> alumnos. 

El profesor pasa lista. 

El profesor o exponente retoma el tema vi6to en la 

clase anterior 

El profe~or pregunta al grupo que recuerdan de lo 

visto en clase anterior. 

El profesor pregunta si le','endo o in\.'estit;Jaron 

respecto al tema a tratar. 

El expositor explica ~l tema. 

El expositor lee en voz alta. 

El expositor lee y luego explica. 

El expositor consulta el libro, fichas u hojas 

par~ continuar su ewplicación. 



El eMpositor utiliza hojas de rotafolio 

El expositor utiliza el pizarrón 
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El expositor pregunta si '!!'.e entendi 6 el tema o si 

hay dudas. 

El expositor o maestro lanza preguntas sin 

dirección especifica. 

El expositor o mae~tro pregunta a algún alumno 

equipo en especifico. 

El maestro habla de su experiencia profe5ional 

dando ejemplos. 

El expositor o maestro 6C~Mla lo que se explica en 

las hojas de rota.folio o pizarrón, 

El expositor lee de la• hojas de rota.folio. 

El expositor dicta. 

Cuando alg\ln ·~lumno expone, el profesor aclara 

cier""tow. puntos al grupo. 

El profesor corrige o acl~ra dudas al expositor. 

El maestro hace preguntas y el mismo la contevta 

sin esper~r respuestas 

El maestro lanza preguntaG al grupo y no hay 

respuesta. 

Al no encontrar respuesta. (s) aatisfactoria <s> 

del grupoJ el profesor respontde a 9U pregunta. 

El expositor y/o maestro explica algo de otro tema 
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El profesor aprueba o defiaprueba respuestas y/o 

comentarios de lo• alumnos. 

El profesor dice al grupo que debe anotar su• 

libreta5 y que no. 

hará. 

El maestro "da" instrucciones al grupo de lo que 

El maestro propone al grupo lo que debería hacer. 

El maestro decide cuando empieza la clase. 

El maestro pregunta algo y luego redondea la idea 

de loa alumnos. 

El maestro entoega calificaciones. 

El maestro deja tarea 

El maestro dice que leer!an para el siguiente tema 

El expoaitor pide silecio. 

ATENCION, OBSERCACION, PARTICIPACION 

Entr~n los alumnos a clase durante la torlerancia 

permitida. 

esta. 

Entran los alumno~ a clase en el transcurso de 

Hay •ilecio en el grupo. 

La generalidad del grupo atiende la clase. 

La generalidad del grupo platica entre st. 

La totallidad del orupo atiende la clase. 

Los ~lumnos copian del pizarrón o rotafolio. 

Los alumnos dicen lo que el eMpositor dice. 



151 

Parejas o trio& de alumnos platican entre 51. 

Los alumnos se distraen: se peinan, comen, so 

maquillan, etc. 

Alguien sale del salón y regresa. 

Alguien sale del salón y no regresa. 

Alguien se levanta d~ lugar. 

Los alumnos preguntan sus dudas al profesor 

Los alumnos preguntan sus dudas al expositor. 

El profesor llama la atención de algun Cos) 

alumno <s>, ya gea por •us nombreG, comentarios, chiste~, 

etc. 

materias 

Los alumnos leen o escriben de otros temas y/o 

Cumndo el profesor pregunta algo, nadie contesta. 

Cuando ei profesor pregunta, son las mismas 

personas las que responden. 

Alguien del grupo pide ~ilencio. 

Algun alumno pregunta de otro tema. 

Cuando el alumno no alcanza a escribir la idea que 

da el maestro o expositor, le pide que la repita. 

Algunos alumnos si escriben sobre el tema de 

clase, mientras que atroz no lo hacen. 

Se fuma y/o come dentro del salón. 

Los alumnos hacen lo que el maestro dijo. 

Los alumnos hacen lo que el maeEtro propLtBo. 
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El grupo diacute si haran lo que el profesor 

propuso y no la acepta. 

El grupo discute la proposición del profesor y la 

Ciceptan. 

El grupo no conoce el tema a tratar en clase. 

El profesor hace un~ pregunta a alguien en 

especial y este no contesta. 

ANALISIS 

LaQ alumnos contestan preguntas del profesor para 

obtener participación. 

Algun (os> Alumno (9) contesta (n) preguntas de 

otra& compaheros. 

Ejemplificación del tema por parte del profe~or. 

Ejemplificación de algun (os) respecto al tema. 

Se realiza en clase analogías o comparaciones. 

El maestro retoma la e>:posici6n de a.lgtln alumno& y 

explica el tema. 

Se elabora cuadro sinóptico 

Alumno saca conclusiones de alguna lectura. 

El alumno realiza ejercicios en el pizarrón o 

cuader-no. 

Maestro pide al grupo conclu$iones. 

Di&cusion en el grupo. 

Recopilación del tem~ visto. 

Recopilación del tema anterior. 
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frente. 

ANEXO NO. 2 

A> El Profesor pasa li•ta. 
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B> La Psocición del Profesor es en el ~rea del 

C> La exposición del profesor ea el área del 

0) Resta el profesor opotunidad ia los alumno& de 

conte&tar. 

E> El profesor decide el inicio/fin de clase. 

F) Profesor y expositor se mueven dentro del area 

de loso alumnos. 

G> El profesor realiza preguntas respecto a clases 

anteriore~. 

H> El profesor realiza preguntas respecto a le 

preparación del tema. 

I) Se realiza. el dictado implicito. 

Jl Se realiza el dictado l!>tp\ lci to. 

Kl El profesor establece la• reglas del Juego. 

L> El eKpositor utiliza apoyos audiovisuales. 

M> Los alumno• exponen. 

Nl El e>epositor realiza la actividad de explicar 

el tema. 

0) El e.cpositor e el profe&or ejempli1'ican el 

tema. 

P> Se relaciona el tema con otroa tema5 vistos. 



0) El expositor lee y explica el tema. 

R> Los alumnoG ven u observan al profewor. 

S> 

expo'5ito. 

Alumnoe y/o profesor u observan 

T> Se pide silencio dentro del &Alón~ 
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al 

U> Hay una no atenci9n ~l profesor o expo5itor por 

distracciones. 

V> lntercamb i o de ideas en el grupo. 

lil) preguntav; del profesor al grupo. 

X> Dudas del Grupo 

V> Manejo de Catar»is. 

Z> Preguntas del profesor al grupo, no hay 

re•puesta. 
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ANEXO NO. 3 

Definición operacional de las conductas a través 

de las diferentes actividades que estas conductas 

implican. 

Sons 

La ·Barrera Comunicativa. 

La Concicencia Comunicativa. 

El EnCause. 

La Utilización de Recursos Audiovisuales. 

La E>1posici6n y Su Calidad. 

La Atención. 

La Retroalimentación. 

Dentro de la Di n.:imi ca de Grupo, 1 a barrera 

comunicativa ae da desde que el profesor pa•a lista, 

observando cuál es la ·posición que ocupa énte en el ~rea 

del aula <escritorio, pizarrón, etc.) y si la poeición qu& 

ocupa cuando eMpone es también nn est~ area, ademas de 

cuando es el profesor quien responde la gran mayoria de 

las preguntas que se hacen en clase <ya sea por él mismo o 

por los alumnos>, restándole la oportunidad al educando de 

contestar, hasta cuando e& el profesor quien decide el 

inicio y fin de clase. 

La Convivencia a Comunicativa se da cuando el 

profesor 9e mueve dentro del área designada para los 

alumno$, siendo que este camine en esta ~rea o se siente 
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en un mesabanco. 

El Encause se da desde que el profesor realiza 

preguntas acerca del tema que se Vi6 la clase anterior, 

pasando por informarse si su9 alumnos tienen antecedentes 

o conocimientos previos del tema a tratar debido a que 

éstos realizar investigación lecturas al respecto. 

Ademán incluye el hecho de que el profesor decte sus 

alumnos de uria manera explicita o el hecho de halbar tan 

paudadamente al dar el tema que esote se vuelve también un 

dicatado, auque sea de una manera implicita. 

Los Apoyos Didácticos incluyen pizarrón, gis, 

hojas de Rotafolio, Videos, Peliculas, Libros. 

La Calidad de la e>:posición incluye tanto cuando 

expone el profesoor, como cuando expone el •lumno y la 

form~ como e'3tos la realizan, que va desde la actividad de 

explicar el tema, ejemplificarlo, relacionarlo con otros 

temas ha•ta leerlo y explicar lo leido. 

La atención es la conducta que irwolucra diver!lias 

actividades que van desde ver u ob~ervar al profesor 

cuando este expone o en aus intervenciones de clase, el 

ver u obuervar al expositor, el pedir silencio en el grupo 

debido murmullos y pláticas que nos permiten una 

comunicación, asi como el que no haya atención al pro1esor 

o expositor debido a distracciones que existen en el grupo 

como son pláticas por pareJas, copiar otros trabajos, etc. 
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La actividad de la Retroalimentación se da desde 

el intercambio de ideas en el orupo, ya sea maestro-alumno 

e alumna-alumno, las preountas que él profesor hace al 

Qrupo, con diferentes fines, lasi duda& que hay en el orupo 

y el manejo de catarsis, hasta una no retroalimentación 

cuando al profesor pregunta en el grupo y e5te obtiene 

respuesta, ya sea una pregunta dirigida alguien en 

especial o en general, para quien la quiera contestar. 



frente. 

ANEXO NO. 4 

A> El profesor pasa lista. 
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B> 1-a posi c:i 6n del profesor es en área del frente. 

C) La exposición del profesor en el área del 

D> Resta el profesor oportunidad a los alumnos de 

contestar. 

E> El ·profesor decide el inicio/fin de clase. 

F> Profe~or y Expositor se mueven dentro del área 

de alumnos. 

G) El profesor realiza preguntas renpecto a c:lases 

anteriores. 

H> Prof eser realiza preguntas respec. to 1 a 

preparacion del tema. 

el tema. 

tema. 

I> Se realiza el dictado implic:ito. 

J) Se realiza el dictado explicito. 

K> El profesor establece las reolss del juego. 

L) El expositor utiliza apoyos audiviwuales. 

M> Los alumnos exponen. 

N> El expositor realiza la actividad de explicar 

O> El eMpositor o el profesor ejemplifican el 

P> Se relaciona el tema con otros temas vistos. 

O> El e>:positor lee y explica el tema. 
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R> Los alumnos ven u observan al profesor. 

5) Alumnos y/o profesor ven u observan al 

expositor. 

T> Se pide silencio dentro del salón. 

U> Hay una no atención a profesor o e>:posi ter por 

di stractores. 

V> Intercambio de ideas en el grupo. 

W> Preguntas del profe&or al grupo. 

X> Dudas del grupo. 

Y> Manejo de catarsis. 

Z> Preguntas del profesor al grupo, no hay 

preguntas. 
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NEXO NO. 4a 

Estos reactivos miden diferentem conduct•a1 • 

Reactivos1 

22,10 

5, 17 

2, 10 

24,13 

9,19 

3, 12 

1, 7 

4, 14 

16,21 

a, 1s 

11,20 

Conductas que miden 

AsiGtencia a clase 

Posici 6n que ocupa el 

profesor dentro del salón de 

elato.e-.. 

Las duda§ sólo pueden ser 

resueltas por el profesor. 

Reglas del juego. 

Utilización de 

DidAc:tic:os garantizan 

aprendizaje. 

Apoyos 

el 

E~posici6n por parte de los 

alumnos. 

Relacionar tema~ nuevos con 

los ya vi tos. 

Atención al expositor. 

OiscusiOn en gr·upo. 

Pregunta» del Profesor 

grupo. 

CATARSIS. 

al 



ANEXO NO. 5 

C U E S T 

Hoja de Preguntas. 

INSTRUCCIONES 

O N A R l O 

lbl 

Lea cuidadosamente antes de contestar. En la hoja 

de Respuestas marque con una "X" la respuesta que 

consider..? correctai as:l como el "Porque" de la respuesta 

elegida. 

1.- Es necesario relacionar los temas nuevos con 

los ya vistos para reafirmar el conocimiento, encontrar 

secuencia y saber que ya tengo bases para ese nuevo tema. 

2.- Las dudas que aurgen en clase sólo pueden ser 

resueltas por el profesor. 

3.- Considero que es necesario que a lo largo de 

un programa, lag alumnos expongan y ejemplifiquen su tema. 

4.- Cuando un e~positor o el profesor dan clase, 

es necesario verlo, escucharlo, guardar silencio, en fin 

distraerme. 

5.- Cuando el profesor da su cla$e, considero que 

~iempre debe hacerlo al frente del salón. 

6.- Cada ve~ que h~y claue, no efi necesario que el 

profesor recuerde lo visto en la clase anterior y pregunte 

si se preparó el tema. 
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7.- No veo la necesidad de re\ac1onar los temas 

nuevos con otros ya vistos, pues cada tema debe ser visto 

como al diferente. 

B. - Por medio de las preguntas que hace el 

profesor recapitulo lo más importante de la clase y/o nos 

pone a pens;ar. 

9.- La Utilización de Apoyos Didácticos tales como 

gis, pizarrón, hojas de rotafolio, peliculas, etcétera, 

capta mejor la atención y comprensión de los alumnoe para 

con el tema. 

10. - Aunque no asista yo a todas la9 clase& del 

semestre. de todas manera aprendo. 

11.- Es conveniente que el profesor permita y 

genere las bromas en clase. 

12.- Me molesta que los profesores pidan a los 

alumnos que expongan , porque los alu1nnos. no explicamos. 

13.- Aunque el profesor establece las reqlas del 

juego, est•s no siempre se cumplen. 

14.- Aunque me distraiQa por momentos, igual 

entiendp el tema que se da en clase. 

15.- No es necesario que el profesor realice 

preguntas en la clase, pues el tema ya se di6. 

16.- Megusta intervenir en las discusiones que se 

presentan el grupo en relación a cualquier tema y 

eQcuchar las opiniones de mis compaNeros, pues me ayudan a 
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conocerlo más. 

17.- Cuando el profesor da eu claise, considero 

que no necesariamente debe hacerlo al frente del salón. 

18.- Las dudas que surgen en clase no sólo pueden 

ser resueltas por el profesor. 

19.- La existencia.de Apoyos Didacticos en la 

clase, no garantiza que entienda mejor el tema. 

20.- El profesor debe exigir compostura en clase. 

21.- He aburre que se presenten discusiones en el 

grupo, puee generan confusiones. 

22.- El asistir a todas las clases del semestre, 

absolutamente necesario para mi aprP.ndizaje. 

23.- Cada vez que hay clase, es nece5ario que el 

profesor recuerde lo visto en la clase anterior e indage 

si se preparó el te~a. 

24.- Es muy importante que el profe~or establezca 

reglas del Juego dentro del salón de clases y que e&tas se 

cumplan. 



CUtS!lOHARlO 

Hoja• Je llospuestas: 

lloohrc: Se.estro: 

lnstrucc iones. 

Lea cuidados..,,nte la hoja Je preguntas. 

!!arque una ''!:" en el cuadro que cai·responda a la respuesta elegida para cada 

pregunta en hase a: 

a) Concuardo PlenaMnte. 
hl Coocuerdo en Par\e 
el Ho tengo apinlon al respecto 
J) Discuerdo en par\e 
e) Discuerdo pleMOCn\e 

In el tuadra .. , gran.le cscriha la ruan !"purque"I ~ su declslon. 

Ho •.• 
l 1 
2 1 
l 1 
4 1 
$ 1 

' 1 l 1 
8 1 
' 1 18 1 

11 1 
12 ¡ 
ll 1 
14 1 
1$ 1 
1• 1 
17 1 
18 1 
191 ze 1 
Zl 1 
zz 1 

!b4 

ll L1 ~.;__~~-L~'---_,_~~~~~~~~~~~~~~~~~ 



Rl'ACTJVOS 

1 2 3 

22 1 11 • 
H 1 11 1 

5 1 11 e 
17 B 11 e 
lB 1 u • 
24 u 11 1 

13 11 11 1 

23 1 11 1 

9 11 11 1 

19 e 11 1 

12 e e e 
1 e e 1 

7 1 e 1 

4 e e 1 

14 1 • 1 

1& 11 • 11 

B 1 u 11 

15 1 11 1 

11 1 11 1 

211 R 11 a 

lU u 12 

ANEXO SA 
ANOUAR 

PRIMER SEMESTRE 
SUJETOS T p 

4 s ' 7 

1 1 1 11 

1 1 e 1 

B 1 1 1 

1 1 1 B 

1 11 1 e 

1 1 1 1 

1 • 1 • 
1 • • 11 

1 1 i 1 

1 11 • 1 

1 1 • 11 

1 1 e 11 

1 J 1 11 

1 e e 11 

1 1 1 e 

1 1 11 1 

1 11 u 1 

1 1 1 u 
1 11 1 11 

1 1 • 1 

19 13 18 • 

" = 

B 9 --
1 • 5 

• e 5 

11 1 5 

e 1 4 

e 1 4 

8 e 5 

• 1 4 

1 1 s 
11 11 4 

1 1 5 

1 1 4 

1 e 4 

e 11 5 

1 1 4 

e e 5 

11 1 • 
1 1 5 

11 11 5 

1 11 5 

1 • 4 

9 lB 91 

91 = 4.5'.i 
28 react. 

e.ss 

U.SS 

11.55 

B.45 

11.45 

e.ss 

11.45 

e.SS 

U.4S 

11.55 

U.45 

11.45 

e.55 

U.45 

e.ss ..... 
U.SS 

11.55 

11.55 

8.45 

!6S 

ll P.Q. 

e.4S B.2475 

8.<15 11.2475 

11.45 ll.247S 

e.ss 11.2475 

11.55 B.2475 

e.45 9.2475 

11.55 9.2475 

9.45 e.247S 

U.SS 8.2475 

B.45 e.2475 

e.55 9.2475 

e.SS e.2475 

e.45 B.2475 

e.55 B.2475 

U.45 11.2475 

H.~~ i.2475 

11.45 11.2475 

11.45 i.2475 

U.45 11.2475 

8.55 9.2475 

4.55 



llf.ACTJUOS 

l 2 

22 1 1 

JI a 1 

5 8 1 

11 a 8 

JB 8 a 

24 1 1 

13 1 1 

23 J e 

9 8 1 

19 J 8 

12 1 1 

1 1 8 

1 Q a 

4 8 8 

14 • 1 
16 8 8 

B l e 

15 1 8 

11 1 1 

28 a • 

ANEXO 5A 
ANOUAR 

CUARTO SEMESTRE 
SUJETOS T p 

3 4 5 6 7 B 

• 1 " 1 1 8 ~ 8.625 
a g 1 e 1 8 3 8.315 
9 1 9 1 1 J 5 8.625 
8 8 8 a 1 u 1 8.125 
11 8 1 8 1 a 2 a.2sa 
8 1 1 e 1 e 5 a.625 
8 8 1 a 1 J 5 8.625 
8 8 • 8 1 1 

1 

3 8.315 
J 8 J 8 1 e 4 a.s1111 
8 8 1 8 1 e 3 8.375 
8 • • 8 8 a 2 8.258 
1 e e 8 Q 8 2 e.ase 
1 8 1 Q J 1 4 B.51111 

1 • a Q 1 1 3 8.315 
a 1 1 B 1 9 4 11.sw 
8 • 1 • 1 • 2 1.zs2 

1 l • a 1 1 5 8.625 
a 1 1 • 1 1 5 8.625 
a 1 9 a a 1 4 e.sga 
a 1 l • l • 3 8.375 

78 

n ' 
78 

' 3.5 
28 react. 

166 

CJ P.CJ. 

a.m 8.2343 

8.m 8.2M3 

a.m 8.2343 

a.m 8.11193 

8.758 8.1815 

8.315 9.2343 

a.m B.2343 

a.m 8.2343 

e.sea 8.251111 

a.625 8.2343 

8.159 8.1875 

a.758 a.ms 

a.sea 8.ZSl!i 

2.m e.am 
a.sea H.25IXI 

B.759 a.m5 

B.315 9.2343 

a.m a.2m 

9.598 l.2SIJIJ 

a.m a.2m 

3.5 



RFJICtlVOS 

1 2 3 

22 8 1 9 
19 1 1 1 
5 8 1 8 

11 a 8 • 
18 8 1 8 

24 • 9 1 

13 • 1 • 
23 1 9 1 

9 1 1 11 

H 1 1 8 

12 1 1 u 
1 1 8 B 

1 1 1 8 
4 1 1 • 

14 • 1 l 

16 • 1 • 
8 1 1 e 

15 1 1 8 

u 1 • • 
2i • 1 • 

ANEXO SA 
ANOUAR 

OCTAUO SEMESTRE 
SUJETOS T p 

4 5 ' 1 

1 l • 1 

• 8 1 1 
l 1 1 • 
1 e B 8 
8 8 1 8 

8 1 1 • 
1 • 1 8 

8 1 8 8 

1 1 8 8 

8 8 1 8 

8 1 1 l 

1 1 1 8 

1 8 l • 
8 11 e l 

11 1 8 8 

• 1 l l 

8 8 • 8 

8 1 1 1 

11 1 1 1 
8 1 l • 

ft: 

8 

1 

e 
l 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

l 

1 

1 

u 
1 

1 

1 

94 

28 

9 

1 

e 
9 

8 

1 

8 

1 

1 

8 

a 

• 
8 

1 

8 

8 

1 

8 

1 

8 

8 

6 ª·" 
5 8.55 

5 9.55 

2 a.22 

4 8.45 

4 i.45 

5 9.55 

5 i.55 

5 8.55 

4 8.45 

' ª·" 
5 9,55 

' 8." 
4 11.45 

4 8,45 

' 8." 
~ a.za 
1 u.11 

5 8,55 

4 8.45 

94 

161 

o P.Q. 

U.34 8.2144 

8.45 8.2415 

8.45 i.2415 

8.18 8.1116 

8.55 8.2415 

8.55 i.2415 

8.45 8.2415 

i.45 8.2415 

8.45 i.2415 

U.55 8.2415 

i.34 i.2244 

i.45 i.2415 

8.34 i.2244 

8.55 8.2415 

8.55 11.1415 

8.34 i.2244 

e.1a e.1116 
11.33 11.2541 

i.45 i.2415 

8.55 i.2415 

4,7 
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ANEXO ? LISIA PE IUIDlilS E!XXIGlllOS POR El.LOS 
lr-a. APLICllCJOH 

$UJnOS j UACTlllOS 

1EP. HM. ! lZ 

LCIH?ii 1 4 
1 

DOLOPD 1 4 
1 

~UuDt,;. ! l 

i.l!<fl~- ! 5 

';..\.IZ 11-¡.J., ~ 

M(lNE~ 5 

.·tos~ •. 'S 

Eii!fH 5 

,;i; .. r,~tnH ; 5 

" ! 
: 1 
'1 
'1 1 
4 1 
'1 
'1 
' 1 1 
5 1 

1 

' 5 ' 
•1 .. '4•'i 

·.i..lU! [~ 

.. ,~.;~r u~ 

;u•P 1 ~ 

t:.rzAHr~ 

1 
' 5 

' ' z 1 

' 1 

' ' ' . 
l ¡ 

1 ' 4 14 16 21 

5 4 5 2 5 5 

5 5 5 2 5 5 

4 4 4 2 5 5 

5 5 5 2 5 5 

5 4 5 5 5 1 

~j,~¡¡l11 
t 1 2 5 ! 5 5 ¡ 2 -1 1 5 2 ! 5 4 

: : : :1: :1::1: ~ 1 :: 
5 2 4 2 5 5 

5 2 4 ~ 5 2 

5 5 4 2 5 J 

5 J 5 4 5 l 

:: ::¡::!:: :: :: 
1 5 2 4 1 5 1 I 5 1 5 2 4 2 

5 5 l 1 4 5 

5 2 " z 4 2 
5 5 1 z 4 5 

4 z 4 2 \ 4 ' ) 5 4 4 4 5 l 5 5 2 i 4 l 

. " 
' ' 
' ' 
' ' ' ' 
' 5 
5 5 

5 5 

5 ' 

' ' 

' ' ' ' 
' ' 
' 4 
¡ • . ' 
' 4 

' . 

11 28 

' 1 

' 1 

' ' • ¡ 

• 1 

• 1 . ' 
: ~ i 
4 ' 1 
' ' 
1 1 

' . . ' 
1 1 

¡ ' 

' ' 
~~~~; .. :En. 

1 

4 z ¿ 1 t 1 ! 4 t 4 Z 4 Z 4 J 5 4 5 1 4 2 5 5 5 2 

z ¡). 4 1 -1 1 t , 1 , 1 , 2 , , , , , 1 , 2 ':. ·:.' ¡ ·: .':'. I 4 z 4 4 1 1 1 i? 1 , ' I ' 2 , , , , 4 2 , , 

-1 5 z 1 41 ,' 1 ,' ', 3 z 5 4 5 4 5 5 5 4 4 J 
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ANEXO 8 

tU. $Elt. 12 •• ' " 2 " 24 " 23 ' ' .. ' !2 1 1 ... " 21 ' " u ,. 
LORUA • 1 ' ' • l • 1 ' ' 5 ' ' • ' ' ' • ' ' ' ' • ' Jot.oUS ' 1 ' • • 1 ' 1 ' ' • 1 ' • ' ' ' • ' ' ' ' • 1 

(LAUDIA • 1 • l 1 1 • 1 • • ' • ' 1 • ' • ' 5 ' ' ' ' 1 

IAIGRA ' 1 ' 1 l 1 • ' ' 1 ' ' l • ' ' ' ' ' ' ' ' ' ' .LU'l ftA1Ul1 ' 4 ' ' 4 l • J ' 4 ' ' l l ' l ' ' ' J ' J 4 l 

ltOllJCA ' ' ' ' 1 1 ' l ' ' ' 1 l l ' ' ' ' 4 4 • J ' 1 

JOSE A. ' • • 1 ' ' ' 1 ' • ' l 1 1 • • ' ' ' J ' ' • 4 

[lilfff ' ' ' 4 l 1 ' ' '' ' l • 1 ' ' ' l • ' ' ' ' l 

GIJADALW'E ' ' 4 1 1 1 ' ' ' . ' 4 1 l ' ' ' 4 • • ' ' ' l 

410, S[lf, 

llARTHA ' ' 1 1 • 1 ' ' 4 • ' l ' • • • ' • ' ' ' ' 4 4 

llíillCV ' ' 1 1 4 1 ' ' ' ' ' 1 • 1 ' ' • ' ' • ' ' ' • 
CLAUDIA ' ' l J • l • • 1 1 ' 4 4 ' ' ' • • ' l • ' 4 l 

ftARGIUIJJA • 1 • 1 1 l 4 l 4 1 5 1 4 • ' ' ' l ' ' ' • • • 
ltDlllCA 4 l l l • l • l • l ' ' ' ' ' ' 4 l ' ' 1 ' • l 

Gl.~111 ' ' • l ' ' • l ' ' J 1 ' ' ) • • l ) 1 l l 1 

ELIZAflETH • l • l • 1 ' ' ' ' ' • • 1 ' ' l • ' ' ' ' ' 1 
IORllQ ' ' • l • 1 ' l ' ' • • ' l ' ' 1 ' • ' ' ' ' 1 

1uo. sen. 
ftOIUCA 4 1 • 1 • l ' 1 • l ' 1 • ' ' ' ' • • • ' ' ' l 
JIMIU • 1 • l • l ' 1 '' ' 1 ' ' ' ' ' l ' • ' ' ' 1 
J1JDl?ll ' • • l • l ' l ' ' ¡ l ' l ' ' ' • ' l ' ' ' l 
LDUJlllES ' ' • l 4 1 ' 1 l • ' ' • ' ' ' ' 1 ' ' ' ' • 1 
ftONICA • 1 • 1 • 1 J • ' ' l ' • ' ' ' ' ' ' ' • ' ' • 
YEllILE • 1 • 1 • 1 1 l ' ' ' l ' ' ' ' 4 1 ' ' ' ' ' l 

Pl1f~IC11l • 1 • l • l ' 1 . ' ' 1 ' ' ' ' ' • ' ' ' ' ' l 
CLAUDIA • l • l 4 l • 1 

' 1 ' l ' ' ' ' 4 l ' • ' ' ' l 
6111111 • 1 l l 4 l l l l l • 1 ' ' l ' • 1 ' ' ' ' ' 1 

22 •• ' " 2 .. 24 " " ' ' 
., l 12 1 , • .. " " ' " u •• 



ANEXO 9 
Ovo. SEMESTRE 

ia. APLICACION 
IEt!CTl\IO 

""· 22 

1a 
5 

17 

18 

24 

13 

23 

' 

12 

4 

14 

16 

21 

15 

11 

28 

CllLIFICACl~ 
1 4 5 

. 1 1 

8 -

9 -
. 9 -

9 -

1 -

- - 8 

- - 9 

3 6 

3 

- 9 

8 

54 - 4' - 164 : 264 

Ll Ls 
e.5 1.5 

. 2.5 3.5 

3.5 4 4.5 

4.5 5 5,5 . 
Hdo LI + < H/2 - t & 

t..i 

JV2: 21512 = m.5 

n<1o 3.5 + ae?.5-65>1 

46 

n<1o 3.5 • <43.5> 

46 

ttd: 3.5 •• 923913 

nd= 4,41.3913 

n<1o 4.5 

113 

X ra rx 
e.5 54 54 27 

2,5 11 65 21.5 

3.5 46 111 161 

4.5 164 21.5 m 
656 

l e 



l'ill!l'.S: 

22 

23 

' 12 

4 

16 

11 

24 

ANEXO 10 
OCTAUO SEMESTRE 

- 1B 

- ¡ 

- I! 

- 3 

- 14 

- 21 

- 2B 

- 13 

fOlllJIJI DE t DE S1\IDOO : 

t: 

I - -
V E <X1- Xt)l t < Xa - X.1)2 

n <n-1> 

Ho 1 HO HAY DIFEREHCIA SIGHIFICATIUA 

HI 1 HAY DIFEREMCIA SIGHIFICATIUA 

9J 1 n + <n-1> 
REGLA DE DESICIOM ESTADISTl(A 

114 

1 - 17 

7 - 2 

B - 18 

15 - 5 

SI tell > T hbhs 1 r Ho SE RECHAZA 



CRLCULOS 1 

REAC!IUO 22 <X-i) 
e.2z 
0.2z 
B.2Z 

e.2z 
e.2z 
e.2z 
e.2z 
B.78 

8.?8 

<X-~ >' 
e. 8484 

0.6484 

8.8484 

0.8484 

0. 0404 

8.8484 

0. 0494 

e.6094 

8.6084 

18 <X-i) <X-i >' 
e.7 B.6849391 

0.1 B.6849381 

0.1 0.6849381 

0.1 8.6849381 

e.1 8.6849381 

6.1 0. 6849381 

0.7 e.6849391 

2.% 4.9382719 

3.% 18. 302116 

i 1 = 38 : 4.2Z 

9 

1.5m x. = 16 = 1.1 19. 5515114 

< = 0,18 

•• 1. = 17 

4.2Z -1.7 

t=-======. 
I 1.5 + 19.5 

V 
9 <H> 

t dt bbl1s = 2,898 

= 4.1182816 

Si Tell > + 

4.!1Bi016 

t 
hbhs 11 Ho st rrchua 

2!898 11 Hi H UtPt.I. 

175 

Jt,J), Si Hi n 1ctph 11 Hav difertci1 si9nittc1tiYl entrt tl rnotivo 22 v ti 18 



1i6 

11'.0CTIOOS 23 2 
0(1 - 21 ) º'' - 21 ) < X1 - '1'z ) e Xz - ~z > 

e.is e.m5 2.81S 8.26S62S 

e.is e. sm 2.8iS 8.265625 

e.2s e.m e.m e.mm 

e.2s 0.62S l.12S 1.265625 

e.25 0.62S 1.125 t.265m 

.2S 0.625 1.125 1.265625 

.25 0.625 1.125 l. 265625 

.25 0.625 1.125 1.265625 

~ 
38 l.S 31 . : 4. i5 ~ : --= J.Si5 22.m 

' 3i 

t: 
4,i'5 - J.875 

: l. 3262635 

I 
V S.5 + ZZ.815 

8 (8-ll 

•• •• : IS 
t : 2.i4i 

Si t CAL > t hbhs 1 1 Ho se rtchau 
i - ~ 

l. 326263S 2.941 t 1 Ho st acoh 

POR LO IANIO, EL REACIJUO 6 SE ELJnJHA 

·. 



177 

W.CTl\10S • 19 
<Xr'.ila>.1 < x,~ si, > e x,- 'S:1 1 <X.r iz) 

0.96 8. 7144 3.12 9.1344 

e.12 e.el44 3.12 9.7344 

D.12 0.0144 0.ea e.7144 

8.12 e.6144 e.98 6. 7144 

e.12 e.el44 o.se e. 1144 

e.12 e.el44 e.ea e. 1144 

0.12 e.6144 o.ea 6.1744 

e.12 6.el44 e.se D.1144 

e.12 0.0144 e.ea o. 7144 

44 
4.88 e. aa96 '4=~=1.ea 24.8896 

4.88 - 1.88 t: _______ _ = 5.6136362 

V/ .8896 • 24.8096 

9 (9-1) 

t. hbhs : i Ho st rtr.hau 

~ 
5.6136362 2.893 1 1 Hi se actph 



12 • ( x.- R'1 ) 

5 - 4.625 \: _______ _ 
v' e • i.e1s 

8 <8-U 

Si t CAL ) t hblu. ¡ - i 
2.8493919 2.947 

< Mi- ll, > 

e.625 

8.625 

8.625 

e. 315 

e. J7:'i 

8.375 

e. 375 

8.375 

Sl1= _
37

_ = 4,625 

8 

= 2,8413919 

Ho u rechua 

i 1 Ho se utph 

POH LO TANTO EL !EACllVO 3 SE lLlnlHA 

118 

• < Xi- i'a > 

e. 390625 

e. 398625 

e.398625 

8.146625 

8.148625 

8.146625 

8,146625 

8.148625 

1.875 



RFACTIUOS 

~. = 
42 

91. : 17 

t ' 2,8!8 

< Xi- 51'1 > ( Xi- 51'1 ) 

0,6¡ B.4~ 

e,66 e.44 

0.66 B. 44 

e.31 0.!I 

0.31 B.!I 

B.31 0.!I 

B.31 0.!I 

e. 31 0.H 

0.Jl 0.!I 

4.6¡ 1. 9999995 

4,6' - 2.4~ 

' 14 
< X2- 'l!':r ) 

1.4~ 

1.4~ 

1.4~ 

1.4~ 

1.4~ 

1.5~ 

1.5~ 

l. 5~ 

2.55 

x. = _2
_
2
_ = 2.4~ 

9 

t: _______ _ = J,682299 

I 
V 1. 99 + 24. 22221 

9 (9-1) 

Si t CRL > ¡ - t labias 1 1 Ho s. rtchna 

i 
J. 6822!99 2.m Hi st aictph. 

POR LO TAHIO EL REACTIUO J SE ELinlHA 

m 

' ( Xi- llz > 

2.0864196 

Z.0864196 

2. 0864196 

2.BS64196 

2.8864196 

2.4191532 

2.4197532 

2. 4191532 

6.5368644 

24. 222221 



llFJICllUOS 16 

'il1 : 
42 

• 21 
( )(¡- 'R'1 ) C Xi- i1 > ex,- ll:i > 

Mr e.4~ e.3l 

e,3J e.ir e.6r 

1,66 2.7777716 -1. 33 

!.66 2, 7777176 -1.33 

1.66 2.7117776 e.6r 

1,66 2.7777776 e.6r 

1.66 2.7777716 e.6! 

1.66 2. 7777776 e.3l 

1.66 2,7777776 e.6r 

Mr J. 99999918 ~.: _39_: 4.3! 

4.6r - 4.Jl 

t : :==========. 
v

1 J.9~ • 5.n 

9 <M> 

Sit(,AL> t Tii.blas 
+ - + 

.8944272 2.898 

,8944272 

Ho se tttl1Ul 

1 1 Ho se &cept.\ 

POR LO IAHIO, EL RE•mvo 21 SE EL!nlHA 

18e 

• ( )(,- 'R'1 ) 

e.ir 

e.4~ 

l. 77 
¡,77 

e.4~ 

0.4~ 

e.4~ 

e.ir 

e.4~ 

5.9999998 



181 

~nuos 11 ( X1- ~I ) ( Xi- ~I )il 2e < Xa- ~¡ > < ll',r :l:a )z 

e.ar e. n01233 6. 75 e.s121 

e.ir e.0123456 0.75 e.mt 

0.tr 0. et23456 e.is e.5621 

e.ir 0.0123456 0,75 6.5621 

e.ir e.6123456 e.75 0.5621 

0.tr 6,012Jfü fl.75 e.mi 

e.ir e. ot23456 1.25 t.5625 

0.tr e.0123456 2.25 5.0625 

e.ir 0, 01Z3456 2.25 s.em 

~I = 
42 

4.88 
• 8888888 

l1, = ~' 1.75 
15,06el 

8 

A ' e.10 
91 = 17 

4.88 - l. 75 
1 = ' 6.6692285 

I 
.81í • 1s.0101 

\ 
V 

9 (9-tl 

Si t (AL > t Ta.bias Ho st rrchau 
¡ - ¡ 

&.ti&92285 2.898 1 1 Hi sr aceph. 



182 

RillClllJOS 24 < X1- llt > < Xi- X1 >
1 

13 <Xi-~z) C Kr X, >.1 

0.4~ 6.197Sl086 0. 33 6,lf 

0.ss 0, 30864262 6.33 0.II 
8.SS 0. 36864202 0. 33 0.II 

0.SS 0. 30064202 0. 33 e.II 

a.ss 0. 36864202 0.)3 0.II 
6.SS 0. 10064202 e.Jj 0.II 

0. ss 0. 30864262 0.33 0.II 

0. SS 0. 30864202 0, 33 8.II 

3.4~ -11,864191 2.66 1.1111113 

40 
4.4~ X= 14.Zt: ~. = _12_ = i.n 8.00002 

9 

t = 
4.4~ - 1.3! 

= S.60601S 

I 
V 14.22 • 0.0002 

9 <9-1> 

Si t C~L > t hbhs tio st rechuilli 

+ - + 
S.660015 2.898 1' Hi st acepta 



183 

Rr/ICTl\IOS 

41 36 Xz= __ : 

g 

1 - 4 
\=--------

I 
V 6 • 

g <H> 

SI \ CAL > 1 1 No st rechaza ¡ -
8 ( 2,8'8 1 1 Ho St ltltph 

POR LO IAHTO EL REACTIUO 2 SE ELJnlHA, 



184 

llOClllJOS ( x,- 'S?t ) ( Xi- 'li:'t >
1 

18 ( Xi- 'S?a > <Xz-Xz\
1 

6.Jl .H 
6, Jl ,jf 

6,33 .1r 

6.33 .n 
6.Jl .H 
6.33 .1! 
6.33 .1! 
6. 66 6.4~ 

1.66 2. 71 

4.6~ 
3. 99 9 

Xz=--= 

9 

'4,66 - 1 t: _______ _ 
15. 556349 

/ 
V 3.9J + e 

9 (9·1> 

15, 556349 2.na : 1 Hi u a:upt.i 



185 

IS ()'.¡- S:1> \Xi.,;._- ~z> 1 
()(,r ~,,a: Oo!:r Xi)

2 

8 8.!I 8. 8123457 

~8 8.II e.8mm 

8.II 8. 0123457 

8.II 8.emm 

8.!I 8.8123457 

8.!I 8.8123457 

8.!I 8.8123457 

8.!I 8.8123457 

- .81" - 8.7981233 ----
~: 45 : 5 35 J.91" .88 

1.717 

5 - J.88 
1: 18. 88001 

v' 8 . .ee 
9 ( 9 - 1) 

3.88 1.1! 1.1r 
7 .8718684 

V t,,;r 
/----, 

\/ 6. l469136 8.15713484 
_, 

1 : - 8.69514125 

S1 t CAL > t hbhs 1 1 Ho st rtchua 

+ 
- + 

7.8718694 2.998 th St &C!l'h 

HAY=/~ SIG. EH EL P.EA<:TIVO -·- io. Y to. SEll. 
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ANEXO NUM. 11 

ACTITUDES "1l!~A- AUIORIDAD 

RELACIOK 
SUJETO-
OBJEIO 

SOCIAL!-
ZACIOM COH1EKIDO 

TEnPORA-
LIDAD 

22 X X X X X X 

10 X X X X X 

s X ' ' X 

11 X X X X 

18 ' ' X 

24 X X X ' X 

13 X X X X 

23 X ' X X ' ' 9 X ' ' X 

19 X ' X X X 

¡¡ ' X X ' X X 

1 X ' X ' ' 7 ' ' ' ' ' ' ' X 

4 ' ' ' ' 14 ' ' ' 16 X ' X X ' X 

B ' ' ' 15 ' .. ' X X 
""-11 X ' ' ' ' 28 X ' ' ' !OlAL 19 17 16 16 14 18 3 

• ACllUIDADES OUE SE DES!ACAK EH CADA UHD DE LOS REA(!IUOS 
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CLA!JDH1 

SAMDP.A 

LU'ZIWl.:I 

noMgA 

JO'jf "· 
En!!H 

GUAtAli.!PE 

11' ;:::::. 

nO:GA~JTA 

n~MICA 

1 

HOF.llA 

1 
f MONll:il 

1 

J\!Illftl 

LOUH!ES 

'rEnllf 

PATP. 1 ~ l P 

GUITA 

1 2 .1. 1 

1

1 

:,' l i 
1 1, ! 

1

1 2 , , , 1 

1: ; i; : 

"' 
ANEXO NUM. 1Z 

2J' 19 

5 ' ' 
i ~ 1 5 '1 1 

2 4 2 5 5 2 

'
• '..1 4 4 2 

' ' 1 
4 z . 5 5 1 

5 2 4 4 l 

' ' 
1 ' 

• 2 

' ' 
' 5 

' ' 4 2 

' 1 
4 2 

5 2 

2 1 

' 5 

' 2 
1 2 

' 4 

! ! 

5 ' 

' 2 
1 1 

' ' 1 
4 4 ' 

4 5 4 

5 ' 4 

2 ' 4 
4 2 2 

4 5 4 

4 ~ 1 

4 5 4 

5 ' 4 

1' 1 

4' 1 

4 ' 2 

' • 1 
l' 1 

~ ¡: ~ 
: ¡: : 

1Z 1 7 4 14 

4 5 2 5 2 

4 5 5 5 2 

t 4 4 'S 4 

l 5 5 5 1 

1 5 5 5 l 

1 5 5 5 5 

4 "4 4 5 2 

2 5 5 5 4 

l ' 5 4 5 

2 4 4 5 z 
2 5 4 5 'S 

s s a s s 
4 'S 5 5 2 

4 5 4 4 2 

J 4 2 4 2 

l 5 5 l 2 

l 5 5 2 2 

'5 5 5 5 2 

4 5 5 5 1 

5 5 5 5 2 

l 5 5 4 4 

3 5 5 5 l 

¡ ! !(j 

16 8 15 11 29 

5 4 2 4 2 

5 5 5 2 2 

' 4 4 5 1 
4 5 4 5 2 

4 5 4 4 l 

5 11 3 5 2 

5 5 5 t 4 

5 5 5 5 1 

4 4 4 5 s 

5 5 5 4 2 

5 4 4 4 2 

5 5 1 1 1 

5 4 5 2 2 

4 4 4 2 2 

J J 2 1 1 

5 4 " 4 2 
5 4 4 4 4 

5 4 2 'I 2 

5 5 4 4 4 

~ : : 1 : : 
5 5 5 4 1 : : r 
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ANEXO NU11. 13 

iER. SEll, 22 UI ' 11 " 24 u " ' " " 1 1 • 14 " B " u 28 
LORETA ' . • ' 1 • 1 ' ' ' 5 ' • ' • ' ' • ' • PDLORES • 1 • 1 1 • 1 ' ' ' ' ' ' • • ' ' ' • • 
CLAU»U • • 1 1 1 • 1 ' ' 1 1 • ' ' ' ' ' ' ' 1 
SAlf)JiA • 1 • 1 1 ' 1 ' ' 1 • ' ' ' 1 ' • ' ' 1 
LU2 /\ARIA • ' • 1 1 ' 1 ' ' 1 1 ' 1 ' • ' ' ' ' 1 
llOKICA ' ' ' ' 1 1 1 ' ' 1 1 ' ' ' ' ' ' ' ' • JOSE 11. • ' • ' 1 ' ' ' ' • 1 • ' ' • ' ' ' 1 
UJTlf ' ' • • 1 ' 1 ' ' 1 1 ' ' ' 1 ' ' ' ' 1 
GUADALUPE ' ' • 1 1 1 1 • 1 ' ' ' • • • ' ' • 
4TO. un. 
llARTllA ' ' 1 1 1 1 • ' • • • • ' ' ' • • 
"'1:H(V . ' • 1 1 ' 1 ' ' ' 1 ' ' ' ' ' ' ' ' CUUlllA •• 1 ' 1 • 1 ' ' ' ' ' 1 1 
l\ARGAllfA ' . 4 1 ' 1 4 • ' ' ' ' ' ' ' 4 ' ' • llDIUCA • 4 1 1 1 • 1 ' ' ' ' ' ' ' 1 5 ' • • 
El.ORIA 

nmmtH 
liORM ' ' 1 1 1 ' 1 ' ' ' 1 ' ' • 1 ' ' ' ' 1 

8UO. SEn. 

llllMIU • 1 • 1 1 • 1 4 5 1 ' ' ' ' • ' ' • ' • )CARU • • 1 1 • 1 • ' 1 ' ' ' ' 1 ' ' ' ' • JUD1tll ' ' • • 1 ' 1 • ' 1 ' ' ' ' • ' ' ' • • 
LOURMS ' ' • 1 1 • 1 ' • 1 1 ' ' • ' • ' ' 1 1 
:IOllJCR •• • 1 1 

' 1 • ' ' 1 ' ' ' 1 ' ' ' ' 1 
YEllILE • 1 • 1 1 1 1 • ' 1 ' ' ' • 1 ' ' ' ' 1 
PATRICIA • 1 • 1 1 ' 1 • ' ' ' ' ' ' 1 ' ' ' • 1 
CUWIA • 1 • 1 1 • 1 • ' 1 ' ' ' • 1 ' 1 1 ' • QIJ1A 4 1 1 1 1 1 1 ' • 1 ' ' ' • 1 ' ' ' ' ' 



ANEXO # 14 

RFl!C!IUO 11 

800. ler. 

( )(1- 21> ( }{¡- li!1>ª < X,r 'S!°¡) ( Xi- 21>
1 

5 = 0.m 0.4~9 0.31 0.m 
0.661 0.4~9 0.66 0.435 

- 0.3l 0.6b 0.31 0.m 

- 3. J! 1!.il 0.13 0.m 
0.661 0.m 0.13 0.m 

0.661 0.4~9 0.13 0.m 

0.3l 0.6!" 1.6'1 l. 779 
0.661 0.m 0.13 a.m 
0.661 0.m 0. lJ 8. if6 

19 14.4~ 4Z 4.0000014 

39 
21=-9 4. 31 

4¡ 

9 
4.6'1 

4. 3l - 4.6'1 
\: ----- -0. 33 0.31 

J~~·:-:-~~;;1 v' -~~ / 
V 0.11611287 

0.n a.n 

- 0. 331 

0.5061Jm 
= 0.65858565 

si t ed ) + tablas Ho se acrph 

. 
-0.65858565 > - 2.898 1 ; H1 se aceph 

1 : HAY DIFERENCIA SIGHIFICATIVA EN [L REACT!UO ll ENTRE EL 800. V EL ter. SEnESIRE 



l!J 

l!EOCll\IO Z!I 

eº ( Xi- }('t> < Xi- ~1> 1 
< Xr 'Rz> < )(z- x,/ 

1.60 i.11 1.60 i. 779 

1.•• i.11 1.60 2.779 

1.60 2.77 1.3! 6.605 

1.3! 1.77 1.3! 6.6'5 

l. 3! l. 77 1.3! 6.6'5 

1.3! 1.77 l.60 2. 719 

1.3! l. 11 1.3! 6.6'5 

l.60 2.11 1.3! 6.6'5 

2.60 ?.lf3 1.60 2. ?19 

21 25.3!5 21 17. ?19 

21 
~. = -9- = 2.3! 

• = 0 

i.n- z.n 
I 

V 25.m • 17.179 
I 

V 43.115554 
¡ 

V .59882?1 
• 1138391 

9( 9-1> n 

Si l (al > t hblas 1 Ho H Nch•u 

6 < 2.8'J8 1 : ~o sr acrph 

HO HAY DIFEREHCIA SIGHIFICA!IUA EH EL REACllUO 26 EMIRE EL ª'°· y ler. SEnESIRE 



REllCTIVO zz 

eº 1º 

" h - i) <x - i >
1 

" (X¡ - iz) 

.l1 8,il493B21 • 5555556 

.n 0,0493921 - ·"' 
8.7111119 0. 6849383 - ·"' 0.nnne e. 6849383 - ·"' .l1 e.e-mm - ·"' .l1 0.emm , 5555556 

.l1 e.emm - ·"' .11 e.emm .155~56 

.n e.0493021 • 5555516 
-----

38 l. 9012345 40 

l(¡ = 4.Vl 

-e.l1 

I ' ' V €<X1 - '.il1> t €(Xz - '.il1) V 1.9812345 + 2.222222 

n ! n - 1l 

- ~ . ..-
V 4.1234565 

9 < 0 > 

- D.l1 

I 
V e.0512182 

Si + CAL > >- tablas 1 1 Ho u acota 

_ e,92ss9iz < t 2.e9a 1 1 Hi sr actPta 

- e.l1 

• 2393119 

194 

hz - ia/ 
• 308642 

.19153118 

.1915388 

.1915388 

.1915388 

• 388642 

.1915388 

.3118642 

• 308642 

2. 222222 

1 - e. 9285912 

HAY EH EL REACTIUO 22 -1- So. y 10. SEn. 

D1F, 51GHIFICAllUA 



m 

llFM:Tl\IO 18 

eº ()(1- it> - . 
(x¡- Xt) 1º Cx1 - i'1> <x1 - i'z>

1 

" " - 1.IT 1.2345678 0.1111112 .8123456 

- 1.IT 1.2345678 - 2.Ui 8.3456784 

l. 8888889 3. 5679812 e.1111112 .0123456 

2.8888889 8. 34~679 - 2.l!O 8.3456784 

l.BBB8889 3.5679012 1.1111112 1.234568 

- 1.IT 1.23456?8 1.1111112 1.234568 

- l.IT l. 23456?8 1.1111112 l. 234568 

- 1.rr 1. 2345678 1.1111112 l. 234568 

- 1.rr l. 2345678 1.1111112 l. 234568 

19 ¡¡, 88888? 35 22.88888? 

~. = 2.II x, = 3.Ui 

2.II -3.Ui 

• = ----------

V 22.88888? • 22.88888? 

• = 

n < n ~ 1) 

-1.'17 

v1 
45.?????4 

2 

-1.77 

V .6358024 

+ tabl u 1 1 Ho se rtchua 

i 
~ 2.2295459 < + 2,898 1 1 Ho se rtchan 

Hi se acrph. 

72 

-1.?? 
• = 

• ?973721 

: : HAY DIFEREHCIA SIGHIFICAllUA EH EL REACllUO 10 mRE EL 80, Y hr. SEnESTR! 



REOCTIUO 

aº ( x,- )(, ) ( ~,- x, )1 

- 0.2z 0. 04938271 

- 0.2z 0.04n0271 

- 0.2z 6.0039271 

0.?7s ,60493831 

- 0.22 0.0038271 

- 0.22 0.04938271 

- 0.22 0,04938271 

- 0.22 0.64938271 

0.178 .60m831 

43 0. 95061725 

i1:. ~= 4.178 
9 

4.718 - 4.8119 t: _______ _ 

44 

-0.1111111 

¡ 
v 0. 95661725 • e. ssas9m 

r---\ 
V 1.8395063 

n 12 

t = - 0,69514125 

196 

9 

<Xi- )(t) < l(i- X1 >l 

e.lf 0. 0123457 

e.lf B,0!23457 

0.lf e. 0123457 

e.tr e. 0123451 

0.lf 0.6123457 

e.tr e. 0123457 

0.lf e. 0123457 

e.ir e. 0123451 

8.ri 0. 19012348 

8.88888987 

44 
i'z=9 4.8119 

-0.1111111 

V 8,8255487 

Si t CAL > t. tablas 1 1 Ho sr rrchl?l 
i - i 

-6.6'514125 ) - 2.898 1 1 Hi St lCepta 

-0.1111111 

0.1598396 

HAY DIFERENCIA Sl~HJFICAIJUA EH EL REACllVO 9 EH!RE So, Y lo. SEnES!RE 



\ = 
v' 

m 

llEllCt!VO 19 

aº ( X1- X1> < Xr )(¡)
2 1º ( ~.- ll.tl ( x.- Xal

2 

- 0.m = 0.1mm9 = 2.71 7.71611495 

- 0.81!9 = 0. 79012348 = 2.11 7. 71611495 

- o.m = 0. 79012348 -1.2z 1.4938271 

- 0.m = 0. 79012348 -1.H 1.4938271 

3,lf 9.6790123 -1.2z 1.4938271 

- 0.m = 0.79012348 -1.n 1.4938271 

3.lf 9.6?lM23 -1. 77 3.1604959 

- 6.81!9 = 0. ne12348 -l.2Z 1. 4938271 

- e.m = 0.7lBl2348 -1.2z 1.4938271 

17 24. 889 20 27, 5S6 

17 
i'1=-;¡= 1. 81!9 

20 
i"l = --;- z. 2Z 

1. 81!9 - 2.2z -0.n -0.3l - e.3l 

,----, I 
24. 8i9 • 21. 5S6-----_ V 52.4~ V 6.72839506 

0.a534¡m 

72 

Si t cal > t hblas ¡ - ~ . 
·8,039056673 ( - z. 898 

72 

Ko st rtchua 

Hi st aceph 

Ha1,1 diferencia si9niCicativ1 en ti rnctivo 19 entrt el Bo. Y io. Sffltstrt. 

- 0.m 



Rl'llCll\IO 4 

aº . 
<Xi- X1> <X1 - X1> Iº <Xi· Xi> 

.3333334 MI 

.3333334 o.rr 

.3333334 0.IT 

.~ .4H4443 

.3333334 0.IT 

• 333Jl34 0.IT 

.3333334 0.IT 

·º" • 4444443 

.0b"b • 4444443 

42 l. jj9l995 43 

i1 : 4.b"b 

-0. 3333334 

v
1 

E<X,-¡,¡' • E<X.- 2,i" 
n <n-1> 

I 
V l. 9ll9991 

n 

-ff. 3333334 
1 - l.ao;l003& 

I 
v . e2111n 0. i66b664 

St t (AL J t. hbhs 1 : Ko sr rechua 
~ - ~ . 

- 2.0000036 ) - 2.898 1 1 Mi sr aeeph 

198 

• 0(¡ - 'il1> 

HAV DIFEREHCIA SIGHIFICmUA EH EL REACllUO 4 EHIRE EL Bo. V lo. SEnESTRE 



/ 
V 

V 

RFllCTIOO 14 

aº 2 tº <Xa- R'i> º'ª - R'1> ()(¡- R't> 

1.8888889 3,5619012 0,3333334 

-1.rr 1.2345678 6,3333334 

1,8888889 3,5619012 l. 3333334 

2. 8888889 8. 3456'9 -2.G66666 

-1.rr 1.2345618 l. 3333334 

-1.rr 1.2345678 l. 3333334 

-1.rr 1.2345678 6. 3333334 

-1.rr 1.2345618 -2.666666 

-1.IT 1.2345678 6. 3333334 

19 22.n 33 

i, = 2.IT ia = 3.bb' 

'· - '· -1.5' 

ECXa-R'1>
1 

t E:<Xr R'ú
1
\ 

/ 2z. n - 19. 999999s 
\ 

V 

n <n-t> 12 

-1.55 - 1.15 -1.55 

/ 
42. 888886 V 0.5956789 • 7718023 

12 

SI t CAL > t Tablas 
i - i . 

- 2,0082863 ) - 2.898 

1 1 

1 1 

Ho sr rrchna 

Ho n rtch,;au. 

Hi st acfPh 

199 

2 
()(¡ - R'i> 

0.rr 

0.rr 

1.7711119 

~.1111101 

l. 7711119 

1.7711119 

0.rr 

7.1111101 

0.rr 

19.9999998 

1 - 2.6082863 

HAY DIFERENCIA SIGNlflCAllVA EN El REACTIUO 14 ENIRE EL So. Y lo, SEnESIRE 



Z00 

BEllCfIUO 24 

aº { '.<1- 'R'1> < Xr ll1>i l ( X.- X.> C )(¡r ~1> 1 

0.zz 8.t49392?5 4 = 8.!T 8.012H5? 

0.2z 8. 049382?5 - l.!T 1.2345681 

1.2Z 1.49382?1 = 8.!T 8. 812345? 

0.2z 8.14814825 - l.lf 1.2345681 

1.zz l. 49382?1 - l.!T 1.2345681 

' '· 77 ?.1168489 - 2.88" 8. 3456?85 

l.2Z 1.49382?1 - LII 1.2341681 

1.2z 1.49382?1 - 1.!T 1. 2345681 

- 2.?7 ?. ?168489 - 2.Bi 8. 3456?85 

34 Zl.55 35 2Z.H 

34 
~ = - = 3.? 

9 
X1 = 

35 = 3.i 

3.7 - 3.i -8.I - 8.1 

V 21. 55- . / 
22. 91 V 

/ 
44.46 V e.msme 

9(9-1) 12 

-8.1 
- 8.141386 

0. 7858?~9 

Si t CAL > 
~ - . 

- 0.141386 ) - 2.89& 

t t tab 

i 
1 1 Ho n uchaza 

Ho u rtchu1 

Hi n 1crph 

HAY OIFEREKCJA SJGHJFICAllUA EH EL REACllUO 24 ENTRE EL So, Y lo, SrnESIRE 



D'.l\cnoo 13 

9º O<t - 5la> <Xi - it> lº <x. - ll.z> 

8.41 

8.41 

6.41 

8.41 

8.41 

0,41 

3.5555556 

6.41 

8.41 

13 

13 
i19 1.41 

r - 1.41 8.41 

t = -=========::;­/ 
V 8 • 14.2Z V~ / 

V 0,191531l8! -------9(9-IJ n 

SI t COL > i - • t tabh.s 

i 
- 1 ) 

. 
- 2.e90 

1 1 llo sr rrchau 

Ho st rtchau 
1 1 

~ Hi H itfPtl 

201 

<Xi - Xa>
1 

8.197531l82 

8.19753682 

6.19153682 

6.19753682 

6.19753082 

0.197530826 

12.641915 

0.19?530926 

0, 1,1s3ee2; 

14.ZZ 

8.41 

HAY DIFERENCIA Sl~Hlfl(AIJUA EH EL REAC!IUO 13 EH!RE 80. y lo. SEn. 



Rm:TIUO l 

eº { )(,- !i1> C Xi:- 'ila )
1 !º < Xr 'ila> < Xr 'il1 )

2 

- 5 e.•~ e.19153082 

- 5 6.•~ e.19113082 

4 - e.SS 0. 38864202 

- s e.4" 8.19753e82 

- 5 e.4~ 8.!l753082 

- s 6.4~ 6.19753082 

4 - e.so 8.38864'02 

- s e.4~ e.197S3e82 

1.55 2.m1sn 

45 44 4.2! 

45 41 
li!1.:.-9- = 5 )(¡:-- = 4.5555556 

9 

5 - 4.SS - e.5S - e.SS - 0,JS = -2.2941573 ,----, ,-, ~ 
V 9 • 4.22 V 4.22 V 0,05864198 e. 24216105 

9 <9-1) 72 

Si t CAL > t hbhs 1 1 Ho se rtchaza 

' t = ·2.2941573 > • 2.898 1 1 Hi st acota 

HAY OIFEREHCIA SIGHIFICA!IVA EH EL REACTIVO l EHIRE EL Bo. Y lo. SEnES!RE 



\ = 
I 

V 

203 

BF.ACUQO 7 

eº C Xi- Xt> < Xz- X1> i < Xr Xa> < Xa- XJ:>
1 

.4~ 0.191531186 

8.556 0. 311864202 

0.556 0. 31186~202 

0.556 8. 311864202 

3.44 11. 864191 

0.556 0. 311864202 

e.556 0. 3&864202 

e.556 0. 311864202 

0.556 0. 30064202 ----
45 33 14.19ZZ22 

i, = 45 
i'1 = ~ = 4.4~ -=5 

9 9 

5 - 4.4~ 0.556 0.556 
·----,---, 

+ 14.192222 V 

n 

Si\CAL> 
+ t Ttlis 

1.2513205 < - 2.898 

¡ -

8.1911142 e. 44391545 

t i Ho u rrch•u 

i 1 Ho st ICtPh 

= l. 2513285 

HAY D!FEREHCIA S!GM!FICA!IUA EH EL REACllUO 1 EH~E EL 80. Y lo, SEnESTRE 



204 

Jlf.llCTll.ll 8 

eº . ¡º • ( X - ~ l ( X - ~) ( )(¡- 1?1 ) l Xi - lla > 

.2222223 .0493821 0.1111112 ,8123456 

• 2222223 .0493821 e.1111112 • 8123456 

.2222223 • 0493921 0.Ull112 .8123456 

.2222223 .0493021 0.1111112 .0123456 

.2222223 • 0493821 0.IUU12 ,8123456 

.2222223 .0493821 e.1111112 ,0123456 

.2222223 .6493821 e.1111112 ,8123456 

1.7? 3.1664935 0.1111112 .6123456 

• 2222223 • 0493821 -0.n 6.1961232 

o 3.5555551 44 0,888888 

4.77 •• UJ 

•• - ;, 4." - Uf 

I 
V €<X1-i1>

2 
+ E'CXz- ~> 1 

V J.5555551 + , 888888 

n Cn-1> 12 

·O.ITJllll - .rr -.rr 1 - 6.4412139 

I 
V 4.4444431 V .8611283 .2484518 

12 

Sl 1 CAL l t Tiblts 1 J Ho u rtchua 
i - . ~ 

- 6.4412139 ) - 2.898 1 1 Hi st acoh 

HAY DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EH EL REACllVO 8 EHIRE EL So. Y lo, SEnES!RE 



2115 

~TIVO 18 

Bº e X.- ~1> 1º 

i = e 

Si t CAL > t hblas 1 1 Ho u rtcha.u. 

i i 
2.898 Ho sr ac•Ph 

HAY OlfEREHCIA SIGIUfJCA!IUA EM EL REACIJUO 18 EH!RE EL Qo, Y lo, SEftESlRE 



~. = J,!O 

i't - 1i2 -0.rr -0.rr 

V 11.555554 V .2438211 

n ( n - .!) 

-e.u • = - .2250115 

.4931885 

Si • CAL > + t hb J 1 Ho u recha.u i - - i 
-.Z2Set75 > + 2.898 1 : Hi se aceph 

HAY DIFEREREHCIA SIGHJFICA!IVA EN EL REACllVO 5 ENIRE EL 80. Y lo, SEnESIRE 



aº < Xr R1> 

= 4~ 
= 8.556 

8.556 

6.556 

8.556 

8.556 

tl.SS6 
- 3.4~ 

e.556 

45 

i1 = ~= 4.4~ 
9 

4.4~ - e 
t=-:=======:.... 

V 14.22 

72 

Si t CAL > 
i -

9.9' 

mnoo 15 

< Xi- X1>
1 1º < l(.- x,1 

8, 19753386 

e. 38864282 

0. 38864202 

8.38864282 

0. 38864202 

e. 311864202 

e. 38864202 

!1.864197 

e. 38864202 

14.!Z 45 

ia = 
4S 
-=5 

9 

4.4~ 4.4~ 

,----\ 
V e.1975386 

t. hbhs 1 1 Ho st uchtn 

i 
2.899 Hi st ¡cota 

287 

< x.- x,>' 

= 9.fü 

HAY DIFERENCIA SIGHlfl(A!IUA EN EL REAt!IUO IS ENTRE EL 80, Y lo, SEnES!RE 



208 

Kl)')Cf!OO 23 

Bº 01,- )?1) <Xt - 1il1> a 1º O<r 'Xi.l <X¡ - Xa>' 

,,rz 0.4138'7 . 2222223 .0493827 

-.n e.493827 • 2222223 • 0493827 

-.TI 6,493827 .2222223 • 0493827 

,1777778 .6049383 .222zm • 8493827 

-.TI 6.493827 • 2222223 .0493827 

-.TI 0. 413827 .2222223 .6493827 

-.Il 8.493627 • 2222223 .0493627 

-.TI 0. 413021 .2222223 • 0493827 

• 7777776 ,6049383 -1. 77 3.1604935 

38 1.5! 43 3.SSSSSSI 

'it :: 4.TI i1:: 4,77 

1 ~ •• •• -6. 5S5555S -0.Sl 

I ' ¡\ V €<X1-'l1) t E<Xi- 'ilz) V 5.11\1106 V .6700876 

n Cn-0 72 

- e.so 
Z,0851453 

.2664349 

S1 t Ud. > t hblas 1 1 Ho st rtchau ¡ - ~ 
- z.0mm ) - 2.898 1 1 Ho st ilctPta 

HAI DlfEREHCIA SIGHIFICAllVA EH EL REACTIVO 23 EH!RE EL 80. 1 \o, SEnESTRE 



28! 

lll'JlCTIUO 12 

eº < Xi- li:'1 ) ( Xi- li:'1 >
1 1º < X1- li:'t > < Xi- Si'~ > z 

• 888888! 0. ?!81234 z. 3333334 5. 4444447 

.88B8R8! a. 7981234 2. 3333334 5.444444? 

• 888888! o. 7!81234 -1 • ..- 2.7777775 

-3.IT !.6798122 1.3333334 !.177177! 

-3.IT 9.67!0122 -1 • ..- 2.??777?5 

• 888888! 8. ?!81234 -1 • ..- 2.7?????5 

, 888BB89 0.110m4 -1...- 2, ??????5 

.BBBBBB! o. 7961234 -l...- 2.??????5 

• BBBBOB9 8. 7981234 2. 3333334 5. 444444? 
----

l? 24. B8BB8? 24 31. 999998 

i't = 4.II iz = 2.b! 

t = 
¡, ,, 1.4444445 1.4444445 

e<x-X>ª + e<X1- ~1>' I ¡--, 
V V 56.BBBBBI V • 7981234 

n (n-1> n 

1.<mm 
1,6250082 

.ms 

Si t CAL ) t h.blu 
~ - ~ 

Ho u rteh¡:u. 

1,6250082 < - 2.B98 Ho u acota 

HAY DIFEREHCIA SIGIHFICATIVA EM EL REACTlVO 12 EMTRE 80. Y lo, SEMESTRE 



210 

Rl'XllUO 16 

eº < Xi- X1> < X1- i1>
1 1•· ( ~z- iz> <Xi- X2>

2 

.1111112 .0UJ456 .1111112 .0123456 

.1111112 • 0123456 .1111112 .0mm 

.1111112 .0123456 .1111112 • 6123456 

- .si! • 7901218 .1111112 .0123456 

.1111112 .0123456 .1111112 • 0123456 

.1111112 .0123456 .1111112 • 0123456 

.1111112 • 0123456 .1111112 • 6123456 

.1111112 .6123456 .1111112 .6123456 

.1111112 .0123456 4 - .al! .na1210 

44 .8888866 44 

44 
= 4.81! 

44 = 4.811 X1=-
9
- Xl: -

9
-

4.88 - 4.88 
·- = -------- t = 

V
1 

€<X1-i1> 
2 
+ (X¡- Xi) 

2 

n<n-i) 

1-----i 
V 6.M46912 

t = e 

Si t c1l ?__ t. hblas 

8 ( 2. 898 

v1 c.a000am + c.a0aa0w v1 1.nnm 1 
9<9-il n 

0.1571343 = e 

Ho st rtch¡u 

Ho u ierpta 

HAY DIFEREHCIA S1GHJF!(A!IVA EH EL REAC!IVO 16 EHIRE EL Bo. Y hr. SEnESlRE 



211 

llEAC'llUO 17 

eº < X1- i1> ( X1- 1l1>ª tº. ( X.- X.> < X.- Xa> 
l 

2,3333334 5,44444~7 

- 1." 2.7711775 

- l." 2.7717775 

- l.bí 2.7717775 

- l." 2.7711775 

2.3333334 5.4444447 

2. 3333334 5.m4447 

1.1333334 l.7717779 

- l." 2.7777775 

24 31.999998 

x, : ...!_: 1 
9 

X.: 
24 

' 
: 2.6b7 

x. - x. 1-2.66 1-2.bi" 

+: 

a 1 : 
V (<~1 - X1> • €<X. - X1> V 31. 999998 V .~ 

n < n - 1> 14 

·= 

Sl t CAL > t t hb 1 1 Ho n rteha.U 
i - - i 

- 2.5000061 ) + 2.898 1 1 Hi lt torpb 

HAY DIFEREKCIA S!GNIFICATIUA EN EL REACllUO 17 ENTRE EL 80. Y lo. SEttES!RE 



m 

1 er. Sl:lll:Sm Ml:XO IS 

Qlffff.ETAll!lm MliCIAIJllllll IKDll'll!X:IA !ltsOOJIRl)O 

~1100 AlllWO AaJDll) o::Wil1lllDlTI: 

186 l A5151Ellt1~ l! 1?.?1 i !!:!l ¡ 44.44 

.. 100 :< ASIStEH<HI 11 44,44 ' !!:!! ¡ ll:ll X 
22.22 ' X 

POStCIOll AL FREMtE ' ~5. 55 ' ll:ll X u.u X 

' u.u ' . u.u ' .. POSICIOM U FREHtE 17 44,44 X H:U • l!:ll ' 17 55.55 ' X • 
.. OUiiAS SOLO EL PROHSOR " !'·" ' u.u X 

" 1 8.80 X 

S[ cunPLEn REGLAS loEL " l'·" ' 44.44 ' JU[(i(l Z4 5,55 ' 22.22 X 22.22 ' 
- SE cunrLEll LAS REGLAS ll IUI ' u.u X ll:ll ' IlEL JUEGO ' X 

RECOliOAR CUSE y mu:i ll !'·" X u.u ' 8.88 X u.u X 

~u¡ 11:~r~tnglE (;ARAll- ! 11:!1 ' !l:ll X 

' X 

..J.l~k 1l::E~n~lE ~RAll- l! lUl ' ll:!! ' !!:!! ' X X ' .. AlU!IHClS [';J'GSICIOll ¡¡ íí:íí ' ll:ll X 
33.33 ' X ' 

~.~lº~.H~~s 11u~uos 1 77.77 X !U! ' 1 U.c>t. ' l u.u ' - RELACIOH TEnil llUEIJOS 1 11.11 ~ ll:ll X ll:ll ¡ COlll.llSTOS , 11.U ' 
~~11~1011 AL EXPOSITOR 4 ~"' ' u.u Y. 

4 1 .ee ' 
.. n~ll~IOll AL [l(!'ClSITOfl ll H:ll l U:U ' ll:ll ' ' X ' OISCllSIOll EK Gr.UFO " íUI X ll:ll ' " ' X 

~EE~~J~S DEL fJHlfESOJi ' 18.88 ' u.u i ' 88.88 ' u.u 
- ¡¡'íllti!:s IEL FROfESOR !l m:ig ' ' 

IM!l~S EH CUSE 11 ll:ll X 44.44 X 
11 ' u.u X u.u~ 

<Clnf'O~TURI\ Ett ClflSC " 11.n ' lt.11 X u.u ' " 55.55 '· <14,H X 

MIA1 fUA U1Iiíl P.EACTllJO, [L PCIRCEMTAJE LOCALIZADO EN LA PARTE Sli?EIUOR, CORRESPOMDE A U PRlnERA RPLICACIOK1 

lllEMUAS QUE EL PORCEMTAJ( LOCllLIZADO EM LA PARTE lllFERIOl CORRESPONDE A U SEGUMDll APLl(flCIOM, 
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C!lllLITMDITE l'ru!CIAflllllll IIl!Jln:mtCIR D!StaiWIO 
J!!l't:llUO OOJ!llOO (QJ!llO IXm.EIJWlflE 

IBa X ASISJEKCll't " ¡¡;¡¡ ' ¡u¡ X 

" ' X 

- 100 X ASISIEHCIA ¡g ?1, 11 X u.u X u.u X H:ll ' 55.55 X 22.22 X X 

POSl<IOHAlfREllJ[ l U:U X u.u ' u.u ' X 

- POSICIOlt AL FRENTE " 100.es X 

" 168,66 X 

- t'UUS Sl!LO [L PROHSDR 18 100.ee ' " 1ee.oo ' SE cunPLcn REG.AS DEL " n.n X ll:ll X ll:!l ' JU(GI) " 44.44 X X ' - th {~nr~~ll LAS PEGLl\S ll .1u: ¡ u.u X 

Rf(ORDAR CLASE V mu1 " !!:!! X ¡u¡ X u.u X 

" X ' 
UTILIZAR APOYOS GARIHJ- , !!:!! X !!:!! X 
TIZll 1'1fREllLIZHjE , 

' X 

~ ~Hi 1 ~~ár~bH~~[~RAN- " 77.7' X ll:!l ' " n,1, X X 

- ALUnllOS C\'.POSICJOll ¡¡ 22.22 ' 
u.u X !U! X 

X 

~W'~¡º~,nz~s 11uruos 1 

~ª~~-.J 
u.u X 

1 ---
- ~~~Atmvi(nA ~U[VOS 7 t~.ee ' 7 1ea.ee X 

i:mrcrn11 AL Cl.'fc;ncK 4 i6." ' ll:ll X 
Jtllt X 4 66.h X X 

- f~ll~ION Al Hl'OSltOR 14 ll:ll X ll:ll ' H:!I ' " X ' X 

C.ISCUSIO~ EH GRUPO 16 ¡¡j¡ ¡ u.u X U.11 ' 16 11.11 X 

~[E~wi~s DEL P:!OHSOR 1 66:l6 ' 11.11 ' 11:11 X 
X X 

- ~r[~~¡5s DEL fíiOFíSO!i H 11.11 ' u.u '!M! X 

' X 

EROn~:, iK CLítH ¡¡ !U: ' l!:l! ' u.u X ' ' 
conPOS1UP.i! EN CLASE " '6." ' U:ll ' u.u ' u.u " 44.44 ' X X 

1101At PARA CAOA REACJIUO, EL PORCENTAJE LOCALIZAflO EK U Pl\llJE SUPERIOR, COJIRESPO)([IE A LA PRlnERA APt.ICACION1 -

nIEKTRAS Qll( EL PDRtEHJAJE LOCALIZADli [M LA PARTE IHfEJllOP. CORJiESPOHM A LA SEGUNDA APLICACIOH. 
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COOU:!MlllTE rt\ll:IAIJIEMIE IHDIFER!l«:IA tt:SAalERI)() 
Ritl:ll\IO OCllIRDO ríll!lllO Cl)'Il'LE!MDITE 

1il0 X ASISTEKClfl " 62. 5 ' l7.5 ' 
.. 188 x ASISTEllCUI " 37.5 ' 

~· 

62.5 ' 
PGSICIOllALFWITE 5 5ll.OO ' 58.00 ' 

.. POSHIOll i!!L FRENTE 11 75,00 ' 25.5 ' 
- tiUDAS SOLO EL Pf:CfESOR " 81.5 ' u.s ' 

SE \UnPLE!I REGLAS DEL 
JUEGO " 50.00 ' 50,66 ' 

- SE (UllFLEN LAS REGlHS 
HL JU[G!l 

ll 17.5 ' 12,5 ' tz.5 ' 37.5 ' 
RECORDAR ~lilSE Y tEnh 2l 5~. ee ' 3?.5 ' !2.:i ' 
UTILl'ZAR APOYOS <>ARMI-
llZA APl!~NllIZAJE ' 75,00 ' 12..5 ' 12.5 ' 

. :~f~RhX~fAHt ¡;:11 A - " se.oe ' 37.5 ' tz.5 ' 12.5 ' 

.. ilLUllHOS E'JCSl<IOH 12 31,5 ' 25.00 ' 12.5 ' 25.88 ' 
RflA(IOH Ht1AS HUEUOS 
<OH H• VIST!i~ 

l 1s.ee ' 12.5 ' 12.5 ' 
- ~t~A~rn~[liEnAS N\l[IJOS ··-~· 12.5 ' 12.5 ' 75.80 ' 
~ALOTOSITOR- zs.ee ' 51:1.00 ' 25.et! ' . 
.. AThCIOM AL E'IJ'ilSllOR 14 zs.e..i ' 5~.00 X n.ee ' 100 )'; 

DISCUSJ(IK EM ·j~UPO " 62.5 " 12.5 ' t2.5 ' 12.5 ' ------~ 
~E~.:rn~~s HL fF.OH$0R ' 62.5 ' 12.5 ' 2s.ea ' 

- ~EE~~rns DEL PROFESOR " 12.5 ' 12.5 ' ,5.68 ' 
SR(IM(IS[llCLAS( 11 25,¡;¡; ' se,oo ' 12.5 ' 12.5 . 
COMPOSTURA [11 CLASE " íil.!i ' 31.5 ' 
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