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INTROOUCCION 

El baJo rendimiento escolar se considera como uno de los fenómenos mSs graves 

de los sistemas educativos en todas las latitudes ya que fundamentalmente re­
fleJa no sólo un grado determinado de rendimiento del sistema educativo, sino 

también un problema Que dfecta al mismo sistema económico del pdls. 

Pero n'J solo el ba10 rendimiento escolar se debe a los factores que se produ­

cen dentro del sistema educativo, sino que se distribuye desigualmente entre 

los diferentes estratos y regiones del pals, afectando como ya es sabido, pr.2_ 

porc1onalmente m~s a quien provienen de familias .:iue pertenecen a los estra-­

tos soc1oecon6mtcos inferiores. 

Es verdad que el atraso escolar es producto de múltiples causas, pero siendo­

éste un problema propio de la Investigación pedagógica, tncurrf en este trab2_ 

jo de estudio y tambíén por ser un problema subyacente en la pir.~mide escolar. 

Existen factores que inciden en el nivel de reni.Jimtento como son los factores 

psicológicos. familiares, flsicos, biológicos, econ6m1cos, etc. 

Por lo que se refiere a los factores psicológicos, sabemos que los estudian-­

tes de educación básica pasan por un estado de crisis. trrtncisión, adaptación 

y ajuste, en todo este proceso el sujeto encontrará diflcultadP.s cuya magni-­

tud determinar~ una adolescencia mils o menos conflictiva. 

En el caso de los factores familiares, es necesario la estbilio:!dd f.Jmil1ar; -

es decir. la armonra entre los padres, la organización de unJ familia. eleme_!! 

tos que permiten al estudiante, un mayor rendimiento académico, pues la rela­

ción entre los familiares y la adaptaci6n a la situación escaldr· deµ~nden en 

gran medida del contacto entre el alumno y sus p1dres. 

En .:uanto a los factores flsicos podrtamos decir que para el óptimo resultado 

del aprovechamiento escalar es necesario que las condiciones íistcas de los -



salones de clase sean las adecuadas, esto es. en cudnto a los mesa-bancos, 

luz, ubicación del pizarrón, etc. 

Por lo que se refiere al ingreso fami 1 iar afecta de muy diversas formas el -

aprovechamiento escolar de los estudiantes, una de ellas es la nutrlc\bn y -

las condiciones generales de salud, llande unal izaremos en que med1L1a los faE. 

tares fis1ol6gicos afecta este rendimiento. 

Con respecto a los factores acad(:micos, es sabido que la com:ordunc1a entre 

los aspectos teóricos y pr~cticos de las asignaturds, ast como las técnicas 

utilizadas por los profosores para la filCtl1taci6n lle! proceso ense1lanza- -

aprendizaje y el nivel de conocimientos de los alumnos son algunas de las -­

condiciones que interfieren en forma considerable en el aprovechamiento ese~ 

lar. 

Habiendo explicado a grandes rasgos los factores que intervienen en este fe­

nómeno, la presente investigación tiene por finalidad analizar las causas -

de bajo rendimiento escalar. 



CAPITULO l 

ASPECTOS GENERALES 

1.1. BAJO RENDIHIENTO ESCOLAR 

El rend1m1ento escoJ 3r es un tema que debe ser tratado con cuidado por ser -

r:iuy det1cado y donde es muy f~cil caer en la subjetividad por parte de quie-­

nes determinan el grado de aprovechamiento que logran los alumnos. 

Existen algunas definiciones sobre lo que es el rendimiento escalar que nos 

ayudar~n a comprender mejor el problema de bajo rendimiento que es uno de los 

fenómenos que llaman 13 atención dentro de nuestro sistema educativo. 

Rend1m1ento Escolar. los conoc1mientos que el alumno ha adquirido en el 

grado que cursa y de acuerdo con el programa establecido, que se evalúa y 

expresa cuantitativamente mediante una nota de cal1ficacf6n. 1 

- Rendimiento Escolar Discrepante, cuando el rcndim1ento acad~mico escolar -

no corncide (siendo mayor o menor} con el esperado de acuerdo a los resul­

tados obtenidos con los test que miden aptitudes. 2 

- Rendimiento Escotar, como el resultado de los conocimientos adquiridos por 

el alumno y que dependen de la capacidad del educantlo referidos a determi­

nados contenidas en relaciOn con el nivel de grupo de referencia. 3 

Como se puede observar, la primera d12f1n1ci6n nos expresa que el rendimiento 

escolar va a estar en función a lo que el alumno haya aprendido durante un -­

tiempo determinado. 

La segunda definición hace alusión al alumno que tiene aptitudes favorables -

1. D1cc1onario de Pedagogta.- Ediplesa.- P~g. 192. 

2. Diccionario de las Ciencias de la Educación.- Editorial Santillana.­
Tomo 11. 

J. Acosta Ur1a, Alma.- Factores que inciden en la deserción l'.'SColar. Tesis 
Licenciatura, Pedagogfa.- Aragón.- P~g. 47. 
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para aprender pero que en un lapso de tiempo no coi ne lde con su rendimiento 

académico, causando con ésto, un bajo rendimiento escolar. 

La tercera deflnici6n se refiere a la cantidad de conocimientos adquiridos -
por el alumno en relación a Jos contenidos. 

En las anteriores definiciones existe una similitud sobre el concepto de -­

rendimiento escolar. lo cual perm1 t1rA precisar lo.que en este trabajo se -­
entenderá por rendimiento escolar. 

Se llamará rendimiento escolar al rendimiento que ofrece un alumno en torno 

a las tareas educativas, éste puede ser alto o b<tjo que va a estar determina­
do par múltiples causas. 

Una vez deíinido el problema se hablará de la problemática que encierra a la 

cual se habla hecho referencia con anterioridad. 

El bajo.rendimiento escolar es un fenómeno que existe en todos los niveles -­

educativos, el cual merma y corroe las posih1lid,1des educat1va.s del pais. pues 

gracias a éste y muchos otros problemas el grado de escolaridad que alcanza -

México es el del So. grado de primaria 4 , situacibn que agrava el posible d_g_ 

sarro! lo económico y social de la íl•lCi6n, pues al haber una gran mayada de -

individuos no bien preparados, su si tuac 16n se v11e 1 ve un ci rcu 1 o vicioso en -

tanto que su posición econ6m1ca y social no alca.11z.4 a brindar J las nuevas g_g_ 

neraciones una educación escolarizada má.s completa. 

El bajo rendimiento escolar no sólo es un fenómeno producto de varios facto-­

res que se interrelacionan, sino también da origen a una serie de efectos ne­

gativos para el individuo y la sociedad done.Je se d~:senvue l ve. 

4. Instituto Politécnico Nacional.- Orguno tnformativo del l.P.N •• -
México, D. F •• - 1.P.N. 1984. 
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En nuestra sociedad capitJl1sta, la escolaridad entre otros fJ~tores, es un 
Instrumento que valoriza y desvaloriza la fuerza de trabaJo haciendo una se­

paración entre el trabaJO intelectual y el trJbaJo roJnual; la escuela se CO,!! 

sidera como un lugar exclusivo donde se obtiene el saber vi1lido y se alcanza 

el mejoramiento personal. pero no hay que dejdr de lado que la posibilidad -

de escolar1z~c1'5n es una posibilidad de clase. 

"Llegar a la escu.:la y avanzar en ella dep~nde de lo general de la condición 

de clase de la fa•nllia a la que pHtenece, las excepciones a estd s1tuac10n 

sólo contribuyen a ocultar su carticter determinante". 5 

La situación de clase no es el único factor que influye en el é),,lto en la es­

cuela, sino que se vincula con otras situaciones como son: El factor económi­

co en el cual se part1c1pa, la posición en el trab<JJO, el nivel de ingresos, 

el lugar de residencia, ya sea urbana o rural. L1 escolaridad de los padres. 

etc., aunado a ésto, la escuela propicia la exclusión de todo aquel que no -

cubre los requisitos propuestos por ella, tanto por su organización académi­

ca y administrativa, como por el contenido cultural que transrnite y por los 

procedunientos de se!e.:c16n que utiliza. 

La escuela es rtprovechada al mc§ximo por las clases medias altas de la pobla­

ción ya que aquella responde totalmente a sus intereses, a su movilidad de -

vida, a su atraci6n y por cierto, stn una buen:i ed11ci1c16n, no h,\y acceso posj_ 

ble a los mejores trabajos. 

Para la clase trabajadora, los marginados urbanos y rurales no ven a la es-­

cuela de estJ r.ldnera, pues si el chico sólo va a la escuela durante dos o -­

tres arl.:is es porque Ja sociedad no le permite ir m~s allA, porque este niño 

debe trabajar o porque no se puede poner una escuelo m.!s cerca de su casa, o 

5.. Fuentes Mol inur, Olac. Educación Estadc y Sociedad en México.-
Mé:oco, D.F. (Versión preliminar 1979) P~g. 2A. 
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tal vez. simplemente, porque lo aprendido en la escuela tiene poca reldci6n 

con su vida real. 6• De ahf que una buena parte de las "Diferencias de Re,!! 

dimiento 11 posiblemente se deben a q:.ze las condiciones culturales. lenguaje, 

visión del mundo, valores de e.!.tos grupos no sólo son desconocidos sino re­

chazados en la escuela y paradójicamente reforzados. 7 . 

"la escuela occidental, incluyendo la mexicana, p.Jrcce estar const1tufda ba­

jo el supuesto que todos lo<; 1nd1viduos viven una condic16n universal en don­

de toeos los hombres pueden prolong,lr una s1tuJcí6n dependiente e "1mproductj_ 

va 11 hasta Jos 23 6 24 ar1os, de edad en la cual. generalmente, se concluyen -­

los estudios universitarios, supone tdmbil>n que los contenidos de ensenanza, 

los modos linggüisticos que se utilizan, las conducta-:, necesarias para la re­

lación escolar son totalmente propias de !líld "Cultura Universal", cuando en -
una buena parte son sólo la rndnifo<>tación natural de las formas culturales -­

propias de la clase dominante". 8 . 

Una de ~st,i<> manifestacionec; "nJlurales" me1or enten<J1das como actitudes y v~ 

lores, son producidas por las condiciones objetivas de la existencia, por - -

ejemplo: los individuos p1~rtcncc1entes a !Js mQdios populares no son 1gualme_!! 

te motivados por la competencia escolar, a diferencia de los individuos de -­

clase media que se muestran m~s compet1t1vos en el terreno escolar y muchas -

otros, motivados en algunas oc-:s1oncs por el temor al desglosamiento social 

o bien para el logro del asconso social y lo econ6m1co. 9 

6. Tobin. Ana. La Deserción escolar en la Provincia de Rto flegro, Argentina. 
México, O. F.- Centros de Estudios Educativos. (1979) P~g. 28. 

7. IbarroJa, Maria de. - Investigación sobre factores Determinantes: 
Aprec1aci6n Cr!tíca, México. o. F. Cot/ACYT. P~g. 19. 

O. FtH~ntes, Molinar. Op. Cit. P~g. 30. 

9. Scve, Luc1en. El Fracaso Escolar.- México, O. F.: Cultura Popular, 
1919.- P~g. 111. 
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Lo anterior no significa que los integrantes de las clases proletarias se -
desinteresen de la escuela, sino que el interés no tiene la misma significa­
ción, en cuanto para uno quiere decir el ascenso o la permanencia en el ni-­

vel social 1 p::i.ra los otros es sólo una arma de defensa ante la clase dominan­

te. 

Ahora b1en, algunas investigaciones confirman que los individuos fiel nivel -

soctoecon6m1co bajo 1 por lo general avanzan poco en la escuela y cuando la -­

abandonan se les dest in.:1 a trabajos que requieren por destreza y originalidad, 

sencil IJmente por haber sido incapaces de triunfar "'º las pruebds y ejerci- -

etas escolares. 

Esta situación de fracaso en la escuela es ya tan manifiestJ iiue ha dejat1o de 

ser una simple anomal ta y obliga a buscar las causas que lo provocan, dejando 

de 1 ado 1 as apt 1 tudes natura les. como son 1 as que producen un daflo org~n ico -

pre o postnatal, L.ls que tan sblo abarc,rn una parte de la población. 

Es asl que el bajo rendimiento escoldr debe si?r invi:!stigado y encontrar las -

causas que lo provocan. 

Esto empieza desde el mismo sistema de selección de estudiantes, seguido de 

concursos, e.1<.~menes y requeri mi entes que el(ige la escuela durante la permdne_í! 

eta en ésta, las calificaciones, las observaciones de los profesan?s determi­

nan en algunas ocasiones la actitud del alumno, los padres, los comµa11eros, -

etc., lo cual va a determinar el tipo de relación del alumno con el medio es­

colar. 

S1 el dlumno ha tenido un bajo rendimiento en la escuela en divc-rsas ocasio-­

nes, se form3rá una imagen negativa tanto de los profesores como de ld escue­

la en general, es entonces que ésta se convertirá ~n un sitio lleno di: expi:!-· 

riencids dolarosds, y si a ~5tO le Jgreyarnos la c0riducta de la fam1l1a, lo ~­

cual la mayorta de 1 as veces es \a reprob.:iciún ante su fracaso escolar, el 
adolescente entra en un estado de ans1ei1ud o bi-=n d<: indif,:r"o..:ncid, ccnd+JCtJs 

que lo llevan a hacer más agudo su rendimiento ...:!Sedar. 
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Todo lo dnteriar. lleva ul sujeto a crearse un sentimiento de desconfianza por 

aprender, lo cual se refleja en todas aquel las materias en las que su aprove­

chamiento es bajo; es ast. Que al darse cuenta éste de que su rendimiento no 

es el adecuado, 1 lega a la conclusión de que no tiene capacidad para el apre!! 

dizaje; a su vez. este sentimiento de desconfianza y devalorización puede - -

trascender e etapas posteriores rJel desempeño labortil o social que afectan -­

signifiCJtivamente al individuo. 

Por tal motivo, existe lJ obligación de Cünocer mAs a fondo los factores que 

intervienen en el bajo rendimiento escolar, con el objeto de contribuir a la 

solución de dicho problem~. 

1.2. CAUSAS QUE PROVOCAN UN BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR 

No es fAcil determinar cu,1les son lJs razones o causas que intervienen para -

que algunos obtengan mejor rendimiento escolar que otros, lo que si es indud~ 

ble es que e1.isten infinidad ele faclort-s que se. alcanzan entre si para dar -­

origen a este fenómeno. 

La revisión de bibl iograffa que se re,11 izó para conocer en forma teórica los 

factori:s a los que puede atribuirse el f~nómeno de bajo rendimiento escolar. 

! levó a agruparlas .en c<1u<;.15 internas. y causas externas; entendi~ndosc por -

causas internas, las que se relacionan con la organizaci6n, funcionamiento y 

ambiente del propio sistema educativo. 

Por causas externas, lus que tienen que ver con el ámbito social. económico. 

y famll ia.r de dond~ proceden los estudiantes, se tomar.§n en cuenta los fact_,Q. 

res psicológicos y fisicl6gicos, asf como tJmblén las caracterrsticas propias 

de su atapa de de~.;rrollo. 

Al referirse a J.1 organización y funcionamiento del sistema educativo, es pr~ 

ciso hdblar de la enserlanza, la cual lleva implrcita al aprendizaje como su -
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objeto o co.110 su propósito; "Por esta [ntima conexión conceptual, la caracte­

rización y la r:lzón de ser de la enseflanza se basa en la caracterización del 

aprendizaje, aún cuando éste puede producirse en cuolqu1er situación y no ne­

CeBttamente en situaciones de doctinci.i; para fines del presente trJbajo se -

hará referencia al proceso de ensef1anza-aprend1zaje que se ! leva al cabo en -

s1tudc1Jnes educHtvas en !Js que se efectúa un proc~so de inter<lcción entre 

profesores y estudiantes en los que existe un nivel de instituctonalidad con 

finalidades e.:pl ícitas en las que la "3Cci6n educativa es estructurada y orga­

nizada, a ~ravés de una tecnologta para la consecución de los resultJdos bus­

cados. 10 . 

De lo anterior se deduce que la operacional id.1d del proceso de enseñdnld-dpre_!! 

d1zaJe, 1.-;iplica el anc\lisis de las caracterfsticas psicobio16aicas y sociocu.1 

torales de estudi·rntes y profesores, ast como también de sus Intereses indi­

vid•Jales, sus expectativas, actitudes y valores previas, ya que todo esto COI! 

diciona el estado intelectual y afectivo de cada persona, lo que repercute en 

el éxito o fracaso escolar. 

To¡;',ando en cuenta que el proceso de r.nseñ<!nla-aprend1zaje se da en :;1tuacio-­

nes concretas, también se hace necesario identificar caractertsticas tlel en-­

torno social y de la instituc16n educativa donde se efectúa el proceso (geo­

gr.!ficas, culturales. etc.) ya que pueden incidir de alguna manera en él. los 

factores de carlicter instrumental y metuc.Jol6g1co, tales como mélodus Jiddcti­

cos, organización académica, planeación y programación de Ja enseñanza y ev! 

1uaci6n curricular. asl como los recursos flsicos y materiales {aulas, mobl-

1 iario, manterial did~ctico, etc.) son también motivos de estudio para la -­

consecuc16n del proceso de enseñanza-aprendizaje. 

~s evidente que dur"1.1nte el proceso de enseñan~a-apl"endizaje, no se trata sol! 

mente de transmitir información permanente. juicio critico y com¡:wensi6n rJe 

13 realidad. 

10. Martiniano Arredond.J, Martha, Et al.- Notri.~ p3ra un modelo dé? la 
docencia.- Revista P.:rf1les Educativos.- Publ icaria por CISE-UNAM 1979. 
Plg. 19. 
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En este sentido, se puede aft1·mar que la tarea central del profesor, m~s que 

que la de en'ieñar, es la de propiciar aprendizajes signí ficativos en sus alu_!!! 

nos, es dectr, ayudarlos en su propio proceso a ser mlls aptos para continuar 
aprendiendo p:ira entender mejor los problemas del mundo circundante. 

Aunado a esto, hay factorP.s prupios de la estructura y organización del s1st.~ 

ma educativo de :¡ue se trata, q'Je ::.011 d .. •nsivos en Ja cn~aclón de un ambiente 

Que de algún modo afecta el desempeño, la permanencia o el rendimiento esca-­

lar, entre el tos pueden seflalarse los procedimientos de control escolar, re-· 

glamentos, disponibilidad de recursos humJnos y materiales para la enseñanza, 

de selección de estudiantes y persondl, formación de docentes en ejercicio, 

oportunidad para dar cabida e.ida vez. a un mayor número de estudiantes. entre 

otros. 

Por otro lado, también se tlen~n las causds externas. las que como se mencio­

naron con anterioridad, se relacionan con el orden socioeconómico, familiar. 

cultural, geográfico, etc. 

En el siguiente caoitulo se har~ uan recopilación de estos factores que nos 
ayudar~n a entender el origen de este fenóm~no. 
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CAPITULO I! 

FACTORES QUE PROVOCAN UN BAJO REND!H!ENTO ESCOLAR 

Siendo importante conocer los factores que pr0\10Cdn el bajo rendimiento esco­

lar, d1remos a conocer en que consiste cada uno de estos factores de una for­

ma teórica a los que puede atribuirse dicho fenómeno .. 

FACTORES F!S!COS 

tmportante es ahora mencionar los factores materiales que de un modo decisivo 

influyen so~re el trabajo real izado dentro del aula. 

La ventitaci6n de las aulas exige mayor atención, pues la atm6sfera de un lo­

cal cerrado se hace tbxico, ocasionando que los individuos tiendan a cansarse 

y a tener desAntmo. 

Se deben evitar por todos los medios posibles los contrastes luminosos media~ 

te superficies extensas y de poco brillo, procurar que en el campo visual de 

alumnos y maestros no exista ningún foco que sea m~s luminoso que aquel con 

el que se trabaja, de otro modo los alumnos no podrán visual izar lo escrito -

en el pizarrón. 

Los ruidos externos e internos del cdl ficto repercuten en los Jlumnos en un -

exceso de fatiga y desfavordblemente en el rendimiento intelectual. El origen 

de los ruidos que provienen del exterior es muy variado: ruil1os ocasionados -

par las vecinos vibraciones motiva<las por el trAfico y por los talleres, etc., 
los ruidos interiores se producen habitualmente por las personas que conviven 

en el edificio, el funcionamiento de aparatos, ascensores, <lCometidas de agua, 

grifos, etc. 

Es sabido que se obliga a los escolares a qu-? per:11anezcdn sen'. di.Jos llurante d~ 
rnasiado tiempo, y que en consecuencia, E.>":>tos tienden J. buscar :._"!tras pos1cio-­

nes en las que se encuentra m~s cómodos, porque se va producL:ndo en el los una 
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fatiga o cansancio progresivo. lo que ocasiona que se inquieten y su aten­

ción ya no esté en la clase, ~eterminando un bajo rendimiento escolar. 

A veces las malas condiciones del edificio escolar contribuyen a disminuir la 

efectividad del aprendizaje. Una i lumtnactón imperfecta. la falta o mal esta­

do de las pizarras murales, insuficiencia o inadecuación de los asientos, au-

1 as ciernas L1do amp 1 ids o muy rei.:1uc idas, al rededores escolares deprimentes, - -

etc., son factores que pueden interferir el desenvolvimiento educativo normal 

de los aluninos. 

Es evidente sin embargo, que si el maestro sabe aprovechar al m~ximo todas -­

las posibilidades, sea cual fuere la situación escolar, quedarttn contrarrest2. 

dos en gran part~ los efectos ri¡:;igativos de estas condiciones desfavorables. 

En ciertas condiciones escolares no resulta fácil la utilización de mHodos 

de enseñanza adecuadamente. Las clases demasiado numerosas por eJemplo, no -­

permiten al maestro el estudio de c,1da uno de sus 'llumnos. Pero sf adern.1s de 

tener clases subrecñrgadus, líl P.Scuela no dispone de buenos métodos de apreci~ 

ción del rendimiento ni del material esco\dr necesario, las probabilidades de 

fracaso se multiplican. 

FACTORES PSlCOLOGlCOS 

Los factores psicológicos tienen un gran impacto en el rendimiento escolar, ya 

que la mente de 1 individuo lo ! leva a comportarse de diferentes maneras y en 

Qltima instancia es la Que determina el triunfo o fracaso escolar. 

El individuo que " ••• siente frdta de c11riño, de prestigio o de amistad •.• 

es un sujeto que lleva consigo una d6s1s considerable de amenaza y da muestras 

de una actitud mental rlgida y defensiva. " 11 

11. Blgge M. L. OP. Cit.- Pig. 613. 
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El alumno que pasa por periodos en los cuales su c1nimo estc1 embotado, preoc~ 

pado, introvertido por algo que es basico y previo a su capacidad de aprendJ. 

zaje. 

tas confl1ctos qui: le afectan y que lo oponen frente al ambiente familiar o 

escolar o soci.3:l, nos hace pensar que se vuelve indiferente, que no le inte-­

resa nada, r¡ue no "'.lente curiosidad por nada, lo cierto es lo contrario: 

51 t1~ne interés, curiosidad, sólo que lo ha revertido en algo que no es dig~ 

ritJo pslquicamente, tiene un conflicto mental que puede ser el primer contac­

to con el problemJ sexual o un resentimiento creado en la vida familiar, in-­

conscientemente por un hermano, por una persona mayor o incluso con el maes-­

tro; es algo que ha deJado al sujeto prendido a una experiencia vital. 

Sin que el maestro sea un psicoanalista tiene que conocer un poco las series 

de conflictos mentales que en cada nivel de desarrollo aparecen en el alumno, 

sólo, en los casos extremos debe apoyarse de un psicoterapeuta, un psicoana-

1 ista o de un esµecialista en la materia. 

De ah[ que el factor psicológico sea considerado como uno de los mas importa_!! 

tes en y para el rendimiento escolar. 

Si bien es cierto que Ja forma de pensar y actuar de un sujeto no seda por g~ 

neración espontanea, también es cierto que es la que en muchos casos determi­

nan los logros académicos de los alumnos. 

Se ha visto en numerosas ocasiones que " ••• los logros de una persona quedan 

I1m1tddos a lo <iue a ella cree Que pueda lograr", 12 cJe lo -rnlcrivr se des­

prende que la autotmagen de un sujeto es b~sica pdra un buen aprover.hamiento 

escolJr, un individuo que se tiene fé y confianza logrará mejores resultados 

c:uc uno que ptensa que no puede y que se siente ins~yuro cJ~ si mismo. 

12. Bigge M. L. Op. Cit.- Plg. 618. 
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FACTORES FISIOLOGICOS 

Un factor que influye en gran proporción en el rendimiento escolar es el que -

se refiere al estado de salud del alumno. 

Las enfermedades provocan un gran ausentismo en las- escuelas trayendo como CD!!. 

secuencia que los alumnos vean mermado su aprovechamiento escolar. 

Un alumno con ofdo defectuoso puede parecer tonto, no obstante, si se corrige 

puede lograr sorprendentes y lograr maravi ! las. 

Un alumno enfermo de sordera o al menos con deficiencia auditiva no podr.!i es­

cuchar de igual manera las clases, las explicaciones que dé su maestro y los 

comentarios de sus compañeros, por lo tanto estar~ cm desventaja de aQuel los 

que no tienen este tipo de problema. 

Al igual le sucederti al alumno con problemas de vista, ya que no podrA ver con 

claridad Jo que está escrito en el 1 ibro, en el pizarrón o en Uminas que le 

presenten sus compañeros y muestres. 

Los rasgos flsicos que pueden manifestarse en los alumnos a través de las dis­
tintas edades, condicionan el trabajo docente. No cabe duda Que habrA que te-­

ner en cuenta, por ejemplo, a los deficientes auditivos o visuales a la hora -

de situarlos dentro del aula, si se les colocara en los últimos pupitres de la 
clase no oirtan las explicaciones del maestro o vedan con dificultad el piza­

rrón: de ahl su predisposici6n a hablar con los compai'ieros, a alterar el orden 

de la clase o a inhibirse en sus reacciones. Los rasgos fislcos abarcan diver­

sos aspectos como: 

- La consideración del medio ambiente (el ima, vegetación, paisaje medio so- -

eta-social, etc.}, que viene a ser un factor configurativo del alumno en C! 

da momento de. su desarrollo. 

.. La al tmentaci6n deficiente es un factor que puede dar lugar a una constitu-
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ción débil, lo .que le impedirá tener un rendimiento escolar bueno. 

- El crecimiento cond1ciona también la labor escolar, existen pertodos en la 

vi da de 1 hombre (siete-ocho años - pubertad) durante 1 os cual es toda la -­

energ fa vital está centrada en el crecimiento flsico, hecho que se traduce 

en un descenso del n1v~J de rendimiento. 

En otros pertodos, por el contrario (segunda infancia - adolescencia), caraE_ 

terizddos por un desarrollo de la capacidad mental, el rendimiento escolar 

adquiere un aumento cons1derable. 

Asimismo, deben tenerse en cuenta las deficiencias producidas par accidente 

o enfermedad, como la cojera o la miopla. 

Oe aht. que el rendimie'nto escolar tiene mucho que ver con la salud ffstca de 

los alumnos. 

FACTORES SOCIALES 

En los factores sociales referidos a la capacidad progresiva de de coopera- -

ci6n y social izaci6n del alumno. es necesario considerar la evolución del mi! 

mo. d~sde el egocentrismo en el que el escolar intenta afirmar su individual_t 

dad hasta la canso! idaci6n del sentimiento de soc iabi lid ad. 

Este hecho tiene el m.1ximo valor porque con la entrada del sujeto a la escu~ 

la comienza ,1 debilitarse su egocentrismo al tiempo r¡ue el desarrollo apunta 

hacia la sociallzaci6n de los intereses. 

Es importante resa. l tar la f ami 1 i el ya que constituye -.::ic i J lm1.Jnte la inst i lución 

mas pequeria formada con fines de mutua protección. 

La familia est~ considerada como la primerd inst.rnc1.J PducattvJ, pues tra-
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vés de ella se ensei'ia al niflo a andar, hablar, a jugar, etc. 

Esta instancia uti 1 iza reforzadores primarios de que dispone la fami 1 ia: 

al !mento, bebida y ciertos reforzadores condicionados como son la atención, 
la aprobación y el afecto. 

Por lo anterior, la familia no debe desligarse de la oblígac16n de educar d -­

los hijos sólo por el hecho de mandarlos a la escuela, como si esta por st S.Q 

la realizar~ la educación. 

Un alumno presenta un bajo rendimiento escolar cuando la faml 1 la presenta fa-

1 las que le impiden cumplir con sus obltgacionesde educación con sus híjos, -

entre las que destacan: 

a) El car¿cter cerrado del grupo familiar no es el indicado para asegurar la 

autonornfa moral e intelectual del alumno. 

b) las limitaciones económicJs llegan a provocar conflictos tanto materiales 

como afectivos y formativos del alumno. 

e) Cuando existe familias anormales que son incapaces de cumplir funciones 

educativas sobre el alumno. 

Ahora bien, podemos señalar que el medio ambiente se encuentra presente en -­

cualquier situación de enseñanza-aprendizaje, y se refiere al contexto social 

en el que se desarrolla el individuo con sus preJuicios y aceptaciones inclu­

yendo su medio familiar y i:sco1.1r dentro del que se desenvuelve. 

Una influencia de car,jcter r.ultural es l~ educación de la mujer en función del 
hogar y ta maternidad m~s q1Je d~ act ividr:1des intelt..•ctuales que socialmente le 

son adjudicadas a 1 11arón. 

Otro factor de carácter cu J tura 1 es 1 a d if er~nc i a de 1 1 enguaj e, conceptos y h~ 

biltd.1des, etc., que se manejan en las distwtas subculturas del pars, los CU_! 
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les ne son siempre adecuJdos a los conceptos, lenguajes que se usan en la vi­

da escolar. Por ejemplo, al calse de lenguaje usado por el estudiante que -­

constituye una variable relevante para su rendimiento, est~ determinado por -

el status socioeconóm1co de su familia. 

Otro f3ctcir de irnµ:irtJncía ~s la estabilidad familiar, es decir, la dnnonJa -
entre los p~dres. la 'Jrganización de la familia, etc., elementos que permiten 

al es~u1iante un mJyor rendimiento escolar, pues Ja relación entre Jos fami­

liares y la a•japtac16n a l.J situación escolar dependen en gran medida del -­

contacto entre el adole-scente y sus padres. 

FACTORES ECONOHICOS 

Es un hecho inobjetable Q•Je la gran mayorfa de los alumnos r¡ue presentan un -

bdjo rendimiento escotar provienen de los sectores con menos recursos económj_ 

ces y socidles de la pobldción. 

Estos dlumnos estan desnutridos, son ap:iticos, no les interesa aprender, su -

desarrollo no ha sida suf ic tentemente estimulado. sus f ami 1 i as no les ayuddn, 

provienen de un media cultural diverso al que predomina en la escuela. 

Muchas veces el maestro, aun-lue quisiera ayudar il 5us alumnos m~s desfavorccJ_ 
dos, no sabe que hacer con el tos y, como en el fondo est.1 convencido de que -

el aprendizaje les cuesta mucho m.!is que a los alumnos de clJse media o alta, 

actúa de un modo consecuente con su convicción. 

" ••• Una man1 fiesta insuficiencia de las pos1bi l idades intcdectual"?s, a menudo 

va lig11da a la existencia dC' condiciones sociales desfavorabl~s y puP.de snr -

suficiente para engendrar el frdcJso" 13 , con esto no rp1ierP decir que los -­

alumnos de las clases sociales bajas carelC<tn de inteligencia, ~ino que deh1-

13. Seve Lucien. El .Fracaso Escolar.- M~x.1co, D.F .. -
Cu! tura Popular, 1979, P~g. 717 
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do a sus carencias económicas muchas veces no est~n en posibilidades de -

adquirir aquellos materiales didkticos o de apoyo que les permitirtin tener -
un rendimiento escolar m~s elevado. 

Es importante mencionar que el bdjo rendimiento escolar no sólo va a afectar­

a las clases baJas, sino t.rn1b1én a lns cL]ses medidS. 

Cabe señalar que cuando hablamos de clase baJa no nos referimos al aspecto n~ 

lamente económico. sino .:il nivel intelectudl y ~acial que tienen los padres, 

por lo que no exigen ni esperen de sus hijos un comportamiento y un aprovecha­

miento escolar adecuado. 

Los alumnos, ni importando la clase social a la que pertenezcan esUin vincul~ 

dos muchas veces con privaciones económicas, hogares destruidos y alcot10lísmo. 

Existen adem.1s otros posibles efectos del nivel de ingreso de la fami 1 ia sobre 

el rendimiento escolar como puede ser la posesión de libros, enciclopedias y 

otros materiales de estudio, asl como la variedad de experiencias vitales. 

Como se put'de observllr, todos estos factores pueden convertirse en factores 

determinantes de bajo rendimiento, predisponer o coadyuvar al fenómeno. 

En consecuencia. la reprobación propiciada por el rechazo que puede sentir un 

alumno por una materia, a la forma de enseñ.mza, dificultades para el estu- -

dio, cscasJ comprcnsi6n de los aprendizajes debidll di nivel previo de conocJ. 

miento, son una de las causas del bajo rendimiento escolar. 

El rechazo al sistema educativo y la adqu1s1cí6n temprana de compromisos rel~ 

clonados con la formación de una fami 1 ia, constituyen otra causa determinante 

de baJO rendimiento, acastonada por un rsmbiente hostil en la escuela y probJ~ 

mas de personalidad, y el nivel sacioeco11llm1cu, ambas causas puedt'n verse unj_ 

dos a di f i cu 1 todes en J as re 1 ac iones i nterp~rsona 1 es, i nadaptab i 1 i dad a 1 me-­

di o escolar, desintegración faml liar y falta de orientación educativa. 
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CAPITULO ll 1 

EL EDUCJ\NOO 

Existe una marcadd diferencia entre los términos educación y pedagogta, el prl 
mero se refiere a la acción de educar y el segundo a la disciplina que se oc~ 

pa del estu1io del t-1echo educativo; 

C:l objeto de Ja pedagogta es la educaciOn. 

LORENZO LIZURRIAGJ\ dice: 

"La educaciOn es una actividad que tiene por fin formar, dirigir o desarrollar 

la vida humana para que esta llegue a su plenitud" { 1) 

Dado que la educación se caracteriza entre otros rasgos por su humanidad, es 4
-

tos actos son cumplidos por personas formadas y personas en formación. 

Entre los principales elementos educati\IOS tenemos: 

El educando y el educador. 

Por educando entendemos al sujeto que es objeto de la edl1caci6n, es decir, a 

la persona que recibe los beneficios de la acción educativa. 

En otras palabras, es el ser humano Que se est~ formando para llegar a ser - -

hombre; en el sentido pleno de la palabra es toda persona cuya conducta pue­

de cambiar por Influencia de la educaci6n. 14 

Los pedagogos de la anttgüedad no se preocuparon del estudio de la naturaleza 

del ntrlo, porque cretan que sus reacciones frente a Id enserlanza eran semejan-

14. Lizurriaga, Lorenzo.- Pedagogta Social y Pal ltica, Lazada, Buenos 
Aires.- 1954.- P~g. 56. 
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tes a las del adulto, sólo Que en menor escala. El nii'lo ten ta para el los el -
mismo razonamiento, inteligencia y voluntad que el adulto. pero en dosis red_!:! 

e ida. 

Juan Jacoba Rousseau es uno de los primeros educadores que se dan cuenta del 
misterio que rodea a la niñez y a la Juventud~ desde ese entonces, la pedagogta 
centra su interés en el educando. 

la palabra educando tuvo or1genes en ta pedagogta de preceptores del siglo -­

XVI 11 

Flitner considera el término educando como irremplazable, pues traduce el din~ 
mismo de la educación y da la idea de un proceso que se cumple, no de un proc~ 

so acabado, cumplido o real izado. 

Su significado no es otro que el del hombre que se cst~ educando. no el del 
que ya esta educado. 15 

De aht que no haya sido posible suplantar el ténnino educando ya que se ha de~ 
plazado a otros términos de uso tr.1dicional como alumno, disctpulo o estudia!! 
te. 

El t~rmino educando es preferible, al menos desde el punto de vista de la pe­
dagogta sistemAtíca para designar al hombre como sujeto de la educación, en -­
cualquiera de sus manifestaciones o aspectos. 

La pedagogla afirma que el hombre. aunque en grados e intensidad distintas, es 
educable durante toda su vida, desde que nace hasta que muere. 

De ahf que la educación se conciba hoy como un proceso vitalicio y, sobre todo, 

que no se entienda por educando únicamente aquél que concurra a la escuela e_!! 
tre los seis y los veinte a veinticinco años de edad. 

15. Nassif. Ricardo.- Pedagogia General.- M~xico, D. F. -
Kapelusz.- PAg. 188. 
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El individuo est~ capacitada para recibir influencias y elaborar las antes, 
fuera y después de la escuela, esto es, el educando puede serlo en cualquier 

edad de la vida, y el educando escolar, que lo es durante el pertodo en que 
esU bajo los efectos y de la educación sistematizada y escolar. 

De este último educando, que no es mAs que una restricción del educando como -

sujeto de la educación en todas sus formas. es de quien hablaré en este capi­
tulo: 

3.1. RECEPTOR, TRANSFORKADOR Y CREADOR OE CONTENIDOS 

Otee Ricardo Nassif 16 que no basta definir al educando como sujeto de la 

educaci6n, es preciso establecer cómo se comporta ante la acción educativa 
que sobre él se eJerce. 

Esto lo hace de tres modos: 

Asimilando, transformando y creando los contenidos o bienes culturales. 

Se cree que en la primera etapa, el educando es un elemento asimilador; esto 

es, que s61o recibe los contenidos de la enseñanza y los Incorpora a su cons­

titución social sin mayor elaboración personal. 

En tal nivel de desenvolvimiento cultural es fuerte el recurso de la memoria, 

al extremo que educando y educador pueden confiar y descansar mucho en este 
factor, no se preocupan por desarrollar otras facultades del intelecto. 

EJ niño y el maestro marchan muy bien con la memoria al principio, cuando un -
solo l!laestro y a veces un soto texto de ensei"ianza est~n actuando sobre el - -

alumno y cudndo las exigencus del contenido progrJm~tico no son extensas ni -
profundas. pero pueden fracasar cudndo se complica la exigencia escolar y cul­

tural. 

16. Nassif. Ricardo, - Pedagogfa General.- Kapelusz México, D.F.­
P~g. 190. 
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Ademas de asimilar, el educando posee la capacidad de transfonnar los conte­

nidos, es decir, de elaborar para su propia comprensión y beneficio. los ce.!! 
tenidos culturales. El educando no absorbe los conocimientos tal cual le han 
sido suministrados. siooque reacciona ante ellos de una forma muy particular. 

Esto no sucediera as(, el alumno simplemente incorporarta a su Intelecto C.Q. 

noctmientos abstractos de manera memorfstica y sin mayor sentido cut tural. 

En efecto, esto ocurre en mayor grado durante la etapa inicial 1 pero en la -
siguiente, mediante la acción adecuada de la misma educación, no solo asimi­

la, sino que adem~s trJnsforma los contenidos para adecuarlos a sus intere-­

ses, problemas y grado de desarrollo biológico y cultural. 

El alumno no aprende lo que se le enserla, sino su propia reacción a lo que -

se le enseña. 

K i 1 patrick dice: "Cuando oigo hablar a ustedes, no aprendo lo que ustedes dj_ 

cen, aprendo lo que yo pienso que dicen ustedes, aprendo m1 reacción. Puedo 

aún no aprender lo que yo pienso que ustedes dicen, aprendo lo que yo pienso 

que ustedes creen. lo cual puede ser algo diferente a veces. Aprendo mis -­

reacciones y ustedes aprenden las suyas. 17 

Ahora bien. adema.s dC! asim1 lar y transformar, el educando tiene la capacidad 

de crear, es decir. de elaborar nuevas formas o modalidades de contenidos -­

culturales, como resultado de su experiencia que pueden contribuir a su pro­

pia evolución y al progreso social. 

A esta altura, el educando es capaz de producir. de transformar, de componer 

de manera original. esto es. de crear nuP.vos contenidos en beneficio propio -

y de la sociedad. 

17. Lemus, Arturo ... Pedagogfa, México, O. f •• - Kepelusz. 
P~g. 72. 
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La educación sistematica debe tratar de movilizar al educando de una situa­

ción puramente asimi ladera a una transformadora y creadora. 

Por su parte. Spranger nos dice: "Educación es la voluntad despertada por el 
amor generoso en el alma de otro. de desenvolver dentro de su total recepti­
vidad para los valores su total capacidad formadora de valores," 18 

La s1mb1osis de la educación transmisora con la educación creadora es el ún.1 

co ca~ino QUe se le ofrece a la escuela para cumplir con uno de sus fines -­

mas elevados: 

"La fonnación de la personalidad del educando". 

La individualidad del educando ha de ser el punto de partida para ayudar a -

la formación de su personalidad. Esto significa que quien se imponga la mi­

sión de conducir al educando, de auxi 1 iarle en su formación humana, debe C,2 

menzar por conocer su 1ndividual idad, su naturaleza, su manera de ser, sus 

posibilidades. 

Es necesario el estudio del educando porque no basta con que el educador -­

tenga una incl inaci6n sentimental hdcia el educando, que puede ser niño, ad~ 

lescente o joven, nadie puede acotar sobre un material que se desconoce. 

La tarea del educador es semejante a la del artista que tal ta la piedra, 

que conoce a fondo los secretos de su material. 

Por ser necesario e imprescindible, es importante el estudio del educando, -

ya que sin él na podria realizarse la educación. 

En resumen, el educando es sujeto agente y paciente de la educación y en todo 

casa es un ser activo que colabora en cierta medida, y cada vez m:;'.i, en el -

proceso de su educación. 

18. Spr3nger. Eduard-:>.- El educador nato. 
Buenos Aires.- ?~g. 394~ 

Editorial Kapelusz.-



22. 

Esta cuestión esta estrechamente ligada con el concepto educativo, as( como 
con el conocimiento que se tenga del hombre en cuanto a su relación bio16gi .. 

ca, pedagOgica y social. 

Ahora bien. la investigación cientlfica dice que el educando es quien se ed.!! 
ca o es educado - sujeto paciente en cualquier forma y el educador es quien 

educa - sujeto agente. 

Podemos decir que, si bien es apariencia la parte activa del acto educativo 
corre por cuenta del educador. el punto de partida y el punto de mira es el­

educando, y en la autoeducación el individuo se desdobla en educando y en -­

educador de sf mismo. 

3.2. LA HERENCIA, El CRECIMIENTO CORPORAL Y El MEDIO FISICO. 

Un criterio general para el estudio del educando debe ser el genético y el -
diferencial, es decir, que debe seguirse la evolución del ser y acordar a C.,! 

da etapa de esa evolución los valores espec1ficos que sólo a el la correspon­

den. 

A partir de este criterio se pueden realizar enfoques parciales del educando. 

Entre los m~s importantes se destacan el enfoque biológico. el enfoque psiCQ. 
lógico y el enfoque sociológico. 

El desarrollo de las cienc_tas biológicas y particularmente de la genética. ha 
permitido descubrir el valor y las 1 imitaciones del factor hereditario en el 

desenvolvimiento educativo de los seres humanos. 

Aclarar el tema de 1 a herencia tiene: mucho valor pdrd el maestro. Si se iltie­

ne a un concepto restringido de la misma caer~ en un pesimismo pedagógico. ya 

que nada podrfa sacar al hombre de su molde originario; todo en el estarla -

predeterminado por las fuerzas de la her'encia. Por esa razón, el concepto de 
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herencia que el educador maneje debe ser amplio y tener en cuenta que en el 

individuo humano producto de una fecundación sexuada, se cruzan factores de 

muy di\·ersas tndoles. 

Por lo Que se refiere al crecimiento corporal Freeman nos dtce lo siguiente: 

''En ;,::neral lJs nii\os superiores mentalmente como grupo, estan algo avanza-­

dos en desarrollo f[s1co y los mental!Tlente inferiores como grupo, estan f1sl 
camente atrdsJdos. Ahora bien. el crecimiento t1a sido definido como el pe-­

r1odu de la vi<Ja el cu.~1 el ser humano adquiere la talla, el volumen, el peso, 

las proporciones y las propiedades del adulto, es decir, las de su tipo esp~ 
cifico" 19 . 

Entre otros f.,ctores sociales ocupa un lu')ar preeminente el medio escolar, -

muchas vi-,:ces culpable de deformaciones en el desarrollo del niño y del jo­

ven. 

En cuanto a su ntmo, el desarrollo CdSI nunca es regular. Se cumple median­

te saltos bruscos, u través de crisis que vadan según el sexo, la edad, las 

razas y las condicion~s sociales. etc. 

Como principal crisis de crecimiento debe int1icarse la de la pubertat.1. 

Con la exprest6n ''Medio F1s1co" 1 se h.Jce rt?fr:rencia a las fuerzas que repre­

sentan las condiciones geogrHtcas, la config·Jrac16n del terreno, las influe_!! 

cias cfomio.s. el i:lim.:!, la vegetación, el paisaje y de ninguna manera el -­

ambiente social y cultu:--al. 

Con respecto al medio, en sus relaciones con el ser vivo, SI:! han formulado -

dos teorias opuestas y .1ue interesan al educador. 

Una c:;ue hJce del medl:) un fdctor decisj·1;:, .-~n :..i confiqur:tció11 del sujeto (de-

19. Hubert, René.- El desarrollo mental.- Editorial Kapelusz.­
Buenos Aires.- PA;i. 82. 
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termlnismo geograftco); otra que hace del medio el producto de la selección -

que el individuo realiza entre sus elementos y según la cual cada ser tendr1a 

su medio. 

Sin determinar los factores mencionados anteriormente en cuanto a las dífere.!!. 

cias de rendimiento acaJém1co y pr"Jfes1onal de los estudiantes, mu:;t10 se debe 

a las condiciones favorable<; del medio. 

En una escuela no es rdro e11cuntrJr promoc1ones completas brillante~. míen- -

tras que otras constituytn problema en este sentido, aún cuando es de suponer: 

se un grupo con nivel mental semejante. 

Lo mtsmo puede decirse (1e pueblos y nacione5 enteras, Quienes en condiciones 

y situaciones históricas, económicas, pol lt1cas y sociales favorables, pro-­

gresan r."ipidamente en unas 6poco1s y se estancan o retroceden en otras. 

El ambiente, as( como es.ti:nu!ar y favorece. también limita y condiciona. 

EL EDUCADOR 

Puede f~ltar un buen libro, un buen edificio, un huen programa, pero habíen­

do maestro y alumno hay educa e ión. 

Hay que especificar a qué c\,1se de maestro nos estamos refidendo. Está el -­

maestro artesano, el maestro artista, el m,1estro sabio y el maestro educador, 

que poseyendo un cúmulo de conocimiento~. tiene la intención y el dominio de 

la técnica o el secreto de la ~nseñanza, a este último es al Que me estaré -­

refiriendo. 

En sP.ntido :Jmpl io, S'.: l !Jffi•1 "EOUCJ\UOR'' a todo lo que educa, a lo que ejerce i!! 
fluencia. a lo que posee er.ergla educadora, es decir educatividí!d. 20 

20. S~: dt~no;-,¡n-1 r:·.~u•.:a:1v:J,Jd al 'T'1::do ':le SGr ;Jropio del cducarJor. a SU aptitud 
p::1·a t:d'JO:dr. Zd""a~iji?t:J, Ju.~"!.~ PedJgos;[a General.- Kapelusz.- P.\q. 3. 
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De esa manera, eJ término comprende tanto ar hombre. como agente c.1¡,a:: e.Je re2_ 

lizar consciente o inconsciente la educación, como a la forma individual y -

objetivo en Ja medida en que configura al 1ndíviduo. Con esto último, se CD.!! 
s1dera edu.:ador al conglomerado de fuerzas que en eJ medio ejercen sobre el 

hombre una constante presión. 

Hernc1ndez Rufz dice que el educador es un elemento del ar.to educativo concr!. 

to. es una persona que actúa sobre uno o varios individuos concretos con el 

propósito de elevarlos a una mayor perfección. El maestro es un educador M 

profes iona 1. 21 

Existe la diferencia entre maestro y educador, por ello sugiero el uso unido 

de los términos maestro·educador. 

El maestro es una de las manifestaciones particulares del educador, una de -­

las formas que éste toma. 

Educador es todo aquél que cumple una acción pedagógica, en cambio, el maes­

tro es quien ha hecho de la educación su actividad vital. 

Es el educador profesional o ºEl educador activo que consagra su vida a la - -

acción pedagógica.º 22 

3.3. TIPOS OE EDUCADORES 

De acuerdo con el sentido indicado del educador, caben bajo este nombre una -

serie de personas y de factores que son educadores en diverso grado e intensJ. 

dad. 

21. lemus, Luis Arturo.- Pedagogfa: Temas fundament,1Jes.- Kapelusz.-
Buenos Aíres.- Pág. 214 

22. Larroyo. Francisco, "la ciencia de la educación" Edit. Porrúa.­
M~xico.- P~g. 116. 



26. 

SegCm la propuesta por el pedagogo suizo Mart1n Slmnen, los educadores pueden 

ser: 

a) Primarios 

b) Secundarlos 

e) En forma de objetos o circunstancias 
especiales 

Los educadores Primarios pueden ser individuales e institucionales. Entre los 
primeros que son conscientes de su misión educativa son: 

1) La Madre y el Padre cuando se les asignan deberes educativos. Estos son -

educadores por na tura 1 eza. por costumbre o por Ley. 

2) Los Directores de Internados, de Colegios, de Hogares Escuelas. 

3) Los maestros profesionales, desde el Jardtn de Infantes a la Universidad. 

Entre. los educadores primarios institucionales pueden citarse: 

La Familia 

La Escuela 

Las Iglesias 

El Estado 
Las Organizaciones Juvcni les 

Los Educadores Secundarlos pueden ser personales o institucionales. 

Los persona les son aqu~l los educadores sin prop6s i tos pedagOgicos espec t f icos 
ni derechos especiales. 

Slmmen ubica entre los educadores de este tipo a las siguientes personas: 

1) Parientes, amigos y compañeros 



2) Vecinos, obreros y comerciantes (siempre y cuando estas últimos 

permitan que se observe su trabajo) 

3) Empleados 

4) Oeporti st.as (que gustan ilustrar a _los jó••enes sobre sus depo_c 

tes preferidos) 

Como Educadores Secundarios en forma de Institución se mencionan: 

1) la prensa, las revistas y las publicaciones 

2) La Literatura 

3) Las Conferencias 

4) La Radio, la televisi6n y el cine 

S) Las Bibliotecas, los museos y las exposiciones 

6) El Departe, los juegos, las excursiones, los viajes 
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Entre los objetos que de alguna manera estAn al servicio de los fines pedagO­

gtcos figuran los libros, los medios didActicas de todo tipo, el material de 

trabajo escolar. 

Ente las circunstancias que tienen su parte rn la formac16n rlel individuo 

"Aunque sin proponérselo, se distinguen": 

n El el lffia, la altura, la configur,)C\Óll d··l ·~11elo. Lt <>it11.11:!ón hidr<Jlje.2_ 

grtif1CJ, la flora y ):1 fu;m,i. 

2) La rJtd. 
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3) La nación y su estructura pal ittca. 

4) El medio profesional. 

5) El ambiente hisl6rico que rodea al individuo. 

6) Las tradiciones. la rel igi6n , los usos y las costumbres. 

Es importante mene ionar que: 

En un comienzo el magisterio no constituyó una profesión propiamente dicha. 

Esta profesión aparece, como la escuela, con la divJsión del trabajo y la 

complejidad creciente y Id diferenciación de la cultura. Estos hechos hicie­

ron que el hombre que posefa una cierta cultura general o profesional, se de~ 
prendiera de la masa para dedicarse a 1.1 actividad particular de transmitir 

sus conocimientos o los que la comunidad considerdba necesarios para sobrevi­
vir. 

Los maestros van d surljif en la edad 1:'.,\Jt.:rna corno preceptores de principes y 

maestros de corte, y su preparación se hizo pl"'imero en circulas cerrados que 

se iban Jbriendo a medida que la educacifin se con-;crtta en un derecho y en un 

·ieber uni>1ersales. 

Con el progreso de la e$i.:.uela co:nún y pcpular en los siglo~ XVII y XVlll y su 

imposición definitiva en los siglos XIX y XX, el maestro ha pasado a ocupar -

un lugar importante dentro de la corr:unidad. 
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3.4. LA ESCUELA 

Surgiendo'!! maestro como consecuencia de la especialización y división del -

trabaJo; se acumula y complica tanto el acervo cultural, que se hace necesa­

ria la existencia de personal especializado que domine el contenido cientffl­

co y el método de enseñ.mza. 

Su labor fué realizada primitivamente a la intemperie, bajo los pórticos, hai 
ta que se destinaron sitios y edificios espectficos. dando origen a .Ja escue­

la como instituc:i6n educdtiva, ya no con un solo maestro y un solo alumno, s.!_ 
no con varios. 

La Escuela n3ce entonces como consecuencia de la evolución tecnol6g1ca y so-­

cial; se origina para servir a una sociedad determinada, transmitirle el acer 
va cultural y mantener los valores poltticos y sociales. 

Es ast como la escuela puede considerarse como: "La forma de vida de la comu­

nidad en la cual se han concentrado todos los medios m~s eficaces para 1 levar 

al joven a participar en los recursos heredados de la raza y a utilizar sus -

capacidades para fines sociales". 23 

La Escuela se origina como institución especial izada para ejercer la función 

educativa. Hoy se concibe como la unidad educativa especlftca, el lugar donde 

esa educación se cumple y ordena. 

Se puede afirmar que en la aparición y desarrollo de la escuela han incidida­

dos fuerzas primordiales; una de car~cter social manifiesta en la división del 

trabajo, en la especialización creciente de Jos quehaceres del hombre en la -

comunidad; la otra cultural. relativa a una complicación también creciente de 

ta cut tura. 

23. Dewey, John.- Mi credo pedagógico.- (El niño y el programa escolar).­
P~g. 59. 
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La escuela tiene funciones que son en cierta manera las de la educación sisl~ 

m~tica. Pero como la escuela tiene directamente una significación institucio­

nal y se halla inserta dentro do? una comunidad y de una época, interesa ver -

como juega su papel frente a las influencias y a los mandamientos del grupo -

humano al cual sirve. 

Si se toman las funciones e'.ienclales de la educación, µodrla decirse que esJs 

funciones son: Transmitir y renovar la cultura. Sin embargo, limitar las fun­

ciones escolares a esas das actividades, no define el verdadero tipo de rela­

ción de la escuela con la sociedad. 

Las funciones de la escuela deben fijarse teniendo en cuenta su estructura de 

institución social especlficamente pedagógica, es dec.tr, como parte de una d~ 

terminada comunidad. 

Pero toda comunidad es hitórica, se encuentra en una época precisa cuyo espl­

ritu forma parte de las presiones que se ejercen sobre Ja escuela. 

No sólo ha de estar al dla en el manejo de las técnICdS y de los recursos que 

la ciencia mas nueva haya obtendo, sino que también ha de ser testiga atenta­

de todas las manifestaciones de tiempo a que pertenecen sus alumnos. 

Sin embargo, la exacta correspondencia de la escuela ~con la época suele ser -

m~s un ideal que una realidad. La mayorfa de las escuelas parecen aspirar a -

ser islotes que nada tienen que ver con problemas de Ja época, que mantienen 

el pasado en un cobre y hacen de él el obJtoto de un vf'rdadero culto. La cons,.g 

cuencia de esta actitud es que los alumnos ingresan diariamente a la escuela 

como si pasaran de un modo complet,1mcnte distinto al suyo real e incapaz de -

prepararlos para la vida auténtica. La escuela ha Je recoger la vida y ser su 

fiel reproducción, aunque purificada y oryanizad-3 de acuerdo a las posibilid2. 

des de cada uno de Jos QUC! a el la concurren. 
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CAPITULO IV 

ES TUO 1 O DE CAMPO 

La presente invesugac16n tiene como propósito fundamental li.1 obtención y íeC.Q. 

p1lac16n de elementos que permitieran analizar las c<Jusas dfil bajo rendimiento 

escoldr de los estudiantes de educación b~sica de cuatro escuelas secundarias. 
tomando como muestra a cuarenta y ctnco alumncs cJel tercer grado y treinta de 

las mismas escuelas. 

Las motivaciones c:¡ue han impulsado el trabajo experirnental de campo han sido -

b~sicamente el confrontar en la real 1dad educdtiva i:l comportamiento de los dl 
ferentes factores en el proceso de formac16n de los P':itudi,rntes c¡ue provocan -

el bdJO rendimiento •?scoL::f en et proceso de ensPñanzJ-aprendizaje y que comu.!!. 

mente se conoce como baJC rendimiento escolar. 

la estructura y contenido se planteó con base en los principios y aportaciones 

de la pedagog1a act1'1J. y les l•nea.:n1entos de los procesoJS educativos lJ que -­

pennite abordar los diferentes aspect·Js qu~ s0 en.:uentran articulados y que -­

debido a factores muchas veces no controlado'> provocan las Jl teraciones y co­

mo consecuencias el baJo rendimiento. 

Para la ejecución del presente estudio se se\e;:cionai·on dos unidades muestra-­

les que fueron extrJ1das al tomar encuenta a los alumnos que presentaban un -­

bajo rendimiento escolar y otra a profesores que fué seleccionada al azar de -

las mismas 1nst1tuc1ones, para cada uno de e~tos .1mbitos muestrJles <;f?> aplicó 

los mismos instrumentos con ~l fin de tener elementos de comparac:t6n y simili­

tud. 

Es necesario Jet.arar que :1 bten lns resultados obtenidos no cu:1fornan las hi­
p6tes1s p\antead~s pr•:·..:arr· :1te, !o~ hallazgn<; prop.:::rc1onaron tnUicddores siyn.!_ 

f1cat1~0s <ne sir·:1er:in parJ conocec las d::C'rente, ca1Jsas que intervic:n~n en 

forma dir.:cta o indirecta en el baJo r1:nd1r.ii,~nto P<:.1:01.lr, 



En esta investigación de cdmpo, se r€icurri6 a la investígaci6n muestral que -

generó condiciones para crear propuestas ':'.1e el caso de estudio requirió. 

Variables aritméticas, geométricas e incluso probabilfsticas se realizaron C.2_ 

mo un apoyo a le>s plante~~.i:.:nt.~1s ,¡uc s2 deriv.:tron de la hipótesi~ generada en 

torno al problema en estudio. 

Se advirtió la neci?Sidad de demostrJr numéricamen:12 una o vanas propuesto5 -

cientfficas, lo que interrelaciona la teoría con la pr~ct1ca y la c1enc1a con 

la técnica de manera que amb~s interrelaciones justifican el trabajo real iza­

do, con ello se cumple con l0S objetivos del presente trJbajo de investigación. 

Se utilizaron test est estadfstirns para obtener y analizar Jos datos según el 

diseño, empleando ademeís la siguiente marcha de c~Iculo: 

Ctilculo de ta suma de ponderaciones dadas por los estuLliantes 

calculo de la suma de los cuadrados de las ponderaciones 

"' x2 

C~lculo de t.1 suma de tos cuadrados 

X = :&: x/n 

CAicuio cte T 

C:llculo de los grados de J ibertdd 

g ! = N - 2 
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Calculo de la probablltdad (P) asociada al valor de T 

• T 

Este tipo de anAlisis estad[stico fonna parte de dos clases que correspon-­
den a los fines generales para comprobar si una población de la cual se ha -­

estrafdo una muestra, posee una caracter[stica detenninada y evaluar algunas 

caractertsticas significativas, ast como determin~r los límites en que se en 
cuentra la media. 

La comparación de las pruebas estadisticas se ba:;an en la pregunta ¿con qué 

frecuencia nos prepare ionarA la respué°sta corree ta?, ¿cuAnta información -

nas darA acerca del parAmetro que deseamos?. la primera pregunta se cante_! 

ta mediante la construcción de una curva de poder y la segunda pregunta le 

damos respuesta a partir de la medida del intervalo de confianza. 

Por eso el an~l is is estad(stico dentro del trabajo partió de la necesidad -

de estudiar simult~neamente varias variables, para esto lo primero que hice 
fué real izar la distribución de estas para contrastarlas posteriormente en 

forma separada. 

Para lograrlo y poder real izar los c~lculos fue necesario colocar los datos 

en Tdblas, una vez hecho eslo 1 determiné la suma de los cuadrados de las 
desviaciones o cuadrados medios con el fin de encontrar los estimadores. 

Con uno de los estimadores demuestro que cuando las medidas de los trat11mie!!. 
tos son iguales o la suma de cuadrados divididas entre sus respectivos gr~ 
dos de libertad son independientes se pondera que hay diferencias significa­
tivas. Con otro de los estimadores que es Ll VJri.:in;:a de medias si:- determi­
na las fuentes de variación. 

En cuanto a los objetivos que se persiguleron en este trabajo fueron como si­

gue: 
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1. Determinar la fonna en la que actúan los factores ftsicas, pstqutcos, 

biológicos, sociales y econ6micas en el rendimiento escolar. 

2. Identificar las relaciones que e~1sten entre el comportamiento de los -

factores antes mencionados. 

3. Conocer que acciones realizan los docentes para evitar el bajo rendi- -

miento escolar de los alumnos. 

Estos objetivos se cumplieron satisfactoriamente apoyando con esto la hip6t~ 
sis que dice que se modificarc'i. el bajo nivel de rendimiento en educación bá­

sica si se controlan los factores ffsicos, pstquicos, sociales y económicos 
de los estudiantes de este sistema. 

Existieron variables extrañas que afectaron los datos y los resultados de la 
investigación en campo que fueron los siguientes: maduración, instrumentos -
de medición, selección de muestra de regresión estadtstica. 

La población total se definió como "Todos los estudiantes que integran el -

sistema de educación M.sica11 
.. 
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4.1. PROBLEMA 

Como se ha men:ionado en capitules anteriores, el bajo rendimiento escolar r~ 
percute en la estructura y desarrollo del sistema educativo nacional, en tan­

to que contribuye a su conformación piramidal e incide desfavorablemente en 
el ni>Jel académico de las 1nstituc1ones educativas. 

Hay in"Vestigaciones que resaltan que el nivel de rendimiento no obedece úniC2. 

mente a factores econ6micos. famtliares, culturales o geogrHtcos en los que 
hasta la fecha se han hecho énfasis, sino también hay factores relacionados 
con el problema, Que se generan dentro del propio sistema educativo. 

Como se observa, son muy diversas las causas que or1 l lan a un alumno a tener 

un bajo nivel académico por lo cual se decidió llevar a cabo un estudio que 
permitiera establecer de que manera intervienen estos factores en \os educa_!] 

dos. 

4.2. METOOOLOG!A 

La elaboraci6n de la presente investigación se llev6 a cabo en dos etapas¡ 
una documental y otra de campo. 

La primera consistió en recurrir a todos aquellos documentos que exiten sobre 
el tema para efectuar el anAlisis del problema en cuestión. 24 De esta man~ 
rJ, se revisaron y analiZJron diversas investigaciones y otros documentos que 
hacen alusión al fenómeno del bajo nivel escolar y a los factores que inciden 

en él. 

Otro de \Js temas an.-'1! izados fué el SUJCto de la erl1Jca.ci6n "el educandoº ya 

24. Rojas Soriano, Raúl.- Guta para realizar investigaciones sociales.­
México, O.F. utlAf: 19S1.· P~g. 30. 



36. 

que nos permite conocer las caracterfsticas del mismo, la parte afectiva del 

individuo que influye de alguna manera en la toma de decisiones que a su vez 

repercute en el nivel de rendimiento. 

Para llevar a cabo la investigación de campo, Que como señala Garza Mercado, 

"consiste en el acopio de 1nformac16n, yd sea a través de la observuc10n o de 

ta encuesta", 25 se elaboró un cuestionario qµe permitiera conocer los faCt.f! 

res que influyen en el nivel de rendimiento escolar en los educandos de educ~ 

ciOn b~sica. (Anexo 1). 

Este cuestionario se basó en las varíables que se mencionan a contlnuaci6n: 

Factores ftsicos 
Factores biológicos 
Factores psfquicos 

Factores sociales 
Factores económicos 

Factores poi tticos 

Con tres alternativas de respuesta: 

Frecuentemente; con el número 

Algunas veces~ con el número 2 

Nunca; con el número 1 

De la selección de las cuatro escuelas secundarias se tomó como muestra a cu_! 

renta y cinco alumnos del tercer grado representando asr el 10 l de la pobla­

ción y treinta profesores de las mismas escuelas .. 

4.3 ANALISIS DE RESULTADOS 

Los resultados obtenidos de tod::i esta investigación de campo son los siguientes: 

25 .. Garza Mercado, M:1nual de técnicas de investigación.- México.-
El Colegio de MéxicJ. 



FACTORES FISICOS 

Treinta y seis alumnos afirmaron que frecuentemente los factores flsicos como 

son el salón de claves, la ventilación y la luz son buenos. Los mesa-bancos -

están distrlbuidos adecuadJmente y el pizarrón esU!. colocado en una parte vi­

sible para t:::idos. 

Nueve alumnos nos dijeron que estos factores se encuentran en condiciones más 

o menos aceptables. ya que son deficientes algunas veces. 

FACTORES BIOLOGICOS 

Treinta y dos alumnos afl rmaron que los factores biológicos, esto es, los - -

alumnos que ! legan a presentar deficiencias visuales, auditivas y problemas 

biológicos crónicos, frecuentemente se les detecta tomando asr las medidas n~ 

cesarias que son desde la colocación del alumno en un lugar cercano al piza­

rrón has ta 1 a programación de alguna actividad ex traesco 1 ar por a mejorar su -

rendimiento. 

Once alumnos nos d11eron que el factor biológico sólo algunas veces se les -­

presta atención, ya que cuando se detectan alumnos con este tipo de problemas, 

la ayuda que se les da sólo en algunas veces se les brinda. 

Dos alumnos dtcen que nunca se toma en cuenta este factor. 

FACTORES PSIQUICOS 

En lo que se refiere a los factores pstquii.:os, veintisiete alumnos afinndn que 

cuando un alumno presenta un rendimiento escolar bajo causado P?r a_lterªciones 

nerviosas. se les presenta mJyor atención. También a los alumnos flojos y de-
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sinteresados en el estudio se les motivd para que logren un meJor aprendizaje. 

Quince alumnos manifestaron que sólo algunas veces existe una atención y una 
motivación especial para el los. 

Tres alumnos dijeron que nunca se detectan problemas de tipo psfquico. 

FACTORES SOCIALES 

En el factor social diez alumnos opinaron que frl'?cuentemente se toma en cuen­

ta el medio ambiente en que vivC'n los alumnos hJCJendo participes a los pa- -

dres de los problemas académicos de sus hiJOS. 

Mientras tanto, veinticuatro alumnos dijeron que sólo algunas veces el estu-­

diante con problemas familiares o de cJnducta se sol1cita la ayuda de los pa­

dres. Mencionaron que el amhi('nte fa1111l :i!r y el medto social en el que se -­

desenvuelven, en ocasiones 1nfl 1Jye en el rendimiento del estudiante de tdl ma 
nera que su rendimiento es bJjo. 

Algunas veces también a los ~lu¡nnoc; con ;iroblcmas familiares se les ll~ga a -

impartir un tratamiento especial. 

Solo tres alumnos manifestaron que nunca se toma en cuenta el medio ambiente 
del estudiante. 



FACTORES ECONOMICOS 

ESTA 
SALIR 

TESIS 
OE lA 

NO DEBE 
BIBLIOTECA 
39. 

En el factor económico. d1ezc1s1ete alumnos afirman que regularmente la es-­

cuela loma las medid.is necesaric3s para mejorar el rendimiento escolar de los 

alumnos que presentan problemas económicos. 

Mientras que veintisiete estudiantes dijeron lo contrarJo. solo en algunas -­
ocasiones se les ayuda a aquel los alumnos que trabajan y estudian y para aqu~ 

Itas que tienen un nlvel económico bajo. 

Solo un alumno nos dijo que nunca se preocupan por el nivel económico de los 

alumnos. 

FACTORES POL!TICOS 

Por último, Jos factores polfticos donde lo conforman Ja institución, el per­

sonal docente y las poi fticas educativas frecuentemente se interesan por ele­
var el rendimiento escolar de tos alumnos, treinta y cinco alumnos lo confir­

man. 

llueve alumnos diJeron que solo algunas veces existe esa preocupación. 

SOio un alumno manifestó que nunca toman en cuenta este factor. 

A continuac16n se mencionado Jos res!Jltados obtenidos por Jos profesores en­

cuestados. 
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FACTORES FISICOS 

Cinco profesores nos dijeron que frecuentemente se toman en cuenta los fa~to­
res frsicos. esto es, que las condiclones del salón de clases ventilación, luz, 
mesa-bancos y pizarrón son eficientemente buenos. 

Sin embargo, vetnt icuatro profesores nos dijeron que solamente algunas veces 
estos factores son tomados en cuenta. 

FACTORES BIOLOGICOS 

Con respecto a los factores biológicos solamente un maestro manifestó que fr~ 

cuentemente se toma en cuenta este factor. 

Veintfdos profesores nos dijeron que los estudiantes con deficiencias visuales. 

defectos auditivos y problemas biológicos crónicos se consideran algunas veces 
importantes para el desarrol Io de los estudiantes. 

Mientras que siete profesores afirman que nunca se contemplan estos factores -
en los alumnas. 

FACTORES PSIQUICOS 

En lo que se refiere a estos factores. cuatro profesores manifestaron que fr~ 

cuentl!mente se toman en con~ ideración ;i los u 1 umnos con alteraciones nervio-­

s;is, ·Jándoles vn3 m_;y·)r" '!tPnción (~n PI pracr:!so. de enseiianza-aprendi7.dJe. 

Yeintlsiete prufesci·es dijeron •]U•? solo cl]imas veces se detectan o los dlum­

nos con problemas p~[quicos y se les motivó para mejorar su rendimiento esco­

lar. 
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FACTORES SOC!~LES 

"En el factor social. veintinueve µrcfesores manifestaron que algunas veces se 
solicita 1a ayuda de los padres para ayudar a sus hijos con problemas de con­
ducta y nst .mejorar su rendjmiento. Nos djcen que el ambiente fami 1 iar y el -
med1.o social donde se desarrolla el estudiante va a influir algunds veces en 
el rendimiento del mismo. 

:Solamente un .profesor menciona Que nunca se ha tomado en cuenta el factor so­
ci:al en el rendtmi-ento escolar de un al.umno. 

FACTORES EC:OOO!llCOS 

Con respecto ul factor econOmico que contempla la ayuda en alguna forma a los 
.alumnos de b.ajo nivel econbmico y -apoyo a los alumnos que trabajan y estudian. 

frecuentemente se les ayuda y se les -estimula para mejorar su rendimiento, -­
apoyan -esta infonnaci6n diezcisiete profesores. 

Sin i!mbargo.~ trece pr.ofesares .comentaron que algunas veces se apoyan a los -­

alumnnas ..con .problemas -eccn6miccs. 

'!"ACTORES ·pouncos 

..t..o .que .se r.ef.iere -0 este f·ñc:tor, los "treinta profesores encoest.ados afirma~ 
ron que .algunas ~veces ·el .personal dncente se interesan por elevar el rendimie_!! 

to esco1ar de sus alumnos. 

La .ausencia del personal .doc?nte y las constantes s11spens iones de lob·::>re-;. -­

asl como 9 la -parti"Cipación d!ll -01.umno en ev~ntos de car~.::ter' social., polrtlco, 

·etc., ·van a afectar su rend1m1ento escolar. 



42. 

Es importante resaltar que estos datos difieren un poco con relactón a lo de 

los alumnos. sin embargo. existen stmi 1 i tudes en Jos resultados que nos dartin 
una base 111i1s sólida para nuestro trabajo de investigación. 

En los resultados mencionados podemos ddrnos cuenta que todos estos factores 
ffsicos, bio16gicos. psiquicos. -;aciales. económico~ y pollticos son tomados 

en cuenta por los profesores sólo algunas veces. 

?or el anCil1sJs estadlst1co realizddo se encontró que los factores de mayor 

incidencia en el fen6meno de bajo rendimiento escolar, fueron los factores ec_Q 

nómicos y sociales los cuales condicionan la adquisición de compromisos tempr~ 

nas relacionados con la füm1J ia y el ambiente escolar. 
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CONCLUSIONES 

Todos los factores fisicos, biológicos, psfquicos, sociales, económicos y po­
llticos, conforman una función muy importante dentro del ~mbito educativo, en 

especial. en el rendimiento escolar ya que de mayor o de menor grado van a de­
tenntnar en un estudiante que su rendimiento sea b~jo o alto. 

Haciendo una gleba l 1 zac i6n genera 1 de los resultados tJnto de los profesores -

como de los alumn::is puedo decir que los factores flsicos, biológicos y pslqui­

cos no son las cusas fundamentales de este problema, aunque en cierto momento 
van a influir de manera directa o indirectamente en el alumno. 

Donde habrta que tener mayor atención es en el factor social ya que es donde 

se encuentra la vida familiar y el medio ambiente del alumno. 

Por el an<1lisis estadtstico realizado se encontró que los factores de mayor i,!! 

Cidenc1a en el fen6meno de bajo rendimiento escolar fueron los factores econó­

micos, ya que el alumno por su misma necesidad económica tien11n que trabajar, 

por lo que el tiempo que dedica al estudio es insuficiente ocasionando con es­
to un bajo rendimiento escolar. 

Por último. la ausenCia del personal docente y la constante suspensión de li!, 

bares, ast como la participación del alumno en evLlntos de C<lríicter social, po­

lttico, etc., van a determinar el nivel de rendimiento de un alumno. 

De acuerdo a los dato~ anteriores, para que el rendimiento escolar sea el ade­

cuado corroboramos y sugerimos lo siguiente: 

1. En el salón de clasr~s exista buena ventil1lC16n. 

2. Los mesa.bancos estén distribuidos de dcuerdo a las necesidades de los aluE_! 

nas. 
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3. El pizarrón esté colocado en una parte que sea visible para todos. 

4, Los alumnos con deficiencias visuales los sitúen en lugares cercanos di pi­

zarrón. 

5. Aquéllos alürnnos con problemas ,:wditivos colocarlos cerca del profesor, asf 

caro también canalizarlos con un especialista. 

6. A los alumnos con problemas biológicos crónicos. asignarles actividades ex­
traescolares para mejorar su rendímiento. Al leractones nerviosas en Jos 
alumnos prestarles mayor atención por parte del profesor de grupo y de la -

escuela. 

7. Motivar a los alumnos acerca de la importancia y la aportdc16n que nos bri!!. 

da cada materia en estudio. 

6. Organizar cursos sobre integración familiar invitando a aquéllos alumnos -

con problemds familiares JUntdmente con sus respectivos padres. 

9. Involucrar a Jos padres (ayuda) en Ja problematica de sus hijos. 

10. Apoyar a les alumnos que trabajan y estudidn, as!~n~ndolcs tureas e~clus1 -

vas para el los. 

11. Mantener informados a los profesores acerca del ambiente familiar y del me­

dio social en el que se desenvuelven los alumnos de bajo rendimiento esca -

lar. 

12. Desarrollar un programa a nivel instituc1fin, donde se tomen medidas perti -
nentes para mcjorJr el rendimiento d;: los alumnos. 

13. Las polfticas de la escue!J tdmbién puedan favor·ecer a Jos alumnos de ren -

dimiento escolar bajo. 
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14. La escuela debe crear un ambiente agradable dentro y fuera de la misma. 

15. El personal decente debe tener siempre presente los objetivos que se per-­
siguen. 

16. Adaptar et programa escolar a las necesidades de los alumnos y np los alu!ll 

nos ~1 programa. 

17. Realizar actividades para afirmar la autoestima de cada alumno fortalecie!!. 

do ast su deseo para ser meJor. 

18. Hacer parttcipe al alumno del proceso de ensef'lanza-aprendizaje. Esto se -

re.31 izarta mediante la investigación y expostciOn de los temas por parte -

del alumno, haciendo del mismo un sujeto activo dentro del salón~ clases. 
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AUTOCRITICA 

Considerando que es importante real izar una autocr1tica de la presente tesis; a 
continuación describo lo siguiente: 

Siendo el bajo rendimiento escolar un tema muy ampl lO por anal izar se requiere 

un estudio aún más profundo ya que en la presente tes is solo se anal izaron las 

causas que determinan un bajo rendimiento escolar. por lo que sugiero que un -

próximo trabajo de investigación se analic~ en forma especifica el factor soc10-
econ6m1co, ya que este es un factor de mayor incidencia tlenlro de este fenómeno 

del bajo rendimiento escolar. 

Es importante mencionar que los resultados obtenidos por tos encuestados; esto 

es maestros y alumnos fueron suficientes, por lo que los obJetivos planteados -
al principio de este trabajo se cumplieron satisfactoriamente apoyándome en la 

hipótesis que dice que se modificará el bajo rendimiento escolar si se contra -
lan los factores f1sicos, psiquicos, sociales y económicos de los estudiantes -

de educaci6n b.!isica. 

Este trabajo me ha aportado elemi?ntos suficientes para mi formación como pedagg_ 

ga ya que dentro del campo laboral he podido detectar las condiciones adversas 

en que se encuentran los alumnos, los cuales Jcsimpide tener un rendlmiento in­

telectual acorde a su edad y nivel educativo, provocando con esto que no se pu~ 

den desarrollar plenamente como seres humanos. 

Gracias a la aportación de toúus. los mat::stros. a la orientación y consejo cer -
tero que tuve en mi formación como profesionista y a 1(1 elaboración de la pre -

sente tesis me ha permitido crear programas basifndome en las sugerencias dadas 

en esta tesis, por lo que agradezco a la instituci6n sus valiososaportes para -

mi formación como LicenciJJ,1 en Ped.igogia. 



BlBLIOGRAFIA 

Bigge, M. L. Bases Pslcol6gicas de la Educación. Editorial Kapelusz 

Buenos Aires. 

Oewey, -John. Mi Credo Pedagógico. Tercera edición. Losada. 

Buenos Aires. t945. 

Fuentes Molinar, Olac. Fducaci6n, Estado y Sociedad de México. México, 

o. F •• - Versión prel1mtnar. 

Garza Mercado. Manual de Técnicas de Investigación • Méx.tco, D.F. 1 

El Colegio de México. 

Hubert. René . El Desarrollo Mental. Editorial Kapelusz, Buenos Aires. 

lbarr0la, Marta de. Investigación sobre Factores Oetenninantes: 
Apreciación Crttica.- México, O. F. CONACYf 

Jill'lénez Coria, Laureano. Conocimiento del Educando. Editorial Paidos. 

P~g. 250. 

Lemus, Luis .irtul"'o.- PedJgogla: Temas Fundamentales .. - Editorial Kapelusz~ 

Buenos Id res. 

Larr:·,!-O, Francisco.- La Ciencia de la Educactón. EdilOf""ial Parrúa, México. 

Lu(drt, :..1liane. El Fracaso y el Desinterés Escalar en la Escuela Primaria. 

Editorial Gedisa, 1979. 

:..izurtaga, :..ar.:.nzo. Pcdagogia SociJl y Politlca •. Losarla. Buenos Aires. 



Maier, Henry. Tres Teorías Sobre el Desarrollo del NJño: fr1ksan, 

Píaget y Sears. Editarla! Amorrortu. Buenos Aires, Argentina 1969. 

Nassif. Ricardo. Pedagogfa General. Editorial Kdpelusz. Buenos Aires 
Argentina. 

Rojas Soriano, Raúl. Gura para realizar Investigaciones Sociales. 
Ml!xico, D.F. UNAM 1981 

Seve, Lucien. El Frncaso Escolar. México. D.F. Edicwnes de Cultura 

Popular. 

Spranger, Eduardo. El Educador Nato. Editorial Kapelusz. Buenso Aires. 

Argentina. 

fobin. Ana La Deserción E!.colar en la Provincia de Río Negro, Argentina. 

México, D.F. Editorial Centro de Cstudios Educativos. 

Diccionario de Pedagogía.- Editorial Edilepsa. 

DicclonarJo de las Ciencias de la Educación.- Editorial Sant1ll,1na, 

Tomo 11. 

Acosta Uria, Alma. Factores que Inciden en la Oesnrción Escolar. 

Tesis de licenciatura, Pedugogia. ArJg:'ln. 1988. 



A N E X O 



UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMll DE MEXICO 

ESCUELA NAClONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES 

" ARAGON " 

LICENCIATURA DE PEOAGOGIA 

CUESTIONARIO: COMPORTAMl(NTO DE LAS VARIAOLES DEL BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR 

MnMDRF DE LA PERSONA QUE CONTESTA LA ENCUESTA 

A. ES PROFESOR B. ES ESTUDIANTE 
,.< ""' '"º'ºrr 1 SEMESTRE nuE CURSA 

1 

!OEIHIFICACIOtl DE LA ESCUELA 

TIPO: _____________________________ _ 

DIRECCIQ;;: 

INDICACIOllES IMPORTAIHES: 

Para contestar cada pregunt:i hay CUATRO alternativas de respuesta. td rc-:;;:;:2 

Jer deberá mJ.rcar con u:ia si:la X J:i t:Ei~illa cuyo valor numérico exprese meJor 

su opini6n. Las alternativas son: Frecuentemente. Algunas Veces y r~unca. 

UstC!d debe f'larcar: 
la casilla si su n~spues:a l!S FRECUEfHEMENTE ____ ------
La casi\ la si 51..: respue~·wa. e~ ALGUNAS VECES ------
La casilla s1 su respuesu ·!~ tlUUCA -·--- ----·-lJJ lI] [I] 

El salo'n de clasr:s ti.=me buen3 ·.·0n~!lacíón 



2 La luz que hay en los salones es buena IIJ lll m 

3 LOS mesa-bdncos esta'n distribuidos en condiciones Q] m m 
a:1~~ct..:J-jas 

4 El p1.;arrÓn est:t colocado en parte v~sible pura todos [iJ 0 0 

5 Si tiene el estudiante def1cienc1as visuales. se s1e_!! QJ [D 0 
ta en los lugares "l~S cerc1nos al pizarrón 

6 Se detecta a los estudiantes con dt!fectos auditivos m m m 
para colocarlos en los lugares apropiados 

7 tos estudi3ntes con alteración nerviosa, se le pre.?_ QJ 0 0 
ta mayor a~ención en el proceso ensefl rnza-aprend i z~ 
¡e 

3 A l:s ::;Jumnos con probie111as biol6g1cos c1·o"n1ccis se m m m 
les asigna activt jJ".1es P.J.traescolares C•Jr:: r:1ej ..;rar 
su rendimiento ------



9 Al alumno con problemas familiares se les da un tra- QJ ITJ 0 
tamiento esoecial 

10 Se detecta a los alumnos con problemas psíquicos pa- OJ 0 0 
ra ayudarles y mejorar su rendimiento 

11 A. los alumnos flojos se les motiva para lograr mejor Q] m 0 
ren·:1tmiento 

12 Se platica con los padres de los alumnos con probl~ ill m m 
¡ r.ias de conducta para solicitar su ayuda y ast rnej9_ 

rar su rendimiento 

13 Se toman medidas pertinentes pard mejorar su rendi- ITl [I] QJ 
miento escolar, de les estudiantes f11ltistas 

14 E;'l(1ste bueria ventilación en los salones di'? clase ITl 0 GJ 

15 Se ayud-3 en olguna forma a los ;ilumnos de bajo ni-- OJ 0 m 
vel econ.Jrn1c0 



16 Si: a~,:;y" a los a 1 urmos que tnbaj an y estud tan Q] m lil 

17 Se les asigna actividades adicionales a los alumnos 
ccn algún pr!Jblema 

[!] 0 ITl 

18 Se estimula a los estudiantes para mejorar su rendj_ [!] 0 ITl 
miento escolar 

1 19 Se motiva al estudiante para mejorar su rendimiento [!] [1] []] 
! escolar 

20 Se detecta a tiempo el bajo rendimiento del alumno [j] 0 ITl 

21 El a~biente f1mi l tar influye en el bajo rendimiento [j] 0 ITI 
del estudiante 

22 El bdJO r¿nd1~1en:u del esL.idi.mte es debí1JJ di me- ITl 0 w 
d10 s.oc1al en el que s:.:- desJrrol!an 



23 La escuela hace algo por mejorar el rendimiento es- [iJ rn m 
colar del alumno 

24 El per~ona 1 docente se interesa en elevar el bdJO - [i] 0 ITl 
rendimiento escolar 

25 Las pollticas educativas afectan el rendimiento es- ITJ 0 0 
col ar 

26 La ausencia del personal docente influye en el re.Q_ [iJ 0 ITl 
dimiento escolar 

27 Las constantes suc:pPnsiones di:'.' labores afectan los [i] 0 ITl 
1ndices de rendiffiiento escolar 

28 La partic1p¿ci6n del .1 J umno en eventos de> carlcter [i] [iJ ITl 
sor: 1 al, poi ftico, etc. afecta su rendimiento social 

29 Los es t imu 1 es prciduc 1 dos por lo~ medios masivos de [iJ 0 m 
comunlcac ión influyen en el rendimiento esca! ar 



30 i..c falta. de interés en el estudiante para ser mejor 

es determinante en SU· aprendizaje 



TABLA No. 1 PONDERACIONES PARA ANALIZAR EL CUESTIONARIO 

No. V A R 1 A B L E S NUMERO DE LA PREGUNT PONDERACIO 

1 FACTORES FISICOS 1, 2, 3, 11, 14,20 1 2 3 

2 FACTORES BIOLOG!COS 5,6,8. 1 2 3 

3 FACTORES PSIOUICOS 7, 10, 11, 30 1 2 3 

4 FACTORES SOCIALES 9, 12, 18, 21, 22, 29 1 2 3 

5 FACTORES ~CONOMICOS 13, 15, 16, 19 1 2 3 

6 FAClORES POLITICOS 17, 23,24,25,26,27,28 1 2 3 
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CUADRO No. 1 ALUMNOS 

1 VALOR AS!GllAOO A CAOA PREGUNTA 1 
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CUADRO No. ALumms 

15 16 17 18 

01 ' ' " ' ' 
,, o ., 7 7 , 7 ' 7 

02 3 3 3 3 5 3 7 " 
, 7 ? ? ? 1 

03 3 3 3 2 5 3 1 5 3 3 " ' ' ' 
04 2 2 3 2 ) 3 3 2 2 3 3 '? 1 ? 

05 3 3 3 1 3 2 3 1 3 , , , 7 , 
05 3 3 3 3 3 3 2 3 3 7 7 7 < , 
07 3 3 3 ,_ .L 3 2 3 3 3 7 , 

' 
., 

7 

08 3 5 3 , 
·-"- 2 3 3 3 ' 7 7 ' 7 7 
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10 ....L l.__ ..2,_ 3 3 ? " 7 7 7 " 7 7 7 
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12 3 3 3 3 2 1 2 ? ' 3 7 7 , 7 
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14 3 3 3 3 3 5 3 3 , , , , , , 
15 3 3 2 ¿_ _1_ 3 1 3 2 2 ? ? ? ? 

16 ¿_ } ___ . L .L . }_~? 3 3 3 7 , , , 7 
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CUADRO No. 1 ALUMNOS 

NUMERO 1 VALOR ASIGNADO A CADA PREGUNTA 

F ~~HA ~2:9=:i 3:0=i======~============~:~===========~ 
39 3 3 

40 2 3 

41 3 3 

42 1 2 

43 3 3 

44 3 1 

45 3 3 
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