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INTRODUCCION

El bajo rendimiento escolar se considera como uno de los fenémenos mis graves
de los sistemas educativos en todas las latitudes ya que fundamentalmente re-
fleja no sélo un grado determinado de rendimiento del sistema educativo, sino
también un problema que afecta al mismo sistema scondmico del pafs.

Pero n solo el bajo rendimiento escolar se debe a los factores que se produ-
cen dentro del sistema educativo, sino que se distribuye desigualmente entre

los diferentes estratos y regiones del pafs, afectando como ya es sabido, pro
porcionalmente mds a quien provienen de familias Jue pertenecen a los estra--
tos socioeconfmicos inferiores,

Es verdad que el atraso escolar es producto de mGltiples causas, pero siendo-
éste un problema propio de la investigaci6n pedagbgica, incurri en este traba
jo de estudio y también por ser un problema subyacente en la pirimide escolar.

Existen factores que inciden en el nivel de rendimiento como son los factores
psicoldgicos, familiares, fisicos, bicldgicos, econdmicos, etc.

Por lo que se refiere a los factores psicolfgices, sabemos que fos estudian--
tes de pducaci6n bdsica pasan por un estado de crisis, trancisi6n, adaptacién
y ajuste, en todo este proceso el sujeto encontrard dificultades cuya magni--
tud determinarg una adolescencia m&s o menos conflictiva

En el caso de los factores familiares, es necesario la estbilidad familiar; -
es decir, la armonfa entre los padres, 1a organizacién de una familia, elemen
tos que permiten al estudiante, un mayor rendimiento académico, pues la rela-
cibn entre los familiares y la adaptacifn a la situacidn escolar dependen en

gran medida del contacto éntre el alumno y sus padres.

En cuanto a los factores fisicos podriamos decir que para el Optimo resultado
del aprovechamiento escolar es necesaric que las condiciones fisicas de los -



salones de clase sean las adecuadas, esto es, en cuanto a los mesa-bancos,
luz, ubicacién del pizarrén, etc.

Por lo que se refiere al ingreso familiar afecta de muy diversas formas e} -
aprovechamiento escolar de los estudiantes, una de ellas es la nutricibn y -
las condiciones generales de salud, donde analizaremos en que medida los fag
tores fisioldgicos afecta este rendimiento.

Con respecto a los factores académicos, es sabido que la concordancia entre
los aspectos tedricos y practicos de las asignaturas, asf como las técnicas
utilizadas por los profesores para la facilitacién del proceso ensefianza- -
aprendizaje y el nivel de conocimientos de los alumnos son algunas de las --
condiciones que interfieren en forma considerable en el aprovechamiento esco
lar.

Habiendo explicado a grandes rasgos los factores que intervienen en este fe-
némeno, la presente investigacifn tiene por finalidad analizar las causas -
de bajo rendimiento escolar.



CAPITULO 1

ASPECTOS GENERALES

1.1, - BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR

El

rendimiento escolar es un tema que debe ser tratado con cuidado por ser -

muy delicado y donde es muy fécil caer en la subjetividad por parte de quie--
nes determinan el grado de aprovechamiento que logran los alumnos,

Existen algunas definiciones sobre lo que es el rendimiento escolar que nos -
ayudaran a comprender mejor el problema de bajo rendimiento que es uno de los
fentmenos que llaman 1a atencifn dentro de nuestro sistema educativo,

Rendimiento Escolar, los conocimientos que el alumno ha adquirido en el --
grado que curso y de acuerdo con el programa establecido, que se evalda y
expresa cuantitativamente mediante una nota de calificacidn,

Rendimiento Escolar Discrepante, cuande el rendimiento académico escolar -
no coincide (siendo mayor o menor) con el esperado de acuerdo a los resul-
tados obtenidos con los test que miden aptitudes.

Rendimiento Escolar, como el resultado de los cenocimientos adquiridos por
el atumno y que dependen de la capacidad del educando referidos a determi-
nados contenidos en relaci6n con el nivel de grupo de referencia.

Como se puede observar, la primera definicibn nos expresa que el rendimjento

escolar va a estar en funcitn a lo que el 2lumno haya aprendido durante un --
tiempo determinado.

La

1.
2.

3.

sequnda definici6dn hace alusibn al alumno que tiene aptitudes favorables -

Diccionario de Pedagogfa.- Ediplesa.- P&g. 192.

Diccionario de las Ciencias de la Educacidn.- Editorial Santillana.-
Tomo 11,

Acosta Uria. Alma.- Factores gque inciden en la desercién escolar, Tesis
Licenciatura, Pedagogfa.- Aragdn.- Pig. 47.



2;

para aprender pero que en un lapsoc de tiempo no coincide con su-rendimiento
académico, causando con ésto, un bajo rendimiento escolar. -

La tercera definici6n se refiere a la cantidad de conocimientos adquiridos -
por el alumno en relacidn a los contenidos.

En las anteriores definiciones existe una similitud sobre el concepto de --
rendimiento escolar, lo cual permitird precisar lo_que en este trabajo se --
entenderd por rendimiento escolar.

Se llamard rendimiento escolar al rendimiento que ofrece un alumnc en torno
a las tareas educativas, &ste puede ser alto o bajo que va a estar determina-
do por maltiples causas.

Una vez definido el problema se hablard de la problemdtica que encierra a la
cual se hablfa hecho referencia con anterioridad.

El bajo.rendlmiento escolar es un fendmeno que existe en todos los niveles -

educativos, el cual merma y corroe las posibilidades educativas del pafs, pues
gracias a éste y muchos otros problemas el grado de escolaridad que alcanza -

México es el del So. grado de primaria 4. situaci6n que agrava el posible de

sarrpllo econfmico y social de la nacibn, pues al haber una gran mayori{a de -

individuos no bien preparados, su situacidn se vuelve un circuio vicioso en -

tanto que su posicién econbmica y social no alcanze a brindar a las nuevas ge
neraciones una educacién escolarizada mas completa.

El bajo rendimiento escolar no s6lo es un fenbmeno producto de varios facto--
res que se interrelacionan, sino también da origen a una serie de efectos ne-
gativos para el individuo y la sociedad donde se desenvuelve,

4. Instituto Politécnico Nacional.- Organo Informativo del [.P.M..-
México, D. F..- 1.P.N. 1984,



En nuestra socledad capitalista, la escolaridad entre otros factores, es un
instrumento que valoriza y desvaloriza la fuerza de trabajo haciendo una se-
paracién entre el trabajo intelectual y el trabajo manual; la escuela se con
sidera como un lugar exclusivo donde se obtiene el saber vdlido y se alcanza
el mejoramiento perscnal, pero no hay que dejar de lado que la posibilidad -
de escolarizactdn es una posibilidad de clase.

“Llegar a la escuela y avanzar en ella depende de lo general de la condicién
de clase de la familia a 13 que pertenece, 1as excepciones a esta situacién
s6l0 contribuyen a ocultar su cardcter determinante”.

La situacién de clase no es el Onico factor que influye en el éxito en la es-
cuela, sino que se vincula con otras situaciones como son: El factor econdmi-
co en el cual se participa, la posicidn en el trabajo, el nivel de ingresos,
el ltugar de residencia, ya sea urbana o rural, la escolaridad de los padres,
etc., aunado a é&sto, la escuela propicia la exclusidn de todo aquel que no -
cubre los requisitos propuestos por ella, tanto por su organizacién académi-
cd y administrativa, como por el contenido cultural que transmite y por los
procedimientos de seleccién que utiliza.

La escuela es aprovechada al maximo por las clases medias altas de la pobla-
ci6n ya que aquella responde totalmente a sus intereses, a su movilidad de -
vida, asu atracion y por cierte, sin una buena educacidén, no hay acceso posi
ble a los mejores trabajos.

Para la clase trabajadora, los marginados urbanos y rurales no ven a la es--
cuela de esta manera, pues si el chico sélo va a la escuela durante dos o -~
tres anos es porque la sociedad no le permite ir mis alld, porque este nifio
debe trabajar o porque no se puede poner und escuela mis cerca de su casa, o

5. Fuentes Molinar, Olac. - Educacidn Estade y Sociedad en México.-
HMéxico, D.F. (Versién preliminar 1979) P&g. 28.



tal vez, simplemente, porque lo aprendido en la escuela tiene poca relacién
con su vida real. 6. De ahf que una buena parte de las "Diferencias de Ren
dimiento" posiblemente se deben a que las condiciones culturales, lenguaje,
visi6n del mundo, valores de estos grupos no s6lo son desconocidos sino re-
chazados en la escuela y paradéjicamente reforzados.

"La escuela occidental, incluyendo la mexicana, parece estar constitufda ba-
Jjo el supuesto que todos los individuos viven una condicifn universal en don-
de toeos los hombres pueden prolongar ung situacién dependiente e “improducti
va" hasta los 23 6 24 afos, de edad en la cual, generalmente, se concluyen ~-
los estudios universitarios, supcne también gue los contenidos de ensenanza,
los modos linggitisticos que se utilizan, las conductas necesarias para la re-
lacion escolar son totalmente propias de una "Cultura Universal", cuando en -
una buena parte son s6lo la manifestaci6n natural de las formas culturales --
propias de la clase dominante", B.

Una de estas manifestaciones "naturales” mejor entendidas como actitudes y va
lores, son producidas por las comdiciones objetivas de la existencia, por - -
ejemplo: los individuos pertenecientes a las medios populares no son igualmen
te motivados por la competencia escolar, a diferencia de los individuos de ~-
clase media que se muestran mis competitivos en el terreno escolar y muchgs -
otros, motivados en algunas occsiones por el temor al desglosamiento social
o blen para el jogro del ascenso social y 10 econémico. 9.

6. Tobin, Ana. La Desercién escolar en la Provincia de Rio Negro, Argentina.
México, D. F.- Centros de Estudios Educatives. {1979) P&g. .

7. [lbarrola, Marfa de. - Investigaci6n sobre factores Determinantes:
Apreciacion Critica, México, D. F. CONACYT. P&g. 19.

8. Fuentes, Molinar. Op. Cit. Pdg. 30.

9. Seve, Lucien. EI Fracaso Escolar.- Méxice, D. F.: Cultura Popular,
1979,- Pag. 111,



Lo anterior no significa que los integrantes de las clases proletarias se -
desinteresen de la escuela, sino que el interés no tiene la misma significa-
cibn, en cuanto para uno quiere decir el ascenso o ia permanencia en el ni--
vel social, para los otros es s6lo una arma de defensa ante la c¢lase dominan-
te,

Ahpra bien, algunas investigaciones confirman que los individuos del nivel -
socioeconbmico bajo, por lo general avanzan poco en 13 escuela y cuando la --
abandonan se les destina a trabajos que requieren por destrcza y originalidad,

senci}lamente por haber sido incapaces de triunfar on las pruebas y ejerci- -
cios escolares.

Esta situacién de fracaso en 13 escuela es ya tan manifiesta que ha dejado de
ser und simple anomalfa y obliga a buscar las causas que lo provocan, dejando
de lado las aptitudes naturales, como son las que producen un daho orgdnico -
pre o postnatal, las que tan sblo abarcen una parte de la poblacibn.

Es as{ que el bajo rendimiento escolar debe ser investigado y encontrar las -~
causas que lo provocan.

Esto empieza desde el mismo sistema de selecci6n de estudiantes, seguido de
concursos, eximenes y requerimientos que exige la escuela durante la permanen
cia en ésta, las calificaciones, las observaciones de los profesores determi-
nan en algunas ocasiones la actitud del alumno, los padres, los compaderos, -
etc., 10 cual va a determinar el tipo de relacién del aluino con el medio es-
colar.

Si el alumno ha tenido un bajo rendimiento en 1a escueld en diversas 0casioc--~
nes, se formard una imagen negativa tanto de los profesores coma de la escue-
la en general, es entonces que &sta se convertird en un sitio lleno de expa--
riencias dolerosas, y si a ésto le agregamos la conducta de la familia, lo --
cual la mayorfa de las veces es la reprobaciin ante su fracaso escolar, el -
adolescente entra en un estado de ansiedad o bizn de indifarencia, conductas
que lo llevan a hacer més agudo su vendimiento cscolar,



Todo lo anterior, lleva al sujeto a crearse un sentimiento de desconfianza por
aprender, 1o cual se refleja en todas aquellas materias en las que su aprove-
chamiento es bajo; es asf, que al darse cuenta éste de que su rendimiento no
es el adecuado, llega a la conclusion de que no tiene capacidad para el apren
dizaje: a su vez, este sentimiento de desconfianza y devalorizacién puede - -
trascender e etapas posteriores del desempenc laboral o social que afectan --
significativamente al individuo.

Por tal motivo, existe la obligacién de conocer mis a fondo los factores que
intervienen en el bajo rendimiento escolar, con el objeto de contribuir a la
solucién de dicho problema,

1.2.  CAUSAS QUE PROVOCAN UN BAJC RENDIMIENTO ESCOLAR

No es facil determinar cuales son l3s razones o causas que intervienen para -
que algunos obtengan mejor rendimiento escolar que otros, lo que si es induda
ble es que existen infinidad de factores que se.alcanzan entre sf para dar --
origen a este fen&meno.

La revisib6n de bibliograffa que se realizé para conocer en forma tefrica los

factores a los que puede atribuirse el fendmeno de bajo rendimiento escolar,

ltevs a agruparlas en causas interpas, y causas externas; entendiéndose por -
causas internas, las que se relacionan con la organizacidn, funcionamiento y

ambiente del propio sistema educativo.

Por causas externas, las que tienen que ver con el dmbito social, econfmico,
y familiar de donde proceden los estudiantes, se tomarédn en cuenta los facto
res psicoldnicos y Fisiclfgicos, asf como también las caracteristicas propias
de su etapa de desarrollo.

Al referirse a ia organizacién y funcionamiento del sistema educative, es pre
ciso hablar de la ensedanza, la cual lleva implicita al aprendizaje como su -



objeto o como su propSsito; “Por esta Intima conexidn conceptual, la caracte-
rizacidén y la razén de ser de la ensefanza se basa en la caracterizacién del
aprendizaje, adn cuando éste puade producirse en cualquier situacién y no ne-
cesariamente en situaciones de docencia; para fines del presente trabajo se -
hard referencia al proceso de ensepanza-aprendizaje que se lleva al cabo en -
situaciones educativas en las que se efectda un proceso de interaccién entre
profescres y estudiantes en 10s que existe un nivel de jinstitucionalidad con
finalidades explicitas en las que la accibn educativa es estructurada y orga-
nizada, a través de una tecnologia para la consecucidn de los resultados bus-
cadss.

De lo anterior se deduce que la operacionalidad del proceso de ensedanza-apren
dizaje, implica el andlisis de las caracterfsticas psicobiolégicas y sociocul

turales de estudiantes y profesores, as{ como también de sus intereses indi-

viduales, sus expectativas, actitudes y valores previas, ya que todo esto con

diciona el estado intelectual y afectivo de cada persona, lo que repercute en

el éxito o fracaso escolar.

Tomando en cuenta que el proceso de ensenanza-aprendizaje se da en situacio--
nes concretas, tambi&n se hace necesario identificar caracterfsticas del en--
torno social y de la institucion educativa donde se efecta el proceso (geo-
graficas, culturales, etc.) ya que pueden incidir de alquna manera en &l. Los
factores de caracter instrumental y metodoldgico, tales como mélodous Jiddcti-
cos, organizacidén académica, planeacidn y programacién de 13 ensefianza y eva
luacién curricular, asf como los recursos fisicos y materiales {aulas, mobi-

liario, manterfal diddctico, etc.) son también motivos de estudio para la --
censecucidn del proceso de ensefanza-aprendizaje.

Is evidente que durante el procesg de ensedanza-aprendizaje, no se trata sola
mente de transmitir informacidn permanente, juicio critico y comprensidn de
12 realidad.

10. Martiniano Arredondd, Martha, Et al.- Notas para un modelo de la
docencia.- Revista Perfiles Educativos.- Publicada por. C1SE-UNAM 1979.
Pag. 19.



En este sentido, se puede afirmar que la tarea central del profesor, mis que
que la de ensedar, es 13 de propiciar aprendizajes significativos en sus alum
nos, es decir, ayudarlos en su propio proceso a ser mis aptos para continuar
aprendiendo para entender mejor los problemas del mundo circundante.

Aunado a esto, hay factores propios de la estructura y organizacién del siste
ma educativo de gue se trata, que son decisivos en la creaciédn de un ambiente
que de algdn modo afecta el desempeiio, la permanencia o el rendimiento esco--
lar, entre ellos pueden sedalarse los procedimientos de control escolar, re--
glamentos, disponibilidad de recursos humanos y materiales para la ensefianza,
de selecci6n de estudiantes y personal, formacién de docentes en ejercicio,
oportunidad para dar cabida cada vez a un mayor nimero de estudiantes, entre
otros.

Por otro lado, también se tienen las causas exiernas, las que comp se mencio-
naron con anterioridad, se relacionan con el orden socioceconémico, familiar,
cultural, geogrifico, etc.

En el siguiente capftulo se hard uan recopilacién de estos factores que nos
ayudardn a entender el origen de este fenbmeno.



CAPITULOD 11
FACTORES QUE PROYOCAN UN BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR

Siendo importante conocer los factores que provocan el bajo rendimiento esco-
lar, daremos a conocer en que consiste cada uno de estos factores de una for-
m3 tedrica a los que puede atribuirse dicho fenbmeno.

FACTORES FISICOS

importante es ahora mencionar los factores materiales que de un modo decisivo
influyen sobre el trabajo realizado dentro del aula.

La ventilacibn de las aulas exige mayor atenci6n, pues la atmésfera de un lo-
cal cerrado se hace tdxico, ocasionando que los individuos tiendan a cansarse
y a tener desé&nimo.

Se deben evitar por todos los medios posibles los contrastes luminosos median
te superficies extensas y de poco brillo, procurar que en el campo visual de-

alumnos y maestros no exista ningdn foco que sea mds luminoso que aguel con -
el que se trabaja, de otro modo los alumnos no podrdn visvalizar lo escrito -
en el pizarrén,

Los ruidos externos e internos del edificio repercuten en los alumnos en un -
exceso de fatiga y desfavorablemente en el rendimiento intelectual. El origen
de los ruidos que provienen del exterior es muy variado: ruidos ocasionados -
por los vecinos vibraciones motivadas por el tréfico y por los talleres, etc.,
los ruidos interiores se producen habitualmente por las personas que conviven
en el edificio, el funcionamiento de aparatos, ascensores, acometidas de agua,
grifos, etc.

Es sabido que se obliga a los escolares a que permanezcan sentados durante de
masiado tiempo, y que en consecuencia, estos tienden a buscar otras posicio--
nes en las que se encuentra mds cémodos, porque se va producizndo en ellos una



fatiga o cansancio progresivo, 10 que ocasiona que se inquieten y su aten- -
cibn ya no esté en la clase, determinando un bajo rendimiento escolar,

A veces las malas condiciones del edificioc escolar contribuyen a disminuir 1a
efectividad del aprendizaje. Una iluminacibn imperfecta, la falta o mal esta-
do de las pizarras murales, insuficiencia o inadecuaciédn de los asientos, au-
las demasiado amplias o muy reducidas, alrededores escolares deprimentes, - -
etc., son factores que pueden interferir el desenvolvimiento educativo normal
de los alumnos.

£s evidente sin embargo, que si el maestro sabe aprovechar al mdximo todas --
las posibilidades, sea cual fuere la situacién escoler, quedardn contrarresta
dos en gran parte los efectos negativos de estas condiciones desfavorables.

€n ciertas condiciones escolares no resulta f&cil la utilizacion de métodos
de ensefanza adecuadamente. Las clases demasiado numerosas por ejemplo, no --
permiten al maestro el estudio de cada uno de sus alumnos. Pero si ademds de
tener clases sobrecargadas, la escuela no dispone de buenos métedos de aprecia
cién del rendimiento ni del material escolar necesario, las probabilidades de
fracaso se multiplican.

FACTORES PS{COLOGICOS

tos factores psicolégicos tienen un gran impacto en el rendimiento escolar, ya
que 1a mente del individuo lo lleva a comportarse de diferentes maneras y en
Gltima instancia es la que determina el triunfo o fracaso escolar.

El individuo que “... siente falta de carifo, de prestigio o de amistad...
es un sujeto que lleva consigo una dbsis considerable de amenaza y da muestras

de una actitud mental rigida y defensiva. “

11. Bigge M. L. 0P, Cit,- Pig. 613,



E!l alumno que pasa por perfodos en los cuales su dnimo estd embotado, preocy
pado, introvertido por algo que es bisico y previo a su capacidad de aprendi
zaje.

tos conflictos que le afectan y que lo oponen frente al ambiente familiar o
escolar o social, nos hace pensar gue se vuelve indiferente, que no le inte--
resa nada, nue no siente curiosidad por nada, lo cierto es lo contrario:

St tiene interés, curiosidad, s6lo que lo ha revertido en algo que no es dige
rido psfquicamente, tiene un confiicto mental que puede ser el primer contac-
to con el problema sexual o un resentimiento creado en la vida familiar, in--
conscientemente por un hermanc, por una persona mayor o incluso con el maes--
tro; es algo que ha dejado al sujeto prendido a una experiencia vital.

Sin que el maestro sea un psicoanalista tiene que conocer un poco las series
de conflictos mentales que en cada nivel de desarrollo aparecen en el alumno,
s6lo, en los casos extremos debe apoyarse de un psicoterapeuta, un psicoana-
lista o de un especialista en la materia.

De ahf que el factor psicolégico sea considerado como uno de los mis importan
tes en y para el rendimiento escolar.

Si bien es cierto que la forma de pensar y actuar de un sujeto no seda por ge
neracién espontdnea, también es cierto que es la que en muchos casos determi-
nan los logros académicos de los alumnos.

Se ha visto en numercsas ocasiones que "... los logros de una persona quedan
limitados a lo que a ella cree que pueda lograr”, 12 de lo anteriur se des-
prende que 13 autoimagen de un sujeto es basica para un buen aprovechamiento
escolar, un individuo que se tiene f& y confianza lograr§ mejores resultados
que uno que piensa que no pucde y que se siente insegurc de si mismo.

12. Bigge M. L, Op. Cit.- Pig. 618.



FACTORES FISTOLOGICOS

Un factor que influye en gran proporcidn en el rendimlehto escolar es el que -
se refiere al estado de salud del alumno. ’

tas enfermedades provocan un gran ausentismo en - las escuelas trayendo como ‘con
secuencia que los alumnos vean mermado su aprovechamiento escolar.

Un alumno con ofdo defectuoso puede parecer tonto, no obstante, si se corrige
puede lograr sorprendentes y lograr maraviflas.

Un alumno enfermo de sordera o al menos con deficiencia auditiva no podré es-
cuchar de igual manera las clases, las explicaciones que dé su maestro y los
comentarios de sus compafieros, por lo tanto estard en desventaja de aquellos
que no tienen este tipo de prohlema.

Al igual le sucederd al alumno con problemas de vista, ya que no podrd ver con
claridad 1o que estd escrito en el libro, en el pizarrén o en laminas que le
presenten sus compaferos y macstros. )

Los rasgos fisicos que pueden manifestarse en los alumnos a través de las dis-
tintas edades, condicionan e}l trabajo docente. No cabe duda que habr§ que te--
ner en cuenta, por ejemplo, a los deficientes auditivos o visuales a la hora -
de situarlos dentro del aula, si se les colocara en los Gltimos pupitres de la
clase no oirfan las explicaciones del maestro o verfan con dificultad el piza-
rrén: de ah! su predisposicién a hablar con los compaferos, a alterar el orden
de la clase o a inhibirse en sus reacciones. Los rasgos fisicos abarcan diver-
sos aspectos como:

- La consideracifn del medio ambiente (clima, vegetaci6bn, paisaje medio so- -
cio-social, etc.}, que viene a ser un factor configurativo del alumno en ca

da momento de su desarrollo.

- La alimentacién deficiente es un factor que puede dar lugar a una constitu-



ci6n débil, lo que le impedird tener un rendimiento escolar bueno.

- El crecimiento condiciona también la labor escolar, existen perfodos en la
vida del hombre (siete-ocho afios - pubertad) durante los cuales toda la --
energfa vital estd centrada en el crecimiento fisico, hecho que se traduce
en un descenso de] nivel de rendimiento.

En otros perfodos, por el contrario (segunda infancia - adolescencia), carac
terizados por un desarrolio de 1a capacidad mental, el rendimiento escolar
adquiere un aumento considerable.

Asimismo, deben tenerse en cuenta las deficiencias producidas. por accidente
o enfermedad, como la cojera o la miopfa.

De ahf, que el rendimiento escolar tiene mucho que ver con la salud fisica de
los alumnos,

FACTORES SOCIALES

£n los factores sociales referidos a la capacidad progresiva de de coopera- -
cién y socializacién del alumno, es necesario considerar la evolucién del mis
mo, desde el egocentrismo en el que el escolar intenta afirmar su individuali
dad hasta la consolidacién del sentimiento de sociabilidad.

Este hacho tiene el méximo valor porque con la entrada del sujeto a le escue
1a comienza a debilitarse su egocentrismo al tiempo que el desarrcilo apunta

hacia la socializacién de los intereses.

Es importante resaltar la familia ya que constituye sacialmente la institucion
mis pequefa formada con fines de mutua proteccidn.

La familia estd considerada como la primera instancia educativa, pues &a tra-



vés de ella se enseda al nifio & andar, hablar, a2 jugar, etc.

Esta instancia utiliza reforzadores primarios de que dispone la familia:
alimento, bebida y ciertos reforzadores condicionados como son la atencién,
la aprobacién y el afecto.

Por lo anterior, la familia no debe desligarse de la obligacién de educar a --
los hijos s6lo por el hecho de mandarlos a la escuela, como si esta por sf so
la realizarg la educacién.

Un alumno presenta un bajo rendimiento escolar cuando la familia presenta fa-
1las que le impiden cumplir con sus obligacionesde educaci6n con sus hijos, -
entre las que destacan:

a) £l cardcter cerrado del grupo familiar no es el indicado para asegurar la
autonomfa moral e intelectual del alumno,

b} Las limitaciones econémicas Ilegan a provocar conflictos tanto materiales
como afectivos y formatives del alumno.

c) Cuando existe familias anormales que son incapaces de cumplir funciones
educativas sobre el alumno,

Ahora bien, podemos sefalar que el medio ambiente se encuentra presente en --
cualquier situacién de ensefianza-aprendizaje, y se refiere al contexto social
en el que se desarrolla el individuo con sus prejuicios y aceptaciones incliu-
yendo su medio familiar y escolar dentro del que se desenvuelve.

Una influencia de cardcter cultural es la educacién de la mujer en funcién del
hogar y la maternidad mis gue de actividades intelectuales que socialmente le
son adjudicadas al varén.

Otro factor de cardcter cuyltural es la diferencia del lenguaje, conceptos y ha
bilidades, etc., que se manejan en las distintas subculturas del pafs, los cua



les ne son siempre adecuados a los conceptos, lenguajes que se usan en la vi-
da escolar. Por ejemplo, al calse de lenguaje usado por el estudiante que --
constituye una variable relevante para su rendimiento, estd determinado por -
el status socioecondmico de su familia.

Otro factor de impartancia es la estabilidad famjliar, es decir, la armonla -
entre los padres. la orgamizacion de la familia, etc., elementos que permiten
al estudiente un mayor rendimiento escolar, pues la relacidn entre jos fami-

liares y la adaptacibén a la situacién escolar dependen en gran medida del --
contacto entre el adolescente y sus padres.

FACTORES ECONOMICOS

Es un hecho inobjetable gue la gran mayorfa de los alumnos que presentan un -
bajo rendimiento escolar provienen de los sectares con menos recursos econdmi
cos y sociales de la poblacién.

Estos alumnos estan desnutridos, son apiticos, no les interesa aprender, su -
desarrollo no ha sido suficientemente estimulado, sus familias no les ayudan,
provienen de un medio cultural diverso al que predomina en la escuela.

Muchas veces el maestro, dunque quisiera ayudar a sus alumnos mas desfavoreci
dos, no sabe que hacer con ellos y, como en el fondo estd convencido de que -
el aprendizaje les cuesta mucho mds que a los alumnos de clase media o alta,
actda de un modo consecuente CON sy conviccidn,

“... Una manifiesta insuficiencia de las posibilidades intelectuales, a menudo
va ligada a la existencia de condiciones sociales desfavorables y puede ser -
suficiente para engendrar el fracaso” 13, con esto na quiere decir que los --
zlumnos de las clases sociales bajas carezcan de inteligencia, sino que debi-

13. Seve tucien. El Fracasa £scolar.- México, D.F..-
Cultura Popular, 1979, Pd&g. 777



do a sus carencias econémicas muchas veces no estan en posibilidades de -
adquirir aquellos materiales didicticas o de apoyo que les permitirdn tener -
un rendimiento escolar mis elevado.

Es importante mencionar que el bajo rendimiento escolar no s6lo va a afectar-
a las clases bajas, sino también a las clases medias.

Cabe seftalar que cuando hablamos de clase baja no nos referimos al aspecto ne
tamente econdmico, sino al nivel intelectual y social que tienen los padres,
por lo que no exigen ni espercn de sus hijos un comportamiento y un aprovecha-
miento escolar adecuado.

Los alumnos, ni importando la clase social a 1a que pertenezcan estén vincula
dos muchas veces con privaciones econfmicas, hogares destruidos y alcoholismo.

Existen ademds otros posibles efectos del nivel de ingreso de la familia sobre
el rendimiento escolar como puede ser la posesidn de libros, enciclopedias y
otros materiales de estudio, as! como la variedad de experiencias vitales.

Como se puede observar, todos estos factores pueden convertirse en factores
determinantes de bajo rendimiento, predisponer o coadyuvar al fen6meno.

En consecuencia, la reprobacibn propiciada por el rechazo que puede sentir un
alumno por una materia, a la forma de ensefianza, dificultades para el estu- -
dio, escasa comprensién de las aprendizejes debida ¢l mivel previs de conoci
miento, son una de las causas del bajo rendimiento escolar

El rechazo al sistema educativo y ia adquisicion temprana de compromisos rela
cionados con la formacién de una familia, constituyen otra causa determinante
de bajo rendimiento, acasionada por un ambiente hostil en la escuela y proble
mas de personalidad, y el nivel socioecondmicu, ambas causas pueden verse uni
dos a dificultades en las relaciones interpersonales, inadaptabilidad al me--
dio escolar, desintegracién familiar y falta de orientacidn educativa



CAPITULO III
EL EDUCANDO
Existe una marcada diferencia entre los términos educacion y pedagogfa, el pri
mero se refiere a la acci6n de educar y el segundo a la disciplina que se ocu
pa del etudio del hecho educativo:
£1 objeto de la pedagogla es la educacion.

LORENZO LIZURRIAGA dice:

“La educacifn es una actividad que tiene por fin formar, dirigir o desarrollar
la vida humana para que esta llegue a su plenitud" (1)

Dado que la educacién se caracteriza entre otros rasgos por su humanidad, es--
tos actos son cumplidos por personas formadas y personas en formacidn.

Entre los principales elementos educativos tenemos:
£l educando y el educador.

Por educando entendemos al sujeto que es objeto de la educacidén, es decir, a
la persona que recibe los beneficios de la acci6bn educativa.

En otras palabras, es el ser humano que se estd formando para llegar a ser - -
hombre; en el sentido pleno de la palabra es toda persona cuya conducta pue-
de cambiar por {nfluencia de 13 educacién."

Los pedagogos de la antigdedad no se preocuparon del estudio de la naturaleza
del nifo, porque crefan que sus reacciones frente a la ensefianza eran semejan-

14, Lizurriaga, Lorenzo.- Pedagogfa Social y Politica, Lozada, Buenos
Aires.- 1954.- Pig. 56.



tes a las del adulto, s6lo que en menor escala. El nifo tenfa para ellos el -
mismo razonamiento, inteligencia y voluntad que el adulto, pero en dosis redu
cida.

Juan Jacobo Rousseau es uno de los primeros educadores que se dan cuenta del
misterio que rodeca a la nidez y a la juventud: desde ese entonces, la pedagogta
centra su interés en el educando.

La palabra educando tuvo origenes en la pedagogfa de preceptores del siglo --
XVIIL

Flitner considera el término educando como irremplazable. pues traduce el dina
mismo de la educacién y da la idea de un proceso que se cumple, no de un proce
50 acabado, cumplido o realizado.

Su significado no es otro que el del hombre que se cstd educando, no el del -
que ya esta educado. 15

De ahf que no haya sido posible suplantar el término educando ya que se ha des
plazado a otros términos de uso tradicional como alumno, discipulo o estudian
te.

El término educande es preferible, al menos desde el punto de vista de la pe-
dagogfa sistematica para designar al hombre como sujeto de la educacién, en --
cualquiera de sus manifestaciones o aspectos.

La pedagogia afirma que el hambre, aunque en grados e intensidad distintas, es
educable durante toda su vida, desde que nace hasta que muere.

De ahf que la educacidn se conciba hoy como un proceso vitalicio y, sobre todo,
que no se entienda por educando Gnicamente aquél que concurra a la escuela en
tre los seis y los veinte a veinticinco anos de edad.

15. Hassif, Ricardo.- Pedagogia General.- México, D. F. -
Kapelusz.- P&g. 188.



El individuo estd capacitado para recibir influencias y elaborar las antes,
fuera y después de la escuela, esto es, e! educando puede serlo en cualquier
edad de la vida, y el educando escolar, que lo es durante el perfodo en que
estd bajo los efectos y de la educacién sistematizada y escolar.

De este altimo educando, que no es mis que una restriccién del educando como -
sujeto de la educacion en todas sus formas, es de quien hablaré en este capi-
tulo:

3.1. RECEPTOR, TRANSFORMADOR Y CREADOR DE CONTENIDOS

Dice Ricardo Nassif 16 que no basta definir al educando como sujeto de la --
educacibn, es preciso establecer cémo se comporta ante la acci6n educativa --
que sobre &1 se ejerce.

Esta lo hace de tres modos:
Asimilando, transformando y creando los contenidos o bienes culturales.

Se cree que en la primera etapa, el educando es un elemento asimilador; esto
s, que sblo recibe los contenidos de la ensefanza y los incorpora a su cons-
titucion social sin mayor elaboraci6n personal.

En tal nivel de desenvolvimiento cultural es fuerte el recurso de la memorfa,
al extremo que educando y educador pueden confiar y descansar mucho en este -
factor, no se preocupan por desarrollar otras facultades del intelecto.

E} nifio y el maestro marchan muy bien con la memoria al principio, cuando un -
solo maestro y a veces un solo texto de ensefianza estdn actusndo scobre el - -

alumno y cuando las exigencias del contenido programdtico no son extensas ni -
profundas, peroc pueden fracasar cuando se complica la exigencia escolar y cul-
tural.

16. Nassif. Ricardo, - Pedagogfa General.- Kapelusz México, D.F.-
P&g. 190.
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Ademds de asimilar, el educando posee la capacidad de transformar los conte-
nidos, es decir, de elaborar para su propia comprensién y beneficio, los con
tenidos culturales. El educando no absorbe los conocimientos tal cual le han
sido suministrados, sino que reacciona ante ellos de una forma muy particular.

Esto no sucediera asf, el alumno simplemente incorporarfa a su {ntelecto co
nocimientos abstractos de manera memorf{stica y sin mayor sentido cultural.

En efecto, esto ocurre en mayor grado durante la etapa inicial, pero en la -
siguiente, mediante la accibn adecuada de la misma educacidn, no solo asimi-
la, sino que adem&s transforma los contenidos para adecuarlos a sus intere--
ses, problemas y grado de desarrolle biol6gico y cultural.

El alumno no aprende lo que se le enseia, sino su propia reaccién a lo que -
se le ensedia.

Kilpatrick dice: "Cuando oigo hablar a ustedes. no aprendo lo que ustedes di
cen, aprendo lo que yo pienso que dicen ustedes, aprendo mi reaccién. Puedo
atn no aprender lo que yo plenso que ustedes dicen, aprendo lo que yo pienso
que ustedes creen, lo cual puede ser algo diferente a veces. Aprendo mis --
reacciones y ustedes aprenden las suyas.

Ahora bien, adem&s de asimilar y tramsformar, el educando tiene la capacidad
de crear, es decir, de elaborar nuevas formas o modalidades de contenidos --
culturales, como resultado de su experiencia que pueden contribuir a su pro-
pia evolucién y al progreso social.

A esta altura, el educando es capaz de producir, de transformar, de componer
de manera original, esto es, de crear nuevos contenidos en beneficio propio -
y de la sociedad.

17. temus, Arturo.- Pedagogfa, México, D. F.,- Kepelusz.
P&g. 72.
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La educacién sistemitica debe tratar de movilizar al educande de una situa-
ci6n puramente asimiladora a una transformadora y creadora.

Por su parte, Spranger nos dice: “"Educacibn es la voluntad despertada por el
amor generoso en el alma de otro, de desenvolver dentro de su total recepti-
vidad para los valores su total capacidad formadora de valores." 18

La simbicsis de la educacién transmisora con la educacién creadora es el @nj
co camino que se le ofrece a la escuela para cumplir con uno de sus fines --
mis elevados:

“La formaci6n de 1a personalidad del educando".

La individualidad del educando ha de ser el punto de partida para ayudar a -
1a formacién de su personalidad, Esto significa que quien se imponga la mi-
$i6n de conducir al educando, de auxiliarle en su formaci6n humana, debe co
menzar por conocer su individualidad, su naturaleza, su manera de ser, sus
posibilidades.

Es necesario el estudio del educando porque no basta con que el educador --
tenga una inclinaci6n sentimental hacia el educando, que puede ser nifo, ado
lescente o joven, nadie puede acutar sobre un material que se desconoce,

La tarea del educador es semejante a la del artista que talla la piedra, --
que conoce a fondo los secretos de su material.

Por ser necesario e imprescindible, es importante el estudic del educando, -
ya que sin &} no podria realizarse la educacidn.

En resumen, el educando es sujeto agente y paciente de la educacidén y en todo
casd es un ser activo gue colabora en cierla medida, y cada vez mds, en el -
proceso de suedxacitn.

18, Spranger, Eduardo,- £l educador nato. Editorial Kapelusz.-
Buenos Aires.- Pag. 394.
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Esta cuestidn estd estrechamente ligada con el concepto educativo, as{ como
con el conccimiento que se tenga del hombre en cuanto a su relacién biolégi-
ca, pedagbgica y social.

Ahora bien, la investigaci6n cient{fica dice que el educando es quien se edu
ca o es educado - sujeto paciente en cualquier forma y el educador es quien
educa - sujeto agente.

Podemos decir que, si bien es apariencia la parte activa del acto educativo
corre por cuenta del educador, el punto de partida y el punto de mira es el-
educando, y en la autoeducaci6n el individuo se desdobla en educando y en --
educador de sf mismo.

3.2. LA HERENCIA, EL CRECIMIENTO CORPORAL Y EL MEDIO FISICO.

Un criterio general para el estudio del educando debe ser el genético y el -
diferencial, es decir, que debe seguirse la evoluci6n del ser y acordar a ca
da etapa de esa evoluci6n los valores especificos que s6lo a ella correspon-
den.

A partir de este criterio se pueden realizar enfoques parciales del educando.
Entre los mds importantes se destacan el enfoque biol6gico, el enfoque psico
16gico y el enfoque sociolbgico.

El desarrollo de las ciencias biolbgicas y particularmente de la genética, ha
permitido descubrir el valor y las limitaciones del factor hereditario en el
desenvolvimiento educativo de los seres humanos.

Aclarar el tema de la herencia tiene mucho valor para el maestro. Si se atie-
ne a un concepto restringido de la misma caerd en un pesimismo pedagbgico, ya
que nada podrfa sacar al hombre de su molde originario; todo en el estarfa -
predeterminado por las fuerzas de la herencia. Por esa razbn, el concepto de
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herencia que el educador maneje debe ser amplio y tener en cuenta que en el
individuo humano producto de una fecundacidn sexuada, se cruzan factores de
muy diversas {ndoles.

Por lo que se refijere al crecimiento corporal Freeman nos dice lo siguiente:
“"En zeneral 13s niflos superiores mentalmente como grupo, estan algo avanza--
dos en desarrolla fl{sico y los mentalmente inferiores como grupo, estan fisi
camente atrdasados. Ahora bien, el crecimiento ha sido definido como el pe--
r{ods de la vida el cual el ser humano adguiere la talla, el volumen, el peso,
las Drop?;cianes y las propiedades del adulto, es decir, las de su tipo espe
cifico” 7.

Entre otros factores sociales ccupa un lujar preeminente ¢l medio escolar, -
muchas veces culpable de deformaciones en el desarrollo del nifio y del jo- -
ven,

En cuanto a su ritmo, el desarrollo casi nunca es regular. Se cumple median-
te saltos bruscos, a través de crisis que varfan segin el sexo, la edad, las
razas y las condiciones sociales, etc.

Como principal crisis de crecimiento debe indicarse la de la pubertad.

Con 1a expresifn "Medio Fisico", se hace referencia a las fuerzas que repre-
sentan las condiciones geogréficas, la configsracidn del terreno, las influen
cias cosmicas, el climz, 13 vegetacidn, el paisaje y de ninguna manera el --
ambiente social y cultural.

Con respecto al medio, en sus relaciones con el ser vivo, se han formulado -
dos teorias opuestas y que interesan al educador.

Una que hace del medis un factor decisiva on ta configuracion del sujetc {de-

19. Hubert, René.- El desarrollo mental.- Editerial Kapelusz.-
Buenos Ajres.- Pa3. 82.
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terminismo geografico); otra que hace del medio el producto de la seleccidn -
que el individuo realiza entre sus elementos y seqgin la cual cada ser tendr{a
su medio,

Sin determinar los factores mencionados anteriormente en cuanto a las diferen
cias de rendimiento académico y profesional de los estudiantes, mucho se debe
a las condiciones favorables del medio.

En una escuela no es raro encontrar promociones completas brillantec, mien- -
tras que otras constituyen problema en este sentido, adn cuando es de suponer
se un grupo con nivel mental semejante.

Lo mismo puede decirse de pueblos y naciones enteras, quienes en condiciones
y situaciones histéricas, econdmicas, polfticas y sociales favorables, pro--
gresan r&pidamente en uras épocas y se estancan o retroceden en otras.

El ambiente, as{ como estimular y favorece, también limita y condiciona.

EL EDUCADOR

Puede faltar un buen libro, un buen edificio, un buen programa, .pero.habien-
do maestro y alumno hay educacidn.

Hay que especificar a gué clase de maestro nos estamos refiriendo. Estd el --
maestro artesano, el maestro artista, el maestro sabio y el maestro educador,
que poseyvendo un cimulo de conocimientos, tiene la intenci6n y el dominic de
ta técnica o el secreto de la ensenanza, a este Oltimo es al que me estaré --
refiriendo.

€n sentido amplio, se¢ llama "EQUCADOR" 2 todo lo que educa, a lo que ejerce in
fluencia, a 1o que posee ensrgfa educadora, es decir educatividad,

na educatividad al 310 de ser propio del educador, a su aptitud °
car. Zaragiety, Juin.- Padagocia General.- Kapelusz.- Pég. 3.
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De esa manera, el término comprende tanto al hombre, como agente capaz de rea
lizar consciente o inconsciente la educacién, como a la forma individual y -
objetivo en la medida en que configura al individuo. Con esto Gltimo, se con
sidera educador al conglomerado de fuerzas que en e] medio ejercen sobre el
hombre una constante presién.

Herndndez Rufz dice que el educador es un elemento del acto educativo concre
to, es una persona que actla sobre uno o varios individuos concretos con el
propbsito de elevarios a una mayor perfeccién. E! maestro es un educador -
profesional. 2

Existe la diferencia entre maestro y educador, por ello sugiero el uso unido
de los términos maestro-educador.

El maestro es una de las manifestaciones particulares del educador, una de --
las formas que &ste toma.

Educador es todo aquél que cumple una accién pedagbgica, en cambio, el maes-
tro es quien ha hecho de la educacidn su actividad vital.

Es el educador profesfonal o "El educador activo que consagra su vida a la - -
acci6n pedagbgica."” 22

3.3.  TIPOS DE EDUCADGRES

De acuerdo con el sentido indicado del educador, caben bajo este nombre una -
serie de personas y de factores que son educadores en diverso grado e intensi
dad.

21, Lemus, Luis Arturo.- Pedagogi{a: Temas fundamentales.- Kapelusz.-
Buenos Aires.- Pdg. 214

22. Larroyo, Francisco, “lLa ciencia de la educacién” Edit. Porria.-
México,- P&g. 116,
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SegGn 1a propuesta por el pedagoge suizo Martin Simmen, }os educadores pueden
ser: :
a) Primarios
b) Secundarios
¢) En forma de objetos o circunstancias

especiales

Los educadores Primarios pueden ser individuales e institucionales. Entre:los
primeros que son conscientes de su misi6én educativa son:

1) La Madre y el Padre cuando se les asignan deberes educativos. Estos son -
educadores por naturaleza, por costumbre o por Ley.

2) Los Directores de Internados, de Colegios, de Hogares Escuelas.
3) Los maestros profesionales, desde el Jardin de Infantes & la Universidad.
Entre los educadores primarios institucionales pueden citarse:

La Familia

La Escuela

Las Iglesias

£l Estado

Las Organizaciones Juveniles

Los Educadores Secundarios pueden ser personales o institucionales

Los personales son aquellos educaderes sin propOsitos pedagdgicos especificos
ni derechos especiales

Simmen ubica entre los educadores de este tipo a 1as siguientes personas:

1) Parientes, amigos y compafieros



Como

2) Vecinos, obreros y comerciantes (siempre y cuando estos dltimos
permitan que se observe su trabajo)

3) Empleados

4} Deportistas.{que gustan ilustrar a._los. jovenes sgbre 'sus depor.
tes -preferidos)- B ik

Educadores Secundarios en forma de lnstitu;ién se mencionan:
1) La prensa, las revistas y 1as publicaciones

2} La Literatura

3} Las Conferencias

4) La Radio, la televisién y el cine

5) Las Bibliotecas, los museos y las exposiciones

6) E1 Deporte, los juegos, las excursiones, los viajes

Entre los objietos que de alguna manera estdn al servicic de los fines pedags-
gicos figuran los libros, los medios didacticos de todo tipo, el material de
trabajo escolar,

Ente

las circunstancias que tienen su parte en la formacibn del individuo

“Aunque sin proponérselo, se distinguen":

1) £ clima, la altura, la configuracidn dei snelo, la sitnacién hidrogeo

gr&fica, la flora y la fauna.

2) La raza,
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3) La nacidn y su estructura politica,

4) El medio profesional.

5) El ambiente histérico qua rodea al individuo.

6) Las tradiciones, la religi6n , los usos y las costumbres,
€5 importante mencionar que:

En un comienzo el magisterio no constituyd una profesidn propiamente dicha.
Esta profesidn aparece, como la escuela, con la divjsidén del trabajoy la -
complejidad creciente y la diferenciacién de la cultura. Estos hechos hicie-
ron que el hombre que posefa una cierta cultura general o profesional, se des
prendiera de la masa para dedicarse a la actividad particular de transmitir
sus conocimientos o los que la comunidad consideraba necesarios para sobrevi-
vir,

Los maestros van a surgir en la edad msderna como preceptores de principes y
maestros de corte, y su preparacibn se hizo primero en circulos cerrades que
se iban abriendo a medida que la educacidn se convertia en un derecho y en un
deber universales.

Con el progreso de la escuela comGn y pepular en los siglos AVID y XVII1 y su
imposicidn definitiva en los siglos X!X y XX, el maestro ha pasado a ocupar -
un lugar importante dentro de la comunidad.



3.4. LA ESCUELA

Surgiendo o] maestro como consecuencia de la especializacion y divisién del -
trabajo; se acumula y complica tanto el acervo cultural, que se hace necesa-
ria 1a existencia de personal especializado que domine el contenido cientffi-
co y el método de ensenanza.

Su labor fué realizada primitivamente a la intemperie, bajo los p6rticos, has
ta que se destinaron sitios y edificios especificos, dando origen a.la escue-
la como institucidn educativa, ya no con un solo maestro y un solo alumno, st
no con varios.

La Escuela nace entonces como consecuencia de la evolucibn tecnolégica y so--
cial; se origina para servir a una sociedad determinada, transmitirle el acer
vo cultural y mantener los valores politicos y sociales.

Es as! como la escuela puede considerarse como: “La forma de vida de la comu-
nidad en la cual se han concentrado todos los medios m&s eficaces para llevar
al joven a participar en los recursos heredados de la raza y a utilizar sus -
capacidades para fines sociales”.

La Escuela se origina como instituci6én especializada para ejercer la funcifn
educativa. Hoy se concibe como la unidad educativa especifica, el lugar donde
esa educacién se cumple y ordena.

Se puede afirmar que en la aparicitn y desarrollo de la escuela han incidido-
dos fuerzas primordiales; una de cardcter social manifiesta en la divisi6n del
trabajo, en la especializacién creciente de los quehaceres del hombre en la -
comunidad; 1a otra cultural, relativa a una complicacidén también creciente de
1a cultura.

23. Dewey, John.- Mi credo pedagbgico.- (El nific y el programa escolar}).-
Pag.” 59.
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La escuela tiene funciones que son en cierta manera las de la educacién siste
matica. Pero como la escuela tiene directamente una significaci6n institucio-
nal y se halla inserta dentro do una comunidad y de una época, interesa ver -
como juega su papel frente a las influencias y a los mandamientas del grupo -
humano al cual sirve.

Si se toman las funciones esenciales de la educacidn, podria decirse que esas
funciones son: Transmitir y renovar la cultura. Sin embargo, limitar las fun-
ciones escolares a esas dos actividades, no define el verdadero tipo de rela-
cion de la escuela con la sociedad.

Las funciones de la escuela deben fijarse teniendo en cuenta su estructura de
institucién social especfficamente pedagbgica, es decir, como parte de una de
terminada comunidad.

Pero toda comunidad es hitdrica, se encuentra en una é&poca precisa cuyo espi-
ritu forma parte de las presiones que se ejercen sobre la escuela.

No sélo ha de estar al dfa en el manejo de las técnicas y de los recursos que
la ciencia mis nueva haya obtendo, sino que también ha de ser testiga atenta-
de todas las manifestaciones de tiempo a que pertenecen sus alumnos.

Sin embargo, la exacta correspondencia de la escuela.con la época suele ser -
més un ideal que una realidad. La mayorfa de las escuelas parecen aspirar a -
ser islotes que nada tienen que ver con problemas de la época, que mantienen

el pasado en un cobre y hacen de &] el objeto de un verdadero culto. La conse
cuencia de esta actitud es que los alumnos ingresan diariamente a la escuela

como si pasaran de un modo completamente distinto al suyo real e incapaz de -
prepararlos para la vida auténtica. La escuela ha de recoger la vida y ser su
fiel reproduccién, zaunque purificada y organizads de acuerdo @ las posibilida
des de cada uno de los que a ella concurren. h



CAPITULG - IV
ESTUDIO DE . CAMPO

La presente investigacién tiene como propdsito fundamental la obtencibn y reco
ptlacién de elementos que permitieran analizar las causas del bajo rendimiento
escolar de (9s estudiantes de educacibn bésica de cuatrg escuelas secundarias,
tomande como muestra a cuarenta y cinco alumnes del tercer grado y treinta de
las mismas ascuelas.

{as motivaciones que han impulsado el trabajo experimental de campo han sido -
bésicamente el confrontar en la realidad educativa el comportamiento de los dj
ferentes factores en el proceso de formacidn de los estudiantes que provocan -
el bajo rendimiento escoler en el proceso de ensefianza-aprendizaje y que comun
mente se conoce como bajo rendimiento escolar.

La estructura y contenido se planted con base en los principios y aportaciones
Jde la pedagogfa activa y los 1ineamientos de los procesos educativos la que --
permite abordar los diferentes aspectoss que sé encuentran articulados y que --
debido a factores muchas veces no controlados provocan las alteraciones y co-
mo consecuencias el bajo rendimiento.

Para la ejecucidn del presente estudio se seleccionaron dos unidades muestra--
les que fueron extraidas al tomar encuenta a los alumnos que presentaban un --
bajo rendimiento escolar y otra a profesores que fué seleccionada al azar de -
tas mismas instituciones, para cada uno de estos dmbitos muestrales se aplich

los mismos instrumentos con ol fin de tener elementos de comparacién y simili-
tud.

Es necesario aclarar que <i biea los resultados obtenidos no couforman las hi-
pétesis planteadss praviarsnte, los hallazqus propsrcionaron indicadores signi
ficatives gue sirvieron par: conocer las d:ferente: causas que intervicnan en
forma dirccta o indirecta en el baje rendimionto escoldr,
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En esta investigaci6n de campo, se recurrié a la investigacion muestral que -
generé condiciones para crear propuestas «ue el casc de estudio requirié.

Variables aritméticas, geométricas e incluso probabilfsticas se realizaron co
mg un apoyo a los plantessis
torno al problema en estudio,

tas gue sa derivaron de la hipbtesis generada en

Se advirtid la necesidad de demostrar numéricamentie una 0 varias propugstes -
cientificas, lo que interrelaciona la teorfa con la prictica y la ciencia con
la técnica de manera que ambas interrelaciones justifican el trabajo realiza-
do, con ello se cumple con los objetivos del presente trabajo de investigacién,

Se utilizaron test est estadisticos para obtemer y analizar los datos segln el
disefio, empleando ademds 12 siguicnte marcha de cdlculo:

Célculo de 1a suma de ponderaciones dadas por los estudiantes

Calculo de 1a suma de los cuadrados de las ponderaciones
= x2
Cilculo de 13 suma de los cuadrados
X == x/n

Cilculo de 1T

T = T,(\\l/{scln) (1/“)

Cilculo de los grades de libertad

gl =N-2
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Célculo de la probabilidad {P) asociada al valor de T

Este tipo de andlisis estadi{stico forma parte de dos clases que correspon--
den a los fines generales para comprobar si una poblacién de la cual se ha --
estrafdo una muestra, posee una caracterfstica determinada y evaluar algunas
caracterfsticas significativas, asf como determinar los limites en que se en
cuentra la media.

La comparacién de las pruebas estadisticas se basan en la pregunta iCon qué
frecuencia nos proporcionard la respué@ta correcta?, <&Cudnta informacién -
nos dard acerca del pardmetro que deseamos?. La primera pregunta se contes
ta mediante la construccién de una curva de poder y la segunda pregunta le
damos respuesta a partir de la medida del intervalo de confianza.

Por eso el andlisis estadfistico dentro del trabajo parti6 de la necesidad -
de estudiar simultdneamente varias variables, para esto lo primero que hice
fué realizar la distribuci6n de estas para contrastarlas posteriormente en
forma separada.

Para lograrlo y poder realizar los cdlculos fue necesario colocar los datos
en Tablas, una vez hecho esto, determing la suma de los cuadrados de las --
desviaciones o cuadrados medios con el fin de encontrar los estimadores.

Con uno de los estimadores demuestro que cuando las medidas de los tratamien
tos son iguales o la suma de cuadrados divididas entre sus respectivos gra
dos de libertad son independientes se pondera que hay diferencias significa-
tivas. Con otro de los estimadores que es 1a varianza de medias so determi-
na las fuentes de variacidn.

En cuanto a los objetivas que se persiguieron en este trabajo fueron como si-
que:
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1. Determinar la forma en la que actdan los factores fisicos, psiquicos,
biolégicos, sociales y econbmicos en el rendimiento escolar.

2. ldentificar las relaciones que existen entre el comportamiento de los -
factores antes mencionados.

3. Conocer gue acciones realizan los docentes para evitar el bajo rendi- -
miento escolar de los alumnos.

£stos objetivos se cumplieron satisfactoriamente apoyando con esto la hipbte
sis que dice que se modificaré el bajo nivel de rendimiento en educacién b&-
sica si se controlan los factores fisicos, psfquicos, sociales y econdmicos
de los estudiantes de este sistema.

Existieron variables extradas que afectaron los datos y los resultados de la
investigaci6n en campo que fueron los siguientes: maduracibn, instrumentos -
de medicibn, selecci6n de muestra de regresitn estadistica.

La poblaci6n total se defini6 como *“Todos los estudiantes que integran el -
sistema de educacién bisica".
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4.1. PROBLEMA

Como se ha mencionado en capitulos anteriores, el bajo rendimiento escolar re
percute en la estructura y desarroilo del sistema educativo nacionmal, en tan-
to que contribuye a su conformacion piramidal e incide desfavorablemente en
el nivel académico de las instituciones educativas.

Hay investigaciones que resaltan que el nivel de rendimiento no obedece Gnica
mente a facteres econbmicos, familiares, culturales o geogréficos en los que

hasta la fecha se han hecho énfasis, sino también hay factores relacionados -
con el problema, que se generan dentrp del propio sistema educativo.

Como se observa, son muy diversas las causas que orillan a un alumno a tener
un bajo nivel académico por lo cual se decidid llevar a cabo un estudio que

permitiera establecer de que manera intervienen estos factores en los educan
dos.

4.2. METODOLOGIA

La elaboracibn de la presente investigacién se llevd a cabo en dos etapas;
una documental y otra de campo.

La primera consistid en recurrir a todos aquellos documentos que exiten sobre
el tema para efectuar el andlisis del problema en cuestitn. De esta mane
r3, s@ revisaron y analizaron diversas investigaciones y otros documentos gue
hacen alusion al fendmeno del bajo nivel escolar y a los factores que inciden
en él. .

Otro de los temas analizados fué el sujeto de la educacidn “el educando" y3 -

248, Rojas Soriano, Radl.- Guia para realizar investigaciones scciales.-
México, D.F. UNAM 1981.- P&g. 30.
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que nos permite conocer las caracterfsticas del mismo, la parte afectiva del
individuo que influye de alguna manera en la toma de decisiones que a su vez
repercute en el nivel de rendimiento.

Para llevar a cabo la investigacién de campo, que como sefala Garza Mercado,
“consiste en el acopio de informaci6n, ya seda a través de la observacidn o de
1a encuesta", 25 se elabor6 un cuestionario que permitiera conocer los facto
res que influyen en el nivel de rendimiento escolar en {os educandos de educg
cibn bdsica. (Anexo 1).

Este cuestionario se basd en las variables que se mencionan a continuacibn:

Factores fisicos
Factores biclégicos
Factores psfquicos
Factores sociales
Factores econfmicos
Factores politicos

Con tres alternativas de respuesta:

Frecuentemente;  con el ndmero 3
Algunas veces; con el nimero 2
Nunca; con el nimero 1t

De la seleccién delas cuatro escuelas secundarias se tomd como muestra a cua
renta y cinco alumnos del tercer grado representando asf el 10 % de la pobla-
¢i6n y treinta profesores de las mismas escuelas.

4.3  ANALISIS DE RESULTADOS

Los resultados obtenidos de toda esta investigacién de campo son los siguientes:

25. Garza Mercado, Manual de técnicas de investigaci6n.- México.-
El Colegin de México.
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FACTORES F1SICOS

Treinta y seis alumnos afirmaron que frecuentemente los factores fisicos como
son el ‘salsn de claves, la ventilacibn y la luz son buenos. Los mesa-bancos -
estdn distribuidos adecuadamente y el pizarrén estd colocado en una parte vi-
sible para todos.

Nueve alumnos nos dijeron que estos factores se encuentran en condiciones mds
o menos aceptables, ya que son deficientes algunas veces.

FACTORES BIOLOGICOS

Treinta y dos alumnos afirmaron que los factores biolégicos, esto es, los - -
alumnos que llegan a presentar deficiencias visuales, auditivas y problemas
bioldgicos crénicos, frecuentemente se les detecta tomando as{ las medidas ne
cesarias que son desde la colocacién del alumno en un lugar cercano al piza-
rron hasta la programacién de alguna actividad extraescolar para mejorar su -
rendimiento.

Once alumnos nos dijeron que el factor biol6gico sélo algunas veces se les --
presta atencibn, ya que cuando se detectan alumnos con este tipo de problemas,

la ayuda que se les da s6lo en algunas veces se les brinda.

Dos alumnos dicen que nunca se toma en cuenta este factor,

FACTORES PSIQUICOS

€n lo que se refiere a los factores psiquicos, veintisiete alumnos afirman que
cuando un alumno presenta un rendimiento escolar bajo causado por alteraciones .
nerviosas, se les presenta mayor atencién. También a los alumnus flojos-y de-
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sinteresados en el estudio se les motiva para que logren un mejor -aprendizaje.

Quince alumnos manifestaron gue s6lo algunas veces existe una atencién y una
motivacibn especial para ellos.

Tres -alumnos dijeron que nunca se detectan problemas de tipo psfquico.

FACTORES SOCIALES

En el factor social diez alumnos opinaron que frecuentemente se toma en cuen~
ta el medic ambiente en que viven los alumnos haciendo participes a los pa- -
dres de los problemas académicos de sus hijos.

Mientras tanto, veinticuatro alumnos dijeron que sélo algunas veces el estu--
diante con problemas familiares o de conducta se solicita la ayuda de los pa-
dres. Mencionaron gue el ambiente familiar y el medio social en el que se --
desenvuelven, en ocasiones influye en el rendimiento del estudiante de tal ma
nera que su rendimiento es bajo,

Algunas veces también a los alumnos con problemas familiares se les llega a -
impartir un tratamiento especial.

Solo tres alumnos manifestaron que nunca se toma en cuenta el medio ambiente
del estudiante.



[STA TESIS MO DEBE
SALIR BE LA SEBUOTEGE

FACTORES ECONOMICOS

En el factor econ6mico, diezcisiete alumnos afirman que regularmente la es--
cuela toma las medidas necesarias para mejorar el rendimiento escolar de los
alumnas que presentan prcblemas econdmicos.

Mientras que veintisiete estudiantes dijeron lo contrario, solo en algunas --
ocastones se les ayuda a aquellos alumnos que trabafan y estudian y para aque

llos que tienen un nivel econémico bajo.

Solo un alumno nos dijo que nunca se preocupan por el nivel econémico de los
alumnos.

FACTORES POLITICOS

Por Gltimo, los factores politicos donde lo conforman la institucién, el per-
sonal docente y las politicas educativas frecuentemente se interesan por ele-
var el rendimiento escolar de los alumnos, treinta y cinco alumnos lo confir-
man.

Nueve alumnos dijeron que solo algunas veces existe esa preocupacién.

S6lo un alumno manifest6 que nunca toman en cuenta este factor.

A continuacién se mencionarin los resultados obtenidos por los profesores en-
cuestados.
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FACTORES F151C0S

Cinco profesores nos dijeron que frecuentemente se toman en cuenta los facto---
res fisicos, esto es, que las condicicnes del. salén de clases ventllacxén, luz,:
mesa-bancos y pizarrén son eficientemente buenos. - :

Sin embargo, veinticuatre profesores nos dijeron gue solamente algunas veces
estos factores son tomados en cuenta.

FACTORES BIOLOGICOS

Con respecto a los factores biol6gicos solamente un maestro manifesté que fre
cuentemente se toma en cuenta este factor.

Veintidos profesores nos dijeron que los estudiantes con deficiencias visuales,
defectos auditivos y problemas biol6gicos crénicos se consideran algunas veces
importantes para el desarrollo de los estudiantes.

Mientras que siete profesores afirman que nunca se contemplan estos factores -
en los alumnos.

FACTORES PSIQUICOS

€n lo que se refiere a estos factores, cuatro profesores manifestaron que fre
cugntemente se toman en coasideracién 2 los alumnos con alteraciones nervio--
sas, Jindoles una mayar atencidn an el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Veintisiete profescyes dijeron que sole algunas veces se detectan 3 los alum-
nes con problemas psiquicos y se les motiva para mejorar su rendiniento esco-
lar.
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FACTORES SOCIALES

En el factor social, veintinueve preofesores manifestaron que algunas veces se
solicita la ayuda de los padres para ayudar a sus hijos con problemas de con-
ducta y asi mejorar su rendimiento. Nos dicen gue el ambiente familiar y el -
medio socizl donde se desarrolla el estudiante va a influir algunas veces en
el rendimiento del mismo.

Solamente un profesor menciona gue nunca se ha tomado en cuenta el factor so-
cial en 2l rendimiento escolar de un alumno.

FACTORES ECONOMICOS

Con respecto al factor econbmicop gue contempla la ayuda en alguna forma a los
alumnos de bajo mivel econbmico y apoyo a 1os alumnos que trabajan y estudian,
frecuentemente se les ayuda y se les estimula para mejorar su rendimiento, --
appyan -esta informacibn diezcisiete profesores.

Sin embargo, trece profesores comemtaron gue algunas veces se apoyan a los --
alumnnos con problemas -econdmicos.

FACTORES POLTTICOS

10 que se refiere 3 este factor, los treinta profesores encuestados afirma-
ron gue algunas weces el personal docente se interesan por elevar el rendimien
to escolar de sus alumnos.

La ausencia del personal docenie y l1as consiantes suspensiones e iabores. --
as! ‘como, la partitipacibn del alumno en eventos de cardcter social, polftico,
‘etc., van a afactar su rendikiento escolar.
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£s importante resaltar que estos datos difieren un poco con relaci6én a lo de
los alumnos, sin embargo, existen similitudes en los resultados que nos dardn
una base mds solida para nuestro trabajo de investigacién.

En los resultados mencionados podemos darnos cuenta que todos estos factores
fisicos, bioclégicos, psfquicos, sociales, econfmicos y politicos son tomados
en cuenta por los profesores s6lo algunas veces.

Por el andlisis estadistico realizado se encontrd que los factores de mayor
incidencia en el fenbmeno de bajo rendimiento escolar, fueron los factores eco
némicos y sociales los cuales condicionan la adquisicién de compromisos tempra
nos relacionados con la familia y el ambiente escolar,
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CONCLUSIONES

Todos los factores fisicos, biolégicos, psfquicos, sociales, econémicos y po-
Ifticos, conforman una funcibn muy importante dentro del &mbito educativo, en
especial, en el rendimiento escolar ya que de mayor o de menor grado van a de-
terminar en un estudiante que su rendimiento sea bajo o alto.

Haciendo una globalizaci6n general de los resultados tanto de los profesores -
come de las alumnds puedo decir que los factores fisicos, biol6gicos y psiqui-
€os no son las cusas fundamentales de este problema, aunque en cierto momento
van a influir de manera directa o indirectamente en el alumno,

Donde habria que tener mayor atencién es en el factor social ya que es donde -
se encuentra la vida familiar y el medio ambiente del alumno.

Por el andlisis estadistico realizado se encontrb que los factores de mayor in
cidencia en el fentmeno de bajo rendimiento escolar fueron los factores econd-
micos, ya que el alumno por su misma necesidad eccndmica tienen que trabajar
por lo que el tiempo que dedica al estudio es insuficiente ocasionando con es-
to un bajo rendimiento escolar.

Por ¢1timo, 1a ausencia del personal docente y la constante suspensién de la
bores, as! como la participacién del atumno en eventos de cardcter social, po-

1ftico, etc., van a determinar el nivel de rendimiento de un alumno.

De acuerdo a los datos anteriores, para que el rendimiento escolar sea el ade-
cuado corroboramos y suderimos lo siguiente:

1. En el salén de clases exista buena ventilacifn,

2. Los mesa-bancos estén distribuidos de acuerdo a las necesidades de los alum
nos.
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El pizarrén esté colocado en una parte que sea visible para todos.

Los alumnos con deficiencias visuales los sitGen en lugares cercanos al pi~
zarrén.

Aquéllos alumnos con problemas auditivos colocarios cerca del profesor, asf
co también canalizarlos con un especialista.

A los alumnos con problemas biolégicos crénicos, asignarles actividades ex-
traescolares para mejorar su rendimiento. Alteraciones nerviosas en los -
alumnos prestarles mayor atenci6n por parte del profesor de grupo y de la -
escuela.

Motivar a los alumnos acerca de la importancia y la aportacién que nos brin
da cada materia en estudio.

Organizar cursos sobre integracién familiar invitando a aquéllos alumnos -
con problemas familiares juntamente con sus respectivos padres.

Involucrar a los padres (ayuda) en la problemdtica de sus hijos.

Apoyar a lcs alumnos que trabajan y estudian, asignindoles tareas exclusi -
vas para ellos.

. Mantener informados a los profesores acerca del ambiente familiar y del me-

dio social en el que se desenvuelven los alumnos de bajo rendimiento esco -
lar.

Desarrollar un programa a nivel institucifin, donde se tomen medidas perti -
nentes para mejorar el rendimiento da los alumnos.

Las polfticas de la escuela tambidén puedan favorecer a los alumnos de ren -
dimiento escolar bajo.
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La escuela debe crear un ambiente agradable dentro'y fuera de la misma.

£l persona] decente debe tener siempre presente los objetivos que'se per-- =
siguen, ’ )

Adapter el programa escolar a las necesidades de los alumnos .y no.los alum.
nos 2] programa. .

Realizar actividades para afirmar la autoestima de cada alumne fortalecien
do asf su deseo para ser mejor.

Hacer participe al alumno del proceso de ensedanza-aprendizaje. Esto se -
realizarfa mediante la investigacibén y exposicién de los temas por parte -
del alumno, haciendo del mismo un sujeto activo dentro del salbn de clases.
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AUTOCRITICA

Considerando que es importante realizar una autocritica de la presente tesis; a
continuacién describo 1o siguiente:

Siendo el bajo rendimiento escolar un tema muy amplio por analizar se requiere
un estudio aon mds profundo ya que en la presente tesis solo se analizaron las
causas que determinan up bajo rendimiento escolar, por lo que sugiero que un -
préximo trabajo de investigacitn se analice en forma especifica el factor socio-
econémico, ya que este es un factor de mayor incidencia denfro de este fenbmeno
del bajo rendimiento escolar.

Es importante mencionar gue los resultados obtenides por los encuestados; esto
es maestros y alumnos fueron suficientes, por lo que los objetivos planteados -
al principio de este trabajo se cumplieron satisfactoriamente apoydndome en la
hip6tesis que dice que se modificard el bajo rendimiento escolar si se contro -
lan los factores fisicos, psiquicos, sociales y econbémicos de los estudiantes -
de educacibn bédsica.

Este trabajo me ha aportado elementos suficientes para mi formacién como pedago
ga ya que dentro del campo laboral he podido detectar las condiciones adversas
en que se encuentran los alumnos, los cuales lesimpide tenmer un rendimiento in-
telectual acorde a su edad y nivel educativo, provecando con esto que no se pue
den desarrollar plenamente como seres humanos.

Gracias a la aportacitn de todos los maestros, a la orieatacién y consejo cer -
tero que tuve en mi formacifn como profesionista y a la elaboracién de la pre -
sente tesis me ha permitido crear programas basdndome en las sugerencias dadas
en esta tesis, por lo que agradezco a la institucitn sus valiososaportes para -
mi formacifin como Licenciada en Pedagogfa.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
" ARAGON "
LICENCIATURA DE PEDAGOGIA
CUESTIONARIO: COMPORTAMIENTO DE LAS VARIABLES DEL BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR
| MOMBRE DE iA PERSONA QUE CONTESTA LA ENCUESTA

A. ES PROFESOR B. ES ESTUDIANTE

FECHA
ASIGNATURA _QUE IMPARTE T SEMESTRE QUE CURSA
[

IDENTIFICACION DE LA £5CUELA
TiPO:

DIRECCION:

INDICACIONES IMPORTANTES:

Para contestar cada pragunta hay CUATRQ aiternativas de respuesta. Al respon
der deberd marcar con una ssla X la casilla cuyo valor numérico exprese mejor
su opinisn, Las alternativas son: Frecuentemente, Algunas Veces y Hunca.
Usted debe marcar:

La casilla 3 si su respuesta es FRECUENTEMENTE
L3 casilla 2 st su respues:
La castlla 1 s1 su respuests

as ALGUNAS VECES ———-mo—

: MUNCA == ———=q]

1 £l salon de clases tiane buens wentilacion (]




La luZ que hay en los salaones es biens

DEE

Los mesa-bancos estah distribuidos en condiciones
adacuadas

El pl:arrén astd colocado en parte vksible para tedos

Si tiene el estudiante deficiencias visuales, se sien
ta en los lugares més cercanos al pizarrgn

Se detecta a los estudiantes con defectos auditivos
para colocarios en los lugares apropiados

Los estudiantes con alteraci6n nerviosa, se le pres

ta mayor atenci6n en el proceso ensef:inza-aprendizg
Je

A los slumnos con probiemas bioldgicos cromicos se

les asigna actividades extraescolares para mejorar
sy rendimiento




Al alumnc con problemas familiares se les da un tra-
tamiento especial

Se detecta a los alumnos con problemas psiquicos pa-
ra ayudarles y mejorar su rendimiento

A los alumnos flojos se les motiva para lograr mejor
rendimiento

Se platica con los padres de los alumnos con proble

mas de conducta para solicitar su ayuda y as! mejo
rar su rendimiento

Se toman medidas pertinentes para mejorar su rendi-
miento escolar, de 1os estudiantes faltistas

BRNARE)

Existe buend ventilacién en los salones de clase

Se ayuda en alguna forma a los alumnos de bajo ni--
vel econdmico




Se apsy2 a los alumnos que trabajan y estudlén

17 Se les asigna actividades adicionales a los alumnos
cen algdn problema
18 Se estimula a los estudiantes para mejorar su rendi_
miento escolar
19 Se motiva al estudiante para mejorar su rendimiento
escolar
20 Se detecta a tiempo el bajo rendimiento del alumno m E
21 El ambiente familiar influye en el bajo rendimiento
del estudiante
22 £l bajo rendimiento del estudiante es debido al me-

dio secial en el que so desarrolian




23

La escuela hace algo por mejorar el rendimiento es-
colar del-alumno

24 £l personal docente se interesa en elevar el bajo -
rendimiento escolar

25 Las politicas educativas afectan el rendimiento es-
colar

26 La ausencia del personal docente influye en el ren
dimiento escolar

27 Las constantes suspensiones de labores afectan los
fndices de rendimiento escolar

28 La participacién del lumno en eventos de caracter [I]
social, polftico, etc, afecta su rendimiento social

29 tos astimulcs producidos por los medios masivos de

comunicacién influyen en el rendimiento escolar




30 L2 falta de interés’en el estudiante para serkmejor
es determinente en su-aprendizaje .. g '




TABLA No. 1

PONDERACIONES PARA ANALIZAR EL CUESTIONARIO

No. VARTABLES NUMERO DE LA PREGUNTA PONDERACION
1 | FACTORES F1SICOS 1, 2. 3, 4, 14,20 1 213
2 | FACTORES BI0LOGICOS 5.,6,8. 1 2153
3 | FACTORES PSIQUICOS 7,10, 11, 30 1 213
4 | FACTORES SOCIALES 9, 12, 18, 21, 22', 29 11 213
5 | FACTORES £CONOMICOS 13, 15, 16,19 1 213
6 | FACTORES POLITICOS 17, 23,24,25,26,27,28 |1 2413
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1 ALUMNOS
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CUADRG No. 1 ALUMNOS

NUMERO VALOR ASIGNADO A CADA PREGUNTA
rowm | (o[l [ T T T T T T T T 11
01 313

02 313

03 313

au 313

05 313

06 313

07 313

08 313

0] 312

10 313

11 313

12 313

13 2{ 3

14 313

i5 313

16 313

17 213

18 213

19 313




ALUMNOS

CUADRO No. 1

VALOR ASIGNADO A CADA PREGUNTA
1ol sl alslel 7l el olsolulialisln

N

|

NUMERC

DE
FICHA

20
21

22

23

24

25

27

28

29

30
3

32
33

4

35

37

38




ALUMNOS

CUADRD No. 1

VALOR ASIGNADD A CADA PREGUNTA
15116117 [ 18l 1ol 20l 21] 2ol 2] oul ool oelo7 T2

2

3

3

L8t

Ny

o

HUMERD

FICHA

20

21

22

23

24

25

26
27

28

29

30

31

32

33

34

35

37

38




CUADRO No. 1 ALUMNGS

NUMERO VALOR ASIGNADO A CADA PREGUNTA
ftom | {2als0] | | T [ T L [ T [ []
20 312

21 312

22 | 3 |

23 313

24 3

25 313

26 212

27 313

28 313

29 313

30 2 12

31 1 2

32 3.13

33 312

34 342

35 313

36 3 .13

37 2

38 2 )




CUADRO No. 1 ALUMNOS

NUMERO YALOR ASIGNADO A CADA PREGUNTA

FlenA 12 TsTulsT6l 7181 0li0l11l1zlisls
39 sds s sls)s]s]syalis]|slas]|sls
40 3 343 {s)s|s|3|3lols|slolsls
0 )3 3 ts sl sls]sfsls|s]|sls]s
u2 203 ls iz lid2]a 2l2]2]s
43 2 s dols s |3 ls|sts]slslsls]o
4y 2 3 3 1 1 1 1 3 1 1 3 3 2
us 513|303 (s s|slals|si|sfsls]s




CUADRO No. 1

ALUMNOS

NUMERD VALOR ASIGNADO A CADA PREGUNTA

F?EIII\ 15!16 n7]18] 19]20] 2]1 22] BLlel?S 761 ?H?
39 3 3 3 3 313 313 213

40 313330343131 3] 31 30 23] 3] 3

41 313 33 53 3% 3) 31 .3} 30 21 3

42 34,21 311 21 21 11 2} 3] 31 3f 3

43 2| 31 34y 3¢ 34131 31 3] 31 3] 31 3

4y 333121 2] 131311 3y 2l 2] 21 2

45 31343333 313131 3] 3] 3} 2|2




CUADRO No. 1

ALUMNOS

HUMERQ VALOR ASIGNADO A CADA PREGUNTA

ron | (2ol T [ T T T T T TTTT
39 313

40 213

41 313

42 142

43 313

4y 341

45 3413




CUADRO No. 2

ALUMNODS

HUMERO VALOR ASIGNADD A CADA VARIASLE wo X
FICHA v 2 s T 5 | s N
m 3.0.1 3.0 3.0 2.5 2.0 3.0 2.9
02 3.0 3.0 2.5 3.0 3.0 2.5 2.8
03 3.0 3.0 3.0 2.5 3.0 3.0 2.9
o] 3.0 3.0 3.0 2.5 2,5 2,5 2.7
as 3.0 3.0 2.5 2.0 3.0 3.0 2.7
05 2.5 2.0 3.0 2.5 2.5 3.0 2.5
07 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0
08 3.0 3.0 3.0 3.0 2.7 3.0 2,9
09 3.0 3.0 2.5 3.0 3.0 3.0 2.9
10 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0 3,0 3.0
11 3.0 3.0 3.0 3.0 2.5 3.0 2.9
12 3.0 2.0 3.0 2.5 2.7 3.0 2.7
13 3.0 3.0 3.0 2.7 2.7 3.0 2.9
14 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0
15 3.0 2.0 2.5 2.7 2.0 2.0 2.4
16 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0
17 3.0 3.0 3.0 2.5 2.5 3.0 2.8 .
18 3.0 3.0 3.0 2.5 2.5 3.0 2.8
19 3.0 3.0 3.0 3.0 2.5 3.0 2.9




CUADRQ No. 2 ALUMNOS

NUMERO VALOR ASIGNADO A CADA VARIABLE o X
FICHA s |2 | s | } T 6
20 3.0 2.0 2.5 2.1 2.2 5.0 2.5
21 3.0 2.0 2.0 2.7 2.7 2,2 2.4
22 2.5 3.0 2,5 2.5 2.5 3.0 2.7
23 2.5 2.0 3.0 2.7 2.5 3.0 2.6
24 3.0 3.0 1.5 2 2.5 3.0 2.6
25 3.0 3.0 3.0 3.0 2.5 3.0 2.9
26 2.5 3.0 2.5 2.5 2.5 3.0 2.7
27 3.0 3.0 3.0 3.0 2.7 3.0 2.9
28 3.0 3.0 2.5 2.5 2.2 3.0 2.7
29 3.0 3.0 3.0 2.5 3.0 3.0 2.9
30 3.0 3.0 2.0 2.2 2.5 1.0 2.4
31 3.0 2.0 2.0 1.5 2.5 2.5 2.0
32 3.0 2.0 3.0 3.0 3.0 3.0 2.8
33 3.0 3.0 2.0 2.2 3.0 3.0 2.7
L] 2.0 2.0 2.0 2.7 L0 3.0 2.1
35 3.0 3.0 3.0 3.9 2.2 5.0 2.9
35 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0 A
37 3.0 3.0 2.5 2.7 2.7 2,0 2.171—T
38 2.5 2.0 1.5 1.7 2.5 2.5 2.1




CUADRO No. 2 ALUMNOS

MINERD VALOR ASIGNADD A CADA VARIABLE "o X
FICHA + L2 s T Ts 1 s N
39 20 13,0 3.0 30 2.0 2.0 20
40 3.0 3.0 3.0 2.5 3.0 3.0 2,9
41 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0 3.0 2.0
42 2.5 1.0 2.0 1.3 2.2 3.0 2.0
43 2.5 3.0 3.0 3.0 2.7 3.0 2.9
44 2.5 1.0 1.0 2.5 2.5 2.7 1

45§ 3.0 125 3.0 3.0 3.0 2.5 2.8




CUADRO No. 3 PROFESORES
NUMERQ VALOR ASIGNADO A CADA PREGUNTA
eien | (012 15 Lo Ts1a 17 Lo lalio Ll aisls
1001 312 13 212121212121 241z2]19 2
1092 3 1313 |13 |31t12 3] z2ts1 31313 3
1003 31z j2 1313 1213|3133 1313 3
1004 31313 21313 3 5313 4313
1005 31213 42 312 241 31211212 3
1008 2 12 13 1213 11 312313131213 2
1007 2 1313 43 12 141 212124121213 3
1008 2 1312 13412 |1 3 40 1 2. 1313 3
1009 313 13 1353413 12 212421213 3 2
1010 313 13 13 13 12 3 2_1.3 11 313 b1
1011 S 13 13 13 12 11 1 21212 12173 3
1012 313 13 13 13 11 3421312 1312 3]
1013 2 42 13 13 13 |1 |12 |2.13 L2l 3 ] 3
1014 2 13 [3 13 2 2 2 i 2.1z 1313 2
1015 3 43 (3 13 13 41 5412121241213 2
1016 243 13 13 12.11 2. 12 11 2 2] 2
1017 L 312 13 |2 |2 212 13 15 3] 2
1013 313 12 13 12 |2 4v |2 (213 1313 24
mme s 43 13 13 13 12 31343 82 12 13 3




CUADRO No. 3 PROFESORES

HUMERO VALOR ASIGNADO A CADA PREGUNTA

F[I,(ELHA 15‘ 161 17T IBI 19F20]§1 ]2? 173 {7u 175 Jjﬁ [77 ]')q
1001 2121312 312 1 2 313113131212
1002 51213 303131212131 312121212
1003 31313 313 1 213131213 3 1.3
1004 131343 135 V3 i34y {ol3l3]s]{2f{1]>
1005 312 12 212 12 312 l2t233 (31212
1006 T—S 312 3 313 212 3 {3 t3 (241242
1007 ERVEENENERFEINANFEVEERFENEE;
1008 31313 )3 13 |3 42 213]3§1 121113
1009 2 |3 431212 |3 121213131313 (j212
1010 5 13 13 1313 |2 1 2 34312131312
1011 3 13 12 312 |2 2 12 | 313 21351215
1012 3 13 12 3 13 11 1 1 3131212 1213
1013 15 13 |2 3 2 2 12 13 13 {1 2 1213
1014 3 (3 3 3 3 3 1 2 313124312153
1015 2 13 3 Js fs 4z Ja o dods 4y fadolds
1016 315 43 J3 J2 12 2 42 j2 13 4243 [z o
1017 b2 12 |z 43 43 .13 211 3 13 12 |3 412 ]2
1018 b 3 g3 13 13 13 1 2 12 13 13 12 13 11 3
. 3 43 3 3 3 13 2 12 1343 12 {2 {2 13

i1




CUADRO Ko. 3 PROFESORES
HUMERQ VALOR ASIGHADD A CADA PREGUNTA
5 B I O
1001 2 13 R T
1002 312
1003 213
1004 143 _
1005 3 13
1006 2 13
1007 2 13
1008 5 13
1009 213
1010 2_12
1011 3 13
1012 Z2_13 P SOV, -
1013 2 13
1014 3 {3 l
1015 3 13
1016 2_13 U
1017 2 43
1018 5 13 JUUION WU S S — -
1019 1 3 .




CUADRO No. 3 PROFESORES

NUMERO VALOR ASIGNADO A CADA PREGUNTA

FICHA 11203 ]al5]6lz718] 9lwolnlizlis
1020 50313 s 3t lalolsl2lalsls
1021 2 s s s =i lalulatailalsis
1022 AR ERERE s124o0203]3]o
1023 31312 2l2)s|2]3]al3lo]s
1024 slel2 s 2 2lslslal1lsls]s
1025 systsdsts i flololitstslsls
1026 2020303 342 l2l2ls{3|3s]3]3
1027 s sl fs|slalslailalalslsls
1028 s ds s lsds lilodolololstols
1029 s 1sisfsjolalolalolalslsls
1030 s s 34z ds lidedz2tilsls




CUAORD No. PROFESORES

NUMERO VALOR ASIGNADO A CADA PREGUNTA

siow | {15116 117 18] 19]20] 21] 22] 23] 2] 25] 26] 27] 28
w020 | s stad 3l sl of of ot st 2l o] ol ol
1021 sl sladstostos) 2] 28 sl sl ol 2 2l
1022 i3y si sy 51 3] 0] ot sl s) 5| sl o,
1023 s 3] 3]s 3|2 st sl ] of 2|2
1024 EEERE 2 1| 2| 3| 3] 21 2| 2|3
1025 si3is)sisl oy 2l o] sl 3l 2 21 515
1026 i 3124303820 21 ol 3l sl 3} 3| 5|5
1027 slstolsisl sl ol ol sl sl o} ol 13
1028 sy3tsisiatslad o sl sl ol 2l 2lo
1029 si3is)stslsl 1l o) 3f si o) 5l ol
1030 2ls1stslslal o o) sf st 21 2 ol




CUADRO No. 3 PROFESORES

NUMERO VALOR ASIGNADD A CADA PREGUNTA
Dt

o | lpofso] [ T T T 1T T T 1T ] 11

1020

NN

1021

1022

1023

1024

W B W

1025

1026

1027

1028

1029

N W W RN W I[N I W W

WO RN BN BN N

1030




CUADRO No. 4  PROFESORES
NUMERO VALOR ASIGNADO A CADA VARIABLE X
FICHA v |2 J s T e 1s 6 "V
100 2.4 2.0 2.7 1.8 2.5 2.4 0.3
1002 3.0 2.3 3.0 2.5 2.7 2.3 2.6
1003 2.6 2.6 3.0 2.7 3.0 2.6 2.7
1004 3.0 3.0 3.0 2.5 3.0 2.3 2.8
1005 2.5 2.0 2.7 2.7 2.2 2.3 2.4
1006 2.3 2.0 3.0 2.1 2.5 2.3 2.3
1007 2.6 1.6 2.2 2.7 2.7 2.3 2.3
1008 2.6 1.3 2.5 2.1 2.7 2.4 2.2
1009 2.8 2.3 2.5 2.7 3.0 2.4 2.6
1010 2.8 2.3 2.2 2.1 2.5 2.4 2.3
1013 2.8 1.6 2.0 2.7 3.0 2.3 2.4
1012 2.6 2.0 2.7 2.5 2.7 2.3 2.4
1013 2.3 2.0 2.2 2.5 3.0 2.3 2.3
1014 2.6 1.6 2.5 2.1 3.0 2.4 2.3
1015 3.0 2.0 2.5 2.7 3.0 2,4 2.8
1016 2.8 1.6 2.5 2.5 2.7 2,6 2.4
1017 2.8 2.0 2.2 2.1 2.7 2,4 2.3
1018 2.3 2.0 2.5 2.7 3.0 2.6 2.5
1019 3.0 2.6 2.7 2.5 3.0 2.4 2.7




CUADRO No. 4

PROFESORES

NUNERO VALOR ASIGNADO A CADA VARIABLE . K
FICRA T2 T3 . [ s N
Q20 2.8 2.0 2.2 2.1 Q 2a3 2.4
1021 2.8 1.6 2.0 2.1 .0 2.4 2.3
1022 2.8 2.0 2.7 2.7 .0 2.3 2.5
1023 2.8 2.0 2.7 2.5 .5 2.6 2.5
1024 2.5 2.3 2.2 . 2.7 2.3 2.3
1025 2.8 .0 2.7 .5 .0 2.4 2,5
1026 2.5 2.3 2.5 2.5 .0 2.3 )
1027 2.8 1.6 2.5 2.7 0 2.3 2
1028 3.0 2.0 2.2 2.1 3.0 2.3 2.6
1029 3.0 2.0 2.5 2.5 Q 2.4 2
1030 2.6 | 2.0 2.2 2.1 Z 2.6 2.3
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