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INTROOUCC!ON 

El tl"abajo que presento aborda el tE!!ma ,d_e la lectura y 

compyensitin de la misma en chicos' con 

particulares, ciegos y v.identes. TJ".'atar este temci. implica 

primeramente conocer ¿quit>n el e iego?. De aht que en el 

primer capttulo se desarrollen bl'"evement.e los a"S~pe·:tos' -flsicos, 

sociales y p~i.:olbgicos inlls importantes que pudieran dar cuenta 

sobre las particularidades de su desarYollo. 

A lo largo del segundo .::ciplt_ulo -::;e resef'lcin algunas de las 

investigaciones llevadas a cabo con base en diferentes corri~ntes 

psicolbgicas que han real i=ado estudios con el les y los t.e:.m.;:¡·;, de 

sus estudios. El hecho de desarrollAr con m~"\yol'" ampl ih1:J el apal'"ti'd<:• 

correspondiente la teorla psicogenbtica, debe a que 

ésta nos muestra ciego equipar'"abls •:•:'n el vid.;;.nte en la 

medida de considerar al invidente un sujete· con •:apa; idad de 

constl"llir su realidad a partir de sus sentidos restantes. Esta 

investiga.cien se basa en la suposicien anter'"iormente pl~ntead~. 

Es importante tambi~n considerar las diferentes etapas ~ 

modalidades que ha ·tenidc la educacil!.ln de los invi-dentes, ~stas--

presentan en el tercer capltulo. 

Tratar el tP-ma de la lectura lleva en un inicio a 

cc•mentar las diferentes concepciones que se han tenido s..:ibre la 

misma y los mbtodos y prActicas escolares que se han derivadc• 

de ellas. 

En lo concerni&nte a la lectu1·a y escl"itur:a de ,l•;.::. •::ie9os, 



se sabe qut: dt?pe_nden. del sistema Br.aille para su ejecuc lt.n; 

pero este no es ni· tia sid0- el t&nic:o~ Oentyo de1 quint.~ 

capitulo se describe la evoluc i6n de 'di Cho sistema, as! como 

tambibn algunas otras opciones que se utilizan-en nuestro pals 

Los la psicologla ~~nética y la 

psi~olingOlstica pri!'lcipalmente, nos permiten actualmente 

caracterizar a la lectúra comO un proce~o mlls que une'\ 

habilidad,' en donde la· comprens_i6n .estA d~da gyacias las 

r~rac-i-on°e~S C¡Ue et teCt·o_r_ est-abte•:e entré to que --1a 

informaciOn visual y la no visual. ¿ Cbmo es que se originan 

dichas relaciones'?. A1..1tor-es como l.!'enneth Go•;:1dman y 

Smith pl~ntáa~ qua las relaciones que se establecen entr_e_ 9i 

texto y el lector estln dadas por 'medio de las estrategias que 

el lector utiliza al leer. El sexto capitulo desarrolla estas 

ideas. 

¿ t1ub sucede en el caso de los ciegos?. ¿La tnformao:it-n 

tbetil puede dar cuenta de lo que el vidente obtiene del texto 

por medio de la vista?. Los objetivos de la investigacit.n son: 

Determinar si las estrategias de lectLira utilizadas pc•r 

lvs ciegos difieren de las estrategias que utili:an los 

videntes. Precisar si las caracterlstii:as propias del texto 

influyen en las estrategias que son empleadas para su lei:tut"a. 

Ubicar lc•s tipos de desaciertos que se cometen en un acti:. d<; 

lectura en voz alta. Detectar si e'<iste relaci'.in ent"'e el 

tipo de desac iel"tos que "" cometen en una te.: tura, ·:on la 

presencia o ausencia de visibn. 



sustenta es ~ue. el C:.~~go hoce uso de 

las mismas ·eStrt1tegias ·de lect~ra que e"i, vi.dente, 
.' - ·-· • .. , .: ·.:,. . -

Para probar '.'::~ · ~ech-a;a,..·· la .h-ipe'~·~is .::tomo. 
: .. . .: - ~· . -' ' ' - .... - -

anAl is is dé .. la· lectUa 6'rai-:·:. yaº qU~- est·~ permi t'.e dar· cúeFita 

como basa el 

de 

las .ª~~r.at"egi·~·~·:·:~~~~·:.se' Liti_i.:_izan~:en·_.Un aéto·:.de. lectuf-a, ·asl como 

también los : .. d~/ere~tes· -~ipo_,~ de des.ac'iertos que· se cometen. 

La caracter.lstic.á c'omtm de los"seis chicos con· los que 

se·_11'a''!"~_ .. _-'.cabo-el ~:~e~~~~di?~ es que todos ello& cur_san-por vez 

primera el- segUndo grado de·educaci6n primaria. 

En el séptimo cap-it'Ui"o se·describe·:1a experiencia 

concreta con loS nit'Yos, los Y"esultados y las conclusiones de 

la investigaci6n, 
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Capitulo 1. Desarrollo del niho ciego 



L.. Desarrollo~ a.li!2.''~ 

, Arlt'&s-·d~ ir1:i.éfar c6M los oi\$pectos fl~Hc:os del e.lego conviene 

definir'·; -i~-7~~~':\~~:~\c-~·-~~e~-~·~-i~go·-~ Popularmente la palabra "e iegon 

es-}e(tl_~:-~~,t~<.~:?_~ª .. ~'.~rsc:i:~a:.~ue eareo::e de visi¿.n ya sea totalmente 

o -,'dS ~~·~he~~~:_:~~~f.~~.la._1:;-~--: ·-oesde Un punto de viGta ml!dico se tienen 

·di feYe~t-~.-~;;d·~-f
0

i~i·d·i-:~-~~~,~ 

.-~~~t~:,\··~~';:~,~:i·g~~;~~f;-~:; ~:·~. 
"La_ Asociacitin Ml!dica Amer ic•na 

~eguera absoluta. Inhe\bil ldad para 

cua.lquier--cl ase :de -tr•baJo para el cual 1 a vista es esencial. 

3;--cegUe,.a--voca.ctonal. Un dal"fo en la vista que hace imposible 

para una persona hacer un trabajo que antes podta hacer paya 

ganan¡e la vida. 4. Ceguera educacional. Una p&rdida de vista 

tal que hace dificil, peligY•~So o imposible aprender por' los 

m•todos que son comunmente usados en las escuelas (1). 

De hecho, por lo Yegular, definiciones como t?stas no 

emplean comllnmente: la defin.:1'.".n quP. se ut1li:::a en la may.:irta 

de los paises occidentales es la que di•:e "un ojo es ciego 

cuando su agude:::a visual, con correccibn tc.<.".), es de 

20/200 (6/GO) o menos, o cuyo .;ampo:• visual se encuentra reducido 

ZOo" (2). En 1 as frac e iones el numer<ldor refiere a la 

distancia que ve y el denominador indica la distancia la 

que un oJo normal debe ver, las •:ifras entre pdr~ntesis muestran 

la conversi~n a metros. La agudeza visual es la medida que sel'lala 

la habilidad de discrimina.cien clara de detalles finos una 

deteYminada distanci~. Asl podrla .;ontinuar c•:.n muchas otr,:,s 
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dafiniciones, que de heC:ho _a los que te·nemO_s al_go que vei-·· •:on };, 

educacilin no nos dicen muchot por lo .que es ·mejor ubiCar· a los 

c:iegoa_ de~de un punto· .~e vista ·educativo; ciego es el chic·~ 

que atln cuando pet·c ibe :iu~·, mov_imiento .o cí:il or no pul?de h.,:1;cer" 

uno del papel y lAPiz par~ _Í.a~.,~scritura, a_demhs de no ¡:ioder 

leer en lo que ellos ·mismós ·denominan 11 negl"-o". Una v;a-:. 

establecida esta ida·~, pa~emos ~~c,ita .. ·a -~~bordar .-difa,-entes 

aspectos Que nos -permitan situar -~l c~_ego. en -~i_f~!--"~nté~---~~bit-.~-S. 

~ Aspectos ftsic•::is. 

1.1.1. Desarrollo Hsico. H~y .lut~-n;~s· ¿·;;mo 5,ilYia Santi~ qLte 

consideran que pal' a po~er entender el dSSar-~011 o-=- d-el e {ego ee 

deben tener presentes dos aspectos esénciales, bstos se r"efier"en-ai 

grado de ~isi6n que tiene el chico y el otro es la edad en la 

cual sufrib la lesibn (3). Aqu\· es importante aclarar que se '•Q 

considerar ciego cong~nito a todo sujeto que haya perdido la visibn 

antes de los siete af"tos, pues se c:onsidel'"a que a e~.a to:d.;1.d n..:• ha: 

posibilidad de retener imAgenes visuales bliles o ideas de colo!'". 

Para Santin el desarrollo del ciego estarll en funci~n de esc•s dos 

factores, de hecho piensa que su ·:.ondic i'-..n de .: iego 

definir su desarrollo flsico en gran medida. Otros autores como 

Susana Crespo y GQraldine T. -SchOol (4) planti?an-que el -pl'"oblem._1 

visual no retarda el desaryollo ni el cre•:imient•:• f\~i..:.:. 

lo que se ve retardado son las habilidades flsicas que son ~p~en-

didas por imitacibn como serla el caso de caminar'": el ciego 

cll ne• tener motivaci6n ni esttmulos que lo inciten a andar 
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aprende mb.s tarde que un ·,vidente.; Sc:ho·~·l sel"lal a quP. hay 

varias f'"a:ones.por las cuales el desarf'"oll•:i flsic:o y motrl: 

puede v~rse r.etrasado; estas son la et iologla r.!3l pf'oblema, la 

1ncomprensiton, y la sob-f'eprotec"cibn, ·entre ctras. 

Lo qua es muy importante en las primeras etapas del desarrollo 

es enseharlos a moverse, ya que es real la restri~cibn y limi-

tac:ibn que tienen en cuantC"• a n1ovimiento, por esto es que se 

insiste en que desde pequeNos se les motive para que aprendan 

a e'iCploral" su cuorpo, el medio en el cual se desarrollan y su 

~uerpo en ralaci6n con el espacio. Robert establece qul? l•:is 

movimientos, las posturas y en general lav actividades motoras 

se ven afectadas en los ciegos debido a l~ ex~gerada protec:cibn 

de la que son objetoJ considera tambi&n que el desarrollo de la 

sensibilld!\d motora permite a su ve: que actividades Cl"eativas y 

lttdicas se tlesarrollen ha.:.a la vida en general. La mayor"la de 

los autores y especialistas del brea insisten en que son mAs las 

similitudes entre ciegos y videntes en .::uantc• a cYecimiento y 

desarl"ollc• que las diferencias (5). 

1. 1.2. Los <;>entidos. Hay quienes asegul"an que los ciegos al 

caye~er_ de vi~i6n, todos sus demAs sentido~ se encuentran mbs 

desarrollados que en los videntes. Anal i<:emos '.::lrevemente •:adc."\ uno 

de t:!llos. El tacto. Es impc1rtante recor-dal" que este sentido se 

limita a las manos y dedos, incluye piernas, pii:c;;, sl u la 

piel; de lo anteriol" tenemo, que el ta.::to responde a est\mulos 

mecbnic:os, t~rmicos, qu\micos, etc. E~te sentido 

propol"ciona la siguiente informaci~n respecto a l·:is objetos: 



textu"."ar gYO$'?r"r ,. igidez, forma y pe$c.i b&sic·~m(m~e. Por". i;,l lo 

e$ que. la rÍla.)01'.'l.3 ~del per:si:onaJ q~e ~·ra~a~a con·-cieg~s ~~·Ú'l~~d& 

en con~iderar.·al tactO como el sentido ·que ·p,.c;po,.ciona a éStcs 
. . -. . 

niayOr .,in fOr-ma_c Hm, asl es .comOn es~uc~·~ ... ,la (Yi..se :";;v':'Y' 

con 1 as maños~'.. 

l.ogte· el- invidente va a poder re~ll.::af" ·~n· s'innt1..'.nerv--de-'~ L'\.;ti-, 

vidades que el vidente realiza por: medio. de la vista, un cas..::i 

concreto es la lectura. 

En cuanto a semeja~~ª.~- Y_ d(fer_e~~-c;~··4~- e~~t:re-- lo que_ es l á 
-=-~:'-;o. o' - _-- ---,,,-~ .o·=--'= -

percepc ibn tAct il y _la v_isu.~1; ' 1tSta'a nci'hari· sido distinguidas ·- . - . 

El oldo. Este sent.ido es considerado el sentido dC> 1., 

or ientac itin, &l ~-~~n·t i-do de la distancia y el sentido de la 

pr:ofundidad. '-AJ igual. que el tacto proporciona lnf•:>r'"mi\C ii·n 

que en el viderlte oae da bllsicllmente pot medio de la v1~ta. 

IncluSo hay- autores que plantean que la audil:.ibn apr'C•'< ima 

cionaJ a difenmcia del t.a.:to el otdc. re•:ibe estimulac.ibn cons-

tanta desde que se nace. 

Dentro de lo que es la pef"C(;;'po:1t.on auditi.a ha9.:. reir:ren·.:1"' 

la "ecolocaciibn", ~sta se refiere a la transmi~<!.n del sonijc / 

percepcibn de su eco. Los datos que proporcivna 1~ 

ecolocacibn son, por ejemplo, direccibn, dimensi~n, pre-
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aencia de obJetos y sujetos bAsicam~nte. El ~rmino lo 

acuha G.-iffin en 1958 (7). A la ec:olocacibii se"'le ha ll'amado 

tambU:n visit.n facial, percepcibn de obstAcul~S, ·inclú-S.o 

el sexto sentido. Al respecto se han llevado'.a cabo-dife1'ent.es 

estudiosr Suterlro refiere a Kihler (8) quien concluye e,n que 

!'>e trata de una habilidad que puede ser aprendida·por~ cualquier 

parsona, siempre y cuando se tengan o.Idos normales, en_ el~ caso_ 

espect fico de los ciegos, se considera una habilidad que.· debe 

aprenderse y desarrollarse, aproximadament& desde el aNo de edad. 

El olfato. El olfato proporctona datos sobre ubicaci6n 

principalmente; hay quienes lo consideran secundario en relac:i6n 

con los desi::l"itos anteriormente, sin por elfo !"estarle la 

impo.-tancia que tiene, ademAs de dar datos sobre la ubicacibn 

brinda datoS acerca de la orientacibn de determinados lugal"es, 

informacibn sobre el ambiente, las personas y obJetosf a su 

ve: manifiesta car~ctertsticas especificas de los mismos. 

La informac.ibn que el olfato brinda, es mLty diferenciada si se le 

compara con el sentido del gusto. 

El gusto tambi~n ha sido considerado un sentido secundario, 

la infol"maci~·n que nos brinLlc1 se refiere a sabores, te:..:turas y 

tamarros. Como dato curioso la profesora Barraga comenta que la 

punta de la lengua puede ser tan discriminativa que se han 

reportado casos en l•:is cuales las personas leen el Braille con 

su lengua. 

Hasta aqul podemos concluir que en i::uanto a los sentidos se 

refier~, videntes y i::iegos i::uentan con l~s mismas caractel"\sticas 
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a&\ como tambilm el teneor las.-m1Sma~ .P'.-'·sib-il id~des- de desarrollar 

úetermÍn~das hab:(1::idad-~·s., · 

Conviene 

En lo que respecta a·nociónes que !it=o-adq1.tieren pc•r medio de la 

vista, es dei:ir, noéiones que el ciego no puede captar, s-:•r. ;l•':if 

"?Jeri"iplc•, al color, la luz y la bi:.:llez.:\ f!sica pr-in.:ip ..... l.119nte-. 

Loweníeld (S) concretiza que la ceguera tYae consig•:• ti-~s 

1 imitac ic•nas b&si..:.as. La primer,:o, 

variedad de sus e:t.pel'" len.,; ias, 1 o cual imp: ica que los •::h i.C•:>5 

deben ut i 1 izar sus sentidos restantes P-"r a. poder t¡:¡ner ideas 

concretas Robre los objetos. La ~egunda limitacibn es 

cuanto:;, a la habilidad para manejal"se, &s decir en su mo~.ílidad y-
or iantac itin. Por" lllt.imo, la interacción 

con el n1edio ambiente, pt.1esto que al est.al" sepc"l·,·ado 

del ambiente flsic:o tambUm se estt. del m11dio social. 

Lk De~arrollo ~ 

Vil ley ha afirmado que los ciegos son susceptibles .Je 

vivir unci 'lida social plena tal c\:>mo los 'ol'iderotes (!ó). 

~~~-ntseva ~_ic~_gu~_.~1--~-~~-~r:r:~l)~-~-'?.~--i-~1 de l_os ci~gcis d~pende en 

gran medida del conocimiento que tengan los pad1·e~ sobr & ...:-1 

prc•blenia y sobre todo de la aceptacit.n o recha~c. que hagan 



de t.l CID. 

1.2.1. La familia. Siempre que nace-un' nif'fo cieQo son los 

padres q':'iene1S sufren lu gran decepci~n, l~ fÓrm·a-·en 1.3 _9ue 

enfrenten el ___ problema serlt decisiva para 'el desarr~llo g~nel"al 

del nif'fo. Esto -es en el, ca~o qu& el problem~ s~·_.presente desde 

el- nacimiento, sin' embQrg~J- se -debe tener :'Pl'.'esent'e q1.1e Jos 

!~pedimentos _visuales mucha~ - ver.es.--son -""' prOgresiVos·:-_~e'- incluso· 

repent inoa. "L•:is psicblogos modernos aluden ·a menudo la 

influencia que el medio familiar y las primeras vivencia~ 

infant'iles ejercen en la vida o en la porsonal_idad del adulto. 

Asl pues,-·la familia, y de mane.-a especial la madre, a trav~s 

de la cual toma el nif'fo contacto con el mundo, condicionar~n 

en mayor menor medida veces dec i si vament e-. el 

compor'tamterito poster'ior de la per'SOna" (12>. De hecho el que 

haya un nitfo ciego en la familia pro1¡oca una gran r:onmociOn 

y desequilibrio en los padres1 es frecuente encontrar en ellos 

sentimientos do culpabilidad e-.:tt"em·:•s. La acepta..:i'-:·n del 

problema se tc•r-na tan dificil que no es raro saber de familias 

desintegradas a r"al~ de este problema. Sommers <13) determina 

cinco modelo!O> en cuanto a las actitude~ y t"eac•:iones que suelE:!n 

tener los padres hacia dichc• problema. El primero ·=corresponde 

~ una acepta.e iOn del nil"fo y su impedimento, el segundo se 

refiere a la negacit.n de lc•s efectos que el lmpedimento trae 

consigo; un tercer modelo lmpl ica 1..ma s·:ibreprotecc itin e-..cesiva 

principalmente de l.°' madre, P-1 cuarto encierra rocha;:!O 

disfra;:!ado, aparentemente acepta el problema, per-c.. la 
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rea;lidad las actitudes son de 1·echa::o; el quinto J llltim•:t &s 

el rechazo abierto. Seg~n Sommers las actitudes que interfieren 

ml\s en P.l .:,.ecimiento y desarrollo de los •:hiC•:tS sc.n el ,.echa;!O 

y la sobreprotecc:ibn, por lo cual son consideradas muy negativa$, 

puestO que lejos de favorecer el desarrollo ·armbnico ~n lo~ 

~uJetos, les restan opcrtunidades. 

Se debe tener presente que 11;.:. nirto:; qu.e nacen ciegos,, 

tienen la e;.,periencia •:i antecedente del sentid~ de l:?: '.1iS-i6n; 

en los casos en los que la •:e9uera :se presanf1\: __ 9;,.\1.h~1=·-lr:ie::-.t_e 

decir, •:uando se pierde la -.i·~ta antes de l.:<t:. siete:·.'3,f"(os, 

las imAgenes visuales son muy p·:.breg, de hecho t:;e-l<"?s det:;e 

tratar corno ciegos de na.:: imiento. 

En cualquier situacibn, la familia tien~- uria -taYea 

dif1cil de reali:ar. Lo mb.s conveniente es q~e se 

pr•:ipor•: ionen al ni No los cuidados, ater.•:: ~ones y protec•: iton 

necesarios. pal"'a facilitar. 'SU desarrol.lo peyson.a.l, lo mlls 

cero::ano posible al que pudier~ tener - como-vidente, Mo estlt 

de ml\s ,.eiterar que la sobY-eproteo;c iti.n_ lejos de ser benéf L·a 

übstaculi:a su independencia persónal. 

t.:!.2. La escuela. La escuela .juega un papel imp.:>r"tante en el 

desarrollo del - Ait'lo -ciligO. --una- ·ve:: -detectado el pr..:·blema e~ 

impoytante que la familia se infc ... ··me sobre las alt.ern,:.t~~·a~ 

escolares que se tienen en su comunidad. 

recomendable que sea una instituci~n especial la que atienda al 

chico para que se le valore integ1·almE:.'nte -:lefinan las 
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opciones mli'3 viables cada Cüso en par'i:iCu~ar. 

di fe.-entes modalidades de escuelas como. la escuela residencial, 

la escuela in~egrada; por ejemplo, 
,_ ,· 

Pa.-ticulares, si bien, en todos los casos los ob4¡:,;~iV~s ge.r:ier.ales 
~··. ' ' 

se refieren a logl"ar un desarrollo bptimo en los·suJetos. El 

que el ni~o asista a una escuela favotece en gran -medida 

su sc•cial i;;:aci¿,n, ya que va a interactuat ·con otrOss ·et-leos, 

con los docentes y en general con otr~s: p-~~~ory~~--~~e~-=a·~~ ~ su familia. 

Susana Crespo considera que la~.escuela es-éscuel'a-en·\-la- -·medida 

en que permita al niho descubrir.y orientar sus 

aptitudes y conducta.. En relac:i6n con--

los vi dentas l,os obJetiVOH educativos no~-:-- d_~ {ie_re_n' -

directa cori la viait.in. Por lo anterior 

educativos son los mismos para ciegos como para, VldSrite!I>-· '~La 

escuela tiene como prop6sito educar al ciego1 · ;'.a:-~·~c~,;:~·a1-.~::·:"'~i~go 
, .. ,_ -;;,___ ,. 

ceguera y a s•ber vivir con ella, no a pesar. --~~-.~.:~ft~·;,>--({4>::~:· ~/., · 
debe dir ¡;-~-;:~~l 'é:Í~g'ó" :~::~:~a· Para lograr una educac:i6n plena se 

" ·,-,:-:'_ ·-; :: •. :,. - . ~·- ; 

el desarrollo y emplee• de todas sus facul t-ades ·'Cori-."~éÍ .;'fin .d& .que 

pueda captar y comprender el medio en el cual se -~~~~~;·~·~l}~·~ as:! 
como el mundo en general. 

Es convenient~ c;.u"" los maes.trofi que trabaJan con - cieQ'os 

cono;can las caracterlsticas de los padecimientos de suS alumnos 

con el objeto:• de lograr mejores progresos en el 1051, as! o:omo 

saber que •:iertc•s padi.>.:imientos se asocian C•::>n otYas alteraciones 
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incluso las pueden ocasionar. 

deben iriveSt-iQar son la edad en que aparece e-1 impedimenLo 

.,,isual, la ede1d de·ingy'eso a 1.:i. esr.uela., el ~e.:•::i, si se l;iene 

e)(perien.::ia escolaY y· de qué' tipo, etc., toda esta infof'macibr. 

permitir& al· maestro una meJor laboy. La profesora Crespo 

pYoporciona alguna~ sugeren.:ias a. los maestY•:· pa~a equilibra~ 

de alguna fo:irma los p;·oblema~ impl ic.:.dc•s 

Primerament.e nos di.:e que el mae='tl"o deb~ .::ein•::ir.er- las actitude;:., 

aptitudes y t"eacciones de lc•s alumnos .:i.::;.:•:>, ;,. 

sugerencia seNala que se debe saber ct.mo es el aprendi::aJe .::n 

los ciegos, cui-.les son sus necu-sidades e-:.pe1:tficas a~l como 

caren•.:ias, saber- ctimo .::on1pcnsar- la falt.;1. ele visibn y lograr la 

aceptacitin del pr-oblerna poi" paYte del <:hi,:OJ por ltl_tim•'.) plantP.v 

que debe conocer la manera de llegar a la gente ·p~ra que 

a•:epte a lo.,;. disminutd•::.is visuales. 

1.2.3. La sociedad. Los e-:::pec ial is tas an el h1·aa .:oinc lde;, el"\ 

el ~eNal.amiento de que los ciegOs ti~nen todas las posibilidades 

de lleva.· una vida soo:ial plenA, desafor:un.?r.::! .. ~me,-.te l~· ~o,:!ed.:ld 

gener"al no se l•:is permite; por lo regul.;i.r se les margina 

ya sea mediante· sentimient•:>S y actitudes de re.:t-,a~c. o en 

el •.:aso ·=·=•ntraY io, sentimientos d~ compac 1-e.n. 

cc•r. .. ::i .::cn'3ecuenc ia que no sean a•:eptado=> .::c•mo un miembro m~s 

de la comunidad. Le• anteri•::i,. puede obser.,,arse claramr=nte ,::--, ~l 

Ambit.:.1 l<.\boral, poi" ejemµlc•, se dice que los •:ieoJ•..:•s tienen 
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las mismao:;.•, po'i>Íb.-il.,idades ~ue -1:'~ --:""·idente _de ·desarrollar 

adecuadam9nt0_' u~~~-a.::-~·i;Vi'~;~~ taboi-'al, -·~.·~··:irtem~argo-E:n la realidad 
•'k.:·; 

s'umament'é, · d{f:tc Ú'-.'. qÜe .'Se - 1.es -- ·. bl'.". in den oportunidades 
_.';: ':. ... , ·. 

:- »· •• • ,,-
igu~les.'..,·,-­

,Oth¿,n, 

.. .--~-~~~-~: ~. 
6~;1~~;~~ en ·Sú .. ~rt~culo- 11 La._::::L:Alt.ur.:i~en~ Ml!x-~~o niega 

los c·ieg.~s l:á:':p6~·ibil-fda_d_ de", participar de cll3" (15), nos dice 

qu_e ,-~1-=~~~~--~~{~~·~~~s:.~~e-~:~- tiéne _p_or mej~rar -las condio:iones de 

".'id¡¡ Í:h;i•-~1.ós·-c'1e9~s ª!"' México se -debe entre otras cosas, a que 

la -'7.;~-~~-~-~-~ ~-- es Vi Sta como sinbnimo - ·de mend-·ic id;;.d,- venCr"e-dor 

ambulante y·en el meJor de lo~ casos de mbsico; también 

relaciona con torpe:a y distracci6n • Sel"lala una 

si tuac il•n que ma parece bastante descrip,tiva en . 
cuanto la margina•:ib.n que hacemos de elloso inclusive sin 

pensarlo, ,que es lo m~s grave. "A diferencia de lo que podl"lan 

pen'!'iar- les videntes, la asis4:cn.;ii', al cine/ al teatro as da 9~·an 

impo~tancia para los que estAn privados de la vista. 

respecto, Salazar explica: 'El cine, cuand•=> se trata de p'ellculas 

en el caso del teatro, lo atr.1'•:tivo e= que el comportamiento de 

los actores lo captamos a travlfs de la apreciacitin oral'' C1G). 

Con<;iider-a 1,we la familia juega papel mu/ importante en 

la inc.:>r"p•:1ri.1r.:il1n de los ciegos a la sociedad,-esta debe ofYe•=er-

las mismas opoYtunidades a .::iegoo;; y a videntes. 

Altn •:uand•:• las instituciones y los espeo:ialistas el 

brea pretendan ~'"ª integl"acibn c·:impleta del r.:iego"' la soo:ied.ad, 

¡¡.:. se puede i:onsid&rar todavla que E.:.-sta se lleve a cabo. 
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~ Aspectos·Psicolbgicos. 

Para abordar los aSpectos psicolbgicos es impor tñnti= 

aclarar que corl"i'entes respecto a lo que es la 

psicologla' de los impedidos, seglm apunta f"ramp~~n·. 

Una O.:orriente 'conSidera que se debe habla· ... de una psicologia 

de lOs -impedidOs. _ La segunda c~rriente plante~ __ que, se trabci.je 

por Areas especificas, en este caso-hablarlamos de una psicologia 

de los e iegos. La llltima· insiste en que no- existe .-una -psiCol<:•gl.:\ 

de los impedidos. 

UbicAndonos en el Area de los ciag~s propiamente, hay tres 

cuest ionamientos ~Asieos que sol en a l"el uc ir C•;•nstantemente. 

¿El ciego al c.cr::,:er de la vista total o parcial cuenta 

una compensa.cibn poi" pa..-te de los demAs sentid1:is"?. ¿ E~iste 

el scnt ido de los obst&culos'?. ¿Qué su puedt= espero1· de 1.-a 

inteligencia de los ciegos~. Las dos preguntas iniciales t1~r.en 

respuesta seg= ld •:•:•rr iente que se adopte, pero <:•:onsidero quo 

son aspectos que se ubican en lo que el desarrollo ftsico 

bAsicamente; la tercer pregunta atan cuando su respuesta estb 

tambilm supeditada a la corriente que se adopte, entra de lloi·¡o 

el Al"ea de la picologl~. 

A principios ·del siglo XX aparece el tbrmin6- "TiflOlog\a", 

mismo que proviene del grieg~ AtiflbsA ciegos "logos" 

tratado; hay quienes consideran que m!l.s que re fer irse 1 a 

ciencia de los ciegos como se entenderla etimol~gicamente, la 
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tiflologla debe estudiar la psi~ologla d~ los •:iegos, 

fundamentando que el Af'ea requiere do una psio::ologl.:, espe-:.ial 

difaf'encial. Ai::tualmente hablar de tlflo!oglA •:o:imo una ciencia, 

pued,e- sef' ave".'turado, pero es innegable el hec:ho de que a ral:: 

de que~ se constituye ·el término se despierta n gran interbs 

por hacer investiga.e iones sobre los e iegos. 

i."3.1, La inteligencia cie los e iegos. 

En lo que se refiere a la inteligencia de los ciegos se 

pueden -encontrar· -dos' pOSt-ura-5 bastan~e .:lar as y contrar- las a la 

vez. Una nos dice que l~ inteligencia de los ciegos puedu 

compararse con la de los vi~entes y mucho menos entender»e pol'" 

mu.:.ho que cerremos l.os oJOs. ·· La· otYa pi:-·shtYa. considera qua ·la 

inteligencia del ciego es equiparable a la de los videntes pues 

funciona c~si de igual maneya, la diferencia estA dada en que el 

e tegc• no cuenta las mismas vlas sens•:iriales que el .-idente. 

Dentro de la primer postuf'a pod~mos ubi~~r a Silvia Santin 

quien nos dice que los ciegos no pueden ser cc-.nsiderados 

n•:of'males, ¡a que ·.:u de~arf'ol !•:o es i!ini·:-:., tüntc• lo afectiv·:i 

como en lo sensorial y lo cognitivo. La autora cc•menta que es 

impoytante tomar en cuenta que los programa~ :1 tareas encaminados 

lc•s .:: legos sa basan en las semejan.:: a!:'.: c.:tn los videntes y no en 

las diferencias, situaci6n que serla interesante investig~··:-:_• 

El hecho de que las actividades y prc•gramas sean los mismos para 

ciagos y videntes, demuestra, en cierta forma que no 

ticnan datos fidedignoE y suficientes, como para consideYarlos 

incapaces d~ de:;arroll.ar~u a la por que un vidente. 
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Cabe mencionar que si las: diferencias_ ·en cuantO actividadc!E 

'. .·. - .·. -··· : 

la iÍltegrilcibn da los_ o:.ie~~S ~ 1:-1ná_ sOo_:,i~,d~d ~-ª vi~eritns s·er!.-á 

casi imposible. 

La Justi ficacibn que Santi"n proporciona para considerar a 

los ciegos como personas diferentes y.sobre todo para Conside~~r 

que en el desarrollo cogni_tivo ~ifi~t"en_~on_ los yidentes es la 

siguiente·: "La in formac i6n sensorial no. es lo su fb: ierytem~nte · 

cciinplet~ como para. pel"mitir su desarr•:ill•:i cognitivo; 

informaci6n sensorial mAs el lenguaje que el vidente le impone 

pueden ser demasiado complejos como para proo.:esar cc•n eficicn•:ia 

lo que se recibett C17>. 

C0ntra.ria a esta postura tenemos a Geraldine T. School,qu_ien 

plante_. que son muchas mAs las similitudes entre l•:.s i:iego!a y vi-

dentes que sus diferencia~, dentro de esta llnea tambi~n estA 

Pedr-o Villey. La postul"a de Villey la consider-o intal"esante 

puesto que ltl es ciego; piel"de la visiot.n a los cinco aN•:is 

y medio, por lo que se puede considerar como ciego congbnito, ya 

que se ha demostrado que lo que se recuer-da de imAgenes visu~les 

muy pobre-

Los dos autores mencionados, un vidente y un ciegc.', coinciden 

en que si el problema es la .:e-güera l1nicamentE'. el desa.r""rollo 

mental n 1:a ti~n<? p•:al'"qu& ser ca.r.ac';;erlsticc• de unos L' otro~. 

Con~uardan tambi~n que gran pa!"te del desarrollo de la 

inteligencia se da a temprana edad, para lo cual la vi$ta 

proporciona informac1bn senso!"ial importantlsima, sin embargo, 
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todo lo que el vidente adquiere por medio da la viSta, el ciego 

lo oldo las aUquiere por medio del tacto y el 

excepciones serian conceptos c:omo el.color 
::::·::., :." ·, 

~ ü_: ~ ,', qU~ 
. ' ~--

son lo esencial del pensamiento. 

Hablando particularmente de 

considera que ciegos y videntes no.solo,_ewt:A~ ·e~:·/.'.:iQ'ú~Í'd~d:'de 
'~-'.".-- ~_.:'.,:,¿._. - -_, 

circ:unstani:ias puesto que no difiere en sU n~túYatti:a:·n1·.en sus 

car acter lst i•:as particulares. Al misrño tiempO c;6n1i!nt_a-.que --:lov-

ciegos tienen venta.ja~ intelectuales en l"elacilin con los 

videntesJ las ventajas se rafieren a la capacidad de raflexit.n, 

concentra.: ibn y memoria. 

En la formacibn de conceptos es conven~ente aclarar, como se 

diJo anteriormente, que fuera de conceptos como luz y color el 

ciego puede 'adquirir todos los demlls, lo importante es que ya sf?a 

en el plano escolar y\o familiar se le proporcionen actividades 

concretas y sobre todo significativas para que pueda adquirirlos. 

En lo que concierne a las representaciones mental 0'<3 Vil ley 

hace referencia los r esi..1 l ta dos obtenidos por Mr. ~i~her 

quien •:oncluye que los ciegos tienen una mayor prep•::onderancia 

hacia las repre>sentaciones que implican rela1:1ones espaciales 

como espesor, tamano, Ladiferancia 

el vidente es en cuanto a intensidad y calidad de la 

representaciltn. El al representar~e 

primeramente piensa en la forma y posteriormentg en su finalidad, 

asociando a su ve;: el S•::onido que pudier-a hacer el objeto. El 

vidente maneja la representacibn de objeto~ por medio de 
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impreaioneS visuales., las cuales en un momento nos dan .:uenta 

del todo organizad0. Por lo anterior es que haf per~onas que 

C•:.nsideran'al-PeÍlsamiento del-ciego meni:os &gil en comparaci¿,n c..:.n 

el del vid.ente.\.: 

OtrOS' aspectOS psicolbgicos como pudier"an ser la 

per:sona_lidad y la emotividad en los ciegos t.ambibn han sido 

discútid..:.SJ MUifVamente s&- tienen·-dos posturas. Hay -qui e nas 

sertalan que existen _reacciones emoc.ionales-especlfici\s de-los 

los ciegos, asl como una personalidad caracterlstica. 

Lowenfeld se sitba en posici6n contraria •l plantear que las· 

reacciones emocionalPs son las mi~mas que-tas que puf:fden 

encontrar an li:.s videntes, de hecho li'S caracter tst i.;as 

particulares de los ciegos vienen del estereotipo que la sociedad 

ha hecho lle ellos, por eJemplo, sujetos infelices, inr.c.pa-:es, 

dependientes, etc. McGuiYn y Heyers referidos por el mismo 

Lowenfeld, reali::an estudios sobre pr•:iblemas conduo:tuales en los 

ciegc•s congénitos y llegan a la coni:lusi.e.n de que las per"tu,-­

baciones conductuales se deben a la auto-protecci~n de la que 

objeto los invidentes. En lo que a personalidad del ciego 

refiere las d..:·s postura cont;rari.is persisten, Cutsfc•rth 

(18) plan~ea que la falta de visiOn cambia y reorgani:a la vida 

mental del chico, por lo que t lene una personalidad 

caracterl~tica; desde otro punto de vista Zunich y Ledwith <19l, 

concluyen que el ciego tiende a manifestar actitudes e~tremaü ya 

sea positivas o negativas mb.s que los ·1identes, le• que no es 

concluyente de una per~onalidad del ciego, ya que las diferencias 
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entl"e un•:>!:i y ._-,tyos n•.:•. fueron sustani:iales. Por te.do lo arlt.s-1" i•:.ir 

consideroo ·que no· podemos hablal" de una pdrsonal idrJd 

caractor~·st.iia··del ciego.: 

i.·3. 2. E:'r:~e~as psicolt.gicas 1.1t i l io:adas con-.c.iegos. -· 

De acuerdo con lit bibl iografla que ~~-_tiene acceso para 

c~nsUl ta, ·~ue· es escasa, la persona _que _ha_ trabajado· ~on _pr"uobas 

psicollogio::as y educacionales Mary K. BaUman. Plantea 

qLui url4' prt.i"E!ba psicoltigica por ~l misma o de maneia aislada 

no· nos ap.:ir ta' nada sc•br e el do i ..:o al qu~ es\: am•:.s eva.l u.ando. Hay 

que considerar que las pruebas deben aplicarse com? parte ~~ _un 

<:.c•nJunto que condu.:e a un iní•:ir-ine psicol~gico; en éol $9 debe 

tener infOl"maci6n lo m~s completa posible S'obrEf los datoa 

hist6ricos, sobre el desarrollo flsico, escolar y sblo asl 

como una pr'ueba psicol'-•gica puede tener signi rio:ado tanto para 

el psict.logo como paYa el maestr-o de gn•po. 

De acue!"do con sus caracter!.sticas las pl"uebas p!!oicol¿gir.:as 

pueden ser- agrupadas en ti" os categ.:•rlas; 1. Pruebas para e iegos 

que han sido adaptada• satisfactoriamente y pueden utili:arse, 

..::omo e!:i el caso de la esc .. '\la veybal d Weschler. Pr'uebas que 

y aras ...-~ces hco~n sid.::• 11t i l i::-ad01s con r.::ieg.::;s y q1.1e son medidas para 

videntes, CC•m•:- la pruebd. do aperc&pcibn temAtica T.A.T. y 

3. Pruebas que ne· si:•n ca,.acterlsticas de una poblacibn 

particulat, como los cuestionar1•:os sobr"e actuaci¿n social, perso-

nalidad, aptitudes, etc. 

Es importante tener en cuenta que la evaluac_ibn .. por mEidio de 

tests psicc.16gio:::c•s para los ciegos es algo particular en la 
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medida que se deben hacer di feirentes adapta.: t•:.ne'; los 

materiales y ~n sl a su aplicacibn. "Con r•2specto a lv. -=.it¡_;acit.n 

de la prueba como tal~ 0na yul~ Just~ ~eria darle al~ p~rsona 

ciega toda la informacibn pertinente que recibirla naturalmente 

si pudiera ve.r. A menos que el .:.bjeto del te"5t sea dP.ter-min,::;r 

-:.i el iJ!~ ~ "'- ~.dt.10 · puede decir 1 ·:i que se he1. 1..1b i •: ~·d•' en f .-·en t _, de 

~l C20), de hecho le• que se pn.?tende e:ot que se : e 

proporcion·e todó tipo de inform.:.;..;itin··que requiere exceptuando !o 

que se est& evaluando. 

Otra .:1-testit.on impor"tante que St! debe t.omar en c•:•nsideraci~n, 

es la poblp.: ibn con la que "Se est~ trabajando. Si el chico 

dl!bil visual se le debe permitir milne.jarse •=on 1~ vist"4.; ah-:·ra 

bien, mi se trata de un ciego ser~ necesario que utilice el 

sistema Braille. Algunas pfuebas pueden trabajarse oralmente; en 

realidad, el objetivo del test, Sti'rA el qua deter.n1ne la manel"'a 

de apl icac i6n. 

Sauman r"efiere que la ftnica prueba que se ha ut i 1 i.::ado con 

los ciagc•s en U.5.A. es una adapta.:ibn del Weschlar, mAs en t .. , 

mayorla de los casos solamente =e utili~a la escala verbal; en 

otros utiliza tambi~n la es•: ala de ttJecuc:il·n 7 \.:, 

intel i9eñ..: ia, bstas cuando el remanente •dsual lo permite-. 

Algunos tests ·ya han sido adaptados al 9raille, lal es el 

caso del WISC y WAIS, por ejemploJ Carl Davis adapt~ la prueb~ 

de Binet, con:u:i~ndose actual1nente como prueba de Ferkir.s Binet., 

esta evall!La el aprendizaje as\ como tambi~n algunas hi\bil tdades. 

Baumari ha desarrollado m&.s qua una prueba pst..:oltigica 
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instrument:o el !nico, 

instrum2nto mid~ la ..:apacidad ment-al y la visÍbn. Se c
1

onoce ..: 1:1mo 

el tJLL ctfon··Language-:...ear-nL-.-;~. 

t::n s!, s:.n varias las pruebas psicolbgicas que h.<\n ~ido 

util i:adas con pers•:.Ma!.> ·.:iegas, sin embargo siempre se habla .de 

adaptaciones a las prueb~s e~ist~ntes y ~c·br1'! t•.-.do disertadas pa~;;l 

vidente:=. Com•:• •:ei.s.:is espe.;iales ~e tienen los traba.jos d_E Bauman 

¡ algunas pruebas di serta.das par a detectar 1 a o:oord inac it.n de man•:is 

eon el fin de tJeterminar l.:\ habilidad que tendrlt p.:1r-a leer 

Braille; cc•mo el •:.;.so de la pr'"ueba de di.=-·:r'"iminaci~n de 

asperezas (~.D.T.l. 

La E. e1daµtac iones los tests no han limitado:· al 

apr'"Qvechamionto escolar- y\o a la inteligencia, sobre todo despu&s 

de la se~unda guerra mundial se vi·~ la necesidad de ubiO::ñr 

personas que habf..an quedad.:. ~iegas como cc•r.secuenc1a de la 

guerraJ as! h~y adapt~~iones a pruebas de destreza manual, da 

personalidad, de aetuaciOn ~o~ial, por eJe~plo. 

En fechas ml\s recientes se t ~enan ""st'-'di :.::,. rc.:ol L:ados s.:•bre 

pruebas opera.ter iae ·:c•n .; lego:.::; dbbiles vi~uales. Tobin 

de 189 chi..::·::os .;: iegos d~biles visuales .;:oncluyendo que 

''mient~as lo= mejor-es de ellos se desempQf"lan a la pal" ::¡Ue l.:)S 

nit'ros vide:itc-s, el r.:mgc• de edad en el .:ual la conservac .. ~n se 

.:.dquiere es m&s e"<tonsa en l·=·~ nirtos o:on t!eficien•:ias visua.-

les"C21). Sugiere que el maestro utilio:e tar'"eas de .::irientao;Hm 



Otra in· .. osti9aci6n.tambi~n-dentro de 1.c:• que son la<s ¡:ri.. .. :t.as 

oparator ias, es el '!ºª -,:;eal i;::a Alborto Rosas, inve::;t iga :. ~ 

consel"\:.:.ci~n y 1..-. sel"iai:=it-.n .. c.on-cieg.:.s con9tlr,ito~, ccn ·:i-

dentes y i:on videntes· que al momento de J'"eal i:C'.r" la pn .. 1:::ba lec 

t~pan l~s ojos; los resultados a los q1...1c llega sr..:"1 que l,:•s 

e; iegos en c:c•mpal'"ac ibn con los ·.ddenteó... :"'evel an 

signi ficat; i.,,oJ di•:ho retraso, =.egbn comenta el aut•:..r, .puede debe.'°:ze 

a l.:t modalidad sensorial qua i:.o em~leL- 1 y 

disel"fanas espec l fi.:amente pr.\ra l•:is ·: ieg•:is, poi" le• regul .:\l" 

paJ""te de pl"uebas; dcsaYrolladas .:on videntes p¿,I".:;. postel"ivrmentt: 

hace!" las adaptaciones necesarias. 

El haber abordado en un inicio los aspPct~s org~nic.os J el 

resaltar que de ninguna manera son seres dotados de sentidos 

extraordinarios; ahora bien, l•:. que Yesulta de vitol import~n<:it:1. 

es. el r-apel que Juegan tan lo l.a famil i.:., como la es.:uel a ~ .'.\ 

sociedad en su conjunto. Estoto tYe-.¡ factores sel"An dec i-.;i vc•::i er+ 

el de'!:iarrol lc• del invidente. 

Pi.:·:.e al hecho de que el ciego se maneja poi" medio de 

por 0:ep.: ion~s h&p!: icas y el vidente VisU.ales;- ·conside ... co-que son 

mhs las coin.:idencia!rt entre ambos, que la~ di• .. ;:iygcri.:i:as. r:n 

... elacibn con los aspectos psicc·l~·gi.;os los datos que sf::! tienen 

pueden considerarse ..::..::·ncluyentes, 

supe ... ic•t' id"1-r.! de wr;-;s '.;t;Jctos u .::.1ttos. 

como para pensar la 





EnriqLte PaJ~n plantea la e:dst:encia de .:u.::itro to:!orlas 

de la ceguera¡ .:on base 

invest igac ic.r.es. 

~ b.!!, psi.-:•:•l•:oq\<J. estruchual. Par~ e:;;tudi2.r ;:1 los -:ieg•=is, l 

p~:.:i•:ol.:,.;!a E?:::>tYuctu1·al intr-t:•du.:e el t~Yminc• de teo:-1.r. d~ lc.t 

fo:;rma. Esta teorla traba.ja con conceptos visuales paya descr i!-iy 

las caY""•:tertstica.s de la •:egL1era. De 1o5 estudios reali:~d~~. 

concl u;;en que el ';actc• el lmi,:o ;:.entido :¡uo pwed~ captar 

cara•: ter 1-;;t icas de forma, tamaf'fo y distancia; asl ·=011.0 

tambikn lo que es el espacio. DE" l•:> anter1or de5prende que la 

l lnec:t de invest igac ibn en este cair1po es el mundo hApt ico es decir 

al de las sensaciones tbctiles, en comparacibn 

Las invttstigaciones que se han realizado dentr·:.o de e~ta 

l lnea son bAsicamente comparacione!:i en cuanto al funcionamient•:. 

::eni:,orial do di fer entes gr1..1p•:..:;.; -·ider.tes, 50rdc·=-,- .: i.:iJ•;.s, a-le. 

En el .:;aso parti.:ulay de los •=iegos llevan a .:;abo estudios sobl"'e 

el al"ta, 121 per.::epcit.n d~l sistt.•ma Eraille, l.;. estenografla, 

et.:. y general t.:.dc• l..:. que impl iq...i~ do alguna f.:,rma 

sensaciones tb..::t i les. 

~ bA psi•:ologla adlel"iana. Los pc•stulados del"' p!:i.;.;.·.: . .:9L~ 

individual adler•iana nos di.::en que el hc.imbra po:•r natLLrale;:a es 

f>O.::ial, que debe desar-r-cllarse y re.;,li::'.'rae dentro de un.:> 

c.omunidad. Sus nei:esidades son entender y ser antend íd.-:•, dar .: 



re•:ibir afecto asl ·c.:•mÓ también 3er::~l!6t_ü_ a ·ta .;o.o.:i~dad~ 

De· ho•:h1:• afirman que_ p~r,3 :póde,. __ hall"lar ·de' un ~quil ibrio 

amor, 

traba.Jo y ·o:omunicao:i6n; al relacionar'...e eS~os factc•res-la vida 

del individuo estarli.- encaminada a bienes' comunes, y ·1e permitir~ 

~er y $entirse ~til a·ta comunidad de la que rorma parte. 

En la medida .en que el problema bAsic<:• del ciegc. ~::;,. nt:.otamente 

visual, el factor de Ja comunicacien es decir, el lenguaje 

hablado, tiene todas las pósibilicJades de !ier" desarrollado 

satisfactoriamente; lo cual le permite gran medida 

desenvol •.•.:?rse gr1..1pc1 social; sin embargo, en lo que se 

refierer a la CC•municacitin no verbal C•:.mo ~on }¿is. e;.i;presiones 

faciales y el movimiento del cuerpo bAsio:amente, se encuen-

tran en franca desvantaJa. respei:to al ·•idente, traduciéndose 

ésta, 

de la& veces. Adem6s de to anterior, es fre~uente que al ~lego 

se Si8nt.a_ ;1 de los ot:ros 01 en relaci6n .:on el grupo de videntes. 

El ser· "de-los otYos 11 y los sentimientos de !::>oledad pr-•::.v•::.•:e1n 

que los ciPgos se aislen del grupo social al que pertenecen, 31 

aislarse inicia un circulo ~icioso con sentimientos de 

tristeza, ini:ompYensitin, soledad, etc. 

vist•::• ..:..:om·:• r.:1clor qu~ inte.-vierie en el 

equil ibr_~o pslqui>:o, pue!::.to que por un l~do permite ~l homb.-e 

relacionar5e con s1.1 comunidad, favc•reciendo la dimensil•n SC•c.ial 

que el hombre posee por naturale:a. Por otl"o lado, en el caso de 

los ciegos la cuestit·n laboral presenta caracteYlsticas 



pa,.. t icul ª1".'EH>. Hay que to~ar en cuenta que c ie~to~ ~mpl e•:is 

inacces,ibleS a 'tos ciegos_?t:ie•;i requieren ro.- fuerza de la ·.dsi~:on; 

otros Pue~ei: Ser._desempel"r~.dc•S sati$fa<:L:..,..íamer.te despL:,'.•E t!e W• 

entrenamiento, cuando en. dichos ampleos la vista 

indispen.sabl e·. Desafortunadamente para los ciegos los traba.jv::. 

en- _l1:is .qUe ·pueden desenvolverse adei::uadamcmte, el d:istlt•:ulv a 

vencer es la sociedad • En el .:,..s<:• de qu~ sean .:icepta.dos, el 

. tr~~a)o_ en sl es un gran estimulo, por lo que suelen b"'~r.L?c L1'.i 

meJor rendimiento en .;·:·mpal".:\C i6n cc•n l •:>s ·• ident.es. 

El aspecto del amor implica que al ciego tiene las mism~s 

posibilidades que el vidente de amar y amado. 

Desgraciad~mente el aisla.miento que muchas ·..--ei:es se 

encuent.-an, obsta1:uli;.:a en g.-an medida sus .-elaci•:.nes sociales 

con los vid..-ntes; por ello es 1:.omlcn que los matrimonios se den 

entre ellos mismos. 

~ ~ conduct ismo. E~ta escuela real i;;:a sus investigaciones 

en E!:itados Unidos de Norteamérica, especlficam~nte en :"' escL1ela 

Pe,-kins dQ Massachussets. Su obJet i vo principal consiste en 

detectar qué medios permiten aplicar medidas pl-li•:ol6gicas ,;i. le·~ 

ciegos, pues normalmente se trabaja con medidaQ y par&metrc•S qwe 

~on para videntes~ 

Varios _de los_ trabaJos real i:ados -se -ubi;:an el l¡re.;i de! 

lenguaje, detectando que en la educaci6n del ciego ce recurre 

constantemente al verbalismo. El verbalismo impliCa a un docente 

que m~s que docente yo considero un orador, y alumnOs qua repiten 



el discu.-so, tal como lo pl""•:onunci.!. el orado.- Cmaestr"'o). Este-es 

un ¡:...-obtema b°"'stante fr"'ecL1cnte al que no se le ha dado mucha 

impol"tzincia. Dentr:o del vel"bi'lism.:i otl"a cuestibn imp•:•rtante es 

la utili::acil.on c .. :onstante de cono:eptos netamente visuales en 

donde el e iego, lejos de e,..presarse con ~onceptos propios, es 

decit- conceptos que ha adquil' ido 1nediante e . ..:per ienc ias 

pYopi.a&, util~:a lo=> de lc·s videntes que par"a l!l son aJan.s. 

Esto, -me pa.-ece impol" t. ante de -meni: ior1ar, po.-que1 es fyecuente que 

otorgue ~aloy a las expresiones de los videntes, 

menosp.-eciando las que le son propia& •. 

Se menciona que en lo yeferente a.- la f_or:macib~ de conceptos 

lo deter""minanta no es la ceguera ,en-._l, -si· no, toa facto~_~s-~_';J_e_ 

la acompal'l'an, eapeclficamente la edad, ia experiencia Y . . la' 

intel i9enc ia. 

~U psicoanlal isls. Para abordar a los ciegos a. lja luZ del 

psicoaflal i.sis, gr"upo da investigadores espaholes ~e da a la 

tarea de org~,ni::ar, por modi·:. de una .-evi~ta, un con.:uYso~ E! 

concurso .:onsiste en que todo chico ciego que desee paYticipar"' 

debe mandar un csc.-tto s.:1bl'e cualquier tema. Los investigadores 

an.;.l i;:.)n lor; escr it·:>S el de duterminar 

carac:teYlstii:air. psii:ol6gica~ de los ciegc·s y de-oprendar da ell.!5 __ 

crlticas que deriven hacia nuevos planteamientos educativos asl 

-=.c1mo tambi~n mbtc•dos peddg.tigico!::i ade.:uados a ellos. 

Las ~on~lusíones a las que llegaron son: que el invidente 

e~perimenta ~entimlentos de soledad pc.rqt..te se siente 
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menosprecia~~·,- lo Cual'- se ~e· cl.:tramente .:uand.:• l-" f.:.míl ia ast 

como .la sodi~d.~d i~. ;:,t~~Qa~ un· si.ti.:. menor que el que le 

Encuentr~n con relati·~~ 

el 1 a.- Lo""' cu~ioso del-· caso que, en dichas situaciones 

ap.a.rece por. lo y·~gúlar, la amist,;;,d .:c•n un vidente. Gracias 

esta .es que- el_:Ciego logra superar el problema. Otro de 

los sentimientos que ap.ueeen, es el denominado •:ompleJc 

de prostituci6n. 

humillaci~n a sentimientos profundos de venganza. En •:L1anto al 

exhibicionismo los investigadora .. ce.mentan que se d~ 

demostracitin clar"a de qua ya han superado su falta de visibn. 

El hecho de ser ciego trae cc•nsigo sentimient•::is de infori·:iridad, 

t?stos sentimientos afloran CUL'lndo dentr•:· dr. 1. .. "t mi5mü hl~tc•ri .. .,.. 

se relatan sue~OSJ lo interesante es que lo~ ciegos 

muestran como seres inferiores; mhs bien destacan lQ su~er1or1dad 

que los videntes poseen. 

Adembs de analizar los escritos, los investigadorea 

entr"evistaron lois chicos, encontri.lndo que ninguno de el los 

considera que el su.- cieg•:• es una pen.:;. pr"•="fundñ. 

Poster- iormente estudian los tl"'abaJc•s he..:hos pc•Y los vidente~ 

y comparan las tendencias que se manifiestan en los d•:.s gr ..ipvs. 

Encontraron que en el eox de los trabaJ•:is hedlC>'~ p•:•r ·.·idQnte:., 

so registran las tendencias ni l.:.s cc•mpleJo~ que 

presentan en aquellos reali:ados por los ciegos. 

Las coincidencias de ambos grupos son mlnimas y ~e yefier~n 
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a los temas de los escritos, el tem-, es el mismo o _mt.iy semejante, 

pero el desarrollo de la hiGtoria en &t, 'es com¡]letamente 

di fer ente .. 

'Adenllt.s~-de-fás -cuatro corrientes psicolbgicaa-planteadas por· 

PaJibn, como teortaS de la ceguel"'_a, tenemos otra escuela da p~n­

samiento -.. -b-~Jo -1a-- ·cual se han hecho inves_t ig'ac:.ioru~'S cc•n los_ 
. .. 

E_~_eQ_?.:5'·~"ª-~r~-~~p~_~de ahora abórdar a la teorta psicogen~ti'ca. 

Est~, __ nos l~--~·y~ -~ Pl~~tear sus postulados. generales, -.~n un p~imer-
los trabajos 

El objetivo central de esta 

corl" iente, es dar cuenta del origen y desarrollo de ··las fun.: iones 

mentales. PiQra el lo, par ten de considerar· al nil'1o o:omo · suJeto 

a.:tiv·~ en su procese· de evoluci~•n. Sus base1:i metodoltJO-icas son 

consideradas netamente e;.;per imentala·..;, puesto:> que, anal izan la'2 

actividades externas da l•:.s sujetos. Lo anterior, supone, 

enfrentar a l.:.s nil'fos a tareas problema que deben resolver1 la 

manera q1 . .tt? las 'fesu~l ... ·en propor•:iona infor1nac:ibn sob...-e la 

estructura mental del nil'1•:. y su nivel da desarrollo. 

Piaget pc•stul a que el dt!sar rol lo mcmt~l pasa por di fer entes 

etapas, definidas cada una de ellas por una estru-i:tUra- propia, 

cada estructura deba entender$e como una forma particuldr de 

equilibrio. A la vez, ca.da estructura nueva prolonga la anterior 

reconstruy~ndola en nuevo plano, para posteriormente 

sobrepasarla. 

El nivel sensomotor .. Oel nacimiento a los 2 al"fos; se 
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•:a rae te·,. i::a por. 1 a ¿onstru¿cJo!'·n del ·=onoc imiento pr&..=t ic.-:i-. A le 

largo de e~te pe!" iodo se ·constyuyen leos esqUemas de. a.c-cio!in·, que 

seyvir.!in ccino.::imiento 
: .. ' : -

re¡::.1~e::cnt ... ~_;: ior.al 

posterJor ... La , ev~l~cib~- que se da dentYo de .este e-s"tadio "se 

cal'.'ácter i::a ~or · Í:a const'rucc Í.b-n da. Cuatro· categor las- de -acc: ibn': 

lo;s esquema,~· de; o~)et6:-p~rmane~te, dei:-~sp~~ 1':.; >.1~~ i:a>~:~L1j~·li.dB.d 
y ~a~· t.tErm~.~· 

-:Al~r-ed.;d~~- -·de:_ "lo~·-- do_s _al'los se -ini'cii\- una- Sll-~flu~da--- etap·a, 

de'n.::.;n-f~·~da'~~."_fuÍl_c-ib·n- semibtica.o.sirnbOlica;.- l_a -~~ai-' se;~"~~~-!_'?_~-~~ 
has,ta lós 6-7 artos apro.Ximadamente. 

considerada como geneY.adora do la 

conduct~s que permiten evo~ar objetos u acontecimientos ausent~5. 

Dichas conductas son: la imitaci!<n diferida, el jueg•:. ~imbi?:tli•:c., 

el dibujo, la imagen mental y al lenguaje. Gracias c. ellc.'\S es 

que el sujeto va a poder "repre~entar algo (un *significado* 

cualquieras objeto, a.; ';e•:. Lrdent :i, esquema •:•:·n•:eptuol:l, .atcl:!teta) 

por med}o de un *signifii:ante• diferenciad•:i y que st.lo ~irva par"a 

esa representaci~n Por lo antel"i<:ir que se 

considera que la funcibn 5emiltic~ p~tmlte lz, intelig:?nci.¡; 

&enso-motora prolongayse en pensamiento. 

-- L;a- imitacio!>ñ diferida es •:•:·n<:eptual i-.:ada por Piagct, ·=·:>m•:•, el 

progeso de la reprsenta~ibn da las ac~iones de 

presente, a la representac1bn de dichas acciones en pensami~nto. 

El j•.1ago simbblico es una a•:tividad creativa en la cual, el 

ni~o organiza la realidad a su parecer, para ello, construye 
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i:.istema deseos l 

un slinbol~ puede referirse a .alglln 'objeto 

determinado en un:.m•:..it~nto~ siendv que- en ot!'.;., rapresent~ al'go 
'· .' ···-· -. 

distinto. Acorde. con ~to a~ter: ior, el· ·juegei ~imbbl ico viene _a:'.ser 
--- ,.,. . ' 

un pasO d~ la '..ic·~-i6n--'·a··1a rapye.sentacio?>n. 

Otr,a fo.frila d~. Yepreii~ntac-Ú•n estA da.da pOr el dibujo;·- Luquet.--.­

plant&a que:. en· un inicio los chicos dibuJ'an' lo ~ue saben del 
, .: -

ÓbJet-~- .. p~ra:p-0$t"e~iorm~nte dibujar lo que··•e ve de !tt ~(23)~ 

La imagen mental es el resultado de _µna 

interiori:ada, en donde, el uuJeto trata de copiar su realidad 

reproducibndola activamente. Como veremos, las im•genes mentales 

o:ompol-tan un desarrollo prc•pio. Segt1n Piaget e· lnhelder, las 

·imAgenÉ!s l"eproductoras son las de mAs templ""ana construccitin, 

siendo a ·la ve~ tas mAs simple~. Estas evocan espe-ctAculos 

conocidos pare ibid.:is •:on anterioridad. Las imAger.es 

anticipadoras son las que hacen referencia situaciones no 

pel"cibidas pl"eviamente. Hecha esta divisibn, pasemos ahoy~ 

la <:la~ifi..:aci¿n seglm su configur"ao:ibn. EatAticas, si ta 

configuracibn estA en reposo, cin&ticas, si es que ve 

implicado un movimiento o cambio de posicibn y de tYansfoyma.:itn 

cuando hay cambio en la forma. 

Como se dijo .:tl i.iicial" lo referente a la imagen mental, 

Piaget plantea. que la.s imAganes l"eproductoras astAtic.as son lüs 

que apaYecen pl"imel"amente; sblo al nivel del periodo operatol"io 

<7-8 arios) es que apayecen todas las demAs. La argumenta..: it.n que 

pr'OpOl"•:i.:.na para sustenta!" lo antefior, que, son las 
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.:•perai:iono?s lcls que permiten reo.:ons.tYUir :iriternamente todo un 

ya Ce tr.i:•vimient:o o de 

tran-.; r;;..rmae i6n. 

ac.o::i6n GUe tiene·-coino f!n' la _1;epY~sentac:i~n. Su apal" i e i~n e~ 

"Simutt~ni::a a1> .juego o;.imbt1li~o,_ dibujo, i~it·~·:i~n dif~reida e 

im~gen. ment""l. Grai: i as al · lengu~Je y a la. funeitin semi6t ic:a como 

conJunto,- es· qua, al pensamiento se de~ll-;a de l~ A-.:.•.:i~·n 

·cYeAndose ·- la· _reP{esenta.: l~nJ es de -t.enel'"se muy en o:uenta '4 A'~ 

difef'eneia del dibU.Ji:·~- -de -ia _::imitaci6n _di fer ida, etc. 1 .ll 

lengúaJe e5 una 1;onstiUc.: i¿n individual, 

aláb.órttdo sOi: ia.l_~ente. 

Ninguna- de las cor:du.:-t-as. qu~· car.acter izan este periodo:.- se 

en una estYuctura de conJunto .:on la ayuda de 1.:. estrui:t.urai::::i't.in 

propia de la inteligencia. 

En este el nif"lo requiere .aó.n de la pyesenci.:a c:.c•n.-:reta de l•;,> 

obJetos. para su ra4:onamianto, su il..:t ivida•! de organi;:a.: il•r. o;.:st~ 

orientada co5as y hachos de pr~sante ¡nmedlato. 

operaci!>n consiste pues, etl una accibn inter'ior-i::.:>.i.:!'3. 

---yeversible, coordinada e integrada en si::temas generales.. Lil 

su é.'stedo original • 

.::r,:inol~g l.::.as que abare"' este per- iodc• vdn de los 7-9 al'tos ha:ota 

los 11-1:::: ~pro:dmadamente. 

..., 
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•:-perac.ion~s lC\S que permiten r~..:onstruir internamente todo u.n 

procetoo, ya sea r~.:roduct•:ir o antic:ip.:h.Jor, de rno:.vimiento o de 

tran,.;f.:;.rmac i~n. 

Por ~!timo tenemos al lenguaje. Nuevamente se L:~tu.de otra 

Su aparíeien en 

simutt~nl:!!a al juego ;,imbo?•lico, dibujo, i.eiit,:.o:i!-n dif-=reida 

im~gen mentdl. Gracias al lenguaje y a la función semi~tica como 

-:onJunto, es que, el pen~a.nient•:i se de&l Lo;a de· li:i H<:i:::.i!•n 

crehndose la representa~i6n; de tenerse muy en ..:uent.;1 •.¡.se 

diferencia del dibuJ1;, de la imitaci6n diferida, et.:., ¿.1 

l~ngua.Je individual, ya 

elaborado so~ialmente. 

tHnguna de las cc·nductas qu~ caraclet" izan aiste periodo se 

desarrolla de manera aislada. Estas se ene~uentran org~~i=~d~s 

en una t-!structura de o:c:1nJunto c::.n la i\yuda da l ::>t. estruclL. .... ~.; Ltin 

propia de la inteligencia. 

El -;;.iguiente nivel corresp•:ondo a la3 .;pera.;ione-s •>:ir, . .:,.vt.),s. 

En este el nil'io requiere at1n de la presencia con.::reta de> le.:; 

•.•bJetos para su razonamiento, su activid~t! de •.:..rgani;:ai:i6:-, .:-:>t!. 

orientada eo-sas y ht1c:ho:l de un pf"E-¡>ante :..11m.:.dí.~O;-:-. 

operac i6n consiste pues, 

reversible, coordinada e .integrada en si~';emas generales. La 

tavers.ibil itlaU es la posibil ii.Jad de ..:cu-nbinar toda cperaca.,; ... -, 

inv&r!:;a para regresar" su est~do Or'iginal. L..at. edades 

..:r•.:inolbglcas que abarca este per'iodc· .,,."'" de los "7··8 al'l'os "ia:sta 

l·:is 11-1:::- .o1proximadamente. 



rinalmente tenemos el nivel conocido como de las operaciones 

formalesJ este se sitba alrededor de los 11-12 arros, 

prolongAndo~e a la adolescencid y en general a la vida posterior. 

Se caracteriza por la posibilidad de razonar sobro lo factible, 

decir, sobre hip~tesis. El ~azonamiento. ya.n~ se refiere s6lo 

a objetos ;:, realidades directamente ·-reprcsent'ables. ~ Esto se debe 

una reorgani;:a.ciibn nueva y definitiva da· estructuras ml.t.s 

compleJaw. 

Los criterios sobre la .integracit-n de· las diferentes 

estruc tura5 son; las eatructuras de conjunto uon intagrativas, 

decir, cada nueva estructura es resultado de la anterior, 

incorporando es>ta ll.ltima como estr)Jctura· subc•r"dinuda; 

preparando al mismo tiempo la siguiente. Cada estadio estA 

caracterizad'o por una estr-ui;tul'a de conjunto, gracia5 a e'lita ~s 

que se pueden e~plical' caracterlstica; particulares de la mismd. 

El orden de sucecibn de las diferentes etapas es constante. 

Las edades cr•:•nolt•gi•:as deben ser t.omc:1das •:•:•mo referencia, puest•:• 

que pueden variar de sujeto a sujeto, de una rao:a a otra, etc. 

f"actores del desarrollo. El desarrollo de grupo de 

estru.:tras a otl"'o so e~.pl ica p•.:<r"" medio de r:uatl"'o factoresi 

a) madurac ibn. La madurac i6n del sistema nGl"'ViOs•:i y endbcr ino 

tiene func i~·n indispensable, interviene C<ld<l 

tr"ansformacibn que da durante el d8sarrollo, 

insuficiente para e~plicarlo a partir de ella misma. 

palabras, p•:idemos decir que es una condicibn ne<:esaria mlls n.:• 

su f i•: iente. b) La •?:r.periencia con los objetos es otrc• far:t•~'' 



.sario para el des~rtollo de l~s e;tructurac cogroscitiv~~· 

Conviene Ctqui menci.-:.nar lc·s dos tipos de expel"'iencia. La flslcci. 

se refial"'e a la 3cci6r1 directa sobre los objeto&, ~ie~do qu~ l ~ 

experiencia lbgico-m.:.temb.tica es el resultado de la c.:i 1::.rdinac!~n 

de acciones que realio::a ~1 sujeto sobre l·:·s c•bjeto5. 

e) Tl"'ansmisl6n social. Es la inf.::irm.:s.cibn que f:! ~lljGt;o rec.t::ü-

del mad io amb io~nte en d•:.nde se desar rol l "*· d) Equilibtk•. Se 

concibe .:omo un me•:anismo de aut..:irreg..,tlacit.n; entendiéndose como 

una serie de compensac ione~ dal suJul.o E.>n n:;"5pues~El: l ~w,;:, 

perturbaciones e/.teriores. 

Una ve:: expuesto los pc•stul-;1.dt;•S gener'ales de- l.o1 te.;:ir!a 

ps!coQen&tica, pasemos ah•:.ra, a .-esef'far algunos trabaJ•:•s l levado!i 

a cabe• con los invidentes desde esta. ,;orr lente de pensamiento. 

La ceguera en sl representa un.;. 1 imita.e it>n muy i.11p•:ir"tante 

cuanto a la cantidad de e<L.ttmulr.:-a sc:ris•:·ri~les p.:.sibles de 

percibir"". Afln cuand•::i el tac:to se ha considerad•:> como el sentido 

mtis cer..:ano a la vísien, &U can1;.i..::1 per"cepti ... •:. cs. en mu:hc•, .n~::. 

reducido que ul campo visual. 

En relaci.!.·n ci;:.n lo antel"'ior, que, las di f~n:ntes 

inVest!gaciones realizadas 

pret_t:nden_ de una u .<:•tra manera dete1·1nínar ~i l• cegu.?ra, -por -st -

misma, trae como ;e$ultado un desarrollo cognitivo pa.-ticul~r". 

Gottesman en 

hApt ic.a en tres grupos de sujetos. Encuentra que ..?l g1up•:i de 

momenlo de r"E~lizar la ptuebal, muestran ej ec u.:: i ·:.ne.,. 
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similares .;i. las hechas por el g...-upo de · .. identes. 

En una investigacibn posterior plantea anali:ar el 

dt.•sarro.."\llo · eo11.':eptual de. lo:•S ciegos congénitos, f.m tareas de 

conservaciton. Nuavámente trabaje.. con 3 grupos _de suJetos: 

ciegc•s, videntes con l~s oJos tapados ;, videntes en uso de la 

A la-ve: ubi~a tres niveles de edad. 

estA integrado por·: su~etos· de 4-5 affos, el -Sf::lgundo abarca a los 

·:hicos de 5-7 .il"los y a.l tercer nivel le corresponden los- de e-11-

at'los. Los resultados a los que llega tiOM en cierta forma 

similares estudio anterior. El grup·:> de e legos congé>ni t~• 

mue~tra los mismos patrones de desarrollo que el grupo da 

videntes. Sin embargo, r.onviene mer10: i~·nar que, an pl" .... porc ibn lo!> 

ciegos congénitos de edades mAs temprana~ tienen un desarrollo 

mAs len~o· que el mostrado por li:os videntes. Por lo demAS lo$ 

tl".ais grup•.:>!:ii tuvieron l.:i m .. :;. .. ,a se·:UllnO:i..a ~n cuar.t..:i a .:omple.jidad 

de 1 as tareas. La conservacibn de la masa fue la m•s sencilla, 

seguida por el peso, siend.:• que, la .;;on5ervaci~m del vc1lt!1men 

fue l,:¡grñda por muy po·:os suji:;.tos. Con ba:;e ~n lo antQrii:or, e.is qL1~ 

el autl)r r.:oncluye: el mayor descubrimiento de la investigacibn 

fue haber podidc.o determinar iU~ .:?1 orden de ·::\dqt.dsi•:i~·n de la 

conservdci6n fue ~imitar en los tres grupos. Otros resUltados 

importantes a los q1.1e 1 lega, que, el orden de dificultad de las 

tar ~a<.:i dia ma5a y pes•=· t amb i ~n fu~ semejant a e.... t •:idos 1 os grup•jS J 

el resultüdo que a mi parecer fue bA~ico, es el hober descubierto 

que la vi!:>io!·n no fue necesar ja para las eJecucio:•nes de las 



Tobin estudia la consel"vo.cio!in de la sustan·:ia o:.on d'2biles 

visuales y ciego~. Introduce como var iablo 1 a pl"cn:udonc id 

es~olar (internado-escuela especial). 

fluct~an entre los 5 y los l7·anos. Los resultildos que obti~na 

c:o:.n su inves-tigaci6n confirman l•::•S de otros inve~tigadort:s y d11 

mismo, en el sentid.:,., de que las l"espuest~s d~ 

.::-.:msár-vac:i¿.n Se incYementan con la edad. 

Cabe sel'1alar que .. los nif'los- c.on pr_.:.btema_:s-_ vl~ua!ea. que._ 

alcan;:an le. consel"va•:ibn _en edades 

considerados como avan::ados; batos la logl"an igual que los 

videntes, 1 os G-7 _ af'los. Siendo que otros de el lo-;. lograr. li" 

conservaciie.n hasta- los 9-10 al"ros. Al respect•:1, el autor -sel"fal"' 

que "este .retraso en· el desarrollo es debido a las testriccionc::i. 

en al grado y calidad de las experienciaE de aprendi;:aje de l~~ 

nihos c.on deficien.:ias visuales)' de Sl.IS interacciones el 

medi0. es difleil de asegurarº (2S). 

cabe Rosa Ri.vero; su estudio incluye tambitm la ser iil<:1·~m. 0& 

igual manera. que los dos investigadores citados anter· i•:il"'mentl.l, 

trabaJa con tres grupos, e iegos, videntes -,,end«-.dos y videntes. ~n 

~-~º _ de l_~-'-.'~.isitin~ 

los 15 arros. 

_La &dad de los_~u_J_~-~-t?-~-(:l~'.=q~·-~-~t!'~ __ l_o;is __ 7__ y_ 

En ·cuanto a, la _con~erv~cHm_· de_ la susta~.-:i.a ·=~ncluye que, 

tanto ciegos como videntes vendados logYan la .::onser·.1a..::ibn hacia 

los 11 af'ros aproximadamente; siendo que los videntes en us•:i de l.:1 

visil!in 1"'- t09r'an· en·-Un nivel a.-:eptable entye los .7-9 -anos, ;; un 



d~minio efectivo ha~f3 los 9 ~Nos. Ahora bien, c:n la prim~r 

prueba de suriaci6n, la cual implicaba l~. seriacit..n do varillas 

deo difen:mtes longitudes, l~s tres grupos la 

adecuadamente. En la segundo. pn.1eba, car.acter i:::ada por el autoY" 

cc .. mo prueba de naturale:::a imaginativa, loa Yesultados fuel'"on 

diferent~s. La pn.1eba consist\a en ordeniar un conJunt..;. de ficha'j 

siguiendo el orden en que habln se'rt.ido las varillas. En 

el primer nivel estudiado (7-B al"losl, los tl es grupo~ tuvier'"!=•n 

resultados sejamantes, mlls en los siguientes nivE!les se observt• 

un retraso significativo en los ~legos respecto a los videntes en 

uso de la vist~. "Esto le• podr tamos intel'pr'etar come• que los 

ciegos no al.;an:::an una Y"epl"c":ienta.:ittn de este tipo ha~ta después 

de los 13 aNos. Por lo que l'especta a 11;:,s videntes tapados, 

podremos decir que en este caso rinden al mismo nivel que los 

ciegos dt::t ed..-J.d 1 es daiciY", qu~ L:l bajo rendi1Tlii:!nto de l.--:atos 

habrlei que ac.hacar lo 1 a modal it.,_ .id sensorial 11 <26). Las 

conclusiones de la inve$tigacibn, apuntan a con~idear.;1.r' la 

modalidad sensorial .:orno causante de los r.;,>trasc.•$ en el 

desar'rollo de las capa~idades que permiten re~lizay esta~ tareas¡ 

¡:a.1esto que·, C..Ja.nd.:o "" los videntes ~e l~~ tap.,n l•:.s ojos, su 

rendirni:nto es muy similaY"- al de lo~ invidentes. 

Ro~a Rivero, posterior la invesligaci~n anteriol'mente 

Yeo;;ef'lada, estudia los dive.-os t ipc1s de imlu;ienes mentales 

en lc•s e iego!i. t•::itales de nac imient.:• y la posible relac i6n con el 

desarrollo operatorio. Nuevamente no5 encc•ntr'amos tres 

grupos. El grupo e~per'imental de ciegos y dos grupos de control 
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de videntes, uno traba.jando con los ojos vendados y el otl"o g.-wpo 

por medio de la vista. El grupo de ciegos e~taba integrado por 

chi•=os c.Uyas edades.·,fluc.tlian entre los 7 y lo~ 15 .ar'\.:is; la edad c=n 

los gr_~p_o~ de _--~~d~~tes _osc;:il~, entYe los 7 y los 12 aflos. Los 

suJeto5 fu~ron .... asignados e~ 4 niveles. El primer nivel estaba 

in~"~g~-~d_o POI"· -~~f"l6s de 7-8 af'fos, el segundo pc•r ~ujetos de '3 

af"los·, ~·{::t~l":ce·r~ por: chicos de 11 a 12 al"'fos y el ltltimo ·por 

-=-sú}it~~-º-~d;-~-::tS>~--tf5 --.a-f'fo6-~ - Poi" medio de l aS pl"Llebas real i ::ad as el 

'autor ObSe-rVa --qUe,_ - las iml\genes reproductcras est!it leas simple·.,;. 

fueron exit-osa-s·'en todos los sujetos, no as! las mAs complejas, 

est-o se -debe a qua las construcciones de ese tipo .-equi~ren l.i. 

utili~acien de habilidades operatorias para poder ajustarse al 

modelo porpuesto. En las pruebas en donde se exploraban las 

imAgenes cinéticas y de transfol"'ma.;:i~·n, lo:•s ciegos, de los dos 

pri~eros niveles mostraron una eJecuci~n pobre, sin embargo en 

los dos niveles siguientes puntuacioneg no fueron 

signific.o.\tlvamente diferentes a las de los otr'"O::•S dos 9rL1po:•&; lo 

anterior se debe a que, pal"' a esa edad, ya han alcan:;:ad6 ·e1· nivel 

operatorio. 

E~ resumen, las diferentes pruebas aplicadas muestran qus, 

los videntes a los que se les tapan los oj•:.s, l•:igran puntuacioneG 

superiores los ciegos de 7-1:? artos; m&.s las diferencias no 

llegan a ser signi ficativi'ls, mucho menos concluyentes. El a!"r-i.bo 

a la operatividad de este grupo, es similar a la de los ciegos. 

Los videntes de la visibn obtienen .-esultados 5uperiores 

respecto a los invidentes en leos primeros niveles de edad 
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(7-'3 arros>; ;Siando·difer--ent'e·a ·i-,3·eci.ld de_ 11-1s ·at"ros, 

pUestó '·q~e~ ~~)/:_,i~~-i~~~~-~~ ~~J~ p.3r_~ -eSta ·edad-, hai:i logrado la 
- . -_-. ':-.\',· .: 

inadure:: oper~t~_l".i-a -y preSe'.nt-·-:1n p"untUac ic1~es inc l oo;:;o supe'r ic•res o 

las.de lós · .;~·d~~fe~:- J6venes. C7-10 al'fos) •. ·E~to demuestra que 
p~r.i) levar :a:·'cab'~ t·areas de representac i6n de imAgenes· 

dé tr_an5.!ormaci.ein, el sujeto, precisa de la revel"sibilidad 

Concluye quE-" el he•:ho de que los ciegos presenten 

un desal"rollo cc·g~itivo mh~ lento, pal"e•:e deberse .J la modalidad 

sensorial ~obre la que traba.Jan, y no a un daf'l'o producido pe .. · 

la ceguera cong&nit~. 

El hecho de que los difel"entes investi_g.adores centren su 

atenci6n a analizar tareas de conservaci6n, incluso de_serla-

aci6n, se debe a que, medi""nte la eJecuci6n de ellas el .. sujeto 

manifiesta.su nivel da desarrollo. 

Los resultados .:\l"roJad•:os poi" las di fel"entes in...,·il!'$t igac iones, 

sostienen que, los cie~os, los videntes y los videntes con los 

oJos tapados, muestran un mismo proceso de adquisici6n y 

desal"l"Ol lo ~n lds n.:•ci.:•nes estudiadas. Queda a!in "º 
discusit-n, si es la ceguer-u en st, la Yesponsable de que el 

ciego pl"e$ente un desal"rollo m~$ lento. 

Hemos vi~to ha~ta ahora, qu¿ esta teol"la peymite ubicar- al 

c:i6"go, .:om.:i un sujeto en continuo d9sarr·:-llo, cap.a.: de constl"uir-

su realidad p 1:.r medi 1:• de l•-.!:i '3e11tid·:•s r-estantes. Si esto asl, 

podemos suponer que ¡¿n acti\iidades esr.olal"es es la 

lectura, videntes y ciegos tendl"hn un comportamiento semejante. 

Congruentes con esta suposio:itin, sel"la de espera!" que los 
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in•.-'idente~ tuvieran una l!!duac i.:!•n e..acolar ·similar 

desafor"tunamente· e~to no e.si, ni hc..:-::;.ido a:il. P•:.r' med !.o d~ 1 a 

hi~._i:or-ia pc•demos ver" que-la educa.:_it.n· de los .:::::gos t¿.rr.bilm h.;; 

tenido un desarrollo,particul~r1.-.. desgrac:iadamente consider"•::i que 

en nue=.tro pals alm c0nta1"o~ ;·con mucho!':. obst~culi:.s como p.:i.ra 

po_der hablar. d_e·_ ~':1~-- ~fl-~~g-~_ac_~_ bn :~~_a_L_ 
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3.:..L.. Historia Q.g, 12_ educación ~ !..2:i. e iegos. 

Para tener una idea m!is ó menos clara de lo que ha sido 

ta educacitin de los ciegos, considero conveniente abc•rdar de manera 

general los aspectos hist6ricos m!is sobresalientes sobre su 

educac ibn y\o conceptual izac i6n soi: ¡,_,ed1..1·: ~ti va. 

Lowenfeld ubica cuatro fases de lo que bl denomina la­

ev9_lucibn_del ciego en la sociedad; t•:.mo como bast:~&stas cuatro 

fases ya que permiten delimitar de una manera mbs o menos precisa 

diferentes momentos y sobre todo caracterlsticas particulares en 

cada una de ellas. 

- :i.1.1. La separ ac i 6n. En esta faSe se ubican las 

sociedades primitivas, en donde los ciegc•S y en general tc•do 

sujeto con alguna incapacidad es visto cc.mo clt:?m~nt.;. nP.gat 1·.,,y en 

la sociedad¡ p+:ir ello es q1.1e les debe separar del grupo. La 

saparacibn _del grupo se·da por medio de la aniquilacibn o por 1a 

veneracibn. La aniquilacibn se da mediante el infanti•:i.:Jio cu.:mdo la 

ceguera es cong~nita y descubierta a temprana edad, en ca~o de 

que no se ·detecte tempranamente o la •:eguara sea adquirida 

se les permite vivir pero excluyéndolos de la socied~d, ya que se 

les __ c_Ot"ISidara _ po;-etdos por esplr i tus mal igrlos. y el r-e..-mí t ir 

cualquier relacibn con ellos puede atraer fuer:as negativas (~7). 

En la India, por eJC?mplo, se les sel'1ala como seres impt.1r•:.s 

por lo que se les debe excluir de toda ceremonia religiosa, 

social o polltica. 

En algunas sociedades se cree que le! ceguera es un .:,;;¡sti90 
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de los dioses. Al evolucionar las sociedades las concepciones 

sobre los ciegos cambian y de ser obJetoa de temor y recha:o 

les ubica como seres con poderes especiales, poderes be~bffcos; 

sc•bre tt.:)dO a los ciegos conglmito&. Asl aon vistos como 
• - -C· • • --

protegido5: de los dioses, por lo cual en algunas civiliz:actones 

se les da el carActer de gu!as, ei sentido de que las 

dec isio~es __ irapor_tant~!> s'?n consul tadaS con el los, aqul es dOnd& 

se ubica la·~-v-eneraci~~· 

En -est.:l etapa h.iibla·;. de educacibn de los ci&g.os es bastante 

comprometido, mlls bien· se refiere a las diferentes ocupaciones 

En Chinaf por ejemplo, se sabe que los 

ciegos se dedican a decir la buena suerte, exietiando tambi~n los 

exore i:adol'es y hechiceros. Los egipcios los consideran como 

profetas, 9ntl'e los judlos se les o.torgan puestos e9peciales 

gracias a su extraordinaria memoria <28). 

Va sea por consi~eral'los como portadol'e5 de fuer: a .. 

negativas o C·~mo profetas, lc•s ciegc•s en est.a fat>e son separados 

del grupo social al que pel'tene•:en. 

3.1.2. Estado de guardia. Con el advenimiento del 

cristianismo :,·de i·eligiono:i m•:inc·tetst.as la suerte de los ciegos 

cambia dado que éstas predii:an el derecho a la vida de __ toda la 

gente que sufre alg~n impedimento C29). Se piensa que huérfanos, 

ancianos y ciego:.. son una especie de guardianes de la iglesia; 

sin embargo considera que siempl'e estAn dentro de los 

Los padres de las iglesias toman 

interhs hacia todos los impedidos, algunos escolAsticos fundan 
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los pl"irn~l"os asilos y hc•sp~tale'3. para impedid.;.s. 

Se presume qua dentro de esta et~pa lo: o:ie9.:is •:c:-mien=an a 

organi::a .. ~P 

En Europ.:1 r.:om-:-1 en China se forman villas en 

donde la gente tiene ·:omo den•::iminador i:•:•m!m la •:eguera • 

. A difertincia de dichos lugares los Japoneses in!.Lr .. ~yen a 

ciego~ en el oficio de masajista<s dado que r:s labor qu~ 

pueden desmpef'lar adecuadé\mente, .:tst los ciegos ofrecen SLI-- trabaJ•:i 

por las ~alles ~30). 

TambU::ri d_entro de esta fase es que se funda el Hospital 

As.Ílo de los Trescientott. 

proteger a 300 $Oldados que durante las Cruzadas GUedan ·CiegoS¡ 

los soldados se dedican a mendigar por las calles contl"ibuyendo 

de esta manel"a a la m¿1.nutencit.n de la in-.. titur.:i~n (31). 

Algunas ciudades de Europa toman r.:omi::• modelo el asilo con el 

fin de prote9er a los ciegos y a lc.5 .:irganiz-r .• :i·:·ne·;. o hermandade5 

que ya se h.:m desarr•:•l ladoª 

propiciando la marginaci6n y segregaci6n a la Ye~ que fomentan la 

ociocidad bajo la cual se supon~ el ciego debe vivir. 

3. 1. 3. La emancipaci6nª De acuerdo con Lowenfeld este 

per-iodo cuenta ce>n la prc•teccitin dt> 1~ anter-ior en la medida 

en que gracias al apoyo que dan al guni\s inst i tu,: iones y 

tutores esµeclficos es que varias personas cir.ga6 

sc•br-esalen 

puntuali:a que 

diferentes °'r'"eé's de estudie•. 

dentro de este periodo donde 

las precondiciones para la fundao: i011 
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propiamente educativas. 

De los ciegos.que sobresalen y ;;e tiene c..::•nc .. :imiento estttn 

el matemloticc• Nicollls Saunders•:in y el ingeniero tnglb= 

Juan Metcalf, entre otrc•s. De hecho se tiene noticia de ciegos que 

sobreaalen en Areas como el canto, la poesla, y la m~sica. 

3.1.4. Integracibn. Es en esta etapa en donde se •:r-~an los 

institucic•nes edt.tcativas como tales¡ el ciego adquiere otl"o papel 

dentro de lü scciedad. Lowenfeld determina que la inte9raci6n 

debe entenderse como el derecho que tiene el ~iego a oCupür 

lugar la sociedad. Curiosamente es un hombre ajeno los 

ciego-;a en el sentido de que no es educador ni espe.:ial iEta, el 

que se~ala que estos pueden y deben ser educadc•s, sobre todo -

y en especial lr:•s nitros. Este personaje es Vdlentln Haay, 

quien parte
0

de considerar que los m~todos para ensettar 

lc•o ciegos son similal"e~ a tos que utilizan con ~identes, 

adem~s determina que el tacto llega a ser un sustituto adecuado 

de la vista.. Hat.ly organi;:a un grupo redL1cido de ciegos y 

demuestra la A..:ademia Fr.ancesa los al •:anees que .?stos chicos 

pueden tenel"; la academia l"econoce los logros de los nlttos y 

cc•ntr ibuye ec•::-n6micamente la creaci6n de la primera oscuela 

Pª'ª ciegos. La creaci6n de la escuela sirve de modelo a Europa 

se cl"ea.n escuelas en Inglaterra, Alemania y -Vienar- - con·-1-a------

fundac it1n de di f;::rentes centr"•:J~ educat 1vi:ts e~ .:on 1 o:• que se 

inicia pn:•µiamente el movimicmto llamado "de la integracibn". 

Poco poc.:i el movimiento se ev.pande por toda Eur·opa llagando 

inclu&ive a Norteam&rica. 
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En general los objetivos de las diferentt:::: escuelas sr:in 

hacer los ciegos felices y lttiles a la sociedi"•d, ast come• 

tambi~n integrarlos a ella y pr~tegerlo~; las asignatu~os qu~ ~e 

trabajan en las escuelas son: mltsica, geografla, matembticas y 

ciencias sociales bAsicamente. Hablando de escuelas ha h~bido 

di fer entes modalidades altn cuando los •=•bJet i·1os espec 1 r i•:c•s 

pretenden una integracilm del ciego a la sciciedad, 

La e=-cuela rcsidt"ncial tal 

como lo si tlia Susana Crespe• debe dar proteo:.: 1'!·n y ~eigur id ad 

al individuo desde la cuna hasta la tumba, ).-a que S>L. estan..:ia 

ella por lo regular es de por vida <32). El niho ingre~~ a 

la escuela para cursar ciertos grados o materias especificas, 

una vez que los concluye $igt..1e per-maneciendo en la es•: .. tela ah.:•rc; 

realizando t.rabaJos mclnuales; por eJomplc•. Si el alumn ... • llega a la 

vaJéz se le traslada a alguna parte de la institucibn siempre 

con el obJet i vo de no desampar-.u lo, por elle• es qu~ su 

forma d~ vida estt.i muy lejos de ser .:•:•nsiderélda nor"mal; se les 

protege en todo momento. Las escuelas residenciales van 

evolucionando de tal modo que $egt:in Bleds·:ie se pueden ubicar 

tres modalidades de i:!'Scuelas res1den•:iales C33). 

Tipo clbsico.- Lo~ objetivos int~iales de la escuela 

residencial se mantienen, edu•:,ar al•:•=. nif'los '/ Jbvenes dEcosd"" Jard!n 

de nif'los hasta la secundaria y br1ndtmdoles proteo:cibn t..:1da la vida. 

Tip~ centro.- El modelo or-iglnal se modifica y ~iene a 

mAs bien un centro de servicios espeo:1ali:::s; a los ciegos se 



les estimula par-a que salgan de la institucibn, in·:lusi"u 

para que se incor-poren a escuelas regulares. Por lo regular 

se fomenta la convivencia c.:•n la o:.,:1mun1d..._d. 

Tipo hospital.- Tienen .:•::tmo .:ibJetivo servir a los ciegos~ 

en general a sujetc•s que presenten impedimentos ml!lltiples. 

Los especialistas en ti flologla c•::insideran que las ventaJas 

de las escuel.:ts residenciales S•::in: permitir proporcionar una 

educac i6n in~egrada en donde el CLll"Y lcul um vislumbra l a's 

ne•:esidades qu~ tiene el •:iego para enfrentarse a una scu::iedad de 

vide~tes; ademAs se trabaja con cada o.:as•:• particular-, es decir, 

les propor-cionan actividades aspeclfio:as de acuerdo - las 

1 imitáciones -par-tic:ulares de .:ada su.jeto. 

Otra de sus ventajas es que cuentan con material didActico 

especial izado come· mapas en rel iave, Abacos, regletaS Brail.le, 

etc. Al tratarse da grupc•s reducidos se tiene ta' p.":.Sib.il idad de 

estudiar" ampliamente cada caso y _asl proporcionar. una::oril!ntacit.n 
' ./·; ·:·~:' ._. - ;:·, ~-' 

,_ -'-;- --,---- .-·_, __ , 
detallada para el chico y su familia. 

La desventa.ja que considero mAs imp0rtar1te :á1· á.Sist:i'r a una 

escuela residencial es que el chico se ve tU&ra- del medio 

'30cioo:u1tural al que pertanece, 16 cual es bastant.e pYObtemAtico, 

sobr-e todo cuando se -~-~rii;_tuye el __ e iclo _ edu•:ativo -Y --debe--

reintegrarse a su familia. Otro punto negativo es el no contar 

con la posibilidad de rela•:ion.:trse 1 ibremente ya que siempre se 

est~ un grupo y espa~io muy limitado perjudicando al ciego en 

su iniciativa, &ocia1izaci6n e independencia. 

Li\s p1 etensic•nes de la escuela re5idencial sigul?n y segwirAn 
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cambiando, ahot'a sse quiere que las escuelas sit'van como escuelas 

pensionadas el sentido de q1.1e los chic:oe:; tengan el mayor 

c•:.ntact.o posible con sus familiares, que los fines de semana, 

por ejemplo, lo pasen en su medio socicu:ultural ¡ de hecho 

pretende que sean integrados a escuel.:is póbl icas • 

. Seglin Lowenfeld "las escuelas r-e"5iWf?nciales deben t1:nder-

ser vi.,. loi;. nlf'fos impedidos vi$ualmento •:on c•tros tipot;r. de 

impedimentos" (:;34>, 

de los nít"l•:.s cu:¡o 6nicc1 pr-i:iblem.;. ~ea 121 visual. 

~ ~ escuela integr-ada. Autores como Sui;.an.:1 CrPspo hablan 

ml\5 que de una escuela integr'ada de una ;:odu•:ao: il·n integrada 

bsta se refiere a que en una escuela regular e:>d.:ita L1n saltin 

destinado a los ciegos. La idea SL1r-ge pr- !meramente en 1'90t."J 

una es.:uela deChicago, p•:•ster-i•:ir-mente :>e dPso;rr·:>llc.• en .;.t,·.,.s 

ciudades de U.S.A pero su verdadero auge se ubica alrededo.,. de 

1935 dado que aumenta la poblaci~n de ciegos de manera consider-able. 

El aument•:i 

fav6recen 

de chicos ciegos y las p•:u:as escuel.:ts especiales 

el movimiento pormit iendo desaYr-col lo ; 

pe~feccionamiento. 

El que el ciego asista a la misma escuela que sus hermanos, 

vecinos nl~os de su mismo medio sociocultural permite 

integrarlo de.mejor manera, a difeyenc1a de la segregaci6n a la 

cual estAn sujeto~ al asistir a las escuelas residenciales. 

AdemAs dent.r'o de una es.:uela Yegulur apr-endí:' .:uAles seor. sus 

posibilidades as! como tambiit:>n sus limita•: \c,nes rcsp~ctc• a l.:.s 

videntes con los que con..,ive. Los 'ddentes tambil!n exper i.nentan 
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una adaptacibn ya que al'.-convivir.--con>los·ciegos aprenden a 

apreciar' los por lo q~e aon,y'."no'· por- Ío que carecen, 

pal"te los ·Ju::gan como un miemb.-o m&s de su comunidad. 

por 

Las _expel" ienc ias_ so~·i:-1§!- integracibn han sido efec:t ivas . en 

todos _los palses en· los que _se ha llevado-a cabo segtin comenta la 

profesora Crespo. "Se considera que son 2 las m~dal idades 

en l.!.s_· que _se _pu~de llevar a cabo la integracitin _escolar. 

1.- Sal6n complemental'"io y 2. Maestre::• itiner-ante'!,(33). 

Saftin compiementario. Esta modalidad implica que en una 

escuela regular- y dentro de un gr"upo comltn se. ·integran cuatr-o o 

cinco ciegos. Un maestro especialista en el Area orienta al pro-

feaor del grupo en Areas o asp!ictos en lo~ cualaa los e legos 

necesitan atencibn especial; por eJemplo, en la utilizacibn del 

Abaco, da l'a regleta Braille, de la caJa de matem6tic:as,- en 

su orientaci6n y movilidad, etc. 

Dentro de la escuela se asigna un aula al maestro especialista 

(tambi~n llamado maestro complementario>, con al objetivo 

de que proporcione ayuda e inclusive enseNan:as de manera 

individual a quien lo ~equiara, otra funci6n del maestro 

especialista asesorar al personal de la escuela, preparar 

material especial y en general ofrecer orientaciones a docentes, 

chicos y familias. 

Maestro itinerante. A diferencia del maestro complementario 

el itinerante realiza visitas peri6dicas a las escuelas en donde 

a~tAn integ~ados los ciegos. El apoyo que éste especialista 

proporciona, no ea tan- sistemAt ico como el del maestro 
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complementario, la modalidad se consider-a mA.s viable par-a gr-adc•S 

super- ior-es donde el e iego ·tiene una mayor independencia, y ha 

desarr-ollado sus propias habilidades. 

En lo referente las escuelas se debe contar con una 

disposici6n amplia por parte del personal que labora en elt'a,-

una. ao:eptaciOn hacia la ·integraCib;,· de los :.:hice•~, 

tener la disposici6n de brindar el apoyo que ellos requier~n- para 

que se sientan parte de la escuela. "La asistencia a 1..1n centro 

educacional comOn e~ige del alumno ciego ur, ~;isfuer::c• mucho 

mayor que el que le e);fge Ja asist~ncia a la escuelil especial. 

Buen nivel intelectual, atencj6n, mP.inoria, afinada motri•:idad J' 

desarrol 1 o sensorial, independencia, estabilidad emoc i •:inal, son 

algunas de las cuali· <71des que debe !"'eunir el niffo si :.e prelunde 

que la integraci6n tenga bxito y se~ b~neficiosa Pª'~ tl y p,r~ 

sus c:ompal'feros con vista " (36). 

EJemplos de e>.periencias concretas de intagraci6n n•:is las 

diferentes, cada. una con cal"acterlsticas particular··.;. 

El primer eJemplo se refiere al proyecto do integraci~·n por 

medio de equipos de maestros itinerantes, qu~ 

de la ONCE COl"gani=.acit:in Nacic•nal de Ciegos auspicios 

Espal'fol es), siendo Jos& M~diavilla el responsable de 

publicacHm del artlculo asl como del proyecto. 

o~iginal pretendla que se incorporara a un ciego en cada ni·.,el 

del centro piloto1 implicaba un adelanto en .:uanto ñ cducacibn 

conjunta invidente-vidente, Pn sl mi~mo suponla que el ciego ~e 
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tl'°asladara a lci escuela <centro piloto), sin embargo se t:c•nsider~ 

que para algunos chicos el traslado era i.-nposible; p•::i"" 21 l•:i se 

modifica el proyect•:i en cuanto a que los alumnc•s permane<:er!C\n o;,,n 

su medio y asistír!an a la misma escuela que sus hP.rmanos y 

amigos, ltsto leJos de ser perjudicial, favorece en 9r"~•fl .ni-;did.:.. l~'\ 

int.egracHm social qL•e tanto ~e persigue entre \.:id~nte~. y i:iey•:is. 

Por otro lado se contaba con un equipo que ayudara al alumno 

come• al profesor dAndoles orienta·: ion~~ 

ma.ter"iales espe•:iali~ados, acti..tidades fuer.,;:. de ·:lase que 

~irvier"an ya fltel"a como complemento o repaso de lo tr.:ibaj.:.dc. en 

el aula. 

El maestro it inel"ante ri\lio::aba visitas per it•dicas a l C•S 

1=entros, la p~riodicidad co:rn la que asiste es de 1..1na semana. 

Lc•S integrantes del proyecto son ciegc1s que ya ~"ISi='iten 

escuelas con videntes siend•.:- que la mayor-la de ellos i:ursan el 

pr ir. . .r grado de educac i6n general bb.si•:.:,,. Al ini•: iar 1 &:'\ 

integrac i~·n se busca que se.:. escuela que los ac~pte 

favorablemente, el meJor de los casos la escuela en donde 

est&n sus herm~nos o 3migos. Las activid~des que 

de a.cuerdo al pYoyecto se ubican en treas hreas: 

los profesores, la i::1..1al se refiere bb"5icamente 

ayuda 

medios y 

t~cnica.s que existen sobre la .~duc-acit•n de fc•s .;:ieg.:i,;.; ·:•t..-a de 

las breas se refier"e a la correcci6n y transcripci6n en sistem~ 

Br"aille del material ast como de l.:1s trabajos que real i::an los 

nit'ros y por ltltimo :.a or"ienta•:i6n de la familia h-9.ciendc• 

hincapil.? en ~sta da.de• que los padres son los encargado~ y 



responsables de las actil.dc.Ja.des e"'tra.1,scolares de lub mu·:hachos. En 

los casos en los que no se puede situar al ciego alguna 

~scuela, el ·equipo de maestros ·~e despla;:o a 1·:.s hogare'-3, dejundo 

un papel determinante a los padres. A los alumn.;is se les auxilia 

por medio de transcripciones al Braille del mate,-ial a utili::a,., 

Íes proporcionan grabaciones de material auxiliar, mapas en 

ral iave, en general tc•':fo lo referente a material especial izado. 

-"El apoyo a los chicos es constante, pues se pretende que el siga 

tDdas las tareas propuestas para el grupo "í37l, los resultados 

obtenidos nos di~en que la convivencia videntes e invidentes 

favorece en gran madida el desarrollo del ciego, se tratan con 

naturalidad ambas partes., permitiendo al 'invidente ur.a meJor 

soJcializacit•nr no por ello deben perder de vista los problemas 

que implica la integraci~n dol ciego a las escuelas yegulares, 

entre otros est~n el n6mero de alumnos por.clase, la aceptaciOn 

pc•r parte del grupo docente, la funci6n de la escuela 

como integ~~jora, etc. 

La siguiente~ e:i:periencia sobye integraciOn también la 

realiza un gYupo de investigadoyes espaholes, y difieYe de la 

anteY ior, qu~ l~ integYa~i6n no es axclusivamente de 

- - chi•:•.:is -Ciegos, -- sino que-también-- -59--- tnCfiJ;.-en -ñ-irf~s sor~OSJ 
ambos se integran con videntes a gYupos regulares. 

La experiencia es por parte del ·c.P.E.D-.S. CCentr& 

Psicopedagt:.gic per Educa.: i¿ del Deficient Senso~ial). Como 

punto de partida tienen el pensar ·que la fiMal idad d~ la 

educa.e iOn 



individuo; poi" l·::i qut? ninglm tipo de d~ficit pslquic;o, biolOgico, 

procedencia social y/o ccltu!"al debe obstacul i::ar los fines 

educativos. Tradicionalmente los objetivos de la educaci~n de 

los sujetos que.tienen algOn défi•:it se centran fundamentalmente 

en él; el d&ficit es en sl el problema particular del chico, 

este se trata de sordera o falta de Los 

investigadores seNalan que cuando los objetivos se centran 

el dlt~kit no-hay posibilidades de una reeducacitin, ast _._como_ 

tampoco sa da la posibilidad de in.:idir ~·obre la manera en que el 

déficit es percibido socialmente. "Nuestr-a ,. opc.ibn por. la 

educai:ie.n del niNo con d~ficit sensoJ"ial - ~ntegrado .a -la 

escolaridad normal, basa en la necesidad--de incidir -·sobJ"a el 

dbficit y sobre el handicap de forma equilibrada y 

complementa;ia. 

Partimos del hecho de que el nil"lo con d&ficit sensorial 

c•:•r,stYuye sus .:onocimientos, al igual que los demA.s nit"fos, en 

lnteracci6n constante el medio que le rodea: medio"flsico y 

medio social" (38). Los criterios metodol.!igicos utili:::ado::is son 

comunes para sordos y para ciP.gos1 también se contemplan 

ansertam:as especlfio:a3 de a•:.uer1.k• al dbficit. T,:i,ntc• en el 

caso de los ciegos como de los sordos se contempla la 

integraci6n de la m,:i,nera mAs rApida posible. 

L~ integracibn requiere de und coordinacibn adecuada entre 

la escuela, el nitlo y la ramilla¡ se debe considerar el nivel 

evolutivo df.ll chico. Lc•S investigadores trabajan con 38 ::uJetos 

con déficit auditivo y con nueve .:iagos, las escuelas no 



requiel"en de condiciones espaciales, de hecho lo que se t•:.ma en 

cuenta que estt>n cerca de los hogares de los .alumnws. Los 

resultados de la experiencia 

1 a evot uc itin 

socializacit.n satisfactoria; 

bastante positivos, en el •:a-;.-. 

cuanto a su lenguaje y 

con 1 os •:lego$ el dom in i,:. 

espacial y la utilizaci6n del sistema Braille tambi~n e~ ba~tante 

positiv'?• Los investigadores comentan qua_los dos aspecto5 mb5 

significativos de la experiencia son los cambic•s de actitLtd que 

mostraron lc•s dcu:entes, incluso eilgunos de ellcis ofracieron dar 

apoyo pedagOgico a estos chicos. El otro aspecto 

aceptaci6n poi" parte de los. alumnos nc•rmales, esto demwestra 

con la realizacibn de un traba.jo monogrl\fico pc•r p¿¡rte Ce l..:.s 

niflos sobre la experiencia que viven CLLtlndo se integré\ 

sordo y/o e iego E'M sL1 el ase. 

De hecho e~periencias sobre integraci~n de ciegos a escuelas 

regulares deben existir bastantes, sin emb..:irg•:o r~cUl"'l"O las 

espaf'1olae. para ejemplifici'r lo que es la integracH.•n dado que 

mlnimas las publicaciones al Yespecto, de nuestr.:. pals n·:> 

logrb encontrar ninguna. 

A manera de conclusi6n de lo q~~ e~ J~ escuela ___ in~egr_ada 

cito a M. Angels Esteban, quien rios dice· "ca.da vez. eS mayor el 

nl!&mero de educadores que •:onside"r"an que los nirlc•s que pr-esenta;i 

cualquie'!" deficiencia tienen pleno derecho a sel" escolarizado5 

con nihos normales, ya que ante todo son niNos, beneficiAndolos 

al propio tiempo el ambiente de normalidad y ayudAndolos ser 

menos 'di fer entes'" (39). 
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: ... ··:: ·, - - .·,. ·._. : 
~: His'tOria:·~::'li:~dul:.ii:i6M:!:t!," ios ... :ieq~:is m H,ii-.:ico. 

En ·:ie7Ó_.,·;-.s;~:.in~J~ur·~·\~.;pri:~eril escuela para ciegos. La 

Benito JuAre~ en 1971 cede 

parte de un·~ri-~.:ig¿~-~~·~:V~ri't;o para que funcione como escuela para 

invidéJMteS:¡. -.fUnciona· hasta ·el 27 de septiembre de 1927. En 1'328 

Plutarco El tas Cal les dona parte del e~cc•nvento de Sta. Teresita 

la. .. 0 es~Uela, ubicado en Mixcalco, que ea donde ahora se 

encuentra la Escuela Nácional para Ciegos. Es en 1945 ~uando se __ 

crea la especializacibn en invidentes por p~rte de la escuela 

normal. Con Miguel Alemlln en 1'952 es cuando se establece el decreto 

para la .:::reacitm del Instituto para la Rehabilitaci6n de Ciegos. 

En 1'353 la escuela para ciegos Lle. Ignacio Trigueros pasa a 

formar parte de la Oirecci6n general de Rehabilitaci6n. Es aqul 

cuando se "llega al acuerdo de que los Jóvenes y adulto$ sean 

atendidos en la escuela de Hixcalco, mientras que la atenci~n do 

los nif'fos se dcjarA a •:aygo del Instituto Nacional para 

la Rehabilitar.ibn de Ni~os Ciegos y Dbbilos Visuales, instituto 

de nueva cyeacibn. 

ln5tituciones especializadas en ciegos1 El Instituto 

Nacional paya la Rehabilitacilin de Nif'f•:is Ciegos y Ol>biles 

Visuales atiende a chicos desde la etapa materno infantil hasta 

la edad de 15 al'fos. El Area escolar de los ciegos estA integrada 

por el Jardln de nil'fos y la primaria, aqul se siguen los mismos 

programas de la SEPJ hacibndose las modificaciones respectivas 

como es al caso de la transcipcibn de los libros al sistema 

Braille, proporcionllndose tambikn los materiales especiales ccimo 
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son las •:ajas ar i tm&t leas, Abacos; map.;.s en relieve, esquemas, 

etc. Los débiles ·vÍsUales también cuentan con 

Jardtn de·nt.rros y primar~a, con ellos al igual· que cc1n tos ct°egos 
. .· . 

se Siguen i'.;-S·.~'mi5mos Pr.ogramas delimitados por SE.P, las ayuqas 

que se l
0

es''propotcionan son lupas y lAmparas; se pretende que los 

chi~Os ut-1f1Cen--&u. remanente .vísual hasta donde sea posible. En, 

los_- ~as~~,~d~:,·~·¡·~~~ m"enores de tres arros se brinda servil: o de 

consUl.ta··e:<ter_na, ellos asisten dos o tr-es veces por- ~emana 

al instittito."para. que se les proporcionen las terapias nei:esarias 

¡¡eglln el .caso. La.Escuela Nacional para Ciegos Lic. Ignacio 

Tr iguel'"os en principio ofre•:ib atencibn con c:ar!u:ter 

particular, posteriormente se nacionaliza; la actualidad 

pertenece al estado, estando registrada como Escuela Primaria de 

Educacibn Especial No. 2. La escuela esth encargada de los 

adultos, ellos ingresan desde los quir ~ al'fos. Una parte Je lo~ 

alumnos pl"oviene del instituto y otros del interior de la 

repllbl icu, pc•r lo antar iOI'" 11'1 escuela cuenta con dos 

modal ida.des, internos y externos. Tanto el instituto como la 

escuela aceptan ciegos con problemas adicionales como 

duficiencia mental, por ejemplo. En el caso de los o.d:...1: to:. 1 ¿; 

primaria se cursa en un promedio de cuatro a~os, se pa~te deSde 

la ensel'fanza de la lectura y escritura, matem•ticas, or ientaci•~n 

y movilidad durante el primer al"lo, en los siguiente~ t,-es arios se 

imparte la educacitin primaria conforme al programa da 3ducacibn 

intensiva para adultos, teniendo como tn•:idal idad que en este o: aso 

el ~rograma es dirigido y escolari~ado. Al final izar" les 



personal, destre:as 

La i,mpar~ici6n. de las diferentes 

mater-ias e~'-p_Or.:~maés .. ·,~~ esPacÍ~1 tatas; Estas dos instituciones 

son. de'· car-.cter ·~ffc-fa.1,: exÚi~te'n alg'~tnas otras instituciones 

particulares como el Centro de Habilitacilin e Integracibn para 

Invide~teS, A.C., el cual proporciona Jardln de niNos y 

primaria¡. tambilm- si~U~f'! .~?~. P':"~.ogtamas que_ marca. la 'sEP• El 

centro no cuenta ~on certificaci6n· de· estudios por parte de la 

Secretarla puesto que.uno de sus objetivos principales es que los 

chicos se integren.a l~s escuelas regulares en el menor tiempo 

posible. Tambibn proporcionan edui:aciCin a invidentes con otras 

incapacidades. La Direcci6n General de Educacilin Especial 

cuenta con una secundaria para ciegos y dbbiles vf~uales. Est.l::; 

escuelas son las que proporcionan una educaci6n escolari~ada 

desde jardln d~ ni~os hasta secundaria. Hay algunas otras 

instituciones que ofrecen diíerentes servicios a los ciegos, 

trabajan diferentes Areas como ea el caso de que les 9nsef'le 

la eser i tura y lec tul"' a Brail le, otYas se centYan en le. 

orientacibn y movilidad, en fin, 'E:>ervicios necesario'> la 

poblaci6n de invJd.,,ntes. Hay instituciones u organizaciones que 

inclusive proporcionan c.apacitdcit.n laboral y bolsa de trabajo. 

De a~uerdo a lo expuesto anteriormente la situCtc-iOn 

edUC"Cltiva de los ciegos pareciera estar cubierta, sin embargo, 

Alvear, MeJla y Badillo C40) manifiestan que hay una gran 

diferencia entre lo que es su realidad Ccomo ciegas que son) y lo 
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que se expresa por.,medio de cifras y discursos .~nstituciona~as. 

Ofrecen varios:ejemplos para Justificar lo _anter.i~r,- siendo de 

los m6s demoatrativos el siguient~. El invidente para escribir 

requi&re"de: una ·regleta~ papel y puryo:::~n bAsii:;amente~ ¿C6mo 

_posi_blá. que_~st~s instrumentos._no les sean:accesibles a la 

mayor.la de ellos?. 

En el Ambito laboral tambibn . enc_':lªr'!~_ran_: cor"! muchas 

limitantes, _entre las principales estb la concepci6n que la 

~oc i~dad --_t: i~-ne de al los. 

A manera de conclusibn podemos establecer que abn 

cuando la concepr.:ibn sr.:u.:i•.:ieducativa del cie.-g.:. ha cambiado 

a lo largo de la historia, y que adem_As en la actuali_da~ _se 

cuenta con evidencias de que tanto videntes como ciegos 

muestran un desarrol lo:i y rendimiento muy semejantes¡ e~ 

lamentable no poder manifestar que los ciegos se encuentran 

integrados a la sociedad ~- videntes. 
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Capltulo 4. La lectu~a 



~ La lectura, 

Para hablar de. lectura y de ccric.epc,i-ones tradi~ionalas ·:ie la 
: . ' . 

misma consider~ conveniente r_e~i t'1Ym~: ~ ·i a se.cuenc ia h ist·!ir ic. .. "' 

que han·. llevado: la:-lectura¿Y _la·_ eser i~ura. Cc•mltnmente uno habla 

de la lengUii escrit'a Y\'.o~~de 't~=lé.C.to-:escritura sup.;.niendo 

uso de~- .·)o~ - veamos brevemente loo¡, 

carac:ter i:ado .;i. cada una de el 1 as 

El pi"' i~er. periodo 

la· lectura· p~r- un lado, y de la escritur-a por el ot..-o. El 

segUrfd.o __ ~s.t~b,lec_e la enset'fan:a de> la lacto-escritura y 

el t~r'c:ero sel'1ala le enset'fanza de la lengua escrita. Lc•s 

tres periodos se ubican perfectamente, sobre todo en los paises 

desarrollados Estos modelos se e:<portan ~:\ l at inoamti-r ica )' an 

consecuencia est6n vigentes en nuestro pal~. 

Al pr imel" periodo corresp•'.:lnde la ensenan::A. de l"' l ectul"a 

por un l.ldo y de la eser itu-ra por el vtr•'.:I, abal"ca desde el 

establecimiento de la escuela pltblica hasta aproximadamente 

lou arios cincuenti' de ~ste siglo. L¿¡. escritura no scolo e~ 

una actividad escolar, sino que tambit>n muchos casos 

la manera de ganar-;e la vida. Al.In cuando la mAquina de 

escribir se invent~ 1870, la eso:r ituril manual sigue 'liendo 

un trabajo, por el lo hacen un sinnltmero de p..-6cti•:as 

cal igrAficas para poder aseguyar que tiea lo suficientemente 

legible y elegante. Por otro lado, esto requiere que deban 
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p~~ar horas frar.te un escritorio l"t?alizando un trubai•:i mus..:ul-"r 

;nuy pesad0, por ello otr-a de las i:ar~O\ctertsticas e!:. que lc·s 

d.;:u;entes tengan una exag·a,...-.áda Ui::icipl1n,; •:•.::.n su~ ;:ilwnnc•s. 

Lo~ errores que los chicos cometen son corregido& caGi al 

mc•m11nto de su produéé:i6n ya que también se qL1e los 

Rr'rOt'es favorvcen mal os h.tlb i tos, lc•s cual es una ve;,: instrJ.l au,~s 

son .nuy di_fl~iles de _quitaf'. Se-g6n ~odt"tgue:: la fra":>e "horror 

al error", muy probableinsntF.- pr.;:i\r ic.1~e de e\:it~ (._\se. 

que la eso:::ritura implica lmicamente m•Y ... jmicntc·s musculares. 

En el Ci\SO de la lectura, se piensa que es cuestU•n de movimientos 

o•:ulares. Esto trae com•:i con!:ieo.;uenc ia qua se hagan 

sinnbmero de investigi\ciones al respeo.;to, es de~ir investigacioneci 

oftalmol¿gfcas qup permitan conocer lo m~s detalladamente 

posible la• fisiolo~ia. de los oJc.s. Frances~s y alemanes descubren 

que 1..1 pel"cepci¿n . .,.isual es global, ~;:-,. d~cir que la l&.:tura 

no se da letra por letra, mA~ bien por palabras. 

Estas. invezt igac ione-s permiten que 1 i.:•!:o pedagogos qL1e 

encuentren el sustent~ 

cienttfico para esto!ii mbtodos; a la par seglin Braslavsky C4:!l, 

se legitima la pat•:ilogla da la 1 .... ~•:Lt..1a, es de·:ir l.3 disle'>.la. La 

dislexia implica dificult.ades an el aprendi::ii4Je de la le•:tura.-_ 

Todo- lo -anterior trae c1:imo cons~cuenc • que a nivel mundial se 

detect~n gran nl1mero de chi·:os dislt:.'"'icos. A r"at;: 

de bsta sih1c.ci6n se diset'1an baterlas psicombtricas 

qL1e parmiten evalu¿:.r la .::aµ .. 'lcida.:t para la lo.:tura, t.:sta se 

r"efiere 1:apacidad psicolbgica p.:-·r la 



estructUraci6n espacial en los test de Y.ohs, 2) la estructuraci~n 

temporal; repr<?ducc i6n de ritmos de M. Stambalq 3'.' dominio 

lateral: prúeba para la mano y e~,·oJo de Za::::o, eti:.. 

En,¡Amltrica. L~~~r:1ª el test .que se alabor.:\ y que presta 

bastante.utilidad es el test A.B.C. de L.Filho; puntualizando que 

par~ apren_der la ·~ec.~ura no se requii=Ye i!lnicamente do un-'.l 

determinada edad mental, ~i no que también de un mlnimo de 

ie·ng-UaJ9 y de coo¡;dinaci6n tanto viso-motora i:omo ""uditi .. ·o-

motora. Dentro de esta etapa hay un gran flor-e.:. imiento:> 

de &$tÜdios puicom~tricos asl como experimentales sobre lo 

que es la escritura y la lc•:tur.a.. Las o..:ausas centrales que 

dan pie al siguiente periodo son dos: la primera consiste an el 

abandono de la escritura a mano como oficio manual y la ~egunda 

se refieye a los apoytes de la psicol•:•g\a. gen~ti.:a, ap•:ortes 

tanto de Piaget cc1mo de Wal lon, respa.:to a que la motr ii: idad 

tiene una participacibn importante en el desarrollo intelectual, 

por lo antel'"ior es que se debe enseriar es(.:ritura:; le·:tuf"a de 

me11nera pal'"alela puesto que el aprendi;::a.je de una fa-,.orc·:e e.l 

aprendiza.je de la otra. El periodo de la ensef'r .. "'n~ a de 

lec to-eser i tura abarca apro-<imadamente de los af'r•:..s =oe~enta. 

hasta -pas•dos los setentas. Como cara.:terlstica~ primordia~~s 

tenemos que hay una bllsqueda sobre el l ct.mo'? aprender lo 

m&s r&pido posible. En esta. fase aparece fenttmeno 

conocido como "lento aprendizclje"~ Se pien~a que mientras 

mayor nlimero de vtas sensoriomot.rices se involucren la 

percepcibn, la impresibn mantal serA m&s firme. 
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De aqul se despyende- que--- sel pida· ~l :.·nr.rró_ qu~ o:OJ?ie.l los modelos 

que el maestro-·ie 'dicé~ ·un segUMd,; paso es que lós copie de acuerdo 
- .• ·._'- ·.·-. -,:.-:--

con su_imagen men~.al c~,in :'VerlO_s>,.~,ief: l.iltfmo·_ser& la pi-"Aéti.::a 

de loS dictados. -La ,prll~_t_tca;;~e-~ii'á' plana·.-._"·es muy bien vista 

dentro_este p~riodo. 

TambUm es dentro.de ~sta 'etapa que los especialistas en 

lengua.Je tienen_ u~ papel ~~Y--~mportante en -lo que es la ensef'fan:::a. 

de_ la _lecto-escritura. El papel-de los especialistas~& establec~r 

el -or-den de dificultad fonbtic.a de nuestro idioma para que 

los.progr.amas contemplen la secuencia en la que deben trabajarse 

los diferentes fonemas dentro de los m6todos didActicos. 

El frac.Sso escolar es visto cc.mo un mal del chtcor es-decir'_ que 

el bnico responsable es el alumno. Los Indices de fracaso 

escolar cori respecto al per iodc• anterior se increment«án. 

Surgen tambi6n, baterlas de diagn6stico como es ~l caso de 

la b~terla de r.arActer predi~tivo de Andr6 Ini:an, &sta 

determina un promedio probable de aprendizaje del nifJO. La ·etapa 

entra en crisis aprQximadamente alredP.dor de loa setentas, la 

c:risis debe bAsicamente a tres factores. Primeramente, el 

desarrollo de la ps1colingtllstica, otro factor el 

desarrollo de ot r" as concepciones sobre 1 a 1 ec tura· y el tercero 

consiste el incremento cuantitativo y cualitat~vo del fracaso-

escolar. La ~ig1.licnte elap.ó\ ;;e rc>fiere a la ensef'Jan:a de la 

lengua escr"it._"'t, Esta se ini•:ia alrededor de los afros setentas y 

permanece hasta nuestros dlas. 

Los supuest..:i:.. bli.sicos que encontramos dentro de- esta. "faise, 
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e; qu~ la lengua escr1ta .z.e r.:onceptual 1zo como pri:.u:1,;>SO 

lingtl1stici:i >' social¡ los alumnos adquie..-en la ccncepci!Jn de 

a.::tivos que e.prenden pc.r"lir de :;us 

expel"ienc:ias~ 

Con e epc iones H.:.\blcw 

concepciones tradicionales de le.:twra, implica a su ve;: pl.:\ntee.r. 

qué se estA entendiendo pc•r escuela trodici.:.11c\l. En general se 

caracteriza a la escuela tradicional como aquello!\ ~n dc•nde el 

alumno tiene car-&cter de l"eceptcir, el r11"f.:, es un sujeto pasiv•:'; 

el maestro quien sabe, conc·c~, olabol"'a y distribuye l..:.s 

cono.:imir11tos. Como tl!cniccis de ensef"f.an:a se tiene la e.'>.positiva 

en donde los intere!:>E~s. del nif'lo OC• son tomados cuenta, m!ts 

bien se atienden los del profes..:•r, t:il es el sL1.jetc• pri.;:·l""itari•:i en 

lo que educac ibn refiere. 0~ heCh•~ S2 hablu do 

maestro .:il alumno. La moti·.•acitin e interl!$ por parte de los 

chicos es hélcia la tarea en ~\, mh.s bien h.:icia l•:.grar una 

aceptac1bn ~~n el maastro. Aqul los erroro::s. son vist.: .. s 

desagrado y se .Pretende a toda co~ta evitarlos pues ~~ les 

considera negativos para el aprendizaje. AdQm&s 1:0~ p.:i.sa ¡::.:•r- a.lle· 

el anAlisis de lo que es el proceso de upr~ndi;::aje de la lengu~ 

escrita como tal, ni lo que para el nirti..-i implica. "Se confunden 

las habilidades· de leer y de escribir, las cuales pre$P.ntan 



aspectos .;.:omOnes . .>' di faf"entes" (43). 

En .gE-n~ral_ "'"e. piensa que la ensef"'fC\n:a de la Je..::tura 

considei:-a que la.l~ctur.a es una a•.:tividad mecAnica que consiGte 

en deScifrar-o decodi,ficar un mensaje escrito; el alumno debe ser 

capa: de reproducir correctamente la sucesiOn de letras tal y 

comi;i. se: f'resenta~ en· .el te" ti?• Dentro da esta; cc•ncepci'-•n no si:•lo 

pretende ~vitar los crrora~ de·lectura, tambi~n es ,importante 

la ~~fOcidc.d y c~1id~d de la. misma. Se supc.<ne que· la lectura 

estA.condicionada por ciertos factores, entre ellos, se tiene la 

madure: mental, el desarrollo ftsico, la lateral idad, la visi'-in, 

etc. 

~ M~todos 9J! lectura-gscritura. En general los m~todos 

por diferentes que sean tienen sustent.::is iguales o se1neJantes. 

Se parte de •.:.ere•, todo se inicia en la escuela. Como se di.jo 

anteriormente tradicionalmente se considera que el aprendi:aJe de 

la lectura y escritu .. "" es cuesti.tin de mtotodi:.s; por lo que se ha•:e 

hincapib en buscar el meJor. Los m~todr.•s sa clasifi<:an de 

acuerdo a marcha, a.sl tenemo::o los de marcha sint~tica y los de 

marcha analltica. El método sintbti<::•:o pa,.te de los elementos 

pal abra, insipte fundamentalmente la 

correspondencia entre lo oral y lo &scrito:•, entre el sonido y la 

letra. El pre.ceso ir de la parte al todo y establecer 

correspondencias a parti~ de loa elemento5 mlnimos. Inicia con 

las letras que son los elementos mlnimos de lo escrito, se insiste 

en p.-onunciarlas adei:uadamente, se establecen i"egliss. da 
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pronuncia-:H1n eS·- decir" r-eJacic•rlar"" ~onldo-rirafte De aqul 

desarroÍia el - mt.>todo fonbtic·=-, el cua.l tiene come• pun'~.::i de 

partida .el 'sonido, despdés el signo y p 0::1 r 6.ltim~· al no:·mbre '12 l<= 

letr_a, ·t'omando '&n cuenta par"a la lei:tura solamente el s·:inido, Se 

inicia la-asociacibn del fonema c•:in su representacitin grhfi•:'"' 

es dac ir con la letra. El interés dt:?l mbtcdo se centr-a ~': 

anlllisi&-'.auditivc. para poder aislar los sonidos y e~tablecer las 

corresponden-:ias letr"a-sonidu. C..:.1mc. punto imp•:.r"ti'nt.e del mbtodo 

que las letr"as se enset'ren separadamente; una 1et'"'•" 

su sor ido a l ;;, ve:::; una ve: que se 11.:igra 1 a as•:u: ia-: i~•n se 

procede con la siguiente. La lectur? aqul e~ meo;b.l"'i.:a., el .te):;ti.:. .. 

se tl"aba.Jci •:c•mc• un dese i framiento, so continóa con la etapa de la 

comprensi·~n, para final izar con la lectura expresiva en donde 

agrega la entc•naci~n. 

M~todo de marcha analltica. El representante principal de 

esta metodologla Oecl"oly; el método tiene •:omo pur.t..;. de 

~artida lc•s signc•s escritos c.:·mpleJo~, estos pueden -::;?r li\ 

palabra, la fJ'ase ·~ el cuento, se consideJ'a que la le•:tura 

a.etc global ideo-visual; postula que 1 as visiones 

de •:onJunto p...-eo:<oidC!n a: an&l is is. 'ª 
especifica que, previo al anlll is is de los componer:it_e_s, _se de~~ 

reconocer de mañera global la pa.labrd u oraci~n. Al ser la 

lectura un a•:to meramente visual la dificultad auditiva de 11:1 

que se aprende no es de gran importcinc ia. Tambihn plante.a que 

indispensable partir de unidades significativas. 

La diferencia fundamentdl de ~mbos mhtodos la estrategia 

perceptiva, para uno es auditiva y para el otro es visual~ 
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Capitulo 5. Mbtodos de le~tura-escriturA utilizados con los 
ciego& en M&xico 



Ht>:-.ico. 

Es de conocimi'ento _g~neral que el medie.. de ··:. 1:ir.Jl.1nh:a.::i~n 

escrita que'tienEn los ciegos es el sistema Br"aille, ~ste sistema 

no ha sido el tinico, perc• se considera que es el que ha 

,-1r•spondido de mejor manel""c3 & las ne•:esidade:.; de los invidente;... 

~ El. ~ ~ De los sistemas que tiene 

conocimhmto que influyel""on en la creaci<!•n del Bl'aille ter1e1no-:::: 

Alfab~to de letras en madera que se crea en el siglo IV, po,.. al 

teblogo Didimo de Alejandrla. Su trabajo basa en la le.:tura 

principalmente. En 157'5 el r•:iman.:· F:~1mpa;:ett.:• :.1tíli::a letras 

resaltadas madera¡ rrancisco Lucas en 1580 trabaja con al 

al fabetc• Sc•bre tablas de madera1 Geor"ge Han~doffer emplea tablas 

cubiertas de cera e introduc~ un estileta. El italidno Francicco 

Luna Ter::: i en 1670, idea Lln sistema de ~mgul•:is :,.· puntos encerados, 

lo cual par" a algunos autores el inicio de lo qL<c-

posteriormente serld el sistema Braillu. Bernanolli alreded.:ir 

de 1576 inventa marco para que el invidente ~e guie 

al escribir, utili~a tablas de cel'a y madera. Pierre Moreau 

plomo; a finales del siglo XVII Schonberger" de KOnigsber"g 

trabaja .:•:.n letras de e'jtat"lo. 

Los problemas que presentaron los si5temas de 

elaboradas en metal y madera fueron dos bA&icamente. Por un lado 

lus letras eran Asperas al tacto adem&s de que el descifrado de 
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las mismas -era muy lento. 

Es Valant!n H~Uy quUm •:•:m su disclpul~ Leseur (ciego) 

dedio..:a exper,imentar con di rerentes ma.tcr iala!:.t, viemJo la 

posibilidad de que los ciegos fueran educados por medi"o de la 

utilizacibn de un sistema de caracteres en relieve. Es él ·quien 

integra la primera escuela para ciegos. 

El capitAn Charles Harie Barbier idea un sistema para qua--1-os-

s.oldados pudieran cc1munb.::.E1r-=;e de noche, el sistema se usa pa~• 

transmitir sonidos, consiste en una tabla dP. 36 cuadrados, cada 

cuadrado se relaciona con un sonido. Este sistema 

perfeccionado por Haay pues utiliza.un marco de metal donde con 

in~trumento puntiagudo estampa el signo rel ie-..·e¡ bsto 

representa un gran avance, ya que permite una lectura mAs r6pida. 

Por consig~iente es que se considera que el sistema Braille es un• 

deriva~i~n del de Barbiar. 

A la par que el sistema Braille se ~rean otros sistemas en 

relieve, entre los mAs importantes esta el del Dr. M•:a.:•n; e'i un 

si~tema de cara.:teres en relieve que utiliza la es•:ritura latina 

modificada, sus desventajas son que ~nicamente puede 

utilizado para la lectura y bsta es mAs lenta que en caracteres 

Bl"aille. Cver anexol 

Las bases generales del Braille se establecen en 182~ por 

Luis Br,;.ille, qui~n por ..:a.usa ne Lln accidente pierde la vista a 

los tres al"los. Luis Braille ingresa al Instituto Peal en 1819 

primeramente como educando, pasando a formar parte del grupo 

docente en poco tiempo; entre otras actividades formali:a lo que 
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lhc·..-~~ es el siatema que lleva-su nomb1e. 

Se conc:..iderc. como fecha de apar ic it.n del Brai 11 e al .:.l'ic de 

1e::'3 pu.:.'10tC• que es el al"f•::i an c;1..1e <.:.e FL1bl ic.:.l p.:-.- 1e:: jJ( ;1n.:::r,;;. 1." 

de~cripcibn oficial del sistema. El tltul6 de la publicaci~n 

''M~todo para la esc:yitur¿o de palabras, mi!tsica y •:E1nt.;.. llano p.-;¡r 

medio on pL1ntos para uso de l•:•s ciegoo;;. y ~rregladc• pc·r ello~". L .. 1 

rorjna definitiva del alfabeto Brailll::? aparec:t:;" en 1837. 

de lectura y escritwr3 par~ lo~ ciegos por medio de ~ar~~to1·A~ on 

relieve. El sistema constL\ de f..3 signo~ ~-~diante l·:i~ cuale!:: se 

traba.Ja la lectura, la escyitura, la musicografl~, ~i9nos 

matem&.ti1:05, c•rtogrl\fic•:is, etc.; por ~1!:• es qu-1 :ada signo 

Bra:llle posee un•:i o dos vale>res dependiendo del hrea que se 

tyabaJe. Utili~ar ~l sistema Dr~ille p&fa l~ e~critu,·3 implic~ !d 

utili:acibn de una regleta, 

una tat:~ con soporte methlico. 

E! sistem~ basa en .?! orden~miariti:i de pL:ntos de b .. 1 .• ~.:. 

relieve que colocan vert i•:d.l.nenta ~n dc•s r:olumnas¡ 

columna le corresponden tye5 puntos. Los puntos est "n numerad:;,::; 

de arriba a. aba.Jo y se inicia por la columna de la derecha, "'la 

cual le corYesponden los puntos 1-~-3; 

izquierda le c:orYesponden los puntos 4-5-6. 

la columna de la 

Los seis puntos 

r~rman lo que se conoce como signo generador o signo el'-'"'ª~ Cv.:r' 

Una caracterlstica importante es que la escYltuY~ ~e realiza 

de deYecha a izquierda. La -lectura es por medi.:i :!el tact•:• '/ de 
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recién escrito, es ne•:esario voltear la hoja. 

Se han c>stablecid..:• difc,·.:mte-..,, ~.-ados dr>l Br.aille, en el 

de la lengua espa~ola y portuguesa ~ienen tres ; Braille 

integral, es lC' reproduccH•n complata dul alfabeto, Un-signo para 

cada grana. El Br,:.,ille gr"ad.:i dos ·:c•nsi!;te en trabajar 

abreviaturas :; contr.ac..:ionE':.i :,..·el i;radc• tre,:r.- se lP. cor.or.:e ;:~uno 

estenogr.:1fta total, es un !:iistema ~umamente abrovi.ado. 

En nu~stro pals utiliza prim~ramente la metodologla 

sugerida en la publicacit•n del sistema. Para lograr la es~ri_tur-a 

y lectura E'n .:aracter'es E!r,¡,¡il le ~e c~·nsidera fundamentat- l'"espetar 

el orden de a~ar-ici~n de los signos, para ello el sistema se 

divide en·~ei5 series. La primer¿¡, :;er-ie abarca las 10 primeras 

letras d~l alfctbeto, a !.-sta st?rl? le •:Orl'f?!:ipond~n lo$ puntos 1-2-

4-5, es decir, la parte superior y media de la -celdilla. La 

serie do~ integra dl punte Lrc~ y abarca del"' let~a lc·a la ti la 

s~ríe tres integra. el punt<:• E. y cubre de la U~ fa :. En': ia 
.:uartct ser le <;e trabajan los signos de puntuacie:.n, la qu~nta·. iie 

r'ef iere 

gui1-in, ver'so, mayllscula, etc. Como pr-incipios·,del méttodo 

se tienen }o;"l memorizacibn da punto-a, 
-:•--o,-.' -r,: 

su.Yacit~cien ·Y una ve: 

a.pt'endid.:os 

pri: .. :ede a 1 a 1 ec:tura. 

Otr·o mbtodo que 
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t!'S de·:ir pr'imero se pie~ el signo generador y de~pu~s l._~ letr ... 1, lr,; 

l!tnico que varia con respecto al primero es la intrc.du•:ci6n 

del signo genet"ador-. 

Or-a. GonzAle~ Holguln 

l .. ~ 

.;:.oncluyc...n e11 •:on!.dder-e1r-lc•s antipedi'1g6gi•:C:•'"> put-sto que hay una 

disoci.aci6n entr-e la teorl.;. y I~ pr-lt-:.tica, l:. cu.11 ~E= tr.::id!.t•:e 

en i..in re•:ha::•:i p•:ir par-te de lc•s ciegos a lo qu<: es la es..;r-iturcl .l 

IectLtra del Br-aille. 

las cuales crean pr•:iblemas cuando trab~Jan letraa de 

estr-uctura discontinua. 

Este grupo de investigadores 

diferentes métodos utili::ados en otr-os paises con el prop~sito ~e 

encontrar otros procedimientos e• m&t•:idos qu.e permitan subsi<n.:11" 

las defir.:lencias encontradas en los métod1::i.s utili.:ados hC'lsta 

entonces. 

Gu!a didActica d~l l lbr'o de· te:<to en. éraille pL.\rcii la 

enseNan~a de la escritura-lectul"a. 

La cl"eacibn de la gula se debe a la Ora. Gonz•le: y a 

su gl"t..1po.:i de colaboradores, esto cc•mo respuesta '"' l•:•-;;; probli:'.':mas 

p~af1~e_ad9s a(lter' iol'.'mente¡ eL grupo de investigadorea toma-

como base a los norteamer-icano5 r;···,:..nes en lugar de seguir la 

pro9rll'si6n dada por la, ser· ies, ubican qu!o letl".:is S•:n las d2 

mayor .:1pari•:i-!•n en el idi·:ima, dsl c~mo también l""~ de menor 

cc•mplejidad de es1:riturd dentri; de la celdilla. Oespui!s .Je 

determinar las letras de may•:•r ap.:1ri•:i6n en el espc0tt"rol .t1~l i:omo 



su facilidad de··-éSqrituf-a·s~·van·a :l~ ~)q~er-_i'!lenta..:lo!i~ di'recta con 

los ciegos. El Í:1:a~aJ;:< cori. los r'!if"rc-s se_ 11.eVo a cab._. d~- 1'345 

1'351, ~ncluywnd•:t el ·,afro;) ··da·.1'356." C•:•rl ·lc·s ¿ldultos trabajan d~l 57 

·a1 67. · ·.-.-Los··,·· r,esu1·t~dos·- de 

siste'!la~-~~.~~-i:tin>-..· de )os mioamos dan 

sus ·investigaci'ones y la 

resultado la elaboYaciOn 

de :·ta "Gul~ didA.o:tio:'a del libro de texto:• en Braille paYa la 

ensel"f_~nz·~·--~~_<_l,a·~.:e_sé~itura-lectura en !!ste sistema 1 grado". 

Los':ob:JBtivos de la gula son a)" la verdadera apr.eciac.ibn 

det··-sistema:B.,.-~-Íi1e-o:omo el medio de i:omunicacibn mbs prihctico 

y efec~ivo· :para satis ía-:ey muchas neceo::i1dades individuales¡ del 

ciego.• o .:.~ despertar el gusto por el dominio de la lectura o:l 

través de un m&tl?do que por ser tan ac•:esible, lo!ogic1:0 :; natural, 

peYm.itiYA un dominio espontAneo la exactitud y velocidad de 

éste tipo• de lectura-escritu'ra. el Unificar pedagb.gic~mente la 

enseffan%a de··ta. es~ritura-lec~ura Braille" (4--1). 

La gula esth integrada por 33 le.:.ciones, en ellas 

trabaJa el alfabeto, signos de puntu ... o:H•n, ~ignos numli!r"icos y 

slgnc•s especiales. La ~lt1ma parte :.on lecl:Ur'aa tomadaG.º del 

libro de texto de la SEP correspondiente al primer al'Jo, con 

excepc ibn de una de el 1 as. 

Como caracteristica de> la gu\a estb que p"'rten de la letra a 

la sfiaba ;¡--de ah! a 1-a -palab-ra.- Cor.~1deran que d..:' l!sta .forma 

se facilita el aprendiz.aje y mecanizacibn de la escritura comr.:• 

tambit>n la ubicacibn de los puntos c~rre$pondientes cada 

grafla. Mencionan que antes.de iniciar con la escr'itura se debe 

hacer un an&.lisis fonl:!otico. La secuencia de traba.Jo es la 
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dE la grafla de ·manera espaciada, saltAndose cuadYa!.: ln y 

despul>s d~ cont lnua, 4) ~ .. et i tu Ya de monc•sl l db•:•s de 

ma~eYa •:or;itlnua y despu~s espdciada, 5) es~rituya de palabra(s1 

de m.:meya continua y aespul!s espaciada, alternar p-i\labras, (.) 

escritul"a de frases, 7)escritura de 1:ir.:i.cic1nes. 

Al finali:ar lo referente a la o~critur~ inuiston que d~ 

inmediato pase a la lectura de lo escYito. Confieren al 

dictado una gYan importancia, considerando que el maestro deb~ 

utili:~rlo dia(i~mente pa~~ evaluar y refor;:~r la lecci6n. 

Pareo: e que ~sta gula es la que se utili:a de manera 

general en nuestro pals. Las var !antes que los m.a.estr"os hao: en 

la gula corresponden bh.sicamente a la secuencia en que present.:m 

las letras, o cuando hacen de la gula un ml!todo al fab&>tic•:.. 

Hasta aqu\ en lo que se refiel"e a ta ut.ili;:aci,.m .:Sel Br~ille 

para le:\ ense!'fan::a de la lacto-escritura. 

Es alrededor de 1'384-85 que la Lic. Mtinica Mobaral~ plantea 

la posibilidad de que el ciego utilice cardcterau grAficou pa,.~ 

la lecto-escritura en lugay- de-signos BrailleJ ~o.¡te-plante~1:-;lent.c• 

fundamenta l·:.i~ resultados que obtient:o al apl i :.:il" ~u 

pr•:ipuesta de lectura-escritura en caracteres grltficos. Reporte; 

que de las 66 personas con las que la llevc'I a cabo e.: logran 
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leer y escribir en caracteres gr~ficos. Es convenienLe a~la~~r 

que tmicamente t,.abaJa c...:in Cldolescentes y adultos; la ~oblacH:.n 

estA integrada por ciegos y d~biles visuales. Los obJet i vos. de 

la autora, son c:rue 1 os mw:hcichos aprendan un sistema de 

caracteres grAficos para la lacto-escritura. Esto basa 

principalmente en la necesidad d~. integrarlos a escuSl.as regut.:ires 

lo antes posible, ademA.s considera que de ~st~ _f!'.ane,..a el _ciego 

puede comunicarse cOn -los demA~··.:on el mismo s1stema qua. utilizan 

los videntes. ·Et inicio 'del tt-abajo es por medio. de una plancha 

con plastilina y un palillo de madera-con punt~_ en_el.._extr.emo, esto 

leS permite tr~zar en la plastilina y borra~ a·la vez cuantas 

ve.:es sea necesario, para ·1. autora el trpbaJo debe hacerse por 

ensayo y.error. Los modelos de las letras los van 

de unas plahtillas, se trabaJan may6sculas y min6sculas 

tomar 

por sep.:u-ado; Posteriormente se pasa al traba.Jo ..:on la plancha de 

es>:l"itura, l.:\ cual consiste en un cartl•n cc•n 

pU.stico o 1 in~leo, este pP.l"mite qur~ l•.:is tra;;:os que ~e hagL;n 

se marquen de tal forma que se puedan leer, dado que quedan 

resaltados. Ya en la plancha de esr.ritul"a inicia con el trazo 

de llneas verticales, horL::ootales y pc•r ltltimc. los clrcul..:•s; 

esta viene a ser la etapa prepal"atoria al tra:ado de letras. Las 

letras se trabajan también p..: .... separado, primero mayllsculas y 

poste,. iormente mini!.is.;ul as, hasta llegar los signc•s 

•.::•l"tog,.A.ficos. 

La ense~an=a de la lectura se inicia en la charola de 

plastil ina, empiezan con las maybsculas, un..=r1 ve:: trabajadas se 



o.:ontin~a con lo que llama lecto-escritura form.;tl; es decil", 

lectura y escritura sobre papel. En un principio la lectur~ se 

hace como en el sistema Braille, se voltea la hoj-3 y se lee, aqul 

hay que.considerar que las le~ras en relieve al voltear la hoja 

a apare.:er inver"tidas, mb.s la aut(.•ra comenta que no:• 

proPlema pues trabajando con may~sc1..1las hay l et.ras qL;e 

presenten dificultad. Sugiere que la escritura se inicie 

palabras sueltas no mayores de dos silabas, hasta llegar la 

uraci.?.n. También trabaja c•:on los signos matf?mAt.i•:os; a~ i•Jual 

que la escritura sigue una pl"ogresilin, empie::: .. • r:on tr.:;;,:os 

pl"eparatorios, hasta alcan:::ar l~s •:•peru•:iones. L•:.s ··asultadc··,; d 

los que llega soni el ciego congimito o el adquirido )..,gran 

conceptualizar y abstraer letras y signos¡ capa•: es de 

establecer una comunicaci~n escrita lo~ vidente; el slste.n~ 

puede ser cnset'lado por cualquier persona. Este sistema tal ci::-m.:• 

ella lo indica no tiene como obJetiv~ sustituir al Braille, pretende 

favorecer de alguna forma la integr-o-:H1n de l·:•!i •:ieg·::is ~i.l medi.; .• 

"Cuantas rnAs di fer ene ias e:-. is tan entre el -: icgc• '.I el n·:i .: iego, l" 

separ~citin y marginacibn serb. mayor" C45). 

Es evidente que ya sea p•:•r medio del =-is.t~111a Or'"'illr~ o por 

medio=- de-__ car-acteres grllficos _l•:is m&todos_que se han _utili~ado y_ 

utilizan en nuestro pals, responden al m&todo 

alfabético o al fonético. Ambos métodos estAn considerados 

como de marcha sintbtica. 
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Capitulo 6. La lectura como proceso 



2.:.., ~ lectul'"a !i2!!!.Q. proceso. 

Leer, en 1 a actual id ad 

de la escuela bA.sica, a la ve:: e~ determinante del éxito escolC\r. 

De todas las investigaciones que se han llev.;;d•:• en torno a l.;i. 

lectura 

tema. 

desprende que e:<ista conser.so genel'"a_l .!>ob're el 

2..:..!..:....b,j!,·~~- La escuela nu~va as una corriente 

educativa que datad~ fin¿,los dal siglo:· XIX i pr-in•:i¡..d·:•:5 del ;..·~. 

Aqul con.siderr.1. que es el suJeto el eje central de 1 a 

educacibn; se pone ~nfasis en la;:; oi'ICO:::ic•nF~s mediante la~ .:u.;:11~-:;. 

el nif'f•:a aprc•pia del cono.: imiento. Poi" lo que la 

educacitrn debe promover la lit: ;~tad y la autonomla • 

G. 1.1. La lengua escrita. El periodo de l~ lungua es~rita 

se inicia .alrededor de los setentas y permC\nece h"'sta nuestr•:·s 

dtas. Esta concepcibn surge conclusi'.m 

de diferentes investigadC11'"es, {:mtre ¿}los S>Sthn r-..-.:1.nk Smith, 

Kanneth '/ Vetta Goodman, Emi 1 ia f'"erYeiro ::,· 

Palacio. Ellos coinciden que la lengui' escrita no P.S un asunto 

exclusivo del terreno psicopedc1gt.gi.:c., si 

tOlnar en cuenta a la PSicol ingU\stica y a la~ cuestiones 

sociales de la ºescuela. Se pretende abordar la lengua es•:rita 

como un objeto de conocimiento y como una mAs de tantas 

habilidades. También tomar consideYaci·:.fi "que ~l nil"'I.;:: 

al abordar el aprendi~aJe do la lengua escrita estA frente a 

dos sistemas gramaticales, el oral y el escrito" (45). 
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De los planteamiento:s que surgen ... '=º~'~ b.3s~ p~d~~.O.s i:.onsidera.r 

que toda situaci6n de enserran;:a ápr&n~izaJ&:· de~:a:· .. ser 
signifi~ativa para 

aprendizaje significativo. 

s.1.2. Aprendizaje significati~o. 

muy en boga actualmente, hay que re~Ordar ·que --fue Ausubel quien 

lo a.curra alrededor de los ahos 1963-1968; las intenciones del 

autor son definir un tip~ de aprendiza.Je contrario ~ lo que 

lmpl ica el aprendL:::aJe repetitivo; el autor y sus seguidores 

consideran que un aprendi:aJe es significativo en la medida en 

qua permite eütable.:e.· r~laciones su$tanciales entre los 

contenidos poi" aprender y Ji::i que de anteman~ se sabe que J ... 1 

persona posee. "El aprendizaje significativo presupone tanto 

que el alL,mno manifies"a 1.1na actitud hacia el apl"endizaJe 

signi fi-:at ivo; 

arbitraria, sin.:. sustancialmente, el material nuevo con su 

estru•.:tura c.:-gn•:isc1tiva, ,:.;.n10 que el ma.terietl que .:iprende es 

potencialmente signifi~ativo para él, esp~ci~Iment~ relacionable 

con su estructura deo c-:inoc1miento, de modo intencional y no al pie 

de la letr·a" (47). La furir:i•:inal idad del c\prendi;:aje implica 

qut? lu. persona tenga l.i. po-aibilidad de utili;;:ar de manera 

concreta dicho aprendizaje, es decir que pueda resolver' alglm 

pr_oblema, - •:.-Cuando se pue,.de partir de 61 para abordar' nueva·.;. 

situaciones de aprendizaje. "Lo que s~ aprende significativamento 

es significativamente memorizador por supuesto este tipo de 

memorizacit.n tiene poc.·1 que ver con la que resulta de la 
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memoria mecAnicaf - ~lle permi.te la- reproduc~ it.n e~.;a..:tcl del 

contenidO, -.inemor:fzado bajo determinadas condic ic.nes" C48). 

Una de.-~· las· condiciones del aprendi;::..iJe ~ignifi..:ativ1:, 

que el ma~er·1·a1 o contenido sea pol;encii\lmente ;¡ignificati'lo, m;. 

decir, que estll organizado, que sea coherente y que tenga una 

estrUctura. Los contenidos L:le aprendi:-aJe n•:• deben SE:r abord .. 1dos 

com'?'u_na ?imple acumulaci6n de informaci.en. 

educativo que correspondP. .::i e':3t<:·~ pr ~.,cip10~ 

doc~ntes y alumnos. El maestre• debe tener la funcibn de gula 

dado que es el alumno quien construye. Para que sra pueda dar un 

~prendizaJe significativo es nei:1;1sari•:i que lo~ alumn•::is est;t>n 

motivados hacia la tarea reali=ar y ademAs tengan 

la posibilidad da relacionar lo que saben con lo que van a 

aprender, en otra!I palabra.s, que le encuentren sentidc• a las 

activi~oildes que deben llevar a cabo. 

~ E.l eroceso 9.§t lectura. Alrededor de- 1950 desQr r..:.l 1 a un 

puente entre lo qua es la lingU•stica y lo que es la psicologla 

cognitiva. La& investigaci·::ines qLte <;Q rei\l i::an coinciden en qL1e 

el ~enguaJe humamo tiene une\ relaci'-.tn muy estrechi:l ..:on -~º quu !::>on 

-loS -Pro~S:-5-0~ cognitiv.:is y el pensamiento. Dicho puente es lo que 

se denomina psicolingU!stica. El desayrol l•:i la 

psicolingUlstica permite asl abordar a la lectura y escritura 

como procesos y no como habilidades. 

Invest igadoYes como Kenneth y Yetta Goodman, asl como Frank 



Smith parten de· _consider~: 1 a lectura: como un pr•:iceso 

psi col inQtllst ic.º~ d~do. :que al,. momento' de _leer hay una interacc ibn 

éomo_ Un: -P_1:"':~_i::e~.O Psic_ol~ngtl,!stico pof.·medio del·- c:u'al un usuar,(o 

del -lengUaJer- es decir un- lect~r; decodifh:a de la·ineJor manera 

posible. ·:un menSa.je que ha sido codificado por el escritor de 

mariera_-:_.grAfica (49). Para Smith la _lectura es 1-~ 

comprensibn de- un texto -impreso, si no hay comprensibn Smit~ 

habla.de "identificacibn de palabras" no de lectU.ra -(50). 

6. :::?.1. Carac:ter!sticas del proceso. 

linic:o i_ndef'.>_end~er:itemen~e de_ 1 a l ~ngua que ~e_ tY-at~~- .- Pr inc:)pia 

con .un texto, es decir con una forma grAfica, po~te"riormente 

dicho texto• es procesado como lenguaje y et· .Pr?ceso concluyf' 

·con la constrUccilin de un significodo. 

El proceso es flexible dado que responde a los diferente& 

t_ipos y_ caractertsticas de l·:·s te-<tos, a.si como tambitm a l•:is 

diferantes-prop6sitos que determinado momento tenga el lector, 

Lo que es importante destacar es la relacibn que establece 

entre el autc·r y el lect.:•r por medio del te·~t.::i. 

especifica que es mb.s que relac.i!on, 

puesto que el Jec.toy quien construye el 

significado a partir de ta iníormacil·n de un .:iutor ausente J la 

informaci6n que el propio lector aporta, considerando que el 

significado no es una propiedad del texto. 

De lo anterior tenemos que la lec.tura se puede caracterizar 
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como una actividad inteligente que r"el a.e ion a diferente,; 

infor"maciones para llegar a la construcc:iOn de un ~:.ignifíc:ado. 

G·:.•:..tlman considera que los lecto:.':"es hacemo:is uso e.Je tres t~p•:•s de 

inforrnacitin. La ,·informaci~n gr"'fofon~tica refiere al 

conOcimiento que tiene e el lector sc.bre las formas. grAfi•:as, 

decjr 1 sobr"e las letras y signos de puntuaci6n bll~io::arnf . ..nte. La 

informaci6n~semAntica, implio::a el conocimiento que- iz.e tenga s..:•bre 

los conceptos, vocabulario y conocimientos genorales de! tema 

que se abor".cJa en el texto. El te1-ce,- tipo e.Je inf•jr1r.a•: ilon c:¡,_io 

Goodman se~ala es la informaci6n sintActicaJ bsta 

informaci6n es la que posea todc• usuario del lenguaje sobre l~:; 

regl..-'l.s que rigen el c•rden de las palabras y las oracione~. 

Las informaciones que se relacionan ~l leer, son la inforrna~i6n 

visual y la informaci6n no visual (51l. La inf•:'lrma.;i.e.n visu.:::11 

es la que el lector" capta del te:io:to por medio de los oJos, 

c:onsislc> en las formas grAficas como son las letras, 

nt.1meros, ~ignos de puntuacibn, etc. En el caso de lc•s 

ciegos con5idero que podr lamc•s r~lacionarla con l6 

informaci6n tActil que se capta por los dedos. Siendo 

lci iníormacibn no ~isual la que el l~ctor pose~ de antümano, 

esto es el conocimi_e_nto _previo deL teina. - Por--- lo--anterior 

se observa que la informaci6n grafofonktica de Goodman, 

la informaci6n visual seg~n Smith; la 

info,-maci¿n no visual le corraspond~n la informacibn sintActica y 

semAnt ica. 

Tanto Smith como Goodman hacen hincapi~ en que el buen 
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significado. Plantean que a mayor informaci~n no visual por 

pa.rte del le.;tor, mun..:'r l.) iriform.:t...:i<!in vi..oua! que se requo.~re. 

Coinciden tambilm en que la fluide:: d~ la lecturd depende en gr"an 

medida del uso que el lect•:ir haga de estas informaciones. Si es 

tti:m.;i, tratd.dO el tc:v.to, 1-!·gir:ami::nte el le..:tor" deber& 

central'"se en let. informaci'-in que este pr•:•vea, siendo su .lectuYa." 

mAs lenta. Si c-1 le•:tor conc•r:e el tema que S8 est!i abotdandc•, 

por consiguiente lectura serA mAs rApida. 

Goodman ubica cuatro e iclos def"tro del proceso de le1:tura1 

C.ptico, perceptu.o1l, gramatical o sintA•:tico y el semt¡ntlco o de 

significado. El ciclo bptico se refiere a la fun..:itin de "1a 

vista, es· decir 1 a bltsqueda qua hacen 1 os oJos ha.;: ia al 

material, on el caso del ciego, ser\~ un ciclo t&~tilJ el ~iclQ 

perceptivo implica seleccionar los \ndices y\o palabras que 

pl"oporcionan informac1tm mlls provechosa al lector'; el ·sintti...:tico 

cc•n&i9te en el us.o de los elementc•s gram-'\ti..:ales mb.s i•tiles y 

sobre t.:.do a la util io::acH•n d~ estratggi,-,._¡; Ue prl:!diccibn 

inferen°:ia, tostas permiten en et:.te moment1.• Si'tber d6nde buscar 

la informacio!·n; al •:iclo bemAntb:o corresponde la o;ilaboraci6n 

pc•r parte del lector del significado particular del te:-.:to. 

e..:::.:::. LP.ngLÍaJe c-ral y lengua.Je eser ito. Las diferencias 

tor-no al lenguaJe oral y escrito estb.n dadas en •:uanto a 

funci·~n mAs que en· cuaÍlto a sus caractertsticas intl"lnsecas. 
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Un mensaj.: puede ser e-.:presado de m-Br.er-u or.al •:• escrita.; ~l 

lenguaje oral diferencia del escrito ml\s eftmero n\.'.'.1 

ti' t"SC iende el t lempo y el esp.a.; i..:•. El 1 eng . .1.,.}to> •:ir- al depende 

en gran r .. edida del contexto situacion'"'l en el <:L1.;..l de; d"" 

utiliza par~ la comunicaci~n cara a cara, bsta a 

tiene el sc•porte d,.?l l~nguaJe corporal. F'arto-•;it:.~a ser que úl 

lenguaje oral a diferencia del escr'ito proporciona m1.1.:h•:•s mt.~ d-at·:is 

por el simple hecho de llevarse a cabo frente a fronte. 

Por lo anterior que el l e11guc:\.j e ese,~ i t.:- CEo>be p!'" :•p•: r •: i•:•n.:i.l" 

al le•:tor .-efeyente& que le permitan la situa.:i.!on 

~ontextual especifica del texto. Es conveniente tacort.JQ,.. que 

ctl haber un escrito y un lect·:.r, t:al <:i:.mo dice Go•:•dman, 

a dar una transacc i~n entre ambos, ademAs de que el lec t:or 

al mom~nto de leer un tu~.;to no ~~e va a limitar 

1!1 1 el lector cuenta. con su informacit.n no visual y 

diferentes estrategias que le permiten seleccionar lo que la 

significativo:'.. 

~ Estrategias M lectura. Dentro del proceso de lectura 

puedE!n di~tinguir :.erie de estrategias que el lect..:.r 

poniendo ___ en Jl!ego y desarr•:.11 ande• para po~ef'." c.:·nst_r_\.dr !?l 

signiflcado de lo leido. Goodman nos dice que "una estrategia 

un .!implio esquema pi\ra obtener, evaluar y ut,¡,.lizar infoi·macitin" 

C52>. Otra manera da definirlas ~s l~ sigul~nte. "Apli~ado a la l~:tt1ra 

esto se refiere a la SE!l'"ie de he:bil id~des empleadc:1s por e:l lacte.~ 

para util i.:ar divP.r~as inf•:irmacione=> i:•btenid~s 
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previas ~on el fin ~e comprender el te~to, objetivo primordial de 

la lectura " (53). Algo sumamente importante de lo que es una. 

estrategia es qu.;: est.;;r1 ne· aparece por a.-te de magia y se 

con~erva como tal, al definirla como esquema nos plantean que 

se va desarrollando y modificando segOn sea necesar i•:i. 

Las nece$ id~"l.des ser bn de acuer d·:• a situaciones Jospec 1 ricas, 

pero sobr_e todo dentro de l·:i que t:?":r. la le•:tu,-a, es de.: ir 

-conforme se lee es que ellas - desarrollan y modifican. 

Goodm·~n .:onsidera que hay tres estrategias bAsicas, 

estas a su vez impl lean otrali dos, veamos pr imeromente 1 as que 

son bAs-icas. Estl"ategia de muestreo. Mediante esta estrategia 

el lector va a seleccionar los \ndicet. quf? le pl"•:tpc.ro:i.:ir.nn 

infoYmacibn m~5 ~til. Es decir de todas las palabras 

contenidas•en un te),,to hay algunas qL1e se pueden considel"ar 

'el.aves' ;,· .;;;tras que ~ienen ser l"edundantes que 

proporcionan menor" informacibn C54). 

Estyategia d~ pl"ediccH.•n "L•:•s le•:.t•:•1·es utilizan estY.:1t:;tQid: de 

prediccit.ri pot'a predecir el final de una historia, la 16g1ca ·df:t 

una explicacibn, la estYuctura de una oyaciibn comple.ja y el final 

de una p...-labY.a" (55>. En la prediccibn el lector hace uso 

- de-toda la inf..:-rmacil!in que dispol"'_I~ p~ra _~redecir el_ cont.:nido 

del te:..to as\ como tambUm el significado del mism•::i. De la 

la pl"edicci~n se tiene 1 a 

anticipacHm. La ant ic ip.ac ibn no es mene i•:-nada pe.ir (k•odman 

como.:.• una estr.:1legia ap.al"te, sin embargo otros autores lél 

c.;.nc iban cc .. 111:0 .::itra estrategia ¿.rgumemtando que "mi¿ntras su 
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efe.:t~a la lect:ul'"a ..,•a,n haciéndc•Se antio:ipa.:iones sobf"e 

las palabras siguientes. Estas anticipa•: ione:; pueden 

1~~1co-sembnticas, es de•: ir, 

significado relacionado con el tema; 

que anticipa una categ.:.irla. s1ntlt.::t11:a C.5E.). A mi manerd de 

la anti•:ipa.:i6n est& .::ontenida. dentro de:- le• qL1e .,;-s la 

prediccibn, ya que si es capa;! de predecir el final de un,á 

hist•:ir-ia. ~el final de un palabr-a tambil.m es posible prede•:ir-

un inicio. F'<:ir otra parte las predi•:.::ione$ no las ha•:emo=: 'll s;: . .;,,-

si nó que tambi&n consideramos las cuestiones semAnticas y 

sintActicas del texto. Estrategia de inf~ren~ia. La inferoncla 

impl lea dcduc-ir texto 

Asimismo·, consiste en anticipar relaciones eventos que 

poste~lormente serAn clarificados dentrQ del escrlto. En un 

principio cc•ment~ que Goodman habla de tres estf"ategias bl\s1•:as, 

estas·son: muestreo o seleccibn, prediccit..n e infere>ncia. 

Hay otras dos estrategias que permiten al lector ·=•:inst.,..t~,,.. si 

lectura estti. teniendo sentido, si estA log,-ando un signi fi~.'.ldo Ue 

ella,dichas estrategias soon la confirmacft.n y la •.:orreco:i<!·n 

a.utocorrecc i6n. La conf1rmñ•:i6n "implica 1.a habilidad del 

____ -'lector_ para probi'r sus ele1:ci<:1nus tentativas, pardo confinnar o 

rechazar predicciónes y anticipaciones prt.-vias o inferen•:ias !'.in 

fundamento" (57). La autocorreco:i6n o o::oYrecci.e•n lo 

indica uu nombr~ refiere a la pvsibil id.ad de local i.;:ay ~l 

int~ntay otY.a ~lternativa; Go~-~an no~ dice quQ 

autocorrecci6n es tambit.>n una forma de aprendi::aje, ya qu~ ~ti un.:i 



respuesta a un punto de desequilibrio 

lectura" (SS);. 

Frank _Smith _es que ',·.aborda . . 1 a 

predicci~n; conSider.~ :q'":'_e ·l~_predicé;i~·n _es ~~a herramienta .. ~ue _nos 

pe.-nlite d,eterm.ina.r--.a~tert:latiVas acol"des a las situac"i:?ºª~ a las 

.que nos· ·éinfrent.clmos ..:otidi_a.Ílame_nte. _ Sin defi"nirla como 

est.-ategia tal como lo hace Goodman, la considera ;de suma 

importancia dentro de lo que es el proceso d-e iectura-: -=-Para ~1,-::"" 

la definici~n formul de predicci~n • es la el iminaciOn 

previa de la& alternativas improbabl.es" y la informal es 

cuestibn de fol'mulal" preguntas especificas" C59>. 

El "°'utor su ve;: nos proporo:: lema tres ra::ones po::•r las 

cuales predecimos. La primer raz~n indica a que en el mundo 

actual uno•se enfrenta a cambios constantes, por ello uno predi..:e 

el futuro tanto inmediato .:omo mediat.;..; la !:íegunda nos dice q~1e 

para interpretar un acontecimiento hay sinnllme-ro de 

alternativas posibles, por l•:• cu.il necesi t,;\moG <::>el e•:c ic•na.r 1.1 inll~ 

adecuada seg~n nuestras predi~..:iones y la ter~era plant~a que 

uno busca lo qua µretande encontrar, otras palabra~, 

desechan de antemano e if'cunstrm.: lar:. e· alternativas imprc·bables. 

Eit -reLa.cibn con- la le.:tura estable..:.e que nosotros 

predecirnos para poder comprender un texto~ En consecuencia, si 

la predii:cH:.n o::on$lsta .:!n formuld,..- pregunt.::1-:0, la o::•:.mprensHm 

se.-& cuando dichas preguntas hayan sido resueltas. Lt.gicamente 

que las preguntas que to<,! ha.:e le.:tor eEOt&n lntimamante 

relaciona.das .:on los cuno:u:imientos y e:..periencias previas, ni:i se 
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. . 
parte de cero. Acorde-con l"ó·a-nt .. e;-iOr e~'qu~:.ei-auto·r meni:.ic•ha 

quE>. poi" lo -regular lato prediccJones-.CiU.e nos- ho?cemos sori exactas, 

dado que corresponden a una si tUac i~·n determin.ada. Otr-o:• 

aspee: te importante· de la predkcii!•n - e:;;·· que· ésta provienP. 

de la. informaci~n no visual. Abn cuando pareciera una 

po.stura no muy cercana a Goodman consider"o que lot> d·:·~ hd..:t:n U.:i' 

la predice~~" una herramienta determinante en la lectura, 

puesto que parten de concebir et un le•:tor acti•10 que se;. enfrt!nta 

a una lect.ura determir.ada. 

lenguaJ~ por lo cual conoce sus reglas, es un lector que aprende 

de sus axper lene ias y que con base en su in forma..: i·~n visual 

y no visual constr-uye el sisni r1cado del te.-... to. 

Lo expuesto por Smith me permite considerar a la prediccibn 

como una i?strategia. bll.sica cm la lectu1·.:1. que inc.luyP. a l.::. 

anticipaci6n dentro de ella misma. Smith no ~e refiere a 

predicciones en el principio o final de la palabra, si no que, 

la aborda de mane,..~ general; p.;.,- 51..1.put?~to que él mi"lmo setlal.;;, 

que las pr"ediccione'::i tienen basamentos :;ernAnti-:os '/ sintliicticc•s. 

de la lectu:""a y de hecho t:n las actividades esco1.-.,-e~ q~ti::> 

realizan-$obre la.misma, es com6n qu~ los docentes consiC- :¡ue 

leos err"ores que se cometen en la lectura oral son indi·: ... J.;.ros 

de prc.blemas en los chicos. Los PY•:..bl i:?mas pue.>den ser mencore'3, 

como cuando establecen que la mecAnio:.a d<? la lectura n.:• se ha 

trabajado lo suficiente, pero en ocasionus lo~ pr•:·blema,s o;;.;.n 
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llevados a extremos como plantear ... 9ue' 10s .. ,er_r,or-es·5:orí ··'indi.:io 

de q1.1e existe un daf'fo cerebral o emocional. Esto iSJos de r'eportar 

les etiqueta como .::Micos problema. 

Contraria a esta postura tenemos .. otra_ ~C?n~~p~ual ~~~cien de 

lo que son los err 1:.res. Goodman y colaboradores consideran que 

los *el'"l'"Ol'"es.-M indicadores de lo que es el pr:o~eso t!e· lectura. 

Primeramente refieren a ellos con otro térmlno.' ya que 

manifiestan que el simple hecho de--n-cimbr-ar ca.- palabra erro!'" tiene 

una connotacibn negativa en la educacibn. El t~rmino que ellos 

utilizan es •miscue*. En espaf'fol se ha traducido como 

desacierto. La definicien- que Goodman - propc•rciona &obr-e los 

desaciertos la siguiente:·- "A miscue is an oral response to 

the text .that does not match the expected response" (60). 

Estas respuestas inesper-ad~s son la base de su~ estudio5 

sobre lectura • 

. El anltlisis de_des~ciertos como.un .. i.nstrumento base en sus 

ir1vestiga1:iones data de 19b3j'- desde eSa bpoca·.se cent_raron en el 

estudio del proceso de lectura. A lo largo de diferentes 

inv~Stig.:léion'es tambi&n han pr-obado que el an.klisis de la lectura 

oral es conveniente para sus pr-opbsi tos, d& hecho report"'n 

haberlo trabaJado )' p_r-:_~ba90 con diferentes su.jetos,- yaza!'i,- sexos, 

tipo~ de te:-<tos Ccientlficos, !iterar-tos), etc.; con.:luyund•:i 

que la lectura oral permite dar cuenta de pr-ocesos 

psicolingU!eticos invclucrados Em todo acto de lectuYa. Es decir, 

que los desaciertos son como una ventana hacia procesos del 
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lenguaje. Es importante aclarar. que n,o s-e,'·c~ntr'arl llnicamente 

en leos desaciertos, ellos puntual i::~'.I qúe .~anto las. respuestas 

espcr~das (~,;.1tisfactorias) cc•mo las no e~pef'."~das ~errc•res) ·muestran 

l.::• que es el proceso de 1 ec tura. 

Gc·odman ha definido cinco categor!as' de desaciertos. 

Inserciones. Estas se refieren a la introduccio!>n de algl!tn elemenl•:i 

al texto .:original. Omi;:ic-nes. Coiit;isten en suprimir ~lemL"ntos del 

te,.,t.:i. Substituciones. Hablan sobre los cambios de alguno d~ 

de alg1!m Cl'lemento que se modificd. Por 6ltimo l .. '\s regresiones. 

En estas se repite parte del texto. Considel".:i.n que la!.i primeras 

cuatt'o •:.:.tegor\ds se e.'<cluycn mutuamente en tanto que, las 

regresicines pueden ocurrir Junto con 1 as demhs. De hecho 

forma, puesto que los lectores comet&mc« .. di fer entes tipos dG! 

desaciertos, cuando leemos nos regresamos a ciertas parte~ del 

le~.to, pararr~~eamos, omitimos, trancformamos, etc. Algo muy 

fuerza palabras ai~ladas, tambi~n estl1n presentes 

Los desac: iertc.s ne• deba'fl t:c..nt>iderarse como respue'itas a;:aro:ia_~ ;ct 

-que dejan ver la competencia lingO\stic:a de los lectores. 

Ademli~ reflejan la informacH:in no visual del le.:tor. 

La otra c:lasificac:i.!.n úentro de lo:os desar:iertc:•s es la que sa 

rer iere 1 a semb.nt ica la sint.;xis. Hay des.;ic iertos 

sembnticamente aceptables de acuerdo con el texto en su totalidad, 
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otros son aceptables sem&nticame~~e a u'na porcii!on -tff~l te);to; en 

ocasiones pueden al ter al'" el significado, q1..1e _el _autor::· del te .... to 

tr'3ta de prc•porc ion ar, pero si son coherentes dentr-o del texto se 

les consider-a semAntic?mente aceptables. El otro tipo de 

desaciertos son los sintbcticamente aceptables de acuerdo con li's 

categor1as gramaticales. De hecho loto inVestiga'd~.-es sef'Calan 

que cuando un lector e-z.t&. centl"ado en comprender un text·o se 

cometen ml!.s desacietos sembnticamente aceptables que d~sac-iert.os 

gramaticales. 

Pal" a el anhlisis de desaciel"tos los investigadores 

dete.-minan que deben respetar ciertas condiciones. El 

material escrito a leer debe ser nuEvo para el lector', el textO 

tiene que sor suficientemente largo, de tal manera que ~enga un 

principio, • desa.-rollo y un finalf el grado de dificultad serA 

de acuerdo los sujetos i:on los que =ae trabaje. Ante!l de 

inicial" el acto de leo:tura, se les debe sensibili::ar sob.-e la 

tarea, es decil" e:..pli.:.lr" que n.:i re.:ibir~n ayuda al9una dur"ante 

lect1..1ra y que deberAn leer tal como ellos saben hacerlo. 

Asimismo es C•:.nveniente comentar que pueden emplear todo tipo de 

estrategias que encuentr~n ade~uadas. Tambibn 1 es debe 

informar que posterior a su lectura van a comentar lo que elfos 

entendieron de la misma. No se les debe interrumpir- o_.:.orregir_; __ 

si se da el .:aso d~ que alguno de l•:•s •:hic•:is tarde mtts de 

30 segundos en leer la siguiente palabra, le debe estimular a 

que p.-osiga, si gusta, adivina; s1 continllan los pr•:iblemas se 

les permite que se salten partes del te~to. El que l•:is ler:to.,..ei; 
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comenten :el -texto posterior -a su-" lectura imi:-11..:.-.:t que 

relatar lo q~e p~ra' ello$ fue sign!fÍcati.vo. 

2..:..§...:_ Comprensit.n ~ le•:tura. 

-La mayor parte de los docentes plantea;; que uno ·de 11:-s 

pr'bblemas pedagt.gicos mAs fuertes es que·lori:a.lumnos. i:io lc•gr~•, 1..11;"' 

comprensibn da los textos escolares, adelflAs de- que no tteneñ 

gusto por. la lectura. De acuerdo-con Lbpe: RUbio los ·Chic.:ii. no-

leen porque el problema estl1 que aaben leer. "El 

acto 1 ector e>;tremadamente comple.Jc•. Obliga a utili~al"', 

.ia" partir de un input visual Co tltctil en i::l cazo de los •:li:;)g1;1 ... :1,--

los procesc•s de comprensibn, atencitm y memoria, las tr'es 

actividades principales de nuestra mente. El acto l~ctor ~~ 

oiempre perfectible y si no pu¿r:fe mar' e ar se un "pune f in.;.1" 

en su aprendi;:aje tampoco puede marc.;.1r-se "un punto inicial" <E.1). 

Leon, J. plantea que la cc•mprensión es un pl"'•:u.:eso en ~1 

cual intervienen tanto texto como ~ujeto, el sujeto debe ap•~11·tar 

sus conocimientos con el fin de inte.-actuar con el text.-, y t.;)grar 

como re~ultado del proceso ld representaci~n de un si9nificadQ. 

AdemAs considera que la comprensi~·n de 1...m te: .. to, es el 

resultado proceso -que depende no s6lo de las 

caracterlstic-as y estructura del propio te.-.:to, ~!neo tamti~n de 

los conocimiantos y estrategia~ nacecarias a los que r~curre el 

lector para comprender, retener y aplicar la informacibn quo 

extrae del material escrito" (6:2). 
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De acuerdo con F'rank Smlth la comprensi¿.n es dar~ r_espuesta a 

las preg-Ll:ntas·_que .. formulamo& cuando hacemos uSo de la predicci6nf 

también comento que un'o comprende en la medi_da en que in.~egram•:is 

nuestra informacibn no visual a lo~ textos. "La comprensilin no 

una cantidad,· estado- de 

sin resolver" CG3>. Cuando uno estA leyendo estA prediciendo, 

por. medio._de la pr_-edicc:i6n ~s que se le ~~ode' da~ sent.ido .. a 

lo escrito. Segtin el autor es rara la vez que una pr!fdic_cibn 

falla, 

significado del texto va a tr.ita .. de retaC:ionar- esta nueva 

experienciil c.on su marco de referenci.a. 

Para Solé comprender un te~;to tmPl ica poder" 'Cfe;;;;d-1t{c·-~r1-i:. 

y disponer de conocimientos previos pert inentetl _que· p~r.mita_i:i'. 

intarpretaJ' contt:!nido CEA>. 

Goodman considl:!ra qua la comprr=nsitin es_
7

{~ construccit.in.:· 

:fe significado a partir de material gi-Afic~~ -~~ ~:~fr/. d~, 
te.'ICto. Si no construye- S;ign i f _ii::acfo .ilQun·o -eritonc·es 

hñblamos de una dE:!.::odi f icac H·n de graflas a ._~onidpa. 

Tambilm dice que para la comprensitiri-el lector .hace uso de 

tres tipos de informar.ion, estas son: la informacibri 

sembnt ic~, grafofonl!tica y sintllc:tica. El uao 

que-el lector hace· de-estas informaciones serk-de acuerdo a--~-~,_-

sus necesidades; ya que el lector desde esta perspe•:tiva es un 

sujeto activo que construye el significado del textoe 

En si la .::omprensi6n puede ser caracterizada como una 

actitud .i..:~iva p•.;.r parte d~l lector encaminada a la construcci6n 
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de un s1gnifir.ado ~ partir de un te~to. El signifii:ado estA 

•:ono;~ituldo por las diferentes relaciones que el lector establer.e 

con la informacibn que le aport,¿. el te>:;to y 1.:.. que ~l poseEt de 

antemanc.•. El significado no es una carac.ter\sticc<. intr\nsec.:.. 

del te~to; el significado construye a lo laYgo úe la lectura, 

c.;,nf.::r"me lee que que 

aprueban o recha:un. En otras palabras el sign1fic~do va 

construyendo en la medida en r¡ue ac.::imodamos informaci6n nudva 

es la p..-edii:cii!on, sin embargc• hay q1..1e ten..:r presente que par.:. 

que haya una dC:titud a~tiva por parte d~l sujet~ respect•-· • ~~l~ 

prc•i:es.:i es bbsicc• quu C•.:mside..-e que la ta.red. a rec:11l i..:ar l:?S 

significativa. En 

seY !!. ab.:·rdada 

contrario l~ compren~i6n de lu l~ctura 

tarea a~colar m~s ~ la 4ue hay que 

re~ponder seg~n las e~igencias del maestro, sin importen 

realmente el mateYial que se est~ tratando. 

Poi'" lo regular en lC\s prbctio:c.::. e!';-:Ol.:11-e.-~> que 0;:a h"'°':en ~·:;:,:,...-.;. 

la lectura se incluye tambit:-r. su evalu~1cibn. La$ e-.·~l·:. .. •.lone:... 

que se pueden considerar tradicionales establecen que $Et dE.'be 

~valuar la velo•:idad, el ritmo, entona•:i·~·n y o:-ralizao:iie•n 

·~orreCt-a da t'"Odcls - Y cada una - de 1-~s palabras contenida.a al 

texto; ~osteriormente se aborda la comprensibn, ~sta es 

tr.;ba.Jad<Ji por lo l"'egul~.-, mediantt= pYeguntas dire.;tas l"E!i:-¡:;.e•:t·:· .,. 

cierto pasaje del texto y se pide que se diga exacti\mentP. l•:.< 

expuesto en &l, de tal suerte que lo que se eval~a n•:• 

es t.:..nto la comprensibn de lo le!do, m.!1.s bien 



evalli.:i la memor·~a a coYto ·pl.:.;:o. 

Desde la perspectiva de la lectur~ com? proceso no 

pretende encontrar 

comprenSi¿n y ubicar al chico en ·determina.da c~tegor1a 

o nivel, mbs bien se trata de anal·i::ar·.las,_lectur"a.5 y el 

relato postF=>r ior que hacen; ~stos dato!:S proporcionan, seglin. 

Goodman·, la comp~tencia. _que el lector_ tiene n~spec_to a la 

le • .:tuYa. La •:omprensio!on e-xpres.3da por nledio de los 

desacierto!: que los lectores cometemos al leer, d.sdo quo l .. '1. 

calidad de estos refleJa en qu~ medida el lector estA centrado 

obtener ~igni ficado de lo expue!:>to en el te)". to.. El pedir que el 

sujeto relate lo que entendi·~ al finalizar su le•:tura mu~stru la 

retenci6n que tiene del significado. En otras palabras el relato 

permite dar cuanta de la c•:imprensibn, de lo que fue significativo 

P"'",.ª ~1, t:imblbn mu~str'a l.,_ organizacibn qua ha•:en los 

chicos rebpacto a la nueva informacibn. Da hecho el bxito en la 

comprensibn lector.;1. se relac1ona c·:in las¡ e:..pel"iencias previas qua 

el lector apor"ta &n cada acto de lectura. La comprensi6n lectora 

desde est.a perspectiva estA en funcit.•n da la compr"en'3i~n que se 

tenga del leonguaje, y er1 st de la compl"ensi~n en general. 
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Capitulo 7.· Ci~gos y videntes. Una experiencia -de lectura 



2..:...·.Ciegos ~videntes. ·Un'a ft,.,periencia ª ~ 
Una de l.:t~-pr_in~,ipalf_!S c~asas _que dieron ,-orige:n a este 

trabaJo_ es. la :poc'a .infol"maci6n_ con_ la que contamos s.obre los 

ciegos; por lo régular nos deJamos llevar por sup'?s,Ício~es 

vaga_s que 2arec_en_de sustentos tebrlcos_·fidt??ig".'O~~ En._ es~as 

condicones es evidente que socialmente se les conciba cómo 

suJetOS imp6Sibilifad0s de desarrollar -una-vida'S.¡;~9-j~,:;~-~ a·1a 

del vidente. 

Dentro del •rea escolar se pretende que los chicos se 

integren a las escuelas regulares lo antes posible, lo cual 

diflcilment~ se lleva a cabo. Una de las ra~ones que impiden 

dicha integracibn ea qua a la luz de los videntes se presupone 

qua el ci&go ~omporta un de&arrollo particular que por si 

mismo deficulta la realización de actividades escola~es a Ja 

par que el vidente. Por lo anterior consideré interesante 

abordar la lactul"a y su compl"ensi6n ir1vidt~nte, 'I videntes. 

Las' invest igi'c i•"71nas que han ljevado a cabo nuestro 

pals respecto al tema son la de la Dra. GonzAlez y la de 

Mt.nic:a Mobal"ak~ Ambe\s sf,_o <:entran propc•ner rnetodol ogl~s 

para la enseNanza 'I aprendizaje de la lengua- é6Crita; 

Coinciden en qua el aprendizaje repet ic:iibn meclinica ·da 

acciones sel"fal ande• c•:omc• base de todo aprendiza.Je el ansayo y 

error. L.:1 di fer ene i a fundamental entre estas inve9t ig"ac iones 

es el sistema de escritura lectura, la Dr~. Gonz&lez trabaja 

por medio del sistema Braille y Mbnica Mobara~ con caractel"es 
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grAficos. 

Otra investigacil!in reali~ada con los ciegos en México es 

la ~ue reporta Angeles Lbpe:, quien trabaja desde 

petspectiva con5tructiVista del aprendi;::aje .. se refiere o:\ la 

eser itura c:onvenc ional y los e ieg•:•s (65). Al.In cuando nr.> es 

est1,1di.:t Y .. elativo a la lectura de los invidentes, e'i decir' a l~ 

_. lectur:a en el sistema Braille, la 1nvestigacil!in muestra datos 

interesantes sobre el conocimiento que ellos tienen S•:ibre lL"' 

escritura convencional de los videntes. 

Los su~tentos te~ricos de los que parto para realizar la 

e;ieperiencia sons el invidente sil igual que el vidente 

construye el conocimiento por medio de sus acciones con el 

medio que le rodea. 

La lectura es un proceso flexible en donde transacc.l·oñ.an 

autor lector' por medio de un texto grAfico con el fin __ de 

obtener' un significado. Dicha tl"ansacciOn· es po~ib.le en la -

medida en que se relacionan lsi infor-maCio!.in-,Vi<ai.aat- y ,~ta· no 

visual. 

Las estrategias que se utilizan al le&r prmiten validar- o 

repr~~rar las hip~tegis quo se hacen a lo 'iar9o·d~ la lectura. 

Los desacie-rtoi> son indicadore~ de- ld c~mpr~OS100--que-- se 

estA teniendo del texto. 

estas ideas pasemos los aspe.: tos 

metodolbgicos de la experiencia. 

L..1.:... Aispe.:tos metc.dolbqicos. 

El problema considerad•:) en esta investigacit.n es si loa 



ceguera se relaciona con el tipo de as~rategias qu~ 

utilizan en un acto de lectur-a. Par-a poder- 'pr-ob .. "r: lo anterior 

se recurre al anAl isis de las lecturas .~Je.cUtadas p.;•I' dos 

grupos; invidentes y videntes. 

La hipbtesis que se sustenta es que ~l ciégo· h~ce uso de 

las mismu.s estrategias de lectura que- el- Vidente. -

ObJeiivos espectficos: 

Determinar si las estategias de lect-ur.i. util iZádas·. - pol" 

los ciegos-difieren de las que·empledn lOs videntes. 

Pl"ec:isaY texto 

influyen en las estl"<Ítegias que --son f'.lmpleadas.par~-- su-le".=tura. 

Ubicar los t ipo:o de desoc ier-tos que se comenten en un 

acto de lectur".a en vo::: alta. 

Detectar' si existe relacit..n entre el_ tipo de· desaciertos 

qua se comenten en una lectur-a, con la pr~senCia·o aUsencia de 

visibn. 

Seleccibn y caracterizacibn de 1-a muestra. 

El haber' delimitado previamente reali~ar la investigaci6n 

con nihcs que cursaran el segundo ario de pr"imario sa debi~ 

bAsi~ament~ a la~ caracter-lsticas de la enser'lanza del sigtema 

Braille. En el primer- ario los obj~\; iYos que se -_Per-i;Úg-Ucm 

tanto en los invidentes como en los vident~s es que loG nirios 

aprendan a leer y escribir. Durante el s~gundo ario se siguen 

trabajando estas Area:3 per":.0 no como objetive• central. En 

rela.:.ibn con el sistema Braille las care.-:ter\sticas de este 

lai- mismas que si se trabaja poi- medio de caracteres 



comunes .en cuanto a que,_-a cada grafla le corl"'esponde un signo 

Brail le~ Ya en el. tercer aNo l'os ·ciegos empiezan a trabajar 

con el Braille abr-eviado, es decir, se intr-oducen signc•s 

especiales que representan abreviaturas y\o terminaciones, lo 

cual no sucede con los videntes. Por lo ante~ío~ es quo 

con~ider~ m&s viable trabajar con chicos de segundo aNo. 

Las caracter1sticas que se tomaron considera.e i~·n 

pi\ra seleccionar la muestra fueron: que los chicos .h1.1biel""an 

accedido la lt?ngua eser ita p.:ir medi1:i de 

(fon&t ico), que cursaran poi" vez primera el segundo arro y que 

no hubieran le!do los textos propuestos par.:i. la ínvest iy.a•:: i~·n. 

Las edades de los chicos fluctuaron entr~ los 7 y los 11 

al'fos. 

Lc•s invidentes el"an parte del Instituto Nacional para la 

Reh~bilitacibn de Ciegos y O&biles Visuales¡ el grupo c•:in el 

cual se me autoriz~ trabajar estaba constituido por b niNos. 

Uno de el los ara repet idol"', otl"o rei.: i~n habla quedt1do e i<.?go 

por lo cual no manejaba el Braille y otYo estaba reportado 

con deficiencia mental; por estos motivos es que la ~elecei~n 

de sujetos responde a un muestreo poi" .juir.:io. 

En lo concerniente a los videntes, primeramente ubiqub un 

grupo que hubiera aprendido la lengua eso:l"ita por medir.• del 

mbtodo fonbt ico, pos ter tormente sel ecc icnb de manera a! eator ia 

los tres chicos que rormarlan el grupo contl"ol. Ellos 

estaban inscritos en la escuela oficial Arabia Saudita. 



Matel" tales. 

Para determinar los te~tos con los que habrta de trabajar 

tomA! como baso ·los plantamientos de Go•:.dman refetentes a que 

l!stos fuer_an lo suficientemente la'l"gos que e~tablecieran Uí1 

inic io,:;un dt;!sarrol lo y un final. 

Las' 19ctUras se seleccionaron del libfo de Lectul"aS de 

Sagundo ano de. la SEP. Cabe aclar'ar que 

con-su t_ranscr.ipcil!in. al sistema Byaille. 

L~-~p/f~k-r-·_,}:ec:t4 .. a ·-ful! "El Tlacuache", es una nar.r~~_}en_ e~:__:.:,_.._ 

donde Se describen las caracter\sticas y actitudes d.f:!l a_i:-iimal, 

el texto estll integ.,ado por 6 oraciones y 104 palabras~ El 

-- s~_gund; __ .te~-t-0 cibordado ful:! la flt.bula "La Zo!"ra y la Ci9Ue1'18._", 

esta _presenta como caracterlsticas ser un relato ficticio -en_ 

doñde los' protagonistas animales inanimados cuyas 

acciones sirven de ejemplo para de ellas sacar una 

consecuenciaJ la consecuencia es llamada com6nmente mo'l"'aleja. 

Se compone de 11 oraciones y ·.:;a1 palabra=-. Aqul es importante 

hacer notar que los te~tow de los videntes cuent•n con 

ilustr-aciones sot:-.»e el contenido de ellos, siendo que con loS.-

ciegos c·omo es de esperar, s•:•n hojas bld.ncas escritas en el 

sistem"' Br"aille. 

- Pr'oced imiento. 

Una vez que logrb la autori:acibn por parte de los 

dir-ectivos de ambas escuelas, tuve un~ entrevista con los 

maestr-os de grupo en donde coment& los objetivos da mi 

invest.igacibn a.sl come· tambi~n lds nece;idades que debla 



cubrir para llevarla a·cabo. 

la Poblacitin; 

CorÍ' ·ayu~a de ello:is seleccio.:oné 

Poster:ior:mente· platiélu~ con los nil"lo5 con el fin de 

delimitar si est.at?ar:_1 C!e acuerdo en tl"abaJar conmigo. Durante 1 ~ 

pl4tica, les hice .saber que tendrlan que leer como ello::. s•:•l lan 

ha~'étlo, que· lbamos a ut il i::ar una grabadora y que una ·1e= que 

terminar·an la lectuYa comentar!.an lo que hablan entendido de 

'el la-. _,Los seis chicos se mo~tral"on dispuestos a trabajar', como 

-_dató·- cur ii?~o-'comen:to· que todo~ estuvieron ansiosos-_po_r escuchal" 

la· ·reprodúcc ibn de sus voces. En una segunda visita trabaJamos 

con el texto "El Tl.acuacheº, y en la ltltima con la fAbula "La 

·zol".i-'.a ·y la Cigtlet'ra. 

Los ~ctos de lectura se llevaron a cabo _en las e~~uel~s 

correspondientes, fuera del sa16n de clase al que perleneclan, de 

hecho intenté tomaran esta situa•:ibn como una actividad escolar 

mAs. El lapso entre cada entrevista fue de serna.na 

aproximadamente. 

--~ ~ Qg, resultados. 

Para clnal izar las lecturas utilicé el ...iguiente 

procedimiento. Conforme los .::hi•:c•s iban leyendo hi<:e alg1 .. 1r,as 

anotaciones que considerb importantes, como en el caso de los 

-ciegos en donde d~s de ellos leen con los dedos indices de -aniba-:; 

manos, siendo que el otro ut il i.::a bAsicamento el dedo lndi.:~ de 

la izquierda.. En un segundo momento, poi" medio de la~ 

grabaciones corroborb las lecturas de los nil'los palabra por 

palabra con el te~to original. De ~st¿, forma puede ubicar las 
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estrategias que ut;,li::arón ·-asl - como ros desaciertos que 

cometieron. A cada.estrategia .Jtil;iz.;:\da le asignA.un punto, d~ 

tal forma que '.al f inai-izar,_..;el ·anlll i_sis·. pudiera cuantificar el 

m!1mero de veces que recul"'Y ian a una Lt otra estl"'ategia, los 

desaciertos· ta:mbitm fuel"'on tl"'abaJados de asta·- forma. 

Postel"'iOl"'mente anallcb cada desaciel"'to poi"' separado y en el caso 

de·- las -- insero.:.fones y sustituciones delimit!! su c:ategorla 

g~~~~t~~aL_y _liJ: pertinencia seml\ntica. Por llltimo traba.J~·con el 

anAlisis de los relatos paYa ubicar" la organi:aci6n·que hicieron 

respecto al material leldo y las relaciones que establecieron a 

partir del mismo. 

- En el del te:o;to El Tlacuache los resul t-ados se 

mo~traron de la siguiente manel"'ai ciegos y videntes hacen uso de 

las estrateitiias de predi·:citin, confirmacibn y autocoreccibnf de 

hechc1 la pn~diccitrn y li\ -:onfil"'macien son mi'yormente utill::adas 

poi"' los in" identes, l"'e:olao.:ibn con la autocorrecci6n la 

diferencia entre ambos grupos no fue muy significativa. 

En cuanto al tipo de des .. '\r: ier t.os co1net idos las di fttrenc ias 

entl"'e los gl"'upos no son representativas ni en nbmel"'o, ni en las 

caractel"'\sticas p,;¡l"ti•:ulares de cada uno d(! ellos con e;r;1:.ep•:\t.on 

de las regresiones. Al anali::ar las SLt·~tituc:iones y las 

inserciones por separado, encontrb que en la mayorla de los casos 

ten\an una per-t inencia semltnt ica, lo cual hace suponer que los 

chicos estaban relacionando su informacitrn no visual con la 

informaci6n del texto. En el caso de las regre~iones aparecib 

una difel"'encia impoYtante, lc•s •:iegos hacen uso de el la mur.:has 
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mA~ veces que los vidente~. 

Relacionando los relatoso que ambos grupos hic ierc•n re5opE:cto 

la lectura, podemos decir que centr'atc•n S....t interl>s p..:.r 

describir las acciones del animal tal r.:omo aparee.en en el tr.!xl.:1, 

incluso. con las mismas palabras y pretendiet"ldo llev.:.r la mis•nd 

secuencia. Pare..:e ser que l•:o significc..tivo de la le..:tuYa fue ql.le 

el animal se finge muerto, asl como tambilm su cc.l•:ir y bolsa que 

tiene la madre para guardar los hijos. Considero conveni~nte 

com~mtar que uno de los ciegos se refien;! a la bolsa de la hembr"' 

siendo que en el texto el tbrmino que apare•::e es madre. 

Al anal iz.ar la fhbula La Zorra y la CigUeria podemo.:..s observai­

que nuevamente <:.on los ci~gos quieni::?s hacen uso de la predi·::·::ibn 

y la c·onfirmaci6n con mayor' frecuen..:J.a¡ la di feren1::ia e.·ntl""e los 

grupos no fue tan amplia en ·:uanto al .o de la autocorl""eccit.in. 

En lo concerniente a los desaciertos, las diferencias entre las 

inserciones y sustituciones no son muy significativas, adembs que 

en su mayorla fuer•:-n semAnticamente .a•:.ept'3bles. Sin embargo, en 

el caso de las omisiones st hubo una c.Jifer'en·:ia importantE:-; si 

tomamos las frecuencias tal como aparecieron, los videntes 

tuvieron muchas rnAs omi~iones que los invidentes. 

»e'1alar que l:ist.:. se debil!i a que los nif'los se ~alta.ron renglones 

completos, s-i- e-Sto no hubiera ocurr'ido-, la difer'encia ~ntre 

ambos grupo~ no hubier'a sido tan amplia. En lo relativo ~ lü 

l""egr'esibn s\ hubo una dife(encia notoria. Los invidentes 

regresan al texto muchas m!i.s veces que l·:is videntes. 

En este texto los relatos tambil!n sc...n similares en amb•:J~ 
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grupos. 

texto Origin~l; ·'de:h~cho se.-~entran:en las invitaciones que se 

hac~n los.dos.animales y ~ci posibilidad d~ comer en un plato o en 

ur.a botella• /!!qui obtuvimos datos interesantes. Po,. ejemplo, 
·., - . 

uno dS-'lo!i:.videntes 1ee \ciguerta\ en lugar de cigtlerta, al mc•mento 

de cómentar -Ja l~ctura contintia con la misma prr..1nun.;:iacibn, lo 

cual ·me hac·e pensar que no ubica y\o conoce dich•:. animal, de lo 

·ce;,~tra!"_io·; ·,·- considero hubiera corregido la pl"onunc i:3c i~n del 

té . .,.m.inO~ - otra interpretaci6rt pudieya ser' que la lectura nci es 

Otro dato interesante nos lo proporciona 

ot"ro lidente cuando relata que Ja zorra no podla comer en el 

bote,·' siei:"do_ "que e_n el te:w.to se hace.referencia- a una botella; 

hs~~ ~miuma.situaci~n se da con un ciego, ~l utiliza el t~l"mino 

envase. Estos ejemplos nos muestran que los dos suJetos est6n 

relacionando la informacio!.n que les aporta el te:-.to con la qua 

poseen de antemano. Por ~ltimo comentar~ que un invidente en 

lugar de leer invitaci6n lee envitao:itin, en un primer momento:, 

podr_ lamos pensar- que se trata de un desacierto, sin embargo, al 

relatar la fAbula vuelve a refel"irse a la envitacibn hecha por 

ambos protagonistas, esto me hace suponer que lejos de ~er tom~do 

como desacierto deba interpretarse como una cuestl6n merdmente 

cultur"al. 

De a~uerdo con los datos Qr"rojados por el an~lisis de la 

lectura oral de ciegos y videntes podemos decir que: las 

estrategias que utilizan ambos grupos en un acto de lectura en 

vo:: alta son las mismas. Los cieg•:is utili::an an mayor medida las 
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estrategias de predicci~n y confirm<icH•n en compara•:i6n eon lo~ 

videntes. L~ autocorrecci6n, en el caso de la narraci6n, 

usad~ por- ambos" gf'upos de manel"'~ similar" no siendo:• asl ~n el .:aso 

de la fAbula, en donde los cieg.;.s l"'ecu,.ren a ella con ,n&s 

frecuencia. La inferencia no fue e-r.plorada pueu.to que lo~ te·~tos 

explicitan todas las relacione;:. .::ntr-e le·~ prc•t'""g•:,r;.ist3.5. 

Considerandc• lo relativo:. a los de:;a.ci~l"'t•:is P<:•dt?m•:is ob:3el"vi:ll"' 

que en ambos grupos las inserciono:. y sustltu•:i•:·nes ~e muestran 

semejantes tanto en la frecuen•:ia c•:•n le;; que ':iU•:1::tditu·o11 

su pertin&ncia sembntica. En las ,:•misiones la fl"'e>cuencia por 

pal"te de los videntes es supef'lC•I"', coin·:• l•:i st:tf'falé-

oportunidad, esto se debio!· a que se sal tar•:-n ('englc•nes cornploto'..i 

de ah! que, no considero que este date. ptieda tomarsa como base 

para derivar de bl alguna suposici~n. En ambas l i<?ct UI"' a l ..:•s 

invidentes hacen un mayo ... uso de las regresiones. Ningunc• de los 

suJetoi¡ estudiados modificó la ubf.:a.ci6n de las palabr-ac;, p•::.r l.;. 

cual no reporto datos respect.::. a lClt; inversiones. 

Al analiza,. los l"'elat•:as de las tectLcras nuevamente nos 

encontramos qua los dos grupos mostraron un comportamiento 

semejante puesto que las relaciones que establecit::?rOn y en gonral 

la- -iMfol"macibn pl"oporcionada colncidi~ eri los seis nil'fos. 

Por lo anterior' podemos pensar que los chicos tionen intaYés 

en lograr un signl ficado de lo leido, es decir' tntel"'és 

por compl"'endel" el texto. 

Relacionando los resultado~ con los objetivos propu~~to' 

podemos decir" que: las estl"ategias de lectua que usan ciet;.tos / 
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videntes 1 as mismas. El tipo de te:r.to que leld•:• 

<narracibn-fllbula) ne• deteymina las estrategias que han de ser 

utilizadas para su le1:t1..1ra. Los desaciertos mostf'ados por ambo5 

gyupos ubican perfectamente dentYo de las mismas cate99rtas 

(inseYciones, omisiones, sustitucione,,; y regYesi•:.nes). 

F'lanteal"' este m•:.mento que la causa de estas diferencias 

la vi-oitin, l•:i considero atrevid..:•; mP. inclino a pensay que la 

responsable de esto pudiera ser" la modalidad sensorial ~Qn_la-que 

lP.en Conviene recoYday que l•:•s vidontes cuentan 

apoyos grhficos en cada lectura a diferencia de los ciegos. 

Derivando los resultados a la hipbtesis planteada p_odemos 

sertalar que los seis chicos i_nv¡;ost.igados utiliz~n las mismas 

estrategias da lectura. 

~ Conclusi~ne&. 

El desarrollo dlil ciegos y videntes cc.•mparte m•s similitudes 

que di fer ene ias, estas estAn dadas bAsicamente en •:.uanto al 

tiempo de adquisici~n de cieterminadas acc1ones y nociones, 

ejemplo tenemos el caminar. La suposicibn de qua los ciegos al 

d~ la vista cuentan un desarrollo extraordinario en 

su~ sentidos restant~s podemoQ considerul"la falsa. Invidentes y 

videntes tienen las mi·~mas posibilidades de desarrollarlos geglm 

necesidades e interes&s. 

ha dicho y se seguirA diciendo sobre la integracien 

del ciego a la sociedad como ur1 miembr-o m&.s de la misma, sin 

embargo cc•mo expuse en el apartado dedicado a ello, pienso que es 
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una situacibn di~tcil de lOgrar y lo_ que. es·peor, es que sin 

pretender '·.serio, somos -p~rt!._~ipeü de Ja marg-~nac-ibn ba.Jo la que 

ellos,_~e encuentYan. 

L~ ~~-~il-ia '-Juega un papel central en el desar'rol lo del 

ci,~goi en··'la.medida en que se ai:epte al nif'to y su impedimento es 

que, el~. in':'J_de~te podrA desenvc•l verse satisfactoriamente¡ aunado a 

e5to-= la-_~ escuela tambHm tiene un rol determinante. Se debe 

bÜ&car:- y Seleccionar la opcibn educativa mbs viable tomando 

cu~nta las caractertsticas del •:hico. Desa ( .:•r tunadi\rri~nt e 

nUestro pa\s contamos con pocas alternativas para ello5. Ahora 

bi_~~·-· si partimos del hecho de que los ciegos tienen una 

in.tal igenc ia y personalidad equiparable a la de los videntes es 

import•nte trabajar y concientizar a la sociedad sobre lo5 

beneficios que reo:ibirtan ambos al educa!'"se co:.njunt;1mente. 

Las investigaciones que han ralizado UaJo diferentes 

corrientes posio:ol6gicas con los cingos reportan que 

las diferencias entre un•:is y otros no son determinanat•~ ~omo 

para hablar de una psicologla de lo$ inviddntes. 

La teor" ta psicogenét ica nos presenta al •: iego ..:orno 

sujeto C•:ignoso:ente .:apa:o= de .::onstrui r su r-eal idac.J por medio de 

sus sentidos restantes. El desarrollo del invidente es paralelo 

al del vidente excepto en cuanto al tiempo en que ~e adquieren 

alguna~ nociones, no en la cualidad de ellas. 

La educacibn d~ los ciegos ha pasado por diferentes elapas y 

modal idade..:;, desde consider-arlos seres nF..gativc•s a la sociedad 

hasta la o:oncepo.:i<!on ao:tual que pretende integrarlc•s las 
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escuelas yegulares lo 1nb.s pronto:. posible. 

Las mc.otodologlt?\s que se utilizan con lo& invidente& son las 

mismas que se emplean con los videntes, de hacho 10 qúe varia 

los materiales y sistemas c•:m los ·que el ·ciego debe trabajar. 

Como caso concreto podemos cita,- que los ciegOS- y-- videntes 

aprenden la lengua escrita por medio del m&todo fonético. La 

diferencia entre ·ambos- es el SistemaJ - los viC:tent.l!s utilizan- un­

sfstema de -car·act_eres grllficos y los c_i_~go'ii_ el -~_is"t_&_ma·-~ra"J.~ú!:;---

La escuela tradiconal concibe la lectura como una ai:"t'ividi:\d 

me-CAni"ea de decodificacibn de sonidos, considen1ndo, la 

cOmpY9nsi6n como una custi¿.n -merf.'mente cua11tita.tiv~.- m_~s );_9e __ _ 

cualitativa. 

La lectura como-proceso implica caracterizarla como una 

actividad c'onstructiva en la cual estA.n inmersos lector y aut·or 

por medio de· un texto. El lector construye el significado da 

este en la medida en que acomoda a sus esquemas la informacibn 

q~a_ e~ -te!l<to le aporta. L.a o::omprenoai6n es una actitud activa que 

ti~ne su basamento en las estrategias de predicciOn confirmaci~n, 

in fer ene ia y autocorrecc it.n. El •xito en la comprensi~n se 

Yela-:-iona con las e'.<perieno:ias previas que el le•:tor ap.:•rta al 

momGnto _ de __ lee,r_, -·"~fl_ otra~ palabras la comprensibn eo¡¡t• 

determinada por las Yelaciones que el lector establece entre la 

informacibn visual y la no visual. 

Ahora bien, tomando consideraciOn los postulados 

anter tormente planteados sobr& lo que es la lectura y con b~sa en 

loa resultados obtenidos en la investigacibn realizada podem•:•s 
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conside'r.ar~ __ que en el caso de los !>E!is .::hio:os estudiados lá 

comprensi~n 'de la lectura es semejante. 

Sin pretender generali::ar e<z.t.•:.s datos a lot:. •:lego;; de 

segun~o al"ro,. mucho menos a loCJ. ..: iegos esco1 ar !::a.dos c.:in:=;íJerc• 

que _contr_ibüyen ·en cierta medida a consolidar l~~ CC'.'_r:icep~iOn de-1 

ci~go como sujeto capa= de des.::1.ri'c.l lar::;e esi:olaYmente ü; la p.-llr 

que _el vidente. 

Lo anterior nos lleva enfatizar la p6s.ibilidad de 

integraylos a escuelas J"egulare"J lo ¡inteS. posibif:i. 

O• las 1 imitaciones mbs impo1''ti\ntes l~ 

investigac itm, fue el haber cont~do c1:>n una muest!".A tc-n redu•: id .. ~ 

sexo famenino y el p~n:o tiempo que se me autol"izo!t para trabajar 

con los chiccis. 

A pesar da l..is limitaciont=~ s&l"fill.:\das considero que l•::is 

resultado~ a.-roJ ados por asti\ inve'i<>t igac. ibn .:iunados .: 1:.n los 

rep'?rtados pe.. los invest igadol'es de } ,":\ 1 tne.l poi.:•:igerll.>t: i·:.:i., 

ito<stc•s per1niten pensar que la ceguerd no impone un dasarrol :,:, 

pa.rt i.:ular. 

"i.nvest igac ibn com0:i1 

textos -di ferent.?~ 

inve~tigar la -:omprensi<!rn por m0dio df.? 

los esc:Ola·es, por ejemplo nota 

per iod!st ica. Analizar la co¡nprensi~n leo:to:•!"a tomar1i.Jo c•:•mo.:• bci\Sc: 

trt;.:S grupos. Videntes, ciegos y '..'identes que tengan que hac1n use• 

de la modalidad tActil al leer. Investigar bi las ilustraciorles 

que tienen los textos escolares influyen t!n los l'Olo3t..:•s que 1•:'1$ 
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chicos hacen sobre ·las-l
1

ectur-as. Indagar si laa caracterlnticas 

del m&todo con. el -~ue los ni~os han aprendido la lengu~ escrita 

se relacio'na ·Con las estrategias que so~ _ut~lizadas al leer. 

Investigar- , coiri~:i'se'da la comprensibn en los ciego& que usan el 

·a .... a u l e-_abr-·eviado. 
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Estrategias 

PrediC.:: i~n 

Confir"nlacibn 

Autocor"reccitm 

6 oracionea 

104 palabras 

El Tl ac:uache 

Ciego• Videntes 

62 13 

71 1:3 

16 11 
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Estrategias 

Confirmac: i~n 

·Aut:oc:orreccibn 

11 oraciones 

281 pal abraa 

La Zorra y l~ CigüeNa 

Ciego~ 

118 

121 

53 

110 

.Videntes 

45 

3'3 

24 



Desaciertos 

Inserciones 

Omisiones 

Sustituciones 

RegY~9ion.es 

6 ora.: iones 

104 pal abras 

El Tlacuache-

Ciegos 

2 

7 

54 

111 

Vidente~ 

4 

6 

10 

11 



Desaciertos 

Inserciones 

Omisiones 

Sustituciones 

Regre•iones 

11 oraciones 

281 polabras 

La Zorra y la Cigüeha 

~-~iego~. Vide~_tes_ 

17 17 

35 28 

91 29 

• Corresponde al nf.tmaro de· pal.abras que no se leyer.;:.n, ya que 

los chicos se saltaron renglones completo5. 
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rnserc iones 

El Tlacuache 

Ciegos 

Categorl~~sint~ctica F'."rec:úencia SemA-ñt icamente 
-Aceptables no ª~!='ptabl_Fis 

articulo 

pronombre 

Tot.iles 2 2 

Videntes 

p..-eposicibn 

c:onJunciOn 2 

adverbio 

Total as 4 3 
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Inserc:.iones 

Ciegos 

CateQor la ·siritAct iC-a 

c:ollJúnc:ibn 

articulo 

prePosi~_i.~2;. 

verbo 

sustantiVo 

adJetivo 

. -:. Total es 

Videntes 

sustantivo 

preposii:io!ln 

articulo 

pronombre 

verbo 

adver"bio 

conJunc:itin 

-·Totale..-

La Zorra Y:la Cigilel'Ya 

3 

-5 

2 

17 

2 

6 

4 

2 

17 
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SL!ml\nt icamento 
Acept.;ibles no ac.ep•.:.:.:iblo;o 

4 

3 

6 

:: 

17 

2 

6 

3 

2 

16 



Omisiones 

Ciegos 

Categorla sintkctica 

pronombre, 

Videntes 

prepo&icibn 

conJunc ibn 

pronombre 

Totales 

El Tlacuache 

Frecuencia 

2 

115 



Omi<;¡iones 

Cieyos 

Categorla sintA~t~ca 

pr_eposic}bn 

ad:Jetivo 

c.onJunc ítin 

sustarit ivo 

-.ir t lc-~1>0--.?~, 

pronOmbr~ 

Verbo 

Totales 

Videntes 

eustanti'vo 

verbo 

adverbio 

Articulo 

preposicibn 

_ pr?':'~-~bra 

Totales 

La· Zorra y la CigUel"1a 

11€. 

Frecuencia 

2 

12 

13 

12 

5 

10 

b 

7 

:: 

5€. 



Sustituciones 

Ciegos 

Categor)a_ sintAc!t_ ica·---_-, 

-pr:eposi:c ibn"".:'art tcul º-'º~ 

art ~~ul ~~-ªr~~Y~ui~; 
verbo~v&rbo. ,/ 

Totales 

Videnteo 

ar t lculO-slr t lCul o 

'preposiic ibn-verbo 

conJuncien-pro~ombre 

artlculo-preposic16n 

ad Jet i vo-.. ,dverbi o 

a~je~J yo-:adJe_t i vo 

verbo-verbo 

-:.ustant i vo-sustant ivo 

Totales 

El Tlacuache 

FrecUenc ia 

2 

2 

2 

7 

- - l -

2 

2 

10 
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Sem6.nt icamente 
Aceptable~ no-aceptables 

-1 

2 

2 

G 

1-

2 

9 



Sustituciones 

La Zorra y la Cigüeha 

Ciegos 

Semluit i..:amente 
Aceptables no dceptables 

praposici6n-preposici6n 1 1 
prepasi~ibn-verbo 1 1 
canjunc ibn-adverbio 1 1 
verbo-verbo 8 8 
adJetivo-arttculo 1 1 
verbo-con.Junci/!:in 1 1 
ad Jet ivo:.-ndJt.-t.ivo 2 2 
sustantivo-sustantivo 4 4 
conJunci~n-preposicibn 2 2 
verbo-sustMntivo 1 
prepo•::..i r. i6n-adjet ivo 2 2 
preposici6n-~rtl~ulo 1 1 
vorbo-adverbio 1 1 
adverbio-ad.Jet i vi:i l 1 
sustant i v.:i-verb¡;, 2 2 
adJetivo-~ustantivo 1 
adjetivo-verbo 1 
otros (pr onunc i ~'le i>!.onl 4 ::: 

Totales 35 32 ::: 
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Sustituciories 

La Zorra y lp CigUeNa 

Videntes-

Semb.n t i e amen t S. 
Catego~!a $intActic~ Frecuencia Aceptables no aceptables 

sustantivo-sustantivo 2 2 

verbo-verbo 8 9 

prepc•sic itin-adJetivo 

sus.tant ivo-adverhio ~ 1 

c:onJunc ibn-preposic i6n 2 

varbo-advarb io 

~. t\cul~-art\~ulo 

preposicibn-art\culo 

3d~erbio-ad~erbi~ 

otros Cpronun~iaci~nl 9 G 3 

Totales 28 24 4 



El Tlacuache 

t Qu~ animal· m•• simpAtico es el tlacuache! Es de color· 
'.. . .··" ·.. ·_ 

oscuro, trep_:a ·~~c.il_m~nt_~ a los b.rboles val iC!ndose dé su cola 

~a~ga. ~. ·;uei~e~ · LO' mlts· c:~~ioso"· dei'·'t1.:i~ua~he. es ia- bolsa 4ue 

la 'madre ·-:·~~:¡:~e en:-~~-.~~¡·~~·~,.~ :·~-~r.a·."·~~;-~-~~~::-.~ :. sus 
' , ., ' ''.:'( -.-.:_''. 
p·a~~cid·~-:::~ -:}'~ ·.d~Í ca.~gl:'r:~· 

hijitos; muy 

. . -

--- ·' suei·;:;,~ ~<;;·1a;~a -~·.; f6s ._, ;:.JO_s,·" ascoñde -··¡a~;~"áb~~~--e~tr~c'l as·_ patas-- y 

con.tiene la' yesPtr·a~ibn; pero !Ú en este momento SP. ··1<:1-· 

ar-r-oJa.al agua, deJa.de fingir- y lo_que-hace 5alvarse!--

t Ah; qut- tlaCuaChe tan rrlarios~! 
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La Zorra y la CiQtlel'fa 

Hacia much+:i, tiempo que la ;:orra y la cigtlerra no ae. 

velan, y un dta se encontraron por casualidad. La 

cigUeha era una gran seNora, pero a la zorra no le 

gustaba que fuera tan presumida y penst. hacerle una 

broma pasada .. 

Oespu&s de platicar un rato, dijo la :orra_: 

-Oabemos celebrar nuestro encuentro, amiga ~igUeNa. 

l Por qub no vienes a comer a mi casa! 

La cigüeNa acept~ contenta, y alegremente acompah~ 

a la :orl'"a a su casa. 

Al lleg.ar la hol'"a de la .;ena, una exquisita comida estaba 

servidd en lcl mesa, pero la :orra la 10.:tbla puesto sobl'.'"e un 

plat;.;. liso como lc:l palm~ de la .nano, y mientras ella comla 

gustosamente, l~ pobre cigtleha, con 4 pico largo 

y punti~"J.gudo no pucJ.-:• probar b•:.•:ad•.:•. La =.orra hacia como 

que n..:1 vela l.:• que esta!Ja p,¡,s.1ndo, la cigu'=f'ra, que e-ra 

ml·/ bien !?ducada, hL::o C•:•mc• qw.11! e~t..,ba de onuy buen humor y diJo 

que la. •:•:imida l¿: t1ab\a g1..1-:.tad•:a mucho. 

fc·~o_t_icmpo despu~s, la ·:iguef'la invitb a comer -a la :;;:01"ra1 -

ld :;;:orl"<.\ pensb que era una lluena oportunidad para ~omer 

bien y sin gastar n.~da, \"alegre aceptb la invitae:i6n. 

En casa de la cigll~ha tambibn habL.1 una cc•mida 

r-iqulsima, pero no sobra un plato 1 iso, sino dentro de una 

bot el 1 a pan~ ona y con un largo cut:::'l lo, tan largo •:omo el 
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pico de la .:igUel'1a. La clgUel"fa devorb todt'I su •:omida, :t 

la-%orra, ~n cambio, pasaba y repasaba su hocico por el 

borde, estiraba la lengua y s6lo alcan:aba a lamer" el vidrio 

frlo_y sin_ sabor, mientras que el rico olor da la comid~ le 

llegaba hasta la naYi~. 

f"edro 

12::: 
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