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INTRODUCCTON

€l < trabajo. que pkesénto aborda’ el fema q§ ‘lé,‘léccura y

 comprensisn de la h}smé en Eﬁ{co ‘édnv raracteristicas
pafticulares, ciegos y,vﬁdenfes;‘ fgataérestg‘temé iﬁplica~
primeramente conocer cquitn es el”ciegc?. De- ahl . que . en. el
'pri&ér caplgﬁlazsé desar}olleﬁ brevé%éﬁte 1os a%}ectﬁs"f!sicos,
sociales y psicoldgicos maAs importantes que hudieran dar cuenta
ﬁobrrz las particul aridades de su desarrollo.

A - lo largo del segunde capitulo ze resefan algunas de las
investigaciones llevadas a cabo con base en diferentes corrientes
psicoldgicas que han real izado estudics con elles y los Lemas de
sus estudios. El hecho de desarrollar con mayor amplitud el apartade
carrespondiente a la teorla psicogenégtica, se debe a que
ésta nos muestra. a un ciego equiparable con el vidente en la
medida de considerar al  lnvidente un sujeto  c¢on capa:zidad de
congtruir su-realidad a partir de sus sentidos restantes. Esta
investigacidn se basa en la suposicién anteriormente planteada.

Es importante tambi®n considerar las diferentes etapas ¥
modal idades que ha-tenide la educaci®n de los invidentes, &stas
se presentan en el tercer capltulo.

Tratar el tema de la lectura nos lleva . en un inicioc  a
comentar las diferentes concepciones que se han tenido sc-brev ‘1a"'
misma y los mktodos y prcticas escolares gque se han “derivadao
de ellas. ‘ g

En 1o concerniente a'la lectura y ‘escritura de lscifiegos)

. ;



se . sabe, que dependeﬁ del si;ten'-ai Brr.aille'parké su. ejecucidng

parc “este  no’ es ni‘ha.side el anico. ‘i Dentra. del . ‘quinte
capltuls” se. déscfibe’la éQolucibn»da H{ého siﬁtema, “ast fcomd‘

tambibn algunas otras opciones que se: utllizan en nuestro pals

Los aportes :dg‘u,la' psxucloula genetica‘ ¥ 1a

psi;olingulstica principalmente, 'nos perm:ten actualmentg

caraqterizaf‘~a la Xectura como un broceéo mas que : una

en donde la comprensibn estd dada gra:ias é, 155

relacione

in'ormacien visual y la fo- visual. '¢Cbmo es que se originan

dichas relaciones Autores camo Kenneth Goodman y Frank

‘le:tor establare Centre T 167 que Cesiilais

Smﬁch plantean 'qua 1as relackanes que se establecen entre ?éf =

texco Yy el lector estAn dadas por ‘medic de las estrategias‘ qﬁérr
el Xectar utiliza a!‘leer. El sexto capltulo desarrolla estas
ideas. - ' 3 :
‘ ¢ Qué sucede en‘el caso de los ciegos?. elLa infofﬁacibn
E&ctil puede dar cuenta de lo que el vidente obtiene del texto
por medio de la vista?, Los cbjetivos de . la invéstigacibn sons
Determinar si las estrategias de lectura utilizadas per
lus ciegos difieren de 1las estrategias que utilizan  los
videntes. Precisar si las caracteristicas propias del textua
influyen en las estrategias que son empleadas’ para su lecturas’
Ubicar lcs tipos de desaciertos que se cometen en un  acte de
lectura en voz alta. Detectar si existe relaciZn entre el
tipo de desaciertos que se cometen en una - lectura, zon la

presencia o ausencia de visidn.



. pr;mera el segund

En al sépt imo

concreta

la investlgaclbn.

de

@ . lectura, asl como

es qua todos ello5 cursan por ves

rado de educacibn primaria.

cap!tulo 5e descrtbe la experien:xa .

<on los niﬁos, los resultados y las conclusiones de




Captiuls 1, D’esarrolylo del nifo ciego



1. Qaga:rollgk__L

n as'de inicxar cnn los aspectos fisicos del ciego conviene

ego. Popularmente la . palabra "ciego"

Da: de—un~punko de vista médico se. tienen
! Asociacibn ﬁedica ". Americana
cEguera absaluca. Inhapilxdad parayrr
céguaké econdmica. Inhabilidad para hacer

cua}quier' lase‘de trabajo para.el cual.la vista es esencial.

7Ceg&a(éfVOcécgonax.‘Un dafMo en’la vista que hace .imposible.
para una persona hacer un trabajo que antes podia hacer para
ganarse. la Yida. 4, Ceguera educacional. Una p&rdida de vista
tal ‘que hace diftcil, peligroso o imposible aprender por los
metodo; que son ‘comunmente usados en las escuelas (1).

De hecho, por lo regular, definiciones como &stas no se

emplean com@inmente: la defincifn que se utiliza en la mayoria

de los palses occidentales es la que dice "un ojo es ciego
cuando su agudeza visuwal, con correccidbn (c.c.), es de
Q2W/200_(E/BQ) © menos, o cuyo campe visual se encuentra reducido
a 200" (2). En las fracciones el numerador se refiere a la
distancia que se ve y el denominador indica la distancia en la
que un ojo normal debe ver, las cifras entre par&ntesis muestran
la conversidn a metros. ta agudeza visual es la medida que sefMala
la habilidad de discriminacitén c¢lara de detalles finns a una

determinada distancia. Ast podria continuar con muchas otras



defini:xones, que .de hecho a los que tenemos algo que ver'.on 1n

educacidn . -no nos dicen mucho es ‘mador ubicar a’los

ciegos desde un’ punto,Qe; sta educativo, ciego es el chxga

que abn cuanda pef:ibaflu mo' imienta ‘© calor no punde hacer:,

la escr{tura,_k:

uso del: papel ¥ lépiz par:

1eer [ en 1o que: e1105

establecida: esta: ﬂdéét

1.].77Asguctos f!sicos.

1.1.4. Desarrollo fls:co. Hay autores omoyéiliié Sant%ﬁ-qu;

consideran que para poder antend 2y el desarrallo del ciEgo~‘se’:

deben tener presentes dos aspectos esenciales, estos ‘se ref:eren al
gradc de visidn que tiene el chico vy el otro es la edad’ en  1la
cual sufrid la lesidn (3). Aqu1~e; iﬁporbante aclarar gue se vg . a
considerar ciego congénito a todo sujeto que haya perdido la visidn
antes de los siete atios, pues se considera que A @sa edad no-hay
posibilidad de retener imégenes visuales Utiles o ideas de color.
Para Santin el desarrollo del ciego estard en funcidn de escs dos
factores, de hecho -piensa que su condicidn de ciego va a -
definir su desarvollo fisice en gran medida. Otros autores coma
Susana Crespo y éaraidine T. 8chool ta) plantean que.al -problema
visual no retarda el desarrollo ni el crecimiento flzica

lo que se ve retardado son las habilidades fisicas que son apren-—
didﬁs por imitacidn como serla el caso de caminar: el ciego

al po tener motivacidn ni estimulos que lo  inciten a andar



apreﬁda mhs Earde gue pnvvidente;‘~5cﬁool seMala que hay
varias ré:oneg,hé(mlaé. cuales el Vdesérro)lo fisico y motriz

puede \-nréé r“e'trééado;’ & eseas ‘won la etiologla c2l problema, la

mcomﬁreﬁﬂbn, y.ila vsoli}épro'cécvcion, ‘entre ‘otras.

Lo que es muy’ impqrtaﬁte’én las primeras etapas del desarrcllo

e ensefarlos, a md\}e}éé, ya- que es real la restriccién vy limi=
tacidn ‘que iienea en’éﬁanta a.-movimiento, por esto es due se
insisée en qué desde pequefios. se les motive pgra que aprenﬁan

a explorar. -su cuerpo,. el medic en el cual se desarro.uan Yy su.
cuerpc en’ralacidn con. el espacio. Robert establece que los :
'movimientbs, las pasturas ~ y en general las actividades motorras
se ven afectadas en los ciegos debido a 1a exagerada proteccidn
de la que son objeato; considera también auvz el desarrollo de la
sensibilidad motora permite a su ves gque actividades creativas y:
ltdicas se desarrollen hac.a la vida en general:.:. La mayor‘la de
los “autores y especialistasrdel Area insisten en que son mAs las
similitudes entre ciegos y videntes en cuanto a crecinﬂent§ y
desarrollc que las diferencias (5.

1.1.2. Los sentidos. Hay quienes aseguran que los ciegos - al
cargcer: de .visidn, todos sus demds sentidos se encuentran mls
desarrollados que en los videntes. Analicemos brrevemente sada ung
de ellos, El tacto. Es importante recordar que este sentido no se
limita a las manos y dedos, incluye piernas, pies, en sl a la
piel; de lo anterior tenemos que ®l tacto responde a estimulos
mechnicos, térmicos, qulmicos, etc. Este sentido

proporciona 'la siguiente informaci®n respecto a los cbjetos:



textura,” gro:or, r'igidez, foi'ma y pe < b&sicamente. Por el!a

es que la ma; r!.a del personal quev

en can xderar al tacbo como

- mayc-r \informacienn, asl es coman escuch r lq

con 1 as manos"

vidades que el vidente reahza por‘medio dE la vxsta, uﬁ CaAss

-:oncreto es la lectura.

En :uanto a sarﬁeJanz_ as entre lo que es " 1a%]

parcepcibn t&:tix' .. la visual‘ Ves!:as no han sido distxnguidas

:laramente, sin emba(go, Hamm111 Y Crandell (5), cpnqlgyen que la

Botil

discriminacien Suna habxlidad “zuese. ‘aprende .y

desarrolla, nojes d qaracter,lsti&a y.excliusiva. de. los..

ciegos. ;
. ;sentido e% coAsidErado el sentido dn‘ la
"sel tidq'{f‘ de’la’distancia y el sentido de 1la
Toua que @ el "tacto proparciona informacidn
qque 'er:" = ‘se &a bésicamente por medio. de la ‘vn:.ta.
IAcluso hay alutores ‘que plantean que la audicisn  se aprokima
Bastaﬁte ‘a.la vlsie;n por @l tipa de informacisn que‘prapgr—
ciona;" a. . diferencia del tacto el olde recibe estimulacidn cons-—
tanto desds que 8@ _nace.
Dentru de lo que es la percepcibn auditiva haQu rexr.r;m ia 3
la "ecolocacidn®, &sta se refiere a la transmiz&n del sonide

la percepcidn de su eco. Los datos que proporciona  la

ecolocacidbn son, por ejemplo, direccidn, dimensiln, pre-



sencia de objetos y sujetos bAsicamente. ‘Elitérmino lov

acuha Griffin en 1958 (7). A la acolocacxbn se’ 1e ha llamado

tambi&n visidn facial, percepcisdn de obst&culos

el sexto sentido. Al respecto_ se han llevado a cabo dilerentes

estudios; Suterko vrefiere a Kihler (B) quian concluye en que‘

se trata de una habilidad que.puede .ser aprendida-por:cuglquie
parsona, siempre y cuando: se tengan'oldos normalas,'eh é “
especifico de los Eiegus, se considera una habilidad que
aprenderse y desarrollarse, aproximadamente desde el afic de edad.l‘

El olfato. El1 olfato proporciona datos sobre uhlcacién
principalmente; hay quieneé lo consideran secundarioc en raelacisn
con los descritos anteriormente, sin por ello restarle 1la
importancia que tiene, ademss de dar datos sobre la ubicacidn
brinda datcs acerca de la orientacidn de determinados lugares,
informacidn scbre e8! ambiente, las personas y objetos; a su
ve: manifiesta caracteristicas especificas de los mismos.
La informaci®n que el ol fate brinda, es muy diferenciada si se le
compara con el sentido del gusto.

El gusto también ha sido considerado un sentido secundario,
la informaci&n que nos brinda se refiere a sabores, texturas y
tamafios. Como dato curioso la profesora Barraga comenta gque la
punta de l1a lengua puede ser tan discriminativa que se han
reportado casos en los cuales las persanas leen el Braille con
su lengua.

Hasta aqul podemos concluir que en cuanto a los sentidos se

refiere, videntes y ciegos cuentan con las mismas caracteristicas



as! c‘om:o tamb”i'én 21! tener ;vlé ades” de - desarrnllar

deter:’ninéﬁasﬂhafa:
C-:-nv’iene‘,aclaraﬁvz'qﬂe se»ﬁabla‘d‘é 'hiy:oS",Cuyé anico prob"lemé

’En 1;:. QU‘E"\’E;VD‘ECFE‘ a»’yj\‘oc‘it’,ﬁegxqu'e se'ardql.:ieren‘ por medio de la
vista, es"déci‘r, nediscnes qus el’ ciegm no puede captar, son der
~jenplea, el col'ar, labluz ‘y la belleza flsica principalmente.

‘Lc-wen feld (91 céncretiza que la ceguera trae consige broes
1£mitacic-nés basicas. La -primera. se reficre  al. wloamen Srp i
variedad de sus expériencias, lo cual i1mplica que los  chicos
deben . utilizar sus  sentidos restantes para poder tener .ideas
concretas ﬁobrlé los objetas. La segunda limitacidn es en :
cuanteo a' la habil'idad ‘para manejarse, &5 decir en su moyvi‘l idad } "
ariﬂntacibn. Por bltime, la interaccidn con :
con el ' medio ambiente, pueste que  -al ‘estar ‘snp‘aa"ado

del ambiente flsico también se estad del medic social. .

1_2__ Desarrollo 5,;:'1;\‘1,

Villey ha aiirm'ado que-los. cliegos son susceptibies de
vivir . una. vida social “plena’ tal. como  los videntes' «Qoy.
L Salntseva q,“?ﬂ“”,.?,’ . qléﬁggrpl)g,sg;ﬁgl' de - los ciegos depende en
gran medida del conocimiento qué tengan"\ los ﬁadves sobre el

praeblema y sobre todo . de la aceptacidn o rechazo que hagan



de &1 '(11).

1.2.1, ;. La ramil'ia". Slempre que nace un’nifc ch.gc son los

‘?‘“r ; yli;‘ que.

padres qqieﬁes su!ren “a qran decep

enfrenten el problema ser& de:isiva para el désaru;c-l:lb géne}alr

del nyu‘lo.; Esto es en el caso qua el problema se. presente dasde: -

‘el nacimiento, in ~'gmbarg'; - se debe tener rasente Fque los'

yimpedlmentos 'ivisuqles :n'»uchas{ vgn:es.v;on =ipyregresives’
repentino:. “Los .. psicdlogos:- modernds aluden ‘a menudoa 1a
influencia qhe el . omedio familiar / lk'as prxmeras vivencias

infari}t‘vils; ejercen. en la vida'o-en la personalidad’ dr.-l Jadulte.
Agl phes,%ia familia, y ‘de manera especial la madre, ‘a trA;és )
'de‘ la cﬁa!‘tomi el niko contacte con el munde, condicionarhn

en. ' mayor -1 menor medida ~a . veces decisivamente~ el
comportamierito - posterior de la persona” (12), De hecho él que
haya un nific ciego en-la familié provoca uﬁa gran’ conmacidn

y desequilibrio en los padres; es frecuente encontrar’ én ellos
sentimientos de cuipabilidad extremss, La aceptaczi2n del
proplema s5e b.:?rna tan diflcil que no es raro saber de familias
desintegradas a ral: de este problema. Sommers (13) determina
cinco meqelos en cuanto a las actitudes y reacciones gque suelen
tener los padres hacia dicha problema. El primero carresponde
& una aceptacidn del nifto y su impedimento, el segundc se

refiere a la negacidn de 1los efectos que el impedimento trae
consigo; un tercer modelo implica una sobreproteccidn excesiva
principalmente de la madre, el cuarto encierra un rachazo

disfrarzado, aparentemente se acepta el problema, perc en . la

Fineluss



realidad 1>as actitudes sonk de  vechazog; el quinto-y Gitimo &3
el. re:l;la':c_; abierto. Segin -Sommers 1as’actitudes que interfieren
mhs- en él’ére:;mienta y- desarrocllo deVlos zhicos. son el ‘rectiazo
v la sobreproteccibn, por: lo cual son consideradas muy negativas,
puesto. que lejos de favore-:er: el desarrolle armdnica &n 123
sujetos, les restan opcrtunidades.

Se debe tener presente que los nifios-que nacen ciegos,
no tienen la esperiencia o antecedente del 5eﬁt;q;rq; 153 Qigibn:

en los casos en los gue la ceguera sé presentasgrady ln}e:.t,s,j»;,

es decir, cuando se pierde la viasta antes de’ loe: siet ﬁos,;_ ‘
las imAgenes visuales son muy pobree, de hecho et les debe-

tratar com> ciegos de nacimiento.

En cualguier situacién, la familiaHt{eHe una %afgé'
diftcil de realizar. Lo mhs conveniente es - que ée
proparcionen  al nifto los «:u‘xdadcs, -'ate;;;‘:;onés Ly-proteczisn

ersonal. 1o mas

necesar ios. para facilitar s@ deaarrc_-_lllou
cercano posible al que.pudiera ~téherb' - n‘;pmo'videhte. Mo esth
de ‘mhs reiterar ‘que.la sobvepfo:e;;.cibn:fe{ios;d_e ser ben&fi:a

obstaculira su independenc ié “pérédnal .

« 2.2, La ascuela; ‘ La eé:vqelé J'ueéa un papel importante en el
desarrolle  del” “nifo ciego. T""Un’é’ Ve “detectado el praoblema. - es
importante que la familia se informe scbre las alternativas
escolares que s2 tienen en su- comunidad, En principic  es
recomendable que sea una institucidn especial la que atienda al

ctiica para que se le valore integralmente y se definan ias



opc(ones"mes‘ viables “a :ada cnso“ en partncular. ] Exi sten’

di ferentes: modalidades de escuelas como ; la es uela r sid’ncial, .

la escuela’ integrada,' por eJemplo, cada una con caracterlsticas:

particulares, s( bien, an eodos los casosg.

se ref!eren a legrar un desarrollo bptlmolen

que el nifo asista a una escuela !avorecek;eh‘ éran medxda

su. sccializacidn, ya que va a intera:t ar:- con. otros chicos,

con las deocentes y en igeneral con otras personas enas a su familia.

Susana CrPspo considera que:.l

en que permita al nito descubrir 'y oriantar

aptitudes: . y:. ‘conducta..’ = ¥En'; rela:ibn

los ‘.videntes rlps ’objétivﬁsr' edu:atﬁvos g
en forma ““alguna’ya’ que el abréhqﬁzaJs no tf

directa <cori la . visién., Por ' lo anteripr

educativos. son los mismos para :iegos como para
escuela tiene como propdsito educar al ciego;
implica, como primera tarea, enseﬁar a] indi
ceguera y a saber vivir can ella, no a pssar de’
Para leograr una educacidn plena se debe d&rigi
el desarrollo y emplec de todas sus facultgde; ol
pueda captar y comprender el medic en el';ﬁal.se,

como el mundo en general. ~ R Lnan

Es conveniente que los maestros que trahaJaﬁ con 1cie§os
conozcan las caracteristicas de los padecimientos de sus alumnos:
con el ocbjeto de lograr mejores progresos en ellos, asl como

saber que ciertos padecimientos se asocian ¢on otras alteraciones



e inuluso lus puedEn acasionar./ Otros datos importantes Gue sa

deben 1nves la edad .enque aparece” el {mpedimenLo"

visual @ la»,edad de ingreso a’la escuela el seis, . si se tiene
'experxenkia escolar y de quée t\po, etc., toda esta informacidn
permitxrh al maestro una mejar labor. La profescra Crespo

proporciona algunas sugeren:ias a los maestro para =2quilibrar

de alguna forma  los piroblemas implicadas 1a Teguera.

Primeramente nbé dice que el maesiro debes conocer las acttitudes,

aptitudes y reacciones de los alumnos ia seguinda
sugerencia seMala que se debe saber cémo es el aprendizaje’ zn;°
los cilegos, culdles son sus necesidades especificas. asl Eamq sSUD
carenczias, saber c&mo compensar la falta de visisén y Xogfﬁf !g
aceptacitn del problema por parte del chicoj  por. Gltims plantga

que se debe conccer la manera de llegar a la  gente }ﬁaré, qué

acepte 5 los disminutdos visuales.

1.2.3. La sociedad. Los especial istas gnrei:&fea soincider en
el cefMalamiente de que los ciegos tiznen todas as posibilidades
de llevar una vida social plena, Jdesaforiunadamerte ‘1. sociedad
en general no se los permite; por lo regular se les margina
ya - sea meqiante~ sentimientos y actitudes de rechazc o en

trae

el <as»  cantrario, sentimientos de compaciin, Estx
comd> consecuencia que no sean aceptados camo un miembro mAs
de la comunidad. Lo anterior puede observarse claramente 2= el

hmbito laboral, por ejemplo, se dice que los ciegus tienen



tas misma'v;posiﬁkridades

adecuadam htﬁ

MExico niega a

deﬂ,partx‘:sp;’r de ellan Sy, “nes - dice

e:§a'tiéner por. meaorar las condiuiones de

egos . en: Héxico se debe entre ocras cosas, a que

esivlsta como sinbnimo “de mendxcidad, vendédorl

ambulante ¥ ‘an el maJor de los  casos dé maéiéoé también se”
'relaciona :oﬁ torpe-a y distracclbn .f . Seffala 'una
Vﬂsxtua:lbnr 'gue me parg:e bastanéé ’ dascr{pxiva' en
cuanto .a 'la. marginacidn Qque hacembs de' ellos inclusive " sin
pensarlo,  que es lo mhs grave. A . diferencia de lo que podrlan
pensér lz3 videntes, la asistencia al cine y al teatro as de gran
importancia para los que estan privados de la sz;a.~' A este.
respecto, Salazar explica: 'El cine, cuands ‘se trata de ﬁélfcu;aé
extranjeras, es un medio muy Ltil para la -prActi:afég ig};méé, y
en el casa del teatro, io atractivo es que el cqmporé;&ienfo déi
los actores lo captamos a través de la apre:iacsbn oral"‘kxe).
Considera gue la familia juega un papel muy importanté éh
la {nccrporécibn de los diegos a la sociedad;esta-debe-ofrecer- ..
las mismas oportunidades a ciegus y a videntes )
Atn  cuandoe las  instituciones y laos especialistas en el
&rea pretenden una integraci®n completa del rciege a la sociedad,

s se  puede considerar todavia que esta se lleve a cabo.



123 Asgectgs’Psicolbglcos.

© Parai. abordar :los aspe:tos psxcalbqicos es importahts

a-:larar' que ,existen ‘;'tras 'corrientes respecto a lo que es la.

psicolngla de os impedidos, seglm apunta Frampton.

Una uorr:ente conssdera que se debe hablar dL una- paxcologXa

..k,_r La segunda :orrlente plantea ‘que ‘se 'traba)g

de los xmped ido

por hreas espe:lficas en ssbe caso'hablarlamos de una,psikcclogla'

de lns cxegos. La txlhma ﬁs{s‘té en HQE ncn ex:iétefﬁné"'psi'cologla
de los impadidos. ; : : !

Ubicbndonos en el brea de lns c:egos propiamente, - hay. tres
cuestionamientos basicos que salen a relur'ir constantemente.

¢El ciego al cericer de la vlsta total o parcial cuenta
con una caompensacidn por parte de los demds sentid‘n:s?. ¢ Extste
el sentido de los obhstaculos?, e se puede esperar de la
inteligwncia de los ciegos?. Las dos preguntas iniciales tiesmen su
respuesta  segl la carriente que se adopte, pero considera . qus
son  aspactos que se ubican en lo que es. el -desarrclle . . fisico
basicamente; la tercer pregunta alin cuando su respuesta esth
también supeditada a la corriente que se adopte, entra de 1less
en el Adrea de la picologla.

A principios‘del siglo XX aparece el términc}': “Tiflolagla®,
mismo que proviene del griegs "tiflés™ ciegas gy ‘Ioéos”
tratado; hay quienes consideran que mhs Que " referirse  a la

ciencia de los ciegos como se entenderla etimol&gicamente, “la




tiflologla débe“ estudiar .la psicologla da ilos ciegb;,
fundamentando que el AreairEQuiere de una psicologia espezial "¢
di(arenclgi. Actﬁaimanée haﬁlar de tiflologla coms una ciencia,
‘puedgrser‘avepturado,~per§’es innegable el hecho de que -a ?é}:
de que{ser:onstitdye-él‘termino se. despierta . n gran intergs
. p&r ha;erpinvestﬂgacionss sobre los ciegos. v e
i.a.};LLLgliﬁieliéénc§§ de los clegos.

ot .que.se refie?e ahla lntéligencia,de los ciegos “se.’

nEon{rai"&e#ip&éthraé:basfange clarasiy: contrarias a -la

vez. f Uﬁ; "nos dice que la inteligencia de los ciegos no - puede

compararse con la de los videntes y mucho menos entenderse por

: que’ cerremos los ojos. " La otra pestura considera que la-s
inteligén:ia‘ del cieéo és equibarable a la de los videntes pues
funcicona c@si de figual maﬁera; la diferencia estd dada en que el
ciege no cuenta con las mismas vias sensoriales que al vidente.
Dentro  de la hrimgr postura peodemos ubicar a  Silvia Santin

quien nos dice que los ciegos no pueden ser considerados

normales,. .ya .. que zu desarrolla es Gnizs, tanto en lo afectiva
como - en lo sensorial y lo cognitivo. La autora comenta ﬁue es‘
importante tomar en cuenta que los programas y tareas encaminados
a laos clegos se basan en las semejanzas con los videntes y no en”
‘las "diferencias, - situacibn que seria interesante investigar.. = .’
El hecho de que las actividades y prcgaramas sean los mismos para

ciegos y videntes, demuestra, en cierta forma que no se

tienen datos fidedignoe y suficientes, como para considerarlos

incapaces de desarrollacrse a la par gque un vidente.
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Cabe kméncioﬂér*igué si;lasfdiférencias]éh &ugntd - actividades’

escolares se keiieré;'se”
la ihtegfaci
casi imposible.

propdrc ha'bararconsidérar a.s

‘:La Justificacibn que Santxr

los Liegos como personas dxferentes y abre bodo ,ara édnsidefar

on los vxdentes es .la

que 7en e} desarrallo cogqxﬁxvo yi!igfen‘r
'sigui_eﬁrtlek:'" "La informacisn.. . sensorial no.es:lo sufh.ientemente‘r
:o’inpl’e’té"i“ como’ pard. permitir 'su desarrullo 'Lognit;vo, sU
’informa:ibn' sengorial mls el lenguaje que el vidente ~le ) impc-ner
pueden‘ ‘ser demasiado complujbs ZOMo para. provesar c?nreflciencia
16 que se recibe” (17). o . o . )

Contraria a esta postura tenemos a Geraldine T. School,quien

planteg que son muchas mas las similitudes entre lps ciegﬁﬁ Y ;l—»
déntes,que sus - diferencias, dentro de esta linea también esth
Padro - Villey. La postura de Villey la. considerc interesantg

: puesto que &l es ciege; pierde la visién a los c[ﬁco énos :
y medio! por lao.que se.puede considérar‘comoAciego congénite, “ya

que se ha demostradc que lo que se recuerda de im&genés visuales

e@s muy pobre.

Los dos autores mencionados, un vidente y un ciego} coinciden

‘eniique-:-si el problema es la zeglera llnrircﬁarnﬂernrt”ej melv deéérroll;:
‘mental no ticne porqué ser caracterlstico de unos v.otros,

Cnncuerdan también en que gran parte del des;rrolla de . la
inteligencia se da a temprana edad, :para lo gual ,‘la vigta

proporciona informacidn sensorial. importantisima, sin embargo,
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todo ‘lo que el: vndente adquiere por med!o da la vista,' e; ciego

lo adquiere por medxo del tacto Y. el

excepciones serlan conceptcs como el color

son 1o esencial dei pensamiento,

Habl ando particularmente .. de la ipté }gev

considera que ciegos y videntes no:gplﬁjestbn

circunstancias puesto que no difiere .en sun

caracter lsticas particulares. . Al misma éiempg
ciegos tignen ventajas inteldctuales ‘en rela:ibﬁ: cen los
videntes; las ventajas se rafieren a la capacidad de reflexidn,
concentracibnry memor ia.

En la formacidn de conceptos es conveniente aclarar, como se
dijo anteriormente, que fuera de conceptos como luz y <color el
ciego puede ‘adquirir todos los demBs, lo importante es que ya sea
en el planc escolar y\o familiar se le proporcionen actividades
concretas y sobre todo significativas para que pueda adquirirlos.

€n lo que concierne a las representaciones mental es Villey
hace referencia a los resultados obtenidos por tr. Fisher
quien «concluye que los ciegos tienen una mayor preponderancia
hacia las representaciones que implican relaciones espaciales
Como Eépesar, tamafo, peso, anchura, etc. La diferencia
con el vidente es en cuanto a intensidad y calidad de 1la
representacidn. El ciego, al representardse un whjeto
primeramente piensa en la forma y posteriormente en su finalidad,
asociando a su vez el sonido que pudiera hacer el objeto. El

vidente maneja 1a representacidn de objetos por medio de



impresiones’ visualas, lés cuales enun momento nos dan  cuenta

del - tods o}ganizadq. Por lo anterior es que hay persanas que

: c.:nsider'an‘al"payrhsé‘mien:to del':iago menos &gil en comparacién con

el del Videnta.
Otros . a’s’p‘ecf‘o“s“ v psicolbglcbé como . pudieran 3 sar la
person-;l idad :y ' la emobividad en. los -:ieaos tambi‘éfn han’ sida
E discutldus; nuevamente séf Nenen dos. pasturas- T Hay Vrrqﬁiér;{e‘s"
sehalan que existen reacclones emocaanales Especl“cas de:los s
los cxegos, as! como una personalxdad caracteristica.
Lernl.eld se sitla en posicién contraria al plantear -que las:
reacciones Ema’cionalas‘ son .las mismas gue las:que - se " pueden
encontrar en los videntes, de -hecho "las caractertsticas
particulares de los ciegos vienen del estereotipo que la sociedad
ha hecha de ellos, por ejemplo, sujetos infelices, incapaces,
dependientes, etc. McGuirme y Meyers referidos por el ' aismo
Lowenfeld, realizan estudios sobre = problemas conductuales en los
ciegos cong&nites y llegan a la conclusidn de que las pertur-—
baciones conductuales se deben a la auto-proteccidn de la que
son objeto los invidentes. En lo que a personalidad. del ciego'
se refiere las dos postura contrarias persisten,  Cutsforth
(18) plantea que la falta de visi®dn cambia. y reorganiza.la vida
mental del chiéo, por lo que tiene una personal idad
caracterlstica; desde otro punto de vista Zunich y Ledwith (13),
concluyen que el ciego tiende a manifestar actitudes extremas ya
s@a positivas o negativas mas que los ‘identes, 1o que no es

concluyente de una personalidad del ciego, ya que las diferaencias



v{ueron sustancial esi: Por toda-la anterior

entre unos -y utras ne:

‘:ensldero ‘que e podemos Hablar i de. - una’iF p_érécunaiidéd

rcara:turls a- del ciego. o

R ot usbas psicol&gicas uti“.adas con: ciegos.
De acuerdo can’ 1A bibl Lograﬂa que se Hene a:ceso para

‘ns'ulta, -quer es escasa, 1a parsona que ha. trabajado con: prunha—

: : psicolbgicas y Educacinnales es: Mary K. Bauman." Plantea X

qhé a' prueba psicole‘gh.a por i misma o de manara alslada

ﬁb",nc‘\s’ aporta nada sabre el chico al que éstam-;s gvaluando. Hgy
que considerar que las pruebas deben éplicarse co;n‘{:" pSrte t_!é :Lin
:é-njunto que conduce ; un’inforne psx:o!bgico;’ en &1 seo.debe’
ééne? informacién lo mdés complaeta posible cobre ;lné : datos
histéricos, sobre el desarrolla fisice, escolar y sblo,ési, ’

es como un:a prueba psiccldgica puede tener sibn”ir.ad-: tyanjtok‘pal"'é
el psicéleoge coma para el maestro de gripo. s

De acuerdo con sus caracteristicas las pruebas . psicalégicas

pueden. ser agrupadas en tres categorlass 1. Pruebas para ciegos
que han sido adaptadas satisfactoriamente y pueden utilizarse,
come es el caso de la escala verbal d- Weschler. 2. Pruebas que
raras veces han side wtiliradas con ciegos y que son madidas para
videntes, coma la prueba de apercepcion tembf{ca T.A.T. y’

3. Pruebas que no son caracteristicas de una pobia:ipn
particular, como los cuestionarios sobre act’uacri&n goci;l. ‘perso-

nal idad, aptitudes, etc.

Es importante tener en cuenta que la evaluacibn ‘par’ medio de

teats psiu:-lbgh:i:ns para - los ciegose a!go particular en la




medida - en'que se deben hacer diferentes adaptacicnes a. los
materiales 'y en sl a su aplicécibn. "Con respecto a la situacidn
de ..la prLteha Vcomf.-k tal,. una guls Jjusta serla darle a 1a persond

ciega. toda.la informacidn pertinente que recibiria naturalmente

sx pudiera ver. A menos que el abjeto del test ses determinar

" ;el 1ndinduo puede decir 12 gue se ha ubicaeds enfrent.. . de

&1°.(20), de hen:ho 1¢. Que se pritende es gue se. le

' p?opor:lor{e “tado tipo de informacidn gque-requiere exceptuanda lo

que se esté evaluando.

O\:ra cue-s‘i&-n importante.que se debe tomar en consideraciln,:
es la pobla-_ibn con Xa que ze esth trabajando. Si el chico-Em
dehil visual se le debe permitir mane,jarse con la vista; ahcra
bien, sik 5@ trata de un ciego sers necesario que utilice. el
sistema Braule. Algunas pruebas pueden trabajarse oralmente; en
regl idad, el cbjetive del test, serd el que deterinine la manera
vde aplicacisdn,

Bauman . refiere que la Gnica prueba que se ha utilizado con
los. cieggos en U.S.A. es una adaptacidn del UWeschler, “mnls En la
mayeria - de los casos solamente :=e utiliza la escala verbal;:. en
otros se utiliza tambitn la escala de ejecucidn Vo de
inteligenc ia, &stas cuando el remanente visual lo permite. -

Algunos tests -ya han sido adaptados al Braille, tal es el
casa del WISC y WAIS, por ejemplo; Carl Davis -adapta la prusbe
de Binet, con:cikndose actualmente como prueba de Ferkins Binet,
esta evallla el aprendizaje asl como también algunas habilidades.

Bauman ha desarrolladoe mAs gque una prueba psicolégica



un- “instrumento  clinico, . ‘coms ells _mizma..lal. cansideea; el

instrumants mide la éapa:idad mentﬁl y la visibn.r‘Se cbnéce’:wmo

Language-Learn

Zn 3%, son . varias las pruebas psicolbg:cas que Hén vida
utilizadas «<on persaonas cisgas, sin embargo siempreise habla de
adaptacicnes & las pruebas eaiétentes v sochre todao dlseﬁadaa para. -
videntesz. ~ Com>» casgos especiales se tienen los trabaJas de Bauman .
7 algunas pruEbas disefadas para detectar la Luordxnacxbn de manos
con el ™ fin de ' determinar la habilidad que se tendrb para leer ‘en
Braflle; “camc es el casc de la prueba de dis:iriminacidn dé
asperezas (R.D.T.>. : :

Las adaptaciones. a los . teste no. se  han limitéﬁ&r al
'aﬁfoveﬁhamiento escolar y\o a la inteligencia, scobre todo dsspués
de” la eegunda guerra mundial se vi% la necesidad  de  ubidar --a

y pérsonas que hablan quedads ciegas como cunsPcuencia de  la
guérra; as! hay adaptacjones a pruebas de destreza manuai, de

personal idad, de actuacidn social, por ejerplo.

ﬁq'fechas mAs racientes se tienan estud reclizados .scbre
pruebas operatorias  can slegeos  ,  débiles  visuales. Tobin
investiga la conservacidn de las sustancias con una poblacidn

de 189 chicas ciegos y débiles visuales concluyendo que
!'mientras-los mejores -de ellos se desempefan a la par gue los
‘nifns. videntes, el rango de edad en 2! zual la conservac.dn sge
adquiere es mbs extensa en los nifms con deficiencias visua-

les" (21}, Sugiere que el maestro utilize tareas de orientaciln

piagetianas tantu para diagndstica como para la enseffanca.



Otra ih'.'estigaci\!a'h:tanibién‘dentro de. le due son las p:ﬁehas

cparatorias, es el que’

1:-q realiza-Alberta ,’ Rodas, - investiga - 1a
conservacitn yila \slueri'a;:‘ie»n”_cc«lvm:iagos;c«:ngér\itos, consvis

dentes 'y 6on ‘videntesfme :al momento-de.realizar la pru;;-ba‘se les
tapan.--les - ojos; los resultav.:!os a loe que llega son gque  las
ciegos | en comparacisn con’ los ;aidentea ravelan. un  restraso

si-gni ficativop dicho retraso, seglin comenta el autor, pueds deberse

a la:-modal idad senscrial que sc emglecs, y no 3 que Ya falts dz

visidn produzea trastarnes importantes’ en el daesarrolio
cagnitive, Tomc se  puads observar son mlnimas las priskbas

disefanas especlficamente para los ciegas, por la regular’ se
parte de pruebas desarrolladas con videntas para  posieriormente
hacer las adaptaciones necesarias.

El haber abordade en un inicio los aspectss orghnicos y el
desarr:ilo naramente flsiceo de - 1os: invidentes, . nus permlte
resaltar que de ninguna manera son seres detados QE sentidos
extraordinarios; ahora bien, 1w qk;e resulta de vital importancia
es el papel que -juegan tanto la familia, ‘:omn la egeuela ., - la
sociedad en su conjunto. Estos tres‘(a:tores serin decisiw:-s E".'
@l desarrolla del invidente. )

Fese al’ hecho de que el cliego. se : maneja por me'dic- de
par-:ép:ioﬁeé hapticas y el vidente vislalas,  Considers que  son’.-
mbs las coincidencias entre ambos, que las  divorganoias. £n
relacibn con las aspectos psicollgicos los datcs'que s éienen R
pueden considerarse ’c-n.:luyéntes, come bara pensar.  en Ta

super icr idad de unzs Sujetos u atros.

1
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Capitilo 2. Teorias ‘pstrcrblre'ag:icaé que” abordan . la —;:gguéra.



2. Teortss psicollgicag que aborcdan ls zequera.

Enrique Pajsn plantea la existencia de cuatro tzorlas
de la ceguera; <on base en ollas sz han' realizade di feraites
investigaciones. -
1

2.1 La psicologla estructural. Para estudiar a los ciegos, !

zelegzla estructural intraduce el términc de  tecsla de la

formas Esta teorla trabaja con conceptos visuales para descrikir
las ca'l;acrterrlsticas dE’ ia seguaera. ] VDre'los estudit:-’s >uzal i:ad.ﬁs,
concluyen que es el tactoc el dnivo zentido gue pueds  captar
cara»:terls’ticas de farma, tamahc; y. distancia; asl coma

tambibn lo que es el espacio. Do 1w anteriocr se desp‘rendé qué 1a
pea de investigacidn en este campo es el mundo héptico es decir
el de ']as sensaciones tactiles, en comparacidn con =21 mundo
optico, que es el de laz sensacioncs sisuales.

Las investigaciones que se han realizado dentra . de eazta
1inea  son blsicamente comparaciones en cuantal al ?uncionémiento
zensorial ‘de diferentes grupos; sidentes, sordes, - ¢isgiss, atiel
En el caso. particular de los ciegos llevan a caboe estudios. scohre
el arte, la percepcibn del sistema Eraille, la estencgrafla,

etec. -y en genaral tod: lo que impligue de alguna . . farma

sensaciones tactiles.

‘gta

2.2 La peicologla adleriana, - Los postulados de la ponias
individual adler’iaﬁa nos dicen que e! hombre por naturalesa es un
ser - social, .que debe desarro;larse y realizarze dentro de uns

comunidad. Sus necesidades son entender y .ser entendid~, da&ar



recibir.afecte Asl<éomg también {1"a: Ta socisdad:

“be’ hé':h':‘, “afirman’ que p_él’év Vk'zde‘f Un hequil ibrio

psiquice deben relacicnarse: J}ﬁs “eiguientes: factares: | “amor,

trabajo y»cemunica;ibn;V af\rélaﬁiqqéfie éé?oéﬁladtaréSAIa vida
,dei individuo éstar&jen&amiﬁadaﬁa bkeneé‘camunéﬁ, y 'le permitir®
ceer-y sentirse sitil a'la cqﬁuﬁidad de 1a que forma parte.
o ;En la medida en~qde, el ‘problema basica del ciege es netamente’

visual; el fgétor de la comunicacian es decir, el' lenguaje
?gabféd;,’ ;ién;V f;aas;‘1;s’”p$éihiiidades de ser desarrollade
' . safisfactoriamenge; lo cual 'le - permite en gran medida
des’e’nvol‘ver‘s‘e en su grupa s0cial; sin embargo, en lo  que 'se

‘la comunicacidn no. verbal como son las expresiones

reflers

faciyales' y el movimiento del cuerpo blsicamente, se encuen-~

trahk en ‘ffqncsi deﬁvantaJa respecte  al vidente, traduciéndose
ésta, én' ééntimigﬁtos:'de incomprersidn y ssledad, la mayorta

- de jé;‘?éées. . Ademés de 'lo anterjor, es frecuente que el ciego

‘;e»éi;ntéjhde los otros" . en relacidn zon el grupo de videntes.
Elisdr:tdeiles otrés" Yy los sentimientos de scoledad praovaan
qué'los’cieéos Qe alslen del grupo social al que pertenecen, al

“.aislarse ' se inicia un. clrculo vicioso con sentimientos de

tristeza, incomprensidn, soledad, etc.

‘iwt"r'arﬁa o es vists coms factor gque  interviene en . el

equi!ibngo psiquico, puestw gque por un lado permite él hombre
relacionarse  c¢on su comunidad, favereciends  1a dimensisn sccial
que’ el hombre posee por naturaleza, Por otro lado, en el caso de

los ciégos la cuesti&n  laboral presenta caracteristicas



particulares. Hay que tomar en CUenta que ciertos emplems son

: inaccesibles a'. los c:egos pues requieren ;or fuer‘a de -la. wvisitn;

satx facvariamente despuls de  un

ser desempeﬁadus

entranamiﬁnbo, cuandO» ‘en . dichos ampleos “la vista no as

,indispensable. : Desafortunadamente pafa los ciegos los trabajos

'gn las que pueden desenvolverse ladecuadamnente, el ohstdocule a

3vencer 'és -la soc1edad. En el caso de que sean  aceptados, el
;FraQéJﬁ:;enisl,qs un.gran estimulo,  por-lo gque suelen ternar un
méjﬁr rendimiento en Fﬁmparacibq con los widentes.
‘ ?:El aspécto del amor implica que el ciego tiene las mismas
pésiﬁiliﬂades que el vidente de amar y ser amada,
Desg?aciadamente el aislamiente  en ..que. muchas veces se-’
énéuent?ﬁn, cbstazuliza  en gran medida sus. relacicnes sociales
;on Vlos vidantes; por elle es comdn: que los matrimonics se  den

entre ellos mismos.

2.3 . El conductismg. E&sta escuela realira sus investigaciones
en Estados Unidos. de Norteamérica, especificamente en la escuela
Perkins de Massachussets. = Su objetivc principal - consiste enk
detectar  qué medios permiten aplicar medidas pusicoldgicas . a los
ciegos, pues normalmente se trabaja con medidas y paraAmetros que
son para videntes, :

- -Varios de los. trabajos- veal izadas sk ubican en el Area &Ei
lenguaje,  detectando qﬁe en la educacidn dai ciqge ce recurre
constantemente-.al verbalismo. - El ‘verbalismo impliéa a. un docente

que mas: que docente yo considero un orador, :y alumnos que repiten




el discurso, tal como lo pronuncid el o’radc‘or tmaestrod. Esteces
uﬁ ‘rroblema  -bastante frecuente al que no se le‘ ha dado mucha
importancia. Dentra del verbalismo otra cuestibn importante es
1; utilizacisn constante de conceptos  netamente  visuales en
c-ionde elr ciego, lejos de expresarse con concepins propios, - es
decir conceptos que ha adquirido mediante experiencias
pn;c;pias, L-L iliza los de los videntes que para Bl son ajen.s. .
'Es‘to,;me parece. impartante 7da,men-7:ironar, porque, es 1ra::uen§:e que
cxtorguve mayor valor & las expresiones de  los videnﬁ;s,w

mencspreciande las que le son propias.

Be menciona -que en la re[gré;\_he‘a: la formacibn qre; nceptos 5
l'o ‘determinante no @s la cegueraen-sl,.si.no,.los factores

la acompafan, especificamente ‘la a‘dad,‘} 1é eprErS'Enci,a" ¥

inteligencia.

2:.9. E) psicoanalisis, Para abor:'iar‘va, It;s c’ieivgos a-la luz q‘a'l '
psicoahalisis, un grupo de investlga,dore"sb éspaﬂoles se da a ,.‘l‘a'/"
tarea de organizar, por mediz de upa revista, “un Vcor)rv:ur’so. ; El
concurso consiste en que todo chico ciego que desee participar

debe mandar un escrito sabre cualquier tema. Los investigadores
analizan log escritos con el propésite de determinar
Earacterlscicas psicolégicai de los ciegos 'y -desprender -de. . ellas
criticas que deriven hacia nuevos planteamientos educativos :ast
come también métodos pedagégicos adecuados a ellios, :

.Las conclusiones a las que llegaron son: que el invidente

experimenta .’ sentimientos de soledad porgue S8 siente




seyyetclaramenté cuanda 1aifamiliar as!

gan unisitis mecor que el que. se le”

neuentran. conrelati frecuencia

prbﬁorckbn

que, @nterunﬁ siéuatjbn angustiosa tiende .a huir: de

ella{ L cu‘{050' &el'césa:—es que, en. dichas- situaciones
apg?eég {pof:ia rgﬁ;l%r;: la amistad. con un vidente. Gracias. a
,éété;eg,due,%igéiééoflogra superar el problema. Otro . de .
APQS g sgéfim{enfos que  aparecen, ©s el denominado comp}eJc
Vde "ﬁroseiéﬁéiéh." El complejs oscila de sentimienéas dé
hum{lla:ibn a sentimientos profundes de vengan:za. En zuanta al

exhibicionismo los - investigadore. comentan que se da  come la
demostracidn clara de que ya han superado su falta de visidn,.

El hechd de ser ciego trae consigo sentimientos de inferioridad,
bstos sentimientos afloran cuando dentreo de la misma hiztoria

se ralatan suefos; lo interesante es que los ciegos  no se
muestran como seres inferiores; mas bien destacan la superioridad
que los videntes. poseen.

Ademhs de " analizar los escritos, los- investigadores
entrevistaron "a les chicos, encontranda que ninguno  de ellos
considera que el ser ciego es una pena profunda.

#osteriormente estudian los trabajos hechos por los videntes

Yy  comparan las tendencias que se manifiestan en los dos grupas,

Encontraron que ‘en el B0Z de los trabados hechos widontes,
no sc registran las tendencias ni los complejos que se
presentan en aguellos-realizados por los ciegos.

Las coincidencias de ambos grupos son minimas y se refieren



a los temas de los escritos, ol tem es el mismo .o muy semeJante,

el desarrolle . de  la historia én sx‘i ?s ‘completamenta

difarente G

Ademas de lTas cuacrOjcorr:antes psicclng:as p!antEadas por

ceguera; tenemos otra ascuela da pen—

Sy han hecho invertiga::ones Luan
3 abordar a‘la teor!a psicogenética.

sus postulados ganerales,‘ en un primer"

para : déépues reasefar los trabaJos ) reali~

paclln:amenta con los invidentes.

2&.; Ea}

: corriente, eé dar cuenta del origen y desarrollo de‘lés funciones

tooria psicogendtica.  El obJetiv@,:eﬁtra! de

mentales. Para ello, parten de considerar ‘al nlﬂo uamo quato‘
yﬁcﬁ;Qo 'en su procesc de evolucidn. Sus bases metodolbgicas son
consideradas netamente experimentalas, . puesto que, analiuan las
:actividades externas de los sujetos. o ahtericr,' sqsgne{

‘enfrentar a los niffos a tareas problema qué deben fagalveri ‘la:
manera ‘en que las resuelven proparcionak informaciﬁn “aocbre ia
estructura mental del nifts y su nivel de desarrollo.

e Fiaget  pastula gue el desarrollo mental pasa por diferentes
atapas, definid;s cada una de ellas por una estructura propia,
cada estructura debe entenderse como una forma particular de
equilibrioc. -A 'la vez, cada estructura nueva prolonga la anterior
reconstruyéndol a en un nuer plano, para posteriormente
sobrepasarla.

El nivel - sensomotor. Del . nacimiento a los 2 affos; se




s hasta los 6—7 aﬂo aproximadamente.

a

estadia “ae

evoluc ibn

‘,se aa dentro de;e]sf:’e}

qt-!e,

los esquemas del objeto permanente.' ‘del esha'_-:iai

uncibn semibt fa: sivrbbl ica

= semxbtica es - considerada’ . como .. generadora. dzila

bn,: en i virtud© de la-aparicisn. de-onliconjunta de

S é;l;ie permiten eveocar objetss u acontecimientos-ausentesn.

Dich;s ‘conductas son: la imitacidn diferida, &l juegs =imbdlicc
el ‘dibu.}o, la imagen mental y al lenguaje. aracias & ellas es
que . el" sujeto ‘va a poder “"representar algc (un  *significadox
cuAalquierav: objeto, a: .tecimients, esquema conceptual, etcdteras
. peor. med“io de un *significante* diferenciado y que silo sirve para
v esak representacibn P PR o Par 1o anterior es que . se
:onsidera que la funcidn semidtica peemite a la inteligencia :
senso-motora prolongarse en pensamiento.

i La--imitacisn. diferida. es

nceptual izada por-Piaget, =

progesc. de  la reprsentacidn da las accicpes de - un  omodela
presente, a la representacién de dichas acciones en pensamiento.
El Jjuego simbdlico es una actividad creativa en la cual;, el

nifo organiza la realidad a su parecer, para ello, construye un

20



sisteha' de - 'adaptah éegbn sus ; deseo~

necesidadas puédé relerirse algﬁn

a

sienaa que en, otrg, ‘rEpresenta algo'

représenﬁacibn.

paraAporternormente dibujar loque-se ve de &

Sl imagen,' mental esr~elk resultado Vde .una’ lmitacibn'

interiorizada, -en donde, el sujeto trata da :opiar su realidnd

reproduci®ndola activamente. Come veremos, las 1mhgenes mentales

“imAgenes reproductoras son ‘las de mAs'tempvana construccidn,

siendo a :la ve: las mas simples. Estas ‘evocan espectdculos
conocidos y percibidos con A anter ior idad. Las imagenes
anticipadoras son las que hacen rélafencia a :situaciones no
percibidés previémente. Hecha esta divisibn, pasemos. ahora

a la slasificacidn segln su’ configuracidn. Estaticas,: si- la
configuracién estd en reposc, cindéticas,  si’' es que 'se- ve
implicado un movimiento o cambio de posictbﬁ y de transformacidn
¢uando hay cambio en la forma.

Como se dijo al i.iciar lo referente a la imagen mental,

Piaget. plantea que las imigenes raepraductoras estiticas son las
que aparecen primeramente; s&lo - al nivel del pericde operatorio
(7-8 afios) es que aparecen todas las demds. La argumentacidn que

proporziona para sustentar o anterior, es que, son las

obJEtoa”

con io antarior, el Juego -imbblico viene a seri 

‘comportan un desarrollo propin. Segtin Fiaget & Inhelder,  las:



operacidnss las’ . que parmzten reuonstruxr internamente todo..un

pyacesa,' yé~'sea ranroduutor y-3 anti:xpador, de mavimiento o de

tranvfurmacian.f

Por ﬁltxmo tenemos al lenguajk. lNuévamenté s’ Lrata de otra

accido que cemr fin la veprEfentaclJH. O Su aparicién es

simulthnca 1 )uego :imbblicg,“ dibu:o, Aﬂxt cibe difareida e

‘imégen.mentgl. ;rarias atnx 1enguaJe ¥y a 1a’ funcibn sampisdtica como

conjunta, “es

qus, ~Rl' pensamiento' se - desliga de‘ la. any

‘cveAndose;;ia_‘ nerse muy en cuenta wuui. a

diferencia sdél dibch mitacibn diferida. efc.,. 21

lenglGaje 6o ‘asrjuna, cdnstfﬂcci¢n~ individual, esée

Valabarado sacialmenta.

de Ias condugtas que’ caraccerl-an este periodu se

Nlnguna
desarrolla de manera aislada. ' Estas s& enecuentrgn urgani rdas
en una’esﬁructﬁra'de conjunte con la ayuda deyis e;truchutaui&n
propia de ié infeligen:ia. '

: Ef  siguiente nivel cerresponde & las operacianes sonsyotas,
Eﬁ; géte “el niho requiere aln de l1a presencia’ conzreta de ldau
obJetosvééra‘éu razonamiento,. . su- activida! de orgéni:acibn ants
gfﬁenéada a -cosas . .y hwmchos de un presente znmediat&. La
operacidn consiste pues, et una accidn intericrizada
‘?fevé}sible, ;coardinada e integrada en sisilemas generales. La
((everﬁibilidad ea‘ié‘posibixidad,devcombipar toda operacida orn 5w
inverca para regresar o su estede orié;ué;. TS e -edadas
cronelhgicas que abarca este periodo van de los 7-8 aMos hasta

lous 11-12 aproximadamente.

[0
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peraciones las ‘que permiten recanstruir internamente todo. un

proceso, ya . sea oductor o anticipador, . de movimients o de

transformacidn,

Por &ltino tenemos si lenguagje. Nuevamente ge lrata de otra.
éccihﬁ que tiene cﬁmo fiﬁ ia repré;entaci&n; Su anaricibﬁ es
simu!taneé ‘at Jugga'simb&liﬁq, aibujo, ’imitaci&n gifereid§ e
imagen mental. Bracias al IéAéuSJe ya la fuﬁgibn seé;&ti:a cama
conj;nto,'jes‘*que, el -‘pansamiento se“ de;1iga'7dE: Vs aceien:
creénda%e 13 representacidn; es ae tenerse muy en CUEnt@qué‘ a

diferencia- del  dibujc, 'de la imitacidn diferida; etc., .21

lenguaje " no #s "wna. constriccidn ihdivlduél,— bste ya
elaborado: sazfalmente.

Hinguna de las conductas que caracterizan este periodo. . se
desarrolla de manera aislada. Estas se enecuantran - organizadas
en  una wstructura de conjunts <=n la ayuda db 1a: estructuracibn
propia de la inteligencia.

El  siguilente nivel corresponde. a laa'cperacibnes caﬁ:retas.

En  este el nifto requiere atn de la pfesencia censreta  de . loi

wbjetos para su razaonamiento, su actividad de wrganizacidn  esth
aorientada a cosas ¥y hechas de un presente 1nmeqiato. La
operacidn consiste .:-pues,- en ”dna*'acéi&n” intericriduda™ 7
reversible, coordinada e integrada én sigtemas -generales. La

reveraibilidad es la posibilidad de combinar toda operacidn o2 3G
inversa para regresar a su estado wriginal. Las . edades
cronolbgicas que. abarca este pericdc van de los 78 . aMos  hasta

los 11-12 aproximadamente.

L)
1



FinalmEnterbenemos el niQel cono;ido como de las ﬁperaciones
formales; esté‘ se situa alrededur‘ de: los' Vll—l; 3 afkos,
prolonglAndose a“la adoléscenciaky en-general:a la vid§ bosteriorg

' Se ‘cara;teriza~por la posibilidad de razonar sobra in i!actible,

es decir, sobre hipitesis. El razonamiento: ya,hd se: rafiere sdlo

a sbjetes & realidades dlreutamente reprcsentables.'yEsbo se debe

a 'una reorgani:acibn nuavg y daflnitiva “de': estru:turas':mAs
coﬁpleJas. L \, o  : E .

Los critarios sobre la integra:ibn : e;‘lAé diferentes
estructuras son: las estructuras de cnnJung; sonr intagratxvas,
es.. decir, cada nueva esyructura es resultado de. la anterior,
incorporando a esta ﬂitima como estructura’ subordinadaj
preparando -al aismo tiempo la siguiente. Cada ‘estadio esth
caracterizado por una estructura de conjunte, gracias a esta es
que se pueden explicar caracteristicas particulares de la misma.
El " orden de sucecidn de las diferentes etapas es constante.

Las edades cronclégicas deben ser Lomadas como referencia, puesta
que pueden variar de sujeto a sujeto, de una raza a otra, etc,

Factores del desarralla, El desarrallo de un grupo de
estruztras a otra se explica por medio de cuatroe factoress

a) maduracidn. La maduracidn del sistema nervioss y end&crino

tiene una funcidn indispensable, interviene en cada
transformacidn que se da durante el desarrolla, pero es
insuficiente para explicarlo a partir de ella misma. En  atras

palabras, podemcs  decir que es una condicidn necesaria mAs no

suficiente. b)Y ta experiencia con los objetos es otro  factor

o]



nec.’sario para el desarrcllo de las estructurac  cograssitives.
Conviene agul ‘mencisnar leos dos tipos de experiencia. La filsica
se refizre a la accisn directa scbre los objetos, siends gue 1.2
esperiencia l&gico-matembtica s el resultado de la coordinacian
de  acciones que realiza el sujeto sobre  los objetos.

é)‘ Transmisidn social. Es la infaormacidn gue el sujeteo - recbe
del medic ambiente en donde se desarralla. d) Eguilibrig. Se
;oncibe SOmo . un mé:anismo de autorreguiacibn; 'entendiendose‘camo
una série de compensaciones Jdzl sujelo “en: respuesta @ "laz
pertdrbaciones estericres.

Una =vex: expuesto los peostul ados generales  de " la tearla

pslicogenetica, pasemos ahora, a reseftar algunos trabajus 1levados

_a cabc con los invidentes desde esta corriente de ﬁsnsamiento.

: La ceguera en st representa una limitaci®n muy iwmportante en
‘cuanto - a ““la cantidad de estimulcs s=nscriales posibles . de
percibir.” An’ cuando el tacto se ha considerads como el sentido
mhs Eér;ano a'la Qisibn, el campo perceptivo ex en  mutho, nhs
ﬁré&uc;ao due el campo visual,

En'. relaci®n ecwn  lo anterior, es que, las diferentes

1n0gs§fgaciones realizadas a la luz de esta 1llnea tebrics,
Topratendan de una u stra.manera detesminar.si.la.ceguara,- -por--st
mxéma, trae como resultado un desarrallo cognitiveo particular,
Gottesman en un  primer estudio investiga la. percepcidn
h&ptica en tres grupos de sujetos. Encuentra que @l grupo  de
ciegos . congénitos y el grupo de videntes con CJjOos. tapadis

Cal momentlo de  realizar la pruebal, muyestran ejecuciones



similares » lasbheﬁhas por ‘eligrupo. de ‘videntes.

En"una investﬂgécibni'posterior se. ‘plantea - analizar el

desarralle ”coq‘éptual ide las cieg&é congénita5, ‘gn 7€§re;s‘ de

conservacign. 'INueQamente :trabaja, coni-2 :grdposf.dE 'quet0$§
ciegos, vldantes Eon las oJo$ bapados y videntes:en usa de 1la

1

visisni. A !a vex ub‘ra tres niveles de Edad. L El primer Ahi

: esta integrad" por SUJEtos de’ 4-4 aﬂcs, El aegundo abarca..a les

rhicos de 6-7 aﬂas Yy al tercer nivEl le correspondan los de”. B-ll
afos. Los resultados ‘a los que llega.son en . cierta forma
similares a su estudxo anterior, El. grups-de c&egos’congéﬁitéé
muestya los . mismos patrones,‘de deéarrollo &Qa el:ié}uﬁb VH;
videntes. Sin embargo, conviene mencicnar gque, en pruéo;c;bn ioﬁ
. X R
ciegos congénitos de edades mads tempranas tienen un deéa?rolio
mbs. lentc: que el mostrado por 1os videntes. Porla dem‘éﬁ 195
tres grupos tuvieron la miswa secuencia en cuanto a complejidad
de las tareas. La conservacibn de la masa fue la mhs sen:illa,
seguida por el peso, siends que, la conservaciln-del.valimen
fue lograda por muy pocos sujetas. Con base en 1o anteribr, oS oque
el autior caﬁ:luyex el mayor descubrimiento de la investigacidn
fﬁe haber podido determinar jus 21 orden de adquisicisn de la
7,co;§;;v3ui&n ifue ;imiiér en 1os tres érupos. Otros resultados
importantés a los que llega, es que, el orden de dificultad de las
tareas de masa 'y pess también fue semejanie en todos los gruposg
el resultade que a.mi parecer fue basico, es el haber descublerto
que: la visisn no fue né:esaria para las ejecuciones de las

diferentes tareas (243,



Tobin. estudia la conservacidnide la sustanzia con  débiles

visuales. 'y -ciegos. Introduce -.omo variable la pru-.uden-.xa
escolar C‘inbernado-—escuel‘a especxal'}.' Las edadés de los sujetas
fluctdian entre los S5y los (7 aflas, Los resdltados:que obtiéne

can sa iﬁves}igacibn confirman los de otros. 1nve:t£ga‘dores v e’
Piaget‘ mismo, en el - sentidg, de gue .las  respuestasn’ de
conservacnbn se incrementan Cconla”edad. .

_,l;ahe sehalar ,qua; los.. nﬂl‘los -;an ;Vprcu'blemas \-'lsuralers que..

alcanzan = 1a conservac ibn ,er& 'edadec temprnna.‘, zan ,L:xs
considerados ‘como avan..ados; tstos . 1a logran igual  que los

los 6 7 anos. g Siendn que otrcps de ellen logran.la

':onserva<1bn hasba los 9~10 anus. Al respe-..tm el autor~sefala

que "este retraso en al desarrollo es debido a las restricciones
en el grado y calidad de-las experiencias de aprendizaje de 1log
nxl‘los ~"~:or'a QEHcienulas visuales y de sus interacciones con el
rrne:dipures dificil  de asegurar” (285).

: ybl:ltva'f investigacisn ras‘peatn:‘ a'la wonservacibn 1o 1lzva 2
c;bro Rosa Ri.verrc-; su estudio incluye tambi&n la seriacitn. De
idual" ma’nyera“vque los-dos investigadores  citados an.ter-iormente

traba.ia :oh tres grupos, ‘eiegos, videntes Jendados y videntes en

uso:- de la visibn. “La edad.de los-sujetos oscila entre los 7 y- o

log 15 aﬁos.“ >

VEri cuanto ,a la conservacibn de ‘1a sustancia .6néluye que,
tantc- ciegos como videntes vendados Iogran la conservacidn hacia
los 11 aﬁos apruxnmadamanbe, siendo que lus vxdentes an uso de la

visibn la logran ‘en-un nivel areptable entre los .7-8 ahos, ¥y un



daminio efectivm hazia lug 2 afwzs. " Ahora bieﬁ, en ;ia primar
prueba de ‘seriacién, 1a cual implicaba ia seriacidn de varili%s
e diferentes longitudes, las  tres érgpés la : real}:aron
adécuadamente. En la segunda prueba, cargcéeri:adé pér éi'aﬁtor
como’ prueba  de naturaleza imaginativa, {osrlresuitéﬁbs :;uefén
diferentes. La prueba consistla en ordenar un‘cen}ungo de. fichas &
siguiendo el ‘orden en que habin Vse}lé&o ias va?ill;é. En
el primer nivel estudiado (7-87ahos); - los tyes grupos. tuvieron
resultados sejemantes, mas en los siguientes niveles se‘observb
un retrasc significativo en los ciegos respecto a los vidéntes en
usg de la vista, "Esbo’lo podrtamos - interpretar como:-que -.los
ciegos na alcanzan una representacidn de este tipo hasta’ despubs
de les 13 aftos. For 1o que respecta a los videntes tapados,
podremos decir que en este caso rinden al mismo nivel que los
ciegos de su edad, es decir, gue el bado rendimiento de &stos
habria que -achacarle a la modalivad  sensorial”  (26). Las
conclusiones dg la investigacidn, apuntan ' a considerar a la
modal idad sensorial  como causante de. los raetrascas en el
desarrollo de las capaéidades que permiten realizar estac tareas;
puestoe  que, cdands  a los videntes se les tapan. loas ojos, [1%)
rendiminto es-muy similar-al de. los invidentes.
Rosa Rivero, posterior a la investigacidn anteriormente
resefltada, ‘estudia los diveros tipos de imbgenes mentales
en los ciegos totales de nacimiento y la posible relacidn con el
desarrollae eperatorio. Nuevamente nos encontramos con  tres

grupos. . El ' grupo experimental de ciegos y dos grupos de control




de Qxdenbas‘,' un'oi trabajando con .los ojus vendados Y el otro grupo
por‘kmecv!io de 1a 'vi‘st',a. }Ei grupo vﬂé ciegos estaba integrada por
chicos Jc;(.\yaysv‘ :eda‘des,'iﬂt.l‘v:tﬂaﬁ entre los 7 y los 15 ahas; 1a edad en
los: gr_g.iﬁgé ‘d:ey;iae%ées;_ascu{a, antre 1os 7 y los 12 aftos. Los
EuJétos’{. fueron as,i‘ghad,o'é en 4‘nivelyes. Ei primer nivel é;taba

7—8 ‘aﬁos, el segunde por zujetos de 9

autor observa "r;;'ue,_f las imagenes reproductoras estidticas simples
k':‘fdei‘"on‘ ;xﬂ:';aysassfn ‘Eodos los sujetos, no asl las mhs " complejas,
as?o'v‘;‘av Eél.;a a'gue las canstricciones de ese tipo requieren "la
V;utivli:a:ibrnr de habil idades operatorias para poder ajuétarée al
modelo: porpuesto. En las pruebas en donde se exglorab’an las
im‘Ag‘enss cindéticas y de transformacidn, 1los cleges, de las dbs
‘pri;l}nros niveles mostraron una ejecucidn pcobre, sin embargo an
“los” dos niveles siguientes sus - puntuaciones 'no’: V"flher;-‘n‘,

_significativamente diferentes a las de-los otras dons ‘arup

anterior se debe a que, para esa edady, ya han alcén:adb el niverl‘ "
cperatorio. » : ‘
En resumen, las diferentes pruebas aplicadas muestra’n qua,
les videntes a los que se les tapan los ojos, logren puntdaciones
superiores a los .ciegos de 7-12 afos; mlAs las diferencias no
llegan a ser significativas, mucho menos concluyentes. El:arribo
a la operatividad de este grupo, es similar a la de los. ciegos.
Los videntes en uso de la visidn cbtienen resultados superiores

con respecto a los invidentes en los primerocs niveles de edad




T 11-15 afics,

,ésta;eﬂad} ﬁan logrado la:
untuacxane= incluse supericres a

es Jbvenes't7—lo aﬁas). ‘Esto demiestra que

3 tareas de representacibn de - im&genes

-el sujeto, precisa ‘de la reversibilidad

3 Concluye que el heche de: que los ‘ciegos presanten
un de arrollo CaniCIVO mh' lento, parece depersg a IF moqalidad

'robre la que trabajan, y no a un . dafo producido paoi

guera congénxta.

Ei hecho de que los diferentes 1nvestigadores centren .. su -
atencien a analizar tareas de conservacisdn, iqcluso de,séria-r; i
acidn, se debe a que, mediante . la eJecu:i;n de ellas el”sujaia
manifiesta.su nivel de desarrollo. ‘

Los resultados arrvojados por las diferentes }nveﬁtigéciones,

sostienen ' que, los ciegos, los videntes 'y los videntes conilos

©ojos . tapadaos, muestran un mismo proceso .de adquisictbn' y
desarrollo en las nocicnes estudiadas. Queda " aun en
discusi¢n, si es la ceguera en si, la responsable da que el

ciego presente un desarroll: mhs lento,

Hemos wvisto hasta ahora, que esta teorla permite ubicar al
ciégo, cema un sujeto en contlnue desarrollae, capaz de conséruir
su realidad por mediu de los sentidos restantes. Si esto es asi,
podemos suponer que en actividades esculares como es la
lectura, videntes y ciegos tendrin un comportamiento semejante.

Congruentes con.esta suposicidn, serla de esperar que los

39



invidentes-tuvieran una'edua\c ie.nve-scoiar ‘similar -7 195 videntes;

desafortunamente  esto no es; “ni hasido asl. For medic de la

historia p&vdemns \)e_r gue-la ,edu‘caqibn”ﬂa los cilizgos tambidén he

tenido un de‘sarrollc'nfpark't“h:u: arj..desgraciadamente considers que

en . nuestro’. pals. ‘alin ‘contamosicon muchios obsthcules como para
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3. 1 cieqgo escolarizad

"B-1, - Higtoria de la educacidn de los giegos.

Para - tener una idea mbs o menos clara de Xo que ha sido

la educacidn de los ciegos, considero conven:ente abardar de muneua
: genéral los aspectos histdricos mAs sobresalxentes sabre B

educacibn y\o conceptualizacibn sociveduzativa.

Lowenleld ubica cuatro fases de lo que [ denomxna Ia'

evolu:ibn d-l ciego.en la socledad; . tomo:como: bas

1iases ya que permiten del imitar de una manera mAs - menos precxsa
~difarentas momentos y sobre. todo caracterlsticas particulares en

cada una de -ellas, e i 2 it S

‘3.1.1. La “separacidn. . En’ ‘esta’ fase se ubican 1as
‘soclgdaﬁes 'primitivas,l en donde - los ciegos y en - general taqo
sudéto con.alguna incapacidad es visto como elements negativo-en

: la Vsoc’iedad; por ello es que se les debe separar del ganpa. La
sebéraﬁ}bn_del'grupq se da hor medio de. la aniquilaci&n a.por ‘la

) veneracibn. La aniqullacibn se da mediante el infanticidic cuande la

cgguera es congenita y descubierta a temprana edad, en caso de
‘hue . no se”detecte tempranamente o la seguera sea adguirida

se . les permite vivir pero excluyéndolos de la sociedad, ya.que se

xilesT';onsidara,,pa?e!dos por .esplritus malignos ¥y .eli-permitir

cuaiqu#er relacidn con ellos puede atraer fuerzas negativas' ¢(27).

En’la India, = por ejemplo, se les sefMala como: seres impuras

. por lo' que se les debe exzluir de toda ceremon{a religiocsa,
social ‘o pollitica. ‘

En - ‘algunas sociedades se cree que la ceguera es un castigo
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de los dioses. Al evoluciocnar las sociedades las concep;iones-
sobre los ciegos cambian .y de ser objetos de temor y rechazo. se
les ubica como seres con poderes especiales,  poderes benefi'yco‘sf

scobra -todo a ‘los clegos congénitos. Asl ;son' vlstos como'

protegidos . de los dioses, por lo cual én aluunas :tvlli..aciones‘

se les, da Jel cark:ter de. gulas, en El. ;sntido ,d? que "jasi

. decisianes 1nportantes son cansultada cori e116s,  agul ‘es. donde

“se ubica’ la'veneracxgg. R - : : .

En @sta’ etapa hablar BE"educvé-:ibn de los ciwgos &s- -bastante
compr‘ométyidoﬂ, 'mhé bien se refiere a“las'diferentes ocupaciones
que tienen los cxagos. ‘En Chinay ~por ejemplo, se’ sabe‘que-los
._iegos se dedican a decir la buana suerte, existiendo también los™
e’xorci:adores y - hechiceros. Los egipcios los consideran como
profetas, .entre . 1los judlos se les qtdrgan puestos especiales
gracias ' a su extraordinaria memoria 128).

Ya sea- por considerarlos como portadores .de fuenas

negativas o como profetas, los ¢ieqos en gsta fase sqn' sepaf:dos
del grupo social al que pertenecen, - :
3.1.2, Estadc de guardia, Con el advenimiento del

cristianismo y de religiones monctelstas la suerte de los ciegos
cambia dado ‘que é&stas predican el derecho a.la.vida de__toda 1la
gente que sufre algtin impedimento (29). Se piensa que huérfancs,
ancianos y «ciegos son una especie de guardianes de la  iglesiaj
sin embargo se considera que siempre estBn dentro de 1los
limosnerus y pordicseros. Los padres de las iglesias toman

interts hacia todos los impedidos, algunos escoldsticos fundan



los primuros asiles y hospitales para fmpedidas.
Se presﬁme due dentre de esta etapa loz clegos cemienzan a
orkgani:avﬁvn ion Al proptsits de cobrar mayor fuerza y a su  vex
‘proteccibn. En Eurcpa  c<oma en China se forman villas an

donde la gente tiene como denominador comdn la ceguera.

A diferencia de dichos lugares las japoneses instruyen a luos

“ciegos -en @l oficic de masajistas dado que s uwna labar  qua

7pﬁeden desmpcefiar adecuadamente, ast los ciegos.ofrecen:su-trabajs:s
por las calles (30).

Tambitn dentro de esta fase es gque se funda el Hospital :
Asilo ‘de..los. Trescientos. Lo funda Lufs IX- con el “fif~dew i °
proteger- a 300 soldados que durante las Cruzadas Guedan .ciegos;
los soldados se dedican a mendigar por las calles ceontribuyendo
de esta manera 5 la manutencidn de la inztitucidn (311,

Algunas ciudades de Eurcopa toman como modelo el asile con el

Vlin de proteger a los ciego§ y a las organiracicnes o hermandades
que ya se han desarrcllado. De hecho las hermandades cantindias,
pfobiciando la marginacién y segregacidn a la vez que foementan la
ociocidad bajo la cual se suponm e] ciege debe vivir,

3.1.3. La emancipacién. De acuerdo con LowenfEld’ este
pericdo cuenta :on'la prateccidn de la antertor _en . la medida
en . que gracias al apoyo que dan -algunas instituziones y
tutores espectificos es Que varias personas <iagas
scbresalen en diferentes Areas de estudic. A la vex

puntualiza que. es dentro de este periodo donde 58 dan

las precondiciones para la fundacidn de institucicones



propiaménte‘educae}yas.k
pe’ las ciégos?que sobresalen y sc tiene conczimiento estén
"elssﬁatémkfico‘ Nicolds Saunderson y el ingeniero inglé#s
Juan‘nefﬁal{,‘ entre otras. De hecho se tiene noticia de cieges que
sob?esalen en A;eas come el canto, la poesla, y la masica.
 ‘3.1;4. Integracibﬁ. Es en esta etapa en donde se crean las
institucicnes educativas como tales; el ciege adquiere otro papel
dentro de la saciedad. Lowenfeld determina que la integraci&n
“debe: entenderse como el derecho que tiene el ciego a ocupar “un
lugér en la sociedad. Curiosamente ®s un hombre ajenc a las
ciegos en el sentido de gue no es educador ni Especialiéta, el
que sefala que estos pueden y deben ser educados, sobre todo
y en especial los niffos. Este personaje es Valentin Hady, o
quien parte‘de considerar que los métodos para ensefar
a los ciegos son similares & los que se utilizan con yidenfes;
ademds determina que el tacto llega a ser un sustitutok adecuado
de la vista. Hadly «organiza un grupo reducido .de cieaos ”y
demuestra a la Academia Francesa los a!cancesrque esﬁo; cgﬁcosw
pueden tener; la academia reconoce los logros de los: nifos. y
contribuye econsmicamente en la creacidn de la primera:. escuela

para ciegos, La creacidn de la escuela sirve de modelo a Eurcpa

7. .68 crean escuelas.en . Inglaterra, --Alemania-y *Viénar

fundacidn de diferentes rcentros educativos es con  loi que : se

inicia propiamente el movimiento llamado “"de 1la integracﬁén".
Poco a poco el movimiento se expande por toda Europa - llegando

inclusive a Norteamérica.
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En - general  los objetivos de las . diferentes ‘escuelas son
hacer - a los ciegos felices y ltiles ' a la sociedad, as! comg
tambien integrarlos a ella y protegerlos; las asignaturas que se
trabajan en las escuelas son: mbsica, geografla, matembticas y
ciencias sociales bhsicamente. Habland> de escuelas ha habido
di ferentes . modal idades atin  cuando laos objetivos especlficos

praetenden una integraci&n del ciego a la scciedad,

3.2, & escuela residencial. La escuela residencial tal

como lo sitta Susana Crespo debe dar proteccidin y seguridad

al individuc desde la cuna basta la tumba, ya gque su. estancia en
ella por lo regular es de.por vida (32). ‘El niflo  ingresa a

la escuela para cursar ciertos nrados o materias especificas,

una vez que los concluye sigue permaneciendas en la escuela ahora
realizando trabajos manuales; por ejemplc. Si el alumne llega a la
vajéz se le traslada a alguna parte de la institucidn siempre
con el -objetive de. no desamparario, por ello es que su
forma do> vida estd muy lejos de ser considerada normal; sa les
protege en todo momento. Las escurlas residenciales van
evolucionando de tal modo que segun Bledsoe se pueden ubicar
tres modal idades de  escuelas residenciales (339,

Tipo clhsico.- Los cobjetivoes iniciales de 1la escuela
residencial se mantienen, educar a los nihos y Jjévenes desde jardin
de niMos bhasta la secundaria y brindandoles proteccién toda la vida.

Tipe centro.— El modelo original se modifica y viene a ser

més bien un centro de servicios especiales; a los ciegos se



les mstimula para que. salgan de la institucidn, inzlusive
para que “se. incorporen 'a escuelas regulares. Por 1o regular
se fomenta . la convivencia con la comunidad.

Tipo haspital.- Tienen como cbjetivo servir a‘!os ci?g?s Y
en general a sujetos que presenten impedimentos maltiples.

. Los. especialistas en tiflalogla consideran que las ventaJas

de las egcuelas residenciales saon: permitir proporglonqr una o
educacidn: integrada en donde el .currlculum vislumbra las
necesidades que tiene el siege para enfrentarse a una soc jedad de”
‘videnteé; ademss  se trabaja con cada caso particular,  es decir,’
se ies, “proporcionan actividades especificas de afuerdo aJ Tas ™
“timitaciones particulares de :zada sujeto, - TR

Otra de sus ventajas es que cuentan con m;ter{éi idid&cgicé

FBraiilé;f

espacial izado comc mapas en relieve, abaéos,t‘réglet"é

etc, Al tratarse de grupcs reducidos se tiens la. posihilidad de‘

escuela ‘residencial ves que 'el chico :e ve*
sociocul tural al que pertﬁnece, lu cual ‘s bastante problematlco,‘

scbre. -todo “‘cuanda:.3e - congluye el ciclo ,éducatlvo y. ,,deber

reintegrarse "a su familia. Otro punto negativo es el no contar
con ‘la ﬁosibil(dad de relacionarse libremente ya que siempre . se
esth en un grupo y espacio muy limitado perjudicando al ciego  en
su inicliativa, socializacién e independencia.

Las pretensiones de la escuela residencial siguen y‘seguiran
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cambiando,  ahora -‘se quiere gue las . escuelas sirvarn como escuelaé
pehsio_ﬁada; en el <sentido de que los chicas - tengan elkf ma);or
; contacto. - posiblebcon sus familiares,  que los fines de semana,
por ejemplo, .lo pasen en su medio socicgultural; de hechb' se
pretandé que sean integrados a ‘escuelas pablicas.
Qegﬂn towenfeld "las escuelas residenciales deben tender o
kservir a . los: nifas impedidos visualmente con atros . tipos- de
impedimentas" (34), dejando a las escuelas pibllicas la atencidn.
de los niftos cuys dnico probleme  sea el visual, 7
2,3. La escuela integrada., Autores como Susana Crespo  hablan
mhs que de una escuela integrada de una educacidn integrada
tsta se refiere a gque en una escuela regular exista un saldn
destinado & los ciegas. La idea surge primeramente en 1900 en
una escuela de ‘Chicago, puosteriormente se desarialla en atras
ciudades de U.5.A pero su verdadero auge se ubica alrededor de
1958% dado ‘que ‘aumenta lq poblacitn de ciegos de manera considerable.
El auineni\t-:- . éje chicios ciegos y las pocas escuelas especiales
fav§redsn el ‘movimienta permit ienda sy desarrclle ¥
perfe:é‘vionamianto.
El que el ¢ciego asista a la misma escuela que sus hermanos,
vecinos < nll‘los‘de st mismo medio sociocultural peraite
7;nt;g;;él§’&e,meiar maaera, a diferencia de la segregacién a la
cual estln sujetoz al asistir a las escuelas residenciales.
Ademds dentro de una escuela regular aprende culles son  sus
posibilidades ast camo tambi®n sus limitacicnes respecto a laos

videntes con los que convive., Los videntes tambi&n experimentan
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suna ,ada'ptacit;n ya que al convivi on h:;s cxegos a’p're'nden;' G

apreciarl'oé por : lo que son y ‘o’ por. lo que . carscen',*i por: cﬁzfa‘

parte los Ju-g«:\n -:omo un: miemhro m&s de su cv:mu"udad.

expuriencias sobre integra:ibn han sido afectivas en

todos los palses en: los que_se ha. llevado -a.cabo segtm comenta la:

profesara Crespo- “ ', "Se conszdera que son-2 las modal idades

; _"_en' las que 7=e ‘puede llevar-a . cabo la integracidn. escolar.
l."— Salbn '.omplemantario y - 2. -Maestrc - itinerante' [ (35,
= Balbn complementar io. Esta modal idad implrirc;a ;]Ué en una ‘
ascuala regular y dentro de un grupo comlin se Antegran cuatro °
sinca :iegos. Un maestro especialista en el Area orienta al pro— :

lesor del grupo en araas o aspe'.tos en los cualas los ciegos
inet:resitan atencidn especial; por ejemplo, en la utilizacien' del
sbaco; de'l'a regleta Braille, de la caja . de mafemheicas,' en
su- eorientacidn y movilidad, etc.

Dentro de la escuela se asigna un aula al maastro especialista
“(tambi&n llamado maestro complementario), con el objetivo ‘

de que proporcione ayuda e. inclusive enseftanzas. d'érmanera
individual a quien 1lo requiera, otra .luncibn’ del. maestro
especialista es asesorar al persanal ‘dre ia escuela, preparar

material especial y en general ofrecer orientaciones a docentes,

chices y familias. ’ ;

Maestro itinerante. & di!areng:ia del ‘maestro complementario
el itinerante realiza visitas peribdicbaﬁs‘a las escuelas en donde
estdn integrados los_ciehos.‘ El apoyo que &ste  especialista

proporciona, no eg ~tan- sistematico como el del maestro
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complementario,. -la mﬁdalidad'se twnsidéké mas viable para.grados
super icres donde el ciegc tlene una mayor independencia, }’ha" »
desgrrollada sus propias habilxdades. : :

En 1o raferente ‘a' las escielas. se debe contéerﬁony una

dx=posiclbn amplia por parte del personal que labora.en:

el 1‘5,'.
una. areptacibn : ha:ia la xntegracibn de "ios _hxcu=,' o
tener la disposi:ibn de. brindar el apoyo que:ellos requieren para
qde se sientan parte de la escuela. "La asistencia“a- un gentro
educacicnal comlin exige del alumneo ciego un- esfuerto mucho
mayor - que el que le exige:. la asistencia a'la escuela esﬁeciél.
Buen nivel .intelectual, atencidn, memsria, afinada motricidad y
desarrollo sensarial, independencia, estabilidad emocional, son
afgunas de las cuali.'ades que debe reunir el nifo 81 se pretende
que la integracidn tenga éxits y see beneficicse para &l ¥y  para
sus - compaMeros con vista " (36).

Ejemplos  de experienclias concretas de integracidn nas las
proporcionan 1os espaholes; agul voy & comentar dos experiencias
diferentes, cada una con caracteristicas particular:s.

El‘primer ejemplo se refiere al proyecto de integracin por
medio de equipos ggrmagstrns itinerantes, que se realiza bajo los ~

7 ;uspic1os . de -la ONCE (DOrganizacidn Nacicnal de Ciegos
EspaNoles), siendo José& Mediavilla el responsable de la
publicacién del artlcula ast comno del proyecto. Z1 proyezto
original pretendla gque se incorporara a un ciego an cada nivel

del centro piloto; implicaba un adelanto en cuanto a educacidn

conjunta invidente-vidente, en s! mismoc suponla que el ciego se
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trasladara a lekescue!a (centro pilotw), sin embargo se considEf&
que 'para algunos chicos el traslado era. imposible; po? 21ls se
madifica el proyecta en cuante a que los alumno; permanecerian n
su medio y asistirtan a la misma escuela.que. sus hermanos 7
amigos, esto lejos de ser perjudicial, favorece en gran mesdida 1a
integraci®n sccial que tanto se persigue entre videntes y ciegos.
Por otro lado se contaba con un equipo que ayudara al  alumno

cmmee al prafessr dandoles orientacionns meotoadal Agi

as,
materiales - especzializados) actividades fuera de clase qde
sirvieran ya fuera como complemente o repaso de lao trabajede en
el aula.

El ~maestro “itinerante | ralijzaba visitas periddicas a los
zentros, la periodicidad ewn la que asiste es de una semana.

Los integrantes del prayecto son ciegas que ya asisten a
escuelas con videntes siend> que la mayorla de ellos cursan el
prim.r grado de educacidn general! blsica. Al intciar  la
integraci%n. se busca que sea una escuela que los acepte
favorablemente, en el mejor de las casos la escuela &n  donde
estan sus hermancs o amigos. Las astividades que se realizan
de ‘acuerdo al proyecto se ubican en treas A&reas: ayuda a
a los profesores, la cual se refiere basicamente  a medicos y
t&cnicas.que-existen-sobre-la rducacitn de los cieqos; atra dBV
las lreas se refiesre a la correccidn y transcripcidn en sistema
Braille . del material ast como de los trabajos que realizan los
niffos  y por &ltimo La orientaczidn de la familia haciendo

hincapi® en é&sta dadc que los padres son los  encargados y



responséble; de .las actividades ewtracscolares de lue muchachos. En
los  casos. en. . los q«l.xe'no se puede situar al ciege en alguna
gs:uela; eiiequipo de maestros 3 desplaza a los hogares, de janda
fun‘pépel deferminantg a los padres. A los alumnos se les auxilia
'pon;imedio de transcripciones al Braille del material a ut‘xlyi:ar,

se . les proparcionan gfabaciones de material auxiliar, mapas . an

»}aliavé, E% general todo lo referente a material especializado.
“ME}apoyo . a’los chicos es constante, pues se pretende que el siga
tudas las tareas propuestas para el grupo "r37), los resultados
obtenidos nos dicen gue la convivencia videntes e invidentes
favorece en gran medida el desarrcllo del ciego, se tratan con
naturalidad ambas partes, permitienda al 'lnvidéﬁte ur.a amejor
socializacidny no por elle se deben perder de vista los problemas
que tmplica'la integracién del cyiego a las escuelas regulares,
entre otros estdn el ndmero de alumnos por.clase, la aceptacidn
por pérée del " grupo docente, . la fﬁncibﬁ de la escuela
como - integradara, etc. :
’ La siguient'e“ exper;encia sobre integracibn tambié&n la
realiza .un gyrdpo de in'vestigad;res espafioles, 'y difiere de la

anterior, en que la integracidn’ no es exclusivamente de

inc nifos sio';';os;

i Chizos ——-:iegos,r’rsino"qué’tavﬁbié;i;’ y
ambos se integran coﬁ videntes a érﬁﬁos regulgres}l

La axpekriencxa es’ por’ parte’’ del » VC".‘:P.E}D;.S., '(rc‘enrtrrsr
Psicopedagégic  per 'Educa-: id del Deficient : Sériso}lélx);' ‘,'C‘oml‘:‘o :

punto - de . partida . tienen et pensar que ,'la finalidad.”de " la

educacidn es el desarrolla Lptimc. de t‘oda‘sﬂ‘las‘ 'apaci}fédes del



individuo; por 1o que ningdn tipo de deficit pslquiﬁo, bi’olbgico,
procedencia. social’ y/o  cultural debe -:abs;:at:l;uli:ar los “fines
educatives.: Tradicionalmente los objetivos de 1a educacidn  de’
los . sujetos gle tienen alg&n déficit se ceﬁtran Vfundan'\entalmente

en él;‘ el de&ficit es en st el broblema ‘par'tir:ular dél cVHicc:w, rzn

‘.este  caso se trata de sordera o falta . de visitn. Los

jinvestigadores seMalan que cuande los objetives se tran en

-asliz. como i

el od&ficit . no.hay posibil idades de una.- reeducécibn,
taﬁ\po:a se da la posibilidad de. .incidir sobre la manera. en que ’el

deficit: es  'percibido sccialmente. "Nuenrka_,»apc_rlbn ,,pof la

educacidn del’. niMo. con - d&ficit sensoriall. ;ntédrada» &

-escolaridad  normal, - se-basa en-la necesidad de’ incidir jsdbfg _él' -

deficit y sobre el handicap de forma: E‘quil’ikbra'da ¥

complementaria.

Partimos -del hecho de que el nifio con daficit “sensorial
comstruye ‘sus conocimientos,  al iéual que los aén;hs . r\yiﬂyhos‘k, en

interaccién constante con el medic que le rodea: —~medio fisico 'y

‘medio social” (38)., Los criterios metodoldgicos utilizades son

:omdnas para sordos y para ciegos; tambi®n sge contemplan
enseffanzas especificas de acuerdo al deficit. Tanto en el
caso de los ciegos como de los sordos se contempla la

integracidn de la manera mls rApida posible.

La integracibn requiere de una coordinacidn adecuada entre
la escuela, el nito y la familia; ‘se debe considerar el nivel
evolutivo del chico. Los investigadores trabajan con 38 zujetos

con déficit auditivoe y <con nueve ciegos, las escuelas no
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requierenk>de condigiones'éspecialés,v de_hé&ho la ﬁue s toma en

:ﬁénta es:que:esfgn cerca de'los hogareé’de vioé 2lumnos.. Las

resultados. - de iabexperieﬁcja son Eastanté po;it;vqs,‘ en el case
. 'da "loé Qordos, 1a  evelucistn  en '¢uanto ‘a  su leﬁguaje y

sﬁcializacibn~ es satisfactoria; can los ciegos e! dominia
Lrespat:“al y la-utilizacién del sistema Eraille también &5 bastante
pbsitivp. Los investigadores comentan que los dos aspectos mbs
significativos de la experiencia son los cambics de actitud que
mostraron 1os docentes, inclusc algunos de ellos ofracieron  dar
ap@yo pedagdgice a estos chicos., El otro aspecta se refisre a la
aceptacién . por parte de los alumnos normales, esto se demusstra
con la realizacibdn de un trabajo monogr&fice por parte de lus
niMos sobre la experiencia que viven cuanduo se integra a ur
sordo. y/0o ciego en su clase.

De hecho experiencias sobre integracidn de ciegos a escuelas
regulares deben existir bastantes, sin emborgs recurro A Iag
espahb]as para ejemplificar lo que es. la integracitn daap Véueyr
son minimas las publicaciones al respecto,  de nuestro  pals. na
logré encentrar ninguna. :

A manera de conclusibn de lo que es 1a  escuela  integrada
cito a M. Angels_Esteban, quien - nos dice" "cada vez éé mayar el
namero de educadores que consideran‘que los ﬁiﬁos'que prresentan
cualguier deficiencia tienen pleno derecho a ser escolarizados
con nifos normales, ya gue ante todo son niMos, bene!i{ibndolos
al propio tiempo el ambjiente de normal idad y ayuddndolos a ser

menos 'diferentes’” (39).
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204, MExico.

mera escuela para ciegos.  La
‘Benito Jubrex en 1871 cede
pSrfe dé' t orcanentdbpafanﬁe funcione como escuela para’

invidentes," uncinna hasta ‘21”27 de septiembre de 1927. En 1928

bPlutarco Ellas Palles dona parte del exconvento de Sta. Teresita.

a‘fla escuela, ub:cado en Mixcalco, que aes donde ‘ahora se
en:uentra la Escuela Nacional para Ciegos. Es en 19457cu§pd9'sa”
kcrea la Vespec:ali.acxan en invidentes por parte de la ‘escuela
normal. = Con Miguel Alemldn en 1952 es cuando se establece el decreto
para la creacién del Instituto para la Rehabilitacidn | de Ciegos.
En 1953 .la escuela para ciegos Lic, Ignacio . Trigueros  pasa-- a
formar parte de la Direccidn general de Rehabilitacign. Es aqut
cuando se ‘llega al acuerdo de qﬁe los Jjbdvenes. y  adultos s=ean
atendideos “en la escuela de Mixcaleco, mientras que la'atenciaﬁ de
los nifids  se dejard a «carga del ‘Instituto’ Nacional para

la Rehabilitacisn de Nifos Ciegos y DEbilaé Visuales, instituto
de nueva creacidn. '

Instituciones especializadas en ciegos: =21 Instituto
Nacional para la Rehabtilitaci&n de Nifios Ciegos y Dé&biles
Visuales atxende a chicos desde la etapa materno lnfantil hasta
“1a'edad de 15 aMos. E1 Arza escolar de los ciegos esth integrada
por el jardin de nitos y la primaria, agul se siguen los mismos
programas de la SEP; hacidtndose las mpdificacﬂones respectivas
coma es el caso de la transcipcidn de los libros al sistema

Braille, proporcicnhndose tambi&n los materiales especiales como
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son.las rcajas faritmet icas, Aba}:os}' ‘mapas.en. relieve,” eéquegnas,

etc.’ debiles 'vtsuales hambxen cuentan con

Jardln de ‘niMas ¥ prxmar:a, con’ enos al igual: que n.cvn 1os ciegos

mismos programas del imitados por SEP, las a/udas

que sz les proporcionan son lupas y lamparas; se pretende que los

n'iu remanente ,v:sual hasta donde sea posible. En,

1os: caéos de 1iMos ‘m'ert-\ro'res de tres aMos se brinda servico de

consulta ewterna ellos _asisten dos o tres veces por semana’

al instituto para que se les proporcionen las terapias ne;esarias
sagqn al,caso. ,,_La,Escuela Nacional para Ciegos Lic. Ignacio
Trsguefu;' én principic ofre:id atencién con carbcter
pﬁrticulér, ‘posteriormente se nacionaliza; en la actualidad
pertenece al estado, estando registrada como Escuela Primaria de
Educacidn  Especial No. 2. La escuela estd encargada de los
adultos, ellos ingresan desde los quir 2 afMos. Una parte Jde los

alumnos proviene del instituto ydtros del ‘interior de la

reptiblica, por lo  anterior la escuela’ cuenta " con - dos

modal idades, internos y externos. Tanto el institute come 1la
escuela aceptan a ciegas con problemas adicionales coma
_deficiencia mental, por ejemplo. En el caso de los adultos la

primaria se cursa en un promedio de cuatro aﬂc;s, se p'an"te desde
la enseffanza de la 'lectura y escritura, - matembticas, orientacidn
y movilidad durante el primer aflo, en los siguientes tres aflus. se
imparte 1la educacidn primaria conforme al programa de 2ducacién
intensiva para adultes, teniende como modalidad que en este case

el oprograma es dirigido y escolarizado. Al fipalizar se les



as’ Arcas como asea personal, strezas

“La Smparticxbn de las ‘dilékentes

materias es por maes“os aspa:ialistas. Estas dos instituciones

de, car cter‘oficial ; existen algunas ,otras instituriones
parti:ularas coma ‘el Cantro de Habilitacibn e lntegracxbn para
lhjidenteé,i‘h,c.,,el cuali- prOporcxona 'Jard!n' de’ nifos y

gramas Que.marca: ~}a—;bEP{ = El

primaria, " 'también  ‘sigue
centro. n§7>;ueééaicég~dértif12acion de estudies. por parte de 1la
Secretarla pueséoryqué1uno'de ﬁus:abJetiVos principales es que
chicos se integren .a las escuelas Eegularés en el -mendr | tiempo
posible.r También prdporcioﬁan eﬁuéacibn a invidentes con otrasr
incapacidades. La Direccidn General de Educacidn Especial
cuenta con ﬁna secundaria para ciegos y débiles visuales, Estas
escuelas sonylas que. proporcionan una educacidn - escolarirada
dasde jardin de nifos hasta secundaria. Hay algunas otras
instituciones que ofrecen diferentes servicios a los ciegos,
trabajan diferentes Areas cuomo es el caso de que se . les ensefte
la escritura y lectura Braille, otras se centran en la
orientacidn y movilidad, en fin, servicios. necesaricos- a la
poblacién de invidentes. Hay institqcianes u organizaciones: que
inclusive proporciongn ;apaegtacibn laboral y bolsa de trabajo.
De acuerdo a lo  expueste anteriormente. 1la situacidn
aducativa de los ciegos pareciera estar cubierta, sin embargo,
Alvear, - Mejila y Badillo (40} manifiestan que bhay una gran

di ferencia entre io que s su realidad (como ciegas que son) y lo
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’que se expresa par medio de ct!ras y discurso; lnstxtuuxonalas.

Ofrecen, varxos eJemplos para Justifﬁ:ar lo anter:or, siendo de

“los m&s;demostrativos el sxguxente. El xnvidente para'escf:bir :
requiare:'de'una .regleta, papel y pun..bn ba;i:amente. acbma‘,_
es posible i que éstos instrumentas no les sean a:cesibles a.ila

'mayorla de ellos’

S En. gl bmbito ‘laboral - tambikn se: encuentran . cqﬁ muchas.

limlﬁantes,’ entre las “principales’ estd la’‘concepcisn - gue la

'sociﬂdad tlene de ﬂllos.

i A ‘manera de conclusidn pademos eshablecer que al.ln
]:uat;\ﬁo: da cnncepribn s naducativa del cieg2 ha camb!aqyov
a 10 Xargo de la- historia, y‘que adamras”errra la actuavli,_da;d ;é
:uenta con evidencias de . que tanto videntés coma Eieﬁos
mugstran . un  desarrollo y rendimiento muybsemeyjantes; es

lamentable no poder manifestar que . los ciegos se' encuentran

integrados & la sociedad <. videntes;:
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4, ‘La lecturas

Para hablar de’ lectura Y. de

ncep: isnes tradicionales de la

misma :onsidero conveniente a Xa secuencxa histdrica

que han. Hevado la le:tur . Cc-mﬂnmente unc habla
de 1:~:ta es-.rh:ura suponiendos  hazer

veamos ' brevemente. los

ue:han:zaracterizado. a cada una ‘de ellas

de esténprdceso' se refiere a la enseffanta de

pertun Xado, y de.la escritura por el otro. €1

isegundo astab!a:‘e :195 Gnsahan- de . la :lectoescritura "y

aly tercero sel‘lala le ensenanza de la lengua escrita. Los.

tres perlodos se ubh:an per fectamente, sobre todo en los  palses
desarfollados v Estos modelos se exportan. a.latincamérica y en
céqsgcush:ia estan vigentes en nuastrc pals.

: Al primer periodoc corresponde 1a ensefanza de la ‘lectura
Cporidnlade y de. la escritura por el otra, abarca desde el
establecimiento de la escuela piblica hasta aproximadamente
lot afos cincuenta de &ste siglo. La escritura no solo es

una avctivjid_ad‘ascolar, sino que  tambi&n ‘'en muchos casos es

la n;arar;\'era'damgénérs'e 1a “wvida. “Afn cuando . la mAquina- -de
escribir se " inventd en 1870, " la escritura manual sigue siendo
un trabajo, . por ello se hacen un sinnlmerc de practicas
caligréficas para poder- asegurar que sea 1o suficientemente

legible y elegante. ' For otro. lado,  esto requiere que se deban
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Tan é‘s:?ito‘rio realizando un trabaja muscular

pacar - heras® frel"’.‘tef“ L
muy pesac:!ci, ip'_orfello‘ 6tvr/a;cy:!e: las carac":erlsci-:as ey que los
docentes :tengar‘\‘ kl‘.ma’u‘k e‘)‘ta"g’ef"é;‘ia disciplina.con sus alumnos.
Los erl;or'es qt‘x“e‘ lﬂc-:s c"h’_l’cos‘: cometen son corregidos casi @n @l
:qc-munto de: su pFoduéEi&n" }a' que' también se <ree yue los
‘arroreks fk&lvorecen‘malof—ks ,’h&hitc-s, los cuales una ve: instalauss
'son,.nyuy dijlci“.les,de qUitar, * Segtn Podrigue: la frase “horror.
alw aerrar": muy probablemente provicoe de este fase. (:.u-nclg|ye}1q:-,r' 7w
q;.Aé 1a e'scrx'trv;rarrimplica anicamente mavimientos musculares.
En’el caso de la lectura, se piensa que es cuestiln de movimrientnyas_,
c:ulares., Esto trae «comos consecuencia que  se hagan un ;
sir;nﬂrmélfo de investigaciones al respecto, es decir investigaciones -
oftalmolégicas que permitan conocer lo mas detalladamente ‘
posible larfisiolofia de los ofas. Franceses y alemanes Aéchbren B
que la percepcidn visual es global, os decir que la leatura
no se da letra por letra, mhs bien por palabras.

Estas investigaciones permiten que los pedagogos que
estan -a favor de las mbtudus globales, encuentren el sustentor
cientlfico para estos métodos; a la par segin Braslavsky (42}, .
se legitima la patologla de la lectura, es decir la dislexta. La
dislexia implica dificultades en el aprendiza}er dela - lectura.. ..
Todo lc'-rrant'e'rior traé camo consecuenc i . que a nivel mundial say
detecten un gran nlmerc de chicos disléxices. A ratz
de  ésta situacibn se disehan baterlas psicombtricas

que permiten.  evaluir la capacidad. para  la. lectura, tsta. se

refiere a capacidad - psicol&gica por ejempl ot 1% la



estructuracidn espacial en los. test de Kohs, 2) 1a estructuracidn
tempdral; reproduccibn‘ dé —riﬁmbs de. M, Stambak; - 3) .dominio

‘iateral' prueba para la;méno’y el;ojo de 2azz 9, etﬁ.

Ameri:a Latina:éi*féét:que se’ “mlabora y' - que  presta

"bastante’ utllidad es-el test:A.B.C..de LiFilho; puntualizande que

pargvzap(eqya( la !e;tura no - se requigre finicamente do una
determinéa;iedéd:mengnl,' si no que tamhién de un minimo de
'ieﬁgﬁaJér }E:de ‘comrdinacidn’ tanto i viso-motora . como . auditive-
ﬁdtora;‘ Dentro de esta etapa hay un gqran florecimiento
de‘estﬁdins psicombtricos asl como experimentales sobre 1o
une es ‘la escritura y la' lectura. Las causas centrales que
dan pie al siguiente periods son dos: la primera’ consiste en el
abandono de la escritura a mano como oficieo manual y la segunda
se refiere a los aportes de la psicologla genktica, aportes
tanto de Fiaget como de MWallon, respecte a que la motricidad
tiene una participacidn importante:en el desarrﬁllo intelectual,
por .lo antericor es gue se debe ensefar escritura y lectura de
manera paralela puesto que el aprendisaje de una favorece el
aprendizaje de 1la otra. El periodo de la ensafanza . de
la lecto-escritura abarca aproximadamente de los afMus sesenta
hasta pasados los setentas.. Como caracteristica. primordiales
tenamos que hay uﬁa basqueda sobre el ¢ c&mo? aprendaer lo
ma&s rhpido posible. En esta fase aparece un. . fendineno
conocido como "lento aprendizaje". Se piensa que mientras
mayor nbmero de vias sensoriomolrices se involucren en 1la

percepcidn, la impresidn mental serd mds firme.
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De . aqu! se désﬁrenaé;;u
T oque él’maestro s L
coﬁ su,imagen mentaln'
de los du:tado

dentro ste periodo i

También as dantro de esta Etapa que los especia!xstas en

) papgl muy importAnte en lo-que es' la ensenan.a

lenguaje tienen ul

Vﬁde: larlecto—es:riéura.* El papel*#e lps especiallstas es e;egplecer

“a1 orden fde Vaifiéultédb }onbticé’dernuestro idioma pgra' que
lo:Lprogramis contémplén la secuencia en la que deben trabajarse
los diferentes fonemas dantro de los métodos didacticos.

LEl fracaso escolar es vistu coma un mal del chicoj esrds;tn dué

GEI ani:o responsable es el alumﬁo. Los indices de fracasp"
aescolar  cor respecto al perioda anterior se iﬁéreﬁenésn.

 Surgen también, batertas de diagndstico como es el gésor&e o
la baterla de carlcter predictive de André Inizan, ésta'
determina un promedic probable de aprendizaje del‘niﬁb. La'etabd
entra en crisis aproximadamente alrededor ' de’las sétentas, Ia?,
crisis se dehe bAsicamente a tres factores. Primeramente, - el
desarrollo de la psicaolingllistica, otro factor es e)

el tercera

degarrolle de otras concepciones sobre la lectura. 'y

-consiste en” el incremento cuantitativeo y cﬁaliéat;vo del .fracaso-
escolar. La siguiente etapa ze refiere a la enseftanza de ia

Esta se inicia alrededor de los aNos. setentas Y.

lengua escrita,

permanece hasta nuestros dlas.

Los  supuestus bésicos que encontramos dentro dEfésii
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ec que -la ‘lengua’ escrita se conceptualiza - coma wn ‘proceso
liﬁgdlst{cm y socialj los alumnos adquieren la concepcitn.de
sﬁJatoﬁ - activos que  aprenden  a partic de sus fraplag

experien:iés.

4.1, Concepciones tradicicnales de :lectura. ~Hablar .. de

concepciones tradicicnales de Iegtura; imp]iéa a su- ves planéeaf
qué se estd entendiendo por escuela tredicional, VEn general se
éaracteriza a la escuela tradicional como aquella en dande el
alumne tiene carbcter de receptor, el n11%% es un sujeto pasive
el maestro es quien sabe, conoce, elabora y distribuye los
conoc imientos,. Como tekenices de ensefManza se tiene la expositiva
en donde los intereses del niflo no son tom$dos en cuenta,. mhs
bien se atienden los del profesar, Bl es el sujete pricritaria en
lo Que 8 educaciin se refiere. De hecho se habla  de urna
transmisidn de conccimientos de manera lineal, es - gecir 'del
maestro  al - alumno. La motivacitn e interés por parte de los
¢hices no es bacia 1a tarea en <Y, mhs bien hacia legrar una
aceptacidn con. el  maestro, Agqul los errores son wvistoe con
&égaérédb vy ;éi.bféééﬁﬁe a toda costa evitarlos pues  se les
considera negatives hara el aprendizaje. Adembs se pasa sor alta
el andlisis ﬁe lo'gue es el procesc de aprendizaje de la lengua
escrita como -tal,. niilo que para el nifo implica. "Se confunden

las habilidades de ‘leer  y de escribir, las cuales  prezentan



aspectos ;umunes y dxferentes (430,

En_ gsnera sa piensa que la ehseffanza de  la  lectura - es

cuestibn‘ de sele:cxunar el: me¢todo mds adecuado, De  hecho. se

cons}dera, QQE lalectura‘es.una’actividad meclnica que consiste
en ﬁé;:itré?ic dgcod{fﬁcar un mensaje escrito; - el alumﬁo‘debe ser
capazv qe ‘réﬁroqﬁcxr correctamente la sucesidn de letraé tal y
coma §a‘presehtan en~e1 be»to. bentrc de esta concepci&n'ha solo

58 pretende evitar los errarea de leutura, también es.imparténte

’ ié ‘velocidnd ¥ calidad de la mlsma. Se suﬁone que 1a ‘lectura
esth’ cnndicionada por ciertss factores, entre ellos, sertiane la
‘madure:,mental, ‘el desarrolio fisico, 1; lateral}daq, la vxsjbn,
etc-“ S r» s
glg; Metodos ggrlgsgura;gssrisura. £n.general los metedos
por diferentes que sean tienpen sustentss iguales o senejantes.
Se parte de cero, todo se inicia en la escuela. Como se dija
anteriormente tradicionalmente se considera que el aprendizaje de
la lectura y escritura es cuestibn de m&todos; por le que se hace
hincapi& en buscar - el mejor. Los meétodos se clasifican de
acuerdo a su marcha, asl tenemos los de marcha sintética y los de
marcha analitica. El mé&todo sintétizo parte de los elementos
menores a la palabra, insiaste fundamentalmente en .la
carrespondencia entre 1o oral y lo @scrite, ‘entre ef’éoﬁlaa yrrlai
letra. El proacesco -es ir de .la parte al todo 'y estable;er
correspondencias “a partir de los elementos minimos. ,Iniﬁiahﬁoﬁ i
las letras que son. los elemeneos mlnimos de ln escrito, éé liﬁsiéte

en pronuncxarlas ’ adeuuadamente, se estable:en feglas S da:



decir ‘relacicnar donida=grafta-s. U De agul’ se

pronﬁnciaqi@ﬁ ot
¢esarroiié _él vétbdd fonético, el cual éiéne come . punta de
par&jda[.al"s&hiﬁo,‘ ,dégpljés el signo y por d@ltime 21 “nembre ds ls
letgé{ 7£oméﬁyo:;n cuenta para la lectura solémente el sonido, Se
iniéia cén ié'ésaciacibn del fonema con' su representacisdn grafica
es decir. com 1a letra. El interks dal metedo se centra en i
‘an&lisisiaud“‘.iw’:‘ pafa poder -aislar los sonidos y establecer - las
;orrespondencias letra~sonido. Coma punto impar:anterdel método
es que las letras se ensefren separadamente; wna  let-a )
con' su soride a la vez;. una ve: que se logra la asociacidn, se
procede con la siguiente, La lectura angu!l es wmechnriza,. el bexte
se trabaja come un desciframients, se continﬂarcoﬁ la—etapé de ‘la
comprensibn, para finalizar con la lectura expresiva en dende se
agrega la entcnacidn, .

Meétodo de marcha analltica. El represencaﬁte principal de
esta metodologla es . Decroly; el método tiene como punts de
partida los signos escritos complejos,  estos  pueden zer la
palabra, la frase » el cuento, “se considera que la lestura
es un acto global e ideo~visual; postula que las visiones
de «conjunto preceden al s anllisis, ta metodologla

especiflica que, . previo. al anA} i§i§ ée los componentes, se debe
reconocer  de manera global :Ia palabra u  oracidn. Al ser /la
lectura un acto meramente visual la dificultad auditiva de 14 .

que se aprende no es de gran impartancia. También plantea gue es’ -
indispensable partir de unidades signi(icativag.

La diferencia fundamental de ambos m&todos es la. estrategia

perceptiva, para unc es auditiva y para el otrs es visqal{
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" ciegos en Mé&xico ' :



S Metodos . de  lectura-escriturs utilizades con.los ciegos en
México. : : )
Es.de cono&imiénto?igéneral que el 'medic de “somunicaciin

=escrita'que\t§énen los Ciegos‘es el . sistema Braille, é&ste sistema
ne' ha sido el ' dnico, pero se considera gue es el que ha
rﬁ‘r,':pon'dido de mejor manera.a las necesidades de laos invidentes,
8.3, €1 'gistema’ Braille. Pe los sistemas que  se  tiene
conocimiento que influyeron en la creacidn del Braille tenemoz:

Al fabeto de letras en madera que se crea en el siglo IV, por 2l
tebloge Didimo de Alejandria. Su trabajo ne basa en la 1?\:€ura i
principalmente. En 1575 el romans Fampazetto uwtiliza !etr’as,
resaltadas en madera; Francisco Lucas en 1580 trabaja con el
al fabeta scbre tablas de maderaj George Haredoffer emplea tablas
cubiertas de cera e introduce up estilete.  El1 italiano Franciceo
Luna Terz=i en 1670Q, idea un sistema de Ahngulos y puntos encerados, o
lo cual para algunos autores es el inicico de 1o Qe
posteriormente serla el sistema Braille. Bernanalli alrvededor
~de 1676 inventa un marco para que el invidente se gule

al escribir, utiliza tablas de cera y madera. Pierre Moreau a .
mediadios  del sigle XVII crea un sistewa ve letre: mdviles de
Vplonrn:u; a finales del siglo XVII Srchonblzl;gerr de Kdni’gsbe’rrgr
trabaja con letras de estafio.
Los problemas que presentaron . los sistemas de letras

elaboradas en metal y madera fueron dos bdsicamente. Por Qn lade

las letras eran &speras al tacto ademds de que el descifrado .de
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las mismas era muy 1é:n¢;ég'. ; . )

Es V%ientiﬁ‘ Héuf quibp con s disc!pulprLeseu; (E;ego) se

dedica g 1ekﬁéf}meh£ar' ceon: diferentes mafariéiég, Vienqu l;
kpasibilidéd‘ de }que‘ios ciegos,!ﬁeran educadas’pﬁrimed?og dé la
Gtilizacisn’de un sistema de caracteres en re'l'XE\\/e.' = £ el ‘quien
integra la primera escuela para ciegos.7 : :

El: capitan Charles Marie Barbier  idea ‘un sistémﬁ péra ql:u?"l'os” -
soldados pudieran comunicarse de noche, Elr,'siséema se ,‘,‘s,a"—. 'pa:r'g
transmitir sonidos, consiste en una tabla de 36'<uaﬁraa§5, cad;
cuadrado se relaciona con . un sonido. Este. . sistema '  es.
per feccionade por Hatdly pues.utiliza.un marco. de metai &Qnde c&n"
un . instrumento  puntiagudo estampa:.el - signo- en. -relieve; 'esto'
representa un gran avance, ya que permité';na lectura mas rapida..:
Por consiguiente es que se considera que: el sisfema Braiile eé una
der ivacidn del de Barbier. ‘

A la par que el sistema Braille se crean otros sistemas - en
relieve, entre los mas important'es asta el del Dr. Moon; es un
siztema de caracteres en relieve gue ‘Wtiliza la essritura tatina
modificada, sus desventajas son que Unicamente puede ser
utilizado para la lectura y &sta. es mhs lenta que en caracteres
Braille. Cver anexol

Las bases generales del Br;;llé se establecen en 182% por
Luis Braille, qui&n por causa de un accidente pierde la vista a
los tres afos. Luis Braille ingresa al Institute Peal en 18193
pr imeramente como educando, pasando a formar parte del grupo

docente en poco tiempo; . entre otras actividades formaliza lo que
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ahora es el ;i:;tema que lieva'su nombre.

Seé concidera como fecha de apariéi&n .del Braille al afie de
1829 Vpuc.vstc. que es el afo en gue se gublica poe »;9: primara la
descripeibn oficial del sistema, E1 titulo de la publicaciin er
"Metodo para la escriture de palabras, mlsica’y canto llano por
me;ﬂo ce puntos para uso de los ciegos y arreglado per eliwz”. La
Ibrin; definitiva del al fabeto Braille aparece en. 1837,

€l wobjetive principal del sistema es proporciunar uns forma™-

de lectura.y escritura para los cieqos por medic de caracteres on

) relieve. El sistema consta de €3 signogs ~ediante los cualesz se
trabaja .la. lectura, la escritura, la musicagrafla,  signos
matemdticos, artograficos, etc.; por. ella es que tada ‘signo

Braflle posee uno o dos valores dependiendo del &rea que. se
trabaje. - Utilizar el sistema Braille psea la escribura implice la
utilizacidn de una regleta, un punzén, hojas de papel especiai s
una tatkls con soparte metAlico.

El sistema se basa en 2! ordenamiento de puntes de ba..‘t;é s

relieve que  se colocan verticalmente en dos columnas; "a’” fada ®

columna le corresponden tres punteos. Los puntos esthAn numerad:

de arriba a abajo y se inicia por la columna de la deracha, a la\;,

cual le corresponden los puntas 1-2-3;  a-la -¢nlumna de

izquierda le cor’respondﬂn 1os puntos 4-5-8. Los . seis: puntos’

furman 1o que se conaoce como signa’ generador o signo clava: Lver
anexadl
Una caracteristica importante es que la escritura e realiza .

de  derecha a izquierdé. 'La?lecturé’es por medis 3ei'Catto ¥ de
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jzquierda a’‘derecha; ahord Bien sl 1o gue se quieri leer ew 1
recién escrito, es necesario voltear la hoja.
Se han establecide diferentes grados del Braille, en el ‘cass

de ta lengua espaffiola y portuguesa se tienen tres i Braille

iﬁtegral, es la reproduccitn complata dul . al fabeto, dn;'siého béra g
cada grafia. El Braille grads  dos consiste. en traba.;ar i énﬁn
abreviaturas 'y contracciones .y el grade trezse-le o:o,r.ocke :n:uno ."

estencgrafla total, es un sistema sumamente abreviu'fdo:. c

5.1.1.. Aplicacidn del sistema Eraille como mbtodo.
En nuesérc- pals se utiliza primeramente la yﬁetqdolydg!a‘
suggrida en la publicacitn del sistema.  Para ]ogrér la es’n’;ri,tura‘ g
y lectura en cara:téres Braille se considera fundament;«l; f»egpet‘ar
el orden - de aparicidtn de los signos, para ell-:- el sistema 152
divide en. zeis series. lLa primera serie abarca las 10 pr:maras

letras. del alfabeto, a &sta seriz le rcorresponden los puntos 1-2

4-5, - es decir, la parte superior y mediaide’la celdilla. Lav"‘

serie dos integra al puntc tres y abarca de la 1etra kia la e; la -

serie tres integra el punto €& y cubre de la Ul Ta
cuarta serie se trabajan los signos de puntua:mn‘, N
refiere a 1los acentoas y la sexta a signas especxales

guibn, verso, maylscula, etc. Como prxncipzo de

se tienen 1la memorxzacibn de puntc-s,
apreﬁdidos se _pasa a la escrltura,
prucede a la lectura,

Otro método' que se utxli..a s

enseManza - del’ signo generador preu:dh:la de la letra a tx;arlaay.j;ar,

&8



es decir prrimerc- s pi‘ca elv signo generador y despu®s la letra, lo
dnico que varla can respecta al primero es la intreduccidn

del signo gener ador. Estos dos métcrdaé son snal icados gor Ia
"Dr‘a. Gonzdlle: Holguln‘ y su grupo de investigadores guienaes
concluyen. ‘en considerarloms antipedagfgicoes pussta que hay una v
di_scu:iacibn entre la teorls y la préctica, 12 cual’ 3¢ traduce

en un Fe-:ha:-:v por 'parte de laos ciegos a lo que es la ES”“U’% ¥
lectur‘ar del Braille. En cuantos al métode que parte “del s algns
gencrador consideran que &ste provoca sjeiuciznes machnicas,

las cuales crean problemas cuando  se trabajan letras de
estructura-discontinua,

Este " grups de investigadores se davg 1a tarea de’ amzlizar
diferentes métodos utilizados en otros pals;s’:'-:nn el propbsito de
encontrar -otros procedimientos o métodos que r“permitan subsanar
las' deficiencias ~enzontradas en ‘los métodas "utirlyi:ado's‘ hasta
Entén;es. : 5 k
S.1:2. . Gula didActica del 11bro de teste enibraills para la
énsénaﬁ:a ae la escritura—le;:cura. - T

La creacibn de la gula se debe'a la Dra. GonzAle: 'y a,
su ‘grupe de colaboradores, esto como respﬁestg A los. problamas

o planteados " anter iormente; - el,grubo de investigadorés ~toma--

es en lugar de seguir la

como base. a los norteamericanos c
progresisdn dada por las series, ubican qué letras s¢n -las - de
mayor aparicién en el idioma, as! come también las de menor
complejidad de . escritura dentrc de la celdilla. Despuds * Je

determinar . las letras de mayar aparicidn en e! espafal ant coms
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con:los nlﬁos se lleva & uab.» de 1945 a

luS adultos traba)an d 1 s7
inves lga-.ionee“ y la
e os; mlsmas dan ‘dome resultado la~velaboracidn

Braille bara la

Los: obJetivos de: la gula sonra¥“ la verdadera apreriaribn

ra lle como’ el madio de fomunxrarlbn mhs prhctl:u
para satisfa’er muchas necesidades individuales  del
despertar el gusto por el dominic de la lectura a

avés de un metodo que por ser tan acces nJle, lagics natural,

:permitira un dominio espontdnes en la exactitud y velecidad . de
B est‘aj"ti'pwde lectura~escritura, <) Unificar padagdglﬁarnante la
enseﬁan:a de*la escritura-le tura Braille" (442, : .

’La gula esth integrada por 33 le:cjonég. 'VEn~ ellas: se-
’tral‘)a‘Ja valval fabeto, signos de puntu;«:ibn;, sléﬁos 41}’umé’ri\:05 y
»slgnrc's especiales. La Gltima:parte son lecturaﬁ ;iéom;ia-':.f del
libro de texto de la SEF correspondiente al- primer ’abﬂ‘o, con
excepcibn de una de ellas. ‘ g

Como caractertistica  de la gula esth que parten de la letra a

la silaba’y ‘de aht a la palabra. Consideran que d; Esta forma

se  facilita 2l aprendizaje 'y mecanizacidn de 1a. escritura coma

también . la  ubicacidn de ' los puntos correspondiéntes a. . cada
grafla. Mencionan que antes .de'iniciar coﬁ ,‘la éscritura,se debe’

hacer’ un- anblisis . fon&tico. ‘La secuencia de trahéJo es ‘la
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5iguier.'te: vandlisis fon&tiﬂ:o,ﬁfe 1‘,5ﬂgrafla’,y'Vmemv:-ri:acic'n de

los  piritos ™ que 1a forman, - 2iesiritira déla‘grafla demanera

continua en tody el'»,,re'ngi& ‘,‘ sin .saltar :uadrabineé, Trescritiura
da  ‘ta:’ gféfla'de'manera espaciada,’ salténdose un . cuadralin’y

de

despue51bdé manera ‘:nnclnua,‘ 453epcritura de - moncstlab
'Mapera éontinua y después espaciada, S escritura‘de palabrats:
“de. manera continua 12 éespués espaciada, alternar palabras, 67
escritura de frases, 7Jescritura de oracicnes.

Al finalizar 1o referente a la escritura insisten  que dg §
inmediato se pase a la lectura de lo escrito. Fon'ieren él
dictado  una gran importancia, considerando que.el maestro - debe
utilizarlo diariamente para evaluar y reforzar la leccidn. |

Parece . ser que .é&sta gula es.la-que 'se utiliza .de: manera
general en nuestro pals. Las variantes que los maestr§§ hacen‘ a
la gula correshandén basicamente a la secuencia en que presentan
las letras, o cuando hacen dé la ' gula un método al fabético.:

Hasta aqul en lo que se refiere a la utilizacitn Jdel Fraille
para la enselManza de la lecto-escritura.

Eropupsta de lectura~escriturs en caracteres grhf

Es alrededor de 1984-88 que la Lic. Ménica Mobarak plantea
la posibilidad de gque el ciego utilice caracteras graficas pdara
lalecto-escritura en lugar de signos Brallle: tste " planteadlenty
se fundamenta en los resultados que - obtiene al - aplizar. @ sa
propuesta de lectura-escritura en caracteres grbfi:os. Reports

que de las 66 personas con las que la 1leva a zabo <E3: :lagran



leer y escribir. en caracteres graficos. Es conveniente &clarar

que ‘enicamente trabaja con adolescentes y adultos;i :la poblaci&h

esth integrada por ciegos y dé’bileﬁ visualeé; Lc\s obJethos Elé

l1a - autora, Tsen' " que . los muzhachios aprendan " un '=£stema ‘de

caracteres gr&ficos para - la Iaéto-escr(tura. Esto se basa

R princ!palmente en 1a necesidad - de. integrarlosia escuel as’ regularee

lo antes posxble, ademAs consxdera que de esta manera el ciego

,puede comunicarse conlos dem&s ‘con el mismo s(stema qua ‘utilizan

los videnbes. El “inicio del traba.;o es por medio de - una plancha :

con plastilina y un palillo de madera con punta en,el extremo, esto

les permibe trazar en la plastilina Y borrar a-la vez cuantas'

veres . sea necesar!o, pafa la autora el tr_abaJo debe hacerse por
ensayo ‘y‘ﬁerror. Los modeles .de. las letras los van a tomar
de unas plantillas, se trabajan maylsculas y )l;lnllscul;s

por. separadc; PosEeriormente se pasa al trabajo con .la plancha de

escritura, 1a :ua‘l consiste en un cartdn - con un pedasta de
plastico o lindleo, este permite que los trazos que se hagan

se marquen de tal forma que se puedan leer, dado que quedan
resal t ados. Ya en la plancha de escritura inicia con el trazo
de 1ineas  verticales, horizontales y por Gltimo los ¢lrculus;
esta vigne a ser la .etapa preparatoria al traza;:!o de ”letras- Las
letras ‘se trabajan también por separado, primero maylisculas y
poster iormente mindscul as, hasta llegar a los signos
wrtogr&ficos.

‘La’ ‘enseManza de la lectura se {nicia'en ‘la charcla de

plastilina, empiezan con las mayfisculas, 'una ve: trabajadas se



centindia con -~ 1o que llama lecto-escéitura fﬁrmal; es  decir,
lectura 'y escritura sobre papel. En un priﬁcipi«:\ la lectura se
hace como en el sistema Braille, se voltea la hoja y se lee, agu!
hay queﬁconsiderar que las letras en relieve al voltear la hoja
van a aparecer invertidas, mbs la autera comenta que no es mayor
problema - pues trabajanQO con maylisculas no hay letras gue
ﬁresenten dificultad. Sugie}a que la escritura se inicie can
palabrag 5ueitas no mayores de. dos sflabas, hasta. llegar. a .. la
oraciln. : También. trabaja con 108 signds matesdticos; al igual
que “‘en la escritura sigue una progresi®n, empieze con trazos
prgparator;os,' hasta  alcanzar las cperaciones. Los resultades a
los que 'llega son: el ciego cong&nite « el adquirida Yagran
conceptual izar  y abstraer letras y signos; son  capaces de
establecer una comunicacidn escrita -on los videntes el sistena
puede ser enéeﬂado por cualquier persona. Ente sistema tal comw
ella 15 irndica no. tiene como objetiva sustituir al Braille, pretende
fav-:.r'acé{' ) dévalguna forma la integracidn de laos ciegas al medis,
"Cuar;tas EAS diférencias existan entre el ciege y el no siego, la
 §epargcibn y marginacidn sers mayor™ (45

és evidente que ya sea puor medio del sistema Rraille o por
medlo,, de,,zaracteres grAficos los mé&todos. que . se han utilizade -y
s"e utilizan:’ en nuestro pals, responden  al método
alfabetieo o-al fonético.. Ambos métodos estln considerados

como de marcha sintética.
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6. La lectura gomo procesa.

Leer‘ en la actualidad &5 uno de los x:b et;vur esenciales

de la escuela bAsxca, a la vez. es determxnante del exxto es-:olar.

De todas’ las investigaciones que ze han Uevﬂdu enitorne a-la

lectura i no sér desprende que edsta u.c-nser.ao qenaral ,..obrer el
tema.
6.1, - La Escuela nuaeva. La escuela nueva a@s una corriente

edqcé\ﬂva que data de finales del sigle XIX y principios del XY,
Aqd! ;.se‘ considera ‘que es - el ‘sujeto ‘el eje  central de la
éducaclbq; se ' pone &nfasis @n las accicnes mediante las cqaleﬂ;
‘r.-lr Vnmn:\ V'EE apropia del conocimienta. For loque ' la
educacién . debe ﬁromover la ik rtad y la autoncomia o

:6.1.‘1. La i’engua escrita. El period: de la lengua escrita

se inicia .alrededor de los setentas y permanece hasta nuestres

dias.” Esta concepcidn surge <omo conclusibn
dé dxferentes investigadares, - entre 2llas - zsthn -Frank Smith,
'Kenneth ¥ Yetta Goodman, Emilia Ferreiro ¥y Margarita Gimez

Pa’lac‘io.‘ Elles - coinciden que la lengua escrita no es un asunto
é;cll;isivo del ~terreno psicopedagdgice, si no gue debe

tomar Ten cuenta a la psicelingliistica y a las cuesticnes
sociales de la ‘escuela. Se pretende abordar la lengua escrita
como uh wbjelo de conocimiento y Ao como una mAs de tantas
habilidades. También tomar en consideracioh “que el.nifc

al abordar el aprendizaje do la  lengua escrita estd frante a

dos sistemas gramaticales, el aral ¥ el escrito®. (36).
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5 base: podumas considerar

De lwos planteamientos que surgen o

que toda -situacidn de enseﬁa‘n:al_ :
‘entiende’ por

significativa para €1 - alumng)

aprendizaje significativo..

61,24 Aprendi:aje‘sign@ fiéfaéivp. : términe asts
muy en boga actualmente, 1 Ha} ’qué }ye-:v':vurﬁdar qﬁé‘—’fuej't Au;qbel' f'q‘u’ien
1o acufla  alrededor de los aflos ‘1963—‘!9681“ Ikabs intenciones del
autor son definir un tipo de abren:‘!‘i'z'a,j‘e‘,’c'ont\‘—ario a loique i~
implica el aprendizaje repetitivo; -el autar y  sus s'egudejfés‘ .
- coﬁsidéran que” “un aprenditaje es siéni ficativo en la medida  en
que permite ectablece- relacicnes sustanciales entre los
contenidos por aprender y lo que de antemang se sabe quek la
persona posee. "El aprendizaje significativo presupone.tanto
"que el alumnc manifies*a wna actitud hacia el aprendizaje
significativo; es decir, una dispasici®n para relacionar, nu
arbitraria, since sustancialmente, el * material nuevo con su
estrustura  cognascitiva, como que el material que aprende es
potencialmente significativa para &1, especialmente relacicnable
con su estructura de conocimienta, de modo intencional y no al pie
AB Ta letra” (473. La funcionalidad del aprendizaje implica
b,que la persona tenga la posibilidad de utilizar de manera
concreta dicho aprendizaje, es decir que pueda resolver algtn
,pr,oblEma‘, Lmcuando se:puede partir de &1 paras abard;"r nuevas
situaciones de aprendizaje. "Lo que se aprende significativamente

"@s significativamente memarizadoj por  supuesto este tipo de

memorizaci&n tiene pocua.que ver con la gue resulta de la

~
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qhe bérm}ée'}a'rgbroducci&n eiaita  del

memoria’ mecAnica

hemorizadolh'bajo determinadas condiciones". (48).

,canteh£d§: 

'éondiéiénes del aprendiraje significati
: gue;élimétérial‘o conténidd. gea potencialmente significative, es

rque'esfe organizado, que sea coherente y que tenga una

estructqfa. Los sontenidos e aprenditaje rno debep ser  abordadoes

,éomc ina:simple acumulacisn de informacié&n. El mmdelo

nsidera

eﬁucativo que corresponde a estos principilos el aquel qua
Vréiié e&ucécxbn como procecs de  construcciin conjunta énbré

docentes y alumnas. El maestra debe tener la funcidn  de gula

dado que es el alumnc quien construye. Para gque. sa pueda dgr.unv’

aérendi:aje significativa 2s necesario gque los alumnos “estén

motivados hacia la tarea a realizar: y ademas “tengan

la posibilidad deé relacionar lc que. saben con 1o que van a

aprender, en - otras palabras,’ qde ie encuentran sentidc a las

actividades que deben llevar -a cabo.

6.2, .- El-procesc de-lectura. ‘Alrededor de 1950 se desarrolla un

puente 'entfe 1o que es la lingti'stica y lo que es la psicologla

‘cognitiva.,. .Las investigaciones que se realizan coinciden en que

el ;enéuaJe humamo tiene una relacisn muy estrecha con lo quo son

ée;bs cognitivas y el pensamiento. Dicho puente es*lu que

les p
se denomina psicolinglistica. El desarroclla de | la
pSiéolingulstica permite ‘as! abordar a‘la lectura’ y escritura
como pracesos y No como habilidades.

Investigadores como Kenneth y Yetta Goodman, - asi como Frank
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Xs’ctura’ Soma T un -

:onsidurar N

Smith 'partén

es: dea:ir un lector, decodiﬂ-.a de’ la meJor manere;

msnsaqe que ha sido codificada por el.‘escritorr‘de

Cmanara. grAHn:a (493, . Para .. Smith .la . lectura..es

'c'omb"rensibn : de un texto xmpreso, si no hay comprensibn Smit

E habla dE "identificacxbn de palabras" no de lectura (50)

,6.:'..1'. : Caéa:cerlsticas del ‘proceso. El pro:ééordé'i’actufa es’

‘tinico independientemente de 1a lengua que sa “trat Péxnc,ipyia‘

"éon_ un’ texto. “es decir con una forma grAch, r"'pés‘teriufmante

[

dicho texto as pro:esado como lenguaje 'y al proceso concluye

1conf ta. constru:cibn de un significado.

el proceso es flexible dado que responde av los diferentes

'gipés fyj caractertsticas de los textos, as! como tambibn a 1los
qifeEEnEES'propbsitos que en determinado momento tenga el ‘lector.
Lo que  es importante destacar es la relacibdn que se establece

entre el autcr y el lectar por medico del texto. aoodman

especifica que es mhs que wuna relacidn, el la dencmina
““fransaccion  puesto que es el lector quien - construye . el

significado " a partir de la informaciZn de un autor ausente y° la‘
informacidn ‘que el propio lector aporta, considerando que el
significado no es’'una propiedad del texto. § o

De 1o anterior tenemos que la lectura se puede ' caracterizar
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camo- . una actividad inteligénte que relaciona diferentes
informaci§n55 para llegar a'la constchci&n de un =ignificado.
‘E‘n:u;dman n:onjslrder'a“que los lectores hacemos uso de tres tipas de
informacion. ‘l‘_a “infarmacidn grafofon&tica se refiere - al
conocimiente dﬁe tiene el lector scbre las formas graficas, es
decir, 'sobre las letras y signos de puntuacisn bAsicamente., La
;1nformaci§nfsemAnticé, implica 21 conocimiento gue se tenga sobre
:}oé‘ :anéeptbs, vocabulario 'y conocimientos generales de!  toma
que. se aborda en el texto, El tercer tipe de inforracisn guae
Boodman.  sefala es la -informacidn sintactica) ésta
infarmaci®n . es la que posee todo usuaric del! lenguaje sobre las
reglas que rigen vr.bl orden de las palabras y las oraciones.

Las informacicones que se relacicnan al lear, son la informacidn
visual  y la informacidn no visual (51). La informacidn  visusl
es la que el lectar capta del texto por medico de 1os ojus,
consiste en las formas gr8ficas c¢oma. son las letras,’
nimeros, signos de puntuacién, ets. En ~el caso derlosl
ciegus considero que podriamas relacionarla con la
informacidn taActil que ée capta por los dedos. ' Siendo
la informacidn no. visdal la que el lzctor posee  do antemanc,
esto es . el conocimiento previo Cdel tema.vaor¢—lo~ancariow
se observa gque la {nformactbn grafofonktica ﬁe Gaodman, s
corresponde a la informacibn  visual. segin . Smith; - a la
informaciZn no visual le corresponden’la informacisn s}ﬁt&ctica Yy
semAntica. v : i S '

Tanto Smith .como Goodman hacen hincapi& en. que el buen
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lector utiliza mayormente la informaci®n no visual para lograr un
sigﬁlficado. “Plantean ‘que a mayor informacién no visual por
p;rte ae1i1eut§r, es mencr 'a informaci®n visua! Que se requiwre.
ﬁﬁingidén,también en que la fluidez de la lectur« depende en gran
megida déi uso . que el lector haga de estas informaciones. Si és
ﬁoﬁa';o nula fa infurmaci?n no visusl que sa tiene sobre el
tema tratado =~ el texto, ligicamente el lector deberd
céntrarse en la informacidn que este provea, siendo su }ectura;
mlAs lenta. Si &l lector concce el tema que s esti abordandm,"
pa}rcéﬁsigﬁiente su lectura ser& mas rhépida. '
Gooqman ubica cuatro ciclas dertro del proceso de lectura;
bpéico, perceptual, gramatical o sinthctico y el ;emanti:o:o de
siénilicada. El <ciclo &ptico se refiere a la 1unc$bﬁ Vae,‘la
vista, es. decir a la blsqueda que hacen lﬁs oJos : hacia al
material, on el caso del ciego, szerla un ciclo thotily ol cicloe
perceptive  implica seleccionar los indices y\o palabras que
proporéionan informacibn mds provechosa al lector; el ‘sintlctico
consiste en el uso de los elementos gramaticales mls ftiles 'y
sobre todo ala utilizacidn de estrategias' de prediciidn e
infarencia, &stas permiten.en este moments  saber dénde buscar

la informazidn; al . ciclo semlntico: corresponde la @laboracidn

per parte del lector del significado pafticular déxktaxto.

€.2.2. Lenguaje y?va! y lengdaJe'escrito. Las diferenﬁias en
torno ‘at iénguan oral v escritc estan dadas en  cuante  a 'su

funcibn més que en cuanto a sus caracteristicas intrinsecas.
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Un mensaje puede ser expresado de manera.oral o éscrita; el
lenguaje oral a diferencia del escrito es .mbs  eflmero no
trasciende en el tiempo y el espacic, €1 lenguaje aral depende
en gran nedida del contexto situacional en el cﬁal . se de;v de’
Hﬁcho se utiliza pars la comunicacidn <ara a ;avé;‘ésta a :
su vez tiene el scporte d2l! lenguaje corperal. Fareciera ser que el
lenguaje oral a diferencia del escrite proporciona muchos M5 dakas
por el simple hecho . de. llevarse Varcaho frente a frenté.

For 1o antericor es que el lenguaje esc;ito debe  propocociconarn
al lector referentes que . le  permitan crear la situacidn
contextual especifica- del texto. Es’ cunveniente recovdar . que

«l haber-un escrite ¥ on' lectiry tal” coms dice Goodman, tse. val
a dar una transaccién-entre ambos,' ademnls. de que el lector

al  momento de © leer.un tegfo ne e va a’ limitar & @ lo expuesta
en &l, el’ lector cuenta con su informacisn no - visual Y

con 'diferenéés systra;eg'iva; dué le per;nit:n selecéianar lo que le

sea significaéiQs.

M,_V : Estrétggiaé de-lpctura. Dentro del proceso de Iectur‘a se
pueﬁ&n distfnguir una cerie de estrategias que . el lecter - va
poniendo ‘en Juege y ‘desarrollandc para. poder construir | el
significado de lo leldo. Goodman nos dice que "una estrategia es

un amplic esquema para obtener, evaluar y utilizar infoarmacisn®

(G2)., Otra manera de definirlas es la siguiente. "Aplicado a la le:tura
esto se refiere a la serie de habil idades empleadas - por &l lecter

para utilizar diversas informaciones abtenidas n»n  experiancias
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previas con el fin de comprender el texts, cbjetive pr imordial de
la lectura " (53). Algo sumamente  importante de 1o que .es una
estratégia e@e  quz esta no aparece - por arte de .magia y se
Concgrva V:oﬁo tal, - al definirla coms esquema nos plantean que
se v}a de:;arrollando Yy médif&cando segln  sea necesaric.
Las qecésidadés serbn de acuerd: a situaciones sspectificas,
pera sobrle’ todo dentro de 1o gque Tes 1a lectura,  es decir
téﬁférhe se-lege es que ‘ellas’ se...desarrollan y modi(iFan.

Hoodman- considera que hay tres estrategias basicas,
estas a . su vez implican otras dos, veamnos primeramente las que
son bhsicas. Estrategia de muestreo. Mediante esta estrategia
el lector "va a selecclonar los indices quele - proporcionan
informacidn mas Gtil. Es decir de todas las palabras
icontenidas:-en un texto hay algunas que se pueden ;cnsiderar
‘elaves’ Y stras que vienen a ser redundantes’ ob'qué
proporcicnan menor informacidn (S43.

wres utvilizan esl:r;qt;«g'ias de’

Estrategia de prediccizn "Lus lec
prediccitn para predecir el final de . una hiséon"ia? irér Xé'gxc'a"fde'
una éxplicacian, la estructura de una oracidn comple); y-el ﬂinaf
de una palabra” (55, En la prediccitn el lector hace G us}':u', ‘

~de-toda-la. informacidn que dispone para. predecir . el

contenido

del texto asi como tambien el significado del.misma. .De la
mana . coh la praediccidn se tiene la estrategia’ de
anticipacidn. La anticipacidn no es mencionada por Gaodman

come una - estrategla  aparte, sin embargc otros autores la

conciben comn otra estrategia argumentanda  que "miantras se
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efectda la. lectura  van haciéndose anticipacicnes sobre

las palabras siguientes. Estas anticipacicnes pueden ser
léxico~semant icas, es decir, se anticipa alqdn
significado relacionade con el tema; o sintdcticas, en las

que se anticipa una categorla sintactica (SE). A mi  manera de

ver la. anticipacién estd contenida dentro de lo que es la

prédiccibn, ya que si se es capax de predecir el final de ur-.e;

‘: historia o el final . de . un palabra tambibn. es posible.predecir
un. inicio. For otra parte las predicciones no las hacemos al sz
si'ne . que también consideramos las cuestiones seménticas.y

. sint&ct‘icas del’ texto.. -Estrategia de inferencia.  La-inferencia
im;v:lh:'a' d’ej’duc:ir 1o que no esth explicitade en’ el’ t‘e‘xto" .
Asim(s;no', consiste en anticipar relaciones o eventos que
pc’tsrtefl(ormente serdn clarificados dentro del escrito. En un
~p?>incipio~cévmenvé gue Goodman habla de tres estrateqias bhsicas,
es.tas'r'i'son‘:; muestreoc o seleccidn, prediccidn e inferencia.

H#& ot‘ras dos. estrategias que permiten al lector constatar si zu

. leét\jra esé& teniendo sentido, si estd legrando un signi!;:ado der
ella,dichas estrategias son la confirmacidn y - la «correcciln

&

autocarreccidn, La confirmacidn "implica 1a habilidad del

lector.’ para | probar . sus ele:zciones . tentativas, ..para .confirmar .

‘rechazar prediccidnes y anticipaciones previas o inferenzias =in
fundamento" (57). La autocorreccidn o correccidn  coms  lao
indica . wu nombre se refiere a la posibilidad de localizar: el

erraor e intentar otra alternativa;  Goo.man nos dice que

autocorreccidn es tambiln una forma de aprendizaje, ya que es una

2
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resp@esta a un“punte’de’ desequilibricien: el -proceso’ de

lectura? (48).»,

Smith

Frank

L AOS

B n'rentamos uotxdxanamente.> Sin:

nos

'estrategla Cal ‘coms . 16, hace ,Goodman,,,lqk

1mportanuia dentro de 1o que ‘es el prOCEaO de lectura.

la defini:i&n formal de predicctién ~ " . . .‘és :Ié‘ eliminacion”

previa de las alternativas improhablés“'y la informal

cuestibn de formular preguntas Especlf&caé" (59).
El autor a su ves nas propercicna tres ra-ones po}izias
cuales predecimos. La primer razdn indica -a que en el mundo
actual uno:'se enfrenta a cambio§ constantes, por ello uno predice
el futuro tantc inmediato como mediato; la segunAa nos dice que
para interpretar un - acontecimiento hay un’ siénamero de
alternativas posfbles, por 1o cual necesitamos seleccicnar la nas
adecQada segﬂnk Auestras preadicciones y la tercera plant=a que
uno .-busca lo que pretende encontrar, en otras palabras, se
kdesechan de antemans circunstanciac o alternativas improbables.
o “TER T Urelacibnconla lectura “establece que nosatros
Dredecfmos para poder comprender un texto. En consecuencia,  si
la p;edtcci&n consiste =n formular preguntas, la comprensién
Eera_cuando dichas preguntas hayan sido resueltas. ngicamente
que las preguntas que se hace un iector estan Intimamante

relacionadas ¢on los cunocimientos y. experiencias previas, ny se



parte de " rera. Acorde -:on lo anter ior esique el autar menr‘icvna

que por lo l’egular las predxcclones que; nos hacemos son e'xav:tas,

dade que corresponden a . una sxtuacx*xn‘detﬂrmxnada. ‘otre
aspecto impor‘t”anjte'- dé vla‘ fp‘re:diccxe-n fesz que eésta provienn

de‘_ lav B iﬁ'a}macidn ﬁo visual . A&n cﬁando parecigra una

po_ﬁkura no:muy cercana a Goadman considero que 1os dows bacen de
la preﬁi:cibn una herraﬁlienta determinante en lya lecturé,
Vpuesto que. parten de concebir a un lector activa q:..e se enfranta
A Vun'a" leztura determirada. Este lectar es un usuario del
lenguaJé por lo cual conoce sus reglas, es un lector que aprende
de sus experiencias y que con base en su infarmacitn  visual i
7y no ‘;isilél construye el significade. del texto.

Lo expuesto por Smith me permite considerar a la prediccibn
come una emstrategia bAsica en la lectura gque incluye a 'kla
anticipacién dentro de ella misma. Smith no se refiere. a
predicciones en el principio o final de la palabra, si no que,
la aborda de manera general; por supusstoe que. &l mismo set“!al—r-“

que las prediccicnes tienen basamentos semBnticos y sint&cticos, .

[ Desagiertos en la lectura. En las prActicas tradiciocnales

de -la lectura y de hecho en las actividades escolares  gque se

‘reallizan sobre la misma, es comdn que los docentes consic. . Fue
los errores que se cometen en la lectura oral soen indic..soros
de problemas en los chicos. Los problemas pueden ser mencres,

coma cuando . establecen que la mecdnica de la lectura ne se ha

trabajado 1o suficiente, pero en ocasiones las problemas  son
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llevados a extremos como plantear que 10

buenos ‘resil tados para lms niﬁu;;:

les etiqueca coma chicos problema.

Contraria -a esta pastura tenemos ﬁedéli;aciﬁn ae
lo dué son los errores. Goodman y :ﬁlaboradores canslderan ﬁue
los #errores¥ son indicadores de lo que Y el pro:eso de lectura.
Primeramente se refieren  a el}os»cqn» otro ; termﬁnq, ya ‘que
Vmankftesban que el simple hechq:qefnﬁmbrér ié’pa#abri errd} Vtieﬁé
uné connotacidn -negativa en'la educacidn, El t&rmino que ellos
utilizan es  *miscuew.:. :iEn espafiol i 'se . ha traducido como
desacierto. -La definicibni;nuaysodaman 'pfoporéibna sobre  los
aesaciértos ‘esrla siguiénﬁe:u A miscue ;s an oral response . to
the  text .that does not match the expected response” (60).
E;tas respugstas ° inesperadas ysbn, 1a . base . de  suz estudios
sobre lectura. ) :

El‘ anhllsis de desa;iertos <omo un: Anstrumento base en "sus
xnvestigariones data de 1963, desde esa bpoca se centraron en.: el
estudio’ del' procesa de Iectura. A Xq largo de diferentes
inVséé}gq&iodes :3mbien han probado que el anélisis de la lectura
oral esi éonQﬁniente‘ péfa sus proplsitos, de hecho reportan

haberlo trabaJéQprxrgﬁgbago con diferentes sujetos, razas,” sex0s,

éipasr de . textos (cientl'icos, literarios), etc.; concluyends
que la  lectura oral  permite dar .cuenta de prucesos
psicolinglilaticos invclucrados en todo acto de lectura. Es decir,

que los desaciertos son como una ventana hacia procesos del



lenguaje. Es 1mpnrtante aclarar que se'dehtran ‘»l!l‘nica’mente

~en los des acierto ; ellos puntuali- : re'sp‘uekstas

p\.r‘qdas r“\txsfa-‘turiasJ coma! las nc: é;péfﬁdéé"(g?rékes) ‘muestran

1o que es el procese . de lectura. - : s : ‘ o
Goodman ha .definido - cinca ’catego’rlas’ de des&ciertos.

ane‘r'cic:nes. Estas ‘5@ refieren a la introduccidn de algan elemenlo
al-texto ariginal, Omisionés- Consisten en suprimir elementos dil
}:key.t-:-. ~.Substituciones. "Hablan sobre los cambios de. alguno d?,
les elementos. Inversicnes. Ha-:’en refrencia a la ubicacidn
de algén elemento que se modifica. For &ltimo las regresiones.‘
En estas se repite parte del texto, Consideran que las primeras
cuatro categorias se excluyen mutuamente. en tanto que,  las
regresiones pueden ocurrir junto con las deméis. De hecho
para Goudman son categorlas grucsas, por llamarlas  de alguna
forma, pueste gque los lectores cometemcows diferentes tipos de

desaciertos, cuande leemos Nos regresamos a ciertas partes del

tento, parafraseamos, omitimss, transformamos, etc. Algo muy
importante dentro de los desaciertos os gue no ss cometen  por
fuerza con palabras aisladas, tambi&n estin presentes
en secuencias de letras, frasag, cladsulas  y oratiomzs,

Los desaciertes no deben zonsiderarse como respl{gstas ATAroSAg YA
Tque dejan ver la ’compétencia ‘lingL\rlstica de los lectores.
Ademdz reflejan la. informacisn no visual del lector,

La otra clasificacidn dentro de los desaciertos es la que se

refiere a - la ‘semlintica 3. a - la sintaxis,. Hay desaciertos

seminticamente’' " aceptables de scuerda con Bl texte en su  totalidad,
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otros san aceptables semAntiramente a una par:ibn dnl texto;: an

acasiones pueden alterar el signn'icado que ex auto{ del teitof
trata de preoporcionar, pero si: son coherentes dentro del texto se
les considera semdnticamente aceptables. ‘El, otro eipo de
desaciertos son los sintbcticamente aceptapiés de acuerdo con.’ las
categn}!as gramaticales, De'ﬁecﬁor los iﬁVé;t{géﬁpréé‘seﬂglan

que cuandoe un lector extd centrado erj coﬁprender un text'o‘ se

cometen mAs desacietos semhnticamente aceptables gque . desaciertos N

gr;mati:ales. . o :
Para el anhlisis "de désaciertos 1o invéstigadofes
determinan. que. se:. dehen. respetar ciertas cnndi:’iones.“' E}
material escrito a leér debe ser nuevo para el lectory ei texto
tiene'que ser sufi¢ientemente’ large,  de tal manera que qéi|§a un
principio, + un desarrollo y un final; el grado de dificultad sera -
de acuerde .a - los sujetos con los que se  trabalje, Antgu‘ de
ini:tar el acto de lectura, se les debe sensibilicar sohre la
tarea, es decir explicar que no recibirAn ayuda alguna durante s‘uV
lectura y que deber&n leer tal como ellos saben hacerl;.,.
Asimismo es conveniente comentar que pueden emplear tédo 'éiporde'
estrategias que encuentren adecuadas. Tamhién se les debe
informar que posterior ‘a su lectura van a comentar io que ellos.
enrtendierc-rn de la misma. No se les debe interrumpir. o,cyorregir,;,;
8i se da el caso de que algune de 1os chicos tarde mas de
30 segundos en leer la siguiente palabra, se le debe estimular a
que prosiga, si gusta, adivine; si contintian los procblemas se

les permite que se salten partes del texto. El que 1os lectores
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comenten el texto posterxor a Suﬁ“lékt

'a imp!iga cquesant a

rexatar lo que para elloa fue signfficat vo.

l;omgrensibﬂ de lec tura. )

‘La maynr parte de los do:entes plantean que unm de ling

prnblemas pedagbglcos mhs fuertes es’ que: los alumnos ma lugraﬂ wiid

comprensibn de los textos escolares, ademA" de que 1qqi tienen'
“gustopar~laTlectura. - De acuerdq>con Lépez Bubio !ns chi::s o
leen pofque el problema ‘estld en gue “na Gaben leer. “El

;Eto ‘lector es extremadamente complejo.  Obliga™ a utilizar,

A partirde un input visual (o tactil en el casd de 'los wiagn
los proce 508 de comprensisn, atenciln y memoria, las tres
actividades principales de nuestra mente. El acto lector a5
siempre per fectible y si no puede marcarse un Ypuni: fipal"
en su  aprendizaje tampoco puede marcarse "un punta. inicial® (61)

lean, J. plantea que la comprensidén es un proceso en el
cual  intervienen tanto texto como sujeto, el sujete debe aportar
sus conocimientos con el fin de interactuar con el textsa y lograr
coma resultado del proceso la representacidn  de un significada.

Ademds considera que ". .. . la comprensisn de un testo, es el
-resultadc . . de un proceso --que --depaende . no - s&lﬁ -de laé
caractertsticas y estructura del propio texto, sipo tambisn de
los  conocimientos y estrategias nececarias a. los que recurre el
lector para comprender, retener y aplicar la informacidn que

extrae del material escrito " (&2).
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~De acusrdo con;; Fran' Smlth la camprensibn es dar respuesta a

las preguntas que lormulamos cuando hacemos uso de la predlccibn;

tambien :omenta que’ unc comprende en la medxda en.que’ 1ntegramms

nuestra informacibn no visual 8 loe textos. "La »omprensibn no

es. una ;ant}dad,, es. un. estado Tun estado— de no:. tener preguntas

sin fresolvér" (63, Cuando uno esta leyendo estA prediuiendo,

por. medio de la prediccién es que se 1e puade dar sentida a

lo escrito. -Segtn el autor.  es rara.la yez T que gna prgdi;ﬁian

falla,  por 16 regular - cuande ~uno estA centrade:en shtener:

significado del  texto va a tratar de relacicnar  esta nueva
axpariancia con-su marco de referencia.
Para Sole comprender un-texte impllua poda

y disponer de conocimientos prevxas pertinentes que permita

interpretar su :Gntenido [{-TH

de significado a partir de un material gFA?i

un texto. Si no se construya' 5lgn£f£<ado ‘a guno enton:as

.hablamos de una deuodxf&cacxbn de graf!as

sonxdoa.r

Tambi®n nos dice que para la comprensibn el lec or hace
tres tipos de informacidn, estas son:. la xnlormac\bn

sembntica, grafofon&tica y . - sinthctica. ,El ,uso'f

que el lector hace de ‘estas informaciones serb'ds"acﬁerdo
sus necesidades; ya gque el lector desde esta perspectkva es. un
sujeto activo que construye ei significado del texto. N

En‘ sl la comprensidn puede sﬁr caracterizada como . una

actitud activa por parte del lector encaminada a la "construccida
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de " un s;gnificado a partir dé un texto. El  significado exté
constituldo por las difErenbes relaciones que. el lector éstablece
<:‘cm la informac'ibn' q\.;e :leiapa;_-rha'k é! texta y la que &1 ;inseé de
antemanc. - El” slgnificado ‘no es una caracteristice intrinseca ’
del textuo; el significada ée construye a lo largo de la lectura,
Vc‘«pl’c;r'me uno :lee ‘es que. va  geaerande hipliesis que .- ne
aprueban. o rm:ha:;'m. En otras palabras el significado se va.
cén‘strruyend'o en la medida en gue acomodamas informaciln nuava

ceoprens il

a la ya existente. Una estrategia basica para la
@s la prediccidn, sir embarge hay que tener prescnte que para
que haya una actitud activa por parte del sujeto respecin a eule
proceso es bdsico que considere que la tarea a realizar  es
significativa. En caso contrario la comprensidn de la - lactura
serd abordada como una tarea ascelar mAs 3 la gque hay- que
respender seglfn las exigencias del masstro, sin impartay
realmente el material que se esth tratando. :

Por lo regular en las prdcticas estolares que‘ @ hacen soiee

la lectura se incluye tambil&n su evaluacidn.  Las evalualiones
que se pueden considerar tradicionales establecen que se debe

sn y oralizaciln

evaluar la velocidad, el ritmc«,‘ entonan
-.;orrec'cla ‘de todas "y cada uné'ae 1Tas  palabras ‘contenidai en el
teito; posterkor&\ente se aborda la comprensidn, Bsta es
trabajada por 1o regular, mediante preguntas directas respecta s
cierto pasaje del texto y 8@ pide que se diga exactamente 1o
expueste en &1, de tal suerte,’ que lo gue se evaldia no )

es tanto la comprensidn de o leldo, mls bien se



evalda 1a memoria a covtc: Plaza.. . 5

Desde léV perspectxva' de’ la lectura :omp‘fpkaceso nose

ar a» »al uav la

pretende em.ontrar uﬁ format-:. o funna id=2al

categurla

: com’p’ren:sibn y- ubicar al chicol Tan';‘ detyjert’r‘li’nada

-] n’i";'eyl, mhs bien se tvrata;de,énalii:ar-ilas:\;le’ buras: .y el

relato posterior que hacen; &stos datqé ‘p}opprcionan, seg&n

Goodman, . la.  competencia ,que,‘elr'lect§t ¥iené respecto
leztura. La comprensidn  se ve Exprr.lsada por medl_cu de*: los
desaciertos que 1;35 léctares k:ome‘tremos'a'l le’al;,ﬂ :r;ladn auerﬂ la :
calidad de estos reflaja en qué medida el le:tor es‘th -:‘Erntrado‘ en
obtener cignificado de lo expuests en 21 texto.  E} pedlr que él
E sujeto relate 1o que antenrﬂu al hnal izar su le~ tura n‘ueatr' la"
retencidn que tiene del significado. En otres palabras el relato
permite dar cuenta de la comprensisn, de lo que fue significativo
para &, también muestra la organizaci®dn que hacen  los

chicos respacte a la nueva informacibdn. De hecho el bxito en la
comprensibn lectora se relaciona con las experiencias previas que
el lector aporta en cada acto de lectura. La comprensién:lectora
desde esta perspectiva estd en funcidn de la comprensidn gue ;e’

tenga del lenguaje, y en sl de la cemprensidn en general.
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Capltulo 77.‘ cxégog y videntes.’ Una experiencia ‘de lectura




7. Cxegos Y videnkes. Una gxgerlencia de le;tu:a,

Uné ,dg las princ:pales cuasas que dxeron orxgen a este

trabajo: es la poca 1nformac$bn con. la que :ontamos sobre~ffnsi

ciegos;.: por lo régular nos daJamus llevar 'pof 5uposiciones

vagas que :are;en de sustentos tebrlcos lldedigno

candicones es evidente que socialmente se:les

stjetos impééibllifadés de desérrollar hha'vida‘sequ§ngg ala
del vidente. ) o S T i

Dentro del . &rea escolar. se pretende que:los chicos ée

iﬁiégfan. ;, las escualas regulares lo antes posxble, lo ngalri
dificilmente se lleva a cabo. Una de las razones que impiden
dicha integra:ibn EB qua a la luz de los videntes se presupone
que el :iego ccmporea un desarrollo particular que por. sl
mismo ‘deficulta la realizacibn de actividades escolares a la
par. que éi vidante. Por 1o anterior consideré interesante
abordar la:lectura. .y su comprensidn vaon invidentes y: videntes.
Las.investigaciwnns que se han lievado a cabo en nuestro
pals respecto al tema sen la de la Dra. Gonz&laez y la de :
M&nica Mobarak. Ambas s&# centran en propconer metodologlas
““para’ la enseManza y aprendizaje de “la lengha ééérité
Coinciden en que el aprendizaje es una repeticibn’mec&ﬁica‘&e
acciones seffalande come base de todo aprendizaje el~énsayo- ¥
error. ta diferencia fundamental entre estas investigaciones
es el sistema de escritura lectura, la ﬂra.' Gonz&lez trabaja

ﬁor madio del sistema Braille y Mdnica Mobaral con caracteres




grAficos. : .

Dcr'a i‘n"vas'tigaéibn realizada con los r:iegog en'Méxiéo es
fla‘ ‘que”' v‘e‘;(;‘artai éﬁéeiés Lapez, qu"ien trabaja i,desde ura
"perkspec“t»iv-al constructivista del aprendizaje . sé rekfiere a “la
escritura convencicnal y los ciegus (65). AOn cuando no es un
:”egfydid}ielﬁtlvo a-la lectura de los invidenbes} es decir a la
;llaeéura'an‘;,el sistema Braille, la mvestigacxbn muestra datos

iﬁﬁereéar\tés sobre el ronocxmxento que ellos tienen sobre la
.escritura-convencional de los videntes.

= Los. sustentos tedr icos de los que parto para realizar. la
exberiencia sons el . invidente .2l _igual que e.I vxdenta
conétruye el conocimiento por medio de sus acciones canyiy‘él

medie que-le rodea.

La lectura es un proéeso flexible. en donde . transacclionan

autor lertor "por medio de un texto grafit:r: con

obtener: n signi H.-:ado.

medida’ en.’ que se relacxonan la informacibn visual y ‘e i}»;na ¥

visual,
Las estrategias que se utilizan al l“ec}r "prmityeﬁ \?Slidér o

reprobrar las hipdtesis gue se hacen a lo Lylar,‘g"d' de iale«:tura.

Los desaciertos son indicaderes de la comprensisn. que se 7

estd teniendo del t.c-xta.
Establecidas estas ideas pasemos a los vaspécbas
metodoldgicas de la experiencia.
7.1, Aspectos metcadoldygicos,

El problema considerade en esta investigacibn es si la



ceguera ‘‘se ‘relacisna con el tipo de . estrategias . que se

utilizan en.uh: acto de lectura. #éra'poder\proﬁﬁévj 1o ante'ric\r

se: requr’re ar). andlisis de las lecturas eJecutada'a uur dos’

gkupos, Snvidentes Yy videntes.

La hlpbtesxs que se gustanta es que El -:iego hace uso de
las mismas esbrategias de lectura que el: r : ;
DbJeHvo: especlf{:os' :
Determnar si
los ciegos di“eren de las que emp!ean 1o
~Pyrecisar si-‘las -caracteristicas prol
influyen en 1as estra‘iegias q(.ie ‘son emplr'a.;das‘
Ubicar los tipo= de desaciartos que se
acto’ de lectura en voz alta. : L : e ;
Detactar ‘si existe ’relaﬁciian‘ entre él\vtip‘o de’ dé’syaciertoﬁs"
que se c&menfen an Qna 1éctqra, con la presencia.o é}dsenc{ia iq_a‘
leiém. . : ‘ . ‘ :
Seleccibn y carav_terizacibn de 13 muestra.
) E! haner delimitado previamente realizar la 1nve5tlgacibn
con niﬂcs que cursaran el segundo afle de primaria. se debid
“basicamenta. ',a las caracteristicas de la enseffanza del sistema
Braille. En el primer aflo los objet ii;os”que Tse. persiguen
tanto en los invidentes cumo en los videntes es que los  nifos
aprendan a leer y escribir. Durante. el seéundo afto se siguen
trabajande estas Areas pero no como objetivo  central, En
relacidn <con el sistema Braille las caratteristicas de  este

son las mismas que si se trabaja por medio de caracteres
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comunes en #uantd a - que,.a cada gréf!a le correspande un signe
Bréille; Ya éh'ei;teréer'anﬁ los ciegos ampiezanré trabéjar
con‘ el Braille aﬁreviada,' es decir,’  se introdicen 'slgnas
especiales que representan abreviaturas y\o terminaciones, il
cual né sucede . con lbs videntes. Far la anterior es . que
‘:cnéida?é mds viable trabajar con chicos de segunda afie.
Las caracteristicas que se tomaron en consideracidn

para seleccionar  la. muestra fueron: que -los :hicoé,hubieran
ac;edido a’ la lengua escrita por mediac de wn mismo mé;édm
(fonktico), que cursaran por vez primera el ségundaréﬁé y queri

s

no hubieran lefdo los textas propuestos para la investigas

Las edades de los chicos fluctuaron entre los 7'y los 11
“afos, ; : ) ‘;
Los ihvidentes eran parte del Instituto Nacional para 1a
Rehahllkt;c;bn de Ciegos y Débiles Visuales;. el grupo con el
' cu§l  ;e mé auterizé trébaJar estaba constitulde por € niMos.
“Uno de-elles era repet{dor, otro recién habla quedado cicege
'por;‘lo cual ‘no manejaba el Braille y otru estaba repor tado
’ con-deficiencia mental; par estos motivos es que ta seleccidn
de quetosrkesponde a un muestreo por juicio.
En lo concerniente a los videntes, primeramente ubiqu& un

grupo - . que hubiera aprendido 1a lengua escrita por medio del

meétodo fonktice, posteriormente seleccioné de manera a!eétﬁﬁia
a los tres chicos que formarlan el grupo control. Ellos

estaban inscritos en la escuela aficial Arabia Saudita.
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Materiales.

Para defermina;_los textos con los que habrla de trahaJér
“tomé ;oﬁo Baseilos plantamientos de Goodman rveferentes a éue‘
K estos fueran 10 suficientemente largos que establecieran bﬁqf

in:cia, un desarrollo y-un final.

":Last Xecturas se seleccionaron del libro de La:turas'

1 de 1a SEP. Cabe aclarar que estos !ibros cuentan.

»ctura fue "El Tlacuache", -es una -na

donde ‘ae describen las :aracterlst:cas Yy accihudes del a imal;

Ef‘ textc esth integrado por 6 oraciones y 104 palabras.

‘segundo texco abordado fué 1a fabula "La Zorra :y-la CiQUEH

esta presenta como cara:terlsti:as ser un relato ficti:ioj~en
dqhde los’ protagonistas son animales inanimados ' cuyas ”

'acciones - asirven de. .ejemplo para de ellas sacar unﬁ‘
consecuancia; “1a consecuencia es llamada coménmente moraléjé.*

. S8 compone de 11 oraciones y =81 palabras., Aqul es impprtantéﬁ
hacer:.notar que .los textos de los videntes cueht;n:;conif 
ilustfaciones sob.e el contenido de ellos, . siendo qheréon?loéf
clegos . como es de esperar, scn hojas blancas escritas en”fél;
s;stéﬁa Braille,

S procedimianto. )

Una vez que logré la autorizacidn por  parte de lo;
directives de ambas escurlas, tuve una entrevista con los
maestros de grupo en donde comenté los objetivos de mi

invesligacidn asl comc tambi®n las necesidades que debla
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yu&a dé‘exiks, ééléccione‘

“eubrir :paré:lleyaria

la poblacisn:’

: Poéte?lb}ﬁent platxqué “con” los ninos éqn al. . fin . ge’

delimitar si estaba de acuerdo ‘en trabajar :nnmigo.‘ VDurante 1=a

pl&t!ca les hi:e saber quE tendrlan que leer coino EllDa 5n11an

'bamos a utili'ar una grabadura y que una vez ,que

hacerla, due‘

terminaran  1& lectura camentarlan lo gue habltan entendido . de

seis chxcos se mostraron dxspuestar a CrabaJar, comn

‘Comento qie todos estuvieran ansicsus;pqr'—escucharr

‘la reproduccibn de sus voces. En una segunda visita “trabajamaos

T een ,elévte‘to YEl Tlacuacha" y en la:tltima con’la fhbula f“ga o

Zorra vila Cigllefa.

Lo;w nutos de lectura se llevaren a cabo ‘en 1a§‘ia§£uei;s

ca?(esﬁondientes, fuera del saldn de clase é} duu pertanec}an,'de

. hecho, intenté tomaran esta situacidn como una actividad égqo}éi
mas. ‘EX lapso entre cada entrévista fue - de .1 Qemsﬁa
aproximédamente. b

7,2, @nblisis de resultados, _

‘~Pafa anpalizar las lecturas utilice i el _iéuienbe
ﬁroced}miento. Conforme laos chicos iban’leyends hice’ alguvas
anota:ionés que consider® importantes, como én el casc de laos

1<ciﬂgos én donde dos de ellas leen con los dedos-lndices de -ambas
Maﬁps, siendo que el otro utilicza basicamente el dedo indice de
la' mano izquierda. En un segundo memento, por  medic de las
grabaciones corrobor® las lecturas de los niMos palabra por

palabra con el texto original. De esta forma pusde ubicar las
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estrategias . .que util

cometieron. A cada estrategia ifizada 1easigne un puntq; de

fal'ﬁforma’“‘ el anAllsis pudiera, cuantificar el

namero-. de iveces 7qﬁ :recurvlan;a una il otra esfrategia,-'los

desaciertos t;mbiéﬁ “tderen  Ttrabajades i de - esta o formas

«Postékxormenfe ‘anal}ck,ﬁada desacierto por separado.y. en-el caso

de ~ “{hserc iones vy sustitudiones  delimité . su categorial

,ng(éégbiCAi,y;iéVpértynencia semdntica. Por dltimo trabaje con el
_;naljsis: de los relatos para ubicar la organx-acibn que hirieron

,raspe:té al material leldo y las relaciones que establacieron a

partir del mismo, . :
~En - el case del texta El Tlacuache. los résul{adps ,sé
hastraron de la siguiente manera: ciegos y videnteg hacen Qso de
las estrategias de predizcidn, confirmacidn y  autocoreccibn; &a
hecha “la prediccidn y la ~“onfirmaciln son mayormente utiliéadas
por . las  invidentes, en relacidn con la autocorreccidn la
diferencia entre ambos grupos no fue muy significativa.

En cuanto al tipo de desaciertos cometidos las diferen?ias
entre 10s grupas no son representativas ni en namero, ni en las
caractertisticas particulares de cada uno de ellaos con  excepcidén
de las regresiones. Al analizar las sustituciones y las
inserciones poé sepérado, encantré éue en la mayoriarde 3osrcaso§
tenlan una pertinencia seméntica, lo cual me hace suponer que los
chicos estaban relacionando su informaclpn no . visual  con 1la
informacidn del texto. En el caso de las regresiones ‘aparecid

una diferencia importante, 1los ciegos hacen uso de ella muchas
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mbs Veces qﬁé 108 Q}dentes.

Relaéioﬁanﬁﬁ 155 relatos que ambos grupos hiciercon respecto
a la'_lﬁctﬁra, podemos decir. que «<entraron sSu . interds poar
describir ‘las'a:c;qnes del animal tal como aparecen en el texta,
-insluscs con.las mismas palabras y pretendiendo llevar la ‘misina
seguencia. Parece ser que lo significativo de la lectura fue que
el 'anim‘aL se fihge muertc,  asl como tambikn su color y bolsa que
tiene Vla madre para guardar los hijos. Considerce conveniente
coﬁgnég} que;QﬁQ dé los Eiegos se refiere a la bolsa de-la hembra
siéndo que:cn el texto el té&rminoc que aparecze es madre.

Al "analizar 1a fkbﬁla La Zorra y la Ciglefla podemos observar

aque. nuej/amenta con los ciegos quienes hacen uso de l1a prediccidn
Yy la #onfirméctbn con mayor frecuencia; la diferencia entre los
gr}ubosr no':(ue tan amplia en cuanto al .o de la autocarreccidn.

En layéancernlénta a los desaciertos, las diferencias entre las
insercicnes y sustituciones no son muy significativas, adembs que

Lenisu hayorla fuercon semdnticamente aceptables. 8in embargo, en
el céso de-las omisiones sl hubo upa diferenzia importante; st
tomamos las frecuencias tal como aparecieron, los videntes
tuvieron muchas mas omisiones que los invidentes. E3 tmpaortante
safalar que &tsto se debid a que los niflos se zaltaron renglones

W:;Aplgéoé; si @sto nd hubiera acurrido-, -la - diferencia. entre.
ambos grupos no hubiera sido tan amplia. En lo relativo a  la
regresibn sl hubo wuna diferencia notoria. Los - invidentes
regresan al texto: muchas mas veces gue los videntes.

En 'este texto los relatos tambiln .son similares en ambos

¥9



grupbs. : Tratan de ratener 1a informacibn tal como apa.ece en el

en.hcu se. centran en las invitac:ones que se

texto original;

haﬁe" nimales y Y posibilxdad de comer en un platn a en
‘u'r.a 2 _‘ Aqui ‘obtuvimos datos’ interesantes. Por ejemple,

videntes lee \ciguefia\ en lugar de cigtieMa, al mcmento

cémentér ia‘léctura continta con 1a misma pronunciacidn, lo
e quévﬁensar que no ubica y\o conoce dicho animal, de lo
Zeonsidero - hubiera- “corregido la pronunciacién del 7

interpretacion puaiera ser.qgue la lectura ng Yas

significativa paré (-39 Otro dato interesante nos lo proporciona

otro ddenite -.cuando  relata que la.zorra.no podia comer “en el

bote <sigygdorr:que‘ en. el te'xtolse'hace,referencia—a una -’ botella;
:: ég’gé :éisma',situac'i‘brnr se da‘con un ciego, Bl ‘utiliza el “términe
i env&sé.yﬁ v,’Estos‘ ejemplos nos :ﬁuest.ran'que los dos sujetos .esthn
f' ré:i;i:ioﬁaridd ia fnformacisn que les aporta el texto con la que
bas‘een: de antemano. - Por. &ltime comentaré que un invidente en
' Xujér "de leer ‘invitacibn lee envitacidn, en un primer momentc
'podflaﬁos pénsar que sé trata de un desacierto, sin embargo, al
’;rekl'atar la="fhbula vuelve a referirse a la envitacidn hecha por
ambos kprotagoniseas, esto me hace suponer que lejos de cer tomado
) fcom‘o desa:(erto debe interpretarse como una cuestidn meramente
cultural.

‘De “acuerdo con los datos arrojados por el anblisis. de la

léctura"oral de ciegous. y - videntes podemos decir que: las
estrétégias que: utilizan ambos grupos en un acto de lectura en

voz alta son las mismas. 'Los ciegos utilizan en mayor medida las
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estrategias de prédicclbn y confirmacién en comparasién con: laos

videntes. La kautocor}ec:lbn, en el casoc de la. parracidn, es

usada por ambos’gruﬁos de manera similar no siendo asl en el caso
de .la . fabula, en’ donde los ciegus recurren a ella con  nks
frecuentia.‘ La inferencia no fue explarada pueusto gue los testos
explicitan todas las relaciones wntre los protagonistis. .

' Considerandc 1o relative. a los desaciertos podemos obse}var

muestran

qQue "en ambos grupos las inserciones y sustitus

semejantes tanto en la frecuencia con la que sucedieron como en

su  pertinencia semhntica. En las omisiones la frecuencia por
'parte de los videntes es  supericr, cona 1o seffalé en  su

. oportunidad, esto se debid & que se saltaron renglones corpletos

de ahl gue, no considarc gque este dato pueda tomarse como base
para - derivar de &l alguna supasicidn. En ambas lectura lus

invidentes hacen un mayor uso de las regresiones. -Ningunc de los
quetos'estudiados modificéd la ubicacidn de las palabras, por lo
cual no-reporto datos respecte a las inversiones.
Al. analizar los relatus de las leciuras nuevamente nos

encontramos  que los dos grupos mostraron un comportamiento

seméjante puesto. que las relaciones que-establecioron y en gaﬁrai
'la”"iﬁYaémaCEOn7proporcionada coincidis en los seis nifos.

ﬁor' lo anterior Aodemos pensar que’los chicos tisnen interés
en . lograr un significado de lo leldo, .es decgr interés
por comprender el texto. '

Relacionando los resultados con los ohJEtivos propuesto

podemss decir que: las estrategias de lectua due usan. ciaegas
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‘vidéntes 80N ‘las” mismas. El". tipo. de 'téxto que.  es leld;
(narracibn—fébulé} ne ‘determina las estrategkas qué han de ser
utilizadas para 'su lectura. Los desaciertos mostrados pof ambas
grupes. se ubican perfectamente dentru de las mismas 'categortias
(inseréiones, omisiones, sustitucicnes y reqresicnes).

Flantear en este momento que la causa de estas diferenciasrkes
la. visidn, 1o ceonsiderc atrevido;., me inclina a pensar. que la
resppnsgble de esto pudiera-ser la modalidad sensorial con'la‘que. ”

Vleén unos.- y otraos, Conviene recordar que las vidéntes: c;entan :
con apoyos gr&ficos en cada lectura a diferencia de los ciagos.

Derivandp lus resultgdos a larhlpbtesls planteada ppdemos
sehalar;rque los "seis chicos ipveétigados utilizan -las mismas
estrategias de lectura.

Y Z2.3: Conglusiones.

- El . desarrollo de ciegds y-videntes cumparte mhs - similitudes
que diferencias, estas estan dadas bAsicamente an cuanto - al

stiempo de adquisicidn de determinadas acciones. y nociones, rcomo
ejemplo. tenemos el caminar. La suposicidn de que los ciegos al
carecer de la vista cuentan cen un desarrello extraordinaric en
sus sentidos restantes podesos cansiderarla falsa. Invidentes y
videntes tienen las mismas posibilidades de desarrollarlés seédﬁfr
sus necesidades e intereses,

Mucho se ha dicho y se seguird diciendo sobre la integracidn
del ciego a la sociedad como un miembro mds de la misma, ‘sin

embargo como expuse en el apartado dedicade a elle,. pienso que es

102



una situé;}bh 'dillcil de lograr y lo que Es peor, ‘as que ysin

. papel. central en - el 'dééarroll del
ra medida en que-se acepte a1l nifo y su.impediment es
‘inv'dente padra desenval verse satisfactoriamente; aunadeo a’
es:ugla— tambi&n: tiene un rol - determinante. Se  debe
)  éE1eé:ionar'1a opcidn educativa mas viable -tomando . .en
cuenta. lgé‘ earactér!sticas del chicoa. Desafor bunadamente - en
,ﬁ&ésérp‘ palg contamos con pocas alternativas para ellos. Ahora

5‘: pgrt}mos del hecha de que 1os ciegos - tienen  una

infeligéncia, y. persconalidad equiparable a la de los videntes es
iﬁportantek trabajar y concientizar a la sociedad sobre los

bene(icioh que recibirlan ambos al educarse c¢cnjuntamente.

Las investigaciones que se han ralizado bajo diferances
corrientes posicoldgicas con las cirgos reportan que
las diferencias entre unos y otras no son determinanates <como

'péra“hablér de  una psicolugla de los invidentes.
La  teorla psicogenttica nos presenta al ciego como un
sujeto cognoscente capar de construir su  realidad por medio de

sus sentidos restantes. El desarrollo del invidente .es paralelo

al del vidente excepto en cuanto al tiemﬁo en qﬁe ce adquieren
algunas nociones, no en la cualidad de ellas.

La educacidn de lus ciegos ha pasado por diierentés etapés 9
modal idades, desde considerarlos seres negativos a la sociedad

hasta la concepcisn actual que pretende integrarles a llas

103



} di{érenciak entre ambos es el sxstema| 105 vxdentes utilizan”

: sistema de = :aracteres gr&ficos Y los ciegoi el ‘sist mn

T méé&niba de ‘decodificacidn de “sonidos,’: considerando

 ,:omprens£bn come:“una- custibﬁ “meramente ‘tuantitativa

escuelas regulares lo mas prontu pusible.
Las metodologlas que se utilx.an con los invidentss san las
mismas que se emplean con Yos v:dentes, de he:ho 1o que varla son

los Maeeriales y ‘sistemas con los gue el ciego dabe‘ trabaqar.

Como éaso concreto - podemos citar qua loé ctegos y videntes'

apkendqn la ‘lengua Escrita por medio'del 'metodo, 10netico‘

‘un.

La  ‘escuela tradiconal concibe la lectura como una: a

cualxtativa.

La. lectura ' como proceso implica :aractsri:arla{icdmé  dOi
actividad '€onstru<tlvaken'la cual-'estan inmersos lec§6f4y; autor

por medic de'uh texto. Elklactor construye el sigﬁificado, de

—eéte_ en:la medida‘en due acemoda asus esquemas-la -informacidn

que e!«}exto le aporta.  La comprensidn es una actitud activa gue
tiene su basamento en las estrategias de prediccidn confirmacidn,
inferencia y. autocorreccidn. El &xitc en la comprensién se

relaciona con™ las experiencias previas que el lector aparta al

1—mbmanto,ﬂldefwlee;,~v en: otras palabras. la comprensibn esth

determinada por lanrélgciones que el lector establece entre 1la
informacibn visual y la no visual,

" Ahora bien, tomando. en . -consideracidn los postul ados

anter lormente planteados sobre lo gque es la lectura y con base en

los resultados obtenideos en la investigacidn realizada podemcs
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Leni:el caso . de los  seis chicos estudiades- 1a

comprensidn ‘de la-lectura es semajante.
: Sin® p\;etendér' genaralizar. ectos datos . a logh cieges . de
segundo:. ato,:  mucho menés a los ciegos  escdlarizades  considerc

q‘ue‘fv,con!,:r,ib'ﬁyen ‘en cierta medida a consol idar la cohcebp'g:'ion; deilr

ciego. como. sujeto capa: de desarrollarse escolarmente aiila’” par

due Lel vidente.

wiLa- anterior nos lleva a. .enfatizar. da pesibilidad: de

int’é‘gra:'rlc)s a escuelas regula’re‘a' 1o anteép’n’:siﬁl

De las limitaciones s {mpor‘tantgs "due :thy-:v la
Anvestiéaci&n, fue el haber .contade con una anestré"ﬁan redusida
dé smr.i.jatros,ir el no héber tenidurla u::portunsdaa dE traba}ar lcr.‘n el
s8x0  femanino y el puceo tiempno qm;e se me autor iz& para ‘trabajar
con los chicas,

A ﬁésar de las limstvan:iones sl‘:h:ﬂ:\das’ considero.- - que 1‘:{5
resultados  arrojados  por  esta investigacidn aunados’ con los
'reprortadc}s PG, los investigadores de 1a 1llnea’ puoicogendtica,
&ctos. .permiten  pensar.que la ceguera no.. impone . un desarrolls
particular.,

De - este trabajo podemos desprendor algunas pgrrspeclivac. de

investigacidn como: investigar la comprensifin por medio de
“textos diferentes a 1os escola-es, por ejemplo ) Gna nista
periodistica. Analizar la comprensidn lectara tomapdo come base

tres érupos. Videntes, ciegos y. wvidentes que tengan que hacer usc
de la modalidad tactil al ‘leer. Investigar si las llustraciones

que “tienpen los textos escolares-influyen en los relatos que. los
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chicos hacen sobre las lecturas. y r\dagar si las :aractérlsticas

ue los nxﬁos han aprendido la lengua escrita

1a9 estrahagias que son util;zadas éi leer.

yse da:la ccmprensibn en los ciegos que‘ hsaq el
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Estrategias

€1 Tlacuache:

"cieéol ; videntes
“pregiceion. bl g2 12
connrm’acibn 71 13
16 ‘11

Auto‘cbrre}c‘c u}r\'

- g-oraciones
1;0-{ palabras.
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Estrategias

La Zorra .y la Cigtefta

.Videntes

Prediccitn e a5
Confirmacisn v 121 39
;Autocnrfé;cfbn i : co 83 24

11 ',orac ionas

281 palabras
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Desaciertos

El

Tlacuache

“:Clegosiis

.Inserciones
Dm;slones'ib
Sust{tu{iones

>heg§§9iones

6 oracicnes

104 -palabras

S4

111

~Videntes-

10

1



Desaciertos

La ‘Zorra ykla 6iguEha i

3 7,—7  HQidegteﬁ
Inserciones i, .. P R 17 l N B 17
Omisionas ) 12 7wyl L 56 - (Saw)’
Sustitucicnes "as . 28
Regresiones - : 2 91 = 29
1tioraciones R, Tl

281 palabras

*-Corresponde‘al nlmaro dé1paLabfa§ que no. se leyercn, - ya gque

los chicos se saltareon rengl‘ as 6mpletoé.




Ynsérc iones
‘E‘l Tlacuache
Ciegos.

Gl Frechendid T TGemAnticamente .
i 2l y = Aceptables: . no aceptables

Categdr !arytsinha:tricaﬁ—

artlctlo W i L e S e X ;
pronombre 1 . :
Totates | o ” > 2

videntes
preposicitn . .
conduncisn’ N 2 . .
adverbio ) ' .

Totales. : 4 s l
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-Inserciones’

‘La:Zorra

¥y.la Ciglefa

Ciegos: . "

i -Sembénticamante

C?‘,"Egérja'?s‘i ;"l'E,c.ﬁE;'l'f:a., Acébcables necateptablos
cﬂnjun:ib o § : o : ) :
art'lc;‘l.o : 5 ’ s
R L - o : ;
l b
! 1
S . B 5 5
‘ iT°'€a‘§=" e Sy 17
. Vi‘dvente’s
sustantivo s .
p"sposh:l"bn . X
art!g‘ulck 4 . x
Ffonombfe . . )
verbo - .
adverbio ; 1
conjuncidn ‘ L 7 ) 7
F ’1T°cﬂ‘ie= e s E 17' o 1
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Omisicnes

El" Tlacuache

ciegbs‘ . ¥

Categ‘érlaf slrr'\tkct"ica, g - o Frecuencia

pronombré’,ﬂ -3

videntes

preposicion - ! +

conjuncisn ~V' 1

pronombra“ e B 1
Totales . &
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Omisiones

Ciegos

.Categoria sinthctica ™

pr,epo»sic:ibh ;
aduétﬁya'l

conjuncisn

stlgst antivo

‘articulo

pronambre

verbo -

Totales
Vldenteé
éustant;QO

. vverbo;‘; :
‘adjotive
adverbia
‘ ar!{lcul o.
conjunc ien
pbrepbsic:ibn

“pronombrea

Totaieé

La Zorra y la’ Ciglefa

Frecuencia

e

)

(3]

13

12

se
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Sust {tuciones

El .Tlacuache

A Ciegés o
: R . : _SemBnticamente
Frecuencia jiiAceptables’ tnosaceptables

Categgttla' sintactica

2
H‘v2 .
1 T
13 b3
articulo-articutal ... 1 1
‘prep‘osic,ibn—vé‘rbo‘ R 7 1o . 1
coanunc‘l‘bn-pra'rv\ombre : 1 g 3
art!culo-préposlcian- ; t : 1
adjet ivo—adverbio R 1
adjetivo-adjetiva il S 10 1-
verbo-verbo 2 2
sustantivo-sustantivo. 2 1 1
Totales 10 ‘9 1
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Sustitucicnes’

LavZorra y:la Ciguaﬁa

Ciegos
R - Lo ‘o iSemBnt fcamente
~Categorla ‘sintactica’ Aceptables no aceptables

preposicibdn-preposicidn’
prepasicidn-verba
conjuncidn-adverbic
verba-verbo
adjetivo-articulo
verbo~-caon juncibn

adjet i~ adJet ivo
sustant ivo-sustantivo
conjuncidn-preposicibn
verbo-sustantiva
preposicién-adjetive
preposicidn-articulo
verbo-adverbia
adverbio~adjetivo
sustantivo-verba
adJjetivo—-sustantivo
adjetivo-verbo

otros (pronunciacidnd

[N N N TR JOR e

B Ll o T Y R FOR SOQU e
-

(5]
-

Totales 35 - 32 ]

ne



Sustituciones

La.Zorra y la Cigtiefa

Sembnticamente’ :
Aceptables . no aceptables

sustantivo—guéCaﬁgrirvor R l,:? i 2

verbo—verbo: e O - R i B
preposicidn-adetivo 1 § s 1
sustantivo-adverbiao 1 i 1
conjuncidn-preposicidn 2 2

verbo-adverbio -1 U}

~. ticulo~artizulo 1 : 1.
preposicibn-articulo 1 . 1
artlculo-prepos'icibn N ) 1
adverbio-adverbio T 1

otros (pron’u’n-{i’ac’ié-n; R R i [T = = 3

Totales B 28 . 24 . 4



El' Tlacuache"

s -1a l:}pl'sa Gue

' i.j:itcvsr,v'” muy

iy

,:on&iel}\e’ 1a’ ‘regﬁir"aéibk pRro $i e este mbn\entayse*le'%

arroja‘al ‘agua, deja'de ‘fingir 'y ‘lo:que hace as.’ 's’al\'/av":sé

jrah, que tlachacne tan mateso! :
- - Evangelina’ Mendoza Marguez



La Zorra y la Cigdeha

Hacla mu:ho tiempo que la -orra y la gxgdeha no se
velan, yun dta’ se enfontraron por casualidad La
cigdena era una gran seﬂora, pero a la zorra no le
,gustaba que fuera tan presumida y. pensd hacerle una

broma pasada.

Después de platicar . un rato, &ijo lazorvras
~Debemos celebrar nuestro encuentro, amigé cigliefla.
L Por qué no vienes a comer a mi-casa?

La cigtiefta aceptd contenta, y alegrsmente auompaﬁb
4'la’zorrad a su casa: T "

Al llegar la hora de la r-ena, una exquisita comida estaba
servida en la mesa, pero la zorra’la wabla puesto ‘sobre Oh‘

plate liso como la palma de la manﬁ, M mientr55~élla comia

gustosamente, la pobre cigdefta, con . 4 pice large

y puntiagudo no puda probar bocades, Le zarra hacla come j

que no vela lo que estaba pasando, la ciguefa, que era

miy bien sducada, hizo come que estaba de muy buen humorly diJo'

que la comida la habta gustada mucho.

Poco tiempo despubs, 1a cigueMa invitd.a comer a.la.zorraj-
la zorra pensd que era una buena coportunidad para comer
bien y sin gastar nada, vy alegre aceptd la invitacidn.

En casa de la cigdefa tambi#én habla una comida

riquisima, perc no sobre un plato lise, sino dentro de una

botella pantona y con un large cuelle, tan large zomo el



pico de la ciglieMa. ta cigleMa cevord toda su comida, y
la,;ofra,;uh cambﬂd. p}sabé Yy repasaba su hocico por e}
torde,: estirabé~la/1eﬁgua y sblo élcaﬁ:aba‘a lamer el . vidrio
fr}o,yusiﬁ,sabnr, hientras que el'f}:o olof de Ia‘comidu lé

1legaba hasta:la nariz.
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