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PROLOGO

De acuerdo al avance de la ciencia y del desarrollo del nific en to -
das las areas, es impericsa la necesidad de investigar sobre el desarrollo-
y aprendizaje de éste, ya que dicha investigacidon pésibilitara a proporcio
nar alternativas para una mejor educacion en los nihos, puesto que repre -

sentan el futuro del Pais.

La presente investigacion esta encaminada hacia una de las activida-
des importantes del ser humano y en particular en el nifio, nos referimos -

mas especificamente al ambito de la creatividad y el lenguaje.

Para esto abordaremos un marcc cientifico, gque puede abarcar amplia-—
mente varios aspectos; entre estos que a este marco podemos enumerar gue -
le interesa mas el proceso y no el resultado, que le da gran énfasis a la-

Historia Cultural, etc.

Dicho marco es el denominado Histérico - Cultural, que surgid nacien
te después de una serie de investigaciones con nifos normales y con nifios—

con deficiencias.

Y los rubros que nos parecieron mas significativos fueron precisamen
te la creatividad y el lenguaje, ya que estos conjugados maximizaran adan -

mas el potencial de todos y cada uno de los nifios.



5in duda alguna una de las situaciones mas relevantes en el ambito -
educativo es ver gue tan creativo es un nifio en el medio en el que se de -
senvuelve, principalmente en la Escuela, gue es en donde recibe el primer-

tipo de educacién formal.

La educacién transmitiendose a través de la comunicaciéon verbal, en-
tre profesor y/o instructor y alumno (nifio), utilizando como herramienta —
clave al lenguaje para que exista este contacto. Con base a esto titula -
mos a la siguiente investigacidn como "Aportacionzs de la Psicologia Sovié
tica al problema de la creatividad en el nifo: algunas implicaciones en el
lenguaje". El objetivo a cubrir sera que el nifio desarrollara su creativi

dad a partir de situaciones en las que se utilice el lenguaje.

Para tal efecto dividimos esta investigacién en siete apartados:
el primero de ellos es la introduccidén en la cual abordamos a los diferen—
tes autores que influyeron de alguna manera en la propuesta de Vigotsky , -
creador del marco conceptual en el que nos fundamentamos. El segundo apar
tado es sobre el lenguaje; en el cual abordamos diferentes marcos concep -
tuales que se tienen sobre el lenguaje, asi como también la manera como ha
sido abordado por el marco Soviético (Escuela - Histérico - Cultural) y el
desarrollo de éste. El tercer capitulo es sobre la creatividad; viéndo en
este las diferentes conceptualizaciones gue existen sobre la misma y apor
taciones del marco Soviético al problema. Como cuarto capitulo es el méto
do. Resultados es el quinto capitulo. Discusién y aportaciones es el pe—

nialtimo capitulo y por dltimo la Bibliografia. Tratamos de dar con esta -



investigacién una aportacion a la Psicologia Infantil del nific y muy espe-—

cificamente en el ambito de la educacion.



INTRODUCCION

En la segunda decada de nuestro Siglo se acrecenté mas la confronta-
cion entre la psicologia introspeccionista de la conciencia y los nuevos-—
enfoques objetivistas, pareciendo ser esto una busqueda impereante de una
alternativa materialista en la Unién Soviética para la Psicologia, esto es
en cierta forma, resultado de la Revolucién de 1910; es también la larga-
historia en la Psicologia Rusa, ya que en el Siglo XVIII Lomonossov y -
Raditchev ya habian formulado el propésito de desarrollar una Psicologia-
materialista, y éste ideal fué recogido por filésofos y pedagogos de posi
ciones liberales y democratas del Siglo XIX como Biélinski, Herzen, -
Tcherychevski y Dobrolioudov. Sin duda, la expresion mas completa de la-—
tentativa materialista fue en el Siglo XIX, con Sechenov, el cual trataba
de reducir a reflejos las funciones psicologicas. Provocd este autor gran
polémica y enfrentamientos entre autores de tendencia espiritualista y au

toridades politicas.

Chelpanov (en Vigotsky 1979 pag. 21, 22) por otro lado, con tenden —
cias espiritualistas, era la viva imagen del idealismo en Psicologia, pa-
ra él el objetivo de la Psicologia era la de estudiar las leyes del alma-
que se sirven del funcionamiento cerebral, pero no se confunden con él y-—

tienen entidad propia.

Para el congreso Ruso de 1923, se pudo observar otra alternativa que

Kornilov cri‘icaba la idea metafisica de compatibilizar el pensamiento -



marxista con una Psicologia introspectiva completamente divorciada de la -
Sociologia, al mismo tiempo que rechazaba el intento reflexolégico de redu

‘
cir los fendmenos psicoldgicos a leyes bioldgicas y fisicas.

Comc forma alternativa, uso una nueva forma de hacer Psicologia a la
que designé con el nombre de Reactologia; esta se encargaria de estudiar —
de forma objetiva las reacciones humanas en su ambiente biosocial, algo -

asi como la suma de reflejos.

De esta forma llegamos al Segundo Congreso de Psiconeurologia en -

1924, surgiendo entonces Lev Semionovich Vygotsky quien daba nuevos apor

tes a la Psicologia Soviética. En este congreso, Vygotsky sefialé la impor
tancia del estudio dela conciencia, partiendo de la idea de la misma sin -
salir de los limites de la reflexologia como mecanismo de trasmision de re
flejos. Posteriormente, desarrollaria toda su teoria sobre los procesos -—
psicologicos superiores, de cuyas aportaciones fundamentales podemos men —
cionar el signo como herramienta del desarrollo de los individuos y propo-
ne la zona de desarrollo préoximo, concepto que viene a provocar ciertos -

cambios en la educacidn y, desde luego, en la Psicologia en general.

A continuacién trataremos de abordar lo mads sobresaliente de la Psico
logia Soviética, entre el periodo que comprende el siglo XIX, hasta media—
dos del siglo XX, ya que nos parece de singular importancia las aportacio-
nes de este Pais a la Psicologia, pero sobre todo las propuestas de la co-

rriente Historico - Cultural, encabezada por Vygotsky, quien hace una se —



rie de consideraciones , las cuales pueden ser bastante redituables tanto-
para el hombre en general, pero sobre todo para la Psicologia de nuestra -

época.



CAPITULDO I

_MARCO HISTORICO DE LA PSICOLOGIA SOVIETICA

A fines del siglec XIX la Psicologia subjetiva estaba en auge debido-
en cierta forma a que la Psicologia venia a ser una rama mas de la Filoso-
fia. Por lo consecuente, no se tenia una idea exacta respecto al estudio-
psicologico del hombre, ya que se estudiaba con diversos conceptos como:
el alma, el espiritu, la mente, etc., sin embargo, Ivan Mijailovch -
Séchenov con su obra los "Reflejos Cerebrales", vino a darle un giro a la-
Psicologia, ya que en su obra plantea que habia dos puntos de vista de las

diversas escuelas de cémo funcionaba el cerebro.

En la primera, se consideraba al cerebro como el érgano del espiritu
separandolo de este modo a éste de aquél. El segundo punto de vista, afir

ma que el espiritu es el producto del funcionamiento del cerebro.

Sechenov retomaba que el cerebro es un érgano del espiritu, afirman-
do que el cerebro es un mecanismo que puesto en accidén por una causa deter
minada, produce una serie de fendmenos externos que traducen la actividad-
psiquica. Esta tltima se entendia como lo que hace y siente el individuo,
exteriorizandolo; esto es, que sin estimulacién adecuada '"a través de los-
receptores" el cerebro no produce ideas, ni en general acciones y afirmaba
que el organismo no puede existir sin medio externo y concluia diciendo -
que "la causa primera de toda accidn se halla fuera del individuo, pero -
para que se pudieran dar esas manifestaciones de la actividad cerebral -

s6lo se podra qué a través del movimiento muscular "(Séchenov, 1978,pag.9)



Sechenov enumera una serie de casos como para ejemplificar su afirma
cidén, entre ellos enumera; la sonrisa, la burla, etc., estas reacciones —
son el resultado de contracciones de misculos, los cuales son actos pura-
mente mecanicos. Con base a esto, se puede decir que su planteamiento ba
sico es ver en que forma se desarrollan las manifestaciones externas de la
actividad cerebral, presuponiendo que expresa exteriormente en forma de mo
vimiento muscular (esto se da a través de la excitacidén del nervio-sensi-

tivo que se refleja en el nervio motor).

Séchenov (1978 pag. 40 y 86) divide los movimientos musculares en dos
grupos; involuntarios y veoluntarios. Los primeros se basan en el sistema
nervioso, fundamentalmente a través de la médula espinal e inicia trabajan
do con los movimientos reflejos, entendiéndose a éstos como la excitaciodn

del nervio sensitivo que produce una respuesta en el nervio motor.

En los experimentos con los animales, en este caso con una rana, a —
pesar de haberla descerebrado, observa que ante una estimulacidén de los -
nervios sensitivos hay una respuesta motora. Estos movimientos son invo—
luntarios, ya que se dan solamente después de la estimulacién de los ner-

vios sensitivos; a este tipo de movimiento Séchenov lo llamé reflejo.

Aunque también hay otro tipo de movimiento involuntario como la con-
traccién de la pupila ante una determinada luz, (en consecuencia) estos —
movimientos son automaticos en su origen; esto es, cuando hay una estimula

cién sensitiva siempre se va a producir una respuesta motora, y s6lo en el



caso que se interrumpa el nervio sensitivo mcter, o si se destruyera la -
médula espinal, la estimulacién de la piel no produciria movimientos. De-
acuerdo a lo anterior, su conclusién dice que la médula espinal, separada
del cerebro produce movimientos cuando se estimula un nervio sensitivo.

Por lo tanto, se puede decir que el organismo se libra tanto de las in —
fluencias nocivas externas como de las internas, ya que aseguran la inte—
gridad del organismo como un todo, es un sistema cuya actividad revela en
todos los animales la presencia de un sentido instintivo de conservacidn.
Estos movimientos involuntarios son siempre operativos por medio de ellos
el animal, o bien puede retener una estimulacidn sensitiva si es agradabke

o bien rechazarla si es desagradable.

"Bn cuanto al ser humano sucede algo similar, pero mas complejo; tal-
es el caso del estornudo, la tos y el vomito, en donde también a través de
una estimulacidén sensitiva se inicia el fendémeno; la estimulacidén de la -
membrana mucosa de la cavidad nasal produce el estornudo, o sea que cada-
evento termina siempre con un movimiento muscular reflejo y cada uno de -
estos movimientos complejos cumple el mismo objetivo; eliminar la causa —

de la irritacién". (Séchenov, 1978 pag. 69, 70).

Todos estos movimientos son involuntarios y al mismo tiempo operati-
vos, porque estan dirigidos a la expulsién de agentes nocivos, aqui tam —
bién se hablaria de un instinto de conservacién del hombre; sin embargo -

Sechenov, (1978, pag. 73) nos dice que; "la canciencia puede afectar la operativa de
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los movimientos, porgue provoca miedo, causa, a su vez, de una serie de -
movimientos involuntarios que interfieren. En cualquier caso, el lector -
apreciara que algunas veces, los movimientos involuntarios no sélo son -
iguales que los movimientos conscientes, en cuanto a que parecen raciona-—
les, sino que incluso los sobrepasan en este sentido. El punto fundamen-
tal estriba en que los movimientos involuntarios son menos complejos y, -
por consiguiente, su operatividad es de caracter mas directo de aqui se -
manifiesta esta operatividad muy claramente con el ejemplo que nos habla-
Sechenov (1978, pag. 73), en el que los sonambulos que suben a los teja —
dos con una habilidad que no harian si estuvieran despiertos, o el del ji
nete borracho que salva peligros mas diestramente que el sobrio. Siguien
do con los ejemplos de Sechenov, tenemos que en el caso del sonambulo, el
equilibrio o el movimiento involuntaro este se puede combinar con la deam
bulacién, y un acto originade por un motivo psiquice y por tanto no es -

instintivo.

"Esto es cierto para el caso en que el movimiento del balanceo se -
pueda separar del acto de la marcha, es decir el movimiento regular de -
las piernas. Pero ;qué diria de aquellos en que el equilibrio total comsiste
exclusivamente en un andar firme y correcto, como cuando el sonambulo cru
za rapidamente un tablén estrecho en el que a duras penas caben sus pies,
colocado sobre un precipicio?. Una persona que no sea equilibrista nunca-
lo haria en un estado consciente, se puede decir que los movimientos invo
luntarios pueden englobar toda una serie de actos operativos para la regu

lacion del organismo, por tanto desde este punto de vista son racionales.



Se podria afirmar que al entrar en accion el aprendizaje de la deambula -

cién se debe gracias a la participacién del intelecto". (Sechenov, 1978 pég.73).

Fn cuanto a los movimientos voluntarios, retomando a Sechenov (1978, pag. 86) y de-
acuerdo a la Fisiologia imperante de ese tiempo, se sefialaba que; el movi
miento muscular es idéntico tanto en los actos voluntarios como involunta
rios; esto es, que no existen misculos y nervios motores especiales para
los movimientos voluntarios, sino que son los mismos a los movimientos -
involuntarios y si hubiera una diferencia. Segin ellos seria en cuanto -
al caracter externo de la contraccién muscular, en una contraccién mas o-
menos rapida de un misculo y en una mayor o menor contraccién de otro.
Pudiéndo decirse que la parte del mecanismo reflejo formade por el miasculo

y nervio motor es, igualmente capaz de producir los movimientos voluntarios.

Pudiendo centrarse a lo anterior en: 1) que ésta actividad concreta
resulta de reflejos que empiezan con la estimulacidn sensitiva, contindan
en forma de un acto psiquico definido y terminan en un movimiento miscular,
y 2) que dadas unas condiciones determinadas, externas e internas, es de
cir, el ambiente en el que la accidon tiene lugar y el estado fisiolégico-
del individuo que realiza la accidn, un nico estimulo sensitivo provoca-
inevitablemente los otros dos elementos del fenomeno y siempre en la misma

direccion.

En cuanto al aspecto social del movimiento voluntario, del como el -

ser humano se apropia del mundo, de los objetos y fendémenos creados por el
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hombre en el curso del desarrollo histérico de la sociedad es importante-
sefialar qungl individuo tiene lugar la formacion de las facultades y fun
ciones especificamente humanas. Séchenov se apoyd en el trabajo con las-
ranas para llegar al nivel social del hombre; por ejemplo al estimular en
cualquier parte del cuerpo al animal, éste reaccionara con un movimiento-
reflejo, entendiendose el movimiento reflejo; como la excitacion del ner-
vio sensitivo que produce una respuesta en el nervio motor y en el caso -

de un ser humano.

Cuando se le inyecta por vez primera y esta experiencia fue desagra-—
dable, la préxima vez que lo inyecten ya no accedera tan facilmente por -
las condiciones presentadas anteriormente, se dice que ya tuvé una repre-
sentacion social. Ante esta estimulacion, la rana siempre respondera -
igual, que a diferencia del hombre, quien aprende y responde de acuerdoc a
varias instancias: una de las mas importantes esta determinada por la re-
presentacion social, al producirle historiocidad tanto de tipo filogenéti

ca como ontegenética.

En resumen, se podria decir que Sechenov establece la base material-
del psiquismo, designando al cerebro como 6rganc del espiritu a la vez que
aplico el principio de la actividad refleja a todas las funciones cerebra

les y, por tanto a toda la actividad psiquica del hombre.

Otra aportacion importante es que todos los actos conscientes e incans

cientes de la vida por su origen son reflejos, esto significaba el primer
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intento de interpretar lo psiquico como un acto reflejo, idea que ha sido
de gran importancia para el desarrollo de la Psicologia Cientifica. La -
concepcién de lo psiquico como actividad refleja permitié a Sechenov lle-
gar a la importantisima conclusion para el desarrollo de la Psicologia; de
que todas las acciones del hombre estan determinadas o se hallan condicio

nadas casualmente por influencias externas.

Previniendo la posibilidad de que se interpretara de manera simplis-
ta la influencia de las condiciones externas, Sechenov hizdé la aclaracién
sobre la importancia no solamente de los agentes externos actuales, sino-
también al conjunto de influencias anteriores; esto es, toda experiencia-
pasada de cualquier movimiento mental, por sencillo que sea, es resultado

de todo el desarrollo tanto pasado como presente del hombre.

Siguiendo este lineamiento, Kornilov (1976 pag. 1-10) propone una nue
va forma de hacer Psicologia a la que designé con el nombre de "Reactolo-
gia" y, trataba de estudiar de forma objetiva las reacciones humanas en -
su ambiente biosocial. Kornilov intenté hacer un enfoque marxista de la-
psique, con influencias materialistas; pero como lo entendia él y no como
lo entendian los antiguos materialistas, que representaban el alma como -
compuesta de un gran numero de minusculos atomos materiales distribuidos-
en todo el cuerpo, ni como lo entendian algunos materialistas del siglo-
XVITI, incluso hasta el siglo XIX, para los cuales el pensamiento era la-

secrecion del cerebro, como la bilis era la secrecion del higado.



El punto de vista del marxismo se diferencia del llamado materialis-
mo metafisico del siglo XVIII porque no considera esta materia como una —
sustancia absolutamente inmutable. La materia esta en evolucidn incesante
y la transformacion es la forma fundamental de cada ser, quedando aqui mos
trando el rompimiento radical del marxismo con el dualismo entre espiritu
y materia conduciendo de nuevo lo espiritual, lo psiquico, a lo material.
Con este punto de vista los marxistas piensan que la naturaleza inorganica,
la naturaleza orgénica y la sociedad humana no son otra cosa que las par-

tes de una evolucion sucesiva de una materia GOnica.

Tanto Kornilov como sus alumnos tenian una formacién marxista esca —
sa y superficial; era consciente de que la reactologia no era la solucidn
que buscaba, sin embargo crearon laboratorios de reacciones motoras, mnesl
cas e intelectuales, empezardn a realizar investigacién simulténeamente con

actividades didacticas.

Bajo la direccidn de Kommilov (en Riviere 1985 pag. 26) se trataba de pro
fundizar en las implicaciones psicoldgicas a la hora de ewrciar las premisas a—
que deberia atender um Psicologia ocoherente con los principios emunciados. Sin
embargo, las aportaciones hechas por Kornilov son importantes para el desa
rrollo de la Psicologia y pueden ser resumidas de la siguiente manera: " 1) Uh monismo —
materialismo, considerando las funciones psiquicas como propiedad de la —

materia organizada, 2) Reconocimiento de la irreductibidad de los fend -

menos psiquicos a los fisiolégicos, 3) Reconocimiento de la naturaleza
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idealista de la Psicologia individual, incapaz de dar cuenta de la influen
cia de las clases sociales, 4) Reconocimiento de la naturaleza cambiante-
de la realidad fisica y social de la interconexidn universal de los fenéme
nos y del caracter emergente de la sintesis dialéctica. Con un esquema He
geliano trataba de entender los estados subjetivos planteandolos como te —

sis, los reflejos como antitesis y las reacciones como sintesis.

"Kornilov (en Riviere, 1985, pag. 26) nos dice que las reacciones se —
diferenciarian de los reflejos por su caracter universal, por ser respues—
ta del organismo como un todo y por incluir un aspecto subjetivo". Sin em-
bargo la orientacién de Kornilov se mostraba incapaz de resolver el proble
ma de construir una Psicologia dialéctica, su concepcién de la conciencia-—
era esencialmente pasiva y no solucionaba el problema de la distincién en-—
tre la energia fisica y conciencia. Este autor tenia una concepcién ener-—
getista ingénua de la conciencia (entendida como energia fisica o metafisi
ca), muy diferente de la concepcidn semidotica de la conciencia que poste -
riormente desarrollaria Vygotsky (la conciencia como funcidén significante-

de caracter instrumental).

Siguiendo la misma linea de pensamiento y tratando de identificar el
papel que tiene la conciencia, Blonsky (1928, pag. 1) quién fué un eminen-—
te psicélogo y pedagégo, realiza un analisis genético de las corrientes -
psicolégicas, a la vez que critica a las corrientes mas relevantes de -

aquel entonces.
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En primer lugar analiza a la psicologia del alma, en donde dice que-
para explicar las caracteristicas de los seres vivos se da por un hecho -
que éstos tienen una sustancia especial que los diferencia de los animales,
el alma. En contraposicién, surgen las teorias biologisistas (Darwin) que
plantean al alma como una hipdtesis biocldégica cualquiera (propiamente) gque

se supone podia explicar lo viviente y lo no viviente.

Para lo anterior, la Psicologia en su origen fué una ciencia biolégi
ca, de ahi resultaba que la ciencia del alma era subdividida en tres gran-
des campos; la ciencia de las funciones vegetativas (nutricioén, crecimien-
to y procreacién), la ciencia de las funciones animadas (percepcién senti-
mientos, deseos, memoria, imaginaciodn, pasiones, etc) y las ciencias del -

alma humana.

En esta etapa de la Psicologia se pudo hablar de un desarrollo biolé
gico - genético; Blonsky al hablar del conductismo, de la Psicologia subje
tiva, de la reflexologia y de las otras corrientes, indica que son el re -
sultado de una reaccidon contra el estado de cosas descritas antes. Estas -
corrientes que describen a la Psicologia como ciencia del "comportamiento"
han contribuido a la evolucidn de esta disciplina, de modo que la transfor
ma en una rama de las ciencias naturales. Se ha afirmado frecuentemente -
que el término "comportamiento" puede ser interpretado tanto en un sentido
restringido como amplic. Si este término sipgnifica solamente las acciones
las palabras en general y los movimientos externos de la persona, entonces

la Psicologia, del comportamiento excluye muchas como aquello que los -
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Psicolégos llaman conciencia o estado subjetive (como las emociones, los -
sentimientos, etc.) Por lo consecuente la Psicologia del comportamiento, -
la Psicologia de los fendmenos del alma no satisfacen plenamente el objeti
vo de la psicologia. De aqui que Blonsky propuso varias perspectivas en -
cuanto al objeto de estudio de la Psicologia, la describio, y propuso como
la ciencia de la vida de los animales y de los seres vivos, también afirmé
que la Psicologia es la ciencia del estado del suefio y de vigilia de los -
seres humanos y animales. AUn mas, la Psicologia puede ser visceral, esto
por la naturaleza dual del sistema nervioso auténomo (la satisfaccidn y la

insatisfacciodn).

Tal vez esto influyo en Blonski a decir que la Psicologia, debe vol -
verse una ciencia biogenética, para lo cual retomé el viejo aforismo de -
Heraclito: "todo fluye" ya que este fluir de la vida y del comportamiento,
tiene sus leyes que se vuelven cada vez mas comprensibles desde el punto -
de vista biogenético. Esto propicia la evolucién de la Psicologia y de la
Psicopatologia, entendiendo Blonski a la primera como una ciencia biologi-
ca genética en sus inicios; pero al paso del tiempo, al hablar del conduc-
tismo, de la Psicologia subjetiva y de la reflexologia y de otras corrien-

tes la transforma en una rama de las ciencias naturales.

Y a partir de esto definié a la Psicologia como la ciencia de la vida
de los animales y del hombre y esta debe estar basada en el principio gené
tico; pero estos sustratos son cambiantes, estan en movimiento todo el -

tiempo, se reemplazan el uno al otro se mezclan. La Psicologia biogenéti-
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ca al fin debe producir la dinamica de la vida integral del organismo, en
cambio a la Psicopatologia la definié como la ciencia de las enfermedades
mentales, de la actividad mental turbada, de los fenémenos mentales pato -
légicos, etc., entra en la definicidn de Psicologia como ciencia del alma
y sus fendmenos, a partir de esto se vincula tanto a la una como la otra -

(Psicologia — Psicopatologia).

Sea la Psicologia como ciencia de la vida integral de un organismo -
completamente sano y la Psicopatologia comoc la ciencia de la degradacién —
de la vida del organismo completo con un sistema nervioso cerebral pertur-
bado. Con base a todo esto Blonsky desarrolla dos tesis; la primera es -
que la Psicologia es la ciencia de los seres humanos y de los animales, y
la segunda es la clasificacion de los hechos Psicolbgicos es decir los fe-
nomenos de la vida del organismo total deben estar basados en el principio

genético.

De acuerdo a estas dos tesis es posible hacer un esbozo esquematico —
de los fendmenos psicoldgicos desde el punto de vista genético, destacande
se cuatro niveles; 1) El pensamiento articulado, las distinciones criticas
finamente diferenciadas y los movimientos condicionados igualmente diferen
ciados; 2) Las distinciones y mayor contenido afectivo menor diferencia -
cidén, los fendmenos idénticos, las sirergias bajo corticales, los movimien-
tos masivos instintivos y emotivos; 3) Los sentimientos y las pasiones, -
la tensidn visceral y los relajamientos (satisfaccién e insatisfaccién, -

serenidad y miedo, hambre y saciedad, tensidén y relajamiento sexual,etc.,)



4) El suefio.

En resumen encontramos la postura de Blonski para la Psicologia; como
quien hablé y criticé fuertemente la forma de ver al hombre como un ser es
tatico, que era propio de la Psicologia tradicional idealista, consideré —
que la conducta del hombre es un fendmenc variable y que ia tarea de la -
Psicologia cientifica consistia en establecer de gué manera y dependiendo
de qué, cambiaba la conducta del hombre, con qué y como se condicionaba.
La conducta del hombre, es para él una funcién de la conducta de la socie-
dad que lo rodea. Pero asi como la sociedad cambia con el tiempo, enton —
ces la conducta social debe cambiar a su vez como funcién del tiempo; diné
micamente, genéticamente, es decir, como un proceso en su desarrollo histé
rico. El punto de vista genético (historico) se convirtio en la premisa-
fundamental de los criterios psicolégicos de Blonski y determino su inte -
rés hacia el problema relacionado con el origen de la actividad psicoldgi-
ca y con el desarrollo acrecentado de ahi que esta nocion de que la conduc
ta Gnicamente puede comprenderse como la historia de la conducta hizé eco-
en Vygotski, €1 que posteriormente explotaria en detalle. Ademas Blonski-
también fué uno de los defensores de la opinion de que; las actividades -
tecnologicas de las personas constituian la clave en la comprension de su-—

conjunto psicolégico.

Vigotski (1979 pag. 1-10) con su trascedental canferercia en el segrdo congreso —
de neuropsicologia, hizo aportaciones valiosas, no perdiendo de vista que-—

la Psicologia debia tratar con un objeto de estudio con base a datos —
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objetivos. Por lo mismo no excluia a los reflejos, aunque decia que hacia
falta algo, para que éstos pudieran tomarse realmente en cuenta para el -
analisis de un verdadero evento psicolégico. Por ende critico a Bechterev
y su reflexologia, ya gue en su teoria estabs manifiesto, el principio de
la relatividad a toda accidn corresponde una reaccion y esto no aporta mu-
cho a la Psicologia, dado que lo que hace es apropiarse de otras leyes y —

tratar de adaptarlas a la Psicologia.

Asi mismo a Pavlov; le sefiala y critica el reflejo salival, calificin
dolo de complicado, ademas de que "antes de que saquemos conclusiones ma-
yores y cruciales de los experimentos de condicionamiento clasico, no de-
bemos olvidar que esta investigacién, no s6lo comienza sino que ha cubier
to un territorio muy estrecho, que sdélo se han estudiado dos tipos de re-
flejos; uno salival y un reflejo motor defensivo, desde luego so6lo refle-
jos condicionados de un primer y segundo 6rden y siempre de un tipo que es

bioloégicamente desventajoso para el animal" (Vygotski, 1979. pag. 10).

Agregaba el mismo autor esto; "el hombre no es por ningin motivo un —
saco lleno de reflejos y el cerebro no es un meson de reflejos condiciona-—
les que justamente se dan cita para estar juntos" (ibid, pag. 7). Por eso
dice que mas que estudiar reflejos" la Psicologia deberia estudiar y defi-
nir la conciencia como una interaccion, reflexion y excitacion mutua de
diferentes sistemas reflejos. lo qe es conciente es lo que se trasmite com

un estimulo a otros sistemas en los cuales tiene una repercucién. La con —



ciencia siempre es eco, un apartado de respuesta" (ibid. pag. 19). Y para
estudiar la conciencia, pafraseando a Vygotski, nos interesa sefalar que -

hay que tener una hipotesis de trabajo referente a la naturaleza psicologi

1

ca de la conciencia, ya que es imposible emprender una revision critica

del conocimiento cientifico, acumulado en ésta area, seleccionando y pro

yectandolo, traduciéndolc en un lenguaje nuevo, desarrollando nuevos con

ceptos y planteando nuevos problemas.

Y ahora bien, "las nuevas condiciones de nuestra descripcidén de la -

|

conciencia humana son; la experiencia histérica, la experiencia social y

la experiencia repetida" (ibid, pag. 13).

En suma los razconamientos de Vygotski sobre la conciencia pueden que-
dar asi: por un lado mantenia el punto de vista de que la Psicologiz debia
de tratar con datos objetivos, aungue estaba de acuerdo en que los refle -
Jjos jugaban un rol central en la caracterizacidn de la mente; se inclinaba
por la construccidon de un gran sistema basado en un principio por reflejos
Esto es, construir una casa con un tejado y un cimiento pero no la estruc-
tura. Asi, la conciencia no es una categoria especifica, como un modo es-—

pecifico de ser. Resulta ser una estructura muy compleja de conducta.

De este modo la Psicologia deberia de definir y tratar a la concien -
cia como una interaccidn, reflexidn y excitacidén mutua de diferentes siste
mas de reflejos. Lo que se trasmite como estimulo a otros sistemas en los

cuales tiene una repercusioén. La conciencia es un eco, un aparato de -



respuestas. La conciencia no puede verse como la propiedad esencial de -
los seres humanos que a la vez mediaba su experiencia con el mundo externo

y le suministraba lo especificamente humano.

Otro de los autores que vino a enriquecer la corriente histérico-cul-
tural fue Leontiev, el cual hizd varias aportaciones de suma importancia -
las cuales veremos mas adelante. Pero antes es necesario sefialar que -
Leontiev fue uno de los tantos alumnos que tuvé Vygotski, y lo gque hizd el
primero fue hacer un continuismo de las premisas de Vygotski enfoclndose -
esencialmente a la actividad, a la vez al psiquismo humano. Este psiquis-—
mo humano fue descrito por Leontiev buscando su génesis a partir del psi-
quismo animal; plantea que en cada organismo conforme a su estructura y -
funcionamiento, va a la par en su complejidad, ya que este organismoc al -
estar en su medic, funciona de acuerd a su medio y equipo propio. Inicia
su analisis del psiquismo animal Leontiev dividiendo este psiquismo en -
tres estadios: 1) el estadio del psiquismo sensorial elemental, 2) el -
estadio del psiquismo perceptivo y, 3) el estadio del intelecto. A conti -
nuacion se presentaran a grandes rasgos las caracteristicas de cada uno de

estos.

1) Estadio del psiquismo sensorial elemental; este es propiamente en
los organismos menos desarrollados, en donde es parte importante la irrita
bilidad, que es la propiedad de reaccionar a los influjos que integran el-
proceso metabélico (dejande sin respuesta los influjos extrafios indiferen-—

tes). De esta forma "nace la aptitud de los organismos para reflejar las
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acciones de la realidad del entorno en sus centactos y relaciones objeti-
vas; se trata del reflejo psiquico" (Leontiev, 1983, pag. 11), quedando -
manifiesto la importancia de la actividad del animal, ya que con base a -
esta actividad, se da la realizacién de las funciones biolégicas de vital

importancia para los animales.

Ejemplo de esta actividad animal es la fotosensibilidad, -
cuyas células sensibles a la luz se hallan repartidas por to-
da la superficie del cuerpo, esto puede observarse en los pu-
sanos esencialmente. En cuantoc a los moluscos, dichas células
se invaginan y forman una cavidad interna fotosensible, de for
ma esférica, que actua como una camara clara que permite percibir los mo-
vimientos de los objetos. Con esto nos damos cuenta que en el principio,
el sistema nervioso no es mas que una simple red de fibras que van en to-
dos los sentidos, uniendo las células sensitivas dispuestas en todos los-
sentidos, en la superficie con el tejido contractil del animal, transmi -
tiendo ese sistema nervioso la excitacion por difusidn. En estos casos -
la actividad, es un mecanismo de reflejos elementales, innatos, incondicio-
rnados y condicionados. Por eso, en los animales peor arpanizados 1a actividad es engendra—
da par la accidn de un slo agente; para buscar el alimento, estos animales no —
utilizan mas que uno de los organos de los sentidos, los demas no partici
pan en nada, alguna vez es el olfato, la vista o el tacto, pero un sélo -
sentido. Por lo mismo Leontiev sefala '"Las concepciones que relacionan -
los sucesivos grados de desarrollo de psiquismo, con los diferentes meca-

nismos de adaptacion del animal al medio ambiente han sido ampliamente -
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difundidas en Psicologia. Dentro de este enfoque, el comportamiento en cu
va base hallamos los tropismos o instintos de los animales, seria el grado
inferior de desarrollo del psiquismo. Un grado superior se caracterizaria
por un comportamiento fundade en los reflejos condicionados, es decir, sus

ceptibles de modificarse individualmente' (ibid, pag. 21).

»  Claro que esto se basa en la situacion de que a mayor escala biologi-
ca, mas se perfecciona la adaptacion de los animales a los cambios del me-
dio, mas efectiva es la actividad y mas precoz el aprendizaje, pero en es-
te momento estamos con los organismos inferiores, esto es; en el comporta-—
miento heredado filogenéticamente sin ningun aprendizaje y similar a toda-

la especie.

2) Estadio del psiquismo perceptivo; "se caracteriza por la aptlitud-
para reflejar la realidad objetiva exterior, no ya en forma de sensaciones
elementales aisladas (provocadas por propiedades aisladas o grupos de pro-
piedades) sino en forma de reflejo de cosas" (ibid, pag. 28) tal estadio -
esta fundamentado en el cambio de estructuras del organismo ademias puede -
observarse que la actividad responde a acciones particulares que lo provo-
can. Tambien entra en juego la operacidn, que es el aspecto de la activi-
dad que responde a, las condiciones en las que se halla el objeto que las-
suscite. En esta etapa encontramos a la mayoria de vertebrados actuales,-
ya que el nacimiento y desarrollo del psiquismo perceptivo en los animales
esta condicionado, por unos cambios anatomicos y fisiolégicos profundos.

Siendo representativo el papel de los sentidos (sobre todo la vista), esto
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porque los érganos directores de los sentidos, son Organos que integran -
los estimulos exteriores, gracias a la readaptacion del sistema nevioso —

central.

Pudiendo observar esto en los peces, anfibios y reptiles, en cambio
en las aves y reptiles la vista ocupa un lugar preponderante. Aunado al -
desarrollo de los organos motrices, los cuales posibilitan a los animales-

a: correr, persegulr una presa, etc.

3) Estadio del intelecto: En este sélo los mamiferos mas complejos
y mejor organizados se encuentran, en tal estadio resalta una actividad ex
tremadamente compleja y unas formas de reflejo de la realidad también com-
plejas. Por ende en este estadio sélo pueden ser considerados como mamife
ro complejo el mono. antes de hablar y de sefialar las particularidades -
del estadio del intelecto, es importante sefialar que éste es muy diferente
en los animales y en el hombre. Como primera particularidad se puede sefa
lar que para resolver un problema, habia que hacer uso de un modo de acti-
vidad que no podia crearse en el transcurso de la solucidn del problema -
considerado. La segunda es, si se repite la experiencia, la operacidén que
sin embargo, s6lo se ha efectuado una vez, vuelve a repetirse, es decir -
que el mono (Gnico mamifero en este estadio) resuelve un problema analogo
sin necesidad de recurrir a ensayos preliminares. La tercera caracteristica
reside en que el mono es capaz de transferir rapidamente la solucién halla
da anteriormente, a un en condiciones s6lo analogas en las que suscitaron-

la primera solucidén, y por Gltimo la cuarta particularidad y la de singu -
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lar importancia para el estadio del psiquismo intelectual es la aptitud -
del animal para resolver problemas bifasicos, estu es, que determinada ap-

titud y/o actividad se compone de dos fases.

Es decir "los problemas = bifasicos muestran particularmente bien
que toda actividad intelectual animal comparte dos fases. Hay que coger -
primero el palo, luego la fruta. Hay que alejar la fruta, dar la vuelta —
alrededor de la jaula y cogerla en el lugar opuesto. De por si, el hecho-
de coger el palo significa para el mono que posee el palo, pero no la fru-
ta deseada. Esta es la primera fase. Separada de la fase sipuiente esta-
desprovista de todo sentido biolégico. Es una fase preparatoria. La segun
da fase, consiste en el uso del palo, es una fase de realizacién de la ac—
tividad en conjunto, orientada hacia la satisfaccién de una necesidad nio—
légica del animal"™ (Leontiev 1983, pag. 42) Todo este proceso de los mo-
nos, no es por afadidura propia, sino que es de vital importancia el cere-
bro en este tipo especifico de mamiferos, especialmente la corteza frontal,
¥ es que en los estudios experimentales de Jackobsen, demostraron que la -
ablacién de la parte anterior de los lébulos frontales antes de operar, -
eran capaces (los monos) de resolver problemas complejos, ahora sélo reali
zan la accidn de alcanzar una fruta con el palo, y la incapacidad para re-

solver problemas bifasicos es patente.

Resumiendo los estadios que propone Leontiev para abordar el desa —
rrollo del psiquismo podemos decir que el psiquismo animal se desarrolla —

en el seno del proceso de la evolucidén biolégica y obedece a sus leyes -



generales. Cada uno de los grados de desarrollo psicolégico corresponde -
al paso de nuevas condiciones exteriores de existencia para los animales y
a un paso hacia adelante en la complejidad de su organizacidén fisica, de -

este modo hacia la adaptacién en un medio mas complejo, donde las cosas

hallan tomado forma; esto lleva consigo la diferenciacién del sistema ner-
vioso elemental, es decir, la facultad de reflejar unas propiedades aisla-
das del medio. Mas adelante cuando los animales pasan a un modo de vida -
terrestre, con el desarrollo de la corteza cerebral que esto origina, apa-

rece el reflejo psiquico de cosas enteras, el psiquismo perceptivo.

En fin, una mayor complejidad de las condiciones de existencia, que
conduce al perfeccionamiento de 6rganos de percepcidén y de accidén asi como
el cerebro, que en los animales crea la posibilidad de una percepcidén sen-
sible de las correlaciones objetivas entre las cosas, en forma de situacio

nes relativas a los objetivos.

De esta manera, vemos como el desarrollo del psiquismo se halla de-
terminado por la necesidad de adaptacién y transformacién al medio, y que-—
el reflejo psiquico es una funcién de los 6rganos correspondientes forma —
dos en el curso de la adaptacién. Conviene subrayar que; el reflejo psi -
quico no es de ningun modo un fenomeno "puramente subjetivo", accesorio -
sin verdadera significacién en la vida de los animales y en la lucha por -
la existencia. Al contrario, el psiquismo animal nace y se desarrolla co-
mo ya hemos visto, precisamente porque sin él los animales no conseguirian

orientarse en su medio.
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Y en el estadio del intelecto, "en el que distinguimos dentro de la
actividad animal, una fase preparatoria objetivamente determinada por la -
posibilidad de una actividad ulterior del mismo animal, la forma del psi -
quismo se caracteriza por el reflejo de relaciones entre las cosas, de si-

tuaciones concernientes a las cosas" (Leontiev, 1983, pag. 46).

El fundamento material del desarrollo complejo del psiquismo de los
animales esta constituido por la formacién y utilizacién de '"herramientas-
naturales" de su actividad; los 6rganos y sus funciones. La evolucién de-
los 6rganos del cerebro y de las funciones que le corresponden, que se -
producen en el seno de cada estadio de desarrollo de la actividad y del -
psiquismo de los animales, prepara progresivamente las condiciones requeri
das para el paso a una estructura de actividad mas elevada; la modifica —-
cién de la estructura en general de la actividad animal, que de ello resul
ta, crea a su vez la necesidad de una nueva evolucidn de 6rganos y funcio-

nes, que parece ir ahora en una nueva direccidn.

Con base a lo anterior, se observa que la actividad de los animales
es bioldgica e instintiva, dicho de otra forma; el animal no puede ejercer
su actividad a no ser con referencia al objeto de una necesidad biologica-
vital con respecto a unos estimulos u objetos, y sus correlaciones (situa-
ciones) que revisten para el animal el sentido de aquello que va asociado-
a la satisfaccidén de una necesidad bioldgica determinada, de ahi que si -
bien en la conciencia humana, un triangulo es independiente de la relacién

afectiva que con ella pueda tener, y se cardacteriza ante todo, objetivamen
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te, por el nimero de angulos, etc., para el animal capaz de distinguir las
formas, el triangulo s6lo sera distinguido en la medida en que tenga para
el un sentido biolégico. Por eso hay cosas que parecen inexistentes para-
el animal, si no hay una relacidn instintiva entre el y dichas cosas, o un
agente determinado que le concierna, y si dichas cosas no van asociadas a-

la realizacidén de esa relacién.

El paso a la conciencia es el principio de una etapa superior de de-
sarrollo psiquico, el reflejo consciente a diferencia del reflejo psiquico
propio del animal es el reflejo de la realidad concreta, separada de las -
relaciones existentes entre ellas y el sujeto, es decir, un reflejo que -
distingue las propiedades objetivas estables de la realidad en la concien-
cia, la imagen de la realidad no se funde por la experiencia vivida del su
jeto: lo reflejo estad "presente" en el sujeto. Esto significa que, cuando-
tengo conciencia de un libro o simplemente conciencia de mi propio pensa -
miento concerniente al mismo, el libro no se funde en mi conciencia con el

sentimiento que yo tengo de el, ni tampoco el pensamiento de ese libro se-

funde con el sentimiento que yo tengo de mi conciencia.

Con esto nos damos cuenta de los pasos de cada estadio y cémo se van
complejizando las funciones, asi como las leyes de estos estadios del desa
rrollo del psiquismo. Ahora es de suma importancia hablar de los factores
que determinan la aparicién de la conciencia humana diferente a la del ani

mal y asi llegar al desarrollo filégenetico y ontogenético.



Con la aportacion de Leontiev al ampliar la propuesta hecha por -
Vygotski, llegamos al desarrollo humano en el aspecto filogenético y onto-
gético, el cual estad formado por una serie de estadios sucesivos fundamen-
talmente diferentes; el primero de ellos es el que prepara el paso a la -
condicién de hombre, empieza a finales de la era terciaria y prosigue has-
ta principios del cuaternario, aqui aparece el pitecantropo. Los represen-
tantes de éste los-austrolopitecos- eran monos que vivian sobre la tierra-
en manadas, se caracterizaban por la postura vertical y por su aptitud pa-
ra efectuar operaciones manuales complejas, lo gue hacia posible el uso de
herramientas rudimentarias, muy poco elaboradas (aqui se puede apreciar el
uso de la mano del hombre). Las relaciones complejas, =xistentes en el se-
no de la manada, nos obligan a admitir que conocian unos medios elementa —

les de comunicacion.

El segundo estadio es el del Pitecantropo (proteantropiense) y el -
tercero, el del hombre de Neanderthal (paleantropiense): estas podrian ca-

lificarse de estadios de transicidén hacia el hombre moderno (neantropien —

se).

La frontera cualitativa que separa estos estadios del estadio prepa-
ratorio anterior, consiste en la aparicién, en los Pitecantropos, de un -
proceso de confeccién de herramientas y de una actividad colectiva primiti

va en la que ya se utilizaban las herramientas.

Esto sipgnifica que ya en ese estadio se estaban creando las formas -



31

embrionarias de trabajo y socliedad; este hecho fundamental para el curso -

de la evolucidn. En estos estadios el desarrollo esta constituido por una
serie de variaciones morfolégicas, tales como; el cerebro del hombre primi

tivo, que sobrepasa en mas de dos veces al de los monos mas evolucionados

de las especies modernas (1,400 contra 600 cm3 ) la diferencia de tamafio -
entre cerebros del simio y el humano, es aln mas clara si comparamos su pe
so; el cerebro del orangutan pesa 350 gramos, mientras el del hombre 1,400
gramos, o sea cuatro veces mas. Ademds la estructura del cerebro humano -
es mucho mas complejo (circunvoluciones) y mas evolucionada que la del ce-
rebro del simio. Las transformaciones morfoldégicas que se van fijando por
herencia, se operaban en la asociacion (del hombre) con el desarrollo de -
la actividad del trabajo y de la comunicaciodn verbal, es decir, con influen

cias de factores ya sociales.

De esta manera vemos que conforme el hombre fué evolucionando fueron
surgiendo ciertas necesidades, siendo primario la funcién del trabajo, ya-—
que es una nueva forma de acumulacidn y trasmision de la experiencia histé
rica; el hombre al realizar el proceso de produccidén se cristaliza en su -
producto. Lo que, por parte del sujeto, se manifiesta en forma de movimien
to aparece en el producto en forma de propiedad en reposo, en forma de ser
objetivo o de materialidad. De esta manera lo peculiar del trabajo es el-

uso y fabricacidn de herramientas.

"El trabajo -dice Engels- empieza con la fabricacién de herramientas

éstas propician gue el hombre se apropie de la realidad" (Leontiev, 1983,-
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pag. 57) pero sobre todo al efectuarse el trabajo en unas condiciones de -
actividad comin colectiva, permitid que en el seno de dicho proceso no s6-
lo se estableciera una determinada relacién con la naturaleza, sino también
con otros hombres, miembros de una sociedad. De aqui el surgimiento del -
lenguaje, ya que la aparicion de éste, sélo puede comprenderse en relacidn
con la necesidad, nacida del trabajo, que experimentaban los hombres de co
municarse entre si. De ahi que el lenguaje no unicamente desempefia el pa-
pel de un medio de comunicacion entre los hombres; sino también es un me -
dio, una forma de conciencia y de pensamiento humano no separado de la ge-
neralizacién consciente de la realidad. Pudiendo el hombre, con el lengua
je, generalizar y trasmitir la experiencia de la practica sociohistérica -

de la humanidad.

El lenguaje aunado al trabajo, son los ejes centrales sobre los que-
es posible el desarrollo social del hombre, lo que conformara la concien -
cia, parte vital del hombre, lo que lo distingue de los otros organismos;-
ya que ésta le posibilita reflejar su realidad. De aqui que el comporta -
miento individual del animal depende siempre de una doble experiencia: la-
experiencia especifica fija en los mecanismos del comportamiento reflejo,
incondicionado, instintivo y la experiencia individual, formada ontegené -
ticamente. Pero en el hombre, en efecto, en €l se da un Lercer tipo de -
experiencia, la experiencia socio-histérica, que el hombre se apropia en -

el curso de su desarrollo ontogenético.

Hasta aqui hemos revisado como se originé el desarrollo ontogenético



de la conciencia; ahora, es importante abordar los conceptos claves para -
el desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. En la misma, medi-
da nos seguiremos apoyando en Leontiev, que aborda estos conceptos de ina-

manera clara y completa.

Dicho autor sefiala que la categoria de accién se refiere a un proce-
S0 cuyo motivo no coincide con su objeto (es decir con aquello hacia lo -

cual tiende), pero pertenece a la actividad" (ibid, pag. 241).

Esta actividad misma también es un proceso que se caracteriza psico-
logicamente por el hecho siguiente. Aquello hacia lo cual tienen en su -
conjunto (su objetc) coincide siempre con el elemento objetivo que incita
al sujeto a una determinada actividad, es decir con el motivo; siendo éste
Gltimo: "lo que indica aquello en gque se concretiza la necesidad de objeti
vo, en las condiciones consideradas y hacia la cual se orienta su activi -
dad, lo que la estimula" (ibid, pag. 75). Creemos que tales conceptos pue
den quedar més claros si citamos un ejemplo de Leontiev; "supongamos que -
un estudiante que estd preparando un examen, lea un libro de historia y re
cibe la visita de un amigo, quien le informa que el libro que esta leyendo
no es necesario para la preparacion del examen. Pueden producirse las si-
guientes reacciones: o bien dejara inmediatamente el libro, o continuara -
leyéndolo, o quizas lo deje de lado, pero de mala gana". En estos ultimos
casos es evidente que aquello a lo que se dirigia su lectura, es decir, el
contenido del libro, era lo que le incitaba a leer y constituia su motivo.

En otros terminos, la apropiacidon de su contenido satisfacia directamente-—



una necesidad particular del estudiante, la necesidad de saber, de compren
der, de elucidar aquello de que hablaba el libro, o por el contrario, des -
pués de haberse enterado de que el contenido del libro no forma parte del-
programa de examenes, el estudiante no vacilaria en abandonar su lectura,-
esta claro que el motivo que le incitaba a leer era, no el contenido del -
libro, sino sélo la necesidad de aprobar el examen. El objetivo de la lec
tura no coincidia por lo tanto, con lo que incitaba al alumno a leer, la -
lectura no era, en este caso preciso una actividad. La verdadera activi -

dad era aqui la preparacién y no la lectura del libro.

Distinguimos de la actividad los procesos que indicamos con el térmi
no de acciones. Una accidén es un proceso cuyo motivo no coincide con su -
objeto (es decir con aquello hacia lo cual tiende), pero pertenece a la ac
tividad en la que entra la accion considerada. En el ejemplo que hemos ex
puesto anteriormente, el estudiante sélo continuara leyendo hasta el momen
to en que se entere de gue su lectura no es necesaria para la preparacién-
del examen, se trata de una accidn, ya que aquello hacia lo cual tiende -
(conocer el contenido del libro) no es el motivo del estudiante, lo que le

incita a leer es la necesidad de aprcbar el examen.

El objeto de la accidén lo empuja por si mismo a actuar; es necesario,
para que la accién aparezca y se cumpla, que su objeto se presenta al suje
to en su relacidn con el motivo de la actividad en la que entra dicha ac -
cién. Esta relacién reflejada por el sujeto en un. forma perfectamente de

terminada, en forma de conciencia del objeto de la accién como objetivo.



De este modo, el objeto de la accioén es, en realidad, el objetivo imedia -
to concienzado. (en nuestro ejemploc el objetivo de la lectura del libro es
el apropiarse de su contenido, y ese objetivo inmediato mantiene una rela-
cidn determinada con el motive de la actividad, que es aprobar el examen).
En el ejemplo de la lectura, existe un proceso consciente que apunta a un-—
ocbjetivo preciso. Su objetivo consciente es asimilar el contenido de la -
obra. ;Pero cual es el sentido particular que toma para el alumno dicho -
objetivo y, por consiguiente la accién que le corresponde? esto depende -
del motivo que estimule la actividad realizada en la accién de la lectura.
Si el motivo consiste en preparar al lector para su futura profesién, la —
lectura tendra un sentido. Si en cambio se trata para el lector de apro -
bar su examen, que no es mas que una simple formalidad, el sentido de la —
lectura serd otro, leerd la obra con ojos distintos la asimilara de una ma
nera diferente. Dicho de otra manera, para encontrar el sentido personal,
hay que descubrir el motivo que le corresponde.

.Con base a todos estos términos, ya se puede empezar a hablar tiql__dg-_— .
sarrollo de las funciones psicologicas superiores, que de forma tajante se
puede decir que vienen a ser uno de los ejes centrales de la corriente his
__térico—cultural propuesto por Vygotski, corriente que recientemente ha si-
do abordada por Psicoldgos Cubanos, de esta manera Diaz (pag. 6) a través-
“del estudio sobre Vygotski arguye que: ™el surgimiento de los procesos psi
quicos es a partir de la actividad externa interpsicolégica" consideran -
do aqui dos aspectos esenciales: 1) el momento inicial en la formacidén de-

los procesos psicologicos superiores, es aquel en que el mediatizador -
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(signo) tiene todavia forma externa y, ?) las nuevas estructuras psiquicas
surgen en el planc de las relaciones intersujetos, en el proceso de comu-

nicacién entre los hombres.

Otro aspecto importante de los procesos psicolégicos superiores es -

_su internalizacién, la cual es sefialada por Vygotski (1979 pag. 93-94) al
referirse a tres aspectos basicos que son: "a) una operacién que inicial -
mente representa una actividad externa se reconstruye y comienza a suceder
_internanente, b) un proceso interpersonal jueda transformado en otro intra
personal y, c¢) la transformacién de un proceso interpersonal en un proceso
intrapersonal es el resultado de una prolongada serie de sucesos evoluti-
yos“. El punto "b" parece ser el central ya que, el paso de un proceso in
terpersonal en intrapersonal implica el desarrollo cultural del nifio; apa
reciendo toda funcidén dos veces. Primeramente entre personas {interpslcg
légicamente), y después en el interior del propio nifio (intrapsicolégica-—
mente. Lo anterior juega un papel vital en la relacién entre los indivi-
duos (socializacién) ya que la actividad social es el transporte de todo

individuo.

A continuacién se abordaran desde el punto de vista de Vygotski algu
nos procesos psicolégicos superiores, los cuales inicialmente se trataran
en forma tradicional, o sea la manera en que se habian estudiado y después

planteando la forma en que la escuela histérico-cultural los retoma.

asi vemos que la manera convencional como se manejaban estos proceso

era donde el experimentador trata de ejercer el maximo control sobre los
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materiales, la tarea y las respuestas, para poder comprobar el prondstico,
asi la cuantificacién de las respuestas facilitara la base para la compara
cién con otros experimentos, de esta manera extraian inferencias acerca de

las relaciones de causa y efecto.

En pocas palabras, el experimento estaba destinado a crear ciertas -
condiciones, que pudieran ser de facil interpretacién; sin embargo, para -
Vygotski, el objeto de la experimentacidn es completamente distinto. Sus
principios basicos no proceden de una critica puramente metodolégica de -
practicas experimentales establecidas, sino que fluyen de su teoria de la
naturaleza de los procesos psicoldgicos superiores y de la tarea de la ex-—
plicacién cientifica en psicologia. Por lo tanto, si lgs_gpgcesos psicolé
gicos se originan y sufren cambios en el curso del aprendizaje y desarro -
1lo, la psicologia s6lo podra comprenderlos totalmente determinando su ori
gen y trazando su historia. De esta manera, el experimento sera un medio-
objetivo para el estudio del desarrollo de dichos procesos, ya que deberan
de proporcionarse las maximas oportunidades para que el sujeto se comprome
ta en mo2trar una gran variedad de actividades que puedan ser observadas y

no estrictamente controladas.

Esta aproximacién gque tiene Vygotski es la que permite derribar las-
barreras que tradicionalmente se erigen entre laboratorio y campo de inves
tigacidén. Las intervenciones y observaciones experimentales podran reali-
zarse exactamente igual =n el juego, en la escuela y en clinicas, asi como

en el laboratorio psicolégico.



Dentro del desarrollo de los procesos psicologicos superiores, es de
particular importancia el papel de la atencidon, ya que esta va a posibili
tar gque se originen estos procesos. Y es que con [recuencia se observa -
gque la falta de atencion de la persona m#tiva que no comprenda lo que es-
ta haciendo en realidad; dado que muchas veces percibimos lo que existe -

alrededor, pero sin prestar atencion a alpgo especificamente. - .

Koehler (Vygotski, 1979 pég. 59-64) gquien trabajo con chimpancés se-
fiala a la atencidén como parte importante del éxito o fracaso de cualquier
operacién practica. De aqui la diferencia entre la inteligencia practica
de los nifios y de los animales, esto dado que los nifios son capaces de re
construir su percepcién liberandose asi de la estructura determinada del-
campo. Esto con la ayuda de la funcién indicativa de la palabra, empezan
do el nifioc a dominar su atencién creando nuevos centros estructurales en-

la situacidén percibida.

La atencién es uno de los tantos procesos psicolégicos superiores -
que Vygotski analizo, pero aun faltan otros dentro de los cuales destaca
la percepcidn, ademas que es necesario subrayar gue estos procesos se ven
afectados indudablemente por la conexién existente entre el uso de instru
mﬁntos y el lenguaje, introduciendo cambios cualitativos, tanto en su for
ma com; en su relacidén con otras funciones. Kdehler al hablar de la per-
cepcion sefiala que; "es de vital importancia la estructura del campo vi -
sual para la organizacion de la conducta practica del mono. El proceso —

entero de la resolucidén de un problema esta basicamente determinado por —

la percepcién" (ibid, pag. 57). |
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En lo que respecta a los seres humanos, en este caso el nino, la per
cepcidn no se desarrolla como una continuacion directa ulterior perfeccidn
de las formas de la percepcidon animal, ni siguiera de aquellos animales
mas proximos al género humano. -Esto se apoya en experimentos realizados-
por Binet y Stern (ibid, pag. 58), éstos autores, afirman que la manera —
en que los nifios pequenos describen laminas, difieren segun los distintos
estadios, sin embargo, un experimento realizado por Vygotski, similar a —
los antes mencionados (descripciones de laminas), en los cuales el nifio -
tenia que comunicar el contenido de una lamina sin hablar, esto es; que -
debia de ser mediante la pantomima, encontré que era un producto de las —
limitaciones de su desarrollo lingiliistico, o en otras palabras un rasgo —

de su perfeccidén verbalizada. lZT
-

Una serie de observaciones relacionadas unas con otras demostraron —
que al rotular las cosas con nombres es la funcién primaria del lenguaje-
de los nifios pequefios. Ello permite al pequefio elegir un objeto determi-
nado, separandolo de la situacion global que esta persiguiendo. El nifio—
comienza a percibir el mundo no s6lo a través de los ojos, sino también —
con el lenguaje. Este se convierte en una parte esencial del desarrollo-
cognitivo del nifio, mas tarde los mecanismos intelectuales relacionados -
con el lenguaje adquieren una nueva funcidén. La percepcidn verbalizada —
en el nifio ya no esta limitada al hecho de etiguetar las cosas con nom —
‘Pre§:_ En este estadio de desarrollo, el lenguaje adopta una funcion sin-

tetizadora, que a su vez es también instrumental, esto la lograr formas —

mas complejas de percepcion cognitiva.

U-N.&.M. Mpus
ETAcALa



El papel del lenguaje en la percepcidn es sumamente importante debi
do a las tendencias opuestas implicitas en la naturaleza de la percepciodn

visual y del lenguaje.

En vn campo visual, los elementos pendientes se perciben simulta -
neamente; en este sentido, la percepcion visual es completa. Por otra -
part31 el lenguaje requiere un sistema de secuencias, cada elemento esta-
clasificado individualmente y luego relacionado en una estructura de fra-
se, haciendo del lenguaje algo esencialmente analitico. Cabe aclarar que,
el nifio cuando realiza las tareas encomendadas, realiza una serie de movi
mientos (motrices) y estos movimientos, no se hallan en absoluto separa -
dos de la percepcion, los procesos coinciden de modo casi idéntico. Ahora
para organizar su campo visual y espacial el nifio con ayuda del lenguaje,
crea un campo temporal que, para €l es tan perceptible y real como el cam
po visual. El nifio que domina ya el lenguaje tiene su capacidad de diri-
gir su atencidén de un medo dinamico, puede captar cambios en su situacidn
inmediata desde el puntc de vista de actividades pasadas, al igual que la
posibilidad de combinar elementos de los campos visuales presentes y pasa
dos (por ejemplo; herramienta y objetivo) en un sdélo campo de atencién, -
que conduce a su vez, a una reconstruccion basica de otra funcioén vital,-—

la memoria.

Siendo la memoria otro proceso que viene a conformar los procesos —
psicolégicos superiores, Vygotski nos habla de la memoria natural la cual

esta muy relacionada con la percepcidn, ya que surge a partir de la influen
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cia directa de estimulos externos en los seres humanos, ésta se ve carac-
terizada por la impresién inmediata de las cosas, por la retencion de ex-
periencias actualss como base de las huellas anémicas, surgiendo a partir
de la influencia directa de estimulos externos en los seres humanos. De

aqui que la operacidén de la memoria, se extiende mas alla de las dimensio
nes bidlogicas del sistema nervioso humanco y permite incorporar estimulos

artificiales o autogenerados, que denominamos signos.

Por loc que respecta a las funciones superiores el paso principal de
la estimulacidn autogenerada, es la creacion y uso de estimulos artificia
les que se convierten en las causas inmediatas de la conducta, pudiendc -
decirse que este "signo'" es el estimulo artificial o autogenerado, o sea-
un vinculo intermedio de segundo orden, creado una nueva relacion entre -
S y R, la que opera en el individuo activamente, a la vez que para todos

los procesos psicologicos superiores.

Con base a ciertas observaciones, Vygotski habla de la memoria me -
diata, indicando tres estadios basicos en el desarrollo de ésta. Es ca -
racteristico que en esta etapa, el nifio de edad preescolar, sea incapaz -
de dominar su propia conducta y lo hace a través de la organizacién de es
timulos especiales aunque algunas veces demuestra los inicios del uso de -
signos externos. En segundo lugar, tenemos gue hay un predominio del sig-
no externo y este signo actia desde fuera. Y el ultimo estadio es en los
adultos, cuando el signo es internalizado. Siendo la funcién del signo -

interno, un medio para recordar.
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Ya que hemos estado hablando del signo, es necesario sefialar algunos
rasgos de éste; las operaciones con signos aparecen como resultado de un
proceso complejo y comprobado, sujeto a todas las leyes basicas de la -
evolucién psicolégica. Ello significa que, en los nifies, la actividad -

de utilizar signos no es algo simplemente inventado ni transmitido por

los adultos; es mas bien algo que surge de lo que originalmente no es -~
una operacion con signos, convirtiéndose en tal, después de una serie de
transformaciones cualitativas. ©5ino que esto surge por el proceso de na
turaleza histérica, de las leyes fundamentales del desarrollo y el resul
tado del proceso dialéctico, y no como algo introducido del exterior o -

del interior.

El pensamiento es otro de los procesos psicoldégicos superiores y pa—
ra Vygotski tal pensamiento no puede ser separado de los otros procesos—
superiores, sobre todo al de la memoria, y es que para él algunas funcio

nes psicolégicas quedan sustituidas por otras.

Lo que sucede realmente es que, un cambio en el nivel evolutivo pro-
duce un cambio no tanto en la estructura de una sola funcién, como en el
caracter de guellas funciones con cuya ayuda se facilita la memorizacion
¥ lo que realmente cambia son las relaciones interfuncionales que vincu-—

lan a la memoria con otras funciones.

Asi tenemos que en el nifio, al tratar de definir conceptos, el conte

nido del acto del pensamiento, no esta tan determinado por la estructura
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légica del concepto mismo, como por los recuerdos concretos que posee el

pequenoc.

El pensamiento es de caracter sincrético y refleja el hecho de que,
en el nifio, depende ante todoc en su memoria. Todos estos hallazgos nos -
hacen pensar, desde el punto de vista del desarrollo psicolégico, que la-
caracteristica esencial en los primeros estadios del nific y del desarro -
1lo cognitivo es la memeria no el pensamiento abstracto. Esto es contra-
rio en la adolescencia, ya que a esta edad, se han puesto de manifiesto -
las relaciones interfuncionales que incluyen a la memoria. Pero invirti-
endo su direccidn, puesto que, lo que para el nifio pequefio es recordar.
Para el adolescente recordar significa pensar. Esta-localizacidén de la —
memoria reduce el recordar a establecer y hallar reacciones légicas. No-
cabe duda que aqui esta implicito la relacién lenguaje-pensamiento y -
Vygotski al hablar de esta relacidn, cita.a Stern, al que parafraseando -
e entendia asi; a los dos afios de vida el nifio hace el gran descubrimien
to de su vida al descubrir "gque cada cosa tiene su nombre" y sucede enton
ces que las dos curvas de desarrollo; la del pensamiento y la del lengua-
Je, hasta entonces separadas se encuentran y se unen para iniciar una for
ma de comportamiento. Este instante crucial en el que el lenguaje comien
za a servir al intelecto, y los pensamientos comienzan a ser expresados,-—
esto esta sefialado por dos sintomas objetivos inconfundibles: 1) la repen
tina y activa curiosidad del nifio acerca de las palabras, su pregunta so-
bre cada cosa nueva (,qué es esto?) y 2) los rdpidos y cada vez mas amplics

aumentos de su vocabulario.



Antes de llegar al punto decisivo el nino (como algunos animales) -
reconocen un reducido namero de palabras que sustituyen, como en un condi
cionamiento, por objetos, personas, estados y deseos. En esa edad conoce
s6lamente las palabras que los demas le suministran. Luego la situacidn-
cambia; el nifioc siente la necesidad de palabras y trata activamente a tra
vés de sus preguntas de aprender los signos vinculados a los objetos. Pa-
rece haber descubierto la funcidén simbélica de las palabras, el habla.

Que en su primer estadio era afectivo-conativo y entra ahora en la fase -

intelectual. La linea de desarrollo del lenguaje y del pensamiento se -
han encontrado. Agqui cabe resaltar que, para que el nifio se de cuenta de
este descubrimiento es necesario que pase cierto nivel, ya que el lengua-

je no puede ser descubierto sin el pensamiento.

Al sefialar Vygotski la interseccion del lenguaje con el pensamiento
habla también del lenguaje interiorizado. Incluyendo esto de la siguien—
‘te manera; "el lenguaje interiorizado se desarrolla a través de lentas -
acumulaciones de cambios funcionales y estructurales, se separa del habla
externa del nifio, simultdneamente con la diferenciacién de las funciones-
sociales y egocéntricas del lenguaje, y finalmente las estructuras de es-
te Gltimo, dominadas por el nifioc se convierten en las estructuras basicas

del pensamiento.

“"Esto nos suministra un hecho indiscutible de gran importancia; el -
desarrollo del pensamiento esta determinado por el lenguaje, es decir, -

por las herramientas lingiiisticas del pensamiento y la experiencia socio-
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cultural del nifio" (Vypgotski 1977, pag. 80).

Leontiev (1983 pag. 65) siguiendo la linea de Vygotski hace referen-
cia acerca del pensamiento al que define '"como el proceso de reflejo cons
ciente de la realidad, con sus propiedades asociaciones y relaciones ob-
jetivas, incluyendo los sujetos inaccesibles a la percepcidén sensible in
mediata". Por lo mismo el individuo somete a prueba las cosas con otras,
entonces al tomar conciencia de las relaciones e intersecciones que se -
establecen entre ellas se juzga a partir de los cambios que se dan de es
tos y, que a la vez percibimos, de las propiedades que no nos son direc—
tamente accesibles, razén por la cual la distincién y la toma de concieg
cia de las interacciones objetivas son condiciones necesarias para la -
aparicion del pensamiento.

éor Gltimo, es necesario mencionar que todos y caca uno de los proce
s50s psicologicos superiores mencionados anteriormente se analizaron por-
separado, pero bien sabemos que todos al unisono y cada uno con su laboz
especifica forman uno s6lo en el hombre, a la vez cabe mencionar, la evi
dente relacion de estos con el lenguaje, relacién tan dependiente que sin
este, tal vez el individuo se quedaria rezagado del desarrollo de todos-

-—

sus congéneres. |

Ahora bien dada la informacion anterior surge la necesidad inmediata
de conocer las directrices del método propuesto por Vygotski, puesto que

es uno de los maximos representantes de la escuela histérico-cultural.El



método propuesto se denomina experimental evolutivo, y su importancia ra-
dica en que crea o provoca artificialmerte un proceso de desarrollo psicg

légico.

Lo divide en tres fases que son; 1) andlisis del proceso, no del ob
jeto. Esto es; el analisis de los procesos, que requieren de un desplie-
gue dinamico de los principales puntos que constituyen la historia de los
procesos. En consecuencia, la psicologia evolutiva, no la psicologia ex-
perimental, proporciona una valiosa ayuda a este analisis, al igual que -
Werner, Vigotski aboga por esta metodologia, como algo esencial para la —

psicologia experimental.

Todo proceso psicolégice, tanto si se trata del desarrollo del pen-
samiento como de la conducta voluntaria, es un proceso que sufre cambios-
ante nuestros propios ojos, 2) explicacién ver su descripcién; aqui -
Vygotski se apoya en la psicologia asociasionista e introspectiva, en don
de el andlisis es esencialmente una descripcién y no una explicacién tal-
y como nosotros la comprendemos, esto es, que la simple descripcién no re
vela las relaciones dinamico-causales reales que subyacen a los fendmenos.
Este tipo de analisis trata de poner al descubrimiento la esencia, en lugar

de las caracteristicas percibidas de los fenomenos psicolégicos.

En realidad Vygotski trata de comprender los vinculos reales que -
existen entre los estimulos externos y las respuestas internas que subya—

cen a las formas superiores de conducta designadas por las descripciones—



introspectivas. De este modo el analisis psicolégico rechaza las descrip
ciones nominales y trata de determinar las relaciones causales. Sin embar
go tal explicacidon seria también imposible si ignoramos las manifestacio-
nes externas de las cosas y, 3) el problema de la conducta fosilizada; -
en psicologia tenemos frecuentemente procesos que ya han recorrido un lar
go estado de desarrollo histérico y han terminado por fosilizarse. Estas
formas fosilizadas de conducta se encuentran mas facilmente en los proce-—
sos psicologicos llamados automaticos o mecanizados, que a causa de su -
antiguo origen, se repiten constantemente, guedando totalmente mecaniza —
dos, de modo gue su aspecto externo no nos dice nada acerca de su natura—
leza interna. Hemos de centrarnos no en el producto del desarrollo, sino-
en el proceso mismo, por el que se establecen las formas superiores. Al-
actuar de este modo, el investigador se ve a menudo forzado a alterar el-
caracter automatico, mecanizadc fosilizado de las formas superiores de -
conducta y devolverlas a su fuente original a través del experimento, es-—
te es el objetivo del analisis dinamico, el hecho de abarcar el proceso —
de desarrollo de una determinada cosa en todas sus fases y cambios—desde
el principio hasta el fin- significa fundamentalmente descubrir su natura
leza y su esencia.

;\\ De acuerdo a Riviere (1985, pag. 33-40) podemos resumir el método de

Wyeptski en tres raspos fundamentales: 1) implicaba el analisis de procesos y no -
de productos términados, 2) se dirigia a una explicacién "genotipica" de-
la conducta, en vez de limitarse a una descripcion fenotipica de la misma.

Vygotski estaba convencido de la necesidad de construir una psicologia -



explicativa, que fuese capaz de sobrepasar las semejanzas y diferencias -
"fenotipicas" entre las funciones para acceder a un nivel de explicacidn

y no de descripcion, 3) trataba de estudiar el proceso mismo de cambio, —
de formacidén de las conductas, en lugar de conformarse con la investiga -
cién de “"conductas fosilizadas”. Este Gltimo era la naturaleza dinamica,
ya que en psicologia, muchos procesos sufren un largo cambio hasta llegar
a fosilizarse. El analisis fenotipico de los productos del desarrollo se
ria, por eso incapaz de establecer su auténtica naturaleza, Vygotski tra-
taba entonces de reconstruir los procesos de genésis, formacidén y trans -

formacion de los procesos en condiciones experimentales. |

<=
S Es decir, la idea no era formular una especie de amnesis clinica de
las funciones sino una amnesis experimental. Ello implicaria tratar de -
construir, a partir de la escuela socio-cultural, los ciclos de formacidn
de la conciencia y las funciones superiores. Esta era la esencia del mé-
todo funcional de doble estimulacidn, que consistia; en plantear a los -
sujetos problemas gque solian estar mas alla de sus capacidades de solu —
cidon inmediata, a partir de su competencia actual, y al mismo tiempo, de-
medios que podian tomar el valor de signos, capaces de regular y favorecer

la realizacidn de las tareas propuestas.

El trabajo desarrollado por Vygotski no se quedé en la teoria, ya

que su interés por los problemas de aprendizaje y desarrollo se tradujo —

en un esfuerzo sostenido por acercarse a los procesos educativos reales,—

tanto en los nifos normales como en los nifos con necesidades especiales—
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= En sus observaciones y protocolos sobre ninos con distintas clases
|

de nimusvalias y deficiencias, se basaba en un enfoque cualitativo, que-—
T w30 3
trataba de capturar la organizacidn peculiar de sus funciones y conductas
mas que en la descripcidn; a base de rasgos unidimencionales de caracter-
cuantitativo. Vygotski no concebio las deficiencias en términos de dismi
nucidén cuantitativa de determinadas funciones, sino que de una organiza -
cién cualitativamente diferente de ellas. Un nifio deficiente no es como -
un nific normal mads pequefic o simplemente, menos capaz de ejercer ciertas-

habilidades, sino que posee una estructura funcional peculiar, que debe -

de ser analizada y objetivada por el psicélogo.

Vygotski no pensaba que la alternativa educativa fundamental de los
nifios con deficiencias fuera su incorporacién sin mas al sistema educati-
vo ordinario, sino una educacidn basada en la organizacidn especial de -
sus funciones y de sus caracteristicas mas positivas, en vez de aspectos-—

mias deficitarios.

Una educacion con objetivos fundamentalmente compesatorios; de aqui
las nociones fundamentales que sobre el desarrollo tenia Vygotski, las -
cuales le permitian ver con perspectiva de futuro, las posibilidades de -
compensacion de los nifios con distintas alteraciones. Y es que para -
Vygotski el desarrollo no se concebia como una via Gnica y unidireccional,
o como una simple evolucidén cuantitativa, sino como un camino dialéctico-
complejo y regular con variaciones cuantitativas y cambios cualitativos,-

que implicarian la sustitucidn sistemadtica de unas funciones por otras y-



la incorporacién de medicicnes externas, para convertirlas en internas.

A partir de esta vision de desarrollo, la educacidon especial podia
entenderse como una unidad sistematica, destinada a proporcionar al nifio
mediaciones (signos, simbolos e instrumentos) capaces de favorecer el de-
sarrollo en funcién de su estructura peculiar. S5in embargo Vygotski reco
nocia que habria casos en que las funciones de mediacién y la capacidad -
de emplear instrumentos auxiliares, se veria coartada en su funcién (au -
tismo, psicosis infantil) pero en los nifios en que no se da esta clase de
perturbaciones (es decir; en aquellos cuyo deficit es mas explicable en -
términos de una deficiencia asociativa o mas exclusivamente intelectual -
¥ no como imposibilidad de @dpirir mediaciones) la educacidén especial po-—
dria jugar el papel decisivo de proporcionar "prétesis instrumental’ me —
diaciones capaces de provocar una "organizacidén sustitutiva" de las fw —
ciones superiores. En resumen y apoyado en Vygotski, Riviére (1985, pag.
65) dice; "Dicho en términos actuales: Vygotski proponia, como objetivo -
basico para la educacidn especial, el de proporcionar al nifio recursos -

metacognitivos".

En términos educativos, la historia de la Pedagogia soviética y el-
papel de Vygotski en ésta es, todavia hoy dificil de reconstruir con obje
tividad. En su origen la paidologia segun Blonski, no debia consistir en
una mera aplicacidén al nific de leyes psicolégicas abstractas o en una pe—
dagogia experimental artificial, sino en una ciencia unitaria del desarro

llo del nifio, que podria colaborar con las disciplinas especificas (psicg



logia, sociologia, biologia, etc.) pero sin reducirse a ellas, ni ser -

un saber ecléctico sino por el contrario, sintético, es decir; capaz de
establecer leyes propias del desarrollo y una estructura tedrica propia,

irreductible a la de otros saberes mas particulares. Vygotski al igual -

que Blonski, estaba de acuerdo en que; la conducta unicamente puede com
prenderse como la historia de la conducta, de la necesidad de entender el
desarrollo en términos dialécticos, y de el papel de la actividad produc-
tiva en la génesis dialéctica de las formas superiores de conducta; com —
partia la idea de que la paidologia no debia de ser una ciencia ecléctica
que mezclase observaciones anatomo-fisiolégicas, genéticas, psicolédgicas,
etc., sino una ciencia con sustancia y caracter unitario, que tratase el-
problema en general del desarrollo. Sin embargo, en la practica real de -
los paidélogos, no se correspondié con las propuestas de Blonski y —_—

Vygotski.

Desgraciadamente, parece ser que los paidélogos se convirtieron en-
testélogos, muy alejados de las condiciones educativas concretas y que, -
sin conocer a fondo la situacién individual de los sujetos a los gque some
tian a sus pruebas, y ni tenian un contacto continuo y cercano con el sis
tema escolar, mandaban en grandes cantidades de nifios a centros especia —

les.

Vygotski estuvé en contra de esto y criticé fuertemente el empleo -
indiscriminado de los test y la tendencia a reducir a los individuos a -

parametros fijos, insistia en la necesidad de poner de manifiesto no sélo



el desarrollo "terminado" de los sujetos, sino, mas bien sus posibilida -
des de desarrollo (la zona de desarrollo préximo) entendido ésta como -
"la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capaci
dad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo-
potencial, determinado a través de la resolucion de un problema, bajo la-
guia de un adulto o en colaboracion de otro compafieroc mas capaz" (Vypotsid,
1979 pag. 133) y asi construir instrumentos mas adecuados, exigiendo la -

definicion cualitativa de la organizacion funcional de los sujetos.

A manera de conclusion de el presente capitulo podemos decir que:
la psicologia soviética ha tenido a lo largo de su historia toda una se -

rie de cientificos que han trabajado hacia la consecusion y precisién de—

un objeto de estudio de la psicologia.

Asi tenemos a Sechenov que con su teoria del reflejo, traté de redu—
cir todo evento (funciones psicologicas) del individuo a la categoria de—
reflejo. Siguiendolé Chelpanov quien proponia que el método fundamental-
de la psicologia debia de ser la introspeccién experimental. Otro mas -
fué Bechterev el cual trataba de resolver la crisis de la psicologia recu
rriendo a su planteamiento, o mejor dicho a su concepcién energetista in-
genua de la conciencia (entendida como energia fisica o metafisica). Por-
altimo Kornilov decia que se debia de hacer una nueva forma de trabajar —
en psicologia a la que designdé con el nombre de reactologia (suma de re —
flejos) tratando de estudiar, de forma objetiva, las reacciones humanas —

en su ambiente biosocial.



Si nos damos cuenta, cada quien propuso un objeto particular, pero
en cierta forma quedando sin una construccidén solida a nivel cientifico.
Es hasta el segundo Congreso de Psiconeurologia cuando se vislumbré algo
mas firme y con un sustento teérico propio; quien planteo esta alternati
va, fué Lev Semionovitch Vygotski en 1924, haciendo patente en esta fe —
cha la enorme importancia del concepto de conciencia, ademis de estudiar-
la con procedimientos objetivos. Mas tarde junto con algunos de sus dis-
cipulos aportaria toda una serie de conceptos, los cuales vendrian a dar-
le un giro a la psicologia soviética. Es entonces vital la participacidn
de Vygotski en el desarrollo de la psicologia, empezando con el enfoque -
que le da a los procesos psicoldgicos superiores y al desarrollo de estos
apoyados por el signo o sea la palabra, lo que posibilitara el desarrollo
del individuo, gracias también a su contexto social. Otra de las mayores
aportaciones de Vygotski a la psicologia es la del concepto de la Zona de
Desarrollo Préximo. Dicho concepto llega a considerar a los nifios que po
seen alguna deficiencia o perturbacion, ya que en cierta forma Vygotski -
buscé siempre encaminar sus objetivos al desarrollo del nifio, por que —
creia que todos los nifios merecian igualdad de oportunidades, como de tra

to de parte de todos los seres que les rodean.

En este primer capitulo, se vié la época que propicié el surgimien-—
to de la corriente del desarrollo histérico—cultural cuyo representante —
principal fue Vygotski entre las principales aportaciones, se destaca el-
andlisis sistematico que realizd al lenguaje y todo lo que le circunda, -

siendo necesario ser mas explicitos en esto, de aqui que el siguiente ca-

pitulo versara sobre el lenguaje, proceso de singular importancia, ya que



en cierta manera es lo gue va a propiciar el desarrollo del individuo.
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CAPITULO II

EL LENGUAUJE

El hombre al aparecer sobre la tierra y empezar a desarrollarse en-
su medio, necesitdé sobrevivir, para lo cual se hizo eminente y priorita -
rio, el ser un individuo gregarioc por naturaleza, lo que le permitia en -
grupo cazar, construir su vivienda, cultivar, reproducirse, etc. y en ta—
les eventos es inherente la comunicacidn, llamese en un principio gestos,
grufiidos, gritos o vocablos aislados, para pasar a un lenguaje mas ordena

do y con una estructura propia.

El lenguaje le permite ahora tener ese contacto tan humano de hom —
bre a hombre, a la vez que estos poseen la capacidad de transmitirse des-—
de un hecho cotidianc, hasta un evento excepcional. Todo esto gracias a-
la comunicacién gue todo ser humano puede hacer en el momento que se ocu-

rra o sea necesario.

No s6lo hay este medio de comunicacién (verbal), sino otros que son:
pinturas rupestres, jeroglificos, el tambor, sefiales de humo, etc. Para —
finalizar hasta el momento mas trascedental en comunicacién, que es el in
vento de la imprenta (Gutenberg), lo que ahora 1988 nos permite ver y leer
los acontecimientos que suceden en nuestra sociedad y cultura, asi como el
desarrollo que en comin han tenido los diferentes Paises del mundo, pero—
sobre todo del desarrollo del hombre, y asi poder saber el porqué de nues

tra verdad y realidad.

Por lo anterior, es de especial importancia la cuestion de la comuni-

cacioén verbal y algunos factores que lo circunden. De aqui que en este -



capitulo sobre el lenguaje, retomaremos algunos conceptos de la corriente
Histéri_c_:o.—Cultural. dado que para ellos el lenguaje no surge de la nada,-

sino que es a traves de todo un desarrollo socio—cultural del ser hunano

donde este m15no, en consta.nte relac:on con sus congeneres, logra pasa a-_

paso me metas que le posibilitan a sobr*ev1v1r y mas tarde ser hombre de cam—

b].OS constantes.

La importancia del lenguaje es tal que diferentes autores la han con
notado de diferentes formas, una de las mas importantes es la de la co —
rriente socio-histé.,ico cultural, en la cual parafraseando a Vigotsky. -

Quién dice que el lenguaJe tlene como func1on pr-mclpal _la de conumcacnon

el intercambio soclal y la reg|Jlac1on de la conduct.a Pla.tea, ademas,que

———— e = i

surge como una necesidad de 1nterc0munlcac10n en la sociedad. Por otro -

lado Luria (1980 éag. ID&;‘ sefiala que el lenguaje "ha.bla de un sistema de

coédigos, con ayuda de los cuales se designan los objetos del mundo exte —
—————

rior, sus acc;ones cuahdades y relaciones entre los mis-os“ Sapir (1984
Gag?pla) por su parte define a éste en base a asignar sonidos convenciona

les, voluntariamente articulados, a sus equivalentes a los diversos ele —

mentos de la experiencia (objetos, etc.)@mimm {196()@63.\’}?6) describe

al lenguaje como una forma especial de relacidon entre los hombres.
L

st

Es por medio del lenguaje como las personas se comunican sus pensa —
mientos e influyen unas sobre otras. La relacion por medio del lenguaje-—

se efectiia con la ayuda del idioma. El idioma es el medio de comunicacidn
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verbal de las personasj(Leontiev (1983 pag. 67) "opina qué}é’ lenguaje no-
— e ————

s6lo desempefia el papel de un medio de comunicacion entre lqs hombres; tam
biéﬁ e; ﬁﬁ-nedia, una forma de conciencia y de pensamientos humanos no se-
éarado ain de la produccidén material. Se convierte en la forma y el sopor
te de la generalizacion conciente de la realidad. Por eso cuando después,
la palabra y el lenguaje se separaron de la actividad practica inmediata, -
las significaciones verbales se hicieron abstractas y soélo puedeq_exis?}rf
como hecho de conciencia, es decir, en forma de pensamiento tmaﬁ(‘i'ﬁ -
Llamado pensamiento en el sentido propio, al proceso de reflejo consciente
de la realidad, con sus propiedades, asociaciones y relaciones objetivas, -
incluyendo los objetos inaccesibles a la percepcion sensible inmediata. -
El hombre por ejemplo, no percibe los rayos ultravioletas, pero no deja -
por ello de conocer su experiencia y sus propiedades. Y cabe preguntarnos
iqué es lo que hace posible ese conocimiento". Esto se hace realidad por
medio de estudios que se han hecho por diversos cientificos que se ocupa —
ron en su oportunidad de estos. Dandonos a conocer por medio de libros o
escritos en donde nos hacen saber la existencia de estos. Schaff (1975) ci
ta que el lenguaje es aquello en lo cual se hallan encerradas y estableci-
das las experiencias y el saber de las generaciones pasadas. Naturalmente
que al lenguaje es al mismo tiempo pensamiento, como sistema de los porta-
dores materiales de determinados significados, en consecuencia como siste-
ma de reglas gramiticales o de significados que relacionan determinados vo
cablos u otros portadores materiales.

567

Y por Gltimo, Petrovski (1986 pag. 189) nos afirma que el lenguaje —
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es un sistema de signos verbales, la realizacion de esta actividad depende
de las propiedades del signo. El signo es de naturaleza social, el que se
transmite a cada individuo por la sociedad, surge como resultado de un -
acuerdo (sefales de transito) o se forma en el desarrollo histérico de la-

actividad humana.

De acuerdo a las observaciones hechas por estos autores, coinciden -

x

en definir al lenguaje como un medio de comunicacién entre los hombres; a

través de este se transmite experiencias pasadas y presentes, siendo el -

vinculo por el cual el hombre va a transmitir todos los conocimientos his-—
NM

torico-culturales, por medio de la palabra. Sin embargo, se ha visto que

la palabra es parte importante en la comunicacion de los hombres, y ésta —

a su vez una herramienta de gran ayuda dentro del lenguaje permitiendole

ésta un desarrollo dentro los procesos psicolbégicos superiores. Es por -

A

eso que es de vital importancia ver como se va a dar este proceso en el - .
ser humano. ,____.-———B

A continuacidén trataremos de profundizar tanto filogenética como on—
togenéticamente haciendo comparaciones con sus mas cercanos congéneres que
poseen un tipo de lenguaje parecido al del hombre, en ese caso los chimpan
cés o monos, con los que trabajo Koehler (en Vigotsky, 1979, pag. 59-81) -
el cual probé la aparicion de una inteligencia embrionaria del pensamiento
en su exacto sentido de la palabra, la que no estaba relacionada con len -

guaje en ningan sentido.
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De acuerdo a su punto de vista, Koehler prueba que el chimpancé -
muestra los comienzos de un tipo de comportamiento intelectual de la mis-
ma clase y tipo que el hombre, y segin el autor, es la falta del habla y
la insuficiencia de imagenes, lo que podria explicar la diferencia entre

el chimpancé y el hombre mas primitivo.

Sin embargo, el tema seria bastante sencillo si los monos no tuvie
ran rudimentos del lenguaje, o nada que se le pareciera al hablar, pero -
Koehler encontré un lenguaje en los chimpancés, sumamente desarrollado en
algunos y sobre todo fonéticamente distintc del humano. Nos dice que sué
expresiones fonéticas denotan estados subjetivos, describe formas al tamen
te diversificadas de "comunicacidén linguistica entre ellos; poseen, ade -

mas, un basto repertorio de expresiones afectivas, estas son: juego facial

gestos, vocalizacién y movimientos que expresan emociones sociales (salu-

do). Ademds son capaces de entender y expresar los gestos de ellos mis

mos, y de los otros animales inclusive. No hay evidencia de que los ani

males alcancen la etapa de la representacién objetiva, como por ejemplo,—

1

en ninguna de sus actividades los chimpancés de Koehler que jugaban con
tiza de colores, no mostraba nunca el mas leve intento de representar al-

go en sus dibujos.

Con base a esto Kbhler demostrd por medio de la experimentacién, -
preciso que el éxito de la acciones de los animales depende de cémo pue -
dan ver todos los elementos. Y es que determinada situacién si se verian

algunos elementos que se habian utilizado anteriormente se le dificultaria



la tarea encomendada, considerando el autor que la presencia visual real-
es una condicidn indispensable en cualquier investigacion del intelecto -
de los chimpancés, condicion sin la cual su inteligencia no puede ser =
puesta en accidén, en resumen nos dice que las limitaciones de la "imagina
cién son una caracteristica basica de la conducta intelectual de los chim

pancés.

Otro investigador que trabajo directamente con los chimpancés fué -
Yerkes (Vigotsky, 1978, pag. 63), quién presenta una nueva teoria para ex
plicar la falta del lenguaje real, pues afirma que "las reacciones vocales
son frecuentes y variadas en los chimpancés, pero el habla en el sentido-
humano esta ausente". Y es que su aparato fonador funciona como el del hu
mano, lo que falla, segin €l es la tendencia a imita sonidos, su mimica —
depende enteramente de sus estimulos opticos copiando las acciones pero —

no los sonidos, son capaces de hacer lo que los loros hacen exitosamente.

5i la tendencia imitativa del loro estuviera combinada con el inte -
lecto del chimpancé, no cabe duda que ese Gltimo poseeria el lenguaje.
De aqui que en sus experimentos, aplicdé cuatro métodos para ensefiar a hablar
a los chimpancés, ninguno tuvo éxito pero dejoé establecido que los antro-
poides no poseen nada semejante al lenguaje humano ni siquiera rudimenta-—
riamente, lo que conocemos objetivamente con certeza es que no tienen -
"ideacién", aunque bajo ciertas condiciones son capaces de confeccionar he
rramientas muy simples y acudir a rodeos, estas condiciones exigen que se

dé una situacién completamente visible y clara. El descubrimiento del -
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lenguaje no puede depender de una disposicién 6ptica, requiere una opera

cidén intelectual de un tipo distinto, no existen inicios de ninguna clase
que muestren que tal operacién se encuentre al alcance del chimpancé, mu-
chos investigadores afirman que no poseen esta aptitud. Esta carencia -
puede ser la diferencia fundamental entre la inteligencia humana y la del
chimpancé, aunque cabe mencionar que el chimpanée posee un tipo de lengua

je propio bastante rico.

Learned, (ibid, pag. 67) colaborador de Yerkes elaboré un dicciona-
rio de treinta y dos elementos lingiliisticos de palabras que no solamente
se asemejan al habla humana fonéticamente, sino que tienen un significado,
en el sentido que son producidas por ciertas situaciones y objetos conecta
dos con el placer, el disgusto o el miedo. Estas palabras fueron apunta-
das mientras los monos esperaban ser alimentados y durante las comidas, -
en presencia de seres humancs y cundo se encontraban los chimpancés silos. Se podria -
decir que del lenguaje estrictamente emocional, este tipo de lenguaje no-
es la unica funcién del lenguaje en los monos, como en otros animales y -
en el hombre mismo, también es un medio de contacto con otros de su espe-—
cie. Tanto en los chimpancés de Yerkes y Learned, como en los monos ob —
servados por Koehler, esta funcidén del lenguaje es inequivoco, no estaba-
conectada con reacciones intelectuales, o sea con el pensamiento, sino se
origina en la emocidén y es de modo evidente una parte del sindrome emocio
nal total, pero una parte que cumple una funcién especifica, tanto biold-
gica como psicolégicamente. Esta lejos de ser intelectual y de constituir

un ensayo conciente de informar o influir en otro, en conclusidén, - -



se puede hablar de un tipo de reaccidn instintiva.

Se puede resumir que los antropoides ponen de manifiesto una inteli
gencia semejante a la del hombre en ciertos aspectos (el uso embrionario-
de herramientas) y un lenguaje en parte parecido al humano en aspectos to
talmente distintos (el aspecto fonético de su lenguaje, su funcidn de des
carga, etc.) Por lo tanto pensamiento y lenguaje tienen raices genéticas,
no existen correlacion definida entre ellos. La estrecha relacidn entre
las caracteristicas de pensamiento y lenguaje son claramente discernibles
una fase preintelectual en el desarrollo del habla y una fase prelinglis-—

tica en el desarrollo del pensamiento.

En base a lo dicho anteriormente se pretende ver la diferencia so -
bre el lenguaje y la inteligencia en los monos y el ser humano, en el de

sarrollo filogenético de estas funciones.

Ontogenéticamente, la relacién entre el desarrollo del pensamiento-
y el-del lenguaje es mucho mas intrincada y obscura, pero aqui también po
demos, distinguir dos lineas separadas que emergen de dos raices genéticas
diferentes. La existencia de una etapa prelingiiistica del desarrollo del
pensamiento de los nifios que ha sido corroborada por pruebas objetivas, -
por los experimentos de Kdehler en donde tomaron chimpancés y nifios que —
no habian aprendido a hablar. Koehler dice: (ibid, pag. 69 y 70) que las acciones de
los ninos son exactamente igales a los de los chimpancés, de tal modo que esta vida -

infantil podria muy bien denominarse, la edad del chimpancé y corresponde
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ria a los de 10, 11 y 12 meses de edad. Lo mas importante aqui segin -
Koehler, con base a sus investigaciones, es el descubrimiento rudimentario
de la independencia de las reacciones intelectuales respecto del lenguaje.
Sin embargo, desde hace tiempo se conocen las raices preintelectuales del-
habla en el desarrollo del nifio. Estas son el balbuceo, los gritos y aun

mas sus primeras palabras son etapas claramente establecidas, que no tie -
nen nada gque ver con el desarrollo del pensamiento. Estas manifestaciones
han sido consideradas como formas predominante emocionales de la conducta,
no todas ellas, cumplen una mera funciéon de descarga. FEstudios recientes—
sobre las primeras formas de comportamiento del nifio y sus primeras reac —
ciones a la voz humana (efectuadas por Charlotte, Boehler y sus colaborado
res) han demostrado que la funcidn social del lenguaje se manifiesta yn -
claramente durante el primer afio de vida y es en la etapa preintelectual-

del desarrollo del lenguaje.

Boehler (en Vigotsky, 1979 pag. 59-81) nos dice que durante la prime
ra gemana de vida del nifio, se observan respuestas bastantes definidas a -
la voz humana y la primera reaccidn especificamente social se produce du -
rante el segundo mes. Estas investigaciones dejaron establecidas que las
risas, los sonidos articulador, los movimientos, etc. constituyen medios —

de contacto social desde los primeros meses de vida.

Se puede decir, que las dos funciones del lenguaje que se han obser—
vado en el desarrollo filogenético se encuentran ya, y son evidentes en -

nifios de menos de un afio de edad. Peroc el hecho mas importante es que -



aproximadamente a los dos anos de edad las dos curvas de desarrollo, la -
del pensamiento y la del lenguaje, hasta entonces separadas, se encuen -
tran y se unen para iniciar una nueva forma de comportamiento. Esto con-
base a la teoria de Stern (en Vigotsky, 1979, pag. 70-71) donde afirma -
que el lenguaje comienza a servir al intelecto, y los pensamientos empie-
zan a ser expresados; todo esto se debe a los puntos importantes que son:
1).- La repentina y activa curiosidad del nifioc acerca de la palabra su -
pregunta sobre cada cosa nueva (;Qué es esto?) 2).— Los rapidos y cada —
vez mas amplios aumentos resultantes de su vocalizacidn. Antes de llegar
a esto el nifio, como algunos animales, reconoce un nimero pequefno de pala
bras que sustituye como en un condicionamiento por objetos, personas, es—
tados o deseos. En esa edad conoce solamente las palabras que los otros-
le suministran. Pero sin embargo ahora, el nino siente la necesidad d- —
palabras, y a través de preguntas trata de aprender los signos vinculados

a los objetos.

El habla que en su primer estadio es efectivo conativo, entra en la
fase intelectual, las lineas del pensamiento se han encontrado; se puede-—
resumir que tanto el pensamiento y el lenguaje, provienen de distintas -
raices genéticas, y aunque estas lineas (pensamiento y lenguaje) siguen -
separadas llega un momento en que se encuentran, y en este caso, el pensa
miento se torna verbal y el lenguaje racional. Por Gltimo en su desarro-
1lo ontogenético, én el desarrollo del habla del nifio podemos discernir -
una etapa preintelectual, y en su desarrollo intelectual una etapa prelin

giiistica.
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Un punto importante que se debe manejar en la relacion que hay en -
tre pensamiento y lenguaje, es el que se refiere al lenguaje interioriza-
do, ya que en éste se podran observar varias diferencias en ambas lineas.
Para esto habria que hacer un analisis mas detallado de el lenguaje inte-

riorizado.

Comenzaremos con: Watson (en Vygotsky, pag. 73) quien nos dice que —
no conocemos en que puntc de su desarrollo los ninos pasen del cuchilleo-

al lenguaje y de éste al lenguaje interiorizado, Vygotsky (1979, pag. 73

|

74) nos explica que no existe casi diferencia entre lenguaje en voz alta y

el susurro, en cuanto a los funcional el cuchicheo difiere profundamente

del lenguaje interiorizado y ni siquiera manifiesta una tendencia a acer

carse a las caracteristicas tipicas de éste Ultimo, ademas, no se desarro-
1la espontaneamente hasta la edad escolar, aunque puede ser inducida mas —

temprano.

Bajo presion social un nifio de tres afios puede bajar el tono de su

voz o susurrar durante cortos periodos, este es el hecho que parece sus -
tentar el punto de vista de Watson, (ibid pag. 74) por lo tanto debemos -
encontrar el eslabén intermedio entre el lenguaje externo y el lenguaje -
interiorizado y uno de los puntos de vista que mas se acerca es el de -
Piaget con el planteamiento lenguaje (egocéntrico) asume una funcién de -

planteamiento, es decir, se convierte en pensamiento propiamente dicho.

El habla egocéntrica, es habla interiorizada en sus funciones, es -
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lenguaje de un modo interno, intimamente unido con el ordenamiento de la-
conducta infantil, asi mismo resulta parcialmente incomprensible para los
otros; no obstante, es evidente en su forma y no demuestra ninguna tenden
cia a convertirse en cuchicheo o cualquier otro tipo de lenguaje semiaudi

ble.

Con base a lo dicho anteriormente se encuentran tres tipos de lengua
je: 1) el lenguaje externo, 2) el lenguaje egocéntrico, 3) el lenguaje —
interiorizado. Y se puede observar que estas operaciones (o transiciones
que se dividen en 4 etapas) estan formados de la siguiente forma:

1).- La fase primitiva o natural, que corresponde al lenguaje preintelec
tual y al pensamiento verbal. es cuando estas operaciones aparecen en Su-—
forma original, del mismo modo que se desenvolvieron en el nivel primiti-
vo de comportamiento.

2).- La siguiente etapa es la psicologia simple, en donde el nifio experi
menta con las propiedades fisicas de su cuerpo y con la de los objetos -
que se encuentran a su alrededor, y aplica esta experiencia al uso de he-—

rramientas; es el primer ejercicio de la naciente inteligencia practica

del nifio. Esta etapa se manifiesta por el uso correcto de las formas y -
estructuras gramaticales, antes de que el nifio haya entendido las opera —
ciones légicas en las cuales se apoya. Se puede decir que domina antes —

la sintesis del lenguaje que la del pensamiento.

El mismo Piaget, (ibid pag. 75) en sus estudios demuestra que la Gra

matica que desarrollo antes que la logica y que el nifio aprende relativamente tarde -
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las operaciones mentales que ha estado usando durante largo tiempo.

3).- En esta se distingue por signos externos, operaciones externas que-
son utilizadas como ayuda en la solucidn de problemas internos. En esta-
fase el nifio cuenta con los dedos, recurre a ayudas wnemonicas,etc., aqui
también se puede llamar la etapa del lenguaje egocéntrico, en el desarro—
llo del lenguaje. En la dGltima etapa, corresponde a la llamada de "creci
miento interno", la operacién externa se convierte en interna y sufre un-—
cambio en el proceso. El nifio empieza a contar con la cabeza, usar la me
moria légica, esto es, a operar con relaciones inherentes y signos inte -
riorizados. En el desarrollo del habla es la etapa final del lenguaje -
interiorizado, sin sonido. Cabe sefialar que el lenguaje interiorizado -
puede estar muy cerca en la forma del lenguaje externo, o ain ser exacta-
mente igual, cuando sirve como preparacion para el lenguaje externo, por
ejemplo cuando se piensa en una conferencia, lo gque se va a pronunciar.
No existe una divisién tajante entre comportamiento exteriorizado y el ex
terno, y se influye mutuamente. Podemos imaginarnos el lenguaje y el pen
samiento como dos circulos en interseccidn, en sus partes superpuestas -
constituyen lo que se ha llamado pensamiento y las del lenguaje. Se con-
cluye entonces que la funcién del pensamiento y el lenguaje, tanto en los
adultos como en los nifios, es un fenomeno limitado a una area circunscri-
ta; donde el pensamiento no-verbal y el lenguaje no-intelectual no parti-
cipan en esta fusidén y son afectados sé6lo indirectamente por los procesos

del pensamiento verbal.



Por lo que respecta a los estudios con los nifhos, se ha descubierto
que también en ellos las raices y el curso del desarrollo de la inteligen
cia difieren de los del lenguaje gue inicialmente el pensamiento es no—

verbal, y el lenguaje no-intelectual.

Por altimo, el lenguaje interiorizado se desarrolla a través de -
lentas acumulaciones funcionales y estructurales, se separa del habla ex-
terna del nifio, simultaneamente con la diferencia de las funciones socia-
les y egocentricas con la diferencia de las funciones sociales y egocén -
tricas del lenguaje, las estructuras de éste dltimo, dominadas por el ni-
flo se convierten en las estructuras del pensamiento, esto nos administra-
un hecho importante; el desarrollo del pensamiento esta determinado por -
el lenguaje, es decir, por las herramientas lingiliisticas del pensamiento-

y la experiencia socio-cultural del nifo.

En resumen, si comparamos el desarrollo temprance del habla y la in-
teligencia, que como hemos visto, se efectua a lo largo de las lineas del
pensamiento separadas tanto en los animales como en los nifios pequefos, -
con el desarrollo del lenguaje interiorizado y el pensamiento verbal, se-
puede concluir que la etapa posterior es una simple continuacién de la -

primera.

La naturaleza misma del desarrollo cambia de lo biolégico a lo so -
cio-cultural. El pensamiento verbal no es una forma irmata natural de la-

conducta, pero esta determinado por un proceso histérico-cultural y tiene
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propiedades especificas y leyes que pueden ser halladas en las formas na-
turales del pensamiento y la palabra. Una vez confirmado el caracter -
histérico del pensamiento verbal debemos considerarnos sujetos a todas -
las premisas del materialismo historico, validas aun para cualquier fend—
meno histérico en la sociedad humana. El problema del pensamiento y len—
guaje se extiende asi mas alla de los limites de la ciencia natural y se—
convierte en el problema central de la Psicologia Humana histérica de la-

Psicologia Social.

Austin (1982, pag. 9, 10) sefiala que el lenguaje es una forma de vi-
da, no podemos considerarlo aislamente y en si, con indiferencia de las -
miltiples funciones cumplen en el cuadro de la vida de quienes lo emplean.
Para esto, tal autor plantea que hay que saber analizarlo dando un enfogue
de tipo filos6fico, y nos apunta que hacer filosofia no es construir calcu
los, ni jugar con ellos, es poner en claro el complejo aparato conceptual-
presupuesto en el empleo de palabras y expresiones cruciales que, en su ma
yoria pertenecen al lenguaje, ordinario natural, como lo denomina é&l, reco
ge las principales distinciones que vale la pena hacer, por lo menos en -

todos los aspectos practicos de la vida humana.

Ese lenguaje atesora la experiencia secular de la humanidad, por lo
mismo rechazaba la repeticion de teorias y el empleo automatico de la jer-—
ga filos6fica, su actitud critica apuntaba a los inevitables "empantamien-—
tos" que sobrevienen cuando transitamos por enésima vez los mismos caminos

que otros fildésofos; lo que se propone es intentar caminos nuevos, prestar
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atencién a detalles no atendidos ... previamente, considerar lo que no -
fue considerado. Encuanto a la terminalogia filos6fica pensaba que la-
adopcién no critica de términos ya acufiados comprometia necesariamente -
a tomar caminos trillados que desembocan muchas veces en callejones sin -
salidas o a repetir mecanicamente viejas piruetas conceptuales. Por cier
to Austin jamas se rehusé a usar una terminologia técnica Gtil, y cuando
lo considerd necesario introdujo menlogismos audaces para no usar etique -
tas desgastadas por el usoc en la identificacidon de fendmenos que no ha -

bian sido suficientemente destacados.

Otro punto que critico fue la tendencia a simplificar excesivamente
los problemas y la irreprimible inclinacidén a dar, de inmediato solucio -

nes generales.

Con base a esto, Austin (ibid, pag. 32) propone el siguiente esquema
en cuanto al lenguaje, cuando alguién dice algo, debemos distinguir:
a).— El acto de decirlo, esto es, el acto que consiste en emitir cier -
tos sonidos o ruidos con cierta entonacién o acentuacién, ruidos que per-
tenecen a un vocabulario, que se emiten siguiendo cierta construccién y -
que, ademds tienen asignado cierto sentido y referencia. Lo que Austin —
denomina, a esto el acto locucionario del acto lingiiistico.
b).- El acto que llevamos a cabo al decir algo: prometer, advertir, afir
mar, felicitar, bautizar, saludar, insultar, definir o amenazar, etc.,
Austin llama a esto el acto ilocucionario, o la dimensién ilocucionaria -

del acto lingiistico.
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c).— El acto que llevamos a cabo porque decimos algo: intimidar, asom -
brar, convencer, ofender, intrigar, apenar, etc.; Austin llama a esto el
acto cruel prevolucionario a la dimension perlocucionario del acto lin -

gilistico.

Es por esto, que para este autor el lenpguaje natural, es un punto -
importante, las palabras que empleamos a diario son herramientas de las -
que nos valemos para realizar miltiples tareas; en un principio elemental
que trataremos de utilizar herramientas "limpias" debemos saber que es -

lo que queremos decir y que es lo que decir.

Para Austin (ibid, pag. 32) es de singular impartancia lo que decimos en cuan
to acto de decirlo y las consecuencias que contigentemente sobrevienen porque
lo hemos dicho, es una conexién casual, la relacién entre la dimensién -
locucionaria y lo que hacemos al decir algo es una relacidén convencional.
A su vez que el "significado" de las expresiones es parte del acto locu -
cionario, la fuerza de ellas esta incluida en el acto ilocucionario.

Por ende la importancia del significado y referencia, que en cierta forma
implica el ambiente socio-cultural. Al sefialar el acto locucionario (sig
nificado) apareado a la referencia y sentido, que necesariamente esta da-—

do por la sociedad en que se da determinado término o concepto.

También Vygotsky (1979, pag. 24) hace referencia del significado, -
ya que sefiala que un gran problema no ha dejado desarrollar los avances -

del lenguaje en cuanto a: fonética y semantica, esto al considerar el -
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sonido y el significado como alpo separado, gue tienen por lo tanto vida

aparte.

De aqui que Vygotsky (1979, pags. 24 y 25) dice que el significado,
divorciando de los sonidos de las palabras, puede ser estudiado solamen -
te como un acto purc de pensamiento, que cambia y se desarrolla indepen -
dientemente de su vehiculo material. De esta manera dice: en nuestra re—
lacidn, el camino a seguir es el otro tipo de analisis, que puede ser de-

nominado andlisis por unidades.

Cuando de unidad hablamos nos referimos a un producto del analisis-—
que, contrariamente al de los elementos, conserva todas las propiedades -
basicas del total y no puede ser dividido sin perderlas, por lo tanto, -
surge la pregunta ;Cual es la unidad de pensamientc verbal que reune es —
tos requerimientos? respondiendo que se puede hallar esto, en el aspecto-—
interno de la palabra, en su significadoc ya que en éste se unen el pensa-—
miento y el habla, para constituir el pensamiento verbal, y es que el sig

nificado de las palabras es tanto pensamiento como habla.

Ya que hemos avanzado en este subtema, tal vez surja la necesidad -
de ampliar lo referente al significado, éste es inherente a la palabra.
Mds de un autor considera tal aspecto, por ejemplo; Luria (1980, pags. 26-33) -
dendmina al lenguaje "el significado de la palabra" surgiénd e] cyestionamiento rela
tive a la palabra, a lo que el mismo autor dice; que el elemento funda -

mental del lenguaje es la palabra, ésta designa las cosas, las acciones,
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las relaciones; la palabra relne los objetos en determinados sistemas, di

cho de otra manera, la palabra codifica nuestra experiencia, por lo tanto

el papel de la palabra; es la organizacidn de las formas mas simples de

la actividad perceptiva. Con esto se entiende que el hombre al dominar
la palabra, asimila automaticamente un sistema complejo de nexos y rela -
ciones en las gue se situa el objeto dado, y lo que se ha ido formande -
durante la historia del género humanc. Siendo esta facultad de analizar-
el objeto, destacar en el las propiedades esenciales y relacionarlo con -
determinadas categorias. Y por si fuera poco, ademds la palabra abstrae-—
y aisla la senal necesaria, generaliza las sefiales percibidas y las rela-

ciona con determinadas categorias.

Pavlov (en Luria, 1984 pags. 7-33) habla de dos sistemes de sefales; el pri
mer sistema relativo a los estimulos percibidos directamente, el segundo, con -
dos sistemas de elaboracidn verbal; de esta manera, la percepcidn, la me—
moria y la imaginacidn, junto con la accidn y conciencia, dejan de consi-
derarse como propiedades mentales simples, eternas e innatas y comienza —
a entenderse como el producto de formas sociales complejas de los proce -
sos mentales del nifio, resultantes del desarrollo de las actividades in -
fantiles en los procesos de intercambio, como actos reflexivos complejos—

en cuyo contenido se incluye el lenguaje.

Luria(1980, pag. 27) ademas de considerar al lenguaje como signi-
ficado de la palabra, también sefiala otra funcidn basica de la palabra, -

la que denomina; catalogacién objetiva, o bien como dicen algunos lingiiis
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tas, funcidn consesiva de la palabra, ya que permite al hombre suscitar -
a su arbitrio, las imagenes de los objetos correspondientes y referirse a
ellos incluso en ausencia de los mismos. Y es que todo vocablo del len -
guaje humano designa ciertos objetos, los sefiala, suscita en nosotros la-
imagén de una u otra cosa; al decir -mesa- relacionamos este vocablo con-
determinados objetos; al decir —pino- tenemos en cuenta otro objeto y asi

cada vez que designamos uno y otro objeto, © uno u otro fenémeno.

El lenguaje del hombre se distingue del lenguaje de los animales, y
esto se distingue y se debe en gran medida a que el de los animales, sélo
expresa sonidos o emociones y jamas designa con ellos objetos concretos,—
en cambio en el humano tiene la existencia de la funcién concesiva (desig
nativa de la palabra) o de su catalogacidén objetiva es el atributo escn —

cial de los vocablos que constituyen un idioma.

Otra caracteristica de la palabra es la de duplicar el mundo, juicio
que Luria amplia (1980, pag. %) diciendo que "el lengmje dobla al mundo-percepti
ble, ya que designa los objetos y acontecimientos del mundo exterior con-
palabras sueltas o combinaciones de las mismas, el lenguaje permite desta
car dichos objetos, fijar la atencidén en ellos y retenerlos en la memoria.
En virtud de ello el hombre, se hace capaz de relacionarse con los objeto
del mundo exterior". En el nific no puede olvidarse la importancia del len
guaje en este rubro Vygotsky (1979, pags. 51-57) dice a través de este no
so0lo amplia su experiencia, sino que adquiere nuevos modos de conducta y-

luego nuevos medios de organizar sus actividades mentales, y ademds que —



el lenguaje del nifio sélo facilita la manipulacién afectiva de objetos por
este, sino que también controla el comportamiento del pequefic, antes de -
llegar a dominar su entorno con la ayuda del lenguaje, ello posibilita -
nuevas relaciones con el entorno, ademas de la nueva organizacién de la -
propia conducta esencialmente humanas produce mas adelante el intelecto,-
convirtiendose después en la base del trabajo productivo; la forma especé

ficamente humana de utilizar las herramientas.

(Observaciones de nifios en una situacién experimental similar a la-
de los monos de Kdehler, muestran que) los pequefiitos no sélo actuan tra-
tando de alcanzar una meta, sino que también hablan, esto demuestra -
Levina, (en Vygotsky, 1979 pags. 48-53) quien plantea; problemas tales -

como alcanzar un dulce de un armario.

El dulce estaba colocado fuera del alcance del nifio, de modo que es
te no podia cogerlo directamente. Al principio ese lenguaje consistia en
una descripcidn y andlisis de la cuestién, pero gradualmente adopté un ca
racter planificador reflexionando sobre los posibles caminos que podrian-—
llevarlo a la solucién del problema. Se puede decir que para el nifio el-
hablar es tan importante como el actuar para lograr una meta y ademas, -
cuando mas compleja resulta la accidn exigida por la situacién y menos di
recta sea su solucién, tanto mayor es la importancia del papel desempefia—
do por el lenguaje en la operacidén como un todo. Ya que la relacidn entre
lenguaje y accion es una relacion dinamica en el curso del desarrollo del

nifio.
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En un primer plano, el lenguaje acompaiia a las acciones del pequefio
y refleja las vicisitudes de la resolucion de problemas de forma caética-
y desorganizada. En un estadio posterior, el lenguaje se acerca cada vez
mas al punto de partida del proceso, de modo que acaba por proceder a la-
accion. Funciona como una ayuda a un plan que ha sido concebido pero no-
realizado en la conducta. Por ejemplo: los nifios pequefios s6lo ponen nom
bre a sus dibujos una vez los han terminado, necesitan verlos antes de de
cidir que son. A medida que van creciendo, adquiriendo la capacidad de -
decidir que son por adelantado aquello que van a dibujar. Este desplaza-
miento del proceso de denominacion significa un cambio en la funcion del-
lenguaje. En un principio, el lenguaje sigue a las acciones, estd provo-
cado y dominado por la actividad. Sin embargo, en los estadios superio —
res, cuando el lenguaje se desplaza hacia el punto de partida, surge una —
nueva relacién entre la palabra y la accién. Ahora el lenguaje guia, de —
termina y domina el curso de la accion; la funcion planificadora del len -
guaje hace su aparicién junto con la ya existente funcion del lenguaje de

reflejar el mundo externo.

Esta funcién planificadora o reguladora del lenguaje surge cuando -
la madre comienza a unir una palabra a un objeto y cuando la reaccidon del
nino adquiere un caracter especifico. Es por esto que se afirma que; la —
primera etapa de la funcidon repguladora del lenguaje es la capucidad de -

subordinarse a la instruccion verbal del adulto.

Esta cuestion (la funcidn planificadora del lergnje)Vypotsky (1979,pag. 50)



la trata de singular manera, asi dice pues considera que en cuanto a las
operaciones practicas, el nifio que utiliza el lenguaje divide la activi -
dad en dos partes consecutivas. Primeramente planea como resolver el pro
blema a través del lenguaje y luego lleva a cabo la solucién a través de-
la actividad abierta. De esta manera con la ayuda del lenguaje, a dife -
rencia de los monos, los nifios adquieren la capacidad de ser sujetos y -

objetos de su propia conducta.

Ademds se da otro cambio, al usar el lenguaje como herramienta (ins
trumento) para la solucidén de problemas, y es cuando el lenguaje sociali-
zado (que, en un principio, se utiliza para dirigirse a un adulto) se in-
terioriza. En lugar de acudir el adulto, los nifios recurren a si mismo;
de este modo, el lenguaje adquiere una funcidén intrapersonal ademas de su

uso interpersonal.

Luria (1980, pags. 26-32) ademds de los conceptos ya vertidos, agrega, que el —
lenguaje o palabra es la realidad, el centro de una completa red semanti-
ca que se evoca cada vez que se emplea, los lingliisticas saben muy bien —
que la palabra no tiene unicamente una funcién nonativa, es decir, designa
cién de un objeto o sus cualidades, sino que posee ademds un componente —
connotativo. Cada vez que se pronuncia un nombre. Se evoca un grupoc de -
imagenes, de objetos, acciones o cualidades que esta asociado a ella; es—

tas imagenes constituyen la base para la funcidén nominativa de la palabra.

En suma, las caracteristicas mas importantes del lenguaje son las —
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siguiente:

a).- La primera es la capacidad de abstraccidn, que es la posibilidad -
que posee el hombre de hacer referencia de su mundo, sin la presencia de-
éste.

b).- La segunda, seria la de la sintesis; donde el hombre a su mundo -
(acciones y/o eventos) lo puede criticar, cambiar; continuar de regular —
la conducta del hombre, ya que éste antes de realizar cualquier actividad,
ya lo ha pensado. Esto gracias al lenguaje y la relacién que guarda con-

los demas procesos psicolégicos.

Es de vital importancia el hecho de gque las actividades mentales del
nifioc sean establecidas desde el principio por sus relaciones sociales con
los adultos, ya que éste adulto va ha ser quien le va a transmitir laz ex-

periencia especificamente humana.

En este proceso el nifio adquiere no s6lo nuevos conocimientos sino —

también nuevos modos de conducta.

Asi la experiencia se convierte en el hombre, en la principal forma-—
de desarrollo mental desconocida en los animales; los trabajos de Vygotsky
(en Luria, 1984, pag. 8 ) "“estan basados en el concepto de que las -
mas importantes actividades mentales resultan del desarrollo social del -
nifio, en el curso del cual surgen nuevos sistemas funcionales cuyos oérige
nes deben ser investigados no en las profundidades de la mente sino en las

formas de las relaciones del nifio con el mundo adulto". En efecto, el nifio
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fisicamente ligado a su madre cuando esta en el itero, y aln sujeto biold

gicamente a su progenitora durante su infancia, persiste, lipgado social -

IZT.

Al comienzo esta vinculado directamente y emocional a su madre, y -

mente a ella durante mucho tiempo.

luego a través del lengmje; por éste medio (ya que ésta le va a posibilitar te
ner un tipo de comunicacidn con el adulto), €l no s6lo amplia su experien—
cia, sino que adquiere nuevos modos de conducta y luego nuevos medios de orga-
nizar sus actividades mentales. De esta manera al nombrar diversos obje-
tos circundantes y dar al nifio ordenes e instrucciones su madre modela su
conducta, todas estas actividades mentales complejas ligadas con el len -
guaje interior, posteriormente se acelera gradualmente y se transforma en
el modo principal de la actividad mental. Sin embargo, muchos psicologos-
pasan por alto el origen social de estos procesos de la mente y no en las
verdaderas formas externas de las relaciones del nifie. Por lo tanto, no-
s6lo es esencial alcanzar una definicion correcta de las funciones psico-
légicas superiores, sino investigar paso por paso los procesos complejos—
a través de los cuales, las relaciones que el nifio lleva a cabo por medio
del lenguaje, conducen a la formacidén de complejas normas de conducta, y —
éste va a permitir al hombre, ir mucho mas alld de los limites de sus ca —
pacidades fisicas y organizar formas bien definidas de su conducta activa
y deliberada. Por ejemplo: cuando una madre le muestra algo a un nifio y —
lo nombra (mesa), la ubicacion del objeto y luego nombra el objeto. Esto-—

causa una modificacién en la percepcidn del pequefio, ya que la palabra de

signa el objeto gue configura sus propjedades funcionales esenciales y -



lo coloca dentro de la categoria de objetos que poseen propiedades simila
res; contribuye a la compleja tarea del analisis y la sintesis en el nifio
y luego se ubica, en el complejo sistema de conexiones que actuan sobre -
él y condicionen su conducta. De este modo adquiere la capacidad de mo -
dificar activamente el medio que influye en él, utilizando para esto el -
lenguaje, que éste ultimo por si mismo, altera la fuerza relativa de los-
estimulos que actuan sobre €l y adapta su conducta a las influencias asi-

modificadas.

El desarrollo de los procesos mentales, como la percepcidn, la aten
cién, la memoria y la imaginacién, el pensamiento y la accidén. Se dan ba-
jo la influencia del lenguaje, ya que éste va a ser el que posibilita que
se den estos procesos; la creacidn de formas complejas de actividad no se
producen subitamente, sino que son el producto de un largo proceso de de-
sarrollo, y pasan a través de una serie de etapas, llegando a diferentes-
niveles de acuerdo al tipo de actividad mental y a la complejidad de las-

formaciones funcionales.

El caso mas simple de éste caso, sobre la base del lenguaje, es qui
za la modificacién del proceso de formacién de las conexiones temporales-—
similares, bajo la influencia de la funcién nominativa del lenguaje; a -
este respecto, Lyublinskaya (en luria, 1984, pag. 17) ha hecho imoartantes experimen
tos en Leningrado, en donde a nifios entre 10 y 30 meses de edad, se les ha dado
casitas rojas y verdes, estas uUltimas vacias y las rojas con caramelos.

Los nifios presentaron dificultades para seleccionar las cajitas adecuadas,
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si se establecia una correcta eleccidon de numerosos intentos, la misma -

se extinguia facilmente y era necesario reelaborarla al dia siguiente.

Sin embargo el panorama cambiaba totalmente cuando se introducia el
lenguaje en el experimento, es decir, cuando el experimento designaba los

colores de las dos cajitas.

Los experimentos muestran que el establecimiento de las nuevas cone
xiones se desarrollaron tres veces mas rapido que en la forma anterior; -
una vez establecida la conexidén se mostrdé inmensamente mas fuerte, no ex-
tinguiéndose aun después de un intervalo de cinco dias o una semana. Con
esto se demuestra como el lenguaje modifica sustancialmente la percepcion
del nifio y posibilita la actividad de un sistema de asociaciones diferen-

ciadas estables.

Por otro lado, la naturaleza del lenguaje que se incorpora a la con
ducta activa del nifio tampoco es accidental, en primer lugar, tal lenguaje -
se acompana fundamentalmente de las actividades practicas del nifio, o -
coincide con ellas; pero después comienza a precederlas, el nific entonces
inhibe sus intentos directos hasta que halla formulade verbalmente lo que
quiere realizar. A pesar de esto, esta desaparicién no se relaciona con-
la extincidn del lenguaje egocentrico y su conversacion en lenguaje social.
El lenguaje exteriorizado no enfocado disminuye gradualmente, se hace frag
mentario y aparece so6lo en forma de ligazones reducidas y descontadas, —

siendo a veces reemplazado por un cuchicheo; pasa gradualmente el lenguaje
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interno abreviado gue es una parte invariable del proceso del pensamien-

to.

De este modo, las observaciones demuestran claramente que la incor
poracion del lenguaje propio del nifio a su actividad practica se realiza -
a través de varias etapas y términa s6lo hacia el cierre del periodo pre-
escolar; sin embargo, otros investigadores han demostrado que mediante la
organizacion especial de la actividad del nifio incluyendo relaciones orga
nizadas con los adultos, el tiempo necesario para este desarrollo puede -
ser acortado considerablemente, tal es el caso de Vygotsky quién denomind

a su método "zona de desarrollo potencial del nifio.

En resumén, se puede decir que la experiencia previamente si1slema—
tizada juega un papel fundamental en la evolucidén adquiere un caracter -
nuevo y sistemdtico y que toda dinamica de los procesos nerviosos superio
res del hombre, adquiere rasgos nuevos especificamente humanos, como re -
sultado de la formacidén de sistemas funcionales complejos, en los que la
funcidén de abstraccidén y generalizacidn del lenguaje es un factor inte -
gral y éste a su vez, va a posibilitar el desarrollo de los procesos psi-

colégicos supedores del hombre.



CONCLUSIONES

El lenguaje, como se ha visto, es parte importante en la vida del -
hombre, ya que este le va permitir adaptarse dentro de una sociedad.
Indudablemente el lenguaje desde sus inicios (desde nifio) le va permitien
do un cierto tipo de comunicacidn, se puede decir que desde sus comienzos
el primer tipo de comunicacién que tiene es con el adulto, y este va ha -
cer quién le va a transmitir la experiencia especificamente humana. Por
este medio no s6lo amplia su experiencia, sino que adquiere nuevos modos

de conducta y luego nuevos medios de organizar sus actividades mentales.

De esta manera al nombrar diversos objetos circundantes y dar al ni
fio ordenes e instrucciones, el adulto modela su conducta, ademas que el -
lenguaje no so6lo facilita la manipulacién afectiva de objetos por parte
del nifio, sino que también controla el comportamiento del pequefio, antes
de llegar a dominar su entorno con la ayuda del lenguaje, ello posibilita
nuevas relaciones con el entornc, ademas de la nueva organizaciéon de la -

propia conducta.

Se puede hablar entonces, que el lenguaje guia, determina y domina-—
el curso de la acién; la funcién planificadora del lenguaje hace su apari
cidén, como la ya existente funcidén del lenguaje de reflejar el mundo exter
no. Esta funcién del lenguaje es reguladora o planificadora, surge cuando
la madre o el adulto comienza a unir una palabra o un objeto y cuando la

reaccidon del nific adquiere un caracter especifico.



Se sabe que la palabra no tiene Unicamente una funcion nonativa, -
esto es, designacidén de un objeto o de sus cualidades sino que posee ade-—
mas un componente connotativo. Cada vez que se pronuncia un nombre, se -
evoca un grupo de imagenes, de objetos, acciones o cualidades que esta -
asociado a ella; estas imagenes constituyen la base para la funcion nomi-

nativa de la palabra.

Se puede decir entonces que las relaciones que el nifio lleva a cabo
por medio del lenguaje conducen a la formacion de complejas normas de -
conducta, y ésta va permitir al hombre ir mucho mas alla de los limites -
de sus capacidades fisicas y organizar formas bien definidas de su conduc
ta activa y deliberada, este modo adquiere la capacidad de codificar acti-
vamente el medio que influye en el, utilizando para esto el lenguaje; és-
te le va a permitir al hombre desarrollar otras funciones psicoldgicas -
superiores tales como la memoria, percepcidén etc. Es por eso que el len-
guaje es parte importante en la vida del hombre, por lo tanto no se debe-—
descuidar a éste porque de aqui se parten muchos factores que influyen pa

ra un buen desarrollo humano en todo su conjunto.



CAPITULO III

INTRODUCCION A LA CREATIVIDAD

Desde siempre el hombre ha estado en busca de caminos, proyectos, me
tas, etc., haciendo gue recurra a todas sus capacidades y/o habilidades -
que posee. Para esto utiliza ciertos apoyos ¢ herramientas, lo que proyec
ta el hombre a fantasear, imaginar o mejor diche a crear; creatividad ya -
sea en su trabajo (médicc, matematico, con sus demas compafieros, etc.) o —
bien, en su vida cotidiana. Por ejemplo, cuando repara su automévil; tra-
ta de crearle algo nuevo, creatividad que cualquier ser humano posee, des—
de un doctor en fisica, hasta un albafiil, ya que éstos en su tarea cotidia
na indistintamente usan su capacidad creativa para enfrentarse a la tarea-
a realizar, creando formas nuevas. Para esto, si nos damos cuenta la crea
tividad la poseen desde el nific hasta el anciano, aunque claro, que en di-
ferente nivel, pero de que la poseen, esto es definitivo. De esto surge -
a priori una realidad que ocupa todas nuestras capas sociales, pero princi
palmente en los escolares, y es que la capacidad de la creatividad parece-
ser que se ha ido perdiendo comoc avanzar la ciencia, debido, tal vez, a -
que estamos cayendo en la mecanizacién de la sociedad, en donde ya no nos—
dejan pensar en lo que estamos haciendo, ni porque lo estamos haciendo, si
no simplemente lo hacemos.

-Aqui también tiene gran influencia el ritmo de vida que llevamos, -
que ya no somos capaces de "perder el tiempo" al buscar el desarrollo de -
una maquina, el desarrollo creativo natural de la naturaleza, etc., por -

€S0 que es necesario que se trabaje sobre la explotacidn de la creatividad



en el hombre, ya que con base a esto se tendra un mejor desarrollo humano.

En este trabajo se pretende contemplar un capitulo de la creativi -
dad, en el que veremos como ha sido considerada ésta; partiendo de lo filo
s6fico hasta llegar a lo psicolégico tocando el punto de vista de la co -

rriente de la escuela cultural de Vygotsky.

Otro punto mas, es ver que factores se ven involucrados en el desa

rrollo de la creatividad, y por ultimo y tal vez el punto mas importante —
de este capitulo dado nuestro objetivo de tesis, es el punto relacionado -
con respecto a la creatividad con otras areas del desarrollo pero sobre to

do con el Lenguaje. Y para finalizar expondremos las conclusiones.
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DIFERENTES DEFINICIONES DE CREATIVIDAD Y COMPARACIONES CON OTROS CONCEPTOS

En el proceso evolutivo de la filosofia y la psicologia ha variado-
sustancialmente la actitud hacia la fantasia, ya que los filosofos de la-
antigiiedad intentaban definir a la fantasia. Como por ejemplo Lucrecio-
Caro, filésofo y poeta romano, (en Rozet, 1981, pag. 9) escribia en su fa
moso poema "Sobre la naturaleza de las cosas'.

No es un ser vivo que nace la imagén del centauro.

Ya que criaturas asi nunca han existido, pero si,

en ocasion, la imapen del caballo con la humano se junta.

Se acoplan al instante, como ya hemos dicho,

dada su ligereza y tejido sutil

del mismo modo surge tode lo demas parecido.

Contradiciendo al idealista Platén (ibid, pag. 9) quién opinaba que
s6lo los dioses tienen capacidad para crear, Lucrecio nos dice que el sur

gimiento de nuevas imagenes es la consecuencia de una combinacion casual.

Los filosofos racionalistas, Descartes y Spinoza, relacionaban el —
principio creativo no con el surgimiento de las imagenes, sino con la com

prension con el pensamiento légico.

Liebnitz (ibid, pag. 10) intentaba, aunque desde las posiciones idea

listas, vencer la contraposicidon cartesiana del pensamiento y la imagen, —



Hume (ibid, pag. 10) y tras él, la psicologia empirica tomaron otro cami-
no: todo el contenide de la vida psiquica del hombre lo reducirian a un -
complejo sistema de imagenes y la actividad creativa era considerada como
consecuei.cia de las "leyes de asociacion' por contigiiedad, semejanza y -

contraste.

Sin embargo, la fantasia como funcién psiquica presentaba un inte -
rés considerable para toda la psicologia asociativa en el marco de la cual
aparecieron no pocos trabajos dedicados a la descripcién de la actividad -
creadora, invension, etc. A partir de la mitad del siglo XIX aparecieron
numerosos trabajos sobre la creatividad creadora, en las ramas de mateméti
cas, fisica, literatura, pintura, etc. En todas estas obras hay referen-
cia a la fantasia como componente de la actividad creadora o condiciér in
dispensable para ella. Tissot (ibid, pag. 10) afirma que la fantasia ju-
g6 un papel importante en el desarrollo histérico de la humanidad, hacién
dola més receptiva a las innovaciones, a la ensefianza y a las ideas pro -

gresistas.

A pesar de la diversidad de los conceptos genéricos a los que se -
ajusta la fantasia, el rasgo especifico distintivo coincide casi plenamen
te en todas las definiciones: contiene el senalamiento de que el resulta-
do de esta fuerza o capacidad, o funcién es la, creacién de algo nuevo, -
nuevas imagenes, ideas, pensamientos originales, composiciones, nuevas com_

binaciones de imagenes e ideas, su nuevo origen, etc.
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Una scrie de investipadores franceses, comenzando por Tissot, (ibid,
pag. 15) que el objetivo de la fantasia es "hacer tanpgible (sensible) -

aquello que no existe ni puede existir".

Sobre los mismos objetivos de la fantasia hablan Dugas y sobre todo
Bernis (ibid, pag. 15) que hace resaltar como cualidad fundamental de la -
imaginacion, la capacidad de representar el objeto como presente, aunque -

este ausente.

La concepcidén de la fantasia como una actitud psiquica que crea lo -
inexistente y por esto, en cierto modo contrapuesto a la realidad converge
con la opinidén ordinaria sobre la fantasia como el alejamiento de la reali

dad, como traslado al mundo de los ensuefios y castillos en el aire.

Algunos autores opinan gue otro de los objetivos de la fantasia es -
la introduccidén del orden en el desorden o caos, que, segun la tradicidn -

se remonta a Platén y a la metodologia inicial, genesiaco, la misma opi -

|

nién sostiene Lowes (ibid, pag. 16), segin su criterio, el poeta, de la
multiplicacion de leyendas, entrelazadas de forma caprichosa en distintos
pueblos y épocas, de imagenes, de visiones, de sentimientos vagos, crea -

gracias a la fantasia una narracidén armoniosa, integrada y acabada.

Como vemos, la caracterizacién de la fantasia a través de los objeti
vos hacia los gque tiende el individuo que fantasea, en el fondo, también -

se presenta como la creacion de algo nuevo. Lo mismo se puede decir sobre



la caracterizacién de la fantasia como un proceso de creacion del orden -

en el caos.

A la par con el concepto de fantasia existia el concepto 'creacidn-
que se remonta a las obras de Platén y aristdételes; (ibid, pag. 17) este -
ultimo entendia la creacidn en el sentido amplio de la palabra: crear, se-
gun Aristételes, significa hacer lo que no existid antes. A esta defini -
cidn no sélo se ajusta a la creacidon en la rama de lo psiquico, concuerda-
con ella la materializacidén de la idea, de ejecucion. Esta concepcion de-
la creacidn la sustentan algunos autores, particularmente aquellos que es-
tudian tipos especiales de creacidn, por ejemplo, Nussbaum (ibid, pag. 17)
escribia "crear", significa materializar la imagen interna en una realidad

externa".

Englobando diferentes definiciones de la creacidén, Hallmann (ibid,-
pag. 17) sefialo "la creacién es una aleacién de percepciones, realizada -
por un método nuevo". Mckellar (ibid, pag. 17) la capacidad de encontrar -

nuevos nexos. Kubie (ibid, pag. 17) surgimiento de nuevas relaciones.

Rogers (ibid, pag. 17) aparicién de nuevas composiciones. Murray (ibid,

pag. 17) predisposiciones de efectuar y reconocer innovaciones.Lassewell

(ibid, pag. 17) actividad de la mente gue lleva nuevas clarividencias, -
Gerard (ibid, pag. 17) transformacién de la experiencia en una nueva orga-
nizacién. Taylor, (ibid, pag. 17) imaginacién de nuevas constelaciones, -

de sentidos.
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COMO SE MANEJA LA CREATIVIDAD SEGUN DIFERENTES AUTORES DESDE

EL PUNTO DE VISTA PSICOLOGICO

Después de haber revisado algunos conceptos de la fantasia y de la-
creatividad, nos parece necesario hacer una diferenciacion entre estos -
conceptos. Asi tenemos que al comparar las definiciones de la creacidén -
moderna, se pueden destacar en ellas dos rasgos comines:en ambas se trata

de la formacidon de algo nuevo y original.

E La creacion, al igual que la fantasia se opone a la imitacién o co-
pia. Por tanto al estudiar la fantasia y la actividad creadora, los psicé
logos, tienen en cuenta una misma realidad a pesar de la diferencia en -

Terminologia.

Todo esto te permite afirmar que la cuestién fundamental que se plan
tea en todos las investigaciones modernas de la creacidén, es realmente el-
mismo problema basico tradicional de la fantasia que es lo que asegura la
creacion de lo nuevo, como surgen imagenes, ideas, soluciones, etc.
h-El concepto de lo nuevo debe ser aclarado, segin la opinién difundi-
da hay gue entender por nuevo; en el contexto de las investigaciones psico
légicas, no lo novedosoc en sentido Universal humano, sino s6lo para el su-—
jeto, para el individuo dado, esta opinién Taylor (ibid, pag. 19) que pre -
senta el siguiente ejemplo:" si una persona, sin haber estudiado aritméti-

ca, dedujo la regla de la multiplicacidén, esto, en el programa psicolégico,



puede considerarse como descubrimiento". Algunos psicolégos consideran —
que, por mas insignificante o trivial que fuese a cambio, ya se le puede-
considerar una innovacion. Vemos que en su intento de vencer las dificul-
tades en definir a la fantasia y la creatividad los psicélogos se alejan-
cada vez mas del problema psicolégico en si, sustituyendolo por problemas

gnoseolégicos, estéticos y otros.

Dentro de la amplia gama de concepciones de la creatividad se en —
cuentra la visién de la corriente histérico-cultural, en donde el concep-

to creatividad posee varias ascepclones, de esta manera tenemos a - - -

Leontiev (1960 pag. 308) quién nos habla de la imaginacién, sefalandonos
que "es la creacidén de imagenes con forma nueva, es la representacidén de -
ideas que después se transforma en cosas materiales o en actos practicos -
del hombre. Esta imaginacidén es una funcién especifica que ha aparecido y
se a desarrollado en el proceso del trabajo. Por el trabajo, el hombre in
fluye sobre el mundo que lo rodea, cambia la realidad con un objetivo de -
terminado y segin el plan. El hombre, antes de hacer algo se representa —
lo que es necesario hacer y como lo va a hacer. Antes de crear o construir

alguna cosa material el hombre la crea mentalmente en su caheza".dah

Y algo importante para este autor es cuando habla de la realidad del
hombre con su medio para el proceso de la imaginacidn, ya que dice (ibid,-
pag. 309)" esta imaginacidén tiene siempre como punto de partida la reali -
dad objetiva y es una de las formas como esta se refleja, de esta manera -

los productos de la imaginacién, al mismo tiempo que tienen su origen en —
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la realidad objetiva, se manifiestan de una manera material.

Las imagenes representaciones, pensamientos e ideas, que son produc-
to inmediato y proximo de la imaginacion de transformar en la creacion de-—
productos finales, o sea de cosas y fenomenos materiales". Pero sobre to-
do es importante resaltar que lo que dice tal autor de la imaginacidn en -
relacién directa con la actividad practica; (ibid pag. 310) "El proceso -
de la imaginacion esta estrechamente ligado con la actividad practica; el
hombre crea imagenes, las puntualiza, las enriquece y las cambia efectuan-
do practicamente las concepciones que al principio eran aun indeterminada
y confusas. La practica permite concretar y hacer mas extensas las con -
cepciones y ayuda a realizarlas objetivamente. La concepcidon creadora se—
enriquece, comprueba, y aclara; a medida que se realiza en referencia de —
esta como actividad creadora, senala que la actividad creadora es toda rea
lizacién humana creadora de algo nuevo, ya se trate de reflejos de algin —
objeto exterior, ya determinadas construcciones del cerebro o del sentimien

to que viven y se manifiestan s6lo en el propio ser humano.

Otros aspectos es que para comprender mejor el mecanismo psicoldgico
de la imaginacidn y de la actividad creadora con ella, relacionada la rea-
lidad de la conducta humana. Para esto nos habla de cuatro formas en la -
conducta humana, ya gue sSu comprension nos permitira ver en la imaginacidn
no un divertimiento caprichoso del cerebro, algo prendido del aire sino co

mo una funcién vitalmente necesaria. d_
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La primera forma de vinculacioén de fantasia y realidad consiste en —
que toda elucubracion se compone siempre de elementos tomados de la reali-
dad extraidos de la experiencia anterior del hombre. Esto es que, las ma-
yores fantasias no son mas que nuevas combinaciones de los mismos elemen -
tos tomados, a fin de cuentas de la realidad, sometidos simplemente a modi
ficaciones o reelaboraciones en nuestra imaginacion, de aqui que encontre—
mos la primera y principal ley creadora de la imaginacidén se encuentra en
relacidon directa con la riqueza y la variedad de la experiencia acumulada
por el hombre, porque esta experiencia es el material con el que rige sus-—
edificios de fantasia. Cuanto mas rica sea la experiencia humana, tanto —
mejor sera el material que dispone esa imaginacion. Por eso, la imagina-

cidén es mas pobre del nifio que la del adulto, por ser menor su experiencia.

La vinculacion del producto terminal de la imaginacion la practica.

Siguiendo este lineamiento otro autor que habla sobre la imaginacidn
es Liublinskaia (1971, pags. 267, 268), y conceptualiza a ésta de la si —
guiente manera; "La imaginacion se manifiesta en la creacidon de algo nue —
vo; maquinas, cuadros, instrumentos, proyectos de ciudades, obras artisti-

cas, etc., tomando comoc base las representaciones del hombre.

Las imagenes de las cosas percibidas son el material constructive -
que utiliza la imaginacion para su actividad. A diferencia de la memoria,

la actividad de la imaginacion no se reduce a reproducir imagenes conoci —
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das, su combinacidn y las uniones nuevas y originales pemite al escritor

y al artista crear imagenes desconocidas y singulares. Al crear un nuevo
tipo, el artista (sea arquitecto o inventor) trata de expresar en €l -
(y mads aun en la totalidad de la obra) un pensamiento o una idea determi-
nada, quieren hacerla llegar hasta los demas individuos, realizarla en la
practica, mostrar su fuerza, belleza y utilidad, asi como convencer a los
demas de su perfeccion, ésta combinacidén del proyecto ideolégico y de su

realizacién a través de las combinaciones de imagenes es rasgo caracte -
ristico de la imaginacioén creadora del individuo adulto". Si nos damos -
cuenta la concepcidn citada resalta las representaciones que el hombre -
posee, asi como la combinacion de esta con base a la ideologia imperante

en el momento. Ya que si bien recordamos es de suma importancia la funda
mentacion teériéa sustentada en una filosofia que ostente el objetive, so
bre bases firmes. Y en este caso especial tanto Liublinskaia como los -

autores que se fundamentan en este marco, el materialismo dialéctico.

Hj{)Otra visidén respecto a la creatividad es la de Vygotsky (1982, pags.
15 a 25), con unos o con otros fendémenos reales es lo que constituye la —
segunda forma, mas elevada de enlace de la fantasia con la realidad. Seme
jante forma de enlace s6lo es posible gracias a la experiencia ajena o -
social, por ende, la imaginacién adquiere una funcién de suma importancia
en la conducta y en el desarrollo, convirtiendose en medio de ampliar la-
experiencia del hombre que, al ser capaz de imaginar lo que no ha visto, -
al poder concebir basandose en relatos y descripciones ajenas lo que no —

experimenta personal y directamente, no esta encerrado en el estrecho -
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circulo de su propia experiencia sino que puede alejarse mucho de sus limi
tes asimilando, con ayuda de la imaginacidn, experiencia histéricas o so -
ciales ajenas, en esa forma, la imaginacioén constituye una condicién abso-
lutamente necesaria para casi toda funcién cerebral del ser humano, resul-
ta asi una dependencia doble y reciproca entre realidad y experiencia. Si
en el primer casc la imaginacidn se apoya en la experiencia, en el segundo

caso es la experiencia la que se apoya en la fantasia.

otra de las formas de vinculacién entre la funcién imaginativa y la-
realidad es el enlace emocional, (que se manifiesta entre la funcién imagi
nativa y la realidad es el enlace emocional), que se manifiesta de dos ma-
neras: por una parte todo sentimiento, toda emccidén tiende a manifestarse-
en determinadas imagenes concordantes con ella, como si la emocidén pudiese
elegir impresiones, ideas, imagenes congruentes con el estado de animo que
nos dominase en aquel instante, y que es bien sabido que cuando estamos -

alegres vemos con ojos totalmente distintos de cuando estamos tristes.,d'

A

Los psicdlogos han advertido hace mucho tiempo el hecho de que todo-
sentimiento posee ademas de la manifestacidn externa corpérea, una expre —
sién interna manifestada en la seleccidn de pensamientos, imdgenes e impre
siones. Los psic6logos han advertido hace mucho tiempo el hecho de que -
todo sentimiento tiene lo antes expuesto por lo que han designado con el -
nombre de Ley de la doble expresion de los sentimientos. De aqui que como
dice Ribaud (en Vigotsky, 1982, pag. 23), esto esta intimamente relaciona-

do con la Ley de la representacidén emocional de la realidad "que afirma que
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todas las formas de la representacidén creadora encierran en si elementos -
afectivos". Esto significa que todo lo que edifique la fantasia influye -
reciprocamente en nuestros sentimientos, y aunque ese edificio no concuer-
de de por si, con la realidad, todos los sentimientos, que provoquen son -

reales efectivamente vividos por el hombre gue los experimenta.

La ultima forma de relacidén entre la fantasia y la realidad, consis-
te en que el edificio erguido por la fantasia puede representar algo com -
pletamente nuevo, no existente en la experiencia del hombre ni semejante a
ningin otro objeto real, pero al recibir forma nueva, al tomar nueva encar
nacién material, esta imagen-cristalizada, convertida en objeto, empieza a

existir realmente en el mundo y a influir sobre los demads objetos.

Por otro lado tenemos un comentario, realizado por Vygotsky (1982, -
pag. 15) sobre la imaginacién entrelazados por el factor emocional e inte-—
lectual, y se refiere a que; "sucede que precisamente cuando nos encontra-
mos ante un circulo completo trazade por la imaginacidén, ambos factores, -
el intelectual y el emocional, resaltan por igual necesarios para el acto

creador. Sentimiento y pensamiento mueven la creacién humana'.
o
I Ribaud (en Vygotsky, 1982, pag. 25) afirmé que toda idea dominante-
se apoya en alguna necesidad, anhelo o deseo; es decir, algin elemento afec
tivo, porque seria absurdo creer en la permanencia de cualquier idea que -

se encontrase supuestamente en estadd meramente intelectual en toda su seque

dad y frialdad. E

—



Con base a lo anterior se comprende que la imaginacidén es
un proceso harto complejo, lo cual no surge inesperadamente, -

sino que posee una historia tras de si.

Por ende, es sumamente necesario sefialar los mecanismos tras los cua
les se da la imaginacion creadora, encontrando que; los primeros puntos de
apoyo que encuentra el nifio para su futura creacidn es lo que ve y lo que-
oye, acumulando materiales de los que luego usara, para construir, su fan-
tasia. Sigue después un proceso complejo para elaborar estos materiales,-—
cuyas partes fundamentales son la disociacién y la asociacién de las impre
siones percibidas, la primera es la encargada de dividir ese conjunto sepa
rando sus partes preferentemente por comparacién con otras, unas se concer
van en la memoria, otras se olvidan. De tal modo la disociacidén es condi -
cidén necesaria para.el juego ulterior de la fantasia. Y la segunda, es la
agrupacion de elementos disociados y modificados, como sefialamos anterior-
mente esta asociacidn puede tener lugar sobre bases distintas y adoptar -
formas diferentes que van desde la agrupaci6n puramente subjetiva de image

nes hasta el ensamblaje objetivo cientifico propio.

?.Al detenernos en el aspecto interno de la imaginacidn, se
debe eludir a los principales factores psicolégicos de los cua
les dependen todos los procesos aislados. El andlisis psicolé-
gico establece siempre gue, el primero de los factores, es la-
necesidad que experimenta el hombre de adapatarse al medio am-

biente que le rodea. Si la vida que le rodea no le plantea taress,



si sus reacciones naturales y heredadas le equilibran plenamente con el -
mundo que vive, entonces no habria alpguna base para el surgimiento de la -
accidn creadora. El ser que se encuentra plenamente adaptado al mundo que
le rodea, nada pcdria desear, no experimentaria ningin afan y ciertamente
nada podria crear. Por eso la base de toda accién creadora reside siempre

en la inadaptacidén, fuente de necesidades, anhelos y deseos.

Necesidad y deseo nada pueden crear por si solos, son meros estimu -
los, meros resortes. Para inventar se necesita ademas otra condicidn: el-
surgimiento espontanec a lo que aparece repentinamente, sin motivos aparen
tes que lo impulsen. Estos motivos existen practicamente, pero su accidn
se confunden con una forma oculta del pensamiento por analogia con el esta
do emocional del &nimo, funcién incenciente del cerebro, ya que la funcidn
imaginativa depende de la experiencia, de las necesidades y los intereses-
en los que aquella se manifiesta. Facil es también comprender que depende
de la capacidad combinativa ejercitada en esta actividad de dar forma ma-
terial a los frutos de la imaginacidn; depende también de los conocimientos
técnicos de las tradiciones, es decir, de los modelos de creacién que in -
fluyen en el ser humano. Pero sobre todo depende de otro factor; el medio
ambiente que nos rodea, el que suele verse en la imaginacién comoc una fun-
cién exclusivamente interna, independiente de las condiciones exteriores,-
o en todo caso, dependiente de estas condiciones exteriores por un lado, -
en tanto que estas condiciones determinan el material en que debe trabajar
se la imaginacién. Por lo que el propio proceso imaginativo se refiere, -

su direccién pudiera a primera vista parecer orientada s6lo desde el inte-



rior por los sentimientos y las necesidades del hombre, condicidénando por
lo tanto a causas subjetivas, no objetivas. En realidad no es asi y hace
mucho tiempo que la psicclogia establecié una Ley segun la cual, el ansia
de crear se encuentra siempre en proporcién inversa a la sencillez del me

dio ambiente.
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RELACION DE LA CREATIVIDAD CON OTRAS AREAS DEL DESARROLLO,

PRINCIPALMENTE EL LENGUAJE

Al considerarse las sensasiones como forma de la conexién primaria -
del organismo con el mundo exterior que asegura su actitud adaptativa, -
Sechenov estudio de un modo especifico y especial el papel y la estructura
de los 6rganos de los sentidos, de esos tentaculos que utiliza el hombre -

o el animal para orientarse en el medio que lo rodea.

La aparicidén de las sensaciones y la sutil distincidén de las exita -
ciones luminosas, auditivas y tactiles s6lo es posible cuando la exitacidn
alcanza la corteza y suscita en el cerebro complejisimos procesos nervio —
sos, de ahi que el desarrollo de las sensaciones y percepciones en los ni-
fios no se puede concebir solamente como un trabajo perfeccionado de los or
ganos periféricos; el ojo, el oido, etc.; el desarollo de la actividad ana
lizadora, corresponde un papel desicivo a la solucién de la extremidad ce
rebral del analizador, a la composicidén celular de toda corteza de este -
complejisimo aparato nerviosos que proporcicna las formas supremas del ana

lisis y la sintesis.

A medida que se va acumulando experiencia, estos analizadores se li-—
beran gradualmente del apoyo que les presta la cinestecia y adquieren rapi
damente importancia desiciva en la cognicidn sensorial de la realidad por-
parte del pequefio. No obstante, la tendencia del nific a conocer practica-

mente el nuevo objeto, a palparlo y manipular con él, es decir, la cogni -
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cién practica no sélo se mantiene en el transcurso de la edad escolar, si-
no que en parte, dura hasta la edad escolar primaria durante este periodo,
el tacto y la palpacidn son el procedimiento que se utiliza para la cogni-
cidén activa. El funcionamiento simultaneo de la vista y el tacto en la ma
nipulacién con los objetos, cercano primero y lejano después, hace que se

formen asociaciones necesarias.

Al comparar los procedimientos visual y tactil que utiliza el peque-
fio para llegar al conocimiento de los objetos, Sechenov sefialaba sus ras -
gos comunes: el conocimiento de la forma del objeto, la posicidn que ocupa
y el tamafio vienen dados tanto por el ojo como por la mano. Ademas la vis
ta proporciona una idea acerca del color del objeto. Pero el tacto es mas
rico, y que da a conocer la hechura de las cosas, el acabado de sus super-

ficies y abarca la forma del objeto en su conjunto del modo mas claro.

Mediante el tacto el nific analiza, activa y consecuentemente el obje
to, lo que se dificulta mediante la percepcién visual del objeto, que ac -
tua simultaneamente con todas sus partes, componentes y en sus constantes

relaciones reciprocas sobre el ojo del pequeio.

Sin embargo tenemos que tomar en cuenta un aspecto importante en el-
desarrollo del nifio, éste es la atencidén, ya que en diversos estudios se -
ha demostrado que en el sistema nervioso del hombre, actua continuamente -
un gran nuamero de los mas variados excitadores. Estos son: la luz, los -

ruidos, el roce de la ropa, etc., actian también los excitadores internos-
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de la sensacidn del hombre como son:dolor, sed, cansancio, preocupaciones,

pensamiento y vivencias.

Pero a todo este conjunto de influjos, el individuo destaca en el -
instante dado uno o un pequefio grupo, por ejemplo, el lenguaje de su inter
locutor se percibe con gran claridad. Durante este tiempo, los demas exci
tadores pasan inadvertidos, su accién queda inhibida. Por consiguiente -
en el instante dado el individuo prcsenta atencidn al lenguaje de su compa
fiero o dicho de otro modo el lenguaje de otro esté en el medio, en el cen-
tro de atencién del interlocutor, es por eso que si el nifio no presta una-
adecuada atencién, motiva que no se comprenda lo que se esta haciendo en —
realidad. Ya que se ha demostrado que el pequefio solamente es capaz de -
concentrarse durante muy poco tiempo, y es que la atencidén del nifio "salta
continuamente de un objetn a otro. La atencidn se ve atraida por excitado
res moviles, brillantes, intensos e inesperados. Al no dominar su aten —
cidén el pequefio no puede pasar a voluntad a un nuevo trabajo o un nuevo ob
jeto, cabe aclarar que cuanto menor sea la edad del nifio tanto menor es su
facultad de concentracién en las palabras que a el dirigen. Entonces resul
ta posible llamar la atencidén de los nifios mediante la sefial, la instruc -
cidén o la orden verbal. El pequefio aprende a escuchar, comienza a asimi -
lar el nuevo y maravilloso procedimiento de cognicidén indirecta de lo que

lo rodea.

Cuantas mas cosas nuevas aprende a través del lenguaje de los circun

dantes, tanto mayor es su interés hacia lo que sus ojos ven, palpan sus -
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manos y hacia lo gque oye. El reflejo de orientacién adopta el caracter -

y una actitud puramente humana hacia lo que le rodea.

Al hacer una pregunta, el nifio actua como iniciador activo de esta —
comunicacion. El nifo asimila una gran cantidad de palabras, ante todo, -
en su vida practica diaria y en los diversos aspectos de su actividad, asi

milacion de nuevas palabras no son un simple medio de comunicacidn.

El dominio del idioma es un medio para el perfeccionamiento de la ac
tividad andlitica, es decir, el pensamiento del pequefio, la asimilacién -
del vocabulario del idioma recorre en su desarrollo un largo camino, cuan—
to mas amplios son las posibilidades de comunicacién del nifo con las per-
sonas por medio del lenguaje, tanto mayor interés, suscita el propio len -
guaje, convirtiendose gradualmente no s6lo en medio de comunicacién, sino-
también en objeto de cognicidn activa por parte de los pequefios y toda es—
ta informacién se va "almacenando' dentro de nuestro cerebro, ya que es el

érgano que conserva experiencias vividas y facilita su reiteracién.

Pero si su actividad solo se limitase a conservar experiencias ante
riores, el hombre seria un ser capaz de ajustarse a las condiciones esta —

blecidas del medio que le rodea.

Cualquier cambio nuevo, inesperado en ese medio ambiente que no se -
hubiese producido con anterioridad en la experiencia vivida no podia des -

pertar en el hombre la debida reaccidén adaptadora; junto a esta funcién -
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mantenedora de experiencias pasadas, el cerebro posee otra funcidén no menos
basica, pero importante, que es la actividad reproductora, donde es facil-
advertir que el hombre asimila otra actividad que combina y crea. Y asi -
la actividad del hombre se reduciria a repetir el pasado, con sélo esta ac
tividad seria un ser vuelto exclusivamente hicia el ayer e incapaz de adap
tarse al manana, y aqui es precisamente donde la actividad creadora del -
hombre, es la que hace de él un ser proyectado hacia el futuro, un ser -
que contribuye a crear y modificar su presente. Este proceso creador se -
advierte ya con todo su vigor desde la mas tierna infancia, encontrando -
estos en el juego. Aqui el nifio que cabalga sobre un palo y se imagina -
que monta a caballo, la nifia que juega con su mufeca y se cree madre, los

nifios que juegan a los ladrones, etc.

Cabe sefalar que sus juegos reproducen mucho de lo visto, pero en sus
Jjuegos no se limitan a recordar experiencias vividas, sino que las reela-
boran creativamente, combinandolas entre si y edificando con ellas nuevas
relaciones acordes a sus aficiones y necesidades. Combinando lo antiguo —
con lo nuevo, pero esto no seria posible sin el lenguaje, ya que este va a
posibilitar la socializacidn del pequefio y sobre todo un desarrollo mas -
integro. Y es que si bien recordamos la palabra no sefala un sélo objeto
o fenémeno concreto, una accidén, un estado, una relacién o un sintoma, si-
no todo un grupo de objetos, apoyandose en las abstracciones y generaliza-—

cidén del lenguaje.

Asi pues, el lenguaje es una pieza importante de la creatividad del-
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nifio, ya que a través de esta interconexitn, en el nifio se desarrollan -
mas activamente sus procesos psicoldgicos superiores. Siendo el nifio un -
ser mas capacitado y preparado para el futuro, y es que el lenguaje le pro
porcionara los elementos necesarios para crear nuevas formas para enfren -

tar la vida cotidiana, ya sea en lo nuevo, o bien, para variar lo viejo.
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CONCLUSIONES

Taylor, (en Rozet, 1981, pag. 11) nos dice que la actividad creadora
influye enormemente no s6lo en el progreso cientifico, sino en toda la so-
ciedad en su conjunto, por esto tendran grandes ventajas las naciones que
me jor sepan descubrir las personalidades creadoras y pueda organizar las -
condiciones favorables para su desarrollo. En base a esto se cabe pregun-
tar si la actividad creadora depende del talento de cada uno, estando muy
extendido el criterio de que crear es s6lo de los elegidos, y que sélo el
que posee un talento muy especial debe fomentarlo en si y puede considerar

se llamado para crear, pero semejante planteamiento no es justo.

Si consideramos que la creacidn consiste en su verdadero sentido psi
colégico, en hacer algo nuevo entendiendose el concepto de nuevo no como -
lo novedoso en el sentido universal humano, sino s6lo para el sujeto, para
el individuo dado. Por ejemplo si una persona, sin haber estudiado aritmé
tica, dedujo la regla de multiplicacién, esto en plano psicolégico puede -
considerarse como descubrimiento. Es facil llegar a la conclusidén de que-
todos podemos crear en grado mayor o menor y que la creacién es acompafian-—
te normal y permanente del desarrollo infantil. Es por eso que la verdade
ra educacion, consiste en despertar o crear en el nifio aquello que tiene -
ya en si y ayudarle a fomentarlo y orientar su desarrollo en una direccién

determinada.

Y como lo que marca nuestro objetivo, que es el siguiente: el nifio -
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desarrollara su creatividad, (claro esta que ésto es) a partir de situa —
ciones en donde se utilice el lenguaje, ya que este es una pieza importan-
te para que el individuo; se pueda desarrollar en sociedad y a su vez va -

hacer pieza fundamental en los procesos psicoldgicos superiores.

Lo que pretendemos en nuestra investigacidn, es que a partir de dar
le una mayor importancia al lenguaje, en este caso presentarle todas las -
herramientas necesarias, el individuo puede o debe ser una persona mas -
creativa. En base a el lenguaje va a expresar o decir lo que siente o -
piensa y esto lo va plasmar en un lenguaje escrito u oral, (que fué lo que

se hizo en nuestra investigacién).

Nosotros creemos que hay gente que es muy creativa, pero no puede ex
ternar lo que siente, por ejemplo: la utilizacidén de sefias, en el caso de
los sordomudos o el braile, en el caso de los ciegos, etc. Pero de todos
modos viene siendo un tipo de lenguaje. Entonces se puede expresar o plas
mar toda su creatividad, en todos los aspectos llamese, misica, pintura,-

medicina, etc.

Asi, el hombre habra de conquistar su futuro con ayuda de su imagina
cidén creadora y por lo tanto la labor del educando (o de la persona encar-
gada de ésto) seria la de dirigir esa conducta para asi poder crear un hom
bre mas activo, sin tantos prejuicios creados por esta sociedad y menos -

mecanizados como los hombres que tenemos hoy en dia.



CAPITULO v

METODO
SWETO0S:

La muestra con que se trabajo estuvo compuesto por 4 nifias y 6 ni -
fios, a los que en lo sucesivo manejaremos por numero, de esta manera tene
mos a: Celia Angeles Tolentino con el No. 1; el No. 2 corresponde a Javier
Carlin Albino; el No. 3 es Carlos Chavez Velazquez; Pablo Hernandez Dpuez.
es el No. 4; el No. 5 corresponde a la nifia Patricia Nava Bautista; Saul-
Pefia Barrios es el No. 6; Jorge Ramirez Ruiz es el 7; el No. 8 es Karina-
Rodriguez Garcia; en el penaltimo lugar esta Pedro Martin Sanchez con el

No. 9 y con el No. 10 la nifia Ana Lilia Zuniga Armenta.

Cabe sefialar que el orden establecido corresponde a la primera le —

tra del apellido paterno de cada nifio. (orden alfabético) ver anexo 1.

SELECCION DE SUJETOS:

La poblacién con la que se trabajo fue seleccionada de forma (ses —
gada) que lo Gnico que se pedia era que tuviera un minimo de lenguaje ver
bal, siendo independiente su edad, sexo o estado socioceconomico. Todos —
los nifos proceden de un mismo grupo ademas de que era el Gnico grupo de—
este horario (turnc vespertino), el grupo que estaba formado por 18 nifos.
Pero por la disponibilidad de los participantes y las necesidades de mante
ner la consistencia en los datos recolectados, se trabajo solamente con —

10 nifios.



ESCENAR10:

El trabajo se realizo en un saldén de clases, el que cuenta con pi-
zarron, bancas suficientes para el grupo de trabajo, sillas, escritorio -
y estante de la profesora; el salén corresponde a la primaria estatal "Be-
nito Judrez" ubicada en los reyes Ixtacala, estado de México, con matricu-
la 1,520,760, el lugar por lo general estaba limpio antes de empezar a -
trabajar en el, tenia buena ventilacién y contaba con luz natural y luz -
artificial (4 focos); las medidas del salén son de 10 metros de largo por
6 de ancho, resultando suficientemente amplio para que la poblacién traba-

Jjara con comodidad.

DISERNDO:

Con base a nuestro enfoque y sustentacién teérica se podria decir-
que se trabajo con un disefio A — B, ya que incluyen ciertas particularida-
des que antes de empezar a explicitar cada fase (A,B) es conveniente decir
que los temas (20) a trabajar (10 en cada fase) se eligieron en base a un-

cuestionario. (ver anexo 2)

PROCEDIMTIENTO:

Se presentaban los gustos de cada nifio, asi como el interés de es-
tos por determinado tema. De aqui 10 temas se asignaron a la fase A, los -
cuales eran los mas sencillos y/o accesibles y los temas mas dificiles en

la fase B. (ver anexo 3).
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FASE A (Temas libres)

Aqui todos los nifios hablaron sobre lo gue se les hubiera ocurrido -
o quisieran del tema, se trato de cada nino materializara el tema, ya sea
a través de un dibujo, un escrito o verbalmente. Los instructores prepa-—
raron el material necesario, para que asi al Gltimo, el nifio verbalizara-

el tema aludido.

FASE ugn (Temas preparados)

Elegidos los temas mas complejos, los instructores prepararon deta —
lladamente el tema a trabajar; esto es, preparar el ambiente idéneo en -
donde los nifios elaboraran sus trabajos de acuerdo a las instrucciones -

proporcionadas.

TECNTICAS:

Después de abordado el tema, se eligié la técnica mas idénea para -
aplicarla a todos y cada uno de los nifios (ver anexo 4), pretendiendo en-

esta fase hallar indicios de creatividad y desarrollo verbal.

MATERIALES

Para la primera fase A o temas libres se les proporciondé a los nifios,

todo lo necesario para la materializacidon de cada tema ver anexo 3.

Para la fase B o temas preparados en cada sesidén se utilizaron ma —



teriales especificos al tema; esto es, aquellos que los instructores con-

sideraban pertinentes al tema, ver anexo 2.

FORMAS DE REGISTRO

Dado lo particular de la corriente tedérica o seleccionado esta tésis,
conviene sefialar que Vygotsky (1979 pag. 94 - 119)planteaba la necesidad-
de tener datos sobre todo el proceso de aprendizaje, a diferencia de otres
autores que solo retoman los resultados ultimos de cada investigacién. -
Con base a esto se utilizaron dos formas de registro; 1) las grabaciones
de los nifios y 2) lo escrito por el nifio. La primera forma implicaba -
grabar todo lo que decian los nifios de los temas referidos en cada sesién.
En cuanto a la segunda forma de registro, fundamentalmente se le pedia al

nifio que anotara todo lo que quisiera y/o pensara acerca del tema.
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CAPITULO 5

RESULTADOS

Primeramente, se utilizd un registro anecdético a partir de la graba
cién. Para evaluar a todos y cada uno de los nifios nos apoyamos en el tex
to de la cratividad verbal en los nifios (Rachel 1978, pag. 15-29) ya que-
en cierta forma, encierra los aspectos esenciales que creemos implica la-
creatividad. Estos son: a) lo imaginario, b) lo original; c¢) la flexi
bilidad y d) la integracion. Cabe sefialar que este autor sefala otro -
punto mas importante en la creatividad que es la opacidad, término que -
para nuestro gusto parece harto ambigiio. Ya que, el autor dice "junto a
los textos transparentes, estan los que presentan zonas opacas en los que
la significacidon esta oculta y la descripcion resulta necesaria. Tales —
textos tienen densidad o espesos, son los que exigen el sentido primitive

del término texto. -textura-, constituida por la trama y la urdimbre.

Son esos escritos que nos reservan sorpresas y entranan cierta orieg
tacion en cuanto a los que inmediatamente reflejan el significado, estos-
no conllevan misterio alguno ni ninguna novedad, al menos en el plano ver-
bal. La creatividad es, pues, partidaria de los textos que exigen las -
descripciones". al analizar lo que el autor propone como opacidad no nos
queda muy claro, ya que al categorizar lo hecho por los nifios, en que mo-
mento indiscutible éste término es valido como punto de analisis. Y esto
lo manifestamos porque los otros cuatro aspectos en cierta forma reunen -
esta caracteristica y se complementa. Por ellos es importante sefialar ca

da concepto: a) De esta manera vemos que lo imaginario es considerado por



(Rachel 1978, pdg. 15-29) cam un valar que arienta a un sujeto para companer representa —
ciones sensibles que sean la copia de dbjetos o de situaciones vividas. An ms, el que lo
imaginario sea tomado como criterio de creatividad y preferido a lo real
nada tiene de asombroso ni de nuevo. Ya que antes de que existiera el -
término creatividad, el estudio de la creacidn era abordado bajo las ru -

bricas dispersas de la imaginacién, la invencion.

b) Después de ver la forma en que el autor define lo imaginario no era
necesario categorizar a la creatividad dentro de cada concepto. Usando pa
ra esto los niveles que el autor emplea, cateporizando a la creatividad -
en inferior, superior y media. De esta manera para lo imaginario, la crea
tividad inferior, es donde el texto se compromete con lo real, ya sea al-
apoyarse o bien en la narracidn, o bien la representacién de lo concreto—
o de lo abstracto. La creatividad media es identificada porque el texto -
esta orientado hacia lo imaginario, pero no es imaginario. Y la creativi-
dad superior es cuando el texto es propiamente imaginario, o sea el texto
permite de vislumbrar la participacion de un poder creador de gran enver—

gadura.

La concepcién de lo original para algunos autores (en Rachel 1978 pag
23) en donde nos dice que un grupo de docentes franceses interrogados so—
bre lo que es lo creativo, lo definen como "La capacidad de producir un -
objeto tangible que tenga un caracter de novedad". Esta concepcién de la-—
creatividad nada tiene de sorprendente. Es igual a la de varios autores —

franceses (Ribot, 1992; Bouthoul, 1930; Nicolle, 1932) y de la mayoria de-—



investigadores norteamericanos contemporaneos que estudian el proceso -
creador (..... ) la novedad no es la cracteristica distinta de la obra -
creativa mas que para aquellos autores que la estudian desde fuera, es de
cir, que la orden desde el angulo de la invencidén o del descubrimiento.
Para los propios creadores o para los autores que, como Hadamard (1959) -
(en de Rachel, 1978 pag. 23). Intentan explicar el proceso creador a par-
tir de las emociones que lo acompanan, sus cualidades principales son la-

coherencia, la armonia incluso la belleza.

Sin embargo cada autor da un sentido distinto al término novedad, lo
que conlleva a pensar que la originalidad es, por lo tanto, retomando va-—

rios conceptos: a) originalidad que implique novedad, frescura e inven —

cién; b) originalidad que implique impredictibilidad inesperada (dado
que el producto es el resultado de un proceso con una fuerte tendencia -
iracional, o inconciente), por lo tanto, impredictividad en relacidon con-
la l6gica y la casualidad utilizadas habitualmente; c) originalidad que—
impligue unicidad del producto-ejemplar unico—, inclasificable segin las-—
categorias preexistentes; e) originalidad que implique también utilidad-
a corto plazo, o que sea util por su belleza. En cuanto a los criterios

de evaluacién para originalidad; la creatividad inferior, es donde el tex
to es trivial, no considerando este término en un sentido peyorativo, y -
que el ingenio a veces es demasiado débil para que el texto tenga un as —
pecto nuevo. Para la creatividad media, el texto se orienta hacia la ori
ginalidad. Es nuevo en el sentido de que lo que vincula parece no haber-

sido expresado jamas, o cuando menos no de tal forma sin que, no obstante,
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sea del todo original. En cuanto al texto llamado original se atribuira
la capacidad de poner de manifiesto un ingenio superior, esto es, el tex
to original parece nuevo, inventado sin recuerdo alguno de lo precedente,

y al mismo tiempo se caracteriza en gue no se parece a ningun otro texto.

c) La flexibilidad, otra de nuestras directrices es visualizada para al
gunos como flexibilidad espontanea, o sea, la capacidad de liberarse de -
la inercia del pensamiento, la cual se opone a la perseverancia. La fle-
xibilidad adaptativa es una aptitud para reestructurar las situaciones, y
se opone a la persistencia: resistencia a la reestructuracién. La flexi-
bilidad revela la participacidén de la inteligencia intuitiva. Y esta in—
teligencia escapa al proceso de la razoéon razonante, estd marcada por la —
imprevisibilidad; da la impresién de una apertura subita, de una brecha -
inesperada; actiia en la desorientacién y su resultado conserva de ella -
las seniales. Para los mas, la flexibilidad es la capacidad de encontrar
ideas de ordenes diversos, muy distintos y divergentes unos de otros, y -
la elaboracidn, la transformacidén, la explicacidon y la adaptacion de los—
productos a las necesidades del caso. En cuanto a los criterios de eva -
luacién para la flexibilidad; tenemos que para la creatividad inferior, -
el texto es rigido, obedece a una constancia de orientacidn que fija el -
pensamiento. La creatividad media se caracteriza por los intentos de di-
vergencia, ya sea en la idea de fondo del texto gue se supone una aproxi-—
macion mas agil y flexible a lo real, sea en las reconciliaciones, las -
asociaciones, los juegos de palabras, las salidas inesperadas, las coordi

naciones "ilegales" o ildgicas. Para la creatividad suncericr se espera —
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cuando el pensamiento divergente domina el texto, o sea que el texto esta
constituido por acercamientos, asociaciones que dan prueba de una gran -

variedad de ideas y de una constante flexibilidad.

d) El Gltimo rubro de la creatividad es la integracién, proceso median-—
te el cual el texto adquiere unidad y armonia, equilibrio entre los prin-
cipales elementos dinamicos del texto. La unidad, la armonia y el equili
brio del texto nacen del dinamismo del pensamiento, y no de la linealidad
s6lo convergente. En el proceso de la creatividad, la integracidn inter-
viene como regulador final, como posibilidad de dominar los distintos -
elementos, con el fin de gque lo gque aparece descabellado, absurdo, confuso
se justifique tras el efecto de sorpresa inicial. Para considerar la -
creatividad inferior de la escala relativa a la integracion se halla <o —
el texto que presenta un orden estatico. Los elementos se yuxtaponen sin
gue ninguna intencién establezca una relacidén dinamica y conduzca a un -
punto culminante, esto es, el texto esta desprovisto de unidad armonia -
e integracién, o sea, que la integracion es parcial, ciertos elementos -
permanecen al margen del conjunto o son gratuitos; o bien la integracién
es total pero facil; esta formada a partir de elementos que mantienen -
entre si una relacidén preestablecida, es decir, obvia. Por altimo esta -
la creatividad superior donde el texto presenta mucha integracién.

Esta es total por que todos los elementos estan armonizados; es dind
mica porque la relacidn entre los elementos exige un calculo del espiritu
y a veces una reduccioén de los términos enfrentados; no es obia. A este ni

vel el texto es el terreno de juego de la misma dialéctiva del proceso -
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de la creatividad, que consiste en una tension entre dos tendencias dia-
metralmente opuestas; la tendencia hacia lo que esta estructurado, inte-

grado, y a la tendencia hacia la ruptura de las estructuras.

Como senalamos al principio que para la evaluacion de la creativi —
dad de todos y cada uno de los nifios, se usé la escala que Rachel (1978
pag. 157-160) considero so6lo que en esta investigacién se cuantificaron
estos rubros de la siguiente manera: Dentro de cada concepto (original.
imaginario, flexible e integracién) hay una categorizacién de creativi —
dad inferior, media y superior. Entonces lo que se hizo fue darle una —
puntuacién a cada tipo de creatividad; o sea que, para la creatividad -
inferior, en cualquier concepto, posee un valor de 1; para la creativi —
dad media el valor es de 2 y para la creatividad superior 3. Asi en ca—
da texto realizado por los nifios se calificaba considerando los cuatro -
conceptos mencionado, sacando un total. De esta manera de 0 a 4 puntos
alcanzados por un nifio en una determinada tarea, se calificaba como crea
tividad inferior, de 5 a 8 puntos, creatividad media y de 9 a 12 puntos,
como creatividad superior. En el siguiente cuadro, todo lo dicho ante -

riormente se encuentra resumido (ver anexo 5).



DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS A NIVEL INDIVIDUAL

El sujeto 1 fué una nifia cuyo nombre es Celia Angeles Tolentino de 12
anos la cual no ha reprobado ningin grado escolar, tiene siete hermanos,-
su padre es obrero y su madre se dedica al cuidado del hogar; la comunica
cioén con su familia es deficiente, sin embargo a Celia le gusta mucho asis
tir a la escuela. Los resultados de su participacidén en los temas libres
fue de: creatividad inferior (CI) 3, creatividad media (CM) 7, mientras -
que para los temas preparados los resultados fueron; CI = 2, CM = 8.

Para mayor informacion ver grafica 1 y 2.

El nifio con el Namero 2 es Javier Carlin Albino que tiene 11 afios, no
ha reprobado ningin érado escolar, su familia se compone de sus padres y-
tres hermanos. Su padre trabaja en la "Vidrieria los Reyes" como obruro-
¥ su madre realiza actividades del hogar, no hay comunicacién en su casa.
A Javier le gusta mucho la televién, las luchas libres, dibujar, pintar -
y recortar. Ademas de ser un nifio muy activo, obteniendo estos resulta -
dos: en los temas libres CI = 7, CM = 3 y en los temas preparados CI = 3

yCm =7,

Carlos Chavez Velazquez es el tercer nifio, tiene 11 ahos, es el mayor
de tres hermanos, su padre es albafiil y su madre es afanadora. Le llama -
la atencién la televisidn y el jugar, mas que el participar en actividades
académicas. La puntuacion de Carlos en el renglén de los temas libres es;

Cl =8, CM =2y en los temas preparados CI = 3 y CM = 7.

En cuanto lugar tenemos a Pablo Martinez Dominguez con 13 afios de -
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edad, quien a repetido tres afios; Pablo vive con sus padres y nueve herma-
nos, su padre es velador y su madre se dedica al trabajo del hogar. Lee -
cuentos, ve la televisidén y le atraen las luchas libres. La sumatoria de -
su paraticipacién en los temas libres es; CI=1, CM=9. Para los temas pre-

parados; CI= 1 y CM=9.

Patricia Nava Bautista ocupa el quinto lugar de los nifios con quienes
se trabaj6, su edad es de 12 afios, ha reprobado un afio. Ella vive con su-
mama y seis hermanos, su mami trabaja lavando ropa. A ella le atraen mu -
cho las telenovelas, es muy constante en sus actividades y ademis es muy-
comunicativa, el reporte para los temas libres es; CI= 1, CM= 9 y en los -

temas preparados; CI= 2 y CM= 8.

El sexto integrante del grupo es Sall Pefia Barrios; es un nifio de 12-
afios quien vive con sus padres y tres hermanos mids, su papi trabaja en la
Conasupo y su mamid es ama de casa. Sall ve la televisién (sobre todo las-
peliculas de luchas) existe algo de comunicacién y convivencia familiar, -
le interesan las actividades manuales y saber sobre todo. Ha repetido un-
afio escolar, para los temas libres obtiene un total de ; CI= 2, CM= 8, y

temas preparados CI= 4 y CM= 6.

El siguiente integrante, el séptimo, de 11 afios es Jorge Ramirez -
Ruiz, quien no ha repetido ningiin afio, es el mayor de tres hermanos los -
cuales viven con su mamid, la que se dedica a lavar ropa. Jorge también ve
la televisién le atraen las luchas libres. En su casa no hay comunicacién
Jorge posee mucha iniciativa para todo, queriendo ser el primero en todo,-

aunque a veces lo hacia mal. Los datos para Jorge son: en los temas libre
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CI= 2, CM= 8 y en temas preparados CI= 4 y CM= 6.

El octavo participante es una nifia de 12 afios de edad, vive con sus -
padres y ocho hermanos. Su papa es vendedor ambulante y su mama esta en -
el hogar. Le inquieta saber el cémo comportarse, ha reprobado dos afios.
La resulta para los temas libres; CI= 1. CM= 9 y en temas preparados -

CI= 2 y CM= 8.

Pedro Martin Sanchez Torres es nuestro peniltimo participante y tiene
14 afios, ha repetido dos afios en primero y dos en tercero. Pedro es el ma
yor de seis hermanos, su papa es obrero en la vidriera y su mamid se dedica
al cuidado del hogar, ademas es vendedora de tacos en la mafiana. A Pedro—
le agrada el dibujo y las actividades manuales, siendo un poco timido y -
falto de concentracidén en las actividades escolares. Por ende en los tema

libres tiene; CI= 10, CM= O y temas preparados CI= 9 y CM=1.

Nuestro décimo y Gltimo participante es Ana Lilia Zufiiga Armenta, una
nifia de once afios de edad, no ha reprobado ni un afio, vive con sus padres
y cuatro hermanos més. La actividad de sus padres son, soldador &l y ama-—
de casa ella. Ve programas infantiles ademds le gusta recortar, pegar, -

escribir y dibujar. Todo lo contrario a la expresién verbal, la cual no

1

le atrae nada, existe nula cornunicacién en su casa. Por {iltimo podemos -
decir que Ana es muy responsable, obediente y activa para las labores es -
colares. El puntaje en los temas libres es: CI= 6, CM= 4 y en los temas-—

preparados CI= 5 y CM= 5.

Al analizar este primer nivel individual encontramos varios aspectos—
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media, ya que alcanzé el 65% del total y, en campbio la creatividad infe -
rior logré el 35% obteniendo una diferencia del 11% de la cratividad media

a la inferior.

DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS COMPARANDO AMBAS SITUACIONES; TEMAS LIBRES Y

TEMAS PREPARADOS PARA NINOS.

Riviere (1984, pag. 60) al hablar de la aportacion a la educacidn di-

ce; "Para definir la relacion entre la evolucidn del nifio y su aprendiza-—
je, no basta con establecer el nivel evolutivo en términos de las tareas o
actividades que el nific es capaz de realizar por si solo, sino que es pre-

ciso determinar que es capaz de hacer con la ayuda de otros. La humaniza-

cidn se realiza en contextos interactivos en los cuales las personas que

rodean al nific no son objetos pasivos o simples jueces de su desarrollo, —

sino companeros activos que guian, planifican, regulan, comienzan, termi
nan, etc., las conductas del nifio. Son agentes del desarrollo. Al con jun
to de actividades que el nifioc es capaz de realizar con ayuda, colaboracion
o guia de otras personas le llama Vygotski "nivel de desarrollo potencial™
diferenciandolo del "nivel de desarrollo actual", que es aquel que respon-
de a ciclos evolutivos llevados a cabo y que se define operacionalmente —
por el conjunto de actividades que el nifio es capaz de realizar por si mis

mo, sin la guia y ayuda de otras personas.

A partir de estas definiciones es facil entender el concepto - —

Vygotskiano (1979, pp. 133) de zona de desarrollo proximo a: El cual "No -
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es otra cosa que la dislancia entre el nivel actual de desarrollo, deter—
minado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el -
nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucioén de un
problema bajo la guia del adulto o en colaboracién con otro compafiero mas—
capaz". Y esto lo podemos observar en los resultados obtenidos en nuestra
investigacion (ver cuadro 2 y grafica 1 y 2) de aqui que en los que se re—
fiere al primer nific podemos decir que en los temas libres didé como resul-
tado en CI1 3 y CM7 y en los Lemas preparados CI 2 y CM 8. Aqui observamos

un ligero incremento en los temas libres que en los temas preparados.

En cambio con el segundo nifio teniamos en temas libres en CI 7 y CM 3
al pasar a los temas preparados invirtié el orden de los resultados que -
son los siguientes: CI 3 y CM 7, observando un incremento bastante consi-
derable. En el tercer individuc se observa algo de singular importanci.a,—
ya que este nifio en los temas libres tenia un CI 8 y CM 2, siendo bastante
alta la CI y enlos temas preparados pasaba de CI 3 a CM 7, dando un cambio
radical a su participacién. En lo que respecta al cuarto nifio se puede ob
servar que obtiene un resultado similar a nuestro primer sujeto; en el te-
ma libre en CI 2 y CM 8 para los temas preparados CI 1 y CM 9. Al llegar-
al quinto nifio nos encontramos con los siguientes resultados; temas libres
CI 2 y CM 8 y temas preparados igual. En el sujeto namero seis se obtuvo-—
igualdad en ambos temas, CI 5 y CM5. Para el nifio siete encontramos algo-
extrafio y es que en los temas libres tenia una resulta de CI 1 y CM 9 y en
los temas preparados CI 4 y CM 6 encontrando la CM elevada en los dos ca -

so0s, pero marcadamente en los temas libres, esto lo retomaremos con mas —
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profundidad en la discusidén. En el octavo nifio encontramos algo similar—
que en el cinco y seis, ya que sus resultados finales en temas libres y -
en temas preparados se obtiene lo mismo CI 2 y CM 8. El peniltimo nifio ma
nifiesta ciertos rasgos extraordinarios porque en los temas libres su par-
ticipacidén se qued6é en cratividad inferior y en los temas preparados tene-
mos una ligera mejoria; alcanzando en uno de los temas la CM y en los res-
tantes la CI. El aGltimo de los nifios muestra cambios de los temas libres—
a los temas preparados, ya que en los primeros hubo una CI y CM 4 y en los
temas preparados en la CI 4 y CM. Observando que el nifio invirtido los da-

tos de una fase a otra.

En general podemos decir, que los nifios 1, 2, 3, 4, 10, muestran lige
ros incrementos en su participacién de los temas libres a los temas prepa-—
rados, situacidén diferente en los nifios 5, 6 y 8 los gque obtuvieron resul-
tados similiares en los temas libres como en los temas preparados. Quedan
do al margen de estos resultados, el nifio séptimo y noveno, ya que el pri-
mero alcanza una creatividad media mas alta en los temas libres y disminu-
yendo en los temas preparados y se incrementa la CI de los temas libres a-
los temas preparados. Un caso realmente sorprendente es el noveno nifio, -

dado que manifiesta todas sus respuestas en CI.

Ahora bien, (ver cuadro 2) equiparando los temas libres de los temas-
preparados observamos una tasa mas elevada de CI en los temas libres del -

46% que de los temas prepados 35%, en cambio para la CM vemos que hay un

incremento en los temas preparados 65% a comparacidon de los temas libres

1

del 54% observando un incremento del 11%. También algo significativo es -
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la elevacion de la tasa en los temas libres a los preparados en la CM, ya
que en los temas libres observamos en Cl1 46% y en CM 54% encontrando un in
cremento del 8%. En cambio en los temas preparados hay un incremento en —

la CI a la creatividad media del 30%.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES
¥

APORTACIONES

Bien sabemos que las instituciones educativas en nuestro pais (prima-
maria en este caso) son los responsables de la educacién formal y desarro
1llo del nifio, ademas de la participacién ineludible de la familia y de la
sociedad. Y es aqui en donde encontramos toda una serie de grandes fa -
llas en nuestro sistema educativo, ya que en lugar de ir propiciando un -
desarrollo integro, formal y real a cada nifio, mas bien lo van coartando-
o incluso la van induciendo hacia otras metas nada acordes y reales para-
el nifio. También tenemos a los programas de estudio; que en su estructu-
ra y contenido, son bastante amplios y ambiciosos. Lo malo estriba al com
parar estos programas con el tiempo real de clases, éstas resultan bastan
te contradictorias. Por lo cual el aprendizaje de los nifios es corto y -
falto de bases sé6lidas, con lo cual el desarrollo del nifio es limitado y
truncado en todo lo que debiera de ser para el alumno. Lo que vendrd a de
sembocar en la diferencia de nifio a nifio a pesar de tener la misma edad y
en el futuro los procesos psicolégicos superiores, se veran mermados. Pu
dimos comprobar que la creatividad influye para un mejor desarrollo de -
lenguaje, ya que a partir de éste se trasmitira el conocimiento para per—
mitirle adaptarse a la sociedad donde vive. Cabe aclarar que el primer tipo de-
commnicacidn la tienen con sus padres (madre) y con toda una serie de adultos,-—
entre los cuales destaca el profesosr. Por eso podemos decir que a partir
de darle una mayor importancia al lenguaje, tanto para el alumno como para
el profesor, el primero de estos podra decir lo que siente. Aunado el lengum

je con la cratividad se tiene una riqueza real para el nifio, ya que vimos
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que siempre van aunados, esto no fué posible en el trabajo, debido a la —
carencia de experiencia o conocimiento por parte de nosotros y por falta -
de motivacion de los alumnos. Ahora en cuanto a los problemas encontra -
dos a lo largo de esta investigacion; tenemos los de tipo metodolégico, -
en primer lugar lo relacionado al disefo, el cual se conformaba de la fase
A y B. Segun la parte (fase) A se trataba de que los nifios emitieran jui-
cios relacionados al tema, siendo esto una especie de mesa redonda, graban

dose ésto.

Para pasar a la tercera parte, que seria la materializar el tema.
Pero esto no secedié asi, ya que en las mesas redondas al empezar a hablar
los alumnos de un tema, el primero habia emitido un juicio y los demas re
petian lo que el primero decia, pasando esto en mas de una ocasion; tenien
do que variar esto nosotros al hacer las grabaciones individuales, deswes
de la materializacion del tema. Tocante a este punto, lo que se podria -
hacer, seria el de pasar al alumno a un cubiculo aparte, en donde pudiera
expresar libremente lo que siente, porque muchas veces, aunque nosotros -
tratabamaos de aislarlo de sus compaferos, por saber gue decia, lo seguian

¥y no se podia expresar.

Otro punto importante es el de la eleccion idonea de cada uno de los
temas a tratar ver si en realidad les interesa a los nifios, porque inisial
mente cuando se seleccionaron, si les intereso, pero después cuando empeza
ron a trabajar los temas, ya no eran tan motivantes como al principio. No
se sabe si esto es por la falta de estimulacion por parte de los instructo

res o bien por parte de los materiales al no ser los adecuados o por falta



de interés de los alumnos, etc. Pero eso si, una cuestidn que pudimos -
constatar era que algunos temas les interesaban mas que otros, sobre todo

los temas preparados.

Un factor que también influyo fué el horario de la practica ya gue-
era de las 14:00 horas a las 18:00 horas; su hora de entrada y salida -
respectivamente. Mientras la intervencidén de 16:30 horas a las 17:30 hrs.
pareciendo un horario demasiado pesado, siendo enseguida del recreo y ca-—

si a la hora de la szlida.

algo mas que observamos, fué el interes por estar en ese momento -
(trabajando) con nosotros por parte de los alumnos, siendo este un aspec—

to harto significativo para su desenvolvimiento personal de estos.

Alpo mas que se debe tomar en cuenta para futuras investigaciones -
es; que el alimento si no es factor disposicional para la actividad de -
los nifios es vital para estos, y asi trabajar con todos y cada uno de sus

capacidades.

Ahora bien, en cuanto a las propuestas y alternativas, consideramos
importante el punto relacionado a los criterios de evaluacidn, ya que a —
nuestro parecen como que eran demasiado enconcertados, y no daban margen-—
de amplitud, lo cual seria bueno gue se hiciera o por lo menos que se vol
vieran a reestructurar y estudiarlos mas detenidamente. Asi como adaptar
tales conceptos a los nifios mexicanos dados que ini;ialmente los criterios
de evaluacion para la creatividad, fuerdon utilizados con nifnos franceses,

y por ende es bastante obvio las diferencias entre estos, por lo consecuen
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te seria bueno, trabajar con criterios adaptados a los nifios mexicanos.
Otra cuestiéon es la de tratar de trabajar con poblaciones mas homogeneas
en cuanto al nivel socioeconomico y de edad, de aqui es necesario aclarar
que se trabajé con ninos cuya edad flucturaba entre los 10 y 15 anos y de
acuerdo a la edad es bien cierto que los intereses varian.

En cuanto a lo econdmico, tal diversidad se ahonda aun mas, dado lo que -
este factor varia a otro nifio; otro factor la influencia y efecto a largo
plazo de la alimentacidn en el desarrollo del nifio dado que ésta es funda
mental para el aprendizaje del nifo. Por otro lado seria conveniente ob -

servar que tanto lenguaje manejan los ninos, esto es; en cuanto a la va

1

riedad y cantidad de lenguaje verbal que posee cada nifio, ya que esto -

propicia una interacion mas objetiva y rica del nifio, logrando adquirir
otros conceptos a través de esta interaccidn y mayor desenvolvimiento y —
capacidad de socializacidén en su vida cotidiana. Por Gltimo con base a -
esta investigacion, creemos que si se prepara y motiva a él profesor con-
una motivacién real, €1 se va a sentir satisfecho por lo que hace y esto-
repercutira directamente en el nifio. Y claro tomando en cuenta su punto-
de vista de todas sus experiencias adquiridas dentro del salén de clases,
y asi crear programas reales y objetivos para los nifios. Por otra parte,
el alumnado habria gue ver también su punto de vista, para saber que es —
lo que realmente los motiva y lo que no les gusta. Ya con estos aspectos
profesor-alumno, crear un ambiente idoneo de trabajo. Pretendiendo con -

esto una mayor creatividad por ambas partes y no tan s6lo en los nifios.

Ademas de esto creemos importante senalar ciertos aspectos que se —



lograron con los nifios y que a largo plazo o corte les sera de mucha uti-
lidad; por ejemplo la comunicacion entre alumno e instructor, pudiendose

constatar durante el trabajo realizando preguntas acerca de los temas da-
dos, sino de otros aspectos y muchas veces de ser escuchados y que se les
entendiera y porque no mas de las veces que se les orientara sobre lo que
preguntaban. Otra situacion que se logro fué la participacion tanto indi
vidual, a través de preguntas y observaciones, como grupal, al querer to-
dos al unisono participar. Tal vez esto logre hacer al alumnado mas in
quieto y participativo en su vida escolar como personal, esto porque al -
inicio casi todos estaban cohibidos y al final de la practica todos parti
cipaban. También vislumbramos que esto origino una competencia sana en —
tre los alumnos al tratar de mejorar los cuadros o figuras que se les pe-
dia, o al tratar de escribir sobre determinado tema, ya que preguntaban -
que habia dibujado o escrito su companero. Y todo esto les servira para

su preparacidén en la vida cotidiana, manifestando cierta creatividad en -

su vida personal.
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ANEXDOD 1

NOMBRE HISTORIA CULTURAL PROCEDIMIENTO
TEMA TEMA
LIBRE PREPARADO
1) CELIA ANGELES TOLENTINO ks una nifa que cursa- CL =3 el = 2
12 ANOS el quinto afio de prima
FEMENINO ria, como todos los de
mas nifos, la cual no- CM = 7 CM - 8

ha reprobado ningin -
afio, vive con sus pa -
dres. 5Su papa es obre
ro y trabaja en la vi-
drieria, su mama se de
dica al hogar, Celia -
ocupa el tercer lugar
de siete hermanos.

Con base al cuestiona-
rio se puede observar
que no tiene mucha co-
municacién con su fami
lia, o mejor dicho, no
la toman en cuenta -
cuando quiere hablar de
un tema, le gusta mu -
cho la escuela, porgue
ahi le ensefian cosas —
que ella gquiere apren-—
der asi como ir a la -
iglesia y a fiestas.
Por altimo, podemos de
cir que Celia; es una
nifia que le interesa -
aprender, y si se le -
proporcionan los ele —
mentos necesarios se -
puede esperar mucho de

ella.
2)  JAVIER CARLIN Javier vive con sus pa cI =7 CI = 3
ALBINO dres y dos hermanos -
11 ANOS mas siendo €1 el menor CM = 3 cM = 7
MASCULINO no ha reprobado ningin

afio. Su papa trabaja —
en la vidriera y su ma
ma en su casa, ve mu -
cho la televisién casi
no lee, no va al cine



3)

4)

5)

NOMBRE

CARLOS CHAVEZ
VELAZQUEZ

11 ANOS
MASCULINO

PABLO MARTINEZ
DOMINGUEZ

13 ANOS
MASCULINO

PATRICIA NAVA
BAUTISTA
12 ANOS
FEMENINO

HISTORIA CULTURAL
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PROCEDIMIENTO

TEMA TEMA

LIBRE

ni al teatro. Le agra-
dan bastante las luchas
parece ser que no hay
comunicacidén en su casa.
Le gusta dibujar, pin-
tar y recortar. Pone -
mucho empeno en casi —
todas las actividades,
ademas de ser muy acti
vo.

Carlos es el mayor de - CI
tres hermanos, vive con

sus padres su papa es — CM
albafiil y la mamia es -
afanadora, le llama la
atencion la television,

algo de cine y no le in
teresa la comunicacién

con la familia. A Carlos

le interesa jugar el es

tar en el patio, mas -

que participar en las -
actividades con noso —
tros. Tampoco ha repro-
bado afio.

Pablo vive con sus pa - CI
dres y nueve hermanos,

siendo él1 el intermedio CM -

su papa trabaja de vela
dor y su mama en el ho—
gar. Le gusta ver la -
televisién y leer cuen-—
tos, ademas las luchas,
Pablo ha repetido tres

afios.

Paty vive con su mama CcI
y seis hermanos, su ma

ma trabaja lavando ro- CM
pa (también ella), ve

la television y sobre

todo las novelas, no -

=8 CI =3

= 2 CM = 7

= 1 CI =1

1]
-
8
1)

N

PREPARADO
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NOMBRE HISTORIA CULTURAL PROCEDIMIENTO

TEMA TEMA
LIBRE PREPARADO

va al cine. Habla de -
sus problemas familia -
res, es muy constante en
sus actividades.

g) SAUL fEﬁA BARRIODS Satl vive con sus padres, CI = 2 CI 4
12 ANOS su papa trabaja en la Co-
MASCULINO nasupo y su madre esta - CM = 8 CM - 6

en el hogar. Tiene cua -
tro hermanos él es el -
tercero. a Saiil le gusta
la televisidn, en la -
cual ve programas varia-
dos, pero sobre todo las
peliculas del Santo. Pa-
rece ser gque existe algo
de comunicacidn en casa,
ademds de agradarle la —
convivencia familiar, no
le agrada la lectura, ni
el cine, ni el teatro.
Se interesa por las acti
vidades y el conocimien—
to de éstas, ademas de -
llamarle la atencién las
actividades manuales. Ha
reprobado un afio.

7) JORGE RAMIREZ RUIZ No ha reprobado ningin - CI =2 Cl = 4
11 ANOS afio, vive con su mama y
MASCULINO dos hermanos mas, el es CM =8 CM = 6

el mayor, su mama lava -
ropa. Ve la televisién,-
no lee, le llama la aten
cién las luchas. En su-
casa no hay comunicacién
Jorge posee mucha inicia
tiva para todo, aunque -
algunas veces lo haga mal
y ademas le gusta ser el
primero en todo.

]
N

8) KARINA RODRIGUEZ Ella vive con sus padres Cr =1 CI
GARCIA y ocho hermanos, su papa



9)

10)

NOMBRE

12 ANOS
FEMENINO

PEDRO MARTIN
SANCHEZ TORRES
14 ANOS

ANA LILIA ZUNIGA

ARMENTA
11 ANOS

FEMENINO

HISTORIA CULTURAL

es vendedor ambulante -
y su mama esta en el ho-
par. Le sobre gustan -
las telenovelas, ideali-
zando por ende a algunas
artistas, también le atra
en las luchas. Trata de
saber como debe compor —
tarse, ha reprobado dos
afios.

El vive con sus padres,—
siendo el mayor de seis
hermanos su papa es obre
ro en la vidriera y su -
mama esta en el hogar y
vende tacos en la mahana
Reprobé dos afios en pri-
mero y dos en tercero. —
Le interesa ir a la escue
la ademas de agradarle —
el dibujo y las activida
des manuales, es algo ti
mido a la vez que falta
de concentracién.

No ha reprobado ningin —
afo, Ana vive con sus pa
dres y cuatro hermanos -
mas siendo ella la terce
ra. Su papa es soldador
¥y su mama en el hogar.
Ve programas infantiles
en la television, casi -
no lee. Hay poca comuni
cacidén en su hogar, le —
atrae el recortar, escri
bir, pegar y dibujar.
Pero eso si no le atrae
para nada el hablar. Es
muy responsable, obedien
te y activa para las ac-
tividades.
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PROCEDIMIENTO

TEMA TEMA
LIBRE PREPARADO
M 9 CM =8

CI 10 CI =9
CM 0 CM =1

CI 6 CI =5
CH 4 CM =5
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ANEXO 2

CUESTIONARTIO

l.-~ Qué programas te gustan mas de la T.V.?

R

2.- De los programas que mencionaste, qué es lo que te interesa mas?

R

3.- Describenos a tus héroes favoritos.

R

4.- Culles son tus revistas preferidas?

R

5.—- Qué te gusta mas de esa revista?

R

6.— HAblanos de tu idolo de esa revista

R

7.- Qué peliculas has visto Gltimamente?

R

8.—- De estas peliculas que has visto, qué es lo que te gusta mas y porqué?

R
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9.~ De estas peliculas, tienes algin personaje (s) favorito, si es asi -
describelo.

R

10.- Si te propusieran hacer una pelicula, sobre que la harias y que im -
plementos utilizarias asi como de los personajes.

R

11.- Cuando estas en tu casa con tu familia sobre qué hablan?

R

12.- Te interesaria platicar sobre un tema especifico con tu familia?

R

13.- Qué tipo de festejos celebras con toda tu familia?

14.- De éstos cuales te gustan mas y porqué?

15.- Cuando estas con tus amigos sobre qué hablan?

R

16.- Te gustaria platicar sobre algunos temas en especial, cuales?

R
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17.- En tu escuela de que hablas mas con tus compaferos?

R

18.- Qué tipo de lecturas te interesan?

R

19.- Te han inculcado alguna religién en tu casa, cual?

R

20.- Te gusta, si o no y porqué?

R

21.— Qué te han dicho de los fantasmas, brujas y demas, quién te lo ha di-
dicho?

R

22.- Te gustaria platicar sobre uno de estos temas en especial, o sobre -
algo que te hubiese sucedido?

R

23.- Te gusta ir a la escuela, si o no y porqué?

R

24.- Qué materias te gustan mas y porqué?




25.-

26.-

27.-

28.-

29.-

Qué materias no te interesan y porqué?

R
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Si fueras maestro, que clase o tema te gustaria dar

R

y porqué?

Qué tipo de material usarias para el tema y porqué?

R

Te interesaria que te hablaran de un tema aunque no
él, cual?

R

supieras nada d

e

Enumera al menos tres objetos, temas o historias de
has guerido saber algo, y por uno u otra cosa no te
posible.

R

las que siempre

ha podido ser




DIA

lo.

2o.

TEMAS
LIBRES

DURA
CION

ANEXDO

MATERIAL USADO

Mazinger 1 Hr. Acuarelas, cartu-

El San-
to.

La tele
vision.

Las ca-
ricaru-
ras.

1

Hr.

1 Hr.

1

Hr.

linas, crayoles,
hojas blancas su-
ficientes para to
dos y cada uno de
los nifios, lapi -
ces, pinturas, -
plumas, plumones
resistol y tije -
ras.

Acuarelas, cartu-
linas, crayoles,

hojas blancas su-
ficientes para to
dos y cada uno de
los nifios, lapi -
ces, pinturas, -
plumas, plumones

resistol y tije -
ras.

Acuarelas, cartu-
linas, crayoles,

hojas blancas su-—
ficientes para to
dos y cada uno de
los nifios, lapi -
ces, pinturas, -
plumas, plumones

resistol y tije -
ras.

Acuarelas, cartu-
linas, crayoles,

hojas blancas su-
ficientes para to
dos y cada uno de
los nifios, lapi -
ces, pinturas, -
plumas, plumones

resistol y tijeras

LUGAR DE
TRABAJO

Salén de clases.

Salén de clases.

Salén de clases.

Salon de clases.
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TECNICA
EMPLEADA

Elaboracion de -
cuentos.

Elaboracion de -
cuentos.

Elaboracién de -
cuentos.

Elaboracién de -
cuentos.



DIA

50.

Tov.

TEMAS DURA
LIBRES CION

Desarro 1 Hr.
llo Fi-
sico.

PREPA
RADOS

La Gue— 1 Hr.
rra.

El1 Mar

1 Hr.

El Tren 1 Hr.

MATERIAL USADO

Mas numero de cuen

tos infantiles y
periadico.

Una pelicula de -
educacion sexual
titulada "El1 Cuer
po Humano", espe
cial para nifos,
con una duracion
de 45', dibujos
del cuerpc huma-—
no y hojas blan-
cas, lapices y -
plumas.

Carteles alusivos
a la guerra, gra
bacion del tema,

un guioén, cassette

grabadora, hojas
blancas, lapices
y plumas.

Arena de mar, con
chas, carteles -
alusivos al mar,
grabacion de el -

mar, hojas blancas,

lapices y plumas.

Grabacién del rui
do del tren una -
monografia del -
tren, hojas blan—
cas, lapices y -
plumas.

LUGAR DE
TRABAJO

Sala de proyec -
cion del Centro
de Recursos au -
diovisuales de -
la ENEP I.

Salon de clases.

Salon de clases.

Salén de clases.
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TECNICA
E MPLEADA

Sonido e image -
nes, descripcidn
de un dibujo y -
la fipgura.

Elaborar histo -
rias a partir de
titulos, y soni-
do e imagenes.

Elaborar histo -
rias a partir de
titulos, sonido
e imagenes.

Elaboracion de -
cuentos, sonido-
e imagenes.



DIA

100.

llo.

120.

TEMAS ~DURA
PREPARA CION
DOS

El Tea 1
tro.

Hr.

El 5is 1
tema -
Solar.

TEMAS
LIBRES

Desarro 1 Hr.
1llo fi

sico de

la mu-

Jjer.

El Pe- 1 Hr.
riodi-
co.

MATERIAL USADO

Libro de teatro-
Infantil, fragmen
tos de tal obra

repartida entre-
todos los alum -

nos hojas blancas,

lapices y plumas.

Se utilizé un sis
tema planetarioc a
escala, utilizan
do pelotas de -
unicel, colores,
gis, pizarrdn, y
un cuestionario
sobre el tema, ho
jas blancas, la-
pices y plumas.

Una pelicula de -
Educacidn sexual
para ninos, con -
una duracién de -
45', dibujos del
cuerpo humano, -
lapices, plumas
¥y hojas blancas.

Diferentes tipos
de perioddicos, -
resistol, acuare
las, hojas blan—
cas, cartulinas,
tijeras, lapices,
plumas, pinturas
crayones, reglas,
plumones.

LUGAR DE
TRABAJO

Salon de clases.

Salon de clases.

Sala de proyec -
cién del Centro
de Recursos audio
visuales de la -
ENEP 1.

Salon de clases.
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TECNICA
E MPLEADA

Cambio de nombre
a los objetos.

Sonido e image -
nes.

Sonido e image -
nes y descripcion
de un dibujo y -
la figura.

Elaboracidén de -
cuentos.
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DIA

180.

190.

TEMAS DURA  MATERIAL USADO
PREPARA CION

DOS

Conta-
minacian.

Medios
de
Comuni
cacion.

Las
Plantas,

1 Hr.

1 Hr.

1 hr.

Basura, humo, ar-
tificial, carte -
les alusivos a -
la contaminacion,
grabacién de rui

dos intensos, ho-
jas blancas, la-

pices y plumas.

Monografias, ho-
jas blancas, car
tulinas, tijeras
acuarelas, lapi-
ces y plumas.

Pequerias plantas
de diversos, ti-
pos y un guién -
referente al te-
ma, hojas blan -
cas, cartulinas,
crayones, acuare
las, lapices y —
plumas.

LUGAR DE
TRABAJO

Salon de clases.

Salon de clases.

Salon de clases.

155

TECNICA
EMPLEADA

Pronédsticos.

Elaborar histo -
rias a partir de
titulos.

Cuadros y obje —
tos.
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ANEXDO A

TECNICAS

Elaboracién de cuentos.
El alumno sera capaz de elaborar, ya sea por escrito o en forma oral
un cuento en donde este sea; oripginal, imaginario, flexible e inte -

grado.

Cambio de nombres a los objetos.

El alumno escribiréd un mensaje donde este sea original e imaginario.

Asociaciones de palabras.
Por cada par de palabras que se le dé al alumno formara Una oracidn

y esta a su vez tenga una integracioén.

Sonido e imagenes.
El alumno ante una grabacién de sonidos e imagenes escribira lo que

escuche y vea; siendo imaginario, original, flexible e integrado.

Serpientes de palabras.
El nifio escribira palabras a partir de la Gltima silaba de una pala-

bra y que cada palabra que forme sea original e imaginaria.

Pronésticos.
Dada una fecha futura, el nifio escribirid los acontecimientos que su-
cederan. Y el texto que escriba debe ser tanto imaginario, original,

flexible y que presente integracién.

Pregunte y adivine.



10.-

11.-

12.-

13.-
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Ante una ilustracién el alumno sera capaz de formular preguntas y -
responder las que se le hagan, en donde estas sean originales y ten

gan integracion.

Dandole un objeto el nifio escribira los beneficios que este propor-
cione, y en el texto que desarrolle debe tener tanto originalidad,-

imaginacién como flexibilidad e integracién.

MAquinas de fantasia.
Dada una lista de 10 maquinas formara otra nueva, tomando en cuenta

tanto imaginacidén como originalidad.

Titulos de argumentos.
Dado un argumento el alumno escribira un titulo, en donde este con-

tenga imaginacion y originalidad.

Elaborar historias a partir de titulos.
El estudiante escribira una historia dado un titulo, y esta tendra-
que contener tanto imaginacion originalidad, flexibilidad e integra

cidn.

Posibilidades remotas.
El alumo serd capaz de expresarlas par escrito uma situacian fuera de 1o comin y -

tendra que contener tanto imeginacidn, origimalidad, flexibilidad e integracian.

Usos poco comunes:
Ante la presentacidon de ciertos objetos, el alumno escribira los -

usos poco comines de estos. Y en base a lo que escriba debe tener -



14.-

15.-

16.-

17.-

18.-

19.-
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originalidad e imaginacioén.

Descripcién de un dibujo y/o figura.
En base a un dibujo el alumno sera capaz de describir lo que piense

de este, siendo a su vez imaginario, original, flexible e integrado.

Cuadros y objetos.
El nifio describird de un grupo de cuadros cual le gusta y porque, -

y lo que escriba debera ser original e imaginario.

Juego de finalidad maltiple.
En base a un cartel que contiene diversos tipos de materiales, el ni
fio escribira, el mayor numerco de finalidades. Lo que el escriba de-

be tener originalidad e imaginacion.

Juego de animales fabulosos.
El alumno sera capaz de describir, formar y dibujar un animal nuevo,

tomando en cuenta tanto imaginacion como originalidad.

Consecuencias remotas.

El nifio escribira ciertos eventos no esperadas, y lo que escriba de-

be tener originalidad, imaginacidén e integracidn.

Presentacién de una pelicula.
El alumno terminara ya sea por escrito o en forma verbal, una proyec
cién o narracidn inconclusa tomando en cuenta tanto originalidad, -

imaginacién, flexibilidad e integracién de ésta.



DIA

130.

l4o.

150.

160.

170.

TEMAS
LIBRES

La Luna

Los Ani
males.

Tema
libre.

TEMAS
PREPARA
DOS

El cine

Lectu-—
ra esco
lar.

DURA
CION

1 Hr.

1 Hr.

1 Hr.

30 min.

1 Hr.

1 Hr.

MATERIAL USADO

Monografias, ho-
Jas blancas, car
tulinas, Lijera;,
acuarelas, hojas
blancas, lapices
y plumas.

Monografias, ho-
jas blancas, car
tulinas, Lijerag,
acuarelas, lapi-
ces y plumas.

Hojas blancas, -

acuarelas, cra-
yones, lapices,
revistas de todo
tipo, plumas, co
lores, cartuli -
nas etc.

Revistas, perié-
dicos, lapices,
plumas, gomas, -

resistol, tijeras,

cartulinas.

Con base a un frag Saldn de clases.

mento de Nicolas
GUILLEN del poema
del amanecer, 1i
bro de lecturas

de Espanol de -
quinto grado. -
pag. 34, hojas —
blancas, lapices
¥ plumas.

LUGAR DE
TRABAJO

Salon de clases.

Salon de clases.

Salon de clases.

Salon de clases.
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TECNICA
EMPLEADA

Elaboracion de -
cuentos.

Elaboracion de -
cuentos.

Elaborar histo -
rias a partir de
titulos.

Elaborar histo -
rias a partir de
titulos.

Elaborar histo-
rias a partir de
titulos.



20.- Formacién de una historia.
El nifio formara una historia en base a un grupo de palabras, y en ba
se a lo que escriba se tomaran en cuenta originalidad e imaginacion,

integracién y flexibilidad.

2l1.- Asociaciones remotas.
Dada la presentacién de dos palabras separadas por un espacic en -
blanco el alumno encontrara lo (s) faltante, se tomarad en cuenta -

tanto imaginacidén como originalidad.

22.- Conceptos figuras.
El alumno sera capaz de encontrar cualidades o rasgos de una lista —

de 2 dibujos, tomando en cuenta tanto imaginacién como originalidad.

23.- Prueba de completamiento.
El nifio completara un texto al que le hagan falta palabras y letras.

en donde tenga integracidn.

24.- Construccidn de palabras.
El alumno sera capaz de construir palabras en base a vocablos, y es-—

tas deberan ser imaginarias y originales.

NOT A:

Los criterios que se utilizaron para esto, fueron tomados de acuerdo
a la integracion de dos libros. De uno de ellos se tomaron los objetivos -
especificos de la tesis "Aplicacién de un programa para incrementar la -
fluidez y flexibilidad de ideas expresadas en forma verbal". y el de la -

creatividad verbal en los nifios.



A) IMAGINARIO

Aquello desprovisto

de toda realidad.

Creatividad infe
rior. El texto es
real o narracion,
representacion de
algo concreto y —
lo abstracto.

Creatividad media
El texto se orien
ta hacia lo imagi

nario e imagenes —

acompanan a lo
real.

Creatividad supe
rior = E1 texto e
imaginario.

S

ANEXO

5

FORMA DE EVALUACTON

B) ORIGINAL

Parece nuevo,in-
ventado, sin re-
cuerdo de lo pre
cedente.

creatividad infe
El texto
es trivial, no -
hay texto nuevo.

rior

Creatividad me -
dia = El1 texto —
esta orientado a
lo original.

Creatividad supe
rior = E1 texto
es original.

C) FLEXIBLE

Adquiere un sen
tido figurado.

Creatividad infe
rior El texto
es rigido y co —
mun .

Creatividad me -
dia = El1 texto
esta orientado a
lo flexible y
fragil.

Creatividad supe
rior = El texto
es flexible, hay
variedad de ideas
y constante fle-
xibilidad.

D) INTEGRACION

El texto adquie-
re armonia.

Creatividad infe
rior = Existe un
orden estatico,
sin relacion di-
namica en el tex
to.

Creatividad me —
dia = El texto -
se orienta hacia
la integracion -
parcial.

Creatividad supe
rior = El1 texto
es integro, los-
elementos estan
armonizados.
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