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INTRODUCCION 

En materia de educación primaria, los métodos tradicio­

nales como los más actUales, tienen en vista y obran con el alwnno 

m..edio normal; de esta manera se contemplan las necesidades de la 

mayoría de la población escolar. 

En los regímenes democr~ticos, la teoría pedag~gica pone 

a todos los educandos en igualdad dC:" condic!iones y oportunidades, 

no hay distinci6n entre clase, raza o nivel econ~mico, sin embargo 

al margen de este planteantie-nto queda una cantidad consfderable de 

niños que por exceso mental, físico o moralt superan el nivel medio. 

La educaci6n ~e ese gran sector a nivel Primaria, ha que­

dado casi siempre en manos de la iniciativa individual o a la ac­

ci6n muy limitada de institutos que por conm.i.se~.J.ci6n, son poco ade­

cuados para regularizar la vida y el carácter de estos alumnos. 

No es extraño que en países más desart'ollados haya una 

mayor preocupaci6n pop la readaptaci6n de estos alumnos, as! como 

los que tienen problemas físicos o son inadaptados sociales. 

En Estados Unidos de Norteaméri~a, por ejemplo, el pro­

grama de readaptaci6n d.e los alumnos deficientes o bien dotados, 

ofrece a los educadores ampliar sus posibilidades y una gran varie­

dad de experiencias¡ han enfrentudo con óecisi6n y eficacia el pro-



blcma- de ld- educación-de los alumnos bien dotados, dando diferen­

tt.!.S -soluciones de interés para el Gobier"no-y-_educadores. -

Hay que analfzaf' los principios básicos que se ob­

_- servan en la educaci6n de los alumuos bien dotados. 

Hay que poner a los cducadorE-:s frente al problema 

de atender y educar adecuadamente a los alumnos bien dotados. 

Hay que considerar en detalle los distintos proble­

mas prácticos que plantE!a la atención y educaci6n de los alumnos 

b ieH dotados. 

Los padres., maestros, directores y p~blico en ge­

neral deben adquirir una responsabilidad tal, que les permita pre­

venir el mal aprovechamiento e inadaptaci6ri escolar, íamiliar y so­

cial de los alumnos bien dotados. 

Desde el punto de vida social, es importante analizar esta 

problemática, ya que estos niños están situados dentro de las insti­

tuciones escolares, las cuales guardan una estrecha relaci6n con la 

sociedad. Al ser satisfechas las necesidades educativas de los edu­

candos, simult~neamente se satisfdcen aleunas de laG necesidades de 

la sociedad, ya que ~sta requiere de elementos ~ti les pcira su propio 

desarrollo gente preparada y excelentes pr•ofesionistas; esto s6lo 

se logra a trav~s de la eficacia dp la enseñanza escolar; es por 

ello importante que dentro de las in~,tituciones escolares se contem-



plan las diferencias individuales, sobre todo.desde el comienzo de 

la escuela Primaria, en donde los alumnos empiezan a demostrar sus 

habilidades académicas, art !sticas, físicas y demás. 

Desde el punto de vista pedagógico, se mira siempre hacia 

la perfección del individuo, educarlo en todas ~us esferas para que 

logre su desarrol.lo integral, y en manos del pedagogo y de todos los 

educadores en general, está la posibilidad de innovar o crear cen­

tros educativos en los que se les enseñe a los alwnnos bien dotados, 

según sus características propias; o,. por otro lado, idear m~todos 

de enseñanza capaces de satisfacer las necesidades de estos niños. 

En esta investigación se ha pretendido analizar la proble­

mática de la educación de los alumnos bien dotados de la escuela 

Primaria, así como justificar la orientaci6n escol.J.r y la educación 

Personalizada como alternativas escol.ares de la educaci6n integral 

del alumno bien dotado, ya que por distinguirse entre los dem~s 

alumnos pOr su capacidad mental y otras características, requieren 

de una atenci6n especial para desar~llarse en su medio social, fa­

miliar y escolar; el educador debe estar consciente de esta nece­

sidad y debe actuar con eficacia y voluntad para satisfacerla, de­

be reconocer las diferencias individuales que se presenten en cada 

uno de su~ alumnos, para que de esta forma su enseñanza sea apro­

piada, debe establecer una ccmunicaci6n con los padres de estos 

nifiOs para que ellos a su vez, continúen este proceso dentro del 

hogar. 



Veremos a continuación qué es la educación integral, quié­

nes son los niños bien dotados, c6mo debe ser la educaci6n de los 

niños bien dotados, la orientaci6n escolar y familiar de los niños 

bien dotados, y hablaremos un poco resp~cto rle la e<!ucñción perso­

nalizada, c6mo podría aplicarse ésta par·a la enseñam.a del niño 

bien dotado y finalmente daremos conclusiones a la investigc:ción rea­

lizada, terminando con las implicaciones pedag?gicas de la orienta­

ci6n esco·lar y la educaci6n personalizeda p:tra la educaci6n integral 

del alumno bien dotado. 



CAPITULO I 

EDUCACION INTEGRAL 



La educaci6n del niño bien dotado, como la educaci6n de 

cualquier niño, debe estar dirigida a su te tal idad como individuo, 

es decir, deberá ser una educación integra 1 en la que se contemplen 

princi¡)almente los aspectos socio16gico, psicol6gico y biológico. 

Sin embargo, la educaci~n integral del niño bien dotado requiere de 

una mayC1r atenci6n o de una atenci6n especial por las característi­

cas especiales que posee; éstas son objeto de una constante labor 

de orientación y desarrollo pot• parte de profeso1•es y educadores en 

general. 

Como ejemplo de una de estas caracterÍ$ticas especiales, 

se encuentra la inteligencia superior, la cual, si no recibe ui1a 

apropiada canalizaci~n, puede ser aplicada negativamente por parte 

de este tipo de niños, ~sta recae directamente sobx·e sus re-lac iones 

sociales, familiares, emocionales y demás. 

El educador y los padres de familia de estos niños deben 

pt'Ocuror que como alumnos y miembros de una familia, gocen de los 

privilegios educativos que les corresponden, así como de una guía 

para que logre un desa-rrollo integral satisfactorio. 

I .1 Concepto de Educación 

La educaci~n es un fen6meno que viene a transformarse en 

un proceso por medio del cual las gent!raciones nuevas van adquiriendo 



los valores y bienes culturales que han dejado en la comunidad ge­

neraciones anteriores; de esta manera, se adquieren conocimientos 

científicos 1 morales, estéticos, técnicos, el idioma y normas de 

vjda, conservando así la continuidad~ 

A la educaci~n·, a trav~s de las diferentes épocas y momen­

tos de la histor'ia del hombre, se le han atribuído múltiples enfo-

ques psicol6gicos, filos6ficos, sociolc?gicos y demás, influenciados 

por las condiciones socioculT.ur•ales de cada época. 

Esto que se ha señalado, nos marca al proceso de la educa­

ción en un contexto global y desde el punto de vista social, sjn em-

bargo, la educaci6n cumple con una funci6n biol6gica y psicol6gica, 

esto quiere decir que se enfoca el in<lividuo en concreto y singular­

.mente y que tiene como finalidad la de conducirlo a desarrollar su 

personalidad, tomando en cuenta sus limitaciones y posib,i.lidades in­

trínseca~, de aquí surge el proceso de actualizat• las virtudes del 

mismo, haciendo un esfuerzo tanto del educador como del educando pa­

ra extraer del Último, todo lo que llcv.:? consieo. 

Para llegar clat'amente a lo que es el concepto de educa­

ci?n, es necesario hacer referencia a la significaci6n vulgar y 

etimol?gica, de las cuales surgirá un significado estrictamente 

científico de la educaci6n. 



I .1.1 Significa.ció'n Vulgar y Etimoló'gica: 

En la significaci6n vulgar, se encuentra una apreciaci6n 

superficial de la acción educativa: 11 ( ••• ) generalmente se con-

cibe la ·educación como una cualidad adquirida, en virtud de la cual 

un hombre está adaptado en sus modales. externos a determinados usos 

. sociales 0 •
1 Aquí. la educació'n es tomada co"mo un resultado de super-

ficiales .formas de convivir en la sociedad; el hecho de recibir 

educació'n en un grupo social, implica evitar la violencia en las 

situacione9 y relaciones hwnanas, de aquí la relación del signifi-

cado vulgar de la educaci6n con la urbanidad y cot•tesía., se sabe 

que un hombre es educado cuando tiene formas de comportamiento so-

cial aceptables. 

El fen6meno educativo se adquiere por influjo externo, 

es decir, mediante el trato social del individuo con otros indi-

viduos. 

"Por consiguiente, la educaci6n en eJ. concepto vulgar se 

ha concel:iido 'como el resultado de un proceso que tennina en la 

posesión de determinadas formas de comportamiento". 2 

¿Cómo es el proceso en el cual el hom~re inculto pasa a 

formarse en un hombre educado? Esto lo' contesta la significación 

etiffiológica. 

GARCIA HOZ, V. Principios de Pedagogía Sistemática. Ed. Rialp, 
Madrid, 1960, p. 16. 

Ibidem, p. 16. 



El significado etimol?eico de la educaci6n se conforma de 

dos términos, el primel'O es educar, que significa lo mismo que con­

ducir, llevar a un hombre de uno a otro e$tado; el sC:gundo término 

es sacar de, extl'aer, lo que significa que la educaci6n va a ser la 

acción de sacar de adentro del hombJ•e algo, esas potencialidades hu-

manas, y desarrollarlas. 

En la noci6n etimológica, más que tratarse de un resultado 

como en la noci6n vulgaY", trata de un pt'Oceso¡ no se queda en la 

exterioridad o superficialidad, sino que profundiza e interioriza 

en el hombre, del cual surgen esas normas sociales por las cuales 

podemos decir que un hombre es educado. 

I .1.? Def inici6n de Educación: 

A través de las diferentes épocas y por.la variedad de 

influencias de distintos pensadores, educadores, filósofos, psic6-

logos y otros, se han elaborado muchas definiciones de educación. 

Para tener una definici?n amplia, en la que se contemple 

globalmente el significado de la educaci~n, hay que tomar de las 

diferentes definiciones las nociones y conceptos m~s importantes de 

cada una de ellas; el objeto de esta investigaci6n no es analizar 

las diferentes definiciones de educnción, por lo que hablaremos es-

pec~ficamente de dos definiciones. 



ºEducación: es un hecho que se realiza desde los oríge­

nes de la sociedad humana. Se le caracteriza como un proceso por 

obra del cual las generaciones jóvenes van adquiriendo los usos y 

costumbres, las prácticas y hci'bi tos, las ideas y creencias, en una 

palabra, la forma de vida de las generaciones adultas. 

Hay un carácter común en todo proceso educativo: ya sea 

espontánea o reflexivamente, la educación es un fenómeno mediante 

el cual el individuo se apropia en más o menos la cultura (lengua, 

ritos religioGos y funerarios, costumbres morales, sentimientos 

patrióticos, conocimientos) de la sociedad en donde se desenvuel-

ve, adapt~ndosc al estilo de vida de la comunidad en donde se de­

sarrolla11. 3 

En esta definici6n se habla desde un punto de vj sta gene-

ra.l de la educaci6n, es como referirse a la significación vulgar 

de la acci6n educativa 1 dejando un paco atrás la significad.6n 

etimol6gica que se enfoca directamente en un plano concreto y sin-

gular de cada hombre. 

La otra definici6n es precisamente lo contrario, ya que 

se dirige exclusivamente al plano concreto y singular del hombre, 

y es la siguiente: 11 Educaci6n es el perfeccionamiento intencional 

de las potencias específicamente hwnanas 11
• 
4 

LARROYO, F. Diccionario Por>rúa de Pedagogía. Ed. Porrúa, 
México, 1949, p. 206. 

GAP.CIA HOZ, V. Op. cit., p. 25. 
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I. l. 3 La Idea qe Perfección: 

Al hablar de educaci6n, se habla de perfecci6n. S6lo por 

medio de la acci6n educativa, el hombre tiene la seguridad de alcan­

zar su supera.ci6n, el deGarrollo de sus capacidades y de su propia 

personalidad, ya que ésta le ayuda a modificar aquellos aspectos 

que limitan su desarrollo, pero no habría perfec.ci6n si este cambio 

no lo llevara a un mejor-amiento. 

Al hablar del concepto de perfecci6n, se hace referencia 

a la idea de fonnaci6n: 11 Al hablar de educación como formaci6n, se 

concibe aquéllas como medio de dar formas más perfectas al educando, 

o sea, que al decir de la educación que es una formaci~n, se dice 

implícitamente que comunica pcrfec<:56n 11 • 
5 

También al hablar de pet'fccci~n se hace m1rnci6n al concep­

to del bien; tanto la perfecci6n como el bien se refieren a lo que 

a la naturaleza del ser le conviene. Findlrnente, la perfecci6n se 

relaciona. con el fin del ser humano. 11 'fodo lo que exige un ser pa­

ra poder Y"'!alizar su fin, para ocupar su lugar y desempeñ.ar su ofi-

cío en el cosmos se llama perfección natural de un ser; por tanto, 

todo lo que sea preparar al hombre para el cumplimiento de su des­

tino es perfeccionarle( ... )''. 
6 

Ibidem, p. 20. 

Ibidem, p. 20. 
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I. 2 FINES 'í OBJETIVOS DE LA EDUCACION 

La educación, como cualquier ciencia 1 tiene sus fines y 

objetivos a los cuales llega por medio de sus propias técnicas y me­

todología, auxili~ndose de otras ciencias como la Sociología, Psi­

cología, Filosofía y dem~~, para concer mejor al hombre en todas sus 

esferas. 

La responsabilidad de educar de una instituci~n escolar 

depende del r~conocimiento de los objetivos de la educaci6n. Ellos 

indican hacia d~nde debe dirigirse la educa.c)6n y a dónde debe lle­

gar. El conocer los objetivos hace darle a la educaci6n y enseñan­

za una mayor significacü~n. El establecimiento de los objetivos 

ofrece und vi::>ión di.! las 11e:cesjdades sociu.lc::; e individualc::> que se 

viven en una sociedad, las cuales pueden ser satisfechas por la edu­

cación, si es que entran dentro del campo educativo. 

Los objetivos de la educaci~n le dan unidad y significado 

al trabaj O escolar, tanto para los educadores como para los educandos. 

Los fines eGt~n expresados en términos más abstractos y 

generales, se refieren a los ideales de vida y de educación que es­

tán dentro de una conciencia colectiva de una época, un pueblo, de 

una corriente pol S:tica, social o religiosa. 
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Los fines son los rumbos de~ la acci6n educativa, pero a1 

ser tan abstractos y generales, difícilmente pueden ayudar al pro­

fesor como guía docente de una manera directa dentro de clase. 

Los objetivos, por el cont1oario, están expresados en téI'­

minos concretos y se habla de las mHtas, que son más particulaPes e 

inmediatas; van directamente relacionados con el trabajo del profe-

sor dentro de clase. Son las pequeñas unidades contenidas en un 

curso, que los alumnos deberán ir conquistando con la guía y orien­

taci6n de los profesores. ºEstos objetivos parciales, al fijar me­

tas más concretas e inmedir1tds, pl·oveen a la acción docente de nor-

mas seguras. Mediante la integroci6n gradual de estas metas parcia­

les llegar~n a convertirse en realidcJ.d viva las finalidades genera­

les establecidas para la educación 11
• 

7 

En síntesis, los fines expresan los resultados finales de-

seados y los objetivos hacen espec~ficas las etapas necesat'ias y los 

pasos intermedios para ir obteniendo de manera gradual esos resulta-

dos finales. 

Los Fines de la Educación en Sentido Social: 

- "Preparar las nuevas gener¿\ciones para recibir, conser-

var y enriquecer la herencia cultural del grupo; 

MATTOS A, L. Compendio de Didáctica General. Ecl. Kapelusz, Bue­
nos Aires, 1973, p. 26. 
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- Preparar, asimismo, los procesos de subsistencia y or­

ganiz~ción de los grupos humanos, teniendo en vista nuevas exigen­

cias sociales, derivadas del crecimiento demográfico y de los nue-

vos conocimientos; 

- Promover el desenvol virniento económico y social, dismi-

nuyendo los privilegios y proporcionando los beneficios de la civi­

lización al mayo:r n~mero posible de individuo~". 8 

r. 2. 2 Los Fines de la Educación en Sentido Individual: 

- "Proporcionar una adecuada atenci~n a cada individuo, 

seg~n sus posibilidades, de modo que se favorezca el pleno desenvol­

vimiento de su personalidad; 

- Inculcar al individuo sentimientos de grupo, a fin de in-

<lucirlo a cooperar con sus semejantes en empresas de~ bien común, sus-

tituyendo la competici6n por la colaboraci6n, al vencera los otros 

por el veTicerse a sí mismo en un esfuerzo de autoperfeccionamiento". 9 

I. 2. 3 Los fines de la Educaci6n en Sentido Trascendental: 

- "Orientar al individ\Jo hacia la aprehenai~n del sentido 

estético y poético de las cosas, de los fenómenos y de los hombres, 

NERICI G. I, Hacia una Didáctica General Dinámica. Ed. Kapelusz, 
Buenos Aires, 1973, p. 26. 

Ibidem, p. 26. 
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con el objeto de posibi1itarle vivencias más profundas y desintere-

sadas; 

- Llevarlo, ademá:o.;, a tamal' concienc:ia y a reflexionar so-

bre- los grandes problemas y misterios de las cosas, de la vida y del 

cosmos, a fin de proporcionarle vivencias m~s hondas 11 •
10 

I. 2.4 Principales Objetivos que Pretende la Educaci6n: 

Los objetivos, como se mcncion6 anteriormente, no son idea-

les o abstracciones, sino los resultados prdcticos y concretos que 

deben preverse y alcanzarse en las etapas de la labor docente, en 

un tiempo detcnninado por los educandos, a través de la ayuda y guía 

<le sus profesores. Este tipo de obietivos, de cierta manera se avo­

can al proceso de enseñanza-aprendizaje únicamente, pero sin embar-

go, se pueden mencionar otra clase de objetivos que se refieren a 

lo que la educaci6n e5pec~ficamente pretende, entre ellos podemos 

mencionar los siguientes: 

Dar atenci6n a todos los individuos; la educación 

está al servicio del hombre, por lo que cualquier individuo tiene el 

del'echo a ser educado, tomando en cuenta sus pc.isibilidades y nece-

sidadcs. 

10 Ibídem, p. 26. 
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Desarrollo físico y preservaci~n de la salud: 

desde la infancia hasta la adolescencia, es importante enseñar a 

los individuos a cuidar su salud y su aspecto físico. 

Integraci6n social: la escuela tiene una respon­

. sabilidad de encaminar al educando hacia la mejor comprensi6n del 

medio social que 1e rodea, para que pueda integrarse adecuadamente 

en el mismo. 

Socializaci6n: la esc:uela tiene el deber de cr~<J.r 

ciel'tas condiciones de vida escolar que le posibiliten al educando 

la socializaci~n; hay que hacer sentir al educando que forma parte 

de un todo y que como miembro de ese todo, debe art icula:rse, 

Formaci6n cívica y fortalecimiento de 1;-i concfrncia 

nacional: éste es un objetivo que se ha dejado atrás por una gran 

parte de las instituciones escolares y que merece igual impor1·ancia 

que otros objetivos de la educaci6n, porque también forma parte del· 

desarr>oll·o integral del individuo; la escuela deb(> orientar a los 

alwnnos a que realicen un estudio más serio sobre los pr>oblemas del 

mundo y el país en el que vive, para que se cr>ee en él un sentimien­

to de nacionalismo y solidaridad para con los habit~ntes de su pro­

pio país. 

Formaci6n de una cultura general: ayudar al indi-
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viduo a que comprenda otras cultur•as distintas a las de él, cono­

ciendo así las fonnas de vida y manifestaciones culturales de otros 

pueblos, de esta forma, habrá una mayor aceptación de~ los otros pue­

blos, sus costumbres y valores, asimismo valorará la evoluci6n y el 

esfuerzo del progreso humano y podrc"Í incluirse en el marco univer­

sal desarrollando un sentimiento de simpatía con toda la humanidad. 

Oportunidades de manifcstací6n y desenvolvimiento 

de las peculiaridades individuales para lograr el pleno desarrollo 

de la persondlidad: la escuela debe ofrecer estas oportunidades 

para que el educando quiera y sepa hacer lo que mejo1~ pueda o mcís 

le guste. La escuela debe encamina?'lo para que el educando sea lo 

que es, en beneficio de él mismo y de la sociedad, de esta manera 

irá conquistando su libertad, en Ja medida en que toma conciencia 

de su propia realidad. 

Participación en la vida social mediante el ej erci­

cio de una profesión: ésto lleva al individuo a independizarse, 

además de que es una exigencia y necesidad social; por ello es 

importante que la escuela aconseje al educando cu.fles son los es­

tudios que debe realizar y que le r.ean mds convenientes o en qué 

profesi6n podrá tener mayor éxito, de ahí que es importante el 

objetivo anterior, ya que s6lo a través del conocimiento de las 

capacidades de cada uno de los educandos, los educadores pueden 

saber en qué area se desarrollarán mejo1~. 
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Estos son s6lo algunos ejemplos de los objetivos de la 

educación, entre otros est~n la transmisi6n de las técnicas funda­

mentales para la formación del espíritu de investigaci6n, la forma­

ción económica, la formación estétic'a, el desarrollo del sentido de 

responsabilidad, el desarrollo del esp.Í.rjtu de iníclativa, el apro­

vechamiento del tiempo libre, la fonnaci6n política, la formación 

democrática, la preparación para el matrimonio, enseñar a estudiar, 

la formación moral y el desarrollo del esprritu crítico entre otros. 

Todos estos objetivos de la edJ.tcación y aún más, contri­

buyen al desarrollo integral del individuo; los educadores y pro­

fesores deben estar alerta para que cada uno de ellos se lleve a 

cabo dentro de las escuelas. 

I. 3 ESFERf,S QUE CONFOR'1AN LA EDUCACION I NTI:GRAL 

Al hablar de educaci~n integral, se hace referencia a to­

dos los aspectos de los que el ser huma.no fc·rma parte, dentro de 

~stos, principalmente están el biológico, pslcolc?gico, sociológico 

y axiológico. 

El hombre es una unjdad biopsicosocial, y no se podría ha­

blar de educación cuando nos polarizamos a s?lo uno de estos aspec­

tos 1 ya que se. reduciría al hombre. Para tener un conocimiento pro­

fundo y completo del hombre, es necesario conocer su psique, su es-
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tado físico, su medio soc.:al que le rodea, los valores a los que 

aspiró, sus necesidades, intereses, aptitudes, conocimientos y ha­

bilidades, entre otros; por ello es importante que dentro de las 

escuelas, en todo nivel de cn:;cñanza, se tomen en cuenta los aspee-

tos que se mencionaron en el principio de este subtema, ya que es 

la única manera. de poder afirmar que el educando está logrando su 

desarrollo integral. 

I. 3 .1 Esfera B iolt1gica: 

La biología humana está estrechamente unida al mundo de 

los seres vivos. La. biolog~a huma.na no puede ser simplemente una 

enumeraci6n de los fen6menos genéticos, anat6mico::; o fisiol6gicos, 

éstos son el lazo que junto con los elementos f~sicos, producen los 

hechvs propiamente humanos. 

Tener satisfecha lrt necesidad de alimentos es un punto im­

portante dentro del factor biol6gico, ya que de esta form¿i. se tiene 

la energía necesaria para obrar y para que el organismo se desarro­

lle como debe ser; el factor biol~glco es un condicionante del pro­

ceso educativo. 

Otra necesidad importante dentro del factor biol~gico es 

la de actividad y descanso. Simplemente al mencionar la palabra ne­

cesidad, nos referimos ya a una realidad biol6gica que conlleva a 

la vida orgánica. 
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C. .• ) la necesidad puede casi definirse como experien­

cia de la falta de un factor o condici6n necesario o conveniente 

para el normal desenvolvimiento de la vida 11 • 
11 

Cuando existe una necesidad, el organismo se mueve hasta 

encontrar una conducta que lo lleve a la satisfacci6n de ésta 1 por 

lo que se considera a la necesidad como causa de un determinado ti-

po de conducta. Hay necesidades que son comunes entre hombres y 

animale·s, como la del hambre, la sed y el sueño, pero los hombres 

no se quedan en este nivel sino que aspiran a satisfacer e.tras ne-

cesidades porque tie.nen y poseen las facultades propias del ser hu-

mano, que son la inteligencia y la voluntad, por lo que se mueve 

hacia otros fines. 

I. 3, 2 Esfera Sociol6gica: 

11 Los estímulos decisivos en la educación del hombre tienen 

un origen social. La vida dentro de una familia, la relaci6n con 

un grupa· de compañeros, el trabajo en un determinado ambiente, 

constituyen factores determinantes de la mayor importancia en la 

formaci6n de una. persona. La misma instituci6n específicamente 

educativa, es decir, la escuela:- no se puede definir sino partiendo 

de la idea de sociedad" .
12 

u---:G"ARCIA Hoz:-V:--op. cit .• p. 150. 
12 Ibídem, pp. 19'2 a 193. 
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En ocasicnes se considera a la educaci6n como un fen6meno 

personal en cuanto que busca el bien y la perfecci6n del hombre, por 

lo que debe de tomar en cuenta a la sociedad, ya que en el seno de 

un bien cor.iún es donde se conservan los bienes individuales. El 

hombre por su naturaleza, se compromete a todos los e5tados de.la 

vida social, esto es, que es miembro de una familia, de su profesión 

y miem&Jro de una sociedad. La educación está en función de la vida 

por lo que está estrechamente relacionada con los fenómenos socia­

les y el hombre como ser social necesita desenvolverse en su socie­

dad y adaptarse a ella para lograr su dc•sarrollo integral. 

I. 3. 3 Esfera. Psicol?gica: 

En esta esfera se ubican las dÜ;posiciones inmediatas del 

hombre para la educación, dada la inter·acción de las facultades y 

·aptitudes humanas. Aqu~ se encuentran los problemas de conducta, 

"de aprendizaje y de personalidad, aunque estos problemas también 

pueden tratarse pedag~gicamente, por lo que hay una relaci6n de la 

educaci6n con la psicolog~a. 

En esta esfera se analizan el carácter, la inteligencia, 

el estado emocional y los talentos e intereses del individuo para 

~decuar la educación. 
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I. 3.4 Esfera Axiol6gica: 

La axiología o tratado de los valores, es objeta de una 

disciplina filos6f ica que deberá'. ser tomada en cuenta para llevar 

a cabo el proceso de una educaci6n integral. 

La educaci6n, entre otras características,· tiene la de ser 

una aspiraci6n, la cual implica una decisi6n del hombre a través de 

la elecci6n ·de un objeto en particular; durante la vida del hombre, 

hay una constante elecci6n de fines, el· hecho de elegir algo entre 

diversas opciones, es por J.o que se le ha dado a ese algo un valor 

determinado porque se consider6 favorable. El valor se halla uni­

do a la idea de finalidad, por el.lo algo vale cuando se adecúa al 

fin deseado. Los fines que el hombre se propone a lo largo de su vi-

da est.ín estrechamente Unidos a sus ideales y a la forma como valora 

la vida y el mundo. Los valo:i:-es penniten al hombre superarse con 

ayuda de l.a obra de la educaci6n, son la base de este progreso que 

la educaci'6n brinda. "El Valor educativo fundamental lleva el nom-

bre de formatividad humana. En torno a 61, se articulan los valores 

derivados, los que pueden ser disciplinarios e instrumcntales 11 •
13 

En esta esfera, cabe mencionar 1a dimensi6n trascendente del hombre 

y sus actos. Las facultades propiamente humanas que son la inteli­

gencia y voluntad, le dan al hombre la oportunidad de desarrollarse 

~ LARROYO,f.Q';" cit., p. 209. 
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y p~rfeccionarse en aquello que lo ennoblece y lo hace crecer, no 

se trata de un simple actuar por el actuar, el hombre conoce su 

realidad y sabe que hay algo más que s6lo actuar, reconoce su posi­

bilidad de trascender, cosa que los seres inferiores a él desconocen 

por lo que únicamente se mueven por inGtintos y justamente la educa­

ci6n es la que le brinda el camino para llegar a su fjn; es impor­

tante que la educaci6n enseñe a los educandos la importancia que 

tiene el superarse y el elegir correctamente aquellos actos que los 

. llevarán a su perfeccionamiento, ofreciéndoles bases y valores dig­

nos de un ser humano. 

Se puede concluir este cap~tulo con una definici6n de edu­

cación integral derivada de todo lo anterior: 

Educaci6n integral es e1 proceso mediante el cual el edu­

cando desarrolla la totalidad de sus facultades o potencialidades 

mediante la adquisici6n de nuevos conocimientos, costumbres, valo­

res y normas de vida, con la finillidad de perfeccionarse y trascen­

der. 



CAPITULO II 

LOS NillOS BIEN DOTADOS 
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El término de bien ·ctotados· suele aplicarse a los niños cu­

ya inteligencia y memoria han sido dotados, olvidando el resto de 

las facetas que constituyen esa dotación, tanto en lo físico corno en 

lo sensorial, moral, motriz y demás. 

Es importante que los padres reconozcan las capacidades ~ 

aptitudes de sus hijos, para que de esta forma adquieran infot'maci6n 

y conocimientos refer~ntes a la posición en la cual se encuentran, 

para saber a qué clase de escuela deben ingrE'sar, c6mo deben tratar-

los en la familia y otros aspectc.s. 

Es necesario ofrecer a los niños bien dotados oportunida-

de~ que les permitan adquirir habilidades de aprendizaje y pensa-

miento, que vayan de acuerdo ccn una variedad de métodos. 

En. algunos casos, el que un niño sea bien dotado repre­

senta un proLlema para los padres, educadoreG y el niño mismo; 

los padres desconocen en ocasiones las her·1•.:1111ientas e info1•maci6n 

ne~esaria para poder tratarlo y ayudarle a que desarrolle todas su~ 

potencialidades; los educadores o profesores,· ante un caso así en 

las escuelas normales, se ven paralizados por la falta de experien­

cia hacia el trato y enseñanza de estos niños y finalmente el niño, 

quien exper>imenta grandes diferencias entre los miembr-os de su fa­

milia, entre sus compañeros y en eeneral, por el medio que lo rodea. 
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Es impoI'tante que padres y educadores conozcan al niño 

bien dotado, cuci'les son sus problemas y c6mo es que se identifi­

can entre los dem.1:s niños , para comenzar con una verdadera accicSn 

educativa y de apoyo para el mismo. 

II.1 DEFINICION DE BIEN DOTADOS 

Existen infinidad de definiciones sobre lo que es bien 

dotado, superdotado, sobredotado y otros t.énninos que abarcan la 

connotaci6n de un niño con capacidades superiores. 

Sin embargo, para este trabajo tomaremos la accpci6n de 

bien dotados porque incluye todas las caracter·ísticas que descri­

ben claramente lo que es un niño que posee dotes especiales. 

"Se llaman bien dotados ( .. , } a los individuos que re­

velan una inteljgencia superior a la media. El m6dulo para deter­

minarlos es el cociente intelectual, cuando pasa de 130. Tal con­

cepto, ffinpero 1 proviene de la idea de que existe un gi'!nero com\Ín 

de inteligencia. Frente u tal concepto, nuevas doctrinas psico16-

gicas muestran que existen d.iversos tipos de inteligencia (manual, 

intelectual 1 artística 1 musical ( ... ) y otras). 

Partiendo de dquí se habla de niñon precoces ya paro las 

1eti'as, ya para la música., ya para las ciencias, etc, Con los re-
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cientes métodos individualizadores del aprendizaje, que permiten 

adaptar a su ritmo de asimilaci6n a cada educando, y la pedagogía 

del equipo, que da oportunidad de revelar a cada mier.i.bro su persa-

nalidad social, las difet'encias de aptitud pueden ser compensadas. 

Aún se aplican otros procedimientos para educarlos: ora 

en programas acelerados, OI'a se recomienda que sigan los programas 

ordinarios, en fin, hay quienes p1'0ponen escuelas específicas (las 

escuelas de su.perdotados). Contra éstas y parecidas soluciones, 

que no han dado el rendimiento esperado, está el hecho, ya mencio-

nado, de que la inteligencia humana es poli típica. El grado supe-

rior' en materias abstractas no suele correspander en ellos a su 

grado de aptitud en mateI'ias concretas 11 •
14 

El cociente intelectual proviene de Sim6n Bienct, pero W. 

Stern afinn6 su concepto diciendo que es la divisi6n de la edad 

mental entre edad cronol6gica, quedando de esta forma: lllO -

intel-igencia superior, 12 O - intelir;encia muy buena, 110 - inteli­

gencia buena:-- 90 - inteligencia mediana, 70 - inteligencia medio-

ere y menos de 70 ·empieza la debilidad mental, que son los ni.veles 

del dete1•ioro intelectual. 

A partir de esta definición, nos encontramos con un sig­

nificado más amplio de bien dotado. en la cual no sol.amente habla 

14 !.ARROYO, F. Op. cit., pp. 113 a 114. 
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del nif'io bien dotado como ao_uél sujeto con capacidad intelectual 

superioI', sino de aquél sujeto que tiene o puede tener capacidad 

superior para desarrollarse en otras .íreas que no sea meramente 

la in-celectual, como la musical, artística, mam.101 y físic;i en-

tre otras. 

II. 2 QUIENES SON LOS ttrnos BIF.N DOTADOS 

Los nifios bien dotados, como los nifios deficientes menta-

les, físicos, psíquicos y demás, son también sujetos de estudio y 

preocupaci6n de la educación especial. 

Generalmente se entiende por bien dotado a aquella persa-

na que reúne características supeclor6S a lü~ que se consjderan 

normales respecto ·al campo intelectual. 

11 [1 tGnnino 1 niños bien dotados' se utiliza generalmente 

para determinar a los 1 intelectuales dotados' , en cuanto medidos 

por test~ tipificados de inteligencia y rendimiento, Este uso 

apunta a características extremadamente importantes de los niños: 

su aptitud intelectual y re~dimiento escolar", 15 

Se ha venido considerando dos tipas de bien dotados; uno 

en cierto gr.:ido general. donde son bien dotados los que poseen ca-

15" GARCIA HOZ, V. Op. cit., p. 1141. 
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pacidad o aptitud superior para cuestiones mentales mcís elevadas 

como el juicio y razonamiento y segundo, se consideran bien dota-

dos los que poseen aptitudes especiales para actividades creadoras 

o de inventiva. 

" (. . . ) la mayoría de los niños inteligentes, definidos 

por métodos objetivos, mantienen la superioridad durante toda su 

vida, estén donde estén ubicados, y que de el los saldr~ una buena 

9arte de los líderes, inventores y artistas que la sociedad va a 

considerar genios del bien o del mal. Son personas que vamos a ne­

cesitar, de las que va a depender dramáticamente nuestra sociedad 

avanzada, .competitiva y· desorientada del futuro 11
•
16 

Esto será cierto en ln medida en que se ·les vaya o no 

orientando, es par ello importante conocer quiénes son los niños 

bien dotados, para aprovechar mediante una educación adecuada a 

ellos, sus capacidades y aptitudes y que de esta forma, ofrezcan 

su mejor servicio y contribuyan positivamente en la sociedad en 

la que viveP. 

Los niños bien dotados, podrían clasificarse en cuatro 

grandes grupos: 

'l. De capacidad intelectual, aunque no necesariamente 

académica. 
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2. De capacidad .académica co~ intelectual. 

3. Aqu~l que su talento se descubri6 por situaciones 

C.specificas y su ansia de originalidad. 

4. Aqu~l de elevada creatividad, con una capacidad 

intelectual mínima. 

Terman hizo algunas aportaciones renpccto a la investi.e;a­

ci6n de ]os niños bien dotados, entre las cuales se encuentran que 

en el grupo de los bien dotados no hay homogeneidad, difieren en 

muchos aspectos 1 sólo el CI es uno de los aspectos que le son co­

munes, y que la edad mental de estos sujetos awnenta durante la 

ddul te¡-,. 

Se investigó que el bien dotado intelectualmente viene de 

familias reducidas y suele ser el primer nacido. Terman y ale.unos 

otros investigadores sobre el tema 1 descubrieron que los niños 

bien dotados son más altos, fuertes y sanos que la mayoría de los 

nonnales, sin embargo los parientes de estos niños son igualmente 

parecidos en estas características. La salud y los logros son ca­

racterísticas que acompañan al niño bien dotado, pero no quiere de­

cir que el hecho de que físicamente esté bien capacitado, sea ya 

especialmente dotado; esto contrarresta la idea de que son débi­

les ·y enfermizos. 



29 

Otro descubI'imiento de Tennan demostro que como grupo, 

los niños bien dotados son emocionalmente m~s estables que el res­

to de sus corPpañeros. Hay menor grado de delincuencia, problemas 

emocionales, divorcios, drogas y dem¿s. 

11Aún as!, sería falso decir que toda persona dotada es su­

perior en su ajuste y su salud emocional al individuo medio. Son 

muchos los problemas con los que se enfrenta un chico dotado 11 •
17 

Respecto a los logros académicos, los niños bien dotados 

van más adelantados que el resto del grupo. La mayoría de ellos 

llegan a leer antes de haber llegado a la edad común para ingresar 

al primer grado. 

Estas características son sólo una muestra que ha sido in­

vestigada y descubierta por Terman y sus colaboradores, pero que sin 

embargo pueden ser aplicables a la mayoría de los niños, bien dotados. 

Entre otras características se encuentran las siguientes: 

capacidad superior para razonar, generalizar, manejarse con abstrae-

cienes, comprender significados, pensar 16gicarnente, originalidad, 

flexibilidad e iniciativa en las tareas, amplios intereses y moti-

vaciones, nivel superior de aspiraciones, preferencia por la lec­

tura de los adultos, mayor nivel de madurez social y emocional 

entre otras. 

17 WOOLFOLK, E. Psicología de la Educación para Profesores. 
Ld. tlarcea~ Madrid, 1983, p. 598. 
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"La creatividad es una característica importante del su­

perdotado, una variable psicol6gica que comienza a tener gron im­

portancia para la educaci6n del futuro 11 •
18 

La inteligencia dotada y el poder creador de estos niños 

lo sitúan en una amplia gama de posibilidades~ en una reserva de 

energía potencial. 

Su inteligencia le permite establec.:?.r::;e objetivos que es­

tán muy por arriba de las aspiraciones del hombre normal. 

Entre sujetos bien dotados, de capacidad intelectual su­

perior hay variantes, a1gunos poseen mayor creatividad que otros. 

Estudios realizados sobre la psicología <lel desarrollo infantil 

proponen a estos niftos como el resultado de una adecuada y com­

pleja interacci6n entre factores motivacionales genéticos, a.mbien-

tales y funcionales. 

·"Se puede concluir que un individuo superdotado es aquel 

que no s6'lo posee unaG determinadas características mediblcs por los 

tests de inteligencia - cociente intelectual - , sino que, adem~s, 

posee un extraordinario caudal creativo que lo cualifica profesio­

nalmente y lo capacita para el logro de los mcis altos resultados" .
19 

is SANCHEZ, c. ~D~i~cc~1~·o~n~a~r~i~o-ii'5-~:T.::.J'nn;-;:;:;:;__.;;.=..-;:;iiif7r:"'-=-'"-=Es"""-e=c~1="ª~1"-. 
Ed. Diagonal antillana, 

19 Ibiriem, p. 1860. 
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II. 3 PROB!.EMAS ESPECIALES DE LOS NiílOS BIEN noTADOS 

Los niños bien dotados, como cualquier otro niño, presen­

tan problemas que pueden tener consecuencias poco favorables para 

ellos mismos y el medio en el que se desenvuelven. 

El problema de los niños bien dotados puede incluirse den­

tro de la problemática de las inadaptaciones si se piensa en el alto 

porcentaje de fracasos y dificultades en el proceso de adaptaci6n 

escolar y social que se ha notado en los niños con inteligencia su­

perior a la normal. El que un niño posea una madurez de adulto y 

emociones de niño en un cuerpo infantil, significa para el bien do­

tado, el encontrarse con algunas dificul·tades como el tedio, la 

frustraci6n en el poco avance a lo largo del curso, preocupaciones 

por el bien, el mal, el error, los sienificados de aquello que ex­

perimente y conoce y otras cuestiones racionales, mientras que los 

otros niños de ::;u edad se ven más inclinados a preocuparse por los 

deportes, por aprobar algunas materias; esto provoca que el niño 

bien dotado se aísle respecto de aus compañeros y por esto se habla 

de la desadaptación escolar y posterionnente social. 

El niño bien dotado, por poseer dotes especiales, se mues­

tra más exigente y difícilmente puede adaptarse a un modo de vida 

uniforme como es el de la escuela. Aquel las materias que debe es­

tudiar en el curso escolar apenas le interesan, de ahí que surjan 
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los fracasos. Los juegos y niños de !>U edad los considera infanti­

les y par esto se habla de un aislamiento que lo conduce a una des­

adaptaci6n social de la que se habl6 dnteriormente. Los intereses 

personales, lecturas y colecciones, lo conducen a un aislamiento 

que lo lleva a vivir un mundo de fantasía y que como consecuencia 

más grave de ésto, puede ir perdiendo poco a poco el contacto con 

la realidad; en este momento se recurr>e al psicólogo porque hay 

un desequilibrio en su personalidad, 

11 ta inadaptaci6n de los superdotados, más o menos pasajera, 

presenta algunos elementos bastante comunes; es fácil notar, en el 

ámbito familiar, inestabilidad, vivacidad e inquietud que son fuen­

te de conflictos con los padres y con los hermanos; son también 

frecuentes las mentiras y los pequeños hurtos domésticos; la emo­

tividad es intensa y los cambios de estado de ~nimo son frecuentes; 

saben ser educados y serviciales, pero rápidamente asumen actitudes 

de descontentamiento y prepotencia~ los intereses son muy diver-

sos, pero cambian también con mucha facilidad para ceder el puesto 

a otros nuevos que tendrán la misma suerte 11
• 

2 O 

Esta inadaptd.ci6n no es provocada por la superioridad in-

telectual, sin embargo a ella van acompafiadas ciertas característi-

cas particulares relacionadas con la personalidad del niño bien do­

tado, que lo hacen ser más exigente en el ámbito educativo. 

2º ZAVALLONI, R. Introducción a la Pedagogía Especial..;,, 
Ed. Herder, 1973, p. 123. 
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Cl nifio bien dotado prc:~enta una mayor incidencia en la 

o~;~;>::!si•1i·l<1d ·: compulsividad. Se ha descubierto que los niños con 

u11 t:;O'-!f~l..":ient<::: intelectual de 180 o mcÍs, tienen mayores problemas 

•¡ue ñ·~ucllos que tienen un coeficiente intelectual de 130 a 180. 

I:11t1'e otras cosas 1 dentro de los problemas especiales del niño bien 

-dotado, también se contempla que hay niños bien dotados que se en-

cucntran en lugares deficientes y sin posibilidades y que por ende 

:;e les protege y atiende poco, de manera que no alcanz.an a desa-

rrollar plenamente sus capacidades y la sociedad tiene un mal 

el. pr"Ovecha.mie nto de ellos. 

t:sto es muy imt:artante de tomar en cuenta para el estudio 

Jcl niñn bien dotado, ya que 11 ( ••• ) investigadores están de acuer-

.1·•, hace tiempo, en que hay relacll111 c11lt'C L1 c:nincncin o la guper­

dotación y el status econ6mico o profesional de la familia", 
21 

Si los niños bien dotados se desenvuelven en un ambiente 

de bajos recursos, su inteligencia se verá afectada al ir.;ual que el 

desarrollo de su pepsonalidad, Si no se les da una atención com-

pensatoria ni ayuda para que se puedan desarrollar hacia cuadros 

cultura les y profe-:;ionales adecuados. lo más probable es que se 

malogren social y cul turalmentc, y lo peo!' es que se desequilibra-

rán emocionalmente, o sur5irán problemas sociales. 

TfGARCIA, Y. Op. cit., p. 98. 



34 

Existe un porcentaje pequeño de r¡ue ale unos ni ñas bien do­

tados sufren de tensiones adaptdtivas serias y tiene problemas que 

se relacionan con st.:.s dote.s, o los p1'0fcsores y/o compañeros los re­

chazan· en algunas cosas. Los niños bien dotados QUe entran en con-

flicto y empiezan a comportarse inadC!.!Uadamentc parece que aumenta 

con los años. Algunos profesores mencionan que los niños bien do-

tados en determinadas situaciones, suelen set' agresivos, pierden 

el inter~s per el estudio y el colegio y tienden u distraerse, men­

tir y ser descuidados en fonna llamativa. Esto ya viene par un pro-

blema externo a ellos, que es la falta 9e adecuación de la enseñanza 

sobre las capacidades especiales de los mismos. 

"La iinagcn del nifio bien dotado debilucho y asocial sigue 

vigente, a pesar de todo, en la imaginaci6n popular y es una de las 

cosas que más dificult.rn el diar,n6stico y la orientaci6n de los ni­

ños dotados 11 • 
22 

Al tener en mente una imagen distorsionada de lo que algo 

es 1 cambia el panorama g enel'd 1 y es en este caso, de los niños bien 

dotados de quien se trata; el co11siderar al niño bien dotado con 

caructerfstj.cas falsas y erróneas, obstruye el paso para conducirlos 

a un desarI"ollo y educaci6n apropiada, por lo que el esfuerzo va 

siendo cada día menor hasta dejar olvidado el problema. Es un grave 

problema tanto para la sociedad, quien necesita de personas Últiles 

22 
lbid~m, p. 120. 
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que aport~n sol.uCioneS· a los pT'Oblemas cotidianos, como para el ni­

ño.mismo, quien se ve frustrado al no poder desarrollar toda esa 

potencialidad que 11.eva consigo. 

La idea de que muchos niños bien dotados se topan con di­

ficultades y tensiones en algunas áreas que no les permiten desa-

rrollarse adecuadamente parece ser evidente. 

11 
(. • • ) la existencia de bien dotados con fuertes tensio-

nes negativas, incluso con sentimientos de infravaloraci6n que de­

berían preocupar; en muchas ocasiones están enraizadas en su forma 

p•.Jrsonal de enfrentar las cosas desde su buena dotaci6n11 • 
23 

Lo:; niños bien dotados como grupo tienen dificultades pa-

ra pKJgresar si no asisten al colegio y ganan mucho, i ne luso más 

que los demás, si se les estimula y se les corrigen sus errores 

dentro del .Mibito escolar. 

11 (. , , ) a pesar de ser chicos que pueden rellenar solos 

muchas lagunas de aprendizaje y compensar formas de trabajo que nor­

nalmente se van adquiriendo con mucho esfuerzo durante la escolari-

dad, las dificultades que van a encontrar para rendir adecuadamente 

sin esas bases en los pr6ximos cursos y los mecanismos de respuesta 

a que se están acostumbrando no son las mejores vías pa1•a su adap­

taci6n personal y escolar". 24 

24 
Ibidem, p. 154. 

Ibi.dem, p. 183. 
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Si el profesor no individualiza o n<1 puede individualizar 

los programas de enseñanza, el niño bien dotado seguirá teniendo 

buenas notas, pero esto repercutirá en su propio nivel. 

Par:a concluir, se puede esquematizar a manera de cuadro, 

las características más notables del niño bien dotado y los princi­

pales problemas que presenta. 



25
cARACTERISTICAS DEL NINO BIEN DOTADO 

- Observa críticamente, analiza; incrédulo. 

Respuestas enérgicas a la gente; capaci-

dades de liderazgo. 

- Percepción independiente de sí mismo y del 

mundo, 

- Individualidad; búsqueda de la libe~ud. 

- Intereses intelectuales. Intelectualismo. 

- Intensa aplicaci6n de sus energías; 

persistencia. 

POSIBLES PROBLEMAS Y PELIGROS CONCOMITANTES 

- Los profesores se sienten amenazados; los campa-

ñeros desaprueban o intentan cortar las discusio-

nes; argumentador. 

El rechazo le provoca reacciones intensas (por 

ejemplo de depresión u hostilidad), Puede buscar 

domin-3.r más que comprender a los demás. 

- Autoafinnativo; alineación; interpretaciones 

~xtremas o demasiado personales de la realidad. 

- Aislamiento; soledad; combatividad; carente de 

modelos sociales aceptables a los cuales identi-

ficarse. 

- Snobismo; limitado campo de aficiones y distrae-

cienes; aburrido para los demás¡ intolerancia 

para los que tienen menos capacidades. 

- Obsesi6n con las tareas que tienen dificultad; 

apremiante¡ obstinado¡ peligro de llegar hasta~ 

la extenuaci6n física en su trabajo. 



CARACTERISTICAS DEL N!RO BIEN DOTADO 

- Riqueza de vocabulario, facilidad verbal; 

retención elevada. 

- 0:-iginalidad. 

- Tendencia a la erudición. 

- PensamienLo 16gico; resolución de 1os 

problemas en fonna objetiva y racional. 

- Interés por los temas poco usuales y 

esotéricos. 

-25 Ibide.'Tl, p. 127. 

POSIBLES PROBLEMAS Y PELIGROS CONCOMITANTES 

- Nivel d~ expresi6n inadecuado; dominio exagerado 

de las discusiones de clase; elaboraciones in-

necesarias. 

- Los otros consideran que 11 se sale de los ternas 11
; 

poco tratable; frecuentemente rompe con la.s cos­

twnbres y tradiciones; radicalismo. 

Reacciones anti-intelectuales de los compañeros; 

atiborramien'to de datos. 

- Desprecio de las soluciones intuitivas, retro~-

pectivas o subjetivas; rechazo de las creencias 

y de las claves que se le dan para explicar las 

cosas. 

- Excentricidad, sugestibilidad, misticismo por las 

novedades y actitudes de vanguardia. 

w 
m 
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II. 3.1 Fuentes Principales de los Problemas: 

Adern.!s de los problemc;1.s sol.n:•e las ldreas de desarrollo que 

en los diferentes grados escolares deben enfrentar todos los niños, 

el niño bien dotado se encara con problemas específicos. Está por 

ejemplo la reacci6n negativa que tienen algunos campa fieros y adul-

tos hacia la superioridad de estos niños. 

11 Las limitaciones frustrantes impuestas a menudo por la 

discrepancia. que existe entre su avunzado nivel intelectual y su 

menos acelerado desarrollo físico, social y emocional, constituye 

otra fuente de perturbaci6n para algunos niños sobredotados", 26 

El que la escuela no exija a aquellos que poseen capacida-

des superiores y no satisfaga las necesidades individuales, hace 

que aparezcan otros problemas; éstas y otras cuestiones impiden 

el ajuste normal del niño bien dotado y en algunos casos pueden 

bloquear toda su capacidad creativa. 

Una guía que comprenda sus conflictos y presiones puede 

ayudar a que logre un desarrollo total y que funcione 6ptimamente 

en el desenvolvimiento de sus capacidades, Los padres y educado-

res deben estar conscientes de ello y brindarles todo el apoyo ne-

cesaría, comprenderlos para que puedan crecer, 

26 SCHEIFELE, M. El Niño Scbredotado en la f.scuela Común. 
Ed. Paid6s, Buenos Aires, 1964, pp. 47 a l;S. 
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Entre las fuentes pr.:ncipales de los problemas de los ni-

ñas bien dotados Ge encuentran los del medio ambiente, y pueden 

identificarse los siguientes: ''El resentimiento de los compañeros 

respecto de la superioridad del niño sobredotado en las tareas es­

colares y de la aprobación que motiva por parte de los adultos; la 

tendencic:i. del maestro a acentuar y recompensar los éxitos en tareas 

intelectual.es y su fracaso para reconocer el valor de la capacidad 

en actividades manuales, mdsica, arte y relaciones; ]d falta de 

sensibilidad del maestro hacia la reacci6n de los niños ante los lo-

gros del niño sobredotado, y su fracaso para construir con el grupo 

una actitud· de comprensión de las diferentes capacidades; ( ... ) 

indiferencia paterna hacia la superioridad y ausencia de estímulos 

en el hogar; (. . ) celos del maestro de las capacidades del niño 

sobredotado que a menudo sobrepasan las propias (. . . )". 27 

Y así se podrícin seguir nombrando más problemas causados 

por el medio ambiente, principalmente originados por la escuela y 

familia. 

Entre otras fuentes se encuentran las de los problemas mo-

tivados por los sentimientos del niño. El nifio bien dotado tiene 

necesidades b.'isicas y deseos que pueden ser comunes a los demás, así 

como sentimientos producidos por la reacci6n de los demás por sus 

capacidades. La mayo1, parte de los niños bien dotados tienen inte­

réS por impulsarse en su realizaci6n y su capacidad es resultado de 

27 
Ibídem, p. 51 a 52. 
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la motivaci6n que tienen para sobresalir. Si a estos niños se 1.es 

~i.c?.:t la oportunidad de desorrollar sus capacidades y satisfacer su 

deseo de realizaci6n, surgirá en ellos unct frustración. El niño 

bien dotado, al ver que sus intereses e inquietudes difieren de los 

demás niños de su edad, puede causarlr un sentirniento de soledad y 

a medida que su cdart mental vaya siendo mayor, mayor será su senti­

miento de soledad. Es común ver que f1·ecuentemente en algunos niños 

bien dotados también se presenta un sentimiento de inferioridad, por 

ejemplo, no tiene los conc1cimientos necesarios para participa1· en un 

juego con sus compañeros, porque se hn in1 erf:-<.sado por otras activi­

dadf!s. 

Entre los niños de su misma edad no se siente a gusto, por­

que ne ha tenido las experiencias socia.les que los otro:..> niños ya han 

experimentado. 

Para el niño bien dotado es muy importante el sentido del 

mundo y su destino en él, lo que provoca tensi~n porque los adultos 

muchas veces no lo guían ni lo comprenden para que él pueda resolver 

esas ansiedades. De esta manera, podemos darnos cuenta de que un 

niño bien dotado, aparte de los problema~; que enfrenta como cualquier 

individuo, también enfrenta los que de su condici~n superior emanari. 
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II.4 LA IDENTIFICACION DE LOS NlflOS BIEN DOTADOS 

"Los procedimientos medios y objetivos para la _identifica­

ción de los niños sobredotados (. . . ) se aclaran cuando considera-

mas la tarea corno una búsqueda de indicios de potencialidades inusi-

tadas, las cuales, si reciben una orientación y estímulo inteligen­

tes 1 pueden redundar en realizaciones de gran valor (. . . )". 28 

Han surgido varias fonnas para poder identificar al niño 

bien dotado, entre las m.ís comunes se encuentran: la observación del 

prof eser, ~l se da cuenta de quién aprende fácj 1 y rápido~ de quién 

utiliza el sentido común y el conocimiento práctico y no tan teóri­

co, quién retiene f~cilrnente lo que ha aprendido, quién tiene mayo-

res conocimientos que los demás no poseen y otras cuestiones. Otra 

fonna es el rendimiento de grupo y los tests de intelieencia, estos 

tests pueden subestimar el coeficiente intelectual de los niños bri­

llantes pero aplicados frecuentemente o de manera habitual, pueden 

proporcionar infonnaci6n útil; y otras fonnas como los tests de 

creatividad y resultados de un test individual de inteligencia. 

Se ha llegado a la conclusi6n de que es deseable identificar a los 

nifios bien dotados lo más tempranamente posible en su vida, desde 

el punto de vista del desarrollo de sus capacidades, así como de su 

ajuste personal. "Leta Hollingworth afinna que la necesidad que el 

niño altamente inteligente tiene de 'un complemento al plan de estu-

2B TORRANCE, E. C6mo es el Niño Sobredotado y c6mo Enseñarlo. 
Ed. Paidós, Buenos Aires, 1966, p. 31. 
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dios corriente' es mayor en el nivel de la escuela elemental y pri­

maria y que sus prob~emas personales pertenecen principalmente al 

período de su vida anterior a los doce afias de edad". 29 

Los padres de niños bien dotados, así como los profesores 

de los mismos, deben identificarlos como tales, para adecuar tanto 

la educaci6n que reciben de la familia como en la escuela a sus ne­

cesidades, intereses, capacidades, aptitudes y otros factores que 

van determinando su desarrollo, 

II.4.1 Por qué es ImpOrtante la Identificaci6n: 

Hay quienes se opanen a la identificación de los niños bien 

dotddos, ya sea porque piensan que puede provocar r>csentimientos en 

aquellos niños que no los identifican como bien dotados, o porque 

de alguna manera su brillantez aflorare en cualquier momento. Es­

tas pef'sonas que se opanen, consideran que los bien dotados no lle-

van consigo ninguna Importancia ~acial, a no ser que se oponBan 

con las fuerzas de su sociedad. Estos argumentos parecen ser fal-

sos y su aprobación puede traer peligrosas consecuencias, ya que 

hay un sacrificio inútil de grandes talentos que pueden ser verda­

deramente aprovechables y que a lo mejor pueden o no recuperarse 

de esta caída, llevándolos a elegir caminos equivocados como .la 

delincuencia, la enfermedad mental y sobre todo la mediocridad. 

29 SCHEIFELE, op. cit., p. 15. 
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La identificación puede considerarse como una de las ba­

ses para individualizar la enseñanza. Algunos de los profesores 

consideran útil la identificación de las dotes superiores porque 

dicen que 1.o que es bueno para el ténnino medio, es bueno para to­

dos, y ésto es completamente falso, porque los distintos niveles y 

especies de: habilidades requieren de la cducació'n individualizada; 

siempre debe realizarse un esfuerzo para considerar las diferentes 

dotes, las cuales determinarán los distintos métodos de enseñanza 

que se aplicarán en la educaci6n de los niños. 

Con el desarrollo de los medios para medir e identificar 

las dotes y habilidades del niño bien dotado, se swninistra una base 

d'til para individualizar la enseñanza de los distintos tipos de ni­

f\os bien dotados. 

Las habilidades muestran hasta cierto grado las necesida­

des y motivaciones del nifio, por lo que el conocimiento de ellas 

revela las preferencias diferenciales e inclinaciones que tiene 

el nifio· hacia uno u otro método de aprendizaje. 

Los procedimientos y medios de identificaci6'n y reconoci­

miento de las dotes superiores puede influir en la motivaci6'n de los 

niños bien dotados, puesto que los incentiva a aprovechar más sus 

capacidades y habilidades especiales, considerando sus estudios de 

gran importancia, así como también beneficia a los padres, quienes 

se sienten orgullosos de los logros de sus hijos como de sus alcances. 
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II. 4, 2 Las Prácticas CorI'ientes en la Identificación 
de los Niños Bien Dotados: 

Durante las dos primeras décadas del siglo, la identifica­

ción del niño bien dotado quedaba a juicio de los profesores, sin 

embargo todavía existan lugares en donde éste sigue siendo el dnico 

método o por lo menos el principal para identificar a los niños bien 

dotados. Una de las prácticas m.:ís comunes para identificar ~ los 

bien dotados " (. . . ) ~onsiste en utilizar el juicio de los maestros 

y/o los puntajes logrados en tests colectivos de inteligencia como 

medios de seleccionar a los niños para otros tests psicológicos más 

intensos". JO Estas pruebas más intensas incluyen tests de rendimien-

to, personalidad, test de inteligencia individual (Binet), o la es-

cala de inteligencicl de Wechsler pC:il'c:L niños, y pt•ácticas personales. 

En los Estados Unidos de Norteamérica ºalgunas organiza-

ciones locales, estatales y regionales estudiaron los problemas de 

la identificaci6'n de los niños sobredotados y formt·laron recomenda-

cienes para establecer los programas correspondientes. Uno de estos 

organismos es el Southern Regional Education Board con su Project 

far f.ducation of the Gifted (Proy~cto para la Educación de los So­

bredotados), encabezado por Virgil Ward.(1962). Este grupo encontró' 

como indicadores de dotes superiores los siguientes tipos de datos: 

1. El test colectivo de inteligencia. 

~TORRANCE, op. cit., p. 15. 
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2. El juicio del maestro. 

3. La ficha escolar, incluyendo puntajes de tests de 

rendimiento y las notas asignadas par los maestros, 

4. El test de inteligencia individual administrado 

par una persona calificada. 

S. La apreciaci6n de "1a madurez y adaptaci6n social y 

emocional., 

6. Entrevistas con los padFes. 

7. La ambici6n y las tendencias del alwnno". 31 

El profesor no debe tender a sdlo una de estas prá'.cticas 

de identificaci6n de los niños bien dotados, sino que debe tra1:ar 

de utilizarlas todas, para ampliar su infonnaci6n sobre las dotes 

de estos niños, así como para tener una seguridad en la confirma­

ci6n de sus obset"Vaciones e investigaciones, es decir, tener mayo­

res fuentes de información para no caer en falsedades ni datos 

triviales, ya que algunos profesores pueden considerar como bien 

dotados a aquellos niños que sean atractivos, de buena conducta, 

ambiciosos y otras características, pasando par alto a los que 

realmente son bien dotados y que pueden o no tener esas caracte­

rísticas. Los padres pueden aportar valiosa informaci6n para la 

identificación, sobre todo cllando se trata de nifios más pequeños. 

31 Ibídem, p. 36. 
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Al respecto, debe tomar·se en cuenta que algunos alwnnos 

son bien dotados y pueden dejar de desarrollar esas capacidades 

por diversas circunstancias, como el tener dificultad al comenzar 

un curso par haber faltado al principio de éste, por cambiarse va-

rías veces de domicilio, por privaciones culturales, físicas o 

sociales y porque a veces ellos mismos por temor, pueden ocultar 

sus habilidades, por lo que en los primeros grados de la escuela 

se hace necesaria esa identificación. 

Ir.1i, 3 Algunas Proposiciones Adicionales 
Para la Identificaci6n de las Dotes Superiores: 

" (, , . ) si nos interesa identificar potencialidades y de­

sarrollarlas, siempre dependeremos de algo más que de los punta.j es 

de los tests". 32 Con los datos de los tests, los maestros, cense-

jeros y educadores en general se ayudan para distinguir en los ni­

ños posibilidades que de otra manera pasarían por alto. Puede re-

sultar que en los tests los nifios no obtengan resultados muy sa­

tisfactorios> pero esto no indica que deban desaprovecharse otras 

potencialidades existen"!= es. 

Entre otras proposicionc.o para identificar a los niños 

bien dotados se recomiendan las siguientes: 

Que de vez en cuando los niños planeen sus estudios 

32 Ibidem, p. 38. 
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tomando sus propias decisiones, de esta manera se vel'<Ín aquellos 

que son m.ís dependientes y quienes se autoorientan. 

Que se les pongan ejercicios mediante los cuales 

comuniquen sus sentimientos, de estct forma se logra ver con qué 

exactitud rE"alj zan una acción. 

Que se les propongan problemas difíciles para ver 

qu~ niños adquieren una actitud optimistd, ya que los niño~ bien 

dotados no retroceden ante tareas difíciles y frust1•antes. 

Que se generen actividades en las que haya que 

aportélr ideas, de ahí se ve qui~n aporta mayor número de ideas, de 

quién vienen aquellas que provocan reacciom:s negativas en sus com­

pañeros y qui~n toma la iniciativa para expresar su inconfor·midad 

ante esas ideas; también se observa qui?n es el ·que teme y no teme 

para defender sus puntos de vistc:t. 

Que se les ordene rca1.:zar una tarea que ya hayan 

realizado antes, pero sin contar con facilidades que tuvie1-on en la 

ocasi~n anterior, para ver quiénes son los de mayo1• inventiva para 

imprc.visar y llevar a cabo la realizacic?n de esa t¿rea. 

Estos son sólo algunos ejemplos; los profesores pueden 

crear y aprovechar otras opaz•tunidades y vislumbrar las potenciali-
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dades e:<istentes. Por medio de las actividades not•males sería difí­

cil que los profesores identificaran a los niños bien dotados, por 

ello, deben crearse: situaciones en laa que se imrul.se y exija a los 

niños a pasar de un escal6n a otro. 

Como conclusión de este capítulo, resulta conveniente para 

padres, profesores y educadores de estos niños, conocer cuáles son 

sus características, sus principales pt•obleméis y cómo identificarlos, 

para proporcionarles una educaci Ón adecuada y darles mayores oportu­

nidades de aprovechamiento de sus capacidades, orientándolos en sus 

problemas y dificultades que impidan su dearrollo emoc•ional, inte­

lectual, social y moral. 



CAPITULO III 

LA EDUCACIOI. DE LOS NiflOS BIEN DOTADOS 



so 

En el capítulo anter-ior se especificaron algunas descrip­

ciones que C.aI'acterizan al niño bien dotodo respecto a cómo son, cuá­

les son sus principales problemas y cómo es que los profesores pueden 

logra!" su identificaci6n. 

La educación de los niños t.iicn dotados debe basarse en as­

pectos real~s de los mismos, es decir, a través del conocimiento 

cierto y profundo de estos niños es posible bI'indarles una educación 

que satisfaga sus nece~idades y ofrE:!zca una amplia gama de oportuni­

dade~ para desempeñarse en aquellas actividades que les son más in­

teresantes y para las cuales tienen mayor capacidad. 

Lü .:ducJ.ci6n d~ lns niños bien dotados, a su vez, implica 

cieI'tas normas educativas a las cuales el profesor debe atenerse; 

el profesorado de los niños bien dotados debe estar capacitado para 

enseñar y enfrentarse a este tipo de njños, que de alguna manera re­

sultan ser especiale~, aceptando la supedoridad que manifiestan pa­

ra resolver y realizar diversas tarE..:is; deben ser buenos orienta­

dores en los estudios de estos nifio::-, e impulsarlo::; para que sean ca­

da vez. mejores y no obstaculizar su c2mino con represiones o falta 

de oportunidades 1 así como conocer y saber mam:jar distintas técnicas 

de la ensañanza que puedan ser aplicables en el proceso de enseñanza­

aprendizaje de estos niños. 

Dentro de la educaci6n p<1I'<.1 niños bien dotados, hay di ver-
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eas formas ·de e~·sefianZa -.que e1 piofesor .a-~be 1:0~~-r ~~ cuenta para 

aplicarlas en 'el moiñento indicado o cuando las circunstancias lo 

· ameriten. 

Por t1'ltimo, en este capítulo se desct>ibirá un poco sobre 

la Pedagogía Diferencial, que es una rama de la Pedagogía que des­

cribe. parcialmente el tema de los nifios bien dotados. 

III.1 NORMAS EDUCATIVAS 

Los niños bien do-r.ados pueden dedicar cierto tiempo a ac­

tividades que no tienen que ver con la escuela, ya que sus facul-

tadcs le permiten ser r.t.'.is eficaz y .sup~1·io1• d. 10 11on11al, no se le 

puede exigir que secJ.n mejores· o que hagan m§s de lo que pueden; 

sería un error, as! como también lo sería si se bajara el nivel 

de actividades de evasi6n. Estas actividades de evasión se re-

fieren a los momentos que el niño elige para soñar e imaginar y 

}lay que darle oportunidad para que pase en ellos un tiempo, no 

agobia:r·lo constantemente con las cuestiones académicas. 

11 Las nonnas que han de regir la educaci6n del superdotado 

han de pennitirle su caminar a ~a velocidad que le es propia". 
33 

Al hablar de las nonnas educativas del niño bien dotado, 

no ·es común que se mencione la palabra igualdad, porque el problema 

33 HARIN, G. N. Métodos de Educaci6n Especial. 
Español, España, 1971, p. 1~so. 

Ed. Magisterio 



52 

empieza cuando se pretende establecer normas generales y lfnicas en 

la educaci6n de estos niños respecto a las mateI"'ias académicas, 

"( ... ) no es conveniente someter el cada uno de nuestros 

alumnos a las mismas expet'iencias educativas ni que. la sumisión a 

las mismas experiencias es un índice de igualdad", 34 Por el con­

trario, en el momento en que a cada uno de los alumnos, de acuerdo 

con sus diferencias individuales se les brindan oportunidades di­

.ferentes en las experien:ias educativas 1 es cuando realmente se 

puede hablar de igualdad y democracia. Las normas educativas 

ideales para que los niño~ bien dotados así como para todos los 

alumnos en general, son aquellas que impulsan el m~ximo desarrollo 

intelectual, social, creador y todos los aspectos que confonnan 

una educación integral. 

Respecto al <!esdrrollo intelectual, según diferentes inves-

tigadores en la educación de los niños bien dotados, se habla de 

tres nonnas educativas fundamentales: desarrollo, aceleraci6n y 

asociaci6n¡ esta clasificación no es única, sin embargo puede 

aportar mucho a los profesores de los niños bien dotados; los 

profesores, con las experiencias que vayan adquiriendo en la en­

señanza, podrían ir ampliando las alternativas así como combinar-

las en la medida que sea necesario. 

34 Ibidem, p. 4 81. 
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III .1.1 Desarrollo: 

En teoría, la enseñanza debt> individualizarse y debe ser 

diferente, aunque sea en un pequeño grado para cada uno de los alurn­

nos del grupo, para que de esta forma se adecúe y adapte a las ca­

racterísticas especiales de.• cada uno. 

En este caso, el desarrollo form<1 parte de un buen progra­

ma educativo. Al hablar de desarrollo se debe hacer hincapié en el 

desarrollo horjzontal o desarrollo vertical. El primero se refiere 

a dar un mayor número de experiencias educativas de u11 mismo nivel 

de dificultad y el segundo es panel' una actividad de nivel superior 

en el aprendizaje que se lleva a cabo hasta el momento. 

En teoría, los profesores tratan de llevar a cabo uno u 

otro desarrollo en la enseñanza, sin embargo en la práctica es poco 

posible, ya que cuando el aprendizaje se va desarr'Ollando, las ideas 

se van haciendo más ricas tanto en sentido horizontal como en sentido 

vertical. Ne hay que elegir uno u otro desarrollo, sino tratar de 

que se puedan dar ambos al mii:;mo tiempo, esto depende mucho del in­

genio de los profesores; deben contar con el tiempo necesario par.-1 

planear y controlar esas actividades de desaI'r'Ollo: ser•ía conveniente 

contar con la ayuda de asesores para que la labor se facilite y sea 

más eficaz y eficiente. 



J CONOCIMIENTO J 

a) Horizontal 

e 
o 
N 
o 
e 
I 

b) Vertical M 
I 
E 
N 
T 
o 

54 

i CONOCIMIENTO i 
e) Real 

Representació'n espacial del desarrollo hipotético horizontal, 

vertii:al y reál a través del enriquecimiento". 35 

III.1.2 Aceleraci6n: 

El estudio de la aceleración ha provocado ciertas reaccio-

nes por la opini6n y los rumores, sin embargo un autor llama.do 

Shannon, que realizó una investigación sobre el problema de la 

aceleraci6n, afirma que no se ha localizado ning~n problema en 

grupos donde ha sido aplicada l.a aceleración, siempre y cuando el 

proceso de la identificación haya sido correcto. 

"El desarrollo f.ísico y emotivo de un niño deben constituir 

una garantía de su capacidad intelectual. Los alumnos arruinados por 

la aceleración eran hace veinte años unos niños de carácter agradable 

y que rendían al límite de sus posibilidades. cuando como consecuen-

cia de la aceleraai6n se sintieron sometidos a unas exigencias cada 

Ibídem, p. 482. 
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vez más enérgicas, vieron que éstas se h~llaban muy por encima de 

sus posibilidades". 36 

Es por €sto que se hace rnenció'n de la importancia de un 

buen proceso de identificaci6n; aquellos niños que vayan a sei., 

sometidos a la áceleraci6n, deben pasar por una identificaci6n 

que haya exigido tiempo y preparaci6n técnica. 

La tesis de que la aceleración produce efectos positivos 

va haciéndose cada vez mayor. 

Se dice que los tipas de aceleraci6n al pasar de un grado 

a otro o ampliar el curso escolar suelen ser negativos; poI' el con­

tra.ria, es positivo como " (. . . ) el pronto ingreso en la escuela 

de párvulos, la asistencia a la enseñanza elemental sin graduar, 

la superaci6n de los dos primeros cursos de escolaridad superior y 

la introduc,ci6n en estos cursos de materias de cursos super>iores 

(como el álgebra y el idioma extranjero) o, de igual modo, la in-

troducci6n en la escolaridad superior> de materias de enseñanzas 

universitaria o t~cnica 11 • 37 

Estos vienen a ser algunos ejemplos del proceso de acele-

raci6n que tendr.in que ser estudiados con detenimiento, al querer 

aplicarse 1 segU_n las características de cada nifio bien dotado. 

37 
Ibídem, p. 483. 

Ibidem, p. 483. 
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Casi siempre estas prácticas de desarrollo les penniten 

a los ninos bien dotados llevar a cabo un avance superior al nor­

mal, evitando así los diferentes obstáculos que le impiden su 

progreso. Actualmente no ha p0dido demostrarse de manera cien­

tífica que la aceleración sea lo mejor para. los niños bien dota-

dos, sin embargo se han hecho claros los resultados positivos 

que de ella se han derivado. 

'.fay que tomar en cuenta un f.:ictor importante dentro del 

proceso de la aceleraci6n, y este factor es el riesgo de la socia-

bilidad del niño bien dotado. El nifio bien dotado, se sabe que su 

edad mental superü a su edad cronológica, pero el hecho de pasar-

lo de un grado a otro, implica que sus relaciones sociales con 

los alumnos de su misma edad; al estar pasando académicamente de 

un grado a otro, también pasa de una edad a ott>a, priv4ndose de 

ciertas actividades que en un momento de su infancia pudo haber 

realizado, y que en el momento en que lo pasan a uno o varios 

grados arriba, no las podrá realizar; es por esto importante 

también, tomar en cuenta el estado emocional, social y psíquico 

del niño, para determinar si será capaz de sobrellevar este ade­

lanto o aceleraci6n. Muchas veces el niño bien dotado resulta 

ser más maduro que el resto de sus compañeros, por lo que la ace­

leraci6n sería conveniente, pero no en todos los casos pasa igual, 

habrá que poner al niño a prueba. 
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III .1. 3 Asociación: 

El término de asociaci6n implica el modo en que son agru­

pados fas alumnos para enseñanza. Hasta hace.· poco tiempo, la capa­

cidad era el único factor de agrupamiento. Existe también la aso­

ciación por edad cronológica, le cual incluye tambi~n la asociación· 

de la capacj dad. 

La asociación le permite dl prof(·SCH' empezar la enseñanza 

a partir del nivel de preparación en el _que esti'Ín sus alumnc•S y lle­

varlos hasta donde sea posible dentro del curso. 

En los cent.1'CJ.s t::Juc.:tti·.·os de cns~ñ"\,.1:>.a primaria se pueden 

organizar varias secciones en cada CUI"!30, en las cual es se hagan las 

agrupaciones o asociaciones de los alumnos bien dotados para cursar 

las distintas materias, como por ejempla e1 agrupar a todos los ni­

ños que tengan mayor capacidad ~Jara la lectura de una sección, o 

aquellos que tengan mayor nivel de inteligencia en otra sección y 

que cada profesor se encargue de un nivel de enseñan7,a. Aún dentro 

del proceso de la asociaci6n, los prcfesorcs sieuen enfrentáí!t1osc al 

problema de las diferencias ind!.viduales. 

11 ( ••• ) un gr•upo de educadores del Consejo de Educación 

Regional ( .. , ) cor.- luía con las siguientes palabras: 
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De1 estudio de 1os programas especiales se deduce que la 

:iSOciaci6n de 1os alumnos según su capacidad para las asignaturas 

fundamer.tales es muy conveniente en todos y cada uno de los nive­

les escolares. J.a simple agrupaci6n de los alumnos no garantiza 

la eficacia de un programa, al igual que twnpoco la falta de agru~ 

paci6n constituye obligatoriamente un índice de la absoluta in-

eficacia de un programa. 

No obstante, una inteligente asociaci6n incrementa las 

posibilidades de la escuela en una radical mejora del proceso 

de la educaci6n. 

Una buena distribución por grupos hace posibles numerosas 

experiencias de enseñanza y áprcr:::lizaje que no se podrían llevar 

a cabo en una clase ordina~ia ( ... )". 38 

Cuando se hace asociación de grupos con base en la capa-

cidad o edad cronol6gica~ es necesario aplicar buenos tests de 

aprovechamiento y capacidad y que sean interpretados y plani-

ficados por una pe1•sona conocedora del tema. 

Algunos alumnos pueden ser agrupados también por sus ca-

racter!sticas social.es, pero en cualquiei~ caso lo que se trata 

es de que siempre haya un mayor y mejor aprovechamiento escolar. 

38 Ibidem, p. 48G. 
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- Es importante que los p~fe:so-res -h'a-gan que. sus a1wñnos 

se esfuercen para que no tomen una actitud de que con un esfuer­

zo mínimo ya pueden realizar las tareas, puesto que en grados 

superiores se presenta un clima competitivo más agudo, 

"Gran parte de los mediocres resultados en la enseñanza 

superior se explica por' la convicción de que se puede ir apro­

bando con un mínimo esfuerzo, Cuando al alumno superdotado le 

es fácil ser el primero en las escuelas elementales y secunda-

rias, fácilmente se desarrollarjn en él cier::as -::!ctit.udes pre-

suntuosas. Como logran buenos resultados con muy poco esfue4'zo, 

no llegan 3 comprendi:!.r cómo los demás no 103 consiguen. Por 

idénticas razones, puede t:amoién de:idL'tvllai..;(: ur1.:... cvn:::.cnci.J. 

de fracaso' al agrupar a les 11lu::1no:; ror su capacidc:d 11
• 

39 

En ambos casos, mucho tienen que ver las actitudef.; y con-

ducta de los padres y profesores, ya que influyen grandernen-ce en 

las actitudes y conductas de estos niños. 

Aquello que se emplee para la educación del niño bien da­

tada, exige un detallado análisis de las características inte­

lectuales y académicas de cada uno, para que el programa educa­

tivo se adecúe u las necesidades y exigencias de éste. 

Ibidem, p. ttOO. 
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III. 2 El, PROFESORADO DE LOS NlílOS BIEH DOTADOS 

Los profesores actuales deben mostrarse sutiles en la comprensión de 

sus alumnos bien dotados. 

Se conoce muy poco acerca de la selecci6n de un buen pro­

fesorado para los niños bien dotados. Al planear los programas de 

los alumnos bien dotados, se tiende a ele&ir profesores de reconoci­

da competencia y que les gusten las materia::; que se especifican en 

los programas educativos de estos niños. Ld elecci6n de los profeso­

res da excelentes resultados, sin embargo el hecho de set, competentes 

en una materia, no quiere decir que lo sean en toda~, o la mayoría de 

ellas. 

Frente a los profesores de clases tradicionales, el profe­

sorado de los alumnos bien dotados ha de ser más inteligente, flexi­

ble, con mayor capacidad creadora y con mayor dominio de otras mate­

rias que estén fuera de su cspcci.3lidad y lo más importante, debe te­

ner una verdadera vocación pa1·a la cnscñanzr; debe ad·1ptarse con 

buena voluntad a sus alum11os, sin olvidar que tendrá algunos difíci­

les. Con todo esto, no es necesario que tenga un nivel intelectuaJ. 

superior al alumno más brillante de la clase, ya que sus experiencias 

hacen que est~ siempre por encima Jel gr•uoo. Es importante que tenga 

conocimientos en varias materias y un espíritu flexible y creativo, 

ya que la materia que imparta no serft tan im;>ortan-te como él mismo. 
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Aún ya estructurado el plan de estudios, al igual que el 

resto de los niños, requiere de paciencia y C(•ffipl'CHisión;, significa 

un error pensar que la labor de enseñanza de lc:s profesores de niños 

bien dotados, se reduce únicamente a una mínima expresión, porque los 

alumnos bien dotados hacen tcdo por sí solos, por el contrario, pre­

cisamente por las características de ct'eatividad y mayor amplitud de 

conocimiento de cstcos niños, las clases se tornan más difíciles y ago­

tadoras para los pro.fezores. 

III.2.1 La Didáctica Personal. como Inven1o Urdco: 

L.:is m-:it-;¡s didr1°cticas de la educación de los niños bien do-

tados, lus formas de identificarlos y motiv<u·los, la mane1'a de .=:i.yu-

darlos a que tengan bases firmes para u11 adecuado desarrolle. y otros 

aspectos, aisladamente no sirven y son inadecuados; el profesor de­

berá combinarlos con sus propias potencialidades y las necesidades 

de sus alumnos, de tal forma que pdSdn r.1. convertir:-: e en :.;u propio i.:i.­

vento ~nico, una forma personal de ensC'fiar; este invento único del 

profesor 'es muy importante en la en~cña.nza de c~stos niños, ya que le 

ayuda a descubrir y realizar sus capacidades. 

"La invención del maestro surgP del proceso creador me­

diante el cual se t1:atc. de alcanzar alguna meta. A medid,1. que fracase 

o tenga éxito en ese intento de alcariza1· sus metas didácticas, adqui­

rirá·la conciencia de sus propias deficiencias, de los defectos de sus 
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técnicas. y estrategi~s, y de las lagunc:iS -de" sus conocimientos". 40 

El profesor formula tesis para la solución de sus obstácu-

los en la enseñanza, las pone a prueba y las modifica, comunicando 

a los demás que ha descubil?rtO nuevas cosas, pero a través de esta 

búsqueda, de estos fracasos y éxitos, va surgiendo la propia in­

vención. 

Nadie puede decirle5 a los profesores de los niños bien 

dotados cómo deben enseñar, ya que la forma de enseñar es resultado 

de la propia capacidad creadora. 

Los recursos con los que cuenta y sus necesidades, sus h,:;-

bilidades de tipo intelectual, las nece5idades y aptitudes de sus 

alumnos y lo que la sociedad en la que vive espera, son causas que 

van a determinar los métodos y técnicas 111<.'i::; eficientes para la en-

sef'lanza de sus alumnos. También por medio de la experiencia e in-

vestiea.ci6n se pueden derivar alr.,unos principios que aumenten las 

posibilidades de ac1~ecenta.r el potenciu l de los alumnos bien dotados. 

La tarea creadora del profesor es considerar todos los as-

pectas anteriormente mencionados y unirlos para satisfacer las nece­

sidades y aptitudes de sus alumnos y se adecúen con las de él mismo. 

4 o TORP.AUCE, E. P. Cómo es el Niño Sobredot.ado y Cómo Enseñarle. 
r:d. raid6s, Buenos Aires, 1965, p. 113. 
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III. 2. 2 E~ Profe6:or como Psic~logo .y_ Conse.jer'O: 

Conocer algunas técnicas grupale~ que se adecúen a un;1 

clase rnfonnal es una ventaja, ya que ayuda a for:.ientar los intereses 

intelectuales del niño bien dotado, sin teneI' que dejar a un lado 

las relaciones con sus iguales. 

El comprender el desarrollo del niño capacita al proft:-sor 

para reconocer la capacidad superior en áre,ois especiales que -i:ienc 

su alumno. Si por ejemplo el profe$or conoce las Cd.ra.cterísticd5 del 

arte infantil en cada etap:i Jel desarrollo, se hallará mejor capaci­

tado para identifjcar el ·tcllcnto creativo que se puede apreciar cla­

ramente en las pinturas u otras activiclades artísticas de sus alum­

nos. 

Debe tomar en cuenta y conocer las condiciones que afectan 

al proceso de. cnse:1anza-aprtindi7.C'je, de t~sta m"inera aumentará ~u com­

prensión del proceso por el cual pasa el nifio, para progresar 

él se lo e~peraba, en función de la capacidad que éste tiene. 

Ot:ra ca2·acteI"Ística que se requiere para la. buena educa­

ción del niño bien dotado es una completa identific.:•ciú:- con las ta.­

reas de desarrollo que lleven a cabo los niños. Ellos necesitan la 

ayuda de sus pI"ofesores para enfrentar5e con esas tareas que forman 

parte de su crecimiento normal. Así también es importante que el 
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profesor esté atento con los obsté'culos que impiden al niño satis-

facer sus necesidades, creándole conflictos internos. 

El profesor también tiene la responsabilidad de evitar la 

acwnulaci6n de tensiones en el medio social del niño dá'ndole alter.-

nativas para salir de ellas. 

En conclusi6n, se puede decir que aparte de todas las res-

ponsubilidades del profesor que tiene como tal, también debe crear 

una atm6sfera en la que se eliminen las tensiones y satisfaga las 

necesidades de los alumnos bien dotados. 

111. 2. 3 El Profesor como Persona: 

El pI'ofesor, antes de ser• profesor, debe ser un individuo 

que llene ciertos requisitos de su personalidad: debe ser activo, 

amistoso y comprensivo~ 11 C. • • ) un individuo bien integrado que 

sea realmente s~nsiblc en las relaciones sociales". 41 

Tiene que tener presente la idea de que cualquier individuo 

debe ser ayudado para que desarrolle sus capacidades como persona y 

como ciudadano. Al mismo tiempo, debe poseer cualidades que los ni-

ños aprecien y puedan imitar. 

41 

Sería deseable para el profesor de alumnos bien dotados que 

ScHI::ItELE, M. El Nifio Sobrcllotado en la Escuela Común. 
Ed. Paidós, Buenos Aires, 196•~, p. 111. 
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esté arriba del término medio -en C-a-p.acidad intelectual, sin embargo 

no se requiere que sea bien dotado para que pueda guiar el desarro­

llo y aprendizaje de sus alumnos. La mayor necesidad que tiene es 

compreñder a los niños bien dotados, apreciar sus dotes especia-

les y saber cómo ayudarlo y guiarlo para que desarrollen al máxi­

mo sus potencialidades. 

El profesor estar.í mejor capacitado para guiar y estimular 

el desarrollo intelectual del niño bien dotado si mentalmente está 

más despierto y más instru!do que e.l profesor de niños con capac.i-

dad intelectual nonnal. ºSu capacidad para fonnular pt'eguntas es-

timulantes, sugerir fuentes para una ulterior investigaci6n y guiar 

al niño a hacer sólidas generalizaciones y a pensar críticamente es 

de mayor valor que proporcionar respuestas de su propio caudal de 

conocimientos". 42 

Aparte de todo lo dicho, es de suma importancia que el 

profesor de niños bien dotados no deje pasar por ali:o otras carac­

terístic.3.s que confonnan la educacicSn integral del mismo, es de-

cir, preocuparse por las otras ~reas que no son meramente intelec­

tuales, como la de los valores, la social, la psicol6gica y la tras­

cendental entre otras, explicarle que todo aquello que realiza tic-

ne una finalidad. 

42 Ibidem, p. 112. 
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. III. 3 ENSEÑANZA PARA ALUMNOS BICN DOTADOS 

El niño bien dotado no s6lo se puede identificar como 

aqu~l que s610 tiene una elevada inteligencia. "La madurez social, 

la salud física, la capacidad intelectual, se hallan involucradas 

en el logro del desarrollo óptimo de cada niño; es necesario es­

tudiar a éste en su totalidad". 
11 3 

El observar detalladamente al nifio en las diferentes ac-

tividades en las que se desempeña, puede ofrecer a los educadores 

un cuadt'O comprensivo de su desarrollo. 

E1 niño bien dotado se enfrenta a algunos problemas rela-

cionados con el ambiente escolar, que pueden impedir un verdadero 

desarrollo de sus capacidades cOmo de su personalidad, ejemplos: 

el ser marginados por sus compañeros debido a la superioridad que 

poseen; en ocasiones los profesores se ven incapaci tactos para fo-

mentar entre los compañeros del niño bien dotado una aclitutl de 

comprensi6n de sus difer>cntes capacidades; un plan de estudios 

que poco estimula el interés intelectual y creativo del niño bien 

dotado; falta de adecuadión de métodos, técnicas, procedimientos y 

demás en el proceso de enseñanza-aprendizaje de estos niños y otras 

cuestiones que carecen de experiencia y conocimiento par.:1 enseñar 

a los ni ñas bien dotados, 

4-3--------
SAHCHEZ c., S. Diccionario Enc~.c{op~dico de... Educación Especial. 
r.d. Diagonal Sant1llana, Mañríd, 98 , p. 1881. 
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"Estudios realizados demuestran que los áml>i tos en que los 

superdotados son más propensos a fracasar son los de las relaciones 

sociales, el enfrentamiento constructivo de las frustraciones y la 

annonizaci6n del nivel de aspiraciones y el nivel de integraci6n; 

tal vez este Último sea el problema fundamental de la educaci6n y 

orientaci6n de este tipo de ni ñas, ya que se debe tener especial 

cuidado en crear niveles de aspiración, a5equibles no solo a las po­

sibilidades intelectuales del niño, sino también a la ir.tegraci6n ~n 

la constelaci6n familiar y grupo social en que se desenvuelve". 44 

La escuela, como el hogar y la comunidad en general, i:ie­

nen la responsabilidad de dar una orientaci6n y educaci6n adecuadas 

a estos niños, son los medios má'.s importantes en los que el niño ::>e 

desenvuelve para alcanzar sus fines; si éstos se von afectados por 

la mediocridad o desinterés para educarlos adecuadamente 1 estos ni­

ños serán asimismo elementos inútiles para la sociedad y su de::>a-

rrollo 1 así como para ellos mismos en su desarrollo personal. 

La educación del niño bien dotado conllc·,¡a a cicrtns exi-

gencias que requieren de la organizaci6n de escuelas que contemplen 

programas y métodos de enseñanzas especiales 1 sin propener que és-

tos sean específicos para ellos. 

Cualquier método que cultive la originalidad 1 fomente el 

proceso de autoconocimiento y las actitudes creadoréas y que intente 

Ibídem, p. 1881. 



68 

una plena integraci.ón .. sociD.l del niño bien dotado,. s'erá Válido. 

La educación debe: de dar a cada niño las oportunidades más 

favorables para que éste desarrolle al má>-imr. sus posibilidades per­

sonales, ofreciéndole todo ti¡:o de• ayudas y motivaciones n~cesarias. 

La escuela debe ofrecer programas racionales y flexibles, ya que una 

inadecuada orientación pedag6gica puede ser suficiente causo para 

que haya desadaptaci6n, fI'llstr.•aciones e indife1·e:ncia escolar. 

El niño bien dotado podrá asistir a l-3.s escueli1s de nifio~ 

normales sin tener que llevar el rjtmo de trdbujo que llf-Va1: los 

otros niños, pero sí es importante qut> se atiendan sus car·ac:t"l.'l'::rti­

cas especiales, dándole actividades que amplíen su aprendizaje, de 

esta forma desarrolla s1.1 dd.:i.ptaci~n y ciml>.i.ur.tdción dentro del giup1J 

normal. 

Una orientación pedae~gica adecuada supone el tratamiento 

individualizado por parte del profesor. 

En términos generales, una enseñanza que sea apr<.•piada a 

las características de los niños bien dotados y que contemple 103 mé­

todos, técnicas y procedimientos más adecuado!'> para su proceso de 

enseñanza-aprendizaje, scrd determinante en el buen denat'rollo inte­

lectual, social, emocional, afectivo y axiológico de estos niños, es 

decir, para que lleven a cabo su desarrollo integral adecuadamente. 
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III. 3.1 Agrupamiento y Ritmo: 

Esto surge por medio de la elaboraci6n de planes educati­

vos prtr>a los niños bien dotados. Hasta hoy en día existeh pocos o 

casi nulos, planes educativos que permitan a los niños bien dotados 

ingresar antes en la escuela o ade1ilntar su escolarizaci6n, sin em­

bargo se ha visto en los investigaciones sobre- los alumnos bien do­

t<1<los que ingresan tempranamente a la primaria, secundar'ia, en cual­

quiera de sus ciclos o inclusive a la enseñanza superior, que su 

comportamiento habitual suele ser en la mayoría de las ocasiones me­

jor que el de los alumnos no dotados que siguen su ritmo normal. 

Respecto a su ajuste social y er.tocjonal no parece que les afecte de 

tormd 11~gdt iv.:i. Los alumno3 bien dotados, por carc•.cterísticas pecu-

1 i.1 res ,!~ su ca pncidad y mt1durez, suelen pre ferir estar con chicos 

de m.-iyor edad; el estar con chicos de su edad puede causarles algún 

sentimiento de aburrici~n o algo similar. 

Actualmente la atención a los alumnt•S bien dotados ha cre­

cido y cada vez se haccm más programas flexibles en bcnef.i cio de 

ellos. 

"Programas escolares o post1..scolares, cursos de verano, 

clases en centros universitarios próxin1os, enseñanzeo con artistas, 

músicos o bailarines de la localidad, investigaciones independien­

tes, clases especiales en enscfüinza media para los alumnos muy j6ve-
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nes, clases o clubes especiales son algunas de las disposiciones 

posibles para proporcionar a los estudiantes dotados las adecuadas 

experiencias de aprendizaj e 11 • 
4 5 

Segtín los resultados de algunas pruebas 1 sugieren el agru­

pe.miento de los alumnos bien dotados por lo menos durante parte del 

día, ya que les es beneficioso; no se trata de un simple agrupa­

miento, ya que no produciría automáticamente beneficios m.i'ximos en 

la educaci6n de estos niños. Hay que tomar .en cuenta que los méto-

dos de enseñanza, los materiales, planes de estudio y todos aquellos 

instrumentos de los que se auxilia el profesor para enseñar, deben 

adecuarse a las capacidades especiales de los niños, así como a sus 

intereses diferencias individualc!s. 

III. 3. 2 Estrategias de tn:.eñanza: 

Los métodos de enseñanza que los profesores elijan para la 

educaci6n de lo~ nifioz bien dotarlos deben est i.mul ar el pensamiento 

abstructo 1 el desarrollo del pcns.Jmicnto concreto. la creatividad y 

la independencia,· sin quedarse únicamente en el aprendizaje de ma-

yo res cantidades de hechos. 

"Martinson describe algunas adaptaciones ele los planes de 

estudio que han tenido éxito. Entre éstas figuran las unidades di­

dácticas basadas en concep~os que in t~r-esan a los alumnos dotados, 

4 5 WOOLfOLK, E. A. Psicología de l<> Educaci6u para Pl'<>fesores. 
l:d, Narcea, MadriO, 1983, p. 6"01. 
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como la exploraci6'n del espacio, las biografías, los animales pre­

históricos, los proyectos a largo plazo basados en cuestiones com­

plejas y los objetivos cognitivos del nivel superior11 • ll 6 

Respecto a las relaciones cvn los alumnos bien dotados, 

los profesores deber~n ser imaginativos y flexibles, sin sentirse 

abrumados por las capacidades de sus alumnos. 

Algunos ejemplos de las orientaciones en la enseñanza de 

los alwnnos bien dotados son las siguientes: 

11 1. Asegurar tiempo para el trabajo independümte, la 

tranquilidad, el aislamiento y la soledad. 

Ejemplos: 

Pennitir que los alumnos realicen trabajos 

por su cuenta en la biblioteca. 

Parte del tiempo de la clase debe hallarse 

dedicado al trabajo independiente. 

2. Emplear máquinas de enseñar y material programado 

de aprendizaje para que los alumnos sean capaces de dominar ¡X>r su 

cuenta gran cantidad. 

·45 . Ibidem, p. 601. 
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Disponer de una variedac.! de material 

programd<lo que puedan llevarse a casa. 

Si es posible el acceso a computadoras, 

estimular a los alumnos para que conciba.n 

programas docentes mediante la instt'Ucción 

con ayuda de computadoras. 

3. Utilizar el refuerzo demorado, intrínseco y social 

en vez de premios inmediatos y concretos. 

Ejemplos: 

Evitar dar importancia a las calificaciones. 

Hacer que los alumnos compartan sus crea­

ciones con la clase. 

Hacer que los aluffinos anal icen y critiquen 

su propio trabajo. 

11, Implicar a los alumnn~. en la planificación de su 

pt~pio currículum. 

Ejemplos: 

Ayudar a los alumnos a establecer sus pro­

pios objetivos de aprendize.je. 

Realizar se:.iones de resoluci6n de pro­

blemas p.=n·<l iden1 ifjcaci~n dn tareas. 
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5. Concentrarse en la resolución de problemas, en el 

pensamien~o divergente y en los proyectos a largo plazo más·que en 

los tests frecuentes sobre informaci6n de datos. 

Ejemplos: 

Evitar los exámenes y las calificaciones 

frecuentes. 

Concentrarse en unos pocos proyectos amplios 

en vez de muchas pequeñas tareas 11 •
47 

III. 3. 3 Algunos Métodos Promisorios Dentro de los Planes 
de Estudio pal'a Niños Bien Dotados: 

Algunas t~cnicas utilizadas en la educación han inhibido 

tradicionalmente a los niños bien dotados, especialmente en los Jm-

bitas en que éstos destacaban, tratando de hacerlos más versátiles 

y completos, dando una mayor atenci6n en el desarrollo de sus habi-

lidades m~s pobres o en sus ·incapacidades más marcadas. 

El método del estudio a\:. ~ niciado es uno de los métodos 

m~s promisorios de enseñanza para alumnos bien dotados. Este se re­

fiere a preparar un ambiente propicio en el que se les ofrezca a los 

nifios experiencias que les permitan responde1" de modo constructivo, 

en vez de simplemente adaptarse al azar; es necesario crear opor­

tunidades de estudio autoiniciado, ésto no quiere decir que se les 

deje trabajar. sin guía ni direcci6n. 

47 Ibi<lem, p. 602. 
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Algunos niños son- _-éspécia~ is tas ~n -el -estudio -aut01nicia-

. ,, rr,.icticandO fUera del proer·amn escolar otras activida-des; apro­

vechando ld. ayuda· de los expertos en diversas materias. 

El hecho de que los profesores e~timulcn a los niños bien 

dotados para el estudio autoiniciado, perndte que el plan de estu­

dios se adapte a cada niño, ya que los rendimientos son difíciles de 

evdludr y muchas veces los profesores no se sienten capacitados para 

brindarles la orientación necesaria. 

Las tareas del estudio autoiniciado pueden aplicarse con 

éxito ya sea. en los planes de grupos especiales como de endqueci­

:ni...:nta, cor.forman una parte vital d~l repertorio de enseñanza de los 

rná.s. eficientes profesores de educación elemental y secundaria de ni­

ños bien dotados. 

Si los profesores permiten a los alumnos bien dotados la 

oportunidad de comunicar aquello que han aprendido en sus estudios 

autoiniciaclos, no habrá temer en cuanto a la diferencia de conteni­

do. Esto es importante en general para el ser humano, porque el 

hecho de descubrir algo nuevo y comunicarlo llega a ser más signi­

ficativo p.:.ra él. Este· se podría lograr· cu¿•ndo el profesor permita 

de vez en cuando que sus alumnos bien dotddO!:t tomen su lugar• ante la 

cla~e. 
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El método del estudio por' cuenta propia - ésto es permitir 

que los alumnos bien dotados hagan las cosas por su cuenta '! aprendan 

sobre la base de actividades y tareas que les ha asignado el profe-

sor. Sería conveniente que algunas veces los profesores encomienden 

a los alumnos una gran parte del plunteamienlo de un;:i. actividad, pa­

ra que éstos planifiquen de antemano y tomen sus propias decisiones, 

El m1€todo de las disciplinas académicas como modos ele enea-

minar el pensamiento en los últimos años se han ido desarrollando ma-

teriales de estudio tomados de los propios campos de especializaci(in, 

m~s para encauzar el pensamiento que para acumular conocimier.tog. 

Esto no se limita al estudio de los niños bien dotados, pero repre­

senta un acontecimiento nuevo y estimulante parJ. ello:;, dando lugar 

a la aparici6n de otros tipos de niños bien dotados. 

11 Actualmente se estcín creando nuevos materiales aplicados 

a las ciencias sociales, las hwnanidades, el lenguaje y las disci-

plinas artísticas. El aprendizaje mediante el descubrimiento y la 

observación directa es una clave del enfoque didáctico que desarro-

llu.n esos nuevos materiales. Se enseña a los niños a ser sensibles 

a los problemas y lagunas que pr·esentan sus conocimientos y a bus­

car los caminos para encontrar las soluciones de esos problemas y 

llenar las lagunas11 • 
4 8 

De esta forma, los niños pueden apr~nder a llevar un re-

48 'l'ORRANCE, op. cit. , p. 61. 
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gistro de lo que han observado y a~licar los conocimientoG que han 

adquirido para resolver otros problemas. 

La aplicación de los nuevos materiales de estudio en al-

eu~as escuelas dio como resultado la manifestaci6n de alumnos que 

se convirtieron en estudiantes sobresalientes, cuando ou rendi­

miento era mediocre. 

"Cuando el material didáctico exige modos creadores de es­

tudio, pone en juego habilidades diferentes". 49 

Esto es muy benéfico para todos los alumnos, ya que de al-

suna manera los obliga a responder de una u otra forma a las difc-

rentes actividades y problemas que se les presentan, dándose cuenta 

de que tienen mayor capacidad en algunas habilidades que ellos des­

conocían y teniendo la oportunidad de demOstrarse a sí mismos, sus 

compañeros y profesores de lo que son capaces de lograr. 

Al ambiente propicio - se refiere a crear ambientes que 

respondan y estimulen a los niños bien dotados a través de su curio­

sidad. 11 Por medio de la curiosidad natural que despiertan en los ni­

ños las máquinas de escribir eléctricas, Meare demostró' que los ni­

ños en edad preescolar pueden aprender a leer, escribir a máquina y 

al dictado sin que se les empuje u obligue". SO Lste es un ejempl.o de 

habilidades aprendidas de manera creadora y con un ambiente propicio. 

49 

50 
Ibidem, p. 62. 

ICidem, pp. 62 a 63. 
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Nuevos conceptos de madurez - los profesores deben cono­

cer los conceptos de madurez y lo que puede enseñarse en las dife­

rentes edades o niveles educativos respecto a los alumnos bien do­

tados. 

Bruner escribe respecto a la madurez, lo siguiente: 

"Las experiencias de la última década señalan que al pos­

poner la ensefianza de muchas materias por considerarlas demasiado 

difíciles, nuestros colegios desperdician años preciosos. El pun­

to esencial,. ignorado muchas veces en la confección de los planes 

de estudio •. ~ (consiste en que) las ideas b~sicas que yacen en el 

corazd'n de todas las ciencias y las matemtíticas, as! como los es­

quemas fundamentales que dan forma a la vida y la literatura, son· 

poderosas". 51 

Con este fin, él priopenc el programa en espiral, es decir, 

un plan de estudios con niveles cada vez m.fs altos en complejidad 

y ésto es posible con los niños bien dotados 1 lo que no se creía 

anterionnente. 

Es normal que los individuos bien dotados lleven a cabo 

tareas difíciles y es poI' eso que han sabida desarrollar la aptitud 

de enfrentar la frustracíc.Sn y el fracaso, aunque no todos, que son 

resultados que no pueden evitarse, de tal forma que si no lo inten-

51 Ibídem, p. 63. 
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taran, no surgirían las grandes iderts y aportaciones que de ellos, 

especialmente han_surgido. 

El profesor podr'á plantearles a sus alumnos bien dotados 

cuestiones demasiado difíciles de resolver y ayudarles a encontrar' 

y desarrollar los medios adecuados para hacerles frente. 

La búsqueda del yo y de la p1·opja unicidad - muchas perso­

na!:> consideran -:¡ue desarrollar el concepto de sí mismc y encontrar 

la verdaclera identidad o buscar la personalidad en la enseñanza ele­

::1ental e.s prematu!'o, pero este problema consiste en que el proceso 

c::>t.Í en· marcha antes de que el niño ingresf;' en la escuela; esto es 

un motivo de preocupcición para los alumnos bien dotados porque corren 

el pelir;rc.' de encontrarse ante mudios aspectos contradictorios res­

pecto de sí mismos. Debe ayutlársLÜes y orientarlos para que adquie­

ran un concepto clar'O y rea'.:ista sobre sí mismos; de lo contl'ario, 

se les puede cerrar el acceso a dominios de gran interés e importan­

cia, requieren de la atenci6n de los dem~s para que se acepten a s:í. 

:11is:nos, sl no pueden encubt>ir o dü.frazar un don sobresaliente por 

temor a que él mismo los di:.;tinea de sus compafieros y caiga en la 

ide::1 de no ser aceptado pal"' ellos. Una consecuencia de ello, en 

muchos niñ-:is bien dotados, es que l lcr,uen a adquirir una postura en 

11 que se mutilen a s'l mismos, ya sea consciente o inconscientemente 

y destruyen u ocultan sus talentos. 



III.4 LA PEDAGOGIA DIFERENCIAL 

III, 4. 1 Concepto de Pedagogía Diferencial: 

Dentro de la Pedagogía, se va abriendo el camino para con­

siderar las diferencias individuales que existen en los hombres. Se 

pueden tener ideas universales sobre lo que es educaci6n, pero al 

llevar a la práctica esta obra, no se realiza en el hombre abstrae-

to, sino en uno o varios hombres con sus características propias e 

individuales. 

La Pedagog~a general nos habla del conceptv universal de 

la educaci6n que es aplicable a todo hombre; por lo tanto, toma im­

portancia la existencia d(> una Pedagogía Diferencial, que se funda­

menta en las características individuales de cada hombre. 

Existen influjos educativos que el hombre recibe, los cua-

les no se hallan aislados ni son independientes, sino que son con­

juntos de estímulos relacionados ent:rc sí, que llegan a formar un 

todo que viene a determinar un tipo de educación; estos conjuntos 

que pueden darr;c por ejemplo en la familia, en la profe.si6n, en el 

trabajo, diversiones y demás, exigen también la existencia de una 

Pedagogía Diferencial, par".l que tome como objeto de estudio los ras­

gos diferenciales del tipo de educaci6n originado por cada conjunto 

del que se hablaba anteriormente. 
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I,.1 Pedagogía Diferencial se encueritr~ en un lugar interme­

dio entre la Pedago;:;ía general y la educaci6n de cada hombre. Toma 

en cuenta primero, los factores psicológicos que distinguen a unos 

hon,bres de otros y después une aquellos que put.•den formar un todo pa­

I'd estudiar el tipo de educación adecuado. Fjnalmente, se completa 

con la existencia de di~tintos conjur1tos de estímulos educativos, 

4ue dan lugJ.r al estudio de los diver~os tipos de educación subsi­

euien'tcs. 

La Pedagogía Difer·encial tiene como objetivo fundamental 

t.!l je5arroll<3r la personalidad, sin contrapont:r al individuo a la 

sociedad, sino conside1-ando la defensa de la personalidad humana como 

lo m~jnr que el individuo puede dar a la sociedad, ya que entre más 

pro~u:idamCnte personal llega a ser 1'.:'l hombre, más comunicativo se 

vuelve. 

Por lo tanto, podemos concluir que la Pedagogía Diferencial 

es una rama de la Pedagcg~a general, que tiene con10 objetivo educar 

al hombre en cuanto a sus diferencias individuales, tomando en cuenta 

el contexto social, econ6mico, pol~t ico, emocional y psicol6gico que 

lo rodea. 

La Pedagogía Diferencial viene a ser im¡:ortante en t?l es­

tu1io y educación del nifio bien dotado, porque precisamente el niño 

bien dot<J.do es un individuo que posee, entre otrar. características 



81 

que lo diferencian de-los demás, la de su dotación especial para 

realizar ciertas actividades en las que se requieren de determinadas 

habilidades y capacidades, en las que hay que por1er atenci6n espe­

cial y orientarlas de manera i11dividual. 

III.4. 2 Concepto de Edu1..~aci6n Especial: 

La educaci?n especiril es una a('ci6n educativa que se lleva 

a cabo con aquellos individuos que presentan características notable­

mente diferentes de las consideraciones .corr.ien1es o 11orm::i.l~s. 

La educaci~n especial se enfoca hacia alr.unos .'Ímbit:ls pi.r­

ticulares de la enseñanza, cuyo profesorado necesita poseer e iertas 

aptitudes y formación que posiblemente el profesorado en general no 

requiere. Técnicamente hablant~O, la educaci6n especial ¡:asa a ser 

un contenldo especial de la Didáctica especial, y así. mismo, de la 

Pedagogía Diferencial. 

Aquellos sujetos que requieren de la educación especial, 

son los que se encuntran en el rango anonnal. Esta palabra ha re­

sultado en sentido social aleo peyorativa, ya que las familias e in­

clu~;o los propios sujetos que se consideran anormales, se resisten a 

ser llamados como tales, por lo mismo, se het llamado educación espe­

cial y no educaci~n de anormales. 
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· En. loS ___ países- anglosajones, por ejemplo, se utiliza la pa-

l-1br"'l excepcional, que etimol6gicamente es lo mismo que anormal. 

Pero en nuestro idioma, esta palabra cobra un sentido en-

altecedor, por lo que tampoco puede ser utilizada. 

Desde un punto de vista estadístico, anormalidad se refie-

re tanto al exceso como al defecto, y en este sentido, los bien do­

tados también son considerados como anormales. Para referit'Se única-

mente a los que son por defecto, se utiliza la palabra deficientes, 

Un. sujeta anounal es " (. . . ) aquél que tiene cualidades 

diferentes de lo:; sujetos normales". 52 

Como se dice, cualidades diferentes; el niño bien dotado 

difiere cualitativamente de los demás niños por las capacidades es-

peciales para desarrollar ciertas actividades, lo cual viene a 

desembocar otra:; características que lo diferenc!dn de los demás 

niños, sin embargo f!sicdlnente son personas iguales a los demás. 

En conclusi6n, los niños bien dotados también son sujeto de 

la educaci6n especial y los profesores deben estar preparados y ca­

pacitados para peder educar y ensefiar a estos niños, para orientar­

los y ayudarlos a convertirse en personas altilmente útiles a la so-

ciedad y dignos de sí mismos. 

52 GARCIA H. , V. Principios 'ae la Pedagogía Sistemática. 
Ed. Rialp, 11'3.drid, 1960, p. 431. 
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En este capítulo se ha visto de manera clqra có'mo eG que 

debe de llevarse a cabo la enseñanza de los alumnos bien dotados y 

cu~les son las características y actitudes que los profesores han 

de tomar para realizar su pc'lpel como educadores de tales niños. 

La educaci6n de los alumnos bien dotados es un factor importante 

y motivo de preocupación para profesores y padres de familia prin­

cipalmente. 

Cuando al niño se le dan las opovtunidades adecuadas para 

desenvolverse en el campo intelectual, social, emocional, espiri­

tual y demás, puede llevar a cabo una educación integral y !:iCr un 

individuo orgulloso y. digno de sí y la sociedad. 

Los niños bien dotados, como otros ni ñas, exigen la nece-

sidad de recibir una orientación enfocada a sus intereses, n<:cesi-

dades, capacida9es, actitudes y aptitudes, para poder desarrollarse. 

como personas humanas y así aportar sus ideas y conocimientos en 

los diferentes campos del saber. 

En el capítulo siguiente, se hablará de la orientación de 

estos nif'ios ai!n cuando en este capítulo ya se haya dicho alr.;o so-

bre ello. 



CAPITULO IV 

ORIENTACION ESCOLAR Y FAMILIAR 
DE LOS N!flOS BIEN DOTADOS 
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Para afirmar que se lleve a cabo una eficiente tarea edu­

cativa, no basta con mencionar la labor que realizan los profesores 

dentro de la escuela, sino que es necesario el apoyo de los padres 

de los alumnos. 

El proceso educativo requiert" de la participaci6n y cons­

tancia de profesores 1 alumnos y padres de familia, ya que son los 

elementos indispensables que pueden lograr y hacer posible una ver­

dadera acci6n educativa. 

Entre los profesores y padres de familia es esencial la 

comunicación respecte de los alumnos, parque ayuda a elevar la cali­

dad del proceso de enseñanza-aprendizaje y qut.• el alumno encuer1t t~ 

coherencia entre lo que se le enseña. en casa con lo que se le. enseña 

en la escuela. 

Lu. orientaci6n escolar es una ac·tividad de suma importan­

cia que debe ser tomada en cuenta sobre: todo en casos especiales co­

mo los niños bien dotados; está estrechamente re-lac.ionada con la 

enseñanza de los niños, sin embargo tiene 5Us pl'opios principios y 

bases. Mediante la orientaci6n escolar, se les permite a los alum­

nos recibir esa atención especial y personal que necesitan petra. de­

sarrollarse adecuadamente y se hace válida cuando continúa en la 

familia, cuando los padres gu~an y 01•ientan a sus hijos en casa y se 

preocupan por sus estudios, y por esta razón se hablará acerca de la 
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orientacicSn escolar, qué funci6n desempeña el profesor como orienta-

dar 'J cuál es el papel de los padr>es como ot'ientadores en el desa-

rrollo personal de sus hijos y su rclaci6n con los profesores. 

IV .1 FUNDAMENTOS DE LA ORIENTACION 

Para algunos profesores, lu oricntaci6n ha venido a ser una 

exieencia más dentro de las responsabilidades que ya tiene; cada 

vez m.ís se le exige al profesor y no s6lo en materia de 01~ientaci6n, 

sino en la actualizacid'n de los nuevos descubrimientos científicos, 

estdr al día con los nuevos métodos de enseñanza, atender a las ne-

cesidades de los niños bien dotados, retardados mentales y los emo-

cionalmente perturbados. Todas estas responsabilidades se encuen-

tran interrelacionadas, ya que constituyen la misi6n fundamental 

del profesor, que guiar el aprendizaje de sus al.umnos. Para lo-

grar esta misi6n, el profesor necesita conocer individualmente a ca­

da uno de sus alumnos y tratar de atender sus necesidades primordia-

les 1 así co:no sus intereses v saber que el alumno se esfuerza, saca 

prov·echo de sus errores y fracasos, tole:ra sus frustraciones y con-

vive con los dem<Ís. A través de todas estas experiencias escola-

res, los alumnos se van creündo un concepto de sí mismos como compe­

tentes o incompetentes, como superiores e inferiores, como valiosos 

e inútiles y demás. "En esencia, orientar significa ser sensible a 

este desenvolvimiento personal, que ocurre diariamente en el aula. 

Significa saber reforzar actitudes positivas y comportamientos cons­

tructivos y ayudar a grupos e individuos a correr;ir sus errores.•{J 3 

53 STRJl..UG, R. La Orientaci6n Escolar. 
1966, p. 9. 

Ed. Paid6s, Buenos Aires 1 
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Las cualidades, así como la forma de ser del prof eso·r in­

fluye indefectiblemente en sus alumnos, ya sea en la conducta, en 

su rendimiento y su forma de ser, entre otros. 

IV .1.1 Definición de la Orientación: 

11 La orientación es un proceso que contribuye a que cada 

alumno (, .. ) se ayude a sí mismo en la tarea de reconocer y uti-

lizar sus recursos· personales, fijarse objetivos, trazarse planes 

y resolver, bajo las má'.s favorables condiciones del h<Jgar y la es­

cuela, todos ].os problemas propios de su desarrollo". 54 

En este proceso se utilizan las técnicaG como la obscrvcl­

ci6n, los tests, las enl1'i::vistas, el registro acumulativo de datos 

sobre las diferentes áreas de la '1ersonalidad del alumno, el estu-

dio de casos y la profundizaci6n del autoconocimiento. Para que 

las aptitudes puedan desarrollarse, necesitan de un plan de estu-

dios apropiado, métodos completos de enseñanza e infonnación sobre 

los adelá.ntos dc.l alumno y sobre. todo, continuar con actividades 

extraescolares adecuadas, oportunidades de tipo social y experien-

cias hogareñas favorables. 

Es obvio que el profesor· no puede manejar las situaciones 

que vive el alumno fuera de clase, pero dentro de ella puede dyudar-

Ibídem, p. 11. 



87 

lo a 1ue vea las ·cosas con un criterio realista y que se sienta y 

t0me p..irte en el proceso del progreso humano . 

. El profesor cuenta con una variedad de oportunidades para 

influir constructivamente sob1•e sus alumnos. Cor.'IO cjudadano influi­

rá pa.ra mejorar las condiciones de ~;u comunidad; en sus entrevistas 

con los padres de sus alumnos, se esforzare porque adopten respecto 

de :;u hijo, una actitud constructiva y conciliadora para. que cambien 

positivamente las condiciones del hogar y su propia conducta que 

hay,1 resultado inapropiada. 

El ser útil a una sociedad, sentirse feliz con lo que se 

es, vienen como product0s del éxito que se ha logrado al dar lo me­

j-.r de •.rno mismo y que junto al des~~u de hacC>r lo mejor por la so­

ciedad, se convierten en resultados naturales de le: que fue una 

01•ientaci6n efectiva. 

El individuo que conoce sus aptitudes y limitaciones, que 

es consciente de los problemas de su desarrollo y de los medios que 

dispone para resolverlos, adoptar--i una mejor posici6n para ejecutar 

decisiones benéficas para sí mismo y la sociedad. Por lo tanto, la 

orientación es un proceso continuo 4uc ayuda n cada individuo con 

sus propios esfuerzos e interese~., a descubrir y desarrollar sus po­

sibilidades, obteniendo así, la sat:j sfacci6n personal y contribuyen­

do al bienestar de su comunidad, di~ esta fonni:t el profesor puede 

guidr mientras enseña. 
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La orientación puede darse dentro y fuera de clase, duran­

te -una larga conversaci6n, en el recreo y entrevistas, entre otras; 

las entrevistas son una de las técnicas en que el alum110 y el profe­

sor como orientador, llegan a entenderse en cierta medida 1 porque 

comparten pensamientos, actitudes y sentimientos. 

IV.1.2 Orientací6n: Aspectos Básicos 

La mayor responsabilidad del profesor es orientar a sus 

educandos para que aprendan provechosam~nte. 

El profesor por sí mismo, constituye un instrumento de 

orientaci~n de mayor impo1•tancia que las t~cnicas. Su personalidad 

influye sutilmente en cada uno de sus alumnos. Cuando el profesor 

quiere a sus alumnos no necesita demostrárselos con palabras, sino 

que simplemente los ayuda a que aprendan y manejen correctamente los 

problemas que día con día enfrentc.n, de esta manera. ellos sienten 

qul~ él se preocupa por su bienestar y desarrollo. 

La relaci6n del profesor con el alumno en la orientación 

es de mutuo respeto y benevolencia; no necesariamente el profesor 

debe sentir afecto por todos sus alumnos ni todos los alumnos por el 

profesor, por aquello de que surgen conflictos de personalidad y las 

diferencias individuales, pero esto no impide el proceso de una bue­

na orientaci6n, porque el profer.or como persona madura evitará el 
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subjet:ivism~ y apreciacion_es sentimentales_ que_ tiene hacia ciertos 

alwnnos. 

"Mientt:•as realizan su taI'eü de orientar a niños y jó'venes 

en estos tiempos de valores cambiantes e inestables, los maestros 

necesitarán recordar frecuentemente cu~nto contribuyen a la conti-

nuidad y a la. estabilidad de los individuos y de la comunidad. Los 

seres humanos realizan sus mejores esfuerzos cuando se sienten acepta­

dos por lo que son y por lo que pueden llegar a ser y a realizar". 55 

El educador tiene siempre de sí mismo, por ello debe te-

ner este estímulo permanente y un motivo de autovaloració'n, har.í lo 

mejor de sí mismo cuando se acepte y se valore con sus virtudes y 

defectos, El profeGor nunca debe suJ1estimar ni olvidar los sacri-

ficios que hace para guiar a sus alwnnos. 

El profesor debe reconocer las diferencias individuales en 

el aprendizaje de sus alumnos y encontrar los mejores sistemas para 

enseñarle a cada uno, esto significa en cierta forma impartir una 

enseñanza individualizada dentro de clase, manteniendo un alto gra-

do de eficiencia en la misma; esta eficiencia no es sólo respecto 

del conocimiento de la materia que se enseña, aunque es fundamental, 

sino de un ancÍlisis de ella desde el punto de vista del alumno, es 

decir, que se sitúe en el lugar de él y ver c6mo es o qué actitud 

tomaría ante dicha materia, cómo la aprendería y concebiría. 

55 Ibídem, p. 16. 
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El proceso de la orientación escolar es continuo, no cesa 

y consiste principalmentE en asignar tareas adecuadas a la capaci­

dad del alumno, cstimul.:ir sus progresos y ddrle la ayuda necesaria 

para que pueda resolver los problemas por- sí mismo, esta ayuda debe 

darse oportunamentt, cuando el alumno ha agotado sus posibilidades, 

ya que si no lo puede pt'ivar de una experiencia de éxito y realiza­

ci6n y no demasiado tarde cuando el alumno se siente frustrado e 

incapaz. 

La reacción que tome el profes.ar ante la conducta del alum­

no influye en lo que aprende y cómo lo aprende. El profesor tendrá 

mejor imagen ante sus alumnos y obtendN mejo1·es resultados para lo­

grar sus objetivos cuando destaque lo positivo más que inf",istir so­

bre los er·rut•t;S. s~ Pecom.ien<ldn los contdc.:tus per•sanales, .l::i sonri­

sa, la aprobación con la cabeza, el elogio y otrcJ.f, por parte del 

pr'Ofesor, para que se lleve a cabo un efectivo proceso de orienta­

ci6n. 

IV .1. 3 Necesidad de Orientaci6n en J.a Escuela Element.:i 1: 

Muchas circunstancias que se dan dentro y fuera de la es­

cuela dan origen a la necesidad de una orientaci6n temprana. 

Un niño que vive en condiciones sociales, culturales o 

econ~micas en desventaja, requiere de una or-ientaci6n especial, por>-
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que necesita de experiencias que amplíen sus horizontes además de 

una ayuda para_ que se fije metas realistas y encuentre los medios 

y recursos necesarios para llegar a ellas. El niño bien dotado 

necesita de la orientaci6n en sus primetOs años dentro de la escuela. 

El infrarrendimiento escolar tiene su origen en los pri­

meros años de estudio; un niño bien dotado suele entrar a la prima­

ria generalmente sabiendo leer y desea ampliamente dernostra1~10 y 

termina abur1~iéndose con los ejercicios que dicta el profesor, por 

la razón de que significan innecesarios, as~ como las lecturas que 

deja el profesor, no le ofrecen incentivo alguno y esto da pauta a 

ahogar su iniciativa y originalidad, y su curiosidad e impulsividad 

se ven frenadas y reprimidas~ 

Los prc.fesores ejercen una fuerte influencia en los valo­

res y conductas de los niños; en ocasiones llegan a convertirse en 

modelos d~ imitaci?n de sus alumnos y se enorgullecen de ellos, les 

produce ~egoqijo el hecho de que sean visitados por ellos a s~s ca­

sas y es en este memento cuando el profesor tiene en sus manos la 

posibilidad de llevar a cabo una eficiente tarea de orientaci6n 

porque ha ganado algo muy importante, la confianza y el agrado de 

sus alumnos hacia él. 
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IV.2 EL PROFESOR DE LA CLASE COMO ORIENTADOR 

El propósito fundamental de un programa de orientaci6n 

es facilitar el proceso de enseñanz?-aprendizaje y el profesor desem­

peña un papel importante en la prestaci6n de servicios de orien­

tación a sus alumnos; esto ocurre especialmente en las escuelas 

donde no existen orientadores sumamente preparados. Aún en el caso 

contrario, donde sí existen orientadores calificados en las escue­

las, el profesor no deber4 ser e>:cluído del programa de orientaci6n, 

ya que un profesor que est"é preparado para asumir la responsabili­

dad que implica la realizaci6n de las tareas de orientaci6n, puede 

convertirse en Un miembro valioso del equipo de orientaci6n. 

IV.2.1. Creaci6n de un Ambiente Adecuado Dentro de Clase: 

De las principales responsabilidades del profesor est~ la 

de proporcionar el tipo de ambiente en el que sus alumnos puedan pen­

sar y aprender más f~cilmente y mejor. El profesor no puede contro­

lar directamente a los niños, pero s~ el ambiente de la clase, de 

tal forma que cada niño tenga la m~xima oportunidad de acr•ecentar su 

conocimiento y madurez como resultado de sus propios esfuerzos. 

Por ello es importante que el profesor tenga la capacidad 

de prever los tipos de conducta y compc.1rto.miento que son caracterís­

ticos de la edad con la que est~ trabajando y las necesidadeG huma­

nas principales que dan origen a esa conducta y comportamiento. 
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"Cc:>nt~nuamente, los maestros deben desplegar toda la es­

tratile;ia, finura· y· comprensión que sea cap.:iz de demostrar cualquier 

persona. que se -ocupe de las cuestiones humanas. Estc1 tarea de crear 

~~:3' ~ondiciones má'.s adecuadas para la instrucci6n de cada alumno in­

dividual es la responsabilidad orientadora primordial de cada maes­

tro de cla.se11
• 

56 

Aplicar sanos principios de hi~iene mental a las activida-

des educativas en clase es una parte importante del método que de­

be utilizarse para crear y mantener las condiciones ideales. 

Un ambiente que signifique una amenaza para el alwnno pue-

de reducir su capacidad para concentrarse, percibir las cosas co­

rrectamente y para recordar'. Así, las condiciones física5 de la 

cla5e, el ambient:e amistoso y unido y sobre todo, el carácter y per­

sonalidad del profesor, son factores determinantes en la capacidad 

del alur::no para llegar al punto máximo de su rendimiento. 

Actualmente, en algunas escuelas existen factores que im-

piden que los profesores puedan crear un ambiente adecuado dentro 

de la clase. "Las aulas atestadas de a.iumnos, lo cual restringe la 

cantidad de t:iempc de que dispone el maestro para trabajar indivi-

dualmente con los alumnos y elimina la posibilidad de sostener con­

versaciones privadas con los muchachos acerca de sus problemas o 

56 HATCH N., R. ·Actividades de O~ientaci6n de· la Escuela Primaria. 
Ed. L1musa, Mé'x1co, 1985, p. 41. 
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preocupaciones individuales, crean en total una situaci6n que se 

presenta con demasiada frecuencia en nuestras escuelas de hoy". 57 

Las circunstancias indeseables son factores de suma impor-

tancia, ya que el tipo de ambiente m€s favoI'able para la fonnaci6n 

intelectual de un niño en específico, no es necesariamente el ade­

cuado para otro niño de su misma clase. Pr'obablernente la caractc-

r!stica que más sobresale de un ambiente apropiado para el proceso 

de enseñanza-aprendizaje es la de creat' en el niño ei deseo de 

aprender. 

La creaci6n del sentimiento de confianza en sí mi31':los y 

de seguridad en los alumnos, es otra de las características impor­

tantes en la formaci6n de un ambiente adecuado en clase. 

Los niños adquieren una confianza en sí mismos cuando se 

les da la oportunidad para que descubran sus propias aptitudes 1 así 

cada alumno se valora a sí mismo según las habilidades que tenga 

para realizar ciertas tareas del trabajo escolar; esta condición 

que se atvibuye a s! mismo es una fuerte influencia en su esfuerzo 

por aprender, por asumir responsabilidades y por relacionarse satis­

factoriamente con los dem.ís. Cuando se ha creado un ambiente de se-

guridad 1 el alumno se siente libre para preguntar, para explorar y 

cometer también erro1•es, todo esto dará como resultado que el alumno 

Ibídem, p. 41. 
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se sienta capacitado para tener un conocimiento profundo de s~ mis­

mo y sacar conclusiones válidas. 

Una buena adaptaci~n social es otro rasgo de un ambiente 

favorable dentro de clase y es importante que el p1'0f esor se sienta 

familiarizado con la estructura del grupo y que comprenda los prin­

cipios b~sicos de la dinámica de un grupo. 

Hay que resaltar la idea de que el profesor no puede hacer­

lo todo y que un resultado satisfactorio se logra a través de la par­

ticipaci~n y esfuerzo combinado.de todos los miembros del personal 

escolar. 

IV.2.2 Principios Objetivos del Profesor como Orientador: 

11
- Proporcionar a cada alumno tareas significativas y 

acordes eón su capacidad. 

Tener en cuenta los problemas de todos al impartir 

las instrucciones necesarias, para que cada alumno tenga éxito en 

la realizaci6n de dichas tareas y obtenga satisfacci6n de ellas. 

Acentuar lo positivo, destacando lo que el alumno 

hace bien: ello lo impulsará ( ••. ) a insistir en la misma línea 

y fijará niveles, modelos y metas específicas. 
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Descubrir las dificultades o condiciones desfavora-

bles que obstaculizan o pudieran obstaculizar los progresos de los 

alumnos en la escuela o en su desarrollo personal. 

Ayudar a los niños a corregir o erradicar dichas di­

ficultades. Observar diariamente a sus alumnos, el maestro verá 

en qué forma maneja cada uno de sus problemas. Esta observaci6n 

le permitirá,-a su vez, guia~ a o~ros niños que enfrenten proble-

mas similares. 

Pl"Oporcionar oportunidades para que los alumnos des­

cubran y desarI'911en sus vocaciones y aptitudes especiales, satis­

fagan su natural curiosidad y objetiven su creatividad. 

Desarrollar en los alumnos buenos h~bitos de trabajo 

~ la capacidad de evaluar una labor constructiva bien realizada. 

Desarrollar tempranamente el sentido de la responsabi­

lidad social y la conciencia de la relaci6n que existe entre la 

evoluci6n individual y el bienestar plÍblico 11 
e 

58 

EstOs son ~lgunos de los objetivos que el profesor como 

orientador debe llevar a cabo; con las experiencias que vaya adqui­

riendo a través de la ensefianza ir~ descubriendo cada vez m~s nue-

vas situaciones que requieren de la orientaci6n; dentro de estas 

58 
STRANG, op. cit. , pp. 13 a 14. 
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situaciones estaría por ejemplo la de las niños bien dotados, que 

es el tema que nos interesa. 

El profesor corno orientador viene a tener una estrecha 

relación con el tema del cap~tulo II, cuando se habla acerca del 

profesor de los niños bien dotados y si bien el profesor se preocu­

pa por el desarrollo de sus alumhos, pod1•á ser un buen orientador 

escolar al mismo tiempo que un ~uen profesor de los mismos. 

IV. 3 LOS PADRES COMO ORIENTADORES 

La educaci6n que el niño recibe en la escuela es sólo una 

parte de su vida, en camhio la educaci?n que i~ecibe por parte de su 

familia abarca más horas por día que la escolar du~ante la Primaria 

y Secundaria. 

'si el objetivo de la educaci6n es formár cuerpos y' perso­

nalidades sanas, la familia y la escuela deben asociarse para lo­

grarlo. 

Los niños pueden adaptarse a distintas circunstancias, 

pero cuando las ideas de la escuela y familia difieren en gran por­

centaj e, el niño se desorganiza y pudiera parecer que está desarro­

llando dos personalidades completamente diferentes. 
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11 La educación que se imparte en la escuela es por fuerza 

algo distinta de la que se imparte en el hogar. Siempre que los 

objetivos de ambas sean aproximadamente iguales, el niño se bene-

ficiará con la necesidad de adaptarse a dos situaciones diferen-

tes. No obstante., si se ve forzado por las circunstancias a desa-

rrollar una personalidad en el hogar y otra en la escuela, surgirá 

un~ situaci6n inconveniente11
•

59 

La cooperaci6n entre la familia y la escuela presenta un 

problema para los educadores y padres, ya que no se plantea una 

idea clara del procedimiento que debe seguirse para obtener los 

resultados desados. Hasta hace poco, la responsabilidad de la es­

cuela· era la de suministrar conocimientos a sus alwnnos y la de los 

padres criar niños bien educados. En las libretas de calificaciones 

se pedía a los padres que anotaran algunas observaciones y opinio­

nes respecto ·de los estudios de sus hijos, pero muchos de los maes­

tros se sintieron defraudados por la falta de interés que los pa-

dres mostraron al no tomar en cuenta este aspecto. 

Es importante que además de que los padres establezcan 

cornunicaci6n con los profesores acerca de sus hijos, que conti­

núen dentro de casa una labor• de orientaci6'n. 

59 DRISCOLL,. P.G. Guiando al Niño en la Escuela. 
Ed. Paid6s, Buenos Aires, 1965, p. 61. 
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IV. 3 .1 La Familia y · 1a Educaci6r,: 

La familia constituye la primera ins·tituci6n de la cual 

adviene el hombre a su existencia, es por ello el primer conjunto 

de estímulos educativos para el hombre; la familia es fundamen­

tal y esencial en el desarrollo de cada individuo. 

De los distintos tipos de educaci6n existentes en una so-

ciedad, la educaci6n familiar es la que pr~nero se ha de tomar en 

cuenta por dos causas: "en primer término, por una ra.zó'n crono-

16gica, ya que ( ... ) de la familia recibe el hombre su ser y los 

primeros estímulos para su educaci6n. En ssgundo ténnino, porque 

los influjos fami.liares son los m~s extensos y los más hondos en 

la existencj"l hrnnana 1 de tal ::;ucrtc que su deficiencia cualitativa 

o cuantitativa produce perturbaciones o estados carenciales de · 

orden psíquico que difícilmente pueden remediarseº. SO 

En la familia el hombre encuentra la plenitud de la exis-

tencia en su vida, ya que una vez que ha alcanzado su desarrullo 

físico y psíquico en ella, realiza su personalidad y puede trans­

mitir de lo suyo a otros seres humanos. Pertenece a los padres de 

familia guiar a sus hijos, proporcionándoles una educació'n adecuada 

a sus necesidades y ofreciéndoles los medios por los cuales puedan 

llegar a tener un oleno desarrullo. 

'b"OQARCIA HOZ, V. Principios de Pedar;ogía Sistemática. 
Ed. Rialp, Madrid, 1980, pp. lf53 a_45lf. 
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IV. 3. 2 Factores de un Buen Hogar para el Niño: 

La orientaci6n escolar que recibe el niño puede verse au­

mentad.i en cillidad, cuando los padres en el hogar continúan con esta 

labor y hay ciertas sugerencias para ellos de c6mo pueden ofrecer a 

sus hijos las mejores condiciones dentro del hogar, como por ejemplo 

el hacerlo sentir amado y deseado; que disponga de un tiempo y lu­

gar para él mismo¡ ayudarlo a crecer dándole le que necesita; ha­

cerlo sentir que forma parte de la familia, qun se divierte y per­

tenece a ella; que aquelJ as destrezas qu.e vaya adquiriendo en su de­

sarrollo, como caminar y hablar, sean objeto de deleite y va!.or.i­

zaci6n; que sus errores sean comprendidos como partes de su creci­

miento y se le corrija sin he:-irlo o averigon:z.al'lo; que se le den 

responsabilidades adecuadas a su edad y aptitudes; que se siE'!nta tan 

querido como sus hermanos por parte de los padres¡ que su familia 

est~ unida y haya mutua ayuda y otros factores que los padres pueden 

ir analizando a través del desarrollo de su hijo e irles experimen-

tanda. 

El que los padres mantengan las buenas relaciones familia­

res y un ambiente adecuado significa para el niño un avance natural 

y satisfactorio de todas sus capacidades dentro del ámbito escolar 

y familiar. 
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IV.3.3 Informes de los Padres a los Profesores: 

Cuando se realizan las entrevistas entre padres y profe­

sores, la información que los padres pueden ofrecer acerca de sus 

hijos puede ser muy valiosa para los profesores, parque contribuye 

a mejorar la comprensi6n del alumno, Estos informes se debe procu­

rar que sean breves y se dirijan a un punto determinado de interés 

acerca del alumno. "Otro procedimiento es pedir a los padres que 

contesten peri6dicamente cuestionarios cortos". 61 Esto en parti­

cular es muy útil cuando se hace al principio de cada año escolar. 

Se pueden ejemplificar a continuación algunas de las preguntas que 

pueden incluir::;e en estos cuestionarios: 

11 1. é,Tiene su niño buen npetito a la hora del desayuno? 

2. Aparte del tiempo qw:~ pasa haciendo sus tareas esca-

lares, ¿cuánto tiempa pasa su ni fio leyendo en casa? 

3. ¿Juega alegremente con compañeros de su misma edad? 

4. ¿Qué e~ lo que más le interesa a su niño de la es-

cuela? 

5. ¿Pertenece a algún club?". 
62 

Probablemente en un principio, los padres no puedan· llegar 

a percibir la importancia de esta informaci6n que para el profe-

61 
62 

HJ\TCH, op. cit., p. 213. 

Ibidem, p. 214. 
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sor es esencial, pero es un hecho que al finalizar el año escolar, 

los padres podrán notar un cambio y madurez de su hijo, tanto en 

la escuela como ~n la familia. 

El papel de la orientaci6n en los niños bien dotados tiene 

sobre todo su importancia en los problemas especiales que estos 

niños presentan. "La orientación en el ajuste sociopersonñl del 

niño sobredotado no se confía, por supuesto, a aquellos casos en 

que sus problemas se han vuelto agudos. El apoyo emocional y una 

sensata direcci6n destinados a que el n.iño logre un 6ptimo desarro-

lle en todos los aspectos de su crecimiento, deben brindarse desde 

los años escolares hasta la madurezº. 63 

Los problemas que se mencionaron en el capítulo II de es-

ta investigación ace1•ca de los niños bien dotados, no indican que 

~stos ·Sean necesariamente inadaptados sociales. El problema de 

una personalidad antisocial tiene origen cuando el hogar, la es-. 

cuela y la comunidad son incapaces de ofriecet' oportunidades a todos 

los niño6 con base en sus capacidades, intereses y necesidades in-

dividuales. 

Como se dijo anteriormente en el capítulo II, estudios que 

se han realizado respecto de los niños bien dotados, indican que uno 

de los ámbitos a los cuales tienden a fracasar es en el de las r·ela-

63 SCHEIF.ELE, M. El Ui.ño Sobredotado en la Escuela Comlln. 
Ed. Paid6s, Buenos Aires, 1964, p. 54. 
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ciones sociales y su-estabilidad emocional ul tener un fracaso o 

frustración, de aquí que surjan dos objeti•;os que deben proponerse 

en su orientaci6n 1 que es el desarrollo o capacidad social y la es­

;:dbilidatl emocional. Los padres, y posteriormi!nte los profesores, 

deben proporcionar• oportunidades para la~. relaciones sociales y ayu­

dar a que el niño bien dotado desc1rrolle una comprensj6n de sus ca­

pacidacles. 

Su madurez emocional pro~resará a medida que el niñu vaya 

reconociendo y aceptando sus emociones 1 que enc:uentre satisfacci6n 

c;uanl'.!o se reldcione con los demás, que respete capacidades e inte­

reses distintos de los suyos y que se proponga metas personales que 

csté;i -i su ~lcance. 



CAPITULO V 

LA EDUCACION PERSONALIZADA 
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La educaci6n no es simplemente para el hombre en general' 

sino que también es atenci6n para cada hombre en particular. 

La educaci6n considera los elemcntus comunes que unen a los 

hombres al mismo tiempo que toma en cuenta las características que. 

los diferencían, por el lo la educaci6n debe ser un proceso qui; ayu­

de a Cada hombre a conseguir su re¿lizaci6n personal t esta atenci6n 

convierte .:il proceso educativo en educaci6n personalizada. 

El niño bien dotado es un individuo singular como cualquier 

indivirluo, pero que ddemás de esa singularidad, posee dotes superio­

res que lo hacen aún más especial diferenLe entre los demás y aquí 

la educaci6n tiene como obj~tivo el hacer al individuo consciente de 

sus posibilida,1es y lbdtaciones, fomentar el trabajo independiente 

y lr1 C<ipacidad cr(>.;¡Jora. 

l,.-J educación personalizada le permite al profesor tener un 

m.i:¡or acercamiento con sus educandos y conocer mejor sus aptitudes, 

habilidades, Cdr>ácter, limi tacionc:;; y dcmíin, qur:? hace posible que 

pueda orientar adecuadamente a sus alumnos. El niño bie11 dotado, 

por sus características peculiares 1 requiere de esa atención espe­

cializa.da en la que tenga la oportunidad de conocerse mejor y ser 

guiado por sus profesores apropiadamente. 



105 

A continuación se hablará un poco acerca de lo que es la 

educaci6n personalizada y cu.íles son los principios psicopcdag6gi­

cos que la fundamentan, asimismo se hablar~ también acerca de la 

educacl6n personalizada en México y de algunas escuelas que manejan 

esta metodología. 

V .1 QUE ES LA EDUCACION PERSONALIZADA 

Mucho se habla acerca de esta modalidad de la educaci6n 

que es la educación personalizada, relativamente nueva. 

L.a enseñanza o educaci6n personalizada trata de educar al 

niño confonne sus apLitudi;s, intcrcs~s y capacidades personales en 

una atmósfera social donde los valores de vida aumenten y desat•10-

llen su personalidad. 11 Es educación que reclama una escuela a la 

medida". 64 

Esta educación constituye una clase que pone en prSctica 

la educaéi6n funcional, en donde los conocimientos que el niño ha 

adquirido le sean siempre útiles y aplicables a sus intereses. 

11 C. . . ) la pr~ctica docente y psicología concreta del ni-

ño exhiben que en las clases diferenciales se revelan tan notorias 

discrepancias individuales respecto a la aptitud, al comportamiento 

~ARROYO, FF.ANCISCO. Diccionario Porrl!a de Pedagogía, p. 231~. 
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y al ritrr.o de trabajo de los escolares, que es preciso llegar a la 

individualizaci6n del aprendizaje, para superar definitivamente los 

procedimientos generales de la.enseñanza simultánea". 65 

Esto puede relacionarse fácilmente con el problema de la 

educación de los niños bien dotados, que siendo individuos con no-

torias diferencias en distintos ámbitos, pueden llegar a tener un 

desarrolle integral adecuado cuando se pone en práctica una educa-

ci6n personalizada real y con afán de orientar en el momento preci-

so a este "tipo de niños. 

V.1.1 Objetivos que Persigue: 

Al mencionar los objetivo.e; que la educació'n personalizada 

persigue, se habla respecto a los objetivos en el campo cognoscit:i-

vo, afectivo y psicomotor. 

El profeGor debe conocer cuáles son los objetivos a los 

que pretende llegar él como educador y cuáles son los que debe 

plantear pa l"a sus alumnos. 

Es necesario recordar que el objetivo principal de la edu-

caci6n personalizada es " (. . . ) que el alumno sea capaz de fonnu­

lar y realizar su proyecto personal de vida". 
66 

6& 
Loe. cit. 

FERRINI, RITA. Hacia una Educaci6n Personalizada. P. 61, 
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Para lograr este objetivo se requiere que _la escuela pr>i­

maria ayude al niño al descubrimiento de sí mismo y dc.•1 mundo que 

lo rodea, como los objetos, los fenómenos, las personas y demás, y 

que lo ayuda a establecer una comunicación y relaci6n permanente 

que le haga comprender y haga posible sus relaciones en ese mundo. 

Al mismo tiempo debe descubrir las partes de su cuerpo, sus destre­

zas y habilidades en sus movimientos, expresión verlial, plástica, 

dinámica y artística que pueda ofr"!cer a su medio. 

Para llevar a cabo un proyecto _de vida se necesita del co­

nocimiento del mundo actual y futuro, con sus posibilidades y limi­

taciones y del conocimiento de la propia personalidad, también con 

sus posibilidades y 1imi taciones. 

Bloom establece una clasificaci6n de objetivos. para el co­

nocimiento y descubrimiento de Uno mismo y del mundo; esta clasi­

ficación se refiere a los objetivos cognoscitivos, afectivos y psi­

comotores, De acuerdo a esta clasificaci6n, el profesor puede es­

tablecer un programa adecuado que le permita diseñar actividades 

propias y que vayan de acuerdo a las necesidades de sus alumnos, a!IÍ 

como también estos objetivos le pcrmitir~n realizar una evaluación 

con base en lo pI"ogramado acerca de los conocimientos, inteI"eses, 

actitudes, desarrollo del carácter, la sociabilidad y la adaptabi­

lidad, entre otras. 
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Este diseño por objetivos puede lograr la finalidad prin­

cipal que esta investigaci6n pretende, que es la de estructurar una 

educaci6n integr.:il, pero con un nUlWO enfoque. 

El valor que los conocimientos tier1en es paralelo al de 

la persona misma, su dimensi6n afectiva y su pi:;icomotricidad, y de­

ben enunciarse en los programas escolares e incluirse en el proyec­

to 'Je una educaci6n integral. Aquél profesor que se preocupa y es­

tá bajo la presi6n de un programa de conocimientos, difícilmente 

puede ocuparse de sus alumnos corno individuos formados de otras es­

feras que no únicamente son la cognoscitiva. 

Efectivamente, existen causas por las cuales se origina una 

despreocupaci6n por impartir una verdadera educaci6n int~eral; en­

tre éstas mencionarer:ios algunas: 

recibe 

La. formaci6n de carácter tradicional, que todavía se 

la Normal. 

El poco conocimiento del pr•ograma escolar de Primaria y 

el deficiente o nulo manejo de la programaci6n por objetivos. 

La superv isi6n de autoridades escolares que, bas~ndose 

en el cumplimiento del programa cognoscitivo, no permi ttcn al maes­

tro ocuparse de otros aspectos m.1s importantes. 
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Las actividades (ceremonias, festejos, etc.) que abu­

san del tiempo y ocupan energías y esfuerzos indispensables para el 

maestro y sus alumnos. 

La gran cantidad de alumnos que el maestro tiene en 

un grupo y que, muchas veces, además de 5er demasiados, presentan 

graves deficiencias en su alimentació'n. Problema socioecon6mico 

que se convierte en un círculo vicioso y el cual aún no podemos su-

perar. 

El gran índice de reprobaci6n que tiene como causa, 

entre otras, las ya sefialadas en el inciso anterior. 

La rutina pesada y dura a la cual el maestro debe ha-

cer frente, muchas veces con una técnica anticuada y sin tener re-

cursos modernos a la mano. 

La necesidad del maestro de buscar otra ocupación que 

complemeri.te econó'micamente su escaso sueldo. 

El interés de prepararse mejor, muchas veces no en la 

línea de la pedagogía, realizando estudios simultáneos al trabajo. 

La falta de incentivos adecuados: econ6micos, esca­

lafonarios, etc.". 67 

67 Ibidem, p. 62-63. 
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Los objetivos de la educaci.6n personalizada quedarían. de 

la siguiente manet'a: 

"OBJCTIVOS DE LA EDUCACION PERSONALIZADA 
(La autorrealización de la persona) 

r Cognoscitiv_~ @-=~=-~.~q 
Psicomfilriz 

1 Cognoscitiva j 

Instrucci6n personalizada 
Pror;ram,:ici6n por objetivos 
Plan de trabujo 
GUÍdS 

* Puesta en común: 
- De intorm.:J.ción 
- De motivación 
- 01;.: <JX olicaci6n 
- De deffiostración 
- De reforzamiento y 

ejercitación 
- De evaluación 

[±_Srco110Tor",\) 

Programación por Objetivos I 

1 Afectiva\ 

Ambientaci6n del sal6n 
Actitud del maestro 
Act:itud del alumno 
Uso de las superficies y 

espacios 
Dinámicas de grupo 
- Toma de conciencia y 

respuesta 
- Dinámica del trdl.iajo 
- Trabajo personal individual 
- Trabajo personal en equipo 
- Trabajo personal con el 

grupo 

Actividades de educación psicomotriz 
Actividades de expresión 
- Plástica, musical, verbal y dinámica 

L:valuaci6n por Objetivos". J 
"' En la educación pcrsonali.zada, se pretende que el niño aprenda 
aquello que va de .;icuerdo a sus intereses, cap.;;i.cidadcs, motiva7i6n y 
demás, por lo que en las escuelas dende se lleva a cabo este sistema., 
detcnninan perfodos en los que cada n ifio ensena al resto de sus com­
pañeros lo que aprendi6, se asemeja a una rctroalinientaci6n. 

Ibidem, p. 64. 
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V .1. 2 Las Diferencias Individuales y la Educaci6n: 

Las instituciones escolares siguen considerando en un al to 

poI'Centaje la teoría de la homogeneidad de los educandos; es ver­

dad que un grupo de alumnos presenta características en común, pero 

tambi~n presenta caro et erísticas claramente diferenciadas. 

Los niños que ingresan al primer grado escolar se diferen­

cian unos de otros principalmente en cuanto a la capacidad para 

aprovechar las posibilidades de aprendizaje; algunos de estos niím:; 

presentan una capacidad mental ir.feriar o superior a la capacidad 

mental nonnal de ese grado escolar, por lo que se incluyen en este 

rango a los bien dotados. 

Los alumnos también se diferenc.!an respecto al. rendimien­

to escolar. 

Si las diferencias en aptitud y rendimiento se unen a las 

de los iOtereses y la emotividad, es suficiente para afinnar la ne­

cesidad de ofrecer un trato distinto por parte de los profesores a 

los alumnos de un grupo considerado como homogéneo. 

Un grupo de alumnos, por muy homogéneo que parezca, resul­

taría poco eficaz pretender que lleven a cabo su aprendizaje al mis­

mo ritmo, ·que cubran los mismos objetivos y que se interesen por los 
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mismos problemas; la educaci6n se lleva a cabo en cada individuo 

de acuerdo con sus propias características y posibilidades, y por 

ello, dentro de la educaci6n integral de los niños bien dotados se 

propone en esta investigación a la educación personalizada, como 

una alternativa educacional para el proceso del desarrollo personal 

y social de estos niños. 

V.1.3 Educación Indiv~dual, Colectiva y Personalizada: 

Durante la historia se han realizado dos modalidades de la 

educaci?n, que se originan de l~ relación entre el profesor y el 

alumno. 

Cuando la educación se da de tal forma que un profesor es­

timule y dirija el proceso educativo de s61o un alumno, entonces ha­

blamos de la educación individual. La educación individual se podría 

enfocar eri la hiStoria, cuando en ciertas sociedades arist6cratas 

en las que un solo alumno, pr~ncipe o noble generalmente, se benefi­

ciaba de la labor de un profesor. 

A medida que la educaci6n pas? a ser una necesidad y un de­

recho dejando de ser exclusivamente familiar, pas~ a ser una activi­

dad social y de la educaci6n individual se fue a la educación colec­

tiva, esencialmente la que se da en las instituciones escolares. 
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En la educaci6n colectiva, el profesor estimula y dirige 

la educaci6n de varios alumnos. 

La educaci6n colectiva ha desplazado casi por completo a 

la educaci6n individual¡ ésta sólo se da en alg~n momento o situa­

ción de emergencia y el profesor se ocupa únicamente de un alumno, 

como es el caso de los profesores particulares. 

Ambos tipos de educaci~n son incompletos¡ la educación in­

dividual aísla al educando de aquellos con los que podr~a establecer 

relaciones sociales de igualdad, y· en este momento deja escapar uno 

de los aspectos de la educaci~n integt"ül, que es el aspecto social. 

Por otro lado, el educando llega a apoyarse demasiado en la interv·en­

ci6n del educador y así se anula la posibilidad de fomentar una ac­

titud autoeducativa de las propias capacidades. 

La educaci~n colectiva hace posible la relaci~n del educan­

do con sus semejantes, sin embargo, en las formas pasadas de la en­

señanza colectiva no se daba realmente un contacto personal entre 

los miembros de una misma escuela; la estimulaci6n educativa era 

igual para todos, el profesor explicaba de igual forma a todos y la 

reacci6n a e~tos est~mulos junto con el trabajo de cada alumno, se 

daba de modo individual, separados unos de otros, con lo cual, den­

tro de una aparente comunidad, lo que había era un conjunto de vidas 

individuales con s6lo un contacto externo. 
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En la enseñanza c?lectiva la labor del profesor consiste 

en enseñar o sugerir trabajos a todou sus alumnos y comprobar des­

pués su•; rendimientos, sin descender' a la considcraci6n del proceso 

de aprendizaje en cada alumno. 

La enseñanza lndividual da or;ortunidad de atender constan­

temente las dificultades y posibilidades especiales con las que se 

enfrenta el educando durante el proceso educativo. 

La enseñanza colectiva ofrece la posibilidad de que los 

educandos se socialicen, representando una mayor economía en tiempo 

'J t!SfuerzlJs ?3.ra el profesor. 

L.J enseñanza personal izada aparece como un intento moderno 

de conjuntar la economía y oportunidades ·cte socialjzación de la edu­

cación colectiva con las oportunidcldes de atención y ayuda person~l 

de l..::i e4}1Jcación individual. 

11 :.;e real :;~a ofreciendo primero una estimulaci6n común como 

en la enseñ.inza colectiva y prestando después una atenci6n al pro­

ceso personal de dest:1rrollo como en la enseñanz~. individual. Un 

m:ie;;tro puede explicar una icl:!a, comentar un lib!'O, plantear un pro­

bler=ia, ofr•ecer un tem<1 de reflexi6n o de delibf!ra.ci6n, sugerir un 

trabajo y los medios de realizarlo, hacer, en suma, lo mismo que ha­

ce cualquier maestro al educar colectivamente. Pero después, la 

enseñanza individualizada exige que se atienda no a los resultados o 
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al rendimiento del escolar, sino al proceso de su aprendizaje, 

de tal suerte que cada alumno pueda encontrar la ayuda necesaria, 

la que necesita él justamente y no otro, para que el proceso de 

aprendizaje y desarrollo se realice de la manera más eficaz". 69 

Llevando a cabo un verdadero proceso de enseñanza per•sona­

lizada con los alumnos bien dotados en las escuelas normales, faci-

lita al profesor la tarea de realizar un dohle trabajo, es decir, 

por un lado la atenci6n de los niños normales y por el otro l.:i 

atenci6n a los niños bi.en dotados; con. una cducaci6n personalizada 

bien planteada, con objetivos alcanzables que cubran los intereses 

y necesidades de los alwnnos tanto bien dotados como nonnales, per­

mite a ].os profesores llevar a cabo una eficaz labor educativa sin 

desatender a alguno de los alumnos, as! como también ofrece a los 

niños bien dotados, que es nuestro objetivo de estudio, el que puc-

dan desarrollarse adecuadamente en la medida de sus capacidades, 

sin que pierdan el interés por las asignaturas, se aburran o mal-

aprovechen sus potencialidades. 

En un principio, la educación personalizada ~urgió corno una 

reacción en contra de la tradicional en.:;cñanza colectiva y contra 

el pensamiento sociologista que se proyectó en los comienzos del 

siglo XX con el sociologismo pedagógico de Natorp y Kerschenstein-

er, pero en la actualidad, la idea de la atenci6n al individuo 

69 GARCIA H. 1 VICTOR. Principios de Pedagogía Sjstemática. P. 411. 
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no se da· como opuesta a las exigencias sociales, sino más bien como 

un camino para fortalecer interionnente a la persona y hacerla más 

dtil para la sociedad, er. el sentido de que sea mejor. 

"La educaci6n personalizada intenta evitar los efectos ne­

gativos que surgen de la falta de atenci6n a las características 

peculiares de cada sujetoº. 70 

El más profundo significado de la educaci6n personalizada 

se da cuando se trata de convertir el trabajo de aprendizaje esco­

'lar en un factor de fonnaci6n personal, por medio de la elección de 

actividades y la aceptaci6n de las responsabilidades. 

V. 2 PRINCIPIOS PEDAGOGICOS QUE LA FUNDANEN1'AN 

Como punto de partida, vale la pena aclarar que el sistema 

de la educaci6n personalizada tiene como factor más importante la 

aplicaci6n de los principios que respetan a la persona, más que la 

técnica o el material. 

Para proponer o plantear un sistema de educaci6n es indis­

pensable hablar de principios. Los principios psicopedagógicos in­

tentan orientar constantemente el trabajo diario de la escuela y de 

la clase; se requieren para una continua y dinámica evaluación que 

permite al profesor poder ubicarse en el objetivo que desea alcanzar 

70 Ibidem, p. 412. 
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al mismo tiempo que replan-tearse la actitud, actividades y recur­

sos t4cnicos que utiliza en la práctica docente. 

Estos principios no son exclusivamente aplicables en la 

labor docente, sino que también son nonnas de madurez humana que 

todo profesor y educador debe respetar. 

V.2.1 Aceptaci6n de las Diferencias Individuales: 

Para que se logre una adecuada educaci6n en la dimensión 

individual, cada individuo debe poseerse, mirarse, profundizar en 

sí mismo para poder conocerse y establecer una personalidad. "Ca­

da uno ha de ser educado para el aprecio de sí mismo y la autocrí­

tica. El programa educativo debe pennitir al niño progresar en la 

proporci6n determinada por su propio esquema de crecimiento, ase­

gurar el éxito y un sentimiento de autoestima y procurar la segu­

ridad que se deriva de la compatibilidad entre la capacidad y le 

que se espera de é1 11 • 
71 

Para considerar esto es necesario exigir una primeI'a base 

que es la aceptaci6n¡ aceptarnos tal como somos, lo que implica 

todo un proceso de maduraci6n y uno de los más difíciles de alcan­

zar, pero el primero cuando se quiere mejorar la actitud del edu­

cador en general. La aceptaci6n de los dem~s resulta ser también 

difícil y el profesor debe aceptar a cada alumno tal cual es, para 

71 FERRINI, RITA. Op. cit., p. 48, 
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ayudarlo a desarrollar sus virtudes y disminuir sus efectos. Si 

se parte del conocimiento y aceptación de las diferencias individua­

les para respetar al individuo, confonne sus propias capacidades y 

limitaciones. Esto quiere decir que hay que aceptar que cada indi-

viduo tiene una personalidad propia, definida, sea buena o mala, en 

el aspecto físico, en su fonna de set' y actuar y el aceptar las di-

ferencias indiviáuales nos permite, como educadores, dar a cada 

alumno lo que necesita y exigirle con base en lo que él nos puede 

dar. 

El reconocimiento de las diferencias individuales establece 

una educación a la medida, siempre y cuando este reconocimiento sea 

palpable y real, de aquí suree la ht!squeda de una metodología. edu-

cativa que vaya de acuerdo a la individualidad de cada alumno. Pa-

ra ello se necesita de un profundo conocimiento del alumno en el 

aspecto físico, psicológico, cognoscitivo y afectivo. 

"Esta aó:eptaci6n implica una adaptaci6n continua a aquello 

que nos afecta o motiva y una flexibilidad permanente para progre­

sar, apertura a contenidos que descubrimos con sentido personal". 
72 

El aceptar al individuo como es no significa que se deje 

tal cual es y precisamente el papel del buen educador, consiste en 

guiar al sujeto hacia el proceso de perfecci6n, ofreci~ndole un am­

biente adecuado y que se acople a sus necesidades. En el hombre se 

72 Ibídem, p. 48-49. 
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identifican el desarrollo y el api.,endizaje, no se habla de un con­

cepto estático de. hombre alrededor del cual rodean estímulos 1 inte-

reses y fuerzas ext~rnas, por lo que los educadores deben tomar 

conciencia del prc.blema de la educaci6n de los nifios bien dotados y 

proporcionarles un ambiente en el que puedan dar lo mejor de sí 

mismos y sean cada vez mejores. 

V. 2. 2 Respeto a la Individualidad: 

El hombre, por su libertad y pqsibilidad de establecer re-

laciones, descubre su responsabilidad que tiene respecto a lo qtie 

hace y le rodea. 

En la medida en que el hombre puede perfeccionarse a sí mis­

mo, trasciende y comunica a los dem~s su obra pe~Eonal. Hay que exi­

girle al alumno una respuesta de la que es consciente y puede di1r y 

una educaci6n adecuada permite a cada individuo darle las posibili­

dades que requiere para ir superándose cada día. 

Es recomendable que antes de exj gir responsabilidades, los 

profesores se aseguren de que e1 alumno, con ayuda de la educaci6n 

y orientaci6n familiar, tenga conciencia sobre quién es, d6nde es-

tá, lo que le rodea, y así pueda responder a su nivel y el que se 

le exige. 
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Los profesores deben ubicarse en cada uno de sus alumnos, 

con la plataforma de su vida y fomentar en ellos el deseo de una 

·constante superación; esto se relaciona con el sentido de, responsa-

bilidad y por lo tanto con el sentimiento de la propia aceptaci6n. 

El educador debe tener en mente que no debe hacer náda por 

el alumno que ~ste no pueda hacer por sí mismo, esto es, no quitar­

le la oportunidad de crecer y que aprenda a ser responsable. 

"Una educación que toma en cuenta las motivaciones mismas 

de la persona da cabida a las necesidades psicol6gicas individuales 

del alumno 1 inculca y predispone el ambiente y las situaciones pa.ra 

la ejercitación de valores y actitudes, fomenta la investigaci6n y 

el cuestionamiento continuo, hace entrar en juego la afectividad 

del alumno y actll'a sobre la base de que, con la orientaci6n ade­

cuada 1 el alwnno puede ir por su _propia cuenta". 73 

Algunos como Rogers, Combs y Maslow opinan que para que la 

persona asimile el aprendizaje como un proceso interno, el alumno 

debe tener una imagen positiva de sí mismo, que debe aceptarse y 

ser capaz de identificarse con e1 medio que le rodea. 

Los niños bien dotados, como se menciona anteriormente en 

otros capítulos de esta investigaci6n, se superarc'Í y aprovechar.í 

sus capacidades en la medida en que se le oriente y ofrezcan las 

Ibidem, p. 50. 
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oportunidades educativas que lo pueden condu<.~ir a un desarrollo in­

tegral adecuado. 

V.2.3 Propiciar la Actividad Creadora: 

Una de las características que pueden notarse en los niños 

bien dotados y que lo difcrenc.:ían de los de~s nifios, es la de la 

capacidad creadora que poseen, por lo que a través de una orienta­

ción escolar y una educaci6n m~s personal, puede hacer posible: que 

estos niños logren desarrollar al m~ximo su capacidad cretdora. 

El propiciar la actividad creadof'd, es el principio que 

mayor controversia y enfrentamiento ha causado con la escuela tradi­

cional, sin embargo no hay que deja1~ de tomarle importancia a la 

escuela tradicional, ya que en ella se fundan las bases de las nue­

vas experiencias educativas y la labor de los antiguos profesores 

sigue a~n viva y con gran significado en las ·escuelas y educaci6n 

de hoy. 

Es necesario fundamentar la labor educativa en un criterio 

sano y equilibrado, donde la persona y el respeto hacia ella sean 

la base. 

Se tiene conocimiento de que la actividad propia del niño 

es la que debe· constituir la esencia del aprE-ndizaje, pero siempre 
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teniendo un programa previo que el prc.fesor ha preparado¡ el hacer 

por el hacer, el dejar hacer o dejar pasor, es algo que no hay que 

permitir en la educaci6n, ya que el rc-speto a la personalidad del 

niño no significa dejarlo en libertad completa y total. 

Para darle un adecuado enfoque a la actividad, se puede 

c.:onsiderar a la creatividad como una cualidad del trobajo propio 

del alumno; formar al hombre, consiste en indagar sobre cuáles son 

los mejores caminos y los procedimientos más efjcaces para lograr 

los objetivos que se pro¡.>0n~.n. Educar no es llenar a los alumnos 

de datos y conocimientos memorísticos, sino sacar lo que tienen en 

potencia. 

Alguna~ -:ictitudes y cond11ctn.s que manifiesta una personali-: 

dad creativa pueden ser las siguientes: 

Fluidez en id(•a s ~ palabras, acciones y movimientos 

entre otros. 

Flexibilidad paro afrontar y dar respuesta a 1;.os 

problem~s de la vida, apertura al cambio, aceptaci~n de lo que se 

elige y demás. 

Sensibilidad hacia los problemas. 

Iniciativa y originalidad. 
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Poseer un juicio crítico para captar, elaborar y re­

elaborar info11naci6n, buscando originalidad con proyecci6n propia. 

"Finalmente C. •• ) la creatividad implica espíritu de in­

Vestigació'n, ir m.!s allá, buscar con interés humano lo no conocido, 

lo que se oculta, lo que no captamos f~cilmente, establecer rela-

cienes y buscar siempre la causa del efecto; la fuerza creadora 

descansa en las potencias natura.les del hombre y ello le produce 

satisfacci6n y seguridad". 74 

Si al aprendizaje se le considera como un proceso interno 

de la persona misma, ¿cu=íl es el papel del profesor? Para contestar 

esta cuestión, habría que considerar algunas de las tareas básicas 

del profesor, como la de determinar los objetivos que un programa 

pretenda alcanzar, buscar y elegir experiencias de aprendizaje que 

ayuden al logro de esos objetivos, organizar esas experiencias pa­

ra que tenga.n un car~cter de continuidad, secuencia y graduación e 

ir evaluando con medidas adecuadas el logro de los objetivos, cua­

litativruñente. 

Estas actividades especifican de manera esquemé!tica la fun­

cic:S'n de un profesor dentro del sistema de la educació'n personaliza­

da, aparte de ser un buen orientador y guía del aprendizaje de sus 

alumnos, sobre todo cuando se ·habla de casos especiales como lo es 

el ct·e los niños bien dotados; por ello, deber~ establecer un am-

Ibídem, p. 55. 
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biente adecuado en el que sus alumnos tengan la oportunidad de de­

sarrollar sus facultade~ y responsabilizarse por la fonnaci6n afec­

tiva de cada uno de ellos, así como de su capacidad de expresión. 

"Una programació'n humana y flexible, respetando lo que ca-

da persona puede dar y, al mismo tiempO, precisando los objetivos, 

recursos y ambientes mejores, será la base para lograr una adecuada 

educaci6n donde la libertad y la autor>idad sean pilares de una dis­

ciplina interior. En la programaci6n de las actividades se ha de 

perseguir en ~oda momento la maduración de la persona. Al alumno 

d~be present~rsele un ambiente variado y acostumbrarlo a que decida 

o elija, o sea, tener un juicio crítico ante el mundo y las cosas. 

Escoger con inteligencia y es"tar siempt-e alerta ,;intc el mundo de 

id~as e imágenes que los envuelve, debe ser una directriz clara en 

-nuestro quehacer educativo, La actividad, para que sea fructífera, 

debe respetar una programación y exigir del alumno constante selec­

éión11. 75 

Los alwnnos bien dotados tienen el don de estas capacida­

des, por lo que el profesor únicamente debe orientarlos, aderná'.s .de 

que a los niños nonnales les puede crear estos intereses y fomentar 

en ellos también la capacidad creadora; al propiciar la actividad 

creadora, el profesor ya realiza una doble labor: orienta a los 

niños bien dotados y estimula en los niños normales el desarrollo 

de esa capacidad. 

75 Ibídem, p. 56, 
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El mundo tecnificado de nuestra actualidad exige el cambio 

en el criterio que se aplique para educar. '!'oda educaci6'n tiene co­

mo meta elegir una escala de valores y llevarla a cabo, y las metas 

de esta corriente educativa son que la persona sea capaz de proyec­

tar un programa de vida y llevarlo a cabo. 

Finalmente, la actividad debe llevar a la conquista de 

una autonomía¡ ésta implica en la educación personalizad.:i ordenar 

el comportamiento humano, captando y profundizando los valores que 

rodean a la persona, para que de esta forma pueda desarrollar poten­

cialidades interiores, en otras palabras, la actividad conduce a .la 

persona a. obrar par un fin, paniendo en juego sus posibilidades con 

orden y armonía para concerse mejor y realizar lo que en ella exis­

ta como posibilidad. Por todo lo anterior es necesaria la ayuda 

del profesor, porque tiene un criterio y madurez que hacen posible 

ordenar y adecuar un ambiente propicio en el que se pueda desarro-

11.ar el trabajo creativo. 

· Esta actividad implica 4na actitud externa e interna del 

alumno, obligado. a que se forme en él una disciplina interna, hay 

una intencionalidad en el hacer, así la actitud pasiva del alumno 

desaparece y se convierte en autor de sus propias experiencias que 

cambiarán su conducta, es decir, debe saber personalizar la acti­

vidad. 
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La libertad de iniciativo., elecci6n y aceptaci6n son, en 

resumen, los objetivos de la educeci6n personalizada, en funci6n de 

la autonomía de la per~ona. 

V. 3 LA EDUCACION PERSONALIZADA EN MEnco 

Es importante tener un conocimiento general de la educaci6n 

personalizada, sobre su·s principios, objetivos y demA'.s; sin embar­

go, al proponerla en esta investigaci6n como una alternativa para 

la educaci6n integral del niño bien dotado, es nece~ario hablar un 

poco respe~to de este sistema en México, sus antecedentes, y mencio-

nar algunas de las escuelas que trabajan con este sistema educativo. 

El hecho de que existan escuelas que trebaj en con este sis-

. tema educativo es decir, con la educaci6n personalizada, no quiere 

decir que la tomen corno alternativa para la educaci6n integral del 

niño bien dotado, pero tampoco se niega la posibilidad de que algu-

nas de ellas sí la tomen como tal, y es precisamente lo que se verá 

en capítulo último de esta investigaci6n. 

V.3.1 Antecedentes de la Educoci6n Personalizada 
en México: 

Desde 1968 surgi6 en México l.s inquietud por conocer lo que 

se estaba haciendo en Europa con respecto a la educaci~n. La Confe­

deraci.6n de Escuelas Particulares invitó a algunos exponentes del mo-
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vimiento innovador que tenía lugar en España y Francia. A partir 

de ese momento y desde entonces, la inquietud por con{1cer y profun­

dizar más en el movimientc.• que se denamin6 Educaci6n Personalizada, 

se vio reflejada en la multiplicidad de cursos y seminarios que tu­

vieron lugar en la ciudad de México y en algunas otras ciudades del 

interior de la Re.pública, como Guadalajara, Le6n, Guanajuato y 

otras. 

Algunas organizaciones, congregaciones de religiosas dedi­

cadas a la educaci6n, en su mayoría, opt,aron paz: hace1~ viva esa con­

cepción educativa que en teoría ofrec.~a muchas posibilidades para 

los educandos y que augurci.ba el respeto a la libnrtad y posibilida­

des de cada hombre en particulax•. Se organizaren equipos de pro­

fundizaci6n y se sigui6 tr'abajando con mucho empeño; una de las 

fuentes más ricas· fue la posibilidad de compartir experiencias en­

tre las escuelas, donde unas con otrc.s se enriquecían con sus logros. 

La organizaci6n ·AIRAP, en Guadalajara, Jalisco, empezó a 

programar· encuentros educativos para personas inter(-sadas en la per­

sonalizaci6n de la enseñanze; estos encuent·ros que t:enían una du­

ra.ci6n de quince d~as dur-ante el veranc1, contaron con la presencia 

de personalidades de la talla de Piel.·re Faut'e (francés), Nieves 

Pereira (española) y otros, mismos que a través de sus conferencias 

logre.ron vertir gran parte de sus experiencias en el campo. 
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Estos encuentros o cursos se han venido celebrando desde 

entonces hasta la fecha con eran éxito, año con año educadores de 

toda la República y algunos extranjeros de países sudami::ricanos 1 

acuden a com¡:artir sus experiencias. 

V. 3. Z Escuelas que Cuentan con el Sistema 
de Educaci6n Personalizada en México: 

Actualmente son varias las escuelas que en nuestro país 

trabajan con el sistema personalizado. En la ciudad de Guadalajara 

se consideran modelos al Instituto Piet·re Faure y el Instituto de 

Ciencias, en el Distrito Federal se conocen, entre otros, el Colegio 

F~ancés del Pedregal, la Asunci6n, el Merici, el Instituto Regina, 

el Colegio Vallarta (sección Primaria), el colegio Hebreo Maguen 

David. 

Todos coinciden al decir que la educaci6n personalizada es 

un estilo más que un sistema y que la adaptaci6n en sus escuelas ha 

tenido que sufrir modificaciones de acuerdo con los requerimientos 

y necesidades específicas de cada inst:ituci~n, sin perder nunca de 

vista el objetivo primordial: la consideraci6n del. hombre como per-

so na. 

lntt'Oducir el modelo de educaci6n personalizada en las es-

cuelas que tL'd.bajan con el sistema tradicional implica t:oda una mo­

dif icaci6n, desde la concordancia que debe haber entre pedagogía y 
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filosofía de la instituci6n, hasta la prep_a~ci6n de los profesort:..s 

en este sistema. 

Para impartir la enseñanza personalizada, se requiere de 

preparación y actualizaci6n de los educadores, ya que este modelo 

presenta gran rigor pedag6gico pa.ra ser comprendido y aplicado. 

Existe en Guadalajara la especialidad de Educaci6n Personalizada, 

con objeto de dar formación humana a los profesores 1 ya que esta ca­

ra.cteI'Ística es esencial para impartir este tipo de enseñanza, por 

lo que se exige de un perfil, lo que hac.e rechazar a profesores ner­

viosos o despersonalizados; hay que elegir a los educadores que ten­

gan un cará.cter determinado p.:tra que puedan ser personal is tas, se 

requiere de mucha habilidad, se tra.baja h'l triple que en la educa­

ción tradicional, por la pi·eparaci~n y manejo de material. (Infor­

maci6n proporcionada por lil. Dit•ectora del Colegio Va llarta), Tere­

sita Arriola Rubín de Celis y por la Doctora Josefina Díaz Infante 

Núñez). 

Como conclusi6n. de este capítulo, la escuela debe ofr~cerle 

al nifio seguridad afectiva, exigirle responsabilidad sobrP.: sus actos 

ante él y los que lo rodean; debe ser orientado para que alcance un 

sano desa.rrollo integral y para que vaya adqu Íl"iendo una progresiva 

madurez e independencia física, afectiva, moral e intelectua 1, ayu­

darJ_e para que encuentre su expresi6n y camino propios en la vida. 
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A continuación, en el siguiente capítulo, se expondrán 

las implicaciones pedagógicas de la orientación escolar y la educa­

ción personalizada, como alternativas escolares del proceso educa­

tivo de los niños bien dotados, a partir de la investigaci6n expe­

rimental que se realizó en algunos colegios de la ciudad de México. 



CAPITULO VI 

ESTUDIO DE CAMPO 
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Los niños bien dotados de la Escuela Primaria requieren 

de una metodologí.a didáctica que se adecúe a sus características y 

necesidades educatives, físicas, morales, psicol6gicas y demás, 

para que logren el máximo desarrc·llo de sus capacidades académicas 

y así mismo, un mejor desarrollo integral. 

Para lograr esta investigación, fuer·on seleccionadas las 

técnicas de la entrevista y los cuestionarios, utilizando la inves­

tigaci6n documental para obtener la infonnaci6n del marco te6rico y 

la investigaci6n de campo para indagar sobre los conocimientos que 

tienen los profesores de Primaria respecto de los nifios bien dota­

dos, la orientaci6n escolar y la educación personalizada. 

El univcr~o de ~sta investigaci6n fueron la·s escuelas ju­

días de la ciudad de México, a saber·: 

El Nuevo Colegio Israelita de México, ubicado en 

Prolongaci6n Manuel Avila Camacho Ne. 30, CP 11200, colonia Lomas 

de Sotelo. 

El Colegio Hebreo Trabut, ubicado en Lago Bangueo­

lo Uº. 36-8, CP 11520. 

El Colegio Hebreo Sefaradí, ubicado en Avenida de 

los Bosques Nº. 292, CP 53950, Colonia El Chamiza!. 
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El_ Colegio Hebreo Monte Sina:í, ubicado en Parque 

Ch.apultepec N°. 56, 'CP.11200, Colonia Lomas de Sotelo. 

_ La_ Escuela Israelita Yavne, ub:icada en Agrarismo 

Nº. 221, CP 11800, Colonia E5car.dón. 

El Colegio Hebreo Maguen David, ubicado en el An­

tiguo Camino a Tecamachalco ne. 370, CP 05100, Colonia CUajimalpa. 

El Colegio Israelita de. México, ubicado en Loma 

del Recuerdo, Retorno 2 Nº. 44, CP 05100, Colonia Vista Hermosa. 

El Colegio Bet Hayeladim (Casa de los Niños), ubi­

cado en Loma del Parque Nº. 182, Colonia Vista Hermosa. 

La muestre representativa fue de sesenta profesores, ele­

gidos de todos los grados de Primaria, en las diferentes materias y 

áreas académicas. 

Los cuestionarios aplicados a los profesores fueron una ba­

se muy importante para. conocer la infonnación que tienen respecto 

de los nifios bien dotados, la orientaci6n escolar y la educaci6n 

personalizada; de igua 1 forma, las ent1·evistas con los di rectores 

de cada uno de los colegios, nos permitieron conocer el. grado de in­

terés y las expectativas con relación al tema de la investigaci6n y 

especialmente de los nifios bien dotados. 
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A continuaci6n presentaremos el cuestion~rio que fue apli­

cado a los sesenta profesores de Primaria en 1os colegios anterior­

mente mencionados y los resultados de éstos, segdn las respuestas 

dadas por los mismos. 

El. cuestionario se fOTI!lU16 con preguntas objetivas, es de­

cir, 1.as respuestas indicaban las alternativas de SI y NO; en la 

parte final. del cuestionario, el profesor libremente sugería, apar­

taba u opinaba acerca del tema en general (ver anexo). 

El cuestionario se compone de diez preguntas divididas en 

cuatro partes, cada una de ellas con un objetivo particular, y son 

la:; siguientes. 

Primera parte del cuestionario. OBJETIVO: Explorar los 

conocimientos que tiene el profesor respecto .:s. las características 

e identificaci6n del niño bien dotado, 

A este objetivo corre~ponden las siguientes preguntas: 

1. ¿Conoce algunas de las características del niño 

bien dotado? 

2. ¿Le es fácil identificar a un niño bien dotado'? 

3. ;.Ha tenido a un nifio bien dotado como alumno? 
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Segunda parte del cuesti~nnrio. OBJETIVO: Conocer la 

infonnación que tiene el profesor sobre la educaci6n personalizada 

y sus ·1entajas ¡:ara la educaci6n del alumno bien dotado. 

A este objetivo corresponden las siguientes preguntas: 

4. ¿Tiene algún conocimiento respecto a la educa-

ción personal izada 7 

S. En caso de que la respuesta anter'ior haya sido 

afirmativa, ¿conoce usted las ventajas que 

derivan de la educaci6n personalizada para la 

educación del alumno bien dotado? 

Tercera parte del cuestionario. OBJETIVO: ConocP.r la 

información que tiene. el profesor sobre la orientación escolar y 

sus ventajas para la educación del alumno bien dotado. 

A e::;tc objetivo corresponden las siguien1"es proeguntas: 

6. ¿Tiene alg~n conocimiento respecto de la 

orientación escolar? 

7, En caso de que la respuesta anteriot· h.3.ya sido 

afirmativa, ¿conc·ce usted las ventajas que se 

derivan de la orientación escolar· para la 

educaci6n del alumno bien dotado? 
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Cuarta parte del cuestionario. OBJETIVO: ·Identificar las 

;;osibles soluciones que toman los cóleg~os --respeCto a la metodolo­

gía educativa, la orientaci6n y la capacitaci6n.de profesores y pa-

drcs de alumnos bien dotados. 

A este objetivo corresponden las sjguientes preguntas: 

a. ¿El Colegio cuenta con alguna metodología edu-
cativa especial. para la educación del alumno 

bien dot.;ido? 

9. ¿El Colegio orienta y capacita a los profesores 

en caso de tener alumnos bien dotados? 

10. ¿F.l Colegio orienta a padres de alumnos bien 

dotados en caso de tenerlos? 

RESULTADOS CUANTITATIVOS 

Los St!senta maestros que contestaron las cuestionarios son 

el cien por ciento de la muestra representativa; a continuaci6n los 

porcentajes de las respuestas en las diez preguntas: 

Pregunta Nº. SB .4% respuesta afirmativa 31. si respuesta negativa 

Pr(;gunta Nº. 38. 4% respuesta afirma ti va 61. 6% respuesta negativa 

Pregunta Nº. 36.6\ respuesta afirn.ativa 63 .4% respuesta negativa 

Preeunta Nº. 4 66. 6% respuesta afirmativa 33. 4% respuesta negativa 
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Pregunta Nº. SS\ respuesta afirmativa 4 si respuesta negativa 

Pregunta Nº. 30\ respuesta afirmativa 70\ respuesta negativa 

Pregunta Nº. 21. 6% respuesta afirffié1tiva 70 ,11% respuesta negd ti va 

Pregunta Nº. O\ re:spuesta afirmativa 100% respuesta negativa 

Pregunta Nº. O\ respuesta afirmativa 100\ respuesta negativa 

Pregunta Nº. 10 O\ respuesta afirmativa 100\ respuesta negativa 

RESULTADOS CUALITATIVOS 

Estos resultados están base-dos ·en los cuestionaI'ios aplica­

dos y los porcentajes obtenidos, y son los siguientes: 

Algunds de las caract-erísticas del niño bien dotado 

son conocidas poi, mi!s dC' la mitad de los pZ"Dfef.ores que contestaron 

el. cuestionario, sin embargo los resultados demuestran que conoceÍ' 

esas características no son una base suficiente para identificar· a 

estos niños, por lo tanto muchos de los profesores no pudieron in­

formar con seguridad si han tenido a un nif\o bien dotado como a lum­

no, ya que desconocen el proceso de identificaci6n de los mismos. 

Poco m~s de la mitad de los profesores poseen algún 

conocimiento 'general sobre la educaci6n personalizada y las ventajas 

que se de-r•ivan de esta misma pa1a la educación del alumno bien do­

tado, pE:\ro este conocimiento generalizado no es suficiente para su 

corrécta aplicaci6n. 
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Pocos de los profe~ores tienen conocimientos so­

bre la orientaci6n escolar y sus ventajas para la educación del alum­

no bien dotado, el resto no conoce nada al respecto¡ incluso muchos 

de ellos jamás han oído mencionar a la orientaci6n escolar. 

Desafortunadamen-t·c ninguno de l.os Colegios visita­

dos cuenta con una metodología educativa especial para la educación 

del alumno bien dotado, tampoco existen programas de orientación y 

capacitaci6n a profesores que en dado caso tengan alumnos bien do­

tados, como tampoco existen programas de orientación para padres de 

a lu1:mos bien dotados. 

El único de los colegios visitados capaz de rescatar en un 

grado más o menos aceptable las capacidades y aptitudes del alwnno 

bien dotado es el Bet Hayeladim, ya que por el sistema Montessori 

con el que traba jan, permite a los niños desar1•ollarse a su ritmo, 

sin embargo, no deja de ser una metodología educativa igual para. 

todos los niños. 

El Colegio Hebreo Maguen Detvid, que trabaja con el· sistema 

de la educación pel:'sonalizada, podría ser capaz de adaptar sus pla­

nes y programas a la educaci6n del niño bien dotddo dentro de la 

. escuela Prima ria. 
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JUSTIFICACION - La inexistencia de colegios especiales para 

los niños bien dotados y·.de una did.ictica específica para su ense­

f'ianza, nos llevaron a realizar este manual de induccicSn para todos 

los profesores de Primaria que tengan como a1umno a un niño bien 

dotado, para que cuente con los conocimientos necesarios de cómo ac-

uar respecto a ~ste, c6'mo orientarlo y educarlo integralmente, ya 

ue consiste en una informaci6n prc!ctica sobre los niños bien do­

tados, su identificaci6n y c6mo, a través del apoyo de la Educa­

ción Personalizada y 1.a Orientación Escolar, l.os profesores podriin 

guiarlos positivamente hacia el m~ximo desarrollo de sus capaci-

ades. 

OBJE'flVO - Otorgar a todos los profesores de Primaria la 

oportunidad de educar y orientar adecuadamente a los alumnos .bien 

dotados, a trav~s del seguimiento pr~ctico inductivo del presente 

anual. 
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LA INTELIGENCIA - La inteligencia es un factor determinan­

te para el desarrol.lo integral del niño, por ello todo educador de­

be estar consciente de que ésta varía entre las personas 1 de ahí 

que se desprende la clasificación de la inteli~encia superior, nor­

mal y mínima, y el. mejor momento para descubrir la inteligencia es 

en la niñez. 

Los profesores deben profundizar en el conocimiento de 

cada uno de sus alumnos, sabiendo sus necesidades, capacidades y 

diferencias individuales para que puedan orientarlos y educarlos 

debidamente. 

Aún cuando el niño bien dotado tiene una inteligencia supe­

rior, se enfrenta a problemas y situaciones difícil.es como los otros 

niños y requiere del apoyo de los educadores en general para que 

lo guíen hacia la toma de decisiones corI'ectas tanto para ál como 

para el medio que lo rodea. 

'¿COMO DEFINIRIAMOS- A UN NINO BIEN DOTADO? - Es aquél indi­

viduo que tiene una inteligencia superior a la normal, su coefi­

ciente intelectual supera en la escala de la inteligencia a los 

130, tomando en cuenta que hay diferentes tipos de inteligencia: 

anual., intelectual, art~stica, ·musical, etc. 
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ALGUNAS CARACTERISTICAS DEL BIEN DOTADO - Entre las prin­

cipales características que presentan los bien dotados, podríamos 

nombrar las siguientes: 

Adelanto académico en comparaci6n con el resto de su 

grupo. 

Capacidad superior para razonar, generalizar, manejar­

se con abstracciones, comprender significados, pensar 16gicamente. 

Originalidad. 

Flexibilidad e iniciativa en las tareas. 

Amplios intereses y motivaciones. 

Nivel superior de aspÜ·dc.i.ones, 

Preferencia por la lectura de los adultos. 

Mayor nivel de madurez social y emocional, entre otras. 
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IMPOR't'ANCIA DE LA !l)CNTHICACION - Al no identificar a 

tiempo o correctamente al niña bien dotado, posiblemente las ca­

racterísticas menciona.das anteriormentQ e incluyendo otras, queda­

rán dent['O del sujeto~ es deciI', el niño bien dotado podr&: actuar 

totalmente lo contrarío a lo que realmente es 1 mostrando otros ac­

titudes que llevarán a pensar a los profesorca que se trata de un 

niño débil mental, o que tiene problemas de conducta severos, o 

que es un niño retraído 1 o que tiene problemas de aprendizaje, 

etc~, y bajo toda esta aparlencia ser.1 difícil el reconocimiento 

de que se trata de un nifio bien dotadq. 

Con una correcta identíficaci6'n se lograr~ que el niño 

bien dotado, a.proveche positivamente todas sus capacidad.es y las 

explote sin frustrarse. 

FORMAS COMUNES DE !DENTIFICAC!ON DEL BIEN DOTADO - Han 

surgido varias femas de identificació'n y entre las más comunes y 

de mayor resulta.do se e.ncu7ntran la de la observaci6n del profesor, 

viendo (¡ui~n aprende fA:cil y rápido, quién retiene f~cilmente lo 

aprendido, quié'.n tiene mayores conocimientos que otros, quién se 

esfuerza mcrs para irivestigar fuera de clase, entre otras. 

Ot:r'a forina sería a través del rendimiento de grupo y los 

tests de inteligencia, pero aplicados habitualmem:e para que los 

resultados sean v~lidos y confiables; se encuentran también los 

tests de creatividad. 
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La identificaci6n puede considerarse como una de las ba­

ses para individualizar la enseñanza y una forma adecuada para lo­

grarlo con los niños bien dotados ser!a por medio de la Educación 

Personaliz11da y la Orientaci6'n Escolar. 
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¿QUE ES LA EDUCACION PERSONALIZADA? - Es una modalidad 

educativa relativamente nueva, que trata de educar al .niño confor­

ne sus aptitudes 1 intereses y capacidades personales en una atm6s­

fera *social, donde loJ valores de vida aumenten y desarrollen su 

personalidad. 

Esta modalidad permite un mayor acercamiento entre profe­

sores y sus alumnos, dejando conocer mejor sus aptitudes, carácter, 

limitaciones y otras características, haciendo posible una mejor 

rientaci6n. 

Uno de los objetivos principales de la Educaci6n Persona­

lizada es que el alumno sea capaz de fonnular y realizar su proy(;.c-

o personal de vida. 

En cada una de las áreas que son la cognoscitiva, la afec­

iva y la psicomotriz, el profesor podN realizar un programa por 

bj etivos y posteriormente una evaluación de los mismos, de la si­

guiente· manera: 

Area Cognoscitiva 

Ins·trucci6n personalizada 

Programació'n por objetivos 

Plan de trabajo 

Guías 

Puesta en común de: infonnaci6n, motivación, explicación, 

demostraci6n, reforzamiento y ejercitaci~.~ y evaluación. 



Area Afectiva 

Arnbientaci6n del sal6n 

Actitud del maestro 

Actitud del alumno 

Uso de las superficies y espacios 
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Din~ndcas de gru¡x:i: toma de conciencia y respuesta, 

dinámica del trabajo, trabajo personal individual, 

trabajo personal en equiPo, trabajo personal con el grupo. 

Area Psicomotriz 

Actividades de educaci6n psicornotriz 

Actividades de expresi6n: plástica, verbal, musical y 

dinámica. 

¿QUE ES l.A ORIENTACION ESCOLAR'? - La Orientaci6n Escolar es 

una actividad de suma importancia que debe ser tomada en cuenta so­

bre todo en casos especiales como los niños bien dotados; está es­

trechamente relacionada con la enseñanza de los niños, sin embargo 

tiene sus propios principios y bases. Mediante la orientación es­

colar, se les permite a los alumnos recibir esa atenci6n especial 

y personal que necesitan para desarrollarse integralmente y se hace 

válida cuando en ella participan también los padres dentro del hogar 

y manteniendo contacto con los profesores. 
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En esencia, orientar significa ser sensible ante el desen-

olvimiento que va teniendo cada alumno dentro del aula durante el 

desarrollo del ciclo escolar, reforzando las actitudes positivas y 

comportamientos constructivos y ayudando en forma grupal e indivi­

dual a corregir los errores. 

A través de la orientación, los alumnos van reconociendo 

utilizando sus recursos personales, se fijan objetivos, proyectan 

planes para resolverlos y con las condiciones m~s favorables de la 

escuela y el hogar, irán resolvj endo los problemas propios de su 

desarrollo. La orientaci6n debe ser un proceso continuo para que 

se obtengan los resultados esperados. 

¿COMO SE LLEVA A CABO EL PROCESO DE ORIEN~'ACIOtJ~ - Se uti­

lizan diferentes técnicas como la observación, los tests, las entre­

istas, el registro acumulativo de datos sobre las diferente~ á'.rcas 

de la personalidad del alumno, el estudio de casos y la profundiza­

ción del autoconocimiento. 

Para que el profesor logre desarrollar las aptitudes de 

sus alumnos, necesita de un plan de estudios apropiado, métodos com­

pletos de enseñanza e infonnaci6n sobre los adelantos del alumno y, 

sobre todo, contiriuar con actividades extraescolares adecuadas, 

oportunidades de tipo social y experiencias hogareñas favorables. 

consiguiendo esto último por·medio del contacto con los padres. 
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La orientaci.5r. puede darse dentro y fuera de clase, durante 

una larga conversaci6n, en el recreo y en las entrevistas, entre 

otras. Las entrevistas son una de las t~cnicas en que el alumno y 

el profesor como orien~ador llegan a entenderse en cierta medida, 

porque comparten pensamientos, actitudes y sentimientos. 

ASPECTOS BAS!COS DE LA ORIENTACIO!l - La personalidad del 

profesor influye sutilmente en cada uno de sus alumnos; cuando el 

profesor quiere a sus alumnos los ayuda a que aprendan y manejen 

correcta.mente 1os problemas que enfrentan día a día, de esta manera 

el los sienten que él se preocupa por su bienestar y desarrollo. 

La relaci6n entre alumno y profesor como orientador, debe­

r.! ser de mutuo respeto y benevolencia. No necesariamente el pro­

fesor debe sentir afecto por todos sus al..umnos, pero esto no impide 

el proceso de una buena orientación, ya que el profesor evitar§ el 

subjetivismo y apreciaciones sentimentales que tiene hacia ciertos 

alumnos. 

PRINCIPALES OBJE'fIVOS DEL PROFESOR C0t10 ORIENTADOR 

Dar a cada alumno tareas significativas y que pue-

dan realizar. 

Tener presente los problemas de todos al dar las 

instrucciones, para que cada alumno logre el éxito en la realizaci6n 
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de dichas tareas y sienta satisfaccicSn de ellas. 

Destacar lo positivo de cada alumno. 

Descubrir los obstáculos que impiden al alumno 

el progreso dentro de la escuela o para su desarrollo personal. 

Ayudar a los niños a superar y corregir sus difi-

cultades. 

Darles oportunidades ~ los alumnos para que descu­

bran y desarrollen sus capacidades y aptitudes especiales. 

Desarrollar en l.os alumnos buenos há'.bitos de trabajo. 

Fomentar en los al.umnos el sentido de responsabi­

lidad social e individual. 

Es aconsejable que los profesores investiguen más acerca 

del nifio bien dotado, así como de la Educación Per·sonalizada y la 

Orientación Escolar, ya que aquí se ha rescatado de manera general 

la info:rmaci6n básica con la que pueden apoyarse para la educaci6n 

integral del alum.no bien dotado. 
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Habiendo conocido las cdracterísticas de la orientaci6n esco­

lar, la educdci6n personalizada y los niños bien dotados a lo largo 

de este trabajo, as! como los conocimientos rcaleG que tienen los 

profesores sobre dichos temas, derivaremos una serie de propuestas 

de la orientación escolar y la educaci6n personalizada, que podrán 

ser de gran apayo para los profesores que tienen ulumnos bien do­

tados, y que aplicándolas correctamente, mejorarán la educaci6n in­

tegral de ~fatos en la escuela Primaria. 

Estas propuestas educativas de la orientaci6n escolar y 

la educaci6n personalizada tienen un gran significado e importancia 

para la educaci6n integral del alumno bien dotado, por la inexis­

tencia actual de un colegio especial para los mismos y por la raz6n 

de que estos niños se canalizan a escuelas comunes, donde la edu­

caci6n viene siendo la misma petra todos. 

Tomar a la orientación escolar y a la educaci6n personali­

zada como alternativas escolares de la educaci6n integral del alum­

no bien dotado en la escuela Primaria servirc'.t como una base didác­

tica auxiliar para el profesor que trate con alumnos de esta clasi­

ficación. Asimismo, daremos ténnino a esta investigaci6n con algu­

nas conclusiones que se han derivado a lo largo de todo el trabajo 

documental y'experimental. 
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La orientaci6n escolar permite al alumno bien do­

tado recibir una atenci6n personal, para poderse desarrollar ade­

cuadamente y este desarrollo se ga!'antiza cuando la orientaci6n 

continúa en la familia, es decir, cuando los padres guían y orien­

tan a sus hijos en casa y se preocupan por sus estudios. 

Mediante la orientación escolar, el profesor se da 

la oportunidad de conocer individualmente a cada uno de sus alumnos, 

tratando de atender sus necesidades primordiales e intereses, lo 

cual, a su vez, da oportunidad de que e.l alwnno bien dot.:.:J.do conozca 

sus esfuerzos, saque provecho de sus errores y capacidades y conviva 

con los demás; en consecuencia, estas experiencias irán creando un 

concepto de s! mismo como competente o incompetente, como superior 

o inferior, como valioso y otras, 

La orientaci6n escolar ayudará al alumno bien do­

tado a reforzar actitudes positivas, compor·tamientos constructivos 

y corregir sus errores. 

La orientaci6n escolar ayuda a que el alumno bien 

dotado reconozca y utilice sus recursos personales, que tra.ce obje­

tivos, proyectos, y resuelva adecuadamente los problemas propios de 

su desarrollo. 
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Para el éxito de la orientaci6n escolar, el profe-

. sor requiere· de un plan de estudios apropiado, de m~todos completos 

de· enseñanza e información sobre los adelantos del alumno y continuar 

con acti.vidades extraescolares adecuadas, oportunidades de tipO so­

cial y experiencias hogareñas favorables por parte de los padres. 

Con la ayuda de la orientaciór1 escolar, el alumno 

bien dotado podr~ ver la5 cosas con un criterio realista, se sentir~ 

y tendM parte en el proceso del progreso humano. 

Con la efectividad de la orientaci6n escolar, el 

alumno bien dotado. podr.:í sentirse útil en su sociedad y sera feliz 

. con lo que es. 

La orientación escolar debe ser un proceso continuo, 

el profesor debe guiar al alumno bien dotado mientras le enseña, 

fuera y dentro de clase, durante una conversación, en el recreo y 

muchos ot1>0s momentos en los que estén en contacto; la orientaci6n 

bien llevada logra la aparici6n de un entendimiento mayor entre el 

profesor y el alumno, ya que comparten pensamientos, actitudes y 

sentimientos. 

Por medio de la orientación escolar, el prof eser 

puede situarse en el lugar del alumno bien dotado y analizar su 

manera de ser, actitudes que toma ante las diferentes materias, 

clases, tt!mas e inclusive problemas, como los aprende y concibe. 
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En la orientaci6n escolar, el profesor asigna ta­

reas que se adecdan a las capacidades del alumno, de esta manera 

el alumno bien dotado puede explotar y conocer a fondo sus aptitu- . 

des, evitándole así posibles frustraciones. 

La educaci6n personalizada ayuda al niño bien do­

tado a concientizarse de sus posibilidades y limitaciones, fomenta 

en él el trabajo independiente y la ca'pacidad creadora. 

La educaci6n personal~.zada permite al profesor te­

ner un mayor acercamiento con sus alumnos, por lo tanto, con el ni­

ño bien dotado; el profesor conocerá de esta fonna mejor sus apti­

tudes, habilidades, carácter, intereses y necesidades. 

Los niños bien dotados 1 siendo irn.liviJuos con nc­

torias diferencias en distintos ámbitos, lograrran un desarrollo in­

tegral cuando se pone en pr¿ctica la educación personalizada real y 

con afán de orientarlos debidamente, ya que con la individualiza­

ci6n del· aprendizaje se superan los procedimientos generales de la 

enseñanza simultánea. 

A través de la educaci6n personalizada, el alumno 

bien dotado puede ser capaz de formular y t"ealizar su proyecto pet'­

sonal de vida; esto se logra. par medio del apayo que da la escuela 

Primaria para el descubrimiento de s! mismo y del mundo que le ro-
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dea, como los objetivos, los fenómenos, las personas y otros, ayu­

dándolo a establecer una comunicaci6n y relaci6n pennanente que lo 

lleve al entendimiento y haga posibles sus relaciones en ese mundo, 

Al mismo tiempa, debe descubrir las partes de su cuerpo, sus des­

trezas y habilidades en sus movimientos, expresj.ón verbal, pl.ísti­

ca, dinámica y artística que pueda ofrecer al medio. 

La educaci6n personalizada exige que se atienda no 

a los resultados o al rendimiento del alumno bien dotado, sino al 

proceso mismo de su aprendizaje, donde el alumno puede encontrar la 

ayuda necesaria, la que necesita él justamente y no otro, para que 

~-1 pr'Oceso de aprendizaje y desarrollo se realice de la manera m.:1'.s 

eficaz. 

La educaci6n personalizada convierte el trabajo de 

_aprendizaje escolar del alumno bien dotado en un factor de forma­

ci6n personal pcr medio de la elecc.i..6n de actividades y la acepta­

ci6n de las respcnsabilidades. 

En la educaci6n personalizada, los profesores pue­

den ubicarse con el alumno bien dotado en la plataforma de su vida 

y fomentar en él el deseo de una constante superación; esto se re­

laciona con el sentido de resp0nsabilidad y el sentido de la pro.: 

pia aceptación. 
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El educador y los padres de familia deben procurar 

que el nifio bien dota.do como alumno y miembro de una familia, goce 

de los privilegios educativos que le corresponden; deberán g1Jiar­

lo para que logre un desarrollo integral satisfactorio, ofrecién­

dole los medios necesarios para llegar a él. 

Los educadores en general, sean los profesores, 

padres o cualquier otra persona responsable de la educación del niño 

bien dotado, deben conocerlos y saber cuáles son sus ?rincipales 

problemas, saber identificarlos par•a ed';lcarlos y darles el mayor m1-

mero de opartunidades que les permitan aprovechar sus capacidades. 

La escuela debe ofrecerle al alumno bien dotado 

seguridad afectiva y material, exigiéndole responsabilidad sobre sus 

actos ante ~l y los que le rodean; debe ser orientado para lograr 

un pleno desarrollo y para que vaya ganando una progresiva madurez 

e independencia física, afectiva, moral e intelectual y ayudarle 

para que encuentre su expresi6n y camino propios en la vida. 

Utilizando una metodología educativa adecuada, 

como la orientaci6'n escolar junto con la educu.ci6n personalizada, 

permitirá el desarrollo positivo y productivo de los alumnos bien 

dotados para su vida personal, as! como para el beneficio de la 

sociedad en general. 
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El papel de 1.os educadores y padres de alumnos 

bien dotados deber~ estar dirigido hacia la creaci6n de una atm6s­

fera en la que estos niños logren el extenso desarrollo de sus ca­

pacidades, entendiendo esto como una exigencia adecuada a sus capa­

cida?es y no como una explotaci6n de ell.as, 

Cada ser humano es diferente, por lo tanto nuestros 

intereses, ideas, capacidades, talentos y otros, también son dife­

rentes¡ cuando percibimos a un niño que tiene una capacidad supe­

rior a la de los otros niños, debemos actuar inmediatamente, esti­

mularlo y orientarlo hacia el éxito. 

Finalmente, tenemos la esperanza de que algunos de 

los colegios visitados que mostraron interés y preocupaci6n por es­

te tipo de alumnos, planeen proyectos educativos que mejoren la si­

tuaci6n académica, que elaboren planes y programas especiales des­

tinados al beneficio de su desarrollo educativo integral. 
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EL PRESENTE CUESTIONARIO TIENE LA FINALIDAD DE CONOCER LA lfETODOLOGIA 

EDUCATIVA QUE SE EMPLEA PARA LA ENSEílANZA DEL NiílO BIEN DOTADO, CON 

EL OBJETIVO DE DAR CONCLUSIONES A LA INVESTIGACION DEL TRABAJO DE 

TESIS QUE SE REALIZA ACTUAU1ENTE RESPECTO A LA EDUCACION INTEGRAL 

DEL NiflO BIEN DOTADO. 

LA INFORMACION DERIVADA DEL PRESENTE CUESTIONARIO SERA CONFIDENCIAL 

Y U!IIC/>llENTE SE UTILIZARA PARA EFECTOS DE ESTA INVESTIGACION, POR LO 

QUE SE LE AGRADECE DE ANTEMANO SU COLABORACION Y HONESTIDAD AL CON­

TESTARLO. 

NOMBRE DEL PROFESOR(Al ----------------­

NOMBRE DEL COLEGIO-------------------

ItlSTRUCCIONES: LEER "CUIDADOSAMENTE CADA UNA DE LAS PRF.GUNTAS QUE A 

CONTINUACION SE PRESENTAN, ENCERRANDO EN UN CIRCULO LA RESPUESTA 

DESEADA. 

1. ¿CONOCE ALGUNAS DE LAS CARACTERISTICAS DEL NIM BIEN DOTADO? 

SI NO 

2. ¿LE ES FACIL IDENTIFICAR A UN NiílO BIEN DOTADO? 

SI NO 

3. ¿HA TENIDO A UN NiílO BIEN DOTADO COMO ALUMNO? 

SI NO 
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~. ¿TIENE ALGUll CONOCIMIENTO RESPECTO A LA EDUCACION 

PERSONALIZADA? 

SI 110 

S. EN CASO DE QUE LA RESPUESTA AtlTBRIOR HAYA SIDO AFIRMATIVA, 

¿CONOCE USTED LAS VENTMAS QUE SE DERIVAN DE LA EDUCACION 

PERSONALIZADA PARA LA EDUCACION DEL ALUMNO BIEN DOTADO? 

SI NO 

6. ¿TIENE ALGUN CONOCIMIENTO RESPECTO A LA ORIENTACION ESCOLAR? 

SI NO 

7. EN CASO DE QUE LA RESPUESTA ANTERIOR HAYA SIDO AFIRMATIVA, 

¿CONOCE USTED LAS VENTAJAS QUE SE DERIVAN DE LA ORIENTACION 

ESCOLAR PARA LA EDUCACION DEL ALUMNO BIEN DOTADO? 

SI NO 

·a. ¿EL COLEGIO CUENTA CON ALGUNA HETODOLOGIA EDUCATIVA ESPECIAL 

PARA LA EDUCACION DEL ALUMNO BIEN DOTADO? 

SI NO 

9. ¿EL COLEGIO ORIENTA Y CAPACITA A LOS PROFESORES EN CASO DE 

TENER ALUMNOS BIEN DOTADOS? 

SI NO 

10; ¿EL COLEGIO ORIENTA A PADRES DE ALUMNOS BIEN DOTADOS EN 

CASO DE TENERLOS? 

SI NO 
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