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INTRODU CCION GEZLERA L B

Es'te-‘tf;bajd te presenta com el propdz=its dé abtener el titule
de' Licenciaéa ei Pedagogin del Sisteman ée Universidad Abierta
de ld Pacultzé de Pilesef{a y Letras. Censtituye una tesina -
elzborada cen £1 objeto de aralizar ¥ —ealizar sugerencias al
Programa Cer—active de Prohlemas de rprssdizaje qQue se aplica
en los Cemtraes de Atencidn Psicopedagdsica dependientes de la
Secretaria de Cultura ¥ Bienestar Secizl del Gebierne del Esta

Qo de Méxice.

Tiene céxs fimalidad broporcicnar alg_-;:mas sugerencias en base
2 un anallsls nrevio de algunos eleuer_ms tedrices que contie..

ne el FPregraixa Corrective para Su meioramiente.

Bl interds ps>- este tema, surgié a paxtir de mi ejercicio pre—
fesional coens Terapista de Aprendizaje, 2l emcentirar que care-
cia de infermzcién para cemprender el Iregrana Cerrective. .
Asi, decidi imvestigar algunas bases Ta2dricas en las que se -

fundzmenta dic-he Programa Corrective,

a trzvés de Lo experiencia en el a%e Lective 89.90, en el can-
po de la educacidén especial, concretamente en Problemas de Apren
dizaje me percwuté de la impertancia gue tiene actuaxlmente esta
“rea y del dezconocimiente que existe &«l respecte, Cenzidere -
impoertante d:iundir estes cenocimientes dentre de la educacidn
preescolar 7y :rimaria dende se detectax muchos de estos oreble.

mus de apreriizaje,.

Iz netodolog.{; para elaborar“éqte':"bm: onsistidé en: primers,

e 6né,cezti,a/e9, su-estructura

describir el ograu-,Corre tlvo it

¥ canltulo.., =n ceguida g6-
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procede x buscar informacidn telr_ca al respects. Con bass en .
esta imZarmacidn se analizéd el Iregrama Corrective, y poeste_ .
riormexnze se hicieren sugerencias, -Com6 Yyu Se mencions antes,

Para @eorar la prdctica del mercienade Pregrama Correctivas.
Este trabaje se ha estructurade an tres capitules coemo sigue:

El primexze: "Descripcién del Prasrawma" contiene un breve re...
corrido - de’ 135 "or;igé‘nes‘” y fundamantos de la Educacién BEspecial
donde se inscribe e_l campo de leos Problemas de Aprendiza’a én -
cugnte a sus antecedenies nacienales y estatales, los Que " neas

ayudan ‘& situar el tema de estudio en general,

Panbién en este capitule vemos er qué consisten los Centrass de
Atencidn Psicopedagdgica, donde mctualmente se aplica el Peagra

ma Corrective de los Problemas de Aprendizaje,

BEn la crecentwzcidén del Progrwma Cerrective, vemos algunas orien~
taciones para el prefesionista gus va a implementar el Programa,
Contienes el objetive general, pwra posteriormente pasar a des.-

crihir Zas cuatro dreas que lo estructuran: srea I. Psicemeotri-

receprtiva-notors, Area ITI De.

cidad, =~xea JI Integracién sense

sarrolle Ge la Expresidn orxlifTiIica y area IV. Légica.matemd..

tica.

La unicad I del Prograna CorrecTive contiene una breve intro--
ducciéz al tema, donde se menciezan . les principales aspecties
que coarrenden & la Psicemotriciizd y la importancia en el apren
dizaje ée la lecte-escritura, tz=bidn se ejemplifican las prin-
cipales rerturbaciones psicemoteras y susS manifestaciones, el

~ S

objetive de esta 4rea y la estruzTura del drea I, es deciz, -a
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los diferentes sspectos a deaarrollar en esta drea y sus sub-—

diviaiones,

En la Unidzd IT de) Programa; Integracidn sensoperceptiva-mast
ra 8¢ alude a los mspoctos tedricos, Sranscritos dal Erograss,
en donde se advierte qua ge refiersn a la identificaeidn da los
prinecipales canales que se ucan en 21 aprepdizaje, asl couo S
‘orientaciom=za paréa. gu dztececidn para 21 profesionista. ILsa =rin
cipales perturbaciones sensoporceptiviz-~moboras y su definieidn,
tanto como swu identirficacidn por parie del profesionista,’ So —'
" presenta l=z astructura de esta drea, el objstive general, 1liTde
finicidn. de senagpercspeidn que ofrece el Progiama Corrdctive y

por ¥ltizmo el desgleme ds las unid=des que conbions cata drems

En la Unid=d XII del Programa Corrsctivo aparscen los aspeches3
tedricos, =m el que se alude a la importancia de la conducta - )
académica de la lecto-escritura, Ee¢ xencions wuna teoria neurald
gica al rsz2pecto que describe los nspsetos involuerados sn £zaksd,
las princip=ales afeccionea carebrales que daffan o recasn en oz-

ta clase de problemas de la adquisicidn de la lectcwescritura;”

Tabidn se describsn las principales perturbacioszs en el d23zw-
rrolle de la éxpresidn oral-grdéfica.- Se define el término "Ex~
presidn orai-gréfica", el objativo zzneral de esta drea y l2 es-
tructura general del Zrea III que conprenden unidades y aspacios

‘a tratar,

Bn el drea IV, Légica-matemdtica se contemplan las definiciozes



de:  writmética, cdloulo y matemdtica; unk expliicacisén de la pos
tura adeptada en el Zragranra {de corte piagct:’..ana), la definicidn
que €a el Pregrama e Légica_ratemitica y per =ltime la estructu-

ra zereral del Area X¥, que oomprenie las unidades y su desglese.

En el capitule II del presente trabajs titulzde "Consideracicnes
Teéricas" se nencienam 1a definicidn del concexzio de Preblemas de
Aprandizaje, enseguiiax hacemos una breve histeriz de las difieul.
tades en el aprendizaje y se continda enumers=fe algunss caracte-

riszicas de los nifies con di<icultades en el w-rendirsje,

Utra parte de este capitule censiste en presentar algunas tee
rias como sem: la teoxria del desarrolle psicsr=2nétice de los .
trasternes que presertan los niries que tienen Jificultazd en el
aprendizaje, de estructuras evslutivas y aprexdigaje, del per.
fil psicomoter en el rreescolar, de las dificu>tades para el -
aprendizaje de la lecto.escritura y algunas investigacisnes con.

tem-ordneas, asi como el ceoncepto general de azrendizaje,

El Sltimo capitule del trabaje de teclna cons:a de dos partes'

ana’.:-kls ael Pragran- _,orrec':lvn ¥ Sugerenc “al misme.

En el mallsls del Pv-o&.rama r‘evrrect:. 'o encont cJHOS impertante .
”age ‘Y el objeti.

andalizar la definici an de Pro‘blemas de: Aprend.-

veo general del Progmm

Del Zrea I Psifomotr cidad del:Prog ama Sei amalizaren las ideas




expuesias, B 8 decir hacemos un Emélisia de 13 importaacia de la
'psicomotriei&ad ¥ la influengia tedrica 8 la cual correSponde.

e Cowe L BTN el

Del d4rea II, “"Intezgracidn aensoparceptiua»maﬁora", ana.lizamoa 1a

importanciade los camales E:anaoriales mzis “fawoludiados en el

AN e e T v e

aprendizaje  escolar. . - ) o e
Del #£rea IXXI, "Exprssidn oral-—gre’uica", anaiizamos laa ideascon

“tna:.das en al Pro;rraua ‘BearRR del deaar'x‘ollo Ja 1a" expresién s
. L HERN . . o ‘ ‘qv—‘.;»

"ral»g cdfica, -7

Del 4Area IV. Ldgica»wsa.temdtica, al ané.liais va onfocado para detg

‘ctar 2a influendid de Jeau Piaget en el Programa Correctivos e

. S
N s

En cuanto a la gegunda parte de este cap;[tulo- "Sugerenciasg al
Pro:rrs,uza" hacsmos .una ‘observacidén a la definicidn de Probdblemag™
.-de Aprendizaje conteriida.’-: Obsewianes la necasidad de unir las é
reag Ly I1 del programa coriectivo en base a8l andlisis vealizado
"donde notamod la similitud de aspsctos tratadas en ambas unidades,
adexnds de la incluziin de las 1deas de laris-ne Prostiz en estas
dos dreas, ' P . e »
Tambien vemos la mecesidad de awpliar la explicacidén de la forng
cidn del lenguaje desde sus inicios en el drz=a III, en base a laa
- observaciones realizadas sn'd-_el amiliisis de esta drea y finalments
en el droa IV notam:s la necosidad de anpliar y profundizar sobre
las ideas piaget'i'a:.nﬁ_s: en base a -nuevamento— a1 nnéliaisghecho;
"Pinslmente inclufmes una llsta de actividades p2ra ampliar la 'que

ofreco-el programa csrrectivo.
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CAPITULO I. FRESENTACION DEL PROGRAWL CORRECZIVO DE PROBLEMAS
DE APRENDIZAJE, L e ‘

A través de uxm breve recorrido dé lea origenes y fundamentos de
la educacién especial donde se mé.éri?ce el campo de los préble_
neg de aprendizaje, en cuanto a sus antecedentes nacionales y
estatales nos s‘ituaremos al tema de estudio del presente trabz

jOo

E)l Programa Correctivo de los Problemzs de Aprendizaje en s us

diferentes aspgctos y dreas que 1o cozprenden nos permiticdn eg
nocer sus partes fundamentaless Psico:»o"tr;teid,e.d, ;Lntogra{)i&n -
sensoperceptiva.motora, desarrollo de la sxprasidn oral.grdfica

¥ légica-matz==4tica,

A travds deo esta descripeidn conocerexos 8l Programe Correctivo
motivo de arndiinis da8l prosenta trabajo, Las bases tedricas -
principales £srdn pie a un breve ardliszis para haear sugeroncias

en al mejoraxfznto d» dicho Frograna ¥y su apl icacibn,

Lop nifios y j&venss con requerimientos de Educacidbn Especial, ze
han constitufdo en un desaffo tanto para la Psicologia como para

la Pedagogia & nivel aundial,

En la historis de la Pedagogfa, estos niflos han sido de manerwa in
directa, la causa de progresos decisivos que han beneficiado a P

dos los demis.
Principslmer+e a firnes del siglo XIX y principios del XX encczira



7

mos. que: i=ria dontessori, sienda: estudiarte de liediciva, =1 gfec_
tuar sus vrécticas en un servicie hospitalario deiydé"bile‘s mente~
‘les se tzieresé por el tipeo de emzefanzi que a e's'tes‘ibodr::fa pro;

porcibnx’seles él&borando téenicas gue despued se apliéa’r&tia ing

titucien=s llamzdas Normales.

Decroly martié para su innovaciém del método.global de lectura
Yy céntres ‘de interés de su trabajo cen débiles mentales en Bru-

selas.”

A Tines =1 sigle XIX, Alfred Binest se 'dedicd a la bisqusda de -
unx téexicn que permitiera identificar % Yos nifies deficientes
intelectuales, cue no podrian sezuir una escolaridad normzl y -

junte cex el Dr. ‘Simén inzugurd el método de 1os Test.

El cirujemo francés Pierre Paul Eroca en 1861 &l realizar Za au-
topsia del cerebre de un afdsice, Zescubrid una lesidén en “a hoy
llamada :oha de 3Broca gue tiene gue ver con la funcidn distinti.
va de lz expresidn verbal, confirzaznde asi la conjetura sriginal
de Gall {fisidlezo viends) sobre Lz relacién que existe enzire ..
las zonas del cerebro y ciertas “unciones mentales.

Seria largo enumsrar 1&as contribu:ionesr gue en Medicina, Psico-
logia y Fedugogia se han efectua€e en pre de la Educacidn Sspe-
cial, tasta afiraar que leos nifies y jévenes que requieren este
tipo de aiucucidn son seres huma:os, no i;lporfa ‘cuales sean sus
limitacizzes, ' '
En Méxica, siempre ,‘han'e'xisti‘do/: xx:,ﬁos yl":j\éjécr'xye’»s ‘con necesidades

de educacién espe‘ci»al,”,pe:?é,.fuev stael Gabiézrnp:_drel Lic. Bea




: v ol 8
aiter Juirsz éuands se presentd la primera -iniciativa para’ su atea.

. eibn, g
2a el interier de:-.i" pa.is, tanbién existierom persazas interesadas

Y S o la’ eaacaclon assecial Bx Leén, Gte. el Dr. José de Jesds =

Gonz.‘lez, inicia wna Escuela para Débiles Nentales en 1914, asi-
‘mismo en el perfiefo 1919-1927 el Profr, Salvador ¥ Liga, en:Gua- -

daiajara’ funda uma escuelz para los adsass fines.

i insistencia del Dr., Roterte Soliz Quireza em 1935 se ineluye 7
en la Ley Orgdnica de 1z Zducscién un apaziade reiacitnade con o
la proteccidn de Laes deficicntes nentales por parte del Estade, -
credndose ademds Tara su atencién el Instituto Médice Pedagégice

en la calle de Pargue Lira.

En 1937 se fundé 3a Clinica de la Cesnductz u Ortelalia con carde.
ter experimental em 1342 donde se instalarsn dos grupos diferenciz

les en la ZEscuelz anexws a la Normal de kaastires,

Fue el Dr. Roberte Selfiz Quiroga, guien nusvamente projone la cres
cién de la Escuslia Norm.._. de Esoeczallzac1on, misnma Cue en 1343

i
briera Sus puer*z: para. Jormzy docesntes e- Fducacidn de Dslicien-

»

LT

o+

es Mentulas y de. ores Infridteres. Doz afioes después, se ofre.

ce la. Especializacoidn para. educacidn de ciesgzes y sordsmdos.

Zn 1965 se prepara a maestros especiglistas en el tratamiento de
Lesionides del azarato lo"omo‘for, finalmszxte en 1271 Drincipia la

2jucucidén especizaiizada en Problemas de Asrendizais
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Despu€és de muches inteutos per dar a la Educacién Especial un —
lugar dentre del Sistema Educative Nacional, em 1970 se ciea, -
oor decrete, la Direccién Géneral de Educacién Especial cuyas -
funciones consistieren en dirigir, desarrellar, administrar y -
vigilar el Sistema Federal de Educacidén de nifies aiipices y la

lermaci®n de ms-stres especialistas.

Us 1970 a 1976 se obtiene la experiencia de los primeres grupes

grades en el D.F. y Menterrey y les Centres de Rehabilitacidn

o

ntie
; Zducacién Especial ( CREE) asi como las Ceerdinaciones en les -

1]

stados,

3]

A Y

bt

n el Gob'erno de Mixice, 1o atencién a nifies cen rn-ceriiades de

ducacién E:zpecial se remonta =« 1963, cuande la Direcc.dén de Edu-

[< B |

acidén Piblica, a través del Departamente de Psicopedagogia, hoy
L:partamento de Planeacién Educativa y Contrel Ticnice, ebtiene
los dates de demanda de este tipe de educaéién. Para 1964 en un
edificie adaptade, se trabaja con des grupes de lente aprendizaje
¥ audicién de 30 nifies aproximadamente, nonbrdndose a este escue.
la: O.R.I.E.M. (Orientacién y Rehabilitacién Infantil en €1 Esta-

de de Méxice).

En 1969 la Educacién O.R.I.E.M centaba con un edificie prepie den—
de asistian un promedioc de 90 & 100 nifies. Las #reas de atencidn

fueron las mismas, inicidnlese la de Problemas de Lenguaje.

Debide a la gran demanda de nifies que requerian edvcacién especial,
la Escuela O.R.IE.M gestiena la censtruccién de un edificie que con

tara cen las instalacienes y equipe adecuadoe,
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Para 1975 se entyrega el inmuaeble, =246lo gue por convenio twipar..
tita en el que intervinieron la S.S.A., Direccidn Genoral 32 -
Educacién Especial y D.IP., este re dencoxina C.R.E,E, (cewtro

de Rehavilitaciénm de Bducacidn Zszeecial) ¥ por tanto adminig..
trativazente pasa a depender de la Direcc::iun Genoral de Enm.ca-
¢ién Espzcial., A partir de entomcas y n'xs ta 1982 es esta Di.-
reccibén guien proporciona la Eluczcidn ezpecial requerida en

el Estado de México a travds del C.R.E.E. y otras jnstituciones

establecidas en ol Valle: Cuantitldn.Texcoco.

En 1983 1z Secretaria de FPducaciém, Cultura y Bilenestar social;
a través de la Bireceidn General de Eduescidn, crea ol Derasria
mento de Piuvacidén Especial, con 21 propdsito de aten‘der 2 los

nifios cor. necesidades especiales de educacidn, en todo el Zstado.

Actualmernte por disposiciones del Gobierno del Estado de ¥éxico

estan fuxcionando los Centros de Atenciém Psicopedagdgica.

Centros <e Atencidn Psicopedagdgica.

Bl Centrc de Atencién Psicopedagisica esié disefiado para =ztender
¥y orienzzr alumnos de los diferexntes niveles educativos cue pre
sentan problemas en el aprendizaje y trastornos en el lenguaje -
que repercuten en su avance escolar, En el mismo se ofrecen Sér.

vicios dz: deteccidn, dizgndsticc y tratamiento,

Requierer. del Centro de Atenciér Fsicopedagdgica, los niSos que
no pueden progresar en las escuelas comunes, porque presentan 43

Ticultadies en lzs Areas de lenguaje y/o aprendizaje,.



i1,

Zztre los problemas gque cs=Ironta la escuela primaris, ocuran dre
e

riios al asrendizaje, como Zzrte del con

texto ref~rido «l h=cho educativo. Bn el canpo de 1la psicologia

eiucativae se considera al zrrendizaje como un proceszo de desarro-

10 de todas las Tacultadies y rassos de la persona’idad, trans.
faridos a la prdctica ¥y el ejercicio. El apyrendizajes se realiza

por una scwmulacidn de re:resentaciones sensorialesg.

Los factores que determinzx=. 1los problemas de aprendiizaje en la
es

cuela primaria son los sisuientes: Planes 'y Prograimas, Froceo

dimientos diddcticos y educando.

“Los profranas representan el insirumento de relacidém entre los
postulados del plan y los crocedimientos diddeticos, no como uma
serie de rociones en compzxrtimientios estancos, sinc Como uma oOr-
ganizacién de contenidos cisntificos en una estruciura de Sreus
de conocizientos, culdadosz=ente desificadas y eraduzdas que res-

cnien plenaumente & las nececsidades e intereses de los educendos

K¢

para permitirles la adquisicién de conocimientos, la formacidn
de habitos, habilidades, zctitudes.y valoraciones.
320 consecuencia de 1o anteriow, ez indiscutible z2visar citro -

G

t¢nte factor de la edu caecidn ¥ que se cnnfigura en la labor

P'

maestro en 1z clase. Los procedimentos diddevicos o Torma

Q:
j-t

el

recisa de orgunizar una c_&se y e> uso de métodos <2 enseFanza

'y

cordes con los procesos Ca aprendéizaje, son factores importantes

e

gue deben preocuparnos prelundamente en virtud de su estrecha re-
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Jlacidn con la apariiisz de predlemuas que frecusztemente enfocanmos

desde otros «ngules, swra darlas tratamiente difarente.

El meastre debe expoana= su clasSe ante um numersza grups de alunr-
nes, cuye bagaje de caracidadzss y aptitudes es muy variado, en
la inteligencia de qQue dispone de un lzap330 precise para cumplir
cen las exigencias prosramatics, Debe armenizar, organizar ¥
gradiasr lu encefanza, mara que wsi ne caer en el errsr d4& una -~
mala aplicacidén en 1ss procediaientos diddcticess y cen este crear

les educuandos.

dificultades del apfe:i“
El elexzento funiazentwl del proceso del aprendiczja es 2l indi-—
vidue mismo, el educaxie, 8i wmceptames que el rrocese de apren.
dizaje es el desarrelie de laxs cupacidwdes, apiitudes, habites,
habilidades y sentide critice del educando, no medemos menes que
reconocer que todes eses factores se dan en el zer y goue las faw
cultaies de ese ser, tiopsico-social, tienen IinTimaz relzcidn cen
el zrrendizaje. El ma=stre, zor el trateo diarie cen los nifies y
por su preparscidn ecszscifica en el camps docerie esS la persena
gue ruede detectar los rredblenaxs de aprendizaje cue presenizn ,
sus w:rumnos, cin embarsgce debe contar coen referencias para deri.
Var a log nifios. huciz I« atern=18n de loc especizlistas y cuande
las stipicidades revistan profundidad selicitar 41 micsmo las -
orieniscienes necesarias para cooperar en el tratamiento que de-

ba darse a los nijfio corn dificultades en el aprendizaje.

La inveraccidn que se Tiene exnire profesores. de escuela primaria,

padres de familia y e=‘=c1*11°tg de aprendizaje es muy importante

Y& gue hay una re14010n en coznn y esta es el =u3eto Gue sSe va

wtendier,
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Ia plenificacidz de un programa ceducativo para poder implementar

30 empieza con wa estudio ‘globval de diasméstlco Qque se "debo con—-

Siderar como fa:zor esencial en la terawia, Azl pues,” el eapecia

1ista elabora un progrﬂma pstcopaaa_e6glco paebi.,uda‘ de da” réali

‘dad dal nifior -d3 sus- capacidadaa," ¢ sug 1im1t'wi?5nss y da su““*-

desonpefio, - : . - S e s

"Jonshon y Mycledust (I967) sefialan algumos principios fundamenta
“les para el tratamiénto ;'de'~~-niﬁos con dificultadas ‘de 'éti)z‘emu"?afe

los cuales se deben congiderar en la elanoraclan ﬁu in pz‘ogrn-;:.a“(l)

. - R e 8 el . RO "'-i" e L T

Tem Individuali?ar el problema: o1 maesiro debe former un plsan
‘gducativo pa.ra cada niffo en sspecial y canocer sus déficits, sig

intezrilades, su inteligencia, su estado =mocional y su historia

educacional., ' -
2.- Engefiar gsegzin el nivel de trastorno: 1la enseflanza debe dirg

girse al manor wnivel de trastornos: em la percepcidn, formaeidn

‘de imdgenes, 3izbolizacidn o conceptualizzcidn.
3.-Bigefidr gezin el tips~de trastorno: Srastrno de aprendiczaje
intfasensorial 5 inlerswnsorial, Jue se: relaciona con las fdncio

. . . ,

nes integrativas,.
4.~ Engefiar de zcuerdo a su madurez: de acuserdo a su nivel de

madurez.
5.~ Congiderar log niveles de tolerancia.
6,~ Gonsiderar la tdcnica multisensorial:y la ersefianza por medio

de aigunos o de todos los canales gensoriales, es una alternativa

Lo

“posible. -
7.~ Bl entrenamisnto de lzs modalidades intactas osb6lo a 108 -~

1~



e considera conveniente o Rane_

ptuzl cuande se reguiera. .’

ce
XNo todes 16s cates requieren de este tipe de entrenamiemte.

9._ Desz>rellar tante las tareas verbales cemo no verbales de =

la- exparienciw, buscando 1la interrelacidén de anbas.

10, Terer en cuenta las necesidades neurepsicoldgzicas.” :Se de-—
ben conéiderar tante los caﬁponénetes'conductuales»c@ao =1 esta-

do del =i tem¢ nervioso.

En el C.4.P.P 1la elaboracidén del programa la realiza el mmestre
especializade, cuien debe tener Treseénte = que el Trocese educa-
tive no es un wcte improvisade. Si se guiere tener éxite en és-
te, deTs tomurse en cuenta una serie de factores que intervienen
en €1. k

Bl primer pasc zue debe darse es el,de'analizar'la problemética

o

rrellar este n_‘duea__7

¥ lws zm:cesidades en las cue se Va a deza

miente,

Zn los lJ.4.P.P. estan realizande sus pregramas de reeducacidn ba-
séndose arn el "Programa Torrectivo del arex de los Protlemas de -
apreni. ajie de les Centres de atenciédn P:lconed‘gogLCn el Estade
de Méxice", derendientes del Dezartamerze de LduCuc1on Especial -

de la Direccidén General de Educacién",

i
i
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material de apoyo para 1z elaboracién de D*ograh‘=¢" ‘p“ara ree.

duca= al ni¥oe gque presenta p—o 1e'ras de aprendwza:;e ee' el oue a -

’

Tisnacidn se describird texszualmenz ‘.e.

PRESZY TaCIOK OJEL PRGGRLMA .

d «'.rea de los Problemas £e Aprendi-
2ncibén Psicopedagdgica 221 Estadoe -
ie Méxizo, dependientes £=1 Departamento de Bducacidn Egpe_.
cial de 1z Direccidn Gezmeral de ZEducaeibn estd dirigido espe
cificazzante a Pedagogos, DPsicdleosces educativos y =sSpeciailis
tas en £ &rea de apreriicaje gua tratan nifies corn droble—.
zas de zprendizaje.

Z1 prordsito del Prog; = Corrective es dar a conccer algu-
nas alternativas aceérca e la evzluacidén y tratam=Zento en -
los pratlemas de :srenr.‘-':.:,}e, es decir acquellas zfecciones

ée presumible origen orgénico, psicolbgico y zmbiental que
conducsr: especificamente, a Que rmchos nifios no rindan de
una manera aceptzble en Zos Programas editados por la S.E.P.

2n el mismo Frograma Ccrractivo se da la siguiente defini_-
cibn de aprendizaje; "...es un groceso continuo de asimila
cidn y =comodacidn de ex:srienciss, conccimientes y/o com—-
ceptos; dentro del cual se& pueden encontrar las =iguientes
variantes: a)Problemas =z el asrendizaje. Cuando esta alite
~acidn s=s debida & una decuzéa metodologia de =nsefiarza,
unada =z una fal*a de rés tazrto escolar comc Tamiliar.
Jalterzciones del wje, Reta otra verizsTs se [Te-
iesta vn Oroblema de arrendizeaje,
20 orgénico y c)Probler=s de apren

3

-~

dizzje. Son aque-l alt=sraciores en los srocescs dbdsices -
cOomo sScn: memoria, perc ztencidn y habituzcidn los -
cuales obstruyern el ol lecto.csceritura y el cdlculo,

Zebidos rosiblemsnt ~ante del Tedio z=hiente -

o & un retraso

In el Frograma Corrective se contemplan en formz secuenciada

5 gradual la evolucidn <e las nociones, habilidzdes, destre
zas y =ptitudes necesarizs para 10grar un procesc de aprendi
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zaie adecundo, baje =21 cual se reeduca basiniose én cuatro
dreas que se interrslacionan por si solas, y-con- 1c.s que se
logra un proceso de =zprendizaje adecuzdo. :

ARR4 I, PSICOMOTRICIDAD

4BEA II. INTEGRACICH SENSCPRRCEPTIVA-X¥OTORA.

ARZA XIII ., DESARROLLC DB La EXPRESION ORAL.-C_EAFICA
AREA IV, LOGICA MA”T

Cada drea consta de difasrente nimero ds unidades, asaspectos y
actividades de aprendizaje.

El Programa estd dic fisdo pars atender & toios aquelles nifiss
ccn requerinientos &2 Educzeidn Especial sn el 4rea da Apren
dizaje no impoviands ni edad ni grado escolaixr.

No estd disecfiado paw a los nifleos que vraszntin cualguizra de
las sizuisntes provlsmdticna: a)pardlisisc cerebral, bH)dig.-
funeidn cemebral, c) deficiencia mental, d)sindrome Down, .
cl)eiegos, d)sordoes y/omudos, e) trasiornos xnzuromoltauras,

b

Al 4rea de Psicolesia ce cznaliza a 108 alumaos con Froble-
zas de Aprendizaje »ara que se les aplique la valorasidn co-
rrespondiente con el fin de detoctar rquélles que wvrosenta
el nifie, en el agrscio de adquisicibn y dessrrollo del procg
so de lecto—escrituzra y odliculo,

El Programa Correctivo e3ti correlacionade =n sus Zreas con
el fin de stender mo solamsnte una problermitica esczeffica,
sino varias a la w=22, pues como €38 ssbido winm alurmno con proa
bilenpus de aprendirzaie, muchas veces no presenta un problaema
sino varisa.

Dentro de la estructura del Programa Correciivo estd contem.
plado, de manera ~dual una serle de actividades y s=sugeren.
cias que pueden zarse con ayuda de difsrerte rmaterial -
a un £rupo 0o mayor de cimco niiffog, o en rorma individual.

Con respecto a la Ivaluacidn, por las caracterfsticas pro.-
pias del trabajo %terapbutico individnal, se considéra relew
vante la evaluacifa contirua. (Empleando tzdos los medios
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que esten a == alcance), Lo que perxit2 la estimacidn global
de-los resultados obttenidos por el aiuzne y 1lliegsr asf, a un
resultado final que podceia ser o no favorable a la superaciénm
de la problezmitica.

EL disefio del Erograma Corresctiwe no =2s5td en Funcidén dea un -
tiempo especifico, pues en §1 mueden Influir algming Fzcto-
res que deterwminen dirsctanents la smieracidfm rdpida o len.
ta de la protlemdtica prosentada. )

Todos los aszctos que conforwan al Frograma Corrective pue.
den ser ampliados y eénriquecidas con 1a aporiascibn de quien
1o utiliza,

Objetivo gerceral del FProprama Coxreciivo: "4l término del .-
Programa el zlumno sard capaz de corrzzir lzs dzficisencias
del proceso 2o adquisicidn y dssarrolio de 1a lecto..cscritu
ra y ol cdlculo, mediante la estimul=acidn de los procesos
bdsicos del mprendizaje, cea el fin e integrarse y z2decvar -
e al grado sscolar coryespondiento wra el duen desampeafio
del me2nor exn su readimiento®

Area I Pgicexotricidnd,

BEn esta parte del Prograna Corrsctive, aparece una iniro .-
tuceidn que mlude a algunes aspectos telricss como: el o2~
quema corporal, la lateralidad, la »rientscidn espacio.tem.
poral y la estabilizacidén de valores que son Factores que se
estructuran progresivanente desde la primera infancia, confi
gurando la farmacidn paulatinag de lo gue se denonina psicemo
tricidad o umiverso orientsdo.

El universo o muno exterior y el "y¥o7, se esitruciuraa rec{-
procamente, en ese contexto 21 YO (el nifo) en cuulquier si-
tuscibn que se encuenira, siempre estd ligado al rmundo enrte~
rior, mundo <e los objetces. Siendo cue todes los objetos de
la relacidn, dirigidos al conccimiexto o vividos en el plans
afectivo, ectan vinculades a la corzsreidad.

Para adaptarse a las diversas situsciones de ese munde exte—
rior, a sus eventuales modificacioness y para considerarlo, -



18
)
el niZo debe tener la conclenciz, el conocimiento, el somtrol
% la organizacidén dindmica de =zu propio cuerpo,  La amaricién
de un trastormo especifico de esa relacibn: yo-mundo &= algin
momer:vo del desarrollo puede =:zr causa de una saria difioul.
tad pzra posteriores aprendizz’es.

Vayexr mencicna que; "...la zrimera educacidn, debe rmes, pro
ponerse 6l dar al nifis con el conocimiento de su yo carporal,
la organizaeidn dindnmica del weso de si mismo., Debiends ser
una ezucacifn del ser eatoros a travds de su cuerpo, es Jecir
una educacidn psicomotrizM,

La educuacidn psicomotriz oS wrma base para que el nifio lagre
las adquisiciones escolares en wun momzaito espscifice guse lo
sirve como un sonorie, Porque =21 loer y escridbir involusoran
"h{bitos psicomotlores™ y la adguisicidén de esquonas dizfwni.

co8, baszados en la crganizacidn previa del esquama corroral,

El mzusjo de simboles grdficas sn un espacio pequefio, =xilge
una percepeidn correctzmente = 3tructurada asf{ como la aorgeni-
zacifa de csguenas motores adecuados teniendo la adquicsicidn
del esqucna corporal dsade paxte todo el proceso, Ya gue eén
este wmundo tanbidén emtrsa las Funciones perceptivas, a:ztadble.
cierds vna relacibn del yo_r= 30 a partir de las pasrcereicnes
de la vivencia de objetos reales, con Fformas, dimension?8 ¥
una udicacidn espacio-temporal.

La lateralidad también es un fzctor condicionante del esque-
na corporal. Da dominancia lsteral indefinida contrae tras.
tornog percentives, visocespaciales gque alteran el proczaso de
la lectura y eseritura. Da manifestzcidn de una lataralidad
cruz=3a que == el dominio ma=ual y Le utilizacidn del cjo cen
trar. o nos conduce a realizar srrores en la escritura y 1la -
lectuxa, tales como unz inversién de leira o cambio de ubica-
cidn de figuras,ete,

Ambos factores: lateralidad ¥ esquema corporal convergan dix_}_ét
micax 2

nte en la construccibdn es=pacio-temporal rues, er el mo-
mentc de que el niifio construrye su esguema corporal, cosngiruye
81 C=Ip0 esSpzcial.

El espacio y el tismpe seon inseparables, su estructuracidn es
paralela, “En lo que respecta a la orientacidén tem»orzld, par-
timos del hecho gue ol 9spacid vivido ea insepzrabls do1 tien
po vivido" Todu accién se dssarrolla en el tiampo y la ves

“h

©
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situarse en un espuacio.

Tanta la lengua esorita como el lenguaje hablao involucran
relaciones ftemporales ¥y de eszacio. ILas condicznes que axi-
ge la lectura, la escritura y lss matemiticas reguioren de
los "nébitos psicemotricesh. Ta coordinacidén motriz fina,
la coordinacidn ojoe.mzno ¥y la percepeldn wvisual,; para 1’ di
ferenciuciln de forome, la orisatacidén tomporo-sspacial en -
la secuemia de eveni:e, etc. =z estruciuras *zzporales que
se manifioesten en 8l xitno,

@tre LTastor importantes an el univerao del nifla, o8 la cata-
bilizacidn de la vida arfactiva, pues la acoidn intencinmal
no se desarrolla sdlo =n las dimenslones dsl cuarpo, el ¢a~
pacio y el tiz.apo, simd qua imvolucran un aizaificado, para
la cenciencin , significado gus, a menudo, estf afectivanen
ta cargadeo, 23 el pro:lera aflsctlvo el gque michas8 veced .-
provoca el inicio a toda uva ze2rie de dificultadega.de apron
dizaje. Hay trastornos afectivos qQue no son sa2cuela da la
problemitica de la lecto.escritura y otre~ primsrios gue son
la ezusa.

Es por esto que la educaclén psicomotriz que es ».,,una edu-
cacién global que al asociar 1os potenciales intelectuales,
afectivos, sociales y =motores dal niflo, le dan =an sezuri-
dad, un equilidrio y zzrumits su dessnvelvinientd al orgmni.
zar 48 manera correct:as sus relrciones con Llos difarentes me.
dios an los yue estd 3lamado a evolucionar. Vayer le atri-
buye un papel inportsmte no gelo en el ajrzndizaje escolar,
sino en 1a prevencidn ¥ la resducacidn.

Perturbaciones psigoaztoras.

Las dificultadas psicaaotoras cse munifiestan principalumente
a travds de movimientes torpes, incoordinazdos, wrigidez, fal-
ta de equilibrio o control ténico, inhibicibn, Zificultad -
para <tener gtencibn y concentracidn,

Ademis, se traducen enm un plano mis esszecifico para la lec-
to.escritura como por ejemplo las alteraciones de temporali-
dad cue traen consigos problexzas de ritmo, comstyuceidn gra-
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matical, difiouniwad en sacuencias (alfak:ztn, dfas de 1la gena
na, meses, etc,)., dificultad on el cdle=lo, dificultad en —
el razonsalento Légico y resoluciin da predlemas,

La organizacidn tzaporal so considsra necsessria TaAra compran
der el sentido &2 las ozsraciocnsa para rozolver problewmas e
temditicos. La rezolucién do probleras ex:gs una preparselln
para el razoeamiexnto puszs al enfrantarse 2on el 2aunciado de
un problemsa el =nifo dobe nacer el invanizmario de difarentes .
datos, dsberd seriar los #érminos del enwn~ciado y despuds pax:}
progentarze la realidad corvespendiente a =308 dztos, RBs 2@
c¢ir, debe percinir ol crdsn 4o una sucesi’n temporal que Ta
permitird la reversibilidad de pensamniento, 8l establscimizn
to de causa-efecto y servird de base para 1la resolueidn ae -
problemas. '

En general, las rzerturbacionoss del ssquama corporal, latera.
lidad y ergeniz=cidn teaporc.cespacial s2 Tradvcen on: pdrdi
da de la ubicacifn en el renglén al escribir, omisiéa de 12
tras, sflabas o mulabras, confusidn de lesiras de forwag se-
me jantes, trauvslzcidn de latras y sflaba=, ioversidn de la.
tras, agregrdos, mala distribucidn del s=rpacio grdfico al -
escribir ¥y mala =atonacidfn on el uso de lz=3 palabras,

Bn el Programa Caorrectivo se define a la Dmsicom-tricidad co.
mo: "...la ralacidn entre los aovimientss y las funciones -
mentales, indaga la iwmpoertancla del movimienlto 2n la forma.
016n de la pewsanzlidad y del apreandizaje; y se ccupa de las

arturbaciones del procsso para establecor medidas educati-
vas ¥ reeducativagh,

Ubjetivo General del area de Aui_camot:m‘-* Zad,
wal término del Zrea el zlumno sexd capa: de favorecer 1la o
relacién iz 41 7 su medio, con ayvda de zctividades psercep-
tivas, motrices, de eluboracidén del esquema corporal, late-
ralidad y del egrmncio-tiempo; considerandios para 21llo sus ng
cesidades e intexgses espontdnsosn,

En el Programa Corrsctivo, existen objetivos que van de lo
gemral a los eszscfficcs, concibiendo tres niveles: gene-
rales, particula—es y especificos.
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Los primeros hacen yeferencia a las m=tas globales gue podrdnm
cubrirse a travds de los objetivos pasrticulares, los que a su
vesg derivan em los objetivos especificos, que son las metas —
inmediatas.

El disefio de -1as actividades de apreandizaje, constituye uan asg
pecto may imzortante sn la plsneacidn diddetica pues ven a —-
conducir a lz3 acciones del alumno, Deboen estar adecusdas a
su nivel de &esarrolle de tal modo gu2 puedam ceupplirse satig
factoriamenta; esto significa, que Llzz actividades antecedend
tes enriquacsxrdn las actividades conzazcusnties.

Estructura G2l Arvea I, Psiconroiriciiad,

Estd compuesta por =22is unidadsss percepcidn, motricidad, 28
quemns corporal, lateralidad, espacie y tiempo~ritmo. Dentro
de las que hazy difezrentos aspactos a trataxr, cada unidad tie.
ne su respectivo objetive particulsr, ¥y los diferentes aspse-
tos que coaprenden cada unidad, su ok jetivo especifico, con
sus actividaies reszectivas.

Unidad 1) Peroepcidn, que considera 1los siguisnteg aspec.
tog: percezcidn visual, percspeién tdctil y percepcidn andi-
tiva.

Unidad 2)Motricidad. GQue coaprende los siguientes aaspactos:
imitacién, exploracidén, nociones cozrporales, utilizacién y —
creoacidn,

Unidad 4) La-eralidad, @ua se subdivideven: diferenciacidn,
orientacidr Ze su pro)io cuerpo y orientacidn corporal proyag
tada,

Unidad 5)Berpacio, Que compreade las sigulentas aspectos: ——
adaptacidn =z pacial, nociones espaciales, orientacidn esSpa—-
cial, nocicnes espaciales, orientacidn espacisl, espacio gré.
fico y estructuracién espacial,

Unidad 6) Tismpo.ritmo, Con los siguientes aspectogs: regu-
larizacién del movimiento, adaptaciin a un ritmo-reseticidén
de un ritmo, nocionmes temporales, orisentacidn espacial y es-
tructuracidn tenporal.



area 11, Intesracidn sensoperc=ptiva_sotora,

Los azspectos tedricisgue conitizns estan drea del Frograiid -
Qorrectivo som: -Las caracterfzticas fisiess y sensorisles
que eztan directamente relaciczadas con el rendimients es.
colar. La inrvestigacidn en ==te camso ha demostrado zu=2 los
escolares cor limitaciones de ~2ste tipo tienen prediszosicio
nes & ciertas deficiencias d= aprerdizaje, aungue en ziagin
caso sean fstas exclusivamente efecto directo de aquéiias,

La fzita de energia fisieca, 1a ascasa coordinacidn mctara
¥ los defectos visuales y audiiivos no determinam un =zpren
dizaje deficiente, pero auvmenitzn 2us probabilidades. =Ea el
caso c¢oncreto de 1las snomalians seusoriales (visuvales 7 au-
Aitives) su efecto sobre el £xwito escolar depende de ta -
oportunidad ds su correceidn =édica y de la adecuacidn do
las condiciorzs y métcdes de sumefian=za.

, lag caractaeristicas Ti{sicas ¥y sensoriales del xifio .
sdigponen a determinadas deficisncias en zspectcs dd-.

sigas como la lectura, escerifturs, cdlculo, ortografia y —-

otros aspectes del lenzuaje presentando principalmente pro-
blezass de alencidn,

No hay que oividar que otra investigacidn en este camzs, -
ha dezostrado gue uvn nifio corn btuena salud que presenta di.
ficultzdes eccolares, muestra 1as mismas caracteristicas
que les manores descritos mnieriormente.

Por 1o tanto, en esta caso existe una triple responsadbili.
dad er relaciba con los alunnos: deficientes f{sicos y =ensg
rialss los cuales 3on las sigiientes:

lo- Datectar las irreguluridedes, vigilando los sintomas pa
ra aconsejar ¥y cspalizar, &n caso necesario, un reconcei--
miento médico especi{fico,

2.-ko descuider la blscueda &2 otlras posibilidades de cau~
sas consultardo a los padres 7 ayuddndolos a modificer al-
gunas conductas si el caso lo smerita.

3.-FProcurar & estos nifies, las mejores condiciones para el
aprecdizaje, en la escuela cozyn por medio de la comunica.
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cibn directa con 8l profesor de grupo.

Perturbaciones sensocereeptivo_motoras.

A) Control motor.

Los nifios difieran corzideradblsnmente en el grado de ceordi
nacidn y coatrol motoxr s sus movimienioe., Retsm diversi-
dad se hace patente all snlar ¥ correr, pa2ro schre todsas al
escribir. "88 ha dssoulrierto gue la falta de ccsrdinacidn
motora suele estaxr azcoliada a deficiencias lecisras y ore
togréricas, sin que hzz*ta zhora se haya podido Zuiterminar
8) esta asocimeidn sigmifica waa relacidn causzl o se tra
ta de una mera couoomitancla,

Existe la posibilidad <de que la carencia grave 22 control
notor =ea una consecutraia de lesiones o detericros dal o
gigtema nervioso qua afecta al mismo tiempo a Ia3 apitiitn.
des lectoras y ortogr&ficas, Bstd psrfectamenta clars el
efecto perjudicial de Iz faltm de control mofcr sobre sl
establ=cimiento de hébiteos eficisentes de aserituia; que -
a su vez pueden dar origen 8 dificultades en citrag mated
rias.

B)Deficiencias wisuales_.espaciales.

Entre las anomalfas de visién mids frecuentem=nte asocia.
dasB con problemas de amrendizaje se encusnira 1la hipar.
metropia y deficienciss binoculares de distinta indole,
El nifio con buera visidn lejana y mala acomodazcidn visual
a corta distancia tiere mds pcsibilidades de encontrar -
obstéculos en =u asrendizaje cue los no afectados por as-
ta deficiencia.

Los escolares con defacto cont rario, as decir, aquélles
con mejor visidn de carca que de lejos, estédn zn mejores
condiciones para la lectura de material impreso, incluso,
que lcs sujetos normalezs, Pero si el método de znsefianza,
implica fundamenialmente 8l uso de carteles y tarjetonzs,
este tipo de nifio se n=1lla en desventaja.

Defectos tales como el desoquilidrio de los misculos de -
s x o -z .-

agcomcdacidn visval 1la dificultad de fu=sidn de imagenes,

y la aniseitonia causzn ciorto grado de confusifn al riiie
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mientras lee, La falta de coordinreifn s=tre los misculos
de los ojos dificwplir la focrracida de wna s0la imagen del
texto. Ia unificacién de las dos imagene3 exige, on estos
casos una fusrte tensidn suscular. Ava i, de vez en cuzn
do la visién serd soco clara y en los czzos wmis graves apa:
receran deos imigemas, obligaudo al nifio a Cesarrollar un —-
zran esfuerzo para quitar estas imterferazcias. Gensralmen
te los obstdculoz san vencidos y el al: 5 as canaz deo lee;,
trabajar con adinzros y ¢ der ortografi=,

Otro defecto vizwmal: la sniseiton{za, que =zasnsiste en la Lor-
maeibn de imfAgenmsa de t=nnio o de formas difexsntes en cada
njo, parece taabidén relacionado cem ciertza anomaliag leeto
ras, Da conclusifn deducida de su estudio ea que la andaad
tonfa, es uno de los muches factores que pueden criginar -
problemas en el ajprendizaje d2 la lecto.szeritura.

;Cémo identificar las daficlencias visuales?

La lista de sfntzoma que estd a conbinuasidn pusde S8y -
dtil para identificar defectos o enfermeladas visualess

1.~ Inflamacibén 2 enrojeciniento del borde de los pérpados,
2._.Apa.rici<5n de costras o escanas en les zdrpados,

3.~ Pérdida de pestafias.

4,. Lagrineo.

S5,.Tnflamacidén 7 onrojecimiente de 10s ojos.

6. .-Supuraciones =2n tormo a los ojes,

7.--Nubecillas ez 1la pupile.

8,.Pirpudos surer-iores caldos.

3.~ Dilatzcidn =
10.-~ DiTerente +“zmalio de las pupilas,.
11l.-~Desvizcidn ¢
12.- Adelantamisento frecuenie de la cabeza, }
13.~Inclinacidén e la czbeza en distintaz direcciones..

14.-Contorsionas iaclales. :

15..Frotusiente continuo de los ojos.

16... Pestaiieo y guifios excesivos,

17.-BExcesivos movimientos de cabeza al leer .

C)DEFICIENCIAS sUDLTIVAS, -
Los defectas awiitives, en determinadas cirounstanciasas, pueden
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oonstitui:: una cawsa primaria- de =roblemzse de apreniizaje. Ba
general parece existir wna correlxcidn directa, pero baj=m en
tre las Sarac teristicas del ofdo 7 el oxito en la sscuela.

Por su parte en zatudio de Henry =sfala qgue 108 niflos que mo
captan . f&oilmente los sonidos de zlta fre"ueneta tonal traspie
zan con miz obatdeulos en el apresmiizajs de la lecte- eseritura

Para idemtificar las deficiemci'"~ auditivas, es recomenda®le
hacexr un e=xanen sxnual d9 agudesza muditiva, Tasbidn hay procew
dimientos =szncillos y eficaces cexon los llamados test de su=n.
rro (vhisper test).

Ademds de la apliczeién de estas pruebas no se debe desculiar
la obserwacifn dz2 otros sintomas 3e debilidad auditiva cozo
son:

I.-Tono de voz pezo natural’ o idzS%tona,

2.-Pronuncizcibn iefectuosa y diccidn poco clara.
3.-Orientzcién de un ofdo ha.cia el que hadla.

4. Pobreza ortogré&fica.

5.~ Palta 4e atencidn,

6.~ Precusznte deranda aue repeticidzn de palabras o frases.
7.~ Respirzcidn con dificultad.

8... Dolor ée ofdo.

9.~ AMucosidad,

I0.~ Supuracibn de oidos.

II,-~ Sinusitis,

I2,. Catzrros frecuentes,

I3.- BExce=ziva acuwulaciln de seruzen en los ofdos,

Bl end.lizis cualitativo anterior —~evela en algunas o varizse-
dificultzi=as como menifestacidn <2 las periturbacionss senso -~
perceptiva—motora, siendo las presactus:

I.. Confu=zidén visual de letras, siizbas o palabras con grafia
similar p=ro con 4distinta orientacidn en el espacio: b-d, D-q
2.- Inversiones parciales o totalss de silabas o palabras:
la.al, sef.>s, sol..los, plata.paltz, etc,

3.~ Omisiones o & diciones de sonido, silsbas o palzbras,

4... Balto &e renglones, retroceso y pérdida de 1a 1f{nes de leer
5.~ Sustitucibn e inversidén 4@ palaTras.

6.~ Contzzinacibén de sonidos.

Conlo antsriormente expuesto finalimaremos la parte teérica de
la drea IZ que contiens el Program= Correctivo de los problemas
de aprendizaje,
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Sensoporeaptlva-asIdra.

Fercepeifn auditiva wooal, per
*-epc- &n visoﬁ.otora y percopeifn tactilo esterogabdsica. Dentro de
a2 unidad hay diferentes =ubaspectos, cada wnidzd tiene su -
sbjetivo particular. Los di"" antes cubaspectes de czda unidsd
cuentzn con su objetivo correspondiente y actividadss <hjetivas.

drea 1T, Integm 1 n sen°o‘erce

Chietivo gensral d

Al término &el drea serd carzz de intYegrar las habiliidades per '™
ceptuzles, auditivas, wisuales, tactuo.-esterornésica ¥ visomo-
toras encamiradas a la corrveccidn de los problemas de atencibn,
memoria, sustltucn.én, omizgidn e invers=idn a nivel AUGLTIivVO Vi-—
sual®. :

Bn el Programa Corrcetivo se fefine & la sensopercepcidn.motora
como *la intasgracién psicofisica de las habdilidades parceptua—
les, =uditivas, visualass, para la c¢ocordinscidn de movi=ientos
de urz o varias partes del cusarpon,

En lea Unidad L. Percepeidn auditivo-vocesl contempla leos siguien
tes aspectos agudeza y disceriminacidn auditiva, ascoiacidn au
ditive ..voca)_ Y memoria auditiva en sszcuencia.

Bn la Unidad 2. Percepeién vizomotora comprende: agudeza y dis
cl“iBJ:xcién visual, diferenciszeidn visual de figura-faondo, coor
dinzcidn visual y seguimiento de objetos, constancia jcrceptlvo
visuszl, memocria visual, memcria visocmotora, coordinacidn visomo
tora de espacio y forma y manipulacidn tdctil.

Lz Urn.idad 3. Percepecidn tactilo-esterogndsice, se sutiivide en:
reccmocimiento y asocimeidr wiso-tdczil, decodificacidn esterog
nés:iza.

Arez 11T, Desarrollo ée la expresidn oral.-grdfica.

La conducta académica de la lscto-esecritura es la base princia
pal zue va & permitir &l nific resporier a 10s requerixientos -
.escclares, desde el nivel bizico de enseflanza hasta Zos estu——
dios profeszicnales. $Sin extzrgo, dentro de esta potlzcibn es-
colar hay &ctualmente una dexznda de atencidn a aguellios nifios
que zo cubren todos los requsrimientcs académicos de un progra
na establecido y que por lo tzanto presentan serias deficiencias
en ia adquisicidén de las habilidades, especificamente la lectn
ra ¥ la escritura. ’




27

38 por es0 que, =l Macar revisiin de algunos wsiesctos involuw
crados en este prelieme, =ncontramnos gue pusden Zaderse a alte
raciones de tipo m=urolfizico a nivel cerebral y = wsxceses o
2eficiencias funei-males, cuyo znilisis prasentzros a ecsontinua
2ibn, ya que se pratends dusecar las mejorss altarmativas paz‘a_
£l tratamiento de s A2liclencias, ya que se pratande tuscar
las mejores alter=ativaes zara el tratamieanto de lLas dedicion.
=ias, ya sea que =l nifds adquiera 0 corxrija dichwus defician.-
cias,

Zm el aspecto neur~libzics, se ha sncontrado en la literztura
zue la sscritura =ra oo iderada coa0 un acto Sptico.notriz -~
zue aseguraba el funclozmzulento conjunto del cenftzo visual y
el centro motor d= la maxmo exclusivamenta, en caz 10 la ¢one
zepeifn actual sor=z 1a =sbiruciura psicoldgica do asceritura
comin, se vincula *ambi en la actividad discursiva, Lhora
Tien el procoso 42 gox Loacldn se lleva a cabd mnazdiznte ol -
Ienguaje hablado ¢=e se considara aparece de msnera aspoatd.
noa, no 23f la escritnre, que empieza a formarase :ds tarde -
¥ 86lo bajo un proceso 3o enselanza espscial.

En el proceso de Lz escritura, el nivel sansoavior garantiza
la tdenica y el nivel de la activid.d discursiva asegura el
flujo da la escritara cocxzo actividad articulatoriz, cuya CoRw.
binacidn implica &eminar las sstruclturas scwinticz, léxica -
¥ sramatical del Ila~guaj=.

21 nivel sensomotex= consta de un andlisis sédnins e la rala-
tra que presupone i feaoulted de separar de la voez gsonante 103
sonides sueltos y iranst oraarlos en fonemas estatles, Adeads
ie Separdar y preciiar sonidos de las palabras, el anflisis
conlleva la opera:idm dz sestablecer la secuencia 7 8l orden de
los sonxdos de la alsabra. O0t20 de los aspectozs del proceso -
de escritura es la operacidn d2 correlacionar caiz sonido des.
glosado de la palatzra con la letra correspondiente al misno,
21 Yltiszo aspects s nsoxstor estd relacionado al descifrado de
la reprecentacidn ¥visual ds la letra en trazos griéficos que se
logra mediante una seérie de movimie~tos cursivos de la mmno y
la vista.

algunos autores c=zzo Luria, Boskie,y lenina, han safialado el .
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el papel trzsce~isnte del andlisis risua® y auditivo para =3
flujo de 1= eseritura y no menos importz==te es el andlisis -

articulatcrio (kizestdsico) de log =monidcm en el proceso d=a -
la escriturs.

Para los wexri
los aspect s
no el ofde
{ oxpresibr
ta los do3 Trix
damentaloesnte y
Por lo que se re
poracidn &z un =

*ipos de esceriturz =s imiispenszble incorpozar
r=itives que se Juviiuveras en esta conductz, ©9
tzdo), la wvista (ecozi e ‘vudopr-tdienwmen o
2

21
DH&‘IO

-rensién). La per: mwln y corriemte elsecu

-8 tipeos de gscrituira :“wel 2zasomotor TN

=0 se requlere miz oug =1 hdbito de esarib iz, :

FTiere al toercaer tizo, su Llogro sxige la jooore - ‘
ol =z alto @n ;m. =@ opera ol andlizla :

de la idesz de conocimlentos Zas oxprezados on =

bolos gré 3. ;rolue Zndose en o 380 103 08dizon 2w

mantico y gramatical del lenguaje.

4sf, al qu
ria de 1la
DI OCeso Qg
Xn el caso

ectada cualgvlex g ensowmotora articnl.
cerebral, es 1&g g zrar altsraciones
ea la cemplsjae eantsucturacién de la escritic
iones #n cualquis=z de Xos aspectos invelszeTa
dos, desar 2a caldena s8in la < imposidle la realiza
cidn adecuzd la eseritura, Ciinicaente hablando de lzs
alteracicres en la esecitucra, son 223 grafias que implican wma
drea vertical dzTada del hemisferio izguiardos

Otra de las altsraciones as la afaszia sersorial con afeceifm
en la tercz=ra circunvolucidn posterc.surzrior del hemisferio
izquierdo., Frezenta “tzx,stot'noe d«. ias grnosis acidstica, de-—
fectos en el nativo que viene a rerlg
jarse en L=z Titura mediante £1 ““lisis previo de la eg..
critura fé-:;ca de la palabra, la éizcrizinzcibén de los soni.
dos y 1a ¢:zardirzcibn de los mismcs,

«©
w
0

E

Dentro de esta misma clasificacidn estan las afasias motorss
aferentes yasgrafias que presentands cuadros disoceiativos de
la escritura se observa en las afeczciornes de las dreas infe-
riores de la regidén retrocentral &2 hexisferio izquierdo,

ya Que parz escribir correctamente =una rzlabra o una serie 3e
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resulta insuficies
terizticz =dénica, teniendn
dos por =zus fund: ntos kix

glosar y precisar =u CsTx
.2 difersncizr ademids I,‘.,= GOTLE -
ztébicos, y el lugar y métcdo e

io

su Jorpacibn, Tazbidn la cezrituxrse puede ser altersz2a en i=ag
afezcionzs de laz dreas anizricres de la zona articslatoria,
incluyersin premotora c¢orti del hemisferio izquisrio) £Sam
tas @s conllevan la & = L1o8s hibhitem motrd..
ces ranseuryan.en el Sizwnpo F alteinan su flniZes
Ademis ez la altzracidn £a 08 de iphitieifn ..
del mecan 3

+4
carigmo conumutador y
St

cterhada cono
iz altemente au%: -

velucerades en estas
conzrensidén de ambas
wqcy’.ales ea 'lnsz

tos mds importants
iz~z2, la eseritura y L
dez sara &l desarrcollo de c=
que el sujeto sea somstido
nejo de s3inzbolos ¥y signos
gréfico.

En =1 asrecto verdal el niZo dere desarreollar nabililzades -
que Le permitan zstablecer ima ceiunicacidn adecuzada como re
qui=ito irdispensable para =mitir los sonidecs que curvreszon.
der =z les fonemas gue se la pzjese::‘tan,‘ para despuéa astadle~
cer el manejo de agrupacifz 2e lstras, desde las siizdbas =im
ple= ¥y caxmpuestas hasta las *sala‘or:.a mencs comunes.

Poxr otro lado el desarrollec <el lznguaje y su form=
sid= jues 3

=zn también un papsl muy importante para det
el r~ivel de capacidad para

z esecritura, por lo tan
mEz palatrras maneje el nific “’q a*sc'xado serd el d=
de =z lectura, toumando en <3 racibén gue debe guardar ciern
tas reglas como 10s sgignos 2 purtuacidén, para obterzer UDE -
estructuracidn adecuada meiiznte el ritmo y la rapilsz de 4i
chz nabilidad. Por ultimo =21 sujszto debe ser capaz e exyre
sar con sus propizs palabrzs el ccontenido de 1o que xza lefdo,

Bn =21 as:zeto gréfico el m=-=jo e destrezas psicoz:cioras de.
be Fa estar estadlecido, sz>5 latsralidad, del movi=iento Ti-
no ¥ grueso y el manejo temzsro-espacial de su entermo. Ade—o
mis debe conocer su capacidz3 de discriminacibn vis-:zl y andi
tivo comos punto de referencia en =21 enirenamiento =1 cop wiado

y &2 diczzdo,
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Para la realizacidan Za la =escritura, el nif raalizarlo
.eon 1la mano cuyo hesmisferio predeminante yaz tablagido
. ¥= sea con la mane ’:*ecs_a o con la izquiersa

$ificdr, discrimina uuode 103

aimbolos grdficos da ~mite g
_f.:s:alnatodo el entox ¢ EYs as, Da no }.w.-
cazrlo _ﬁ.f‘acua@ vehiie, Erntr:na desde el 6o da ldpiz 7

papal haata 18 agllsIixd el mame jo del 1423z sun 2jereicios
ealigrdficos, _ , : T e

Gtra de 1la:z habilid
NAT .Y SIPATAL COTVeET

sx*l‘nllar en el =ilffo =23 disecrimi

8 ¢x 1a Finali

dad de que luago ra 3 s‘:p..aracxones ¥ cn 1a -
ggcritura de maners abidn conogea los ziz 13 puniua
cibn de reglas grax .  Fimalmende, <1 nifio ane 2.9,

‘Azrgoder a darlas un a 3ug Jdazas, aue =l pls .rlas on
cal pupel aean enLe. or lo cual tien q.';ze' ~ﬁ-mdr‘ ';_;
,01crtas)nouma da zra que cuslquiera zatisnia 16 gua,s
estd expresando el ) .

Ferturbacionss en ol 5 rello_de 1la expeesifn ~ral-gscrita
1.~ Parturbaciones 2z lam lebras, sflabzs o zalawrzg al leer

2.« Confusidn de let=zas o asflabag con sonidss semejantes al
lesr, . .

3.~ Confucndn de lezzag o sf{labas de forma szrmejante al leer"
-4 .~ Confusidn para distinguir las letras de igual orientacidn.
_simétrica. - -

5.- Transposicidén o zlterzcidn de cambio del lugar de letras
o sflabas en sentid: Ze derecha-~ izquierda.

&.= Inversidn de leirzag,

7 .- Mezcla de letrzs , siizbas o palabras,

8.~ Agrazgados de lzirzs o silabas cuando l=z=.

S.- Separacidén de l=%ras o sf{labzs cuando no corrssponde.
10.-Sustitucién de Z:tras o sf{labas al leer.

11.-Titubeog al leser con _ziachas pausas aunisz sin comeber
arrores. ' . :
12.-Repeticiones ez voz alta 6 en voz baja d&e la.primera si-
laba de la palabra. T.
13,-Alteracidén al imventar un texto al leer.

14.-Valocidad al lear, lfiu a 160, lOOal2O 50 a 703 palabres
p>7r minuto afectands-la ctmproensidn. ~ ST

::‘-“inici"n del deszrr>llo de la expresidn ¢-il-grifica.
"...Tiene como comesido, propoxcionar una serie de experiencias
educativas que desﬂ“ollm al mismo tiempo, su des@o y su capa
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cidad para expresar ideas o relatar hezhos de una manera ola
ira, preciss, ccaresnts ¥y blen organj.?a‘“'. . R
EL ohjativo"g ' :.‘...el érea IT. es-"..._.l t‘Srq:tno d=1 drea el

«8luxno serd .
ddezs o rela
inf"eresanfe,
Datx*dctura Ge
) oral-m {flcﬁ..
-Eéta .compuesta
Bién oral, des; . fe.la capacidad -
ta- ¥-desarrolilo de 1=z eapacidad del 1=

rle una ')anera c:.w ra, < :cm.fsa, ~3.ireoba
lmente carrécta —an.forv:a,._ora1w31~éfiqa.

r:éﬂaé.én

Araa III . “._,Desax*«:zl).o

: tl de “1a o pre-—
sa.A\;;ram.sn aaori-
:aje e compirsusidm

A

. o -
Dentro de cad=s :;:nrlv..‘ hay diferentes a-
‘dadtigne su okjs¥ivo particular, lLos
. dg cada unidad vaenbsa con su ohjetive
rles e aprendl. 2je c,u:'espo .H_enl; _~ 7 PR

"Enls Unidad I: Ragarrollo «*e la capacidad de la ewmpresidn

‘oral .ge pregentan Loz djg,uienbes agpectog: dastreza Jnonética,
nocidn de palsiira, rumo en la expr931’u aral,vocahulaxrio y...
.evocacidn de =2 ~bz~r.s, ‘ordenseidn 169‘1 s~verrval, glerre sudi
tivovocal y rz3zceidn oral. R

En 1a Unidad IX: Derarrollo da la cap::idad de la expresidén
egcrita: ubiczcxdn t=zrpoespacial en grElice, ritmo en la ex-
presidm escrita y dazarrollo da la . cazmoidzd del lenguaje -
de comprensidn, a o

Dentro de cadszs -inid=23 hay diferentes sux
tieme su objeiivo.parvicular, Los dif =z
de czda wnidaé cuentzn Gon su objetivo
_des da aprendiz=je correspondientes.

.a expresidn ~
treza fondtica
, vocabulario
bal, cierre -

‘En la Unidad X: Desszrrollo de Rl capacids
a2n los gsizuiantes aspectos EE
pocio’n de palatrag, Titmo en ia expresifa o “ﬁ_l
. ¥ evocacidn de palatrag, ordenacidn 1lSgico-ver
auditive: vocal, redzzeidn oxral.

éu

<



En la Unifed 2 2e dearilellaa los z=iguizuntes aspsotds: ‘uki.
cacibn texro.esdacial ¢u grdéfice, =ituas z=a 1la 2zpregidn em_
crita, esariturs,srdenscidn gravaitical y redaceidn escritam.

BEn 1la Unif=zd 3: Desarxello d9 la capacidad del lenguzjo 2a
comprensicn el cuval se desglosa szz  coelransidia y ejerot...
P

cios deo &rdenns y/o Insirucciomez, ¥y coayrsasifa de la lao.
tura oral ¥ silentoe,

Area IV, Lirica

Esta drea Ze
definiciczes:
Aritnéti a fundazental de Las mxtamiticas que com.—

Pes
n-Q

teoria do los aldmeros; == la 1ma, ya gue
por razoanss p?ac:»lcas, ze tuvo que invan Jm sistenma
de coatar ¥ calaular, sero la nstzcidn nn sicssre facilie
taba el cé&icule. Lad speraciones %dsicaa de la aritndtie
ca son: <suowa, resta, multiplicacidfn, divisilbn, ete., Ta
aritnitica se miestra con palabras: par, impar ¥y suele
llevar ta?l=zs 1Xl=znas de cifras,

Cdleulo: Ssrie da operwciones mediante las ceuales so bus.

ca ol re tado de una detsrminaia coabisacida de cantida.
des. R= 20 las matonraticas en e se introduce un con.

=to en aritudticz »i dlgabrea,

cepto gue mo ext

usa del minero y si=.-
xdes y formag, s.uE proricdades y relacio-
naes. Su eg estrictunents Ligico, plantea explioitg_.
nante uns da supuestos, Sus divisicnes principsles:
aritréts ca, é'L r‘ora, geouetrir, trigonczetrfn, cdlculo ima
finitisimsl y amilisis matemdtico. Lus zatzmdticns eleme:m
tules eetodian 2os nmimeros y el ss=orcio ¥ sus nroposicio-
nes ta.en-.ru vna relacida directa con la wxpsriencia fisica.

Zencia cue estudia

bolo

miento d=
canismos
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Es bien szh®ido, que 1la compre=maidn de razonanicuto g temail
¢o zuwore wuna estructuracidz »spacic~temporal, Al Erzal -
que =m la lecto-escritura se requisere de Trocesos mo?
voa c2no el do la lateralida?, de 1a codrdinacidn v
y auiitiva, ete., del mismo =mzio courre com el aprsn
de las matamdticas incluysnlo otros procszoes madurativos
que zgui irtervienan compro: iends las srzraciones heys 3
talez con 1os proczses 1ldgiccs, de clase o conjuntez, =gra
pamisntee, wsvies, couservaciin de 1la susiszncia y d2 la oo
cantidad, =tc, Hacifndose pozible ia couprsnsidn de La ma.
tendtica cuando la personalid A a2l nifios hn alcunzals (al
menes en wlzunos azpectos) u aalures sufisfente,

Los Zundzzentos de lus operaciones 1légicas sstan est:zohaa
Bente relscionadoz com las wnoiividsdes psicoldgicns, Lnecn
tracdose en las mismas basas Jel peasamniconto matanitz
si«z=fo de gran i: clancla para poder inixroducizr al
en ¥m cono2imlients significativo y razonado de esta
plira. La mionditicn es un Frocess que €2 obtiene el
te razonamiente de estructure Fupdamentaloante Légica.

Las matenmdticas son algo que ze vi—e dfa = dfa cuande el —
nifis diferencf{a eobjatos, les strituye cualidades y lce cla
8ifisa, XL uco del sistema mrmnectaria., cte, Pero €242 e
arrexidizaje se vuelwe sisterztizads cuaznds se entra
privaria gue se ovliga & coZonzar or las nocionaes
siezdo el momento en que la materitica se presenta

e

su eszplendor; abierto a dife ntes modos <e acercvamd t0s
coxo orden, ¢lasificacionas, zones, (simdtriczs y asi
méiricas), regulaciones de y agrurzmiento d: elemern
tos, interzctivid=d cardinal, c ociniento de rfo¢ -
maRs y maitos Qe cetirulueilfa y cecoparacién., Junto es.
te 21030 de acluar sobre las cosas, el nifio desplegari sus
aptitudes elementalaes & zsnamients y ar»licard wna T8gi-
ca sencille, una infraldgicz como la llama Piaget,

es acostumbrsxlo des

Ens=¥ar al nifio a« pensar "1<
de el primsr momento a razo: a wsar sus proplos r»zcursocs
men+tzles ra résolver sus zroblemzs,.
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Je meuerdo a la teoria
se dariva de las opera
rior; construye una pr=wxis
{ esguenma asirilative) maiif a la mzisma condlu modg
eidn ¥ s:{.ntes:_s de las Telacicnes reversibles amire T8 ob.
Jetos)., Asf al matematizar la realifad, refle: DENSE BO-m
bre muestra propia aceifn, (Lcumulamos para sunar, Qwiitanos
para restar).

al actuar sobre

Tent~ al surar comn el Tezolyvar.protliszmss implicas preoossos

de andlisis y sintesis —on divernos grados de r’*:cicul"'*d.
La sclucién de problem=ms reguisrs un nivel conziders

te superior e aclivida? snalitico.sintdtica.

es pecesario aprender mlinrces igual que olurre wv

£a lsas cuatro reglas; 0 1z zolucidan de problsmas exigs
sdacis de eszoa, el cono dentd de unz vasta g= de =oncep

tos eoneretes y abstracics, gus reflejsn las r21lz0lcE®d -
cuantitativas entre oblzt08.

Al couprender qus la =i
¥ de estructura 18gica ente, se entiend
cesce psicoldgicos que 2uan 2n el niflo
rzdos ¥ bien consolidalwus ccozo la estructura t=
gue xnos lleva a un niwel da abstrecci-’n, daper
te del nmundo concreto gue le rodea, 1levéndolo
836n de conceptos nunfricos y operacicnes aritxi

menteles,

wdEica 85 um conocimisnio

.... )
;_.. [

Este mivel de abstraccifn de <:truetura 1ldégieca 7
razonzda nos lleva a la- utilizacidén de un juici:
~a lz racolucidn Ze pro a3, Fa oun pro:l
rarecen inconexcs rara seontrar la relaciin e

i Yy la respussta r+ :;..erw. y €38 naccesario el <
ndneroe de elementos in’:ex*we‘:d‘_as ¥y anzlizarlos P
ciso, Esto exige un =-%1lizis especial de los 3
sultazdo pasado y de 1= el,-.cumes axistente zatra 21108,

En la formacidn de corzext tos rmotemiticos con uws nivel mayor
de atstraccidn se requisre ds= los ejercicios de abstrazceifn
¥ gereralizacidn, BEstos se cttienern a partir <e la Ziversi

dzd cel material usado, cuanto mds variado sea el msterial
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concreto usado, mfs TIeil ¥y correcto savd el Troceso de abs
traceidn,

El reeducar al =if%o =0 &3, conducirle &2 lo concrets a 1o -
abstracto sino wiilizar un maisvial cozoreto mara comunicar
le un pensamienmto akstracto, lo que se Lorna muy difcz:ente":
Siendo una heranmisnta necesaria para La adguisicién ¥ lo-
gro 4o las mataxiticas,

Lo anterior ccmrroende sl sapacto te6ryica:> en o1 droa IV dal
Programa Corracstivo,

Se define en el =zismo Programa Correcetive a 1la ldgica _wma.
temd{tica couo el proceso de aprendirajs =ds eisborzdo al ..
que llega el niZe. ZEzbilendo consolidals tecdos sus ezque-
mas de. acoién, zed c<z0 sus patronss rzzicolbzicess mamo.
ria, percepcida, ate::c‘_‘Sn, etc, Tlegzxdo R unm nivel “abs.
tracto", y de = raclén ante las sibuzclones, Toda ma
tend n.'i.c'a., J.npl,._.:k un £squUeRa 16#100.

Qbjetive

*i1 términe irea el alunno
racldad paxa desarrollar sU we

penzemicnto 18zico cue le parwmita hacer Juilcics de razona—
micnto en situacionscs de sentidoicomin ¥ realicar relzciow.
nes 1égicas,

» d21 drea IV, Légica.matemdiica, Bn es-
ta drea se sdvisrten # unidades: operzciones prelbécicas,
concepto de nizzro, proceso aritmético ¥ unidézd de razona-
miento aritmético.

Cud~ wunidad cuszz=za con sus ebjetivos rarticulares y diferen
tes aspectos ci= sus respectivos objetivos especificcs y ag
tividadaes.

Unidad 1l: Ypersas

~icnes prelégicas desglc
clusificacibn, corres>d

~d0o 2n seriacidn,
Dpondencia y conjuntios.

to
Unidad 2: Conce=xzto des mimero desjjlosais en conocimiento de
nduero, las relaciones del sisteme nunmeral y va
loxr poaiuional.
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Unidad 3: Praceso Aritmético dasgloszio en =dicidrp, sustraceiim,
multiplicacidnm y divisidn con sus rezzesctivas unidades cada z3.
pecto, '

Unidad 4.  Rzzonamisnto Aritmético diwvidide an Légica, juicio
¥ Tazonamjeats aritm=4itico.
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CAPLITIO IL.  CONSISERAUIONES - T2ORILAS,

En i mressarsicapiTulo’ ael [ X: o. cbnocem—:mos algunas apor 2<i0

zchas: & canpo ae los "rn coBLAT

con ros eles:u-‘xtos c»ue per’:uta:a r»al*zﬂ un oreve a.nal:.s-* "del 'z‘ro-

1 ,.E ét‘—;do -

les Vf‘::‘fros =e. Atencidn Psico

<u l: zzdes

Al eI Er ar zlgunas caracterissicas e los nifios con as

de apr&wd zz 32y algunas causzs pio oadle§ obtendremos .ﬁz! :)a*xs:_ma

Al ravzsar Z23igunas Teorias al T=2sp2zcIo.se prerende obtemer unz vi-

coavcer . & ~ iTormacion sobre el camps uonde

i)
1
3
n
Q
3
"
5l
@©
¢]
r
e
<
Q
*

se cirzanscride 12 7D blematic s uel ssalisis del Proi:




2n el apren-
iiza ary s AlTunas de eszs aericscioness rueron formuladas por distines
To0s mTmiores; otras fuermom obwer . de comitds dediwersas =zntidades de

atiwrn

2 gui‘)e,rnanental @ ae pa,;z-f:s de familias,

.1e brarmda el NatEsgpal Zavisory Tommitee
apped,Childrem (Cosnzte Nacronal Asesor pro Miflos Izpadidos)

c
¢s probablemente la que Bas sa@ . usa nov al reresicse a,a'!u-mos cuz re-

~2les en caso de ‘:‘_:Iicul-ades ep el apren

soliciTa -alguna o Dvenc ién para 1nvest_1_._

Es la siguis

fLos =ifos _kcoryr i
per T pac 163

ralav-«:\nado ..:pleo del l.-: 'J.ua_e s S2a. hablado o -

=den a;“recer ‘ccnm mnomalias al escuthar,

¥aCT

cen 'del—:v.rear o en 3e trata
e o fo dom sercep--

#Y agreadizajge ez
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soncepte Cenerel £o -ora-iirmgije. {i-coara
"EZl aprendizaje es =xn proceso qus desembocas =n uzxa nueve modalidad Tun
cional cel organisma” (3) Lzcoegz Ga una C=linicidn de azrendizaje Io

suficiertemente ceoazreansiva que zermite comzid

era> 10S DPIroCesos NOT Tz
Tes y Qu—‘ distorsiszes: “.—'sprenc':iiaje es um Droc
ento de cerdcter zfa
:odificacién de las copnficiones Jel ambienTe qgue Io determinaron ssaxn
suficientemente eszzbtles” ,‘(4) '
Fara que eslte procaz0 herga lugar es indisze=rsable la intervencidén Se
un conjunto de actividades neurofisiolédgicas en los rectores superic-
res del sistema nerwvioso central, La normse>idad de estas actividales
e= indispensable rex= gue tengan luvgar los wrocesos de arrendizaje.

298 procesos de arrendi-ale, a los cuales

=g Qllamz AzpcCcaga

=itivos bdsices del apreandizaje son: a)mcTivacidn, la cuzl es la Tan.

2zncia Tavorable ¢e=l organismo hzcia ciertas metas, b) atencidn, lz -
& '

22zl ez indispensatle DaT: que Lays apreniicaje, c)sensorercevcién , .

1l ¢gue ce requiszcse ec1é intacta, es deci

g gomo en los corticaZes
zn log :ue tienen Luger l:
33la meroria es oTTo zgexte basicc de los o

- habi—iacidn gu: =5 ura activiiad bdsice com:lsxe

cidn., Lz capacidas del corganiszo de dejar Ze rezc c:n.ona*- con el relle]
Ze orientacidn-inveziizacidn a estimulos mazdtoros y renetidos.
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Todos estas diapwmsitivos bdsicos 221 apremdizaje son en sf mismos
procesos reurofiziolégicos identifzados 7 analizados con mEtodes
adecuados. Es asi como, en la baz® misme de un proceso dz AR R

dizaje parwicipz=z actividedes neurs:

icifgicas gue tienen wma ...;.
parte decisiva w= esle proceso,

"Cuando hay distoraiones del aprga‘"fi. aje>, estos responden = ’-dfs'..

“‘torsiones <e los procescs neurofisioldgiwcos. Fara poder 3
ficar estos procasos funélonales distorsficrdados o3 necesax-ir:»” 000

cer como =on log mormalest ( 5) - ’ ’

Las i‘uncic* g=mmariores que jnte:—sﬁ—sneu @0 el aprendizaje =3co~

lar son actividzZes fisioldgicas ds los ~»ec:i:o:r-'-s superiovzs del

sistema nexviosgo central que sustemtsen Twrmas de2l gomport:

especificamsnte humanas. La existswmeia Ze estas funciones zung
riores ha guedads demostrada en el Drocezo de su desintegrzeoida

por lesior=s cersbrales.

Las praxias, las gnosias y el lenguaje currespondeén a las fun.
ciones sumsriores del ceredbro, La rartiwularidad de las fumeio
nes supericres rs=specto del aprendiraje xeside en que a la wez
que son el sust==io de determinadcs proc:=sos de aprendizaje, ——

también scm el —=sultado de otros zrevics
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Teoria del *esarr-cllo psices

o

s€ticz.  "Pizget (1973} F Rickmond

han zlants=:z

0 que la adaptaciin de 1z inteligencia es un eguili
briec constaxte enire la asim:.lacién ¥ aconoddeidn, ciyo veleor es
el mismo d2i equilibrio de 1= intsiraceidn su',jeto..obj:eto, 23108 -
procm=80s =3 presentz;.n en todns los estadeos de desarzsllo 22 la -
inteligenai=, sisndo que la =z=lapizcidn al medio se Trofura tan

86lc cuanic los dos procescs se »an en igualdad y =xmtonsel la

inteligenciz se haya en equilidbrio con el medio, axglidndcze g8
ta ziaptacidn con la edad, ézzarrolldndose representzcionazs nen

tales cadz vez mZs abstract:—.:s ¥ ceaplejas® (6)

La tzorfa 22 Pimget nos oriexta acsrca de 1las acclomas gque pue-
de realicax el nifio para incirporar a su pensamiento los e—squev...
mas zeg_esarios pa:éé\ formar i=zs estzucturas de éste, o manzra -
que zntes de ser iniclado ez 21 e=£lculo se prepare r2ra la <ap-
tacifn de los conceptos matenwdticea. Entre esas acoicnes s en
cuensran 125 siguientss: scupax eglementos en conjuntog, cisa

tinguir sutconjuntos, hacer sorresyondencias de térmizo a “térmi

[v]

no, ~—aconcc:r la conservacidfz de la cantidad, seriar, inciuir -

la z=zarte =z el todo, ete,

[1:)

En el deszrrollo de las nociones e eésten en 1la bas2e de lcs con
cept>3 eapacisles y geométricsos —como las de posicién, dirsceidn, .
form= la actividad prdctica 7 la m=nipulacidn, cousvituyen el -

punts de Tartida,

Las =ctividades prdcticas y Lz ejercitacifn con materiales concre-

tos o graf:.cos, serdn los que provean de esquemas que al interiori

zarse, a) esimllarse al pen.a.,_x_ienac del ninio, iran z=odificsndo sus
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alipem

uncionamien
T humanos,

£ I‘odo_s, l‘os”aso'e'c:-:s uorigen.en:

‘conduc £d 1nta. :1.3? sa todzs las pau~
T:is u;: ores des ~1:asa’rr:\

3. Todas’ las 'tendea::as a0

srdersatientess

T

té'iie'

®LL..faddzmentalients SU TaDIia d2auestra cox Sliarrgad gue en-el.de~

todos

c2lgrado.-

razalizin. A sul vez, ello mDs permite vatics
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e comarensios de wToandiviguo en toas 21

23 un procas
ganizados.y ori

s posee’. Todo apremdizz e esiacrividad por

mcturzs’ asimilativasy,

a) Bl gue acziva ios aspecros figurativos c=ila conducta:’ imagen,

percepcion, acion:y memoria -{acomcdmciond.

~rendiza e

Iransformador, aqui el wonociwiento iogrado no.es pu-~
2 comEat, sino €l rosuiizdo de= una organizacidn en la

en grado diwverso el sistema Txtal de-esquemas 22 zue

w
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vag y asrendigaie,

Letructuras svolut

In el °er'm"""'*no, «xceptc algunos eL2mentcs esencizles e ‘in*r;«:;riables i

=2

€n los que s= apoyie todo el desarroilo po esterior como la ore;&_nizaa: 9

y.la adaptacién, Iz=s distintas estrueturses son proﬁu‘ctode.j;a_-.-«)g cons tan..

te autoconsirmceifm.

Estas estruscituras -como las motrices, de la iﬁteligéncia, de E'a afactio

vidapd, etc., =e wax construyendo pozr :Lnter-’ ccion entre la acitividz=2 del

3

individuo y Izs romcciones del obaeta.

~ cada estadio, le corresponde un comjunto de estructuras, tanto &= lo

orgdnico, c==0 en To psiquico; estos fistimtos niveles son = scuenzizles,

Czda unc se vx a oumstituir en el aseyo para 1a elaboracidn fal signien~

te, por lo gues en =31 desarrollo evolwtiivo &3 imposible saltaxr una =lapa.
La estructura estZ ligada a la necesidad de todo ser vivo de organizar
sus distintes funczones, de coherencia int=rior, & la vez gu2 en &:x in.
tercambio cox el =z=3io, nescesita desarrollar procesos de adaTtacidz; por
) ‘ . - e s s -~ . s 2 s 2 s s
elemplos Lz inteZigencia es, por ¢eTinicidn, la adaptzcidn = sitTowmcio-

n

ne+g nuevasg, ¥ es

g
il

, una conztruceidn coztinua €e las estruoturas

Lz zdaptacidé= es el equilibrio entre 1a ssimilzcifn y la accmodacién en

1]
'™

la interrel=2idn & sujeto con el m:ﬂio.~ Estos dos elementcs sor Zndi.

sociables, Tero las proporciones en’; e

o peran.en determinacas situacio-

res favorecez & wunz u otra.
L a acomodaciin eszd ,to,‘mieutras qu- en la gsi..
milzcidn, la 2eterzinacibn es Za -
cuando al arsorber wliment

elementos ¢el medi: a\.mbiente‘,;_; cuerel medio ‘es. subord.___.do & Rdara



estrmetura interna. Cuando Zeos espuomas as ajustan =31 meiﬁi.o, nos

encetram=s con procesos de mromodsesidn, aquf, el orsanisns ze su-

bord ina al =ntorno. Por ejazyle, cmando vames a coZer wnz fruta,

tene=o08 gquz acomodar puestrs wisifem, avrekensiédn, aczionsz 2o la -

boca ara morder ¥y mastlcar, mues¥ros jugos gAstrict®, eic.g al -

g

{ 68l fruto se comwidrie

objeto. Imego lo digerimos; Fa ac 20 DA~

te imtegrantoe del organisme, Derdilzzde su condicidn 32 ob

2 L0 0N
terms y pasando a ser parte Ie la ssiruciura —en esiz case vrgdnd

ca- 2s5tarss aquf ante un proseso <2 asimilacién,

En el plan® psicoldgico Llos Zrocezos se configuran &2 igu=il Torme,

por =jempleo, la imitaciln es una aznién deade lo prefomimsnte 80 -

la *zcomed=eidn"; el juego izmfantil 28 un proceso de =similscidn.
Por io expresado, y 8i quersmos entsnder estos procerss em welacifm-
al aprendiraje, nos encontrzuos que el aprendizaje en el miJo: no

es un acte puramente receptivo, como lo entendfa la rsicoizgia del

8. YiX.

El azrendizaje es un procese active, en el que los tzxntecs 7 ensa-
on ¢rgznizadns y orier=z30os Ior los esquemas d¢ =similzcidn -
Qque £i nix< posee. Todo aprsndiz=je es actividad pcr parts del su-

jeto a fir de movilizar las sstrucituras asimilatoria=z.

Si tien hay dos tipos de aprsmdizzfe: aquél que activa 1lo= aspec-

tos Tigurazivos de la conductas ul gen, percepcién, Teprazentacidn

i

y memoria, gque resulta pura zzomedz.eibn por parte del sujeto, ¥y el -
otre, trarsformador, donde el concaimiento logrado zor el aprendizaje
no rasulta puro registro ni copia, *“...giro el resuitzdo I una orga

nizacidn ez la que intervierms... @i sistexma total dz esguszas de
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qu= Lispone el sujeta”’ (8). Bstos aon los a;‘r-:s%otc\: ,-apérati':os

¥ c:mmprenden los gr'-“es p-a‘miodos de la intal_.._»'fanc 2: sensorio

mos—=g, de las represeriaciomas preoperatoriz=, de es operacio-
i “.

nes concretas y de lsg oper=oiones formales..

Por 20 que ensefiar es moviiisar l= .3 operacim-:as mof‘:-vicas [+ "‘? nta

le=s ‘ue pongan en fun«eionax:,ento los esquemaz de asImilaciln ng

_El —erfil psicomotor &n el Treesceolar,

De =z=uerdo a los niveles de maduraeciln psicomutriz Zel nifc en-
edzi preescolar, el z>rrandi=zsaje dapende de lus “esy anas moted.
cez™ de que dispongas: de ammierdo a ellos, la zapitzsidn se da

p e estructuras totalen, assguenas _de asimila;nizﬁn, F no en for-

ma zmalitica,

Acizvidades de la educzeidém psicomotriz son, or eji=zmplo:
—mztricidad general. :

~criantacidn espacio_tempcral.

~eZz*oracién del esguema ccrporal ¥ afirmacidée de- 1= lateralidad.

~percepeidn sensorial ¥ cccrdinacidn general F fin=.
~tz-zas del movimiento en o= z-relacién con la maduracidn para la
lezto-.escritura.

- tzeas del movimie=to en ~orrelacién con lazs noci:mes de madu-

{

-=2ién para el cdlculio.

+

L+
“B:iz2t.8Sicdbn revisads por Tsrman, ‘ s

Pz=z la evaluacidn d=z los rniveles de maduracifn motwra existen:

“z:x3 de inteligenciz Termi=z_ Mérrill,
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el ne_urélogo H. €. Basw®ian, fue el primaro an ‘.escribir o_’bq‘u'e' .

pudiera llamarse sorxrdaTz para las palabimmi,

En 1836 W.A. Morgan, <iIno nédfeo inglés, Mesc *'&ié't:m«caso d‘a”
coguera congénita pars 1ad palabras, :

El primero en entendexr los probdblenmas de zprendizaje de los ni-.
fios disléxicos, =n 1@37 'Estadcs'Unidos de Z(ort&»-imérica fue Sa.

muel . Ortén, == neurBNlogo y psiquiatra, quiem en 1925 identi,
fied 21 sindrams ds dificultades ds dessyrollo wa el avroundizg
je de la lectur= difezsncidndolas del reiraso mezntal y sugirien
do que la dislexia temia una causa fisisldzic=. Este ofdico -
ided métodos de iratamniento que fusron zplicadcs con rasuliados
favorables a un gran = imero de nifios ¢on »robl=mas para la lec-

tura.
En 1940 Heinz Wsrner F Alfred Strauss, wan psic3logo y un neurélg

go ¥y psiquiatra, fuersm los primeros en estudi=zmr las caracteris..

ticas de aprendizaje &= los nifios con lesidn c=rebral.

Los trabajo de Trton, Werner y Strauss, Tuerom seguldos por nuckos



C'arac}ter{.sticas de _los nifios con 3difieuitades en el apre=dizale

otros y Ziszrom 2ugar al ensayo &z mdtclos de enpoflanza a2 ﬁia.g.. '

néstico zrsserimntivo, para el trztamiexio de est08 problsmas.

El punto corucizl en el sstudio e mifics cvon'_ dificultadez en el

aprendizzje tuvo lugar por 1947 F du_*a;.“h'e*losaﬂos siguicnten

" aumentarcx: en Iroporeidn gioméirica le:., trabajos publicedos B

R B
“en ol E EOPS

bre este campo. R -

A partir de 1353 ha ha‘bido un transndo zumento en el ints:

las difiezltad==z en el aprendiza_-. -

Los nifics con ri;.:ficul-tadas en el zpren ;ua;]e p*esentau B o 5
c

gs‘ ;

rias de 3zs carmctorfsticas que = conitiruacibn se mencion

Distorsicmes de la Parcapcidn: Z.os niZos con impedinentss parm

de la parwepeifa auditiva o de iz funcidn motora, solas © combi-

nadas,

.el apreniizaje ruedeon mostrar distorsidz de la percepeidfm wvisuazal,

Problem=.s motcrzs del equilibrio ¥ la Zateralidad: Pueden pres=sn

tar inceos=dinzoi i

deé la izgiailerdz, para escribir o jugar

Problemas de percepcidn auditiva F desz>rollo del lenguaie: Los
nifies que sufrzn pérdida de la azzudeze =zuditiva tienen p—odblexss

para distinguir o diferenciar lcz sonidos. El retraso en el hatl

y desarrsilo &d=21 lenguaje se ha. zostul=30 como uvno de lcs indi

“res mds sensidblss de futuros trasiornca en-el aprendiza e ¥y la =

ducta., ¥ por Eitimo dificultades psars la con»eptualiza« ifn y =22

razonamiento.

&’ muacular, ‘dificultal para distinguir T= der==ha

a

czdo

on
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de dificzlzades

2rcoaga 2onsSi.

analizar Ta Sikra CONTIeN.

de los trastoroas de aprendizaje swra planifi.

Se conziisra gue la sctividad oo

tezteo fisZoldgico en les pooosscs dindmicos de la =2tivifsd nerviosa

corticales y que, en definfi-tive, zonstitaye, el n3 vﬂl ne w.mente fiSi_g

11£%ico &2 todos los procesos de aprendizaje.

21 alterarse estz actividad dinfmica, ce distorsienzm les procesoss nd
males y son sustituidos pox Irocesos alterados, g 'igua?v_fsnente nantie
nen su fiwmidez y movilidad aro *‘ae dan 3ugar a m::\zx_:f’estr.clones 2N 0T -

males.

Exizten %izes moaalldades de la wtlvn.da& nerva.osa- diferencias tipold

gices, lz=s fuerzas con que =e mnzz:iiestan 1as carc»erly ticag de la -
activiéas nerviosa suDerio* g 1:—1 novilidad de los zZrocesas nerviosos

daxm lugs> para postular la a:.vers.;dad de tipos fincionales,

Cusndo L3z procedimientos Ze en=e:3.anzé. ,no sdn comz=tibla=s con las ca-

rz2tariz<icas Tuincionales ZIs lo= m_nos Qurgen con:l:'.ctoe sal vez in.

en e’ am‘end.a.z

fn

‘sz 2vids=2{a en las caractaris i':as de aers ‘naln.daé. de Ieos nifos y -~

‘er. las c:indiciones de presién al::xental.~ 'S¢ -hacen sentiz distorsio.

H

z=30 lo= procesos de aprexmiizaje, modificandd‘jkla's paytzs normales -

de la acTividad nerviosa sudericz .
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2331 CXE en la determina_

#bién existe la imcidenxz<a de Tactores s
e

[ )
eZson de alteracionzz del wrrendizwje, los oxmsles wonllevan a ‘alte.

!

—z.oicnes de las funms

[

zerebrales supsrisTes. oS estudios ge-

~icos indican qus ay v tipo ¢e2 alteracifn del zprendizaje de 1a

to.escritura det

=8 por un solo gare dominante alojado en

umd de 1os cromoscams au“::omcas .

Is= lesidén cerebral.-oas r=Zaciones entre 1= wz cerebral y tras—

*zTnos de aprendizzais o Izl comportamiento =asn eamplejas y reguie—
r+n siempre de un e=3iudic Tino y Giscriminativo 421 papel que desem

meZa cada causa detsrminazte, influencias d=21 mds a‘lerso tipo puew

&=n ocasionar estam zlterzciones ¥y su frecmante czmbinac:;;:,n hace —

imiispensable esa f;:eza =z=ra ldsntificarlcs,.

ZEwiste amplia expe*::lenra recogidaxacerca de nifas que tienen evi-
d=zntes lesiones ceresrales y no presenitan trastormos de zorendizaje
@ Ze conducta. En Zos czs>s con lesidén cexrsvral mo se puede afirmzz
¢r. muchas instancias si lz aparicidn y freczencia e estos trastor—
r 2z se deba directamsnte &= la lesidn o es cuonsecusncia de la espe——

=zl reactividad o =snsibilidad del nific al inadecgado manejo fami-—

<

_izr, escolar o0 socials

U=z lesidn cerebral puede Zeterminsar por sz incidsncia en el encéfa_
1<: la muerte, secm=1as mnorarlas o de“v :L'tlva. o el restableci

az=nto nc:.onal n-:*‘comzc.saciéz:.*

Sz ha de...ostr::do la lmpo*‘::anc:.a Qe J.os fa.cc.o-»es vts«:iales en la géne_

is de los problemas de am“le:ién ceéredbral com—

z=obuble. “Asi coms Ta aaridn’ : iz afecyiva y cultural,



ién cerebral minimz.-- F1 tdérmimo vincula oY mmz parte di-

reales para deuss:ziTar 24 exisieancia de2 zma l=zidn cere-

t
bral y zIx otra un conjuntsz szuy =mplio de sintomas gue Izrinyen el
4

e, el comportami=mio, Tz sensepercepcidn, ias =" feraciones

ES
i lewvss del lenguzje, torpezzs zotamz, ete. Los nificz mo
t

2 2=S nef;‘::olégicos netos sizmsos rm=mores o levess,

= EL Tconzszzto" cdn que se usiz este diagnéstico de di,,funci?n o lesidn

postula de

2409 patrones del compcr:aruen $o que
=2tados en sus divao=as .

= TeAB .

—La eviderzia de *lesidn cer=3ral™ en nifios con la wariade somposicidn

~de patolezia mezxcionada, ez Audcsaen m.chos casoe-f:' NiZm= con 1esiow

—nes cereZrales comyrobadas =g itiz=men tales man:_fe en su com-

Tportamiexto, ya que adn ne =2 ha entre 1la ~

“lesidn y Za sintomatologia.

Se na viswo qué los nifios oz trastornos diversos fa apramiizaje pue-

den tensxr uadros neurolog. =28 diversos: deficienciz mernixl, epilep-

[}

pa:':-_.a.le.ls cerebral, essS. ZTodas estas evidenocias nsumroldgicas

zierex u_n es‘udlo uarars;:ua.r Tos sirtomas y sizzos rsmroldgicos

#Tras L= aprendizaje que Trese=za el nifios

casos podria recomocerse una relacibn causal e-ire signos

1 0s ¥ o»roblemas £ apre=m=dizaje, pero en @m:chas iInsgtancias -
2> relaz idén no puede acez==rce 2 es incongruente. Apa- e de todas

zz dulas que existen se K

.zoe gus el aprendizaje 7 21 camzoortamiento

co8 sino

s
en genersl responden a muckhes fasIores que no son meurolds



a8, psi somdtigos, etc.

zuya comszleja adec?;::a:db estuds

agnéztico.

Iz evidente que laos nifics eon trastornos mn'sr oldxzZcos, ‘aiin leves; &on
! mis vulnerables ' a Ias :m:..mem, as ambwen

i

#ilzg permiciosas,  por mecs:y

- Z:08. poco conoc;Ldo... -
)
A

— s cierto que un c:erto ‘mimero &e nlﬁos, ausrds

2os.a 105 siete aTes pre‘entan c:.n forma. a ~=lada
— ciones sintomiticas ya ‘:qgcrl bas, de lo que dué,.—.
i . i -

~ =0lbégica en muchas occasiones.

Lzcoaga considera gue el *érmino disfuncif 2 cerzsmzal minima es in

T =—ante por: a) no may coxmsztancia a2tioldgica, b)c'—s:-::ce de demosiraczn
S

" znatdamica, ¢) carece de -mnidad sln‘bomatlc.., d) = ‘s diversos snlto"'v:_s
=arecen de explicacidn F e) por tal imore*-s:Lén, mo ayuda al trat z:‘:;en

7 perjudica a los =ifios zue la reciben,

rastornos psicdg=zmos y siteraciones del sorendimTsje escolar.— LoS e

zuadros gue afecta= la <zpacidad de apreniizaje wue se denominan ™

3.

=8genos" son todoz =zquell es que involucrazm una <=sorganizacidén deT ..

-

r

_ajuste armdbnico dé=2 niffis con su entorno nurmano, =w=mecluye un buen n

ro de zrocesos int=rmnos el sujeto, que tisnen wmaz determinada his=3to.

wicidad y que son Zos gus hacen posi‘ble eze ajusie adaptativo del =3
o al Zabito humams y Lo que organizan y —egulzm el cemportamienTts
—~zue es la fornma vi=idbl Ze ese ajuste,

"Lz excluye de este térzirmo todas los proc=sz0s c< mitiv‘os (descritos -
~or la psicologfa cendtioa, y las "funcicmes csr-zbrales superiores,
Twa que se pueden fsscritir en un marco muF presise. EL drea psicfi

sena cgmprende la aFectividad, las munifezwacisimss emocionales, 1z



i

-zue procesos de &>

‘os¢ila entire una <
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versonalidad mismz £el ziTo, e"os aspectas mo Ex=jan de influir e= las

actividades cognizivas T neces:.mn ser dy_aa::.o"t,_.-adas c'*’dadosame':—'.-,.

Za afectividad es 21 coxJunto de los vinc:loé i!:»_-f;i%/idﬁa‘_és ‘que un&n al
nifio con 10S seres nmumarsE que 1o rodean, ‘*sén‘-.:ir;en‘bos" y afecto=, es
el principal y mis importaznte factor de vimeulacidn del nifio con &1 £m
tito humano que le cireummda, cuando el niZe creo= en términos de rorma
2idad se wvan dande difer==ncias cualitativzs, se wa cediendo de esTa —-
rrevalencia de lz zfeciiwidad a formas de Tinculzcidn social-cul tmrazl,

¢ on lzs que se comdbina e modos2 variadoss

La base emocional es comsiderada como nive‘; de Tzgzgulacidn del comzor-
tamiento, nivel qus es8 =m=urofisi 0ldgico pe=0 Que =e ve, & su vez, oomE-
prometida por la naiuralesza e intensidad 42 las rmelacicnes afectivasg.

s comin referirse a 16 =Tectivo-erociomal come xna unidad, en la gue

o o
i

1o emocional es 3roD e la regulacidn é=2% sujsto ¥y resultado de o

del

i
fectivo. Lo afectivo 23 propis de las :jeto con Zes
s

demds seres humarnos, e exoresa en el nivel emocional ¥y se ve reg:ila-
déo por éste .

Za personalidad ez el Zefinexn la individiua-

(3]

“idud & un rujets, pas: Sltima y profurni:z

.as aliteraciones &e: ar—sndizaje que defir:imos. cono "p=icdgenasm, =T~

ndicale escolur, Algurizs

svnas pueden alterwr la =zlud xzsntal sin. T2percuwTir noTtiriamente roTre

ée ellas Tieérden g €isz=io

é¢ad de aprendizzje (cu:_:ao lo afectan) y <e

miy glcocbalmente Za
z

ndtc:ﬁ ameniz afectadz.



=S alt'eraciq’:,—:—fs afee tlvo..ezr.0010nale<= seon r&‘“erﬂlbles en la mefida axn

que reciben at= nc::»:m adecuzda. - De iwm ccntrarlo Qe estabilizzm come

- newrosis, por iz coxtinuidzd de los simiomas,

Tre en el hegar, en el s

Desequilibries zfectivos gue el niﬁo’ =

social ¥ atun ‘exn el pzTopie gmupo escolr- Zan “'ugar a 1as altermol

~afectivo emocionales

~Las crisis 0 zituaciones cenflictivas 3Fio familiar afecfzn no-

té.blemente al mifio, zresiones desfavo el medio famili=r =eo Y
‘nifiestan ahi como = desajuste emociczmal., Zste desajuste puzfe to.
mar diferentes sintomas no necesuriazsrie incompatidles entre sf: deo
presién, tristeza, <zsidnimo, abulia._ € bier manifestaciones <2 irri

ta bilidad, wiclenciw o desatio, sgresividad, inquietud motora.

Este desequilitirie exocionzl afecta el aprezniizaje escolar, no nay -
interéds en el aprendiczaje o por seguir la tzrea, el aprovechaniznto
ec deficiente o la irregularidad en eX desazrwrolle de las labores de

la escuela. Se nota distractibilidada.

EL nino al arsxcitirse de sus problezas de zzrendizaje, de patcge-
‘nias diversas, frecuentemente desarro’lan cusdros secundarics © reag
tives & la co—cisncia de su dificultazf. Estos cuadros pueden’ originar
se en personz_idades l14dbiles y prediscuestas, o bien resultar fe la -
ccnciencis ¢=: el rifo adguiere progra:zivaezmsnte de zus dificul fades

para aprendexr en el zula.

Lez dificultsies 'g_e:;_e ale< ﬁe‘*aprend*:eae ﬂaaden dar lugar a sttera~

ci~nes afectivoliens2ion ale< reactlva nor &1emp10 Droblen,ae Ze aprezn
dizaje por pa:*‘sitc.éi' » thOnll'LI‘J.ClOI!, enfermedades crénicas, etc.el
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=i%0o se apercilbs de sus npxwblemas, va cobrando comtisneia de sus
Siferenzias uy_si, cono % es improbable, es discriminade por.sus
cz@Epafleros y asi va deéar:@l_l@do un cuadro psicalisgicos

Eztas manifestaciones oz wom fi&r Lag ‘puaz}&n‘afactar iifex{-,a'&a siu-
3, L2l%ta de -

tbm'bolcéia; una aubas’cizaci&n 29 suz posibilid:
amizmnto, EYT idez, pérdzida de 1a inicia

osnfianza en si mismo, azau:

tiva, Pusden compartir =23 cuadro con »ra oension 23 Tomtesliosas o
gwsericr=3 a 1-3 ‘posibililmdes wsales, agresividsl, dogplantes -
¥F viras manife-staci-mes T8 1#:;:'3@@:1#:3?3 macaniswun: Gafersivos -

zmte la nocidn de infericrided.

Lo Que se expresa primariizente como ura alteracifm afeciivo.cig

cional termina consolidarisss ccwo wn factor permmxente, en la me

d4ida en que no se logra &a superaciin.

EZx el caso de los rasgos zmeuvrbticos del nifio puede trat=zrse como.
emos dicho, de la consolidncifn de alteraciones zfectio.smocio~

mzles gue no recibieron 2 =zu tiempo la atencién ézhida.{3)"



Tzoria del desarroll: meurcidpico. La condusin ans

x‘v

ezzritura y ldégico-mziemdtica os la base prix cipal que va a permitir

jue

a2l =nifio responder a rimientoseescolarss sde el rnivel basi-

rotesionzEBsy

Ttz fos =srudios 1N NIToS NOo ClU-~—

"y

bren todos 1los requiszitos acadeéemices de un pxgrama \ktanlecvdo de ia=z

c-ma.te“:at:xcav

hzzilidades especifices de Iz lecte~escritura ér log;

Al Tacer ré‘visién de ;‘ilgur:os 'aSpeCtOs involucrzdos en este probtema,

em_cntramos que puedeﬂ deDe*se a-altaraciones :Purolégicas 2 nivel ce~

.

reﬂral y ‘e esps G t:'-'rz.c'ﬁ"m1as runc.wnale c;nyo aaﬂlisis presenta-

mEE-a€on 1’auacmn

En- el asaecto neuro?gclce, se’ ha em,ontrado '—m la ascritura era con-
s;dorada CO"IO unacro opt;c’«—motrlz \1ue asegurz ba e‘ funciconaniento -
=junto del centro wisual ¥ el centro motor ¢z la wz2no excliusivaments,

en camblc la concepcicon actual scbre la estr=ctura psicolozica de la es—~

-

tructura ‘se vincnlz = zcTividad: discursiva'- “&heorz bien =21 procesc

2va a'cape meuiante el Xengua¥® hablado qwe se com~—

1wt

ge -comunicacidn se L
idera’ avarece de mamera espontines, no asi iz escritura gue se consids—

rz emplezz a formarse nias tarde v no solo ba3e un groceso de enselnza,

Entelire ceso: de 1a' crlfvra el xuvel sensomoTor ‘gavantiza la ‘técnicz

v el ni\'el de la ac::‘s Jdac ':iﬂscm‘~ va asegur:—_ 21 r:-; jo de la =s¢riturz

:;aad artz:«:.f.-tc cuve comoinaciim dmplica dominar 1as Cgm—
1

n
O
n
n
[}
"

Tructir as s'em;'mtica, é.\i:a:y gra:-;a‘rical» del

frzica de la Yecte




\n
wd

21 nivel sznsamecor consia de un an‘zl.z‘fsis} £5n iéo e la palafwa
sue pres'v; e lz *acultaﬂ de separas de i= voz. scnante los’ sw—-

nidos suei‘”*s y transtorsmarlos en t::.o sna'= estables, ade*‘mas as

taples, ad emis cze separar ¥ pre isar 'lcis‘ ..anldOS en. la palacz'a'

‘ : ‘Gtro de 1c< 45:}&::«;05 del proceso de la ecc.ztura 2s la operzcidn

ae correl::_:onar cada scenido desgl o: do c’»e la ralabra con lz le=~

lra ccrz‘es:ro':r.l:LenLe al m:r.smo* El =3 pecto sensomotar =std

E \:’-epr es=2ntacién visual de 2a

. ‘letra en:trEzos graticos que ,se,,log:a— ne-‘-,ﬁ.lte una serie de mo=-

vimientos sucesives.de la man

Leviham han sefialado el

"wa;*el;‘tréxscerydéhze‘. oel aralisis viswal v =mditivo para el fIx 3o

de.laescrszura s no menos 1mnortan e.es =3 analisis articulzato-
21 iroceso de la escrito a.

0.1. Kaufman v AR,

ble 1ncoroorar 1@5 as=~
'z condﬁ ‘ca, tales zzmo

:*ndzer}‘eﬂente exzra2sién

La pers'onf §fih)§f65 tinos ‘de escri

no: se rﬂo\.;ere “mis cue

Tura aniv

el hanito

ESCI‘:DJ.I‘, pqr;lo que s”e,.xetie*e al tercer tlpo, su 1o -



jot

’ihéo'f)or'acién e un ru"el ma< alto en e

groiexige 'i;

de 1a 1dea m1sma ° de s:s conocznlentos adqulr,.ms ex~

el analisi

presados -

codlpos setzn,.ntlcos, 51ntact1cos y gramatlcals e‘

L
As;‘,

-

escritura’,

Una de le.= alterac.u:mes ea flas QL“ emplea

una area V_yrtlcal aanada def Otra de las al—

es- J_a ata51a sens

terac1on°"

n de’ slaitercera cir

-presentando -

Q
<
*0
f’:‘
O
i} t
J
‘U
[P 3
s
e
1
1
,’i’
V'D
~
e
Q.
4]
2%
fb
[y
J’

viene a,r le_]arse en la escr Tur a media

ronnt—zca de l

H ‘-':sra:nac:on cie lo<

'at°ctac1o-

“he ..-sfer*c:

lo, “na se~.

sus carac—



Como deteraizzr la existencia fia in rneidad especz.flc.a 2el.

aprandizzje.

La U. &. Oficece of Educa'ti6n eropoxreicona las siguientes narmas, 23
ra detzrminar la existencia de ZIncarz=cidad espec:{fica »el ap**a d:l._’,
zajes : RTINS

Cuando 21 egmipo encuentra que &1 el zuﬁo hay uwna diserepancis Era
ve entre randimiento y habilide=d int2lsetusl en una o m=is 4@ a8 .

siguiexntes Areas:

~expresiin cral,

~comprensidn auditiva,

-expresidén por escrito.

~habiiiiades bdsicas para la lectura.
-compr=meidn de lectura.

~cdleulos matendticos,.

~razorzziento matemdticos

Bl equipo no debe clasificar & wn nifio como incapaz Parza un avrendi

"za;je ezrecifico cuando la discrepmacia grave entre hadilided y reén-
dimisx<tz es zrincipalmente el rssultaio de:
—un iz=z=zdimento visual, auditivo o =motor,.

~retraso men+tal
~perturbacién emocional.

~margirzcibén ambiental, cultural o econdmico.

Por lo tanto, incapacidad especifics del aprendizaje.-es un té€rmino

W

que se =zplicz a nifios que tiersn dificultades para domizsr urna o mis

a

de lz:s =zabilidades zcaddmicas %isicas, pero que tiener uxn nirel ude-

cuado

o

= irt:ligenciz, madurez 7 buszos anteczdentes.
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Algunas de

je zonlas

Airencia cerebral coalimada, desarrollo efects

T
bre; o dificultades vestibulzres), ) Problermzs de imtegracidn que tal
es

ver tengan una base rn=urolfszica (por ejemplo tara vrocedex

orderadamerte, para soesar el estimulo visuasl s S la menc.

o
ria ¥ madurzcidn lentz © reizaszo en el desarreilo), &) Problenas admociz
4 h

nales y conductuales ( mor ef=znplo, Seoresibn, z=rnsieixd e hizsrmovilidal
¥ &) Ensefanza defectzzsa (Tor ejemnlo, incara=idad <e las sscuelas pars |
enceZar adecuadamente © wvna mistorix errdtica ié

La Iincapacidad para .';;r'nder no es uvna categoria unitaria dz diagndsti-

co ri tumpoco homog€raz. Existen subgrupos dezntro de la poblacidn de

nifics incapacitados para aprender, rno obestante zZue todos comparten el
e

proxlema de un aprendiraje exr la escuelay

vara el arrandiveje suelen mznifestar defi-

Los rifios ¢con incapacilad I
ierx2igs ern su memoriz =muditive y visuazl, secusmcia temporzl, en las re

laciones visuales figu—ez.fomio, en el procesazri=nto e "reaviitoriza_-
cibén®, "revisualizacid®®, sizbolizzcidn, abstraccidr, concertualizaciém,
concestial, en el rrocesexiento légico, ex

sintaxise 'y en la Tecusaracidn de clasifica

Loe idficit en el prozzsamiexio del lenguaje stalen ‘manifestarse: a) ex

<

—s3uccidn de la mezcriz = corto plazo y de Tecuerdce inmediato b) en -

eduzciones en la sdouisicidz de reglas linglifsticss ¥ en el procesamisz
o iingiifstico y ¢) er el Drocesamiento cognoscitive—semdntico y légice.
1 .

icvltwd zara e vomsr las ralabtras y constr:

lenguuje suele revelazr



Lod

vk

- esencisl pura el

El test de Dosarcmglle e la FPercepeidn Tisnale- BEs necesario ade

rir informascidn =is deswllada sobre los =mifos oon problemas de &I

Uy
i

dizaje. El tes:t Zfe M. Trostig fue formul:zio para facilitar la da...

teccidm temprana fe deTiciencias en la pececepeidn visuzl, ¥ enfoma la

atencidn tanto al gradz como a la especle e dssviacidn,

Se idearon cince subtezt péra nedir varizs idades de perce

visuzl. Las cimsc dress relativamente e entes €e la pb.l"?'?

cidn visual, que cemprexden los subtests Je la Torma actual del %zst

de Froctig son: 1) coordinacidn ojo_motoTs, 2}Tigura_fondo, 3) CUoosa
5

tancia de formsas, 4)Foszicidn en el espacisc 'y

La cocrdinacibén ojo.mofzra o vigo-motora &5 la zapacidad de inte

} relacioneg espacizles,’

la visidn con las movimientos del cuerpo, en pzrticular con 1BS oE73a-

cidades viso-mots—as relinadas, necesarizs pars manejar ldpiz ¥y

son las que se ar incluido er este subtest Segwin  Frostig, 12 coor

.

dinacidn viso-mecTera @S un prerrequisite izmportznte rara leer e Ix

pensatle para esoribire

Bl suttest de fisura-Ffendo se presenta co=o ura medicda de
de seleccionar u=m ceni=o de atencidn par Ticular entre una

timalos (la figira) y <esatenderse de lo: lexds estimulos

-Frostig opina cus la capacidad de disting.ir enire la Figura-fonis es

~EL suttest de cczstancia de formas mide L& ca~azidad de reconocer
“una figura puede wariar en taza’io, texturs 0 pezicidn, sin alitera=z

28 ¥y la sintesis Se palstras y zérrafos eszritos

que

su

“formz b-ésica. Szzin F:-ostig, se requiers wuna constancia de forma y ta-

mafio Tera el recazmociziento de las palatTas faxmiliares que se vex=

en un
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coritexio, @slor, ,‘cam‘éﬁo:: o es‘:;'.o de impresidn que no =xn fan.liares.

En el zubtesi de pesicidn en =3 eszmeio entra la capasid

&
. guir umca foTrma determinada de Stras figuras, sea que == pres=ente en

i una rosicidén idéntica, rotada o inversa. Frostig sostiene gue es necg

el dozminio de la posicifn en =1 espacio para dii‘erenciar las 2

P
o)
n
[
e
I

tras zue tienen la micsma forwm pers o-osicicnes distintas, czzmo la b
< ¥y la £ mindsculas.
" La czrzcidai de percibir dos & mfs objetos con re laciin a wuno mismo
s

Segiin -

e mide mediante el t=st de relaciones espac
Frostig, esta cualidad es necssaria Dpara reconocer las letrzs que hy

en urz palatra y las palabras cue hay en una oracidn.

ses de

by

El tezt de Desarrolio de la Percepeidn Visual implica dos3 ol
puntuzciones: el cociente percepiual y la edad percezrTual. Bste test
debe :=moporcionar =21 educador una irformacidn Util derie se incluya

1) unz estizuzlacidrn de la capacidad Zerceptual visual F 2) uvra delimi-

tacidz de las dreas perceptua’es que necesitan Zenial

&
-iles Zfel nifo, I& cerrscidn cebe empezar

t
wal, £adoe que

e Lz evaluzcibn de lzs &rezs de percepcidn vis

riz la idertificastéa sron*z para impedir fallzs aczdémicas

n l=z=s perzturbaciones emociomzles concomitartes .

ertig i inme un Programa ¢is no s3lo entrana en cada-una de las cino

sino que tambisn indica tée-

én muscular gruesaz y fina, movi
mzmiento -~

:Zecuado.. {18) e .




TiculzTades para el gnr=miienis de la leoto-esceritoral

ie log tras.

ra laesrar el conocimientow de s

tozmos del) aprendizaje de Ta legto_escritura, es iay ~Iuiible gue - |
io= profesionistas revisem los ftrzbajos de los autosres olisicos ingle.
ges, ellos configuraron ex exteczidn y delimitaron minucel ssanente v:a.zr-ialE

. :

de las entidades que desde entornces han sido estudizdas 2on protundi.

Lz deseripeidn de Pringle Xorgaw =ze cormsidera comc mn =digrma nara la
definicidn-clinica de la Zmcapaciiad para el aprers 2e la Zectura

o adro'-" clini.

Eizzshel Tcod ofrece una czracterizacidn de los div =]
ces que, en nifos y adultos comsrometer La capacidzd de Zeer: y esori-~

bir Thrcomas, & su vez, lle=d la stencibdn sobre la incidezcis faxziliar,

26 lu virculecidn =xntre alterzciones del l=rgusaje infantil -~
s del N clar, el cual estizz ¢ ten

é e
cu4 son Lzg alterzciones el 1er.:Laae del nifio, es Zrdiszensadle consi

i1 ‘tue 'se ‘trata de ceomunmen
ts T@riliar y hereditaric. Destaca el concepto de Tuncicnes de orden-

si8 sezsopexrcse pt:wus, conocided& ccn X nonbrs de -
s = [ :.l{;unas azlteraciones del zprendi-zje .

e
revisize™ y la nipdtesis €= cgu
o e le~tura -odrian reszezder = alte “’c*ones de "gnosize" visuales,

s Unidos, elsbord una teoria de la Ieaieraiidad centra-

o
“& determinacidn,. mo.scio=de’la dislexia, =Sino ~zzbidr. Ze 1a
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noarribd & li conecims 1 papel sisrifizetivo e las zlter=_

irzje de 1z lectura. s
os errores de sustituzsip
t

aricsan a 1z dislexiz.

Zezs investigaciones clirficas de J. 'de Ajurizsuerrs ¥y sus colaboradcres

sobre neurologia izfantil ¥y en particular =s=cbtre zlteraci-nes del asTen

fsll

izaje escolar, ocmren wx lugar considerabie. Gradualme-te se fue =12
orando zsi una dccirina =obre 1z denominaiz "pzicomotricidad" ente

<a como el conjunto Le exdresiones del comccrtamisnto metor, ligado -

= lag formas mids el=vadas del peicuismo infantil.

ilgunys dinvestiracigoraes contemporineas,

[

£. de Hirsch y J. <efferson hicieron minuciesas investigaciones satx
Tunciones cuperiwvres en rifios de edad preescolar, las cuales ofrece=

-

Lzt bases para la s—ediccidén de alteracionss del aprendirzje de la 2a

io

To-escrizTura.

'que cc:-::ibt;;ré s esclarecer la oues

os aspectos invelucora

§

L& com clejidz=2 de

otroc'trastoznoc Zel zc-rendizale,

.'~negar lu-importareia qu= tiernsr los fectore
-y sociceconbmiccs en la determinacidn &= _.
sscolar, Los niZas con -ietepminadas pPresica.

emocionales ne Duedsr asimilar correcta——

Yy en esas condicionses, rdoida y fdcilmer ==



'
|
{
¥
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estizbles da2 su persc sue loz imposibiiz.

2ar mornpal, Is debilidéaz wertal y los procesos =3

ces infa antiles son impedimertos decizsves Tara un atrovechamIzm_

c
tz pedagdgico adecuznis,

Tzxpoco rodria nadis dudar gue los mlos méionics ¥y la mala aplicacilz
ds nmétodcs correctos Dor Ios profesionistas Z2 la educacifn contrituy=en

& Tloquear el apreveshamisnto escelar de los xifics.

£7 lado de todos esfze fa.c‘.ores cue generan wltermciones el aprend<ra—
escolar; el progriso &= los8 ccrocimientos =zobrea alterzciones del -

w=:rendizeje eccolar —os iriica que estdn irvslucredos procosos neurclé-

[t
i

1 8zicos. Es precizs observar coud operan &x

o
cu>s0 del dezarrolle 2el rifio. Para analizer ¥y corregir los trastorrzos

I
3}

1 aprendizaje esocler es necesSario un domizio zcosptable de lo que =tn
c a

1o procecsos neurofisioldszicos dal aprendizaje refagdgico.

Zms conoscimientos Logsrades en los wltimos aSocs perziten presentar lzs -

je de la lecto_ez:ziturws ¥y de 1z matemdtio=s,
procesos normales cue *tiIenen lugar en la oS-
nder como un camzo cortinueo el aprendiza -

rif% 5. obstacuvlizan 1z &8

"

en algur>

use
en el aula,.

Ta unided del concexzio dezcansa en la activitad funcional de los secio.
—:s superiores del :zZistema nervicso central. Zezocaga destaca 1z imrtora

cra

1]

de sus alteraci

b4

la pedagogia, de la peicelogia del = ren

1dad funciwral del sistema nexviose -




CAPITCZO III. ANALISTIS DEL PRGGRANA ¥ SUGERENCIAS,

Este cepitulso tiene como objeis znzlizar las diferentes partes de que
congta £l Fracraua Correctivo e los Problamas de Aprex=iizaias gue se
aplica en los Centros de Atencisn Psicopedasgigica, dezwniieni= del De

partamanto de Educacidn Especi—ai del Gobierno del EstaZo de Tixico..

Sefilalamos las Areas gue compremen el Progiama ¥y 10 qu=a encuniranosg -

con rezpecto a algtmas.preguntas que Mmos surgieron.

de ProTlemas de Apraondizaje que esten aplicsmdo el mencsicnads Progra-
ma Cerractive, para que encusuiren ex este trabajo algumes eclsmentos

que auaplien Ios conceptos utilizados an 21l Fiograna.

Comenzsremos dicienlo que en Iz press=ntacidn del Progr+3a se& menciona
que: *"...el aprendizaje es un proceso continue de asimilacifa y aco-

modacidén de =xperiencias, conocimizatos y/o conceptos; <dentrc del cual
es variantes: =) Protlemas =z el apren

se puslen encontrar las siguiez<t

dizai=, blilierwcionss de apre-3iizaje y ¢) Frobleaas I= aprexiizaje.

Para =3lo da-emos towmar en cu=mta en dbénde se sitia el probl=ma del ni
o, e= decir si es un prudlema en el =zpreniizaje, alteracidm =2n el
apreniizaje o se trata de un >-oblema de aprendizaje, Fa que cada una

obedeze a diferentas causas s2gin el Drogrsa.

En lz Zefinicidn de Problenmas 3e aprandizaje presentais en -7 marce -

tedri-o del presente trabaje, =nconirszmos que: "Los ni¥os cen dificul-
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taias especirles en =1 aprwhdizaje muestran algurna zerturtacidn en w=mas
9 =ds de 198 proces== psinweldégices fundamentslesS z=limcionzlss con el
exwendiaisnto; enplews deal Toanguajs, sea hablafo o mscrits. Bsas al te_
raziones pueden aparecer C o anomalias al escuchar, pensar, hadlar, -
ez.>ribir, deletrear » en a—itadtica., Se tra=a de -ondicicones que s& -

hax definide como iam=dimsxzvos de tipo perceztnzl, lesiez=3 coeredbrales
dizfuncidn cerebral minima, dislaxir, afasim evoluiiva, ete. Sin 2w
bia>go no se trata de problamas de arrsdizafes debiZas mis gque vsda 2 —
imsedimentos visualsszs, smé.f_tivos 8 moteres, Tetrza=o wental, perturbacidn

ezstiva 8 desventajzs ombIzntales"™ (13_)

E=a la anterior defimicidn, mos delimitan que losg t=osblesas de apren

-

e sbélo obhedecen m pertuTbacionss en uno o mas & les pracesos psi-:_a_‘

3 )
Zzices fundamentalas rela2ionsdes con el eatandimisnte y enmples del
3

lzmzuaje. Este difiere ex diche en el Prosgrawa que dice que hays

L3

-]
a; Problerms en el je: cuande estss alterwcidn es debida a2 -
e

& a
trs inadecuadz metedslogfia de emsefianza, auxada a zma falta de interés
twmte escoelar como Tzmilia—. b) Alteraciones =n el aprendizaje: esta
variante se presenta cuaxknia el nifie mynifiesta um Troblema de aprendi-
zaje, aunzde a ua pradblema do tipo orgdnics. Y clFroblemss de apram

’

ss DaSicos COmRO SI|M:

[
g

dzr-aje qus son aqueallas al teracicpaes en las Lrece
mrzmorim, percepcidn, atenzidm y pwbituacida les cuales ctsStruyen el Tre
c=23s0 de 1z lecte—escritura y el cdlcule, deTides resiblcuente a uma 1i-

z#z Tante del medis wabieata o a un retlrzse m<iurative,

Camo pedemos durnes cuenta, si hay una diferencia de conceptes entre
e Programa de Aprezdizaje y el marce tegricas del =r esente trabaje, en

c—ante a la definicifnm de Zos problemas de aprendizaje. Ya que en e2



Progr-za corrective sg &a la gesibilidad gue existen preblemag de aprem~:

dizaje, alteraciemes amx ) aprendizaje y wroblemas de aprendizaj=s. Y .

#n la definicidn <£el mxoro tedrico séle =zistemx 1a categorfa difizulta

s
RCLEMR |

rtalza r=lacis’

nades cen el entendismismtie 9 2;aplaeo del Za2guale, lo cue 2als Se =ala.

cisena con la variznte wmenciensda en el sragramz correctivo dal i=zwcise

c)Prezlemzs de asrendizaje, gue s{ alude a las =wlteracisnes en Lo3 pra.
. :

ceses bésices came ssa: memeris, percepciim, aiencibn y habituacida, -

uisnes que ohstruyen = »droceso da la Lezis.escritura y el cidleul o,

marce tedrico €= Pretlzmas de Aprendizal= ex—

4

La definicidn dafa en =

ol = aprendizaje detiis a Zwpidisentos visuzles, -

f

cluye @ les probul=nas
auditives o moter=s, rewraso zental, periurbaxeiin emotiva o desienitan

jas aabientiles, in =25arge =r el Prograxa Cazractive, 8f las Zxeclu-

tn

yen zentro de su Sefimi=idn y variantes.

o~

Cuande en el Programa Zwnrrecitivo se hadbla de que esta disefiado paTa —
etender a todos zcuelle=z nifios con requ=-imiezics de Educzcidn Esrecia
2l dreu de adxraniicaje, les niflos que Ddre-

paralisis c=

disfuncidn ceretral, £=Ficiencia rental, =tc. éifiere con la defimiciéan
dada en el marce =edric-c donde dice que: nRsas alteraciones puedsan ——
aparecer como azncxalias al escuchar, pemnsar, madtlar, leer, escritir, -
deletrear o0 en writm 2. Se trata de sondicisenes que s han <=2Fini-
do como impedimszios de tipo perceptual, lesiwzes cerebrales, disfuncids

cerebral minima~{14)

Lo an*erior nes imndica zue er el Programa Corrsciivo rno se consideran
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Bstus casos de disfu:;:if,n cerebral winima coms pra’.‘x»?;'«émaé de apren..
diczje ya gue 1os exa- w..ye. In el objetivo gaz:era ."L a2l Prcha_‘ .."‘

Cor—ectlivo se dice: *31 sfreino del Progr Tz el alminmo assra caDaZ

de =orregir las defici ncie.-&: del proceso gda ¢

1lc 88 la lecto_escerisuzra ¥
2T

u
@
e
B
3
=
e}
15
®

de Tos preocescs bdsicns de .s-;zzers szaja, con =21 T3
zfeocuarge al grado o= colar corxrespondlente Tara 21 buen Asssnpe-
fio £81 menor en su e ii aiezto (15) Bs aqui 24 nde =2 el Frogranm

Corzectivo sf coineiie con Ta definieidn dadz an 21 mreo icdricod
T Fsiczrotricidad,

Memejonaregmos shora Iiro azzacto fzportante I

W

nuzziTro andlilsis., En

el Zrea I de la Psicznotricidad a2 3¢ mancis e =1 Px-o‘z:'zma Correg

tiws se toman aspectcs tedmsobn qu2 sedala itz Nioto ea su 1412
bro W, Por qué no apranien Lo aliles"? como aom:  lLaieralidad, orlen

»ffacié‘n, espacio~temparal ¥ es5tabilizacidn de valorss.

En &l Programa (orrectivo 2 dice que la psic:xnotrizidad es bdsica
pare que el niffo lozzz las .;.-ﬁquisicidnes es¢eclaras F 86 nmencionan o

-

.
la=z diferentes congsecuzancias que tisne para 2= alguizicibn de la --

lecko-~eseritura y el odlenls) los diferentes’ rmos de la rela.
cifn yo.mundo, el cu=2l se T:zfiere al esquema zorpo—=7, la laterali-
dzai, 1la orientacién sz=jaci:c_tsmporal y la eztzbilizzcidn de valores,
fac<oresa que se egtruturan progrcsa.vamente, dpsde 1a primera jnfan

ciz, y configuran la Forrz=:i8n paulating de Lo que ze denomina "ol

~

uriverso orientado® est0 es: percanciecnes, wivenciz de objetos rea-

les, con formas, dizsrsicrm=zs Yy una ubicacidn sspacic-temporal.

q== el aprendizaje

Autires como MuchielZo y Erzrcier (16) nos éicen
z szeeificas, las cuales no

‘de Za lectoxescriturm jwpiica condiciones e

surgen a los 6.aflos am foimz esponténea sinc gue zoim la consecuencila e
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busz desaz—olle, el que invelmera tsdx la hictoria S=1 niZm, tanto en
sus asgpect s madurativos cem:» em. Sas experiencias de asimilacidn ¥ ace-.

modzoidn =l munde en que vive, Agregan que el esquami Cum

oral, la la.
teraZidad =stadblecida y cie=a maiduregz psicomotriz, =Se losran evalutiva
mente, (17);

Pod=uss dz2ir gue esta drea fal FPragrama Cerrective tiene cengruencia -
cen Zo viste en suteres invasiigades en cuante a lesz Taclaores gque cana.
forrman la rpsicomotricidad y szus trestsrnes. FEh el Frograza Corrective
se zretenis favorecer la relawcidnm fies 61 ¥ su medie, <sn ayada de setivi

22 pexrca2ptives, motrices, Je e wbormcidn del esq.:ma cyrooral, late~

Zel espacio.tiens».

Tez=ién emcontramos que en 2«1 narcs bedrice del prez-nta Trabaje, vi..
mes gque Xeos nillos com dificm tuadss=s en el aprendizaje, manifiestan carac
terfcsticas de fallas psicezsisrags , distersiones de la parmcepcida, pro-

blemas masores del equilibris y 1tz lateralidad, pratblenas &e percepcidn

auditiva ¥ desarrelleo del La2xzmzual=, etc,
Integraciin Se=soperceptiva_motora.

Fn &) anilisis del drea II. Intezracidn sensopercestiva—zolera, del —-
Prosrama Terrective, encorTTiros L:s siguientes puntos im:ortantias: en
el FTrogr=wi.a Coerrectivo dice: sungs deficiencias <e arzendizaje son
cauzsadas Tor las caracterisTicas Tisicas y sSensorialas, cummo la falta -
de =nergia fisica, la esczsa copriinacidu motora y I eos delectos visua-
les ¥ ~+ivoes preseniznde zrinoZ almenie problemas de avencidmn, ade--
nis se da una descripeidn &= las £iferentes perturtacionss sensoepercep-
tive_motoras core son: conTral mnier, deficliencias awditiTas y deficien
cizsvisuales.espaciales. Tamzxbifx arlgunss formas de identificar estes -
trastornss ¥y su relacidn cwm les problemas de aprezmdizale.




No =mcontrzmos que sa ==fiale, én una forma coxzzrets, ctuales son =

loz =zentides mds involx crqi-‘., en el aprendizaje eseslar,

%08 tazbidn como Tosible causa de futn
;aja a la pérdida o la =zgujesa auditi

va F visual ya que se Tisne Troblaras para diziivguir o difevenciar

Fn =% wmarco tedbrico

ros trastornos en el

los sonidoa, Ademfs == manciona aue un retrazd en &1 hahla ¥y sn el

dez=z=rrollo del lengu z7= rovoca trastornos = 8l arireadlisje, on-

contramos también que Tos

stornoes en la astividz=E sotora GUND -

unz fe las caracterfiziicas Tue se observan en Los niTos con probvlg

mag Ze apreandizaje, ¥ =Ze almis principalneaz2 2z hizs

agtividad ..
e nipeactividad, Los mifies von prcblemas de zsordis :ella repercu.

Y

vas oomo las de dibujar, 9seriTir y sn genea

tex en diversas condwu-

ral en las a ctividads=s gque e¢xigen buena coorii:

naA2L i notora,

Pedzs los sentidos ca%azn Arvolucrados en 8l =zzrendi. zjs oscolars o
231bi1idad del

cuerpo y de su movimizxzto zroporcicnan al niZo 2l crzocimiento de

vis*z, el ofdo, el t=:x30, 2L olfato, al gu"str.\, la

6]

sf{ w=ismo y de su ambi=z=mte. Tos aspactos de =z3%tos zsntidos wis 1i-

’)

gadc3 con el aprendie=z2 =2zoolar sons la percepeiln visual, la per

cez=ién tdetil y la z ditiva,

Vezos que en el Prog.;. zma Corrective al estan a~ontsxnpliadas en sus ee

tividades corroctivas, las ;.::'incipclas vids semsorizles muencionadas

en =1 presente marco t=8ric: como son las visuales F auditivas. Po
dexzs decir qQue estas +ias epercuten, cuando 28 presenta alguna -~
anczalia en aspectos wfalces como la lectura, escrithura, cdleulo,

ortsgrafia y otros asz cctce del lenguaje,
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Aumll-mdo & ..‘leﬁru&nhld de la integrmzién s==nsoper ceptiva-mztora,
dl:‘!:nﬂOS que lasS ope=mciones necesarias Pavra =1 aprendizaje del lan..
guaje lccto_n:;rltn, exceden el marca Durazszate intelectual, e i_nvo’?.n_%
eran una seris= de = riividadas Yy aptituzZies &= los doainios parcaptive y\

ps:.comotar cur«S deaiicienciag llevan &2 frwzsuso, <

Podemos agrezar parw comprender mejor 1a imoorhancia de esta drmea d=1
Pregrama Corr=2tive .gue 1la percepcidm Tisn= —omo funciones: el andli_
8is y la sin'&asis, gracias a 1las cual=es el ==2r humano puede ol asifi-
car y asociar les di- -erentes estimuiles ¥y hixoxrlos consciente=: cons—.
tancia de forma, alis.bajs, ancho-sngms=to ¥y Targo-corto.

Exzresidn oral-Grif: oz, .

En cuanto al £esarr:21lo de la expresiim orai .zgréfica, el Prog

Corrective dize que Za cenducta acadéwmica de la lecto.escritu—a, ez —
una de las bazes primceipales para aldguirir Zas consoimientes sscolares.
Investigamos 2= un extudis de I, Bracw.xosntes, y encontranos gos en 21
Prograna Correctivs amDdarecen pirrafos +axtuzles que xluden a Ta iup

tancia de la _=zcto-=zcritura en todoz Tos a-r-andizajes escolar=s. =1

mismo sutor indiica Tu= la azdquisicidén &2 1la Zecto-.escritura, =s decinr
c

sus deficiencias se pueden deber a alT=racisvzes de tTipo neursligicoe -

a nivel ceretal ¥y = excezos o daficise neionsles., Esta post=.

ra coincide can la =oria psicolingiis Za Juan AZCOQgR Qquien ANE

liza la conduz>ta de Za lecto-escritursa., diciando que se fundawxanta e=n:

i
a)msociucién auditiwa_vocal con la cozziencia concepdtual de las palz.

bras, b) desa—rsllo Za concapltos prevsr-tales, c)Desarrollo d=2 lensz

la‘

je oral y d) Z=sarra’le del lenguaje xmtmima. Ean el Programa Torreczi
vo estos conc=35%t0Ss =x son nscionades ¥ se limita a transcribi= los =&.
critos del tradajo <=1 mencionado I. Z—acaxzswxtes.

La teoria de Se toma en cuszTa en asta drea, para ia asdgqui-

sicidn y cor—a2cidm fe laus deficiencias de Za lecto-escritura. Cres=s—



®0S que md se ruiwden pa3ar porf’al @ las =mportaciones de Piaget, = cuan_
to a2 'las =tajas zrelingiiisticds: etapa Inicial, etapa de =strucsituraciégr

del leng=aie y =tapa escolar.

Tanbién e= el £=sarrolloe de la exzresifm eral_grafica, es Zmpes-Tante -
tener en :zuenta la etara, la edaf, el &=sarrolls neuronsiriz, &i nivel
de audici#n, l=z= caracteristicas €=l paiguisme, la comprewszidn, =1 ve-

cabularis, 1la cwynstrucecidm gramatical 7 ia articulacidén., 3JRa &1 Frogra

ma Correxztivo 3 se hace hincapifd en es=as apoertaciones
limitade =x ests= aspecto.

e

Légica. . ¥zterit: »a,

Con resga2to & area IV. Yégica_mteaziica, el Prograna Jsarresa
dice que Za cs=m-rensidém de ruzonaniente matemdtico supon2 “na ==tructu-

racidn es-acis—temporal, es decir de przceses maduratives. En =1 mar.

igd «m al -

ierie en el case del ziZe inmadure,

e
co tedricse se s=Hala gue la inporianciz de la psicomotriz
aprendicaje de Za matemitica se sivi

D

con difizienciss en su equipe perceptive-motor, en su caracidad de aten
.. .z .. - . s . -

cidén, en s=u wacsantracidn.y captaclon d=I ritme, en su erisentacisa espa-
cioe~tem:z»>al 7 &n su desarrolle werbal Fa que tiene dificwltadses en 1z

matemdatics

Kl Programa ca-ece de elementss zeérices que aludan en uzna forma nds
profunda = las zeorias de J. Piazet comcoretdndose a ofrecer alsunas su-
gerencias en ta-no & esta problenitica. Piaget nabla de gue la primera
infancia =s d= impertancia fundazz:ntal Twra tede el desa=Telle zsiqui-
co & ins:t_ectual del individue ¥ cue &l compertamisnte s=norie.moetor -
de la primera Znfanciz censtituys el wuwto de partida de 22 fo-macidn

del conoe>imienTsa,

Para adsuirir _os conocimientes ceomsTrco8, fisices y mateomaliloog e
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nacesario gi2 dur«wx.se les primeres aIes d= =u vidz, el nifle csaguis.

ta el eSpacisy graci.x8 a4 Sus RovimiemTs3 ¥ & Sus mercepeismsaz. La Tear.
dinacidn de Leas.mevimientoss del prezie cusrpe y la ranipulacifén £e los
sbjetos lleva al cwmeciniente del esmmucie. a su representaci fn mamial

7 a la estruzturacifm del pensamientes

Sin eabarge, zn el Zregrawra s8i se camsiderw el desarrolle =) poasm —
n

miento légico del =ifieo com sus tres Twses:

aotora, el saniwxte objetivo.siakalice T el peasauniento

creto,
Podemos decir que == esta frea del Fragrszs Cerrective si s2 %tsxia al.

gunss aspectss de La teoria de J. Piazet, mero de falta shoxmidar =d= en

lss diferentes cemzm=ptos para wanejaries s adecuadanente.

Sugerenciss ai Pr#csTwnd Corrective d=2 Prod’_=nag de Aprendiza’ae,

Ccn base al arazlisi: rewxlizade al Pregrama _orrective de los TFTroblamas
de Aprendizauie y & _a expariencis viviiéa ez 1la aplicscidn del menci.oma-

“«1 en la Ciudad £ T =2/ -

[+

"de Frogrema

Tatendiendo a : —padanente 25 nifeas , rowve.

“mientes del mivel marisa; ex oSta seccibén del trabais de

Ttesina preteniemnos Tacer alSUnas sugLTenciis para enviguecer la pruootio

>a del Prograxiz Coriective.

"

—eaemdiza

‘enos que en cualgui=r estudio acerca fe lax dificultades en =21 a
i n

ie y para nucrhoes imw=stigadores las fiTiculwades esvecificas =
a —~ma alterweién ern =1

~izaje son caus s rrimerdialuiente Zo &1

&«
vervioso cernzTael, eI cual sirve cemo <szmuTikier, regulande les i

e interconecianiec la: «Seciaciones neu-onales. Es

~Lirantes y Sal



-5 :

te sistema wrera como un procz:iadsr Be infoermacidn y omalgoer desenefio

inferiasr ex .rus proceses pusde InhiIir o retardar serizments la caTaci-

dad ¢zma uvm =ifio temza para

13

~ender. Asi cemo una alfersaciifin en el fun-.
ciona==2ntas &e la conducta, sTumierss la faoraz de defiziencZas percepti-

vas o e lemrspaje.

Fl térwino =Iificultades espexificas en el aprendizai=" se T=perva o re-.
presemTa wx Tonjunto de dificmEtwds:x en el lenguaje o =Linas xRl lenguaje .
que ez 1a mmForia de les cases seshmm estrechamente agsciade=, guaque RO

necesariamente r#xr algwma disfuneibn cezztral.

F
En la ZiterwTura revisada, notemos fue genaralmente mz se I wZra distin.

guir exire Zes diferentes grurms etiwoligices., Hay mi¥ss qus= nanifies.

Z=xdes especificas &= el srrendizaje y otras cornlifas que se

congiferan zroducte de influexzias wwbientales, nmds =< e wra auténti-

ca disTunci&n cerebral., Los s-eblezas educativos que manifIesten estos
nifies =z&n ==mejantes a los ¢u* =& aZ.mclan cen nifies ciFes Troddblemas en

el apr=ndiza e provienen de disfuneiidn ceredral,

Lo dizzo axTeariermsnte susterztia la sxmgerencia que hzcesxes aI. Pregrama

en cL«zio & _a defincidm que Zice &= los Freblemas de

i
i
; »”

izaje, con-

.siderwzes ¢ pzveniernte aclarar = obre gcuienes son log = == tienen pro

-blermas e a-—endizaje, ya que =1 ns coensiderar a los =ifios <on disfuno

-¢ibn ce2ret—a” miniza como una =tiolm:zia de origen orgwrico <= las difi.
cultaies ex =1 aprendizaje, s= esti fejande fuera a =57z imzortante etio-
Logia .

Bn la —evis- fn de laz literatu—s, e-<Tontramos que M. Frostis ided um -

test = :ire "a percercidn visusI, @2 ademds incluye Las dems=T proceses

lingliis<:-es, T ognoscitivos y ezoxlares en general,

como EFT eI



Zr. basm & la aplicacibz 21 nmsst de Percepcidn wIsusl Se M. Frostig,

e dewmotan las deficiemsiazs @ la parcepeidn wi =21l grado y e8-
Tecie Sie desviawcidn, Es decir dimgnsstica los percapntuales

Toertes= ¥y débiles del niTe, T» cuval zervirfa = Txblecer un plan

Ze trexTemiente basado em =1 -znbstico de dickre

Zws powhesos bisices def wrrammTizuje sonm sobre “ede: Qos anditives, -

£

wisual=ms, tdctiles, mota—as ¥ wocales, asi como Zos Tsmiduenocs ne weda—
Ias cuxms 1la retroalimertwcoidwm., el cisrre y los ITocezms de memoria, e
o intmzridad de esas f=zciguws iiene que ver en iert=z manera con 21

£rite wcadémico y lingu =ticn. Un proceso puedz zlte«2se por tres mo—

“ives: perdlda de un p:,z»-eszx Tdsice, ya establexido, <nhibicidn en el

Zesarruelle de tal procez=e e imterferancia con Ia funaei fn de sse prece~

0.

Zstes wres tipos de deteriors Ze los procesos alz2ctam 2l desempefio per—

—aptive, lingliistice o metor s una gersona, parvue HT—astornan sus vias

&

Ze descodificscidn (reca=-tivat, las de codifiecscidén ( =xpresivas) o las

AEOCianiones gque combizasa la fescodificmcidn y T= codificacidn,

& las investigaciones —ewlizxdas en el Zibro <o P, Kyers, vemos
gitex=ss percerIiTe.2:IT res abarcan lo t—atads =n las dos ireas

icemxtricidad e inte-

sranma Corrective, =61as gue divididos en

;x senseperceptiva—mets—a, en las curles s= ven mapacidades que atm_

j 1}:
ﬂg
o
|
04 N

Fen = —x cuastidn motora Yy a _ps diversos sentiiss iwwolucrados en el -

2 Irenllaje escolar.

Toer L: tanto, encontramms gr= Fada la similitud <e asmesctos conterpla.
2

rezs del Trograwa Corrective unirias ea una s6la drea, ¢

m
oy



En los trastornos fel ls=mguaje audiiivo; & “dond

~10 nermal del lecguaje =imbdlico, el niZa Moy

77

ademds de incluir 2&s zHeas y técnicas de cormwcidn de M, Frostis, -

meéncionadas en paswrafms &ntericres, vemas gue **”ehos de los asne:tata

rontexnplados en Las a'xref:: : I ¥ II estan definifes en dicho test, ra

«=n &l Programra Ca~rsetixsd no estan definiisg Zuae diferentes aspecis

corregir y en el =madelw Be M. Prostig si wzmoen

de las diversas =aIwcifwmdes cue integrazm i

portancia en los apreniizajes escoares,
dicho Programs la impo—tancia de los prar30S

gue como dijimes ,mter‘ yrrpente Se presenimam ox £o8 draws dife

En lo relacionades =l l=xguaje, encontrzmws =

E
Hyklebust lo defize ccmo un compdrtamients simX-flice gque incluyz 1a
s

capacidad de abst-aer, Tar sigepificade a Ia labrag y emplear

como simboles dal pensa=miento, expresidxz Ze l.= ideas, objetos ¥ sea—

timientos. Presz=itz cimco niveles del caowmposrimmiento verbal refzcizma

dos evolutivamern==. XL primer nivel es s andymisicidn del signi¥

o lenguaje inter—or, 1= siguen loS simbelas ¥ =xperiencias auditivas,
de dorde resultz —a coxmzrensiin de las zalabras habladas, process gue
Pt

contribuye 2 lz =zwvoluzidn del lenguaje —=2:s g.zuditive, Bl Tangus—

je expresivo.rudiTtive Iinstituye unik eviisnci JZel hatla, A la zompIexm
sidn ce las palutras ¢35 critas o lectura {lernz—as je receptive-visual), L=
sigue la expresiiz de rlabras impresas =z la zzcritura (lenru'~- ANDTR .

sivo—_viaual).

Yxletus nos dice cue

isten trastornos el 1= guaae auditivo,

Traster

ros de lecturw, sTastor—os del lenguaje e,é»cri Ta, ete.




-
1
l
"

— jzquierda.é=—=cha, orientacidén tem:<o—’l = imagen corporal,

~}
o

ar ni los =pridias del nabla ni lou fwemiales,  La forma

afecta la capmcifwé de comprender ILms sizmtolos wuditivoes y

influencias merjuiiciales para el Exsarr=llo el lenguaje.

cidn se sualsx dexwminar afasia recaziiva., a_:t‘asia sensorial .

ditiva o ss-@era Deara las palabrus. EBan =2 case de 1z foraa sxpormomsiva,

lo que queds Znterunpids es la comoricacfia simtdlica, aun»:,ﬂ.* = weatien

da el signiZficuda e 10os simbolos.

Los trastormes de Ta lectura o disIexia =z Lcluye la incapack
normalemente feb:ifo a alguna lesidm zere@m—sl y repercute ex
tiva en el z—ocesws lingliistice. Armrecs Iunto con olras iLmw=i

en especialz def=ptos de memoria, mezmosriz en secuencias,

escritura, £iscalzulia, problemas = Tore:s ¥ trastornos percwsxtivma .

Rn los trassiznos Zel lerguaje escriTo que abarcarn: disgraTia, Z=fis
ciencias er "a revisualizzcidn y trustorzws en la formacidz ea Im sin-
taxis, la evroresifm oral y escrita Zapend= de la suficienciaz de Zas funm -
ciones reca:vivas ¥ se requiere el I:twmin:z de tsias las caiwrtidaZeg e in

tegridad de2 Zog ;T ocesos sensorialszs y X:Itores y es el logTs verlwl nis

_elevado de L. per=cna,

_En el Prog—w=a Csrrective de los Fratlewas de Agrendizaje sl encumirar

transcritas Text-alemcnte las dieas Ze I. Bracazmontes en el arem ITII,

—zxpresidn :srilogralico no queda claérazenT= explicado el prwo=ss

108 aspectes tedr==.cos del Programa

P

= la ~

‘adquisicidn Seriz convenisz Te amzliar —

ot T ApOr—

*es de otrss cor—-sntes ya que, comz vimms en PiAr  or2.E., Se -

< sirf{a enfarar en Torma zis clara -3z que Fucede en el desaTTollsy Ze la



e ad

oral-g rafica desTue
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ESTh 55 M8 pegs
1A BRTED,

Sniciws,

SR

ve

tacEin Sal

ToRe Xima necesidad anplIiwr

injiciones de los

mismo,.

e g e

estudivsmms &l

2

TZmalizar, conceptos da 1a Teuria e P:nget,
=1 desarrolle cogx o0 dal nifie, en Z.x
smZién del concepto (e nimszre asf como sus mmiepcelentes: la con-
de la cantidad, T correspomiencia téroimo a Trine, la se-
la inclusidbn de Tz pa-Tm en el todod
comnservacidn €= la mentidzd es la que —eaxlda iagprescin-
aptar la cardima’idzf como la ordinali <zd &a2 ndmaro,'
& nE e reoaeratorla, gae v desdes los 2 afice Teastiz los 78 afies
estzdits, En =27 primm=ro, donde el

ercezciones dirs= =urgen las ba-

de =20 se conside-

consearvacid 3 Doz

Ta _&« bPaz=, Bl segundo es =Ta i ax=fn - ¥ el tercare
~le Tzgres = adquisicidén., SSET o mezia el final de 1z =tara preaperatoria'
2l =ifo alcanza la reversiw es decir, se 1l=za = Dpenszmicnte
18z 0, zoeratorio.

& —ricianidn matemdtica to=ne wx doble objetivo: =m=stismslar la forma-
tigx de Ta3 estructuras del —Tenzzmient® necesaria= Tar=m czaptar los con-
vezIes maseaiticos y evalu: e w=3tade actial del Zrsar—alle Infantil
B FL CaX_no a la reversior idaia




&0

#s sTertes de la teerTa de

2

get Tespecto &l dssam—alle cogniti-
Yo <7 nifie sen ceda v2gr maz conoecides e inclmss Tracunentexsnte se
les mmnciona Com9 aSpe: zee Zmportantes a temar =n cuiwenta o3z relz-

cidm @ los mifies com Zzeblemas de aprendijaje.

Todemas sugerir resvecis al Area IV Légica-matemidtiom del Pragrama
motimeo del oresente amilisis=, la importanciz &= prafuxdizar &h les
consmotes zntes mencismalsa £ 1z tasrdia de J. PiagwT. Coaszidevar

en & zismo lu imporitzr rim €@ prepwrar al nife rzra Ta adgquisicidn

cue T2 hallza en la bz, da Zes conceptes mut.maticws, ya cue el -

conc=e=zto de nimero y La Com

~ansibdn del cdlcule se =7 aborsm en una

etazw definida per las izerfsas plagetiansas,

nEeriiws. que sus im.

Plicariones scmn suficlante,

=ute coxnprendilag, am e <rea IV Iigica

ratemitica ya que estaxm & ux nivel descriptive, siax sprecimrse 1as

rels risnes que pueden

zistic entre elloes y las psz¥tilidades de

cor=z wruccidn de conecimzients zer parte del ni“w, ni =o—onoe ce puede —
2 P

proziciar avance en tzxlems s vecteos,

£ zo@oe parie fundaazaxz=el £ =2 desarrelle del encaz.ento légice, 3

Sug==imos tambidn que Ta czwcidsd de clasifizar y zeriar sean tomx
da
qu

i@ w=mbas Son tomudms csz2me "oabilidades" en ol IrresTuwma Cerrective

rex & su veg de otreas hat-lidudes este es
e

g
e v.=lve @ notar que o fumiamental son la

la discrimi

rR&c: &x visuval, etc. ¥s se Txza en cuenta que =2 snainiento” es

drez_canenzte el que Juirsa uxm rapel iaportante =2x ez tarea y es al

que =.ebitualmente no s= sti=xmie en el Programa 2Jorr=tiive aralizade.



Cemd venmos, es imvwrtarrie ghordar mds la Tase =drica de la Psicsra.

eia de J. Piaget w=x al Drogrz=ea Correctivs ya xune perzitird al nzi<oe

to Zer los conceplos malealt¥zos que serin bass -es

iniciaxr el desar—w

DRra el aprendiza de miveles escelares supeveores, Considersar zl

2dtics ¥y su conzizncoifm, el eual requiste .-

conociuiento 1ldg=
también de experismpeimsm, pers surge ante %taodo, de la adbstraceids —a_
flexiva que el sz oot =Tectla =l estadblaowr re’ wcionas entre los i

e mportausients de oz ab

versos hechos que wbs=swa, asi ceno entiza ¢

1
= sebre elles se =alizZs.

Jetos y las accizmees

Podexos decir ques Tas =Iperiencias vividzs en ol afio lective 83 =D

2r el Zrea de apr=ndiza e fueron muy provzcheixs en Varios sentiiss

zd en gue opera 1E ——

¥R que, peor ecjemzs uwwE percatamos de 1w Teall

educacidn especiz’ en =7 Estadeo de Méxics ya gre no sz cuenta com eg-

pecialistas en el Xrem ‘fe aprendizaje, ¥y woupax cstas plazas loz pei-

Zenes 2o contames oon

28loges, pedagogs= y z—efesores nornmalis —is, -«

Zos elementos teé‘:.icra.:_metodelégicos para cemzrender la magnitud Ze

1z educacidn espemixl. Se reguiere el L omini® de una especirlidad en

una Nermal de Eszteecizliowcién. Actualme—=7te ex =) Estado de Méxiza, no

tenemos uni norms_ defzcada a este campe <e 1z Educacidén Especial don-
t

a
del Zrea de los Irot_e=mas de iLprendiza<e.

e forz«r profesc::

En esta drez de T &cién Especial ez meceswrie contar con sufjciex

te material para = itT=mwajo terapéutice, =ste —epresenta un seriz im-

sediziento ya qu=a <) z—-ofesicrnista tien: ue Zxmvertir parte de s== in

cresos en la bls:wela F compra de los difearen<t=s materiales, EI De_

sartaaento de Bitaciim Especial no los ;:-opo:x:-.iona' por carecer <= re

Zal

curses destinadeos & esTe rubro.



2

{4

En la labor Terazssutica 1levada & o8, =5 necessrio contas 2um Tas
instalaciopws adeounadas, YyYa que la Taita fTe espacio fisice. e Iz dn.

terferenciaz Toen mmroes terapistas, TZwmitmre la calidad del t—ataiz es-

pecializad=.. En =T pericdo lective .wmenci mpado 89-90, se laTord ews

pésimas comErciwnes de espacio. T mlgu

nifisas, dada st

tica presenxTais, :'equeria-;n de un

ar -zin poces estimulez F nae e

lograba avi:mce =x el trztamiente. i

También ne=wmos :mue les nifies erax .canm_Szade, par el psict

Wi

drea de ap—=néizije, previa aplicmxidn &= diferentes prueT.s { Tateri.

as) que meflan dLiwerses aspectos giceg y conductual=s <z bR
se a les rTwzult »s sa eaitia un . =tice al llegar al Zrex Te . |
gprendizaie=, lz waloracidn aplicaia comienplaba varios Fa

medidr»s pe~— el si~ea de Psicologiaz, 1o yne fuplicaba esfusrros.
Por lo vis=e anT=riormsnte podemcsE sugesir la revisién d= Tz v=2ora.
cién del wrea Z= awpreniizaje, eaiTmenir zlgunos Items meiifas Ter

1lrs baterZas z=Zrooldégicas.

vira suge-wxcii osJue hicemos €5 mx —Ua=xTe a la elaboracifm 2e T ms .
orogramasz ~rniiv.&uales de cada nITocum= =on extraidos o eTzbormt s

tomando ==z cu=2mTa el Frograma Ca-escizwe de los Probleme: Se L Tren.

~zndo

dizaje; cresnes gue seria preferiitie 2 sean elaboradss “mpd:

@

etre tipe ZLe srzividades, como rexifaT otras experiencizzs 2e an.
3 2

tros sim*  are= «=n la Pederacidn, o gquedarse con

presentaisa em <2 Programa anali



CONCLITLICESE,

amas de Aprendizafie =2 =Ze conside.

como 2ausa de p

se Les considerw: wa xrins para la aplic:

es otra categer®s d= wreblemitica. Batm

rman e poblw:;on que quas sim Ja atercidn regumzsilz. FE1 Preow

sxricidad

rzotive se limita = preblenas de

wrozonencizs en la laswe.sz ariturs y el edlonl

Z.afinicidn dada en =3 mw-—s tedrice se cax

MRiE portante que T

il

c3:mb una fe las causmues

aom=ndiza e.( ia)A

Serfa Admomztante reelaborar =n =L Zrograma Cerrecti~—2 Je Froblezas
1

efznSeidn de Problemuss de sorendiza-

3

s

de ar~endi-aje a=maligado,

je cxe se meneja en la bibliszraPs revisada y comim a

autaT=e ex la cual s{ se incoluye & la disfuncidn czr-etrawl minina

coms T

aprsndizaje vtama iz se aten.

dier= & c ~es esta
=1 medio
zue les

=Triores -

ai ultades esa

la tbra de Margarita

s _xTifiog ', el Ezozru.ame Corrective de

wZ-ortes imsortantz= gue =mceontrarces

Z:isicomotricidad cmme sSems Moitrici-



srientaci iz

DZieTaly

merzozal ¥y afirmacidén S

s - .
Tirarion gaxaral y finse..

con La maduracidme

Tenidam

84

el »7.5n del esquenma

' .0 ikd..tészp oral ,b BraaT
la Tateralidad, percwveidm sensorial, coor
eq@nilibrie, tareas =T mermiente sn corre
rarm la lecto.escritomnra ¥ Tmreas 221 movi-

misniuw en correlacidn zomm Izﬂz nocienes de mdwrwrifiz para =l edlceu-
o, Tus son importantaz T 21 deszrrolls de Tia ‘mElizoactricided o
7 cu=x =Ze trz=ian Supeffi:ﬁ"l.&ﬁﬂt& en el Pragr.... Commaptive, gquoedana
o =y limitado esta d-ma no absrdar. Se

. aulitivo.vocal,
—ten lss mismos

srectos del EFrowErwiums

- e
traTed

- pla la psicomo—

Correctiva coms

0s en dos dread contenplan

T ez mrwblarss & trebajar, ern I mmds vemnos la nocesi.
fad <=2 unirlas en una =:Tlag &ea corian por la Tiwwd de actividaa
Les, =zra gz2 no se duzxlicumz esfuerzos y se az-ovexi:en en reforza-
xzienTs de oi1roes problams=s, Iin vez de repetir

zen z=rdida de tiempe F xe wwmmducer a ningin = se tendria

cue mzestrictura el Fooorama

Corrective en esTx para Tfuturas

Serrsctive, en el Zel Desarroelle

1 inclusidén tex—um =1 trabajoe de I.

== 105 zroblems d= ficiencias de la
= @ allaraciones Zigicas & nivel cz
~=ncias funcional>=z.. ni -wBE eén el mirce -—

»rrias gue explicax Zas Imcapacidades de

=rie de la teoria memureZ Zzica aludida, -

3o

Tratan zrablemas

racién por ejemmis




e ordensdamente, =7 e-rs-':rr’“ulo wisual o ax

drficuldzdes pare Tiwoos

ditivo, de la memomie © mzdaracidn lenta o Z-siv=mo on el desarrolln,

w probilemas emocicx ~1.k< za y condactualss y =) & mior2a defectucsza

-~

&7 contezaplarse esiuus 4 sxias =2 awpliarism =l Imw

amdlarto ¥ola cemm

carrreceidn de los wmg de aproadizals Dowrgme 108 RLACS 00D

' ":x:apac 3ad para el zade suslin memrToatmis dsdicioncize o

w@al, =n las relac® oz wiguallg figure.—

s 'fﬁamar.ia auditiv=
! .
e

; T3 ﬂo,e-u el procsaz D

wholizacidn, concsE D faeiisacidn y lingnlz

Zammo oo t20ladas an ol e

_.,:‘..,o ¥ sn la sfntes=s zonseplusl que no es

seneionada. w1 eom-ccretarse gblo a L=

e del Progmna e

:::r.{a meurol 6g1ca, 2 un lado otros orheEr que Tooan en e

—mounta estos factsrws gues tlenszn que ver wmm oL sprandizaje y quw

1o QL

v mancionamos antsoiormmnte,  Esto frae secusneia, un a8

s pmwdlerasd do aprom.

zercto muy wailatexrwll an =3 tratamisnto de

£l zaje,.
Frexr dltimo, al no cmntewmzlar en el Prograzmz Uorm=mctivo los facto
5 qQue intervienes~ smn a2 nrocv.so de apreziizale como son la equi

Erracifn, la madurmzoido., 1a experiencia F Za t—=nsmisidn sociel,

i
s:uzsions que se dex =D que estan Ezdas por aCciones del

I
1]
[en

vi;eto sustentezdas =z tlzIwzte zor un ciertc = e atencidn, re-
I

ziciézn y memoria. ~zIuir er el drea: ratenftica del —

[

_I—ozgrace Correctives las srapas mencionadas Zaget:s sensorio-

i —rwriz, rperaciones coner=w:s F operacliones formz

zmente comprendifz=x paimrf ayudar a ipni--

=
~zar el Zesarrolle T.e low= concentos matemficos mZsicos para el

=orandizaje escolar mem.ni snados en el Prog—z=ma :‘:srrectiv‘o. Cada

smzpa izmvoluera las =xpe=Ienciz=s logradas Twor niffo &n las prsoz

Tartes ¥ los progreiof = través de estas aumpas. son reflejados &a

.rlamenze en el fum=miorsasriento intelectual . simx tax_nbién en lo lix

‘“l‘(

‘wistics, social 7 = sszoTallo smocional.
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