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INTRODUCCION

Los nifos nacen con la posibilidad de comunicarse lingﬁig
ticamente pero esto requiere de un largo proceso a través del-
cual se van desarrollando las estructuras neurcanatdmicas, f£i-
siolégicas y psicolégicas, asf como, las condiciones apropia--
das para la emisidén de sonidos articulados con significado.

El presente trabajo, lo pretendo realizar porque conside-
ro importante que el nifio desarrolle su actividad lingii{stica-
por medio de la significacién, ya que esto le permitird cono--
cer y comprender su mundo circundante. El dominio de 1a len-
gua materna a temprana edad, le brindard la posibilidad de de-
sarrollar el lenguaje simbdlico, el pensamiento abstracto y la
formacién de conceptos que le permitirdn a su vez dar una ma--
yor significacién a sus experiencias que redundard en la mejor
comprensidén, asfmilacién y adaptacién a su medio ambiente.

Pero ¢de qué manera la adquisicién temprana del lenguaje-
oral influye en el desarrollo de la capacidad simbdlica y a --
través de gue actividades se puede estimular el desarrollo del
lenguaje?

Pretendo responder a esta pregunta avocindome a la des --—
cripeién del sustrato anatémico-fisioldgico que sustenta la --
actividad linglifstica. As{ mismo estudio la adquisicién del



je

lenguaje desde el punto de vista de la neurolingiiistica, las-
similitudes y discrepancias entre Vigotsky y Plaget respecto-
al lenguaje egocéntrico e interlor. fas caracteristicas del
pensamiento infantil en el perfodo sensorio-motriz para deter
minar de qué manera influye el lenguaje para el desarrollo --
del pensamiento simbélico y la formacidén de conceptos, tam---
bién establesco la diferencia entre el lenguaje animal y el -
lenguaje humano, finalmente, desarrollc un capitulo sobre es-
timulacidén temprana y su importancia para favorecer el desa--
rrollo del lenguaje.

Elegi el tema del presente trabajo desde un enfoque neu-~
rolinguistico y social,(sin olvidar que existe un aspecto psi
coldgico pero que no trataré), puesto que estoy convencida --
que deantro de la escala evolutiva, una de las diferencias que
se establecen entre el hombre y los animales radica en la a--
natomia y en la fisiologfa del cerebro que le permiten al ser
humano desarroliar funciones negadas a los animales.

En cuanto a la anatomf{a y fisiologia comparada, se ha de
mostrado que en el cerebro humano, la corteza cerebral esta -
formada por seis capas, mismas que le permiten desarrcllar u-
na actividad nerviosa superior que esta integrada por: las «=-
gnosias, las praxias y el lenguaje (intencionado)}, también es
tudios recientes han demostrado que no solo el tamafio del ce-~
rebro en general es decisivo para la diferencia entre el hom-
bre y el animal, sino mds bien, el tamafio del cuerpo calloso-
que en el ser humano si es mis grande y ademis respecto a la-
fisiologfa, se ha demostrado también que en el cerebro humano
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existen sustancias gque no aparecen en ningin cerebro animal -
como por ejemplo un pigmento de la sustancia nigra y otro pig
mento del nlecleo rojo., (Nieto, 1989: 23) lo que hace suponer-
que, por eso el hombre realiza funciones proplas de su espe--
cie como serfa el raciocinio, el pensamiento simbélico y el -
lenguaje con sentido e intencién.

El lenguaje lo considero como un producto de la relacidn
social cuya base neuroanatémica y fisioldgica, le permite al-
hombre en un momento de su evolucidn articular sonidos y atri
buirles un significado, lo cual le permite a través de la co-
municacién intencional integrarse en comunidades para subsis-
tir y darle mayor sentido a su existencia.

También considero que el lenguaje oral es una de las for
mas mds eficaces y ripidas para establecer la comunicacién -~
que finalmente es: la expresién de las ideas y sentimientos.

El trabajo se desarrollar§ centrindose en la siguiente -
consideracién.

* Si el nifio desarrolla un lenquaje a temprana edad,
entonces tendrd mayor capacidad de expresién oral-
e incrementari la comprensidén de su mundo circun--
dante, lo cual favorecerd su comunicacién y el de-
sarrollo del pensamiento simbdlico y la formacién-
de conceptos. *

As{ mismo pretendo lograr los siguientes objetivos:
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Describir las estructuras neurocanatémicas que sustentan la
actividad lingiifstica.

Analizar la interrelacidn del lenguaje, del pensamiento --
simbdlico, la formacifn de conceptos y la estimulacién tem

_prana.

Destacar la importancia de la adquisicién del lenguaje en-
el perfodo sensorio-motriz como fundamento para el pensa—-
miento simbdlico.

Verificar si el desarrollo temprano del lenguaje favorece-
el desarrollo de la formacidn de conceptos.

Explicar en que consiste la estimulacién temprana y como -
se lleva a cabo. '

Detallar comeo la estimulacidn temprana favorece la adquisi
cidn del lenguaje y le brinda la posibilidad de desarro-~--
llar el pensamiento simbdlico.

Argumentar porque desde el punto de vista de la neurolin--
gufstica, los animales no tienen lenguaje intencionado.



1. FUNDAMENTACION TEORICA.

El lenguaje oral intencionado, con esto me refiero a que tiene -
sentido, contenido y significado con el deseo expresoc de comunicar al
go, de acuerdo a Stern, (Vygotsky, (s,d,), 49)as{ como el razonamien-
to-son algunos de los rasgos distintivos que marcan la diferencia en-
tre el hombre y el animal.

Estos rasgos., sin embargo no se manifiestan como algo acabado, -
algo de lo que se puede hacer uso inmediatamente, e incluse en la épo
ca primitiva tuvo que pasar mucho tiempo para que el hombre se consti
tuyera como ser humano y pudiera desarrollar estas capacidades que lo
caracterizan, de iguzl manera en los nifios una vez que nacen tienen -
que esperar un tiempo determinado para hacer uso del lenguaje y del -
racicinio, esta espera no es pasiva, por el contrario gracias a la ac
tividad que realizan es que pueden llegar a hacer uso de esas faculta
des.

El propésito de este trabajo consiste en explicar en qué medida-
el lenguaje oral influye en el pensamiento simbdlico y para esto me -
planteo las siguientes preguntas:
1.~ Hablamos de un lenguaje oral intencionado, ¢Quiere decir que hay-

un lenguaje oral no intencionado?

2.~ Si decimos gue el lenguaje no es algo acabado que nace con el hom
bre puesto gue no se hace uso de él inmediatamente, entonces (Cd-
mo se va estructurando?

3.- Si los animales no son capaces de desarrollar un lenguaje oral, -
entonces ¢Debe existir una base anatdmico-funcional en el ser hu-
mano diferente a la de cualquier otro mamifero que permite un len
guaje articulado.

4.- En caso de que lo anterior sea verdad, ¢(Esta seria la inlca con--
dicién que se requiere para desarrollar el lenguaje? o ¢Existe u-
na mds quizd de mayor peso gue se debe tomar en cuenta como fac--
tor desencadenante del lenguaje, siendo ésta el aspecto sociai?



5.- ¢En que medida al irse estructurando el lenguaje se va interrela-
cionando con el pensami=2nto?

6.- Los nifios tarde o temprano aprenden a hablardentonces, es real --
mente importante y eficaz la estimulacién temprana?, iCon qued fi-
nalidad? si la primem pregunta de este punto es cierta, ¢Cudndo y
cdmo iniciarla?.

7.~ Finalmente, ¢En realidad el lenguaje oral influye en el pensamien-
to simbdiico? o a la inversa, ;Gracias al pensamiento simbdlico es
que se puede desarrollar el lenguaje oral?

La mayoria de los estudios acerca del desarrollo del pensamiento
y del lenguaje son esencialmente descriptivos, es decir explican la -
forma en la que el nifio actda en el medio, razona, pronuncia palabras
etc, asocidndolas con la edad de tal manera que hacen por as{ decirlo
un inventario de actividades dividiéndolas por grupos de edad y ade--
mis justifican que por razones de estudio, el desarrollo del ser huma
no se divide en esferas o dreas para ser todavia mds especificos en -
las conductas y con base en esto proponer actividades para estimular-
cada 4rea.

sin embargo estos estudios sdlo parecen satisfacer las preguntas
de: ¢Qué hace y cdmo lo hace?, pero no ¢Porqué lo nace?, ¢Porqué afir
ma y cree cosas tan contrarias a la realidad? (Porqué tiene una forma
de expresarse tan légica y no tan adecunada de acuerdo a la sintaxis,-
sobre todo al conjugar los verbos irregulares?. Es decir que estas-
teorfas se gquedan a un nivel superficial de las cosas que produce un-
niffo, del resultaso de lo que manifiesta, del efecto pero no de la ~--
causa, ni de los medios por los cuales &l va sustituyendo estas for--
mas de actuar por unas que progresivamente lo lleven a la forma adul-
ta de razonar, hablar y comportarse.

Pero si esto no es del todo vilido, entonces ¢Qué serfa 1o mejor?
:Cémo estudiar el desarrollo del ser humano y mejor ain,cémo interpre
tar la relacidén entre pensamiento y lenguaje que es el tema que nos o
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cupa?. tpezaré por regresar a la conceptualizaciédn del hombre desde
un punto. de vista definide y a partir de ah{ haré un breve desarro -
lio de la postura a la cual me referiré durante el trabajo.

Considero importante tener presente los diferentes aspectos que-
conforman al hombre pero de una manera integrada para poder compren--
derlo no como un simple ejemplar de la especie biolégica,sino como un
individuo en el que hay que considerar su "especificidad histérica, -
social e individual” (Schaff, en Rivadeo, 1983:33).

Ciertamente el hombre es un ser bioldgico representante de la es
pecie Hommo Sapiens, sin embargo esto no le da cualidades de ser huma
no, ya que ademis de los determinismos biolédgicos, tiene determinis--
mos soclales y es de esta definicién que da Marx de donde vamos a par
tir: "el hombre es el conjunto de las relaciones sociales" (Schaff, -
en Rivadeo, 1983: 32).

Desde este punto de vista, sdlo el individuo captado "tanto en -
su condicionamiento bioldégico como en su condicionamiento social es -
el sujeto concreto de 1la relacidén cognoscitiva" (Schaff, en Rivadeo,-
1983: 33), aunque domo mis adelante veremos, el hombre no se limita a
ser el producto de las determinaciones bioldgicas y sociales sino que
tiene la posibilidad de transformar.

Por lo tanto resulta evidente que esa relacidén es siempre activa
y no pasiva y que necesariamente introduce algo de s{ mismo por lo --
que se considera al conocimiento como un proceso Subjetivo-objetivo.

El hecho de que el hombre sea un ser social tiene varias implica
ciocnes en el conocimiento como por ejemplo las que propone Schaff en~
(Rivadeo, 1983: 34) de entre las que destacan las siguientes:
1.~ La posibilidad de articular su mundo que esta "relacionada con -

el lenguaje y con el aparato conceptual que recibimos de la socig



dad por medio de la educacidn, considerada como la transmisién de
la experiencia social acumulada en la filogénesis”. )

2.~ ".,..nuestros juicios estdn sociailmente condicionados por los sis-
temas de valores...".

3.~ "...los factores bioldgicos y sociales en la ontogénesis del indi
viduo, forman su psiquismo, su conciencia y su subsconciente¥, -~
tales son las principales determinaciones sociales del sujeto cog
noscente y de su comportamiento...".

4.- "... el sujeto cognoscente no es un espejo ni un aparatoc que re--
gistre pasivamente las sensaciones originadas por el medio ambien
te, Por el contrario es precisamente el agente que dirige este-
aparato que lo orienta y lo regula y lo transforma después de los
que este le proporciona...'.

5.- "El sujeto cognoscente "fotografia la realidad®...pero ademas "--
transforma" las informaciones obtenidas segin el ...cddigo de las
determinaciones sociales que penetran en el psiquismo por media--
cién del lenguaje en que piensa...y sobre todo de su prictica so-
cial...".

La metodologfia que han utilizado los tedricos a los que me voy a
avocar es siguiendo el método Genético, que se entiende como el estu-
dio del desarrollo del individuo a través de la sucesidén de etapas e-
volutivas siendo estas necesariamente ordenadas de tal manera que una
precede a otra sin poderse alterar el orden, al termino de una etapa-
se empiezan a mostrar rasgos de la siguiente, por lo que no tienen u-
na fecha tajante de inicio y fin. Cada una de estas etapas evoluti-
vas va aumentando progresivamente su grado de dificultad.

Este método es muy similar al Histérico-evolutivo utilizado por-
varios autores, solo que en el caso de la psicologfa genética se re--
fiere con exclusividad al desarrollo de los estadios de la inteligen-
cia del nifio y son similares en que uno y otro hacen referencia a la-
sucesidn de etapas o estadios que estin unidos evolutivamente en un -
proceso de complejidad creciente.

* NOTA: En el documento donde tome la informacidn asi esta escrito, seguramente —-
Fue un error de escritura ya que se escribe Subconsciente,



Dentro de los ta6ricos mds antiguos que utilizan el critario de-
que el lenguaje que se manifiesta a través de la palabra (no" debemos~
olvidar que existen otras manifestaciones del lenguaje) no es uﬁ:ddn—
innato en el hombre sino qua este llega a hablar “como resultado fi---
nal de un procesc de desarrollo histérico" (Siculo, en Azcoaqa,'iéabz
6), es Demécrito, diciendo que “"el lenguaje as pues, un productoiﬁe -
la sociedad pero también un requisito previo de la civiiizééiﬁn,'la'-
clave de toda comunicacién y cooperacién organizada, la base en que -
se asienta el edificio de cualgquiar tradicidn cultural* (Siculo;‘ea =
Azcoaga, 1986: 6).

Juan Jacobo Rousseau, citade por Azcoaga (1986: 6), dentro del -
mismo orden de ideas propone gue el lenguaje articulado también se da
a través de un desarrollo gradual.

Aungue en la teorfa Marxista no as de primordial interéds tratar-
acerca del lenguaje, si lo llega a mencionar dindole una gran impor--
tancia diciendo gue entre la conciencia y el lenquajz hay una rela---
cidén de conceptos, "puesto que conceptuar significa, para Marx, exprg
sar por nedio de pensamientos las relaciones y determinaciones de la-
realidad" (Candanedo, 1981: 103), también sostiene que la "génesis de
las diversas cualidades que, 2n su conjunto, forman €sc jue alsunos -
denominan como "la sustancia de lo humano", "la 2sencia de lo humano”
hemos de buscarla en una prictica social deterninada por especificas-
condiciones socio-histdricas*... (Candanedo, 1981: 107).

Engels de igual manera sigue por sste mismo método al decir que-
el lenguaje surge "a través de un largo proceso evolutivo una vez que
los hombres se han agrupado para »rindarse ayuda mutua y llegan al --
punto en el que tienen necesidad de decirse algo" (Engels, 1896: 214)
ademés le da un papel importante para el paso definitivo entre el hom
bre y el animal, "Primero el trabajo, luego y con &l la palbra articu
lada, fueron los dos estimulos principales bajo cuya influencia el cg

*NOTA: El subrayado es mio.



rebro del mono se fue transformando gradualmente en cerehro huma--
no..." (Engels, 1896: 214-215). Es oportuno destacar que Engels,
ademés de considerar al lenguaje como un proceso evolutivo le atri
buye un cardcter social, ya que en cuanto a la ideologfa, fue solfi
dario con Marx y se puede observar que en el pdrrafo anterior se -
menciona que "la sustancia de lo humano", "la esancia de lo huma--
no”, (op cit), se debe buscar en la prictica soclal que estd deterg
minada por condiciones socio-histdéricas, ademds el mismo Engels ha
bla de una divisién social del trabajo. entonces si menciona que -
primero el trabajo, luego y con &1 la palabra articulada, es obvio
que también le de un cardcter social.

En esta misma Lfnea Lev S. Vigotsky construye su psicologfa -
clent{fica combinando el método histdrico y genético, sostaniendo-
que "...los distintos aspectos de la actividad psiquica no puesdan-
ser entendidos comn hechos dados de una vez y para siempre sino cg
mo producte de una eavolucidn filo y ontogenética con la cnal se --
entrelazan determindndola, el desarrollo histérico cultural dei --
hombra®, (Itzigsohn, en Vigotzky, (s.d.): 8).

Para Yigoksky la psiguis es una Ffuncién inherente al hombre -
como ser material, dotado de cerebro cuyas leyes se modelan y to--
man nuevas formas a travds de la sociedad.

Gracias a que Vigotsky fue linglista, fildsofo y psicdlogo --
pudo crear hases cientificas para la psicologia especificamente hu
mana y el segundo sistema de 3eflales que es el lenguaje aplicado -~
en términos de la actividad cerebral refleja, la importancia de su
obra es que demnestra “...el papel de lo histdérico y lo social en-
la creacidn y desarrollo del segundo sistema de sefiales, permitien
de as{ relacionar esta forma de actividad cerebral con las condi--
ciones concretas de existencia de los seres humanos”. (Itzigsohn,-
en Vigotsky., (s.<.): 10}.



En su libro Pensamiento vy lenguaje pretende precisamente esta-
blecer la interrelacién de estos dos conceptos, llevando a cabo un-
anilisis por unidades y no por elementos como la mayorfa de los au-
tores refiriéndose a la unidad como "...un producto del andlisis -«
que, contrariamente al de los elementos, conserva todas las propie-
dades del total y no puede ser dividido sin perderias..." (Vigots--
ky, (s.d.): 25), entonces él argumenta que la unidad del pensamien-
to verbal es el significado, que es en &1 en donde &l pensamiento y
el habla se unen para constituir el pensamiento verbal.

A. R. Luria, discipulo de Vigotsky, parte de los mismos postu-~
lados al igual que la mayorfa de los psicdlogos soviéticos como ---
Smirnov, Leontiev y Rubinstein entre otros, quienes con sus propias
palabras pero con la misma idea explican como se origina el lengua-
je y cual es su relacidn con el pensamiento.

Luria por ejemplo dice que "...el hombre dispone no solo de un
conocimiento sensorial sino también de un conocimiento racional...;
es decir que con el paso del mundo animal a la historia humana se -
da un enorme salto en el procesc de conocimiento desde lo sensorial
a lo racional". (Luria, 1984: 12).

Este autor se apoya en la tesis principal de Vigotsky que dice
gue para explicar las formas md8s complejas de la vida consciente y-
del comportamiento hay que salir de los limites del organismo bus--
cando los orfgenes de la vida social y las formas histérico-socia--
les del hombre, con base en esto y siguiendo también a Engels, Lu--
ria dice, "...el hombre se diferencia del animal por el hecho de --
que con el paso a la existencia Histdrico-social, al trabajo y a --
las formas a ellos ligadas de la vida social, cambian radicalmente-
todas las categorias fundamentales del comportamiento" (Luria, ---
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1984:. 22).

Smirnov, Leontiev. y Rubinstein, también estin de acuerdo en -
seguir esta linea diciendo que "Para comprender las leyes del desa
rrollo de la psiquis también es indispensable 21 estudio del desa-
rrollo histdrico de la conciencia humana, de los cambios que se --
han operado y siguen operindose en el proceso histérico-social de-
la humanidad" (Smirnov, 1978: 29).

Juan E. Azcoaga quien se ha destacado por realizar estudios -
de neurolinglifstica relacionados con diferentes patologfas, tam --
bién le da gran importancia a lo histérico como lo manifiesta en -
una de sus obras diciendo: "Peroc esta misma adquisicidn de "aptitu
des" puede ser descrita “"histéricamente"...este segundo enfoque --
histdrico lo es también porgue, como hemos visto, reproduce 10s pa
sos necesarios para el conocimiento en la medida en que este no --
puede ser alcanzado sin el andlisis de tramos que no pueden ser --—
desligados de un proceso funcional finico" (Azcoaga, 1985: 16). Tam
bién se refiere al método genético diciendo "..., comenzaremos por
apoyarnos en el método genético, dado que es el método de la psico
logfia moderna y., por otra parte es que permite una comprensién ade
cuada de los procesos de desarrollo de la actividad del nifio”. ---
(Azcoaga, 1986: 5 ). también dice que la cultura a través del len-
guaje es un vehfculo de humanizacidén y destaca su importancia men-
cionando que "Nada de lo gque la transmisidn cultural condensa se--
rfa posible si no existiera el lenguaje...La interpretacién y el -
aprovechamiento de la realidad es igualmente posible gracias al --
lenguaje". (Azcoaga, 1987: 13).

Jean Piaget ha hecho grandes aportaciones al estudio y com=---~
prensidn de la inteligencia del nifio y aunque a é1 no le interesa-
de manera especifica el lenguaje, hace aportaciones interesantes -
al respecto, en el sentido que mds adelante explicaré, por lo pron
to diré que Piaget estudia al nifioc desde el punto de vista de la -
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psicologfa genética, dividiendo el desarrollio de la inteligencia -
por estadios, reiteradamente en algunas de sus obras menciona que-
estos egtadios tienen la misma secuencia en diferentes culturas, -
1o que varfa en mds o en menos (sin ser muy significativeo), es la-
edad de adquisicidn, é1 considera varios factores que influyen en-
el desarrocllo para adelantarlo o retrasarlo, por ejemplo: la he--
rencia pero dice que no debe aislarse psicolégicamente ya que in--
terviene siempre un efecto de maduracidén "indisociable de los efeg
tos del aprendizaje o de la experiencia" (Piaget, 1990: 30), otro-
factor es la experiencia fisica que la explica en este sentido:®..
la légica del nific no se extrae de la experiencia de los objetos,-
proviene de las acciones que se ejercen sobre los objetos, lo que-
no es 1o mismo. Es decir, la parte de actividad del sujeto es -~
fundamental y aqu{ la experiencia obtenida no es suficiente. (Pia-
get, 1990: 31}, hay un tercer factor que es la transmisidn social-
del cual dice: "Es un factor determinante en el desarrollo pero --
por sf mismo es insuficiente por la razdén evidente de que para que
se establezca una transmisién entre el adulto y el nifio educado es
preciso que exista una asimilacidén por parts del nifio de lo que se
intenta inculcarle desde afuera”. (Idem). Para tratar de expli--
car estos factores, especialmente el segundo y el tercero que qui-
z3 son los que crean mds confusidén, Piaget explica gue el desarro-
1lo intelectual del nifio presenta dos aspectos., "Por una parte, 1o
que se puede llamar el aspecto psicosocial, es decir, todo lo que-
el nifio, recibe desde afuera, aprende por transmisién familiar, es-
colar o educativa en general y, ademds, existe el desarrollo que -
se puede llamar espontdneo, que para resumir denominaré psicoldgi-
co, que es el desarrollo de la inteligencia propiamente dicha: lo-
que el nifio aprende o piensa, aquello que no se le ha enseflado pe-
ro que debe descubrir por si solo, y es esto 1o que esencialmente-
toma tiempo", (Piaget, 1990: 10), con lo anterior puedo decir que-
para Piaget 1o mds importante es el tiempo que dura la infancia ya
que es necesaria para desarrollar y construir la inteligencia que-
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le permitird desarrollar un pensamiento adulto a través de las di-
ferentes etapas o estadios que &1 describe, al respecto menciona -
que: “Todo desarrollo, tanto psicolégico como biolégico, supone -
una duracién y la infancia dura tanto mis cuanto superior es la es
pecie; la infancia de un gato, la infancia de un pollo, duran mu--
cho menos que la infancia del hombre, porque el nifio tiene mucho -
més que aprender". (Plaget, 1990: 9), pero también resultan impor-
tantes los otros factores antes mencionados como son: la madurez,-
la experiencia y la transmisién social.

Piaget constantemente destaca la sucesién de las etapas del =
desarrollo en donde cada una tlene su propia 18gica de pensamiento
por ejemplo: "..:el tienpo es necesario también en-.tanto arden de-
sucesidn...El desarrollo se hace por escalones sucesivos por esta-
dios y por etapas...nuevamente se ve gque nada es innato en las es~
tructuras y que todo debe ser construido poco a poco'y laboriosa--
mente". (Piaget, 1990: 15, 15, 20). El autor explica también que
es errdneo estudiar al nifio desde un patrdn creado por el adulto -
ya que cada 2tapa de desarrollo tiene su propia légica de pensa---
miento, por ejemplo cita a Cramaussel diciendo: "El pensamiento --
del niffo es como una red de hilos tenues, enredados, Yy que a cada-
momento podemos romper si tratamos de ponerla en orden". (Plaget,-
1983: 10), al respecto también comenta: "...el error consistfa al-
no haber considerado el pensamiento del nifio sino aplicindole los-
moldes, los patrones del espiritu del adulto..."” (Idem),

Ademds intenta describir la evolucidén del nifio y del adole---
scente a través del concepto de equilibrio, 1o concibe como un me-
canismo contfinuo de reajuste que se da a través de la accién huma-
na y por eso es que considera a las estructuras mentales como fa—-
ses evolutivas que presentan un progreso con respecto a la ante---



=13 =

rior:en donde’el desarrollo finalmence aﬁarece "en su organizacién
p‘tkogresiva, como ‘una ‘adaptacién cada vez mis precisa a la reali---
dad". (Plaget, 1974: 19)

Para realizar sus estudios utilizé lo que el mismo llamd "me-
todo clfnico”, que consiste en observar al niffo dejdndolo hablar y
actuar libremente, Claparede{citado por Piaget, 1983: 12) interpre
ta a Piaget cuando se refiere a su método diciendo: "Siguiendo al-
nifio en cada una de sus respuestas, y luego, guiados siempre por -
é1, haciéndolo hablar cada vez mds libremente, terminamos por obte
ner, en cada uno de los dmbitos de la inteligencia, un procedimien
to clinico de examen andlogo al que los psiquiatras han adoptado -
como medio de diagnbstico". Aquf podemos observar que para dar -
cuenta de "como es el pensamiento infantil" Piaget, se basa en las
respuestas del nifio, a partir de ahf, busca, analiza, interpreta y
replantea preguntas hasta obtener datos precisos, entendemos que -
esto lo hace al final del perfiodo sensorio-motriz, a partir del pe
riodo preoperaciocnal ya que antes el niffo no domina el lenguaje.

Respecto al lenguaje, el punto de vista de Piaget no es del --
todo claro y parece como que se contradice algunas veces., sin embar
go trataré de interpretarlo y explicarlo como creo que &1l lo conci-
bié y en que medida este se relaciona con el pensamiento.

Piaget menciona que la primera etapa del desarrollo del niflo -
es la etapa sensoriomotriz que se caracteriza por tener una intell-
gencia prdctica pero no hay pensamiento propiamente dicho., que este
surge paralelo al lenguaje entonces, "existe una inteligencia ante-
rior al lenguaje, pero no hay pensamientognfsdilenguajev. (Piaget,-
1990: 17); al respecto &l hace una diferencia entre pensamiento --
e inteligencia que en su momento definiremos, para apoyar la cita -
anterior, en su libro Seis estudios de psicologfa, (1974: 14), Pia-
get, al referirse al periodo sensorio-motriz y a los estadlos quelo
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1n:egran‘menciona: Estos primeros estadios constituyen el perfodo-
del lactante (hasta aproximacdamente un afic y medio a dos afios, es-
decir, antes de los desarrollo del lenguaje y del pensamiento pro-
piamente dicho, y en la pidgina 19 del mismo libro dice: “mientras-
que al comienzo de este desarrollo el recién nacido lo refiere to-
do a s{ mismo, o, mds concretamente, a su propio cuerpo, al final,
es decir, cuando se inician el lenguaje y el pensamiento, se si --
tta ya prédcticamente como un elemento o un cuerpo entre los demas,
+«..", aqui ademis de implicitar que inteligencia y pensamientoc no-
son lo mismo y que este filtimo se da al final de la etapa sensorio
motriz al igual qgue el lenguaje, podemos interpretar que les con--
fiere cierto caracter social ya que esto le permite relacionarse -
con otras personas. Como si esto no fuera suficiente reitera en -
la misma obra en la pdgina 22 "La inteligencia, en efecto, aparece
mucho antes que el lenguaje, es decir, mucho antes que el pensa --
miento interior que supone el empleo de signos verbales (del len--
guaje interiorizado), con esta cita también podemos observar que -
Piaget relaciona al lenguaje y al pensamiento, siendo el primero -
una de las formas simbdlicas por las cuales se puede explicitar el
segundo, continda diciendo en la pidgina 25, cuando habla de los -~
progresos intelectuales de los dos primeros ailos que: “se trata de
las construcciones de las categorfas del objeto y del espacio, de-
la causalidad y del tiempo, todas ellas, naturalmente, como categg
r{as pricticas o de accién pura, y no todavia como nociones del --
pensamiento®. En la pdgina 35 manifiesta ya abiertamente una fun
cidén social del lenguaje cuando asegura que hay tres grandes cate-
gorfas que se relacionan con las funciones elementales del lengua-
je, para el aspecto social nos interesa la segunda "En segundo lu-
gar, todos los hechos de intercambio, con el propic adulto o con -
los demls nifios, y esas intercomunicaciones desempefian igualmente-
un papel decisivo en los progresos de la accién...Como dijo Janet,
la memoria estd ligada al relato, la reflexién a la discusién, la-
creencia al compromiso o a la promesa, y el pensamiento entero al-
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lenguaje exterior o interior”. Reiterando que el pensamiento es —-
posterior a la intaligencia, menciona "...durante este primer afio-
se construyen, precisamente, todas las estructuras ulteriores:...-
es decir, todas las grandes nociones que constituirdn posteriormen
te el pensamiento ¥y que se elaboran desde su nivel sensorio-motriz
..." (Piaget, 1990: 19). Le confiere un pape!l importante al len-
guaje en la elaboracidn del pensamiento porque en (Piaget, 1974: -
142) afirma que: "... cuanto mids refinadas son las estructuras del
pensamiento, mis necesario es el lenguaje para el perfeccionamien-
to de su elaboracidn". En el pdrrafo siguiente parece que se con
tradice pero si lo analizamos bien nos daremos cuenta que no es --
as{ y con esto finalizaré la fundamentacidn tebérica de Piaget y --
sus ideas respecto al pensamiento y el lenguaje. El lenguaje es,
por lo tanto, una condicién necesaria perc ne suficiente de la ---
construccibén de las operaciones légicas. Es necesaria, puesto -~
que sin el sistema de expresidn simbdlica que constituye el lengua
je, las operaciones permanecerfan en estado de acciones sucesivas-
sin jamds integrarse en sistemas simulténeos o capaces de englobar
simultineamente un conjunto de transformaciones solidarias. Sin-
el lenguaje, por gtra parte, las operaciones no podrfan dejar de -
ser individuales e ignorarfan, por consiguiente, la regulacién que
resulta del intercambio individual y de la cooperacién. En este-
doble sentido, pues, de la condensacidén simbélica y de la regula--
cién social, el lenguaje es indispensable a la elaboracidén del pen
samiento. Entre el lenguaje y el pensamiento existe asi un circu
lo genético tal, que uno de los dos términos se apoya necesariamen
te en el otro, en una formacién solidaria y en una perpetua accién
reciproca. Pero ambos dependen, en definitiva, de la inteligen--
ecia en sf{, que, por su parte, es anterior al lenguaje e indepen---
diente de é1. (ldem)
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Esta breve resefia histérica acerca de la importancia del len-

guaje y como se ha constituido como un rasgo esencial del ser huma

ne,

nos deja claroc que entre estos autores existe la misma concep-

cidén respecto al desarrolle del pensamiento y el lenguaje en el ni

fio,

puesto que todos mencionan de una u otra manera lo mismo gque -

en general se puede resumir de la siguiente forma:

1.~
2.~

El lenguaje y el pensamiento no son actividades innatas.

El ser humano est§ integrado por una parte bioldgica que le -=
permite un intercambio con el medio ambiente en donde el aspec
to soclal tiene un papel importante para el desarrollo de las-
caracterfsticas humanas.

El aspecto social determina, pero que este determinismo al mis
mo tiempo da la posibilidad de transformar.

El desarrollo del ser humano filogenéticamente hablando estd -
unido a un desarrollo histdrico-social de etapas evolutivas.,
Ontogenéticamente el ser humano tiene que pasar también que pa
sar también por etapas evolutivas de complejidad Erecience.
Entre los rasgos jue diferencian a los hombres de los animales
se encuentra el lenguaje. (Plaget no afirma textualmente esto-
pero cuando dice que la infancia dura "tanto mds cuanto supe--~
rior es la especia" (Piaget, 1990: 9) y é1 no se refiere a pe-
sar de ser bidlogo y haber realizado estudios con moluscos,{no
reallzé estudios con otros animales superiores en la escala --
bioldgica) a que los animales tengan lenguaje, sus trabajos es
tdn enfocados al ser humano, no hace comparaciones con los anji
males salvo la cita antes mencionada, y al referirse que el de
sarrollo tlene un "mecanismo continuo y perpetuo de reajuste o
equilibracién, en esto consiste la accidén humana" (Piaget, --—
1974: 17), y agrega que gracias al lenguaje se pueden recons--
truir acciones a través de la representacidén verbal, lo que --
tiene como resultado tres consecuencias esenciales para la e--
volueldn mental y son: la socializacidn, la aparicién del pen-
samiento y la interiorizacidn de la accidén, esto a su vez da -
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como resultado el desarrollo:de.los sentimientos interindivi--

duales como la simpatf{a y el respeto, (Piaget, 1974: 31-32), es --

por demis decir que esto solo se da en los humanos, por lo tanto. -

supongo que &1 estarfa de acuerdo con esta afirmacién.

7.~ Las diferentes formas de pensamiento y de lenguaje son produc-
to de un intercambio social.

8.- Para quese de el lenguaje intencional hay que conocer el signi
ficado.

9.~ Entre el lenguaje y el pensamiente hay una estrecha relacién -
que se da a través del significado.

10.~ Pensamiento y lenguaje ho son la misma cosa, pero que una vez-
aparecen y sobre todo en el adulto no es posible separarlos ni
explicar uno sin hacer referncia del otro.

La relacidn entre pensamiento y lenguaje es un tema interesan
te y complejo que ha sido motive de investigacidn para diferentes-
profesionistas quienes desde su drea de estudio pretenden dar solu
cidn a diferentes incégnitas.

En el adulto el pensamiento no se puede concebir sin el len~--
guaje, ya que, (cémo se explica el pensamiento sin el lenguaje? y-
¢cdmo podria existir el lenguaje sin el pensamiento?

Ahora es necesario hacer algunas definiciones y analizarlas -
ya que con base en los elementos de esos conceptos voy a realizar-
este trabajo, quizd lo primero que tengo que hacer es destacar la-
importancia que tuvo el lenguaje en el triansito del animal al hom-
bre, para que de ahf pueda explicar en que sentido voy a manejar -
los conceptos de pensamients y lenguaje. Un primer paso fue el -
trabajo social y su divisién lo que provocd la aparicién de "moti-
vos sociales de comportamiento” (Luria, 1984: 23), otro paso que -
determina un cambio entre 1a condicidén animal y 1a actividad con--
sciente en el hombre es la aparicidn del lenguaje que es importante
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vpara el desarrollo pcsber‘icr de ‘la actlvidad consciente en el hom-
bre...se convirtid. en un instrumento decisivo del conocimiento huma
no, ‘graclas al cual el hombre pudo salir de los limites de la expe-
riencia sensorial, individualizar las caracter{sticas de los fendme
nos, formular determinadas generalizaciones o categorfas. Se pue-
de decir que sin el trabajo y el lenguaje en el hombre no se hubie-
ra formado el pensamiento ((categorial))}" (Luria, 1984: 23-24)

Al hablar de la conciencla surge otra pregunta, ¢la actividad-
consciente es privativa del ser humano? siguiendo esta postura con-
testaré que si ya que como lo expresan Smirnov y Leontiev "Al sur--
gir la sociedad humana basada en la actividad conjunta de los hom--
bres surgid también la forma mis desarrollada de la actividad psf{--
quica, la conciencia”(1978: 16-17), y mencionan que esta socialmen~
te condicionada y que a través del lenguaje se refleja la realidad,
se fija la experiencia social de la humanidad y posteriormente di--
cen que " La actividad consciente del hombre, resultado de la acti-
vidad cerebral, se forma bajo la influencia determinante de las con
diciones sociales de vida".(Smirnov, Leontiev, 19878: 17), estos au
tores citan a Marx y a Engels cuando escriben "La conciencia es por
tanto desde un principio, un producto social y sequiri siéndolo ---
mientras existan hombres® (idem). Por tal motivo puedo afirmar --
que el hombre, no solo vive en un mundo de impresiones inmediatas -
sino también es capaz de comprender un mundo de abstracciones, lo -
cual le permite actuar penetrando en la esencia de los objetos y --
sus relaciones, lo que en palabras de Luria se expresa de la si ---
guiente manera: "... el hombre domina nuevas formas de reflejo de =~
la realidad por medio no de la experiencia sensible inmediata, sino
de la experiencia abstracta racional. Esta particularidad carac-
teriza la conciencia del hombre diferenciindola de la psiquis de --
los animales"(1984: 13-14).

La fuenta del pensamiento debe buscarse en la funcién simbéli
ca, esta a su vez se explica por la formacién de las representacio-
nes, por lo que Piaget {1974: 131) comenta que "...la caracteristi-
ca principal de la funcién simbbélica es la diferenciacién de los -~



significantes ( signos y simbolos) y significados ( objetos o acon-
tecimientos esquemdticos conceptualizados)“.

Al referirme a la representacién mental seguire el concepto --
que propone Piaget "La representacién se refiere a un contexto o a-
una situacién simplemente evocada". (1974:130), para que esta se -—
lieve a cabo se requieres tres cosas que son:
1.- E1l juego simbélico
2.- La imitacidén diferida, (se da en ausencia del modelo)
3.- La imagen que es la imitacidn interiorizada y pueden ser visua~-
les y sonoras.

A estas tres cosas Piaget las llama “"simbol{smos individuales"
que se derivan de la imitacién y dice: “Esta es, pues, una de las-
formas de paso posibles entre las conductas gsensorio-motrices y las
conductas representativas y es naturalmente independiente del len--
guaje, pese a que sirve precisamente a la adquisicién de este flti-
mo" {Piaget, 1974: 131), con lo cual puedo afirmar una vez mis que-
el significado que involucra la representacidn mental es un factor-
desencadenante para el lenguaje intencionado, y en la discusidn de-
que se da primero si el pensamiento o el lenguaje €1 manifiesta que
existe una inteligencia anterior al lenguaje pero que no es posible
el pensamiento antes gue el lenguaje, baste recordar que Piaget ha-
ce una diferencia entre inteligencia y pensamiento y le da un reco-
nocimiento a la primera desde el nacimiento llamindola inteligencia
sensoriomotriz siendo esta el primer estadio de desarrollo en donde
&1 no menciona todav{a ninguna forma de pensamiento, Piaget define-
-a la inteligencia como "...la solucidn de un problema nuevo por el
sujeto, es la coordinacidn de medios para llegar a un fin que no es
accesible de manera inmediata...® (1973: 17), define al pensamiento
y lo relaciona con el lenguaje de la siguiente manera: "...es la in
teligencia interiorizada que no se apoya sobre la accién directa si
no sobre un simbolismo, sobre la evocacidn simbélica por el lengua-
je, por las imdgenes mentales etc... que permiten representar lo --
que la inteligencia sensorio-motriz por el contrario, va a captar -~

directamente...El lenguaje es solidario al pensamiento y supone, en
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consecuencia, un sistema de acciones interiorizadas e incluso, tar-
de o temprano un sistema de operaciones...que constituyen al pensa-
miento...Pensar es por ejemplo clasificar u ordenar o poner en co-
rrespondencia, reunir o disociar etc"(Piaget, 1973: 18-19). Pia-
get llama operaciocnes a las acciones interiorizadas que se ejecutan

tanto de manera material como simbdlica y que se pueden combinar de
muchas maneras siéndo una de las maneras mids elaboradas la reversi-
bilidad, estas acciones necesariamente deben ser ejecutadas primera
mente de manera material para que poco a poco s@ vayan construyendo
en el pensamiento.

Analicemos ahcra algunas definiciones de lenguaje :

"... @8 un sistema de signos sociales pPor oposicién a los signos in
dividuales”. (Piages, 1974: 21)

"Por lenguaje hay zue entender aquella funcidén compleja que permite
expresar y percibir estados afectivos, conceptos, ideas, por medio-
de signos actisticos o grificos”. (Rondal, 1988: 31)

Lenguaje dice Saussure "...es el conjunto de los elementos que con-
forman el medio de zomunicacidén de una sociedad dada, como tal es -
dindmica y camblante y esta afectada por las medalidades de comuni-
cacién que adopta <l conglomerado social en cada momento histdérico-
por el gue pasa”. (2n Azcoaga, 1987: 20)

Para Azcoaga el lernguaje es "...también un proceso de orden psicold
gico, en tanto que 25 el vehiculo de contenidos significativos. Pe
ro no solo eso, sino que ademds tiene la propiedad de modelar el --

comportamiento prorio v el ajeno“ (Azcoaga, 1987: 20)

"...el lenguaje es 1in espejo de la mente, es un producto de la intg
1igencia humana, cc=ado de nuevo on cada individuo mediante opera--
ciones que estdn fuera del alcance de la voluntad o la conciencia”.




(Chomsky, 1986: 12)

"El' lenguaje es un método puramente humano y no instintivo de comu-~
nicar ideas, emociones y deseos mediante un sistema de simbolos vo-
luntariamente producidos”. (Paulus, 1984: 33)

“...el lenguaje es un sistema de cddigos suficientes para analizar-
en forma autdnoma a2l objeto y expresar cualgquiera de sus caracter{s
ticas, cualidades y relaciones". (Luria, 1984: 42)

"El lenguaje es una forma de comunicacidn entre los hombres...por -
medio del lenguaje...las personas se comunican sus pensamientos e -
influyen unas sobra otras®. (Smirnov, 1978: 276)

" Bajo el término de lenguaje humano, nosotros entendemos un comple
jo sistema de cbddigos que designan objetos, caracteristicas, accio-
nes o relaciones, cddigos gque tienen la funcidén de codificar y ~---
transmitir la informacién, introducirla 2n determinados sistemas.."
(Luria, 1984: 27)

... el lenguaje.desarrollado en el hombre =5 un sistema de cddigos
suficiente para transmitir cualquier informacidn, inclusive fusra -
del contexto de una accidn prdcticar. (Luria, 1984: 27)

Por las definiciones anteriores, nos podemos dar cuenta que --—
en general, hay elementos que prevalece, por ejemplo, funcién, sig-
nos, intercambiar (expresar, recibir), informacidn {emociones, ide-
as) dentro de un cddigo o contexto, por lo tanto si es una funcidn-
ésta debe estar sustentada POr una estructura anatémico-funcional,-
con esto quiero decir que hay numerosos autores como por ejemplo --

los que ya he mencionado quienes afirman que el lenguaje es una fun



- 22 -

cién gererada por el sistema nervioso central, especificamente de--
rivada de la corteza cerebral, considerindolo como una funcién de -
1a actividad nerviosa superior "Estimamos conveniente denominar fun
clones cerebrales superiores a las actividades fisiocldgicas de los-
sectores superiores del sistema nervioso central que sustentan for-
mas del comportamiento especificamente humanas" (Azcoaga, 1985: 33)
"...las que nos llevan a describir con el nombre de"funciones cere-
brales superiores" a las praxias, las gnosias y el lenguaje"(Azcoa-
ga, 1985: 33), cabe hacer notar que a estas dltimas Luria les llama
sistemas funcionales complejos, Rondal (1988: 131) asegura que la -
actividad lingti{stica al ser una conducta requiere de una organiza-
cibén estructural y de un funcicnamiento adecuado no solo de los &r-
ganos que intervienen en el lenguaje, sino que se requiere también-
del sistema nervioso central y periférico, y menciona también que -
para estudiar el proceso de formacién del lenguaje hay jue analizar
primero las bases neurofisioldgicas de la actividad del lenguaje, -
También Alfredo Ardila (1988:274) ha realizado diversas investiga--
ciones y ha llegado a la conclusién de que el desarrollo del lengua
je oral y escrito coincide con una serie de cambios del sistema nar
vioso, y este mismo autor cita a Lenneberg quién en 1967 propone -
1a existencia de un "perfodo critico” en la adquisicién del lengua-
je en donde 1la asimilacidén de este se debe a la exposicidn de un -
medio linglifstico en una etapa de desarrollo en gue se encuentra el
sistema nervioso. Al respecto Smirnov (1978: 497) dice que “La pg
sesidén del lenguaje o sea la formacidén del segundo sistema de sefia-
les, juega un papel decisivo en la actividad nerviosa superior del-
nific y en el desarrollo de sus procesos psiquicos mids complicados".

Por lo tanto no se puede dejar fuera aungque sea de manera geng
ral el funcionamiento del sistema nervioso haciendo hincapié en la-
corteza cerebral, describiendo lo gque se ha considerado el centro -
del lenguaje, cabe hacer notar que estos autores estudian el funcig
namiento del sistema nervioso central con la finalidad de encontrar

una explicacién a las diferentes patologias del lenguaje y el apren-
dizaje.
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El hecho de intercambiar informacién se entiende en el senti-
do de ir mds alli de una comunicacién instintiva a través de sefia-
les, grufildos, gritos, etc., que utilizan los animales en caso de-
peligro o para indicar la distancia a la que se encuentra la comi-
da o por la necesidad de reproduccién, mismas que se utilizan para
conservar la especie, quiero destacar un elemento de las definicip
nes anteriores del lenguaje y que solo menciona Rondal (1988: 31)-
y es cuando dice "...por medio de signos ACUSTICOS & GRAFICOS" (-~
l1as maytisculas son mias), lo cual quiere decir que por lenguaje no
solamente hay que entender comunicacidén oral, ya que si bien es --
clerto este se genera a través de una relacién social, misma que -~
se puede llevar a cabo de diferentes maneras y no solo a través de
la palabra oral ya que hay otros tipos de lenguaje por ejemplo: el
mimico y el grdfico, preferentemente usados por los sordomudos, hi
poaciisicos y algunos paral{ticos cerebrales, ya que desde este pun
to de vista me atrevo a afirmar que estas personas también poseen-
lenguaje y por lo tanto también son capaces de comunicarse y por -
ende participar de todas las ventajas que trae consigo el dominio-
del lenguaje intencionado, para lo cual Vigotsky dice: “El habla -
no depende necesariamente del sonido" ( (s.d.): 65) con 1o gue es-
toy totalmente de acuerdo.

Entonces siendo el lenguaje un aspecto complejo y muy amplio,
resulta diffcil tratarlo en todas sus manifestaciones, por lo tan-
to, cabe hacer la aclaracidén de que el presente trabajo solo se re
ferird al lenguaje oral desde el punto de la Neurolingliistica, deg
tacando el aspecto social que interviene para su desarrollo, sin -
menospreciar o negar que existen otras formas de lenguaje igualmen
te eficaces para la comunicacién intencionada como las que se men-
cionaron anteriormente, también es necesario aclarar que el lengua
je oral no solo se estudia desde un enfoque Neurolingliistico y que
no solamente existe el aspecto social sino el fonoldgico que tampo
co serd motivo del presente trabajo.



Siguiendo dentro del andlisis de las diferentes definiciones-
del lenguaje encontramos que este se realiza dentro de un contexto
a través de un cddigo, lo cual nos indica la convencionalidad gque-
ge ha hecho a 1o large de la historia, de irle dando una intencién
a las sefias, sonidos y dibujos que a su vez han generado el lengua
je mimico, orai y grdfico y para complementar la intencionalidad -
que ya se explicd anteriormente solo agregaré que en el devenir --
histérico llega un momento en que el hombre necesita ayuda mutua -
para sobrevivir y también desea comunicarse para organizarse por -
lo tanto le va dando significado a los sonidos y onomatopeyas de -
tal manera que: "“...la laringe poco desarrollada en el mono se fue
transformando lenta pero firmemente, mediante modulaciones mis per
fectas mientras los drganos de la boca aprendifan poco a pronunciar
un sonido articulado tras otro" (Engels, 1973: 214). En un prin-
ciplo una palabra significaba todo un pensamiento o varias ideas,-
pero con el tiempo se fueron formando cada vez mis palabras de tal
manera que cada cosa tuvo un nombre, el nacimiento del lenguaje --
llevo a que progresivamente fuera apareciendo todo un sistema de -
cédigos que designaban objetos y acciones, mas adelante se diferen
ciaron las caracteristicas de los objetos y de las acciones, as{ -
como, sus relaciones, finalmente, se formaron cédigos sinticticos-
de frases enteras, las cuales podrian formular las formas comple--
jas de alocucién verbal. (Luria, 1984: 23). As{ mismo, llega un-
momento en el desarrollo ontogenético gque el niifio es capaz de com-
prender lo que otros dicen y de referirse a los objetos articulan-
do sonidos asigndndoles un significado.

Esto quiere decir que el hombre le ha dado nombre a los obje-
tos para asf{, poder referirse a ellos y establecer relaciones en--
tre ellos, al decir que el lenguaje es un conjunto de signos, tam-
bién se dice que lleva implicito un significado y un significante,
siendo este {ltimo la seleccién de fonemas combinados de tal mane-
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ra que designan coherentemente al objeto, en otras palabras, es la
astructura objetiva de la palabra, mientras que el significado es-
el contenido, la idea o concepto que tenemos del objeto, por lo --
tanto esta serfa la parte subjetiva.

En este sentido también yo puedo afirmar que el hombre es el-
Gnico ser de la creacidén que es capaz de simbolizar a través del -
lenguaje, es decir representar la realidad a través de signos, =---
mientras gue el animal solo puede reflejar la realidad a través de
imdgenes sensibles, por lo tanto estoy de acuerdoc en lo que dice -
Benveniste, citado por (Paulus, 1984: 37-38) "...el lenguaje repre
senta la forma mids alta de una facultad inherente a la condicién -
humana, la de simbolozar...la facultad de representar 1o real por-
un ((signo)) y de comprender el {((signo)) como representante de lo
real y concecuentemente establecer una relacidén de significacidén -
entre algo del uno y del otro”. Aunque no niego que existen otras
posturas como la de Premack quién opina que es posible ensefiar una
forma de lenguaje a los chimpancés.

Anteriormente ya mencione que Vigotsky le da una gran impor--
tancia al significado diciendo que es ah{ donde se unen el pensa--
miento y el lenguaje, por lo anterior se puede concluir que para -
estudiar al pensamiento simbdlico hay que seguir un anélisis semdpn
tico acerca del desarrollo, funcionamiento y estructura de la uni-
dad que contiene al pensamiento y al lenguaje interconectados.

De todo lo anterior puedo dar mi propia definicién de lengua-
je diciendo que: Lenguaje es; una funcidén de la actividad nerviosa
superior que a través de un sistema de signos convencionalmente dg
sarrollados nos permite comunicarnos intencionalmente, establecer-
relaciones entre los objetos y reflejar la realidad a través de --
simbolos, siendo este el medio de expresidn del pensamiznto. Silen
do algunas de sus caracterfsticas el hecho de que se aprende so --
cialmente y que es privativo del ser humano.
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2. ACTIVIDAD CEREBRAL QUE GENERA EL LENGUAJE.

2.1. Generalidades del Sistema Nervioso:

El sistema nervioso por medio de sus caracteristicas de excita
bilidad (respuesta a los estimulos) y conductibilidad (transporte -
impulsos nerviosos) puede establecer una integracidén y correlacién-
de las diferentes funciones del cuerpo, el buen funcionamiento del-
sistema nerviosc asegura la adaptacién al medic ambiente y a la vi-
da consciente.

A ravés de este sistema, el organismo se relaciona con el mun-
do exterior, a la vez gue regula y coordina las distintas funciones
de los érganos, aparatos y sistemas desempefiando un papel primor---
dial en todos los aspectos de la conducta y el desarrollo.

El sistema nervioso es una parte anatémico-funcional que no es
t4 presente en todos los seres vivos, sino que aparece por primera-
vez en los animales cordados de una manera rudimentaria a través de
un tubo nervioso en la regién dorsal entre mayor superioridad pre--
sente la especie mayor complejidad tendrd la estructura y el fun—-
cionamiento del sistema nervioso.

La neurona es la célula nerviosa, esti formada por un cuerpe -
celular y dos prolongaciones a las que se les da el nombre de £i =--
bras nerviosas, a las prolongaciones cortas se les llama dendritas,
son fibras cortas y ramificadas que reciben en su periferia a los -
estimulos y los conducen hacia el cuerpo celular, las otras fibras-
son largas y reciben el nombre de axén o cilindro eje que es una fi
bra (nica en direccidn centr{fUQa {(del centro hacia afuera) a par--
tir del centro celular, sin embargo en muchas ocasiones se conside-
ra axén a cualquier fibra larga sin importar el sentido que lleven-
los impulsos nerviosos.

La sustancia gris estd formada por la reunién de cuerpos celu-
lares y la sustancia blanca esti formada fundamentalmente por fi---



- 27 -

bras nerviosas. Las neuronas se comunican entre sf transmitiéndo-
se ‘los impulsos nerviosos a través de la sinapsis.

2.1.1. Estructura, Organos y Funciones del Sistema Nervioso:

El sistema nervioso para su estudio se divide en dos partes de
acuerdo a su diferencia funcional, la central y la periférica; de -
ésta Ultima se puede decir que estid integrada por una serie de ner-
vios a través de 1os cuales el sistema nervioso central se conecta~-
con los diferentes tejidos del cuerpo por ejemplo, misculos, etc.-~

Se le conoce como sistema nervioso auténomo ya que regula y di
rige ciertas funciones en las que no participa la conciencia, ya --
que inerva los misculos lisos, gldndulas y el corazdn, por ejemplo:
las contracciones del estdmago, los movimientos peristilticos del -
intestino, la actividad glandular (secrecidn) y la contraccién del-
misculo cardfaco, etc; a estas funciones se les conoce como funcio-
nes de la vida vegetativa que son: nutricién, digestidn, respira --
cidn, circulacién,;asimilacién, desasimilacién y reproduccién.

La mayor parte de los &rganos que dependen del sistema nervio-
so autdénomo tienen una doble inervacién que es antagénica entre sf,
es decir, unos nervios estimulan (excitabilidad), generalmente son-
lo3 nervios del sistema simpdtico y otros inhiben, generalmente lo-
hace el sistema que tiene nervios parasimpdticos, por lo tanto el -
sistema nervioso autdénomo, se divide en dos: l.- Sistema simpdtico-
Yy 2.- Sistema parasimpitico.

La segunda divisién del sistema nervioso es la central, "El --
sistema nervioso central esta unido a los drganos sensoriales (re--
ceptores) y a los drganos efectores (misculos y glindulas), que eje
cutan las reacciones de respuesta del organismo por medio de los nu
merosos nervios sensitivos y motores que constituyen el sistema ner
vioso periférico". (Smirnov, 1978: 37)
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Esquema No. 1

SISTEMA NERVIOSO CENTRAL Y PERIFERICO

(Smirnov et. al., 1978: 38)

l.~ Cearabro
2.- Médula Espinal
3 y 4.~ Sistema Nervioso Periférico
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El sistema nervioso central estd formado por la médula espinal
Yy el cerebro, quienes cumplen varias funciones de la actividad ner-
viosa por medio de las distintas partes que los conformasn. En la
parte inferior se encuentra la médula espinal que regula el funcio-
namiento de diferentes Grganos internes y misculos, estd considera-
da como la reguladora de las funciones mé&s primitivas, es un largo-
cordén blanquecino y cilfndrico situado en el conducto raquideo de-
la columna vertebral, su extremo superior estd situado a nivel de -
la articulacidn del atlas donde emerge el primer nervie cervical, -
su extremo inferior queda a la altura de la segunda vértebra lumbar
en el adulto, presenta las mismas curvaturas que la columna verte--
bral asf{ como las mismas regienes (cervical, dorsal, lumbar, sacra,
y coxigea), en donde se encuentran distribuidos los 31 pares de ner
vios raqu{deos formados por fibras nerviosas motoras y sensitivas -
por eso se les llama mixtos.

El bulbo raquideo es la prolongacién de la médula espinal y se
encuentra dentro de la cavidad craneana, se pueden apreciar las mig
mas sustancias y surcos que en la médula, las células nerviosas de-
la sustancia gris ,del bulbo se agrupan para formar nicleos y cen--~
tros nerviosos por ejemplo el centro cardfaco, respiratorio, etc. -
que son coordinadores automiticos de algunos actos vegetatives y -
de relacidn, la protuberancia anular continta hacia arriba del bul-~
bo raquideo, fisioldégicamente es un puente de unidn entre el bulbo-

Yy el cerebro.

El cerebelo se sittia atrds del bulbo ragquideo, es una masa ner
viosa que no tiene ninguna intervencidn en las funciones intelectua
les, se relaciona con el equilibrio, la postura y el tono muscular,
se le considera como el “"secretario de la corteza cerebral" (Brec--
kenridge, 1973: 268). “No inicia las respuestas motoras pero fun-
ciona para coordinar los movimientos musculares de modo que la ac--
cidn sea suave y eficaz en lugar de a sacudidas e incoordinada”. {~
De Coursey, en Breckenridge, 1973: 268).
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El mesencéfalo o cerebro medio estd constituido por los pediin-
culos cerebrales y la lidmina cuadrigémina, a su cavidad se le llama
acueducto de Sylvio, se le ha relacionado con algunas funciones por
ejemplo con el control de reflejos posturales, control de las reac-
ciones de enderezamiento, conjuntamente con el tdlamo e hipotdlamo-
integra el sistema del despertar del suefioc y de la coordinacién de-
la excitabilidad cortical, as{ como el control de la secrecién de -
aldosterona, también es el centro de los reflejos dpticos y acfisti-
cos y a su nivel se integra el reflejo de la masticacién.

El hipotilamo se encuentra abajo y adentro del tdlamo dptico,-
tiene funciones tanto del sistema nervioso central como del sistema
endbcrino, interviene en el despertar del suefio, junto con el tdla-
mo dptico es el iniciador del movimiento voluntario, regula la exci
tabilidad de la corteza cerebral, controla la secrecién y produc---
¢idn de hormonas hipofisiarias.

El tdlamo éptico estd situado en la base del cerebro, al igual
que el mesencéfalo y el hipotdlamo participa en el despertar del --
suefic y en la regulacién de la excitabilidad cortical, proporciona-
un matiz afectivo a las sensaciones, percepciones, movimientos vo--
luntarios y funciones cerebrales elevadas, al relacionarse con la -
corteza cerebral es indispensable para el establecimiento de funcio
nes cerebrales como la atencidn, concentracién y memeria.

Los nervios craneanos son doce pares distribuidos desde el ex-
tremo anterior del 1dbulo parietal hasta la cara ventral del bulbo-
raquideo, algunos de ellos por ejemplo el par I o nervio olfatorio-
o el par VIII o nervio auditivo solo conducen impulsos sensitivos -
hacia el sistema nervioso central otros por ejemplo el IV par o pa’
tético y el VI o motor ocular externo envian impulsos motores del -
sistema nervioso central a los diversos misculos donde terminan, -~
sin embargo hay otros pares de nervios craneanos que se consideran-
mixtos por su funcidn dual aferente y eferente por ejemplo el V o -
trigémino, VII o nervia facial, IX o nervio glosofaringeo y X o ner



vio neumogéstrico.

El cerebro es la parte mis alta del sistema nervioso central,-
se encuentra en la cavidad craneana, considerada como la estructura
més grande e importante, segin Smirnov (1978: 37) "cuanto mas alta-
se encuentra una parte del cerebro, tanto mids compleja es su estrug
tura". El cerebro se divide en dos hemisferios (izquierdo y dere
cho) por la cisura interhemisférica, cada hemisferio se forma por -
fisuras y circunvoluciones, reconociéndose cuatro regiones llamadas
1.- Lébulo frontal, 2.- Lébulo temporal, 3.- Lébulo parietal y 4.--
Lobulo occipital.

En el interior del cerebro se encuentra una sustancia blanca -
(zona central), formada por fibras que realizan las sigueintes fun-
ciones: 1.~ de arriba hacia abajo conectan con la médula espinal, -
2.- de adelante hacia atrds conectan las circunvoluciones del mismo
cerebro, 3.~ de un lado a otro conectan los hemisferios derecho e -
izquierdo, 4.~ conducen hacia la médula espinal la corriente nervig
sa motora que nace en el cerebro.

Finalmente la superficie de los hemisferios se llama corteza -
cerebral constituida por una capa de células nerviosas (sustancia -
gris), es la porcidén mds importante del sistema nervioso central y-
se le considera como el almacén de las experiencias y la memoria, -
centro de las actividades mentales como la inteligencia, la volun--
tad y la conciencia, ademds de coordinar los actos voluntarios, a -~
la corteza y a los ganglios subcorticales se les considera "el subs
trato material de las funciones psiquicas y efectlian los tipos mds-
complejos de actividad refleja, coordinando al organismo como un to
do Gnico con el mundo exterior” (Smirnov, 1978: 39).

2.1.2. Procesos de la Actividad Nerviosa:

El organismo se adapta al medio fundamentalmente a través del-



- 32 -

Esquema No. 2

CEREBRO HUMANO

JA. Superficie externa del hemistevio.—~-8. Sn-
. perficie interna: 7, niicleos subcorticales dei
los hemisferios; 2, cercbro intermedio (tala-.
mo éptico); 3, cercbro medio (pedinculoj
cuadrigémino) ; 4, bulbo o médulx ohlong:n;"

5, cerebelo. |

(Smirnov, et. al., 1978: 29)
{amplificado)
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reflejo, es decir, por medio de las respuestas innatas del organis-
mo a estimulos internos o externos, dadas por el sistema nervioso -
central, "La unidad funcional del sistema nervioso central es el rg
flejo" (Breckenridge, 1973: 267).

Las neuronas se unen para formar cadenas por medio de las cua-
les las fibras nerviosas sensitivas (aferentes) llevan la excita =--
cién que se recibe a través de los Srganos de los sentidos hasta 1a
parte del sistema nervioso central que se encarga de responder por-
medio de las fibras nerviosas efectoras (eferentes) formindo asi{ un
acto reflejo llamado arco reflejo.

Toda la actividad refleja depende de dos procesos nerviosos --
que se consideran fundamentales porque integran toda la actividad -
nerviosa y son: 1.- La excitacién que es la que se encarga de provo
car la actividad del organismo y la 2.~ Inhibicidén, que es la sug-~
pensidén temporal del funcionamiento de un drganc en relacién a un -
centro nervioso, estos procesos se presentan al mismo tiempo pero -
su funcidn es antagdnica.

Los procesos de excitacién e inhibicién no se limitan a un so-
lo punto del sistema nervioso central, sino que se inician en un 1lu
gar determinado y se difunden hacia otras zonas, a esto se le llama
irradiacién, su opuesto es la concentracidn que consiste en reunir-
a los estimulos de la excitacidén en una zona limitada y sucede des-
pués de la irradiacién. "Las formas fundamentales del movimiento-
de l10s procesos herviosos en la corteza cerebral son la irradiacién
y la concentracién” (Smirnov, 1978: 59)

La irradiacidén permite conexiones entre las zonas distantes de
la corteza cerebral, la concentracién de los procesos se efectian -
mas lentamente y requiere mids trabajo por parte del sistema nervio-
so central, gracias a la concentracién hay una adaptacién a las con
diciones variables del medio. La irradiacién y la concentracién -
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dependen de 1.~ La fuerza delyeSCImulo, 2.~ El estado general de la
corteza cerebral y 3.- Del equilibrio entre los procesos de excita-
cién e inhibicién.

2.2. La Actividad Nerviosa Superior:

A lo largo de los ailos los cientf{ficos se han preocupado por -
encontrar una relacién entre las conductas del hombre y el funciona
miento cerebral sobre todo para encontrar las causas de las patolo-
gfas, quizd se haya pecado de localizacionismo al tratar de encon--
trar un punto Gnico como el responsable de una funcién, es decir, -
que se pretende delimitar por medio de diagramas rigidos una drea -
especifica en el cerebro considerindola como la (nica capac de con-
trolar la funcién de un drgano especifico y que si se dafia esa par-
te del cerebro, ese érgano no funcionard mis.

Los avances cient{ficos después de la segunda guerra mundial,-
rechazaron el punto de vista de tratar de localizar las funciones -
psf{quicas en étea; del cerebro, es decir, que "...el descubrir que-
una lesién en una drea del cerebro, tiene como consecuencia una al-
teracién conductual, no significa que el drea de lesidn es el "cen-
tro* de la funcidn afectada” (Ardila, 1980: 7). Estos estudios tam
bién han revelado la importancia de la relacién que existe entre --
las diferentes partes del cerebro en la construccidn de actividades
complejas.

El uso actual de las computadoras ha venido a reforzar estos -
conocimientos ya que se han realizado estudios de neurofisiologia -~
con mucha precisién, por ejemplo Hecaén y Albert (Ardila, 1980: 8)
dicen que la neurofisiologfa a través de estas técnicas ha encontra
do la definicién de la topologfa cortical, su organizacién y su com
plejidad funcional destacando la importancia de las conexiones in--
trahemisféricas e interhemisféricas, A. R. Luria quién fue notable-
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mente influenciado por las ideas de Vygotsky y Pavlov, establece el
término de sistema funcional para indicar que las funciones psf{qui--
cas superiores solo pueden existir gracias a la interaccidn de es--
tructuras cerebrales altamente diferenciadas, cada una de las cua--
les hace un aporte especi{fico propio al todo dindmico y participa -
en el funcionamiento del sistema cumpliendo funciones propias. (Ar-
dila, 1980: 9).

Por lo anterior pienso al igual que Alfredo Ardila y Feggy Os~
trosky que las funciones cerebrales estin organizadas de tal manera
que se deben considerar como una combinacidn dindmica en donde in--
terviene la complejidad de las diversas 4reas del cerebro que tie--
nen interconexiones mialtiples.

La corteza cerebral estd formada por seis capas, las células-
de las cuatro capas superiores (I-IV) se unen entre s{ en las dis--
tintas &reas de la corteza, distribuyendo la excitacidén para el fun
cionamiento sistemitico de los hemisferios, constituyen la parte --
principal mis complicada de la corteza, estdn muy desarrolladas en-
el hombre, ya que;ah[ hay gran concentracién de células nerviosas.

Las capas inferiores {(V-VI) tienen un papel principal en la -
actividad refleja del cerebro, estdn formadas por células que reci-
ben excitaciones de las capas superiores y las transmiten a la par-
te inferior del cerebro y de la médula espinal.

En las investigaciones de Luria se pueden encontrar explica--
ciones convincentes de como estd organizado el funcionamiento de la
corteza cerebral, &1 las agrupa en tres unidades funcionales bdsi--
cas de acuerdo a los diferentes Srganos que conforman el sistema --
nervioso central de la siguiente manera:

1.~ La unidad que regula el tono o estado de alerta llamado Sistema
Reticular Activador, en donde menciona que el tallo cerebral inclu-
yendo el bulbo raqufdeo, la protuberancia anular (puente}, el mesen
céfalo y el tédlamo son lo encargados de mantener a los seres vivos,
{sin tomar en cuenta a los vegetales) en un estado de alerta llevan
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do (funcién ascendente) a la corteza las diferentes seflales percibi
das en el medio ambiente, las fibras descendentes (funcién descen--
dente) permiten un control cortical del tallo cerebral, Luria lo --
describe asi: *...un centro fisioldgico para atencidn, muestreo de-
seflales aparentes y para la activacién de diversas 4reas corticales
para as{ optimizar la atencidén y eficiencia mental" (Azcoaga, 1980:
10},

Como podemos darnos cuenta esta unidad funcional no es privati
va del ser humano sino que también los animales la tienen y a tra--
vés de ella perciben los diferentes estimulos y sefiales ante los --
cuales pueden reaccionar.

2,- La segunda unidad funcional tiene como principal funcién la de-
recibir, analizar y almacenar la informacién, estd formada por tres
de los cuatro lébulos cerebrales cada uno con una funcidén especifi-
ca, por ejemplo, en la corteza occipital se reciben las experien --
cias visuales, en la temporal las experiencias auditivas y en la --
corteza parletal las sensaciones cutdneas y quinestégicas (de movi-
miento). )
3.- La tercera unidad funcional se encuentra en el l6bulo frontal -
que en los seres humanos ocupa gran parte de la corteza cerebral --
siendo ésta unidad la Gltima estructura en madurar, su funcidn prip
cipal es la de programar, regular y verificar la actividad mental.

Estas unidades funcionales se encuentran presentes en cada unho
de los hemisferios cerebrales, por lo que de acuerdo a lo anterior,
nos podemos dar cuenta una vez mas de que cada parte que integra el
sistema nervioso central cumple con una funcién especifica, pero --
gue no estd aislada sino que se une a la funcidn de los otros drga-
nos contribuyendo as{ a lograr una integracidén a través de la cual-
se pueden generar las funciones mids complejas del ser humano como =
por ejemplo el lenguaje y el pensamiento abstracto.
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Sin embargo Luria (Ardila, 1980: l1) sefiala que en las distin-
tas dreas de la corteza cerebral se pueden distinguir tres zonas de
acuerdo a sus diferentes funciones: primarias,secundarias y tercia-
rias.

Las zonas de las dreas primarias son regiones de la corteza en
donde los contactos neuronales provienen de los érganos sensoriales
a través del tallo cerebral, es decir, se reciben 1os estimulos a -
través de la sensacién, mientras que en la zona secundaria se reci-
ben conexiones transcorticales constituidas a través de la experien
cia, analizando e integrando los mensajes en percepciones y expe-

riencias reconocibles y con significado, las zonas corticales ter--
ciarias se encuentran distribuidas en los 16bulos, son las mis desa
rrolladas en el hombre, solo aparecen de una manera muy rudimenta--
ria en el chimpancéd, quizd por eso, estos animales en situaciones -~
experimentales son los Gnicos y solo algunos de ellos los que han -
podido desarrollar cierta "comprensién" y manifestacién de lenguaje
{(no verbal) como en los experimentos realizados por RPremack (1988).

Durante el desarrollo fetal son las {iltimas ireas en donde apa
recen dendritas y se les ha considerado como estructuras especi{fica
mente humanas ya que son las que permiten el desarrollo de las fun-
ciones mids complejas del sistema nervioso central. "Constituyen u
no de laos rasgos mids distintivos del hombre y estin implicadas en -
las formas mds complejas de comportamiento” (Ardila, 1980: 14).

El interés cada vez mayor para dar explicacién a las funciones
cerebrales superiores ha dado motivo para que diferentes autores ex
perimenten e investiguen al respecto aunque no se puedan poner de a
cuerdo, por un lado se discute si los hemisferios son iguales en --
funcidn y anatomia o difieren, por otro lado si las estructuras que
dan origen a las funciones cerebrales superiores son innatas o ad--
quiridas, empecemos por analizar el primer cuestionamiento.
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2,2.1. Asimetrfa Funcional y Anatdmica de los Hemisferios Cerebra--
les:

Los hemisferios cerebrales estédn presentes a partir de los anj
males anfibios como por ejemplo las ranas, con una estructura muy -
simple sin que este presente la corteza cerebral, en los reptiles -
se puede apreciar una capa muy delgada que asemeja la corteza cere-
bral, pero es en los mamiferos en donde ya se manifiesta un nfimero-
considerable de células formando la corteza cerebral que es mis com
pleja cuanro mis desarrollada es la especie, por lo tanto, es en el
hombre donde adquiere el grado mis alto de complejidad y estructura.

Se ha estudiado mucho acerca de la asimetr{a de funciones de -
los hemisferios cerebrales y efectivamente se ha podido demostrar -
que cada uno tiene funciones diferentes pero complementarias y que-
si se llega a daflar una parte de uno de los hemisferios el otro pug
de llegar a recuperar la funcién, si no de manera precisa, por lo -
menos si bastante aceptable, acerca de la plasticidad y la recupera
cién de los hemisferios, Rhawn (1984: 35-37), en su articulo, la -
neuropsicologf{a del  desarrollo, da varios ejemplos de recuperacidén-
de diferentes funciones cuando se dafia una parte hemisférica.

Y una vez mds se ha reconocido el papel tan importante que jue
ga el lenguaje para la evolucidn ya que al existir este grado tan -
alto de especializacién hemisférica, pudo el hombre sobrevivir ha--
cienco uso de &1, Levy lo dice de la siguiente manera: "Aparentemen
te la evolucién del hombre dependié de una asimetr{a que utiilzd --
los beneficios del lenguaje sin producir al mismo tiempo una defi--
ciencia fatal en la organizacidn perceptuel...Mientras que su primo
que posefa el lenguaje, ademds de un hemisferio mudo que separaba -
la figura-fondo, vié al leén, escapd y para bien o desgracia de la-
humanidad, dié lugar a la raza humana" (Ardila, 1980: 24).

Se ha llegado a clarificar la dominancia cerebral a partir de-
numerosos estudios y experimentos provenientes de cuatro fuentes --
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principalmente que son: 1.- Estudios neuropatoldgicos, 2.- Electro-
fisioldgicos, 3.~ conductuales y 4.- Anatdémicos,realizados tanto en
animales como en seres humanos, neuroldgicamente intactos como con-
lesiones en diferentes dreas del cerebro e incluso con alguna abla-
cidén o hemisferectomfa, en general la asimetrfa de los hemisferios-
cerebrales se clasifica asf:
Cuadro No. 1
DATOS SOBRE DOMINANCIA CEREBRAL OBTENIDOS DE
INVESTIGACION CON PACIENTES COMISURECTOMIZADOS.

ORGANIZACION FUNCIONAL

HEMISFERIO IZQUIERDO HEMISFERIO DERECHO
1. Codifica informacién sensorial 1. Codifica informacién sensp
con base en descripeién itin--- rial en términos de imidge-
guistica. nes.
2. Andlisis temporal 2. Sintetiza espacialmente.
3. Ejecuta comparaciones concep-- 3. Hace pareamiento visual --
tuales independientemente del- sin realizar comparaciones
contenido lingliistico. conceptuales.

4, Percibe detalles. 4. Percibe forma.

5. Falta de un sintetizador ges-- 5. Falta de un analizador fo-

tdltico. nolégico.

6. Comunicacién verbal. 6. Maneja relaciones espacia-
les y andlisis de las par-
tes en relacién al todo.

7. Procesamiento lingiifstico y nu 7. Reconocimiento perceptual-

mérico. de cosas.

8. Pensamiento analitico y secuen 8. Pensamiento no verbal.

cial.

ARDILA, OSTROSKY y CANSECO
( E1 diagnéstico neuropsicolégico
1980:25 )
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En general se puede decir que el hemisferio izquierdo actfa --
primordialmente en las funciones verbal-motoras incluyendo los as--
pectos motores de las actividades cognoscitivas, analiza secuencial
mente la entrada sensorial, por 10 tanto, muestra una organizacidn-
y coordinacidn de movimientos en secuencia, abstrae los detalles re
levantes, categoriza la experiencia, etiqueta el material que puede
ser codificado verbalmente, participa en las funciones matemdticas-
y analfitica, tiene dominancia en la formacién de conceptos verbales
por lo que se le considera como el hemisferio lingiifstico ya que dg
mina en las operaciones cognitivas dependientes del lenguaje, tales
como el pensamiento, discurso y comunicacidn gestual.

El hemisferio derecho se especializa en la recepcidén de la in-
formacién no linglfstica, no secuencial, no temporal sensorial que~-
proviene del medio ambiente o del propio cuerpo, no puede nombrar,-
clasificar o anailzar estimulos, es decir que atiende la configura-
cién total del estimulo, sintetiza los fragmentos de los datos per-
ceptuales en un todo significative (holista) sin perturbar o crear-
relaciones, le concierne la orientacidn espacial, la conceptualiza-
cién de la cenfiguracién del estfimulo total incluyendo forma, figu-
ra, fondo y profunididad, es dominante para la realizacién de la in-
formacién tactil y propioceptiva, tiene supremacfa en 1a integra---
cién de la imidgen corporal, analiza la posicién del cuerpo en el es
pacio, la realizacidén geométrica de las relaciones espaciales. Se
le conoce como el hemisferio no-verbal, aunque también es capaz de-
percibir y comprender algin lenguaje, su capacidad se limita a nom-
bres y frases simples pero tiene una gran habilidad para maldecir,-
cantar y rezar.

Aunque se hace esta divisidén de funciones, ya se mencioné ante
riormente que la funcidn cerebral estd organizada a partir de la --
funcién individual de cada uno de sus drganos para integrarse a una
funcién Gnica, Rhawn confirma esto cuando menciona"...es importante
notar que los dos hemisferios no son estrictamente dicétomos ya que
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hay solapamiento considerable en la representacién y expresién fun-
cional” (1984::'31)

Por otro lado lo que parece establecer la diferencia funcional
de los hemisferios es la manera en que cada uno integra y responde-
a. los diversos impulsos que registra y as{ lo manifiesta Ardila (--
1980: 22), "Aparentemente lo que distingue a cada hemisferio cere--
bral no es el tipo de estimulo que procesa sine cémo lo procesa y -
el modo cognoscitivo y estrategia que cada hemisferio emplea".

Los estudios de diferentes autores citados por Rondal, 1988: -
186~-187) Y que posteriormente fueron confirmados (idem), han demos-
trado una asimetrf{a funcional hemisférica probablemente sustentada-
por una asimetria anatdémica de las regiones temporales, "...sobre -
100 cerebros sin patologia la superficie del planum temporale {su--
perficie superlor del 14bulc temporal en la cisura de Sylvio); esta
estructura forma parte integrante, en la izquierda, de la zona del-
lenguaje. En 75 casos se obtiene una diferencia significativa de-
superficie entre los dos planum temporales, en 57 de estos casos, -
es decir, un 76%, la superficie es mis importante a la izqulerda --
que a la derecha".. "Por otra parte en la actualidad son numerosos
los argumentos que indican la existencia de una asimetria anatémica
y funcional en otras especies de animales" (Walker, citado por Ron-—
dai, 1988: 187), para corroborar lo anterior, en un articulo publi-
cado por Rhawn J. (1984: 29-30) dice refiriéndose al hemisferio iz-
quierdo: "Esta estructura es mas notable por contener el sustrato -
neural de la expresién del lenguaje (Area de Broca en el 1ébulo —---
frontal y su andlisis y comprensién, drea de Wernicke en la reglén-
temporal y el gyrus angular en el 16bulo parietal)”. En la pigina
35 del mismo artfculo, Rhawn vuelve a insistir, "No obstante, es in
teresante hacer notar que el plano temporal del hemisferio lzquier-
do (el cual contlene el irea de Wernicke) es mis grande que la por-
cién igual del derecho en la mayorfa de los nifios y adultos, mien--—
tras que el hemisferio derecho pesa mds que el izquierdo - una fun-
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cién, posiblemente de la mayor abundancia de materia blanca e inter
conexiones reciprocas con modalidades sensoriales y limbicas"; y —-
vuelve a reiterar, "Estas asimetrfas anatdmicas no son sin embargo-
completas ya que hay considerable solapamiento en la adquisicién".

Sin embargo cabe hacer notar que numercsos estudios han revela
do una cierta competencia lingiifstica del hemisferio derecho como -
por ejemplo: Hecaen, Bradshaw, Dennis, Rivers y Love, (citados por-
Rondal, 1988: 190), hablan acerca de sujetos que después de padecer
una lesién derecha han presentado transtornos de la actividad oral-
llegando a ser en algunos casos una verdadera afasia cruzada, asfi -
mismo otros autores citados por Rondal (1988: 191) han demostrado -
que el hemisferio derecho tiene una competencia linglif{stica mds re-
ceptiva-visual que auditiva-expresiva, mis semdntica que sintdctica
y un léxico relativamente rico, en pacientes que han sido comisuro-
tomizados, en otros casos también ‘se ha observado que el lenguaje -
aunque menos rico, sigue estando presente en sujetos que han sufri-
do una hemisferectomia, as{ como observaciones en sujetos a los que
se les aplica el test de Wada (que consiste en aplicar una inyec--
cidn de amital sbédico en la carétida), en la cardtida derecha, han-
mostrado transtornbs en el lenguaje

DE lo anterior puedo concluir que gracias a los estudios y ex-
perimentos cada d{a mis precisos, se estdn encontrando datos fide--
dignos acerca de la predominancia funcional y se puede asegurar que
existe una diferencia funcional entre los hemisferios explicadas en
el cuadro no. 1, interpretando los estimulos y dando las respuestas
adecuadas a ellos, aunque debemos notar que en el caso del lenguaje
los dos hemisferios participan en la elaboracién y comprensién, el-
izquierdo es dominante para esa funcién (lenguaje) pero que si su--
fre daiio, el derecho puede recuperar la funcidn aunque de manera -
defjciente o quizd exista la posibilidad de que los dos puedan rea-
lizar la funcién pero a velocidades diferentes, en cuanto a las di-
ferencias anatémicas, los estudios mds recientes, atin no se atreven
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a asegurar que exista una diferencia anatdmica significativa y gene
ralizada, hasta el momento baste saber que hay ciertos indicios que
ya se mencionaron anteriormente respecto a que pudiera ser que el ~
hemisferio izquierdo sea de mayor tamafio por contener el drea de --
Wernicke y que el derecho pese mds por contener mayor sustancia —--
blanca, para corroborar estos datos opino que en los estudios se de
ber{an considerar mis variables ya que solo se han limitado a obser
var cerebros humanos sin considerar por ejemplo la edad, escolari--
dad, sexo, etc. ni tampoco tengo conocimiento de que se haya hecho-
una comparacidn con los hemisferios de algunos animales como por e-~
jemplo: los simios, para saber si en ellos también hay una asime---
trfa anatémica o sl sus hemisferios son exactamente iguales, por lo
tanto en este momento, lo dejamos como una posibilidad, es decir, -
que quizis si exista una diferencia anatdmica entre los hemisferios
cerebrales pero que faltarfa comprobarlo con mejores experimentos.

2.2.2. Bases neurofisiolégicas que intervienen en el lenguaje:

Ademds de que los hemisferios cerebrales estdn cada uno de e--
llos especializadok en alguna funcidn, cada uno estd formado por --
cuatro lébulos, algunos autores mencionan seils pero para el caso --
que nos ocupa mencionaremos solo los que intervienen en la activi--
dad lingtf{stica, cada uno de ellos ejecuta funciones propias y como
en la definicién de lenguaje dije que era una funcidn de la corteza
cerebral entonces tendré que describir su base neuroldgica, en la -
actividad lingiiistica las regiones que participan principalmente --
son las que pertenecen a los 1débulos, parietal, frontal y temporal -

El 16bulo temporal estd situado en la parte media externa e in
ferior de los hemisferios, por debajo de la cisura de Sylvio, coneg
ta hacia arriba con el 16bulo parietal y en su parte posterior con-
el 1ébulo occipital, se caracteriza por su predominancia en ias si~
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Esquema No. 3

DISERO DE LAS REGIONES DE LA CORTEZA CEREBRAL HUMANA

Zona de la
cuﬁﬁgsmmaa'g
a y muscul
articlgys

A. Superficie externa del hemisferio. B. Superficie interna del hemisferio.
{Smirnov, et. al., 1978: 67)
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guientes funciones: l.- Es responsable del reconocimiento de las --
sensaciones olfatorias vestibulares y aclsticas, 2.- forma parte --
del circuito de la furia, 3.- interviene en forma importante en las
reacciones del despertamiento y del sueiio, 4.- da origen a movimien
tos involuntarios tales como los movimientos de la masticacién, el-
chupeteo de labios y movimientos de nistagmus ocular, S5.-es funda--
mental en la funcién de la memoria y de la percepcidn correcta de -
la realidad, 6.~ Junto con el t&lamo éptico, constituye parte de ~--
los circuitos cerrados indispensables para el mantenimiento de la a
tencién y la concentracidén, 7.~ 2n las partes posteriores vecinas -
al ldébulo occipital. posee areas fundamentales para la comprensidn-
y creacidén del lenguaje verbal. (Nava, 1979: 184); procesa informa-
cién auditivo-verbal, esto incluye la representacién simbdlica del-
lenguaje, {Smirnov, et. al. 1978: 73) destacan é&sta (ltima regién -
haciendo hincapié que solo se presenta en el hemisferio izquierdo,-
diciendo "Algunas zonas de la corteza del hemisferio izquierdo han-
adquirido en el proceso de evolucidn nuevas funciones que no exis--
ten en los animales, estas son las zonas del lenguaje de la corteza
cerebral, entre ellas tenemos la zona auditiva ampliamente aumenta-
da, situada en el tercio posterior de la circunvolucién temporal su
perior del hemisferio izquierdo...Esta zona se denomina centro de -
Wernicke o zona auditiva del lenguaje".

El 18bulco parietal estd situado por detrds de la cisura de Ro-
lando, por arriba de la cisura de Sylvio, dentro de sus principales
funciones estan: 1.- El autoconocimiento del cuerpo, 2.- orienta---
cién espacial, 3.~ el sentido del cdlculo, 4.- la planeacién de ac-
tos motores complejos, 5.~ la comprensidén e ideacién del lenguaje -
verbal y escrito, (Nava, 1979: 196), una regién llamada parietoocci
pital esta relacionada con el procesamiento de informacidén visual -
lo cual incluye la decodificacién y abstraccién de informacién vi--
sual.

El 1ébulo frontal es el de mayor tamafio, ocupa el extremo ante
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rior de los hemisfarios cerebrales entre sus miltiples funciones es
tdn las involucradas en la supresidn de conductas inadecuadas, en -
la. planeacidn., evaluacidén y organizacidn de conductas que llevan ha
cia una meta definida, control voluntario de la atencidn, secuencia
temporal de acciones complejas como por ejemplo de expresidn de ora
clones subordinadas. Existe una parte muy desarrollada en la ra--
gién motora de la corteza frontal inferior del hemisferio izquierdo
muy préxima a la regidn relacionada con los movimiente de los la --
bios, lengua y laringe, "Esta regidn de la cortazza cerebral se deng
mina centro de Broca o zona motora del lenguaje" (Smirnov, et.al.,-
1978: 73).

También Qiferentes autores han considerado que existe una asi-
metrfa de las funciones de los lébulos que generalmente se manifies
tan de la siguiente manera:

Cuadro No. 2
TIPO DE PROCESAMIENTO Y ANORMALIDADES
EN REGIONES CORTICALES ESPECIFICAS
(Segin Thatcher, R. 1977)

PARIETO OCCIPITAL
GENERAL
Aguaeza visual

Vision de formas simples
Patrones complejos de per-

ceocidin.
d
;:::ePéiQn de letras y pala- Derecho
. . s < - : _
Representacion de formas ver. 95255722?" de retaciones es

bales abstractas .
i Representacidn de figu .
s$;?§gcidn de relacionas cam- mé:ricas. e figurasgeo

contintda...
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TEMPORAL
GENERAL

Secuenciacién auditiva.
Memoria verbal a corto
plazo.

Izquierdo Dergcho
Represenacién auditive- Memoria no verbal.
verbal. Orientacién en el espacio.
Denominacidn de objetos. Percepcién holistica o
Evocacién depalabras. gestdltica.
Representacién de imdge-
nes visuales evocadas por
estimulacién auditiva.

FRONTAL
GENERAL

Control voluntario de
atencign.

Plan general de actos
matores.

Secuenciacién temporal
de entidades complejas
{por ejemplo, expresidn
de oraciones subordin.)

Izquierdo Derecho
i i i6n, regulacidn, in-
Representacidn sintdctica. Atencién, én
Regulacién de actos formu- hibicidn de hibito

lados por el lenguaje.

Atencidn, requiacién, in-

hibicién, hdbitos.

Direccidn y control decon- -
gucta a través del lengua-

e. -

Operaciones seriadas, por

aejemplo, contar hacia atris

de 7 en 7 0 de 3 en 3.

ARDILA, Ostrosky y Canseco, 1980: 15
{Modificado)
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Por lo tanto el funcionamiento conjunto de las zonas del len--
guaje (parietal, temporal y frontal), incluyendo 1a zona visual del
occipital que involucran el andlisis y sintesis de los estimulos au
Vditivos, visuales, tactiles y motcres, tienen una relacidn con las-
otras zonas corticales que dan una significacidn a las funciones --
del lenguaje, "Con la actividad mutua de todas estas zonas se reali
zan los procesos complicadisimos gque se desarrollan en =21 hombre, -
cuando toman parte en ellos conjuntamente el primer sistema de sefia
les y el segundo” (Smirnov, 1978: 73).

Ahora me referire a la manera en que se produce el lenguaje o-
ral. Para poder articular los fonemas es necesario qgue actiien va-
rios brganos a través de sus funciones. por ejemplo, la respiracién
1a fonacibn, la articulacidn, etc. algunos de ellos actidan en todos
log casos como los pulmones que impulsan la corriente aérea o los -
érganos que intervienen con su posicién en el aparato articulador,-
en cambio otros pueden actuar solo en determinadas ocaciones como -
por ejemplo la laringe cuando los fonemas son sonoros (Corredera,--
1973: 9). ‘Pambién Rondal (1988: 152) opina que "La emisién de so-
nidos requiere, al respirar una vibracidn particular de las cuerdas
vocales acompaﬁadé de una ubicacidn adecuada de las diferentes pie-
zas del aparato bucolaringeo”.

Algunos de los nervios craneanos inervan a los diferentes drga
nos de fonacidn, respiracién y movimiento por ejemplo: el V o trigé
mino es responsable de los movimientos de la mandibula inferior, el
VII o facial inerva los misculos de la cara y con ello da movilidad
a los labios, el IX o glosofaringeo asegura la motricidad del velo-
del paladar y de la faringe, a los misculos de la lar{nge y los de-
la faringe los controla el neumogdstrico © X y el XII o hipogloso -
es el encargado de dar movilidad a la lengua y a algunos miisculos -
del cuello, y una vez mis en esto los autores discrepan en cuanto a
que es 1o que produce el sonido de la voz, por ejemplo, Smith (1954)
piensa que el aire provoca la vibracién de las cuerdas vocales colg
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_Esquema No. 4

ZONAS CORTICALES

(Nava, 1979: 190}

2O0NAS DEL HEMISFERIO IZQUIERDO QUE INTERVIENEN EN EL LENGUAJE

a4,
42,
18.

39.

Zona de Broca o zona motora del lenguaje (1ébulo Frontal)

Centro de Wernicke o zona auditiva del lenguaje {lébulo Temporal}
Area visual (Regidén Parieto-occipital, se perciben palabras o le-
tras}.

y 37 Areas fundamentales para la comprensidén del significado, la-
formulacidén de la respusta y la bisqueda de las palabras del len-
guaje verbal.
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cadas en abduccidén y que el sonido asi producido esti en funciédn de
la masa y la tensidén de las cuerdas, Husson (1950) plantea que la -
vibracién de las cuerdas esta unicamente en funcién de la cantidad-
y de la frecuencia de los influjos nerviosos del nervio recurrente,
otros como Parello (1962) considera la formacién del sonido como se
cundaria a la ondulacién de las cuerdas vocales engendrada por 21 -
paso del aire espirado (Rondal, 1988: 155). Corredera por su par
te dice que para que el sonido se produzca es necesario “12 que la
corriente de aire tenga una presidn suficiente dada por los miscu--
los espiradores, para separar las cuerdas vocales de su posicién de
descanso; 292 que el orificio gldtico esté suficientemente cerrado, -
es decir, que las cuerdas vocales se aproximen, bajo la accién de -
los misculos constrictores...dejando un estrecho pasaje al aire, pa
saje que varfa de dimensién, mayor o menor, segiin sea grave o agudo
el sonido y 32 que las cuerdas vocales estén tensas, ya por la ac--
cién de los misculos tensores, acecidn que se denomina tensién acti-
va, ya por una tensidén dada por la fuerza de la corriente aérea, al
empujar a las cuerdas vocales y que se denomina tensidén pasiva" ( -
1973: 37-38).

Por lo anterior nos podemos dar cuenta de que sea como fuere -
la produccién del sonido tiene determinadas caracteristicas, como -
serfan la intensidad que esta en funcién del aire comprimido, otra-
caracteristica es la de timbre que se relaciona con la unién de las
cuerdas vocales, una tercera caracteristica es la altura que se re-
fiere a la frecuencia de vibracién de las cuerdas. Por otro lado-
se reconocen dos tipos de sonido, los vocdlicos y los consondnticos
en espafiol tenemos 22 fonemas, 17 conSondnticos y cinco vocdlicos.

2.2.3. Innatismo o Adquisicidn:

Una vez que ya describf{ =21 sustrato neuronal gue sustenta la -
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actividad linglifstica, entramos a otra controversia, estas estructuy
ras ¢son innatas o son adquiridas?

El término innato lo entiendo como aquello con 10 que sSe nace-
bien sea una estructura o una caracteristica o un reflejo gque esti-
determinado genéticamente y que es comin a una especie, para 10 =-=-
cual no influyen ni las experiencias ni el entorno social, ni el me
dio ambiente como por ejemplo el hecho de que los seres humanos ten
gamos 46 cromosomas es innato (salvo aquellos accidentes genéticos-
que estin considerados como anomali{as congénitas).

También hay que diferenciar lo innato de lo heredado ya gque la
herencia se refiere especi{ficamente a los caracteres transmitidos -
de padres a hijos que les confieren cierta individualidad fisica y-
que les dan cierto parecido familiar, es decir que aunque tenemos -~
caracterf{sticas innatas como especie, nos diferenciamos por la he--
rencia, de otro modo todos ser{amos exactamente iguales, es decir -
que la herencia nos da caracter{sticas propias que se manifiestan -
en el fisico de la persona, ya sea por la presencia de caracteres -
dominantes, recesivos o incluso por la combinacidén de ellos, aporta
dos por los progenitores como por ejemplo, el pigmento de la piel,-
las facciones, el color de 0jos, el pelo ondulado o lacio etc.

Entonces en concreto gque es lo innato?. Lo innato son aque-
llas estructuras biolégicas presentes en el nacimiento comunes a u-
na especie que le dan caracterf{sticas propias. También se considg
ran como innatas aquellas conductas que presenta el organismo desde
su nacimiento y que no fueron ensefiadas, es decir son aquellas reag
ciones inconscientes y automidticas que se dan como respuestas ante-
diferentes estimulos, cada estimulo provocarid siempre la misma res-
puesta del organismo, dentro de las conductas innatas tenemos el -~
suefio, el hambre, la sed, el llanto, los reflejos, etc. y general--
mente responden para la conservacién de la especie, es importante -
mencionar que tanto las estructuras como las conductas innatas van-



cambiando y modificdndose con el tiempo.

En el presente trabajo entenderé la adquisicién como el desa--
rrolle que involucra los procesos de crecimiento y madurez. Me rg
feriré al crecimiento cuando se hable del aumento de la masa corpo-
ral en peso y talla gue van provocando cambios f{sicos como produc-
to de la automultiplicacidén ce las células y que se mide cuantitati
vamente a través de la somatometria. La madurez consiste en los -
cambios cualitativos, "...camblos de complejidad que hacen posible-
que una estructura empiece a funcionar en niveles progresivamente -
superiores" (Breckenridge, 1973: 8)

La madurez se caracteriza por ser progresiva, irreversible y -
universal, sin embargo el ritmo si es diferente entre un individno-
y otro, la madurez se asocia con la mielinizacién del sistema ner-

vioso que tiene dos leyes fundamentales; Céfalo-caudal y Préximo-

distal, gracias a esto el nifio puede ir dominando y controlando vo-
luntariamente los movimiantos de su cuerpo, en general se puede de-
cir que el crecimiento se refiere a lo corporal y la madurez a lo -
funcional, estos dos aspectos dependen de factores como la nutri —-
cién, n herencia,'el medic ambiente social y geogridfico y 1lo emocig
nal.

En cuanto al términe desarrollo, incluye varios factores como-
los anatdémico-funcionales, psicoldgicos, sociales, experiencias, —-
medio ambiente, etc., el desarrollc se va dando al haber una accidn
reciproca de los componentes internos y externos del individuo es -
decir que el desarrollo es el producto de la interaccién reciproca-
de los factores que integran al ser humano que le dan la posibili--
dad de actuar y transformar su medio ambiente. Breckenridge (1973
: 6) se refiere al desarrollo como "...la aparicién y la expansibn-
de las capacidades del individuo para proporcionar una afinidad prg
gresivamente mayor de funcionamiento, mientras que el crecimiento y
la madurez bioldgica tienen un limite e incluso esta Gltima muestra
una involucidn, el desarrollo es ilimitado.
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Entonces al hablar de adquisicién me refiero a un proceso de -
desarrollo del organismo a través de 1a interaccidn de diversos fac
tores, tanto internos como externos del individuo que dan como re--
sultado la funcidn organizada de las diferentes estructuras gue per
miten realizar adecuadamente la actividad nerviosa superior (gno---
sias praxias y lenguaje).

Una vez hecha esta conceptualizacidén de lo innato y lo adquiri
do, pasaremos a argumentar si las estructuras que sirven de base --
neurofisioldgica al lenguaje son innatas o adquirdas.

Noam Chomsky sin hacer referencia a la asimetria hemisférica -
si considera que 2l lenguaje es innato, dice que existe la "...posi
bilidad de que mediante el estudio del lenguaje podamos descubrir -
principios abstractos que rijan su estructura y su uso; principios=-
que son universales por necesidad bioldgica y no por mero accidente
histérico, y que se derivan de las caracterfsticas mentales de la -
especia®(Chomsky, 1986: 12), este autor pretende justificar su posi
cidén innatista contzstando a una pregunta formulada por Bertand Ru-
ssell (1948) que es la siguiente: “:Como es posible que los seres -
humanos, cuyos contactos con el mundo son braves, perscnales y limi
tados puedan, a pesar de todo, saber todo lo que saben?" (Chomsky,-
1986: 12), la respuesta la da en la pigina 14 de ésta misma obra di
ciendo "...sabemos tanto debide a que, en cierto sentido ya lo sa--
biamos; aungque los datos de los sentidos eran necesarios para evo--
car o producir este conocimiento". También Cudworth afirma que la
mente tiene un poder cognoscitivo innato "el cual le proporciona --
los principios yconcepciones que constituyen una vez que los senti-
dos lo han inclinado a hacerlo®" (Chomsky. 1986: 13). Sin embargo~-
Piaget {1973) en relacidn a que se llega al conocimiento a través -
de 1os sentidos aclara que estos son insuficientes para llegar al -
conocimiento de la siguiente manera: “Nuestros conocimientos no pro
vienen unicamente ni de la sensacién ni de la percepcién, sino de -
l1a totalidad de la accidn con respecto de la cual la percepcién so-
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lo constituye la funcidén de sefializacidén" (Piagét, citado por Riva-
eeo, 1983: 15), y vuelve a reiterarlo en la pdgina 26 de esta obra.

Sin embargo Chomsky da varias justificaciones para defender su
concepcidn innatista mencionando a dos filésofos antiguos apoy&ndo-
se en sus ideas, el primero de ellos es Platdn quién plantea "...--
que no obtenemos un conocimiento nuevo sino que recuperamos lo que-
ya sabemos*", el segundo fildsofo al que se refiere es a Aristdteles
quien dijo que hay principios universales y que el mundo esti es---
tructurado de tal manera que uno puede llegar al conocimiento de e-
s0s universales con base en la percepcidn de los particulares, tam-
hién menciona que: "Una "bagse de conocimiento preexistente" es un -
requisito previo para el aprendizaje. Tenemos que poseer una capa
cidad innata para poder llegar a ciertos estados mis evolucionados-
del conocimiento“ (Chomsky, 1986: 13). Gregory, citado por Choms-
2y, {1986: 15) tambifn juscirica su innatismo diciendo que: "...la-
velocidad con que los bebés llegan a asociar las propliedades de los
objetos y aprenden como predecir las propiedades ocultas y los acon
tecimientos futuros, seria imposible, a menos que se heredara par-
te de la estructura del mundo, que en cierta forma estuviera incor-
porada de modo innato al sistema nervioso". En relacién a 1o que-
dice Gregory. si en verdad se heredara parte de la estructura del -
mundo por medio de la incorporacidén innata al sistema nervioso, los
nifics en cualquier circunstancia manifestarian las mismas conductas
y actividades a determinada edad independientemente de su situacién
social, econdmica, geogrdfica, etc., pero esto no es asi, ya que se
ha podido verificar con certeza que el ambiente social juega un pa-
pel determinante en el desarrollo de habilidades netamente humanas-
como serfan por ejemplo: la postura erecta o el lenguaje, Leontiev-
1o describe de la siguiente manera: "...en determinados casos de ni
fios que desde la edad mids temprana se desarrollan al margen de la -
sociedad y de los fendmenos que ella engendra no pasan del nivel de
desarrollo de los animales (R. Zingg). Estos nifios no solo desco-
nocen la facultad de pensar y hablar, sino que incluso sus movimien
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tos no'se parecen en nada a los del hombre; sera suficiente decir -
que ellos ni siquiera llegan a dominar la posicidén erecta propia de
las gentes" (Leontiev, 1968: 18).

A pesar de todo Chomsky reitera su postura observando gue "...
algunos logros intelectuales, como el aprendizaje del lenguaje, re-
caen estrictamente dentro de la capacidad cognoscitiva biologicamen
te determinada" (Chomsiy, 1986: 30), asi mismo formula una hipdte--
sis en donde menciona gque debe existir una gramdtica universal (GU)
siendo esta una propicdad innata de la mente humana y que la teoria
lingli{stica debe ser expiicada en funcién de la biologfa humana. --
(1986: 36).

Por otra parte hay autores que sostienen que la funcién asimé-
trica de los hemisferios cerebrales estd presente desde el nacimien
to y por deduccidn entonces se supone que la dominancia del hemisfe
rio en la actividad lingufstica también estd presente desde el na--
cimiento, por lo tanto aunque estos autores no hablan especificamen
te de innatismo, se sobreentiende, ya que le confieren una funcién-
asimétrica a la corteza cerebral y a las diferentes ireas de los he
misferios cerebréles desde el nacimiento. Molfese, et. al. (1975)
demostraron en sus estudios gue existe una discriminacién de soni--
dos verbales en los recién nacidos que se debe a una asimetria fun-
cional de los hemisferios (Rondal,1988: 225), por otra parte, Not--
telbohn observd los movimientos de la lengua de sus hijos cuando te
nian entre dos y cinco meses notando una desviacién de esta hacia -
1a derecha, (Rondal, 1988: 226) de lo cual podria deducirse que el-
hemisferio izquierdo que es el encargado de controlar el movimiento
del lado derecho de nuestro cuerpo, ya ejerce cierta funcién domi--
nante en la lateralizacién. En los trabajos de diversos autores -
por ejemplo: (Kinsbourne y Hiscock, 1977; Witelson, 1977; Dennis-
y Whitaker, 1977 y Seron 1977, entre otros) citados por Rondal (---
1988: 226), le confieren cierta dominancia al hemisferio izquierdo-
desde el nacimiento.
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Pero también existen ciertos autores que defienden la idea de-
que la dominancia cerebral no esta presente desde el nacimiento y -
por consiguiente tampoco creen en el innatismo sefialando que si --~
existe una especializacidn inter e intrahemisférica en las funcio--
nes lingii{sticas pero que estas se ven influenciadas por factores -
tales como los ambientales y bioldgicos, entre los primeros autores
que piensan as{ estdn Scoresby-Jackson, citados por Ardila (1988: -
312), quienes se basaron en el caso de un analfabeta con afasia se-
vera a causa de una lesidn en el hemisferio izquierdo que abarcaba-
solamente la parte posterior de la tercera circunvolucidn frontal,-
con base en esto formularon la hipdtesis de que a "...medida que el
lenguaje se desarrolla, entra en juego una parte mayor de esta cir-
cunvolucién®, por eso _es que en el analfabeta unicamente estaba en~
actividad esa parte del lébulo frontal antes de la lesién, mientzaé
que en los linglistas se emplea toda la circunvolucién.

Por su parte Gorlitzar Von Mundy, (idem), al hacer un estudio-
en 1957, también con analfabetas hemipléjicos diestros observd que-
sus alteraciones de 1lenguaje son mis leves que en pacientes que si
saben leer y escribir, por lo tanto, el autor creyd que los centros
del lenguaje deben estar dispuestos bilateralmente en los dos hemig
ferios y que el aprendizaje de la escritura estimula mids al hemisfe
rio izquierdo, el mismo autor en 1959 publicéd el caso de un analfa-
beta quien sufrié una embolia que le lesiono el hemisferio izquier-
do presentando una hemipléjia derecha y una afasia muy grave en la-
segunda lengua aprendida en la edad adulta pero que sin embargo en-
su lengua materna los trastornos fueron menores y pudo seguir ex--
presindose haciendo uso de esta lengua a pesar de que tenfia cuaren-
ta afios de no usarla, la interpretacidén gque da el autor a este caso
es la siguiente: "Por el hecho de ser analfabeta.....los centros --
del lengquaje se conservaron en los dos hemisferios para la lengua -
materna, para la segunda lengua aprendida a la edad de treinta afos
y simultineamente a las costumbres unilaterales diestras, el centro
del lenguaje quedo dispuesto unilateralmente en el hemisferio iz---
quierdo”.
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Parece ser que por lo anterior un buen pardmetro para determi-
nar si existe una lateralidad funcional asimétrica del lenguaje des
de el nacimiento o si se da después, es realizar estudios con anal-
fabetas, puesto que ellos al no desarrollar la habilidad de la es--
critura sobre todo si son diestros, pueden servir como grupo experi
mental y as{ 1o demuestra uno de los trabajos mds sobresaliente al-
respecto que fue realizade por Cameron, Currier y Heareren, citados
por Ardila, (1988: 313), quienes en 1971 seleccionaron a 14 analfa-
betas, 14 semianalfabetas (no especifican que gquieren decir con es-
to)y a 37 alfabetizados cuya caracterfistica comin era una lesibén ce
rebrovascular en el hemisferio izquierdo y un trastorno motor en el
hemicuerpo derecho, los resultados son: que en los analfabetas hay-
menor frecuencia de afasia con datos significativos en comparacién-
con los otros dos grupos, con lo que se pudiera demostrar una repre
sentacidén del lenguaje mds bilateralizada en el analfabeta, los au-
tores concluyen: "El hecho de saber leer y e cribir acentuarf{a asi-
la dominancia hemisférica para el lenguaje”.

Sin embargo otros autores citados en Ardila (1988: 313), en --
1976 realizaron unfexperimentc donde los resultados contradicen a -
Camerén y col., por su parte Ardila y Ostrosky (1988: 313-332) des-
criben un experimento con el cual pretenden encontrar una respuesta
més acertada a la dominancia asimétrica y funcional de les hemisfe-
y demostrar si esta esti presente desde el nacimiento o es adquiri-
da posterjormente. Se formaron 3 grupos y se utilizaron diferen--
tes variables como: nivel escolar, sexo, lugar de residencia, late-
ralizacién de la lesidn, nimero de respuestas correstas; 10S grupos
se formaron de acuerdo a las sigulentes caracterfsticas. Grupo I,-
analfabetas portadores de una lesién cerebral unilateral, Grupo II,
alfabetas portadores de una lesidén cerebral unilateral, Grupo III,-
analfabetas normales. Los resultados para el trabajo gue nos ocu-
pa fueron los siguientes: "En el analfabeta la falta de estimula---
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cién para la utilizacién de la mano debido a la ausencia de escola-
rizacién, la ausencia del aprendizaje de la expresién lingiif{stica -
escrita y la no utilizacién del canal visual en el comportamiento -
linglifstico, pudieran ejercer influencia sobre la organizacién cere
bral de las funciones lingliisticas que se manifestaria en una natu-
raleza tipica de la afasia*. También se constata en este es-
tudio una mayor especializacién hemisférica del lado izquierdo para
el lenguaje, hay mayor gravedad de la afasia en alfabetos que en al
fabetizados aunque los resultados no son muy significatives, 1o ==
cual esti a favor de los experimentos de los autores antes menciona
dos, excepto con los de Damasio et. al. por 1o tanto se puede evi~--
denciar la posibilidad de una menor especializacién intrahemisféri-
ca lzquierda en el analfabeto gque en los sujetos alfabetos.

También Azcoaga y colaboradores (1987: 24-25) hacen las sl «--
guientes afirmaciones "La maduracidén es un proceso determinado ge-
néticamente, cuyas pautas se van cunpliendo de modo inexorable. En-
cambio, el aprendizaje fisiolégico resulta de la interaccién del in
dividuo con su medio y sus resultados son rigurosamente individua--
les.

El 6rgano que interviene como agente de desarrollo es el cere-
bro, como componente mds importante del sistema nervioso central. -
El cerebro del nifio y, en particular, su corteza cerebral nc estin-
predeterminados. Pero van determindndose como consecuencia del --
mismo proceso de desarrollo”.

Justifican que la mayor capacidad de reconocimiento sensoper--
ceptivo {(gnosias), es el resultado de la marcha evolutiva de la sen
sopercepcién y de las actividades prixico-manuales. En otra de --
sus obras este autor cuando describe los términos de actividad ner-
viosa superior dice que "...se refiere al modo de funcionamiento de
la mayor parte de la corteza cerebral, aquella que no esté programa
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da genéticamente para un procesamiento regular de la informacién si
no que establece sus propias modalidades a lo largo de la vida del-
individuo® (1985: 32).

Por su parte Piaget (1985: 12) también reconoce que hay una ba
se neuro-anatdmica-fisiolégica que sustenta determinadas activida--
des como por ejemplo: el lenguaje, pero que estas actividades no eg
tan predeterminadas, es decir; que no son innatas sino que a través
de una actividad préctica se van generando. "La inteligencia ver-
bal o reflexiva reposa sobre una inteligencia prictica o sensorio-~
motriz, gque se apoya a su vez sSobre los hdbitos y asociaciones ad--~
quiridos para combinarlos de nuevo. Estos suponen, por otra parte
el sistema de reflejos cuya conexidén con la estructura anatdémica y-
morfoldgica del organismo es evidente. Por consliguiente, existe -
una cierta continuidad entre la inteligencia y los procesos puramen
te bioldgico de morfogénesis y de adaptacidn al medio®.

Piaget (1985: 14) también afirma que hay clertos factores here
ditarios que condicionan el desarrollo intelectual, "Los factores -
hereditarios del primer grupo son de orden estructural y estén rela
cionados con la constitucién de nuestro sistema nervioso y de nues-
tros O6rganos de los sentidos", lo sigue explicando en la pigina 15-
y 16. Ademds el organismo no serfa capaz de adaptarse al medio si
no existieran algunas predeterminantes genética.

Muchos autores més dan también sus puntos de vista al respecto
sin menospreciar a ninguno solo mencionaré a Leontiev (1968) reite-
radamente describe como el hombre se hace hombre dentro de la socig
dad, con respecto al lenguaje dice: "Que todas estas particularida-
des psicofisiolégicas forman en el hombre precisamente la lengua --
que aprende, y que no domina de nacimiento" (23), tamblén opina que
los érganos del cerebro son iguales a cualquier 6rganc del cuerpo -
en el sentido de que hay una constante morfoldgica pero que a dife-
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rencia de estos, coincidiendo con Azcoaga, dice. que presentan “una-
nueva formacién surgida del proceso del desarrollo individual (ontg
genético). Ellos representan el sustrato material de aguellas ca-
pacidades y funciones especificas que se forman en el proceso de a-
propiacién por el hombre del mundo de los objetos y fendémenos, crea
ciones de la cultura, forjados por la humanidad” (Leontiev, 1968: -
25).

En conclusién podemos decir que los estudios que se han reali-
zado respecto a este tema estdn mds a favor de que existe una base-~
neurocanatémica innata pero que ademis no estid acabada, es decir; --
que existe la posibilidad de desarrollar esas estructuras dando ma-
yor capacidad para realizar funciones propias de la actividad ner--
viosa superior.

En lo personal pienso que no es posible que exista el innatis-
no en las actividades linglif{sticas y que los 4rganos si estéan deter
minados pero que el funcionamiento de la corteza cerebral se desa--—
rrolla al haber un intercambio con el medio ambiente, respecto a --
los centros de actividad lingifstica tampoco se puede afirmar que -
son totalmente adquiridos después del nacimiento ya que necesaria--
mente deben existir drganos, aunque su capacidad funcional no esté-
lo suficientemente desarrollada para poder realizar una actividad -
tan compleja como es el lenguaje.

También creo que es muy dudosa y cuestionahle la postura de N.
Chomsky (1986: 17) cuando dice: “"...los humanos no tienen las mis--
mas posibilidades para aprender cualquier lengua...tiene que haber-
restricciones poderosas que funcionan limitando la variedad de len-
guas”; puesto que se ha demostrado en innumerables ocasiones que --
los nifios que nacen es un determinado pais y son llevados desde pe-
quefios a otro aprenden sin ninguna dificultad 1a lengua de ese nue-
vo grupo social incluso con la misma pronunciacién, cosa que no su-
cede a mayor edad, por otro lado tenemos como ej: a los poliglotas.
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En 1o personal pienso que existe para la actividad lingiif{stica
las dos opciones, es decir, que hay un innatismo y una adquisicién,
la primera es porque si hay estructuras predeterminadas en el indi-
viduo que sonel sustrato neuroanatémico {los diferentes Srganos que
forman el sistema nervioso dispuestos en determinada forma), y la -
segunda posibilidad es porque estos drganos reciben la influencia -
de diferentes factores muy importantes como serfa la madurez y la -
experiencia entre otros para desarrollar las capacidades propias de
la actividad nerviosa superior, provocando con esto una lateraliza-
cién y especializacidédn de funciones intra e interhemisféricas cere-
brales.

Por lo tanto podemos estar seguros que el lenguaje no se here-
da genéticamente, no es innato, por el contrario, se aprende, se de
sarrolla, se adquiere a partir del funcionamiento adecuado de las -
diferentes estructuras neuroanatémicas que si estin presentes desde
el nacimiento. Finalmente comparto la idea de Leontiev quien Qdice:
*que cada hombre aprende a ser hombre. Para vivir en sociedad no-
tiene bastante con lo que le ha dado la naturaleza al nacer. Debe-
asimilar 1o logrado en el desarrollo histérico de la sociedad (1968
: 19). ‘

2.3.Desarrollo Neurolégico.

Anteriormente se menciond que a partir de los cordados, se ori
gina un tubo neural que permite dar respuesta a la estimulacién en-
un grado gue muestra mis complejidad que en especies inferiores, --
sin embargo es hasta los vertebrados en 10s que continda el tubo --
neural hacia arriba, es decir, que en ellos ya existe un cerebro --
que se va haciendo mayor en la medida en que evoluciona la especie,
alcanzando un alto grado de complejidad en el hombre.



El desarrollo del sistema nervioso se ha asociado con el proce-
so de mielinizacidn (la mielina es una sustancia que paulatinamente-
recubre las fibras nerviosas y les va dando mayor posibilidad de fun
cionar). Dekaban, citado por Breckenridge (1973: 268), sugirid que
la adquisicién de mielina en las diversas partes del sistema nervio-
so central puede relacionarse con la aparicién y la diferenciacién -
de un tipo particular de actividad neural, aunque sabemos que las fi
bras nerviosas son capaces de conducir impulsos ain antes de la mie-
linizacién.

La velocidad de crecimiento del sistema nervioso central es ri-
pida en los primeros afios de vida, ya que alcanza el 60% de su peso-
adulto a los doce meses de vida y el 90% a los cinco afijos (Tanner, -
citado por Breckenridge, 1973: 269), se desarrolla de una manera or=-
ganizada pero no como un todo en conjunto, ni crecen sus partes de -
una manera sincronizada.

Breckenridge, (1973: 268) menciona que el desarrollo del siste-
ma nervioso central, inicia su desarrollo aproximadamente a las dos-
semanas y media de gestacidn, siguiendo al Dr. Nava Segura (1979: 1-
6) en la etapa intrauterina ser{a de esta manera: A partir del ecto-
dermo dorsal del embrién, primero se observa un engrosamiento llama-
do placa neural que posteriormente da origen al canal neural y mas a
delante se convierte en el tubo neural, este tubo poco a poco va crg
ciendo, formando el procencéfalo o vesfcula cerebral anterior, el me
sencéfalo o vesfcula cerebral media, el romboencéfalo o vesicula ce-
rebral posterior y la médula espinal.

Aproximadamente a las seis semanas de gestacién (Watson y Low--
rey, (1977: 193) afirman que se forman divisiones en las vesiculas -
cerebrales, el procencéfalo se divide en telencéfalo y diencéfalo, -
el primero da origen a la corteza cerebral, que segiin estos autores-
es la Gltima en aparecer y la liltima en madurar tanto filogenética--
como ontogenéticamente, hasta el séptimo mes fetal, no se ha dife --
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renciado totalmente las sels capas de la corteza cerebral y en el -
momento de nacer tiene aproximadamente la mitad del grosor que pre-
senta en el cerebro adulto (1977: 194-195), al rinencéfalo o cere--
bro olfatorio y al cuerpo estriado; el diencéfalo da orfgen al téla
mo éptico, al hipotdiamo, al metatdlamo, al subtdlamo y al epitdla-
mo. El mesencéfalo no se divide pero da origen a los pediinculos -
cerebrales y a la lamina cuadrigémina. El romboencéfalo da origen
al metencéfalo que a su vez forma la protuberancia anular y al mie-
lencéfalo que a su vez origina al bulbo raquideo; en la unidn de la
protuberancia con el bulbo se origina un brote de tejido nervioso -
gue mis adelante serd el cerebelo. De la médula espinal surgen --
prolongaciones que van a constituir los nervios reaqufdeos de la si
guiente manera: 8 pares cervicales, 12 dorsales, 5 lumbares, 5 Sa--
crog y 1 par coxigeo.

El sistema vegetativo con sus dos componentes, simpitico y pa-
rasimpitico dependen totalmente del sistema nervioso central y en -
particular del hipotdlamo, los ganglics vegetativos que pertenecen ~
al sistema simp&tico quedan situados cerca de la columna vertebral-

Y si pertenecen al sistema parasimpdtico quedan cerca de la v{scera
donde terminan sus fibras.

En el cerebro entre el tercer y cuarto mes de gestacién, 1la ci
sura de Sylvio ya se puede reconocer y entre el quinto y saxto mes-
aparece la fisura central, parieto-occipital y todos los surcos pri
marios se encuentran presentes al llegar al octavo mes de vida in--
trauterina.

La mielinizacidén se inicia hacia el cuarto mes fetal, aparece-
primero en las rafces espinales, ventrales y dorsales, segiin Watson
¥ Louwray (1977: 195), sin embargo Larroche (1966) apina que la mie-
logénesis se inicia en el tallo cerebral (Breckenridge, 1973: 268)-
lo cual posiblemente se mis acertado ya gque he dicho anteriormente-
que la mielinizacién tiene un recorrido céfalo-caudal, Larroche si-
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gue diciendo que al final de la gestacidn 1a mielinizacién apenas ~
ha alcanzado a los hemisferios cerebrales, los haces nerviosos afe-
rentes son los primeros en mielinizarse al igual que la mayor parte
de las rafces de los nervios craneanos, mientras que las fibras de-
la corteza y el tilamo son las Gltimas en cubrirse de mielina, la -
mielinizacién se acelera ripidamente después del nacimiento, algu--~
nas vias no se mielinizan completamente hasta algunos afios después-
del nacimiento.

En el momento del nacimiento ya se han formado las células ner
viosa, el crecimiento del verebro en la etapa postnatal se debe ---
principalmente al aumento de sustancia blanca, se caracteriza por -~
su rapidez durante los primeros afios de la infancia, tiene un incre
mento gradual entre los cinco y diez afos, finalmente un incremento
terminal durante la adolescencia, las regiones posteriores del sis-
tema nervioso central estin mids desarrolladas que las regiones ante
riores, se pueden distinguir con facilidad los 1l6bulos: frontal, pa
rietal, temporal y occipital; hacia el final del primer mes de vida
se puede observar una incipiente acumulacién de mielina. El com--
portamiento del recién nacido es de cardcter reflejo, la reaccidn a
un est{mulo es deficiente, da una respuesta difusa que generalmente
consiste en flexionar o extender las extremidades o llorar, en las-
primeras etapas de la vida ailin no se han desarrollado formas elabo-
radas de inhibicidén, por eso en el bebé predomina la excitabilidad-
e impulsividad, la Ginica forma de inhibicién que tiene es de manera
refleja a través del suefio, la aparicidén de una nueva posibilidad -
va precedida siempre de una etapa durante la cual los reflejos pri-
mitivos preparan los patrones bdsicos para la siguente actividad es
to es seguido de un prolongado perfodo de ejercicio de &sta activi-
dad particular hasta adquirir la destreza suficiente para realizar-
la. A los tres. meses algunos reflejos como el ténico-cervical, el
de prehensidn, etc., se hacen menos precisos anticipando su desapa-
ricién, el paso de la conducta innata hacia un control y dominio vg
luntario indica el avance en la madurez del sistema nervioso, ya --
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que con esto se inicia la inhibicién, hacia el sexto mes consolidan
los reflejos condiclonados y se advierte la posibilidad de organi-
zar reflejos condicionados de segundo orden, su percepcidn visual y
auditiva progresa notablemente, reconoce las voces familiares y es-
capaz de distinguir un disco de 8mm. de didmentro, pero afin no es -
capaz de utilizar experiencias pasadas, Gesell y col. (1940) encuen
tran una posible relacidn entre el desarrollo de la postura (estar-
de pie y andar) y el aumento de tamafio con la complejidad del cere-~
belo ya que crece lentamente durante los primeros meses pero entre-
los seis meses y el afio y medio acelera su crecimiento, notdndose -
sobre todo en el momento en que el nifio va adquiriendo control de -
la postura erecta, de las actividades manuales y locomotoras. (Breg
kenridge, 1973: 269). Desde el primer hasta el tercer affo va per-~
fecciondndose la capacidad discriminativa de los analizadores y van
consolidindose estereotipos cada vez mds complejos que se conocen -
con el nombre de gnosias y praxias (Azcoaga, 1985: 39), alrédedor -
de los dos afios, dice Luria que es posible lograr respuestas adecua
das en los nifios utilizando ordenes afirmativas por ejemplo: "cuan-
do veas la luz aprieta", y solo hasta 10s tres afios, los nifios res-
ponden correctamente ante indicaciones que implican una inhibicién-
*cuando veas la luz, no aprietes" (Azcoaga, 1985: 39), as{ también-
existe el dominio del primer sistema de seflales hasta los cinco o -
seis afios sobre el segundo sistema de sefiales (lenguaje), solo mids-
alld de ésta edad seadvierte una paulatina hegemonfa del lenguaje -
sobre la percepcién, lo que también se vincula con la gradual inte-
riorizacién del lenguaje.



3.. LENGUAJE.

La adquisicién del lenguaje,que para mi es "una funcidn de la-
actividad nerviosa superior que a través de un sistema de signos —-
convencionalmente desarrollados, nos permite comunicarnos intencio-
nalmente, establecer relaciones entre los objetos y reflejar la rea
1idad a través de simbolos, siendo este el medic de expresién del -
pensamiento; es una actividad diffcil de aprender para los nifios,-
quizd nunca nos hemos puesto a pensar cuanto trabajo representa el-
que un infante entienda el significado de la voz que emite el adul-
to, para lo cual &l debe agudizar el ofdo y prestar atencidn para -
distinguir un sonido de otro en una cadena ffnica, pero ademis debe
detectar en que momento se termina una cadena y se inicia otra.

El nifio también debe aprender a emitir palabras de tal manera-
que se asemejen a los sonidos de los adultos. Ademis debe apren--
der a usarlos en determinadas situaciones y a referirse a los obje-
tos por su nombre, porque también debe descubrir que cada cosa tie-
ne un nombre, hasta &1 mismo y por eso cada objeto es diferente, pe
ro que también es posible que dos objetos se nombren de igual mane~
ra aunque él1 los vea diferentes (de color o tamafio) por lo que ten-
dra que aprender a clasificar objetos que, aunque perceptualmente -
sean diferentes, sirven para lo mismo, por otro lado debe hacer uso
de su menoria para poder recordar las representaciones mentales que
ha hecho de los objetos e irlos asociando con los fonemas y as{ po-
der reconocer entre la gran variedad de situaciones y objetos, a-

aquel que en ese momento se le indica o é1 quiere indicar, segin --
Premack {1988: 149) "...el lenguaje solo es posible gracias a la me
moria”.

Ademds el lenguaje como situacidn es a una de las primeras a -
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las que se enfrenta el nifio, pero una de las que menos se ensefla me
tédicamente. a diferencia de otras conductas como por ejemplo: sen-
tarse, o caminar, es decir, que nadie (generalmente) se pone frente
a un nifio y se le muestran objetos diciendo su nombre, para que sir
ven y como usarlos, por ejemplo, que una madre le mostrara a su hi-
jo una cuchara y le dijera: "cuchara: sirve para comer as{ (reali--
zar la accién de llevar alimento con la cuchara a la boca)". Por-
otra parte si comparamos el grado de dificultad para el aprendizaje
de otras actividades como caminar, vemos que se requieren las dos -
piernas, cierta fuerza muscular (madurez) para poder sostenerse, dgo
minar la posicidn erecta y el equilibrio, en cambio para poder ha--
blar se requiere del ofdo y agudizarlo para diferenciar sonido, to-
nalidades y detectar en que momento se termina una palabra y se ini
cia otra, lo cual implica mucha atencidén, también necesita un apara
to fonoarticulador que le permita la pronunciacién adecuada lo que-
implica movimientos precisos de diferentes misculos para emitir el-
sonido articulado, comprensién ya que en la medida en que sabe 1o -
que se dice se pueden articular mejor los sonidos, (mas adelante ar
gumentaré porque), esto implica cierta maduracién de la corteza ce-
rebral y de las zopas del lenguaje descritas con anterioridad, tam-
bién se requiere de la memoria, para una vez asociado el nombre con
el objeto, se pueda repetir en la sltuacién que lo requiera, debe -
diferenciar situaciones, es decir, hacer uso de la sintaxis, con es
to nos podemos dar cuenta de la dificultad, sin embargo si esto no-
es suficiente podemcs también analizar el tiempo que se lleva un ni
fio en aprender una y otra actividad, mientras que para dominar la --
marcha se requiere de un afio a afio y medio en promedio, para dominar
el lenguaje ¢? &7, no hay fecha precisa ya que a lo large de la vida
se pueden aprender significados de palabras hasta entoncesdesconoci-
das, en cuanto a la sintdxis hay quienes nunca la ilegan a dominar g
fectivamente, sin embargo avocindonos a la fonética, podemos decir -
que un nifio articula palabras mis o menos adecuadamente entre el afio
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y mediao y los dos afios a esta edad el nifio ya posee una semintica -
rudimentaria que le permite establecer una comunicacién con el adul
to. Por otro lado si tomamos en cuenta el grado de dificultad que
implican y el tiempo en que se tardan en aprender las actividades -
derivadas de una y otra, no nos quedard duda de la gran complejidad
que representa la adquisicién del lenguaje, ya que de la conducta -
de caminar se deriva corre, marchar, saltar, alternar los pies para
sublr y bajar escalones, etc. que ademds no requieren ninguna ense-
flanza especial, es mis el nifio 1o puede hacer por imitacidn, en cam
bio, el lenguaje ayuda a la formacién del pensamiento simbbdlico, ia
lectura y la escritura, gue a su vez permiten la adquisicién de co-
nocimientos objetivos y abstractos. Pero si en los nifios es difi-
cil aprender el lenguaje, imaginemos que tan difficil pudo ser la a-
paricién del lenguaje en la humanidad y las consecuencias que esto-
implica.

3.1. Funciones del lenguaje.

El lenguaje es un tema de interés por la variabilidad de aspec
tos que maneja, desde como llega a aparecer en la humanidad por pri
mera vez, como se adqulere, que etapas de desarrollo tiene, que ex-
pticacién le dan las diferentes corrientes ge pensamiento, iquiénes
lo deben tratar?, si los psicdlogos, los lingiistas, los neurdlogos
o los pedagogos, etc., pero independientemente de esto el lenguaje-
es importante por las funciones que desempefia a lo largo de la vida
de los individuos y que forman parte importante en el desarrolio --
tanto filogenético como ontogenético del ser humano, para Alliende-
y Condemarin, citados por Alarcdn (1986: 50), a partir de las fun--
ciones del lenguaje se puede entender la importancia de la lectura-
para la vida personal y social, Halliday (idem) seflfala que las fun-
ciones que se encuentran en el lenguaje oral se pueden establecer -
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correlativamente con las del lenguaje escrito y comprobar as{ su im
portancia.

Diversos autores.se han. preocupado por estudiar las diferentes
funciones del lenguaje, por ejemplo Halliday citado por Rondal ( --

1988: 34) define siete funciones bésicas del lenguaje que son las -
siquientes:

Cuadro No. 3
FUNCIONES BASICAS DEL LENGUAJE

~— insirumental (que apunta a Is sausf c i6n de las ¢ idad esi les y
de los scrvicios requeridos por el sujeto; es la funcidn del~aquitton del”
lengusje);

— reguiadora (spunts al control del comportamiento ajeno; las Grdenes for- |
man parte de esta categoria funcional; es la funcién «haz lo que te digos:
del lengusje);

— irtercctiva (comprende los saludos v las demds instancias socizles ¥ socio-
céntricas del lenguaje; es la funcidn et v yos del lenguaje);

— personal \apunta 3 la expresion de si mismo, de las opiniones, de los sen.
dmientos; es la funcién «yo soys del lenguaje);

— beuristi prende las actividades verbales de cuestionamiento v otras |
que tienden al conocimiento del” universo; es 1a funcién «dimer o «dime !
por quén del lenguaic); H

— imaginativa o creativa {que tiende a la creacidn del mundo propie del su.
jeto ¥ a la superacién imaginaria y creativa de la realidad; es la funcidn
wsi dijéramos que...» del lengusjel;
y i )

|
i

- inf iva (se refiere e inf idn, basado en el lengua.
je. del locutor al interlocutor; es la funcidn «tengo que decirte...» del len-
gusje).

(Rondal, 1988: 34)

Rondal por su parte (1988: 34), considera dos clasificaciones-
a las que llama macrofunciones, la primera es la funcién ideicorre-



presentativa, que abarca la representacién de la realidad, referen-
cia, creatividad, andlisis y tratamiento de la informacién asi como
la conceptualizacidn, &l dice que los enunciados imperativos perte-
necen a asta funcién, la segunda macrofuncién es interpersonal que-
se refiere a la ex»residn de si, al intarcambio da informacidn, al-
control y regulacidn del comportamiento propio y control del otro,-
Vygotsky (s.d.) le llama a esta iltima funcidén reguladora, de la --
que hablaré mds adelante, Rondal (idem) dice que los enunciados de-
clarativos, exclamativos e interrogativos, tanto afirmativos como -
negativos pertenecen a la macrofuncidn interpersonal-connativa.

Alarcén (1986: S0) explica que hay tres funciones principales-
del lenguaje, siendo la primera una funcidn {nformativa por medio -
de la cual se le da un uso al lenguaje para afirmar o negar proposji
ciones o para presentar razonamientos, Smirnov (1978: 81) menciona-
que "El lenguaje permite a la gente transmitir aquello que se reflg
ja en su cerebro, permite intercamblar sus pensamientos", también -
Azcoaga (1986: 2} comenta =n aste sentido que el lenguaje es la ---
principal herramienta en la ensefianza escolar a través de &1 el pro
fesor se dirige a sus alumnos, a este respecto se puede agregar gue
el lenguaje sirve para transmitir las experiencias. Una segunda -
funcidén serfa la directiva que permite usar sl lenguaje con el pro-
pbésito de originar o impedir una accidn manifiesta (funcidn regula-
dora), la tercera funcidn es la exvresiva a través de la cual se u-
tiliza el lenquaje para manifestar sentimientos y emociones o para-
comunicarnos. -

Luria (1984: 35) dice que el lenguaje a través de la palabra -
tiene una funcidn designativa es decir, que nombra a un objeto (sug
tantivo), una accién (verbo), cualidad (adjetive) o relacidn (prepg
siciones, conjunciones y articulos) a la cual se puede considerar -
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como una funcién referencial o denotativa, segfin Vygotsky (1934, --
1956, 1960) esta funcidn se llama referencia objetal*, como funcién
de representacidn, de sustitucidén del objeto {nombrar al objeto). -
También dice que el hombre puede operar con las cosas mentalmente -
en ausencia de ellas, puede realizar acclones mentales, experimen--
tar mentalmene con las cosas, a esto yo le llamarfa funcién simbé1li
ca (ver definicién en el marco tebrico), acerca de la cual Paulus -
escribié todo un libro, Mauricio Beuchot (1984: 53) dice "La fun---
cién del lenguaje es representar las cosas, pero tal como las conte
nemos en la mente"; Smirnov y Leontiev también hablan de esta fun-
cién diciendo "...en la cabeza del hombre que percibe el lenguaje -
se forma una representacidn, un concepto o un pensamiento sobre es-
te fendmeno® (1978: Bl), existe otra funcién llamada categorial o -
conceptual (Luria, 1984: 329) que nos da la idea de 1o que es el ob-
jeto, para que sirve, como funciona etc., también hay una funcién -~
cognoscitiva ya que Ostrosky (1988:201) menciona que el léxico im--
plica la capacidad de referirse a 10s objetos reales o mentales y a
sus relaciones, si un individuo posee un vocabulario extenso, su ca
pacidad frente a otro que solo emplea uno restringido, es mayor, es
to puede tener repercuciones en diferentes dreas de conocimiento --
mids all4 del lenguaje como por ejemplo en el rendimiento escolar, -
por lo tanto Ostrosky dice que lo mds importante de la eficiencla -
comunicativa dehe basarse en la funcidn simbélica y favorecer una g
ducacién que lleve a la adquisicién de un vocabulario mds rico y u-
na sintaxis més compleja en los nifios.

otra funcién es la de generalizacidn, a través de esta se in--
cluye al objeto y a las cosas en determinadas categorfas (frutas, -
transportes, muebles, etc.), al generalizar la palabra, se convier-

“NOTA: Luria habla de actividad objetal como la accién prdctica de-
los objetos en el plano externo -manejo de los objetos rea--
les- como en el plano interno ~en forma mental o representa-
tiva-. N. de T. {(Luria, 1984: 22}.
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te en un ingtrumento de abastraccién y generalizacién gque segin Lu--
rin son las operaciones mds lmportantes de la conciencia, "y esto--
nignifica que 1a palahra no es nolamente un medlo para la sustity --
clén de lLas cosas, e8 la célula del prnsamiento, precisamente por--
que Lla funcién mio Importante del pengamiento es 1a abstracelén y -
1a generalizacidn...Bs declr que al abstraer el rasgo caracteristi-
co y al generalizar el objeto, la palabra se convienrte en instrumen
to del pensamlento y medio de la comunlicaeidn..." (19084: 410}, res--
pecto a esto algunos autores han elaborado cuadros para ejemplifi--
carlo, tomaremos el de Willian (1966, 1969).

Cuadro No. 4

ABSTRACCION Y GENERALIZACION DE LA PALABRA

Palabra eclientes falabra eanimale
w ((ubleno de pieh)

(clientc) :nirr:l‘—-- (se puede muver)

7N\
humbr:/l\

~ 3¢ alimenta)

teubierte de

_ (tiene alas) - eswinus)

ocupacibn relacién (ave) ?“ (vucla) (pez) ("" (nada)
" ~« {cubierta ~ (tiene
, peofesién .de plumas) /\ sgallas)
{c2natio) (tiburba) (sardina)
XY " -\
J \ A S \
(tmu) \‘ (muctde) \ (plunda) X
(:vr:nilln) (peligroso) (nbmu)

(Luria, 198B4: 43)
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Con esto nos podemos dar cuenta de que el lenguaje a través la
palabra, ademds Ce duplicar el mundo, proporciona la aparicién de -~
las correspondientes representaciones, pero lo mds importante es --
que es el instrumento del andlisis del mundo, por medio de la pala-
bra, se puede transmitir la experiencia social en relacién con el ~
objeto sacdndonos de los limites de la experiencia sensorial para -
dirigirnos a la esfera de lo racional.

Finalmente hay que destacar la funcidn a la que varios autores
le dan gran importancia entre ellos Vygotsky el primero y de ahi o-
tros como Luria, Azcoaga y Géngora entre otros, quienes argumentan-
que el primer contacto que tiene el nifio con el lenguaje es de ca--
rdcter social a través del adulto quien empieza a organizar los ac-
tos motores del nifio, orientando su accién y atencidn hacia los ob-
jetos, en este sentido el adulto planea y el nifio ejecuta, de esta-
manera el nifio en contacto con el adulto va desarrollandoc formas so
ciales de comportamiento, de esta manera, el lenguaje ademds de te-
ner una funcién cognoscitiva y comunicativa tiene una funcién regu-
ladora, as{ el proceso de socializacidén se cumple doble y simultl--
neamente per una parte el adulto va moldeando el comportamiento del
nifio mediante las indicaciones que 1le da y por otra el nifio va en--
trando en relacidn con los objetos. 1o que convierte al lenguaje en
un instrumento para asimilar la experiencia y manejar la realidad -
a través de un proceso de socializaciédn, por lo que para mi esta --
funcién reguladora es una funcidn socializadora.

3.2. Lenguaje egocéntrico y lenguaje interior.

Ya he mencionado que la funcién reguladora del lenguaje consis
te en que el nifio va modelando su conducta ante las instrucciones -
del adulto, esto a su vez va dando origen a los actos voluntarios -
del niffo que culmina cuando el propio lenguaje del nifio reguia su -
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conducta, se inicia con un lenguaje desplegado, es decir, todas sus
acciones las verbaliza en voz alta hasta que aproximadamente a los-
siete afios el lenguaje se pliega, transformdndose en lenguaje inte-
rior. Piaget fue uno de 108 que mis se interesé en estudiar esta-
forma de expresidén a la que se ha llamado, lenguaje egocéntrico.-
De acuerdo con Rhawn{1984: 42), el lenguaje desplegado o egocéntri-
co se origina con las verbalizaciones del nific después de que ha o-
currido la accidén y progresivamente los comentarios y explicaciones
van actuando paralelamente a la actividad hasta que finalmente ex--
plica sus acciones antes de que se lleven a cabo, ULuria (1984: 123)
describe la evolucién del lenguaje egocéntrico a lenguaje interior-
diciendo que "al principio tiene un caracter desplegado, luego en-

los nifios un poco mayores se reduce convirtiéndose en un susurro.--
En la etapa siguiente (luego de uno o dos aflos) este lenguaje desa-
parece y quedan s0lo los movimientes reducidos de los labios, por -
los cuales se podria adivinar que este lenguaje habfa {(crecido)) -
hacia adentro, se habia ({interiorizade)) y se hab{a convertido en-
lo que se puede llamar ({(lenguaje interior))". Rhawn dice que és-
ta es una tercera forma de lenguaje que de acuerdo a Vygotsky aparg
ce aproximadamente a los tres afios, siendo el que da origen al pen-
samiento (41-42) y lo reitera en la pigina 43 donde explica que "a-
medida que crece parece que recibe advertencias adelantadas de sus-~
intenciones, hasta que finalmente la informacidén estd disponible an
tes en lugar de despu@s que actda. En esta fase sin embargo, el -
lenguaje egocéntrico esti casi completamente internalizado como pen
samiento”, también este autor comenta gque el lenguaje egocéntrico a
parece, se elabora y se internaliza como respuesta a los cambios de
maduracién del sistema nervioso central ya que antes de los tres a-
fios hay una pobre o nula comunicacién entre los hemisferios hasta a
proximadamente los cinco afios y se cree que esta actividad responde
a la inmadurez de las fibras del cuerpo calloso gque conecta a los -
dos hemisferios cerebrales llegidndose a mielinizar por completo desg
pués de los diez afios de edad, por lo que el hemisferio ilzquierdo -
explica las conductas e impulsos iniciados por el hemisferio dere--

cho, informacién a la cual no tiene acceso directo el hemisferio iz
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---- quierdo por 1a inmadurez del cuerpo calloso. En la medida en
que se va dando la maduracién, hay un intercambio de informacién --
que permite paulatinamente al hemisferio izquierdo organizar lin---
glif{sticamente sus experiencias, ya que las zonas de lenguaje (Werni
ke, Broca y Giro Angular) actdan progresivamente para organizar e -
inhibir "Transmisiones l{mbico-sensoriales derechas y conductas ini
ciadas organizando 2stos impulsos...para que ellos sean realizados-
eficientemente en forma motora®. (Rhawn, !984: 44}

Piaget (1983: 22) al clasificar las funciones del lenguaje in--
fantil, las divide en dos grupos, egocéntrico y socializado. En -
el primero al nifio no le preocupa saber a quien le habla ni quien -
lo escucha, habla para &1 mismo o por placer de asosciar algo a su-
accién inmediata, es egocéntrico porque no busca ponerse en el pun-
to de vista del interlocutor, en otras palabras no pretende estable
cer comunicacién con nadie, simplemente habla o explica lo que hace
sin importarle quiea lo escucha o si nadie le pone atencidén, este -
autor divide al lenguaje egocéntrico en tres categorias, ta primera
se llama repeticidén o ecolalia, donde el nifio cumo residuo de su --
balbuceo repite s{labas o palabras aunque no tengan sentido; la se-
gunda es el mondlogo en donde el nifio habla para si mismo en voz al
ta y la tercera se refiere al mondlogo en pareja o colectivo en don
de cada uno asocia al otro su accién o su pensamiesnto momenténeo --
sin el deseo de ser escuchado o comprendido.

Aunque Piaget (1983: 22-48) estudio a fondo el lenguaje egocén
trico no establecid ninguna relacidén con el lenguaje interior, se--
giin Luria, {(1984: 124) Piaget considera que el nifio al nacer es un-
ser autista que vive en s{ mismo, que poco a poco se va comunicando
con el mundo externo describiendo al lenguaje egocéntrico dirigido-
hacia s{ mismo y no a la comunicacién con los padres o adultos y que
solamente de una manera progresiva, es decir; que al desaparecer eg
te lenguaje se produciria la sociaiizacién de la conducta. L. S.
Vigotsky, partid de una postura totalmente contraria, este autor --
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considera al nifio desde su nacimiento como un ser social, entonces-
desde este punto de vista el lenguaje de ser autista o egocéntrico-
no se convierte en social, sino que: al principio, el nifio dirige -
este lenguaje social al adulto pidiéndole ayuda, posteriormente el-
niffo analiza la situacidén con ayuda del lenguaje por si mismo tra--
tando de encontrar las posibles soluciones, finalmente planeard por
medio del lenguaje lo gque no puede hacer mediante la accién innme--
diata de esta manera de acuerdo a este enfoque, as{ se origina la -
funcidén intelectual y con ella la funcidn reguladora de la conducta
del lenguaje del propio nifio, asf{, el lenguaje interior del infante
ahora tienelas funciones analfitica, planificadoras y reguladoras --
que al inicio de su desarrollo solo eran inherentes al lenguaje a--
dulto.

En apoyo a lo anterior, Galperin e.t. al. citados por (Luria,-
1984: 125) realizaron experimentos en 1959 y 1975 demostrando que -
la actividad intelectual se origina con una manipulacién externa de
los objetos, después el sujeto comienza a utilizar su propio lengua
je y la accidén intelectual pasa a la etapa de lenguaje exterior que
més adelante se interioriza para formar parte de la organizacién de
las formas complejas de actividad intelectual a la gque los autores-
llamaron acciones mentales siende estas el fundamento de la activi-
dad intelectual del hombre, mismas que Se crean sobre la base del -
lenguaje desplegado que posteriormente se interioriza.

Siguiendo a Gdngora Villabona (1983: 38) el lenguaje egocéntri
co, cumple con las siguientes funciones: 1.~ ayuda a la orilentacién
mental y a la comprensién consciente, 2.- ayuda a resolver dificul-
tades y a planear su solucidn, entre sus caracteristicas tenemos --
que aumenta al aumentar las dificultades, su desarrollo va en busca
de un perfeccionamiento y no de su destruccién, su meta es el len--—
guaje interior por lo que no puede ser una involucién como 1o mani-
fiesta Piaget, ni tampoco se transforma en lenguaje socializado; vi
gotsky y sus seguidores opinan que el lenguaje al ser social desde-
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el primer momento atraviesa una etapa de transicién hacia el lengua
je interiorizado, esa etapa corresponde al lenguaje egocéntrico, al
que le llama "lenguaje para uno mismo que aumenta con la adad y no-
como opina Piaget que desaparece para dar paso al lenguaje sociali-
zado, lavocallizacién decreciente del lenguaje egocéntrico se debe a
una abstraccién de los sonidos ya que alrededor de los siete afios -
el nifio no solo es capaz de pronunciar los sonidos, sino que tam---
bién es capaz de pensarlos.

Si bien Piaget y Vigotsky tienen discrepancias en cuanto a la-
naturaleza del lenguaje egocéntrico, puesto que para el primero, al
denominarlo egocéntrico, nos indica que el proceso va de lo indivi-
dual a lo socilal, el seqgundo nos dice gque va de lo social a lo indi
vidual ya que al surgir el lenguaje dentro de un contexto soclal da
do, el nifio progresivamente va interiorizando el lenguaje hasta con
vertirlo en un lenguaje individual. Sin embargo los dos coliciden-
en que este lenguaje es el precursor del lenguaje interiorizado.

3.3. Desarrollo de)l lenguaje:

El lenguaje oral se percibe por medio del analizador aciistico,
analiza y sintetiza los componentes sonoros. Smirnov (1978: 278)-
dice que: "el sonide verbal es la unidad material fundamental del -
lenguaje" (oral especificaria yo), estos sonidos se caracterizan --
por la duracidén, el timbre, la entonacién, altura, combinacién arti
culatoria, ete, pero para diferenciar y reconocer las palabras se -
requiere que el analizador aciistico separe del lenguaje oral los e-
lementos que lo conforman para distinguir las palabras que se dife-
rencian unicamente por el timbre formativo de cada sonido verbal, -
entendiéndose por timbre "el modo proplo y caracter{stico de sonar..
la voz de una persona". (Diccionario enciclopédico universal, 1958:
1348).
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Los sonidos de las letras se llaman fonemas por lo que Se necg
sita educar el ofdo con todos sus componentes de aferencla a la cor
teza cerebral para desarrollar la capacidad de ofr realizando anfii
sis y sintesis de los sonidos caracter{sticos del idioma, este pro-
ceso de familiarizacién con el lenguaje tarda aproximadamente de u-
no y medio afios a cuatro afios en los nifios.

Smirnov (1978: 281), destaca la importancia de la palabra por-
su significacién objetiva, de ahf{ gque palabras diferentes por su so
nido pero semejantes por su significado motiven la misma reaccién,-
asf como las palabras homéfona provoquen distintas reacciones, un-
dato curioso es que a diferencia del hombre, esto no sucede con 1los
animales puesto que Vorinin, citado por Smirnov (1978: 290) demos-~
tro que un perrc al que se le ensefia una respuesta ante una palabra
por ejemplc "acuestate" reacciona de la misma manera ante palabras-
con sonidos semejantes. Este serfa un argumento mis para decir -~
que los animales no tienen un verdadero lenguaje, ya que solo res--
ponden a sefiales dentro de un primer sistema al que se le ha condi-
cionado y a pesar de tener una gran agudeza auditiva no son capaces
de diferenciar y analizar efectivamente los sonidos y se llegan a -
confundir, en cambio el ser humano es capaz de reaccionar con la -~
misma respuesta ante los sinénimos y diferente en las palabras homd
fonas de acuerdo al contexto.

Luria a quiense le considera el iniciador de la neurolingii{sti
ca, describe la adquisicién del lenguaje de la siguiente manera: ELl
ofdo capata con precisién la estructura sonora de la palabra contra
poniendo unos fonemas a otros, esto es posible por los sectores tem
porales del hemisferio cerebral izquierdo, esta zona llamada de Wer
nicke permite separar de la corriente sonora los rasgos fonematicos
que dan difernciaciones de sentido, (se entiende por fonemdticos a-
los szignos del sonido que sirven para diferenciar las palabras —---

i
i
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(Smirnov, 1978, 281).

Siguiendo con Luria, esta zona (de Wernicke) es el aparato fun
damental del ofdo fonemidtico y por ello el mecanismeo bisico para la
organizacidén sonora del lenguaje. Se sabe que el funcionamiento -
de los sectores superiores de la zona temporal del hemisferio iz--=~
quierdo estd garantizado porque estd ligado con los enlaces en for-
ma de "U", tanto con los sectores inferiores de la zona premotora -
(kxinética) de la corteza, como de los sectores inferiores de la zo-
na post-central (kinestésica); esto hace de ella el eslabén central
para el mantenimiento de la organizacidn sonora del acto verbal.

También se sabe que para llegar a la composicidn fonemitica --
del lenguaje, la articulacién juega un papel muy importante puesto-
que garantiza la correcta pronunciacidén de los fonemas que toman --
parte en su percapcidn. Los aparatos cerebrales gue garantizan la
formacién de articulemas son las zonasS post-centrales del hemlsfe--
rio izquierdo que forman parte de las zonas corticales del analiza-
dor motor, también se sabe gque las construcciones légico-gramatica-
les complejas estéq aseguradas por otros sectores del hemisferio iz
quierdo como son los parietales inferiores y parieto-occipitales, -
que de acuerdo a muchas investigaciones, garantizan la orientacidn~
en el espacio, la conversidén de la informacidn sucesiva que llega ~
al sujeto 2n esquemas simultfneos organizado de acuerdo con el espa
cio interno. Estos esquemas estdn en la base de las operaciones -
con relaciones légico-gramaticales, es decir, que las zonas parieta
les inferiores de la corteza del hemisferio izquierdo tienen una im
portancia decisiva para la comprensién de las estructuras 16gico---
gramaticales complejas de elaboracién de la informacidn no juegan -
un papel importante en la realizacién de 1la funcién reguladora del-
lenguaje por ello se buscaron los mecanismos cerebrales que serdn -
la base de la funcidn reguladora del lenguaje y en consecuencia de-
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las formas complejas del acto voluntario, las observaciones mostra-
ron que talezs sectores son las zonas anteriores de la corteza del--

cerebro, en particular el hemisferio izquierdo.

También Rhawn (1984) opina que con la repeticién de estados a--
fectivos, respuestas motoras acompafiantes e impresiones sensoriales,
ciertos estados internos y externos se enriquecen con significado y-
son retenidos como programas neurales y patrones de actividad neural
que puede ser reevocada por una actividad asociada o por estimulos,-
es una forma de aprendizaje como hablar, as{ por ejemplo, cuando el-
infante experimenta o cuando llora por displacer asocia estos esta--
dos con el sonido, el olor, el gusto y los movimientos de la madre.
A medida que el nifio crece y la corteza madura, el infante es capaz-
de atender selectivamente y distinguir parcialmente entre la reali--
dad y la imagen creando representaciones de la realidad en un contex
to motor el cual puede ser manipulado para efectuar los cambios o sa
tisfacer los impulsos deseados, entonces el nifio puede llorar a pro-
pbésito o llamar a su mamd, por lo tanto, concluy Rhawn, el lenguaje-
1imbico provee el contexto dentro del cual las asociaciones pueden -
formarse y los esquemas desarrollarse. El lenguaje se desarrolla -
poco a poco a partlr de la construccidén y asociacién de estos esque-
mas y de la vinculacién de la vocalizacidén con la experiencia.

El proceso de significacién, Rhawn lo describe asf (1984: 45-47)
la aparicidn del lenguaje depende de una serie de interacciones en--
tre los niicleos taldmicos, el giro angular, las 4dreas de Broca y ---
Wernicke asf como las alteraciones frontoreticulares que necesaria--
mente estdn comprometidas en los procesos excitatorios e inhibito --
rios que permiten la adquisicién selectiva y el rechazo de varios es
timulos y fuentes de informacién. El tdlamo interviene en la formu
lacidén del pensamiento ayudando en el andlisis temporal y la catego-
rizacién de la informacién durante las fases iniciales de la cons---
truceidén del pensamiento, actfia como un intermediario, ya que hay u-
na extensa interconexién con toda la corteza sensorial, puede actuar
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en el acceso a varias fuentes de infearmaciéAn para reailzar algunas -
integraciones iniciales, también act@a como coordinador de activida-
des de las ireas corticales del lenguaje en las etapas iniclales de-
la seleccién de la informacidn, el drea de Broca es la via final por
la cual el pensamiento, la emocidén y otros impulsos llegan a organi-
zarse como articulaciones motoras para la comunicacién verbal y la -
formacién del pensamianto , es la estructura gque sirve de via para -
la transmisidén de los impulsos hacia las neuronas motoras adyacentes
que influencian el discurso y el 4rea facial (lengua, mandf{bula, gar
ganta y labios) programando» 1a musculatura para la produccién dal --
lenguaje oral. La corteza de asociacidén motora izquierda (reqién -
de Broca) recibe una abundante informacidén que se transmite desde 1la
zona posterior del lenguaje (&rea de Wernicke) pero debido a ka arbg
rizacién terminal de todas las regiones sensoriales en las 4reas =--..
frontales y las conexiones extensivas mantenidas con la corteza lim-
bica, estas estructuras también tienen acceso a una gran variedad de
informacién y pueden jugar un papel en la inhibicién de los estimu--
los o sensaciones consideradas innecesarias o indeseables, esto quig
re decir que la toma de decisiones puede ocurrir en las regiones ---
frontales. El 4drea de Wernicke se encuentra en la corteza de aso--
ciacidén auditiva sécundatia en la porcién posterior del 1iébulo tem-
poral entre la cortezaauditiva y el gyrus angular, compartiendo co--
nexiones fibrosas con estas regiones y con el Area de Broca; parece-
que la estructura fonémica subyacente de todo pensamiento proposicig
nal y del discurso surge en esta regiién y juega un papel importante
en la codificacién, etiquetaje y andlisis del discurso ayudando a --
comprender tanto el lenguaje oral comc el escrito, cuando un sonido-
es oido, se registra en la corteza auditiva del lébulo temporal la -
cual transmite el impulso al 4rea de Wernicke donde se codifica y se
transfiere a otras regiones cerebrales para el andlisi asociativo y-
comprensivo. El Gyrus Angular al igual que los ldébules frontales,-
estd involucrado en la asimilacién de diversas variables de la infor
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macién, de su integracién, funciona como intermediario del funciona
miento consciente, especialmente en el desarrollo y comprensién del
lenguaje y el pensamiento. Permite la representacién motora y el-
ordenamiento secuencial como también mids representaciones abstrac--
tas de la experiencia. por lo cual la capacidad de la memoria aumen
ta, suple un cédigo visual y auditivo que facilita el entendimiento
lingti{stico preciso (via aérea de Wernicke), cuando una palabra es-
oida o se hace una pregunta, la informacidn se transfiere a la cor-
teza auditiva y a sus &reas asociativas, aquf el mensaje es estabi-
lizado, analizado y propiamente etiquetado, posteriormente se envia
a diversas regiones en donde diferentes asociaciones se despiertan-
integradas, organizadas, asimiladas y finalmente comprendidas.

Para Azcoaga (1986: 36-47) la adquisicién del lenguaje es un a
prendizaje fisioldgico, que tiene diferentes fases que culminan con
el lenguaje interior hacia los siete u ocho aiios. El autor retoma
el condicionamiento de Pavlov en donde las "sefiales" (para Pavliov -
la seflal significa un estimulo neutro que una vez que se ha asocla-
do con otro innato, varias veces adquiere el poder de provocar la -
misma respuesta que el segundo, al estimulo innato le llama incondi
cionado y el neutro ahora es condiclonado por lo tanto ahora es una
vgefial® de la presentacidén del alimento). A través de la vida de-
los seres humanos las seffales juegan un papel importante en la adap
tacién, estas seliales se van adquiriendo por un proceso de aprendi-
zaje a lo largo de la vida de cada individuc, tienen la caracteris-
tica de ser sensoriales y funcionan tanto en el hombre como en 108~
animales a estas Pavlov les llamd "Primer Sistema de Seflales", pero
en el ser humano, las palabras sustituyen a los estfmulos sensoper-
ceptivos por eso al lenguaje Pavlov lo denominé "Segundo Sistema de
Seflales", durante el desarrollo del lenguaje las sefiales van adqui-
riendo significado por una serie de asociaciones culminando en un -
reforzamiento entendiendo este come la satisfaccidén de las necesida
des bioldgicas del lactante, nos podemos dar cuenta que una de las-
primeras seflales que van adquiriendo significado en el nifio es el--
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llanto ya que este de ser innato e incondicionado va condicionéndo-
se porque el nifio se da cuenta del poder manipulador que puede ejer
cer con el adulto para satisfacer sus deseos, as{ mismo sucede con-
las palabras que se pronuncian alrededor del nifio y que se van aso-
ciando a diferentes actividades convirtiéndose en sefiales de la sa-
tisfaccidén de sus necesidades, cuando las necesidades se hacen pre-
sentes se crea en el nifio un grado de excitabilidad creciente que o
rienta su comportamiento a la satisfaccidn de las mismas de esa ma-
nera las mismas necesidades se van transformandoc en sefiales para 81
de las palabras el nific abstrae sefiales acdstico-verbales que van -
sustituyendo a las visuales o auditivas (ruidos, melodfas, etc.) es
as{ como las palabras se van incorporando a la actividad nerviosa -
superior del nifio en calidad de seflales igual que cualquier otro ti
po de sefial sensoperceptiva, siendo estas las palabras mds usuales-
¥ que tengan relacidén directa con é&1.

Las primeras significaciones del nific son semejantes a cual---~
quier estfmulo sensoperceptivo y responden a las mismas leyes de cg
nexién en el sistema nervioso. El sonido de la palabra es un estf
mulo auditivo que es diferenciado por un proceso de anilisis en el-
que intervienen la inhibicidén activadiferencial del resto de 108 -~
sonidos de la cadena verbal que ya tiene la facultad de representar
determinados objetos del ambiente, esto simultdneamente con el and-
1isis, forman una sintesis, es decir, una conexién entre el sonido-
de la palabra y el objeto al que representa, esto es posible porque
el organismo estd en un alto grado de excitabilidad ya que el obje-
to hace referencia a la satisfaccidn de sus necesidades primordia--
les, ademds en el proceso interviene el contexto de la situacidn, -
l1o0s gestos, el tono y los objetos mismos que el puede percibir sen-
sorialmente, en este momenta la palabra se desarrolla incluyendo u-
na generalizacién que da lugar a una organizacidn para posteriormen
te ir incorporando nuevas conexiones que modifican el comportamien-
to del nifio, de esta manera 1o que originalmente se inicié con una-
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conexién aparentemente elemental de la palibra mids o menos diferen--
ciada de la cadena verbal y otros estimulos como son los visuales,-
gustativos, olfativos o tactiles por ejemplo, se van conformando co
mo un complejo auditivo de sonidos verbales a este complejo de co--
nexiones Azcoaga y col. lo llamaron "estereotipo verbal® {(1986:44)-
siendo este el que constituye el sustento fisiolégico de los signi-
ficados de las palabras, los procesos de andlisis y si{ntesis que --
dan funcionalidad a los estereotipos verbales, tienen lugar en la -
zona de la corteza cuya especificidad se va incrementando con la --
gradual ejercitacidén de asos procesos en el desarrollo i{adivicual -
cuyo analizador verbal corresponde a la llamada “"zona de Wernicke"

aproximadamente a los cinco y seis meses de edad las palabras ini--
cian un reflejo de orientacién que poco a poco van produciando res-
puestas motoras ante el lenguaje adulto que as familiar para al ni-

fio.

El desarrollo del significado, Azcoaga (1986: 46 Lo explica -
como: "el desarrollo del sistema de conexiones en el estereatipo -
verbal, su reemplazo, sus cambjos de fuerza fisioldgica, sus susti
tuciones sn el Ambito de la sensopercepcidn {primer sistema de se-
flales) por sustituciones en el &mbito del lenguaje {segundo siste-
ma de seiales)".

3.3.1. ontogenia de la palabra:

Hay diferentes teorfas que hablan acerca de la manera en gue ~
los nifios adquieren el lenguaje. En lo personal, me inclino por -
la que se refiere a que el nifio desarrolla el lenguaje a partir de-
que comprende 21 significado de la palabra. Ya en el marco tedri-
co se menciondé que Vigotsky argumenta que la unidad del pensamiento
verbal es el significado que es en esto en donde el pensamiento Y -
el habla se unen para constituir el pensamiento verbal.
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Max Scheler citado por Azcoaga (1986: 12-13) filésofo contem-
porineo, apoya a Vigotsky cuando dice; "Aquello que se denomina el
"sonido articulado"” es mis bien una mera consecuencia de la estruc
tura de significados con la cual el hombre aprende los aconteci --
mientos del mundo externo e interno...Las llamadas "unidades de ar
ticulacién”del material aclistico viven y existen pues, gracias a -
las unidades de sentido que nosostros interpretamos y extraemos de
ellas "comprendiendo"...No es el lenguaje o la posesién de la capa
cidad del habla lo que hace posible la palabra, sino la palabra, -
la posesién de la palabra lo que hace posible el lenguaje...".

Anteriormente hablé del concepto de significado, aquf solo co
mentare el propuesto por Luria, citado por Azcoaga (1986: 20) “Por
significado entenderemos el conjunto de las conexiones contenidas-
en una expresién linglifstica~. Las conexiones se refieren a la -~
relacién que hay entre la palabra y el sujeto, debemos tomar en -~
cuenta que existen palabras que sirven de enlace y que no tienen -
significado por si mismas, su significado depende de las palabras-
a las que estdn ligadas, en otras palabras, la palabra representa-
un objeto un fendémeno o un dato de la realidad, mientras que las -
preposiciones, conjunciones y artficulos expresan las relaciones de
esta con otra, de ani inflero que el significado no solo depende -
de la expresién lingii{stica sino de la manifestacién que se da en-
un contexto donde se involucran experiencias, emociones, etc.

Ahora bien, ¢cémo es que el nifio pequefio adquiere el lengua--
je?, ¢cbébmo empieza a nombrar las cosas?, ¢va de lo concreto a 1o -
abstracto o de lo abstracto a lo concreto?. A simple vista pare-
cerfa que de esta dltima pregunta, la primera opcidn es la mis a--
certada, sin embargo Roger Brown {1981: 29), dice que "Aln nadie -
ha demostrado que el vocabulario se adquiera partiendo de lo con--
creto a lo abstracto mis frecuentemente que de lo abstracto a lo -
concreto®, tal parece que los nifios no tienen ninguna preferencia-
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para generalizar o individualizar a la palabra, mas bien parece --
que cada cosa recibe el nombre més comiin de acuerdc a la familiari
dad, por ejemplo: la palabra "perro" puede servir para cualquier -
perro e incluso puede llegar a generalizar al grado de que cual --
quier cuadriipedo con ciertas simiiitudes de los perros sea "perro"
en cambio si el nifio tiene un perro llamado "Terry"” no lo llamard-
perro, sino "Terry". en este caso esta particularizando. Lo que-
también es demostrable es que el nifio desarrolla el significado y-
el léxico a través de la relacién con el adulto. El nifio genera-
lizar3d o particularizari los conceptos en la medida en que el adul
te generalice o particularice, esto viene a reforzar 10 que escri-
bf an la pigina 73, 2° pArrafo de este trabajo, también es fécil -
demostrar que el nifio comprende primero el significado y después -
produce, baste con pedirle al nific alrededor de un aiflo a afio y me-
dio (aunque desde antes puede realizar ordenes sencillas) que rea-
lice ciertas cosas como por ejemplo:“"siéntate", "cierra la puerta®
cuando se le dice "¢Quieres leche?" é1 responde "si" o "no" segin-
sea su deseo, esto demuestra que comprende lo que se le dice, sin-
embargo é1 no dird "dame de comer porgue tengo hambre" por lo antg
rior estoy conveneida que el nifio desarrolla primero una compren—-
sidén que le permite entender el significado y posteriormente podré
desarrollar una produccidén lingti{stica, también lo demuestra el -
hecho de que entre los nifios pequefios si hay una comunicacién "se-
entienden entre ellos" aunque los adultos no sepan 1o que dicen.

También Fillmore y Chafe, citados por Rondal (1988: 42) postu
lan que “la base o la estructura profunda del lenguaje es de natu-
raleza semantica y que lo esencial del edificio lingiif{stico radica
en la materializacidn de esta estructura semdntica en estructura -
de superficie por medio de un 1éxico determinado y de un conjunto-
particular de reglas morfosintdcticas".
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Para Nelson, citado por Ardila (1988: 41) el significado se -
adquiere al referirse al objeto perceptual y lingli{sticamente guia
do, de esta manera es facll comprender que el significado de las -
palabras se va adquiriendo poco a poco sin que sea algo predetermi
nado, algo dado en la individualidad del sujeto. También Bruner -
citado por Ardila (1988: 43) menciona que desde la etapa prelin---
glifstica se realizan actos de afirmacién y negacién y que la adqui
sicién de formas lingiifsticas convencionales se dan por el inter--
cambio social en donde se aprenden formas verbales apropiadas al -
contexto apropiadc, entonces, concluye que: "este proceso depende-
en consecuzncia de las formas de interaccién que los adultos mode-~
lan y moldean". Reforzando esta postura, Ardila (idem) dice que 1la
gramftica se adquiere dentro de este contexto al cumplir una inten
cién comunicativa y no por medio de reglas autdnomas independien--
tes del contexto social, de aqui la importancia de la relacidén ma-
dre-hijo como preparacién para el lenguaje de la que el autor afir
ma "reemplazan el aparato (innato) de adquisicidén del lenguaje o -
LAD, de Chomsky, nueva visidn pragmitica que de todos modos reque-
rfa un supuesto bisico sobre el cual comenzar lLa construccidn ted-
rica explicativa.‘

La comprensién de la palabra en los niffos pequeflos también -
ge da por la situacién y por la entonacién (énfasis), los gestos y
la expresién facial del adulto con quienes convive. Alrededor de
los dos afios los nifios no son capaces alin de identificar la corres
pondencia entre la palabra y el objeto sino una caracterfstica sen
soperceptiva de &1, poco a poco ese rasgo se va sustituyendo por -
otros abstractos, hasta desarrollar una funcién simbélica, caractg
ri{stica por excelencia del lenguaje.

Luria (1984: 32-34) por su parte dice: que los sonidos que e~
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mite un niffic a muy temprana edad no son el inicio del lenguaje y -
mucho menos la prolongacién y contipnuacién directa de estos soni--
dos llegan a desarrollar el lenguaje, sinc que este nace de los sg
nido qua el niffo asimila del habla del adulto, las primeras pala--
bras del nific siempre van ligadas a la accién (a lo gque en ese mo-
mento esta pasando, y ayuddndose de ademanes) existiendo una gran-
diferncia entre los primeros sonidos emitidos por é1 y estas pala-
bras , ya que los primeros responden a estados emotivos y los se--
gundos a una comunicacién con el adulto y a una designacién de ob-
jetos, estas primeras palabras ligadas a la practica tienen un am-
plio significado, es decir, que una sola palabra muchas veces amor
fa, significa muchas cosas, segin la situacién, la entonacién y --
los gestos que &l haga en el momento de decirla, mas adelante los-
significados se van diferenciando y precisando, entonces se obser-
va un aumento en el vocabulario del nifio, ya que antes con solo u-
nas cuantas palabras decfa muchas cosas, pero ahora a cada cosa --
ya le va llamdndo por su nombre lo que hace suponer que en la medi
da en que el significado se reduce, e) vocabulario se amplia y mis
adelante es cuando el nifio puede establecer relaciones entre los -
objetos, lo cual és la llave que le abre la puerta al complejo mun
do de los simbolos y cédigos de la lengua.

3.3.2. Etapas del desarrollo del lenguaje de cero a cinco afios:

Los autores tanto linglifstas como psicélogos y neurdlogos, des
tacan la sucesidén de etapas o estadios por los que pasa el nifio, --
desde el momento en que entra en contacto con el lenguaje hasta su-
dominio, la mayoria coinciden en que hay una primera fase en el de-
sarrollo que se caracteriza por estar a un nivel prelingiifstico o -
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preverbal al que Levi, citado por Ferndndez (198l: 37) le denomi-
na "estadio de incubacidén®, al que le sigue un perfodo verbal pro-
piamente dicho, este Gltimo a su vez se divide en varias fases que
describiré mis adelante.

Se ha dicho con anterioridad que la maduracién del sistema --
nervioso sigue una ley céfalo-caudal (de cabeza a pies), pero hay-
qlue enfatizar que es a partir del tallo cerebral hacia la corteza
cerebral, la cual alcanza su madurez total hasta la pubertad o 2n-
ocaciones después (Ardila, 1988: 275).

Como ya se argumentd anteriormente, existe un sustrato neuro-
anatémico que sirve de base para la adgquisicién del lenguaje, Le--
cours, citado por Ardila (1988: 276), en 1975 pretendid encontrar-
ciertas relaciones existentes entre la maduracidén de diferentes rg
giones cerebrales y los procesos de desarrollo del lenguaje de a--
cuerdo al siguiente cuadro:
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Cuadro No. §
MADURACION CEREBRAL Y ADQUISICION DEL LENGUAJE

Meses Masrs del
fetales primer ailo Del segundo al sdptimo ado lla l Mayor

INARAN) Hllll”lmﬁl l J l _[ aflos arlos
o} o130 fadyse]er {77
i il it I |

1

l‘m Actistica pretatimica ’
2

2 ‘-«""" Acustica postalémica

3
3 o] ooucspretatimica

4
<, <l Optlca postatdmica

. 3
s~ v
6
¢ a"l - v
7
7 —‘"I Motaneurona suparior .
[]
a-‘" Motoneurona inferior
9 Hacas asociativos (Inter
10

Plelas

A
1]~

A
Baihuceg [:]
Adqulsiclén de un sistema
a ' "l — fonética-tonalégico
. Ecolalla c .
< . Adquisicidn de un sistema
| | — moricntdciico
8$-10 200 1500 palabras
[~]
(7
10-20 Vocabulario = lectura fluente
e = grafismos arménico
escritura fondtica
ascritura ortogrifica
r I

deta b4 de y

ARDILA, OSTROSKY, 1988: 276
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Podemos observar que en este cuadro no se toma en cuenta el llan
to ya que ademds de este autor, otros como Azcoaga y Luria consideran
que éste es una manifestacidén refleja que nada tiene que ver con el -
lenguaje. También se puede observar que precede la madurez de la -~
corteza cerebral, (parte superior del cuadro niimeros del 1 al 10) a -
la emisién de sonidos (parte inferior del cuadro letras de la a a la-
£}, en la medida en que se consolida la madurez, las posibilidades de
laproduccidén  lingiifstica aumentan.

La primera etapa que se manifiesta es la prelingliistica, no esta
considerada como un lenguaje verdadero, sino como una etapa prelocuti
va (Levi, 1968; en Fernidndez, 1981: 37) de preparacidn durante la ---
cual hay una actividad pasiva que predomina sobre la activa. No es-
toy de acuerdo en que este autor diga que es una etapa pzsiva ya que-
es una fase en donde el nifio entra por primera vez en contacto con -
el lenguaje articulado y el hecho de que no lo reproduzca no quiere -
decir que permanezca pasivo, mds bien creo que es una etapa en la ---
cual el nifio empieza a estructurar, a analizar y sintetizar los esti-
mulos para que él pueda llegar a la decodificacién y después a la co-
dificacién del lenguaje, ademds si regresamos al cuadro anterior po--
demos ver que hay una gran actividad de madurez cerebral que incluso-~
ge inicia desde la etapa prenatal lo cual no indica de ninguna manera
pasividad.

Esta etapa (prelingii{stica), tiene una duracién de aproximadamen
te doce meses, Levi es el dnico autor de los que sirven de referencia
para este tema quién dice que se prolonga hasta los veintitin meses --
(Ferndndez, 1981: 37) secaracteriza porque se establecen los prime——-
ros recursos comunicativos a través de la comunicacién gestual y de -
la entonacién, dentro de esta etapa alrededor del segundo mes se desa
rrolla la emisidén de sonidos vocdlicos y guturales lo gque se llama -~
juego vocal o balbuceo reflejo o laleo, aunque en algunos casos cada-~
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vez m&s frecuentes se inicla antes, como respuesta a estados fisiold-
gicos de agrado o desagrado sin ninguna significacidén dra el nifo,mds
adelante reacciona de una manera cada vez mis diferenciada a la ento-~
acién de las palabras, hay un perfodo llamado ecolalia en el que se -
se emite un sonido repetidamente durante algin tiempo, en el segundo-
semestre de vida, algunas palabras relacionadas con las principales -
actividades del nifio por ejemplo: comer con palabras como "leche", -~
"jugo", "sopa", van provocando reacciones que nos indican una inci---
piente comprensidén de las palabras, una de las palabras que mds rapi-
damente adquiere su significado es: "no", en este segundo semestre el
adulto refuerza e inhibe sonidos del nifio que poco a poco le van con-
duclendo a emitir palabras o s{labas mejor articuladas. Segin Ja---
kobson (1941}, Ostrosky.,(1988: 215), Rondal, (1988: 41), Azcoaga (---
1987: 32), la primera vocal que se puede articular generalmente es la
“"a" y la primera consonante es "p” o "b" Levi dice que hacia el sépti
mo u octave mes, se inica el perfodo locutivo que representa el verda
dero nacimiento del lenguaje (Ferndndez, 198l: 37), a partir de les -
ocho o nueve meses, aparecen las primeras palabras convencionales ( o
al menos as{ lo refieren los padres) a partir de entonces se puede ve
rificar que el nifio comprende mis de lo que es capaz de decir, Azcoa-
ga (1987: 32 y 33) menciona que a esta edad se desarrolla la palabra-
seflal que se relaciona con gran cantidad de objetos lo que produce -~
una etapa de generalizacién propia de esta fase, este es el paso de -
una funcién fisioldgica a una funcién lingiiistica o de lo innato a lo
adquirido, para completar un poco mis lo que es el perfodo prelingﬁlg
tico, presento el siguiente cuadro que especifica las caracteristicas
mids relevantes en cada subetapa.
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uadro No. 6
Principaler aspector del desarrollo prelingiilstico

1. Establ de lar i bdsicos d¢ 1a i

& primeros meses;

— gtitos y lloros;
- pueden determinar aparleién del sdulto y por lo tanto
, presencie, contacto;

— adulio, lnmluulnr privilegisdo;

- valor le 1 de la expresidn voeal; sirve para Is relacidn entre per-
sonas y pata valorar el instrumento de sccidn sobre fns demds;

~ 420 3" mew: el nifio es capaz de seavir con los ojos In direccién de la mirads adulta,
A pantie de shi, miles de episodios de atencida y de observacidn conjuntas emparejados
con Ws verbalizeciones referenciles del adulta que capacitan sl nifio para captar gra.

uaimente In relecidn entte ciertar vetbalizaciones especificas y las personas, objctos y

scontecimlentos famillares,

accibn de las necesidades,

de 7 & 12 meseny

— g& Daie, en h ul-cldn lnlerperlonll no mb-l de une nodalldd de uquulmlu/a, a
ne de

~— eparecen diverson Juegor y rutines que estdn orgenizados srxun un modo de intercambio

1’.;4" reciprocidad {par ejemplo, dar y tomar, ir y venit, rutines slimentarias, higiene, 12
o, etc.);

— captacién conduetusl de los toles de ser ser paciente, y de
conductor, de agente, o los cusles 1o superponen los de locutor y receptor en el plano
vocal y verbal;

— log lnlevumblm vncales se organizan seain un principio de suceddn y de reciprocidadl,
Sec habla de eprotoconvertacidne en el sentido de {a organizacifin conversacional con
disttibucidn de turno y evitacidn de toms de s palabra simultdnes patece establecide
en lo esenclal,

Jucld |

2. De la expresidn global ¢ indiferenciade ol laleo conirolada y & un inicio de camprensién
verbal

6 primeros mesers

— hacle ! ltgundo mes, identificacidn posible por el adulto familiar de los Ilcrol ydelos
gritos del niflo segdn s razdn que los hambre, dolar, i

— hacis &) tercers o cuatto mes, Iniclos de lalro (prodhiccidn de sonidos y no simplemente
de lloros, gritos, ecos, etc.). Los sonidos de tipo wecdlico ton fos mAs frecuentes durante
mucho tiempo e Incluso Jos dnicos sl principio, Pero la actividad vocal sigue siendo
poca diferenciade y ex indtil intentar reconocer en ella elementos fénicos de Ia lengus
hablada en el entotno.

de 7 4 12 mesens

= spaticién progresiva et ¢l lalco del nifio de elementos de tipo consondntico con bloquea
2 posterior liberacidn de 1a carrlente de aire espleatoria » nivel de ls boca y de ln nazlz;
= hocin los 8 meses, combinaciones posibles de consonantes y vocales, con mayor frecuen-
cia en el orden CV, peto también en VC. Los clementos obtenidos tienen un butdo
parecido con Jas ailabes del lenguaje; seduplicecién de wflsbes {por ejemplo absbabes,

en claridsd ssticulatorls; vocalizs.

del primer sfio, el laleo del nifio ge

cortas y més numerosad;

- uproJ-«ldn de fon petfiles de entonacidn del lengusje oldo y repeticidn de clementos
vocales del mlimo;

- de clertas i {adulto bien! do/edult
Y de clertes pelabres y expresiones verbales producides en el contexto y con el scom.
pafiamiento no verbal apropisdo (por ciemplo, «vens, etomas, ea dotmirs, epspds,
emamis, «nos, etc.).

RONDAL, 1988: 37 y 38
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El.perfodo verbal se inicia durante el segundo afic de vida (-
doce meses), se le considera uno de los perfodos mds ricos en cuan
to al desarrollo del lenguaje en donde se reconocen diversas fases

Lecours (1975) dice que en este periodo se esta dando la madu
racién de las fibras nerviosas que se vinculan con las dreas de --
Wernicke y de Broca necesarlas para el lenguaje (Ostrosky, 1988:--

277 y 278), esta autora dice: "el aumento del repertorio verbal -
supone la maduracidén del 15bulo temporal probablemente de la prime
ra circunvolucién temporal implicada en el aprendizaje fonolégico~
y de la segunda circonvolucidén temporal implicada en la memoria -~
verbal...La asimilacién de la gramitica es concomitante al grado -
automatizacidn del lenguaje oral, y de alguna forma depende igual-
mente de la maduracidn del drea de Broca". A este perfodo Rondal
{1988: 37) le llama primer lenguaje no combinatorio en donde el au
mento de vocabulario productivo y receptivo es relativamente lento
entre la aparicidén de las primeras palabras y el final del segundo
afio al que le sigue un perfodo de aumento répido del repertorio --
léxico cuyo inicio coincide con la aparicién de enunciados de dos-
o mids palabras a este per{odo verbal, Azcoaga le llama segunda e-—
tapa de comunicacién, a un primer nivel lingifstico y dice que a--
barca del primer afio de vida hasta los cinco aproximadamente (1987
: 33-39) del cual se puede resumir lo siguiente: a) Etapa de pala-
bra-frase; se lleva a cabo entre el primero y segundo afios de vida
una palabra tiene la propiedad de representar diversos objetos o -
intencién segiin la relacién circunstacial, es decir, que una pala
bra asume el significado de una frase. De Laguna (1927) citado -
por Rondal (1988: 40) y Ferndndez Torres (1981 a) y Brown (1973) -
en Fernindez (1981: 38) le denominan holofrase, por ejemplo el ni-
filo que dice "mamd" y sefiala una "bolsa", puede significar "la bol-
sa de mama". Greenfield y Smith (1976) comprobaron de manera em-
pirica lo propuesto por De Laguna ya que en sus datos refieren que
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las primeras palabras del nifio sirven para designar o formar parte
de una aceidn o hacer una relacién (Rondal, 1988: 40), o combinan-
por ejemplo una palabra con un sonido onomatopéyico como "papd Prr
rr® quiere decir “"el carro de papd" o "papi se fue en el carro” o-
"quiero ir con papd en el carro" etc., aqui todavia es muy impor--~
tante la entonacidn ya que muchas veces de acuerdo a la entonacidn
que el nifio le de es el sentido que &1 le da a su holofrase.

b)Palabra Yuxtapuesta; consiste en fusionar dos palabras en ~
una por ejemplo "mamd, leche” "mache" paulatinamente se van inde--
pendizando en la medida en que se va especificando el significado-
de cada una. ¢} Frase_simple para Azcoaga (1987: 37), Frase-con-
traida para Levi (Ferndndez, 198l: 38), Primer Lenguaje combinato-
rio para Rondal (1988: 42), entre los dos y tres afos de edad, la-
articulacién va en aumento tanto en la produccidn de palabras nue-
vas como en su complejidad, una caracteristica importante es que--
el niffio regulariza la conjugacién de los verbos irregulares, pero-
a la vez la adquisicidén de algunas preposiciones, conjug;ciones y-
articulos que le van dando mayor coherencia a los mensajes y se -~
puede establecer juna conversacién, se inicia el monélogo infantil-
lenguaje interior o egocéntrico al cudl le dedicaré un punto espe-
cialmente.

La capacidad de pronunciar varias palabras en un mismo enun--
ciado acrecienta el poder expresivo del lenguaje pero a la vez le-
va dando el poder de establecer relaciones entre las palabras.

Segiin Ferndndez, (1981: 38) la adquisicidén de expresiones ver
bales lleva el siguiente orden: 12 sustantivos, 29 verbos adver---
bios, 32 adjetivos y 42 articulos, para esto Rondal ha elaborado -
un cuadro que se expone en seguida:
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Cuadro No. 7

Cronol: proximativa de la aparicidn de los principales constituyentes
no les del sint inal enn el babla del niiio
Edades DPronombres Pronombres  Adjetivas Prepasiciones
(mreses) Articulos personales poirtivas  pnsesivos ¥ adverbios
24 Yo Prep, que marcan
potesién y benefi-
clo (a, de, para...)
30 Indefinidos Yo, ti, te, Mi, mis
Concordencia Et Tu, tus Advetblos de
en géneto con Su, sus fugar (dentro,
el nombre encima, delante,
36 determinado Flla, le, la Mi, mio detrds)
Definidos Vosotros, Tu, tuyo
me, te Prep. y adv. de
42 Concordancia Nosotros, se Su, suyo Nuestro, lugat (a, en, sobre,
en niimero viestro bajo, cerea, de);
con el nombre Nuestros, con (parn expresar
determinado vuestros el acompafiante}
43 Otros Con (para expre-
pronombres sac instrumenta.
persanales cién)
Los indefini-
34  dos tienden a
ser empleados Suyos Advetbios de
en el sitio y tiempo {bay,
tugar de los ayer, mafand,
definidos ahora, en seguida,
antes, luego, eic.)
60
El mlo Adv. de tiempo
66 El tuyo (antes, después,
R durante)
72 Empleo El 1uyo
correcto de El nuestro
los artfculos El vuestro
El suyo
RONDAL, 1988: 48
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Hacla los cuatro afios de edad el nifio tiene una diferencia --
cién fonética completa, puede pronunciar todos los fonemas del len
guaje correctamente {aungue se da de limite hasta los cinco afios, -
si a esta edad no pronuncia bien se puede pensar en un problema de
lenguaje), a los cinco afios el nifio desarrolla un sistema 1lingiif{s-
tico que {ncluye la frase gramatical por eso Levi (Ferndndez, 1981:
38) le llama a esta fase, estadio de la frase gramatical, es decir
que en este perfodo el nifio utiliza con propiedad articulos, ver--
bos y adverbios as{ como el género y el nlimero teniendo un orden -
coherente su discurso. En este momento el nific se encuentra en -
posesién de un lenguaje oral completo que le permite establecer --
relaciones de causalidad y dependencia concreta (desde los cuatro-
afios se puede dar) lo cual representa la base o la anticipacién de
la inteligencia intuitiva que le permitird adquirir una nueva for-
ma de lenguaje, el escrito, es decir, que en este momento estdn --
sentadas las bases para el aprendizaje de la lecto-escritura.

Cuadro No. 8
Principales aspectos del desarrollo del lenguaje havta los 4 aiios

\ 0 —— Recanocimi¢nto el aclultn como intetlocuator privilegindo.

Eatablecimienio de un circuite e comunicacién nulimentario {ampliamente
paraverbal) entre el aifio y el acltn,

De vuna modatichad e requerimiento a una modalidad de interennbio.
Ejercicio fonético (lalco).

L

1 sfioc  Las primeras palabeas producides siguen, a distencin, a las primeras palabras
comprendidas,
N .

¢ ¥y {tasgas semdnticon) del éxica.
Desarrolla (nnnlégica (primera {ase).
.as palabeas-fiases: expresiones de Inv primeras telaciones semdnticas,

2 afios  Los enunciados de vatins palabias.

=1 La antogénesis de 1a frase: desatrollo del
verlal.
I'togreso en la mascacisin formal de los difetrentes tipas de frase,

y del

D ilo fanoldgi formninio progresivo de sonidos de complejos,

Aspecto y tiempo.
Cuantificacién, cualificacidn,
Antfculos, pronnmbaes,
Adverhios, preposiciones.

By

RONDAL, 198B8: 54
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4., . PENSAMIENTO.

4.1. Diferencia entre pensamiento e inteligencia:

En este trabajo pretendo justificar la importancia que tiene -
el desarrollo del lenguaje para el pensamiento. Quizid lo mis ade-
cuado sea hacer una distincidén entre lo que es pensamiento e intelf
gencia puesto que autores come Piaget argumentan que existe una inte
ligencia previa al lenguaje, en ello estoy de acuerdo. Sin embar-
go no acepto que haya pensamiento antes que el lenguaje, el nifio pe
quefio tiene actos inteligentes al igual que los animales y resuelve
problemas simples sin la necesidad del lenguaje. Para Piaget la -
inteligencia es la solucién de un problema nuevo por el sujeto, es-
la coordinacién de los medios para llegar a un fin que no es accesi
ble de manera inmediata (Piaget, 1990: 17)., Azcoaga (1986: 34) por
otro lado la define como "la capacidad de reorganizar flexible y si
bitamente el comportamiento para lograr la restauracién del equili-
brio adaptativo’. Mientras que el pensamiento para Piaget "es la-
inteligencia interiorizada que no se apoya sobre la accién directa-
sino sobre un simbolismo, sobre la evocacién simbdlica por el len--
guaje, por las 1mégenes mentales, etc., que permiten representar lo
que la inteligencia sensorio-motriz, por el contrario va a captar -
directamente" (1990: 17). También Vigotsky hace su aportacién di-
ciendo que “"pensamiento es un reflejo generalizado de la realidad -
el cual constituye también la esencia del significade" (s,d,: 25},-
en otras palabras el pensamiento del hombre para Vigotsky, refleja-
una realidad conceptualizada, para lo cual Smirnov, (1978: 17) ex--
plica porque el pensamiento es un "reflejo mediato y generalizado -
de la realidad, puesto que no todas las propiedades ni todos los ob
jetos pueden percibirse de manera inmediata ya que hay conocimien--
tos que se obtienen por comparacién, generalizacidn o deduccién, -~--
partiendo de la sensacién y de la percepcién, entonces el pensamien
to implica un aspecto cognitivo.
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Henry Wallon menciona que el pensamiento soloVeslposible en un
ser eéencialmente social, que este nace ademis de 1a relacién entre
el individuo y la naturaleza fisica, de la relacién entre el iﬁdivi
duo y la sociedad en que vive (Leontiev, 1967: 79f;' g

4.2. Desarrollo Cognoscitivo en la etapa Sensorio-motriz.

Por todo lo que se ha mencionado anteriormente respecto al na-
cimiento del pensamiento considerindo a este a partir del lenguaje,
en la etapa sensoriomotriz, no hay pensamiento propiamente dicho,--
me avocaré a hacer una descripcidén de la evolucién de la inteligen-
cia que si existe en este perfodo intercalando los conceptos que --
menciona Piaget, Vigotsky y Wallon.

El desarrollo se concibe como una sucesién de etapas progresi-
vas que van incorporando nuevos elementos, la primera etapa del ser
humano se llama sensorio-motriz y abarca desde el nacimiento hasta-
los 18 e incluso 2# meses, se llama as{ porque el nifio responde a -
estimulos del medio ambiente por medio de las sensaciones y percep-
ciones as{ como del control progresivo de 10s movimientos de su ---
cuerpo que van de la incoordinacidn a la coordinacién, esta etapa a
su vez se divide en perfodos o estadios, de esta manera encontramos
que Piaget divide en seis estadios a la etapa sensorio-motriz, en -
un primer momento el nifio recién nacido reacciona ante los estimu--
los del ambiente a base de reflejos de caricter innato, mientras --
que Piaget le llama estadio de ejerciclos reflejos, Vigotsky le 1lla
ma primera fase primitiva o natural a la que le confiere un lengua-
je preintelectual; para Wallon es un periodo de completa dependen--
cia del medio social que le rodea, siendo esto un reflejo de las re
laciones humanas que constituyen el ambiente de su vida. El segun
do estadio se caracteriza por el comienzo de los condicionamientos-
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estables por adaptaciones adquiridas, conductas que se originan da-
manera azarosa, en la medida en que se ejercitan se van consolidan-
do de manera intencional como por ejemplo: succionar el pulgar, por
eso a este estadio se le llama de reacciones circulares primarias y
abarca del primer mes hasta 108 cuatro meses y medio aproximadamen-
te, el nifio se expresa emotivamente. El tercer estadio se llama -
de reacciones circulares secundarias en donde hay una coordinacidén-
entre la visién y la aprehensidn, el nifio reconoce diferentes esti-
mulos y empieza a tomar intencionalmente los objetos, explora los -
objetos de manera oral, inicia una rudimentaria diferenciacidén en--
tre los medios y los fines, para Vigotsky es la etapa de una nacien
te inteligencia prictica en el nifio ya que experimenta con las pro-
pledades figsicas de su cuerpo y de los objetos y explica esta expe-
riencia al uso de herramientas, para Vygotsky esta fase se axtiende
hasta los tres afios aproximadamente en donde el lenguaje tiene un -
uso correcto de formas gramaticales mientras que las caracteristi--
cas anteriores dadas por Piaget van de los cuatro meses y medioc hag
ta los nueve aproximadamente, al final de este estadio el nifio bus-
ca los objetos que desaparecen ante su vista, para Wallon es un es-
tado proyectivo en.donde el acto se mezcla con la realidad exterior,
todo en contacto cén las cosas sin que exista una representacién o-
simbolo que le permita salir de las sensopercepciones, en el cuarto
estadio se nota un gran avance, uno de 10s rasgos mAs importantes -
es que el hecho de buscar el objeto desaparecido nos da la idea de-
que ya existe permanencia de objeto con lo cual se puede empezar a-
construir la realidad, es capaz de establecer ciertas relaciones --
entre los objetos, descubre que hay muchos medios para poder llegar
a un £fin y muchos fines los que se pueden obtener con un medio, con
lo cual empieza a dar solucién a problemas que se le presentan, hay
un gran desarrollo en la imitacidn, a este estadio Piaget le llama-
coordinacidén de esquemas secundarios y abarca de los nueve a los do
ce meses. El quinto estadio llamado diferenciacidén de los esque--
mas de acciédn por reaccidn circular terciaria, y va de los doce a -
los dieciocho meses aproximadamente, hay una creciente exploracidn-
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de su mundo, en donde utiliza experiencias pasadas para resolver --
nuevos problemas, se concibe como una persona independiente de los-
demis y de las objetos, en este estadio, el nific se adapta a situa-
ciones desconocidas utilizando sus conocimientos anteriores pero a-
demis buscando y encontrando nuevos medlos de donde se deriva el —-
funcionamiento de la inteligencia, por un lado y por otro las cate-
gorias esenciales del pensamiento concreto, para entonces el nifio -
es capaz de hacer presente el objeto y sustituirlo, realiza accio--
nes por imitacidn y existe una gran comprensién ante el lengquaje --
del adulto, finalmente el sexto estadio, llamado comienzo de la in-
teriorizacién de los esquemas que se hace a través de la invencién-
de medios mediante la combinacién mental, en donde una vez que Se -
presentan dificultades para la solucidén de problemas, las experien-
cias se organizan en una totalidad nueva combindndose mentalmente -
para obtener una solucidn por deduccién lo que indica que se empie-
za a separar el plano sensoperceptivo para entrar de lleno al mundo
de los simbolos y del raciocinio, el nifioc pasa a una actividad espg
culativa desligada de los datos sensoriales inmediatos, es encon---
trar en los simbolqs un equivalente de la realidad.

4.3. Importancia de la etapa Sensorio-motriz para el Pensamiento --
Simphélico y la Formacidén de Conceptos.

SE ha hablado mucho acerca de que el desarrblln se da por eta-
pas sucesivas, sin embargo, se habla del desarrollo del nifio déndo-
le mayor importancia en etapas en las cuales el puede comunicarse y
expresarse a través del lenguaje y es capaz de pensar. Entonces -
parece ser que el nifio empieza a existir a los tres o cuatro afios -~
cuando ingresa al Jardin de Nifios y generalmente nadie se pone a —--—
pensar que los afios anteriores tienen una gran importancia ya que -

en ellos se van formando las estructuras que servirdn de base para-
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sustentar el conocimiento, el pensamiento y el lenguaje, es una e-
tapa preparatoria donde se sientan los cimientos para ejecutar las
operaciones de la etapa siguiente, entendiendo operaciones como --
lo describe Piaget (1990: 18) "son las acciones interiorizadas que
se pueden realizar no solo en forma material sino simbdlicamente,-
en esta primera etapa de la vida lo mds importante no es lo que el
niffo hace gino la consecuencia de esas acciones, es decir, la mang
ra en que de estos actos y actividades tan rudimentarias van cons-
tituyendo progresivamente una serie de representaciones mentales -
que llevan a desarrollar una funcidn simbdlica que mds adelante se
traducird en lenguaje y pensamiento, esta etapa es fundamental ya-
que toda la actividad desarrollada es necesaria y sobre todo que -
haya sido ejecutada materialmente para posteriormente construirla-
en pensdamiento, por eso el perfodo sensorio-motriz es tan largo -
y por esc también aparentemente es tan tardio el dominio del len--
guaje ya que esto es la estructura del pensamiento posterior, en -
esta etapa se construyen diferentes nociones que son condiciones -
primordiales para posteriormente establecer una relacidén simbdlica
con los objetos como por ejemplo, la nocién del objeto (permanen--~
cia del objeto), nocién del espacio (los objetos ocupan un lugar),
relacién de posicldén (adentro, afuera, erriba, abajo, adelante, a-
trds, etc.), integracidén del esquema corporal, nocién de causali--
dad y tiempo.

Por lo anterior podemos decir al igual que Ach, quién lo de--
mostréd con sus experimentos (Vigotsky, [s.dgj : 85) que "la forma-
cién del concepto es creativa y no un proceso mecdnico y pasivo: -
que un concepto surge y toma forma en el curso de una operacidén --
compleja dirigida hacia la solucién de algiin problemay por su par-
te Usnadze dice que los conceptos aparecen relativamente tarde, pe
ro que los niffos utilizan las palabras a temprana edad establecien
do una comunicacién con el adulto, por lo tanto la palabra en este
momento hace la funcién de concepto que sirve como medio de comuni
cacién mucho antes de que se desarrollen los conceptos caracteris-
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ticos del nifio de doce o mis afies" (vigotsky, Cs,dﬂ :87).

En las funciones psiquicas superiores se utilizan signos como
medio para dominarlas y dirigirlas, en la formacidén de conceptos -
el signo es la palabra que mds tarde se convierte en un sfmbolo, -
esto- sucede precisamente en una etapa temprana del desarrollo huma
no aunque el proceso de la formacidn de conceptos se vea realizado
hasta la pubertad, seqin Vigotsky, ([%.dj ., ¢ 90) el proceso de la
formacién d conceptos no se puede reducir unicamente a la asocia--
cidn, atencién, imaginacidn e inferencia, sino gue tambiédn es in--
dispensable el uso de la palabra como medio para dirigir las opera
ciones mentales, sin esto todo lo demds serfa insuficiente, con el
surgimiento del pensamiento conceptual, el adolescente ingresa en-
el mundo del pensamiento del adulto, a su medio cultural y social-
pero esto no es posible 5i no hay una génesis de la formacidn de -
conceptos siendo esta a temprana edad cuando por ejemplo los nifios
hacen clasificaciones basadas en la percepcién., es decir que las -
primeras manifestaciones en las precarias relaciones que hace el -
nifio con su ambiente inmediato utilizando las percepciones y accig
nes que constituyen la inteligencia sensorio-motriz, que se va ha-
ciendo cada vez mis compleja y elaborada, hasta que aparece el pen
samiento preconceptual de los dos afios en adelante, que se caractg
riza por reproducir simbdlicamente todas las acciones que el nifio-
ha ido elaborando en el periodo anterior ( sensorio-motriz ) ahora
de manera interiorizada a través de representaciones, posteriormen
te se progresa hacia un pensamiento intuitive del cual no hablare~
mos, asi como del siguiente que es el pensamiento operatorio, para
finalmente terminar con el de las operaciones formales, siendo es-
ta una sucesidén de formas cada vez mids complejas de pensamiento --
que culminan en la formacién de conceptos en la adolescencia te--—-
niendo su origen en el perfodo sensoriomotriz.
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-5, ESTIMULACION TEMPRANA.

En muchos pafses del mundo entre ellos Méxiéo, se considera a
la educacién elemental ( primaria ) bdsica y por lo tanto obligatg
ria, sin embargo para que el nifio pueda desempefiarse adecuadamente
en esta etapa es necesario que haya tenido una preparacidn previa-
en diferentes Areas para que la adquisicidén de la lecto-escritura-
¥ la adquisicién de conocimientos que se requieren sea la continui
dad de esa etapa de preparacién de esa etapa de preparacidn y ejer
citacidén, esto vuelve necesaria y obligatoria (aunque legalmente -
no sea as{, pese a los esfuerzos que se han realizado al respecto)
la educacién preescolar pero no solo la de cuatro a seis afios que-~
se considera la etapa del jardin de nifios, ya que el nifio no empig
za a vivir a esa edad, sino desde su concepcién, aunque dentro de-
los programas de estimulacién temprana se incluye la atenciédn pre-
natal, me referiré unicamente a 10 que se puede llevar a cabo des-
de el nacimiento y que se ha considerado como "educacién inicialv,
antes "materno-infantil", que puede tener un cardcter formal a tra
vés de instituciones como lo0s Centros de Desarrolio Infantil, o un
cardcter no formal que serfa en el hogar.

Los Programas de Estimulacidn Temprana surgen como acciones -
encaminadas a hacer frente a la realidad de los nifios aislados, --
desprotegldos, formados dentro de hogares en crisis familiar, de -
problemas ecoldgicos, urbanisticos, habitacionales, educativos e -
insalubres, aunado a un hecho de que los gobiernos carecen de re--
cursos para ofrecer apoyo necesario a programas dedicados a nifios-
de estas edades (de cero a sels aflos).

Carmen Naranjo (1979), define la estimulacién temprana como:-
"...toda actividad que oportuna y acertadamente enriquece al nifio-
en su desarrollo fisico y psiquico". El Dr. Herndn Montenegro la
concibe en los siguientes términos "estimulacién temprana es el --

conjunto de acciones tendientes a proporcionar al nifio las expe---
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riencias que este necesita desde su nacimiento para desarrollar --

al mdximo su potencial psicolégico” (Naranjo, 1980: 6), con lo an-—

terior nos podemos dar cuenta de que para poder llevar a cabo la -

estimulacién no se requiere de gran ciencia ni capacidad, ni alin-

de grandes recursos econdémicos, cualquier persona con iniciativa -

lo puede hacer teniendo en cuenta las posibilidades del nifio pero~

si hay que tenerpresente que esto se loqra a través de la interre-

lacién del adulto y los objetos con el nifio desde su nacimiento en

cantidad, oportunidad y situacicones reguladas y variadas que des--

pierten en &1 el interds y la actividad, ya que esto es indispensa
ble para lograr una relacidén dindmica con su medio ambiente lo cual
favorecerid el desarrollo de sus capacidades perceptuales, motoras,-
psiquicas, afectivas y soclales logrando aprendizajes efectivos.

5.1. Antecedentes:

Los Programas.de Estimulacidén Temprana surgieron por la aspi-
racién planteada aﬁte el UNICEF por los gobilernos Centroamericanos
de encontrar vias factibles para mejorar la situacidn en que crece
y se desarrolla la poblacidén infantil principalimente entre cero y-
seis aflos de vida, es as{ como se crea la Coordinacidén del Progra-
ma de Estimulacién Precoz para Centroamérica y Panami, con la sede
regional del UNICEF en Guatemala, el 1° de abril de 1978.

La educacién aunque de manera tedérica ha sido una preocupa---
cién para los gobiernos de diversos paises del mundo, aproximada--
mente en la década de los 70s, se manifiesta un creciente interés-
de los paises Latinoamericanos por brindar educacién infantil tem-
prana incluyendo servicios de educacidn para la salud a nifios de -
cero a sels afios, entre los principales hechos que motivaron a to-
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mar esta decisién se encuentra que al finalizar la década los da--
tos de las Naciones Unidas reportaron mds de 1558 millones de ni--
fios (Naranjo, 1980) para los cuales la situacidn era diffcil y el-
futuro incierto, el Dr. Mayers (1981) por su parte escribe que cua
renta millones de nifics latinocamericancs viven en la indigencia y-
se aspera que para el afio dos mil esa cifra aumente a sesenta mi--
llones, en 1980 casi el 25% de la poblacidén en América Latina, ---—
(80 millones de nifios) segiin las Naciones Unidas dijeron, tenfan -
menos de seis afios y de estos, aproximadamente entre cincuenta y -
sesenta y cinco millones estaban creciendo en un ambiente precario
con diferencias en las condiciones sanitarias, higiénicas, nutri--
cionales, de vivienda, de atencidn médica, etc. (programas de esti
mulacién temprana para América Latina, enereo, 1973: 2), a estos hg
chos se pueden agregar el aumento creciente del costo de la vida -
que obligo a las mujeres a unirse a las fulerzas de trabajo, el --
desempleo y migracidn cada vez mds frecuente de los hombres, las -
niffas ya no dejan la escuela para culidar a sus hermanos o hacerse-
cargo de las laboras del hogar, el crecimiento demogrdfico que ---—
vuelve insuficientes los sservicios asistenciales, educativos y de
salud, de las defunciones ocurridad en los paises en desarrollo, -
mds de la mitad corresponde a nifios menores de cinco afios, siendo-
sus principales causas, diarrea, disenteria, neumonfa y tuberculo-
sis entre otras. Mis de quinientos millones de nifios en edad es-
colar {(de siete a doce afios) no estdn inscritos en la escuela pri-
maria (esto sin contar la desercién o la deficiencia en el aprendi
zaje) y mds de cien millones de nifios menores de cinco afios estdn-
en grave peligro por la desnutricién (Naranjo, 1980), la crisis fa
miliar que deja muchas veces en el abandono a nifios y mujeres, es-
tas y otras causas, han provocado una inestabilidad social e inceg
tidumbre.

Ante esta situacién se decidié unir esfuerzos a través de di-
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ferentes organismos e instituciones entre los que destaca el -———
UNICEF, quién planted la necesidad de "realizar programas integra-
dos de servicios bdsicos a fin de atender globalmente la problemd-
tica del nifio y su familia y de dar respuestas adecuadas para el -
mejoramiento de las condiciones de vida, ingreso, vivienda, salud,
etc." {Alternativas, abril, 1983).

En México en 1981 se llevd a cabo el primer Seminario de Edu-
cacién Inicial a donde asistieron representantes de los Minista-

rios de Educacién de América Latina y el Caribe en donde se mani--
festd que menos del 10% de la poblacién menor de seis afios recibia
algin tipo de servicio educativo, justificado por la falta de re--
cursos de infraestructura y econémicos, surge as{ la necesidad de-
buscar alternativas de mayor y mejor atencidén de las demandas del-
nifio, por eso México auspiciado por el IMSS y el UNICEF llevd a ca
bo un taller sobre alternativas de atencién a nifios de cero a seis
afios en América Latina en donde se presentaron las experiencias re
levantes de diversos paises como Brasil, Chile, Costa Rica., Vene--
zuela, Peri, Ecuador, Colombia y México, en este taller se destaca
ron dos tendencias; principalmente: la primera se refiere a los sig
temas de atencidn formal en sus diversas modalidades, Centros de -
Educacidn Preescolar, Centros de Desarrollo Infantil, etc. y la se
gunda al sistema no convencional de menor costo como respuesta a -
1a necesidad de expansién de los servicios frente a la escacez de-
recursos dirigidos fundamentalmente a poblaciones marginadas que -
permiten integrar acciones institucionales y comunitarias.

Cabe hacer notar que la educacién temprana es solo una parte-
de la solucidn a la problemidtica social, sin embargo es evidente -~
que un programa adecuadamente estructurado puede al menos suminis-
trar servicios preventivos a los nifios y pueden incluso ser acce--—
sibles a familias carentes de otros servicios.
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5,2. Objetivos de la Estimulacidn Temprana:

La estimulacidn temprana en su concepto mids amplio abarca di-
_ferentes drcas de atencién que redundan en el mejoramiento de las-
condiciones de vida del nifio como un factor de cambio social, por-
le que es necesario subdividir el programa general en otros para -
que cada drea de atencidn como por ejemplc, médica, social, educa-
tiva etc. para efectos del presente trabajo nos referiremos unica-
mente a los objetivos propuestos en las guias de estimulacién tem-
prana del Programa de Estimulacidn Precoz para Centroamérica y Pa-
namid {1979) dei UNICEF.

1.~ Crear conciencia en la poblacidn de los paises del Itsmo,
sobre la necesidad de prestar una atencidn adecuada al --
desarrollo integral del nifio de ceroc a seis afios.

2.- Promover investigaciones y publicaciones sobre la situa--
cidén del nifio de cero a seis afios, y alternativas para la
atencidn de su desarrollo integral.

3.~ capacitar pefsonal de diferentes niveles para la ejecu---
cién de proyectos de estimulacién temprana.

4.- Establecer un Centro Regional de documentacién e informa-
cién, para uso de funcionarios y técnicos.

5.- Apoyar esfuerzos o proyectos de estimulacidén temprana en-
ejecucidén o por iniciarse.

Yo podrfa agregar un objetivo mds refiriéndome exclusivamente
al lenguaje que es:

- La estimulacién temprana tiende a favorecer el desarrollo
integral del nifio a través de diferentes actividades mis-
mas que se llevan a cabo a través de la comunicacién.
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Lo que implica el tener &ue hablar ‘con el nifio, por 10 tanto-
a través del lenguaje es posible brindar ‘la -estimuiacién temprana-

que favoreceri el desarrollo del‘pehsamiento simbbéiico y la forma-
cién de conceptos. v e

S5.3. Importancia de la estimulacidén temprana:

La estimulacién precoz permite prevenir y detectar a temprana
edad deficiencias en diferentes 4reas como son: salud, nutricién,-
desarrollo fi{sico, psiquico y social, etec. para aplicar el trata—-

miento adecuado que le permitird disminuir, curar o rehabilitar --
las deficiencias.

Autores como Ruesta & vidal, citados en la Revista Programas-
de Estimulacién Temprana (enero, 1983), opinan que “debido a qua -
la educacidn temprana puede satisfacer un amplio rango de necesida
des de nifios y familjares merece ser considerada seriamente como -
un componente entre muchos dentro de los planes de América Latina-
para el desarrcllé nacional®, el Dr. Teodoro Tjossem (idem) comen-
ta: "La estimulacidn temprana es probablemente uno de los concep
tos mis profundos en existencia hoy dfa si se considera su impor--
tancia en modelar el futuro de nuestra sociedad"; el Profr.

Jerome
Bruner, citado por Naranjo (1980: 9) afirma que: “"el desafiar tem-
pranamente los problemas que enfrentamos, es pre~-requisito para -~
alcanzar algo de nuestro total potencial como seres humanos”. El
Dr. Carlos Martinez expresa: “segin las condiciones en que se rea-
lice la formacidn de los niffos, el futuro de América Latina po---
dré ser de uno u de otro sentido.

El esquema que se adopte para su incorporacién a 1a plenitud-
£i{sica e intelectual y a la capacitacién, en términos de condicio-
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nes para actuar en un mundo cambiante, determinard la capacidad pa
ra realizar profundas mutaciones en el proceso de desarrolio" {i-~-
dem) ., También el Dr. Montenegro (Alternativas, 1984: 11), sefala
"...la importancia de la estimulacién temprana no solo radica en -
ser un poderoso agente preventivo de retardo mental. Su signifi-
cado mds profundo estd en constituir un elemento modelador de la -
personalidad del ser humano, y por ende de la socledad. Asi{ en--
tonces resulta pogible, mediante las influencias ambientales sobre
el desarrollo temprano, mejorar la calidad de vida®, ante esto pue
do asegurar que la importancia de la estimulacién temprana es mu--
cha sobre todo porque generalmenta se enfoca a los afios de forma--
cibn del nific pero principalmente de aquellos que tienen riesgo --
bioldégico y ambiental. Pero enfocando la estimulacién temprana -~
al 4rea del lenguaje puedo concluir que:

Los beneficios de estimular el lenguaje a temprana edad son -
multiples ya gque con 2sto se pueden evitar, prevenir, disminuir y-
detectar errores de pronunciacidn (dislalias), de articulacidén (-~
disartrias) o de comprensidén {afasias), la ensefianza correcta del-
lenguaje a temprana edad me hace pensar en tres razones fundamenta
les, la primera: porque como lo expresa Corredera "es el perfodo -
de mayor maleabilidad orgdnica"...(1973: 5) en donde se pueden a--
cumular imdgenes acisticas tanto corractas como incorrectas gue se
traduciridn de manera oral por el nifio correcta o incorrectamente -
segin sea el caso, esto nos lleva a la segunda razdén: recordemos -
que el lenguaje originalmente se adquiere por imitacién por eso de
bemos buscar un buen modelo ya que en muchos casos cuando el nifio-
no se expresa correctamente los adultos no le dan importancia, en-
muchas ocaciones hasta los festejan, dejando pasar el tiempo, y --
cuanto mids tarde se apligue la terapia, mis tiempo llevard la co--
rreccidén que en algunos casos no se lleva a cabo por decidia o por
falta de recursos o tiempo para asistir 2 la terapia 10 que hace -



- 111 -

que el nifio crezca con ese problema de lenguaje que a su vez le a-
carrearé otros como: complejos, rechazo y burla de sus compafieros-
etc. Pero la tercera razén que considero de suma importancia es:
ia de facilitar la comunicacién y comprensién con el adulto que le
permitird manifestar sus emociones y pensamientos as{ como compren
der la informacién que le proporciona el adulto, pero 1o mds im---
portante es que &1 encontrard un mayor significado a los descubri-
mientos que é1 mismo hace lo que propiciard la asimilacidén de expe
riencias en favor de una construccién y estructuracién de su pensa
miento simbdlico y la formacién de conceptos.

5.4, cuindo y cdmo debe llevarse a cabo la estimulacién temprana:

Hay algunas consideraciones que se deben tomar en cuenta para
llevar a cabo la estimulacidén temprana para que reditfie grandes be
neficios. A

Primero se requiere establecer una relacidn de respeto y afeg
to constante con el nific en todas las etapas de su desarrollo des-
de. el nacimiento; debemos tener muy claro que el nivel de pensa---
miento del nifio es diferente al de el adulto por lo tanto debemos-
tener paciencia y buscar la mejor manera de hacernos entender sin-
exagerar, tener conocimientos generales del desarrollo infantil pa
ra no exigir mds de lo que el nifio es capaz de dar de acuerdo a su
madurez, crear un ambiente propicio dentro de condiciones y situa-
clones agradables, el tipo y la cantidad de estimulos que se le --
presenten al nifio debe estar en relacidn con la edad, capacidad, -
interés y actividad del nifio, sin forzarlo a rzalizar cosas que —-—
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no quiere o no puede hacer, alentarlo a realizar las actividades -
Y recompensarlo afectivamente en cada logro.

La estimulacidén temprana no requiere especificamente un lugar
ni un horario para llevarse a cabo, ya que en todo momento y en —--
cualquier parte se puede estimular al nifio pero 1o que si es impor
tante es dedicar al nific algin tiempo sole para &1; si el niffo no -
ha llegado a un nivel de desarrollo de acuerdo a su edad cronolégi-
ca se puede empezar a estimularlo con actividades de el nivel ante-
rior, también si ha superado lo previsto para su edad, se le puede-
estimular de acuerdo con la etapa sigulente lo que Ffacilitari su dg
sarrollo. También se debe tener presente que el juguete o los ob-
jetos son solo medios y que por 3{ solos no son capaces de estimu--
lar, el adulto debe establecer una relacién con el nifio a través de
la comunicacién, juguete, juego (Romero, 1980: 2).

La estimulacién temprana no requiere de materiales costosos, -
se puede utilizar practicamente cualquier objeto que no ofrezca pe-
ligro, de preferencia con colores vistosos, diferentes texturas etc.

En cuanto al ienguaje como ya se ha mencionado antes su desa-
rrollo es un proceso largo y complejo, cuando el nifio pequefio em--
pieza a hablar en muchas ocaciones no pronuncia bien porque ademds
de la madurez neuroldgica, el agudizar su ofdo para identificar --
las cadenas fdénicas, poner atencidn, comprensidn, etc. no sabe don
de ni como poner los &rganos de fonacidén ni el esfuerzo que debe -
hacer para regular la intensidad dal aire para producir el sonido-
adecuado (lo que implica una coordinacién con la respiracién), por
lo tanto se recomienda que los adultos se dirijan al nifio siempre-
de frente para que el pueda ver los movimientos de la boca y de la
lengua que en algunas ocaciones serd necesario exagerar, también -
se recomienda hacer algunas veces los ejercicios frente al espejo-
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para que el niffo vea sus propios movimientos, hay que verificar --
que los nifios no tienen deficiencias neuroanatémicas, aunque los
que padecen alguna deficiencia no les afecta la estimulacidén al -
contrario les ayuda, de preferencia se debe buscar un modelo que-
pronuncie bien ya que el nifio va hacerlo de igual manera, las ong
matopeyas son muy importantes pero no deben sustituir el nombre -
del objeto o del animal al que pertenecen ya que los adultos son-
muy dados a deformar el lenguaje creyendo que de esta manera faci
litan su adquisicidén pero por el contrario, la dificultan ya que-
el nifio aprende una onomatopeya y luego se da cuenta que ese no -
es el nombre del objeto a que se refiere, entonces debe aprender-
otro, esto mismo sucede cuando el adulto en vez de hablar bien ha
bla como un bebé, ya que cmo dice Rosa Agazzi, "saber pronunciar-
es saber hablar" (Corredera, 1973: v).
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CONCLUSTIONTES

Dentro de todos los aparatos y sistemas que integran al orga-
nismo, el sistema nervieso central resulta especialmente importan-
te porque es el encargado de establecer la correlacién y la inte--
gracién de las diferentes funciones del cuerpo. El correcto fun-
cionamiento de sus diferentes &rganos, proporciona la adaptacidén -
al medio ambiente y a la vida consciente.

A la parte superior del sistema nervioso central llamada cere
bro, se le considera la estructura mids compleja cuyo estudio no es
ta acabado, se divide en dos regiones (hemisferios) cuya superfi--
cie es llamada corteza cerebral, considerada como la parte mis im-
portante del sistema nervioso central ya que constituye el almacén
de la memoria asf{ como el centro de las actividades mentales y los
actos voluntarios. .

El organismo se adapta al medio ambiente a través de los re--
flejos innatos del sistema nervioso central que dependen de la ---
excitacién y la inhibicidn que son procesos que aunque se presen—-
tan al mismo tiempo., son antagénicos.

La neurofisiolog{a a través de estudios recientes que ha he--
cho con avances tecnoldgicos y con mucha precisién ha podido deter
minar la organizacién y complejidad funcional del cerebro haciendo
hincapié en la combinacidn dindmica de las diferentes estructuras-—
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en comunicacidén intra e interhemisférica que determinan las fun---
ciones cerebrales; por 1o que si estoy de acuerdo en que existen -
dreas o zonas que se encargan de funciones determinadas pero de --
ninguna manera son independientes, sino que se integran a la fun--
cién de otra zona para as{ generar las funciones mis complejas del
hombre como son las gnoslas, praxias y el lenguaje mismas que ayu-
dan a la formacién del pensamiento abstracto.

También se que al daflarse una zona hay cierta recuperacién de
la funcibn por parte de otra zona e incluso del otro hemisferio --
con esto quiero decir que existe una asimetrfa funcional de los he
misferios cerebrales pero complementaria una de otra, reservindose
para el hemisferio izquierdo la funcidn verbal-motora incluyendo -
los aspectos motores de la actividad cognoscitiva, organiza y coor
dina los movimientos en secuencia, participa en funciones analiti-
co-matematica, estd considerado como el hemisferio linguistico ya-
que de él dependen las operaciones cognitivas dependientes del len
guaje como son: el pensamiento, el discurso y la comunicacidn ges
tual. Mientras que el hemisferio derecho se encarga de recibir -
la informacién no verbal, conceptualiza la configuracién del esti-
mulo tomando en cuenta: fondo, figura, forma y profundidad.

La actividad nervicsa superior (el funcionamiento de la corte
za cerebral) se va desarrollando a lo largo de la vida del indivi-
duo, es decir, que no estd programada genéticamente sino que a tra
vés del funcionamiento neuronal se van procesando los diferentes -
estimulos tanto internos como externos del organismo, considerando
diferentes instancias como seria el ingreso (recepcién del estimu-
lo), reconocimiento (anilisis y sintesis), salida (respuesta a —--=-
través del Srganc adecuado).

. Lo mis importante de la actividad nerviosa superior es que --
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sustenta el comportamieto especificamente humano y como parte de -
‘esco el lenguaje intencionado mismo que afirmo: es netamente huma-
no a diferencia de las actitudes, onomatopeyas o chillidos emiti--
dos por los animales an caso de peligro, supervivencia o reproduc-
cibén ya que fuera de esto los animales no se comunican nada, no se
transmiten la experiencia y ni ain en casos experimentales un ani-
mal al que se le ha enseilado a comunicarse con un lenguaje no ver-
bal ya que evidentemente no pueden reproducir la voz humana por ca
recer de aparato fonador, nunca ha podido ensefiar a otro animal --
aunque sea de su misma especie ademds estos animales la mayorfa --
chimpancés, han demostrado gque no todos pueden aprender a manejar-
fichas o cartones con silabas o palabras para formar palabras o --
frases, solo algunos y no se ha dicho a que se debe que algunos si
puedan y otros no, también se ha demostrado que solo pueden hacer-
lo en situacidn experimental nunca fuera de ella de preferencia lo
hacen con su entrenados y no con un desconocido, el nivel de apren
dizaje es muy simple y no se ha logrado nada complejo como por e--
jemplo: son capaces de separar plitanos de manzanas pero nho son --
capaces de hacer clasificaciones mds jenerales como por ejemplo: -
Frutas y harrami;htas, en este sentido se puede decir que los ani-
males se quedan a un nivel de inteligencia sensoriomotriz y no pug
der ir mds alld.

Por otra parte los animales solco se limitan A responder nunca a
hacen preguntas y responden mis en condiciones de privacia de ali-
mento por lo gque puede considerarse a este aprendizaje como un con
dicionamiento debido mds a la necesidad de comer que al interés de
conocer, lo mismo que el entrenamiento de los animales del circo -
quienes actdan sin estar conscientes de sus actos que mientras pa-
ra ellos no significan nada mas gque la obtencién de alimento, para
el humano puede significar algo que causa risa.
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Por si fuera poco lo anterior, el animal experimental a lo --
mds que llegard, serid a hacer una secuencia de palabras y nunca a-
~construir oraciones complejas, Sarah la chimpancé de Premack, fue
la Gnica que logrd aprender a utilizar 130 palabras y no mds, con-
este niimero tan reducido no se puede pensar en que haya adquirido-
un lenguaje que ademds de utilizarlo solo en las condiciones an--
tes descritas, no le servia para comunicarse con los seres de su -
misma especie, mientras que el ser humano es capaz de establecer -
juicios, hacer una relacién entre relaciones, a representarse la -
realidad a través de simbolos y a expresar su pensamiento por me--
dio de palabras, es decir, del lenguaje que bien puede ser en cual
quiera de sus manifestaciones y no solamente oral ya que mismo ---
Premack (1988: 198) afirma que: "...para que alguien entienda el -
habla es necesario que conozca el lenguaje aunque no sea capaz de
reproducirlo". De lo anterior se puede deducir que el animal pug
de asociar la voz de los humanos a ciertos eventes y a reaccionar-
de acuerdo a lo que se le haya ensefiado, pero no podri establecer-
comunicacién intencionada ni con otros animales ni con el hombre,-
mientras que el humano a través de la relacidén social va estable--~
ciéndo el significado de las palabras que va utilizando poco a po-~
co hasta dominar el lenguaje, desarrollar la funcidén simbdlica gque
le permitird expresar su pensamiento y desarrollar un pensamiento-
abstracto, ademds de ser parte importante de su condicién de huma-
no porque aiin existiendo limitantes, como seria la sordomudez, se-
busca otra forma de manifestar el lenguaje y se logra aunque no de
manera oral, me pregunto que pasarfa si tratamos de ensefiarle una-
forma de lenguaje a los animales siendo estos sordos o si es un --
sordomudo quien pretende ensefiarles ¢? ¢?.

Por otro lado mientras el nifio va atravesando por diversas e-
tapas de adquisicién de lenguaje, no se reporta que en los anima--
les sea similar o que fases tiene para esta adquisicidn, esto per-
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mite distinguir diferentes momentos a partir del nacimiento de la-
palabra en el nifio, dentro de un contexto simprdxico para que pro-
gresivamente se vaya convirtiendo en la designacidn de objetos ex-
presando su nombre, cualidad, accidén y relacién, siendo esta diti-
ma lo que convierte a la palabra en la célula del lenguaje.

De acuerdo a Carlos Gonzdlez Pefia (1987: 25-190), la palabra-
dentro de la gramitica (castellana), puede asumir diferentes cate-
gorfas al hacer referencia al objeto de acuerdo a la funcibén que -
desempeile, por ejemplo; en el espafiol existen 9 categorfas dentro-
de las cuales podemos ubicar a todas las palabras del idioma, en -
otras palabras si expresamos un nombre es sustantivo, gi expresa -
una cualidad, adjetivo, si expresa una relacién serd cualquiera de
las palabras de unidén o de enlace como son; conjunciones o prepo--
siciones, si expresa una accidn, indicando persona, nimero, modo y
tiempo, serd un verbo, etc. Lo mis importante de esto es gque el-
lenguaje como segundo sistema de sefiales, nos permite establecer -
una relacidn con el objeto y expresarlo en su ausencia.

Con el dominfc del lenguaje, el hombre, no solo acrecienta el
mundo que le rodea, sino, que pasa de la experiencia sensible y --
concreta a la experiencia simbdlica y abstracta, con esto se le a-
bre un mundo de imdgenes, acciones, cualidades y relaciones y que-
puede designar a través de las palabras, pudiendo evocar volunta--
riamente los objetos sin necesidad de tenerlos presentes, es decir
gque se han podido formar en él representaciones mentales.

Ademds de las caracteristicas antes mencionadas, a través de-
la palabra se puede analizar al objeto, la palabra es un poderoso-
instrumento para transmitir la experiencia del desarrollo histéri-
co.

El lenguaje es fundamental para la actividad consciente del -
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hombre, por medio de sus diferentes funciones le permite comunicar
se en el mis amplio sentido del término, que incluye el tomar con-
ciencia (de su existencia) y transformar su mundo. Pero para mf-
lo mis importante de la adquisicién del lenguaje es el proceso de-
la conceptualizacidn, es decir, el proceso que da lugar a la tra--
duccidén o conversién de los conceptos recogidos en la instrucciédn-
sea esta verbal, sensorial o prdxica, a los propios medios del edy
cando, es decir, la incorporacidén a su propio procese intelectual.

El perfiodo sensorio-motriz considerado dentro de los dos pri-
meros afios de vida del nifio es importante y necesario ya que en eg
ta etapa se va construyendo la subestructura del pensamiento simbd
lico a través de los diferentes momentos de la adquisicién de no--
ciones fundamentales como la permanencia de objeto que demuestra -
que ya es capaz en ese momento de representar la realidad y de com
prender que los objetos existen aunque él1 no los pueda ver, (antes
lo que &1 no vefa para &1 no existia), en esta etapa el nifio va -~
formando im&genes, es decir, se va desarrollando un proceso de sim
bolizacidn a través de la imitacién y el juego que ejercitan sus -
representaciones mentales a fin de constituir esquemas destinados-
a unir de una vez y para siempre al lenguaje y al pensamiento sien
do este un sistema de acciones interiorizadas.

Por lo tanto en el perfodo sensorio-motriz se debe prestar es
pecial atencién al nifio, en algunos paises de Latinoamérica, para-
esto se han desarrolladoc programas de atencién temprana en diferen
tes 4reas, pero espec{flcamente en el frea psicopedagbgica puedo -
decir que: a través de la Estimulacién Temprana se pretende que --
los padres y profesionistas que estin en estrecha relacidn con el-
nifio conozcan cada etapa de su desarrollo, para poder estimular e-
fectivamente todas las capacidades del nifio propiciando con esto -
el desarrollo 6ptimo de sus funciones y posibilidades.
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La estimulacién temprana es efectiva porque detecta oportuna-
mente cualquier riesgo que pueda afectar negativamente al nifio, fa
cilita la adquisicidén de seguridad en s{ mismo, desarrollando su -
creatividad, acrecentando su capacidad, favoreciendo su destreza,-
le hace conocer su mundo, su ambiente y su cultura, se va conocien
do a sf mismo y a los demds formando su propia identidad.

Al requerir de la participacién familiar, propicia un mejor -
conocimiento de cada uno, lo que les llevari a establecer mejores-
relaciones y fortalecerd los lazos de unién familiar, al llevar a-
cabo la estimulacién temprana se requiere respetar la individuali-
dad del nifio, apreciar sus capacidades, manejo humano, comunica---
cién permanente y creciente, no exige técnicas sofisticadas ni cog
tosas también es importante porque se brinda por lo menos en un mi
nimo cuidado y apoyo a la infancia.

La importancia de proporcionar experiencias educativas a tra-
vés del lenguaje que partan de la realidad y al mismo tiempo que -
sean compatibles con el nivel de desarrollo de los nifios, se puede
constatar en el niQel cognoscitivo que le permitiri desarrollar --
sus capacidades al midximo para adquirir ficilmente el aprendizaje-
de simbolos y abstacciones que implican los conocimientos que pro-
porciona la escuela primaria principalmente a través de la lecto--
escritura y las matemiticas, se pretende que con la estimulacién -
temprana los niiios que se desarrollan en ambientes pobres, tomen -
cierta ventaja que les permita desempeilarse adecuadamente en la e-
ducacién formal, se considera que puede disminuir las causas de --
desercién escolar y ausencia.

A través de mi experiencia laboral he podido constatar que el
nifio que desde temprana edad ejercita su lenguaje, comprende la in
formacidén gque proviene del exterior y la incorpora a sus conoci---
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mientos, establecen relaciones sociales a través de la comunica---
cidn oral con los adultos, expresando sus ideas de manera compren-
sible y la mayorfa han rebasado los promedios de edad marcados en-
las tablas de desarrollo.

Finalmente quiero aclarar que el nifio no plensa ni actia como
el adulto y que debemos entender y conocer cual es la interpreta--
cibén que 1e da a la realidad para as{ establecer una buena rela=--
ecidn adulto-nific y que este proceso de adquisicidén de lenguaje sea
realmente efectivo.

Por lo anterior, se confirma la hipdtesis planteada inicial--
mente ya que si el nifio desarrolla el lenguaje a temprana edad es-
to le permitiri expresarse de tal manera gque pueda establecer una-
comunicacidn que incrementari su mundo circundante y su compren---
sién le permitird desarrollar su pensamiento simbélico y 1a forma-
cidén de conceptos. Que ademds le brindara cliertas ventajas sobre
los otros nifios que se reflejardn en su vida adulta.
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