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I NTRODUCCI ON

Dentio del ambilo educativo es trascendental el
esludiv de la relacion profesor-alumno, para dar explicacién
d  diuchos de los Lenomenos obsetvados en el interior de la
escuela, como el desinteres escolar, conflictos en la
telacion, Dbaju rendimienlo, entre otros. Siendo. ademas, un
fuco de alencion valioso para investigadores que se
tuleresan  por entender la dinamica suscitada en el aula, la
cscuecla v o su vinculou con la sociedad, asi como el efecto que

esla Llene en aquellas.

Fas Licularmenle, ¢l presente Lrabajo toma en cuen-
L una dimenston complegja en la relacidon gque se sucede en el
aula. nous seleienus ¢ la autoridad del profesor; el papel
que  Juemga dentro de toda la estructura escolar y en el
conbesto de las relaciones que se concretizan en el salon de
clases (a un nivel basico o medio basico), para ello hemos
tcalizado una sevision Leorica de aulores que analizan este

piublena e 1ntegrado sus argumenlos.

Es preciso considerar que en forma cotidiana ha
stdu  deseable gque la auloridad diriga, controle y aduque a
lus nihos, avalado por el deseo de hacer ¢l bien. Para ello
se ha  recuriido a medios como el castigo, recompensas,

siiCihdas . que conllevan de una  manera muy obvia una gran

desvenlaga  del ninv anle el adulto, teniendo como resultado



el éxilo en las lipalidades propuestas, aun a costa de los

vieclus en la personalidad del primero.

EsLe ha sidu un modelo gque Lradicionalmente ha
predomtinado  en el conlextov familiar y educativo, de ahi que
i dla escuela se hava divulgado la idea de que "la lelra con
sangie chalra”, gque a su vesz se ha acompaliado de la memoriza-
cion vy de la repelicion. Esla vision considera al estudian-
Lte como recipienle de ordenes arbitrarias, siendo su sumi-
sil0o la r1espuesta mas comun, aunque también pudiera mencio-
narse a la agresi16omn, la hostilidad, asi como ciertos resen-

Limienlos u olras reacciones emocionales.

En lugares comu E.U. Nueva York, Nueva Zelanda, se
lian  hecho refesencia a estudios (1) que enfatizan las acli-
Ludes auloritarias en la personalidad del alumno, ocasionan-
o eieclbus en su brabajo  grupal. Spaulding (2), descubrié
yue los prolesores dados a  casligar, que hacen hincapié en
Lo wverguenga conuv Lécnica de  control, Lienden a inhibir la
crcalividad del aluimno asi como aumentar su ansiedad y dis-

mri v sus capacidades.

ks de  considerar que muchos de estos estudios se

lian ubrcaduv en el contexzlo de los 50s, siendo en nuesro pais

{1) Vease Ausubel Navak., Psicologia educativa, Trillas.
P 401402,
() 1963, cilado en Ausubel op. cit.



poLas  lan tovesbigaciones aplicadas qyue han abordado esta
probleiatica. Sin embargo, estamos convencidos de que aun
e la aclualidad resulla ser un elemento de analisis impor-
LLauLe en la comprension del docente, del alumno, de su rela-
i tsbu como tal v propio también de la estructura escolar
aclual. en Lanto forma parte de las relaciones de poder, que
aungue no se han explicitado de manera formal se establecen
« Lraves de la relacidon cotidiana; en las actitudes, valores
v practicas académicas. De aqui que la psicologia nos ayude
i enlender como y porqué este fenodmeno tiene lugar, al mismo
Licwpo que a comprender en que medida forma parte de la rea-
Lidad  escoluar., los uwodos de enfrentarla v los efectos en
cada dno de los andividuos parlicipantes de la relacion edu-
Calbiva. De Lal sancra gue no busca solo el estudio de un
coipul bamilcnlo manilfestado ¢n el aula sino su concrecién en
la relaci1on con lous olros, expresado en deseos, sentimien-
Lus.  aspitaciones, significados, mismos que dan lugar a la
dinanmica escolar v su discurso. Esto no podra ser logrado
sin la aporlacion de otras disciplinas que abordan el campo

educalivo.

Hablamos de un discurso que partiendo del oficial
s5¢  conslituve en i1magenes, lenguajges, contenidos, enuncia-
dus, produclo de las relaciones soclales que se suceden en
el oaula, wismo que al partir de la autoridad representada en

e sl (gque no excluve a olros adullos), es dificil ne-



watr, en tantou esta relacionada con el saber, con un ideal, y

que resulla en gran medida impuesto al alumno.

Asi, hablar de discurso autoritario resulta ser
una calegoria, digamoslo asi, dificil de definir, pero que
al  analizarlo en el contexto de la relacién profesor—-alumno
nus lleva a consederar a la autoridad escolar, vinculado con
lo auturitario; ¢l sentido social en que se encuentra impli-

cado., asi como el discurso escolar que involucra.

Consideramos que el profesor y el alumno, entablan
una relacion social, por lo que hemos considerado una serie
de  argumentos que enfatizan pecisamente este caracter dando
un  Fundamento socioldégico al mismo, lo cual solo pretende
darnos una explicacion mas amplia y no caer en enfoques par-

Clales.

Vista tal relacién en un sentido social nos lleva
o coustderar los planteamientos de autores como Althusser y
Bourdieu. quienes han centrado gran parte de su analisis en
constderar la luncion social que cubre la escuela, siendo
importantes  en el debate con respecto a la educacién, asi
cotio en freconocer que  puede ser cuestionada como lugar de
reproduccion social. Plantean que en tal vinculo se
reproducen valores, i1deologias que parten de la misma socie-
dad, por lo gque la autoridad tiene su origen en ella.

Boitdieu analiza la relacion educativa en términos de rela-



ciones simbolicas. aitsmas gque eslablecen una desigualdad so-
Clal vy lemtbiman una culbura  dominante; esto a traveés de
lotmwas  de  evaluacion, lenguajes, valores. Por su parte
Allhusscer. sosliene como Lesis principal que la escuela re-
pioduce i1deologias y un sistema de dominacién, que tienden a
internalizarse e¢n los individuos a través de sus aparatos
tdeologlicos, tales como la escuela, siendo relevante desta-
car  yue la auloridad debera ser reproducida por esta daltima

v su inslrumenlo mas inmediato sera el profesor.

De Lal manera, el maestro se muestra como portador
de  una 1deologia o instrumento de ésta, en tanto ha sido
sdevtivgizado,  con lo gue su verbalismo se hace necesario.
Esnlu Jou hace ser dependiente de los procesos de reproduccidn
de la sociedad, v lo lleva a  la imposicion sulil de los
valutes sovctales v morales que en ella predominan. La rela-
cron pedagogica, resulla ser, bajo estos Lérminos, una rela-
vion  yue involucra la accion de la autoridad pedagogica (el

prolesor), que se sostienc a traves de su lenguaje.

Mendel. por su parte, reconoce la trascendencia de
la  auloridad para los [ines que persigue la ideologia domi-
nanle, y a Lraves de wuna interprelacion psicoanalitica,
cousidera  la forma en que se ha adquirido en el individuo.
51 bien no explora el campo educative, s1 pueden ser reloma-

dus parit los lines de este trabajo.



S¢ precisa al inicio de este trabajo (en el capi-
tuluo [) clarificar algunos términos que en mucho tienen que
vz con  la  autoridad, tal como autoritario, jerarquia,
puder, disciplina, autoritarismo, sin pretender un analisis
semanlico de ellos. Asimismo, se sefiala como parte
fundamental, gque los mensajes son impuestos y legitimados
puil el profesor, con lo que se plantea que existe ilusoria-
wenbe  una estruclura de relaciones que establece que el que
cucnba con mas saber Lienen mas poder y por lo tanto mas de-
sceho yue lous demas. bEsbo da ple a considerar toda una es-—
liuctura  Jde relaciones cotidianas no explicitas, lo cual se
discule en el caplitulo Il. Este planteamiento, permite
enlendes que en su practica cotidiana, el docente "sin darse
cuenta", busca un reconocimiento de él como individuo, de su
auloridad vy su saber, por parte de sus alumnos, lo que nos
avuda o comprender en gran medida las razones de los con-

fliclos enlre ambos.

En el altimo capitulo hemos considerado aquellos
pviuanleamtentos que permiten estructurar un discurso alterna-
Livo a una educacion que se sustenla en la imposicién, repe-
Licion  de un convcimiento; en el autoritarismo, o bien, en
la discipling como elemenlus basicos, Leniendo en cuenta que
con lundamenlal , sin embargo, para todo discurso, apoyarse en
e wrden, lo yue implica gque Lodo individuo reconozca la
vaislencia  de una realidad. sin 1o cual nos enfrentariamos

gl caus o a la locura. Este capilulo tercero, puede



tilerprelarse  como una reacclon en conlra de las practicas
Lradicionales avtorilarias, que en la actualidad atin
vobservamos una tendencia a ellas, v en favor de aquellas que
tienden al loxro de una aulvorganizacion en la aclividad es-

colar, asl cowo al logro de nuevas espectativas.



CAPITULO 1

AUTORIDAD Y AUTORITARISHMO EN LA ESCUELA

"La experiencia del poder
esti profundamente anclada en
nuestra vida cotidiana; desde
su nacimienlo el nifho esta li-
brado a esos personajes omni-
potentes que son el padre y la
madre. En la escuela, sabe
gque ¢l pequeno esta bajo el
poder del grande, el débil en
poder del fuerte, el solitario
en poder del lider... El tema
del poder esta ligado con la
experiencia vivida de la desi-
gualdad."

Jacques Goimard



En el presente capitulo plantearemos diferentes
aspeclos gue caraclerizan a la autoridad en la escuela, par-
Licularmenbte en esludios que se refieren al nivel basico o
medio basico, v olros de orden tedrico mas genérico. Esto
supone marcar una diferenciacion o relacion con el autorita-
1ismo, ¢l pouder, la jeraryqula, segun la revision tedrica
tcalizada. PDe Lal manera que es la autoridad escolar, cen-
Liada en la 1magen del maestro, lo gque nos interesa analizar
pul  cobrar relevancia en la estructura institucional y en
las  relaciones sociales gque alli  suceden; ello nos lleva a
cousiderar  también, el vinculo con el contexlo en que se
chiiatca tal relacion educativa, la escuela y la sociedad en
weneral . Asimismo hemos considerado necesario plantear
algunos argumentos que explican la relaciodon existente entre
la auloridad escolar v la familia para fundamentar el por-

que de su eslablecimiento.

La AUTORIDAD ESCOLAK:

Autul tdad ¥s. Aulovrilarismno.

Cuando se habla de autoridad, parece tratarse
Lambien del poder, Jerarquia, prestigio, superioridad, dis-
ciplina, liderazgo auloritario, sin una distincion clara.
Esta siluacion segun Zarazaga (1), conduce a que algunos
Lrabajus sean imprecisos. pretendiendo hablar de lo mismog

(1) En Auloridad. Obediencia v Educacion. Madrid, Ed. Narcea
1977,
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twpliciltamente Lambién observamos gran vinculo entre lo que
cnbendenos por auloridad y autoritario, aspecto de mayor in-
Leres  para el presente capitulo. Sumermeyer (2) al emplear
¢l Lérmino autoridad la refiere como aquella que impide el
aormal desarrollo de la personalidad que la edﬁcacién se
propone, mienltras que Michaux (3) entiende que la autoridad
es ¢l saber hacer, la seguridad y el orden de los criterios
del  adullu, e imprescindible para que el desarrollo de la
puertsonal idad del nino no se vea alterado. Tal planteamiento
nos lleva a senalar que la auloridad es, por un lado, nece-
siria para el desarrollo de la personalidad del educando, y,
pot obru, que resulba ser antipedagégica y negativa. De tal
fiancra que se precisa distinguir a aquella autoridad que
dayuda al ninoe proporcionandole seguridad, apoyvo, libertad,
de aguella gue limila sus capacidades o posibilidades de
aceioun o decision, formando en €l una actitud de dependencia

y Opresion.

Revisemos algunas olras nociones:
"La relacion educativa basada fundamentalmente en
la auwtoridad, es anlipedagodgica, y una relaciénm sin auténti-

cia auloridad por parte del maestro no es educativa." (&)

{(2) ldemn. p.2l

{3 ldem.

{4) Zarazaga Esleve. Autoridad, obediencia y educacién.
Madirid, kd. Narcea., 1977.
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"La autoridad se refiere a una relacidon interper-
sonal, en la que una persona es considerada superior a

otra." (5)

"Psicologicamente considerada, la autoridad es una
relacién mutua y de sentido contrario en virtud de la cual

un hombre conoce a otro cierta superioridad."” (6)

"La autoridad es una relacidén que existe entre
personas que participan como miembros de una empresa organi-
zada. No es un atributo de una persona o de unas pocas. Es

un proceso de interaccion.” (7)

Alvaro D'Ors seiiala a la autoridad como el recono-
cimiento social de su sabiduria; como una cualidad que la
persona posee. (8) Asimismo, es entendida como parte de una
relacién entre personas que participan mutuamente, no es un
atributo sino es considerar a una persona superior a otra.
De tal manera que la autoridad del maestro dependera del
presunto saber de que es portador, no va a existir por si
mismo sino en tanto exista un sujeto que lo reconozca, que
sera el alumno. La relacién es definida asi por el mutuo
reconocimiento. (9)

(5) Idem.

(6) Fromm, citado en Zarazaga op. cit. p. 42.

(7) Garcia Hoz, en Zarazaga op. cit. p. 47

(8) En Zarazaga op. cit. p. 47.

(9) Gerber D. En el papel del maestro, un enfoque psicoana-

litico, en antologia; Glazman R. La docencia entre el
autoritarismo y la igualdad. SEP-Caballito, p. 85.
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"En un sentido amplio la autoridad es entendida
como el poder de obtener, sin recurrir a la fuerza fisica un
cierto comportamiento, donde la exclusiéon de la fuerza fisi-
ca lleva a considerar el caracter psiquico de la autoridad.
Su relacién con el orden y obtencidén de un comportamiento,

la obediencia remite al caracter social de la misma." (10)

Observamos en tales planteamientos una referencia
a la autoridad como formadora "de"; como parte de una rela-
ci6n en la cual se distingue a uno superior a otro; el po-
der de "obtener algo"; la obediencia, la sabiduria, mismas
que por si solas no significan nada y si pueden llevarnos a
una nociodon simple del tema. Sin embargo, pueden ser consi-
derados para un analisis de la relacién educativa. Llama
nuestra atencién, la coincidencia de los autores mencionados
por diferenciar a una autoridad auténtica de aquella que no
la es, la primera referida como la que debe apuntar al cre-
cimiento vy desarrollo de aquellos sobre los que se ejerce,
asi como establecer los limites y la situacién normal auto-
ritaria. El segundo, hace alusién a un sistema fundado en
la sumisién incondicional a la autoridad; a un abuso que
hace 1la persona 1nvestida por ella, lo cual es cuestionado,
como ya se ha venido sefialando, en tanto anula la libertad
de los participantes de la relacién. Asi, sefiala Zarazaga,

lo autoritario es algo que debe ser abolido por el sistema

(10)Frigerio G.en Autoritarismo y Democracia,Ed.Flacs p.4l.
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educativo, refiriéndole como represion, aprovechar, fundado
en la sumisiéon. Lo importante, sefiala este autor, "consis-
tird en distinguir en cada caso si se trata o no de un sis-
tema fundado en la sumisidén incondicional, para asi atacarlo
como algo contrario a las exigencias de la libertad, y de la
ausencia de condicionamiento propias de una auténtica educa-

cién." (11)

Por su parte, Gomez (12),al considerar el ambito
educativo, sefiala que ser autoritario implica imponer reglas
y velar para que se cumplan, una lucha constante por ver
quién gana el control en el salén de clases, esto implica
imponer reglas y velar para que se cumplan a través del
castigo. Esto se encuentra ligado a un sentido de domina-

cion, que fortalece las relaciones de poder y autoridad.

Pareciera ser, dice Kohl H. (13), que la escuela
ha despojado a los alumnos el derecho de elegir 1o que mas
desean, plasmdndose en una obscsién por la autoridad y el
orden. Tal ambiente autoritario, en un momento dado, hizo
suponer que la escuela era eficaz y que el trabajo del maes-
tro era bueno o hasta excelente, descartandose la posibili-
dad de alguna falla y de la preocupacién por las inquietudes
de los alumnos.

(11) Zarazaga, op. cit. p. 28.
(12) En Educacién Radical: discurso pedagdgico en controver-
si1a, Pedagogia UPN.

(13) En Autoritarismo y libertad en la ensefianza, Barcelona.
Ariel, 1972, p. 8.
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Se observa, entonces, en la escuela un desequili-
brio del poder, plasmado concretamente entre la autoridad
del adulto v el alumno. Lo cual segin Jackson (14), va mas
alla de los premios y de los castigos; una desigualdad en la
cual el alumno, sobre todo debera satisfacer los deseos de
los demas. La autoridad se muestra restrictiva y percepti-
va, donde el interés consiste en impedir cierto tipo de com-
portamiento, mAs que la asignacién de tareas se quiere lla-
mar la atencién del alumnc. De tal manera que cuando los
alumnos hacen lo ordenado, estan abandonando sus propios de-
seos para realizar otros, cuando hay coincidencia no se pre-
senta ningan conflicto, pero cuando no, se observa gran di-
ficultad para adaptarse a la clase, "lo mas importante es
que los alumnos tienen que aprender a emplear su capacidad
de ejecucion al servicio de los deseos del profesor, en vez

de realizar sus deseos propios. Aunque les moleste." (15).

Aqui se manifiesta cémo la autoridad centrada en
el maestro se expresa como un guardiadn de prisién "en la que
se permite a los subordinados que preparen una fiesta de
navidad, pero no se permite que se preparen una evasién"
(16) . Esto es vivido de manera cotidiana dentro de la vida
escolar, aunque no por ello puede descartarse la existencia
de diversas formas de resistencia o evasioén (mostrado por
Jackson y Berge en sus argumentos).

(14) En La vida en las aulas, Marova.

(15) Idem. p. 47.
(16) Idem. p. 48.
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Por otro lado, no podemos olvidar lo sefialado por
Berge, quién plantea que la autoridad ha mostrado el logro
de la expansion del ser humano y el ejercicio de su volun-
tad con lo que puede ponerse al servicio de la libertad e

inspiradora de confianza (17).

Observamos, como ya lo sefialaron algunos autores
(18), wuna oposicion entre autoridad liberadora y una auto-
ridad opresora; referida también como libertad-indepedencia,
y autoridad-obediencia, respectivamente, pareciendo ser

privilegiado el uso de la libertad.

Parece ser verdadera (liberadora), segin Berge,
cuando es una expresion natural humana en la que participan
cualidades 1ntelectuales, psicolégicas y morales, se abs-
tiene de ser autoritaria cuando exige signos de respeto y se
sabe hacer oir "la autoridad real no exige ni siquiera mu-
chos signos exteriores de respeto, a veces es compatible con
una familiaridad bastante grande; pero se percibe su exis-
tencia porque el que la tiene siempre sabe hacerse oir, cada

vez que vale la pena'"(19).

(17) Berge André, en La libertad en la educacién. Buenos
Aires, Kapelusz 1986.

(18) Entre ellos Jackson, Berge, Kohl, op. cit.

(19) Berge A. Op. cit. p. 33.
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Los educadores que niegan a sus nifios todo derecho
de 1iniciativa personal, toda autonomia de pensamiento y de
sensibilidad se muestran autoritarios sin dar muestra de au-

toridad" (20).

De tal manera la autoridad no puede confundirse
con el autoritarismo, "La autoridad es racional, equitativa,
eficaz...generalmente silenciosa. El autoritarismo es irra-
cional, arbitrario, bastante eficaz y en general estruendo-

so" (21).

Este aspecto ha sido punto de coincidencia entre
los autores sefialados, prestandose a controversia por otros,
por lo que consideramos necesario abordarlo en un capitulo
posterior, brindandole asi su espacio y amplitud que preci-

sa (22).

Escuela, Sociedad y Autoridad.

El analisis de la escuela y su relacién con la So-
ciedad permite acercarnos a una revisiédn mas amplia vy com-
pleja del fenomeno educativo, pero profundizar en ello no es
el fin de este trabajo. Sin embargo, es pertinente hacer
algunas consideraciones. Es innegable que la escuela cumple
(20) Idem.

(21) Idem. p. 35.
(22) Nos referimos al Cap. III de este trabajo.
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un puapel escactal en la Sociledad, de  tal manera que ella,
SUpgtln U vis510n parlicular. puede disminuilr las desigualda-
des  cnoesla ultinma "es un itnslrumento de clasificacidn que
cotaming o los individuos a Lraves de la vida" (23). La se-
leecion  yue de eslo resulta, se apoya en una logro indivi-
dual, de¢ Lal manera que los mas capaces son los que llegaran
was  legus.  Sin embargo se ha observadu gque la escuela no
cumple elicazmente el papel promocional asignado, va que
cicilus obstaculos (como los bajos ingresos, la familia) que

s desarrollan en la Sociedad lo impiden.

El fundanento de este planteamiento, reside en que
fa socioedad al estar lormada en eslblralos sociales tiene como
medty de ascensu o la escuela, de ahi que se diga que
Sdentio de un o sastemd capiltalista la escuela cumplilta. en-
Lutces . la tuncion de manlener una movilidad social, median-
Lo la cual se mantendra la dominacion social {exploltadores y
caplotadus) v consvlidara la creencia de una funcidén promo-

ciunal™ (24).

kLl argumento de gque Loda Sociedad requiere de una
fod i parlicular  de educacion, se engloba en un contexto
istourieo Jdelerminado, en donde la escuela llevara a cabo
las Junclunes gue se le encomendaron a la educacion.
CLd Waanod . v badu en Vascond, Apoiltes a una teoria de la

clducaclion. La cducacion burguesa., Nueva lmagen.
Al ) hvasuonts Up. il p. 304,
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De Lal mancra que si1 oen una Sociedad, como la bur-
BuUesa, s€ requiere que se culmine con un proceso continuo de
Croevimienbo  ccondmico, sera necesaria la capacitacion de
mano  de obra. asi como de una forma cultural dominante vy
pala  cliv se Lendra gue reproducir valores, asi como los
cunocimicnlblos requeridos como necesarios. La escuela se
cunvierbe ast oen un insbrumento  doe preparacion para cubrir
coti lus reyquetimientos senalados, "la escuela es uno de los
nsbiumenlbos Capillales para ascgurar la hegemonia ideolégica
v cullural de la Burguesia™ (25). Su  funcidon se hallara
warantizada  por el estado, quien lo lograra a través de una

wesLion politica, v a Lraves del manejo de ideas o valores.

Durkheim (20), planted que los fines de la educa-
Cilun estan determinados por la Sociedad que moldea a su ima-
ain o la nueva gencracion. Por consiguiente, Lomando en
cuenlda este planteamiento, la relacion educativa tendra como
caracteristicas ¢l modelo propuesto por dicha Sociedad; en—
Ltendida  cono la manera de pensar, comportamientos., valores
cuilulies  al grupo  social. Lste modelo, hablando en estos
Lerminos,  aclua sobre el sujeto social y se 1mpone por con-
dicioues  objgelivas, socrales, ccondmicas y se aplica a
voipol Laiienlos. maneras de vivir, de reaccionar, asi como a
futimas de comprender v de inlerpretar los hechos sociales.

Lt b, . 3.

1au) b tosbie M. ba relacion educativa, p. 35,
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Asl., ia Sociedad desea fuvimar jovenes segin la
concepoeron  del howbre que quiere promover, y esto sera fo-
Mehbado poutl fous medios gue uwbiliza el sistema educativo. De
Lal  manera que sera en el profesor en quien delegara su po-
der ., pata que el alumno interiorice dichos valores "el mode-
10  escolar ideal, por su pasividad, su obediencia, su doci-
Lidad, pone de relieve un modelo de maestro autoritario,
olitzen v Lin de la actividad pedagogica" (27). Esto respon-
doe pucs. a una concepcion tradicionalista del hombre y de la

Souviedad. ’

Sanchez Azcona (28), ha considerado que las normas
van reglamenlando el crecimiento y desarrollo del individuo,

Moldeando su personalidad (fortaleciéndola o debilitandola).

La howogcneirzacion de actitudes y espectativas so-
Crales.s  va intluyendo en la contiguracion del caracter, va-
lotes vy normas del individuo, que tienden a estar dentro del
orden normalivo, pues de lo conlrario corre el riesgo de ser
excluiduv o sancionado. Esto obliga segin el analisis de es-
Le aulour, a tener un caracter conservador y temeroso, con un
deseu de evilar cualquier aclitud nueva “"cuando actaa de
acuecido con los valores que se le imponen, es recompensado
sLunoiillca y psicologicamente” (29).
{2/} losbic op. cib. p. 37.
{£5) £n La personalidad autorilacria en la Sociedad Moderna,

Perliies Educalives No. 16, 1982, p.28.
ety ddew. pe 11
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Con ello podemos entender que si la Sociedad tiene
un esquema auboritario, la escuela contribuira al logro de
¢sle  mismo modelo. La autoridad sera internalizada en el
uino a btraves de un condicionamientc para asumirla, segun
planleamtenlus hechos por Mendel (30), presentandose la
ldevlogla comuo una propucsta dirigida por un mayor a los pe-

quuilus de prulegerles de sus propios i1mpulsos agresivos.

La ldcologia autoritaria (7) pcerpetuara un senli-
wicnlo de anguslia y tensi1on que priimero tué por los adultos
tpadi ¢s1 vy despues por los que posecn ¢l poder. De Lal ma-
nera que mlentras mas trustrado vy angustiado se encuentre el
sugelo, Lanlo mas expelr imentara ia necesidad de una autori-
Jad proteclora. Esto encontrara apoyo en el primer condi-
cionamientv donde se desarrolla el nino; la tamilia, aspecto

que puslcriviemenle se considera.

li1i1xcrio (31) ha senalado para moslrar la relacidon sociedad-
escucla comu el aulorilarismo se desarrollo en esta bajo la
Sociedad Argentina, en el periodo de 1976-1981.

vasicamcihle se sistemalizaron Lres objetivos centrales:

(5U) En bl maniticsto de la educacion, Mexico, 1988.

() Entendida por Mendel comG la base sobre la cual se desa-
tiollan tudas las Loimas de explotacion del hombre por el

il hwibre, v las 1devloglas sociales doninantes.op.cit.p.25.
(Sl biagerio op. Gcil. en la primera parte de este trabago.
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I JLa Clausura de los mecanismos de participacién social en
Lo orientacion v conduccion del sistema de ensenanza.

ZiDisciplinamicento autorilario de todos los agentes compro-
Ladielidos con la aclividad educatbiva.

S)La Lranslcrencia de la logica burocralica al ambito

vscolar .

kn relacion al primer aspecto fueron cerrados los
mecanisnos de participacion democratica, la que condujo a un
drsblanciamiento cada vez mayor de la cultura escolar y ex-
Lraescolar. Eslo en términos del autor, es base fundamental
para la imposicion de un orden autoritario. Por consiguien-
Lo, la tnstilucion educativa pugnd por el establecimiento de
unad disciplina auloritaria por lo que las autoridades educa-
Livas dirigieron uniformemente el comportamiento de los in-
Lograntes  del sislema, v esto es explicado segun Cuhna L.
{32), porque "los gobiernos autoritarios tienen horror a la
divelstdad;  por ello es gque la unilormidad es su meta y la
anilormizacion un proceso privilegiado", esto es realizado,
agrega  PFrigerio, por quienes quieren controlar el orden

social.

Esto nos da una idca de porqué la reglamentacion,
plasmada en el uso de un unilforme, el uso de horarios y la

amenaza de la sanciéon siempre esta presente para el

(J2) Citado en lrigerio, op. cit.
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cumplimiento de esa orden o loglca burocratica (una Jerar-
yulzacion o cenltralizacion adminisirativa). Al mismo tiem-
pu, eslo i1mpidio la emergencia de practicas imprevistas, y
alectou  la practica docenle. Los saberes socialmente signi-
FLicativos ¥y las formas en que son trasmitidos fueron afecta-
dos por  politicas educativas autoritarias, es decir, "el
unitverso de conoctmientos que presento la escuela fué un
universo cerrado altamente clasiticado, tragmentado y esque-
wal tzado, agenv al momento historico, a4 la realidad de la
commitdad  circundante del Pais y al saber popular, que
Liasmilio paultas de socializacion esencialmente individua-
listas v lalsawcube merilocraticas" (33). De tal manera que
pucde obscrvarse que las premisas basicas del orden autori-
Latiu  e¢s alincar a los 1ndividuos a su propila realidad so-
cial, deliniendo los contenidos educativos a i1mpartir, con

Los que implicitamenle dispone de sistemas de conlrol.

Kohrt Herbert (34), coincidiendo en esta idea, se-
nala que dado un Lipo de Sociedad, se tendra un tipo de es-
vucla correspondiente, adecuada y condicionada por ella, va
sea  que sce Lrale de las i1deas de la clase social dominante,
du  la tuncilon yue tiene la escuela de proporcionar a la So-
cledad de lus cuadros produclives gue requlere (desde los
{ad ) Ldchie pPe 4l
Laad b duboltbarasmo v o bibertad en la enscenanza, sehala que

que una Sociredad clasista es wtnvartablemente una Socle-
dad aubtorilalria,. Barcelona, Avicel, 1972 p. 98,
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inbelectuales a los cuadros intermedios). Sin embargo, el
aclara que no necesariamente se establece, y que habra que
vel el gue senbtido se puede criticar ¢l orden social, una de
colbas furmas seria negar las viejas relaciones existentes en
la Sociedad, a través del cstablecimiento de nuevas relacio-
nes eén la escuela. como lo pueden ser la creacion de progra-—
mas . conlenidos vy métodos democratlcos, aungue una accion de
este tipu limitada al campo de lo escolar, no puede producir
Ccamblus reales. Esto remitira a la busqueda de formas de

Lrans Ltormar cfeclivamente a la escuela.

Una visi10n reproductivista de la relacion escuela-sociedad.

Considerada la escuela como un espacio para propi-
ciar v conlribulr a la reproduccidon de las relaciones de
piroduccion {en los Lerminos ya considerados), asi como a la
s0Clalizacion del individuo, nos remitc a tomar en cuenta a
Lo Leotia de la teproduccion que establece un vinculo, como
v dauolabainos, cnbre ¢l sislema de relaciones de produccion
voooed sisbeila capilalista. As1 seilalado, la escuela tendra
putk juncion reproducir la fuerza de trabajo social y cultu-
tal e dmponcer un modelo de itndividuo como lo ha definido la
clase  duminanle, v estu 4 Lraves de la imposicion de cier-

Lus countentdos v de la omision de otros.

s peirbtinente senalar. con el fin de aclarar el conceplo de

reproducc1on, alpunos planleamientos hechos por Raymond
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Wididams (SY), la palabra reproduccion ha Lenido el signiti-
Cauv  comun "de  coptrta; un copiado mecanico", otro se-
nalamiento desde el campo de la Biologia dice que es "hacer
unn ndevo viganismo denlro de la misma especlie, pero aqui de
manti o crucial, no como una copia". Sin embargo para des-
ciibir procesos culturales, resulta dificil tomar una u otra
dettnicion, por lo que es preciso, acorde con el autor,
aclararlo en un sentido critico. Se habla desde esta postu-
la ded proceso educativo como torma de reproduccién cultural
Linada con aquella mas general de las relaciones socilales
calscenles.  que es asegurada por la existencia y autoperpe-
Luacion Jde la propiledad v olras relacilones economicas e ins-
tibucionales del Estado, v otros poderes politicos, tormas

Leligiusas v tamlliares.

Estu nos lleva a entender, entonces, a la educa-
vivon ligada a un sistema social vigente, en una sociedad que
o Cambla internamente, ni en  sus relaciones con olros
sislemas, v s1 tiende a perpetuarse en las relaciones que
¢stablecen  los individuos. Asimismo, el concepto de repro-
duccion se asocia al de tradicion, en tanto es una seleccion

de aguellos clementos significativos recibildos v recobrados

(J9) kEn Lus siputlicados de la reptoduccion, antologia pre-
parada por Leonardo P. La Nucva Sociologla de la educa-
cion. Skl -Caballilto p. 131.
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en ¢l pasado, gue representan no a una continuidad necesa-
Lhidy 5100 una continuidad deseada. En tal sentido, la
educacron se cntiende como una seleccion comparable de un
conocimiento, es declr, que se scleccionan los conocimien-—
Lus, aprendizajes y la autoridad que se quiere. Este deseo,
nos  dice el autor, no es abstracto, si1no que esta detinido

pul las relacilones sociales generales existentes.

be Lal forma, se planbtea que dentro de una cultura
donde predomina la dominacion, las posibilidades educativas
son  minimas y dirigidas a los inLereses dc las clases domi-
nantes, con lo gque educar es entendido como socializar; pre-
patrar individuos para una socledad concreta e ideologicamen-
te detinida. Este planteamiento, seiala Gutiérrez (36),
asiEnhba  a la escucla como prolongadora de 1la familia, para
tnculcar  sacrificio, orden y la virtud de un buen comporta-
miento; preparara personas alineadas o adaptadas a la
suvciedad. P'or ello se dice que la escuela es fiel a la po-
Libica de lous grupos gobernantes, ya observado desde la
antiguedad, por ejemplo en Roma se preparo a agricultores y

guel reros conlorme a las nccesidades de la Koma lmperial.

Por otra parte. es interesante considerar los
pranteamientos de Allhusser (37), con respecto a esto. Este
(30) En la educacion como praxis politica, Mex. XX1 Ed. 1989

(3/) bkn ldeoluyia ¢ aparatos ideovlogicos del estado, Ed. Po-
pulares, 1Js5.
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aulul  consitdera gue denlro del sislema educativo no solo se
apleclide @ leer v ooa escribir, las reglas o usos habituales
curtectos, sino las normds morales, normas de conclencia ci-
viva de acuerdo a  la division tecnico social del trabajog
1exlas  establecidas por l1la dominacion de clase, es decir,
que se aplrende una reproduccion de la sumision de los traba-

Jadores al orden establecido.

ks  preciso tener en cucenta que la teorizaciodon de
csle aulor con respecto a la escuela se encuentra dentro de
plantcamientos mas amplios, por lo que quiza algunos aspec-
Lus tesullen no way claros. Su concepcion de escuela se re-
ticivc  a un apataluv 1deologico dominante, donde se aprende

Ui reproduccion de las reglas establecidas.

Ve Lal manera, Althusser conceptualiza los apara-
Lus del estado dentro de dos categorias; los represivos que
LulntGlunan  con violencia, aunque no necesariamente fisica,
pira  un dominiv publico; y los ideologicos, que funcionan a
baste  de una idcologia, cn un dominio privado. Los primeros
complenden el gobierno, la administracion, el ejército, la
policia, Jus tribunales, etc. Y los segundos (aparatos
tdevloglecos), son instituciones especializadas como la reli-
wloun, la tamilia, la escucla, el juridico, el politico, el
cultural, ¢ infotmalivo. Ambos funcionan al mismo tiempo o
Con vivlencia o o rdevlogla. pero  pucden distinguirse por la

funcion gue adyulere una u otra forma.
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benlro de este planteamiento, la escuela se en-
cuentra dentro de los aparatos 1deologicos y pueden actuar
secundariamcnie de modo represivo, disimulada e incluso sim-
buoilicamente. Concurre al mismo resultado que otros, como la
lylesia, los partidos, los sindicatos, tamilia; la reproduc-
ciun  de relacionies capitalistas de explotacion somete a los
thdividuos a la politica del estado y resulta ser el mas si-
lencioso de todos. Visto asi, la escuela recibira a los ni-
nus  de Lodas las clases sociales, desde los jardines de in-
Lanles hasta niveles superiores, dentro de "saberes practi-
cos"  Lomados de la idceologia dominanle, proveyeéndose de un
papel gue debera cumplir en la sociedad, papel de explotado,
d¢  agente de explotacion, saber mandar y hablar, o hacerse
obedecer sin discusion. Como ninguno de los aparatos ideo-
logleos mantendra por varias horas a la totalidad de los ni-
itvs  en las formaciones capitalistas, llevandose a cabo un
aprendizagje de saberes disimulados., Esto puede entenderse
comv que es denlro del aula misma, con sus horarios rigidos,
alufitus  ublcados bajo la dircccion de un maestro autorita-
riv, donde se dio un poder simbolico de sanciones y compe-
tencilas: donde sce reproducen las relaciones de produccidén, a

las que va se ha hecho alusion.

Sepun ¢sta irdea. "La dominacion de la burguesia y

de¢e su  ideologia no se expresa tanto en el contenido del
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sSabet, s1nu en la counliguracion del medio donde es trasmiti-

do" (ab).

Lus aparalos del eslado pueden llegar a complemen-—
Larse, ¥ s1 se conblradicen en algun momento, no alteraran su
tuncion por recalizar., Una de las ideas centrales, con estos
planteamientos, es que la escuela es el aparato ideolégico
dominante dentro de las sociedades capitalistas, 1lo que
segun Salomon  (39), puede ser una tesis valida para los
paises desarrollados e industrializados, pero para los
paises subdesarrollados tendria que ponersc a consideracion,
"lus  allos indices de analtabetismo revelan que la escuela
no a acoxido a wmillones de niinos en su seno inculcador de la

1deslogia burgucsa” (40).

Ll sistLeaa educativo contribuye a la reproduccién
dr da eslructura de relaciones de clase mediante el oculta-
micnto  Jde gue cumple esta tuncion, en una acltitud aparentie-
dicibe neubtral,  Asimismo, la escuela también transmite una
Leicticia culluraly una intformacion acumulada, pues a traves
du vslu es gue el sistema educativo puede lograr su efecti-
Vitdd. apoyado por fa cducacion lamiliar. De tal manera quc
en la medida en yue la cultura que transmite sea mas cercana
(J6) salomon M. c¢n ¢l anallsis de la escucla desde la teoria

de la reproduccion, Rev. Cero en Conducta No. 37.

Vo) bdem.
(4u) ldem.
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a  la cultura dominante y de¢ que ¢l modo de inculcacién sea
menvs alejado del practicado por la familia, se reduce mejor
la  estruclura de distribucion cultural entre las clases.
'or ello la escuela esta destinada a convertirse en el
monopolio de aqucecllas clases soclales que son capaces de
Lransmiliry potr s1 mismos, a traves de la educacion continua,
Llos  i1nstrumenlos necesarios para la recepcion de su mensaje

(al).

Esto nous remitce a considerar, para entender los
plantcamientos de este autor, lo sigulente: Bourdieu (42),
stelala  que la comunicacion pedagogica disimula las relacio-
nes de luerZa que la hacen posible y anade la ftuerza especi-
bica  de ia autoridad, y a Ltravés de ésta es que la accion
puedaxgoglica se ejerce. De tal manera, la autoridad se mani-
iiesta bajo la lorma de derecho de imposicidn, legitima y
retuerza el poder que la fundamenta y disimula, su recono-
cimicnto no se puede reducir a un acto psicologico, ni a una
dreplacion consclente, su legitimidad constituye una fuerza
que  lortalece las relaciones cstablcecidas., La autoridad
pedagogica le da un sello intenso que puede ser vivida como
¢l modelo de 1clacion primordial de coumunicaciéon. Existe
dtee ei aultor., wuna Ltendencia a relacionar una persona
tal) Bourdicu. en Kepioduccion cultural y reproduccién so-

Clal, en Anlologia de lbarrola, Las dimensiones socia-—
les doe la cducacion. S5EP-Caballito, 1985.

e ) Lo la auloridad pedagogica, en la reproduccion, Barce-
lowa LALA, 1982,
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tnvestlida con aultoridad pedagoglca con el padre, va que esta
yelacion es Lan tucerle gque todo aquel que ensena por joven

gue sea Licende a ser Lralado como padre (43).

Ubscivamus gue el autor relaciona estrechamente a
Lo aulotidad con la relacion pedagogica para obtener un éxi-
Lo ¢ la inculcacion cultural., "en tanlo que poder de vio-
lencia simbolica que se ejerce en una relacion de comunica-
Cron que solo pucde producir su ctecto propio...simbolico
como inculcacion de una arbitrariedad cultural..., la accion
pedagogica 1mplica como condiclion soclial para su ejercicio
la autoridad pedagoglica v la autonomia relativa de la

tholanclia encargada para ejercerla" (44).

La  autoritdad lleva a los receptores a estar dis-
puvslus w reconoccer la legitimidad de lo transmitido y por
lu  Lanlo a tnleriortzar el mensaje. Las sanciones fisicas,
simbutlicas.  pusibivas o nexabivas garanlizan y consagran el
vlecbo de la acciron pedagogica. De tal manera, la violencia
simbolica "indica la ruptura con todas las representaciones
espontaneas v las concepclones esponlaneistas de la accion

wu violenta” (459,

143) ldem. p. 52.

(4+) ldem. p. 52,

{io) Bourdieu v Passcion., acerca de la violencia simboélica.
up. c1t. p. 37.
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kEste planleamiento forma parte de la teoria gene-
1al de viulencia desarrollada por Bourdicu, la que él1 ha
atiymado es parte de la relacion pedagogica, como una forma
de violencia social. Visto asi, la escuela es considerada
como un espacio para la reproduccidon de la ideologia y de la
esbructura de la Sociedad con sus componentes de dominacioén
y de explotacion, por lo gque los asuntos de la educacién no

son independientes de este planteamicnto.

Es en la relacion pedagoégica entendida como algo
mas  que una  simple comunicacion, que se da una violencia
sambolica, (en tanto se establece como autoritaria) pues de
uha mancra subil se Lransmiten ciertos valores sociales y se
inponen ciertos signililcados como legitimos encubriendo las
selacrones  de poder. La torma de establecerse es a Lraves
de la comunicacion, yue es diferente a cualqulier otra porque
invulucra la accion especifica del maestro en un contexto de

relacion de poder.

CriLica a la Teoria Reproductivista.

Haciendo un analisis de los planteamientos seiiala-
dos, autores como Tedesco (46), Giroux (47), han hecho una

serie de consideraciones sobre su validez para la compren-—

(46) Tuedescu, en critica al reproductivismo educativo, Cua-
dernovs politicos No. 37, 1983.

47 Griovud Henrv, ¢n bBducacion, reproduccion y resistencia,
en Antolougia de Ibarrola, Ma., Las Dimensiones socilales
d¢ la cducacion. SEP-Caballito, 1985.



ston de los fenémenus educativos.

Tedesco ha sehalado con respecto a la Leoria de la
reproduccion gue durante los ultimos aifios se hizo hincapié
en ¢l caracter reproductor de las acciones pedagobogicas, rom-—
prendose  con una Lradicion antigua que concebia a la educa-
¢cilon ¢n un caracter conscervador; garantia del cambio social.
£l sistema educativo paso, entonces, a considerarse como la

Lorma ¢n yue se podia reproducir ¢l orden social.

£l reproductivismo surge en el marco donde las
soucicdades capilalistas enfrentan una serie de crisis por
detinir  una determinada funcion social de la educacidén, lo
que  colncide con cambios signiticativos de la industria,
migracion hacia la ciudad v crisis politicas. Como teoria
reproductivisila, a  pesar de ser lmpugnadora implicita y
explicitamente gozaron de una aceptacion oficial principal-
mente  purque niegan  las contradicciones, los conflictos y
las demandas por los menos favorecidos. Los planteamientos
d¢ esla teoria, scegun cste autor sc reducen a una imposicion
y reproduccion ideologica, por el dominio de una clase
soucral. De tal manera que la cducacion vienc a proporcio-
nar los valores, acltitudes y esquemas de comportamiento mas
signitlicativos para determinado puesto. viene a responder a
las necesidades de control vy explotacion que define a la
Levrla capitalista (48).

{48) Tedesco op. cil. p. LS.
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lLsta Leoria permitido analizar el proceso ensefianza
aprendizage,  desde ¢l marco de un proceso social determina-
do. Asimismo, puso de manifiesto que las practicas pedagé-
#leas  constiluyen una de las mediaciones entre los requeri-
micntos del orden social dominante y la distribucién de va-
lores, conductas, conocimicentos, etc., efectuada a través de
la escuela, sin embargo, perdidé lo especifico del proceso
educativo en el plano de los contenidos como en el de la en-
seiianza. Aqui los contenidos son definidos como pura ideo-
logia, como mero saber aparcnte y arbitrario, como patrimo-
nio de las clases dominantes, con lo que pierde de vista que
¢l conocimiento no ¢s producto de un grupo o clase, sino de

las relaciones entre el hombre y la naturaleza.

En cuanto a los procesos pedagogicos, las teorias
de lie reproducclion analizaron las relaciones maestro-alumno,
dentru de modos de relaciones dominantes, "asi las metaforas
de amo vy esclavo, opresor y oprimido, fueron utilizados fre-
cuenblemente para explicar el vinculo pedagobégico" (49), lo
que también se concibio en terminos de autoritarismo y ex-

plotacion.

Sin  embargo, han puesto de manifiesto que las
praclicas pedagoglcas constituyen mediaciones necesarias en-—
Lre los requerimientos del orden social dominante y las dis-
Lribuciones de valores, conductas, conocimientos, etc.,

{44y ldem. p. 01,
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celectuadas a traves de la escuela. Basaron la efectividad
de  la imposicion ideolégica en el curriculum oculto, enten-
dtdo "como aquellas practicas que tienen lugar dentro de la
expericencia escolar, pero que no figuran explicitamente como

propuesta curricular" (50).

l'or otra partc, Giroux (51), ha planteado en rela-
cion a la teoria reproduccionista, gque ésta ha sido regida
conforme a la version estructural tuncionalisla, misma que
1usisle en que la hisltoria se hace a espaldas de los miem-
bros dce  la socicdad. Se puede descubrir una intfluencia
Marxista, por el acento puesto en las clases sociales y el
papcl  hegemonico de la educacion, pero no senalan una lucha
por el cambio o la manera en que se pueden observar otras
pusibilidades. En terminos de cstle autor, es a Lraves de la
teoria de la resistencia que se pretende dar importancia al
contlicto, a la lucha y a la resistencia de las clases domi-
nadas, con lo que los mecanismos de reproduccion social y
cullural nunca son completos, resaltando principalmente que
los estudiantes participen activamente y no se someten obe-
dientemente a los dictados de los maestios y escuelas auto-
pitarias. Por ello 1a cescuela puede entenderse como un
espaciv  de  conlestacion marcados por las contradicciones

tdeologicas v estruclturales gque por tanto no niega

(Sv) ldem. p. b2,
(1) Op. curt.
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la existencra de grupos jerarquizados, culturas dominantes y

subordinadas.

Ezpeleta vy Rockwell (52), senalan que si bien el
kstado sostiene, delimita, ordena y Jerarguiza el espacio
para ditfcrenciar labores y disponer de sistemas de control
dentro de la escuela, no es posible encontrar dos escuelas
xgualcs ya quc esa normatividad y control aunque siempre
preseuteé, no determinan totalmente las interacciones entre
los sujetos v las practicas que se observan. Cada escuela
@¢s  "producto de una permanente construccion social (donde)
participan e interactiuan procesos soclales como la reproduc-
cion de relaciones soctrales, la conservacion o construccion
de la  memorla colectiva, el control vy apropiacion de la
inslibucion, la resistencia v la lucha contra el poder
cstablecido™ (53). Por consiguiente, no se trata de una
realidad cotidiana fi1ga sino de una constante construccién y
negoclacion donde se juegan intereses e historias inmediatas
v mediatas de los sujetos (nvolucrados. Se pretende, asi-
mismo, comprender un momento singular de una relacién coti-
diana conmpleja, lo cual i1mplica elaborar una concepcidn

distinta dc maestros y alumnos, quiencs en su proteso de

(L2) En Escuela y clases subalternas, Cuadernos politicos
No. 3/, 1987.
(H3) bepeleta., Rockwell, op. cit. p. 77.
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apropiacion de espaclos, usos, practicas y saberes, llegaran
4 conturmar la vida cscolar y poner en Juego cotidianamente
a la escuela. "Los ninos entrentan la supervivencia dentro
de la escucla con estrategilas proplas y convierten ese espa-
cio en un lugar donde comprender conjuntamente el aprendiza-
Je, organizan las condicioncs de inlerpretacion del discurso
del maestro, se extranan ante discursos 1ncomprensibles, se
alburotan vy participan trente a tLareas y explicacliones que
adyuieren coherencia y sentido en su proceso de construccion

de conocimiento social y propio" (54).

La Svcializacion Autoritaria.

Hablar dc¢ un autoritarismo en la relacion profe-
sor-alumno, 1mplica Lomar en cuenta la aceptacion y recono-
cimlento de un poder o de un saber, asimismo nos lleva a
considerar el caracter de dependencia en esa relacién y la
forma c¢n que la socializacion autorilaria tiene lugar. No
se¢ ha pretendido dar un enioque psicologista del problema,
pucs  esto como lo ha afirmado Bohovslavsky (55) "ocultaria
la torma en qu el sistema social i1internalizado por unos y
por obros se opone a la modificacion del tipo actual de

velacliones™ .,

(La) ldem. p. /Y.

(LY) En PUsicopalologia del vinculo protesor-alumno, en Glaz-
man. La docencia entre el autoritaritsmo y la 1gualdad,
Ski'-Caballito, 1985.
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Keterirnos a la socializacion autoritaria en la
¢scuela, 1mplica Lener en cuenta las formas en que este pro-
ceso se ha llevado a cabo en la vida inicial del individuo,
¢s decir en como se ha establecido como natural desde la fa-
Mmilia. kBsta Lorma de relacion ha implicado la conftiguracioén
de un poder y del reconocimiento de este para él maestro,
“¢1 aula otrcce un ambito artificial v protegido, donde pue-
de ¢jercer sus deseos de poder...en el aula...los alumnos
hacen Lo que (les) dicen. De modo que hacen alarde de esa
autoridad, deshacen a los amuimuradores con una mirada asesi-
iy dplastan a guien obJete algo con erudicidon e ironia pe-
sadi. Y, lo peor de Lodo hacen yue sus propios logros pa-—

rezcan inaccesibles y pavorosamenie remotos" (56).

Las instituciones como organismos encargados de
flevar a cabo el proceso de socializacion en  la sociedad
responden a los caminos gque esta pretende realizar para ase-
gurair . preservar vy reproducir las condiciones de existencia
svctal, "son las que moldean el alma colectiva segun el es-
tilo de la cpoca y las que transmiten lo adquirido de una
generacion a otra" (57). 'Tal consideracion lleva a estable-
cer  a la ramilia, la escuela y la religion, como las insti-
Luciones gue tienden a sociralizar y representar los mecanis-
mos de¢ reproduccion de esta tfuncion. La socializacion, por
(bb) Jerry Faber. citado en Boholavsky op. cit. p. 65.

{5/) Mendel 1980; citado en Miranda Zambrano en El autorita-

rismo en la soctitalizacion primaria y secundaria, Tesis
UNAM 1982,
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tanto, puede entenderse como las diferentes formas a traveés
de las cuales se 1ncorporan las consignas y determinantes de
la estructura social, con 1o que se da una i1nculcacion ideo-
logica, ya quc se transmiten como validas y naturales cier-
tas formas de relacion. Una de ellas lleva a un ejercicio
coercitivo, a un abuso del poder y la violencia para trans-
mitir los codigos. normas y lineamientos aceptados institu-
clunalmente. El protesor sera quién instituya estos codi-
#»0s, pues el los transmitira, facilitara su comprensioén y
por lo tanto ¢l entrenamicento del que aprende, hecho esto de
un modo sutil y no consciente (58). Esto en términos de Gu-
Lierres (59), ira conlormando "un hombre de orden", cuyas
caracteristicas son la subordinacion, la disciplina, la obe-
diencila, la pacicncia v demas rituales pasivos. Asimismo,
senala el autor, eslos aspectos seran necesarios para que el
sisbema tuncione; "la subordinacion, consecuencia de una es-
tructura Jerarquica reforzara la dependencia del estudiante
hasta que el mismo acepte voluntariamente y acriticamente
las normas establecidas. La disciplina, como inherente a un
sistema tradicional, es 1mportante para la normatividad y la
asumsion de reglas. La obediencia es consilderada virtud
esenclal para el hombre del orden, y querido por el sistema,
paia lo cual es i1mportante que el niilio interiorice el respe-
Lu a la ley, v la paciencia, virtud para la mayoria de las
(Hd) Bohovslavsky, op. ci1t. p. 57.

{(59) Guticrres Fco. c¢n La educacion como praxis politica,
Mex. Siglo XXl1.
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4 controlar sus manitestaciones humanas tal y como se espera
CLIAGRLA

de el (ovu).

Ll autorilarismo se estableccra como una necesidad
de  perpeluarl su dowminio v las condiciones de explotacién
taspucle  amplilamente senalado ¢én el apartado anterior). El
primer  idpar donde este  se ejerce es en la familia, donde
los padres se encargaran de su soctalizacion, veriiran en el
ninu lo yue son como producto social, ideologico y-culturalg
lo gue tacilitara que el autoritarismo se establezca en las
demas i1nstituciones de la sociedad. Respecto a esto, Mendel
{61), ha considerado ¢l vinculo tamilia-sociedad, para en-
Lender las bases psicoatectivas de la autoridad, asi seiiala,
gque ¢l nino desde los primeros meses de su vida amara a su
madre gyuien le proporcionara alimentos, culdados y amor; to-
do 1o agradable para subsistir, al mismo tiempo vivira des-
contenlu hacia ella, lo que implica imaginariamente una des-
Liucciun o0 suspension del  placer. kste miedo al abandono
tmplica un sentimiento de culpabilidad, el cual puede ser
acrecentado si ¢l adulto se lo propone, y quiere aprovechar-
s5¢ de Lal culpabilidad para someterlo. De aqui gque Mendel
Liable  de un condicionamiento, "tendra como consecuencia el
adieslramiento del sujelo para que se someta mas tarde, una
(LU) ldem.

61) Mendel 6. en La descolonizacion del nino, Ariel, Meéx.
2 it
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ver adullu, o aquellos que represenLan la autoridad"; "si el
sugelo no se somele, 51 expiresa su voluntad propla, el adul-
Lu  le svnalara su desaprobacion haciendole ver que va no le
quivrc. De esla Lorma ¢l nino aun de muy corta edad, inclu-
su  anles de la aparicion del lenguaje, asociara de manera
jrreversibile  la propia atirmacion y la pérdida del amor del
olro" (u2). De aqui que Mendel enfatice que el fundamento
pslcoalectivo del ftenomeno autoridad se encuentra en el te-
mor de ser abandonado. Aunque es un condicionamiento que
pucde disgregarse de acuerdo con la edad y la incidencia de

la i1magen paterna.

A partir de eslos plantecamicentos, que no pretendcn
ser reiterativos de los anteriores, pretendemos enmarcar esda
s0Clalleacion avborstlaria en terminos de la relacion maesiro
alumnu, coniv es que se cstablece vy los elementos que lo van
cucaminando. A Lal respecto, Miranda Zambrano (63) ha seha-
lado  siele aspeclus auloritarios comunes que ejercen las
tas Lituciones cencargadas de la socializacion: 1) Tienen una
ulganlizaclion Jeraryulica, padre-madre, supervisor-director.
2) OUpera en Lorno a disposiciones estructuradas con las que
lus socializados deben identificarse, 3) Tienen un régimen
de auloridad escalonado. para hacer cumplir lo estipulado.
tud) ldem. p. 63,

(Lu) kEn Lkl autoritarismo en la soclallzaclion primaria y se-
cundaria, op. cit.
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(%) Mediante la obediencia, la subordinaciﬁn.y la discipli-
na, Lus soclalizantes manticnen su poder y perpetuan la ins-
Litucion. 5) Tienen como funcion la fabricacién de conductas
individuales y soclales, asi como diversos tipos de compor-
Lamrento sociral. 6) Establece y reproduce 105 valores de la
a e O T
socicdad "lo bueno" y "lo malo", por-ejbmpla. 7) Frustran
tas  inguietudes particulares del 1ndi;}duo, con lo que el

tudividuo no puede cucstionar su rcalidad.

Nos inleresa destacar de estos aspectbs (sefialados
por Lambrano) aquel gue comunmente se observa en la relacién
dcel alumno con el maestro; el caracter de dependencia. Este
s5¢  ha suspucsblo segun senala Bohovslavsky como natural den-
tro de la ensefanza y siempre esta presente. Se expresa en
supucstos como: "el profesor debe proteger al alumno;" "el
protesor  legitima los intereses del alumno;" "el profesor

detine fla comunicacion con el alumno" (64).

s a traves de estos aspectos, que se puede hablar
d¢ un enbrcnamiento del que aprende (el alumno), vya que
lenliras  lias pasivo sea mas facilmente se puede transmitir
la escruclura poerpctuadora de las relaciones prescentes. En
Lerminus  de Bohovslavsky, la i1dea de un cambio en este vin-
wulu  de dependencila, estara sujelo a grandes resistencias,

pucs timplicara abandonar la seguridad brindada y dejar los

(Lw) Bohouvslavsky, op. cil.
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1ules gue ya s¢ han establecido, perpetuandose asl lo viejo

v 1o conoc1do.

Pianteal  esbtu ¢h un casacter estereotipado y a
Lraves de una serie de rituales (65), enfatiza la i1dea de
Ui suclalizacion  alicnante, ya que sulllmente las normas
sociales son i1nternalizadas, estableciendose como un control
interno  en ¢l i1ndividuo, con lo que sc evitara transgredir
lu que se supone correcto "uvsos son los chicos para los cua-
les cada examen es una tortura, que tartamudean, tiemblan de
pies a cabeza cuando hablan con algan profesor, que sufren
de crisis emocionales cada vez que s¢ les llama en clase"

(uu).

Ll maeslrou. pur su parte, sc ve moltivado interior-
menle a cjercer su poder de determinada manera, alentada por
lda piroupld lnstitucion, de tal torma quc sus conocimientos
S0l utiiizados como iwnstrumento de agresion y control so-
wial. AsLl. el saber del protesor se constiluye como un ins-—
Lrumento de¢ coersion, con el cual se instaura el poder den-
tro del aula, por consiguilcnte, el conocimiento es planteado
(bbH) "constituye uno de los canales mediante el cual se rea-

liza la Lransmision cultural, puede ser enriquecedor en
la medida en yue cada acto ritual introduzca caracteris-
Licas novedosas, de lo contrario los rituales son tormas
estercotipadas, mecanicas, desvitalizadas y empobrecedo-
ras con rclacion a los miembros que participan cn dicho

ritual" Bohovslavsky, op. cit. p. 64.
(uvL)Jderry Faber, citado cn Bohovslavsky, op. cit. p. 65.
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como una meta a lograr y como motivador en el alumno para
que logre alcanzarlo. Esto en términos de Bohovslavsky pue-
de presentarse como inalcanzable, pues sé6lo estimula su

frustracién al estar en un lugar muy alejado de aquel.

De tal forma, el alumno sé6lo es llevado a aprender
lo que debe ser su relacidon, a acatar la autoridad y a creer
que el profesor es el poseedor del objeto al que aspira,
éste al configurarse como modelo tratara de ejercer control
y mantener su poder. Asi instaura un control sutil median-
te: 1) La instauracién de un super yo cientifico, en donde
el conocimiento se valida sobre la férmula "saber es poder".
2) A través de la distorsion tecnocratica, con la cual se
pretende integrar a la gente en cierto sector de la reali-

dad, sin que se le cuestione o critique.

Muchas de estas situaciones, seifiala Bohovslavsky
(67) son responsabilidad del profesor. Es importante, dice
él, denunciar el isomorfismo entre las relaciones del siste-
ma social y las relaciones imperantes en el aula "s6lo per-
cibicndo este paralelo podremos safarnos del rol que se nos
induce a Jjugar", en caso contrario asegurariamos el sistema
representado por un personaje, cuya castraciéon mental le

llevara a establecerse en un maestro "ideal" (68).

(67) op. cit.
(68) ldem. p. 74.
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El reconocimiento de lo implicito en esta situa-
cién, ha hecho posible un analisis de la situacién que se da
en el aula. Son las pautas y modelos de relacidén que se es-
tablecen c¢n la interacciéon de profesores y alumnos, que no
son expresados, las que la configuraran dandoles sentido.
Algunas relaciones impuestas asi, son las relaciones buro-
craticas y Jjerarquicas; alumnos subordinados a profesores
autoritarios, que a su vez son subordinados a otros. "El
autoritarismo abierto o disimulado es 1lo que priva en el
aula y en la escuela, mantenido y reforzado por lo implici-
to, y por el tipo de relacién que se crea en ella", y esto
es una forma de mantener el sistema social (69) que impregna

en el discurso pedagodgico.

Entendido asi, el profesor es un agente de socia-
lizacion que cumple con las funciones de mantener y conser-
var el sistema social, congruente con la estructura produc-
tiva vy con el sistema de relaciones que se ha establecido.
Asi, seran validas ideas como "el mundo es de los que saben,
la educacidén es un factor de promocién social; estudia y
tendras buen empleo". Aportan una carga ideolégica y res-
ponden a propositos de integracién y adaptacién al sistema
social. La aceptacién de esa autoridad, se da, en tanto se

esta preparado para ello puesto que el mandar y obedecer se

(69) Pérez Juarez, Esther. en Reflexiones criticas en torno
a la docencia, Rev. Perfiles Educativos. p. 21.
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alternan como ilusién ideoldgica. Se exigira sumisioéon al
alumno para que acate las normas que regulan las relaciones

¥ su vida en la escuela (70).

Para la autora Pérez Juarez (71), al alumno le re-
sulta coémodo vivir en esa dependencia y sometimiento, en
tanto esta haciendo lo que esperan de él. Esta forma de re-
lacién, fomenta una enajenacidén, que segin Barreiro(72),
tiene dos rasgos importantes, por un lado, una relacioén
inerte deshumanizada, que el individuo tiene con sus seme-
Jantes, vy por otro, se ubica como estatico e impotente, en
tanto se da un ocultamiento de la realidad. Esto segiin el
analisis de la autora se manifiesta en la escuela tradicio-
nal mediante rasgos como; el verbalismo, donde la palabra es
fijada y repetida; el formalismo que hace referencia a una
forma rigida establecida de antemano, en tanto es estereoti-
pada y responde a la burocratizacién; el detallismo, que
sobreestima el detalle y se parcializa el conocimiento, lo
que impide una visidén en su conjunto de lo que se transmite;
la mutilacién de la curiosidad, puesto que ha desaparecido e
inhibido la indagacidén; el mercantilismo y la competencia va
que se ofrecen premios y estimulos para las respuestas ope-

radas, promoviéndose la competencia individual.

(70) ldem.
(71) op. cit.
(72) Citado en Pérez Juarez, op. cit.
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Estos aspectos manifiestan de alguna manera la ca-
racterizacion de la relacién profesor-alumno de manera dosi-
ficada, en un vinculo alienante, enajenante. El profesor es
la autoridad v dentro de los limites del aula toma decisio-
nes; el alumno que no sabe, esta dispuesto a depender de él
v 4 acalar sus ordenes, porque ha aprendido a depender du-
rante su vida familiar. Esle vinculo de dependencia, es una
manifestacién externa y observable, como una forma particu-
lar de la relacién. donde los participantes (alumno-maestro)
cunplen una funcioéon especifica. Asi la dependencia se mani-
fiesta precisamente en el cumplimiento de un rol-estatus que
una vez internalizado puede expresarse, cuando las situacio-
nes sean semejantes (73).

—.:E‘

La consideracion de estos aspectos nos remite a
Ltomar en cuenta el conflicto y la contradiccién como parte
de las relaciones entre el profesor y el alumno, donde los
ultimos serdn los mas sensibles, porque en ellos repercute
mas directamentc la situacién. Esto nos induce a tomar en
cuenta, como lo ha sefialado Pérez Juarez, el establecimiento
de un rol definido independientemente de los sujetos, por la
institucién educativa: la escuela. Esta juega un papel de-
LerminanlLe en el proceso de socializacidén, ampliamente sehna-

lado por Miranda Zambrano. Asi las concepciones fomentadas

por la escuela son convenciones establecidas como normas o

(73) Pérez Juarez, op. cit.
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principlos cuya aplicacion es rigida e impersonal, por ejem-
plo, los horarios, programas, normas, relaciones jerarquicas
alumno-subordinado, maestro-autoridad y otras que son vivi-
das diariamente. Por esto es que se ha considerado la labor
del docente como "un conjunto de institucionalizaciones que
tienen lugar en el aula, pasar lista, colocarse frente a los

alumnos, dar apuntes, etc." (74).

Podemos considerar dos elementos que determinan la
actividad del maestro. Uno instituido "es lo establecido o
¢l conjunto de inslitucionalizaciones que norman la vida
dentro de la clase, la escuela o la sociedad". Segundo, lo
instituyente "el ingrediente dialéclivo; los procesos que
desembocan en la consolidacion de nuevas producciones
socilales. En esto reside la posibilidad de cambio, en tanto
pueden transformar las bases de la educacién; un cambio a

partir de las contradicciones" (75).

Por las determinaciones sefialadas, el profesor se
considera a si mismo, como un mero transmisor de conocimien-
tos, por lo que su preocupacion constante esta en disponer
dec conocimientos teéricos de su disciplina para llegar a

cumplir su funcién. La practica queda relegada a un segundo

(74) ldem.
(75) En Pércz Juarez, op. cit.
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plano, en tanto los programas indican mayor consideracion
para la teoria y un minimo para la practica. Existe pues
una gran separacion entre la teoria y la practica, ya que
los conceptos manejados s6lo se plantean de manera esquema-
Lica vy dentro de ciertos principios teéricos, por lo que la
actividad del alumno, so0lo se reduce a la recepcidén, la ac-
tividad memoristica y parcializada. La transmision de cono-
cimientos 1ncluye contenidos cientificos, legitimados por
las 1nstancias dispuestas para ello, en tanto se adapta a
las normas impuestas. Existe como objetivo implicito al

promover y justificar la reproduccion de las relaciones

sociales existentes.

Lo simbélico y 1lo normativo juegan un papel muy
importante, en tanto, aqui observamos el manejo de un len-
guaje, valores culturales, la institucionalidad y un tipo de
comportamiento que se ha establecido como valido. Es posi-
ble establecerlos como propositos claros y definidos referi-
dos a la adquisicion de contenidos culturales que se plasman
en un curriculum, pero también existen como pretenciones o
intenciones no manifiestas que se concretan en el manejo que
s¢ hace en el aula, como la aceptacion y sumisioéon ante la

autoridad.



- 49 -

De la reflexion realizada por Assael J. Neumann E.
(76), en un taller con profesores de educacién basica, se
plantean algunos de los aspectos que son condicionantes
eslructurales y culturales de la practica escolar. Esto re-

sulta 1mportante dentro del analisis aqui presentado.

Se senala que es la estructura jerarquica,autori-
Laria y burocratica la que obliga al docente a apegarse
rigidamente a ella como unica forma de permanecer alli y de
desarrollarse como tal. La administracidén asegurara el cum-
plimiento de la exigencia dada desde otras instancias supe-
riores, asi es como se desarrolla una red de control. Es
posible considerar que esto dificultara la realizaciéon de un
1ul  creabivo v de una innovacioén pedagogica, ademas de pro-
mover una relacidon social pasiva (77). Esto es referido por
una opinion expresada por un maestro participante en este
taller "Al principio uno intenta hacer cosas diferentes
pero como muchas veces no hay apoyvo de parte de otras cosas,
o en ultimo caso no hay ganas entonces se vuelve y se cae y
se slgue el mismo circulo vicioso. Es bastante dificil de
romper, porgue cualquier sugerencia que uno haga, en cual-

guler tipo de términos, de conversaciones, de cosas asi no

(76) En los condicionantes de la practica escolar, Rev. Dia-
logando., Chile No. 6, 1984.
(77) Idem. p. 51.
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se puede hacer. Es una cosa que se va produciendo y

reproduciendo" (78).

Asi se va creando la idea de que no es posible
hacer nada y de que no se tiene derecho ha hacer valer sus
necesidades o0 sus opiniones, pues ademds hay una gran pre-
sion por parte del control institucional. "Hay una cosa
clara... la actitud autoritaria es una actitud defensiva, se
esta protegiendo. S1 no puede imponer el orden, el inspec-
tor, el director lo va a acusar de falta de idoneidad profe-
si1onal” (79). A esto se le agrega una vision del nino sin
capacidad, sin imaginacién, ni creatividad pues solo se le
percibe como un objeto al que hay que llenar con conocimien-
tos vy normas, o bien a quién se le puede dirigir bajo un

control autoritario.

Consideramos que son estas 1ideas las que encami-
nan (aunque no determinantemente) el desarrollo de la prac-
tica docente de manera autoritaria. Con lo que tendriamos
que preguntarnos concretamente los efectos que tienen en el

nino y la repercusion en su aprendizaje escolar.

Se han hecho evidentes hasta aqui los condicionan-

tes en el trabajo docente y como ésta relacion soclial dara

(78) ldem. p. 52.
(79) Ildem. p. 56.
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continuidad a la escuela, al establecer mecanismos necesa-
1r1os para su establecimiento. La supervivencia en ella nos
llevara precisamente a un entendimiento de cémo se le vive
colidianamente vy la manera en que es significativa para los
sujetos de esa relacidon, asi como los momentos en que es en-
frentada o cuestionada. Aspectos a considerar en el si-

gulente capitulo.



CAPITULDO 11
CONSIDERACIONES EN TORNO AL DISCURSO AUTORI-

TARIO EN LA RELACION PROFESOR-ALUMNO

y a través de la palabra
es como si se nos revelara el
mundo.

José Lezama Lima
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En este capitulo abordaremos la relacion educativa
establecida en el saléon de clases, entre profesor-alumno, lo
que nos permitira comprender y reconocer que es una relacion
que se fundamenta en aspectos subjetivos, donde la autoridad
al confundirse con un autoritarismo, lleva a una comunica-
cion vertical v al establecimiento del poder como Gnico fin
(va discutido en el capitulo anterior), el punto central es
entender como la autoridad del docente es un mediador para
la transmision de un conocimiento escolar; del logro de sus
deseos 1nconsclentes, asi como de su reconocimiento e iden-

tidad.

Esto nos permite resaltar la condicién del maestro
como sujeto que se constituye y adquiere una identidad, lo
que estara presente de una manera no formal en el estableci-
miento de los planes y programas de estudio. Asimismo, el
analisis de tal situacion nos permitira comprender la pro-
blematica presente en la relacion cotidiana del aula. entre

alumno v maestro.

Creemos gue en ese proceso de transmision de saber
{en una emision intencional de proposiciones y enunciados),
es que tiene lugar una serie de situaciones que al mezclarse
con lo cotidiano: risas, gritos, senales, oOrdenes, etc.,
plantean una gran diversidad de significados, lo que les ha-
ce valiosos para la interpretacion del discurso en el aula,

y del analisis de la relacion profesor-alumno. A lo que



- 54 -

Lendriamos que plantear <¢como es que podemos distinguir a la
autoridad v el autoritarismo en ese discurso académico?.
SOBRE EL DI1SCURSO:

Al hacer una revision teodrica para conceptualizar
el discurso, nos hemos encontrado con diferentes perspecti-
vas de analisis (1), por lo que esperamos que los aspectos
aqui senalados no resulten confusos, pues el fin no es pro-

fundizar en ellos.

La perspectiva que se considera aqui, de wuna u
olra manera, seiniala la relacidén de poder dentro del discurso
y ciertas relaciones 1implicitas en él. Es decir, que se
considera de acuerdo con Bernstein (2) que "el discurso no
es un objeto evidente vy concreto aprensible por la intui-
c1on. El discurso es una categoria abstracta, es el resul-
tado de una conslruccion, de una produccién. No puede redu-
cirse o una realizacion simple del lenguaje. Cada proceso
discursivo puede considerarse como el producto de una red
compleja de relaciones sociales... el discurso no puede re-
ducirse a las intenciones libres de un sujeto que articula
si1gnificados". De tal manera que el discurso en una expre-
sion subjetiva, dentro de las condiciones sociales que

controlan su reproduccion; aqui es donde los sujetos se

(1) Contemplado ampliamente en Bernstein y Diaz; en "hacia
una teoria del discurso pedagodgico”, Rev. Colombiana de
educacion, No. 15, Bogota, p. 1.

(2) Idem. p. 107.
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constituyen "el poder esta presente en cada discurso, y, a

su vez, es un mecanismo de poder" (3).

El discurso pedagogico tendra como funcién la re-
produccion de un orden y la constitucion de una conciencia
especifica. Particularmente sera un dispositivo de produc-
cion de reglas especificas que regulan relaciones sociales
especiticas entre un transmisor y adquirientes. Asignara a
los sujetous en ciertas posiciones y relaciones sociales. De
ahi que Foucault sehale que "el discurso no es un lugar
donde la subjetividad pura surja, sino un espacio de posi-

ciones y de funciones diferenciadas para los sujetos" (4).

Lo importante es tener en cuenta, segin Bernstein,
la posicion que ocupa el sujeto en el discurso y el modo en
que se localiza v circula en los discursos de la sociedad.
Impone a los 1ndividuos un cierto numero de reglas y no per-
mite de esta forma el acceso a ellos a todo el mundo, por lo
que nadie entrara en el orden del discurso si no satisface
ciertas exigencias o si no esta calificado para hacerlo.
Por ello es que puede senalarse cierta diferenciaciéon entre

los discursos que se dicen cotidianamente y que desaparecen

(3) Idem. p. 107"
(4) Foucault 1972, citado en Bernstein y Diaz, p. 110.
religiosos o juridicos, llamados literarios y textos cienti-

ficos (5).
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con el aclo mismo que los ha pronunciado y los discursos que
estan en el origen de un cierto namero de actos nuevos de
palabras que los reanudan, los transforman o hablan de ellos
vy, discursos que van mas alla de su formulacién, son dichos
y permanecen dichos y estan por decir; son aquellos conoci-

dos en nuestro sistema de cultura tales como los textos

Asi mismo, existen discursos que circulan sin que
su sentido tenga que estar avalado por un autor, por ejemplo
conversaciones coltidianas, i1nmediatamente olvidadas, decre-
tos o contratos que tienen necesidad de firmas, férmulas que

se transmiten en el anonimato.

Para Foucault, en cada uno de estos discursos se
reactivan las reglas de una policia discursiva, en donde la
disciplina fungira como un control de su producciéon fijando-

le limites.

Desde 1la perspectiva de Bernstein, el discurso es
una categoria donde cada sujeto se constituye, se ubica y
reubica; involucra relaciones de poder y control generadas
por los principios de la relacidon social del trabajo y sus
relaciones sociales intrinsecas. Por lo que el discurso

(5) Foucault, El orden del discurso, Barcelona, Ed. Tus-
quets, p. 22.
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educativo integra las condiciones politicas, sociales, ins-

titucionales, técnicas y tedricas de produccidon-transforma-

cion de las 1relaciones sociales. El discurso se plantea
aqui como una consecuencia de los principios dominantes;
como parte de los discursos del estado y su ideologia.
"Una de las funciones de los discursos del estado, es ini-
ciar, reproducir y legitimar los principios dominantes fun-
damentales para la reproduccion de las categorias culturales
dominantes dentro del campo de la produccién y control
simbolico™ (6). Esto tendra influencia sobre las practicas
educativas, asi como en las relaciones sociales o regulacion
de las practicas de control simbélico en la educacién.
Legitima la conducta dominante en la escuela, los modos
especificos de razonamiento, y orientara a los sujetos a

clertas posiciones.

Esto nos lleva a sehalar la relacién entre discur-
so y poder, asi como las reglas especificas a las que se su-
jeta para su formacion. Responde a principios de un orden
social, por lo cual tambien la practica educativa esta

regulada y establecida bajo ciertas posiciones.

EL DISCURSO DEL DOCENTE.

El discurso que el maestro emite es vislo por

Landesman como texto, como un conjunto de enunciados que

(6) Bernstein, op. cit. p. 118.
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formula para representarnos, ¢l o los sentidos de su hacer
(1) Es en el trabajo que realiza donde el docente pone en
Juego algunos significados interiorizados, lo que a su vez

le da una i1dentidad.

Lo que nos interesa sefialar es que en el trabajo
que realiza el docente, es donde se desarrollan los actos
que le dan sentido vy ponen en Jjuego su hacer y su persona.
De tal manera, gue los hechos y los discursos que se desa-
rrollan en el salén de clases, son vias de acceso al orden
simbolico, a los significantes que tienen estas acciones pa-
ra los sujetos (8). Es decii, que la produccidon de signos
que se dan a traves del lenguaje tienen un significado y es-

Lan a disposicion de otros.

Segin lo sehalado por Landesman, el discurso aca-
démico se constituira precisamente en el proceso de transmi-
sion del saber, es decir, en la emisidén intencional de pro-
posiciones, enunciados que permiten al sujeto autorizado
para ello, v que se dirige a un sujeto que escucha. De tal
manera gque el discurso del aula, estd inmerso de frases

cientificas, listas, cuadros y una serie de aspectos

(7) Landesman, Documentos DIE-CINVESTAV, El discurso acadé-
mico, 1989.
(8) ldem.
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planteados de manera formal vy que al mezclarse con risas,
silencios, gritos, senales, frases, etc., dan lugar a la

cotidianidad del aula.

Al respecto, Aristi (9) ha seifialado que las mani-
festaciones y expresiones cotidianas, en gran medida expre-
sadas naturalmente. tienen una gran significacién para el
maestro y es la manifestaciéon de un éxito o un fracaso para
la funcién realizada. Al ser expresiones de interés o entu-
s1asmo se habla del exito en el trabajo docente; pues exis-
ti10 un logro en los objetivos propuestos, asi como en las
actividades realizadas. Por otra parte, el desinterés, el
aburrimiento, la pasividad, ausencia, viene siendo un obsta-
culo para que la transmision se realice vy a la vez una de-
mostraciéon de resistencia del sujeto a la inculcacidén de
contenidos. Este conjunto de significaciones llegara a en-
Lretejerse, en el contexto de las relaciones sociales en el
aula. De tal manera, que s6lo llega a ser caracteristico de
ella. y al mismo tiempo ser so6lo un momento de la realidad
cotidiana que se vive en el saléon de clases. Es este aspec-
Lo el que ha llamado nuestra atencidn, por lo que nos hemos
planteado; ¢como analizar este discurso? é4como interpretar-
lo? y, particularmente <como entender aquel que se establece
en una imposicion; en una actitud de negar al otro (el alum-
no), en el contexto del salon de clases?.

(9) En gestos, codigos, éseiiales de inmediates?; La identi-
dad de una actividad ser maestro, Cuadernos DIE-CINVESTAV



- 60 -

"En el aula, en el discurso académico, el maestro
llega a ocupar ocasionalmente, un lugar como sujeto parlan-
Le, como sujeto del Lexto que enuncia, ocupa un lugar en el
seno del texto cientifico, en el contexto escolar, en sus
proposiciones intercalando enunciaciones suyas. El discurso
de reﬁénte se transforma en un discurso subjetivado por el
maestro” (10).

Esto nos lleva a considerar la serie de identifi-
caciones, vivenclias, aspiraciones, imégeneé que al ser inte-
riorizadas lec permiten al docente presentarse cotidianamente
vy desempefnar un rol, al mismo tiempo que construir su prac-
tica. El maestro lleva al alumno a fijar su posicién frente
al discurso y a ocupar un lugar en este, a subjetivarlo (que
¢l como alumno se incorpore a los deseos y aspiraciones del

docente).

Este planteamienlo sefialado por Landesman, permite
entender que entre el maestro y el alumno, al mantener tam-
bién relacion con el conlenido escolar, le otorgaran un
valor, o un significado o un interés propio. Tal significa-
c16n sera necesaria para encontrar un lugar especifico en
ese discurso, lo que a su vez contribuird a constituir sus
propias identidades, "el aula no puede seguirse

consliderando como un lugar de transmisiéon aparente., sino de

(10) Landesman. en Discurso académico, op. cit. p. 25.
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significacion, donde le otorguen signos, valores al conte-

nido escolar" (11).

DISCURSO DOCENTE E IDENTIDAD.

La relacion entre discurso e identidad, permite
considerar que las 1dentificaciones, vivencias, aspiraciones
¢ imagenes, al ser interiorizadés, le permite al docente
presentarse cotidianamente y desempefar un rol (siendo vali-

do también para el alumno). Tal aspecto permite acercarnos

en gran medida al curriculum oculto, aspecto que aqui no se-

ra profundizado.

ks preciso senalar que es a través de la practica

colidirana que esos significados van teniendo lugar en la in-
dividualidad de los actores principales de este contexto.
"Observamos un discurso complejo que intenta plasmarse en
referencias a la institucion: formas de conceptualizar su
trabajo; imagenes que le devuelven alumnos, padres, el cu-
rriculum y sus perspectivas; la relaciéon con el saber, el
contenido, su funcion social, el espacio del aula como lugar
de un hacer, la profesioéon ya olvidada, renunciada, su forma-
cion, su posicion 1deal, etc. (12).
(11) ldem. p. 26.
(12) Remedi; Aristi: Castaieda (et. al) en El proceso de

desmitificacion; Lo teorico metodologico, como encuadre

Maestros, entrevistas e identidad, DIE CINVESTAV, 1989,
p. 4.
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De Lal manera que para Aristi acceder al discurso
del maestro es conocer el conjunto de enunciados que él ela-
bora y por tanto es tener acceso a su identidad. "El sujeto
se constiltuye en practicas discursivas, es decir, a partir
de los discursos yque, entre otras, sobre él emiten las ins-

titluciones sociales y en las cuales se reconoce" (13).

Se habla entonces de una practica discursiva para
explicar que el maestro constituye su identidad, a través de
la propia produccioéon, clasificacion, distribucion y control

de significados que realiza en su practica pedagoégica.

El discurso ubica a los sujetos y los sitia en re-
laciones sociales, regula las relaciones entre transmisor y
adguiriente. A traves de las reglas especificas regula las
posiciones de los sujetos. sus practicas y voces (14). Por
ello es que puede considerarse que el discurso es auténomo
de la conciencia del sujeto, de sus intenciones. "El1 dis-
curso es una construccion, es una categoria abstracta, pro-
ducto de una red de relaciones sociales. El sujeto no es la
fuenle del sentido del discurso, se puede considerar que el

discurso es autonomo de su conciencia de sus intenciones"

El sujeto al identificarse y reconocerse en lo que

{13) Idem. p. 5.
{14) Idem. p. 6.
(15) Remedi; Aristi. op. cit. p. 6.



la 1nsLlitucion le olorga, cree ser el productor de ello.
desconociendo aquellu que le ha dado un significado. Imagi-
nariamente cree ser portador de ese discurso porque él lo ha
seleccionado, organizado y les ha dado un sentido propio;

pues son los que le definen.

El maestro al reconocerse en una imagen, se iden-
titfica con la que la institucion le ha dado, y por tanto le
aulorizara a legilimar su papel, tal imagen le otorga un
enunclado v le permite identificarse. Por ello es que la
institucion es la que le otorgara al maestro su inscripcion
en un sistema de relaciones para legitimizar su funcién; de-
finira 1la manera de un hacer, olorgara los significados a
traves de los cuales se establecen simbolos, preceptos y
consecuencias, esto a traves de los reglamentos y o6rdenes.

(16).

AUTORIDAD Y LENGUAJE.

De 1la misma manera, la autoridad no existiria sin
la exi1stencia de una estructura de relaciones que la mantie-
ne. Es el reconocimiento que uno hace del otro, el saber y

verdad, lo que mantiene tal relacion "saber quién es el

(16) Remedi: (el. al) Supuestos Leobricos: Discurso-contenido
saber en el quehacer docente, materiales para la discu-
s10n. DIE-CINVESTAV. 1.P.N. Mex. 1989.
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maestro es saber quién posee la verdad revelada, quién tiene

el significado preciso de las palabras" (17).

Jackson (18) agregaria, "La autoridad del profesor
es restrictiva y perceptiva. A los profesores les interesa
no sé6lo impedir comportamientos anémalos, sino también asig-
nar tareas a los niiios. La autoridad se manifiesta tanto en
preceptos "haz esto" como en prohibiciones "no hagas aque-

llo". En este caso el pupitre es el simbolo de las 6rdenes

del profesor. El pupitre representa no yva una esfera limi-

tada de actividad, sino un lugar especialmente disefiado para
realizar determinadas actividades. El alumno sentado en el
pupiltre esta en actitud de "hacer algo". La misiéon del pro-
fesor consiste en decirle que tiene que hacer... el dominio
sobre la atenciéon del alumno constituye una manifestacién de

la autoridad del profesor".

Creemos interesante considerar el trabajo realiza-
do por Paradise (19) para analizar conjuntamente los parra-

fos anleriores. Se analiza una clase de alumnos de primaria

(17) Gerber: "El papel del maestro, un enfoque psicoanaliti-
co" en Glazman. La docencia entre el autoritarismo y la
1gualdad, Meéex. SEP-CAB. p. 45.

(18) En la vida en las aulas, Ed. Marova.

(19) En las lecciones implicitas, de la Antologia Pedagégica
La practica docente., Méx.SEP, 1.P.N. 1984, p. 88-92.
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v se considera (como se observa) a la autoridad en la rela-
cion profesor-alumno, de tal manera que va determinando la
forma en como el alumno asimila el contenido académico de la
materia. Esto es sobre el intercambio que se establece so-
bre el concepto del estado el agua: la maestra pregunta <&Con
cual se puede Jugar? la respuesta a esta pregunta es obvia
para cualquier nifio (todos han jugado con agua) "agua" dice
uno de ellos, la maestra muestra una actitud clara de lo ab-
surdo de esta proposicion y llama al nifio al frente...le po-
ne en la palma una gota para mostrarle que no se puede jugar
con agua éverdad que'no? "el alumno acepta la "correccién";
la demostracién sin cuestionarla. No busca una descripcién
de porqué se equivoco, tampoco menciona que se puede jugar

con una mayor cantidad de agua".

La palabra del maesiro es aceptada como la verdad,
lo que no supone un cuestionamiento, ¥y si crea la duda, la
autoridad del maestro la anula. De tal manera, el maestro
aparece como el portador de un saber, el cual pondra a dis-
pusicion de un sujeto que no lo tiene; el alumno, pues él lo
conoce y sabe lo que desea. Al mismo tiempo que el estu-
diante reconozca que desea un saber que el docente tiene

(20).

(20) Elizondo Huerta; en Algunas nociones para reconcebir la
Ltarea de formacion de docentes, Rev. Cero en conducta.
Mex.
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El regano ante la respuesta equivocada es inter-

pretado como no volver a repetir el error, lo que implica
levantar la mano s1 se qulere responder "éporqué dices que
el agua no tiene color v forma?", la alumna contesta "porque
es clara", la maestra corrige "transparente" y la alumna

automaticamenle repite "transparente" (21).

Es el mismo maestro quién va resolviendo los obs-
taculos ante tales preguntas confusas, a lo cual la actitud
del alumno no es la de cuestionar, solo sigue'"el Juego" de
conlestal lo que la maestra espera de ellos. A traves de
las pistas que ella da, sugliere la respuesta, entonces todo
dependera de gque los alumnos "escuchen" bien las sefiales
ocultas de la maeslra, "su loéogica (la de los alumnos) es el

Juego con la autoridad, hay que entender bien lo que ésta

espera y darselo, aunque no tenga sentido y/o este en des-
acuerdo con la experiencia real, aunque haya muchas contra-

diccilones internas" (22).

Cuando se trata de responder a una autoridad se

Lience el habito de no cuestionar, de no estar en desacuerdo,

(21) op. ci1bL. p. 89.
122) ldem.
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ademas de yue son pocos los intentos por parte de los alum-
nos de buscar una légica o cuestionar su carencia; solo se
sigue la logica planteada con respecto al contenido, en tan-
to seria un problema adicional si se pregunta o muestra

realmente que no se entiende.

Priclto Caslillo (23) senala al respecto que el
mensaje que le 1nteresa transmitir al emisor ha sido impues-
Lo; restringicndo la participacion del receplor. En esto
radica el autoritarismo, pues desde él (emisor) hay que in-
terpretar el proceso de comunicacidén. Pareciera ser que se
prelende controlar, dominar, las inclinaciones naturales del
alumno, a lo que, como lo plantea Aristi (24) habria que

preguntar é¢cuales son las evidencias que el maestro busca?.

Se hace referencia, segun Bourdieu (25) a la
violencia simbolica, al inculcar, exigir esfuerzo, renuncia
v Lensi16on por el educando. De Lal manera que el maestro es-
pera ver en sus alumnos el encauzamiento de su interés, de
sus intereses, a renunciar a sus deseos propios como condi-
cion para que se realice el acto de inculcacion y de trans-
mision. El éxito se logra por el ocultamiento de la imposi-
ci1on por parte del maestro, al imponerse como autoridad:
(23) En Discurso autoritario y comunicacién alternativa,

Méx. Ed. premia. 1984, p. 29-31.
(24) Aristi; Castaneda, op. cit. p. 23.

(25) En Tradicion 1lustrada y conservacion social. La repro-
duccion, op. cit.
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como alguien que puede dominar, con una mirada y hasta con
¢l uso de la palabra. "Y la mirada puede auxiliarse también
de la palabra, del gesto eficaz, que pauta el comportamiento
para callar, para hablar, para aprobar, para desaprobar,

ete."(26).

En un intento por no asumir lo indicado, el alumno
responde a las indicaclones o peticiones actuando como si
"hiciera", es decir Quc puede simular que esta obedeciendo.
"Los alumnos parecen i1nteresados, parecen ansiosos a punto
de preguntar algo... sc las 1ngenian para ver como hacen
traude, de tal manera que el profesor tenga la impresion de

quc todos leyeron" (27).

Parece ser que el profesor, trata sé6lo con un mun-
do de apariencias 1nmediatas, producidas especialmente para
él. Sin embargo, aunque esto sea asi se le ha atribuido al
maestro el derecho de exigir y a ellos de obedecer, "hay una
legitimidad del orden simbolico, y esto es lo que mas impor-

La" (28).

Mannoni, ha sefialado al respecto que en la rela-
c10n  alumnu maestro, se observa una barrera segregadora
(26) Aristi: op. cit. p. 2o.

{(2/) Jackson: en La vida en las aulas, Ed. Marova.
(28) Aristi: op. cil. p. 27.
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manlenida entre un profesor "que lo sabe todo" y un alumno
"que no sabe nada". tiene por funcion garantizar y reprimir

un conjunto de protecciones y resistencias (29).

Esto es precisamente lo que en el acto de transmi-
si10n  sc¢ observa, donde la clave es el encauzamiento de un
interes y la renuncia de sus deseos propios, seiialado ya por
Bourdieu (30). "El profesor encuentra en las particularida-
des del espacio yue le proporciona la institucién tradicio-
nal (el estrado. el pualpito y su situacidén en el centro de
convergencia de las miradas) las condiciones materiales y
simbélicas que le permiten mantener a los estudiantes a dis-
tancia y en respeto, que le coaccionaran a hacerlo incluso
s1 el se negara. Elevado por encima de todos y encerrado en
el espaclo que le consagra orador, separado del auditorio,
si la afluencia lo permite, por algunas filas vacias que
seilalan materialmente la distancia que el profano guarda
temerosamente ante el mana del verbo y que so0lo estan
ocupadas, en todo caso por la escolta mas celosa del
auditorio, los mejores servidores de la palabra magisterial,
el profesor, lejano e intangible, rodeado de rumores vagos e

impresionanles, esta condenado al monélogo teatral y a la

(29) En La educacion pervertida. La educacion imposible,
Méx. Ed. Siglo XXI.

(30) En La autoridad pedagogica y autoridad del lenguaje, La
Reproduccion, p. 159.
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exhibicion de virtuoso por una necesidad de posicién mucho

mas covercilbiva que la reglamentacioéon mas imperiosa".

Este punto llama nuestra atencion, pues es por el
lenguaje del profesor que la comunicacién pedagbdégica cobra
un si1gnificado; en su espacio social, su rito, en todo el
sistema de acciones que le constituye como accion de imposi-
cién e inculcacion e incluso como actividad que le da iden-
tidad. De tal manera que la transmisién de un mensaje im-
pone una definicion social, de lo que sera transmitido, del
codigo en cl que se transmite, de quién tiene el derecho de
transmilir, 1mponer su recepcion, y los que estan obligados
a recibirlo. La manera en que se impone el mensaje le da
una legitimidad al mensaj)e gque se transmite, de la misma
forma en que el espacio proporciona las condiciones necesa-
1i1as  para que esta relacidon se mantenga. Parece ser segun
Bourdieu que el profesor es un servidor fiel de la palabra y
los alumnos., fieles repetidores de algo yva seflalado por

aquel .
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El lenguaje s6lo se convierte en un instrumento de
llamar la atencion para imponer la autoridad pedagdgica de
la comunicacion y del conlenido comunicado. "La catedra
capta, a pesar de todo, la entonacion, la diccién, la elocu-
cidn, la accién oratoria del que la ocupa; asi el estudiante
que hace una exposicion excatedra, imita los recursos orato-
rios del profesor. Un contexto como éste determina tan ri-
gurosamente el comportamiento de los profesores y de los es-
Ludianltes que los estfuerzos para instaurar el dialogo se

convierten enseguida en ficcidon o farsa" (31).

SABER, PODER Y AUTORIDAD.

En gran medida va se ha sefalado la relacidon entre
tales aspectos. lo que nos planteamos aqui es 4¢cémo observar
la relaci16n entre el saber y la autoridad; asi como su vin-

culo con el poder, en la relaciéon profesor-alumno?.

Tradicionalmente el maestro ha tenido 1la imagen
del que sabe v duefio de un poder lejano y abstracto "él debe
saber lo que el estudiante es y debe ser lo que sabe y debe
saber” (32). Esto ha sido contemplado por Adorno (33) como
uno de los tabaes atribuido a esta protfesion, lo que no su-
cede con otras, pues es el conocimiento el que concede este
(31) Idem.

(32) Elizondo Huerta, op. cil. p. 5.
(33) Adorno. T.; en Tabues relativos a la profesion de ense-

nar" c¢n Glazman. La docencla entre el autoritarismo y
la 1gualdad, Méx. SEP-Caballito., 1985.



poder y le da un caracter desigual en su relacion con el
alumno. lal caractcr arcaico de la 1magen del maestro se
concentra en el ejgercicilo del poder mediante la fuerza fisi-
ca v el dominio del conocimiento, por lo que muy bien puede
eslablecer la forma en que las relacilones se daran en el sa-
lon de clase. Es detras de la imagen negativa del maestro,
gue se mueslra a un maeslro golpeador aan con la prohibicién
de castigo corporal. "Esta imagen presenta al maestro como
alguien fisicamenlte fuerte que golpea al débil" (34). La
ventaja de esla i1dea, es que frente a sus alumnos le hace
valer sus derechos, funcion inseparable de la autoridad, la

cual le es dificil de prescindir.

De tal manera que es posible afirmar que la rela-
cion profesor-alumno. esta sustentada en el deseo, el saber
vy el poder, donde el alumno al acercarse al 1deal que el
maeslro Licne con respecto a él, lo reconocera al confirmar-
le su saber y su poder, al mismo tiempo que reflejara lo que
el maestro quiere ver. Este es quién aparece como el porta-
dor de un saber, el cual pondra a la disposicion del sujeto
que no lo tiene:; el alumno, pues él le reconocera y sabra lo
que desea. Al mismo tiempo, el estudiante debe reconocer

que desea un saber que el docente tiene.

(34) ldem. p. 23.
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En téerminos de Gerber, el maestro al no tener en
cuenta eslo puede mantenerse en el espejismo de creer que
tiene el poder e intentar obtener siempre del alumno un re-
conocimiento que le confirmara permanentemente. "Es aqui
donde puede ubicarse el origen de muchos de los problemas
que  se presentan en la relacion profesor-alumno, el maestro
ex1ge del alumno, aun sin darse cuenta, que le confirme su
saber v su poder y este altimo se sentira obligado a funcio-
Lill  cowo un espeJjo que debe reflejar aquella imagen sin ser

a4 su vez reconocido mas alla de esta caracteristica" (35).

La autoridad y el saber no surgen por si mismos,
existen en tanto hay un otro, en este caso un alumno que los
reconoce. Por ello, es que ambos; maestro alumno, son inse-
parables. cada uno se coloca en la posicion de ser "maestro"
o "alumno". En ellos hay un mutuo reconocimiento y "una es-
tructura inlersubjetiva que los coloca como individuos dis-
tinlos en posiciones diferentes asignandolo a un sistema de
representaciones y comportamientos especificos a cada uno de
ellos, la gue determina la existencia de ese fendmeno de po-

der" (36).

(35) Gerber: op. cil. p. 46.
i36) ldem. p. 43.
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Asimismo, senala Elizondo, el docente para soste-
nerse e¢n ese lugar tiene que ubicarse en la posicion de un
saber, y para lograrlo, algunas veces se sostiene en el
autoritarismo con el cual asegurara que sabe algo que el
otro no Liene y desea, esto debe imponerse pues sino suirira
de una crisis de identidad y dificilmente podra ser aceptado
como Lal por sus alumnos "emplieza a prevalecer la fuerza

sobre el saber” (37).

Sefialar al maestro como modelo de 1la educacién
tradicional es ajustarlo a un ideal, al logro de una perfec-
ci1on, ante el cual el alumno es su complementario y a lo que
debe tambien aspirar lograr. Esto supoﬂe segun Elizondo,
una relacion con imagenes, mas gue con lo que son realmente
los sujelos. El maestro desea ser confirmado en la imagen
1deal que ocupa v el alumno se ve obligado a colocarse en el
lugar complementario; el de quien no sabe y asi ratificar

aquel la imagen omnipotente v omniscente (38).

Por otra parte, es preciso reconocer que, s6lo en
¢l momento en que empieza a dar clase es que asume la auto-
ridad pedagogica que le otorga la institucion para desempe-

nar su funcion. La institucion es la que concede el status,

(37) Elizondo, H.; op. ci1l. p. §.
(38) Gerber, op. cit.
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un poder y una funcion, asi como el establecimiento de cier-
Lo Lipo de relaciones. De tal manera, que es conforme se va
teniendo una mayor estancia en ese lugar, que la identidad
del docente se adquiecre y, esto implica ser deseado por el
otro; al estar en un sitio que no permite confundir lugares
v s1 establecer distancias (39). La autoridad es por ello,
tdenti1ficada con poder, mismo que ha sido otorgado por la
institucion para realizar una funcibén; para imponer una

violencia simbolica o un arbitrario cultural.

Asi el logro de la identidad del docente requiere
de su autoridad para que sea reconocido y legitimado, tanto
dentro de la institucidon como por los otros maestros., esto
solo es posible a traves de la relacién cotidiana en la

escuela.

La autoridad resulta ser conflictiva al ser arbi-
Lraria v no entenderse las razones profundas por las cuales
se dispone de ella, por lo que la docencia tiende a perci-
birse como injustificada y arbitraria. Este aspecto le es
otorgado, algunas veces, por el solo hecho de ocupar una

funcion en la escuela.

(39) Remedi1: Aristi; en La identidad y la posicion de auto-
ridad del maestro. en Maestros., entrevistas e identidad
DIE-CINVESTAV p. 48.



De tal manera que es al docente a quién correspon-
de ir seleccionando aquellos aspectos que le dan su caracter
como tal, y el acceso al discurso del aula le permitira re-
chazar v seleccionar simbolos y significaciones disponibles

instilucionalmente para su identidad.

Ante esto, queremos plantear como el docente puede
desligarse de una autoridad que estorbe su relaciéon con los
alumnos, para construir su propio orden en el aula que igua-
le a los sujetos frente al poder. &Es posible plantear una
relaci1on de aprendizaje entre profesor-alumno, asentada en
una igualdad ante cl poder, donde la autoridad sea vivida
como itnternalizacion de cada sujeto participante y no de uno
s0lo07?. Estos planteamientos son considerados en gran

medida en el capitulo siguiente.



CAPITULO I11

LIBERTAD EN LA ESCUELA

A nosotros, los que hemos ele-
gido hacer de la palabra un
instrumento de combate, nos in
cumbe gque esa palabra no se
quede atras frente al avance
de la historia, porque sélo
asl daremos a nuestros pueblos
las armas mentales, morales y
esteticas sin las cuales nin-
gun armamento fisico conduce a
una liberacioéon definitiva.

Julio Cotazar
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El desarrollo del presente trabajo quedaria incom-
pleto s1 no consideraramos la contraparte del autoritarismo
o el de 1la falsa autoridad, nos referimos a la autoridad
verdadera o autéentica (manejada asi por los autores revisa-
dos). Asi pretendemos en este capitulo evidenciar que ésta
es Ltrascendental dentro de cualquier propuesta educativa y
del desarrollo humano, lo que incluso es planteado como uno

de los ideales mas i1mportantes.

Integraremos los planteamientos Ledricos de algu-
nos autores interesados en el tema, o que de una u otra
manera lo han abordado, ellos han dirigido sus ideas hacia
la busqueda y consolidacién de la libertad como parte de esa

autoridad verdadera.

AUTORLIDAD Y LIBERTAD.

Si bien la autoridad ha sido considerada como an-
Lipedagogica dentro de la educacion, es también preciso se-
nalarla como nccesaria para el desarrollo de la personalidad
del nino. Asi lo observamos en autores como Zarazaga '"la
relacion educativa basada fundamentalmente en la autoridad
cs anbipedagogica v unga relacion sin autoridad por parte del
maeslro no es educativa" (1). Para Berge "la autoridad debe
ponerse al servicio de la libertad del individuo" (2).

(1) Larazaga: Auloridad, obediencia y educacion; Madrid, Ed.
Narcea. 1977. p.21 (op. cit en el primer capitulo).

{2) Berge: La libertad en la escuela: Buenos Aires, Ed. Ka-
luss, p. 31 (op. cil. primer capitulo).
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Podemos observar una oposicién entre libertggnvﬁ;

o
F

auloridad, vista ésta en el sentido de no permitir la expand= “«A

s1on del ser humano o su completud y también pensar en la
autoridad como condicion necesaria de la seguridad del nino.
de su desarrolleo o felicidad, as1 como de su confianza.
El senalar a la autoridad como natural, implica que no se
utilice conlra los inlereses vitales del nino y-su evolucion
natural, haciendo asi de él1 un ser humano que no evoluciona,
que no madura y que no tiene derecho a desarrollarse. Sélo
tiene valor en la medida en que se ejerce, en el sentido de
la vida del niiio, de su maduracion como individuo. A esta
aultoridad se le ha considerado como auténtica, en tanto se
muestra al servicio de los educandos. De tal manera que
cabe hacer el seiialamiento de Bini (3) "la autoridad es un
arma en manos de maestros y educadores que han de trabajar
ven contacto directo con personalidades embrionarias que

pueden desarrollar o coartar, segun su intervencion".

Si la autoridad es auténtica es porque se basa en
el dialogo, en un clima de libertad, y en el compromiso de
los que alli participan, con lo cual se puede conocer al
olio en sus lnquieltudes y problemas, no le pone objetivos
sino que lo coloca en la busqueda, en tal sentido "la ver-
dadera autoridad debe permanecer abierta". Evoluciona

(3) En Albert A. El autoritarismo en la escuela: Fontanella
Ed. Barcelona, 1970, p. 158.

Gy

Ui
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medtante el autoconocimiento mas profundo y esta en comuni-
cacion con otras formas de auloridad. La falsa autoridad
interrumpe la comunicacion, tiene interés sé6lo en si misma,
sc  sabe en la posicion de la verdad, una verdad exclusiva;
gquiere difundir solo esta verdad. Los otros deben oir, pero

no poner a prueba (4).

"El individuo sin autoridad, caido en la arbitra-
riedad, no sabe gque hacer. La autoridad sin libertad con-
vicrte al poder en terror" (5). Por ello segan Berge cuando
a alguien se le reprocha de falta de autoridad, se pretende
que éslta sca observada porque se hable mas fuerte o se trate
con rigor., aun cuando se ha demostrado que es ineficaz.
Esto se ha considerado tradicionalmente como un derecho que
deben ejercer padres y maestros, aludiéndose a la expresion

de "es por tu bien".

Tales planteamientos implican, segun Kohl (6), que
el maestro debe preocuparse de sus alumnos, de sus inquietu-
des en su labor creadora y en un ambiente libre, lo cual es
algo que no sucede por arte de magia ni con rapidez, pues
implica abandonar una posicion conservadora, asimismo signi-
tica aprender a actuar de una manera no autoritaria dentro
(4) Esteve. op. cil. 202.

v9) ldem. p. 207,
(6) op. cit. en Cap. 1. i
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dentro del marco de una institucion que si lo es y aprender
que la ensenanza puede basarse en la participacién o en los

intereses del nifo.

Berge ha considerado que para los adultos la li-
bertad resulta ser dificil de tocar, en tanto significa un
"aflojamiento" de los lazos de dependencia del menor respec-—
to a el” (7). De tal manera que el poder del adulto se ve
restringido e incluso no puede controlarlo, "el nino en li-
bertad es a sus o0)os algo asi como una parte de su incons-
ciente, liberada de todo control. Por esta razén puramente
subjetiva, la libertad en la educacién toma a menudo, ante
sus 0Jos, los rasgos de una anarquia temible" (8).

Para Freire (9} "la verdadera autoridad no se
atirma como tal en la mera transterencia, sino en la delega-
cion o en la adhes106n simpatica. Si se genera en un acto de
transferencia o de imposicion antipatica sobre las mayorias,
genera en un autoritarismo que aplasta las libertades". De
tal mancra que sc observa una relacion de autoridad con la
libertad, mismas que deben guardar un equilibrio, para poder

existir la una de la otra.

Por otra parte, la libertad de la que habla Rogers

(7) op. cit. Cap. 1.

() Idem. p. 6.

(9) En La pedagogia del oprimido; Mexico, Ed. Siglo XX1,
1985, p. 232.



(1u), es esenciralmenle interior, existe dentro de la perso-
na, aparte de las elecciones vy alternativas exlernas que a
menudo pensamos que forman parte de la libertad...significa
adverlir que puedo vivlr yo, aqui, ahora por mi eleccioéon".
Parte de la individualidad misma, asi como de su sensibili-

dad o bienestar que se requiere valorar.

Ferriere (11), ha sefalado que la libertad es un
mito v no existe en la educaciodon ni en ninguna otra manifes-
tacion del ser humano "pero hay condiciones que conducen a
una liberacion progresiva, y constituyen un hecho que debe
reconocerse... la necesidad de la educaciéon deriva de la ob-
servacion de las condiciones de desarrollo con una posible

comnprensi16on del proceso de liberacion que encierran" (12).

En Montessori (13) la libertad era una aplicacién
directa de su doctrina, no le inspira la libertad como adap-
tacion social, sino la libertad como condicidén de la expan-

s10n de la vida, pura y libre".

Podemos observar con tales planteamientos que es
dificil precusar con claridad la rdea de libertad del nino,

en  tanto hay cosas que pueden sernos permitidas pero

(10) kn La Libertad v creatividad en la enseilanza. B.A. Pai-
dos. 1986. p. 319.

(11) Citado en Filho L. en Introduccion al estudio de la es-
cuela nueva, B. A. Kapeluss.

(EE) Iden; e 201

(13) Cilado en Filho L., op. cit. p. 197,
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inaccesibles. Se puede ser libre con respecto a alguna cosa
u a otra, pero esto solo de manera parcial y relativa, en
Ltanto no se esta preparado para una total liberacioéon. Y
para resolver el problema, generalmente se aplica la foéormula
"el nifio debe callarse y obedecer", creyendo que s6lo a tra-

ves de la 1mposicion de reglamentos se le puede "proteger".

Cabe aclarar, que no pretendemos dejar abordado

este punto en esta seccion del capitulo.

LIBERTAD, SOCIEDAD Y EDUCACION.

Es frecuente encontrar una relacién entre la li-
bertad y la sociedad, (aspecto ya tratado en el primer capi-
tulo de este trabajo). considerandose que si ésta no la
ofrece, es dificil que aquella (la libertad) pueda expresar-
se en la educacion. De tal manera que "un proyecto alter-
nativo en educacidn implica la transtormacioén radical de la
ensenanza, de modo que se posibilite 1la creacion de una

cultura alternativa como expresion de un hombre nuevo" (14).

Esto nos lleva a entender que solamente a través
de un cambio en las estructuras econdémica, politica v social
podra existir un sistema escolar diferente. Segun Gutiéerrez
s0lo se podra dar por la dependencia e interrelacion entre
ambos; educacidéon y sociedad. La transformacién de las

(14) Gutiérrez Fco., en La educacion como provecto politico;
la educacion como praxis politica, Méx. Siglo XXI,p.63.
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estructuras sociales requiere también de un cambio en el ser
humano, lo cual sera el objetivo de un proyecto alternativo.
Por tal razén, para Gutiérrez, la educacién yvya no puede
adaptar al nifio al orden, sino colaborér para que por medio
de respuestas creativas pueda solucionar las contradicciones
que obstaculizan la conquista de una sociedad diferente '"se
tratara de buscar como llegar a ser, en una sociedad que

esta por hacerse " (15).

Denlro de estos planteamientos, surge pues, la ne-
cesi1dad de buscar un proveclo propio alternativo, que venga

a dar a la educacion una dimension politica necesaria.

Encontramos otros planteamientos que asimismo se-
nalan, que la educacidn debe ser practica de la libertad y

hacen referencia de una pedagogia del oprimido.

En un lugar donde predomina la dominacién las po-
sibilidades educativas son minimas, por lo que una pedagogia
que parte de la subcultura (proletariado y marginales) debe
retomar el camino de la reflexién y aqui éstaré la forma de
liberacion (l16). Se trata de criticar la palabra y asumirla

consclenLemente en su condicién humana, por 1lo que es

(15) ldem.

(le) Ernani Ma., en Aprender a decir su palabra, El método
de altabetizacion del Prof. Paulo Freire. Pedagogia del
oprimido. Meéx. Siglo XXI 1983 p. 3.



= 8§

a Ltravés del dialogo que la conciencia adquiere existencia

al buscar encontrarse mas alla de si misma.

Se dice que la palaba es vacia porque no tiene la
dimensidén concreta que deberia poseer, siendo un verbalismo
alicnante v alienado. en tanto conduce a los educandos a una
memorizacion mecanica del contenido narrado. Esto segun
Freire (17), lleva a una vision distorcionada de la reali-
dad, donde no hay creatividad, ni transformacién, ni saber.
Se niega a la educaciéon y al conocimiento como proceso de
busqueda, lo que implica que menos se desarrollara una con-
ciencia critica o transformadora de él. "Asi si los hombres
son seres de busqueda y si su vocacidon es humanizante, puede
tarde o temprano percibir la contradiccidon en que la educa-
ci6n bancaria pretende mantenerlos y percibiéndola puede

comprometerse a la lucha por la liberacion"(18).

Esto debe 1mplicar segun Freire un acto de compa-
nerismo Vv la superacion de la contradiccion, con lo que el
educador ya no seria bancario ni efectuaria depésitos.
aprendera a saber Jjunto con los educandos al servicio de la
liberacion. De esta forma Freire plantea una relaciéon ca-
racter reflexivo para descubrir la realidad, lo que a su vez
provoca un proceso de respuesta mutua(basado en el dialogo).

(17) En La concepcidén bancaria de la educacidén, op. cit.
(18) op. cit. p. 78.
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Solo a través del dialogo es que puede darse la comunica-
cion, v se sustiene la colaboracidén, no impone, no manda, lo
que signitica un descubrimiento del mundo, la unién de los

oprimidos entre s1 para lograr su liberaciéon (19).

De esta forma, la teoria dialogica propuesta por
Freire, niega tanto el autoritarismo como el desenfreno. Y
al hacerlo, afirma tanto la autoridad como la libertad. Re-
conoce que si bien no existe libertad sin autoridad, tampoco
existe la segunda sin la primera (20). Asimismo, esto im-
plica que la autoridad no puede ser autoritaria y que la li-

bertad no puede ser silenciosa.

Tales planteamientos definen al proceso educativo
como un acto de conocimientos que tiende a la transformaciodn
del hombre. Se credé como alternativa de quienes se les nie-
ga el derecho de expresarse, de decidir su vida y poder re-
cuperar ese derecho. Empez6 a tomar forma al representar
una alternativa para gque los "oprimidos" (21) produzcan,
reinventen y creen los dispositivos materiales e ideolégicos
que necesitan para romper los mitos y las estructuras que

les impide transformar una realidad opresora.

(19) Idem p. 222.
(20) ldem.
(21) Conceplo manejado por Freire.
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Los planteamientos de Freire no presentan una teo-
ria acabada, sino que constituye una practica educativa con-
crela, proponiendo una alternativa de trabajo simentada en
la definicién del acto educativo, considerado como acto po-

litico y como acto de conocimiento.

Se plantea entonces, a la acciéon de pensar como
punto de encuentro y no como la simple transmisién de signi-
ficados. Tal aspecto es senalado por Corral (22) al consi-
derar la reciprocidad de sujetos activos en igualdad de par-
ticipaciéon. Esto alude a una relacion dialégica, simétrica,
igualitaria vy libre. lo que necesariamente implica, sefala
el, la transformacién total de la sociedad, por lo que es de
considerar "que sentido tiene insistir en rescatar un con-
cepto de comunicacidén auténtica en un mundo donde la domi-
nante es la relacion comunicativa degradada, empobrecida,
verticalista y autoritaria (23). Asi planteadas las cosas,
senala el autor, hay que reconocer gque la aspiracioéon a una
comunicacion auténtica suena como demanda subversiva. Esto
requiere una relacion comunicativa para establecer relacio-
nes de solidaridad y cooperacion. La comunicacién es un
proceso que se da en la realidad y debe permitir la interac-

cion de los sujetos, 1lo que ha de traducirse en hechos,

(22) En Comunicacién popular v necesidades radicales. Méx.
Ed. Premia.
(23) ldem, p. 10.
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argumentacioén, discusion, la critica, el debate de los suje-
Los como entes aclivos (24). En ella no hay recipientario

(*} y recipiente, sino reciprocidad de sujetos activos,
"requiere de clertas precondiciones sin las que no se puede
garantizar su efectividad como didalogo exento de toda domi-
nacion" (25). Para este autor, la comunicacién sera la via
a travées de la cual los hombres pueden participar, discutir

y dialogar con respecto a su realidad.

De tal manera, 1la necesidad de una comunicacibn
auléntica puede estar presenle en algunos miembros de la so-
ciedad, no se ha realizado de una manera automatica, siendo
en general algo inadvertido para 1la mayoria de los hombres

particulares.

Frigerio (26) ha considerado que un cambio en el
modelo educativo, planteado en un sentido democratico, debe
ser dado Lanto en la transmisiéon de contenidos como en las
diferentes pautas de socializacidén escolar. De tal manera
que el cambio en 1la normatividad de 1la relacion profesor-
alumno, no puede generar las bases para construir un modelo
educalivo. Es necesario al mismo tiempo generar formas en
las que la autoridad se adquiera legitimamente.

(24) ldem. p. 30.
(*) Que debe ser recibido., asi manejado por el autor.
(25) ldem. p. 32.

(26) En Educacion, autoritarismo y democracia, Cuadernos
Arg. Fracso, 1988, p. 2729.
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LOS METODOS EDUCATIVOS Y LA LIBERTAD.

Dentro del ambito educativo se han desarrollado
diferentes perspectivas que se plantean como alternativas a
una educacion autoritaria tradicional. En gran medida hacen
alusiéon a la i1mportancia del trabajo y proyecciéon del docen-
Le, a un cambio y reafirmacion de la libertad del niio.
Parten de preocupaciones sobre el cambio en la escuela, pero
principalmente se centran en aspectos didacticos relaciona-
les vy sociopoliticos; nos referimos a los planteamientos de
Nei1ll, Montessori, Rogers, Lobrot, entre otros. En todos
ellos se manifiesta una decision por una educacion diferente

y por un modelo alternativo.

Entre otras cosas, consideran que los principios
de la escuela tradicional no son adecuados a una sociedad
nueva, de tal manera que "los cambios escolares no se han
reproducido con la rapidez de los cambios sociales, y ello
porque la escuela tiene un caracter regresivo, es uno de los
elementos mas conservadores de la vida social y esta funda-

mentalmente anclada en el pasado" (27).

Por ello es que el aprendizaje se reduce a la me-
mortzacion., y a la acumulacién de datos, alejados de las

preocupaciones y problematicas de los educandos.

(27) Palacios J.. en Tres tendencias pedagogicas, Cuadernos
Educ. Ven. No. 85, 1981, p. 18.
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Consideremos los planteamientos de Maria Montesso-
ri, quién plantea a la libertad del nifio como principal fin
de la educacién, senala la necesidad de evitar detener todo
movimienlo esponlaneo y la imposicién de actos por la volun-
Lad de otros. Esto supone que el desarrollo del nifio tiende
a progresar naturalmente, por los caminos que se le ofrecen.
como s1 de antemano tuviera un fin ya establecido. De tal
manera, la autora parte de la experiencia y observacién di-
recta para que el niilo logre realizar todo aquello que

quiera hacer, asi como la expansion de su ser.

Para Montessori la vida es desarrollo y la educa-
cion debe permitirlo, siendo la libertad lo que mas intere-
sa; debe dar todas las posibilidades para que ello se rea-
lice. La libertad se plantea como una condicién de expan-
sion de la vida, por 1o que requiere una transformacion del
ambiente v que las manifestaciones espontaneas del nifio ten-
gan lugar, "el verdadero desarrollo no depende de la precoz
adaptacion del ser infantil... s}no de la posibilidad de que
este realice las condiciones de vida necesaria en cada mo-

mento de su propia evolucion” (28).

Con ello se plantea que el educador no debe impe-

dir la actividad del nifio, y por lo tanto no debe confundir

la 1nmovilidad con disciplina. Agui el aprendizaje es un

(28) Montessori, citado en Filho. Introduccién al estudio de
la escuela nueva, Kapeluz B.A. 1974,
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proceso activo, siendo la libertad una necesidad de adapta-
cién social como condicidén de la expansion de la vida.
Si1endo siempre constante el respeto a la personalidad del
educando y el reconocimiento al derecho de disponer de la
libertad. Esto combate el sentido impositivo de la educa-
cion tradicional, la cual elimina 1los impulsos naturales,

sus deseos y propositos.

Visto de esta manera, seiiala Ferriere (29) la
educacion debe propiciar la actividad centrada del nifio para
desenvocar en un crecimiento intelectual, moral y espiritual
del sujeto, por lo cual no se debe presionar al alumno, sino

estimularlo para que actue.

En tal sentido, Berge (30), ha considerado que el
logro de la libertad del nifio, como fin no se logra sin el
esfuerzo, por lo que no es suficiente dejar hacer al nifio
todo 1lo que le plazca. "De ninguna manera la libertad se
consigue en razon de las circunstancias" "La educadora (*)
aprendié que el orden y la actividad, lejos de ser términos
incompatibles, estan hechos para entenderse" (31). De tal
manera, Berge senala que Montessori ha buscado conciliar en
su escuela a la libertad, el orden y la actividad, entendida
{29) En La autonomia de los escolares; La escuela activa,

Barcelona, Herder. p. 129.
(*) Refiriendose a Montessori.

(30) op. cit. p. 72.
(31) Idem. p. 74.
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como la necesidad de establecer reglas bien fundadas para no
molestar a nadie ni perjudicar sus cosas, so6lo buscara dar
iniciativas al nifno para darle la posibilidad de su realiza-
cion "el orden v la disciplina estan estrechamente unidos,
que engendran la libertad" (32). La técnica Montessoriana
consiste en crear estas condiciones favorables, de dirigirlo
por la via natural sin poner trabas a su impulso. Con ello,
dice Berge, "el ejemplo montessoriano nos ensefia, por otro
lado que el manejo de la libertad como instrumento pedagoégi-
co no es tan facil como podria creerse; requiere de los
maestros un trabajo preparatorio considerable...exige que se
havan preocupado por poner a disposiciéon del alumno todo lo
que sea apto para aprender, en el momento oportuno a sus ne-
cesidades intelectuales. Para el alumno también esta liber-
tad activa y disciplinada es una técnica a veces dificil, en
particular cuando ya ha sido sometido en otra parte a una

direccion de tipo mas autoritario" (33).

"Uno de los méritos esenciales del método Monte-
ssori es resguardar en el niiio esa preciosa facultad de ele-
gir yv tomar iniciativas... el método Montessori no s6lo pre-
serva esta facultad sino que la cultiva... de la que el nifio

toma conciencla con una precision creciente" (34).

(32) Montessori, citado en Berge op. cit.
(33) Berge, op. cit. p. 80.
(34) Idem. p. 81.
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Por otra parte, Neill (35), ha senalado que lo que
mas debe interesar es que los nifios sean libres en su inte-
rior, libres de miedo, odio, hipocrecia, intolerancia, él
sera el Gnico que conlrole su comportamiento. De tal manera
que, para que el nifio pueda lograrlo se requiere que la re-
lacién adulto-niiio, esté impregnada de carifio que implique y
demuestre la aprobacién, reconocimiento, amabilidad y simpa-
tia, que el adulto siente respecto al niiio. Esta sera la
solucion a sus problemas "Neill no obliga a ningin nifio a
asislir a ninguna clase, ni a aprender ninguna materia, aun-
gue puede hacerlo si asi le interesa, pero nadie le fuerza a

ello" (36).

Por otra parte, Rogers ha considerado las posibi-
lidades que una persona tiene para renunciar a la autoridad,
afirmando que el educador s6lo es un facilitador, que sélo
creara las condiciones; la atmosfera para que ese cambio sea
posible. Sc¢ requiere de un cambio de actitud para que las
experiencias del grupo sean aprovechadas, asi como todo tipo
de recursos de aprendizaje. "Los alumnos no son autdématas y
los maestros tampoco, pero con las exigencias de la sociedad
en cuanto a normas... puntuaciones mas altas en los exame-
nes. Se nos escapa que estamos tratando con alumnos que se
sienlen cabalmente seres humanos" (37).

(35) En Palacios, Tres tendencias pedagogicas. Cuadernos
educ. Ven No. 85, Mayo 1981.
(??) Idem.

(37) Una profesora entrevistada, en Rogers. Libertad y Crea-
tividad en la educacion. Barcelona, Paidés, 1986, p.22.
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De esta forma, Rogers ha seilalado, que "la gente

le teme mucho a la creatividad porque ésta puede provocar un
camblo v socavar su sentido de seguridad. Yo deseo realmen-
Le ayudar a mis alumnos a que encuentren el sentido de la
seguridad dentro de si mismos, de manera qgue el inevitable
cambio no les asuste. Algo con lo que hariamos muy bien en

aprender a habérnoslas es con el cambio" (38).

Este planteamiento de Rogers, considera que el
maestro ha vivido encasillado en un criterio tradicional, lo
que hace dificil que el aprendizaje sea significativo. Es
necesario proporcionar aprecio, confianza hacia el estudian-
te, que sean valoradas sus reacciones. Que la relacidén pe-
dagogica profesor-alumno, sea un encuentro de seres humanos
cn clase. Sin embargo esto no se ha logrado en términos ge-
néricos, puesto que "resulta arriesgado mostrarse como ver-
daderos  seres humanos en clase, dado que para el alumno eso
si1gnificaria dejar aflorar sus emociones, digamos sus senti-
mientos de i1ndiferencia, el resentimiento que experimenta
por la discriminacion de que se hace objeto...asi pues, tan-
tu para el cumo para el profesor, es mucho mas seguro mante-
ner la boca cerrada., conservar el curso, no armar revuelos y
conscguir sus certificados. En sintesis no le interesa co-

rrer el riesgo de ser humano en clase" (39).

{3%) Rogers, op. cit.
(39) Ildem. p. 37.
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Ambos profesor-alumno, manifiestan una barrera por
expresar sus sentimientos y manifestar su expresion de con-

franza ante el olro.

En esla atmosfera, los estudiantes se vuelven pa-
sivos vy apaticos. Por todo esto, resulta importante que el
maestro deje de ser tLal y empiece a confiar en sus alumnos,
asit la comunicacion ayudara a lograr cosas mejores tanto en
telacion al programa del curso como en su desarrollo humano.
Asimismo, es i1mportante i1nfundir libertad de aprender para
crealr un clima de clase diferente. De tal manera, el alumno
debe aprender que es posible enfrentarse al profesor incluso
criticarlo, sin que por eso se les haga callar, se les re-
prenda o humille. Se requiere vivir el concepto de libertad
responsable, al ser una experiencia vivida por los estudian-

tes.

Por tanto, para Rogers la clase debe ser un lugar
donde se aprendan cosas vinculadas con los problemas de la
vida:; ser un silio de ensenanza, donde los unos aprendiesen
de los otros y el profesor aprendiese de la clase y esta del
prolesor. Tales planteamientos han resultado ser cuestiona-
dos en tanto 1mplica el abandono del poder, la indiferencia
a Lransmitir el saber asi como los valores predominantes de

una socledad.
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Esto ha llevado a Poeydomenge (40), a considerar,
"6éNo es victima Rogers de una ilusién de perspectiva cuando
preconiza las mismas actitudes de escucha y de solicitud ha-
cia los que piden la ayuda y hacia los que estan sometidos?"
"¢No es acaso emplear la autoridad para lograr el crecimien-
to de la educacion?" "ées s0lo un proyecto educativo uté-

pico?".

Tal sefalamiento de ninguna manera olvida que los
plantealieﬁtos de Rogers, han puesto en tela de juibio la
autoridad de las instituciones existentes, puesto que expe-
rimenta un enfoque de la ensefianza que modifica la funcién
tradicional del profesor, al centrar el conocimiento en el .
mismo estudiante y en su apropiacion personal; sélo asi,
afirma, es posible obtener un verdadero aprendizaje. "sélo
reflexionando se puede 1llegar a un conocimiento, a una

contemplacién, creacién y al didlogo" (41).

La i1mplicacidn personal es aqui importante para la
adquisicién del saber, y la autoafirmacioén. Asimismo, la
educac16n tendra como finalidad ayudar al alumno a realizar-
se. Con ellos los examenes y las estructuras formales

tendran que desaparecer; "La ayuda esta centrada en el

(40) En la ayuda en la escuela de preescolar a la universi-
dad, La educaci1on segun Rogers, Madrid, Narcea, 1986.
(41) Pocydomenge, p. 75.
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crecimiento de los seres presentes. Sé6lo 1la apropiacion
personal de los conocimientos caracteriza verdaderamente el
acto de aprender" (42). De tal manera, para Rogers la tarea
del cnsenante es facilitar la adquisicion de un auténtico
conocimiento, solo necesita proporcionar los conocimientos
que tiene que integrar, brindandole el entorno mas rico que
sea posible, crear un clima de confianza definido por su
preocupacion de autenticidad, en donde resulta esencial la
motivacion personal. El individuo llega a ser mas abierto,
consciente de Sns posibilidades de aprender. La libertad
debe ser auténtica (real) que no sea concedida con reservas

sino que sea percibida como auténtica (43).

En gran medida ha sucedido que los planteamientos
dc Rogers no han proliferado o mantenido permanentemente, en
tanto, no se ha logrado aprender a vivir bajo un enfoque hu-
manista dentro de una cultura mas inclinada a gobernarse en
la autoridad. "Puesto que la muestra es una sociedad plura-
lista, se deberia dar a la opciéon humanista la oportunidad
de sobrevivir. En el mundo de hoy tal oportunidad resulta

dificil de encontrar" (44).

(42) Rogers, citado en Poeydomenge p. 75.

(43) Ildem.

(44) Kogers, en Libertad y Creatividad en la enseiianza.
(op. cit).
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Resulta que en el campo de la educacidén estan dan-

do mas 1mportancia al poder que ejercen sobre los otros, que
al perteccionamiento de la educacién. EIl hombre debe ser un
ser digno de confianza, vy quienes detentan el poder deben

degjar de pensar que tienen la obligacién de controlarlo(45).

Por otra parte, resulta interesante considerar los
planteamientos de Lobrot (46), que dentro del marco de la
pedagogia inslitucional considera que la escuela propicia la
no comnunicacion, una estructura vertical que no favorece la
reciprocidad de intercambios y las no comunicaciones. Asi-

mismo, cuestiona la validez de la escuela actual.

Aunque no es el fin profundizar en sus argumentos,
creemos necesario considerar lo siguiente: Los planteamien-
Los de este autor versan fundamentalmente sobre el fenémeno
de la burocracia, donde los hombres pierden su iniciativa y
su creatividad, se alienan paulatinamente. Resulta dificil
hacerla a un lado, dice &1, en tanto la propia sociedad lo
aprueba. "Dentro del campo de la ensefianza la burocracia
Ltiene una importancia excepcional y muy a menudo se
convierte en una administracion, la mas Jjerarquizada des-
pues del ejercito. Por lo tanto no es de extraiar que la
(45) ldem. p. 292.

{46) En Fontan Jubero, La filosofia de Lobrot sobre la natu-

raleza del poder burocratico, en La escuela y sus al-
ternativas de poder. Barcelona, CEAC Ed. 1978.
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ensefnanza refleje en un alto nivel todos los vicios y defec-

tos propios de la sociedad burocratica" (47).

Para este autor las relaciones profesor-alumno se
encuentran deshumanizadas y pervertidas por el sistema, la
creatividad se reduce al minimo, en Lanto el tiempo esta fi-
Jado por la institucion. los programas y objetivos no depen-
den de él, asi como no se tiene en cuenta su opinién perso-
nal. Asimismo, el alumno queda reducido a mero objeto, do-
sificado a tal punto que se convierte en una criatura inerte
y sumisa. Profesores y alumnos son victimas de este sistema

instilucional (48).

La solucidén, para él, a tal situacién se encuentra
dentro de la educacién "la sociedad burocratica deseduca,
luego tenemos que educar para desburocratizar la sociedad"
(49). Para ello el cambio en los métodos de la enseiianza
resulta ser insuficiente, en tanto debe darse a un nivel mas
profundo para llegar a una educacion auténtica 1libre. Se
habla de un cambio en la actitud del profesor: "es la acti-
tud v relacién frente al poder lo que debe cambiar, debe re-
nunciar a ejercer poder coactivo sobre los alumnos. Debe

crearse un vacio de poder a su alrededor para que el alumno

(47) ldem. p. 125.
(458) Idem.
(49) ldem. p. 125.



- 100 -
recupere la libertad y autonomia, perdidas por todos los in-

dividuos somclidos al sistema burocratico” (50).

En estos planteamientos se precisa que el profesor
debe renunciar a su autoridad, negarse a dar 6rdenes o con-
signas, so0lo debe ayudar al grupo a funcionar por si mismo,
a que encuentre su propio procesc su unidad y comunicacién,
debe limitarse a ejercer sus servicios y capacidades dentro
del funcionamiento escogido por el grupo. Esto resulta di-
ficil en tanto es una actividad de renuncia a la awtoridad

que nunca se da en la vida social (51).

La autogestion de Lobrot, segin lo sefiala Palacios
(52), cuestiona todas las instituciones vigentes al conside-
rarlas productos de la burocracia y propone la creacibén de
otras estructuras nuevas insertas dentro de las mismas ins-
tituciones burocraticas, con el fin de que estas nuevas es-
tructuras disuelvan el fundamento de la sociedad burocratica
del poder. Estas instituciones no atentaran contra la li-
bertad y creatividad del ser humano. Asi, la intervencion
del docente se plantea en tres niveles: a) un nivel de ana-
lisis, b)un nivel de intervencién de la organizacién, c)un
nivel de contenidos dando informacidén o llevando a cabo
delerminadas sintesis.
(50) ldem. p. 127.

(51) ldem. p. 128.
(52) op. c1t.
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"Desaparecida la opresion brillarad la libertad en
las relaciones de grupo. La libertad del alumno sera total

cuando se suprima la sujecion ejercida por el maestro" (53).

Segun estos planteamientos, cuando se ha abolido
el poder, las relaciones humanas pueden ser distintas, se
elimina la angustia y se crean sentimientos mas positivos y
creadores. Sin embargo, no se trata de destruir la burocra-
cia, pues esto llevaria a una nueva. En la autogestioéon el
grupo educa en contra de todo el sistema burocratico; se
constituiran en pequefias células dentro de toda una organi-

Zac16n burocratica de poder.

HACIA UNA AUTOR1DAD AUTENTICA EN EL SALON DE CLASES.

De wuna u otra manera los planteamientos sefialados
han considerado la importancia y trascendencia de un cambio
educativo alternativo dentro del contexto mismo del salén de
clases; en la relacion profesor-alumno. Es aqui donde se
pretende gque la autoridad cobre un lugar de au£enticidad o

libertad.

Se ha considerado la importancia de la actividad
del proftesor y de sus actitudes, "el sabe y los alumnos no
saben, el manda y dispone lo que deben hacer" (54), la

(53) En Palacios, op. cil.
(54) Fontan Jubero op. cit. p. 55.
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cuesbtion parece ser el lugar que el docente ocupa en la
relacion, la actitud que él1 toma ante el poder, asi como la

forma en que el poder se distribuye en la clase.

De esta forma es que se precisa reconocer que en
una propuesta tradicional el maestro se ubicé en el centro
del proceso educativo, por lo que los contenidos que trans-
mite son considerados importantes. Aqui el profesor hace

uso de poder institucional sin ninguna concesion.

Dentro de la propuesta de la escuela nueva y re-
lacional, el maestro se preocupa de conocer la naturaleza
psiquica de los estudiantes, trata de conocer al alumno,
si1endo i1mportante que el maestro se conozca para fomentar
este tipo de relaciéon. Es importante la funcién e interac-
cion del profesor vy el alumno, asi como la comunicacién
entre estos mismos. El profesor cede su poder hacia sus
alumnos, distribuyéndolo de una manera equitativa para que
la decisiéon se tome a través de una asamblea. De tal manera
el profesor se preocupa de ajustar su intervencioéon a las ne-
cesidades del alumno, quién esta en primer plano y secunda-

riamente los conocimientos que se le quieren impartir.
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En el modelo interrelacional, el profesor y el
alumno mantienen una relacién que se fundamenta en intercam-
bios bilaterales, donde la autoridad tiene un significado
distinto al de un modelo autoritario, se percibe en términos
de funciones, interacciones, roles, asi como de mantener la
comunicacidén y la cooperacion de sus alumnos, no se encarga
de dar ordenes y ex1gir obediencia, sino de coordinar las

actividades del grupo.

No se trata de abandonar el poder del profesor y
ponerlo en manos de los alumnos, sino de situar la realidad
del poder en el lugar que le corresponde, para desenmasca-
rarlo y analizarlo con el fin de distribuirlo equitativamen-

Le entre todos.

De esta forma, observamos que se plantea la nece-
sidad de un espacio donde exista autonomia del trabajo peda-
gogico, no so6lo del profesor sino de los propios alumnos,
con lo que se pretende igualar a los sujetos frente al po-
der; construir un orden que funcione por el consenso. kEsto
borraria la presencia de una autoridad estorbosa, "la auto-
ridad va no estaria depositada en el maestro, sino que es
sustituida por una internalizacion por parte de cada sujeto,

de los fines, medios vy criterios comunes" (55). "Si los

(55)Remedi:La 1dentidad y posicion de la autoridad del maes-
tro, en Maestros, entrevistas e identidad, DIE-CINVESTAV
1989, p. 49.
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estudiantes trabajan en lo que les gusta y escogen lo que
deben estudiar, desaparece la presencia de la autoridad por
una parte y de la idea de 1mposicion, por la otra, se acepta

entonces la idea de un sujeto autoéonomo libre" (56).

Al respecto, cabe hacer una serie de consideracio-
nes que al mismo tiempo tienden a aclararnos; cémo es que el
maestro puede ejercer su funcidn sin ejercer autoridad, y si
es posible referirnos a la autonomia en el salén de clases,
teniendo en cuenta la situacidon personal del docente que

vive en un régimen autoritario.

Aristyr (57), ha considerado que los maestros creen
puder relacionarse con los alumnos sin ejercer esa autoridad
de la cual estan investidos, quieren disminuir o negar esa
auloridad, "la contraimagen de la autoridad es la libertad,
los maestros desean creer que en su clase los alumnos son
libres a partir del estilo que utilizan" (58). Sin embargo
se plantea como necesaria a la disciplina, no del tipo de
una "disciplina autoritaria" sino donde el nifio se sienta

bien para decir; no estoy de acuerdo con usted" (59).

(56) ldem.

(57) En La libertad y el censor dos imagenes en la identidad
de una actividad ser maestro, DIE- 1987.

(58) ldem. p. 43.

(59) Idem.
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En el deseo de lograr una relacién horizontal y de
mantener wuna actitud participativa y creativa, Spinola (60)
plantea el estudio del docente y su practica habitual, para
comprender su realidad, valorar su experiencia y construir
una nueva expresion cultural que conlleve a la busqueda de

una mayor democratizacién y un mejor aprendizaje.

Teniendo en cuenta que para que los nifos aprendan
es necesaria la organizacion, la comunicacidén y la interac-
c16n del protesor con sus alumnos, de tal manera que el sa-
l1on de clases sea un espacio de expresion, participacion y
decision. Se propone con ello un concepto de disciplina
desligado de un sentido de dominacidén e imposicién del do-
cente sobre sus alumnos, asi sefialan "la disciplina tiene
como objetivo posibilitar las condiciones para la adquisi-
cion de aprendizajes significativos, y para la participacion
activa de los alumnos en la construccion del conocimiento
asi como en la toma de decisiones respecto a como y en queé

condiciones aprender" (6l).

Se pretende que las interacciones regulen el con-
texto en que los contenidos escolares se transmiten y la
torma de hacerlo, "la disciplina es entonces, los limites de
las relaciones sociales, del espacio fisico, de los
(60) En Aprendizaje y participacib6on una nueva manera de en-

tender la disciplina. Cuadernos de educacidén. Chile V17

No. 58, 198e6.
(61) Ildem. p. 249.
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intercambios afectivos y de los tiempos en que se dan los
aprendizajes en la escuela"” (62). Esto significa establecer
los limites entre lo que es posible y lo que no es para cada
uno de ellos, es entonces la negociacion de los limites lo
que otorgara un sentido de horizontalidad al proceso. En la
medida en gue son negociados, las decisiones son comparili-
das. Esto implicara que el docente este dispuesto a que sus
alumnos trabajen grupalmente una actividad'que habian consi-

derado como trabajo individual. Asimismo se requerira que

la autoridad se haga evidente, que sea clara y explicita.

Se requiere de un concepto de nifio en el que son
validas y legitimas sus formas de entender el mundo, asi co-
mo las relaciones a través de las cuales se inserta en él.
De tal manera, que su contexto debe permitir sus expresiones ’
y les de la posibilidad de negociar lo que es posible expre-
sar; discutir y acordar las reglas, asi como cuestionarlo y

ploponer sus propilas reglas de organizacion.
Todo ello supone un compromiso, Yy un espacio que
influya en sus decisiones; que represente una forma de mar-

car limites y decidir las consecuencias de transgredirlas.

(62) ldem.
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CONCLUSIONES

Los argumentos anotados sientan las bases de un
analisis mas complejo de la autoridad escolar, siendo rele-
vanle la perspectiva social al mismo, asi como la manera en
que se expresa en los individuos de la relacion educativa.
Su caracter psiquico obliga a darle gran importancia en el

desarrollo de la personalidad del individuo.

De esta forma, las explicaciones que{;;rten del
campo de la Sociologia nos ubicé en un contexto de relacio-
nes de dominacidon derivadas de la Sociedad, por lo que la
autoridad se explica como producto de ésta y para satisfacer
a sus fines. Visto asi la relacioéon profesor-alumno, se fun-
damenta en una relacion de dominacioén o explotacidén, en la
gque el primero lleva una mayor ventaja, haciéndolo superior
al olro (el alumno). en Lanlo es a quién se le conceden mas

derechos y tiene mavor apoyo de la institucién escolar.

Al ubicar la relaciéon profesor-alumno, dentro de
un contexto social, no se pretendié profundizar en ello como
lo pudo haber hecho la Sociologia educativa u otras disci-
plinas, n1 tampoco generalizar la relacién. Sin embargo,
abocarnos a ella, nos permitié entenderlo como parte de un
contexto Social y de su problematica, en donde los protago-
nisltas Jjuegan un papel preponderante para 1la propuesta de

allernativas. Con lo que debe entenderse que como relacion



- 108 -
social no deja de tener un efecto psicoloégico en cada uno de
ellos, de aqui que nos refiriéramos a ciertas caracteristi-
cas personales o elementos subjetivos de la relacién. Esto
puede observarse cuando el docenle estructura su visién res-
pecto del alumno a partir de un Jjuicio de clase social, al
anticiparse a lo que "debe realizar" el alumno; en su cono-
cimiento e 1nteligencia. Aspecto que representa segin
Lurcart (1), un problema que requiere, para solucionarlo,
abandonar los prejuicios burgueses que hace que se subestime
a los nihos de clases populares con una actitud de desprecio
o piedad, mismo que repercute en la valorizacién del nifo-
alumno, como sujelo psicolégico o social, factor en gran

medida considerable para el analisis del fracaso escolar.

Algunos de los planteamientos de este trabajo han
puesto de manifiesto 1la funcién ejercida por la Sociedad
para crear un tipo de escuela vy las relaciones que aqui se
llevan a cabo, con 1lo que ademas, la funcidn encargada al
profesor sera la de conducir al alumno hacia el logro de las
metas economicas, politicas e ideoloégicas propuestas. Asi
se le situa como una pieza fundamental, en tanto se le ha
conterido el privilegio de ser el representante de una cul-
tura instituida v un agente de seleccion cultural. Esto
hace 1nnegable el dominio de su lenguaje como un instrumento
esenclal lo que termina en convertir su accién en un exhibi-
cionismo, mismo gque debe a la institucion sus efectos.

(1)En el fracaso y el desinterés escolar.México, Gedisa 1990
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Con estos planteamientos, la relacidén educativa
puede determinarse en un dominio cultural y social, por lo
que es preciso tener en cuenta que s6lo fueron considerados
para presentar tal vinculo dentro de un contexto general mas
amplio y como parte de los argumentos de los autores

citados.

Observamos que los autores considerados en el tra-
bajo, han sefalado un vinculo entre la institucién vy la
auloridad del profesor, €l desempeila una funcién burocratica
a través de la conservacion, difusién, control y sancién del
saber, por lo que el desempeiio de su autoridad es producto
de tal situacién. El profesor al conservar la informacién
condiciona al alumno a aceptar no saber, lo que implica un
distanciamiento, que no se separa del poder social o del
poder pedagégico,.sirviéndose de éste para afirmarse y con-
solidarse. Actualmente, las relaciones jerarquicas observa-
das en la escuela se fundan en una estructura destinada a
hacer respetar el poder, mismo que se hace evidente de mane-

ra oculta, o como o diria Bourdieu de manera simbélica.

S1 bien hablar de poder, nos refiere a un término
manejado en el campo sociolégico, o politico, si quisimos
considerar el efecto que tiene en los participantes de la
relacion o como tiene lugar en el contexto del salén de cla-
ses. De tal manera que se hace manifiesto en el discurso

que emite el profesor, el control de codigos, actitudes,
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expresiones hacia el alumno. lo que también se ejerce hacia

el mismo.

Estamos convencidos de que el salon de clases es
el espacio donde suceden una serie de procesos interiores,
afectos, temores, inseguridades que bloquean la misma rela-
cion educativa, y de la cual no se es consciente. Reaccio-
nes violentas del profesor ante el ruido de la clase o a un
silencio a ella. o bien la emocion ante actitudes esponta-
neas por el éxito de un alumno, hacen pensar en todo ello.
"La clase es el campo de una dinamica de fuerzas inconscien-
Les que se cruzan o se oponen, se refuerzan o se destruyen.
Las comunicaciones son dirigidas por imagos, esquemas imagi-
narios adquiridos, clichés estaticos a través de los cuales
el sujeto ve a los demas...elaborados a partir de las prime-
ras relaciones reales o fantasmaticas con el entorno fami-

liar" (2).

Por ello al hablar de autoridad educativa, nos re-
ferimos a las actitudes que despiertan en el alumno, asi
como las que despilertan en el profesor; su forma de respues-
ta depende de como se le ha experimentado en momentos prima-
rios a su vida v de la manera simbélica o afectiva aue ha
dejado, asi en el contexto educativo se hace patente el uso

que ¢l profesor hace de la autoridad que se le ha conferido,

(2) ldem. p. 116.
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gue en un primer momento es también un encuentro consigo
mismo, con su infancia y quiza en un segundo momento con la
necesidad que tiene de dominar, identificado con sus maes-
tros autoritarios o los deseos que ha mantenido ocultos.
Para el niho, su reaccion se vera influenciada por la acti-
tud Lomada por los padres; los deseos, aspiraciones, frus-
traciones que ellos tienen hacia él, de tal manera que la
clase puede verse transiormada imaginaria o simbélicamente,
es decir que vera en su maestro a aquel padre castigador o

amenazador del logro de sus deseos.

Bajo ésta logica, el alumno es victima de una
serie de imposiciones, Oordenes que debe cumplir, para ello
debe aprender codigos y comportamientos, sin los que le
seria dificil sobrevivir. De tal manera que sus formas de
relacion social son aceptadas mas por obligaciéon que por
conviccion, de aqui que como alumno adopte un "rol", que
Liende a esteriotiparse de manera aceptable para que no oca-

sione problema.

Es desde este punto de visla que concebimos al
salon de clases como un espacio simbolico donde se estructu-
ra un discurso particular, mismo que tiende a ser autorita-
ric en la medida en que no se contemplan los deseos v nece-
si1dades del alumno. El autoritarismo a veces ejercido por
el profesor. se plasma en un discurso que es sostenido por

el mismo v el entorno en donde se desenvuelve,
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Estar en una posicion de saber implica para el
profesor un poder que es ejercido a través de las notas, los
casligos, o los premios, vy que es tal a partir de las nor-
mas, valores, asi como de la organizacién que introduce.
Imaginariamente se le ha otorgado una autoridad, mismo que
es apoyado por un proceso afectivo generado en la ambivalen-
cia de los alumnos como producto de su relacién familiar;
era el padre el origen de la ambivalencia incapaz de resol-
verse en virtud de que se genera en una necesidad simultanea
de aproximacion e independencia. Lo cual explica que muchas
veces importa mas el conocimiento de la personalidad del do-
cente; su simpatia, caracter, que la transmision de un cono-

cimiento u otros aspectos marcados de manera formal.

El cuestionamiento realizado en este trabajo, de
gue el maestro puede perder su valor como tal al renunciar a
su autoridad, nos hace plantear que es una situacibén que
desplerta en el valores contradictorios; por un lado se ve
obligado a asumir, para evitar problemas, la posicién encar-
gada, vy por 1lo tanto a renunciar a ella, enfrentiandose a
todo 1lo que implica, en tanto es también una limitante de
sus acciones y hasta de la relaciéon con sus alumnos. "Asi
el autoritarismo puede considerarse como uno de los compo-

nentes subjetivos al interior del sistema escolar, ello le
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hace al profesor apegarse a las normas como forma de perma-
necer en la escuela, limitando su creatividad y desarrollo"
(3).

Consideramos que el maestro puede relacionarse con
los alumnos sin ejercer esa autoridad que en mucho asemeja a
un autoritarismo, y para ello puede plantear a la disciplina
como un espaclo para que el alumno exprese sus sentimientos,
inquietudes e inseguridades; visto como una forma de organi-
zaclion. Se pretende gque el docente analice la funcidén que
realiza dcentro del contexto del aula; si s6lo lucha por
"ganar la batalla", por el control; o bien si busca mejores
condiciones de su practica docente, rompiendo con la imposi-
cion de reglas. Quiza este trabajo logre este fin, junto
con otros de los ya expuestos, es decir. que el docente no
sea mas un agente que "vigila y castiga". El hecho de que
comprenda y conozca a sus alumnos, plantea la posibilidad de
una reflexion de su accién en la clase, asi como el que bus-
gque una mayor democratizacidén en su relacién, y lo mas
importante es que produzca en ellos un sentimiento de segu-
ridad como respuesta. Este aspecto resulta ser valido en
Lanto es en la escuela donde el nifio crea su primera imagen
de s1 mismo, ademas de que sera la apreciacidon que se haga
de él, lo que contribuira a su autovaloracién o al creci-
miento de su autoestima, "el papel de los maestros en el

(3) Assal. N., En los condicionantes de la practica escolar,
Rev. Dialogando, Chile. No. 6, 1984.
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fracaso o en el éxito escolar cs considerable, y por ello

han sido calificados como agentes de selectividad" (4).

Por todo esto sefialado, es necesario, y de aqui la
trascendencia de su funcidén, que el maestro considere al
nifio capaz de responder, a partir de lo cual su actitud sera
la adecuada para aprender; participara e integrara lo que se
le ha trasmitido. El nifio desvalorizado no tendra tal acti-
tud, sera pasivo, dependiente y sumiso, sd6lo dispuesto a se-
guir oOrdenes, y esto posiblemente engendrara el fracaso que
hay gque tener en cuenta como factor de los problemas de

aprendizaje.

Asimismo, es preciso tener en cuenta que se re-
quieren entonces cambios desde la misma relacién y en la
propia escuela, en tanto ésta es la que plantea el discurso
que regula a aquellos; un cambio en su concepciéon filosofi-
ca, de lo que es ensefiar, del nifo mismo, contribuira a es-
Limular el progreso de los alumnos hacia objetivos apropia-
dos para analizar y resolver problemas concretos. Para ello
le correspondera organizar situaciones de aprendizaje que
favorezcan el reparto de roles, discutir y acordar reglas en
las que los alumnos puedan cuestionar o proponer sus propias
teglas de organizacion, y principalmente crear en ellos el

deseo de un mavor acercamiento al conocimiento. Esto implica

{4) Lurcat, op. cit. p. 17.
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un compromiso para aceplar decisiones y representa una forma

de marcar limites para una mejor organizacién.

Tales argumentos pudieran ser considerados como el
modelo de "un maestro ideal"; aquel que se preocupe por una
formacién madura y segura de su alumno; que crea en la con-
clencia critica de este dGltimo; que edugque de una manera
neutral sin involucrar sus propias frustraciones; que explo-
re los 1intereses del niifio y que sea capaz de enfrentarse a
las consecuencias de todo ello ante una estructura escolar,
burocratica-autoritaria. Sin embargo, las posibilidades de
lograrlo dependera de las condiciones individuales y socia-
les que permitan al docente interpretar la realidad; de las
alternativas de libertad o de la misma coersion que le pre-

sente el sistema de control.

Por todo eslo, el maestro esta llamado a jugar un
papel positivo y real, al precio de una ruptura con el con-
JunLto de propueslas educativas y de 1la sociedad. Al mismo
tiempo, esta llamado a formar individuos que alcancen una
madurez emocional plena. Esta es una posibilidad que los
teoricos del reproductivismo negarian, en tanto, nos hablan
de un determinismo social y de la ineficacia de formular de-
mandas educativas de los sectores populares, es decir, que
niegan cualquier cambio educativo desde el mismo contexto de
la relacion, en tanto la sociedad es quien lo determina y no

considera ningun tipo de resislencia.
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Consideramos, que es valido romper con ésta con-
cepcion y plantear un analisis que permita cuestionar el
ejercicio docente, asi como construir una propuesta alterna-
tiva, ello wtmplica el no olvidar que la educacién esta pa-
sando por una gran crisis, inmersa en una problematica

social.

Es importante considerar, que han sido las nuevas
condiciones sociales las que han permitido realizar criticas
al sistema educalivo tradicional, principalmenle para crear
un hombre adaptado a las nuevas estructuras o nuevos siste-
mas de gobierno. De aqui que sea pertinente mencionar algu-
nos aspectos rescatables de las propuestas educativas refe-
ridas, estas senalan que no existen verdades absolutas y
cuestionan los fines que la educaciéon mantiene, de tal mane-
ra que aspiran a un tipo de Sociedad donde el hombre sea
autosuficiente y sea capaz de enfrentarse a miltiples pro-
blemas vy a darles solucion. Asimismo, consideran que la
relacion educativa cambia cuando el maestro deja de cumplir
la funcion de directividad vy establece un dialogo con los
ninos de acuerdo con sus caracteristicas particulares, aqui
el saber se concibe como un proceso de construccién, descu-
brimiento o verificacion de su wutilidad. En general puede
considerarse que han logrado que se establezcan valores nue-

vos dentro del sistema escolar. tales como la actividad, la



uni

te

ficaci16n del trabajo manual e intelectual y principalmen-

la creatividad, mismos que actualmente no pueden negarse

ante la creacion de una propuesta pedagogica alternativa.

CONS1DERACIONES FINALES:

L.

o

I11

Este trabajo no pretendié determinar el analisis de la
relacion profesor alumno en un autoritarismo o autoridad,
pero si tomarlo en cuenta como un elemento importante de

la relacion.

Consideramos que la trascendencia de este trabajo reside
en aportar fundamentos validos al trabajo psicolégico,
tales como el descartar el origen del auloritarismo en
la misma relacion educativa (profesor-alumno); reconocer
los elementos subjetivos del discurso educativo, para
poder estructurar una propuesta valida de intervencién
en ¢l aula, y de sentar las bases o {undamento de wuna

accion educativa.

. Es preciso destacar las limitaciones o0 carencias de
este trabajo, a partir de las cuales es posible que se
deriven ciertas propuestas de trabajo teérico o aplica-
do, y por consiguiente, que lleven al interesado a dar

resultados aun mas significativos:
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No se ha realizado una observacién natural en el
contexto de la relacidon cotidiana del saléon de cla-
ses, lo que pudiera revelar el efecto que tiene en
el aprovechamiento académico y el coémo se refleja en
ellos (profesor-alumno) ciertos valores o modelos de
un orden social, asi como reconocer la importancia

de los estudios etnograficos.

Aunque se consideran estudios referentes a como vive
el maestro una situacién autoritaria en la escuela y
en la clase, no se dan propuestas de trabajo para
abordar tal problematica con los docentes en el con-
texto de nuestro pais, lo que permitiria la creacidn
de alternativas concretas reales en el trabajo del
salon de clases, y hacer a un lado la idea de que el
abuso del poder es el mejor método educativo. Para
ello puede ser viable la creacion de talleres vy el
analisis de contenido, que implique una reflexioén
propia, asi como la ruptura de Qalores 0 esquemas
tradicionales en la educacién. En donde al psicélo-
g0 le correspondera cuestionar y dar el fundamento
de las consecuencias de no llevarlo a cabo, lo cual
implica, asimismo, que sea el mediador para una toma
de conciencia por parte del docente y de otros adul-
tos involucrados. Esto puede llevarle también a la

adquisicién de wuna postura teérica, politica vy
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social, o hastla quiza a la adquisiciéon de nuevos

valores.

Finalmenle queremos considerar que un estudio de
campo respecto al efecto directo que tiene la auto-
ridad autéentica; no autentica, nos permitiria obte-
ner mas argumentos para la discusi6n. Para lo cual
seria necesario un estudio de caso, tomando en cuen-
ta ciertas caracteristicas personales y su efecto en

la interrelacion humana.
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