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INTRODUCCION

La ensefianza del Espaifiol, como nuestra
Lengua Nacional, tiene por objeto hacer
este proceso mds fluido, 14gico, sencillo y
eficaz. Pero esto no es fdcil, como general-
mente se supone, pues las miltiples
evoluciones, de nuestro lenguaje tanto
escrito como hablado han propiciado cam-
bios en sus reglas de ortografia, asf como en
la metodologia de ensefianza.

La Ortograffa es un aspecto del lenguaje
escrito de la cual no se puede prescindir en
virtud de que, por su cardcter grafico, se fija
y perpetua por medio de la vista tanto de
manera positivacomo negativa en favoroen
perjuicio del lenguaje.

Es de gran importancia usar correctamente
la ortograffa, sus normas nos auxilian para
poder expresar de manera coherente y
precisa nuestras ideas y emociones,
sefialando el distinto significado de las
palabras, segiin como se hayan escrito, al
mismo tiempo permite intercalar en las
oraciones aquellos signos que representan
las pautas del lenguaje; intensidad de
pronunciacién, ordenamiento melédico de
las locuciones y sucesién de las ideas. El
cumplimiento correcto de dicho uso, sobre
todo en la secundaria como etapa de
formacién, favorece que en afios futuros se
manifieste lo adquirido en la comunicacién
escrita; reconociéndole no como el tinico
elemento para la buena expresidn, pero s{
como uno de los requisitos determinantes
de todo escrito, por lo que debiera ser una
actividad de fundamental interés al Sistema
Educativo Nacional, para que mediante la
revisién de sus planes y programas, la
ortograffay lalectura se conjuguen, y se ad-
quierauna correcta escritura.

Se observa que en los iltimos afios varias
instituciones educativas han hecho intentos
tendientes a replantear sus planes de es-
tudio. Algunos de estos, son producto de
reflexiones y de una clara conciencia acerca
de su significado y trascendencia, mientras
que a otros los animan simples deseos de
reformar, actualizar o modernizar, ya que
cada sexenio presidencial trae consigo
proyectos educativos.

Considerando lo complejo que resulta el
analizar un curriculum, es indispensable ir
delimitando el objeto de estudio, su impor-
tancia y sus antecedentes, en busca de
lineamientos teérico-metodol6gicos que su-
peren los vigentes.

No obstante la importancia de analizar los
planes de estudio, esta es una préctica
relativamente reciente en nuestro campo
educativo. La critica al Sistema Educativo, a
su organizacién, funcionamiento, postura
tedrico-metodoldgica, han generado que ac-
tualmente se ponga una especial atencién a
la revision del disefio curricular. Asf, la
accién de las escuelas se concreta a la
revisiénde los planes de estudiosintomaren
cuenta que la comprensién de las im-
plicaciones de éstos, debe analizarse dentro
de una perspectiva mdés amplia que la s6la
institucién escolar; ya que detras de ellos hay
una posicién politica que determina en gran
medida las finalidades, los contenidos y las
formasde instrumentacién de los mismos. A
esta problematica en los afios 70’s, en lo que
toca al Nivel Medio Bdsico, se intenté dar
respuesta a través de lineamientos técnios o
instrumentales aportados por la Tecnologfa
Educativa (T.E.), lo que ha contribuido a
tecnificar las decisiones educativas soslayan-



do o silenciando las més de las veces sus
problemas fundamentales.

Ahora bien si se comparan los objetivos
generalesdelaeducaciénsecundaria conlos
de la primaria, se advierte una falta de
articulacién y precisién en los alcances
respectivos, lo que origina que en algunos
casos existan objetivos de secundaria sin an-
tecedente o de primaria sin consecuente.

Enlos programas de secundariase advierten
conductas que se presentan s6lo una vez en
cada grado, algunas se repiten dos o tres
veces en los tres grados de este nivel
educativo. Por lo que se aprecia hay conduc-
tas que deberfan ser reiterativas a lo largo
del mismo para afirmar habilidades, tanto
enalgiingrado, como entodo el nivel. Nose
presentaunarelacidn entre los alumnosy el
contexto cultural,Jo cualimplicadisociacién
entre los programas de estudio y la realidad
del educando.

Lo anterior precisa remitirse a los criterios
que justifican llevar a cabo la formacién ac-
tual de los estudiantes del Nivel Medio
Basico, remitiéndonos a sus fundamentos
Filos6ficos, Socioldgicos, Pedagbgicos y
Epistemolégicos, a efecto de ubicar la
problemdtica de la ortografia inmersa en los
programas de espaiiol; estos programas
pretenden preparar al alumno al desenvol-
vimiento del amplio campo de la
comunicacién verbal y escrita de nuestra
Lengua Nacional.

En este sentido se presenta de manera ini-
cial el trabajo de anélisis del proyecto cur-
ricular"Reforma Educativa del Nivel Medio
Bisico", o su nombre mds generalizado Las
Resoluciones de Chetumal, presentado en
1974y que entré en vigor en septiembre de
1975, el cual sustenta el contenido y fun-
damentos tedrico-metodolégicos de los
programas de Espafiol vigentes a la fecha
donde se ubica la ensefianza de la ortograffa

en este nivel educativo. En un segundo
momento, se expone el andlisis y desglose
del contenido que conforma esta 4rea de
conocimiento, para continuar delimitando
el objeto de estudio, realizando una
conexién temdtica del contenido ortografico
de los programas de educacién primaria
como antecedente importante, para com-
prender y reflexionar si existe coherenciay
secuenia entre ellos.

Posteriormente tomando en cuenta la im-
portancia que tiene el cuestionamiento
directo con la realidad objeto de estudio, se
da a conocer la estructura teérico-
metodoldgica de la investigacién de campo
desarrollada, que retoma los supuestos e in-
quietudes que surgen a lo largo del andlisis
anterior, siendo la base para desarrollar la
propuesta teérico-metodoldgica, que tiene
como principal finalidad implementar alter-
nativas que aporten elementos a la
instrumentacién did4ctica del proceso E-A
de la ortograffa y a su vez intenta aportar
lineamientos que posibiliten superar el
modelo comunmente utilizado para la
ensefianza de este aspecto. Por lo cual se
opté como estrategia metodoldgica im-
plementar un Curso-Taller, titulado "La
enseflanza de la ortografia del Nivel Medio
Bisico", dirigido a los profesores del drea de
Espanol de las Escuelas Secundarias
Técnicas en el Distrito Federal.

La propuesta se fundamenta enla critica del
disefio de programas de estudio fundado en
laperspectiva de la T.E., corriente didactica
que presupone el replanteamiento delrol de
poder del profesor con respecto al alumno,
pero en la realidad el poder del maestro
cambia de naturaleza, en términos de su
autoridadyanoreside tantoeneldominiode
los contenidos, como sucedia en la diddctica
tradicional, sino por el dominio de las
técnicas, condicién que hace desaparecer
del centro de la escena al maestro, sin em-
bargo esto es simple ilusién, porque detras



de ese clima democrético se esconden prin-
cipios rigurosos de planeacién y de
estructuracion de la ensefnanza.

La propuesta del presente trabajo, en con-
secuencia intenta trascender las
limitaciones que tiene esta corriente
didédctica, desde un planteamiento mads
critico donde el proceso E-A, de la
ortografia del idioma Espafiol supere los
métodos comunmente utilizados, como la
memorizacién de reglas gramaticales, que
enelmejor delos casos puedenser retenidas

pero pésimamente aplicadas. Asi, no se
pretende proponer nuevos programas de
Espaiiol del nivel Medio Bésico, sino mds
bien reflexionar, sobre la importancia de Ia
aplicacién de la ortografia en la escritura y
redaccién, y propiciar actividades que
favorezcan, al conocimiento e
instrumentacién de técnicas didécticas,
dando a los mismos un caracter de mayor
dinamismo mediante una instrumentacién
diddctica acorde con las necesidades v re-
querimientos que sobre la marcha sean
detectados.
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I. ANALIS!IS DEL DOCUMENTO: REFORMA DE LA EDUCACION
MEDIA BASICA.

"Proyecto Curricular 1974"

1.1, Contexto Politico-Social

El Proyecto Curricular "Reforma de la Educacién
Media Bésica™, o su nombre mds generalizado
Resoluciones de Chetumal de 1974, vigente hasta la
fecha, representa el marco referencial que responde
a la politica cducativa del presidente Luis Echeverria
Alvarez, sicndo Secretario de Educacién Piblica el
Ing. Victor Bravo Ahuja. En este contexto, ¢s con-
vocada la Asamblea Nacional Plenaria del Consejo
Nacional Técnico de la Educacién (CONALTE), de
la cual se derivan los lincamientos para dicha refor-
ma.

A partir de 1972, la idea de un cambio radical impulsé
avances en la ciencia y en la tecnologia repercutiendo
asf en todo el mundo; México ya era distinto, su
poblacién habia aumentado considerablemente,
también ¢l desarrollo industrial, la petrolizacién y la
expansion de los medios de comunicacién masiva. La
economfa del pais sc habfa transformado, todo ello
imponia los cambios y nuevos requerimientos so-
ciales, de ahi deriva la concepcién de que "la
educacion Media Béasica es parte del sistema
cducativo que conjuntamente con la educacién
primaria proporciona una educacién general y
comitn, dirigida a formar integralmente en la
transformaci6n de la sociedad”.

Ante tal panorama se plantean las bases para llevar a
cabo la reforma a este nivel educativo, con base en los
concensos obtenidos en seis seminarios regionales
efectuados en 1974, en distintos lugares del pais,
donde "participaron 5000 profesores de secundaria,
en una encuesta realizada entre mas de 20 000
maestros del mismo ciclo, y en la evaluacién de las 40
escuelas experimentales creadas en 1972" En este
sexenio se dan las bases para una reforma cducativa
de gran profundidad, sobre todo por la innovacién de
los medios y métodos, en busca de la superacién de
usos y précticas rutinarias que llevaran al educandoa
un cambio de sujeto pasivo a sujeto activo.

Mais tarde, en 1974, se llevd a cabo la Asamblea
Nacional Plenaria del Consejo Nacional Técnico de
la Educacién Piiblica en Chetumal, donde se dieron
los lineamientos para la reforma del nivel Medio
Bésico, siendo aprobado el 30 de agosto del mismo
afio en la Ciudad de México. A partir de entonces se
marcan los lineamientos mediante los cuales deberfa
operar csta Reforma Educativa; ¢l documento
Resoluciones de Chetumal para la Educacion Media
Biésica, conticne los Planes y Programas Generales de
Estudio que entraron en vigor en septiembre de 1975,
los cuales a fines del afio escolar 1991-92 tendrdn 17
afios operando.

LaReforma en este nivel educativo se caracterizé por
la nccesidad de crear una nueva actividad entre los
problemas educativos, asi como por la de actualizar,
los programas, estructuras y métodos. Los objetivos
generales de la Educacién Media Bésica se orientan
al cumplimiento de las finalidades de la educacién,
contempladas en la Constitucion Politica Mexicana y
delaLey Federal de Educacién, tendientes principal-
mente al desenvolvimiento de una personalidad
critica y creadora, al conocimiento de la realidad del
pafs y al aprecio del patrimonio material y espiritual
de la naci6n, para participar en forma consciente y
constructiva en su transformacién, asi como lograr
una formaci6n integral que posibilite al educando el
conocimientoyla seguridad de si mismo para su plena
realizacién y la comprensién de la problemaitica
nacional y universal de orden demogréfico, un desa-
rrollo de actitudes de solidaridad, justicia social,
respeto a las manifestaciones culturales, ademds de la
capacidad del autoaprendizaje permanente a lo largo
de su vida. Tal como estdn formulados dichos ob-
jetivos son inalcanzables, ya que en ellos se engloban
las méaximas aspiraciones ¢ ideales del Sistema
Educativo Nacional.

Lo anterior obedece a que cada proyecto educativo
determina el tipo de hombre que se espera formar y
la sociedad que se pretende, ademads de los mecanis-
mos para formar a los educandos.

(1) S.E.P. Resoluciones de Chelumal 1974, p. 16

(2) BRAVO Ahuja, Victor y José Antonio Carranza. La Obra Educativa. p. 64

w



1.2. Fundamentos Tedricos

Siseentiende a la Epistemologia como "la practica de
vigilar las operaciones (conceptuales y
metodolégicas) de una préctica cicnu’ﬁca",( la cual
busca llegar al conocimiento, un andlisis dc los
elementos quc la constituyen como son objetivos
generales, el plan y los programas de estudio y otros
de cardcter operativo han permitido obscrvar dos
posturas, por un lado ¢l sustento Pedagégico, que se
deriva del disefio curricular el cual estd formado por
dos estricturas curricularcs programdticas una por
4reas de aprendizaje y por asignaturas o materias,
mismas que presentan heterogeneidad enlos criterios
didicticos que la rigen, y desde cl punto de vista
Psicolégico es predominantemente conductista,
sobre todo en el disciio de los objetivos, los cuales
aplican la teoria de estimulo-respuesta.

Sc advierte que la Tecnologfa Educativa (T.EJ), estd
involucrada en este modelo educativo, la cval aborda
el proceso Ensefianza-Aprendiaje (E-A), en forma
sistematica y organizada y propicia estrategias,
procedimientos y medios emanados de los cono-
cimicntos cientificos en que se sustenta. Sus tres
elementos bésicos son: conjuntos de conocimientos,
elementos de la investigacion cientifica y contenidos
organizados en forma sistemética. Por razones
did4cticas y ademds por considerarlas como las més
relevantes en su proceso de desarrollo, las tres dis-
ciplinas en las que sc sustenta son: la psicologfa , la
teoria de sistemas y la comunicacién.

1.2.1. Fundamentos Epistemolégicos

Se enfatiza en que los objetivos de la Educaci6n
MediaBésica pretenden propiciar el desenvolvimien-
to de la personalidad critica y creadora, el de
promover la participacién consciente y constructiva
en la transformacién de la realidad y otros en los que
se advierte la importancia del alumno y del profesor
en ¢l proceso de aprendizaje.

"El proceso educativo debe estar basado en
elaprendizajeyno en la transmisién de cono-
cimientos inherentes dirigidos por otros. Solo
se aprende aquello en lo que se tiene interds
y para lo cual existe una motivacién
apropiada. El énfasis se pone en que los
estudiantes aprendan a aprender”.

A continuacién se enuncian algunas caracteristicas
fundamentales de este enfoque:

Aprender a aprender:

* Surge como una concepcifn alternativa frente a
los excesos del pragmatismo educativoy como una
respuesta a la problemdtica de la explosion del
conocimicnto y la pronta caducidad, tanto de la
informacién como de las habilidades y destrezas
adquiridas para siempre.

* Esta cducacién pretende capacitar a los estudian-
tes para la innovacion y para su incorporacién
activa en los procesos de cambio en la ciencia, la
tecnologia, la préctica profesional y el saber en
general,

* Sc acentiia ¢l papel del estudiante y del apren-
dizaje, el desarrollo de los procesos intelectuales
y la adquisicién de métodos y procedimientos.

* El aprendizaje significativo se refiere a la
capacidad para resolver problemas, para en-
contrar soluciones y alternativas, para investigar
situaciones y para crear innovaciones, por lo cual
se requicre propiciar:

a) El cultivo intelectual

b) Interpretacidn, andlisis, creatividad y juicio
critico,

¢) Desarrollo afectivo en cuanto a interés, ac-
titudes y valores.

Enrealidad, se observa un enfoque interaccionista, en
clproceso deaprendizaje, el cual plantea la necesidad
de una relacion reciproca, de una actividad del alum-
no y del maestro con el objeto de estudio y asi llegar
a la produccién del conocimiento.

En relaci6n a la organizacion de los contenidos como
yase indic6 es por asignaturas y dreas. En estas estruc-
turas se identifican los siguicntes inconvenientes: el
contenido de los planes de estudio por asignaturas
refleja un acentuado enciclopedismo* y una falta de
relacién entre las distintas materias que la conforman,
provocando con ello una visién fragmentada del co-
nocimiento. Ademds sc privilegia la extensién del

(3) CASTELLS, Manuely Emilio de Ipola. Metodologin y Epistemologia de Ias Ciencins Sociales. p. 71

(4) BRAYO Ahuja, Victor, Op. cil p. 47

(*) Ctr. ARREDONDO G. Matininno y olros. Notas para un Modelo de Docencia, pp. 7-12



conocimiento, sobre la concepcién e instrumentacion
del propio proceso de aprendizajey la desvinculacion
entreteoria y prdctica, asi como la sobrevaloracion de
la primera sobre la scgunda.

Elplan de estudios por dreas de conocimiento, esotra
opcion a la fragmentacién, al aislamicnto de la es-
cucla respecto a la socicdad y a la concepcion
mecanicista de la que a menudo es producto. Ademas
en esta organizacién de planes de estudio se plantea
como idea fundamental la integracién del cono-
cimiento en contraposicién a la tendencia atomizantc
del modelo anterior.

Al respecto las Secundarias Generales adoptaron el
disefio programético por asignaturas, entanto quc las
Sccundarias Técnicas y Telesecundarias, sc in-
clinaron hacia la estructura curricular por 4rcas.

La fundamentacién que sustenta ambas estructuras,
parte de la posibilidad de conocerlas a nivel cientifico
para constituirse como objeto de estudio en el
proceso E-A, pero con una concepcidn diferente de
la realidad. Las drcas pretenden obtener una visién
totalizadora de esta, en tanto que las asignaturas
buscan ¢l mismo conocimiento pero de manera frag-
mentada. Con cl agrupamiento de los contenidos en
la estructura por 4reas sc intentd una organizacion
interdisciplinaria de los mismos, mientras que en la
de asignaturas se opté por el ordenamiento dis-
ciplinario.

1.2.2. Fundamentos Pedag6gicos

En las Resoluciones de Chetumal se conciben los
programas de estudio como "el conjunto organizado
de objetivos, actividades y sugerencias didicticas que
al aplicarse provocan cambios en la conducta de los
educandos para lograr tanto su desenvolvimiento cs-
colar como la transformacién del medio™’, ademds
de que fueran comunes a las distintas modalidades
del nivel educativo y adaptables a las caracteristicas
del educando yla region; que atendicran los aspectos
cognoscitivos, afectivos y psicomotrices, que
pudieranser evaluados sistematicamente, concedien-
do al maestro el papcl de guia, conductor y promotor
del aprendizaje.

Arcas y asignaturas proponen programas organizados
cn ocho unidades de enscfianza por cada grado, cada
una de ellas plantea objetivos particulares, objetivos
especificos y actividades que se sugieren para el
aprendizaje. Los objetivos generales orientan el tipo
de formacién en tanto que los particulares y
cspecificos delimitan los contenidos y las conductas
que los educandos han de lograr con el aprendizaje,
por lo que se encuentran ubicados al interior de las
unidades programaticas.

Los programas sugicren una largay detallada serie de
actividades encaminadas al logro de los objetivos,
pero en la prictica prevalecen lecciones expositivas
que limitan la creatividad del maestro y la
participacién del educando puesto que subordina al
manejo de un texto, cuaderno de trabajo o apuntes.

Lo anterior, hace suponer que en esta estructura
curricular resalta el trabajo de la propuesta nor-
teamericana generada en la segunda mitad del siglo
XX, cuyos principales expositores son Ralph Tyler e
Hilda Taba, formando parte de la misma linca Mager
y Popham, quienes dan elementos para un andlisis de
la Carta Descriptiva que constituye una opci6n para-
la elaboracién de programas, a partir del enfoque de
la T.E.

Esta corriente surge en Estados Unidos y sc adopta
en nuestro pafs "como consecuencia de la expansién
ccondmica, la cual sc caracteriz6 por las conside-
rables inversiones extranjeras, asi como por el empleo
de una tecnologia cada vez mis sofisticada; este
fenémeno de expansién econdémica y desarrollo
tecnologico marco histéricamente dos puntos dc im-
portancia, por un lado divisién y por otro, com-
plejidad de la naturaleza del trabajo™,*” asi surge la
concepeion de T.E., inserta en la nocién de progreso,
eficienciayeficacia, que responde explicitamente aun
modeclo de sociedad capitalista v a una serie de
demandas que se gestan en suinterior, aunque se haga
aparccer como una propuesta alternativa al modelo
de educacién tradicional que en ¢l campo de la
Did4ctica Tradicional cambia, se trasciende del alum-
no receptor al activo, lo cual representa una de las
principales premisas, promoviendo también el rol de
poder del maestro con respecto al alumno, "... dado
que su actividad ¢s una simple ilusidn, ya que detras
de ese clima democrdtico se csconden principios

(*) La educacién enclclopedista pretendin agolar todo el saber existente. Este enfoque caracterizado como pragmatismo
pedagdgico, cuya figura mis relevanic ha sido John Dewey, halenido, sobre todo a partir de 1a décnda de los setentas, una gran In-
fluencla en México y en América Latina. Cfr. en Notas para un Modelo de Docencin. Op. Cil. p. 8

(5) S.E.P. Resoluciones de Chetumal. Op. cit. p. 21

(6) S.E.P. La instrumenltacién Diddctica en In Perspectiva de In Tecnologia Educativa en Diseho de Programas. D.G.ES.T. p. 23



rigurosos d¢ plancacion y estructuracién de la
ensenanza’,

Desde la perspectiva de una educacién actualizada,
se proponen auxiliares diddcticos que vigoricen la
accién motivadora de la cnsefianza, que promuevan
elintercambio de ideas, la participacién de los alum-
nos, el empleo de los recursos de la naturaleza, la
incorporacién masiva, la construccién de
laboratorios y equipo adecuado, asi como la
promocién de libros de texto, para con todo cllo
optimizar ¢l proceso de E-A.

1.2.3. Fundamentos Psicolégicos

Tanto en los programas por dreas como por asig-
naturas, es mayor la atencién que se dd a la categoria
taxondmica del conocimicnto, lo que obstaculiza la
formaci6n integral y arménica del educando, dado
que la educaci6n en general se refiere también a los
aspectos afectivo y psicomotriz y estos no se con-
templan en dichos programas.

Las conductas scfialadas por los verbos no guardancl
rigor de clasificacion y sccuencia didictica con
criterios taxonémicos porque cn los listados se
presentan, ademds, verbos que seialan conductas y
verbos que sefialan actividades. Como ejemplo de
estos tltimos: localizar4, manejar4, usar, etc. Es evi-
dente que la mayoria de las conductas recomendadas
comprenden s6lo las tres primeras categorias
taxondmicas: conocimientos, comprensién y
aplicaci6n del dominio cognoscitivo, y no se advierten
los niveles de anélisis, sintesis y evaluacion.

A través de la aplicacién de esta taxonomia de los
objetivos conductuales, en la elaboracién de los
programas, problema provocado por la influencia de
la T.E, los profesores se concentran tanto en la
formacién técnica de los objetivos, que pierden de
vista la nccesidad de plantear aprendizajes cu-
rriculares verdaderamente importantes para la
formacién de los alumnos.

A partir de Bloom, se considera el aprendizaje "como
algo que se dd en areas diferentes de la conducta
(afcctiva, cognoscitiva y psicomotriz)".(® En relacion
a lo anterior se observa que la descripcion de un
patrén de conducta en los objetivos de aprendizaje
debe schalar lo que se espera al término del
programa.

En los programas de secundaria se advierten conduc-
tas que sc presentan solo una vez en cada grado,
algunas sc repiten dos o tres veces en los tres grados
de este nivel educativo. Por lo que se aprecia hay
conductas que deberian ser reiterativas a lo largo del
mismo para afirmar habilidades, tanto en algiin grado,
como en todo cl nivel. Esta observacién propicia que
el maestro, al desarrollar o aplicar los programas trate
s6lo una o dos veces objetivos tan importantes comao:
¢l uso de algin signo ortografico, entre otros.

Del andlisis csbozado en este apartado, resalta la
mancra contundente que atin cuando en las
Resoluciones de Chetumal no se definen de manera
explicita tales fundamentos, una lectura critica del
mismo permite acercarnos a sus principales elemen-
tos, los cuales favorecen los planteamientos a los que
se arriba posteriormente.

) SEP. La nstr

Didacticn en Ia P va de 1 T

login Educaliva en Disenio de Programas. Op. CiL p. 23

{8) DIAZ Barrign, Angel. Un enfoque metodolégico para In eluboracién de programus escolares. p. 20



rigurosos de plancacién y estructuracién de la
ensefanza”.

Desde la perspectiva de una educaci6n actualizada,
sc proponen auxiliares didacticos que vigoricen la
accién motivadora de la ensefianza, que promucvan
el intercambio de ideas, la participacién de los alum-
nos, el empleo de los recursos de la naturaleza, la
incorporacién masiva, la construccién dc
laboratorios y equipo adecuado, asi como la
promocién de libros de texto, para con todo ello
optimizar el proceso de E-A.

1.2.3. Fundamentos Psicolégicos

Tanto en los programas por dreas como por asig-
naturas, es mayor la atencién que se da a la categoria
taxonémica del conocimicnto, lo que obstaculiza la
formacion integral y arménica del educando, dado
que Ja educacién en gencral se reficre también a los
aspectos afectivo y psicomotriz y estos no sc con-
templan en dichos programas.

Las conductas sefialadas por los verbos no guardan el
rigor de clasificacién y secuencia diddctica con
criterios taxon6micos porque en los listados se
presentan, ademds, verbos que sefialan conductas y
verbos que sciialan actividades. Como cjemplo de
estos iiltimos: localizard, manejar4, usar4, etc. Esevi-
dente que la mayoria de las conductas recomendadas
comprenden s6lo las tres primeras categorias
taxonémicas: conocimicntos, comprensién y
aplicacién del dominio cognoscitivo, y no se advierten
los niveles de andlisis, sintesis y evaluacién.

A través de la aplicacién de esta taxonomia de los
objetivos conductuales, en la elaboracién de los
programas, problema provocado por la influencia de
la T.E, los profesores s¢ concentran tanto en la
formacion técnica de los objetivos, que pierden de
vista la nccesidad de plantear aprendizajes cu-
rriculares verdaderamente importantes para la
formaci6n de los alumnos.

A partir de Bloom, se considera el aprendizaje "como
algo que sc dd en drcas diferentes de la conducta
(afectiva, cognoscitiva y psicomotriz)".® En relacién
a lo anterior sc observa que la descripcién de un
patrén de counducta cn los objetivos de aprendizaje
debe sciialar lo que se espera al término del
programa.

En los programas de secundaria se advicrten conduc-
tas que se presentan solo una vez en cada grado,
algunas sc repiten dos o tres veces en jos tres grados
de este nivel educativo. Por lo que se aprecia hay
conductas que deberfan ser reiterativas a lo largo del
mismo para afirmar habilidades, tanto en algiin grado,
como en todo el nivel. Esta observacion propicia que
cimaestro, al desarrollar o aplicar los programas trate
s6lo una o dos veces objetivos tan importantes como:
el uso de algin signo ortogrifico, entre otros.

Del anilisis esbozado en este apartado, resalta la
manera contundente que aln cuando en las
Resoluciones de Chetumal no se definen de manera
cxplicita tales fundamentos, una lectura critica del
mismo permite acercarnos a sus principales elemen-
tos, los cuales favorecen los planteamientos a los que
sc arriba posteriormente.
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1.3. Estructura Curricular

Para el andlisis del proyecto Curricular las
Resoluciones de Chetumal, fue necesario revisar al-
gunos conceptos basicos planteados por varios
autorcs como: Margarita Pansza G., Eduardo
Remed{y Angel Diaz Barriga entre otros.

Margarita Pansza G. dice que el Curriculum "...esun

término que se usa indistintamente para referirnos a
plancs de estudio, programas, e incluso, a la
instrumentacién diddctica [..] cntendiendo a csta
como una serie estructurada de conocimientos y cx-
periencias de aprendizaje que en forma intencional
sc articulan con el fin de producir aprendizaje que a
suvezsetraduzca cn formas de pensar yactuar, frente
alos problemas de la realidad™.®

Los componentes que constituyen la expresion de
Currfculum, segiin Eduardo Remedi, son
"...propésitos, objetivos, contenidos, metodologias,
formas de cvaluacién como su organizacidn secuen-
cial y/o simultdnca cn orden temporal, estdn
delimitados por esta funcién: la transmisién y apren-
dizaje del orden yla forma conceptual (que da cuenta
del abordaje y transformacion de lo real), sefialados
por los sistemas normativos y de poder de la
sociedad",{'®) de ahi que al implantar modelos
educativos, cstos sc claboran fuera de la escucla
presentindose como instrumentos aplicables a
diferentes instituciones educativas. En este sentido el
modclo es claborado por especialistas y técnicos que
se supone quc saben lo que conviene a maestros y
alumnos, en consecuencia alos maestros se les dd una
lista de temas, el nombre de asignaturas, o bien un
programa rigidamente estructurado, ellos inter-
pretan el programa de acuerdo con su experiencia y
sus intereses profesionales, esto ™...va en detrimento
de los aprendizajes curriculares que pretende fomen-
tar el programa a partir del plan de estudios de que
forma partc 1) Cabe sciialar que ¢l Curriculum se
articula en diferentes formas, en curriculum formal
como la determinacién y organizacién de los con-
tenidos, objetivos, etc. del plan de estudios y al
curriculum vivido o real como:

".la puesta en marcha de la continuidad
educativa en este plan de estudios, como
todas las instancias que intervienen, como
son la administrativa, la docente, la ins-

titucional, etc., y el currfculum oculto como
[...] los elementos ideoldgicos implicitos en
cualquier curiculum®,

Como ya se ha dicho las Resoluciones de Chetumal,
presenta dos estructuras programaticas, &reas y asig-
naturas, en ambas se observa la flexibilidad para ser
aplicadas en las diversas modalidades escolares y ex-
traescolares, ademas se seiialan lincamientos para la
claboracién de los programas en los que se destaca
una articulacién programitica horizontal que diera al
plan de estudios ¢l sentido de un todo organizado
encaminado al logro de los objctivos generales
propucstos.

En esta estructura programdtica, correlacionan
materias comunes como Espaifiol, Matemdticasy Len-
gua Extranjera. Eldrea de Ciencias Naturales agrupa:
Fisica, Quimica, Biologia y Geograffa Fisica; la de
Ciencias Sociales comprende: Historia, Geograffa
Humana y Educacién Civica. Arcas y Asignaturas
presentan equivalencia en sus contenidos, como
puede observarse en el Cuadro 1.

Los programas cscolares estan organizados de la
siguicnte manera:

Unidades de aprendizaje; que constituyen lec-
ciones abiertas, cuyos asuntos pucden cnlazarse
con temas o actividades dc otras dreas.

Objetivos gencrales y especificos; estos son la
expresion de lo que se espera que el alumno incor-
pore a su personalidad y pueda realizar, al final de
las actividades de cada unidad.

Actividades que se sugieren para alcanzar los ob-
jetivos; describen las actividades que pueden
hacer llegar a los alumnos el aprendizaje propues-
to, pero son flexibles, ya que s¢ pretende que los
maestros y alumnos desarrollen libremente su ini-
ciativa.

Por otra parte, los recursos diddcticos que propor-
ciona la escuela, generalmente resultan insuficientes,
en general, es poco el tiempo en la escuela para cubrir
los contenidos, una buena parte se dedica a otras
actividades cuya importancia educativa y operativa
tendrian que evaluarse (puentes, dias festivos, fes-

(9) PANSZA Gonuzilez, Margarila. Las aporticiones de Jean Piaget al analisls de las disciplinas en el Curriculum. p. 8

(10) REMEDI A,, V., Currfculum y Acclonar Docente. p. 4

(11) DIAZ Barriga Angel. Un enfoque metodolépico para Ia elaboracidn de programas escolares. p. 11
(12) GALAN G. Mn. Isabel y Dora Elena Marin M. Marco tedrico para el estudio del rendimienio escalar. Evaluacién de}

curriculum, pp, 27-28.



CUADRO 1

PLAN DE ESTUDIOS DE EDUCACION MEDIA BASICA

PRIMER GRADO SEGUNDO GRADO TERCER GRADO
stmo POR | HS/ESTUDIO POR | HS/ESTUDIO POR | HS/ESTUDIO POR [ HS/{ESTUDIO POR| HS/ ESTUDIC POR | HS/
AREAS SC 'ASIGNATURAS | SC 'AREAS SC|ASIGNATURAS| SC |AREAS SC |ASIGNATURAS | SC
SPANOL 4 ESPANOL 4 [ESPANOL 4 [ESPANOL 4 [ESPANOL 4 ESPANOL 4
ATEMATICAS| 4 | MATEMATICAS| 4 |MATEMATICAS| 4 |MATEMATICAS 4 |MATEMATICAS 4 |MATEMATICAS] 4
LEXTRANJERA| 3 L EXTRANJERA 3 |LEXTRANJERA 3 |LEXTRANJERA 3 |LEXTRANJERA 3 | LEXTRANJERA[ 3~
CIENCIAS, i CIENCIAS CIENCIAS i
ATURALES | 7 BiOLOGIA 3 [NATURALES | 7 [BIOLOGIA 3 |NATURALES [7 |BIOLOGIA 3
TEORIAY FISICA 2 |TEORAY FISICA 2 |-TEORIAY 'FISICA 2
PRACTICAS - QUIMICA 2 |PRACTICAS - QUIMICA 2 |PRACTICAS - ‘QUIMICA 2
CIENCIAS I CIENCIAS CIENCIAS !
SOCIALES 7 HISTORIA 3 |SOCIALES 7 |HISTORIA 3 |SOCIALES 7 IHISTORIA 3
TEORIAY GEOGRAFIA |2 | TEORAY GEOGRAFIA |2 |-TEORIAY lceoGRrara | 2
PRACTICAS - CIVISMO 2 |PRACTICAS - CVISMO 2 |PRACTICAS - CMISMO 2
DUCACION EDUCACION EDUCACION EDUCACION EDUCACION 'EDUCACION
FISICA, 5 FiSIC FISICA, 5 |FISICA, FISICA, {FISICA, 5
ARTISTICA Y 'ARTISTICAY JARTISTICA Y ARTISTICA Y ARTISTICA Y [ARTISTICAY
TECNOLOGICA _ TECNOLOGICA __ [TECNOLOGICA  [TECNOLOGICA TECNOLOGICA  \TECNOLOGICA!
30 | 30 30 30 30 | 30

* Fuente : Resoluciones de Chetumal. Op.Cit. p. 4L

tivales, concursos culturales, campaiias, entre otros),
ademads del poco tiempo real asignado para desarro-
llar cada unidad programitica, exceso de contenidos
en las unidades y la suspensién de labores, por o que
no solamente los profesores deben tomar en cuenta
al elaborar sus cartas descriptivas sino también las
autoridades y/o especialistas encargados en ¢l discfio
de los planes y programas oficiales.

1.3.1. Organizacién y Administracion Escolar

Los lineamientos sobre la organizacién y
administracion escolar se derivan de 1a normatividad
quc cada modalidad ha generadoa través de las direc-
ciones Generales de Secundarias y la Unidad de
Telesecundaria. La modalidad de Secundarias
Generales y Técnicas presentan muchas semejanzas
en cuanlo a estructura organizativa y administrativa,
contando ambas con personal directivo, docente, ad-
ministrativo y manual. Las Escuelas Secundarias
Técnicas cuentan con tres coordinadores que or-
ganizan las actividades académicas, tecnolégicas y de
asistencia cducativa respectivamente, y ofrecen apoyo
técnico al personal docente que lo requiere. A
continuacién se csquematiza el diagrama de las
Secundarias Generales y Secundarias Técnicas:

* DIAGRAMA DE ORGANIZACION
Septicmbre de 1981

Escuela de Educacién Secundaria

DIRECCION

CONSE.JO TECNICO
ESCOLAR
SUBDIRECCION
1 1
SERVIGIOS SERVICIOS DE SERVICIOS GENE-
DOCENTES ASISTENCIA RALES Y ADMINIS-
EDUCATIVA TRATIVOS

* Fuenfe: Manual de Organizmclén de la Escuela de Educacién Secundaria, S.EP. p, 7




* DIAGRAMA DE ORGANIZACION
Encro de 1982

Escugla de Educacion

DIRECCION

Secundaria Técnica

CONSEJO COOPERATIVA

CONSULTIVO ESCOLAR

ESCOLAR SUBDIRECCION

[ T T

COORDINACION DE | | COORDINACION DE COQRDINACION DE

ACTIVIDADES ACTIVIDADES ASISTENCIA

ACADEMICAS TECNOLOGICAS EDUCATIVA
AREA CONTRA-
DE SERVICIOS ! [LORIA
ADMINIS-

TRATIVOS

* Fuente: Manual de Organizacién de la Escuela de Educacién Secundaria Téenlen. p. 9

El Consejo Técnico Escolar en Sccundarias
Generales y ¢l Conscjo Consultivo Escolar cn
Técnicas, son instancias escolarcs crcadas para
analizar y proponer soluciones a la problemitica
educativa y como un puente de enlace de la relacion
administrativa y pedagdgica entre el personal direc-
tivo y docente.

El Consejo Téenico Escolar, cuando no funciona o lo
hace en forma parcial y esporddica, podria provocar
deficiencias en la planeacién de actividades es-
colares, también en la evaluacion de los programas
que conforman cl plan de estudios y en la claboracién
de directrices técnico-pedagégicas internas de la cs-
cuela.

Las Telesecundarias por sus caracteristicas
especificas, cuentan con un profesor que atiende
todas las dreas de estudio en un grupo; generalmente
en este tipo de escuelas es un profesor quien funge
como director encargado, acumulando asi maés
responsabilidades, que afectan su préctica docente.
A continuacién se presenta el Diagrama de
Organizacion:

Todas las escuclas de los subsistemas cuentan con el
servicio de supervisién que se dirige hacia dos aspec-
tos: el administrativo y el técnico-pedagégico, a cargo
de los inspectores generales y los jefes de ensefianza
respectivamente, sin embargo, factores de orden ad-
ministrativo y técnico en repetidas ocasiones impiden
que la supervision se lleve a cabo de manera sis-
tematizada, lo que se traduce en un servicio con resul-
tados poco satisfactorios. .

Por otra partc, las modificaciones al plan de estudios
y programas generales, son problemas relacionados
con la administracién y organizacién escolar. Para
que cl discfio curricular atendiera a las necesidades
de cada subsistema, las instancias pertinentes en cada
una realizaron adecuaciones al plan de estudios y
programas, lo cual llevé a que la carga horaria, que
originalmente era de 30 horas a la semana, se elevara
hasta 35 y 37 horas semanales en Secundarias
Generales y Técnicas, respectivamente, sin tomar en
cuenta que las actividades extracurriculares, de
recreacion y descanso, son también necesarias para
los educandos.

* DIAGRAMA DE ORGANIZACION

Abril de

1983

Escuela Telesecundaria

DIRECCION

COOPERATIVA
ESCOLAR

SERVICIOS
DOCENTES

|
SERVICIOS DE
APOYO ADMINISTRATIVO

* Fuente: Manual de Organizacién de la Escueln Telesecundarin, S.EP. p.8
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La organizacién de la escucla y las funciones
atribuidas a los elementos que la integran, requieren
ser evaluadas para eliminar aquello que resulte ob-
soleto y que genere dificultades en el momento de
concretar acciones.

La carencia de un espacio dentro del horario escolar
destinado al servicio de orientacién educativa y
vocacional, provoca que las actividades correspon-
dientes con losgrupos, se realicen en forma ocasional,
lo que limita su acci6n a problemas consumados, con
lo que adquiere un deficiente caracter correctivo en
lugar de ser preventivo y formativo.

En la planeacién de actividades deberian trabajar en
equipo los maestros en sus horas de apoyo docente y
los orientadores que son Pedagogos y Psicélogos,
para la deteccién de necesidades y deficiencias
presentes en cada plantel, por ejemplo: la
problemitica de la ortograffa que es el objeto de
estudio de este trabajo.

1.3.2. Formacién y Actualizacién Docente

Entérminos generales el Sistema Educativo reconoce
como clemento bdsico del proceso E-A al maestro,
cuyo propésito fundamental es el de "...contribuirala
formacién integral del educando mediante la
actualizacién y mcjoramiento profesional per-
manente que le permita adquirir y aplicar una
metodologia mis avanzada en el proceso E-A, y con-
solidar su profesién para ejercerla con la mds alta
responsabilidad social”. () El desempeiio académico
de los maestros influye de manera importante en la
calidad del servicio educativo, por ser el inter-
mediario social entre el alumno y la cultura, por lo
que su tarca fundamental es la de organizar y dischar
actividades que permitan a los alumnos asimilar los
contenidos educativos. Siendo su actividad docente
la:

"..que pretende resultados y aprendizaje:
cambios o modificaciones relativamente per-
manentes en las pautas de conducta a través
de un proceso educativo™

En relaci6n a lo anterior y ubicindonos en el nivel
Medio Basico, cabe mencionar la diversidad en cuan-
to a la preparacion profesional de los docentes que
prestan sus servicios en las secundarias; 1a mayorfa de
cllos son egresados de la Escuela Normal Superior,

una parte importante, proviene de Licenciaturas de
las Universidades y un grupo reducido, tiene como
antecedente profesional el Bachillerato o la Secun-
daria (estos ultimos son profesores de los diferentes
talleres).

Ademis, hay que recordar que el plan de estudios de
la Normal Superior incorpora tardfamente (1984) las
Licenciaturas por drcas de Ciencias Sociales y Cien-
cias Naturales, no obstante las Secundarias Técnicas
y Telesecundarias adoptan esta modalidad por dreas
de conocimiento, situacién que provocd que muchos
maestros en servicio carecicran de la preparacién
académica necesaria para operar la estructura por
reas en dicha propuesta; la heterogeneidad en la
formacién docente implica diversidad en la
concepeidn que se tiene del plan y programas de
estudio y su operatividad, asi como de las
caracteristicas de los educandos, de la disciplina y del
proceso E-A.

La capacitacién y actualizacién docente se promucve
por diversas instituciones que organizan cursos y ac-
tividades con tal propésito, tendientes todas cllas a
mejorar profesionalmente a los docentes en servicio.
Desde la década de los setentas, las instituciones
cducativas del pafs han tenido quc enfrentar la
problemitica del explosivo incremento de la
poblacién que demanda la educacién, creando prin-
cipalmente necesidades, como son: atender dicha
demanda, incrementar ¢l cuerpo docente, aumentar
las instalaciones y espacios educativos, fortalecer los
servicios de apoyo, entre otros. Se ha visto que la
planta docente estd formada por profesionales en
distintas disciplinas del saber humano, que dominan
los contenidos de la materia que imparten, sin embar-
go, carecen de una preparacion pedagégica adecuada
para la transmisién del conocimiento.

En estos términos, se ve la necesidad de capacitar al
profesor ¢ impartiries los llamados cursos de
Actualizacién Docente o Pedagégica, con la finalidad
de ya no ser solamente el transmisor de conocimien-
tos, sino gufa, conductor, facilitador de los cambios de
conducta de los alumnos.

Tomando como basc el quehacer docente, se
considerd necesario iniciar su capacitacién
proporcionindoles conocimientos técnicos y
metodolégicos, d4ndoles a conocer lo que ofrece la
T.E.

(13) S.E.P. Manual de Organizacion de Ia Escuela de Educacion Secundaria. p. 28

{14) ARREDONDO G. Martiniano. Op. cit p. 14
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"..Propiciaraprendizaje significativo desde el
punto de vista de la docencia como actividad
instrumental, supone la utilizacion racionaly
criticade la T.E,, como conjunto de sistemas,
métodos, técnicas, cursos y procedimientos,
susceptibles de ser aplicados en sus distintas
instancias y niveles".

Lo anterior, deberia apoyar al maestro en la
plancacion diddctica de sus clementos, la
programaci6n de los recursos necesarios asf como, ¢l
disefio y ejecucion de sus formas de evaluar. En estos
términos los cursos de Actualizacién Docente,
deberan fomentar la reflexion sobre la actividad que
desarrollan, la responsabilidad que la misma implica
y ¢l compromiso que han adquirido con su sociedad
y los alumnos.

1.3.3. Planeacién Diddctica

Desde la perspectiva de una educacion actualizada,
se proponen auxiliares diddcticos que vigoricen la
accion motivadora dc la cnsefianza, que promucvan
el intercambio de idcas, la participacion de los alum-
nos, el empleo de los recursos de la naturaleza, la
incorporacién de los medios de comunicacién
masiva, la construccién de laboratorios y equipo
adecuado, asi como la promocién de libros de texto,
para con todo ello optimizar el proceso E-A.

Al analizar la planeacion didéctica se obscrva que el
modelo de organizacién de programas cscolares
centrado en los objetivos conductuales, ha
generado, como alternativa la elaboracion de fas Car-
tas Descriptivas, mostrdndose el esquema dec la
misma en ¢l Cuadro 2.

Estas cartas descriptivas son vistas como "...un
modeclo de ensefianza en funciéon de cuatro
operaciones bésicas: Definir objetivos, determinar
puntos de partida caracteristicos del alumno, sciec-
cionar procedimientos para alcanzar los objetivos y
controlar los resultados obtenidos™."*® Los clemen-
tos que consideran los maestros de secundaria para
preparar la clase son predominantemente: los ob-
jetivos especificos de la unidad, los cuales toman de
los programas oficialcs, apuntes que cllos mismos
claboran sobre €l tema a tratar, informacién de libros
de texto el cual fué considerado el material didactico
"més importante™. ’ Tal parece que los maestros
deberdn Henar los huecos de un esquemay reducir el

aprendizaje a una conducta observable, fragmentaria
a la que se impone una actividad, una técnica, un
recurso, hora, lugar, forma de evaluar y bibliograffa.
Ademés alpunos profesores adecuan los contenidos
programdticos a las caraclerfsticas que presentan los
grupos que aticnden y descuidan la construecion del
conocimiento, lo cual, implica una disociacion entre
los programas de estudio y la realidad del alumno, En
la prictica, la carta descriptiva, ha dado lugar a un
trdmite burocritico escolar, cn el cual, mds que una
gufa efectiva para el desarrollo de un curso, ¢s un
requisito formal de trabajo.

Se debe considerar que en la formacién de los alum-
nos influyen factores como el medio social, culturaly
ccondmico en ¢l que sc desenvuelven, asi como su
desarrollo fisico y psicologico, el tipo de plan de
estudios, la capacidad dc los profesores y los recursos
y materiales con que sc cuenta para el proceso E-A,
entre otros, cabe sehalar asimismo que muchos de
cstos no son considerados cn Ja planeacion didactica
como determinantes cn las deficiencias que reper-
cuten cn el aprendizaje.

1.3.4. Proceso Ensefianza-Aprendizaje

El Proyccto Curricular desarrolla algunas propuestas
referidas ala concepci6n yaplicacion de técnicas para
la conduccion del proceso E-A y los auxiliares
diddcticos dentro del mismo. Se plantea también la
derivacién y utilizacién de técnicas del Método
Didactico y su contribucion al logro de los objetivos
del plan y los programas de estudio, se recomienda
parasu aplicacién, que scan estructurados de acuerdo
a las caracteristicas del educando, para favorecer la
participacion, creativa y critica de éste. Asi mismo, los
resultados deben ser evaluados oportunamente por el
macstro, con basc en los objetivos y en los cambios de
conducta que manifiestan los educandos; pero conun
ambicnte de libertad en cl aula.

Algunos profesores se apoyan cn las técnicas
grupales, pero en la realidad la practica adquiere un
carécter tradicionalista, pucsto que sc realizan lec-
ciones de corte expositivo, sc manifiesta verticalidad
en la relacién maestro-alumno, asf como también se
observa quc los alumnos, cn su mayoria, no participan
activamente cn ¢l proceso de aprendizaje. También
existen intentos para cambiar esta situacién y otros
macstros aplican técnicas grupales, como las ex-
posiciones de temas por equipos, debates entre los

(15) ARREDONDO G. Murliniano. Op. ciL p. 22

(16) FURLAN, A. ct. al. Aportaciones u la diddcllen de In educacidn superior, p. 143

{*) Crf. BRAVO Ahuja, Victor. Op. cil. p. 69
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CUADRO 2

Cartas Descriptivas

[ Curso: {Horos

Objetive general:

Dios
k G J
{ N
Unidad:

Objetivo porticular:
_ >,
— e
Objetivo especifico Contenido Tiempo|Tecnicos diddcticas Material diddctico Evaluacion

y equipo

* Fuenie: Secretaria del Trabajo y Prevision Social. Instructivo para la elnboracién de carins descriptivas. p. 15

alumnos, la autoevaluacion grupal y otros que, al no
implementarse adecuadamente, hacen que los alum-
nos reciten mecdnicamente pdrrafos textuales a
través del mancjo de informacidn, sin que se realice
el anilisis, la reflexion y Ja critica de los contenidos.
En lo general cabe seialar, que las técnicas grupales
no son aprovechadas dcbidamente en la
instrumentaci6n did4ctica,

También se observa que la préctica docente en
muchos casos incurre en la improvisacién y en la
dependencia dellibro de texto o cuaderno de trabajo,
lo que impide o limita la iniciativa y creatividad del
alumno y del profesor. Los lincamientos generales
que orientan el desarrollo programatico, las técnicas
para la conducci6n del aprendizaje y los auxiliares
didécticos, son elementos que constituyen una parte

importante de la propuesta, sin embargo al integrarse
alproceso E-A, se privilegia el alcance de los objetivos
educativos, considerando tinicamente los cambios de
conducta que se¢ operan en los alumnos.

Y si a esto se lc atina los insuficicntes laboratorios,
talleres y equipo, sobre todo en las zonas rurales y en
las zonas céntricas su uso cs inadecuado, también el
Jeficiente mantenimicnto que se da al equipo ¢ ins-
talaciones de los edificios escolares.

1.3.5. Evaluacion del Aprendizaje

El plan de cstudios propone lineamicntos generales
para la evaluacion la cual es concebida como un
proceso inherente al de E-A, esta se deberd realizar
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en forma permanente, sistemitica y encaminada al
logro de los objetivos del programa, y asf verificar en
que medida se han alcanzado. Se sugieren algunas
actividades para la evaluacién pero con la flexibilidad
de ser adaptadas a las necesidades de cada materia,
y se enfatiza:

“..que la evaluacion, como simple acto de
otorgar o lograr una calificacion, no tiene
objeto. Hay que tener presente que la
evaluacién no es un fin, sino un medio de
retroalimentacion en el proceso E-A n (7

De acuerdo a lo anterior ¢l maestro y los alumnos
necesitan conocer sus adelantos, para comparar
resultados y corregir a tiempo.

Existen diversos tipos de evaluacion para las diferen-
tes fases del proceso educativo, a continuacién se
enuncian las més importantes:

Evaluaci6n continua: Se debe realizar alolargo de un
tema, unidad y asignatura o materia. Para cllo, esta
evaluaci6n requicre de una planeaci6n sistcmética de
actividades que refucrcen el aprendizaje de los alum-
nos cn el momento preciso. Se registran las
calificaciones que se van obteniendo en listas de con-
trol, pero apegados a las normas y escalas oficiales
establecidas en el Acuerdo 17, este documento
vigente a partir de 1978, establece:

"...que la evaluacion es un proceso inhcrente
a la tarea educativa, indispensable para com-
probar si se han logrado los objetivos de
aprendizaje, planear la actividad escolar;
decidir la promocion del educando y con-
tribuir a elevar la calidad de la enseiianza y
que ésta coadyvuve al diserio y actualizacion
de planes y programas de estudio, a la
seleccion de métodos educativos; al
aprovechamiento racional de los recursos
humanos y materiales y a la planeacion
%lcg)eral del Sistema Educativo Nacional'.

Cada subsistema estableci6 las bases instructivas que
lo adecuan a sus necesidades; pero sin salirse de los
planteamientos de dicho acuerdo.

La cscala oficial es de S a 10, con la siguiente
interpretacion: o .

excelente
muy bien
bien

regular
suficiente
no suficiente

=

M N0OO

El cinco como minimo, deberia elevar las estadisticas
pero se ha observado que los resultados son poco
satisfactorios, a manera de ejemplo se pucde observar
en el anexo 1, los porcentajes de reprobacién por
materia del ciclo escolar 1988-1939, de las Escuelas
Secundarias Técnicas del D.F.

También para la cvaluacidn continua se sugiere que
los maestros faciliten a los alumnos una cscala es-
timativa y se den a conocer los rasgos a evalur a lo
largo del curso para que sc autoevalden.

Las prucbas pedagdgicas, uno de los recursos méas
utilizados por los maestros, para designar
calificaciones a través dcl uso de pruebas objetivas
como: de falso y verdadero, de respuesta breve, de
opcion mitltiple, entre otras.

La evaluacion final: es la que deberd determinar el
grado cn que ¢l alumno ha logrado los aprendizajes
plantcados al término de un etapa educativa, con-
siderando difcrentes evaluaciones, con el fin de es-
tablecer un signo representativo que determine la
acreditacion del curso. Esta evaluacion no debe con-
fundirse con el tradicional cxamen, ya que ellaesla
suma de las evaluaciones parciales, de aspectos y
rasgos considerados en la cvaluacién continuade una
unidad o de todo el curso.

A pesar de que la evaluacién y acreditacion del apren-
dizaje cuenta con dichos lineamientos normativos, lo
que realmente ocurre en la préctica es que el profesor
se ve obligado a mancjar un mismo tipo de instrumen-
to en los que prevalece la memorizacién para la
obtencién de calificaciones aprobatorias que depen-
den gencralmente de la dificultad del instrumento
utilizado. La evaluacién en el proceso E-A, es con-
ccbida por la mayoria de los macstros como la
verificacion y medicién de los conocimientos. En la
préctica, dificilmente sc realiza la auto-evaluacién en

(17) S.E.P. Resoluciones de Chetumal. Op. cit. p.Y9

(18) S.E.P. Instructive para la Evaluncién del Aprendizaje en las Escuelns Fscuelns Secundarias Téenicas. Acuerdo 17,p. 5
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tanto que cl instrumento més utilizado cs el examen.  que consiste en cl logro de los objetivos propuestos y
Ademis, otros aspectos como la participacién en  los cambios de conducta en los alumnos. En con-
clase, asistencia, conducta y puntualidad son con-  sccuencia, la reprobacién es uno de los problemas
siderados, muchas veces, para asignar la calificacién, mds graves de este nivel educativo.

esto obstaculiza la finalidad de la evalucién planteada
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LOS PROGRAMAS DE ESPANOL DEL NIVEL MEDIO BASICO




ll. LOS PROGRAMAS DE ESPANOL DEL NIVEL MEDIO BASICO

Para conocer cl proceso E-A, de la ortografia del
nivel Medio Bésico, fue nccesario realizar un anélisis
del proyecto curricular las Resolucioncs de
Chetumal, que fundamentan teérico-
metodolégicamente los programas de Espafiol en los
cuales se ubica éstc aspecto importante para la
expresion escrita. El conocimiento de estos fun-
damentos es lo que va a permitir hacer una reflexion
mds fundamentada sobre las condiciones que llevan
al problema de la ortograffa. Por tanto, en ¢l capitulo
presente sc analizardn los programas de Espaiiol de
éste nivel educativo para llegar al objeto de estudio
de este trabajo, la ensciianza de la ortografia y todo
lo que implica su aprendizaje.

El programa dcl Arca de Espaiiol del nivel Medio
Bisico contiene la relacion de los objctivos
educacionales, los contenidos de ensefianza, las ac-
tividades de aprendizaje, los métodos didacticos, los
recursos Pedagégicos y los criterios de evaluacién
para el mejor conocimiento y dominio de la Lengua
Espaniola. Los programas del drea de Espaiiol de
primero, scgundo y tercer grado de educacion secun-
daria, s estructuran en objelivos generales, los cuales
deben alcanzarse al término de un ciclo escolar o al
término de éste nivel cducativo, para cada unidad
programitica se establecen objetivos particulares que
han de lograrse al término aproximado de un mes, o
sea se distribuyen de acuerdo a las ocho unidades
cfectivas de labor, ya que los otros dos meses no se
trabajan integramente porque cada uno incluye dias
de vacaciones, asf, de septiembre a junio comprenden
los dicz meses del periodo lectivo o ciclo escolar,
estos Gltimos se desglosan a su vez en objetivos
especificos, que son conductas precisas que se desean
obtener de los alumnos al finalizar la unidad
programitica,

Para alcanzar los objetivos especificos, hay una serie
de actividades que se sugieren, las cuales seran con-
sideradas por el maestro como orientaciones para el
desarrolio del proceso E-A.

2.1. El Area de Espariol

El enfoque que se le ha dado a la materia de Espatiol
es el de drea o asignatura, su objetivo general es ...
que el alumno desarrolle los mecanismos de la
comunicacién verbal: emisién y recepcién, en su
propia lengua™.*"”’ La ensefianza de la lengua tiene
una funcién clave dentro del proceso educativo, en
este sentido no es una asignatura mds, porque esté
presente en las otras materias y sudominio condiciona
todos los aprendizajes. Los seres humanos expresan
sus pensamientos, sus sentimientos y sus puntos de
vista por medio del lenguaje, de esta forma los alum-
nos tendrdn que aprender a observar, reflexionar, y
expresar sus ideas en forma clara, exacta y precisa.
Por lo tanto se debe propiciar el desarrollo de
habilidades prdcticas para la escritura. Al respecto
dice Antonio Sdez:

"...que es obligacién de la escucla habilitar al
individuo para usar ese instumento, que le
facilita la manera de comunicar a los demds
sus ideas sin que se presten a equivoco ni a
interpretaciones diversas™.\"

El lenguaje, ademis, implica, por su empleo, una
ideologia que no se limita a la expresion de las ideas,
sino que abarca las palabras e incluso los morfemas,
¥ que se manifiesta cn aspectos como la correccién
idiom4tica.

A través de su adquisicion, su aprendizaje y su
préctica el educandoird aprovechando para referirse
a todos los demis conocimientos, para comprender-
los y para hacerlos suyos. Sin el lenguaje no es posible
la interpretacién de los demads productos culturales.
El drea de Espafiol sustenta a las otras y a la vez, se
nutre de ellas. Por eso constituye una base fundamen-
tal para la formacion integral.

El 4rea debe fomentar en el alumno la comunicacién
con los demds, la expresion de sus pensamientos, sus
gustos, sus descos e inquictudes y el gusto por la
lectura y la creaci6n literaria, y asi le permita tener
acceso a los diversos campos de laciencia y la cultura.

{19) GONZALEZ Urrutia, Alicia C. y otros. Prictica Pedngdgica de 11 ensenanza de la [ectura, la escritura y la expresion oralen In

Educacién Bésica. p.81

{20)SAEZ, Anlonio. Las artes del lengunje en In escuela elemental,



De lo anterior se deriva la necesidad y la respon-
sabilidad del maestro para que el alumno adquicra
confianza en si mismoy en suempleo del lenguaje, de
manera que utilice la lengua oral y escrita en forma
tal que no sca un obstédculo para su comunicacion.

2.1.1. Fundamentos Teérico-Metodolégicos

Las técnicas para la conduccidn del aprendizaje, se
derivan del Método Didéctico como ya se haindicado
en ¢l capitulo anterior para coadyuvar al logro de los
objetivos del curso, Los principios fundamentales de
este método son los siguientes:

a) La finalidad: El Método Didactico ticne
significacion y validez en funcién de los objctivos
educativos que los alumnos deben alcanzar;

b) La ordenacién: Deber4 ordenar los datos de la
materia, Jos medios auxiliares y los procedimicn-
tos;

c)Laadecuacién: Procura adecuar los datos de la
materia a la capacidad y las limitaciones reales de
los alumnos a quienes se va aplicar;

d) La economia: Procura que se cumplan los ob-
jetivos de la materia més répido, facil y
econémicamente, y cuidando que se desperdicie
el tiempo, material y esfuerzo, tanto de los alum-
nos como del maestro. Pero esto no significa
sacrificar la calidad de la ensefianza y del apren-
dizaje.

¢) La orientacién: Pretende proporcionar una
orientacion segura, concreta y definida para que
los alumnos logren un aprendizaje cficaz y todo
aquello que deben aprender, y para llegar a con-
solidar las actividades y los habitos que son fun-
damentales para aprender més y mejor.

Los programas del area de Espafiol abarcan la
comprension, el anélisis y la produccién del lenguaje
en sus difercates manifestaciones habladas y escritas.
Sus objetivos estén discfiados con el propésito de que
elalumno llegue a dominar las estructuras y funciones
bésicas y aprcnda a utilizarlas adecuadamente,
tomando cn cuenta el propésito y el contexto en que
se empleen,

Se sugieren actividades, como exposiciones, juegos,
discusiones, tarcas que se deben realizar dentro o
fuera de la escuela. El trabajo que se debe llevar a
cabo con los alumnos incluye la recopilacién y el
intercambio de informacién, ast como su aplicacién
cn la solucion de problemas. Esta planeado para
realizarse cn parcjas, por equipos o mediante la
colaboraci6n de todo el grupo.

Se podrian clasificar los procedimientos didacticos
para el 4rea de Espaiiol en dos grupos: aquellos que
son propios de la materia y los que estdn encaminados
ala actividad individual o grupal de los alumnos. Estos
tiltimos procedimicntos de la diddctica moderna son
retomados de los métodos activos que permiten la
participacién de los alumnos, a continuacién se ex-
plica brevemente en que consisten las actividades de
trabajo individual y grupal:

1.-Actividades de trabajo individual:

Comprenden algunas actividades que, en forma
secuencial, se le presentan a los alumnos para llegar
a la adquisicién del conocimiento. Entre las ac-
tividades de trabajo individual, estdn:

a) Investigacién: El maestro deberi orientar al
alumno sobre el material de consulta como libros,
revistas, enciclopedias y otras fuentes de
informacién. Asf ¢l alumno investigard su medio
ambiente, la familia, su sociedad y diversas ins-
tituciones. Pero el maestro cuidar4 de la seleccién
de las actividades, y al entregar sus trabajos deben
ser originales.

b) Ejercicios: Esta actividad servira para reforzar
lo que el alumno ha adquirido con la informacién
e investigacién, estos trabajos deberdn cuidar su
iniciativa y creatividad.

c) Recuperacion: Son para los alumnos que por
algiin motivo, no lograron el nivel de aprendizaje
preestablecido. Se deben dar en el momento opor-
tuno, el maestro ayuda a que los alumnos logren
una autonomfia en sus trabajos. 7.

2- Actividades para el trabajo grupal:

El trabajo grupal permite procedimientos para unir
un equipo, ademis informa, motiva, sc dialoga, dis-
cute, sintctiza y cvalda,".. son en mayor o menor
medida formas didacticas de estudio cooperativo que

del

(*) Clr. S.E.P. Sugerenclas Metodold para la

“Sp pp. 49-53.
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toman en cuenta la auto-actividad y la formacién de
los sentimientos sociales, reuniendo a los alumnos en
grupos reducides para que realicen tareas escolares
asignadas por el macstro™.\~

Las técnicas de participacion grupal fomentan las
relaciones humanas y el desarrollo de las habilidades
de escuchar y hablar; asf como el comprometerse a
tomar un acuerdo; conocer diversos criterios, "... es

CUADRO 3

5.- Comprensién del proceso: los alumnos deben
comprender ¢l proceso, asf se favorece una mejor
participacion y se facilita el logro de los objetivos.

6.- Evaluacion continua: los alumnos necesitan
saber sus logros y deficiencias por lo que sc debe
realizar una evaluacién continua. A continuacién
se presentan algunas de las técnicas grupales mas
utilizadas (Cuadro 3):

TECNICAS.(%) FINALIDAD.
cuchicheo, escenificacion, liuvia de motivacion.
ideas.
panel, corillos, phillips 6-6. informacién.
proceso incidente, estado mayor. explicacion.
entrevista, foro, debate. andlisis y sintesis.
mesa redonda, simposio, asamblea. evaluacion,

un eficaz procedimicnto de educacion social y de
educacién para la cooperacion. Y satisface ¢l joven la
necesidad de intercambio de comunicacién, de
participacién, de contactos humanos”,®* en forma
consciente y critica, Implica la investigacion personal
y en equipo, utilizando el anélisis y 1a sintesis.

Los principios fundamentales de la accién grupal son:

1.- Ambiente fisico; debe ser favorable, cémodo,
adecuado a las actividades que se han de desa-
rrollar. Formar una atmésfera que contribuyaala
participacién y la cooperacion.

2.- Liderazgo: se requiere de un conductor por lo
que se designa a un alumno, asf se favorece a las
actividades y a su vez se iran desarrollando las
capacidades del individuo.

3.- La flexibilidad: es en relacién a los objetivos
preestablecidos, porque si se requiere una
modificacién, se debe facilitar la adaptacién cons-
tante a nuevas actividades.

4.- Consenso: este permite la interaccién entre los
miembros del grupo, creando un clima favorable
y cordiales relaciones interpersonales.

Los elementos biésicos del "... Método Didéctico son:
el lenguaje que es el medio de comunicacion,
dilucidacién y orientacién de que se vale el profesor
para guiar a los alumnos en su aprendizaje. Los
medios auxiliares y el material didéactico son el ins-
trumental para ilustrar, demostrar, concretar, aplicar
yregistrar lo que se ha estudiado. La accién didactica
activa el estudio mediante tareas, ejercicios, debates,
demostraciones y otros trabajos realizados en
clase™

En algunas ocasiones se especifica el tipo de texto o
de materiales orales que se han de utilizar. Con esto
sc busca ejemplificar adecuadamente los aspectos
que se desea considerar o la manera de vincular el
4rea de Espafiol con las demds. En otros casos s¢ ha
dejado abierta la seleccién de materiales para que el
maestro pueda conducir las actividades baséndose en
temas de actualidad, o dc interés particular del grupo.
Se abre asf 1a posibilidad de complementar o reforzar
los contenidos de otras 4reas cuando sea necesario.
Al rcalizar la seleccién, se debe evaluar conjunta-
mente con el grupo la dificultad de los materialesy de
la tarea que se les asignar4.

(21) CIRIGLLANO YILLAVERDE. Dinami

de Grupos y L
(22) Ibldem. p.75
(*) FERRINI, Marfa Rita. Bases Didiicticas. p. 57

o p. 74

(23) ALVES DE MATTOS, Luls. Compendio de Didictien General p. 73
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2.2. Organizacion Interna del Area de
Espanol

El campo de estudio que abarca ¢l drea, para formar
su contenido en el nivel Medio Basico, se divide en
distintas disciplinas entre las que estan: la morfologia,
la fonologfa, la lexicologfa, la semdntica, la literatura
y la ortogralffa,

Estas ramas del lenguaje se han distribuido en los
siguientes aspectos basicos, para cada uno de ellos se
han formado objetivos generales que se deber4n al-
canzar al concluir el nivel de educacién secun-
daria:(*)

ASPECTOS
Expresién oral

OBJETIVOS GENERALES
Perfeccionara el uso de los
mecanismos de la comunicacion:
hablar y escuchar.

Aumentaré sus habilidades en
escritura, ortografia y redaccion.

Expresion escrita

Lectura Ampliard su capacidad de com-
prension de los textos escritos y
fortalecerd el habito dc leer.

Literatura Enriquecerd su conocimiento de

las obras literarias y acrecentara
su creatividad y goce estético.
Ampliard conocimientos y pro-
cedimientos cientificos para el
mejor uso y comprensi6n de la
lengua Espaiiola.

Nociones de
Lingiiistica.

De los aspectos anteriores el que se analizard es el de
la expresién escrita, por ser el que ubica el objeto de
estudio de este trabajo, la enseianza de la ortogralfia,

El objetivo general de la expresi6n escrita, busca
mecanismos de escritura, legibilidad en la letra y 1a
construccién apropiada. Las actividades estdn en-
focadas a la observacién, al vocabulario, a la copia, a
la investigaci6n, a la ordenacién de pérrafos, a la
claboracién de esquemas, al anglisis de textos
literarios, a la composicién guiada y a la correcci6n
de cjercicios.

La Expresién escrita, uno de los aspectos importantes
cn los programas de Espaiiol, pretende que de acuer-
do al nivel educativo, los alumnos puedan expresar
por escrito sus ideas con claridad y coherencia, al
término de la educacién primaria, segin sus ob-

jetivos, deberdn ser capaces de redactar un escrito de
mancra adecuada, tomando en cuenta el grado de
formalidad que requiera. Mientras que en la secun-
daria, serd necesario proporcionar informacién en
cantidades justas, para mantener la claridad y el
interés. Esto implica poner atencion en el aprendizaje
de las normas de ortograffa y puntuacién ademds de
las convenciones de presentacion, estas no se deberdn
presentar como ordenamientos inflexibles, sino como
reglas que estan al servicio dé una comunicacién
fluida. De esta manera sc deberd buscar el desarrollo
de habilidades précticas para la escritura. Y sus ras-
gos a evaluar son:

Forma: letra clara, ortografia, distribucién correc-
ta del escrito, limpieza, uso del margen y sangria.

Vocabulario empleado en ¢l escrito: propicdad y
sencillez, precisién, riqueza de término.

Sintdxis: deberd existir claridad, coherencia, uso
de recursos literarios, empleo correcto de los sig-
nos de puntuacion.

Contenido: desarrollo congruente del tema,
extension adecuada, ilustracién de idcas y
pérrafos, originalidad, creatividad.

2.2,1, Organizacion y Actividades, para la
Ensefanza de la Ortografia

Para comprender la problematica de la ortografia fue
necesario analizar los programas de educacién
primaria con la finalidad de tener presente el antece-
dente de este aspecto en los alumnos al ingresar a la
secundaria, nivel educativo en el que se ubica nuestro
objeto de estudio.

Laestructura curricular de la educacién primaria est4
conformada por dos tipos de programas de apren-
dizaje: integrados, para los dos primeros grados, y por
éreas, para los grados posteriores.

En primeroy segundo grado se lleva a cabo el Método
Global de Analisis Estructural. Estos programas se
basan "... en la percepcion global del nifio, ya que,
desde el punto de vista psicologico, su percepeién es
totalizadora. La globalizacién se apoya en la
cjercitacién de lalengua hablada: Para el aprendizaje
de la lecto-escritura ¢l método sugiere rodear al nifio

(*) CIr. S.EP. Resoluciones de Chetumal Op. cit. p. 79

21



de una lengua escrita que tenga sentido para é1. Se
parte del concepto de que leer es comprender y no
sélo,la capacidad de ver letras y pronunciar-
las™.**"Juega un papcl muy importante la memoria
visual.

Los programas por drcas presentan por separado los
contenidos de cada una de cllas, pretendiendo es-
tablecer una continuidad con el curriculum de la
educacion secundaria. En los programas de Espafiol
para 3¢, 4, 59 y 6° grados de la educaci6n primaria
plan-1972, al igual que la secundaria, estan cstruc-
turados por ocho unidades; cada una atiende los
siguientes aspectos: a) Expresidn oral; b) Expresion
escrita; ¢) Lectura; ch) Nociones de lingifstica y d)
Iniciacién a la literatura; por lo anterior s6lo se
analizé cl contenido ortogréfico en los programas de
39 6% de primaria, no considerando primero ysegun-
do grado. A continuacién se presenta el contenido
temdtico sobre ortografia:

Tercer grado: En este grado sc pide resolver algunos
problemas de ortogralia mediante la correcta repre-
sentacion de los fonemas /b/, Ig/, fi/, /K, Ist, el y Iyl
en la escritura de palabras. También, emplear fa m
antes de py b; emplear las mayisculas al iniciar un
enunciado y en nombres propios. Uso dc la coma en
lugar de la conjuncion y uso del punto para separar
pérrafos.

Cuarto grado: Se pide resolver algunos problemas de
ortograffa, mediante la correcta representacion de los
fonemas /b/, ly/, Itl, /il y /k/; y 1a utilizacién de la grafia
h en la escritura de palabras. Algunos problemas de
acentuacién de palabras agudas, graves y esdrdjulas,
Algunos problemas de fonologia a través dc la
relacién fonema-grafia. '

Quinto grado: Sc pide resolver dificultades
ortogréficas que prescnten diéresis, verbos,
abreviaturas, algunos fonemas, diptongacién y
acentuacién ortogréfica.

Sexto grado: Se pide usar correctamente las palabras
homéfonas, los signos de puntuacidn, las maytsculas,
el acento ortogrificoy la x.

El propésito de las actividades de la comunicacion
escrita "... es formar el habito y despertar el gusto por
la lectura, asf como lograr que el nifio exprese, su
pensamiento por escrito con espontancidad, claridad
y coherencia™.'>’ Para lo anterior se consideran las
caracteristicas socioculturales del medio, los cone-
cimientos previos del alumno, a través dc la
presentacion de textos escritos. Los cuadros de con-
tenido se muestran en los Cuadros 4y 5.

Asf también sc analizé el contenido ortografico y
fonolégico del Nivel Medio Bésico, dado que en €l se
inserta el presente trabajo:

Primer grado: Sc les pide a los alumnos realizar al-
gunas actividades para afirmar los conocimientos ad-
quiridos en la primaria como la relacién entre los
fonemas y las grafias del espafiol para precisar los
problemas ortograficos mis frecuentes en el uso de
los fonemas /b/, /s/, /g/ y /j/ y también separar las
palabras que llevan la grafia /h/. El uso de las
maytsculas. Emplear adecuadamente ¢l punto, la
coma, las comillas, el paréntesis, los puntos suspen-
sivos, el guidn mayor y guién menor. Abreviaturas y
siglas y resolver problemas de acento diacrftico,
enfdtico y palabras yuxtapuestas.

Segundo grado: Los alumnos afirmardn los cono-
cimientos adquiridos por medio de un anélisis ob-
jetivo de sus trabajos escritos y asi descubrir algunas
deficiencias en la puntuacién para superarlas;
conoceran cl significado del vocabulario cientifico y
utilizardn con propicdad sinénimos y anténimos.

Tercer grado: En este grado no hay ningan objetivo
sobre ortografia, lo cual parece ser que cada maestro
es libre de incorporarlos a su carta descriptiva. Por lo
que en el cuadro adjunto solo se contempla el con-
tenido de primero y segundo grado.

{24) GONZALEZ Urrutia, Alicin C. Op. ciL. p. 28

(25) S.EP. La educacidén primarla, plan de estudios y lineamlientos de programan. p. 64



CUADRO 4

Contenido Ortografico y Fonoldgico Extraido de los Programas de Educacién Primaria.

Palabras dc su vocabulario que
contengan que o qui.

Lah en palabras que cmpiczan
con hue,

radg 3> 4% 5% 6
unidad
I Formas de utilizar el dicciona- | La sflaba t6nica. Reconocer algunos problemas | Palabras con s, z y sus derivados|
rio. ortogrificos en sus trabajos cn oraciones.
escritos. Palabras hom6{onas con h y sin

h y paluabras compuestas con h
co.cnunciadas.

11 Palabras conocidas con ca,co,cul El diptongo. Palabras homé6fonas conbyv. | Los homéfonos az, has, haz.

Palabras con gue, gui con y sin
dicresis.

Los hom6[onos con y y con I,

Homé6fonas hacer yaser.

Los homéfonos ay ha,

Ultilizar adccuadamente lax.

1T | La maydscula inicialy cl punto.
Ejercicios conlacys.
IV | Laigualdad de sonidos de la s,

¢, z, antes de algunas vocales.
Se advertird que al hablar usa-
mos sonidos o foncmas,

El uso de la coma.

Alganos diminutivos atendiendo
a los cambios que sufren las
palabras.

La j en palabras que terminen
cn aje.

El diptongo.

El significado de palabras con
diferente acentuacion,

Las reglas de acentuacion.

Replas para el uso def acento
ortogrdfico, en palabras agudas,
graves y esdrijulas,

Recordar las reglas de los dos
puntos.

La coma para la separacién de
los clementos andlogos y de ora-
ciongs o frases subordinadas.

v La norma de cscribir m antes
debyp.

Las palabras Asin y Hacin,

La silaba ténica, cn palabras de
su vocabulario,

Las reglas del acento ortogré-
fico.

Los fonemas que representan
laletrac.

La z en los gramemas derivati-
VOS #Z0, ¢Za, ¢ izo,

Las hom6lonas halla, haya y aya

Lajylagenlacscritura de
palabras,
Palabras conocidas con ga,

g0, g1, pue y gui.

Palabras con.by v cn textos.
Palabras con 1l y y en cnuncia-
dos.

Lasylax.

Palabras con pronunciacién
similar y significado y escritura
diferente.

VIT | Palabras nucvas conbyv.
Laletrar, larr, en escritura

de palabras de su vocabulario.

Palabras connantesdevyf.
Laletrar, rr.

Las difercntes letras con que se
representa el fonema /k/.

Elusoderylarr.

Palabras hom6fonas que con--
tengan cl fonema /s/.

Uso de palabras con acento
ortogréfico.

La regla ortografica de palabras
derivadas.

Utilizar ¢l diccionario para pre-
cisar el significado de palabras.

Palabras dc su vocabulario
que contengan il yy.

VIII

La j cn palabras que termincn
cn joro (a)

Las mayisculas en abreviaturas
y cargos.

Las reglas del uso de maytiscu-
las.

Nota: Kl cundro anterfor se elnbor con buse en el anéllsis de contenldo de los progrmas de Espniol de Educnclén Primnrin, vigentes o In fechn.



CUADRO S ] : - s

Contenido Ortografico y Fonoldgico Extraido de los Programas de Educacxon Media
. Bdsica (Secundaria)

grado :
unidad 1° 2%
1 Uso de las maytisculas. La acentuacién.
El uso de los signos de puntuambu
II Relacion entre los fonemas y las grafias

del Espaifiol.

Problemas ortograficos mds frecuentes
en el uso de las letras para iniciar su
resolucién,

El alfabeto como medio de ordena-
miento.

El punto, la coma, los signos de excla- |
macidn y de interrogacion. |

11 Los dos puntos y ¢l punto y coma.

v Significado del vocabulario cientifico.

v Algunos problemas cn la acentuacién
de las palabras.

El guién mayor en didlogos.

El gui6én menor en la separacion silabi-
ca,

El guién largo en numeraciones.

A% Las abreviaturas y las siglas aplicables
en la comunicacion.

Problemas de acentuacion (acento
diacritico, acento enfético, acento de
palabras yuxtapuestas).

VII | Las comillas y los paréntesis.
Los signos de puntuacién estudiados.

VIII | Los puntos suspensivos. Sinénimos y anténimos. - -

Nota: El cuadro anterior se elaboré con base en el andlisis de contenido de los programas de Espaiiol del Nivel Medio Béslco (1975)



2.3. La Ortografia

Dcbido a la evolucién que sufren las lenguas en el
transcurso de los siglos, su ortografia, sus reglas y la
metodologia para ensediarlas va cambiando, éstas se
van enriquecicndo y existen diferencias por varias
razones ctimolégicas y sociales. La historia de la len-
gua Espaiiola, da respuesta a muchos fendmenos que
actualmente quedarian sin comprender por lo que fue
necesario hacer una resefia histérica, misma que a
continuaci6n se presenta sin perder de vista el objeto
central de este trabajo.

El Espafiol pertenece a la familia de las lenguas
romances 0 neo-latina. En la antigua Hispania, se
hablaba el Espaiiol, el Gallego y el Catalan. El primer
texto literario escrito en Castellano, aunque con cier-
ta influencia aragonesa, es el Cantar de Mio Cid: ...
obia maestra de la poesia épica, compuesta cerca del
afio 1140 (siglo XII), la cual no tiene autor cono-
¢ido™.%) Pero la lengua en esta época no adquiria su
madurez, as{ sc fuc transformando y admiticndo
voces extranjeras. En el siglo XVII atin mds madura
se escribe E! Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la
Mancha de Miguel de Cervantes Saavedra. La
ensefanza del Espaiiol, a mds de cuatro siglos ha
alcanzado en México la categoria de Lengua
Nacional.

Con el descubrimicnto de América por Coldn, se
difundié la lengua Castellana. Las lenguas indigenas,
también, contribuyeron al enriquecimiento det
idioma Espaiiol, pues aportaron nuevas formas. Se
observa que en distintas épocas de su evolucion, a la
lengua Espafiola ha llegado también la influencia de
otros idiomas, por ejcmplo, del inglés: autobds, bis-
tec, bote, rifle, tanel, etc.

El Castellano, por servir de instrumento a una
literatura mas importante que la de las otras regiones
dc Espaiia, y sobre todo por haber absorbido en si
otras lenguas "... principalmente habladas en la
peninsula (el leonés y el navarro-aragongs), recibe
mds propiamente ¢l nombre de lengua
Espaiiola"\*"’Dc aqui que el nombre de lengua Cas-
tellanase use a menudo, como sinénimo del delengua
Espafiola. Fuera de Espana, el Espaiiol es el idioma
comtin para algunos pafses de América Latina.

Con relacién a la Ortograffa: en el Castellano antiguo
era demasiado confusa. A continuacion se muestran
algunos ejemplos:

dinero, dynero
un, va, una, voa

[i] iy
[u] uyv

Hubo que realizar varios cambios ortogréficos, con-
forme a las nuevas normas de pronunciacién. "... En
1517, Antonio de Nebrija edit6 sus reglas de
ortografia, en las cuales intentd reglamentar los cam-
bios fonéticos > hecho que no tuvo trascendencia,
Posteriormente Juan de Valdés en 1533, también
scfiala en su Didlogo de la Lengua, que no se debe
escribir de una mancra y pronunciar de otra. Pero es
hasta 1609 cuando Mateo Alemdn edita su Ortografia
de la Lengua Castellana, tampoco tuvo gran influen-
cia, pues dichas normas scguian sin alterarse, Es hasta
el siglo XIX, cuando en 1815 La Real Academia
Espaiiola, elabora nucvas normas ortograficas que se
aproximan a la pronunciacién, equivalente de j y re-
presenta el fonema [ks]; por ejemplo: en la palabra
evamen o extrafio. También las grafias latinas
desaparecen ph,th,ch, se reemplazan por [t,c, por
¢jemplo:

Philosofia = filosofia

Theatro = teatro

Christiano = cristiano

Ante las vocales a,o0,u, el signo qu, se cambia por ¢,
por cjemplo:
Qual = cual

NOTA : Dichas normas rigen en }a actualidad.

El concepto que se tiene de la ortografia "... como el
arte de escribir correctamente las palabras, en el
sentido de representar con las letras apropiadas”,'”
se distingue de la caligrafia que es dibujar bien las
letras. Para la gramatica, la ortografia es parte impor-
tante de la escritura, pero para lalingiiistica sélo es el
estudio auxiliar o complementario de las lenguas.

La ortografia y el conjunto de reglas ¢n ocasiones
inoperantes y artificiosas, en realidad no logran plan-
tear ni resolver los problemas de la escritura del
Espaiiol, ya que algunas de ellas son reglas conven-
cionales, por lo que serd mejor ensefiar los principios
generales en que se funda la representacién simboélica
del lenguaje oral, para una mejor comprension.

(26 LITVINEN KO, E Historia del Idioma EspaboL p. 30
(27) MENENDEZ Pldal, Ramén, Manual de Gramatl

(28) LITVINENKO, E. Ibidem p. 78
(29) ALVAREZ Co ino, Jesis. G dtlca Funci

Histérica Espaniola p. 2

t del Espafiol. Tomo I, p. 103



Uno de los métodos mds utilizados en la ensenanza
delaortografia del Espafiol, consiste en dar abundan-
tes reglas gramaticales y memorizarlas, que en el
mejor de los casos quedan bien memorizadas pero
pésimanente aplicadas, otra opcién cs hacer lrecuen-
tes ejercicios de aplicaci6n, fundados en cl cono-
cimicnto de la oracién, yen la aplicacién simplemente
auxiliar de las reglas gramaticales. No sc debe olvidar
el grado en cl cual sc estd cursando, ya que éste
determina la dificultad y la aplicacién de los cjercicios
y de las lecturas que sc realicen. José D, Forgione en
su libro Ortografia Intuitiva, cita que:

"... Hay palses como Francia que han dado
mucha importancia a csta parte de la
gramdtica, tanta, que un estudiante llega a ser
reprobado infaliblemente si sus exposiciones
escritas conticnen deficiencias ortogrdficas y
que en los programas en vigor se establece
que no podrdn ser promovidos al curso supe-
rior los alumnos que cometan faltas de
ortografia en su examen final".

Uno de los métodos utilizado para la ensehanza de la
ortografia en la educacion Basica ha sido sin duda el
Método Deductivo el cual consiste en "... la
memorizacién de reglas ortogrificas, sin negar rotun-
damente el valor de la regla ortogréfica, pero la
realidad es que cuando alguien redacta, picnsa en la
idea desarrollada pero nunca cn la regla ortogréfica
que conviene aPIicar o recordar para escribir tal o
cual palabra",(3 ) por esta y otras razones sc ha dicho
que la memorizacién de reglas no conduce a un ver-
dadero apredizaje.

El problema dc la ortografia con relacién a su apren-
dizaje, dice Fernando Terraza, que "... no es lo mismo
dictar, oir y escribir (método audiomotor) que ofr, ver
y escribir (método visoaudiomotor) con derivaciones
explicativas que pongan en evidencia las analogfas
que es uno de los secretos de la recordacion” 42 Por
lo que se ha considerado como un problema de
memoria la mala ortografia, y ¢l dictado no es un
procedimiento didictico muy recomendable.

Por otra parte el Método Inductivo vicne a superar lo
propuesto por el Método Deductivo, este consiste en
que los alumnos descubran por si mismo las reglas
ortogrificas.

La expresion escrita es uno de los instrumentos de la
comunicacion, para que ésta sea adecuada, deberd ser
ordenada y precisa por lo que una parte importante
cn la redaccion es la ortografia. A continuacién se
enuncian algunos signos auxiliares de la ortograffa:

a) Acentogriifico: Tres son las normas generales para
el uso del acento grifico en las palabras, seglin sean
agudas, graves, o esdrujilas,

Al margen dc estas normas se generaron algunas
reglas secundarias para casos especificos, eatre los
que se mencionan los siguientes:

1.- Acento escrito para las vocales que no formen
diptongo.

2.- Las palabras monosflabas no deben acentuarse.

3.- El acento diacritico para distinguir las palabras
homégrafas, aunque sean monosflabas o contradigan
las normas generales de la ortografia como en:

el/¢l, articulo y pronombre: el carro se lo dio €]
si/sf, conjunci6n y adverbio: si no llueve, si voy

4.- Acento enfético es cuando los adverbios relativos:
dénde, cudndo, cémo, cudndo y los pronombres
relativos, qué, cudl, quién, deberdn llevar acento
escrito, cuando se utilizan en tono interrogativo o
exclamativo, por cjemplo:

£Qué dijo? iCudnta gente!

5.- Las palabras compuestas llevan un sélo acento
escrito, el que corresponde al segundo de sus elemen-
tos por cjemplo:

décimo + séptimo: decimoséptimo
fisico + quimico: fisicoquimico

Otros signos ortogrificos que se emplean para
escribir con claridad las frases y los parrafos, son los
signos de puntuacién que marcan las pausas que s¢
hacen al hablar, y que se deben sefialar en la escritura,
los m4s utilizados son los siguientes:

(30) TERRAZAS, Fernando, Lengunje. No. 8. p. 91

{31) BASURTO, Hilda. Ensehanza y recuperacién de Ia ortografia. p. 80

(32) TERRAZAS, Fernando. Ibidem. p. 90
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Los que indican pausa:

la coma (,) los dos puntos (:) el punto (.)
cl punto y coma (;)

Los que indican entonacién:

signos de interrogacién (i?)

signos de admiracién (i)

los puntos suspensivos (...)

Los que indican distribucién:
la raya () las comillas (™)
¢l asterisco (*)

el guién(-)

Otras reglas ortogrificas son ¢! uso de mayisculas y
las palabras hom6nimas:

1.- El uso de muyidsculas, es una regla convencional
de la escritura, por cjemplo; en la publicidad con ¢l
afdn de notoriedad, se eliminan las maydsculas y se
escriben hasta los nombres propios con mintsculas,
por lo que es una cuestion de estilo y de uso.

2.- Las palabras homénimas también vicnen a com-
plicar Ja escritura del espafiol, existen dos formas de
homénimos: las palabras homégrafas, cuya grafia es
la misma pero con significado diferente, por ejemplo;
llama (del animal sudamericano) y llama (del latin
clamare, llamar), o coma (signo de puntuacién) y
coma (del verbo comer), en cstos ejemplos se observa
que cstas palabras ticnen la misma pronunciaciény la
misma escritura; pero diferente significado.

Mientras las palabras homéfonas son las que se
pronuncian igual pero su significado cs diferente, a
continuacién se presentan algunos casos:

barén (titulo nobiliario)  varén (persona del sexo
masculino) :
casa (habitaci6n)

tubo (conducto redondo)

caza (caceria de animales)
tuvo (del verbo tener)

Si bien la gramética no ha podido elaborar reglas
cficaces para el uso de las letras o grafemas, en el caso
del acento grifico de las palabras ha establecido
principios claros, y precisos que se ajustan a las
caracteristicas de nuestra lengua, ya que el Espaiol
€s una len%ua con ritmo grave como dice Idolina
Mogue! G por que a diferencia del Francés que
ticne un ritmo agudo, asf como el Italiano, que s més
bien esdrajulo, cn cste sentido las reglas de
acentuacion ortogrifica se aplican a los vocablos que
pucden confundirse o que por su origen deben acen-
tuarse. Ademds se advierte que el uso inadecuado del

acento podria ocasionar cambio de significado en las
palabras, obstaculizando la comunicacién escrita por
ejemplo: no es lo mismo niimero, numero, numerg o
liquido que liquidé, secretarfa, secretaria.

Pero la mayoria de las dificultades ortogrificas se
debe precisamente a que no existe en nuestro
abecedario una rigurosa equivalencia de fonemas a
grafemas y se presentan algunas dificultades en la
escritura.

2.3.1. La Fonologfa

La falia de correspondencia entre los fonemas que se
pronuncian y los grafemas que se escriben ha
ocasionado serias dificultades en la escritura del
Espaiiol.

La fonética cstudia los sonidos del lenguaje, en su
relacion concreta, tiene dos ramas: la fonética ar-
ticulatoria o fisiolégica, que cstudia los movimientos
de los 6rganos fonadores utilizados en la emision del
mensaje como son: las cuerdas vocales, lengua,
paladar, etc.

Mientras que la fonética, acistica o fisica, estudia-la
transmisién del mensaje a través de las vibraciones del
aire, y la manera.en que afecta al oido del receptor
como son: el tono, timbre, intensidad, etc. En otros
términos, la fonética estudia la forma fisica y
fisiolégica del sonido, y también el aspecto funcional,
"... es la ciencia que estudia la funci6n de los sonidos
del lenguaje dentro del sistema de
comunicacién™."” ’Los fonemas o sonidos de la lengua
Espafiola se pueden clasificar en dos grupos, el sis-
tema fonolGgico de las vocales y el sistema fonolégico
de las consonantes:

A) Las vocales, por sumodo de articulacién, segin la
mayor o menor abertura de la cavidad bucal con que
se pronuncian, se clasifican en:

1.-vocales abiertas: a

2.-vocales semiablertas: e,0

3.-vocales cerradas: i,u

Por su punto de articulacion, segin la regién de la
cavidad bucal donde se pronuncia, son:
1.-vocales anteriores o palatales: e,i
2.-vocales medias o centrales: a
3.-vocales posteriores o velares: o,u

(33) MOGUEL, Idolina y Gracleln Murillo. Nociones de Lingiiistica Estructural. p. 97
(34) MORENOQ Aguilar, Arcadio. Entienda ln Gramitica Moderna. p.10
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B) Las consonantes, por el punto de articulacién,
seglin la regi6n de la cavidad bucal donde se pronun-
cien, puede ser:
1.-Consonantes bilabiales: p,b,m,f,v
2.-Consonantes dentales: t,d,z
3.-Consonantes alveolares: n,s,rr,r,|
4.-Consonantes palatales: i,ch,y,l
5.-Consonantes velares: kg,

Bilabiales. De acuerdo a esta clasificacién, las
bilabiales son las que sc producen por aproximacién
o contacto de los labios entre si como por cjemplo:
p(padre), b(sombra), v(valle), m(madre).

Las dentales, se forman colocando la punta de la
lengua contra la cara interior de los incisivos supe-
riores como en: t(tinta), d(duelo).

Alveolares, las produce la punta de la lengua contra
los alvéolos de los dientes superiores, por ejemplo:
s(sabor), r(orden), rr(carro, roca), I(lado), n(carne).

Palatales, s¢ producen con la parte anterior de la
lengua contra cl paladar, por ejemplo: ch(colcha),

1i(llano), fi(vifia), fricativa y(ayer), africada
y(conyuge).

Velares, se forman con la parte posterior del dorso de
la lengua contra el velo del paladar, como en: k(kilo),
qu(querer), c(casa, loco, cuba), j(rojo), g(gemir,
girar).

También se clasifican de acuerdo al modelo de
articulacion, segin cl cierre mayor o menor de la
cavidad bucal en el momento de pronunciarse:
a) oclusivas: p,t,k,b,d,g. (cierre total y
momentdneo del canal bucal).
b) nasales: m,n,f. (resonancia nasat).
c) fricativas: f,rr,s,y,chj. (cierre incompleto del
canal bucal).

En cl Espafiol se emplean dos alfabetos, el alfabeto
fonético, que sirve para transcribir la pronunciacién
delaspalabrasy el alfabeto ortogrifico, que sirve para
transcribir las palabras ¢n la comunicacion escrita.
Asi cl fonema representa los sonidos y el grafema, es
el aspccto visual o el dibujo de una letra, a
continuacién se representan los fonemas con sus dis-
tintos grafemas:

* En GUYTON, Arthur C. Tratado de Fisiologin Médica. p. 526
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A difcrencia del Espafol empleado en Espafa,
donde utilizan 24 fonemas, en México y en otros
paises hispanoamericanos solo 22. El por que Espaiia
tienc 24 fonemas es debido a que en ¢l Espaiiol de
Meéxico s¢ han perdido los fonemas que correspon-
den a los grafemas Z y LL, s¢ puede observar al
escuchar hablar a un espaiol, porque ellos pronun-
cian dos fonemas distintos uno para /s/ y otro para/z/;
uno para /ll/ y otro para /y/. Micntras en el sistema
fonolégico de los pafses hispanoamericanos solo se
pronuncia un fonema.

Por lo que en Espaiia, distingucn con claridad la
escritura correcta de estos fonemas y no tienen
dificultades ortogréficas con ellos.

De los 30 grafemas del alfabeto, 14 no presentan
mayor dificultad para su cscritura como son:
fonemas grafemas

c =0 omo —=-o0on0o0ow
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Los 16 restantes presentan miliiples dificultades,
para la escritura de las palabras como son:

Los grafemas b/v, como en brillar y velo,

Los grafemas c/2/s, como en cera, zeta y seda.
Los grafemas 1l/y/i, como en valle, mayo, ion.

Los grafemas g/j, como en jilguero, gesto.

Los grafemas k/q/c, como en kinder, quimica y
casa.

Los grafemas m/n, como en envidia, embargo.
Los grafemas r/rr, como en sonrie, carro y rojo.
El grafema h, esta carece de sonido.
Elgrafemaw, cs usado en palabrasde procedencia
extranjera, que se¢ traduce por dos fonemas, como
/u/, para palabras derivadas del inglés (water y
whisky) y como /b/ en palabras derivadas del
aleman (wagon y volkswagen).

El grafema x, como en Xantipa, México y Palafox.

En relacién ala H, sc considera un signo ortogréfico
ocioso, .. representaba antiguamente una ligera
aspiracién laringea que en la actualidad ha
desaparecido del Espaiiol, excepcién hecha de al-
gunas dreas rurales incomunicadas, donde todavia se
conserva o se ha transformado cn fonema Jj/, por
cjemplo: hondo/;ondo; hallar/jallar;
humarcdaf_]umarcda".m En-el Espafol antiguo, se
pronunciaba como /f/, sonido que en la actualidad se
ha perdido, como en fermoso/hermoso, facer/hacer,
etc.

Hasta la fecha no se ha podido elaborar reglas senci-
llas y eficaces para la escritura de las palabras, la
mayoria de éstas carecen de fundamentacién l6gicay
de utilidad prdctica y son excesivamente numerosas,
no logrando resolver con ello el problema de la
escritura.

Lafonologiayla ortografia, correlacionadas, facilitan
la comprensién de los problemas ortograficos y por lo
mismo, dan una base racional para su solucién. Es
necesario que el alumno sc haga consciente de que no
todos los fonemas que utiliza tienen correspondencia
con las letras que los transcriben, y que algunas letras
pueden representar varios fonemas o ninguno como
la H, de esta manera podrd entenderse porque, a
pesar de su empeiio, s¢ desvia de las normas
ortogrificas, cuyo aprendizaje, mds que por reglas, se
debe buscar mediante la lectura constante y la
préctica de la redaccién.

(35) ALVAREZ Constantino, Jesas. Op. ciL p, 134
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lil. ESTUDIO DE CAMPO

En el capitulo anterior se realizé un andlisis amplio y
detallado de los programas de Espaiiol del nivel
Medio Bisico, que entraron en vigor en seplicmbre
de 1975, ya que sustentan el contenido y metodologia
del objeto de estudio, el proceso E-A de la ortografia.

En virtud de que estos errores resultan nocivos para
una correcta comunicacidn escrita, en el presente
capitulo se pretende dar respuesta a lasinterrogantes
que surgen de la rellexion acerca de la metodologia
empleada en la ensciianza de la ortograffa.

" i objeto de investigacion por mds parcial
y parcelario que sea, no puede ser definido y
construido sino en funcién de una
problemdtica tedrica que permita someler a
un sistemdtico examen todos los aspectos de
la realidad puestos en rclacwnyfmr los
problemas que le son plantcados g

Por lo que fuc necesario realizar una investigacion de
campo, para obtcner informacién mds directa y real
de la problemética y asf poder dar soluciones mis
objetivas a la problematica. Por lo que ¢l presente
trabajo constituyc ¢l producto de una investigacion
hecha con el propésito de encontrar el contenido
ortogrifico y metodologia indicada para el proceso
E-A, de los programas dc Espafiol de este nivel
educativo.

Comoestrategia metodoldgica se optd por el Estudio
de Campo. que a diferencia de la encuesta, pucde
poner al alcance sobre el muestreo, por que sc inte-
resa mas por una descripcion completa de los
procesos investigados que por su representatividad
respecto de un universo mayor. Especificamente, este
estudio "... intenta observar la interaccion social o
investigar detenidamente las percepciones y ac-
tividades reciprocas de lassf;crsonas que desecmpefian
roles interdependientes”, 7 no perdiendo de vista el
objetivo principal de este Estudio de Campo, siendo

la muestra en una sola Secundaria del Distrito
Federal, dicho estudio se realizé en la Escuela Secun-
daria Técnica No. 51, Ing. Miguel Bernard.

Para obtener la muestra se recurrié a la muestra
estratificada, segiin los procedimientos del muestreo
aleatorio simple, con el propdsito de dar respuesta a
los supuestos planteados en la realizacion de esta
investigacion, la finalidad de esta s proporcionar una
imagen mas amplia y natural de las interrelaciones de
cste proceso para poder dar alternativas que favorez-
can los modelos de ensenanza actualmente utilizados.

3.1. Objetivos

El presente apartado constituye el producto de una
investigacion hecha como se ha indicado con el
propdsito de:

Ubicar el modelo de E-A implicito en la
ensefianza de la ortograffa, del Nivel Medio
Baisico, afin de derivar alternativas que posibiliten
un mejoramicnto en los modelos comunmente
utilizados.

Conocer las dificultades de este aspecto, por lo
cual fue necesario aplicar un cuestionario a los
alumnos de primero y tercer grado para llegar al
andlisis comparativo de los resultados.

Conocer las opiniones de los macestros del dreade
espaifiol, sobre el contenido, metodologfa y
problemas a los que se tienen que enfrentar en la
ensefianza de este aspecto.

Lo anterior, servird para derivar alternativas que
mejoren la ensefianza de la ortografia de este nivel
educativo, en los programas de espaiiol vigentes a la
fecha.

(36) BOURDIEU, Pierre. El Oficio de Socidlogo. p. 54

(37) KATZ, Daniel. Los estudios de campo, en los métodos de imesti‘,nclon en Clenclns Soclnlts. p 68 B =
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3.2. Supuestos Basicos

El conocimiento claro y preciso del campo
ortogrifico del idioma es la base principal sobre la
que descansa la comprension y el dominio de la
escritura correcta de las palabras més usuales, yes a
partir del andlisis de la estructura de los programas
que le dan cohcrencia como es faclible derivar
mejores opciones y propuestas al respecto. Con base
en los indicadores, y el nccesario analisis de los
programas de Espanol del nivel Medio Bésico y sus
antecedentes adquiridos en la educacion primaria, se
procedié a la realizacion de un Estudio de Campo a
efecto de derivar clementos de anilisis y reflexiones
sobre el proceso E-A de este aspecto:

Repercusion de la estructura de los programas de
la educacién primaria, en la ensehanza de este
aspecto al cursar la educacion secundaria,

Pertinencia de los programas en términos de sus
objetivos, contenidos, actividades de aprendizaje
e instrumentacién did4ctica.

Metodologia empleada en el proceso E-A, por los
macstros encargados de impartir este aspecto.

3.3. Metodologia

E} Estudio de Campo, sc rcalizé a través de un
proceso de anilisis, ¢n un intento por conformar un
cuerpo tedrico que permiticra captar ¢ interpretar la
realidad"... por campo teérico se entiende un conjun-
to tedrico estructurado, relativo a un dominio par-
ticular, que comprende elementos (conceptos o
categorfas clasificadoras), relaciones cntre cstos
elementos (proposicioncs), relacignes entre
relaciones (leyes), y reglas operatorias”.

Los instrumentos aplicados se sustentan en dos cjes
de anélisis: en un primer nivel sc aplic6 a los alumnos
de los primeros y terceros grados y se realiz6 un
muestreo previo, para seleccionar la cantidad de
poblacién con la que se trabajé; en un segundo nivel
de andlisis se aplic6 el instrumento a sus profcsores
de Espaiiol.

"La construccion de un cuestionario
presupone seguir una metodologia susten-
tada en: el cuerpo de teorfa, el marco concep-
tual en que se apoya el estudio, las hipétesis

que se pretenden jnrobar ylos objetivos de la

investigacion". ¥ UL
Una vez planteados los objetivos de este trabajo, se
disefié un cuestionario de preguntas cerradas,
dirigido a los alumnos, en tanto que ¢l dirigido a'los
maestros es de preguntas abiertas.

Paracltamano de lamuestra fue necesario considerar
el nimero de gruposy cantidad de alumnos, en el cual
se utilizé el muestreo estratificado por ser el que mds
se apega a las caracteristicas de la poblacién, una vez
detcrminada la muestra se disefid el instrumento para
captar la informacién requerida, tomando en cuenta
¢l nivel educativo y antecedentes sobre el contenido
bidsico ortogrifico contemplado en la educacién
primaria, a efecto de elaborar las preguntas vy el
nimero de las mismas.

La interpretacion de los datos fue a través del
procesamiento clectrénico, para los instrumentos
aplicados a los alumnos, entanto que ecnel aplicadoa
los maestros (de preguntas abiertas), se traté de
analizar las respuestas para obtener ideas generalesy
dcambos derivar clementos de juicio que permitieron
estructurar estratcgias operativas para la propuesta
final dc este trabajo, y asf brindar alternativas que
posibiliten un mejor modelo de ensefianza delaspecto
ortogrifico en este nivel educativo.

3.3.1. Caracteristicas de la Poblacién

Eldisefio del muestreo como componente del método
abordado, cumple la funcion de definir la poblacién
de estudio y clasificarla segin los propasitos de este,
asi como crear un marco muestral, fijar niveles de
confianza y de precision en las estimaciones y deter-
minar tamafos de muestra y técnicas de muestreo
para asegurar la representatividad estadistica de los
resultados del proyecto.

La poblacién de interés se limité a una sola escuela,
como la representatividad respecto de un universo
mayor, la cual constituye una escuela de la clase
media, que labora en condiciones poco favorables.
Cabe scialar que sélo se trabajé en un ciclo escolar
(1990-91), con los alumnos que cursaban el primer y
tercer grado, va que interesaba conocer que deficien-
cias presentan al ingresar a la secundaria y comparar
clgrado de errores con los alumnos de tercer grado,
sc reconoce que serfa mds rica y mds valiosa la

{38) CASTELLS, Manuel y Emilio de Ipola, Metodologiny Epislemolugin de las Ciencias Sociales. p. 16
(39) ROJAS Soriano, Raul. Gula para realizar investigaciones sociales. p. 137,
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informacién, si s¢ hiciera un seguimiento con los
alumnos de primer grado durante los tres cursos, pero
se deja abicrto para investigaciones futuras. A
continuacién se muestra en ¢l Cuadro 6 la cantidad
total y parcial con la que se contaba en cse perfodo
escolar:

CUADRO 6

Nivel de. confianz

; ce (en, éreaé tajo la nor-
mal =1.96) SR

-del fenémeno, se le
ariabilidad posible, es decir
€ suponeque existe una

TOTAL DE ALUMNoé‘msg:RxTOS_

Turno. Grupos, - No. de alumnos.
MATUTINO. i -5.primeros.- U200
R L Sterceros 200
.VESPERTINO 4 primeros 150
B T 3terceros 100
TOTAL: 650

Con tales datos sé¢ procedid a calcular el tamafio de
la muestra, para lo cual se empled el muestreo
estratificado, que consiste en la formacién de estratos
con el fin de obtener representatividad de los distin-
tos componentes de la poblacién y hacer com-
paraciones entre ellos, considerando grados y turno
ademis éste procedimiento es el que mds se apega a
las caracteristicas de la poblacién por ser ¢l mds
valido para estudios sencilios con un promedio de 30
a 40 preguntas y preferentemente en preguntas ce-
rradas, como es el caso.

Para calcular la muestra

1:(yara estudio sencillo se
utiliz6 la siguiente {6rmula: +0)

M=Z pq/E

Nomenclatura:

M: tamaiio de la muestra.

Z: es igual al nivel de confianza requerido para
generalizar los resultados hacia toda la poblacién.
(95%)

Pq: se refiere a la variabilidad del fendémeno cstu-
diado.

E: indica la precisién con que se generalizardn los
resultados.

El nivel de confianza (Z) se obtiene de la tabla de
4rcas bajo la curva normal, que sc encuentra en
cualquier libro de muestreo, generalmente sc emplea
€l95% y 99% de confianza, cn otras palabras, se ticne
un error de 5y 1% respectivamente.

total heterogeneidad por el nivel educativo que cur-
san los alumos y una previa formacién sobre el con-
tenido del cuestionario.

variabilidad= p=3yq=.5

(E) el nivel de precisién, significa la precisién con la
que se gencralizardn los resultados. Este valor
permitird calcular elintervalo en donde sz encuentran
los verdaderos valores de la poblacién. Sise esperaun
95% de confianza, sc utilizara una precision del 5%.

Nivel de precision (E) = 5% (.05)

Con los datos anteriores se sustituye la férmula,
quedando asf:

N=_(1.96)° (.5) (.5) =384

(05)°

Sise conoce la poblacién total: 650 alumnas, se utiliza
cl factor de correccién infinitoy con la muestra inicial
(384), se procedié a calcular el tamaiio miximo de la
muestra: 333, la muestra corregida es 588 v la muestra
minima 241.

Con los datos anteriores se calculé el tamaio minimo
y maximo de cada grado y turno por medio de una
regla de tres, dando como resultado el Cuadro 7.

Para seleccionar alos alumnos que participarianen la
aplicacién dc los cucstionarios, se utilizé el

(40) Crr. ROJAS Soriane, Radl. pp. 172-176
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CUADRO 7 e ety

TAMARNO MINIMO Y MAXIMO DE LA MUESTRA .

GRUPOS “Total de” “tamafio mfnimo - tamaiio méximo. |
alumnos “:de la muestra de la muestra l

primeros matutino 200 74 118
primeros vespertino 150 56 83 /
terceros matutino 200 74 118 i
terceros vespertino 100 37 59 B
TOTAL: . 650 241 383 |

procedimicnto del muestreo aleatorio simple, en
poblaciones de tamafio finito, cl cual consiste en:

a) Construir el marco de muestra o !a lista dc los
individuos que componen el universo.

b) Disponer de una tabla de niimeros aleatorios.
c) Conocer el tamafio de 1a muestra.

Con base en lo anterior se procedié a la scleccion,
atendiendo al tamafno mdximo aceptable de la
muestra el cual fue de 383 alumnos, una vezcompleto
el nimero indicado, se elaboré una lista con las per-
sonas que fucron elegidas,

3.3.2. Disefio de Instrumentos

El levantamicnto de datos que en ¢l caso particular
de éste trabajo fueron dos cuestionarios, los cuales
deberfan proporcionar indicadores que favorecicran
al disefio de una propuesta para mejorar cl proceso
E-A, de la ortografia de este nivel educativo, sc llevd
a cabo tomando en cuenta que el cuestionario no es
miésque"...uno de los instrumentos de la observacidn,
cuyas ventajas metodologicas, tiene la capacidad de
recoger datos homogéneos igualmente apreciables
por un anélisis estadfstico, no deben disimular sus
limites cpistemolégicos; de manera que no s6lono es
la técnica mis econdémica para captar las conduc-

tas” (!

Con respecto a lo anterior, el contenido del cues-
tionario aplicado a los alumnos se disciié cnbase alas
dificultades ortograficas siguientes:

Grafias problemiticas: o letras problema, son aque-
llas letras que ticnen sonidos similares o dificultad
especifica son, las palabras que llevan,Bo V/ C,S,Z
1J,G/OQXKXC/RRR/LLY/H/X/.

Signos de puntuaci6n: son las pausas que hacemos al
hablar, para separar los grupos de ideas y tener sen-
tido, al expresarnos, los mds usuales son: la coma, el
punto y coma, los dos puntos, el punto, los puntos
suspensivos, el paréntesis, ¢l guién, las comillas, los
signos de admiracion, ctc.

Acentuacién: El dominio de la acentuacién de las
palabras es relativamente fdcil, porque las reglas
respectivas son pocas, sencillas y ticnen raras ex-
cepiones como ya sc¢ indicé en ¢l capitulo anterior, El
conocimicnto de ellas, auxlian a la correccidén de la
escritura porque abarca muchos casos problemas.
Entre los errores de acentuacién se registran tanto
omisiones de la tilde como anotaciones innecesarias
de 1a misma, segiin las normas de acentuacion. Las
omisiones derivan dc la falia de capacidad del alumno
para distinguir 1a lctra en que se carga la voz, de la
dificultad que representa la aplicacidn de la norma
respectiva, y de la ausencia del hébito correspon-
diente.

Palabras homénimas: Estas palabras como ya se ha
dicho, tienen la misma forma acustica, pero distinto
significado y se dividen en dos grupos: homografas y
hom6fonas; las palabras homéfonas son las que com-
plican la escritura dcl Espaifiol, por ser las que se
pronuncian igual, pero se escriben de manera distinta
por ejemplo: cocido/cosido, habia/avia, testo/texto,
hulla/buya, baron/vardn, etc.

El ntimero de preguntas se estructurd con un total de
80 reactivos, distribuidos en cuatro consignas, las
cualces se enuncian a continuacion:

(41) BOURDIEL, Plerre. Op. cit. p. 67



20 preguntas para las grafias problematicas;
Su consigna fue, A)- Escribe las letras que faltan
en las palabras siguicntes.

20 preguntas para los signos de puntuacion;
Consigna, B)- A continuacién encontrars un
fragmento en el que se han omitido, los signos de
puntuacién, escribelos.

20 preguntas para acentuacion;
Consigna, C)- En la siguiente lista, coloca el acen-
to en las palabras que lo requicran,

20 preguntas para las palabras homénimas;
Consigna, D)- Tacha en las oraciones siguientes
¢l homénimo incorrecto.

(ver anexo 2)
Cuestionario aplicado a los Maestros de Espariol:

Para su elaboraci6n se consideraron cinco preguntas
abiertas y resaltan los siguientes aspectos:

A) Causas principales de los problemas
ortogréficos.

35

B) Contenido ortografico en los programas de
Espaiiol del nivel Medio Bésico.

C) Criticas a las actividades sugeridas en los
programas de Espafiol, para la ensefianza de la
ortografia.

D) Metodologia propia para la enscfianza de la
ortografia.

E) Alternativas empleadas ante errorcs
ortograficos de los alumnos.

(ver anexo 3)

Una vez discfiados los instrumentos se procedio a su
aplicaci6n con la colaboracién de algunos maestros
de la Escuela elegida, se dié cita a la poblacién selec-
cionada, sc les explicd que era con la finalidad de ver
que aspecto de laortografia presentaba mayor dificul-
tad en este nivel educativo, ademds no era necesario
escribir sunombre, ni afectaria sus calificaciones, esto
para crear un ambiente de confianza y no por ner-
viosismo influyera en sus respuestas.

Con relacion al cuestionario de los maestros, estos
prefirieron contestarlo en su casa porque algunos
consideraron pertinente revisar sus programas de
Espaiiol, hubo mucha disposicién por parte de ellos.



3.4. Interpretacién de Resultados

La técnica utilizada para la interpretacion de los
cuestionarios aplicados a los alumnos {ue por medio
del procesamiento electrénico (computadora), por lo
cual fue necesario diseiiar un formato paraclvaciado
de la informaci6n, la computadora reconocié la
informacién vélida de cada pregunta, segin los
codigos fijados.

Una vez definidos los requerimientos bdsicos para el
programa computacional, se procedi6 al disefio del
diagrama de flujo, en otras palabras "... es el lenguaje
apropiado o instrucciones para que la computadora
ejecute las acciones reciucridas cn las distintas fases
del procesamiento”. G2} Con el fin de facilitar el
andlisis e interpretacién de los datos, fue necesario
representar la informacién por medio de grificas.

El anilisis descriptivo general consistié en agrupar
los resultados de los factores que se investigaron los

cuales son: grafias probleméticas, signos de
puntuacién, acentuacién y palabras homénimas.
Estos engloban en un solo rubro el problema de la
ortograffa en estc nivel educativo, Como ilustracion
se consignan los resultados obtenidos en dos gréficas
representativas de la poblacién seleccionada para los
primeros grados de ambos turnos (vespertino y
matutino) ver la grafica 1y en la grdfica 2, se repre-
sentan los resuliados de los terceros grados. Estos
datos son valiosos por 1a circunstancia de que se trata
de una Escuela Sccundaria representativa del D.F.,
que como ya sc indicd es representativa de una es-
cucla de clase media, que labora en condiciones poco
favorables.

Debe hacerse notar que los promedios que se consig-
nan estdn estructurados sobre palabras y parrafos
problema, tomando como referencia el conocimiento
previode la primaria al ingresar ala secundaria lo cual
significa que tratdndose de textos ordinarios, los por-
centajes serfan mayores.

Grificas comparativas:

t:F%RO‘F%ES ORTOGRAFICOS
ler. GRADO

40 -
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GRAFICA 1

{42) ROJAS Soriano, Ratil. Op. cit. p. 138
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Al comparar los porcentajes que se muestran en las
graficas 1y 2, se observa en los porcentajes que fueron
relativamente mas altos, correspondientes al grado
inferior, por lo que se obtuvo el siguiente andlisis:

* Enelaspecto de griificas problematicas se ve una
leve disminucidn lo cual indica que persiste dicho
problema.

En cuanto a los signos de puntuacién el porcen-
taje fue practicamente ¢l mismo de 24% dis-
minuye a un 23%

Sobre la acentuacion es evidente que es unodelos
problemas mas significativos de este nivel
educativo ya que es el indice mds elevado en
ambos grados. Incluso en el tercer grado se
encontrd un porcentaje mayor (11% mads), con
respecto a los primeros grados.

Enel caso de las palabras homénimas, se observd
que si disminuy6 el indice de un 26% en primer
grado a un 18% en tercer grado.

En términos generales se determina que los indices
son significativos, ya que ¢l cuestionario se disefi6,
como ya se indico anteriormente, en los contenidos
manejados de los programas de educacién primaria.

En el Cuadro 8 se adjunta el analisis de los cues-
tionarios aplicados a los maestros de los alumnos
seleccionados, ¢l cual como ya se ha planteado, sirvié
para derivar alternativas que contribuyeron a la
propuestaque posibilitard mejorar el proceso E-A de
este aspecto. En la primer columna se enlistan los
objetivos de cada una de las cinco preguntas plan-
teadas y al final se anotan las ideas generales, después
de un andlisis a cada una de las respuestas, por el tipo
de preguntas fue necesario este tratamiento:
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CUADRO 8

Analisis al Cuestionario aplicado a los maestros de Espaitol

OBJETIVOS

PREGUNTAS

OBSERVACIONES

Detectar causas que originan errorcs
ortogréficos.

1.-{Cufles cree que son las causas
que estén originando ¢l problema
de los errores ortogréficos?

Cuestionar sobre ¢l contenido
ortografico de los programas.

2.-1Qué opina del contenido enel ™
aspecto de ortografia?

Ellos consideran que ¢! método utili-
zado en l actualidad sobre el aspecto
ortogréfico no ¢s ¢l més adecuado.
Se considera que la base escencial
para la ensciianza de la ortografia cs
Ia lectura, y que no hay una metodolo-
gia adecuada para su E-A.
““Consideran que el contenido”
ortografico a nivel sccundaria no
esta bicn dosificado.

Determinar la utilidad préctica
de las actividades sugeridas en
los programas.

3.-4Qué criticas les harfa a Tas activi-
dades sugeridas por los programas de
espaiiol?

Mencionan que las actividades sugeri-
das son pocas y no son las mis adccua-
das, pues carccen de utilidad préctica.

Conlrontar la metodologia ulili-
zada por ¢l docente con Jos linca-
micntos cstablecidos en los pro-
gramas,

4.-¢Describa brevemente cémo enseia
en cl aspecto de ortograffa?

Utitizan los errores ortograficos como
castigo al restarles calificacién en las
unidades.

Identificar procedimicntos alter-
nativos para casos cspecfficos.

5.-6Qué alternativas emplea en caso de-
alumnos que presentan crrores ortogri-
ficos frecucntes?

Incrementar las actividades pertinentes
al tipo y grado de error ortografico. Y cs-
timular al alumno para que corrija satis-
factoriamente esos crrors.




Consideraciones Generales:

De las experiencias recogidas pucden destacar los
siguientes hechos:

Los contenidos ortogrificos de los programas de
Espaifol son insuficientes y poco coherentes
ademds falta continuidad entre grado y grado.

Se presentan deficiencias en todos los grados,
éstas se van acumulando y llegan a ser un
obstdculo para los maestros de educacién media
superior y superior, ya que en estos niveles es
donde mis sc detecta retraso.

Elaborar un programa gradual y pormenorizado
que permita al maestro ajustarse al nivel de apren-
dizaje que ¢l alumno ha adquirido.

Posibilidad de eliminar faltas ortograficas con-
sideradas como parte intrinseca del aprendizaje
fundamental de la escrilura y responsabilidad de
la educacién primaria, con la finalidad de que no
repercuta en el nivel Medio Bisico.

Falta de una adecuada metodologia, que permita
estimular la iniciativa de los maestros, y ayude al
desarrollo del proceso E-A, en este aspecto.

Necesidad de actualizar y restructurar los
programas oficiales de acuerdo a las nccesidades
actuales del educando.

Capacitar préctica y objetivamente a los maestros
sobre la orientacién de técnicas y materiales
ofreciendo una base para resolver el problema.
Canalizar adccuadamente a los maestros para
resolver estos problecmas.

De este modo se puede estimar que el material que
aquf se ofrece tienc cicrta garantfa de veracidad,
validez y actualidad, por lo que puede aspirar a ser
una gufa para un seguimicnto mds detallado, o sea con
los alumnos que ingresan al primer grado de
educacion Media Bésica y llevar un registroalo largo
de este nivel, sicndo asf la base para futuras inves-
tigaciones.

En términos generales ¢l Estudio de Campo permitié
analizar y reflexionar acerca de la realidad del
proceso E-A de la ortografia de este nivel educativo.
Con los resultados se justifican los supuestos y ob-
jetivos principales de este trabajo, para concluir con
la propuesta que a continuacion se presenta en el
capitulo IV,
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IV. PROPUESTA TEORICO-METODOLOGICA PARA LA
ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA DEL NIVEL MEDIO BASICO.

Retomando el contexto planteado en los capitulos
anteriores, la ortografia, es un aspecto del lenguaje
escrito del cual no sc puede prescindir en virtud de
que, por su cardcter grafico, se fija y perpetua por
medio de la vista de manera positiva como negativa
en favor o en perjuicio de la expresion escrita. Por lo
que el proceso E-A de la ortografia del idioma
Espaiiol no solamente reside en los maestros, sino
también en los métodos y técnicas empleadas, para
tal efecto los que deben tender a la articulacion
materia-programa, a fin de que en la E-A, de la
ortograffa se conjugucn satisfactoriamente. En con-
secuencia, en lugar de obligar a los alumnos a
memorizar reglas muchas veces inoperantes, serd
mejor propiciar actividades dindmicas que fomenten
el aprendizaje y desarrolien la capacidad que poseen.

En este sentido, a partir del andlisis de los actuales
programas de Espaiiol, tanto su contenido como en
las actividades sugeridas, se advierte una falia de
articulacién entre los programas de primaria y secun-
daria, lo que origina que en algunos casos existan
contenidos de secundaria sin antecedente, o de
primaria sin consecuencia. También enlos programas
de secundaria se advierten conductas que sélo se
manejan una vez en cada grado, por lo que se aprecia
que hay temas que deberian ser reiterativos alo largo
del mismo para afirmar habilidades, en el mismo
grado o en todo el nivel, propiciando que los
profesores traten sélo una o dos veces temas tan
importantes como el uso de algiin signo ortogréfico.

La ensefanza de la ortografia en la educacién pres-
colar, primaria y secundaria, debe partir de las
posibilidades y vocabulario, tomando en cuenta su
realidad social econémica y cultural, y ademas
promover el empleo de métodos de lecto-escritura
mis eficaces, ya que ésta étapa educativa es la base
fundamental para una futura expresién escrita. As{

también, precisa de libertad en ¢l ejercicio docente, .

en el sentido de elegir actividades adecuadas a las
caracteristicas de los alumnos, dindole a éstas la
flexibilidad pertinente para una adaptacién segtin sea
¢l caso.

Con base en lo expuesto, es necesario reflexionar
sobre el proceso E-A de la ortograffa, que compren-

da, tanto el ambito educativo escolar, como extraes-
colar. Si se parte de la idea de que el nifio, al aprender
a leer y a escribir, estd adquiriendo el uso sis-
tematizado de su Lengua Nacional, ¢s necesario que
¢l Sistema Educativo Nacional, brinde mayor
atencidn a esta drea del conocimiento .

En consecuencia, el papel del docente en esta
propuesta es determinante, porque con su
participacién se pretende derivar propuestas de
instrumentacion did4ctica, asf como poder adaptarlas
a los programas de Lengua y Literatura de la Mod-
crnizacién Educativa del Nivel Medio Bisico, pero
s6lo en relacion al aspecto ortografico,

"... Construir un vocabulario visual favorece
la superacién de problemas ortogrdficos. Por
ello, el docente observa que en el desglose de
contenidos no se explicitan las normas
ortagrdficas. Sin embargo, el profesor queda
en libertad de explicitar algunas de estas
reglas cuando la deficiencia grupal lo amerite,
asi{ como los ejercicios continuos y
sistemdticos de lectura: buscar significados,
adecuados al contexto, elaborar un glosario,
conel fin de ayudar a eliminar el problema de
la onogaﬁa en la redaccion de los alum-
nos” &

Por lo consiguiente, seria convenicnte la formacién
docente a los profesores sobre la metodologia mis
acorde alas caracteristicas y nivel educativo, tratando
de que se apliquen técnicas actualizadas por ejemplo:
juegos con fines ortograficos (manantial de palabras,
fabricando sustantivos, el bolso ortogrifico, el dardo,
manejando el diccionario) entre otros, y se unifiquen
criterios, para la ensefianza de este aspecto.

Retomando el andlisis de los programas vigentes del
nivel Medio Bdsico y vinculando los resultados del
Estudio mencionado en capitulos anteriores, se inten-
ta dar a conocer como alternativa metodolégica un
Curso-Taller, para Profesores del drea de Espaiiol de
Escuelas Secundarias Técnicas en ¢l Distrito Federal,
Sc espera que la participacion de los maestros en esta
revisién curricular, sea muy valiosa. La
fundamentacidn del nuevo modelo educativo se hard

(43) Propuesta del Programa Nacional de Lengua y Literatura L. p. 9
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bajo la perspectiva de la Didéactica Critica. No
obstante se reconoce que en todo proyeto curricular
estén presentes actividades personales como la nor-
matividad institucional.

4.1, Fundamentacion Teérica

La estructura de los programas de Espaiiol vigentes
alafecha, sc compone de objetivos conductuales; se
preocupan por lograr listados de conductas observa-
bles sin intentar integrar realmente los objetivos de
aprendizaje, es dificil ver si hay coherencia entre estos
enunciados, asi como extraer criterios para la
seleccién de estrategias diddcticas, fomentando
Gnicamente la memorizacion. El proceso E-A eneste
nivel educativo, presenta la tendencia a lograr con-
ocimientos especificos, en detrimento dc la
comprension, la ejercitacién y aplicacion del cono-
cimiento a la realidad concreta del alumno.

Cabe seiialar que gracias al andlisis que se ha venido
desarrollando a lo largo de este trabajo, se advierte
que la propuesta académica vigente noresponde a las
expectativas sociales de la poblacién demandante y
consccuentemente a los objetivos educativos del
nivel, ya que sélo la modalidad de secundarias
técnicas ofrecen clementos de una cultura
tecnologica que favorece la incorporacion al trabajo.
Por otra parte, tampoco consolida ¢n los egresados
los elementos necesarios que requiere para proseguir
sus estudios, ya que el planteamiento curricular es
ajeno a los intereses del educando, porque los con-
tenidos se presentan alejados de su realidad circun-
dante y en consecuencia los conocimientos muchas
veees incomprensibles, hacen que el estudiante recu-
rra las més de las veces al aprendizaje mecdnico
basado en la memorizacién por repeticién, para asi
poder acreditar exdmenes y obtener certificados que
le den aprobacién social y futuras ventajas en el mer-
cado de trabajo. Por lo que en la actualidad subyace
un problema a todo el Sistema Educativo y la
educaciénrequiere de cambios sustantivos que trans-
formen la "calidad de la educacién’, aunque este
concepto no ha sido claramente definido.

Ante esta situacién se ve como alternativa disefiar
nuevas estrategias de aprendizaje y su
instrumentacién didactica, bajo la opcién de utilizar
lo que se hadenominado Didéctica Critica, propuesta
cn construccidn que se va configurando sobre la mar-
cha y constituye una tendencia educativa que aun no
alcanza el grado de madurez como ¢s el caso de la

Didéctica Tradicional o la T, E. La Didéctica Critica,
propone romper con los modelos anteriores, donde el
maestro no funja como tnico responsable de la eficaz
aplicacién de procedimientos encaminados a
procurar un mayor rendimiento académico. Ademis
plantea analizar criticamente la prictica docente, la
dindmica de la institucion, los roles de sus miembros
y el significado ideolégico que esta en todos ellos.

Enecstanuevarelacion la responsabilidad del profesor
yelalumno es mayor, pues les exige, entre otras cosas,
investigacién permanente, momentos de anilisis y
sintesis, de reflexién y de discusion, conocimiento del
plany el programa de estudios en donde realizan su
prictica y mayor conocimiento de la misma préctica
profesional. Por lo que las actividades de aprendizaje
son una conjuncién de objetivos, contenidos,
procedimientos, técnicas y recursos diddcticos. En
esta perspectiva el aprendizaje es concebido como un
proceso que manifiesta constantes momentos de rup-
tura y reconstruccion, de aquf la gran importancia de
las situaciones de aprendizaje como generadoras de
experiencias que promuevan la participacién de los
estudiantes en su propio proceso de conocimiento. La
organizaci6én de situaciones de aprendizaje se concibe
como tres momentos: Apertura, Desarrollo y
Culminacion.

Las actividades de Apertura, estarin encaminadas a
proporcionar una percepcién global del fenémeno a
estudiar, por lo que dichas actividades deberan per-
mitir al alumno vincular experiencias anteriores con
la primera situacién de aprendizaje.

Las actividades de Desarrollo, se orientardn a la
bisqueda de informacién en torno al tema, desde
distintos puntos de vista, y por otro, al trabajo con la
misma informacién, lo que significa bacer un an4lisis
amplio y profundo para llegar a una comparacitn,
confrontar y gencralizar la informacién, estos
procesos son los que permitirdn elaborar el cono-
cimiento.

Las actividades de Culminacion estaran encaminadas
a reconstruir el tema, €n una nueva sintesis, pero no
es final sino se convierte en sintesis de nuevos apren-
dizajes.

Con respecto a los objetivos, evita hablar de
clasificaciones exhaustivas de ellos, vinicamente se
mencionan Objetivos Terminales en un curso y Ob-
jetivos de Unidad.

(*) Cfr. EDELSTEIN, G. y Rodriguez, A. EI método faclor definitorio y unificador de la instrumentacién diddctica. p. 121,



"En el proceso de E-A, presentar los con-
tenidos lo menos fragmentadamente posible
y promover con frecuencia operaciones men-
tales de sintesis y andlisis que permitan
aprehender conceptosy acontecimientos mds
complejos”.

Respecto a la evaluaci6én y la vinculacién entre
ensefianza, se introducen nucvas formas que preten-
den una estructura evaluativa mas acorde con las
nuevas formas de ensefanza. Al respecto Villarroel
"... afirma que la evaluacion del aprendizaje no puede
ser propiamente objetiva, pues filoséficamente, algo
es objetivo cuando existe independiente del sujeto,
sin embargo, el proceso de cvaluaci6n, aun en ¢l caso
en que sc utilicen pruebas objetivas, quien es, en
dltima instancia, el que delimita los objetivos y
elabora los objetivos™**) Por lo que la evaluacién
pretende que se analice el proceso de aprendizaje en
su totalidad, comprendiendo todos los factores que
intervienen en su desarrollo.

4.2. Metodologia

La problemética resefiada no sélo se trata de trabajo
individual sino ocupa preferentemente la atencién a
equipos de trabajo al llegar a una construccion colec-
tiva en la que propongan algunos criterios
metodolédgicos para la construccién de los contenidos
yla instrumentaci6n didéctica del proceso E-A, dela
ortografia del Nivel Medio Biésico.

En este contexto, se pretende propiciar espacios de
reflexién, anélisis e intercambio de experiencias
pedagoégicas que motiven a la bisqueda y
experimentacién de metodologias did4cticas acordes
alas necesidades detectadas en la practica docente,
posibilitando que los profesores siguieran alter-
nativas que brinden soluciones a la problemdtica y
coadyuven a su desarrollo profesional. Asi las diver-
sas informaciones y puntos de vista que resulten in-
dispensables se incorporardn de manera coherente y
organizada en el proceso de construccién, asi como
las herramientas para una adecuada seleccién y
organizacién de los contenidos de aprendizaje.

Como ya se ha indicado anteriormente se opté como
alternativa metodolégica un Curso-Taller, porque el
taller es la combinacién de espacio, recursos, como
una estrategia que reuna a profesores del area de
Espafiol del Nivel Medio Bisico. La preparacion de
un taller, implica una actividad diferente ante la
docencia, ya que el maestro se tendrd que com-
prometer con cl aprendizaje y empeifiarse en la
resolucion del problema o problemas planteados,
pero al mismo tiempo estimular y evaluar el apren-
dizaje. Ademas considerarse como un miembro mis
del grupo, dispuesto a colaborary ser cuestionado por
los participantes, teniendo clara conciencia que €1
vale como tal, por lo que asi logrard sus objctivos
planteados.

El Curso-Taller, requicre de materiales de apoyo
diddctico y herramientas para la realizacién del
andlisis y revision de la problemdtica ortografica ac-
tual del nivel Mcdio Bésico, se espera obtener una
instrumentaci6n didéctica acorde a las caracteristicas
y realidad social de este nivel educativo. El respon-
sable de llevar a cabo el Curso-Taller, ademds del
manejo del contenido, buscard la colaboraci6n y
participacion de los integrantes en diferentes niveles
y momentos. Aqui la tarea primordial es orientar y
motivar la exploracién de formas alternativas para
lograr ¢l propésito planteado, y los participantes
intentardn agregar elementos en las nuevas estruc-
turas, asi el objetivo del taller serd involucrar a los
intcgrantes en un proceso experimental que les per-
mita, en este caso, expresar su sensibilidad a través de
la realizacién de una serie de actividades que miés
adclante se detallardn. En csta linea se trabajar4 una
serie de reflexiones sobre las implicaciones teérico-
metodologicas para la enscfianza de la ortograffa
tratando de rescatar experiencias y con ¢l propésito
de derivar una mejor instrumentacién didictica en
este ambito, por lo que los participantes también
deberdn intentar agregar elementos novedosos, asi ...
el fin dltimo del taller es involucrar a los participantes
en un proceso experimental que les permita, en este
caso, expresar su sensibilidad a través de la
realizaci6n de una tarea determinada”

(+9) Direccion General de Escuelas S d
(45) Ibldem p. 51

ias Técnicas-S.12.1 Diseno de programas, p. 46

{46} RUGARCIA T, Armando y Francisco Alvarado G. El taller como mélodo avanzado de aplicacién curricular. p. 11 :
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4.3. Propuesta

La propuesta en cucstién constard de un cuerpo
tedrico de la disciplina y el cuerpo técnico-
metodolégico en funcion del proceso E-A, con-
siderando los contenidos de estudio con una logica
interna. Recordando que cn dicho proceso inter-
vienen tres elementos: Sujeto (cognoscente), Objeto
(de conocimicnto) y el conocimicnto como producto
de procesos cognitivos; ¢l cuerpo tedrico de la dis-
ciplina (conceptos centrales) y el técnico-
metodoldgico (organizacion con fines de esefianza),
vinculados a una concepcidon de aprendizaje, en
donde se considerc a los contenidos como objetos de
estudio; contiene los elementos centrales que todo
programa de E-A debe contener.

El Curso-Taller requerird que los participantes
elaboren lincamientos gencrales para la nueva
instrumentaci6n diddctica. La participacién del
Pedagogo es fundamental enla presente propuesta ya
que, su formacién profesional le ha brindado elemen-
tos que permitirdn ademas de la elaboracion y disefio
de un trabajo tet6rico-metodoldgico comoel presente,
fungir como responsable del Curso-Taller, buscando
en los participantes el aprendizaje grupal y ¢l cono-
cimiento como un proceso de construccién y a su vez
se fijen lineamientos gencrales que sirvan a su
prictica docente. En este sentido se pretende
analizar los fundamentos teérico-metodolégicos, del
proceso E-A, de la ortograffa, para derivar alter-
nativas, con el fin de mejorar las ya existentes. Con-
siderando que al interior del enfoque de cada
programa, subyacen de manera implicita, tres estruc-
turas: conceptual, metodolégicay cognoscitiva, cuyos
elementos son fundamentales: Conceptos bisicos,
principios y teorfas; Conocimientos, habilidades y
actividades que pretende el programa, vinculados
con la vida productiva, en sus aspectos, académico,
social y econémico; Principios l6gicos del contenido
y caracteristicas psicol6gicas del alumno.

4.3.1. Metodologia de Trabajo

La forma de trabajo se desarrollard durante 5
sesiones de 5 hrs. cada una, dicha estrategia
metodolégica propiciaré la integracién grupal de los
participantes mediante la comunicacién e intercam-
bio de conocimientos, experiencias profesionales e
investigaciones que permitan la reflexién y andlisis
sobre los diferentes aspectos de la E-A de la
ortograffa, como producto se espera que los par-
ticipantes disefien una propuesta de instrumentacién
did4ctica entendiendo ésta como el espacio donde se

concreta la préctica docente, cuyos efectos trascien-
den en el mundo de! aula, para influir y ser influida
por la dindmica de lainstitucién y las particularidades
del entorno social en que se inserta. Los lineamientos
para la revisién de productos de Instrumentacion
Didactica son: El nombre de la asignatura, asf como
la unidad programética correspondiente; el objetivo
terminal o del curso, debe estar plantecado entérminos
de finalidad o propésito de aprendizaje significativo;
las actividades de aprendizaje deben ser congruentes
con ¢l objetivo, asf como la evaluacion de éstas; en el
diseiio de las actividades deben considerarse los tres
momentos de aprendizaje, ademds de existir una
jerarquizacién y una secuencia légica entre ellas; los
recursos deben seleccionarse, en funcidn de las ac-
tividades; en la evaluacién, se deben determinar los
productos de aprendizaje, indicando también los
pardmetros de calidad; se debe asignar el tiempo
adecuado para el desarrollo de cada actividad; es
nceesario especificar quién desarrollaré las ac-
tividades y de que manera lo hard; la revision de
productos se hard en forma individual; las sugerencias
para el ajuste del producto se deben sefialar en una
nota adjunta, a modo de una guia de recuperacién. Lo
anterior con base en los fundamentos de la Did4ctica
Critica. En el desarrollo del Curso-Taller titulado "La
enseianza de la ortografia del Nivel Bisico”, se
utilizardn algunas técnicas grupales que propicien la
participacién de todos los integrantes del grupo, las
actividades ha desarrollar serdn:

a) Individuales: lectura y analisis de los textos que
se sciialen, (extraclase).

b) En equipo: andlisis, discusion, elaboracién de
conclusiones, (durante la sesion).

c) Plenaria: anélisis, discusion, elaboracién de
conclusiones, (durante la sesion).

Organizacién del Curso-Taller:
" La ensefianza de la ortografia del Nivel Medio
Basico”

1.- Anélisis del Temario

2.- Procedimiento y formas dindmicas de estudio,
claboracién del cronograma

3.- Evaluacién.

Al concluir el Curso-Taller, los participantes
expondrin y fundamentardn el producto final del
mismo, siendo una serie de lineamientos sobre la
Instrumentacién Didactica que sirvade referente alas
autoridades encargadas de madificar el modelo
educativo vigente.



Lincamientos que se deberdn cubrir para la
acreditacion:
- Minimo de 80% de asistencia
- Exposicién y entrega dc una propuesta de
Instrumentacién Didéctica (por equipo)

La evaluacidn:

El Curso-Taller, ticne mds un cardcter grupal que
individual ya que el mismo lo amerita. En este sentido
la evaluacion deberé contribuir o verificar el apren-
dizaje en los participantes asi también como el
andlisis y la rcflexion de esta problemaitica.

Curso-Taller: "La enseiianza de Ia ortografia del
Nivel Medio Biisico”

Objetivo General.

Que el participante, a través del analisis, reflexién y
discusién de los fundamentos teérico-metodol6gicos
que definen la cnscianza de la ortograffa del nivel
Medio Bisico, disefie lineamientos generales que
conduzcan ala generacion de propuestas alternativas
tanto a nivel docente como institucional.

Ejes Temilticos del Curso-Taller:

L-CONCEPTOS TEORICO-METODOLOGICOS
DE LA INSTRUMENTACION DIDACTICA

Objetivo especifico:

Propiciar la reflexién y analisis conjunto en torno a
los elementos tedrico-metodologicos que subyacen
en la Instrumentacion diddctica y en el enfoque de la
Did4ctica Critica vista como la opcidén del nuevo
Modelo Educativo.

1.1 Integracién grupal.

1.2 Cronograma y Expectativas en cuanto al
Curso-Taller.

1.3 Conceptos generales del Modelo Educativo
vigente.

1.4 La Didé4ctica Critica,

IL-LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA EN
EL NIVEL MEDIO BASICO

Objetivo especifico:

Analizar desde un enfoque critico la problemética
actual del proceso E-A, de la ortografia en el Nivel
Medio Bisico.

2.1 El enfoque de un programa de estudio.

22 Lincamientos para revision de productos de
Instrumentacién Didéctica,

2.3 Estudio de Campo realizado en Ja E.S.T. No.
51 "Miguel Bernard".

IIL-ACTIVIDADES DIDACTICAS Y METODOS
PARA LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA

Objetivo espectfico:

Analizar el enfoque tedrico-metodolégico parala
enscfianza de la ortograffa en los programas de es-
tudio vegentes.

3.1 Cuadros de Contenido Ortogrifico de los
programas vigentes: Primaria-Secundaria.

3.2 Programas de la Modernizacién Educativa
(prueba operativa) "Lengua y Literatura Iy 117
3.3 Métodos Deductivo e Inductivo.

3.4 Memoria auditiva, motora y visual.

IV.-ALGUNOS JUEGOS CON FINES OR-
TOGRAFICOS

Objetivo especifico: .

Identificar algunos auxiliares diddcticos que
favorecen la E-A de la ortograffa, asf como su impor-
tancia en el trabajo cotidiano.

4.1 Juegos con fines ortograficos (el bolso
ortogréfico, el dardo, jugando con la b, etc.)

42 El uso del diccionario.

4.3 El dictado con fines ortogréficos.

4.4 La relacion profesor-alumno.

V.-PROPUESTA DE INSTRUMENTACION
DIDACTICA PARA LA E-A DE LA OR-
TOGRAFIA '

Objetivo especifico:

Elaborar una propuesta de instrumentacién
Didéctica que contribuya a su tarea docente, asf como
definir los lincamicentos generales que conduzcanala
generacién de propuestas alternativas, tanto a nivel
docente como institucional.

51 Elaboracién de una propuesta de
Instrumentacion Did4ctica.
5.2 Evaluacion y Clausura.
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CUADRO 9

ORGANIZACION DEL CURSO-TALLER

Semanas
Actividades

1.- Presentacién de la Propuesta para el
Curso-Taller a la Direccién General
de Educacién Secundaria Técnica del
D.F. (Depto. Unidad de Capacitacién
y Actualizacion).

2.- Confirmaci6n y/o aceptacién de la
propuesta.

3.- Definicion de Sede para impartir el
Curso-Taller y escuelas participantes.
Lugar y Fecha.

4.- Reuni6n de Informacién con instruc-
tores del Curso-Taller y entrega de
materiales.

5.- Realizacién del Curso-Taller.

6.- Reuni6n de evaluaciones del Curso-
Taller con instructores.

7.- Presentacion de informe sobre los
resultados del Curso-Taller a las
autoridades de la Unidad de capaci-
tacién y Actualizacién de la D.G.EST,

v

Actividades de los responsables del Curso-Taller:

Localizacién y visita del plantel sede. Las zonas
con las que se trabajar4 son cuatro, segiin los
puntos cardinales (norte, sur, este y oeste), en el
DF.

Contacto con el director de cada plantel, a fin de
informarle sobre la coordinacién que se
establecerd entre los participantes y el Curso-
Taller.

Verificar que los participantes correspondan a
cada zona y que hayan recibido la circular en
donde se les invita a participar, (Sélo para
profesores del 4rea de Espaiiol).

Determinar fecha y horario de las reuniones
respectivas, asf como para solicitar el arreglo del
lugar para la fecha correspondiente.

*

Revisién y estudio del contenido y materiales
elaborados para la realizacién del Curso-Taller.

Verificacién de la disponibilidad del centro de
reunidn para el dfa en que tendra lugar la reunién.

Cita por escrito y/o comunicaci6n telef6nica con
responsables de cada plantel sede.

Organizaci6én de los materiales did4cticos que
apoyaran el trabajo de los responsables del Curso-
Taller,

Registro de asistencia, con base en la relaci6n de
planteles de la zona.



LECTURAS DEL CURSO-TALLER.

Las siguientes lecturas se trabajardn en dos cjes de
andlisis, las cnfocadas al Responsable y/o Instructor
del Curso-Taller, presentan un contexto gencral de la
problemitica resefiada para impartir el mismo y las
dirigidas a los participantes servirdn para com-
plementar la informacion.

Bibliografia

Instructor:

1.-Pansza G.,Margarita.Notas sobre planes de estu-
dio y relacion disciplinaria
en el curriculum,
en: Perfiles educativos.
CISE/ UNAM. pp. 16-34.

2.-Pansza G.,Margarita.Operatividad de la didacti-
ca. Tomo II,
Meéxico, Gernika, 1986.
pp. 9-47.

3.-Pansza G.,Margarita.Las aportaciones de Jean
Piaget al analisis de las disci-
plinas en el currfculum.
Seric 7. CISE/UNAM.
México, 1987.

4.-Pansza G.,Margarita.Sociedad-Educacién-Di-
dActica.
Primera Unidad.
(Material fotocopiado).

5.-Remedf A.,Eduardo.Curriculum y Accién Docen-
te.
Trabajo presentado en el en-

cuentro sobre disedio curricu-

lar. ENEP/Aragén. 1982,
(Material fotocopiado)

Participantes:

1.-Moran Oviedo, Porfirio.Reflexiones en torno a la
Instrumentacién Didactica.
(Material mimeografiado)

2.-Dfaz Barriga, Angel. Un enfoque metodolégico
para la elaboracién de pro-
gramas escolares.
en:Perfiles educativos No.10
CISE/UNAM.
México, 1980.

3.-Abtindez Alvarado, E. Tesis:La Ensefanza de la
ortografia del Nivel Medio
Bisico: Una propuesta Teo-
rico-Metodolégica.
Capitulo 111
México, 1992.

4.-S.E.P. Propucsta del Programa Nacional de Len-
gua y Literatura: ler. y 20. grado.
(Prueba Operativa)

5.- Basurto, Hilda, Curso de Licenciatura para
Maestros.
Capitulo: Ensefianza y recupera-.
cién de la ortografia. pp. 79-94
(Material fotocopiado)

6.- Santoyo, Rafael. Algunas reflexiones sobre la
. coordinacién en los grupos de
aprendizaje.
en: Perfiles educativos.
CISE/UNAM. pp. 3-19.
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CURSO-TALLER

"La censefianza de la Ortografia del Nivel Medio Bésico”

SESION: IIJ

UNIDAD : I.- CONCEPTOS TEORICO-METODOLOGICOS DE LA INSTRUMENTACION DIDACTICA.

OBJETIVO TEMAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS I EVALUACION l
Generar a partir de lainte- | Integracion Grupal | Bicnvenida y Objetivos de la reunion de Rotafolio Comentarios.
gracién grupal un ambicnte trabajo. General
propicio para las actividades
del Curso-Taller. A través de una téenica de "Rompimicnto de

Hiclo" sc llevard a cabo la presentacion de los
participantes y ¢l instructor.
Cronograma y Ex- | Por medio de una téenica de "Luvia de Idcas”
peclativas cn cuanto | los participantes cxpresardn sus expectativas | Pizarr6n y gis. -
al Curso-Taller, en cuanto al Curso-Taller, Posteriormente en
plenaria expondréin sus dudas.
Propiciar la reflexion y andliq Conceptos generales| Elinstructor dard a conocer los temas men- | Programas de Estu-
sis conjunto cn torno alos | del Modelo Educa- | cionados a través de una cxposici6n. dio del 4rea de Espa
clementos Tebrico-Metodo- | tiva vigente, fiol,
16gicos que subyacen en Ja
Instrumentaci6n Didécticay| La DidActica Critica.| El instructor expondré la importancia de la
ct enfoque de la Didéctica ortografia dentro del plan de estudio, asi
Critica vista como la opcién como su fundamentacion.
del nuevo Modclo Educati- b i
vo. Los participantes llevaran a cabo una lectura | Documento 1. Guia de lectura
individua! del documento 1. resuelta. g
Guia de lectura, Tl e
Discusi6n plenaria, Conclusiones.
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UNIDAD: I1.- LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA EN EL NIVEL MEDIO BASICO.

smorv:

| omEemvo

TEMAS

l ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

RECURSOS | EVALUACION |

Analizar desdc un enfoque
critico la problematica
actual del proceso E-A, de
Ia ortografia en ¢l Nivel
Mcdio Bisico.

El enfoque de un
programa dc cstudio,

Lincamicntos para
revisi6n de productos
de Instrumentacion
Didéctica.

Estudio de Campo
-ES.T. No, 51-
"Migucl Bernard®.

El instructor expondrd los clementos bésicos
de un programa de estudio.

En cquipo sc ubicarén los clementos gencra-
les del programa de estudio, posteriormente
un representante expondré las conclusiones
de su cquipo,

Lectura individual det Documento 2
En grupo se discutirdn los elementos analiza-
dos, el enfoque y su relacion con las unidades,
objetivos y contenidos del programa.

Elinstructor resaltard Jos conceptos bisicos
de lu Instrumentacion Didéctica. Y presentarf
un cjemplo de e misma,

Elinstructor expondrd los resultados y la rea-
lizacion del trabajo en I Escuela Secundaria
Técnica No, 51, sobre la ensciianza de fa orto-
graffa, cn donde sc trabajo con macstros y
alumnos. (lectura extraclase)

A través de una "Lluvia de ldeas™ ¢l grupo

comentard esta problemdtica.

Rotalolio

Documento 2.,
Guibn de reflexion,

Rotafolio,
Grificas.
Documento 3.

Esquema de clemen-
tos gencerales del
programa,
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UNIDAD: [11.- ACTIVIDADES DIDACTICAS Y METODOS PARA LA ENSENANZA DE LA ORTOGRATTA,

OBJETIVO TEMAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS | EVALUACION l

Analizar el enfoque tebrico- | Cuadros de Conteni-| El instructor presentard a los participantes | Cuadros y Rotafolio,
metodol6gico paralacnse- | do Ortografico de lod los cuadros de Contenido Ortografico que se
fianza de la ortografia cn Jos | programas vigentes: | imparte en la primaria-secundaria, con [ fina
programas de cstudio vigen-{ Primaria-Sccundaria) fidad de reflexionar sobre L coherencia, se-
tes. cucncia y carga de contenidos en estos niveles

ceducativos.

En plenaria expondrdn sus comentarios y cony Guién de reflexion.

clusiones. :

Programas dc la Mo-| En cquipos realizarédn la lectura del Docu- Documento 4./

dernizacion Educati-
va (prucba operati-
va).

"Lengua y Literatura

Iylr”,

Método Deductivo ¢
Inductivo,

Memoria auditiva
motora y visual,

menio 4.

En cquipos a través de la téenica "Corrillos”,
analizardn fa propuesta de la Modernizacion
Educativa y se hard una comparacién de con-
tenidos ¢ Instrumentacion Didébctica.
Comentarios Generales.

El instructor expondré ¢l Método Deductivo
cn la ensciianza de fa ortografia y ¢l Método
Inductive,

Lectura del Documento S (lectura extraclase))

El instructor expondré algunos procedimien-

tos, para fa E-A de la ortogralia.

Gufa de lectura,

Rotafolio. - :
Documento 5.7+
Guia de lectura,
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UNIDAD:

IV.- JUEGOS CON FINES ORTOGRAIICOS.

SESION: | 4]

|

OBJETIVO

TEMAS ]

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

RECURSOS

EVALUACION ]

Tdentificar algunos auxiliarcs]
didcticos que favorecen la
E-A dc la ortografia asi co-
mo su importancia en ¢l tra-
bajo cotidiano.

Juegos con fines or-
togrélicos. (¢1bolso
ortogréfico, ¢l dardo)
jugando con la b,ete)

El uso del dicciona-
rio.

El dictado con fines
ortogralicos.

La rclacién profesor-|
alumno.

El cquipo realizard la lcctura del Documento
5 con ¢l guion de reflexion.

En plenaria expondrén sus comentarios y cond|
clusiones.

Elinstructor proporcionard materiales didéc-
ticos y motivar4 a los participantes a la clabo-
racién de juegos que sirvan de herramienta
de trabajo cn la tarea docente.

Lectura individuat del documento 6.
Los participantes reflexionardn sobre el papel
del docente como conductor del grupo.

Elinstructor presentard un esquema de un
profesor tradicional y ef papel del docente
cn el modelo educativo de la DidActica
Critica.

Comentarios generalcs.

Documento 5.
Rotafolio.

Tarjetas

Hojas de papel ma-
nila.

Plumones.

Cajas.

Lista de palabras.

Documento 6.

Guién d reflexién.

Creatividad y clabo-
racion de materiales 1
didicticos.
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SESION:| 5]

UNIDAD: V.- PROPUESTA DE INSTRUMENTACION DIDACTICA PARA LA E-A DE LA ORTOGRAF! M; .

OBJETIVO

I

TEMAS [

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

[

RECURSOS

[ EVALUACION ]

Elaborar una propucsta de
Instrumentacién DidActica
quc contribuya a su tarca
docente, asf como definir los)
lincamicntos generales que
conduzcan a fa generacion
de propucstas alternativas,
tanto a nivel docente como
institucional.

Propucsta de Instru-
mentacion Didéctical

Evaluacién y Clausu-
ra.

El instructor expondr4 los lincamicntos para
desarrollar ¢l plan de trabajo.

Los participantes desarrollarfin una propucs-
ta de Instrumentacion Didéclica para fa E-A
de Ja ortogralia, retomardn las sugerencias y

comentarios de las lecturas realizadas,

En cquipo se expondrén sus propucstas, ané-
lisis y retroalimentacién grupal.

Los participantcs a través del trabajo cn pe-
queiias grupos, propondrin lincamicntos
generales, para la Instrumentacién Didéctica
de Ia E-A, de Ia ortograffa del Nivel Medio
Bésico.

Los integrantes por escrito evaluardn el ¢ven-
to.

Pizarr6n y Gis.

Cucstionario.

Entrega de una pro-
pucsta de Instrumen-
tacion Didéctica. -

Propucsia de grupo
(lincamicatos genera
les), o0 i
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES DEL CURSO-TALLER:
"La enseftanza de la ortografia del Nivel Medio Bsico".

1992
Sesién 1 2 3 4 5
Horari
Inauguracién dcl { La Ensciianza de | Actividades Di- | Jucgos con fincs | Propuesta de Ins-
Curso-Taller ¢ in- | la ortografiacncl | décticas y Méto- | ortogréficos. trumentaci6n Di-
9:00-10:00 | tegraci6n al traba- | Nivel Medio Bési-| dos para la ense- déctica para la
jogrupal. co. fianza de Ia ofto- E-A dc la ortogra-
grafia. fia.
Programa de tra- | Enloque de un El uso det diccro-
10:00- 11:20 | bajoy expectativas| programa de estu-| nario.
del curso. dio.

11:20 - 11:40

R E C

E S 0.

11:40 - 12:50

12:50 - 14:00

Conceptos Tebri-

co-Mctodolégicos
de la Instrumenta-
cién Did4ctica.

Lincamicntos pari|
revision de pro-
ductosde 1. D.

Programas de la
Modernizacién
Educativa.

Estudio de Campd
ES.T.No. 51,

El dictado con fi-
nes ortogréficos.

La relacién profe-
sor-alumno,

Evaluacion del
Curso-Taller y
clausura.




INDICE DE DOCUMENTOS

Documento 1. Mordn Oviedo, Porfirio. Reflexiones en torno a la Instrumentacién Didactica,
pp. 7-17.

Documento 2. Dfaz Barriga, Angel. Un enfoque metodoldgico para la elaboracién de programas escolares.

pp. 10-28.

Documento 3, Abundez Alvarado, E. Tesis: La ensefianza de la Ortografia del Nivel Medio Bésico: Una pro-
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Capitulo: 111

Documento 4. S. E, P. Propuesta de programa Nacional de Lengua y Literatura: ler. y 20, grado (prueba
operativa).

Documento 5. Basurto, Hilda. Curso de Licenciatura para Maestros.
Capftulo: Ensefianza y recuperacién de la ortografia.
pp. 79-94.

Documento 6. Santoyo, Rafael. Algunas reflexiones sobre la coordinacién en los grupos de aprendizaje.
pp. 3-19.
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LISTA DE ASISTENCIA Y EVALUACION

NOMBRE DEL EVENTO

NOMBRE DEL INSTRUCTOR

LUGAR SEDE

|

i

FECHAS EN QUE SE IMPARTE !
]

|

DURACION } HORARIO ! No. DE SESIONES
|

:

NOMBRE

E.S. T.

1

2

SESIONES
3 4

P

J

EVALUA-
CION.

nininivisisicie R e Ry

BBIRSIRRRBY

FIRMA DEL INSTRUCTOR

FECHA DE ENTREGA

DIA

- MES

ANO
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CUESTIONARIO:

El presente cuestionario tiene la finalidad de obtener su opinién sobre los eventos de formactén, actualizacién
y superacién docente.

Sus respuestas serdn tratadas de manera confidencial,
Por favor conteste considerando la siguiente escala, marcando con una "X" el espacio correspondlenle

TA: TOTALMENTE DE ACUERDQ, I: INDECISO, ED: EN DESACUERDO vy las preguntas que asf o re-
quiera, seran contestadas en el espacio indicado para ello.

ASEVERACIONES TA
1. Sc di6 a conocer el objetivo al inicio del taller.
2. El objetivo fue congruente con el programa del taller.
3. El objetivo se cumplié al término del taller.
4. Los contenidos se cubricron con las actividades plancadas,
5. El contenido del taller es util para integrarlo a su préctica
docente.
6. El contenido del taller cubri6 sus expectativas.
7. 4Qué contenidos del taller considera usted més relevantes?

[t

cooo
cooo

o0

8. Las actividades del taller facilitaron la comunicacién dc sus
experiencias docentes.

9. Las Técnicas didécticas utilizadas en el taller facilitaron el
manejo de los contenidos.

10. Los recursos didécticos utilizados apoyaron las actividades
desarrolladas.

11. Los materiales de lectura fueron utiles en el desarrollo del
taller.

12. {Le proporcionaron los clementos tedrico-metodolégicos
necesarios para desarrollar la instrumentacién did4ctica
de su asignatura?

SI NO
éPor qué?

13, Elinstructor facilit§ 1a participacién grupal en el taller.

14, Elinstructor aclaré los aspectos planteados en el taller.

15. Las exposiciones del instructor fueron claras.

16. El instructor manejé los contenidos del taller.

17. La actitud del instructor fue

0000

18, El taller lo motivé para profundizar sobre aspectos peda- T
gbgicos.
SI NO
{Por qué?
19. La informaci6n sobre la realizacién del taller Ie fué propor-
cionada oportunamente.
20. La duracién del taller fue suficiente.
21. Los materiales impresos se proporcionaron oportunamente,
22. Las instalaciones fueron adecuadas para el trabajo.
23. La informaci6n para localizar las dreas de trabajo fue
oportuna. ’
24, La organizacién del evento fue

=]

0 000

25, Sugerencias y comentarios




CONCLUSIONES.

El trabajo realizado centra como objeto de
estudio la ensefianza de la ortograffa del
Nivel Medio Bésico, por ser un problemade
expresidn escrita, cuyo uso incorrecto limita
la escritura clara, coherente y precisa.
Debido a que este aspecto repercute en
niveles educativos superiores ya que las
bases principales de la ortografia se dan en
la educacién primaria y secundaria, se
considerd necesario revisar y analizar el
contenido de los temas ortogréficos en los
dos niveles, el primero para conocer la
secuenciayrepercucién que tenga conladel
nivel medio, por otra parte el andlisis del
nivel medio es muy importante, conrelacién
a estos conocimientos, que repercutirén en
todas las actividades del educando como es-
tudiante en trabajos o rasgos a evaluary en
otros niveles o como profesionista.

Con base en lo expuesto, es necesario
reflexionar sobre el proceso E-A de la
ortografia, que comprenda tanto el d4mbito
educativo escolar, como extraescolar. Si se
parte de laidea de que el nifio, al aprender a
leer y a escribir, estd adquiriendo el uso sis-
tematizado de su Lengua Nacional, es
necesario que el Sistema Educativo
Nacional, brinde mayor atencién a esta drea
del conocimiento.

Por otra parte cabe sefialar algunas
reflexiones que deben considerarse, como
son: En virtud de que la ensefanza del
espaifiol considerada en los planes y
programas de tercer a sexto grado de la
primaria y los tres de secundaria, guardan
semejanza en estructura curricular, serd
conveniente su revisién constante para la
optimizacién de los mismos, asi como de los
recursos y apoyos didécticos del proceso E-
A. Ademds se establezca y se motive a la
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investigacién permanente tanto en in- -
stituciones oficiales, como en particulares
sobre instrumentacién didéctica, y se
propicie, sistemdticamente, entre los
profesores enservicio de todo el pafs, inter-
cambios de informacién y experiencia sobre
la ensefianza de la ortografia. Y que se haga
una buenaseleccidn de lecturas en los libros
de texto de espafiol, para que las lecturas
sean de caracter social, cientifico y
humanisticos propios de nuestra cultura, sin
dejar de considerar la cultura de otros
pueblos. Sereflexione sobre lanecesidad de
revisar la concepcién actual sobre
administracidn y organizacién escolar cuya
caracteristica escencial ha sido, autocritica,
y establecer el consejo formado por los in-
tegrantes de la comunidad escolar, para que
se adecue la distribuci6n del edificio escolar
y designar salones por dreas, de manera que
el drea de espafiol, organice su biblioteca y
una aula con materiales adecuados y ac-
tualizados.

Los programas de estudio de tercero a sexto
grado de primariaylos tres de secundaria se
deberfan disefiar con criterios inter-dis-
ciplinarios, esto es que mediante cruzamien-
todelalecturay escritura contodas las reas
se ejercite laredaccidény ortografia abarcan-
do todos los campos del conocimiento y no
solo dejar esta terea al drea de espaiol.

Se observa que en la actualidad los
programas en general del nivel Medio
Biésico e incluso los de educacién primaria
no responden a la realidad educativa y urge
un cambio. El modelo educativo vigente a la
fecha tiene casi 16 afios en précticay no con
muy agradables resuitados, pero sirve como
referente de andlisis critico para las futuras
propuestas y como antecedente a la nueva



Politica Educativa. De manera especifica se
propone como estrategia la Modernizacién
Educativa. Asf, el anterior proyecto plas-
mado en las Resoluciones de Chetumal, es
rescatable como experiencia y modelo
educativo que presenta elementos que sir-
ven como base a los nuevos proyectos.

Elpapeldelpedagogo en este trabajo es muy
valioso ya que le permite analizar y abordar
criticamente los problemas educativos, asf
como delimitar lineamientos tedrico-
metodolégicos bajo una fundamentacién
critica para la solucién de diversas
problemadticas como la resefiada en este
trabajo de tesis. Dichos aportes permiten
una seleccién y organizacién de contenidos
de aprendizaje, en una estrategia
metodoldégica que constituye el Curso-
Taller que se presenta como propuesta, a
efecto de proporcionar elementos te6rico-
metodolégicos a los profesores del 4rea de
espaiiol de la Subsecretaria de Educacién
Media de la Direccién General de
Educacién Secundaria Técnica, unidad de
capacitacién y actualizacién en el Distrito
Federal, cuyo trabajo vincule teorfa y
realidad educativa, que asf mismo les per-
mita mejorar su préctica cotidiana a la vez
que ubicar nuevos elementos a los
programas de la Modernizacién Educativa
de Lengua y Literatura. Sin embargo es
necesario reconocer la importancia de
elaborar una instrumentacién didactica
uniforme paraunaserie de grupos escolares,
puesto que cada uno de ellos presenta

caracteristicas propias, que determinan las
posibilidades de esta instrumentacién.
Ademds para la seleccidn de los instrumen-
tos didacticos no basta el conocimiento ais-
lado que se puede tener de ellos, sino que es
necesario recurrir a una revisién teérica
sobre aprendizaje y educacién para en-
contrar elementos que den unidad y
coherenciaalas actividades de aprendizajey
a los instrumentos de evaluacién que se
elijan.

En consecuencia, el papel del docente en
esta propuesta es determinante, porque con
su participacién se pretende derivar
propuestas de instrumentacion didéctica, ast
como poder adaptarlas a los programas de
Lengua y Literatura de la Modernizacién
Educativa del Nivel Medio Bésico, pero s6lo
en relacion al aspecto ortogrifico.

Por consiguiente, serfa conveniente la
formacién docente de los profesoressobrela
metodologia més acorde alas caracterfsticas
y nivel educativo, tratando de que se apli-
quen técnicas actualizadas, porque sino se
unifican criterios, se podria caer en el
fracaso.

De este modo se puede estimar que el
material que aqui se ofrece tiene cierta
garantia de veracidad, validez y actualidad,;
por lo que puede aspirar a ser una gufa para
un seguimiento més detallado, siendo asila
base para futuras investigaciones.
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ANEXO 1

REPROBACION POR MATERIA

1988-1989
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Fuente:D.G.E.S.T., Informe Estadistico sobre Aprovechamiento y Poblacion Escolar 1988-1989.
Depto. de Control Escolar. Subdireccién de Escuelas Secundarias Técnicas en el D.F.
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ANEXO 2

ESCUELA SECUNDARIA TECNICA No. 51

"Ihg. MigueI Bemard"

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS DEL NIVEL MEDIO BASICO.

El presente cuestionario tiene como finalidad conocer los problemas ortogréficos més
frecuentes de este nivel educativo. A continuacién se presenta una serie de preguntas a
las cunales se te pide contestes con la mayor claridad posible. Procura no omitir ninguna

de ellas.

GRACIAS POR TU COLABORACION.

63



I.-INSTRUCCI_ONESE Escribe las letras que faltan en las palabras sigu,iyer}xte:sf.

~ca:etilla; co-ea

bosque‘_illo‘,:ﬁnbbk
signo de sabidurf:
Evitala tardan;

lo.:rvLa”fr’naldure__ es

G T e g e e
cla__o, in' entor; o: tener, Teci. e, cu__ a,.en idia, sal  aje.’

i e ST

IL-INSTRUCCIONES: A continuacién encontrards un fragmento en el que se han
omitido los signos de puntuacién, escribelos.

Existe un pequeiio detalle_ Normalmente ___las vacaciones son una época de libera-
cién__ Sabes que__al menos por unos dias__no tendrds que soportar a ese maestro que
es un higado__o a un jefe tormentoso__o a un novio celoso__0 a una novia represiva__
Tampoco tendrds que hacer trabajos ni tareas__ Es un tiempo para descansar__relajarte
y divertirte__ En este contexto__como dicen los intelectualoides__muchos hombres
que en las mujeres__se sueltan el pelo__ Esta soltada de cabello es mds notoria en los
hombres que en las__mujeres__ El més timido o el més fiel puede volverse verdadero
__lobo__en época de vacaciones__

20 p.

NI.-INSTRUCCIONES: En la siguiente lista, coloca el acento en las palabras que lo
requieran.

Felix, Hernandez, atole, azucar, musica, rubi, hizo, util, virtud, examen, Angel, magico,
clinica, debil, hipotesis, leido, habia, biologo, adolescente, gallina.
20 p.

IV.-INSTRUCCIONES: Tacha en las oraciones siguientes el homénimo incorrecto.

1.-A (beses) (veces) encuentro a mis compaieros en la libreria.
2.-"No me (beses) (veces)" dicen los baberitos de los nifios.
3.-Subimos todos juntos a la (cima) (sima) del Nevado de Toluca.



4.-Los amigos iban (hablando) (ablando) de lo grande que fue Hidalgo.
5.-El nifio (ara) (har4) su tarea.

6.-Rocfo se caydé y rompi6 un (bazo) (vaso).

7.- (claveles) (clavéles) las tablas.

8.- (liso) (lizo) es un hilo muy fuerte para tejido.

9.-Debes (cocer) (coser) bien tu blusa.

10.-Esperanza se hizo un vestido (liso) (lizo), ni un adorno tiene.

11.- (cellar) (sellar) es imprimir el sello en algo, o poner fin a una cosa.
12.-Esta noche no {ceno) (seno) en mi casa.

13.-Mi primo Alberto se fue de (brasero) (bracero) a Estados Unidos.
14.-Quiero que me lo diga (é1) (el) mismo.

15.- (as) (haz) el trabajo tu mismo.

16.-Ni td ni tu primo (asistieron) (acistieron) ala fiesta.

17.-El sefior (cenador) (senador) estudia leyes.

18.-No quiero que esto (cauce) (cause) molestia a mi mamaé.

19.-El vestido de Rosita es de (ceda) (seda).

20.-Necesito el (cebo) (sebo) para ir a pescar. s
20p.
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ANEXO 3

ESCUELA SECUNDARIA TECNICA No. 51

"Ing. Miguel Bernard"

CUESTIONARIO PARA PROFESORES DE ESPAROL DEL NIVEL MEDIO
BASICO.

Eisiguiente cuestionario tiene como propdsito conocer la metodologfa y los contenidos
empleados en el proceso E-A de la ortografia de este nivel. Por lo consiguiente, se
agradece de antemano la atencién que ponga en sus respuestas, ya que de ellas depende -
en gran medida las alternativas que puedan generarse al respecto.



INSTRUCCIONES: Conteste brevemente las siguientes preguntas.

1.-iCudles cree que son las causas que estdn originando el problema de-los.errores
ortogréficos? :

2.-{Qué opina del conténidp" exfeyluéspecta‘d‘éforiZigréfizi

3.-6Qué criticas 'lgs;h'ar'ia a'las actividad s por.los pi‘bgf@lmaé de Espafiol?

4.-Describa brevemente c6mo ensena en el aspecto de ortograffa.

5.-6Qué alternativas emplea en casos de alumnos que presentan errores ortograficos
frecuentes?
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