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INTRODUCCION 

La enseñanza del Espaflol, como nuestra 
Lengua Nacional, tiene por objeto hacer 
este proceso más fluid o, lógico, sencillo y 
eficaz. Pero esto no es fácil, como general­
mente se supone, pues las múltiples 
evoluciones, de nuestro lenguaje tanto 
escrito como hablado han propiciado cam­
bios en sus reglas de ortografía, así como en 
Ja metodología de enseñanza. 

La Ortografía es un aspecto del lenguaje 
escrito de la cual no se puede prescindir en 
virtud de que, por su carácter gráfico, se fija 
y perpetua por medio de la vista tanto de 
manera positiva como negativa en favor o en 
perjuicio del lenguaje. 

Es de gran importancia usar correctamente 
Ja ortografía, sus normas nos auxilian para 
poder expresar de manera coherente y 
precisa nuestras ideas y emociones, 
señalando el distinto significado de las 
palabras, según como se hayan escrito, al 
mismo tiempo permite intercalar en las 
oraciones aquellos signos que representan 
las pautas del lenguaje; intensidad de 
pronunciación, ordenamiento melódico de 
las locuciones y sucesión de las ideas. El 
cumplimiento correcto de dicho uso, sobre 
todo en la secundaria como etapa de 
formación, favorece que en años futuros se 
manifieste Jo adquirido en Ja comunicación 
escrita; reconociéndole no corno el único 
elemento para la buena expresión, pero sí 
como uno de los requisitos determinantes 
de todo escrito, por lo que debiera ser una 
actividad de fundamental interés al Sistema 
Educativo Nacional, para que mediante Ja 
revisión de sus planes y programas, Ja 
ortografía y la lectura se conjuguen, y se ad­
quiera una correcta escritura. 

Se observa que en los últimos años varias 
instituciones educativas han hecho intentos 
tendientes a replantear sus planes de es­
tudio. Algunos de estcis, son producto de 
reflexiones y de una clara conciencia acerca 
de su significado y trascendencia, mientras 
que a otros los animan simples deseos de 
reformar, actualizar o modernizar, ya que 
cada sexenio presidencial trae consigo 
proyectos educativos. 

Considerando lo complejo que resulta el 
analizar un currículum, es indispensable ir 
delimitando el objeto de estudio, su impor­
tancia y sus antecedentes, en busca de 
lineamientos teórico-metodológicos que su­
peren los vigentes. 

No obstante la importancia de analizar los 
planes de estudio, esta es una práctica 
relativamente reciente en nuestro campo 
educativo. La crítica al Sistema Educativo, a 
su organización, funcionamiento, postura 
teórico-metodológica, han generado que ac­
tualmente se ponga una especial atención a 
la revisión del diseño curricular. Así, la 
acción de las escuelas se concreta a Ja 
revisión de los planes de estudio sin tomaren 
cuenta que la comprensión de las im­
plicaciones de éstos, debe analizarse dentro 
de una perspectiva más amplia que la sóla 
institución escolar; ya que detrás de ellos hay 
una posición política que determina en gran 
medida las finalidades, los contenidos y las 
formas de instrumentación de los mismos. A 
esta problemática en los años 70's, en lo que 
toca al Nivel Medio Básico, se intentó dar 
respuesta a través de lineamientos técnios o 
instrumentales aportados por Ja Tecnología 
Educativa (T.E.), lo que ha contribuido a 
tecnificar las decisiones educativas soslayan-



do o silenciando las más de las veces sus 
problemas fundamentales. 

Ahora bien si se comparan los objetivos 
generales de la educación secundaria con los 
de la primaria, se advierte una falta de 
articulación y precisión en los alcances 
respectivos, lo que origina que en algunos 
casos existan objetivos de secundaria sin an­
tecedente o de primaria sin consecuente. 

En los programas de secundaria se advierten 
conductas que se presentan sólo una vez en 
cada grado, algunas se repiten dos o tres 
veces en los tres grados de este nivel 
educativo. Por lo que se aprecia hay conduc­
tas que deberían ser reiterativas a lo largo 
del mismo para afirmar habilidades, tanto 
en algún grado, corno en todo el nivel. No se 
presenta una relación entre los alumnos y el 
contexto cultural, lo cual implica disociación 
entre los programas de estudio y la realidad 
del educando. 

Lo anterior precisa remitirse a los criterios 
que justifican llevar a cabo la formación ac­
tual de los estudiantes del Nivel Medio 
Básico, remitiéndonos a sus fundamentos 
Filosóficos, Sociológicos, Pedagógicos y 
Epistemológicos, a efecto de ubicar la 
problemática de la ortografía inmersa en los 
programas de español; estos programas 
pretenden preparar al alumno al desenvol­
vimiento del amplio campo de la 
comunicación verbal y escrita de nuestra 
Lengua Nacional. 

En este sentido se presenta de manera ini­
cial el trabajo de análisis del proyecto cur­
ricular "Reforma Educativa del Nivel Medio 
Básico", o su nombre más generalizado Las 
Resoluciones de Cheturnal, presentado en 
1974 y que entró en vigor en septiembre de 
1975, el cual sustenta el contenido y fun­
damentos teórico-metodológicos de los 
programas de Español vigentes a la fecha 
donde se ubica la enseñanza de la ortografía 
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en este nivel educativo. En un segundo 
momento, se expone el análisis y desglose 
del contenido que conforma esta área de 
conocimiento, para continuar delimitando 
el objeto de estudio, realizando una 
conexión temática del contenido ortográfico 
de los programas de educación primaria 
corno antecedente importante, para com­
prender y reflexionar si existe coherencia y 
secuenia entre ellos. 

Posteriormente tomando en cuenta la im­
portancia que tiene el cuestionarniento 
directo con la realidad objeto de estudio, se 
da a conocer la estructura teórico­
rnetodológica de la investigación de campo 
desarrollada, que retoma los supuestos e in­
quietudes que surgen a lo largo del análisis 
anterior, siendo la base para desarrollar la 
propuesta teórico-metodológica, que tiene 
corno principal finalidad implementar alter­
nativas que aporten elementos a la 
instrnrnentación didáctica del proceso E-A 
de la ortografía y a su vez intenta aportar 
lineamientos que posibiliten superar el 
modelo cornunmente utilizado para la 
enseñanza de este aspecto. Por lo cual se 
optó corno estrategia metodológica im­
plementar un Curso-Taller, titulado "La 
enseñanza de la ortografía del Nivel Medio 
Básico", dirigido a los profesores del área de 
Español de las Escuelas Secundarias 
Técnicas en el Distrito Federal. 

La propuesta se fundamenta en la crítica del 
diseño de programas de estudio fundado en 
la perspectiva de la T.E., corriente didáctica 
que presupone el replanteamiento del rol de 
poder del profesor con respecto al alumno, 
pero en la realidad el poder del maestro 
cambia de naturaleza, en términos de su 
autoridad ya no reside tanto en el dominio de 
los contenidos, corno sucedía en la didáctica 
tradicional, sino por el dominio de las 
técnicas, condición que hace desaparecer 
del centro de la escena al maestro, sin em­
bargo esto es simple ilusión, porque detrás 



de ese clima democrático se esconden prin­
cipios rigurosos de planeación y de 
estructuración de la enseñanza. 

La propuesta del presente trabajo, en con­
s e cue nci a intenta trascender las 
limitaciones que tiene esta corriente 
didáctica, desde un planteamiento más 
crítico donde el proceso E-A, de la 
ortografía del idioma Español supere los 
métodos comunmente utilizados, como la 
memorización de reglas gramaticales, que 
en el mejor de los casos pueden ser retenidas 
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pero pésimamente aplicadas. Así, no se 
pretende proponer nuevos programas de 
Español del nivel Medio Básico, sino más 
bien reflexionar, sobre la importancia de la 
aplicación de la ortografía en la escritura y 
redacción, y propiciar actividades que 
favorezcan, al conocimiento e 
instrumentación de técnicas didácticas, 
dando a los mismos un carácter de mayor 
dinamismo mediante una instrumentación 
didáctica acorde con las necesidades v re­
querimientos que sobre la marcha ~ean 
detectados. 



. . .. 
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ANALISIS DEL DOCUMENTO: REFORMA DE LA EDUCACION 
MEDIA BASICA. 



l. ANALISIS DEL DOCUMENTO: REFORMA DE LA EDUCACION 
MEDIA BASICA. 

"Proyecto Curricular 1974" 

1.1. Contexto Político-Social 
El Proyecto Curricular 'Reforma de la Educación 
Media Básica·, o su nombre más generalizado 
Resoluciones de Chetumal de 1974, vigente hasta la 
fecha, representa el marco referencial que responde 
a la política educativa del presidente Luis Echeverría 
Alvarez, siendo Secretario de Educación Pública el 
Ing. Víctor Bravo Ahuja. En este contexto, es con­
vocada la Asamblea Nacional Plenaria del Consejo 
Nacional Técnico de la Educación (CONALTE), de 
la cual se derivan Jos lineamientos para dicha refor­
ma. 

A partir de 1972, Ja idea de un cambio radical impulsó 
avances en Ja ciencia y en Ja tecnología repercutiendo 
así en todo el mundo; México ya era distinto, su 
población había aumentado considerablemente, 
también el desarrollo industrial, Ja petrolización y la 
expansión de los medios de comunicación masiva. La 
economía del país se había transformado, todo ello 
imponía los cambios y nuevos requerimientos so­
ciales, de ahí deriva la concepción de que 'la 
educación Media Básica es parte del sistema 
educativo que conjuntamente con la educación 
primaria proporciona una educación general y 
común, dirigida a formar integralmente en la 
transformación de Ja sociedad".(!) 

Ante tal panorama se plantean las bases para llevar a 
cabo la reforma a este nivel educativo, con base en Jos 
concensos obtenidos en seis seminarios regionales 
efectuados en 1974, en distintos lugares del país, 
donde "participaron 5000 profesores de secundaria, 
en una encuesta realizada entre más de 20 000 
maestros del mismo ciclo, y en Ja evaluación de las 40 
escuelas experimentales creadas en 1972"_(2) En este 
sexenio se dan las bases para una reforma educativa 
de gran profundidad, sobre todo por la innovación de 
los medios y métodos, en busca de la superación de 
usos y prácticas rutinarias que llevarán al educando a 
un cambio de sujeto pasivo a sujeto activo. 

(l) S.E.P. Resoluciones de Chclumal 1974. p. l6 

Más tarde, en 1974, se llevó a cabo la Asamblea 
Nacional Plenaria del Consejo Nacional Técnico de 
la Educación Pública en Chetumal, donde se dieron 
los lineamientos para la reforma del nivel Medio 
Básico, siendo aprobado el 30 de agosto del mismo 
año en la Ciudad de México. A partir de entonces se 
marcan los lineamientos mediante los cuales debería 
operar esta Reforma Educativa; el documento 
Resoluciones de Chetumal para la Educación Media 
B:lsica contiene los Planes\' Programas Generales c!c 
Estudi~ que entraron en \igor en septiembre de 1975, 
los cuales a fines del año escolar 1991-92 tendrán 17 
años operando. · 

La Reforma en este nivel educatirn se caracterizó por 
la necesidad de crear una nueva actividad entre los 
problemas educativos, así como por la de actualizar. 
los programas, estructuras y métodos. Los objetivos 
generales de la Educación Media Básica se orientan 
al cumplimiento de las finalidades de la educación, 
contempladas en la Constitución Política Mexicana y 
de la Ley Federal de Educación, tendientes principal­
mente al desenvolvimiento de una personalidad 
crítica y creadora, al conocimiento de la realidad del 
país y al aprecio del patrimonio material y espiritual 
de Ja nación, para participar en forma consciente y 
constructiva en su transformación, así como lograr 
una formación integral que posibilite al educando el 
conocimiento y la seguridad de sí mismo para su plena 
realización y Ja comprensión de Ja problemática 
nacional y universal de orden demográfico, un desa­
rrollo de actitudes de solidaridad, justicia social, 
respeto a las manifestaciones culturales, además de la 
capacidad del autoaprendizaje permanente a lo largo 
de su vida. Tal como están formulados dichos ob­
jetivos son inalcanzables, ya que en ellos se engloban 
las máximas aspiraciones e ideales del Sistema 
Educativo Nacional. 

Lo anterior obedece a que cada proyecto educativo 
determina el tipo de hombre que se espera formar y 
la sociedad que se pretende, además de los mecanis­
mos para formar a los educandos. 

(2) BRAVO Ahuja, Víctor y José Anlonio Cnrromll. Lu Ohm Educnth-a. p. 64 
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1.2. Fundamentos Teóricos 
Si se entiende a la Epistemología como "la práctica de 
vigilar las operaciones (conceptuales y 
metodológicas) de una práctica científica",(J) la cual 
busca llegar al conocimiento, un análisis de los 
elementos que la constituyen como son objetivos 
generales, el plan y los programas de estudio y otros 
de carácter operativo han permitido observar dos 
posturas, por un lado el sustento Pedagógico, que se 
deriva del diseño curricular el cual está formado por 
dos estructuras curriculares programáticas una por 
áreas de aprendizaje y por asignaturas o materias, 
mismas que presentan heterogeneidad en los criterios 
didácticos que la rigen, y desde el punto de vista 
Psicológico es predominantemente conductista, 
sobre todo en el diseño de los objetivos, los cuales 
aplican la teoría de estímulo-respuesta. 

Se advierte que la Tecnología Educativa (T.E.), está 
involucrada en este modelo educativo, la cual aborda 
el proceso Enseñanza-Aprendiaje (E-A), en forma 
sistemática y organizada y propicia estrategias, 
procedimientos y medios emanados de los cono· 
cimientos científicos en que se sustenta. Sus tres 
elementos básicos son: conjuntos de conocimientos, 
elementos de la investigación científica y contenidos 
organizados en forma sistemática. Por· razones 
didácticas y además por considerarlas como las más 
relevantes en su proceso de desarrollo, las tres dis­
ciplinas en las que se sustenta son: la psicología , la 
teoría de sistemas y la comunicación. 

1.2.1. Fundamentos Epistemológicos 

Se enfatiza en que los objetivos ·de la Educación 
Media Básica pretenden propiciar el desenvolvimien­
to de la personalidad crítica y creadora, el de 
promover la participación consciente y constructiva 
en la transformación de la realidad y otros en los que 
se advierte la importancia del alumno y del profesor 
en el proceso de aprendizaje. 

"El proceso educati\'O debe estar basado en 
el aprendizaje yno en /a transmisión de co110-

cimie111os inherentes dirigidos por otros. Solo 
se aprende aquello en lo que se tiene interés 
y para lo cual existe una 1110/ivación 
apropiada. El énfasis se pone en que los 
esllldiantes aprendan a aprender". <4l 

A continuación se enuncian all!Unas características 
fundamentales de este enfoque:t') 

Aprender a aprender. 

* Surge como una concepción alternativa frente a 
los excesos del pragmatismo educativo y como una 
respuesta a la problemática de la explosión del 
conocimiento y la pronta caducidad, tanto de la 
información como de las habilidades y destrezas 
adquiridas para siempre. 

* Esta educación pretende capacitar a los estudian­
tes para la innovación y para su incorporación 
activa en los procesos de cambio en la ciencia, la 
tecnología, la práctica profesional y el saber en 
general. 

• Se acentúa el papel del estudiante y del apren­
dizaje, el desarrollo de los procesos intelectuales 
y la adquisición de métodos y procedimientos. 

• El aprendizaje significati\'o se refiere a la 
capacidad para resolver problemas, para en·. 
contrar soluciones y alternativas, para investigar 
situaciones y Para crear innovaciones, por lo cual 
se requiere propiciar: 

a) El cultivo intelectual 

b) Interpretación, análisis, creathidad y juicio 
crítico. 

c) Desarrollo afectivo en cuanto a interés, ac­
titudes y valores. 

En realidad, se observa un enfoque interaccionista, en 
el proceso de aprendizaje, el cual plantea la necesidad 
de una relación recíproca, de una actividad del alum­
no y del maestro con el objeto de estudio y así llegar 
a la producción del conocimiento. 

En relación a la organización de los contenidos como 
ya se indicó es por asignaturas y áreas. En estas estruc­
turas se identifican los siguientes inconvenientes: el 
contenido de los planes de estudio por asignaturas 
refleja un acentuado enciclopedismo• y una falta de 
relación entre las distintas materias que la conforman, 
provocando con ello una visión fragmentada del co­
nocimiento. Además se privilegia la e~1ensión del 

(3) CASTELLS, Mnnuel y Emilio de lpol11. Melodologfn y EplstemologÍll de lns Clcnclns Sociales. p. 71 
(4) BRAVO Ahujn, Vlclor. Op. clL p. 47 
(•) Cfr. ARREDONDO G. Mnlinlnno y olros. Nolns pnrn un Modelo de Docencia. 111>· 7-12 
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conocimiento, sobre la concepción e instrumentación 
del propio proceso de aprcndi7.ajcy la desvinculación 
entre teoría y práctica, así como la sobrevaloración de 
la primera sobre la segunda. 

El plan de estudios por áreas de conocimiento, es otra 
opción a la fragmentación, al aislamiento de la es­
cuela respecto a la sociedad y a la concepción 
mecanicista de la que a menudo es producto. Además 
en esta organización de planes de estudio se plantea 
como idea fundamental la integración del cono­
cimiento en contraposición a la tendencia atomizan te 
del modelo anterior. 

Al respecto las Secundarias Generales adoptaron el 
diseño programático por asignaturas, en tanto que las 
Secundarias Técnicas y Te1csccundarias 1 se in­
clinaron hacia la estructura curricular por áreas. 

La fundamentación que sustenta ambas estructuras, 
parte de la posibilidad de conocerlas a nivel cientí!ico 
para constituirse como objeto de estudio en el 
proceso E-A, pero con una concepción diferente de 
la realidad. Las áreas pretenden obtener una visión 
totalizadora de esta, en tanto que las asignaturas 
buscan el mismo conocimiento pero de manera frag­
mentada. Con el agrupamiento de los contenidos en 
la estructura por áreas se intentó una organización 
interdisciplinaria de los mismos, mientras que en la 
de asignaturas se optó por el ordenamiento dis­
ciplinario. 

1.2.2. Fundamentos Pedagógicos 

En las Resoluciones de Chetumal se conciben los 
programas de estudio como 'el conjunto organizado 
de objetivos, actividades y sugerencias didácticas que 
al aplicarse provocan cambios en la conducta de los 
educandos para lograr tanto su desenvolvimiento es­
colar como la transformación del medio'<5l, además 
de que fueran comunes a las distintas modalidades 
del nivel educativo y adaptables a las características 
del educando y la región; que atendieran los aspectos 
cognoscitivos, afectivos y psicomotrices, que 
pudieran ser evaluados sistcmáticamcnlc, concedien­
do al maestro el papel de guía, conductor y promotor 
del aprendi7.ajc. 

Arcas y asignaturas proponen programas organizados 
en ocho unidades de enseñanza por cada grado, cada 
una de ellas plantea objetivos particulares, objetivos 
específicos y acthidades que se sugieren para el 
aprendizaje. Los objetivos generales orientan el tipo 
de formación en tanto que los particulares y 
específicos delimitan los contenidos y las conduelas 
que los educandos han de lograr con el aprendizaje, 
por lo que se encuentran ubicados al interior de las 
unidades programáticas. 

Los programas sugieren una larga y detallada serie de 
actividades encaminadas al logro de los objetivos, 
pero en la práctica prevalecen lecciones expositivas 
que limitan la creatividad del maestro y la 
participación del educando puesto que suborclina al 
manejo de un te,10, cuaderno de trabajo o apuntes. 

Lo anterior, hace suponer que en esta estructura 
curricular resalta el trabajo de la propuesta nor­
teamericana generada en la segunda mitad del siglo 
XX, cuyos principales expositores son Ralph Tylcr e 
Hilda Taba, formando parte de la misma línea Mager 
y Popham, quienes dan elementos para un análisis de 
la Carta Descriptiva que constituye una opción para· 
la elaboración de programas, a partir del enfoque de 
laT.E. 

Esta corriente surge en Estados Unidos y se adopta 
en nuestro país '"como consecuencia de la expansión 
económica, la cual se caracterizó por las conside­
rables inversiones extranjeras, así como por el empleo 
de una tecno\og_ía cada vez más sofisticada; este 
fenómeno de expansión económica y desarrollo 
tecnológico marco históricamente dos puntos de im­
portancia, por un lado división y por otro, com­
plejidad de la naturalc1.a del trabajo", (6) así surge la 
concepción de T.E., inserta en la noción de progreso, 
eficiencia y eficacia, que responde ox-plícitamente a un 
modelo de sociedad capitalista y a una serie de 
demandas que se gestan en su interior, aunque se haga 
aparecer como una propuesta alternativa al modelo 
de educación tradicional que en el campo de la 
Didáctica Tradicional cambia, se trasciende del alum­
no receptor al activo, lo cual representa una de las 
principales premisas, promoviendo también el rol de 
poder del maestro con respecto al alumno,' ... dado 
que su acti,idad es una simple ilusión, ya que detrás 
de ese clima democrático se esconden principios 

(•)La educncl6n cnclclopedlstn prclcndfn ngotnr lodo el snhcrc.xldcnlc. Este enroque cnmctcrb.ndo como pragmatismo 
pedng6gko, cuyo nguru nttis relevante ha sido John Dcwcy, hn tenido, sobre todo n partir de la décudn de Jos setenta..._ una grnn In· 
Oucncin en México y en América Lnlinn. Cfr. en Nota.o; pnrn un Modelo de Doccncln. Op. CIL p. 8 
(5) S.E.P. Resoluciones de Chctumnl Op. cll. p. 21 
(6) S.E.P. Ln lnslrumcnlllción Dldñcllcn en 111 PcrspccUvn de In Tecnología Educnllrn. en DL~ño de Progr.unas. D.G.E.S.T. p. 23 

7 



rigurosos de planeación y estructuración de la 
enseñanza•_(?) 

Desde la perspectiva de una educación actualizada, 
se proponen auxiliares didácticos que vigoricen la 
acción motivadora de la cnseñan7.a, que promuevan 
el intercambio de ideas, la participación de los alum­
nos, el empleo de los recursos de la naturaleza, la 
incorporación masiva, la construcción de 
laboratorios y equipo adecuado, así como la 
promoción de libros de texto, para con todo ello 
optimizar el proceso de E-A. 

1.2.3. Fundamentos Psicológicos 

Tanto en los programas por áreas como por asig# 
naturas, es mayor la atención que se dá a la categoría 
ta"<onómica del conocimiento, lo que obstaculiza la 
formación integral y armónica del educando, dado 
que la educación en general se refiere también a los 
aspectos afectivo y psicomotriz y estos no se con­
templan en dichos programas. 

Las conductas señaladas por los verbos no guardan el 
rigor de clasificación y secuencia didáctica con 
criterios taxonómicos porque en los listados se 
presentan, además, verbos que señalan conductas y 
verbos que señalan actividades. Como ejemplo de 
estos últimos: localizará, manejará, usará, cte. Es evi­
dente que la mayoría de las conductas recomendadas 
comprenden sólo las tres primeras categorías 
taxonómicas: conocimientos, comprensión y 
aplicación del dominio cognoscitivo, y no se advierten 
los niveles de análisis, síntesis y evaluación. 

A través de la aplicación de esta taxonomía de los 
objetivos conductuales, en la elaboración de los 
programas, problema provocado por la influencia de 
la T.E., los profesores se concentran tanto en la 
formación técnica de los objetivos, que pierden de 
vista la necesidad de plantear aprendizajes cu­
rriculares verdaderamente importantes para la 
formación de los alumnos. 

A partir de Bloom, se considera el aprendizaje -como 
algo que se dá en áreas diferentes de la conduela 
(afectiva, cognoscitiva y psicomotriz)".(B) En relación 
a lo anterior se observa que la descripción de un 
patrón de conducta en los objetivos de aprendizaje 
debe señalar lo que se espera al término del 
programa. 

En los programas de sccundari<i se advierten conduc· 
tas que se presentan solo una vez en cada grado, 
algunas se repiten dos o tres \'eces en los tres grados 
de este nivel educativo. Por lo que se aprecia hay 
conductas que deberían ser reiterativas a lo largo del 
mismo para afirmar habilidades, tanto en algún grado, 
como en todo el nivel. Esta observación propicia que 
el maestro, al desarrollar o aplicar los programas trate 
sólo una o dos veces objetivos tan importantes como: 
el uso de algún signo ortográfico, entre otros. 

Del análisis esbozado en este apartado, resalta la 
manera contundente que aún cuando en las 
Resoluciones de Chetumal no se definen de manera 
explícita tales fundamentos, una lectura crítica del 
mismo permite acercamos a sus principales elemen­
tos, los cuales favorecen los planteamientos a los que 
se arriba posteriormente. 

(7) S.E.P. L.n lnstrumentnclón Dldáctlcn en In Pers¡>ecllrn de In Tecnologin Educullvn en Ui.!>Cño de Programas. Op. CtL p. 23 
(8) DIAZ Bnrrign, Angel Un enfoque metodológico pnn1 In c)nbornclón de progrnm1L'i esco1nrrs. p. 20 
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rigurosos de planeación y estructuración de la 
enseñanza•.(7) 

Desde la perspectiva de una educación actualizada, 
se proponen auxiliares didácticos que vigoricen la 
acción motivadora de la enseñanza, que promuevan 
el intercambio de ideas, la participación de los alum­
nos, el empleo de los recursos de la naturaleza, la 
incorporación masiva, la construcción de 
laboratorios y equipo adecuado, así como la 
promoción de libros de texto, para con todo ello 
optimizar el proceso de E-A. 

1.2.3. Fundamentos Psicológicos 

Tanto en los programas por áreas como por asig­
naturas, es mayor la atención que se dá a la categoría 
taxonómica del conocimiento, lo que obstaculiza la 
formación integral y armónica del educando, dado 
que la educación en general se refiere también a los 
aspectos afectivo y psicomotriz y estos no se con­
templan en dichos programas. 

Las conductas señaladas por los verbos no guardan el 
rigor de clasificación y secuencia didáctica con 
criterios taxonómicos porque en los listados se 
presentan, además, verbos que señalan conductas y 
verbos que señalan actividades. Como ejemplo de 
estos últimos: localizará, manejará, usará, cte. Es evi­
dente que la mayoría de las conductas recomendadas 
comprenden sólo las tres primeras categorías 
taxonómica·s: conocimientos, comprensión y 
aplicación del dominio cognoscitivo, y no se advierten 
los niveles de análisis, síntesis y evaluación. 

A través de la aplicación de esta taxonomía de los 
objetims conductuales, en la elaboración de los 
programas, problema provocado por la influencia de 
la T.E., los profesores se concentran tanto en la 
formación técnica de los objetivos, que pierden de 
vista la necesidad de plantear aprendizajes cu­
rriculares verdaderamente importantes para la 
formación de los alumnos. 

A partir de Bloom, se considera el aprendizaje "como 
algo que se dá en áreas diferentes de la conducta 
(afectiva, cognosciti\'a y psicomotriz)".(S) En relación 
a lo anterior se observa que la descripción de un 
patrón de conducta en los objetivos de aprendiz.aje 
debe señalar lo que se espera al término del 
programa. 

En los programas de secundaria se advierten conduc­
tas que se presentan solo una vez en cada grado, 
algunas se repiten dos o tres veces en los tres grados 
de este nivel educativo. Por lo que se aprecia hay 
conductas que deberían ser reiterativas a lo largo del 
mismo para afirmar habilidades, tanto en algún grado, 
como en todo el nivel. Esta observación propicia que 
el maestro, al desarrollar o aplicar los programas trate 
sólo una o dos veces objetirns tan importantes como: 
el uso de algún signo ortográfico, entre otros. 

Del análisis csbo7.ado en este apartado, resalta la 
manera contundente que aún cuando en las 
Resoluciones de Chetumal no se definen de manera 
explícita tales fundamentos, una lectura críúca del 
mismo permite acercamos a sus principales elemen­
tos, los cuales favorecen los planteamientos a los que 
se arriba posteriormente. 

(7) S.E.P. Ln lnslrumenlnción l)ldiicllcn en In Perspecth·n de 111 Tecnologín &lucutl\'O en DL-.eño de Programas. Op. CiL p. 23 
(8) DIAZ Bnrrlgn, Angel Un enfoque melodo16glco pnrn In elubornclón de progrnm11s escolnres. p. 20 

8 



1.3. Estructura Curricular 
Para el análisis del proyecto Curricular las 
Resoluciones de Chctumal, fue necesario revisar al­
gunos conceptos básicos planteados por varios 
autores como: Margarita Pansza G., Eduardo 
Remedí y Angel Díaz Barriga entre otros. 

Margarita Pansza G. dice que el Currículum " ... es un 
término que se usa indistintamente para referirnos a 
planes de estudio, programas, e incluso, a la 
instrumentación didáctica ( ... ] entendiendo a esta 
como una serie estructurada de conocimientos y ex­
periencias de aprendizaje que en forma intencional 
se articulan con el fin de producir aprendizaje que a 
su vez se traduzca en formas de P,Cnsar y ::ictuar, frente 
a los problemas de la realidad·.<9J 

Los componentes que constituyen la expresión de 
Currículum, según Eduardo Remedí, son 
11 

••• propósitos, objetivos, contenidos, metodologías, 
formas de evaluación corno su organización secuen­
cial y/o simultánea en orden temporal, están 
delimitados por esta función: la transmisión y apren­
dizaje del orden y la forma conceptual (que da cuenta 
del abordaje y transformación de lo real), señalados 
por los sistemas normativos y de poder de la 
sociedad",(JO) de ahí que al implantar modelos 
educativos, estos se elaboran fuera de la escuela 
presentándose como instrumentos aplicables a 
diferentes instituciones educativas. En este sentido el 
modelo es elaborado por especialistas y técnicos que 
se supone que saben lo que conviene a maestros y 
alumnos, en consecuencia a los maestros se les dá una 
lista de temas, el nombre de asignaturas, o bien un 
programa rígidamente estructurado, ellos inter­
pretan el programa de acuerdo con su experiencia y 
sus intereses profesionales, esto " ... va en detrimento 
de los aprendizajes curriculares que pretende fomen­
tar el programa a partir del plan de estudios de que 
forma partc".<11) Cabe señalar que el Currículum se 
articula en diferentes formas, en currículum formal 
como la determinación y organización de los con­
tenidos, objetivos, cte. del plan de estudios y al 
currículum vivido o real como: 

" ... la puesta en marcha de la continuidad 
educativa e11 este pla11 de eswdios, como 
todas las insta11cias que inten'icncn, como 
son la adniinistralÍ\10 1 la docente, la ins-

citucio11al, etc., y el currículum oculto como 
[ ... ] los elenre11tos ideológicos implícitos en 
cualquier cumculum". <12> 

Como ya se ha dicho las Resoluciones de Chetumal, 
presenta dos estructuras programáticas, áreas y asig­
naturas, en ambas se observa la flexibilidad para ser 
aplicadas en las diversas modalidades escolares y ex­
traesco1arcs, además se señalan lineamientos para la 
elaboración de los programas en los que se destaca 
una articulación programática horizontal que diera al 
plan de estudios el sentido de un todo organizado 
encaminado al logro de los objetivos generales 
propuestos. 

En esta estructura programática, correlacionan 
materias comunes como Español, ?vlatcmáticasy Len­
gua Extranjera. El área de Ciencias Naturales agrupa: 
Física, Química, Biología y Geografía Física; la de 
Ciencias Sociales comprende: Historia, Geografía 
Humana y Educación Cí\ica. Arcas y Asignaturas 
presentan equivalencia en sus contenidos, como 
puede observarse en el Cuadro l. 

Los programas escolares están organizados de !l) 
siguiente manera·: 

• Unidades de aprcndi7.aje; que constituyen lec­
ciones abiertas, cuyos asuntos pueden enlazarse 
con temas o actividades de otras áreas. 

• Objetivos generales y específicos; estos son la 
expresión de lo que se espera que el alumno incor­
pore a su personalidad y pueda realizar, al final de 
las actividades de cada unidad. 

• Acti,idades que se sugieren para alcanzar los ob­
jetivos; describen las acti\idades que pueden 
hacer llegar a los alumnos el aprendizaje propues­
to, pero son flexibles, ya que se pretende que los 
maestros y alumnos desarrollen libremente su ini­
ciativa. 

Por otra parte, los recursos didácticos que propor­
ciona la escuela, generalmente resultan insuficientes, 
en general, es poco el tiempo en la escuela para cubrir 
los contenidos, 11na buena parte se dedica a otras 
actividades cuya importancia educativa y operativa 
tendrían que evaluarse (puentes, días festivos, fes-

l9) PANSZA Gonuikz. Mnrgnrlla. l.as nporlucloncs de Jcnn Pln~cl ni nmHL<ilS de las disclpllnu.."' en el Currículum. p. 8 
(10) REMEDIA., V. Currfculum y Acclonnr Do.cenlc. p. 4 
(11) DIAZ Uarrlg11 AngeJ. Un enfoque mdodoló~ico pnrn In elaboración de programas escolares. p. 11 . 
(12) GALA.~ G. Mn. Jsnhel y Dom Elena :i.tndn ~t. Mnrco teórico parad estudio del rcndlmlenlo ~alar. faalunclon del 
currkulum. pp. 27 -28. 
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CUADRO! 

PL\.'> DE ESTUDIOS DE El>UCACIOS ~IEDIA llASICA 

PRIMER GRADO SEGUNDO GRADO 
1 

TERCER GR,U>O 

l'STUDIO POR HS/ESTUDIO POR HS'iESTUDIO POR HS ESTUDIO POR HS/ 1 ESTUDIO POR HS/' ESTUDIO POR' 1 HS/ 
)\REAS se ~SIGNATURAS se .AREAS se ASIGNATURAS se jAREAS se :ASIGNATURAS se 

J::SPANOL 4 ,ESPAÑOL 4 iESPAÑOL 4 ESPAÑOL 14 !ESPAÑOL 14 :ESPAÑOL 14 
.l\'!ATEMATICAS 4 ,MATEMATICAS 4 MATEMATICAS .4 MATEMATICASj 4 IMATEMATICAS 4 :MATEMATICASI 4 

~EXTRANJE~ 3 :L.EXTRANJERI 3 ILEXTRANJERI 3 L.EXTRANJER. 3 1 L. EXTRANJERA 3 ,LEXTRANJERAI 3 

~IENCIAS 

1 
~BIOLOGIA CIENCIAS 

\CIENCIAS 1 i 

1~ ATURALES 7 3 NATURALES 7 BIOLOGIA 3 NATURALES 7 '.BIOLOGIA 
TEORIA Y :~G:~¿cA 2 TEORIA Y FISICA 2 • TEORIA Y 'FISICA 

PRACTICAS· 2 PRACTICAS· QUIMICA 2 PRACTICAS· 'QUIMICA 

~IENCIAS 
[HISTORIA 

CIENCIAS ¡CIENCIAS 1 

\~ OCIALES 7 3 SOCIALES 7 HISTORIA 3 SOCIALES 7 ¡~~¿;g:,IA TEORIAY 
1
GEOGRAFIA 2 TEORIAY GEOGRAFIA 2 • TEORIA Y 

PRACTICAS· ,CIVISMO 2 PRACTICAS· CIVISMO 2 PRACTICAS· !cMSMO 

l;DUCACION 'EDUCACION EDUCACION EDUCACION EDUCACION :~g~cc~c10N 1 s F,ISICA, 5 ~~~?S~ICAY 5 FISICA, 5 FISICA, 5 FISICA, 5 
~RTISTICAY ¡ARTISTICAY ARTISTICAY ARTISTICAY 'ARTISTICA Y 

ECNOLOGICA ITECNOLOGIC, ITECNOLOGIC TECNOLOGICA TECNOLOGIC, \ TECNOLOGIC-" 

30 1 30 30 30 30 i 1 30 

•Fuente: Resoluciones de ChctumaL Op.CIL p. 41 

tivales, concursos culturales, campañas, entre otros), 
además del poco tiempo real asignado para desarro· 
llar cada unidad programática, exceso de contenidos 
en las unidades y la suspensión de labores, por lo que 
no solamente los profesores deben tomar en cuenta 
al elaborar sus cartas descriptivas sino también las 
autoridades y/o especialistas encargados en el diseño 
de los planes y programas oficiales. 

1.3.1. Organización y Administración Escolar 

Los lineamientos sobre la organización y 
administración escolar se derivan de la normatividad 
que cada modalidad ha generado a través de las direc­
ciones Generales de Secundarias y la Unidad de 
Telesecundaria. La modalidad de Secundarias 
Generales y Téci:iicas presentan muchas semejanzas 
en cuanto a estructura organizativa y administrativa, 
contando ambas con personal directivo, docente, ad­
ministrativo y manual. Las Escuelas Secundarias 
Técnicas cuentan con tres coordinadores que or­
ganizan las actividades académicas, tecnológicas y de 
asistencia educativa respectivamente, y ofrecen apoyo 
técnico al personal docente que lo requiere. A 
continuación se esquematiza el diagrama de las 
Secundarias Generales y Secundarias Técnicas: 

*DIAGRAMA DE ORGANIZACION 
Septiembre de 1981 

SERVICIOS 
DOCENTES 

Escuela de Educación Secundaria 

DIRECCION 
CONSEJO TECNICO 

<-~~~~~~~~~~-< ESCOLAR 

SUBDIRECCION 

SERVICIOS DE 
ASISTENCIA 
EDUCATIVA 

SERVICIOS GENE· 
RALES Y ADMINIS. 
TRATIVOS 

*Fuente: Manunl de Organlmclón de la Escucltl de Educnclón SecundnrhL S.E.P. p. 7 
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* DIAGRAMA DE ORGANIZACION 
Enero de 1982 

Escuela de Educación Secundaria Técnica 

DIRECCION 
CONSEJO 
CONSULTNO 
ESCOLAR 

COORDINACION DE 
ACTIVIDADES 
ACADEMICAS 

COORDINACION DE 
ACTIVIDADES 
TECNOLOGICAS 

COORDINACION DE 
ASISTENCIA 
EDUCATIVA 

COOPERATNA 
ESCOLAR 

• Fuente: Mnnunl de Orgnnlznclón de la F.scuel11 de Educnclón Secundnrln Técnlcu. p. 9 

El Consejo Técnico Escolar en Secundarias 
Generales y el Consejo Consultivo Escolar en 
Técnicas, son instancias escolares creadas para 
analizar y proponer soluciones a la problemática 
educativa y como un puente de enlace de la relación 
administrativa y pedagógica entre el personal direc­
tivo y docente. 

El Consejo Técnico Escolar, cuando no funciona o lo 
hace en forma parcial y esporádica, podría provocar 
deficiencias en la planeación de actividades es· 
colares, también en la evaluación de los programas 
que conforman el plan de estudios y en la elaboración 
de directrices técnico-pedagógicas internas de la es· 
cuela. 

Las Teleseeundarias por sus características 
específicas, cuentan con un profesor que atiende 
todas las áreas de estudio en un grupo; generalmente 
en este tipo de escuelas es un profesor quien funge 
como director encargado, acumulando así más 
responsabilidades, que afectan su práctica docente. 
A continuación se presenta el Diagrama de 
Organización: 

Todas las escuelas de los subsistemas cuentan con el 
servicio de supervisión que se dirige hacia dos aspec­
tos: el administrativo yel técnico-pedagógico, a cargo 
de los inspectores generales y los jefes de enseñanza 
rcspcctivamcntc 1 sin embargo, factores de orden ad· 
ministrativo y técnico en repetidas ocasiones impiden 
que la supervisión se lle\'e a cabo de manera sis­
tematizada, lo que se traduce en un scnicio con rcsul· 
tados poco satisfactorios. 

Por otra parte, las modificaciones al plan de estudios 
y programas generales, son problemas relacionados 
con la administración y organización escolar. Para 
que el diseño curricular atendiera a las necesidades 
de cada subsisten:rn, las instancias pertinentes en cada 
una realizaron adecuaciones al plan de estudios y 
programas, lo cual llevó a que la carga horaria, que 
originalmente era de 30 horas a la semana, se elevara 
hasta 35 y 37 horas semanales en Secundarias 
Generales y Técnicas, respectivamente, sin tomar en 
cuenta que las actividades extracurriculares, de 
recreación y descanso, son también necesarias para 
los educandos. 

* DIAGRAMA DE ORGANIZACION 
Abril de 1983 

SERVICIOS 

DOCENTES 

Escuela Telesecundaria 

DIRECCION 

• Fuente: ~lnnuol de Orgnnlznción de la E..;cueln Tel~secundnrln. S.E.P. p.8 
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La organización de la escuela y las funciones 
atribuidas a los elementos que la integran, requieren 
ser evaluadas para eliminar aquello que resulte ob­
soleto y que genere dificultades en el momento de 
concretar acciones. 

La carencia de un espacio dentro del horario escolar 
destinado al servicio de orientación educativa y 
vocacional, provoca que las acfr\o·itladcs correspon­
dientes con los grupos, se realicen en forma ocasional, 
lo que limita su acción a problemas consumados, con 
lo que adquiere un deficiente carácter correctivo en 
lugar de ser preventivo y formativo. 

En la planeación de actividades deberían trabajar en 
equipo los maestros en sus horas de apoyo docente y 
los orientadores que son Pedagogos y Psicólogos, 
para la detección de necesidades y deficiencias 
presentes en cada plantel, por ejemplo: la 
problemática de la ortografía que es el objeto de 
estudio de este trabajo. 

1.3.2. Formación y Actualización Docente 

En términos generales el Sistema Educativo reconoce 
como elemento básico del proceso E-A al maestro, 
cuyo propósito fundamental es el de " ... contribuir a la 
formación integral del educando mediante la 
actualización y mejoramiento profesional per­
manente que le permita adquirir y aplicar una 
metodología más avanzada en el proceso E-A, y con­
solidar su profesión para ejercerla con la más alta 
responsabilidad sociai-.<13) El desempeño académico 
de los maestros influye de manera importante en la 
calidad del servicio educativo, por ser el inter­
mediario social entre el alumno y la cultura, por lo 
que su tarea fundamental es la de organizar y diseñar 
actividades que permitan a los alumnos asimilar los 
contenidos educativos. Siendo su acthidad docente 
la: 

" ... q11e pretende res11ltados y aprendizaje: 
cambios o modificaciones relativamente per­
manentes en las pautas de conducta a tra~·és 
de un proceso cducativo".(l4) 

En relación a lo anterior y ubicándonos en el nivel 
Medio Básico, cabe mencionar la diversidad en cuan­
to a la preparación profesional de los docentes que 
prestan sus servicios en las secundarias; la mayoría de 
ellos son egresados de la Escuela Normal Superior, 

una parte importante, pro\iene de Licenciaturas de 
las Universidades y un grupo reducido, tiene como 
antecedente profesional el Bachillerato o la Secun­
daria (estos últimos son profesores de los diferentes 
talleres). 

Además, hay que recordar que el plan de estudios de 
la Normal Superior incorpora tardíamente (1984) las 
Licenciaturas por áreas de Ciencias Sociales y Cien­
cias Naturales, no obstante las Secundarias Técnicas 
y Tclesecundarias adoptan esta modalidad por áreas 
de conocimiento, situación que provocó que muchos 
maestros en servicio carecieran de la preparación 
académica necesaria para operar la estructura por 
áreas en dicha propuesta; la heterogeneidad en la 
formación docente implica diversidad en la 
concepción que se tiene del plan y programas de 
estudio y su operatividad, así como de las 
características de los educandos, de la disciplina y del 
proceso E-A. 

La capacitación y actualización docente se promueve 
por diversas instituciones que organizan cursos yac· 
thidades con tal propósito, tendientes todas ellas a 
mejorar profesionalmente a los docentes en servicio. 
Desde la década de los setentas, las instituciones 
educativas del país han tenido que enfrentar la 
problemática del explosivo incremento de la 
población que demanda la educación, creando prin­
cipalmente necesidades, como son: atender dicha 
demanda, incrementar el cuerpo docente, aumentar 
las instalaciones y espacios educativos, fortalecer los 
servicios de apoyo, entre otros. Se ha visto que la 
planta docente está formada por profesionales en 
distintas disciplinas del saber humano, que dominan 
los contenidos de la materia que imparten, sin embar­
go, carecen de una preparación pedagógica adecuada 
para la transmisión del conocimiento. 

En estos términos, se ve la necesidad de capacitar al 
profesor e impartirles los llamados cursos de 
Actualización Docente o Pedagógica, con la finalidad 
de ya no ser solamente el transmisor de conocimien­
tos, sino guía, conductor, facilitador de los cambios de 
conducta de los alumnos. 

Tomando como base el quehacer docente, se 
consideró necesario iniciar su capacitación 
proporcionándoles conocimientos técnicos y 
metodológicos, dándoles a conocer lo que ofrece la 
T.E. 

(13) S.&P. !\.tanunl de Org_nnb.nclón de la Escuela de Educación &<undaria. p. :?8 
(14) ARREDOXDO G. Martiniano. Op. clL p. 14 
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' ... Propiciar aprendizaje significativo desde el 
p1111to de •Úta de la docencia como acti\'idad 
instnmrental, supone la utilización raciona/y 
en· ti ca de la T.E., como conjwito de sistemas, 
métodos, téc11icas, cursos y procedimic11tos, 
susceptibles de ser aplicados e11 sus disti11tas 
instancias y niveles''. (IS) 

Lo anterior, debería apoyar al maestro en la 
plancación didáctica de sus elementos, la 
programación de los recursos necesarios así como, el 
diseño y ejecución de sus formas de evaluar. En estos 
términos los cursos de Actualización Docente, 
deberán fomentar la reflexión sobre la acti\idad que 
desarrollan, la responsabilidad que la misma implica 
y el compromiso que han adquirido con su sociedad 
y los alumnos. 

1.3.3. Planeación Didáctica 

Desde la perspectiva de una educación actualizada, 
se proponen auxiliares didácticos que vigoricen la 
acción motivadora de la enseñanza, que promuevan 
el intercambio de ideas, la participación de los alum­
nos, el empico de los recursos de la naturaleza, la 
incorporación de los medios de comunicación 
masiva, la construcción de laboratorios y equipo 
adecuado, así como la promoción de libros de texto, 
para con todo ello optimizar el proceso E-A. 

Al analizar la planeación didáctica se observa que el 
modelo de organización de programas escolares 
centrado en los objetivos conductuales, ha 
generado, como alternativa la elaboración de las Car­
tas Descriptivas, mostrándose el esquema de la 
misma en el Cuadro 2. 

Estas cartas descriptivas son vistas como " ... un 
modelo de enseñanza en función de cuatro 
operaciones básicas: Definir objetivos, determinar 
puntos de partida característicos del alumno, selec­
cionar procedimientos para alcanzar los objetivos y 
controlar los resultados obtenidos".<16l Los elemen­
tos que consideran los maestros de secundaria para 
preparar la clase son predominantemente: los ob­
jetivos específicos de la unidad, los cuales toman de 
los programas oficiales, apuntes que ellos mismos 
elaboran sobre el lema a tratar, información de libros 
de texto el cual fué considerado el material didáctico 
'más importante'.(') Tal parece que los maestros 
deberán llenar los huecos de un esquema y reducir el 
(15) ARREDO!'iDO G, Murlinluno. Op. clL p. 22 

aprendizaje a una conducta observable, fragmentaria 
a la que se impone una actividad, una técnica, un 
recurso, hora, lugar, forma de evaluar y bibliografía. 
Además algunos profesores adecuan los contenidos 
programáticos a las características que presentan los 
grupos que atienden y descuidan la construcción del 
conocimiento, lo cual, implica una disociación entre 
los programas de estudio y la realidad del alumno. En 
la práctica, la carta descriptiva, ha dado lugar a un 
trámite burocrático escolar, en el cual, más que una 
gufa efectiva para el desarrollo de un curso, es un 
requisito formal de trabajo. 

Se debe considerar que en la formación de los alum­
nos influyen factores como el medio social, cultural y 
económico en el que se desenvuelven, así como su 
desarrollo físico y psicológico, el tipo de plan de 
estudios, la capacidad de los profesores y los recursos 
y materiales con que se cuenta para el proceso E-A, 
entre otros, cabe señalar asimismo que muchos de 
estos no son considerados en la plancación didáctica 
como determinantes en las deficiencias que reper­
cuten en el aprendizaje. 

1.3.4. Proceso Enseñanza-Aprendizaje 

El Proyecto Curricular desarrolla algunas propuestas 
referidas a la concepción y aplicación de técnicas para 
la conducción del proceso E-A y los auxiliares 
didácticos dentro del mismo. Se plantea también la 
derivación y utilización de técnicas del Método 
Didáctico y su contribución al logro de los objetivos 
del plan y los programas de estudio, se recomienda 
para su aplicación, que sean estructurados de acuerdo 
a las características del educando, para favorecer la 
participación, creativa y crítica de éste. Así mismo, los 
resultados deben ser evaluados oportunamente por el 
maestro, con base en los objetivos y en los cambios de 
conducta que manifiestan los educandos; pero con un 
ambiente de libertad en el aula. 

Algunos profesores se apoyan en las técnicas 
grupales, pero eri la realidad la práctica adquiere un 
carácter tradicionalista, puesto que se realizan lec­
ciones de corte expositivo, se manifiesta verticalidad 
en la relación maestro-alumno, así como también se 
observa que los alumnos, en su mayoría, no participan 
activamente en el proceso de aprendizaje. También 
existen intentos para cambiar esta situación y otros 
maestros aplican técnicas grupales, como las ex­
posiciones de temas por equipos, debates entre los 

(16) FURLA..'-:, A- cL nt Apo..-lnclones u la did1ícllcn de In ~ducndím superior. p. 143 
(*) Crr. BRAVO Ahujn1 Victor. Op. clL p. 69 
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CCADR02 

Cartas Descriptivas 

( Curso=-~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~J Horas Objetivo Qenerol: 
Dios 

(Objetivo 
Unidod:~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-

porticulor :~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-

Objetivo especifico Contenido Material didáctico 
Tiempo Técnicos dldactlcos y equipo Evaluación 

.· 

•Fuente: Sccrelnrfo del Trnbojo y Prc,·lslón Soc:lol. Instructh·o pum In cluboruclón de cnrtos dcscrl11tlms. p.15 

alumnos, la autoevaluación grupal y otros que, al no 
implementarse adecuadamente, hacen que los alum­
nos reciten mecánicamente párrafos textuales a 
través del manejo de información, sin que se realice 
el análisis, la reflexión y la crítica de los contenidos. 
En lo general cabe señalar, que las técnicas grupales 
no son aprovechadas debidamente en la 
instrumentación didáctica. 

También se observa que la práctica docente en 
muchos casos incurre en la improvisación y en la 
dependencia del libro de texto o cuaderno de trabajo, 
lo que impide o limita la iniciativa y creatividad del 
alumno y del profesor. Los lineamientos generales 
que orientan el desarrollo programático, las técnicas 
para la conducción del aprendizaje y los auxiliares 
didácticos, son elementos que constituyen una parte 

importante de la propuesta, sin embargo al integrarse 
al proceso E-A, se privilegia el alcance de los objetivos 
educativos, considerando únicamente los cambios de 
conducta que se operan en los alumnos. 

Y si a esto se le aúna los insuficientes laboratorios, 
talleres y equipo, sobre todo en las zonas rurales y en 
las zonas céntricas su uso es inadecuado, también el 
,Jeficiente mantenimiento que se da al equipo e ins­
talaciones de los edilicios escolares. 

1.3.5. Evaluación del Aprendizaje 

El plan de estudios propone lineamientos generales 
para la evaluación la cual es concebida como un 
proceso inherente al de E-A, esta se deberá realizar 
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en forma permanente, sistemática y encaminada al 
logro de los objetivos del programa, y así verificar en 
que medida se han alcanzado. Se sugieren algunas 
actividades para la evaluación pero con la flexibilidad 
de ser adaptadas a las necesidades de cada materia, 
y se enfatiza: 

" ... que la c1·a/11ació111 como simple acto de 
otorgar o lograr u11a calificación, no tiene 
objeto. Hay que tener presente que la 
evaluación no es WJ fin, sino un medio de 
retroalimentación en el proceso E-A". (l7) 

De acuerdo a lo anterior el maestro y los alumnos 
necesitan conocer sus adelantos, para comparar 
resultados y corregir a tiempo. 

Existen diversos tipos de evaluacion para las diferen­
tes fases del proceso educativo, a continuación se 
enuncian las más importantes: 

Evaluación continua: Se debe realizar a lo largo de un 
tema, unidad y asignatura o materia. Para ello, esta 
evaluación requiere de una planeación sistemática de 
actividades que refuercen el aprendi1.aje de los alum­
nos en el momento preciso. Se registran las 
calificaciones que se van obteniendo en listas de con­
trol, pero apegados a las normas y escalas oficiales 
establecidas en el Acuerdo 17, este documento 
\igente a partir de 1978, establece: 

" ... que la evaluación es un proceso inherente 
a la tarea cducatim, indispensable para com· 
probar si se han logrado los objetfros de 
aprendizaje, planear la actividad escolar; 
decidir la promoción del educando y con­
tribuir a elevar la calidad de la ense11anza y 
que ésta coad)1ll'e al diseiio y acmalización 
de planes y programas de esrudio, a la 
selección de métodos ed11cati1•os; al 
apro1•echamiento racional de los recursos 
l111manos y materiales y a la planeación 
general del Sistema Ed11ca1ivo Nacional'. 
ll8) 

Cada subsistema estableció las bases instructivas que 
lo adecuan a sus necesidades; pero sin salirse de los 
planteamientos de dicho acuerdo. 

(17) S.E.P. Rts0luclones de Chelumnl. Op. ciL p.99 

La escala oficial es de 5 a 10, con la siguiente 
interpretación: 

10 excelente 
9 muy bien 
8 bien 
7 regular 
6 suficiente 
5 no suficiente 

El cinco como mínimo, debería elevar las estadísticas 
pero se ha observado que los resultados son poco 
satisfactorios, a manera de ejemplo se puede observar 
en el anexo 1, los porcentajes de reprobación por 
materia del ciclo escolar 1988-1989, de las Escuelas 
Secundarias Técnicas del D.F. 

También para la evaluación continua se sugiere que 
los maestros faciliten a los alumnos una escala es­
timativa y se den a conocer los rasgos a evalur a lo 
largo del curso para que se autoevalúcn. 

Las pruebas pedagógicas, uno de los recursos más 
utilizados por los maestros, para designar 
calificaciones a través del uso de pruebas objetivas 
como: de falso y verdadero, de respuesta breve, de 
opción múltiple, entre otras. 

La evaluación final: es la que deberá determinar el 
grado en que el alumno ha logrado los aprendizajes 
planteados al término de un etapa educativa, con­
siderando diferentes evaluaciones, con el fin de es­
tablecer un signo representativo que determine la 
acreditación del curso. Esta evaluación no debe con­
fundirse con el tradicional examen, ya que ella es la 
suma de las evaluaciones parciales, de aspectos y 
rasgos considerados en la evaluación continua de una 
unidad o de todo el curso. 

A pesar de que la evaluación y acreditación del apren· 
di1.aje cuenta con dichos lineamientos normativos, lo 
que realmente ocurre en la práctica es que el profesor 
se ve obligado a manejar un mismo tipo de instrumen­
to en los que prevalece la memorización para la 
obtención de calificaciones aprobatorias que depen­
den generalmente de la dificultad del instrumento 
utilizado. La evaluación en el proceso E-A, es con­
cebida por la mayoría de los maestros como la 
verilieación y medición de los conocimientos. En la 
práctica, difícilmente se rcali7.a la auto-evaluación en 

(18) S.F..P. lnstruclh'o pnrn In Ernlunclón del A¡1rendlwjc en ll\S ~cuelao;; Escuelns Secundnrlns Ticnlcas. Acuerdo 17, p. S 
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tanto que el instrumento más utilizado es el examen. 
Además, otros aspectos como la participación en 
clase, asistencia, conducta y puntualidad son con­
siderados, muchas veces, para asignar la calificación, 
esto obstaculiza la finalidad de la evalución planteada 

que consiste en el logro de los objetivos propuestos y 
los cambios de conducta en los alumnos. En con­
secuencia, la reprobación es uno de los problemas 
más graves de este nivel educativo. 
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11. LOS PROGRAMAS DE ESPAÑOL DEL NIVEL MEDIO BASICO 

Para conocer el proceso E-A, de la ortografía del 
nivel Medio Básico, fue necesario realizar un análisis 
del proyecto curricular las Resoluciones de 
Chetumal, que fundamentan teórico­
metodológicamente los programas de Español en los 
cuales se ubica éste aspecto importante para la 
expresión escrita. El conocimiento de estos fun­
damentos es lo que va a permitir hacer una rcílexión 
más fundamentada sobre las condiciones que llevan 
al problema de la ortografía. Por tanto, en el capítulo 
presente se analizarán los programas de Español de 
éste nivel educativo para llegar al objeto de estudio 
de este trabajo, la enseñanza de la ortografía y todo 
lo que implica su aprendizaje. 

El programa del Arca de Español del nivel Medio 
Básico contiene la relación de los objetivos 
educacionales, los contenidos de enseñanza, las ac­
tividades de aprendizaje, los métodos didácticos, los 
recursos Pedagógicos y los criterios de evaluación 
para el mejor conocimiento y dominio de la Lengua 
Española. Los programas del área de Español de 
primero, segundo y tercer grado de educación secun­
daria, se estructuran en objetivos generales, los cuales 
deben alcanzarse al término de un ciclo escolar o al 
término de éste nivel educativo, para cada unidad 
programática se establecen objetivos particulares que 
han de lograrse al término aproximado de un mes, o 
sea se distribuyen de acuerdo a las ocho unidades 
efectivas de labor, ya que los otros dos meses no se 
trabajan intcgramente porque cada uno incluye días 
de vacaciones, así, d~ septiembre a junio comprenden 
los diez meses del período lectivo o ciclo escolar, 
estos últimos se desglosan a su vez en objetivos 
específicos, que son conductas precisas que se desean 
obtener de los alumnos al finalizar la unidad 
programática. 

Para alcanzar los objetivos especílicos, hay una serie 
de actividades que se sugieren, las cuales seran con­
sideradas por el maestro como orientaciones para el 
desarrollo del proceso E-A. 

2.1. El Area de Español 
El enfoque que se le ha dado a la materia de Espaiiol 
es el de área o asignatura, su objetivo general es " ... 
que el alumno desarrolle los mecanismos de la 
comunicación verbal: emisión y recepción, en su 
propia lengua".C19l La enseñanza de la lengua tiene 
una función clave dentro del proceso educativo, ea 
este sentido no es una asignatura más, porque está 
presente en las otras materias y su dominio condiciona 
todos los aprendi1~1jcs. Los seres humanos expresan 
sus pensamientos, sus sentimientos y sus puntos de 
vista por medio del lenguaje, de esta forma los alum­
nos tendrán que aprender a observar, reflexionar, y 
expresar sus ideas en forma c1ara, exacta y precisa. 
Por lo tanto se debe propiciar el desarrollo de 
habilidades prácticas para la escritura. Al respecto 
dice Antonio Sáe7~ 

" ... que es obligaci611 de la esc11c/a /Jabi/itaral 
indii1iduo para usar ese instmmento, que le 
facilita la manera de conumicar a los demás 
sus ideas sin que se presten a equfroco ni a 
interpretaciones dfrersas ... (20) 

El lenguaje, además, implica, por su empico, una 
ideología que no se limita a la expresión de las ideas, 
sino que abarca las palabras e incluso los morfemas, 
y que se manifiesta en aspectos como la corrección 
idiomática. 

A través de su adquisición, su aprendizaje y su 
práctica el educando irá aprovechando para referirse 
a todos los demás conocimientos, para comprender­
los y para hacerlos suyos. Sin el lenguaje no es posible 
la interpretación de los demás productos culturales. 
El área de Español sustenta a las otras y a la vez, se 
nutre de ellas. Por eso constituve una base fundamen­
tal para la formación integral. -

El área debe fomentar en el alumno la comunicación 
con los demás, la expresión de sus pensamientos, sus 
gustos, sus deseos e inquietudes y el gusto por la 
lectura y la creación literaria, y así le permita tener 
acceso a los diversos campos de la ciencia y la cultura. 

(19) GO:'\ZALEZ Urrulin, Allcln C. y olros. l'nícllca Pc-dnJ:ÓJ:ica de ha en.">C"imnza de la leclura. Ja ~ri1ura y la expresión oral en la 
F..ducacl6n Básico.. p.81 
(20)SAEZ, Anlonlo. Las nrtes del lengunje en In escuela cltmenlnl. 
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De lo anterior se deriva la necesidad y la respon­
sabilidad del maestro para que el alumno adquiera 
confianza en si mismo y en su empleo del lenguaje, de 
manera que utilice la lengua oral y escrita en forma 
tal que no sea un obstáculo para su comunicación. 

2.1.1. Fundamentos Teórico-Metodológicos 

Las técnicas para la conducción del aprendizaje, se 
derivan del Método Didáctico como ya se ha indicado 
en el capítulo anterior para coadyuvar al logro de los 
objetivos del curso. Los principios fundamentales de 
este método son los siguientes: 

a) La finalidad: El Método Didáctico tiene 
significación y validez en función de los objetivos 
educativos que los alumnos deben alcanzar; 

b) La ordenación: Deberá ordenar los dalos de la 
materia, los medios auxiliares y los procedimien­
tos; 

c) La adecuación: Procura adecuar los datos de la 
materia a la capacidad y las limitaciones reales de 
los alumnos a quienes se va aplicar; 

d) La economía: Procura que se cumplan los ob­
jetivos de la materia más rápido, fácil y 
económicamente, y cuidando que se desperdicie 
el tiempo, material y esfuerzo, tanto de los alum­
nos como del maestro. Pero esto no significa 
sacrificar la calidad de la enseñanza y del apren­
dizaje. 

e) La orientación: Pretende proporcionar una 
orientación segura, concreta y definida para que 
los alumnos logren un aprendizaje eficaz y todo 
aquello que deben aprender, y para llegar a con­
solidar las actividades y los hábitos que son fun­
damentales para aprender más y mejor. 

Los programas del área de Español abarcan la 
comprensión, el análisis y la producción del lenguaje 
en sus diferentes manifestaciones habladas y escritas. 
Sus objetivos están diseñados con el propósito de que 
el alumno llegue a dominar las estructuras y funciones 
básicas y aprenda a utilizarlas adecuadamente, 
tomando en cuenta el propósito y el conte>1o en que 
se empleen. 

Se sugieren actividades, como exposiciones, juegos, 
discusiones, tareas que se deben realii.ar dentro o 
fuera de la escuela. El trabajo que se debe llevar a 
cabo con los alumnos incluye la recopilación y el 
intercambio de información, así como su aplicación 
en la solución de problemas. Está planeado para 
rcali7.arse en parejas, por equipos o mediante la 
colaboración de todo el grupo. 

Se podrían clasificar los procedimientos didácticos 
para el área de Español en dos grupos: aquellos que 
son propios de la materia y los que están encaminados 
a la acti,idad individual o grupal de los alumnos. Estos 
últimos procedimientos de la didáctica moderna son 
retomados de los métodos activos que permiten la 
participación de los alumnos, a continuación se ex­
plica brevemente en que consisten las actividades de 
trabajo indh·idual y grupal: 

1.-Acthidades de trabajo indhidual: 

Comprenden algunas actividades que, en forma 
secuencial, se le presentan a los alumnos para llegar 
a la adquisición del conocimiento. Entre las ac­
ti,idadcs de trabajo individual, están: 

a) Investigación: El maestro deberá orientar al 
alumno sobre el material de consulta como libros, 
revistas, enciclopedias y otras fuentes de 
información. Así el alumno investigará su medio 
ambiente, la familia, su sociedad y diversas ins­
tituciones. Pero el maestro cuidará de la selección 
de las actividades, y al entregar sus trabajos deben 
ser originales. 

b) Ejercicios: Esta actividad servirá para reforzar 
lo que el alumno ha adquirido con la información 
e investigación, estos trabajos deberán cuidar su 
iniciativa y crcati\idad. 

c) Recuperación: Son para los alumnos que por 
algún motivo, no lograron el nivel de aprendizaje 
preestablecido. Se deben dar en el momento opor­
tuno, el maestro ayuda a que los alumnos logren 
una autonomía en sus trabajos. ("l. 

2- Actividades para el trabajo grupal: 

El trabajo grupal permite procedimientos para unir 
un equipo, además informa, motiva, se dialoga, dis­
cute, sintetiza y evalúa," ... son en mayor o menor 
medida formas didácticas de estudio cooperativo que 

( •) Cír. S.E.P. Sugercnciao; Metodológicas parn 111 e~ñnn7..11 del fa pañol pp. 49.53, 
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toman en cuenta la auto-acthidad y Ja formación de 
los sentimientos sociales, reuniendo a los alumnos en 
grupos reducidos para que realicen tareas escolares 
asignadas por el macstro".<21 ) 

Las técnicas de participación grupal fomentan las 
relaciones humanas y el desarrollo de las habilidades 
de escuchar y hablar; así como el comprometerse a 
tomar un acuerdo; conocer di\'ersos criterios, " ... es 

CUADR03 

TECNICAS.(•) 

5.- Comprensión del proceso: los alumnos deben 
comprender el proceso, así se favorece una mejor 
participación y se facilita el logro de los objetivos. 

6.- Evaluación continua: los alumnos necesitan 
saber sus logros y deficiencias por lo que se debe 
realiz.ar una evaluación continua. A continuación 
se presentan algunas de las técnicas grupales más 
utilizadas (Cuadro 3): 

FINALIDAD. 

cuchicheo, escenificación, lluvia de motivación. 
ideas. 
panel, carillos, phillips 6-6. 1 información. 
proceso mc1C1ente, estado mayor. 1 expl!cact0n. 

1 entrevista, foro, debate. 
1 

análisis y síntesis. 
1 

1 mesa reaonaa, s1mpos10, asam6lea. 1 evaluación. 

un eficaz procedimiento de educación social y de 
educación para la cooperación. Y satisface el joven la 
necesidad de intercambio de comunicación, de 
participación, de contactos humanos", (2.2) en forma 
consciente y crítica. Implica la investigación personal 
y en equipo, utilizando el análisis y Ja síntesis. 

Los principios fundamentales de la acción grupal son: 

1.- Ambiente físico: debe ser favorable, cómodo, 
adecuado a las actividades que se han de desa­
rrollar. Formar una atmós[era que contribuya a la 
participación y la cooperación. 

2.- Liderazgo: se requiere de un conductor por lo 
que se designa a un alumno, así se favorece a las 
actividades y a su vez se iran desarrollando las 
capacidades del individuo. 

3.- La flexibilidad: es en relación a los objetivos 
preestablecidos, porque si se requiere una 
modificación, se debe facilitar la adaptación cons­
tante a nuevas actividades. 

4.- Consenso: este permite la interacción entre los 
miembros del grupo, creando un clima favorable 
y cordiales relaciones interpersonales. 

Los elementos básicos del" ... Método Didáctico son: 
el lenguaje que es el medio de comunicación, 
dilucidación y orientación de que se vale el profesor 
para guiar a los alumnos en su aprendizaje. Los 
medios auxiliares y el material didáctico son el ins­
trumental para ilustrar, demostrar, concretar, aplicar 
y registrar lo que se ha estudiado. La acción didáctica 
activa el estudio mediante tareas, ejercicios, debates, 
demostraciones y otros trabajos realizados en 
clasc·.<23> 

En algunas ocasiones se especifica el tipo de texto o 
de materiales orales que se han de utili?.ar. Con esto 
se busca ejemplificar adecuadamente los aspectos 
que se desea considerar o la manera de vincular el 
área de Español con las demás. En otros casos se ha 
dejado abierta la selección de materiales para que el 
maestro pueda conducir las actividades basándose en 
temas de actualidad, o de interés particular del grupo. 
Se abre así la posibilidad de complementar o reforzar 
los contenidos de otras áreas cuando sea necesario. 
Al realizar la selección, se debe evaluar conjunta­
mente con el grupo la dificultad de los materiales y de 
la tarea que se les asignará. 

(21) ClRIGLLL"O VILLA VERDE. Dinñmicn de Grupos y Educación. p. 7-1 
(22) lbldem. p.75 
(*) FERRISI. :tlnrin lUtn. Bnscs Dldúctlcns.. p. 57 
(23) ALVES DE ~1ATTOS, Luir.. Compendio de Dld1ictlcu GcncmL p. 73 
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2.2. Organización Interna del Area de 

Español 
El campo de estudio que abarca el área, para formar 
su contenido en el nivel Medio Básico, se divide en 
distintas disciplinas entre las que estan: la morfología, 
la fonología, la lexicología, la semántica, la literatura 
y la ortografía. 

Estas ramas del lenguaje se han distribuido en los 
siguientes aspectos básicos, para cada uno de ellos se 
han formado objetivos generales que se deberán al­
canzar al concluir el nivel de educación secun­
daria:(*) 

ASPECTOS 
Expresión oral 

Expresión escrita 

Lectura 

Literatura 

Nociones de 
Lingüística. 

OBJETIVOS GENERALES 
Perfeccionará el uso de los 
mecanismos de la comunicación: 
hablar v escuchar. 
Aume¿tará sus habilidades en 
escritura, ortografía y redacción. 
Ampliará su capacidad de com­
prensión de los textos escritos y 
fortalecerá el hábito de leer. 
Enriquecerá su conocimiento de 
las obras literarias y acrecentará 
su creathidad y goce estético. 
Ampliará conocimientos y pro· 
cedimientos científicos para el 
mejor uso y comprensión de la 
lengua Española. 

De los aspectos anteriores el que se analizará es el de 
la expresión escrita, por ser el que ubica el objeto de 
estudio de este trabajo, la enseñanza de la ortografía. 

El objetivo general de la expresión escrita, busca 
mecanismos de escritura, legibilidad en la letra y la 
construcción apropiada. Las actividades están en­
focadas a la observación, al vocabulario, a la copia, a 
la investigación, a la ordenación de párrafos, a la 
elaboración de esquemas, al análisis de textos 
literarios, a la composición guiada y a la corrección 
de ejercicios. 

La Expresión escrita, uno de los aspectos importantes 
en los programas de Español, pretende que de acuer­
do al nivel educativo, los alumnos puedan expresar 
por escrito sus ideas con claridad y coherencia, al 
término de la educación primaria, según sus ob-
(•)Cfr. S.E.P. Resoluciones de ChetumuL Op. clL p. 79 

jctivos, deberán ser capaces de redactar un escrito de 
manera adecuada, tomando en cuenta el grado de 
formalidad que requiera. Mientras que en Ta secun­
daria, será necesario proporcionar información en 
cantidades justas, para mantener la claridad y el 
interés. Esto implica poner atención en el aprendizaje 
de las normas de ortografía y puntuación además de 
las convenciones de presentación, estas no se deberán 
presentar como ordenamientos inflexibles, sino como 
reglas que están al scnicio dé una comunicación 
íluída. De esta manera se deberá buscar el desarrollo 
de habilidades prácticas para la escritura. Y sus ras· 
gos a c\'aluar son: 

Forma: letra clara, ortografía, distribución corree· 
ta del escrito, limpieza, uso del margen y sangría. 

Vocabulario empleado en el escrito: propiedad y 
sencillez, precisión, riqueza de término. 

Sintáxis: deberá existir claridad, coherencia, uso 
de recursos literarios, empleo correcto de los sig· 
nos de puntuación. 

Contenido: desarrollo congruente del tema, 
extensión adecuada, ilustración de ideas y 
párrafos, originalidad, creati\idad. 

2.2.1. Organización y Actividades, para la 

Enseñanza de la Ortografía 

Para comprender la problemática de la ortografía fue 
necesario analizar los programas de educación 
primaria con la finalidad de tener presente el antece­
dente de este aspecto en los alumnos al ingresar a la 
secundaria, nivel educativo en el que se ubica nuestro 
objeto de estudio. 

La estructura curricular de la educación primaria está 
conformada por dos tipos de programas de apren­
dizaje: integrados, para los dos primeros grados, y por 
áreas, para los grados posteriores. 

En primero y segundo grado se lleva a cabo el Método 
Global de Análisis Estructural. Estos programas se 
basan • ... en la percepción global del niño, ya que, 
desde el punto de \isla psicológico, su percepción es 
totalizadora. La globalización se apoya en la 
ejercitación de la lengua hablada: Para el aprendizaje 
de la lecto-escritura el método sugiere rodear al niño 
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de una lengua escrita que tenga sentido para él. Se 
parte del concepto de que leer es comprender y no 
sólo la capacidad de ver letras y pronunciar­
las•.<2~lJuega un papel muy importante la memoria 
visual. 

Los programas por áreas presentan por separado los 
contenidos de cada una de ellas, pretendiendo es­
tablecer una continuidad con el currículum de la 
educación secundaria. En los programas de Español 
para 3º, 4º, 5° y 6° grados de la educación primaria 
plan-1972, al igual que la secundaria, están estruc­
turados por ocho unidades; cada una atiende los 
siguientes aspectos: a) Expresión oral; b) Expresión 
escrita; c) Lectura; ch) Nociones de lingüística y d) 
Iniciación a la literatura; por lo anterior sólo se 
analizó el contenido ortográfico en los programas de 
3º a 6° de primaria, no considerando primero y segun­
do grado. A continuación se presenta el contenido 
temático sobre ortografía: 

Tercer grado: En este grado se pide resolver algunos 
problemas de ortografía mediante la correcta repre­
sentación de los fonemas /b/, /g/, !ji, /k!, /s/, /rr/, y /y/ 
en la escritura de palabras. También, empicar la m 
antes de p y b; emplear las mayúsculas al iniciar un 
enunciado y en nombres propios. Uso de la coma en 
lugar de la conjunción y uso del punto para separar 
párrafos. 

Cuarto grado: Se pide resolver algunos problemas de 
ortografía, mediante la correcta representación de los 
fonemas /b/, /y/, /r/, /j/ y !k/; y la utilización de la grafía 
h en la escritura de palabras. Algunos problemas de 
acentuación de palabras agudas, graves y esdrújulas. 
Algunos problemas de fonología a través de la 
relación fonema-grafía. • · 

Quinto grado: Se pide resolver dificultades 
ortográficas que presenten diéresis, verbos, 
abreviaturas, algunos fonemas, diptongación y 
acentuación ortográfica. 

(24) GO:-iZ.AJ.E.Z Urrulln, Allcin C. Op. clL p. 28 

Sexto grado: Se pide usar correctamente las palabras 
homófonas, los signos de puntuación, las mayúsculas, 
el acento ortográfico y la x. 

El propósito de las acthidades de la comunicación 
escrita· ... es formar el hábito y despertar el gusto por 
la lectura, así como lograr que el niño exprese, su 
pensamiento por escrito con espontaneidad, claridad 
v cohcrcncia".<25> Para lo anterior se consideran las 
~raeterísticas socioculturales del medio, los cono­
cimientos previos del alumno, a través de la 
presentación de textos escritos. Los cuadros de con­
tenido se muestran en los Cuadros 4 y 5. 

As! también se analizó el contenido ortográfico y 
fonológico del Nivel Medio Básico, dado que en él se 
inserta el presente trabajo: 

Primer grado: Se les pide a los alumnos realizar al­
gunas acthidades para afirmar los conocimientos ad­
quiridos en la primaria como la relación entre los 
fonemas y las grafías del español para precisar los 
problemas ortográficos más frecuentes en el uso de 
los fonemas /b/, /si, /g/ y /j/ y también separar las 
palabras que llevan la grafía /h/. El uso de las 
mayúsculas. Empicar adecuadamente el punto, la 
coma, las comillas, el paréntesis, los puntos suspen­
sivos, el guión mayor y guión menor. Abre,iaturas y 
siglas y resolver problemas de acento diacrítico, 
enfático y palabras yuxtapuestas. 

Segundo grado: Los alumnos afirmarán los cono­
cimientos adquiridos por medio de un análisis ob­
jetivo de sus trabajos escritos y así descubrir algunas 
deficiencias en la puntuación para superarlas; 
conocerán el significado del vocabulario científico y 
utilizarán con propiedad sinónimos y antónimos. 

Tercer grado: En este grado no hay ningún objetivo 
sobre ortografía, lo cual parece ser que cada maestro 
es libre de incorporarlos a su carta descriptiva. Por lo 
que en el cuadro adjunto solo se contempla el con­
tenido de primero y segundo grado. 

(25) S.EP. Lo educnción prlmnrla, plnn de estudios y llnrnmlenlos de programen. p. 6-1 
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CUADR04 

Contenido Ortográfico y Fonológico Extraído de los Programas de Educación Primaria. 

~ 3º· 4º· :!'· 6º· 

unidad 
l Formas de utilizar el dicciona- La sílaba tónica. Reconocer algunos problemas Palabras con s, z y sus derivados 

rio. ortográficos en sus trabajos en oraciones. 
escritos. Palabras homófonas con h y sin 

h y palabras compuestas con h 
eru:nuncia•ln< 

ll Palabras conocidas con ca,co,cu El diptongo. Palabras homófonas con by v. Los homófonos az, has, haz. 
Palabras de su vocabulario que La h en palabras que empie1"1n Palabras con gnc, gui con y sin Los homófonos con y y con ll. 
contengan 11ue o _11111. con huc. dieres is. 

lll La mayúscula inicial y el punto. HomM(mas huccr y 11 ser. Los homófonos a y ha. Uilli1.ar adecuadamente la x. 

--- _Ejerfi~jrn;sonj:\_c..J. ~----- ---·--IV La igualdad de sonidos de la s, Algunos diminutivos atcndicmlo La J en palabras qu~kr~1~inen Reglas para el uso del acento 
e, z, antes de algunas vocales. a los cambios que sufren las en ujc. ortográlico, en palabras :1gu<las, 
Se advertirá que al hablar usa- palabras. El diptongo. graves y esdrújulas. 
mos sonidos o fonemas. El significado de palabras con Recordar las reglas de los dos 
El uso de la coma. <lifcrcnlc acentuación. puntos. 

Las reglas de accntuaci6n. La coma para la separación de 

el los elementos análogos y de ora-
_cioncs .o. frases.subordinadas._ 

V La norma de c.-;crihir m antes Las palahm• Asia y ! lacia. L.1s ftmcmas <1uc rcprcs.::nt:m Las homófonas hullu, huyu y uyu 
dcbyp. La sílaba tónica, en palabra• de la letra c. 

su vocabulario. La zen los gramcmas derivaii-
Las reglas del acento orlográ- vos uzo, cza, e izo. 
fico. 

VI La j y la gen la escritura de Palabras con.by v en textos. Las yla x. Palabras .con pronunciación 
palabras. Palabras con 11 y y en enuncia- similar y signilicadn y cscriturn 
Palabras conoci<las con gn, dos. diferente. 

i---vu 
™U,l!UCVl!Ui. 
Pa abras nuevas con by v. Palabras con n antes de v y f. El uso lle ry Ja rr. La regla ortográfica de palabras 
La letra r, la rr, en escritura La letra r, rr. Palabras homófonas que con- derivadas. 
de palabras de su vocabulario. L.1s diferentes letras con que se tengan el fonema /s/. Utilizar el diccionario para pre-

representa el fonema /k/. Uso de palabras con acento cisar el significado de palabras. 
ortográfico. 

VIII Palabras de su vocabulario Laj en palabras que terminen L-is mayúsculas en abreviaturas Las reglas del uso de may(1sc11-
que contengan 11 y y. en joro (u) y cargos. las. 

Notu: El cundro nntulor se dnhor6 con hnsc en cl 11núlbls de conlcnh1o de los pragmmns dt l•:.,¡miiol de l'.A.lucnclón Prlmnrl11, vlJ!cntt's n In frclm. 



CUADROS 

Contenido Ortográfico y Fonológico Extraído de Jos Programas de Educación Media 
Básica (Secundaria) 

grado 

1 
unidad 1º 

I Uso de las mayúsculas. 

1 

II Relación entre los fonemas y las grafíad 
del Español. 1 

Problemas ortográficos más frecuentes\' 
en el uso de las letras para iniciar su 
resolución. 
El alfabeto como medio de ordena­
miento. 
El punto, la coma, los signos de excla- 1 

mación y de interrogación. j 

III Los dos puntos y el punto y coma. 1 

2º 
1 

La acentuación. 
El uso de los signos de puntuación. 

IV 1 Significado del vocabulario cientflico. j 

V Algunos problemas en la acentuación 1· 

de las palabras. 
El guión mayor en diálogos. 1 

El guión menor en la separación silábi-·¡ 
ca. 
El guión largo en numeraciones. 

VI Las abre\iaturas y las siglas aplicables 
en la comunicación. 

VII 

VIII 

Problemas de acentuación (acento 
diacrítico, acento enfático, acento de 
palabras yuxtapuestas). 

Las comillas y los paréntesis. 1 
Los signos de puntuación estudiados. 

Los puntos suspensivos. 1 Sinónimos y a~tónimos. 

Sota: El cundro nntHlor se elaboró con hose en el emillsls de conlc-nldo dt los progrnmn..'i de Español del :\'h·el Medio Básico (1975) 
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2.3. La Ortografía 
Debido a la evolución que sufren las lenguas en el 
transcurso de los siglos, su ortografía, sus reglas y la 
metodología para enseñarlas va cambiando, éstas se 
van enriqueciendo y existen diferencias por varias 
razones etimológicas y sociales. La historia de la len­
gua Española, da respuesta a muchos fenómenos que 
actualmente quedarían sin comprender por lo que fue 
necesario hacer una reseña histórica, misma que a 
continuación se presenta sin perder de \'is ta el objeto 
central de este trabajo. 

El Español pertenece a la familia de las lenguas 
romances o neo-latina. En la antigua Hispania, se 
hablaba el Español, el Gallego y el Catalán. El primer 
texto literario cscrilo en CastclJano, aunque con cier­
ta iníluencia aragonesa, es el Cantar de .\fío Cid: • ... 
ob1 a maestra de la poesía épica, compuesta cerca del 
año 1140 (siglo XII), la cual no tiene autor cono· 
cido".<26l Pero la lengua en esta época no adquiría su 
madurez, así se fue transformando y admitiendo 
voces extranjeras. En el siglo XVII aún más madura 
se escribe El J11ge11ioso Hidalgo Don Quijote de la 
Mancha de Miguel de Cervantes Saavedra. La 
enseñanza del Español, a más de cuatro siglos ha 
alcanzado en México la categoría de Lengua 
Nacional. 

Con el descubrimiento de América por Colón, se 
difundió la lengua Castellana. Las lenguas indígenas, 
también, contribuyeron al enriquecimiento del 
idioma Español, pues aportaron nuevas formas. Se 
observa que en distintas épocas de su evolución, a la 
lengua Española ha llegado también la influencia de 
otros idiomas, por ejemplo, del inglés: autobús, bis­
tec, bote, riíle, túnel, cte. 

El Castellano, por servir de instrumento a una 
literatura más importante que la de las otras regiones 
de España, y sobre todo por haber absorbido en sí 
otras lenguas ' ... principalmente habladas en la 
península (el leonés y el navarro-aragonés), recibe 
más pro8iamente el nombre de lengua 
Española'. -7Joc aquí que el nombre de lengua Cas­
tellana se use a menudo, como sinónimo del de lengua 
Española. Fuera de España, el Español es el idioma 
común para algunos países de América Latina. 

(26) LllVINl::::"KO, E. lllsloria del Idioma E.spaóoL p. 30 

Con relación a la Ortografía: en el Castellano antiguo 
era demasiado confusa. A continuación se muestran 
algunos ejemplos: 

(i] 
[u] 

i,y 
u,v 

dinero, dynero 
un, Yn, una, Yna 

Hubo que realizar varios cambios ortográficos, con­
forme a las nuevas normas de pronunciación." ... En 
1517, Antonio de Nebrija editó sus reglas de 
ortografía, en las cuales intentó reglamentar los cam­
bios fonéticos ..(2S) hecho que no tuvo trascendencia. 
Posteriormente Juan de Valdés en 1535, también 
señala en su Diálogo de la Lengua, que no se debe 
escribir de una manera y pronunciar de otra. Pero es 
hasta 1609 cuando Mateo Alemán edita su Ortografía 
de la Lengua Castellana, tampoco tuvo gran iníluen­
cia, pues dichas normas seguían sin alterarse. Es hasta 
el siglo XIX, cuando en 1815 La Real Academia 
Española, elabora nuevas normas ortográficas que se 
aproximan a la pronunciación, equivalente de j y re­
presenta el fonema [ks]; por ejemplo: en la palabra 
examen o e:t.traijo. También las grafías latinas 
desaparecen ph,th,ch, se reemplazan por f,t,c, por 
ejemplo: 

Philosofía = filosofía 
Theatro = teatro 
Christiano = cristiano 

Ante las vocales a,o,u, el signo qu, se cambia por c1 

por ejemplo: 
Qua!= cual 

NOTA : Dichas normas rigen en la actualidad. 

El concepto que se tiene de la ortografía' ... como el 
arte de escribir correctamente las palabras, en el 
sentido de representar con las letras apropiadas",<29> 
se distingue de la caligrafía que es dibujar bien las 
letras. Para la gramática, la ortografía es parte impor­
tante de la escritura, pero para la lingüística sólo es el 
estudio auxiliar o complementario de las lenguas. 

La ortografía y el conjunto de reglas en ocasiones 
inoperantes y artificiosas, en realidad no logran plan­
tear ni resolver ios problemas de la escritura del 
Español, ya que algunas de ellas son reglas conven· 
cionales, por lo que será mejor enseñar los principios 
generales en que se funda la representación simbólica 
del lenguaje oral, para una mejor comprensión. 

(27) MENENDEZ Pldul. Rnmón. ~1nnunl de Grarnátkn 1Jl.,tórica F..spnñola. p. 2 
(28) LITVINE:-:KO, E. lhtdem p. 78 
(29) ALVAREZ Consluntino,Jesú...._ Grnmñtlca Funclonn1 de1 E."pañoL Tomo J. p. 103 
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Uno de los métodos más utilizados en la enseñanza 
dela ortografía del Español, consiste en dar abundan­
tes reglas gramaticales y memorizarlas, que en el 
mejor de los casos quedan bien memorizadas pero 
pésimanente aplicadas, otra opción es hacer frecuen­
tes ejercicios de aplicación, fundados en el cono­
cimiento de la oración, yen la aplicación simplemente 
auxiliar de las reglas gramaticales. No se debe olvidar 
el grado en el cual se está cursando, ya que éste 
determina la dificultad y la aplicación de los ejercicios 
y de las lecturas que se realicen. José D. Forgionc en 
su libro Ortografía Intuitiva, cita que: 

" ... Hay países como Francia que Izan dado 
mue/Ja importancia a esta parte de la 
gramática, tanta, que wr estudiante llega a ser 
reprobado infaliblemente si sus exposiciones 
escritas contienen deficiencias orlográficas y 
que en los programas en vigor se establece 
que 1w podrán ser pro1no\'idos al curso supe­
rior los alumnos que cometan faltas de 
orlografia en su examen final". C30l 

Uno de los métodos utilizado para la enseñanza de la 
ortografía en la educación Básica ha sido sin duda el 
Método Deductivo el cual consiste en " ... la 
memorización de reglas ortográficas, sin negar rotun­
damente el valor de la regla ortográfica, pero la 
realidad es que cuando alguien redacta, piensa en la 
idea desarrollada pero nunca en la regla ortográfica 
que conviene ªRlicar o recordar para escribir tal o 
cual palabra".'3 l por esta y otras razones se ha dicho 
que la memorización de reglas no conduce a un ver­
dadero apredizaje. 

El problema de la ortografía con relación a su apren­
dizaje, dice Fernando Terraza, que" ... no es lo mismo 
dictar, oír y escribir (método audiomotor) que oír, ver 
y escribir (método visoaudiomotor) con derivaciones 
explicativas que pongan en evidencia las analogías 
que es uno de los secretos de la recordación".<32l Por 
lo que se ha considerado como un problema de 
memoria la mala ortografía, y el dictado no es un 
procedimiento didáctico muy recomendable. 

Por otra parte el Método Inductivo viene a superar lo 
propuesto por el Método Deductivo, este consiste en 
que los alumnos descubran por sí mismo las reglas 
ortográficas. 

(30) 1'ERRA7AS, Fcrnondo, Lcngunjc. No. HO. p. 9l 

La expresión escrita es uno de los instrumentos de Ia 
comunicación, para que ésta sea adecuada, deberá ser 
ordenada y precisa por lo que una parte importante 
en la redacción es la ortografía. A continuación se 
enuncian algunos signos auxiliares de la ortografía: 

a) Acento gnilico: Tres son las normas generales para 
el uso del acento gráfico en las palabras, segón sean 
agudas, graves, o csdrujúlas. 

Al margen de estas normas ·se generaron algunas 
reglas secundarias para casos específicos, entre los 
que se mencionan los siguientes: 

1.- Acento escrito para las vocales que no formen 
diptongo. 

2.- Las palabras monosílabas no deben acentuarse. 

3.- El acento diacrítico para distinguir las palabras 
homógrafas, aunque sean monosílabas o contradigan 
las normas generales de la ortografía como en: 

el/él, artículo y pronombre: el carro se lo dio él 
si/sí, conjunción y adverbio: si no llueve, sí voy 

4.-Acento enfático es cuando los adverbios relativos: 
dónde, cuándo, cómo, cuándo y los pronombres 
relativos, qué, cuál, quién, deberán llevar acento 
escrito, cuando se utilizan en tono interrogativo o 
exclamativo, por ejemplo: 

¿Qué dijo? iCuánta gente! 

5.- Las palabras compuestas llevan un sólo acento 
escrito, el que corresponde al segundo de sus elemen­
tos por ejemplo: 

décimo + séptimo: decimoséptimo 
físico + químico: fisicoquímico 

Otros signos ortográficos que se emplean para 
escribir con claric;lad las frases y los párrafos, son los 
signos de puntuación que marean las pausas que se 
hacen al hablar, y que se deben señalar en la escritura, 
los más utilizados son los siguientes: 

(31) BASURTO, lllldn. En.scí1an1.n y rccu¡u~rnclón de In orto~rnffa. p. 80 
(32) TERRAZAS, Fcrnnndo. Jbldcm. p. 90 
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Los que indican pausa: 
la coma(,) los dos puntos(:) 
el punto y coma (;) 

Los que indican entonación: 
signos de interrogación (l?) 
signos de admiración (i!) 
los puntos suspensivos ( ... ) 

Los que indican distribución: 
la raya U las comillas ('") 
el asterisco (*) 

el punto(.) 

el guión(-) 

Otras reglas ortográficas son el uso de mayúsculas y 
las palabras homónimas: 

1.- El uso de muyúsculas, es una regla convencional 
de la escritura, por ejemplo; en la publicidad con el 
afán de notoriedad, se eliminan las ma)'Úsculas y se 
escriben hasta ]os nombres propios con minúsculas, 
por lo que es una cuestión de estilo y de uso. 

2.- Las palabras homónimas también vienen a com­
plicar la escritura del español, existen dos formas de 
homónimos: las palabras homógrafas, cuya grafía es 
la misma pero con significado diferente, por ejemplo; 
llama (del animal sudamericano) y llama (del latín 
clamare, llamar), o coma (signo de puntuación) y 
coma (del verbo comer), en estos ejemplos se observa 
que estas palabras tienen la misma pronunciación y la 
misma escritura; pero diferente significado. 

Mientras las palabras homófonas son las que se 
pronuncian igual pero su significado es diferente, a 
continuación se presentan algunos casos: 
barón (título nobiliario) l'Gr611 (persona del sexo 
masculino) 
casa (habitación) caza (cacería de animales) 
tubo (conducto redondo) /lll'o (del verbo tener) 

Si bien la gramática no ha podido elaborar reglas 
eficaces para el uso de las letras o grafemas, en el caso 
del acento gráfico de las palabras ha establecido 
principios claros, y precisos que se ajustan a las 
características de nuestra lengua, ya que el Español 
es una lengua con ritmo grave como dice Idolina 
Moguel ,l33J por que a diferencia del Francés que 
tiene un ritmo agudo, así como el Italiano, que es más 
bien esdrújulo, en este sentido las reglas de 
acentuación ortográfica se aplican a los vocablos que 
pueden confundirse o que por su origen deben acen­
tuarse. Además se advierte que el uso inadecuado del 

acento podría ocasionar cambio de significado en las 
palabras, obstaculizando la comunicación escrita por 
ejemplo: no es lo mismo número, numero, numeró o 
Uquido que liquidó, secretaría, secretaria. 

Pero la mavoría de las dificultades ortográficas se 
debe precisamente a que no existe en nuestro 
abecedario una rigurosa equivalencia de fonemas a 
grafemas y se presentan algunas dificultades en la 
escritura. 

2.3.1. La Fonología 

La falta de correspondencia entre los fonemas que se 
pronuncian y los grafemas que se escriben ha 
ocasionado serias dificultades en la escritura del 
Español. 

La fonética estudia los sonidos del lenguaje, en su 
relación concreta, tiene dos ramas: la fonética ar­
ticulatoria o fisiológica, que estudia los movimientos 
de los órganos fonadorcs utilizados en la emisión del 
mensaje~ como son: las cuerdas vocales, lengua, 
paladar, cte. 

Mientras que la fonética, acústica o física, estudia.ta 
transmisión del mensaje a través de las vibraciones del 
aire, y la manera.en que afecta al oído del receptor 
como son: el tono, timbre, imcnsidad, etc. En otros 
términos, la fonética estudia la forma física y 
fisiológica del sonido, y también el aspecto funcional, 
• ... es la ciencia que estudia la función de los sonidos 
del lenguaje dentro del sistema de 
comunicación' .<34lLos fonemas o sonidos de la lengua 
Española se pueden clasificar en dos grupos, el sis­
tema fonológico de las vocales y el sistema fonológico 
de las consonantes: 

A) Las Yocales, por su modo de articulación, según la 
mayor o menor abertura de la ca\idad bucal con que 
se pronuncian, se clasifican en: 

1.-vocales abiertas: a 
2.-vocales semiabiertas: e,o 
3.-vocalcs cerradas: i,u 

Por su punto de articulación, según la región de la 
ca\idad bucal donde se pronuncia, son: 

1.-vocales anteriores o palatales: e,i 
2.-vocales medias o centrales: a 
3.-vocalcs posteriores o velares: o,u 

(33) MOGUEL, ldollnn y lirnclcln .\lurillo. :\oclont'S de LJngúisllcn i-: .. trucluruL p. 97, 
(3-') MORESO Agullnr, Arcndlo. Enllendn In Grnm1ítlcn ~todemn. p.10 
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ORGANOSFONADORES• 

Cornetes 

Epi g 1 o ti. s-----1,..--,.~,,...;~~ 
G lo t is _______ __,~.:,-.i 
La~inge,cuerdas -

v o e a 1 e s __ -7'+-\-'.-=-' 

B) Las consonantes, por el punto de articulación, 
según la región de la cavidad bucal donde se pronun­
cien, puede ser: 

1.-Consonantes bilabiales: p,b,m,f,v 
2.-Consonantes dentales: t,d,z 
3.-Consonantcs alveolares: n,s,rr,r,l 
4.-Consonantes palatales: ñ,ch,y,11 
5.-Consonantes velares: k.g,i 

Bilabiales. De acuerdo a esta clasiíicación, las 
bilabiales son las que se producen por aproximación 
o contacto de los labios entre sí como por ejemplo: 
p(padre), b(sombra), v(valle), m(madre). 

Las dentales, se forman colocando la punta de la 
lengua contra la cara interior de los incisivos supe­
riores como en: t(tinta), d(duelo). 

Alveolares, las produce la punta de la lengua contra 
los alvéolos de los dientes superiores, por ejemplo: 
s(sabor), r(orden), rr(carro, roca), !(lado), n(carne). 

Palatales, se producen con la parte anterior de la 
lengua contra el paladar, por ejemplo: ch(colcha), 

•En GL')'TOS, Arlhur C. Trnlndo d~ Fi..,lologí11 Médicn. Jl. 526 

Esófago 

ll(llano), ñ(viña), fricativa y(ayer), africada 
y( cónyuge). 

Velares, se forman con la parte posterior del dorso de 
la lengua contra el velo del paladar, como en: l:(kilo), 
qu(querer), c(casa, loco, cuba), j(rojo), g(gemir, 
girar). 

También se clasifican de acuerdo al modelo de 
articulación, según el cierre mayor o menor de la 
cavidad bucal en el momento de pronunciarse: 

a) oclusivas: p,t,k,b,d,g. (cierre total y 
momentáneo del canal bucal). 
b) nasales: m,n,ñ. (resonancia nasal). 
c) fricativas: f,rr,s,y,chj. (cierre incompleto del 
canal bucal). 

En el Español se emplean dos alfabetos, el alfabeto 
fonético, que sirve para transcribir la pronunciación 
de las palabras ye! alfabeto ortográfico, que sirve para 
transcribir las palabras en la comunicación escrita. 
Así el fonema representa los sonidos y el grafema, es 
el aspecto visual o el dibujo de una letra, a 
continuación se representan los fonemas con sus dis· 
tintos grafemas: 
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fonema. gr a femas. 

b~: 
_:_--9 

g gu 

~I 
y 

~~ 

rr~:, 

y -----ri 
A diferencia del Español empleado en España, 
donde utilizan 2.\ fonemas, en México y en otros 
países hispanoamericanos solo 22. El por que España 
tiene 24 fonemas es debido a que en el Español de 
México se han perdido los fonemas que correspon­
den a los grafcmas Z y LL, se puede observar al 
escuchar hablar a un español, porque ellos pronun­
cian dos fonemas distintos uno para /s/ y otro para /z/; 
uno para !ll/ y otro para /y/. Mientras en el sistema 
fonológico de los países hispanoamericanos solo se 
pronuncia un fonema. 

Por lo que en España, distinguen con claridad la 
escritura correcta de estos fonemas y no tienen 
dificultades ortográficas con ellos. 

De los 30 grafemas del alfabeto, 14 no presentan 
mayor dificultad para su escritura como son: 

fonemas grafemas 
a a 
ch ch 
d d 

m 

ñ 
o 
p 

m 
n 

o 
p 

(35) ALVARE:Z. Conshuitlno, Jctoú.~ Op. clL p. lJ.I 

Los 16 restantes presentan múltiples dificultades, 
para la escritura de las palabras como son: 

Los grafemas b/\', como en brillar y \'elo. 
Los grafemas c/7)s, como en cera, zeta y seda. 
Los grafemas lVy/i, como en \'alle, mayo, ion. 
Los grafemas g/j, como en jilguero, gesto. 
Los grafemas kJq/c, como en kinder, química y 
casa. 
Los grafemas m/n, como en envidia, embargo. 
Los grafcmas r/rr, como en sonríe, carro y rojo. 
El grafema h, esta carece de sonido. 
El grafema w, es usado en palabras de procedencia 
extranjera, que se traduce por dos fonemas, como 
/u/, para palabras deri\'adas del inglés (water y 
whisky) y como /b/ en palabras derivadas del 
alemán (wagon y volkswagen). 
El grafema x, como en Xantipa, México y Palafox. 

En relación a la H, se considera un signo ortográfico 
ocioso, " ... representaba antiguamente una ligera 
aspiración laringea que en la actualidad ha 
desaparecido del Español, excepción hecha de al­
gunas áreas rurales incomunlcadas, donde toda\ía se 
~onserva o se ha transformado en fonema /j/, por 
ejemplo: hondo/jondo; hallar/jallar; 
humareda!jumareda".C35 En·el Español antiguo, se 
pronunciaba como /f/, sonido que en la actualidad se 
ha perdido, como en fcrrnoso/hcrmoso, facer/hacer, 
cte. 
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Hasta la fecha no se ha podido elaborar reglas senci­
llas y eficaces para la escritura de las palabras, la 
mayoría de éstas carecen de fundamentación lógica y 
de utilidad práctica y son excesivamente numerosas, 
no logrando resolver con ello el problema de la 
escritura. 

La fonología y la 9rtografía, correlacionadas, facilitan 
la comprensión de los problemas ortográficos y por lo 
mismo, dan una base racional para su solución. Es 
necesario que el alumno se haga consciente de que no 
todos los fonemas que utiliza tienen correspondencia 
con las letras que los transcriben, y que algunas letras 
pueden representar varios fonemas o ninguno como 
la H, de esta manera podrá entenderse porque, a 
pesar de su empeño, se desvía de las normas 
ortográficas, cuyo aprendizaje, más que por reglas, se 
debe buscar mediante la lectura constante y la 
práctica de la redacción. 
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111. ESTUDIO DE CAMPO 

En el capítulo anterior se realizó un análisis amplio y 
detallado de los programas de Español del nivel 
Medio Básico, que entraron en vigor en septiembre 
de 1975, ya que sustentan el contenido y metodología 
del objeto de estudio, el proceso E-A de la ortografía. 

En virtud de que estos errores resultan nocivos para 
una correcta comunicación escrita, en el presente 
capítulo se pretende dar respuesta a las interrogantes 
que surgen de la reflexión acerca de la metodología 
empleada en la enseñanza de la ortografía. 

" ... u11 objeto tic ilJ\.'Cstigación por más parcial 
y parcelario que sea, 110 puede ser deji11ido y 
construido sino en función de una 
probll'mática Jcódca que pcmiita someter a 
w1 sistcniático exanren lodos los aspectos de 
la realidad puestos e11 relació11Jl..or los 
problemas que le so11 plauteados". ( l 

Por lo que fue necesario realizar una investigación de 
campo, para obtener información más directa y real 
de la problemática y así poder dar soluciones mús 
objetivas a la problemática. Por lo que el presente 
trabajo constituye el producto de una investigación 
hecha con el propósito de encontrar el contenido 
ortográfico y metodología indicada para el proceso 
E-A, de los programas de Español de este nivel 
educativo. 

Como estrategia metodológica se optó por el Estudio 
de Campo. que a diferencia de la encuesta, puede 
poner al alcance sobre el muestreo, por que se inte­
resa más por una descripción completa de los 
procesos investigados que por su rcprcscntatividad 
respecto de un universo mayor. Específicamente, este 
estudio " ... intenta observar la interacción social o 
investigar detenidamente las percepciones y ac­
tividades recíprocas de las:Rersonas que desempeñan 
roles intcrdepcndicntes",< l no perdiendo de vista el 
objetivo principal de este Estudio de Campo, siendo 

(36) BOt.:RlllEU, Pierre. El Oficio de Soclúlogo. p. 54 

la muestra en una sola Secundaria del Distrito 
Federal, dicho estudio se realizó en la Escuela Secun­
daria Técnica No. 51, lng. Miguel Bernard. 

Para obtener la muestra se recurrió a la muestra 
estratificada, según los procedimientos del muestreo 
aleatorio simple, con el propósito de dar respuesta a 
los supuestos planteados en la realización de esta 
investigación, la finalidad de esta es proporcionar una 
imagen más amplia y natural de las interrelaciones de 
este proceso para poder dar alternativas que favorez­
can los modelos de enseñan7.a actualmente utilizados. 

3.1. Objetivos 

El presente apartado constituye el producto de una 
investigación hecha como se ha indicado con el 
propósito de: 

• Ubicar el modelo de E-A implícito en la 
enseñanza de la ortografía, del Nivel Medio 
Básico, a fin de derivar alternativas que posibiliten 
un mejoramiento en los modelos comunmentc 
utilizados. 

• Conocer las dificultades de este aspecto, por lo 
cual fue necesario aplicar un cuestionario a los 
alumnos de primero y tercer grado para llegar al 
análisis comparativo de los resultados. 

• Conocer las opiniones de los maestros del área de 
español, sobre el contenido, metodología y 
problemas a los que se úenen que enfrentar en la 
enseñanza de este aspecto. 

Lo anterior, servirá para derivar alternativas que 
mejoren b enseñanza de la ortografía de este nive 1 
educatirn, en los programas de español \igentes a la 
fecha. 

(37) KATZ, Daniel. Lo!. estudios de cnmpo, en los métodos de lm·cstlgnclón eñ Cl-eñclns Soclnles. p.~ 
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3.2. Supuestos Básicos 

El conocimiento claro y preciso del campo 
ortográfico del idioma es la base principal sobre la 
que descansa la comprensión y el dominio de la 
escritura correcta de las palabras más usuales, y es a 
partir del análisis de la estructura de los programas 
que le dan coherencia como es factible derivar 
mejores opciones y propuestas al respecto. Con base 
en los indicadores, y el necesario análisis de los 
programas de Español del nivel Medio Básico y sus 
antecedentes adquiridos en la educación primaria, se 
procedió a la realización de un Estudio de Campo a 
efecto de derivar elementos de análisis y rellexiones 
sobre el proceso E-A de este aspecto: 

• Repercusión de la estructura de los programas de 
la educución primaria, en la enseñanza de este 
aspecto al cursar la educación secundaria. 

• Pertinencia de los programas en términos de sus 
objetivos, contenidos, actividades de aprendizaje 
e instrumentación didáctica. 

• Metodología empleada en el proceso E-A, por los 
maestros encargados de impartir este aspecto. 

3.3. Metodología 

El Estudio de Campo, se realizó a través de un 
proceso de análisis, en un intento por conformar un 
cuerpo teórico que permitiera captar e interpretar la 
realidad' ... por campo teórico se entiende un conjun­
to teórico estructurado, relativo a un dominio par­
ticular, que comprende elementos (conceptos o 
categorías clasificadoras), relaciones entre estos 
elementos (proposiciones), relaciones entre 
relaciones (leyes), y reglas operatorias".(3S) 

Los instrumentos aplicados se sustentan en dos ejes 
de análisis: en un primer nivel se aplicó a los alumnos 
de los primeros y terceros grados y se realizó un 
muestreo previo, para seleccionar la cantidad de 
población con Ja que se trabajó; en un segundo nivel 
de análisis se aplicó el instrumento a sus profesores 
de Español. 

"La construcción de un cuestionario 
presupone seguir 1111a metodología s11stc11-
tada c11: el cuerpo de tcorla, el marco co11ccp­
t11al c11 que se apoya el csllldio, las hipótesis 

que se prcte11de11 rrobar y los objetfros de la 
im•cstigació11'. <39 

Una vez planteados los objetivos de este trabajo, se 
diseñó un cuestionario de preguntas cerradas, 
dirigido a los alumnos, en tanto que el dirigido a los 
maestros es de preguntas abiertas. 

Para el tamaño de la muestra fue necesario considerar 
el número d.e grupos y cantidad de alumnos, en el cual 
se utilizó el muestreo estratificado por ser el que más 
se apega a las características de la población, una vez 
determinada la muestra se diseñó el instrumento para 
captar la información requerida, tomando en cuenta 
el nivel educativa y antecedentes sobre el contenido 
básico ortográfico contemplado en Ja educación 
primaria, a efecto de elaborar las preguntas y el 
número <le las mismas. 

La interpretación de Jos datos fue a través del 
procesamiento electrónico, para los instrumentos 
aplicados a los alumnos, en tanto que en el aplicado a 
los maestros (de preguntas abiertas), se trató de 
analizar las respuestas para obtener ideas generales y 
de ambos derivar elementos de juicio que permitieron 
cstrucLUrar estrategias operativas para la propuesta 
final de este trabajo, y así brindar alternath-as que 
posibiliten un mejor modelo de enseñanza del aspecto 
ortográfico en cs~c nivel educativo. 

3.3.1. Características de la Población 

El diseño del muestreo como componente del método 
abordado, cumple la función de definir la población 
de estudio y clasificarla según Jos propósitos de este, 
así como crear un marco muestral, fijar niveles de 
confianza y de precisión en las estimaciones y deter· 
minar tamaños de muestra y técnicas de muestreo 
para asegurar la reprcsentathidad estadística de los 
resultados del proyecto. 

La población de interés se limitó a una sola escuela, 
como la rcprcscntatividad respecto de un universo 
mayor, la cual constituye una escuela de la clase 
media, que labora en condiciones poco favorables. 
Cabe señalar que sólo se trabajó en un ciclo escolar 
(1990-91), con los alumnos que cursaban el primer y 
tercer grado, ya que interesaba conocer que deficien­
cias presentan al ingresar a Ja secundaria y comparar 
el grado de errores con los alumnos de tercer grado, 
se reconoce quC sería más rica y más valiosa la 

(38) CASTELLS, ~tonuel y Emilio de l¡10hl, l\lclo(lologín y Epblcn10Juµi:1 de l:a" Ciencias Sociales. p. 16 
(39) ROJAS Soriano, Rírnl. Gufo para rcnlbnr hwe~llgaclnOL•s !-.Oclalc~. p. 137, 
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información, si se hiciera un scgmm1ento con 1os 
alumnos de primer grado durante los tres cursos, pero 
se deja abierto para investigaciones futuras. A 
continuación se muestra en el Cuadro 6 la cantidad 
total y parcial con la que se contaba en ese período 
escolar: 

CUADR06 

- .- - _--, -,-- -~. ':-: . '.e -

Nivel de conlia~.,,; (Z) =:g5ijb (en áreas bajo la nor-
mal= 1.96) · · · ·· · 

pq: se relicré~~;1aI.~~a~iabÚidad del fenómeno, se le 
otorga a p y cjlá m.¡.'<lnia \·anabilidaa posible, es decir 
p = .5 y q =: :s.:_eil·c~tc ciíséi 'se' supone que existe una 

TOTAL DE ALUMNOS INSCRITOS. 

Turno. 1 Grupos. 1 ·.• .. . No. de alumnos. 1 

MATUTINO l 5 primeros 

1 

200 ¡ 

5 terceros 200 ! 
VESPERTINO i 4 primeros 

1 

150 

1 3 terceros 100 
1 TOTAL: ! 6.50 1 
1 1 
1 

Con tales datos se procedió a calcular el tamaño de 
la muestra, para lo cual se empleó el muestreo 
estratificado, que consiste en la formación de estratos 
con el linde obtener rcpresentati\idad de los distin­
tos componentes de la población y hacer com­
paraciones entre ellos, considerando grados y turno 
además éste procedimiento es el que más se apega a 
las características de la población por ser el más 
válido para estudios sencillos con un promedio de 30 
a 40 preguntas y preferentemente en preguntas ce­
rradas, como es el caso. 

Para calcular la muestra ~ara estudio sencillo se 
utilizó la siguiente fórmula: 40) 

M=Z pq/E 

Nomenclatura: 
M: tamaño de la muestra. 
Z: es igual al ni\'el de conlianza requerido para 
generalizar los resultados hacia toda la población. 
(95%) 
pq: se reliere a la variabilidad del fenómeno estu­
diado. 
E: indica la precisión con que se generalizarán los 
resultados. 

El nivel de confianza (Z) se obtiene de la tabla de 
áreas bajo la curva normal, que se encuentra en 
cualquier libro de muestreo, generalmente se emplea 
el 95% y 99% de conlian7.a, en otras palabras, se tiene 
un error de 5 y 1 % respectivamente. 

(40) Cír. ROJAS Soriano, RnúL pp. 172·176 

1 

total heterogeneidad por el ni\'cl educativo que cur­
san los alumos y una pre\ia formación s~"'lbre el con· 
tenido del cuestionario. 

variabilidad= p = .5 y q = .5 

(E) el nivel de precisión, significa la preci5ión con la 
que se generalizarán los resultados. Este valor 
permitirá calcular el intervalo en donde se encuentran 
los verdaderos valores de la población. Si ;.e espera un 
95% de confianza, se utilizará una precisión del 5%. 

Nivel de precisión (E)= 5% (.05) 

Con los datos anteriores se sustituye la fórmula, 
quedando así: 

N= (1.%)2 (.5)(.5) =384 
(.05/ 

Si se conoce la población total: 650 alumnos, se utiliza 
el factor de corrección infinito v con la muestra inicial 
(384), se procedió a calcular eÍ tamaño mí'<lmo de la 
muestra: 383, la muestra corregida es 58Sy la muestra 
mínima 2~1. 

Con los datos anteriores se calculó el tamaño mínimo 
y má.ximo de cada grado y turno por medio de una 
regla de tres, dando como resultado el Cuadro 7. 

Para seleccionar a los alumnos que participarían en la 
aplicación de los cuestionarios, se utilizó el 
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CUADR07 

TAMAÑO MINJMO Y MAXIMO DE !:.A MUESTRA 

GRUPOS Total de 
alumnos 

primeros matutino 200 
primeros vespertino 150 
terceros matutino 200 
terceros vespertino 100 
TOTAL: 650 

procedimiento del muestreo aleatorio simple, en 
poblaciones de tamaño finito, el cual consiste en: 

a) Construir el marco de muestra o la lista de los 
individuos que componen el universo. 

b) Disponer de una tabla de números aleatorios. 

e) Conocer el tamaño de la muestra. 

Con base en lo anterior se procedió a la selección, 
atendiendo al tamaño máximo aceptable de la 
muestra el cual fue de 383 alumnos, una vez completo 
el número indicado, se elaboró una lista con las per­
sonas que fueron elegidas. 

3.3.2. Diseño de Instrumentos 

El levantamiento de datos que en el caso particular 
de éste trabajo fueron dos cuestionarios, los cuales 
deberían proporcionar indicadores que favorecieran 
al diseño de una propuesta para mejorar el proceso 
E-A, de la ortografía de este nivel educativo, se llevó 
a cabo tomando en cuenta que el cuestionario no es 
más que" ... uno de los instrumentos de la observación, 
cuyas ventajas metodológicas, tiene la capacidad de 
recoger datos homogéneos igualmente apreciables 
por un análisis estadístico, no deben disimular sus 
límites epistemológicos; de manera que no sólo no es 
la técnica más económica para captar las conduc­
tas".(4!) 

Con respecto a lo anterior, el contenido del cues­
tionario aplicado a los alumnos se diseñó en base a las 
dificultades ortográficas siguientes: 

(41) HOURUll~t:. Pierre. Op. dL p. 67 

tamaño míóimo tamaño máximo 

de la muestra de la muestra 
74 118 
56 88 
74 118 : 

1 

37 59 1 

2-11 383 1 
1 

Gr.ifías problemáticas: o letras problema, son aque­
llas letras que tienen sonidos similares o dificultad 
específica son, las palabras que llevan, B o V/ C,S,Z 
/J,G ! Q,K,C/R,RR/ LL,Y / H /XI. 

Signos de puntuación: son las pausas que hacemos al 
hablar, para separar los grupos de ideas y tener sen­
tido, al expresarnos, los más usuales son: la coma, el 
punto y coma, los dos puntos, el punto, los puntos 
suspensivos, c1 paréntesis, el guión, las comillas, los 
signos de admiración, etc. 

Acentuación: El dominio de la acentuación de las 
palabras es relativamente fácil, porque las reglas 
respectivas son pocas, sencillas y tienen raras ex· 
ccpiones como ya se indicó en el capítulo anterior. El 
conocimiento de el1n.s, auxilian a la corrección de la 
escritura porque abarca muchos casos problemas. 
Entre los errores de acentuación se registran tanlo 
omisiones de la li1dc como anotaciones innecesarias 
de la misma, según las normas de acentuación. Las 
omisiones derivan de la falta de capacidad del alumno 
para distinguir la letra en que se carga la vo11 de la 
dificultad que representa la aplicación de la norma 
respectiva, y de la ausencia del hábito correspo.n­
diente. 

Palabr.is homónimas: Estas palabra' como ya se ha 
dicho, tienen la misma forma acústica, pero distinto 
significado y se dividen en dos grupos: homógrafas y 
homófonas; las palabras homófonas son las que com­
plican la escritura del Español, por ser las que se 
pronuncian igual, pero se escriben de manera distinta 
por ejemplo: cocido/cosido, había/a\ía, testo/te~10, 
hulla/huya, barón/varón, etc. 

El número de preguntas se estructuró con un total de 
80 reactivos, distribuidos en cuatro consignas, las 
cuales se enuncian a continuación: 
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20 preguntas para las grafías problemáticas; 
Su consigna fue, A)- Escribe las letras que faltan 
en las palabras siguientes. 

20 preguntas para los signos de puntuación; 
Consigna, B)- A continuación encontrarás un 
fragmento en el que se han omitido, los signos de 
puntuación, escríbelos. 

20 preguntas para acentuación; 
Consigna, C)- En la siguiente lista, coloca el acen­
to en las palabras que lo requieran. 

20 preguntas para las palabras homónimas; 
Consigna, D)- Tacha en las oraciones siguientes 
el homónimo incorrecto. 

(ver anexo 2) 

Cuestionario aplicado a los Maestros de Espa1iol: 

Para su elaboración se consideraron cinco preguntas 
abiertas y resaltan los siguientes aspectos: 

A) Causas principales de los problemas 
ortográficos. 

B) Contenido ortográfico en los programas de 
Español del nivel Medio Básico. 

C) Críticas a. las acthidades sugeridas en los 
programas de Español, para la enseñanza de la 
ortografía. 

D) Metodología propia para la enseñanza de la 
ortografía. 

E) Alternativas empleadas ante errores 
ortográficos de los alumnos. 

(ver anexo 3) 

Una vez diseñados los instrumentos se procedió a su 
aplicación con la colaboración de algunos maestros 
de la Escuela elegida, se dió cita a la población selec­
cionada, se les explicó que era con la finalidad de ver 
que aspecto de la ortografía presentaba mayor dificul­
tad en este nivel educativo, además no era necesario 
escribir su nombre, ni afectaría sus calificaciones, esto 
para crear un ambiente de confianza y no por ner­
\iosismo influyera en sus respuestas. 

Con relación al cuestionario de los maestros, estos 
prefirieron contestarlo en su casa porque algunos 
consideraron pertinente re\isar sus programas de 
España~ hubo mucha disposición por parte de ellos. 
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3.4. Interpretación de Resultados 
La técnica utilizada para la interpretación de los 
cuestionarios aplicados a los alumnos fue por medio 
del procesamiento electrónico (computadora), por lo 
cual fue necesario diseñar un formato para el vaciado 
de la información, la computadora reconoció la 
información válida de cada pregunta, según los 
códigos fijados. 

Una vez definidos los requerimientos básicos para el 
programa computacional, se procedió al diseño· del 
diagrama de flujo, en otras palabras" ... es el lenguaje 
apropiado o instrucciones para que la computadora 
ejecute las acciones re~ueridas en las distintas fases 
del procesamiento".C42 Con el fin de facilitar el 
análisis e interpretación de los datos, fue necesario 
representar la información por medio de gráficas. 

El análisis descriptivo general consistió en agrupar 
los resultados de los factores que se investigaron los 

cuales son: grafías problemáticas, signos de 
puntuación, acentuación y palabras homónimas. 
Estos engloban en un solo rubro el problema de la 
ortografía en este nivel educativo. Como ilustración 
se consignan los resultados obtenidos en dos gráficas 
representativas de la población seleccionada para los 
primeros grados de ambos turnos (vespertino y 
matutino) ver la gráfica 1 y en la gráfica 2, se repre­
sentan los resultados de los terceros grados. Estos 
datos son valiosos por la circunstancia de que se trata 
de una Escuela Secundaria representativa del D.F., 
que como ya se indicó es representativa de una es­
cuela de clase media, que labora en condiciones poco 
favorables. 

Debe hacerse notar que los promedios que se consig­
nan están estructurados sobre palabras y párrafos 
problema, tomando como referencia el conocimiento 
previo de la primaria al ingresar a la secundaria lo cual 
significa que tratándose de textos ordinarios, los por­
centajes serían mayores. 

GrJlicas comparativas: 
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ERRORES ORTOGRAFICOS 
ler. GRADO 

----·----------·-----·-·---·- -32---···---·--- -- -- --

G. problemáticas s. puntuación Acentuación Palab. homónimas 

GRAFICA 1 

{42) ROJAS Soriano, Roid. Op. clL p. U8 
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ERRORES ORTOGRAFICOS 
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GRAFICA 2 

Análisis: 

Al comparar los porcentajes que se muestran en las 
gráficas 1 y2,se observa en los porcentajes que fueron 
relativamente más altos, correspondientes al grado 
inferior, por lo que se obtuvo el siguiente análisis: 

• En el aspecto de gráficas problemáticas se ve una 
leve disminución lo cual indica que persiste dicho 
problema. 

• En cuanto a los signos de puntuación el porcen­
taje fue practicamente el mismo de 24% dis­
minuye a un 23% 

• Sobre la acentuación es evidente que es uno de los 
problemas más significativos de este nivel 
educativo ya que es el indice más elevado en 
ambos grados. Incluso en el tercer grado se 
encontró un porcentaje mayor (11 % más), con 
respecto a los primeros grados. 

• En el caso de las palabras homónimas, se observó 
que sí disminuyó el índice de un 26% en primer 
grado a un 18% en tercer grado. 

En términos generales se determina que los índices 
son significativos, ya que el cuestionario se diseñó, 
como ya se indicó anteriormente, en los contenidos 
manejados de los programas de educación primaria. 

En el Cuadro 8 se adjunta el análisis de los cues­
tionarios aplicados a los maestros de los alumnos 
seleccionados, el ~ual como ya se ha planteado, sirvió 
para derivar alternativas que contribuyeron a la 
propuesta que posibilitará mejorar el proceso E-A de 
este aspecto. En la primer columna se enlistan los 
objetivos de cada una de las cinco preguntas plan­
teadas y al final se anotan las ideas generales, después 
de un análisis a cada una de las respuestas, por el tipo 
de preguntas fue necesario este tratamiento: 
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CUADROS 

Análisis al Cuestionario aplicado a los maestros de Español 

OBJETIVOS PREGUNTAS OBSERVACIONES -------
Detectar causas que originan errores 1.-lCuálcs cree que son las causas Ellos consideran que el método utili-
ortográficos. que c.'tán originando el problema '"'do en la actualidad sohre el ,L,pccto 

de los errores ortográficos? ortogr{1fico no es el más adecuado. 
Se considera que la base escencial 
para la enseñanza de la ortografía es 
la lectura, y que no hay una metodolo-
gía adecuada para su E-A. 

-CucstiññaiSObrCi::I contenido - -2-;=-füüif(i[iiñadcl contemdo en el -· · ·- - --c<,ílsidcran (¡iicd é,,-,;¡c.iillil------

~ ortográfico de los programas. aspecto de ortografía? ortográfico a nivel secundaria no 
esta bien dosificado. 

Determinar la utilidad práctica 3.-lQué criticas les haría a las activi- Mencionan que las actividades sugcri-
de las actividades sugeridas en dades sugeridas por los programas de das son pocas y no son las más adecua-
los programas. español? das, pues carecen de utilidad práctica. 
.Confrontar la metodología utili- 4.-lDcscriba brevemente cómo enseña Utili,1rn los errores ortográficos como 
zada por el docente con los linea- en el aspecto de ortografía? castigo al restarles calificación en las 
mientos establecidos en los pro- unidades. 
gramas. 
Identificar procedimientos alter- 5.-lQué alternativas empica en caso de- Incrementar las actividades pertinentes 
nativos para casos específicos. alumnos que presentan errores ortográ- al tipo y grado de error ortográfico. Y es-

ficos frecuentes? timular al alumno para que corrija satis-
factoriamente esos errores. 



Consideraciones Gcner.iles: 

De las experiencias recogidas pueden destacar los 
siguientes hechos: 

• Los contenidos ortográficos de los programas de 
Español son insuficientes y poco coherentes 
además falta continuidad entre grado y grado. 

• Se presentan deficiencias en todos los grados, 
éstas se van acumulando y llegan a ser un 
obstáculo para los maestros de educación media 
superior y superior, ya que en estos niveles es 
donde más se detecta retraso. 

• Elaborar un programa gradual y pormenorizado 
que permita al maestro ajustarse al nivel de apren­
dizaje que el alumno ha adquirido. 

• Posibilidad de eliminar faltas ortográficas con­
sideradas como parte intrínseca del aprendizaje 
fundamental de la escritura y responsabilidad de 
la educación primaria, con la finalidad de que no 
repercuta en el nivel Medio Básico. 

• Falta de una adecuada metodología, que permita 
estimular la iniciativa de los maestros, y ayude al 
desarrollo del proceso E-A, en este aspecto. 

• Necesidad de actualizar y restructurar los 
programas oficiales de acuerdo a las necesidades 
actuales del educando. 

• Capacitar práctica y objetivamente a los maestros 
sobre la orientación de técnicas y materiales 
ofreciendo una base para resolver el problema. 
Canalizar adecuadamente a los maestros para 
resolver estos problemas. 

De este modo se puede estimar que el material que 
aquí se ofrece tiene cierta garantía de veracidad, 
validez y actualidad, por lo que puede aspirar a ser 
una guía para un seguimiento más detallado, o sea con 
los alumnos que ingresan al primer grado de 
educación Media Básica y llevar un registro a lo largo 
de este nivel, siendo así la base para futuras inves­
tigaciones. 

En términos generales el Estudio de Campo permitió 
analizar y reflexionar acerca de la realidad del 
proceso E-A de la ortografía de este nivel educativo. 
Con los resultados se justifican los supuestos y ob­
jetivos principales de este trabajo, para concluir con 
la propuesta que a continuación se presenta en el 
capítulo IV. · 
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CAPITULO IV 

PROPUESTA TEORICO-METODOLOGICA PARA LA ENSEÑANZA 
DE LA ORTOGRAFIA DEL NIVEL MEDIO BASICO. 



IV. PROPUESTA TEORICO-METODOLOGICA PARA LA 
ENSEÑANZA DE LA ORTOGRAFIA DEL NIVEL MEDIO BASICO. 

Retomando el contcx10 planteado en los capítulos 
anteriores, la ortografía, es un aspecto del lenguaje 
escrito del cual no se puede prescindir en virtud de 
que, por su carácter gráfico, se fija y perpetua por 
medio de la vista de manera positiva como negativa 
en favor o en perjuicio de la expresión escrita. Por lo 
que el proceso E-A de la ortografía del idioma 
Español no solamente reside en los maestros, sino 
también en los métodos y técnicas empleadas, para 
tal efecto los que deben tender a la articulación 
materia-programa, a fin de que en la E-A, de la 
ortografía se conjuguen satisfactoriamente. En con­
secuencia, en lugar de obligar a los alumnos a 
memorizar reglas muchas veces inoperantes, será 
mejor propiciar acthidades dinámicas que fomenten 
el aprendizaje y desarrollen la capacidad que poseen. 

En este sentido, a partir del análisis de los actuales 
programas de Español, tanto su contenido como en 
las acli\idades sugeridas, se advierte una falta de 
articulación entre los programas de primaria y secun­
daria, lo que origina que en algunos casos existan 
contenidos de secundaria sin antecedente, o de 
primaria sin consecuencia. También en los programas 
de secundaria se advierten conductas que sólo se 
manejan una vez en cada grado, por lo que se aprecia 
que hay temas que deberían ser reiterativos a lo largo 
del mismo para afirmar habilidades, en el mismo 
grado o en todo el nivel, propiciando que los 
profesores traten sólo una o dos veces temas tan 
importantes como el uso de algún signo ortográfico. 

La enseñanza de la ortografía en la educación pres­
colar, primaria y secundaria, debe partir de las 
posibilidades y vocabulario, tomando en cuenta su 
realidad social económica y cultural, y además 
promover el empleo de métodos de lecto-escritura 
más eficaces, ya que ésta étapa educativa es la base 
fundamental para una futura expresión escrita. Así 
también, precisa de libertad en el ejercicio docente, 
en el sentido de elegir actividades adecuadas a las 
características de lo~ alumnos, dándole a éstas la 
flexibilidad pertinente para una adaptación según sea 
el caso. 

Con base en lo expuesto, es necesario reflexionar 
sobre el proceso E-A de la ortografía, que compren-

da, tanto el ámbito educativo escolar, como e:ii..traes­
colar. Si se parle de la idea de que el niño, al aprender 
a leer y a escribir, está adquiriendo el uso sis­
tematizado de su Lengua Nacional, es necesario que 
el Sistema Educativo Nacional, brinde mayor 
atención a esta área del conocimiento . 

En consecuencia, el papel del docente en esta 
propuesta es determinante, porque con su 
participación se pretende derivar propuestas de 
instrumentación didáctica, así como poder adaptarlas 
a los programas de Lengua y Literatura de la Mod­
ernización Educativa del Nivel Medio Básico, pero 
sólo en relación al aspecto ortográfico. 

" ... Constmir un \.'ocabulan'o visual fa\.'orece 
la superació11 de problemas ortográficos. Por 
ello, el doce11te obsam que e11 el desglose de 
contenidos no se explicitan las 11om1as 
ortográficas. Si11 embargo, el profesor queda 
e11 libertad de explicitar algu11as de estas 
reglas cua11do la deficie11cia gn1pal lo amerite, 
así como los ejercicios continuos)' 
sistemáticos de lecnira: buscar significados, 
adecuados al contexto, elaborar WJ glosan·o, 
co11 elfi11de0)1ldara elimi11arel problema de 
la ortografía e11 la redacció11 de los alum-
11os·. (43) 

Por lo consiguieote, sería conveniente la formación 
docente a los profesores sobre la metodología más 
acorde a las características y nivel educativo, tratando 
de que se apliquen técnicas actualizadas por ejemplo: 
juegos con fines ortográficos (manantial de palabras, 
fabricando sustantivos, el bolso ortográfico, el dardo, 
manejando el diccionario) entre otros, y se unifiquen 
criterios, para la enseñanza de este aspecto. 

Retomando el análisis de los programas ,;gentes del 
nivel Medio Básico y vinculando los resultados del 
Estudio mencionado en capítulos anteriores, se inten­
ta dar a conocer como alternativa metodológica un 
Curso-Taller, para Profesores del área de Español de 
Escuelas Secundarias Técnicas en el Distrito Federal. 
Se espera que la participación de los maestros en esta 
revisión curricular, sea muy valiosa. La 
fundamentación del nuevo modelo educativo se hará 

(43) Propuesta del Programa ;"iiacionnl de Ungua y Lilcrntura l. p. 9 
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bajo la perspectiva de la Didáctica Crítica. No 
obstante se reconoce que en todo proyeto curricular 
están presentes actividades personales como la nor­
mathidad institucional. 

4-'1. Fundamentación Teórica 
La estructura de los programas de Español ,;gentes 
a la fecha, se compone de objetivos conductualcs¡ se 
preocupan por lograr listados de conductas observa­
bles sin intentar integrar realmente los objetivos de 
aprendizaje, es difícil ver si hay coherencia entre estos 
enunciados, así como extraer criterios para la 
selección de estrategias didácticas, fomentando 
únicamente la memorización. El proceso E·A en este 
nivel educativo, presenta la tendencia a lograr con­
ocimientos específicos, en detrimento de la 
comprensión, la ejercitación y aplicación del cono­
cimiento a Ja realidad concreta del alumno. 

Cabe señalar que gracias al análisis que se ha venido 
desarrollando a Jo largo de este trabajo, se advierte 
que Ja propuesta académica vigente no responde a las 
expectativas sociales de la población demandante y 
consecuentemente a Jos objetivos educativos del 
nivel, ya que sólo la modalidad de secundarias 
técnicas ofrecen elementos de una cultura 
tecnológica que favorece la incorporación al trabajo. 
Por otra parte, tampoco consolida en los egresados 
los elementos necesarios que requiere para proseguir 
sus estudios, ya que el planteamiento curricular es 
ajeno a los intereses del educando, porque los con­
tenidos se presentan alejados de su realidad circun­
dante v en consecuencia los conocimientos muchas 
veces fucomprensibles, hacen que el estudiante recu­
rra las más de las veces al aprendizaje mecánico 
basado en la memorización por repetición, para así 
poder acreditar exámenes y obtener certificados que 
le den aprobación social y futuras ventajas en el mer­
cado de trabajo. Por lo que en la actualidad subyace 
un problema a todo el Sistema Educativo y Ja 
educación requiere de cambios sustantivos que trans­
formen la "calidad de la educación", aunque este 
concepto no ha sido claramente definido. 

Ante esta situación se ve como alternativa diseñar 
nuevas estrategias de aprendizaje y su 
instrumentación didáctica, bajo la opción de utilizar 
lo que se ha denominado Didáctica Crítica, propuesta 
en construcción que se va configurando sobre Ja mar­
cha y constituye una tendencia educativa que aun no 
alcanza el grado de madurez como es el caso de la 

Didáctica Tradicional o la T. E. La Didácúca Crítica, 
propone romper con los modelos anteriores, donde el 
maestro no funja como único responsable de la eficaz 
aplicación de procedimientos encaminados a 
procurar un mayor rendimiento académico. Además 
plantea analizar críticamente la práctica docente, la 
dinámica de la institución, los roles de sus miembros 
y el significado ideológico que está en todos ellos. 

En esta nueva relación la responsabilidad del profesor 
y el alumno es mayor, pues les exige, entre otras cosas, 
investigación permanente, momentos de análisis y 
síntesis, de reflexión y de discusión, conocimiento del 
plan y el programa de estudios en donde realizan su 
práctica y mayor conocimiento de la misma práctica 
profesional. Por lo que las acthidades de aprendizaje 
son una conjunción de objetivos, contenidos, 
procedimientos, técnicas y recursos didácticos. En 
esta perspecúva el aprendizaje es concebido como un 
proceso que manifiesta constantes momentos de rup­
tura y reconstrucción, de aquí la gran importancia de 
las situaciones de aprendizaje como generadoras de 
experiencias que promuevan la participación de los 
estudiantes en su propio proceso de conocimiento. La 
organización de situaciones de aprendizaje se concibe 
como tres momentos: Apertura, Desarrollo y 
Culminación.(º) 

Las acti,idades de Apertura, estarán encaminadas a 
proporcionar una percepción global del fenómeno a 
estudiar, por lo que dichas acthidades deberán per­
mitir al alumno \incular experiencias anteriores con 
la primera situación de aprendizaje. 

Las acthidades de Desarrollo, se orientarán a la 
búsqueda de información en torno al tema, desde 
distintos puntos de \ista, y por otro, al trabajo con la 
misma información, lo que significa hacer un análisis 
amplio y profundo para llegar a una comparación, 
confrontar y generalizar la información, estos 
procesos son los que permiúrán elaborar el cono­
cimiento. 

Las acthidades de Culminación estarán encaminadas 
a reconstruir el tema, en una nueva síntesis, pero no 
es final sino se convierte en síntesis de nuevos ap ren­
dizajes. 

Con respecto a los objetivos, evita hablar de 
clasificaciones exhaustivas de ellos, únicamente se 
mencionan Objetivos Terminales en un curso y Ob­
jeúvos de Unidad. 

(•) Cfr. EDELSTEI:", G. y Rodríguez. A. El mCtodo foclor dcílnltorlo y unificador de la instrumenlndón did.Jicllca. p. 121. 
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'En el proceso de E-A, presentar los con­
tenidos lo menos fragme11tada111e11te posible 
}'promover con frecuencia operaciones men­
tales de sl11tesis y análisis que pcnnitan 
apreJrenderco11ccptosyac011tecimie11tos más 
complejos'. (4.\) 

Respecto a la evaluación y la vinculación entre 
enseñanza, se introducen nuevas formas que preten­
den una estructura evaluativa más acorde con las 
nuevas formas de enseñanza. Al respecto Villarroel 
" ... afirma que la evaluación del aprendizaje no puede 
ser propiamente objetiva, pues filosóficamente, algo 
es objetivo cuando existe independiente del sujeto, 
sin embargo, el proceso de evaluación, aun en el caso 
en que se utilicen pruebas objetivas, quien es, en 
última instancia, el ~u_e delimita los objetivos y 
elabora los objetivos". 4>) Por lo que la evaluación 
pretende que se analice el proceso de aprendizaje en 
su totalidad, comprendiendo todos los factores que 
intervienen en su desarrollo. 

4.2. Metodología 
La problemática reseñada no sólo se trata de trabajo 
individual sino ocupa preferentemente la atención a 
equipos de trabajo al llegar a una construcción colec­
tiva en la que propongan algunos criterios 
metodológicos para la construcción de los contenidos 
y la instrumentación didáctica del proceso E-A, de la 
ortografía del Nivel Medio Básico. 

En este contexto, se pretende propiciar espacios de 
reflexión, análisis e intercambio de experiencias 
pedagógicas que motiven a la búsqueda y 
experimentación de metodologías didácticas acordes 
a las necesidades detectadas en la práctica docente, 
posibilitando que los profesores siguieran alter­
nativas que brinden soluciones a la problemática y 
coad>11ven a su desarrollo profesional. As! las diver­
sas informaciones y puntos de vista que resulten in­
dispensables se incorporarán de manera coherente y 
organizada en el proceso de construcción, así como 
las herramientas para una adecuada selección y 
organización de los contenidos de aprendizaje. 

Como ya se ha indicado anteriormente se optó como 
alternativa metodológica un Curso-Taller, porque el 
taller es la combinación de espacio, recursos, como 
una estrategia que reuna a profesores del área de 
fapañol del Nivel Medio Básico. La preparación de 
un taller, implica una acthidad diferente ante la 
docencia, ya que el maestro se tendrá que com­
prometer con el aprendizaje y empeñarse en la 
resolución del problema o problemas planteados, 
pero al mismo tiempo estimular y evaluar el apren­
dizaje. Además considerarse como un miembro más 
del grupo, dispuesto a ca laborar y ser cuestionado por 
los participantes, teniendo clara conciencia que él 
vale como tal, por lo que así logrará sus objetivos 
planteados. 

El Curso-Taller, requiere de materiales de apoyo 
didáctico y herramientas para Ja realización del 
análisis y revisión de la problemáúca ortográfica ac­
tual del nivel Medio Básico, se espera obtener una 
instrumentación didáctica acorde a las caracteristicas 
y realidad social c:le este nivel educativo. El respon­
sable de llevar a cabo el Curso-Taller, además del 
manejo del contenido, buscará la colaboración y 
participación de Jos integrantes en diferentes niveles 
y momentos. Aquí la tarea primordial es orientar y 
motivar la exploración de formas alternativas para 
lograr el propósito planteado, y Jos participantes 
intentarán agregar elementos en las nuevas estruc· 
turas, así el objetivo del taller será involucrar a los 
integrantes en un proceso experimental que les per­
mita, en es.te caso, expresar su sens.ibilidad a través de 
la realización de una serie de acti,idades que más 
adelante se detallarán. En esta línea se trabajará una 
serie de reflexiones sobre las implicaciones teórico­
metodológicas para la enseñanza de la ortografía 
tratando de rescatar experiencias y con el propósito 
de derivar una mejor instrumentación didáctica en 
este ámbito, por Jo que los participantes también 
deberán intentar agregar elementos novedosos, así" ... 
el fin último del taller es involucrar a Jos participantes 
en un proceso experimental que les permita, en este 
caso, expresar su sensibilidad a través de la 
realización de una tarea determinada" (.\6) 

(44) DlrKción General de Escuelas Secundnrins Técnicns-S.l•:.P. Di~cíu1 de pro¡zr:lmu.. ... p. 9'6 
(45) lbldcn> p. 51 
(46) RUGARCIA T. Armando y frnnclsco Ah'nrndo G. El t.111lcr como mélodo a,·anz.ado de apile.ación cunicular. p. U 
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4.3. Propuesta 
La propuesta en cuestión constará de un cuerpo 
teórico de la disciplina y el cuerpo técnico­
metodológico en función del proceso E-A, con­
siderando los contenidos de estudio con una lógica 
interna. Recordando que en dicho proceso inter­
vienen tres elementos: Sujeto (cognoscente), Objeto 
(de conocimiento} y el conocimiento como producto 
de procesos cognitivos; el cuerpo teórico de la dis­
ciplina (conceptos centrales) y el técnico­
metodológico (organización con fines de eseñanza), 
vinculados a una concepción de aprendizaje, en 
donde se considere a los contenidos como objetos de 
estudio; contiene los elementos centrales que todo 
programa de E-A debe contener. 

El Curso-Taller requerirá que los part1c1pantes 
elaboren lineamientos generales para la nueva 
instrumentación didáctica. La participación del 
Pedagogo es fundamental en la presente propuesta ya 
que, su formación profesional le ha brindado elemen· 
tos que permitirán además de la elaboración y diseño 
de un trabajo teórico-metodológico como el presente, 
fungir como responsable del Curso-Taller, buscando 
en los participantes el aprendizaje grupal y el cono· 
cimiento como un proceso de construcción y a su vez 
se fijen lineamientos generales que sirvan a su 
práctica docente. En este sentido se pretende 
analizar los fundamentos teórico-metodológicos, del 
proceso E-A, de la ortografía, para derivar alter­
nativas, con el fin de mejorar las ya existentes. Con· 
siderando que al interior del enfoque de cada 
programa, subyacen de manera implícita, tres estruc­
turas: conceptual, metodológica y cognoscitiva, cuyos 
elementos son fundamentales: Conceptos básicos, 
principios y teorías; Conocimientos, habilidades y 
actividades que pretende el programa, vinculados 
con la \ida productiva, en sus aspectos, académico, 
social y económico; Principios lógicos del contenido 
y características psicológicas del alumno. 

4.3.1. Metodología de Trabajo 

La forma de trabajo se desarrollará durante 5 
sesiones de 5 hrs. cada una, dicha estrategia 
metodológica propiciará la integración grupal de los 
participantes mediante la comunicación e intercam­
bio de conocimientos, experiencias profesionales e 
investigaciones que permitan la reflexión y análisis 
sobre los diferentes aspectos de la E-A de la 
ortografía, como producto se espera que los par­
ticipantes diseñen una propuesta de instrumentación 
didáctica entendiendo ésta como el espacio donde se 

concreta la práctica docente, cuyos efectos trascien­
den en el mundo del aula, para influir y ser influida 
por la dinámica de la institución y las particularidades 
del entorno social en que se inserta. Los lineamientos 
para la revisión de productos de Instrumentación 
Didáctica son: El nombre de la asignatura, así como 
la unidad programática correspondiente; el objeth·o 
terminal o del curso, debe estar planteado en términos 
de finalidad o propósito de aprendizaje signilicativo; 
las actividades de aprendizaje deben ser congruentes 
con el objetivo, así como la evaluación de éstas; en el 
diseño de las acli\idades deben considerarse los tres 
momentos de aprendizaje, además de existir una 
jerarquización y una secuencia lógica entre ellas; los 
recursos deben seleccionarse, en función de las ac­
tividades; en la evaluación, se deben determinar los 
productos de aprendizaje, indicando también los 
parámetros de calidad; se debe asignar el tiempo 
adecuado para el desarrollo de cada acti\idad; es 
necesario especificar quién desarrollará las ac­
tividades y de que manera lo hará; la re\isión de 
productos se hará en forma indi,idual; las sugerencias 
para el ajuste del producto se deben señalar en una 
nota adjunta, a modo de una guía de recuperación. Lo 
anterior con base en los fundamentos de la Didáctica 
Crítica. En el desarrollo del Curso-Taller titulado "4 
enscftanzn de la ortografía del Ni\'el Básico'\ se 
utilizarán algunas técnicas grupales que propicien la 
participación de todos los integrantes del grupo, las 
actividades ha desarrollar serán: 

a) Individuales: lectura y análisis de los textos que 
se señalen, (extraclase). 
b} En equipo: análisis, discusión, elaboración de 
conclusiones, (durante la sesión). 
c) Plenaria: análisis, discusión, elaboración de 
conclusiones, (durante la sesión). 

Organización del Curso-Taller: 
' La enseñanza· de la ortografía del Nivel Medio 
Básico" 

1.- Análisis del Temario 
2.- Procedimiento y formas dinámicas de estudio, 
elaboración del cronograma 
3.- Evaluación. 

Al concluir el Curso-Taller, los participantes 
expondrán y fundamentarán el producto linal del 
mismo, siendo una serie de lineamientos sobre la 
Instrumentación Didáctica que sirva de referente a las 
autoridades encargadas de modificar el modelo 
educativo vigente. 
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Lineamientos que se deberán cubrir para la 
acreditación: 

- Mínimo de 80% de asistencia 
- Exposición y entrega de una propuesta de 
Instrumentación Didáctica (por equipo) 

Lu evaluacicín: 
El Curso-Taller, tiene más un carácter grupal que 
individual ya que el mismo lo amerita. En este sentido 
la evaluación deberá contribuir o verificar el apren­
dizaje en los participantes así también como el 
análisis y la reflexión de esta problemática. 

Curso-Taller: "La enseñanza de la ortografia del 
Nivel Medio llásico" 

Objetivo General. 
Que el participante, a través del análisis, reflexión y 
discusión de los fundamentos teórico-metodológicos 
que definen la enseñanza de la ortografía del ni\'el 
Medio Basico, diseñe lineamientos generales que 
conduzcan a la generación de propuestas alternati\'as 
,tanto a nivel docente como institucional. 

Ejes Temáticos del Curso-Taller: 

1.-CONCEPTOS TEORICO-METODOLOGICOS 
DE LA INSTRUMENT ACION DIDACTICA 

Objetfro específico: 
Propiciar la reflexión y análisis conjunto en torno a 

los elementos teórico-metodológicos que subyacen 
en la Instrumentación didáctica y en el enfoque de la 
Didáctica Crítica vista como la opción del nue\'o 
Modelo Educativo. 

1.1 Integración grupal. 
1.2 Cronograma y Expectativas en cuanto al 
Curso-Taller. 
1.3 Conceptos generales del Modelo Educativo 
vigente. 
1.4 La Didáctica Crítica. 

11.-LA ENSEÑANZA DE LA ORTOGRAFIA EN 
EL NIVEL MEDIO BASICO 

Objetivo específico: 
Analizar desde un enfoque crítico la problemática 

actual del proceso E-A, de la ortografía en el Ni\'el 
Medio Básico. 

2.1 El enfoque de un programa de estudio. 
2.2 Lineamientos para re\isión de productos de 
Instrumentación Didáctica. 
2.3 Estudio de Campo realizado en la E.S.T. No. 
51 "Miguel Bernard". 

IIl.-ACTlVIDADES DIDACTICAS Y JvIBTODOS 
PARA LA ENSEÑANZA DE LA ORTOGRAFIA 

Objecfro especifico: 
Analizar el enfoque teórico-metodológico para la 

enseñan1.a de la ortografía en los programas de es­
tudio vcgentes. 

3.1 Cuadros de Contenido Ortográfico de los 
programas vigentes: Primaria-Secundaria. 
3.2 Programas de la Modernización Educativa 
(prueba operativa) "Lengua y Literatura 1y11". 
3.3 Métodos Deductivo e Inductivo. 
3.4 Memoria auditiva, motora y visual. 

!\'.-ALGUNOS JUEGOS CON FINES OR­
TOGRAFICOS 

Objerfro específico: . 
Identificar algunos auxiliares didácticos que 

favorecen la E-A de la ortografía, así como su impor­
tancia en el trabajo cotidiano. 

4.1 Juegos con fines ortográficos (el bolso 
ortográfico, el dardo, jugando con la b, etc.) 
4.2 El uso del diccionario. 
4.3 El dictado con fines ortográficos. 
4.4 La relación profesor-alumno. 

V.-PROPUESTA DE INSTRUMENTACION 
DIDACTICA PARA LA E-A DE LA OR­
TOGRAFIA 

ObjetÍl'o especifico: 
Elaborar una propuesta de instrumentación 

Didáctica que contribuya a su tarea docente, así como 
definir los lineamientos generales que conduzcan a la 
generación de propuestas alternativas, tanto a nivel 
docente como institucional. 
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5.1 Elaboración de una propuesta de 
Instrumentación Didáctica. 
5.2 Evaluación y Clausura. 
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CUADR09 

ORGANIZACION DEL CURSO-TALL..ER 

Semanas 1 
Actividades 

1.- Presentación de la Propuesta para el 
Curso-Taller a la Dirección General 
de Educación Secundaria Técnica del V 
D.F. (Depto. Unidad de Capacitación 
y Actualización). 

2.- Confirmación y/o aceptación de la V 
propuesta. 

3.- Definición de Sede para impartir el 
Curso-Taller y escuelas participantes. 
Lugar y Fecha. 

4.- Reunión de Información con instruc· 
tores del Curso-Taller y entrega de 
materiales. 

5.- Realización del Curso-Taller. 

6.- Reunión de evaluaciones del Curso­
Taller con instructores. 

7.- Presentación de informe sobre los 
resultados del Curso-Taller a las 
autoridades de la Unidad de capaci­
tación Actualización de la D.G.E.S.T. 

Actividades de los responsables del Curso-Taller: 
• Localización y visita del plantel sede. Las zonas 

con las que se trabajará son cuatro, según los 
puntos cardinales (norte, sur, este y oeste), en el 
D.F. 

• Contacto con el director de cada plantel, a fin de 
informarle sobre la coordinación que se 
establecerá entre los participantes y el Curso­
Taller. 

• Verificar que los participantes correspondan a 
cada zona y que hayan recibido la circular en 
donde se les invita a participar, (Sólo para 
profesores del área de Español). 

• Determinar fecha y horario de las reuniones 
respectivas, así como para solicitar el arreglo del 
lugar para la fecha correspondiente. 

• Revisión y estudio del contenido y materiales 
elaborados para la realización del Curso-Taller. 

• Verificación de la disponibilidad del centro de 
reunión para el día en que tendrá lugar la reunión. 

• Cita por escrito y/o comunicación telefónica con 
responsables de cada plantel sede. 

• Organización de los materiales didácticos que 
apoyarán el trabajo de los responsables del Curso­
Taller. 

• Registro de a5istencia, con base en la relación de 
planteles de la zona. 
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LECTURAS DEL CURSO· TALLER. 

Las siguientes lecturas se trabajarán en dos ejes de 
análisis, las enfocadas al Responsable y/o Instructor 
del Curso-Taller, presentan un contex"to general de la 
problemática reseñada para impartir el mismo y las 
dirigidas a los participantes ser\irán para com· 
plementar la información. 

Bibliografía 

Instructor: 

1.-Pansza G.,Margarita.Notas sobre pianes de estu· 
dio y relación disciplinaria 
en el currículum. 
en: Perfiles educativos. 
CISE/ UNAl'vi. pp. 16-34. 

2.·Pansza G.,Margarita.Operathidad de Ja didácti· 
ca. Tomo II. 
México, Gernika, 1986. 
pp. 9-47. 

3.-Pansza G.,Margarita.Las aportaciones de Jean 
Piaget al análisis de las disci· 
plinas en el currículum. 
Serie 7. CISE/UNAM. 
México, 1987. 

4.-Pansza G.,l\largarita.Sociedad-Educación-Di· 
dáctica. 
Primera U ni dad. 
(Material fotocopiado). 

> 5.·Remedf A.,Eduardo.Currfculum y Acción Docen-
te. 
Trabajo presentado en el en­
cuentro sobre diseño curricu­
lar. ENEP/Aragón. 1982. 
(Material fotocopiado) 

Participantes: 

1.-1\'lorán 0Yiedo 1 Porfirio.Reflexiones en torno a la 
Instrumentación Didáctica. 
(Material mimeografiado) 

2.-Dfaz Barriga, Angel. Un enfoque metodológico 
para la elaboración de pro­
gramas escolares. 
en:Perfiles educativos No.10 
CISE/UNAN!. 
México, 1980. 

3.·Abúndez Al varado, E. Tesis: La Enseñanza de la 
ortografía del Nivel :!>.!edio 
13ási~o: Una propuesta Teo­
rico·Metodolócica. 
Capítulo III. -
México, 1992. 

4.-S.E.P. Propuesta del Programa Nacional de Len­
gua y Literatura: ler. y 2o. grado. 
(Prueba Operativa) 

5.- Basurto, Hiida. Curso de Licenciatura para 
Maestros. 
Capítulo: Enseñanza y recupera·. 
ción de la ortografía. pp. 79-94 
(Material fotocopiado) 

6.· Snntoyo, Rafael. Algunas reflexiones sobre la 
coordinación en los grupos de 
aprendizaje. 
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CURSO-TALLER 

"La enseñanza de la Ortografía del Nivel Medio Básico" 
SESION:[i] 

UNIDAD: J.- CONCEPTOS TEORICO-METODOLOGICOS DE LA INSTRUl\IENTACION DIDACTICA. 

CuonJETivü- - r==raMAs Acr1vrnAnEs i>EAPRiN01ZA.iE- [ RECT.iRsos -r EVALUAcmN 1 
---·- --- --- ---

Generar a partir de la inte- Integración Grupal Bienvenida y Objetivos de la reunión de Rotafolio Comentarios. 
gración grupal un ambiente trabajo. General 
propicio para las actividades 
del Curso-Taller. A través de una técnica de 'Rompimiento de 

Hielo' se llevará a cabo la presentación de los 
participantes y el instructor. 

Cronograma y Ex- Por medio de una técnica de 'Luvia de Ideas' 
pcctativas en cuanto los participantes expresarán sus expectativas Pi1.arrón y gis. 
al Curso-Taller. en cuanto al Curso·Tnllcr. Posteriormente en 

plenaria cxpondnín sus dud:1s . 

Propiciar la rcílexión y análi Conceptos generales El instructor dará a conocer los temas men- Programas de Estu-
sis conjunto en torno a los del Modelo Educa- cionados a través de una exposición. dio del área de Espa 
elementos Teórico·Mctodo- livo vigente. ñol. 
lógicos que subyacen en la 
Instrumentación Didáctica y La Didáctica Crítica. El instructor expondrá la importancia de la 
el enfoque de la Didáctica ortografía dentro del plan de estudio, así 
Crítica vista como la opción como su fundamentación. 
del nuevo Modelo Edueati-
vo. Los participantes llevarán a cabo una lectura Documento 1. Guía de lectura 

individual del documento l. resucita. 
Guía de lectura. 

Discusión plenaria. Conclusionc.•. 
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SESION:QJ 

UNIDAD: 11.· LA ENSEÑANZA DE LA ORTOGRAFIA EN EL NIVEL MEDIO BASICO. 

1 OBJETIVO 1 TEMAS j ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE j RECURSOS 1 EVALUACION] 

Analizar desde un enfoque 
crítico la problemática 
actual del proceso E-A, de 
la ortografía en el Nivel 
Medio Básico. 

El enfoque <le un J El instructor expondrá los elementos básicos 
programa <le estudio <le un programa de estudio. 

Lineamientos para 
revisión <le producto. 
de Instrumentación 
Di<l(ictica. 

Estudio de Campo 
-E.S.T. No. 51-
"Miguel Dernar<l". 

En equipo se ubicarán los elementos genera­
les del programa de estudio, posteriormente 
un representante expondrá las conclusiones 
de su equipo. 

Lectura individual del Documento 2 
En grupo se discutirán los elementos analiza­
Uos, el enfoque y su rclaciún con las unidades, 
ohjctivos y contenidos del progr:1m:1. 

El instructor resaltará los conceptos básicos 
de la Instrumentación Didáctica. Y presentar. 
un ejemplo úc la misma. 

El instructor expondrá los resultados y la rea­
lización del trabajo en la Escuela Secundaria 
Técnica No. 5t, sobre la cnse1ianza de la orlo­
grafía, en donde se trabajo con maestros y 
alumnos. (lectura extraclase) 

A través de una "Lluvia de Ideas" el grupo 
comentará esta problemfüica. 

Rota folio 

Documento 2 .. 
Clui6n de reílexión. 

Rotafolio. 
Gn'llicas. 
Documento 3. 

Esquema de elemen­
tos generales del 
programa. 

Comentarios gcncra-
lc.~ ' 
Gl;illn <lc'r~Ílcxi(m. 
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SESION:0 

UNIDAD: 111.- A<.."TIVIDADES DIDA<.."TICAS Y METO DOS PARA LA ENSEÑANZA DE LA ORTOGRAFIA. -------------------- ~---------------- ·- ----------------
¡ OBJETIVO 1 TEMAS 1 ACTIVIDADES DE APRENDIZA.JE ··-r RECURSOS 1 EVALUACI~ 

Anali7.ar el enfoque teórico­
metodológico para la ense­
ñan1.a de la ortogra[ía en los 
programas de estudio vigen­
tes. 

Cuadros de .Conteni­
do Ortográlico de lm 
programas vigentes: 
Primaria-Secundaria 

r--

El instructor presentará a los participantes 1 Cuadros y Rotafolio. 
los cuadros de Contenido Ortográfico que se 
imparte en la primaria-secundaria, con la fina 
lidad de reflexionar sobre la coherencia, se-
cuencia y carga de contenidos en estos niveles 
educativos. 

En plenaria expondrán sus comenWrios y con~ Guión de reflexión. 1 Coment;irios y guión. 

Programas de la Mo­
dernización Educati­
va (prueba operati­
va). 
"Lengua y Litcralt1ra 
1 yll'. 

Método Deductivo e 
Inductivo. 

clusiones. 

En equipos rcaJiz¡irán la lectura del Docu­
mento 4. 

En equipos a través de la técnica "Corrillos", 
o:tnoifo~:,rán la propucst:1 de la Mo<lcrniz:1ci6n 
Educativa y se hará una comparación de con­
tenidos e Instrumentación Didáctica. 
Comentarios Generales. 

El instructor expondrá el Método Deductivo 
en la enseñan1.a de la ortograíía y el M~todo 
Inductivo. 
Lectura del Oocumenln.'i (lectura extraclase) 

Memoria auditiva 1 El instructor expondrá algunos procedimien-
~----------~ntora y visual. -~ns, para~".~_tlc_I~ o~tngraíía. 

Documento 4. 

Guía de lectura. 

Rotafolio. 
Documento 5. 
Guía de lectura. 

-----·--·-··----·-

Co~cl~sioncs. 
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SESION:[!j 

UNll)AD: IV.- JUEGOS CON FINES ORTOGRAFICOS. 

1 OllJETIVO 1 TEMAS lºfülvffw)i;s DEAl'REÑiliZA:1fr- . ¡-kiicü1isii~---T-·¡¡v;\¡:ü;\Ci0r·F-·J 

Identificar algunos auxiliare 
didácticos qm: favorecen la 
E-A de la ortografía así co· 
mo su importancia en el tra­
bajo cotidiano. 

Juegos con fines or­
tográficos. (el bolso 
ortográfico, el dardo, 
jugando con la h,etc) 

El uso del dicciona· 
rio. 

El dictado con fines 
ortográficos. 

El equipo realizará la lectura del Documento 
5 con el guión tic reflexión. 
En plenaria expondrán sus comentarios y con­
clusiones. 

El instructor proporcionará materiales didác­
ticos y motivará a los participantes a la clnlm­
ración de juegos que sirvan de herramienta 
de trabajo en la tarea docente. 

Documento 5. 
Rotafolio. 

Tarjetas 
Hojas de papel m11-
nila. 
Plumones. 
Cajas. 
Lista de p:1labras. 

La relación profesor-¡ Lectura individual del documento 6. 1 Documento 6. 
alumno. Los participantes reflexionarán sobre el papel 

del docente como comluctor del grupo. 

El instructor presentará un esquema de un 
profesor tradicional y el papel del docente 
en el modelo educativo de la Didáctica 
Crítica. 
Comentarios generales. 

Guión de rcílcxión. 

Creatividad y elabo­
rnción de materiales 
didácticos. 



SESION:Q] 

UNIDAD: V.· PROPUESTA DE INSTRUMENTACION DIDACTICA PARA LA E·A DE LA ORTOGRAFIA. -------· -···-------------··-·- ··- -----------··-------··~ 

1 OllJETIVO 1 TEMAS QL'rlVlllADESDEAl'RENDIZAJE==i RECURSOS TEVALUACION 

Elaborar una propuesta de Propuesta de lnstru· El instructor expondrá los lineamientos para Pirnrrón y Gis. 
Instrumentación Didáctica mentación Didáctica desarrollar el plan de trabajo. 
que contribuya a su tarea 
docente, as{ como definir los Los participantes desarrollarán una propues-
lineamientos generales que ta de Instrumentación Didáctica para la E-A Entrega de una pro-
conduzcan a la generación <le la ortograíía, retomarán las sugerencias y puesta de lnstrumen-
de propuestas alternativas, comentarios de la.; lecturas realizada~. !ación Didáctica. 
tanto a nivel docente como 
institucional. En equipo se expondrán sus propuestas, aná-

lisis y retroalimentación grupal. 

~ Los participantes a través del trabajo en pe-
queñas grupos, propondrán lineamientos 
generales, para la Instrumentación Didáctica Propuesta de grupo 
de la E·A, de la ortografía del Nivel Medio (lineamientos genera 
Básico. les). · 

Evaluación y Clausu- Los integrantes por escrito evaluarán el even- Cuestionario. 
ra. to. 

'· 



~ 1 

9:00- 10:00 

10:00 - 11:20 
~ 

11:20 - 11:40 

11:40- 12:50 

12:50 - 14:00 

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES DEL CURSO-TALLER: 
"La enseñanza de Ja ortografía del Nivel Medio Básico". 

1992 

1 2 3 4 

Inauguración del La Enseñanza de Actividades Di- Juegos con fines 
Curso-Taller e in- la ortografía en el dácticas y M6lo- ortográficos. 
legración al traba- Nivel Medio Dási- dos para la ense-
jo grupal. co. ñanza de la orlo-

grafía. 
Programa de lra- Enloque de un El uso del d1cc10-
bajo y expectativas programa de esl u- nario. 
del curso. dio. 

R E c E s o. 
Conceptos Teóri- Lineamientos par• Programas de la El dictado con fi-
ca-Metodológicos revisión de pro- Moderni,i1ci6n nes ortográficos. 
de la ln.,trumenta- duetos de l. D. Educativa. 
ción Didáctica. 

Estudio de Campe La relación profe-
E.S.T. No. 51. sor-alumno. 

5 

Propuesta de 1 ns-
trumcntación Di-
dáclica para la 
E-A de la ortogra-
fía. 

Evaluación del 
Curso-Taller y 
clall,ura. 
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LISTA DE ASISTENCIA Y EVALUACION 

NOMBRE DEL EVENTO 1 
1 

NOMBRE DEL INSTRUCTOR FECHAS EN OUE SE IMPARTE 1 

l 

LUGAR SEDE DURACION 1 HORARIO 1 No. DE SESIONES 1 
1 1 1 

NUM.¡ NOMBRE E.S.T. SESIONES 
1 

% EVALUA-
1 1 2 3 4 5 CION. _ 

l. 1 1 1 
2. 1 1 1 
:;. 1 1 1 1 
4. 1 1 
5. 1 .-0--'o_o.--_· 1 1 1 
b. 1 1 1 1 
7. 1 -- 1 
8. 1 ----- -- -- -- 1 
9. 1 -- ::e 
10. 1 

-_ -<:''-: - 1 
11. 1 . !-,~.·-, ---- --- 1 
12. 1 : ;¡;- 1 
13. 1 

____ ,,_ 
1 

14. 1 . - ':•;-- -
15. 1 --·· 
16. 1 1 
17. 1 1 
18. 1 1 ¡· 
19. 1 1 1 
20. 1 1 1 1 
21. 1 1 i 
22. 1 1 1 
23. 1 1 1 1 
24. 1 
25. 1 1 1 
26. 1 1 
27. 1 
28. 1 1 

29. 1 1 
30. 1 1 

FIRMA DEL INSTRUCTOR FECHA DE ENTREGA 
DIA - MES AÑO 
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CUESTIONARIO: 
El presente cuestionario tiene la finalidad de obtener su opinión sobre los eventos de formación, actualización 
y superación docente. 
Sus respuestas serán tratadas de manera confidencial. 
Por favor conteste considerando la siguiente escala, marcando con una "X" el espacio correspondiente. 
TA: TOTALMENTE DE ACUERDO, 1: INDECISO, ED: EN DESACUERDO y las preguntas que así lo re· 
quiera, serán contestadas en el espacio indicado para ello. 

ASEVERACIONES TA 
l. Se dió a conocer el objetivo al inicio del taller. o 
2. El objetivo fue congruente con el programa del taller. o 
3. El objetivo se cumplió al término del taller. o 
4. Los contenidos se cubrieron con las actividades planeadas. o 
5. El contenido del taller es útil para integrarlo a su práctica 

docente. o 
6. El contenido del taller cubrió sus expectativas. o 
7. lQué contenidos del taller considera usted más relevantes? 

8. Las actividades del taller facilitaron la comunicación de sus 
experiencias docentes. o 

9. Las Técnicas didácticas utilizadas en el taller facilitaron el 
manejo de los contenidos. o 

10. Los recursos didácticos utilizados apoyaron las actividades 
desarrolladas. o 

11. Los materiales de lectura fueron útiles en el desarrollo del 
taller. o 

12. lLe proporcionaron los elementos teórico-metodológicos 
necesarios para desarrollar la instrumentación didáctica 
de su asignatura? 
SI NO-------
lPorqué?_~~---~~~---~-~~-~ 

13. El instructor facilitó la participación grupal en el taller. 
14. El instructor aclaró los aspectos planteados en el taller. 
15. Las exposiciones del instructor fueron claras. 
16. El instructor manejó los contenidos del taller. 
17. La actitud del instructor fue 

18. El taller lo motivó para profundizar sobre aspectos peda­
gógicos. 
SI NO-------
lPor qué?~----------------~ 

o 
o 
o 
o 

19. La Wormación sobre la realización del taller le fué propor· o 
donada oportunamente. 

20. La duración del taller fue suficiente. o 
21. Los materiales impresos se proporcionaron oportunamente. o 
22. Las instalaciones fueron adecuadas para el trabajo. o 
23. La información para localizar las áreas de trabajo fue 

oportuna. · 
24. La organización del evento fue 

25. Sugereocias y comentarios 
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CONCLUSIONES. 

El trabajo realizado centra como objeto de 
estudio la enseñanza de la ortografía del 
Nivel Medio Básico, por ser un problema de 
expresión escrita, cuyo uso incorrecto limita 
la escritura clara, coherente y precisa. 
Debido a que este aspecto repercute en 
niveles educativos superiores ya que las 
bases principales de la ortografía se dan en 
la educación primaria y secundaria, se 
consideró necesario revisar y analizar el 
contenido de los temas ortográficos en los 
dos niveles, el primero para conocer la 
secuencia y repercución que tenga con la del 
nivel medio, por otra parte el análisis del 
nivel medio es muy importante, con relación 
a estos conocimientos, que repercutirán en 
todas las actividades del educando como es­
tudiante en trabajos o rasgos a evaluar y en 
otros niveles o como profesionista. 

Con base en lo expuesto, es necesario 
reflexionar sobre el proceso E-A de Ja 
ortografía, que comprenda tanto el ámbito 
educativo escolar, como extraescolar. Si se 
parte de Ja idea de que el niño, al aprender a 
leer y a escribir, está adquiriendo el uso sis­
tematizado de su Lengua Nacional, es 
necesario que el Sistema Educativo 
Nacional, brinde mayor atención a esta área 
del conocimiento. 

Por otra parte cabe señalar algunas 
reflexiones que deben considerarse, como 
son: En virtud de que Ja enseñanza del 
español considerada en los planes y 
programas de tercer a sexto grado de Ja 
primaria y los tres de secundaria, guardan 
semejanza en estructura curricular, será 
conveniente su revisión constante para Ja 
optimización de los mismos, así como de los 
recursos y apoyos didácticos del proceso E­
A Además se establezca y se motive a Ja 

investigación permanente tanto en in­
stituciones oficiales, como en particulares 
sobre instrumentación didáctica, y se 
propicie, sistemáticamente, entre los 
profesores en servicio de todo el país, inter­
cambios de información y experiencia sobre 
la enseñanza de la ortografía. Y que se haga 
una buena selección de lecturas en los libros 
de texto de español, para que las lecturas 
sean de caracte r social, cien tífico y 
humanísticos propios de nuestra cultura, sin 
dejar de considerar Ja cultura de otros 
pueblos. Se reflexione sobre Ja necesidad de 
revisar la concepción actual sobre 
administración y organización escolar cuya 
característica escencial ha sido, autocrática, 
y establecer el consejo formado por los in­
tegrantes de la comunidad escolar, para que 
se adecue Ja distribución del edificio escolar 
y designar salones por áreas, de manera que 
el área de español, organice su biblioteca y 
una aula con materiales adecuados y ac­
tualizados. 

Los programas de estudio de tercero a sexto 
grado de primaria y los tres de secundaria se 
deberían diseñar con criterios inter-dis­
ciplinarios, esto es que mediante cruzamien­
to de la lectura y escritura con todas las áreas 
se ejercite Ja redacción y ortografía abarcan­
do todos los campos del conocimiento y no 
solo dejar esta terea al área de español. 

Se observa que en la actualidad los 
programas en general del nivel Medio 
Básico e incluso los de educación primaria 
no responden a la realidad educativa y urge 
un cambio. El modelci educativo vigente a la 
fecha tiene casi 16 años en práctica y no con 
muy agradables resultados, pero sirve como 
referente de análisis crítico para las futuras 
propuestas y corno antecedente a Ja nueva 
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Política Educativa. De manera específica se 
propone como estrategia la Modernización 
Educativa. Así, el anterior proyecto plas­
mado en las Resoluciones de Chetumal, es 
rescatable como experiencia y modelo 
educativo que presenta elementos que sir­
ven como base a los nuevos proyectos. 

El papel del pedagogo en este trnbajo es muy 
valioso ya que le permite analizar y abordar 
críticamente los problemas educativos, así 
como delimitar lineamientos teórico­
metodológicos bajo una fundamentación 
crítica para la solución de diversas 
problemáticas como la reseñada en este 
trabajo de tesis. Dichos aportes permiten 
una selección y organización de contenidos 
de aprendizaje, en una estrategia 
metodológica que constituye el Curso­
Taller que se presenta como propuesta, a 
efecto de proporcionar elementos teórico­
metodológicos a los profesores del área de 
español de la Subsecretaria de Educación 
Media de la Dirección General de 
Educación Secundaria Técnica, unidad de 
capacitación y actualización en el Distrito 
Federal, cuyo trabajo vincule teoría y 
realidad educativa, que así mismo les per­
mita mejorar su práctica cotidiana a la vez 
que ubicar nuevos elementos a los 
programas de la Modernización Educativa 
de Lengua y Literatura. Sin embargo es 
necesario reconocer la importancia de 
elaborar una instrumentación didáctica 
uniforme para una serie de grupos escolares, 
puesto que cada uno de ellos presenta 

características· propias, que determinan las 
posibilidades de esta instrumentación. 
Además para la selección de los instrumen­
tos didácticos no basta el conocimiento ais­
lado que se puede tener de ellos, sino que es 
necesario recurrir a una revisión teórica 
sobre aprendizaje y educación para en­
contrar elementos que den unidad y 
coherencia a las actividades de aprendizaje y 
a los instrumentos de evaluación que se 
elijan. 

En consecuencia, el papel del docente en 
esta propuesta es determinante, porque con 
su participación se pretende derivar 
propuestas de instrumentación didáctica, así 
corno poder adaptarlas a los programas de 
Lengua y Literatura de la Modernización 
Educativa del Nivel Medio Básico, pero sólo 
en relación al aspecto ortográfico. 

Por consiguiente, sería conveniente la 
formación docente de los profesores sobre la 
metodología más acorde a las características 
y nivel educativo, tratando de que se apli­
quen técnicas actualizadas, porque sino se 
unifican criterios, se podría caer en el 
fracaso. 

De este modo se puede estimar que el 
material que aquí se ofrece tiene cierta 
garantía de veracidad, validez y actualidad.; 
por lo que puede aspirar a ser una guía para 
un seguimiento más detallado, siendo así la 
base para futuras investigaciones. 
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ANEXO 1 

REPROBACION POR MATERIA 
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Fuente:D.G.E.S.T., Informe Estadístico sobre Aproncbamiento y Población Escolar 1988-1989. 
Depto. de Control Escolar. Subdirección dt Escuelas Secundaria_s Técnicas en el D.F. 
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ANEX02 

ESCUELA SECUNDARIA TECNICA No. 51 

"lng. Miguel Bemard" 

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS DEL NIVEL MEDIO BASICO. 

El presente cuestionario tiene como finalidad conocer los problemas ortográficos más 
frecuentes de este nivel educativo. A continuación se presenta una serie de preguntas a 
las cuales se te pide contestes con la mayor claridad posible. Procura no omitir ninguna 
de ellas. 

GRACIAS POR TU COLABORACION. 
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!.-INSTRUCCIONES: 

bosque_illo 
signo de sabiduría.;; · 
Evita la tardan_a. 

cla_o, in.:.._entor, o_tener, en_idia, sal..:_aje, .· 

II.-INSTRUCCIONES: A continuación encontrarás un fragmento en el que se han 
omitido los signos de puntuación, escribelos. 

20p. 

Existe un pequeño detalle_ Normalmente_ las vacaciones son una época de libera­
ción_ Sabes que_al menos por unos días_no tendrás que soportar a ese maestro que 
es un hígado_o a un jefe tormentoso_o a un novio celoso_o a una novia represiva_ 
Tampoco tendrás que hacer trabajos ni tareas_ Es un tiempo para descansar_relajarte 
y divertirte_ En este contexto_como dicen los intelectualoides_muchos hombres 
que en las mujeres_se sueltan el pelo_ Esta soltada de cabello es más notoria en los 
hombres que en las_ mujeres_ El más tímido o el más fiel puede volverse verdadero 
_lobo_en época de vacaciones_ 

III.-INSTRUCCIONES: En la siguiente lista, coloca el acento en las palabras que lo 
requieran. 

20p. 

Felix, Hernandez, atole, azucar, musica, rubí, hizo, util, virtud, examen, Angel, magico, 
clinica, debil, hipotesis, leido, había, biologo, adolescente, gallina. 

IV.-Ii'ISTRUCCIONES: Tacha en las oraciones siguientes e.1 homónimo incorrecto. 

1.-A (beses) (veces) encuentro a mis compañeros en Ja libreria. 
2.-"No me (beses) (veces)" dicen los baberitos de los niños. 
3.-Subimos todos juntos a Ja (cima) (sima) del Nevado de Toluca. 

20p. 



4.-Los amigos iban (hablando) (ablando) de lo grande que fue Hidalgo. 
5.-El niño (ara) (hará) su tarea. 
6.-Rocío se cayó y rompió un (bazo) (vaso). 
7.- (claveles) (clavéles) las tablas. 
8.- (liso) (lizo) es un hilo muy fuerte para tejido. 
9.-Debes (cocer) (coser) bien tu blusa. 
10.-Esperanza se hizo un vestido (liso) (lizo), ni un adorno tiene. 
11.- (cellar) (sellar) es imprimir el sello en algo, o poner fin a una cosa. 
12.-Esta noche no (ceno) (seno) en mi casa. 
13.-Mi primo Alberto se fue de (brasero) (bracero) a Estados Unidos. 
14.-Quiero que me lo diga (él) (el) mismo. 
15.- (as) (haz) el trabajo tu mismo. 
16.-Ni tú ni tu primo (asistieron) (acistieron) a la fiesta. 
17.-El señor (cenador) (senador) estudia leyes. 
18.-No quiero que esto (cauce) (cause) molestia a mi mamá. 
19.-El vestido de Rosita es de (ceda) (seda). 
20.-Necesito el (cebo) (sebo) para ir a pescar. 
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ANEX03 

ESCUELA SECUNDARIA TECNICA No. 51 

"Ing. Miguel Bemard" 

CUESTIONARIO PARA PROFESORES DE ESPAñOL DEL NIVEL MEDIO 
BASICO. 

El siguiente cuestionario tiene como propósito conocer la metodología y los contenidos 
empleados en el proceso E-A de la ortografía de este nivel. Por lo consiguiente, se 
agradece de antemano la atención que ponga en sus respuestas, ya que de ellas depende · 
en gran medida las alternativas que puedan generarse al respecto. 
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,..).: 

INSTRUCCIONES: Conteste brevemente las siguientes preguntas. 

1.-lCuáles cree que son las causas que están originando el problema de los errores 
ortográficos? 

2.-lQué opina del contenido en el aspecto dé ortógrafíá? 

- -· ,., .5:'i <,:.' ·~~~~,~{:"~~--:~{?- ;/;,:_(.,_ ::-<··-
.. . ¡~~,~-~ -~-:~-Y" ·:.:;.\'~- . ---·· J?> ,._,:.:::.·.;.-; - --

3.-lQué criticas lesharÍ~ alas attÍV{cl~d~s~tigérÍc\as por lds programas de Español? 
- -:: - __ :_ ~j ~-;:.~. -- -- -

4.-Describa brevemente cómo enseña en el aspecto de ortografía. 

5.-lQué alternativas emplea en casos de alumnos que presentan errores ortográficos 
frecuentes? 
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