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INTRODUCCION.

Todo proceso educativo, al fin acto concreto del ser humano, es producto de
miltiples determinaciones. Para organizar el proceso ensefianza-aprendizaje en una
situacion de educacién formal escolarizada, es necesario revisar algunas de las mds
importantes determinaciones que repercuten en ese acto concreto; no es posible que se
pretenda estructurar un programa, plan de clase o carta descriptiva, desconociendo el
momento histérico en el que se vive, el contexto en el cual se va a desarrollar la funcién
educativa, la problemdtica que presenta determinada ciencia en particular -en este caso
la historia- y los objetivos del plan de estudios de la institucién educativa, entre otros.

Desafortunadamente se puede afirmar en términos gencrales que existe undivorcio
bastante claro entre la produccién de conocimiento y su divulgacion; siendo un campo
privilegiado de esta divulgacidn la docencia, es necesario realizar no sélo la apologia de
esta actividad -como acertadamente afirma Andrea Sianchez Quintanar- sino investigar
y difundir fa problemdtica en que se encuentra. Incluso en términos de prestigio existe
poco interés de parte de algunos investigadores para dedicarse a la docencia, ya no se
diga para realizar investigacién educativa, que consideran que es labor de los pedagogos.
A diferencia de ellos, yo considero que se necesitan investigaciones eun el drea educativa
y que ademds de las aportaciones que pueden hacer los pedagogos, los especialistas de
todas las disciplinus debemos aportar investigaciones que permitan avanzar en este
campo tan importante de la difusién de la ciencia, que es la docencia.

La presente investigacion aborda algunos aspectos de la problematica de la
enseiianza de la historia en la Unidad Académica del Ciclo de Buchillerato del Colegio
de Ciencias y Humanidades. Para poder abordar de manera més concreta este asunto me
limito a un tema que aparece en el programa de HISTORIA DE MEXICO II. En los
programas actuales no aparece el tema en los términos en que yo lo propongo, sino
diseminado a lo largo del programa, esto impide que se le pueda abordar de una manera
clara, es por eso que propongo que en un nuevo programa se pueda abordar en un solo
tema que nos permita comprender en una nueva dimensién el proceso revolucionario,
yo propongo que se le agrupe bajo el titulo: "ESTADOS UNIDOS FRENTE A LA
REVOLUCION MEXICANA. (1876-1925)".

En los cursos de Historia de México dirigidos a los alumnos del nivel bachillerato, -
es necesario para comprender la realidad actual,que se revisen Jos antecedentes de la
historia de nuestro pafs. Un tema obligado es la Revolucién Mexicana. En el estudio de
este tema existen muchas formas de abordarlo, mismas que estdn condicionadas por la
perspectiva de la historia del profesor que coordina el curso: puede orientar su estudio
en lo que podriamos ltamar la historia oficial, centrada en una lucha de buenos contra
malos -visi6n maniquea- donde Ia personalidad de algunos de los caudillos que
participaron en el proceso sobredeterminard los resultados del mismo. Puede también



intentarse una simple descripcion anecdética del proceso centrando la atericién en los
nombres de los héroes, fechasy datos, o puede porel contrario intentarse una explicacion
del proceso. En los dltimos afios han aparecido nuevas obras que intentan abordar dicho
proceso, puedo mencionar ~cuando menos- dos variables que me interesan-y que
aparecen como ejes de la explicacion, el aspecto agrario y el contexto internacional; en
el primer caso no existe gran controversia en el papel que desempend el aspecto agrario
en larevolucion, la mayorfade los antores coinciden en la importancia del aspecto agrario
como detonador de la revolucidn, sin embargo en mi opinidén es necesario que
actualmente se revise la informacidn sobre la segunda variable que yo he Hamado el
contexto internacional.

La diversidad existente en la interpretacion del tema propuesto como ejemplo, mis
que ser unobsticulo parael uso que le pretendemos dar aeste, enrealidad es un elemento
que enriquece su funcion, que consiste en orientar al alumno en lo que serfa un proceso
de investigacion. Este asunto debe ser enmarcado en uno de los objetivos bisicos del
C.C.H. "aprender a aprender”. Pero para que este objetivo pueda ser cumplido
cabalmente, los docentes estamos obligados,no sélo a conocer la asignatura en la que
estamos trabajando, sino que también debemos profundizar sobre la problemitica que
implica todo proceso de ensenanza- aprendizaje. Es esto lo que me orilld a dedicarme al
andlisis de esta problemitica; enfrentado cotidisnamente a la dificultad de realizar mi
labor profesional de la mejor munera, son frecuentes los reveses que los profesores
recibimos, ¢n el sentido de que pareciera que nuestra labor no fructifica, que por mds
cursos y cursos que los alumnos lleven de Historia, parecieran olvidar todo lo aprendido
en el ciclo anterior. Nos quedan por lo tunto dos caminos: renunciar a realizar nuestra
labor prolesionalmente y conformarnos con sobrellevar el peso de la inercia y la ruting,
o investigar, indagar y proponer otras formas de abordaje del conocimiento historico.
Creo que aqui radica la importancia de esta investigacion: proporcionar a los demds
profesores de esta asignatura una experiencia de la forma en que se pucde ejercer la
docencia enmarcada en una institucién -C.C.H.- que cuenta con un curriculum que
podemos llamar de investigacion; ya que estd centrado el trabajo de abordaje del
conocimiento en un proceso de construccién del mismo.

Antes de pretender desarrollar en detalle todo un programa, preferf elegir un sélo
tema que permita Hevar a la prictica el andlisis y discusion de la Historia de México en
relacién con el contexto internacional.

Como se verd mds adelante el problema no se limita a los aspectos de conocimiento
histdrico que deben desarrrollarse, sino que parto del supuesto de que ¢l proceso de
ensenanza-apreridizaje debe estar organizado a partir del contexto real en el que se
realiza el acto educativo,es por eso que la presente investigacién se desarrolla en dos
partes.

La primera parte ¢s en sentido estricto una evaluacion curricular, las principales
fuentes de conocimiento sobre la problemitica de la educacion, el papel de la



Universidad, el significado de la Historia y el curriculum del Colegio de Ciencias y
Humanidades; procedieron de diversas ciencias sociales, Sociologfa, Pedagogia,
Filosoffa, Psicologia e Historia; muchas de estas fuentes de informacion fueron discutidas
tanto en el Seminario de Titulacion a cargo de Andrea Sénchez Quintanar -que forma
parte del Programa de Titulacién coordinado por el Lic. Fausto Hernéndez Murillo-
como en los seminarios del Programa de Formacion para el Ejercicio de Docencia en el
Bachilierato del Colegio de Ciencias y Humanidades. Es necesario aclarar que la
inquietud de revisar esta problematica provino de mi préctica docente de mdas de una
década tanto en el Colegio de Bachilleres como en el Colegio de Ciencias y
Humanidades.

Para la segunda parte en la cual consulté exclusivamente fuentes provenientes de
la Historia, me enfrente a una dificultad,la consulta en bibliotecas, pues algunas obras
estdn publicadas y se encuentran facilmente en el mercado, pero existen obras escritas a
principios del siglo, de autores extranjeros, o Tesis que se consultaron en diversas
bibliotecas. Esta parte se compone de tres elementos bdsico, una intraduccién al tema
que le permita al alumno tener un panorama general de la problematica que investigard
de tal manera que pueda abordar la investigacién de inmediato, ensegundo lugar elaboré
una problematizacién del tema que le permita al alumno iniciar el proceso de
investigacidn que puede desarrollar enlo general, -todo ¢l tema- 0 algin subtema que le
permita profundizar, la intencién no es que el alumno descubra algo nuevo, sino que
ponga en préctica, con una buena orientacién, un proceso de investigacion histérica,
aparecen en esta problematizacién fas fuentes de consulta ‘donde el profesor podria
apoyarse, considero que no es conveniente darle la informacidn detallada al alumno, es
por eso que el tercer elemento bésico lo compone una blbhogmfu que le servird al
alumno para emprender Ja investigacion.

Sobre la metodologfa de investigacién me guié por un concepto bésico que se
desprende del marxismo, el de TOTALIDAD. A partir de este concepto proced{ a
investigar el proceso educativo siempre siguiendo el camino de lo mds general 2 lo
particular, desde la sociedad, pasando por la Universsidad, y el contexto historico de
creacion del C.C.H. para poder analizar el curriculum del Colegio, el papel det Area
Histdrico-social y el programa de la asignatura que trabajé. Esto me orillé también a
buscar informacién en otras ramas de las ciencias sociales como ya mencioné, para
fundamentar mi propuesta.

Es necesario aclarar que el proceso de investigacion parti6 del andlisis histérico del -
tema, la primera pregunta de la que parti fué écudl fué la influencia que los intereses
norteamericanos ejercieron a lo largo del proceso revolucionario?, después de realizar
la recopilacién bibliogrifica y ya con una idea mas o menos clara en relacién a esta
problematica, quedaba claro que, en terminos generales era poco novedoso lo gue se
aclaraba sobre el tema, pero que en los programas de estudio del Bachillerato del
Colegio de Ciencias y Humanidades no se le da la importancia debida al temay que por
lo tanto en el plano de la docencia si era posible profundizar en una propuesta diddctica



que permitiera contribuir a la formacién de cludadanos y profesionistas que adquieran
una conciencia historica. Debo aclarar que no considero que s6lo con esta propuesta se
puede alcanzar dicho objetivo, mds bien creo que es el proceso de investigacion, andlisis
y discusioén el mecanismo por el que Iog,raremos avanzar en este camino, que el alumno
debe aprender a investigar, pero que ejercer desde la docencia el papel de formadores
de investigadores, no es tarea sencilla, no podemos reducir nuestro papel a una prictica
muy difundida con la introduccidén de la Hamada Tecnologin Educativa, la dindmica de
grupos, que con el pretexto de que el alumno participe activamente se le dan temas de
investigacién, se le pide que explique temas en clase, pero suele ocurrir que esta prictica
se da desconectada de los objetivos que la institucién cducativa se plantea y, lo que es
todavia mds grave, se lanza al alumno a la investigacion sin orientarlo sobre el tema y
frecuentemente sin que se le sefale la minima bibliografia,

En esta propuesta diddctica considero que es necesurio que el profesor este claro
del tipo de institucion en fa cudl va a ejercer la docencia, de lu estructura del plan de
estudios y del papel que le toca desempenar a su asignatura, para que seua capaz  de
instrumentar ¢l programa que la institucidn le entrega y que en sentido estricto no es mas
que una propuesta que debe ser Hevada a la prdctica,

Considero que los compaiteros del Seminario de Titulacidon encabezados por
Andrea Sinchez, tenemos una gran responsabilidad pues nos encontramos en un campo
en el que, precisamente a raiz de la subvaluacion de la actividad docente, pocos son los
profesores que escriben sus experiencias y menos aiin los que logran divulgarlas, apenas
en la década pasada conocimos los primeros trabajos relacionados con esta problemdtica,
algunas Tesis de este mismo Seminario que no menciono para no omitir alguna por error,
los esfuerzos de ta ADHILAC para incluir esta temdtica en los diversos encuentros

realizados.

Es por todo lo anterior que considero necesario que continuemos elaborando
investigaciones sobre esta problemadtica y sobre todo difundiéndolas.
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1.1. LA COMPLEJA PRACTICA EDUCATIVA.

Si pretendo reflexionar sobre los problemas de la ensefianza de la historia, me
planteo en primer lugar: {Cudles son los obstéculos que existen para el mejor desarrolio
del proceso de ensefianza- aprendizaje?. Cuando enfrentamos de manera cotidiana el
proceso educativo en el salén de clases percibimos de manera inmediata que existe un
gran nimero de problemas a los que nos debemos enfrentar, el desinterés aparente de
los alumnos por los procesos histdricos, la falta de informacidn histérica de procesos
fundamentales en la formacién de la nacién, el desinterés por la lectura de hechos
histéricos, la rapidez con la que los alumnos olvidan la informacién basica de los
procesos.

Casi de manera inmediata y guidndose por el sentido comiin se ha sostenido desde
un perspectiva instrumental, que todo el problema se reduce al aprendizaje y utilizacién
por parte del profesor, de medios y técnicas, reduciendo asf la didéctica al acontecer en
el aula "frente a una cierta ausencia de reflexion conceptual sobre la misma."” Esto nos
ha llevado a una carencia de analisis sobre los fines de la educacidn, es cierto que desde
la perspectiva de los profesionales de la historia, consideramos un deber que los alumnos
de nuestros cursos aprendan historia, pero no podemos omitir el hecho de que nuestra
asignatura cumple un papel en el contexto educativo y que en la medida en que
clarifiquemos esto, las funciones que desempeiien nuestras asignaturas, serd mas
productiva; no debemos insistir en que sea s6lo un problema de dominio de técnicas, lo
que nos habla de una terrible deformacién de lo que deberfa ser la didéctica. Se ignora
que el acontecer en el aula debe gntenderse "como una actividad circunstanciada con
una gama de determinaciones."” De ninguna manera renovar o perfeccionar la
instrumentacién didéctica, sin un fundamento teérico, nos permitird obtener mejores
resultados en la ensefianza de la historia, es necesario que los docentes tengan una
verdadera formacion gedagégica que les permita analizar las maltiples dimensiones que
afectan a la docencia.

Cuando abordamos el anélisis de un tema en un curso debemos de estar claros de
cudl es la importancia que le asignamos en relacién al proyecto de sociedad y al futuro
de nuestra nacién, no es posible que le pidamos a los alumnos que aprendan informacién
hist6rica si no es claro para nosostros y para ellos, que relacién tiene lo aprendido con

1 Dfaz Barriga, A",%’e" Notas en relacidn a la diddctica.Una revislon de sus problemas actuales. p.1.
Moran Oviedo, Porfirio. Reflexiones en torno a la__instrumentacién did4ctica. p.29.

2 |bidem p. &.
3 Dfaz Barriga, Angel. "Contradicciones en la teorfa  curricular.” en: Forg Universitario. p.51.
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la sociedad en que vmmos, "Paulo Freire ha sefialado que las escuelds no cmsten enun.
aislamiento del resto de la sociedad,... el disefio del curriculo, su‘instrumentacién, y su
evaluacién ‘siempre representan patrones de juicio acerca de la naturaleza del
conocimiento, las relaciones sociales del salén de clase, y la distribucién del poder.”

Las escuelas tienen una funcidn social que cumplir, pues permiten reproducir los
valores y actitudes necesarios para el mantenimiento del orden social existente, es por
ello que debemos considerar que la elaboracion de Planes y Programas estd
sobredeterminado por la sociedad, por los actores concretos que intervienen en el
proceso, y que van desde los intereses del profesorado,de los gremios y de los grupos de
fa institucion, lo que "hace que el currfculum formal sea producto de una negociacion
mds politica que académica,... el proyecto curricular instituye la funcion social que la
institucidn universitaria guarda conlasociedad, en donde se legitimay validasocialmente
un saber cientifico y un estilo de transmision y consumo de ese saber,™

Es necesario reflexionar que cuindo recibimos un programa, estamos frente a un
proyecto que la institucién educativa pretende que llevemos adelante, debemos
entender al curriculo como producto de la totalidad educativa ” que cada una de las
instituciones plasman en planes y programas de estudio y que en realidad sonun proyecto
formal que la institucién propone y que contiene también una estrategia resultado de la
planeacion. Las propuestas curriculares estdn reflejando los fundamentos
filosoficos-sociales de la institucidn, es fundamental por eso desmontar por medio del
anilisis concreto de la institucidn en que se va a llevar la prictica educativa cuil es la
concepceidn que tiene de sociedad, educacién, hombre y diddctica.” Es por ello necesario
analizar cudles son los fundamentos del proyecto educativo del Colegio de Ciencias y
humanidades.

No podunos seguir sosteniendo que el acto educativo es ascéptico, debemos
aceptar que "un nyevo modo de curriculo debe dbdnd(mm la pretension ideoldgica de
ser libre de valor.”

Giroux, Henri. Hacia una nueva soclologia del currfculo, p. 8.

Ruiz Larraguivel, Estela. "Reflexiones sobre la realidad del curriculum.” en:Perfiles edycativos, nim.
29- 30,p.69.

Ibidem. p.65.
7 MarinMendez, Dora e Isabel Galan, "Evaluacion currfcular: Una propuesta de trabajo para el estudio
de! rendimiento escolar.” en: EQLe_s_E_d_LLQﬂ!_Q& nim.32, p.4s.

8 Giroux, Henri. Qp Cit p. 15.
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Desde esta perspectiva recuperemos las propuestas que sostiene Henri Giroux,
entre otros, -y que denominaremos "la nueva sociologia del curriculo"- al reconocer que
éste es producto de fuerzas sociales y que las escuelas son parte de un proceso social que
busca integrar a la explicacién, los fen6menos sociales, esto ha llevado a la nueva
sociologia a apoyarse en el psicoandlisis y el marxismo.

Podemos distinguir en el proceso educativo tres niveles; aula, institucién y
sociedad, aparentemente sélo le concierne al docente el primer nivel de la
instrumentacién en el aula, sin embargo "en lo que se refiere ala ensefanzay al consumo
de conocimientos, no es suficiente proveer al profesor de técnicas y procedimientos
diddcticos para que haga més eficaz su préactica docente.”

El profesor que busque el desarrollo de una labor docente significativa debe
relacionar los principios te6ricos del proceso educativo con las técnicas especificas para
aplicar en el aula. "El problema metodolégico incluye la consideracién de fundamentos
tebricos y de un conjunto de técnicas especificas.”

Recuperemos una imagen del profesor distinta a la difundida frecuentemente
como "apostol de la educacién”, veamoslé como trabajador y como sujeto histérico, que
inserta su labor educativa como una labor de compromiso social, de construccion de
proyectos histéricos que no necesariamente serdn progresistas, pero que podrian serlo.
"Si un propésito del curriculo es generar posibilidades para la emancipacién individual
y social, requerimos formas de curriculo mads flexibles y humtanas. La teoria... debe ser
situacional, Debe analizar las varias dimensiones de la pedagogia como parte de las
coyunturas histéricasy culturales...y debe hacer esto con las herramientas surgidas de
una variedad de disciplinas.”

Es por ello que los docentes debemos dar cuenta del proceso social, "definir
explicita o tdcitamente un modelo de sociedad y escuela que se pretende
construir," “Esto nos permitird comprender los lineamientos institucionales que definen
al curriculum formal, institucional. Curriculum que no necesariamente se lleva a la
préctica educativa si no es comprendido cabalmente por los actores del acto educativo,
los profesores y los alumnos e incluso administradores de la organizacién escolar, si no
logramos esa comprensi6n de los objetivos curriculares nos encontraremos frente a una
abismal diferencia entre el curriculum vivido y el curriculum formal.

9 Ibldemp. 10.

10 Ruiz Larraguivel, Estela. Qp Cit p. 76.

11 Furlan, Alfredo. Metodologlas de la ensefianza p. 2.
12 Giroux, Hentl. Qp Cit. p. 14.

13 |bidem
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El proceso de ensefanza-aprendizaje de la historia no puede ser reducido por lo
tanto, al simple proceso de intrumentacién de una clase, si no hemos logrado antes ubicar
esta clase en el contexto, no se trata s6lo de que el alumno entienda el proceso de la
Revolucion Mexicana, la pregunta fundamental es épara qué descamos que el alumno
aprenda dicho proceso?, icomo deberd el alumno aprenderlo?, {qué tipo de egresado
desea la institucién en la que realizamos ¢l acto educativo?, équé tipo de ciudadano
debemos formar?, para indicar algunas respuestas tentativas a estos plantcamientos,
revisemos, desde la perspectiva de la sociedad, cuales han sido las propuestas que sobre
el papel de la educacién universitaria se han hecho y cuales son los fundamentos bdsicos
del curriculo del C.C.H.
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1.2.LA FUNCION SOCIAL DE LA EDUCACION Y LA UNIVERSIDAD.

La década de los noventa, es muy importante para el futuro de la educaciény de la
Universidad Nacional Auténoma de México. Se presenta la gran oportunidad de discutir
en serio y a fondo los objetivos de la Universidad, porque es claro que muchos cambios
se han dado en el pafs y la Universidad no puede seguir funcionando como hace treinta
anos. De ninguna manera pretendo afirmar que la educacién universitaria venga
funcionando mal - aunque si enfrenta problemas- lo que sostengo es que la sociedad
actual le demanda nuevas exigencias a 1a Universidad, la relacion entre la Universidad
y la sociedad es muy estrecha, actualmente la globalizacién de la economia, el avance
del proyecto neoliberal del salinismo y la cercania de la firma del tratado de libre
comercio con Canadd y Estados Unidos, presionan de manera muy fuerte a todo el
sistema educativo, se le demanda a la Universidad, que se someta a las exigencias de los
industriales,que forme técnicos que se incline mds por la Tecnologia, no tanto por las
ciencias puras y menos atin por las carreras humanisticas. Para entender un poco mejor
los retos que enfrenta la Universidad veamos la forma en que ha ido cambiando la
Universidad en las ltimas décadas.

A partir de la década de los cincuenta, existen un elemento que serd caracteristico
de esta Universidad: el formidable aumento de la matricula; a partir de 1970 se nota
claramente el crecimiento global de la matricula en el Sistetha Educativo Nacional. Se
sefiala que el sexenio de Luis Echeverria present6 un crecimiento cercano al 42 9% en
promedilo, aunque el subsistema del Bachillerato fué el que mayor crecimiento present6
(148 %)

Esto ha propiciado que se hable de un proceso de masificacién que es producto,
entre otras razones, de la extension de la matricula en la ensefianza bisica, de la creacion
de un Sistema de Educacién Superior que sin funcionar de manera integral, cuando
menos cubre la mayor parte del terrritorio nacional (surgen 434 nuevas institucionesy
el nimero de profesores pasa de 26,000 a 76,000); y de una decisién delzgobierno federal
de multiplicar el financiamiento de la educaci6én, segin Olac Fuentes,” respondiendo a
planteamientos desarrollistas que vinculan la educacién con el crecimiento y la
modernizacién de la economfia.

Sin embargo, la expansién de la matricula no corresponde directamente a las-
necesidades nacionales de desarrollo. Sé6lo son intentos de reformar la distribucidn de

1 Pescador Osuna, José Angel. "El balance de la educacion  superior en el sexenio 1976-1982." en:
_Foro Universitarjo, nim.28, p.38.

2 Fuentes Molinar, Olac. "Crecimiento y diferenclacién del sistema universitario. El caso de México."
p. 6.
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la matriculay de construir perfiles profesionales nuevos que respondan a la problemdtica
de nuestra economia capitalista. Luego de esta masificacién que algunos relacionan con
la baja calidad de la ensefanza, el Estado ha intentado impulsar reformas universitarias,
que no han logrado llevar a la prdctica. Pueden mencionarse dos particularmente
relevantes: Los cambios en la organizacién y en los procedimientos de Docencia y la
diversificacion de la oferta de estudios profesionales. La Secretaria de Educacién Pablica
y la Asociacién Nacional de Universidades e Institutos de Educacion Superior
impulsaron los siguientes cambios:

L.-Organizacion departamental.

1L.-Modificacidn de programas y profesionalizacion de la ensenanza.

Un balance global de resultados hasta 1982,3 indicaria que ha habido escasas
transformacionés. Uno de los hechos mads notables serfa la diversificacion de estudios
profesionales, pues en 1969 eran 112y para 1984 llegan a 430. El mercado de trabajo, sin
embargo no absorbe a los egresados de estas nuevas carreras por diversos desajustes
como la falta de perfil profesional definido, entre otros aspectos. Estos son algunos de
los elementos de la crisis universitaria que tiene los siguicites rasgos:

a.-Debilidad de formacidn en Ciencias Bdsicas.

b.-Falta de vinculacion entre los elementos tedricos y los de cardcter profesional y
téenico.

c.-Bscasa formacion en el dominio de destrezas culturales basicus y de instrumentos
de trabajo intelectual.

d.-Ausencia casi total de elementos de la realidad social como objetos de
conocimientos cientifico.

e.-Uso poco frecuente de fuentes primarias.

f.-Predominio de la citedra convencional como medio de ensefanza.
g.-Sustancial reduccion de los ingresos salariales de docentes e investigadores.

A partir de lo antes sefialado cabe hacer la reflexién sobre el sentido profundo que

adquiere el sistema educativo escolarizado en nuestra sociedad. Las salidas que se han
dado recientemente a la problemdtica planteada por la crisis educativa, se pueden situar

3 lbidem p.12.
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en el espacio de las contradicciones e intereses de la lucha social, de tal manera que
encontramos diferentes propuestas, que revisaremos mds adelante. Por otro lado, las
nuevas necesidades del pafs debido al continuo crecimiento del mismo en el aspecto
econdmico, impulsado con la politica econémica del llamado "desarrollo estabilizador"
o "Milagro Mexicano”, y que exige de la formacién de nuevos cientificos y téenicos que
la moderna sociedad requiere.

El Estado Mexicano ha intentado darle respuesta a este gran reto, a partir siempre
de una caracterizaci6n o diagnéstico de la Universidad. Después de los sesenta, la version
oficial de la crisis universitaria ha puesto énfasis en la baja calidad de la ensenanza y en
la necesidad de vincular a la Universidad con la economfa del pafs.

Podemos mencionar como primer intento serio a la Reforma Educativa que de
1970 a 1976 es impulsada por el gobierno de Luis Echeverria.

Esta Reforma, impulsada inicialmente en la UNAM, sobre todo por los
antecedentes del 68y de junio de 1971, eran un intento obligado det gobierno para buscar
una reconciliacién con los estudiantes, que muy pronto se vio frenada. A pesar de ello sf
se impulsan algunas medidas importantes mediante la creacion de nuevas
instituciones,como la Universidad Auténoma Metropolitana, la Universidad de
Aguascalientes y el Colegio de Buchilleres,® donde se intenté Hevar a la practica los
conceptos tecnocrdticos tan en boga en ese momento, apoyéindose, por ejemplo en el
Plan Atcon’ que entre otras cosas recomendaba como una vi4 para la modernizaci6n de
las Universidades, la seleccién de estudiantes y la expansién de los contactos de Ja
Universidad con la industria, la agricultura y el comercio.

En este perfodo se da también la posibilidad de una reforma democritica dentro
de la Universidad, con el proyecto de la administracién del Doctor Pablo Gonzilez
Casanova, que contemplaba dentro de la ampliacién de la Universidad tres aspectos
bdsicos: la creacién del Colegio de Ciencias y Humanidades,el Proyecto de Nueva
Universidad y de las llamadas Casas de Cultura.

En 1976, el gobierno de Lo6pez Portillo intenta, a partir del Plan Global de
Desarrrollo, una nueva reforma educativa, para ello elaboran el Plan Nacional de

4 Mendoza Rojas, Javier, "El proyecto Ideoléglco modernlzador de las politicas universitarias en
México. 1965-1980" en: Perfiles Educativos, Nim. 12, p. 6

5§ |bidemp. 12.
Guevara Niebla, Gilberto. La crisis de la educacign superior en México. p. 16.
Guevara Nlebla, Gilberto, El saber y el poder, p. 218.
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Educacién Superior, que vuelve a msxsnr enlanecesi

idad de ormar ecursos humdnos
para la industria con nuevas carreras COI‘ldb v técmcas. ; .

0o,

Actualmente somos testigos deotro intcnt'o de imptﬁsar‘lma Reformaen la UNAM,
que se inici6 durante el rectorado del Doctor Jorge Carpizoy que se enmarca dentro del
actual proyecto de Modernizacion de la Educacién que plantea el Gobierno de Salinas
de Gortari.

En mi opinidn en la discusion actual existen dos versiones sobre la forma en que
deben modernizarse las Universidades: un proyecto tecnocrdtico que tiene su sustento
en las teorfas desarrollistas de la CEPAL, de corte claramente funcionalista y
educacionista’ que concibe a las Universidades como palancas de desarrollo al servicio
de la eficienciay la productividad empresarial, sujetas desde luego al control que impone
la Tecnologia Educativa. Podemos hablar de otro proyecto alternativo de educacién
escolarizada en donde el alumno adquiera formacién mds que informacién o simples
conocimientos, en donde el alumno relacione la teoria con la prictica en el contexto de
la realidad que le tocd vivir, proyecto alternativo de un corte verdaderamente
democritico. Nos ocuparemos primero del modelo de la CEPAL.

Segin la teoria de la Cepal, la Universidad tiene encomendada una funcion
claramente definida. En paises como México, con un atraso econémico, una palanca
importante del desarrollo debe ser la educacion ya que ésta "constituye una inversion
generadora de recursos humanos para el desarrollo”; ™ por lo tanto la Universidad
deberd sufrir cambios que le permitan cumplir eficazmente con esta funcion y algunos
de estos cambios deberin, por ejemplo, influir en el tipo de carreras que lu Universidad
imparte, para poner énfasis en las carreras de tipo técnico, planificando las acciones de
la Universidad. Esto Hleva también a ia teoria de la Cepal o desarollista a realizar una
critica del "sistema tradicional de ensehanza, la emergencia en la region de las teorias
del capital humano y la ilusion que genera la planificacion de los recursos humanos.
Las Universidades deben funcionar como las empresas, y por lo tanto adecuar la oferta
de carreras, lo que debe realizarse en funcion de la demanda que imponga la economfa
del pzu’s1~

8 Mendoza Rojas , Javier. Qp Cit. p. 18.

9 Vidinfra
10 Brunner, José Joaquin. Universidad v sociedad en America_Latina. p. 32.
11 lbidem p. 31.

12 Vasconi, Tomds. et al, _La educacion burguesa, p. 40.
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Desde el punto de vista politico, deben ser neutrales, no comprometidas, se debe
rechazar la idea de una Universidad militante, lIa propuesta tecnocritica rechaza la idea
de una Universidad que ocupe "un lugar estratégicoy de vanguardia en la transformacién
social y, en lo posible en la revolucién y liberacién nacional."™

Desde el punto de vista didictico, todo lo anterior Hevo al gran auge que tuvo en
México la llamada Tecnologia Educativa. Este modelo se muestra cada dia mds
inoperante para el pafs. "La realidad del subdesarrollo, la miseria, el hambre, nos obligan
arechazar el modelo tecnocritico en cuanto modelo adaptador y reproductor del orden
social existente. Paises como México requieren una idea de modernizacion que apunte
hacia la transformacién del orden social y no hacia su conservacién. "

Frente a esta propuesta es necesario que reflexionemos sobre el papel que la
educacidn puede jugar; es posible que generemaos una propuesta aiternativa. Existe la
posibilidad de ubicar el papel de la Universidad en otro contexto, para lo que debemos
establecer ulgunos principios teéricos.

a.-Debemos partir del modelo estructura-supraestructura y analizar la educacion
como un fenémeno de la supraestructura, donde "la educacién se constituye como una
particularidad de la totalidad social concreta."

Es decir que no debe ser comprendida como un fenémeno aislado, sino como lo
dejamos dicho antes, como un proceso sobredeterminado socialmente.

b.-Debemos partir del hecho de que la supraestructura conserva una autonomia
relativa en relacién a la base econ6mica.

Es en este sentido que debemos considerar que "la universidad constituye ung parte
singular de lo que llamamos la dimensién institucional de la supraestructura.” ’ Esta
institucién conserva cierta autonomfa, dentro de la cual se pueden dar cambios sin que
necesariamente se requiera cambiar todala sociedad; debemos comprender que no basta
tener claro el proyecto de lo que pretendemos lograr con los alumnos en el sentido de
prepararlos para el servicio de su sociedad; debemos plantearnos lo extremadamente
dificil que es, en una transmision de informacién, lograr que en un determinado

13 Brunner, José Joaquin, OP Cit.p. 26. Puigréss, Adrléna. Imperialismo y educacidn en América
Latina. p. 50. - .

14 Guevara Niebla, Gilberto. El saber y el poder, p.221.
18 Puigréss, Adriana Qp Cit. p.30.

16 Ibidem, p.32.

17 Vasconi, Tomds. et al. Op Cit. p.18.
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momento ésta pueda ser escuchada, existen limites al cambio, que la sociedad impone, -
pero esto puede ser el pardmetro para ubicar lo que puede hacerse aqui y ahory, si se
desea una tansformacién mds profunda de la educacién, ésta sélo podrd darse en otro
tipo de sociedad, pero si se puede iniciar el cambio en algunos aspectos, y evitar caer en
el determinismo de que ningin cambio es posible.

c.-La educacién entendida como "un proceso vital humano socialmente
condicionado, cambiante, complejo y contradictorio; que se produce por una
interrelacion entre educando- educador™™, en México debe ser entendida como un
espacio de la lucha de clases, ya que es "el proceso de socializacidn en una sociedad de
clases y constituye el proceso de internalizacién -a través del sistema educativo- de la
cultura (ideologia) dominante en la sociedad (es decir de la clase dominante); de este
modo la educacion funciona como un efectiva instrumento de control social.”

d.-Quienes realizan la docencia e investigacién en la Universidad no
necesariamente cumplen una funcién de dominio, incluso la misma elaboracion del
curriculo puede constituirse enun campo de batalla, donde existe la posibilidad de buscar
formas educativas que contribuyan positivamente a cambiar la sociedad en la perspectiva
de la democracia y la justicia social; los proflesores universitarios a quienes
denominaremos intelectuales, pueden estar al servicio de la clase dominante, o pueden
luchar por defender los intereses de las clases subalternas.”™ En todo caso podriamos
considerar que ya que "la Universidad constituye un ‘centro de operaciones’ de un grupo
social tan significativo como los intelectuales, serd preciso analizar el cardcter que este
grupo asume -y por ello- 14 categoria de ‘organicos’ propuesta por A. Gramsci, puede ser
de considerable utilidad."”

e-De ninguna manera debemos pensar que "seu la Universidad quien huga la
revolucion,"“* ésta es labor del pueblo, pero si puede la Universidad formar los recursos
humanos que el pueblo y una nueva sociedad necesitan, en palabras de Gramsci,
debemos formar los intelectuales orginicos que la sociedud de cambio necesita.™ Frente
a la propuesta desarrollista de la teorfa del capital humano que nos levaria a invertir en
educacion en términos de costo-beneficio, es decir formar fuerza humana de trabajo
capacitada; la teoria alternativa sostendria que efectivamente es importante formar
recursos humanos, pero en un contexto que permita al educando formarse como ser

18 Sanchez Quintanar, Andrea. Seminario de Tesis.
19 Vasconi, Tomas. Op. ¢it. p. 21.
20 Cueva, Agustin. La_concepcion marxista de las clases sociales. p. 20- 21.

21 Vasconi, Tomas. et al. Op Cit. p. 26.clr. Gramsci, Antonio. Los infelectual la organizacién
a cultyra. p.15.

22 Roces, Wenceslao. Los problemas de la Universidad. p.111.

23 Macciochi, Maria Antonieta. Gramsci v Ia revolucién de ccidente. pp. 194-195,
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humano, desarrollar arménicamente sus capacidades, no solo técnicos que sepan
manejar computadoras, sino que ademds sean capaces de insertarse en una sociedad que
debiera ser cada dia mejor.

Este es el panorama en el que se debate la problematica universitaria, y es el
contexto en el cudl se encuentra el Bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades,
es importante tenerlo claro para saber cuales son los margenes (ue acotardn nuestra
accién, revisemos a continuacion cudles son las caracteristicas del proyecto del Colegio.
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1.3.CREACION DEL C.C.H.PROYECTOY
FUNDAMENTOS.CONTEXTO HISTORICO.

El contexto en el cual fue creado el Colegio de Ciencias y Humanidades, es
realmente complejo, recordemos simplemente que este proyecto, propuesto como un
proyecto innovador, surge ante maltiples necesidades que enfrentabael pais, entre otras,
la de dar cabida al cada vez mayor niimero de egresados del nivel medio superior, la de
buscar salidas terminales que permitieran a los egresados continuar estudios o
incorporarse al mercado de trubajo y finalmente, -aunque no por ello menos importante-
la de resarcir las heridas dejadus por el Estado Mexicano entre los estudiantes a raiz del
movimiento estudiantil del 68. El nuevo proyecto, buscaba reformar la Universidad sin
alterar la situacion existente, también plantea la necesidad de buscar nuevas estrategias
para la produccién y reproduccion de conocimiento, asi como para el desarrollo, tanto
en docentes como en estudiantes, de actitudes acordes con la sociedad en que vivimos.

Desde 1971 ante el Consejo Universitario, Pablo Gonzilez Casanova declara que
"La Universidad tiene que ser fuente de innovacion deliberada, previsora, que no espere
a la ruptury, a la crisis para actuar, que previendo las rupturas y crisis actiie a tiempo,
conserenidad, con firmeza, con imaginacidny seriedad, abriendo alavez nuevos campos,
nuevas posibilidades y mejorando sus niveles técnicos, cientificos humanisticos y de
enseflanza. "

El Colegio fue fundado bajo los siguientes lineamientos:

1.-Cooperacién interdisciplinaria entre las diversas especialidades, escuelas,
facultades e institutos de investigacion.

2.-Dominio de diversos lenguajes y métodos que borren las fronteras artificiales
entre los diversos campos del saber moderno.

3.-Desarrollo de la investigacién cientifica de acuerdo a las necesidades del propio
desarrollo de las ciencias y de la comunidad nacional.

4.-Formacién polivalente del estudiante y del docente.
5.-Posibilidad de modificar el curriculum de acuerdo con las necesidades del

proceso enseftanza aprendizaje.

1 Gonzalez Casanova, Pablo. Gaceta Amarilla.
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En el Colegio de Cienciasy Humanidades, uno de los objetivos fundamentales del
curriculum consiste en dotar al alumno de una Cultura Bésica. Este concepto ha sido
interpretado de diversas maneras a lo largo de 1a vida del Colegio, el m4s serio intento
institucional por interpretar este concepto aparece en un documento titulado Lna
blpmgb] s del por qué y para qué del Bachillerito, En él se sostiene que la cultura es un

"modo de ser o de actuar propio o especifico de un grupo humano. Los patrones
culturales cambian, se enriquecen, cultura es de esta manera, un concepto histérico...
asuminmos que dentro de los elementos compartidos por un grupo hay algunos que son
bidsicos,en el sentido que son base o fundamento de otros clementos."?Es en este sentido
que no estamos pensando en informacién, que como ya hemos dicho muy pronto deja
de seratil, estamos pensando en formacion que le permita continuar de manera integral,
yasea para incorporarse al mercado de trabajo, 0 4 una carrera en las diversas facultades
y escuelas de la Universidad u otra institucién de estudios superiores. Con este fin se
establecen como principios bdsicos, que el alumno aprenda a aprender, a ser y  hacer.
No podemos negar evidentemente, que se tendrd que dar informacidn, pero estaserden
menor grado; el mayor ingrediente deberd provenir de las "destrezas,habilidades y
capacidades de enfrentar problemas... dotar al alumno de los instrumentos
metodoldgicos necesarios para el dominio de las principales Areas de la Cultura™
Tampoco podemos ignorar que la nocién Cultura Basica puede ser muy peligrosa si
permitimos que desplace el contexto histOrico en el que se realiza el acto educativo, si
pretendemos ignorar que cualquier tipo de informacién que se incorpore al currfculum,
es de hecho -a decir de Bordieu- un "arbitrario cultural" ya que "toda accion pedagdgica
es objetivamente una violencia sxmbéhc.x en tanto que imposicion, por un poder
arbitrario de una arbitrariedad cultural™ Es por ello que hablamos de una formacion
que le permita al alumno aprender por su cuenta,

Entiendo por ello que se busca que el alumno aprenda a construir el conocimiento,
que no esperc encontrarlo construido, dado; que aprenda los pasos que lo pueden lievar
al conocimiento; que aprenda a investigar, que relacione la teorfa con la prictica para
ejercitar lo que estd aprendiendo y aprender ejercitando, y por dltimo aprender a ser
significaria que no buscamos cabezas bien llenas sino cabezas bien hechas, es decir
individuos integralmente [ormados que puedan insertarse en la sociedad en la que
vivimos.

2 "Una hipStesis del por qué y para qué del bachillerato.” en: Cuad | Coleglo, narn. 10y 11,
p. 26.
3 |bidem..

Diaz Barriga, Angel. "Socledad, proyecto universitario y curriculum." en: Eoro Universitario, nam.
34, p.60.
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Debeémos reconacer -por otro lado que ‘los prmc(plos 0 postulados de nuestro‘
curriculum no son nuevos: .. o

a.-Aprender a hacer hu sido desde tiempo atrds una clara reaccién contra la
ensefianza enciclopedista que pretendia dar a conocer toda la informacién existente.

b.-Aprender a aprender,estd inserto en la idea de la Unesco de Ia Hlamada
"educacidn permanente” que parte del hecho claramente demostrabie de que nose puede
dejar de aprender, pues lo adquirido enla escuela muy ripidamente fenece y es necesario
que todos los seres humanos estemos constantemente aprendiendo.

¢.-"El aprender a ser aparece en 1972 como el titulo del informe sobre el estado de
{a educacién en el mundo, elaborado por un equipo internacional de expertos en
educacion... Cuestiona las respuestas dadas anteriormente e incide en la creciente toma
de conciencia y en el surgimiento de expectativas en relacién a una vida mis plena y
justa.™ Me pregunto por lo tanto &no debiera ser éste uno de los objetivos de la escuela
educar para tener una vida mejor?

Esto se pretende Hevar ala prictica en el Plan de estudios, organizdndolo en cuatro
dreas bisicas que le permitirdn al alumno el manegjo de dos Métodos, el Método
Experimental y el Historico- Sacial y dos Lenguajes, el Espaiiol y las Matemdticas como
lenguaje. Para comprender mejor esto es necesario revisar el proyecto de creacion del
Colegio de Ciencins y Humandidades y relacionarlo con el currfculum y con los Plunes
y Programas de Estudio en que tomé cuerpo.

Debemos tener_en cuenta que hablar hoy de curriculum implica enfrentarse a un
"término polisémico"’ que puede emplearse para referirse a los planes y programas,e
incluso 4 Ja instrumentacidn diddctica; existen diversas corrientes del pensamiento que
ubican el problema. Seguiré la propuesta que hacen investigadores como Giroux®”; segan
&1 exisle una eritica al curriculum tradicional desde la perspectiva de la nueva sociologia
del curriculo; esta posicién, a(n en construccidn, tiene las mds diversas raices. Se

5 Arredondo G., Mastiniano. el. al, "Notas para un modelo de docencia.” en: Pediles educativos, ndm.
3, p9.
Ibidem.
Panza, Margarita. "Notas sobre p)anes de estudio y relaciones  disciplinarias en el curriculo.” en:
Perfites Educativos nam. 36, p. 1

8 Giroux, Henri. Qp ¢it. p.19
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pretende considerar al problema curricular como algo mds que el simple enunciado de
temas ’

Se considera que toda construccién curricular es producto de una serie de fuerzas
sociales en un momento histéricamente determinado; que en el proceso educativo, lus
clases hegemdnicas tratan de legitimar sus valores culturales. Sin embargo, para estas
clases hegemdnicas, esto no es algo que les sea fdcil de implementar, puesto que podrian
imponer en las instituciones educativas los Planes y Programas que les parecieran mds
idéneos a sus intereses, pero una cosas son estos Planes y Programas que de una manera
formal se plantean las Intituciones Educativas, y otra cosa es la préctica docente que se
encarga de llevar al plano de lo cotidiano lo que estd plasmado en los Planes, a lo que
Hamaremos el Curriculum Vivido,

Es necesario por lo tanto introducir otro elemento al andlisis, que juega un papel
protagonico en la instrumentacién de los Planes: ¢l Docente, que huce realidad en la
préctica diaria lo que sélo existia formaimente. Hemos dicho que detrds de toda
propuesta curricular existe una concepeién de hombre, aprendizaje, sociedad, etcétera,
lo que también sucede en el caso de los profesores que al llevar a la pridcticu su labor
docente le dardn un giro considerable a la propuesta original. Eso ademds de considerar
que los profesores ensefan no s6lo con lo que dicen, sino con la manera en que lo dicen,
con sus uctitudes, lo que Arciniegas denomina el Curriculum Oculto *“ inmerso en las
relaciones sociales de las escuela, podemos sostener que en los autores revisados, atin
con diversas valoraciones, coinciden en conceptuar el Curriculum Oculto como un
currfculum no académico, pero proovedor de ensefianzas encubiertas, latentes.

Para poder entender cono se estructurd el curriculum formal, es necesario realizar
un breve esbozo sobre los principales ejes del proyecto de creacidn del Colegio de
Ciencias y Humanidades. Alin a riesgo de parecer esquemdtico, propongo algunos
elementos bisicos que nos pueden dar una idea que nos permita comprender como se
estructuro el curriculum formal (entiendo al plan de estudios), por lo tanto también es
necesario una breve resefia histérica para comprender en su contexto historico,

Mucho se ha escrito sobre el contexto.'> Recordemos aqui que el gobierno de Luis
Echeverria enfrent6 varios retos en el aspecto educativo; uno de ellos consistié enlograr
la reconciliacion con algunos sectores del pais, entre ellos profesores y alumnos

9 Castrejon Dfez, Jaime. Estudiantes bachillerato y sociedad p.224.

10 Panza, Margarita. Qp ¢it, p.21.

11 Zemelman, Hugo. El conocimiento come construceidn y como informacion, p. 90.
12 Arciniegas Duarte, Orlando. "Sobre el curriculum oculto." en: Planive, p. 68.

13 Guevara Nicbla, Gilbento. El saber v el poder. p. 218.



PRIMERAPARTE © .~ o PR 23

- universitarios. - Después. del sexenio dictatorial de Diaz Ordaz, el Estado tuvo que
‘cambiar su manera de relacionarse con la sociedad civil; énfrent6 también, aunado al
“descrédito, la creciente presion de la matricula, lo quelo llevé a plantear en el terreno
educativo larealizacion de una "Reforma Educativa”, en mi opinién con una perspectiva
“educacionista, es decir, "con propdsitos de coadyuvar al desarrollo econémico y como
base de ascenso social.”

En este contexto el Rector de la UNAM, doctor Pablo Gonzdlez Casanova, impulsa
el proyecto, en primer Jugar de la llamada Nueva Universidad (1970) Por diversos
motivos el proyecto no se Heva a la prictica tal y como originalmente se habfa planteado
y viene a concretarse en un proyecto menos umbiciosoi_gcro no menos importante, que
es la creacidn del Colegio de Ciencias y Humanidades. ’

De entre los personajes que mds directamente participaron en el proyecto, nos
encontramos con Gonzdlez Casanova; resulta, por lo tanto interesante buscar algunos
antecedentes del Proyecto del Colegio en la biografia intelectual del Doctor en un
articulo de 1953." Aqui encontramos ya algunos de los principios bdsicos de la
construceion curricular del C.C.HL

a.-Sostenia el Doctor Pablo Gonzdlez Casanova. "En primer lugar nos encontramos
un obstdculo ancestral, legado de la cultura escoldstica, que hace de la ensenanzi una
labor memoristica.”'’ En la reunion de Villahermosa, en 1971, volverd a insistic en que
es mis importante ensefar los métodos y lu técnicas que los resultados. Finalmente en
una entrevista en Radio UNAM (1971), sostiene "que el Plan se propone que el
estudiante aprenda a aprender”... En estos textos sostiene que €s un grave error retrasar
la labor de investigacion de los alumnos y considerar que sélo se debe preparar para la
investigacidn en el postgrado.

Sostiene que en el bachillerato lo primero es atacar el problema de la cultura
general... "No podemos pretender ensefarle todo... se desea de un bachiller que sepa
pensar, escribir y calcular.”

14 Echeverria Alvarez, Luis. Informe de goblermp 1o de diclembre de 1970,

15 Miravete Novelo, Nancy y Manuet Martinez. “De ia nueva Universidad a la Universidad nueva." en:
Eoro Universitario, ntim. 4, p. 32

16 Gonzalez Casanova, Pablo. El problema del método enla reforma _ de (a ensedanza,

17 ibfdem, p. 12. .

18 ibidem. p. 21.
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b.-En la reuni6én de Villahermosa quedé claro en las palabras del Rector de la

UNAM,que se pretendia en 1971, "trabajar en la teorfa y la prictica”, lo que no era nuevo

ensu pemamlcnto puesya desde 1953 sostenfa la importancia de que el alumno supiera
"para que sirven el pensar y el escribir y las ciencias y las humanidades."

En el Proyecto de Creacién del CCH se sostiene que la ensenanza deberia ser
terminal y propedéutica; se incorporan al plan de estudios las Opciones Técnicas,que
contarian con talleres de adiestramiento, y con una estrecha relacion con la industria, lo
explica la ubicacion de los planteles en la zona oriente y poniente de la Ciudad de
México.”" Sin embargo estas Opciones Técnicas se han mantenido aisladas del resto de
materias basicas del plan de estudios.

c.-En el documento del 53 sostiene que un serio problema de 1a Escuela Nacional
Preparatoria es la gran cantidad de materias y la atomizacion del conocimiento, la
fragmentacién.Este problema pretende ser atacado en el Colegio, organizando el
conocimiento cn grandes Areas, relacionadas entre si.

Es a partir del objetivo bisico de la interdiscipling, que por cierto sigue siendo un
tema polémico”’, en cuanto a la misma posibilidad de llevarse a la préctica que se
incorpora a la organizacién escolar del Colegio la idea de Area, donde se pretende que
el alumno tenga una formacion que le permita adquirir una visién del mundo integrada
que rompa con el aprendizaje fragmentado que tan danino resulta para la formacién del
ser humano. Plantea Piaget que el hombre aprende por estructuras™, que todo dato es
incorporado a la experiencia previa del individuo dentro de una estructura preformada,
aunque socialmente adquirida; de ahf que todo nuevo aprendizaje se vea siempre
enfrentado a esta experiencia previa, que recibird, segin el enfoque de los diversos
estudios realizados sobre dicho aspecto, distintos nombre, por cjemplo Esquema
Referencial.

Sin embargo a pesar de la idea original y muy clara de las dreas, no se ha logrado
en este aspecto evitar la fragmentacion, ya que se continta dividiendo a las dreas de
conocimiento en asignaturas fragmentadas que lo vinico que hacen es repetir las viejas
estructuras que algunos campos del conocimiento se habfan tradicionalmente duado, sin
hacer un esfuerzo por traducir el conocimiento cientifico en una nueva organizacin que
tenga por objetivo ser ensefado.

19 lbidem, p. 21.
20 Miravete Novelo, Nancy y Manuel Martinez.Qp cit, p. 34.
21 Documenta, volimen 1.

22 Koplowitz, Herb."La eplstemologfa constructivista de Piaget. Exploracion y comparacién con varias
alternativas tedricas.” en: Cesar Coll Psicologia gendtica y educacion. Aplicaciones pedagégicas
de las teorfas de Jean Piaget, .

p. 24
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Resultaban ser propuestas sumamente interesantes , sin embargo s\guen fdltdnd() '
estudios que profundicen sobre el cémo llevar a la re‘\lldad concreta estas propuestas, :

tanto en el aspecto tedrico de la construccion del conocimiento:.como en el campo de ld .
Diddctica.

Otro objetivo importante entre los principios bésicos del Colegio esel de erradicar
un obstdculo ancestral, la cultura escoldstica, que hace de la ensefianza una labor
memoristica, cuando lo mds importante es ensefar las técnicas y los métodos ademas de
los resultados; por lo tanto se le da gran importancia al hecho de que el alumno aprenda
a aprender, ya que es un gran error pretender ensenarlo todo. Cuando o que se desca
es formar un bachiller que sepa pensar, escribir y calcular.

No es posible, si adoptamos una perspectiva cientifica seria, pretender ensenar los
avances de la ciencia como algo dado cuando en realidad nos enfrentamos a pequeios
avances que nos permiten por medio de aproximaciones sucesivas ir penetrando en esta
compleja realidad, buscar que el alumno aprenda en los libros la ciencia y la realidad
como algo dado estaria formando, en todas las dreas del conocimiento, gente dogmitica,
que solo repitiera lo aprendido, sin tomar en cuenta la gran rapidez con que la ciencia
vasuperando sus logros, 1o que ademds impedirfa formar verdaderos investigadores, que
fueran capaces de generar nuevos conocimicntos.

Para ello se requicre trabajar en el bachillerato, sobre dos ejes lundamentales, por
un lado formar alalumno en la adquisicién de una cultura bisica, entendida esta en todas
las dreas, que le permita continuar con su formacién en todos los niveles, por otro lado,
en mi opinidn, ¢s necesario poner especial €nfasis en la investigacion, dado que existe la
falsa idea de que ésta es labor de los postgrados, desaprovechando momentos
importantisimos en la vida de todos los individuos. La labor de investigacion la deben
realizar los bachilleres desde su ingreso en la Universidad, en dos vertientes,
investigando, valga la redundancia, 4111131ue no con la idea de descubrir algo nuevo, sino
como decfa Pablo Gonzilez Casanova = para’que el alumno descubra cual es la manera
en que se hace Ciencin, colaboruando con los investigadores de la UNAM en las
investigaciones que ellos realizan, razén por la cual no debiera ni siquiera plantearse el
falso problema de la separacion de la UNAM de sus bachilleratos, sino que por el
contrario se deberfan buscar mecanismos para que los bachilleres puedan seguir de cerca
los proyectos de investigacién en los centros e institutos de las dreas que mds les
interesen, de tal forma que no sélo estarfamos aprovechando la gran creatividad de
nuestros adolescentes del bachillerato, formando cientificos de alto nivel, sino que
también estarfamos aprovechando a nuestros cientificos de los institutos y centros, por
supuesto que esto requiere adecuaciones en la estructura universitaria para que pueda
darse un mejor intercambio entre escuelas y faculiades. Resulta absurdo que no se
aproveche en la UNAM de manera dptima lo mejor con lo que cuenta la institucion como

23 Gonzalez Casanova, Pablo. Conferencia. Nacimiento y evolucion del C.CH. 17 de mayo de 1989.
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los recursos humanos que son nuestra mayor riqueza. Esto implica en esencia rescatar a
partir de una evalucién séria, el proyecto original del Colegio de Ciencias y
Humanidades.

Alaluz de este pequefio esbozo sobre los aspectos basicos del proyecto del Colegio,
podemos ahora proceder a revisar la problemitica de la enseiianza de la historia en el
drea Histérico-Social.
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1.4.LOS PROGRAMAS EN EL AREA HISTORICO-SOCIAL.

Uno de los problemas mids debatidos en el Colegio es el de los programas de
estudio. Considero que lu falsa idea de lo que debe ser un programa, cuando se le
entiende como una camisa de fuerza totalmente contraria a la libertad de cdtedra, ha
sido uno de los mas serios obsticulos; otro problema ha consistido en considerar los
programas de las asignaturas como algo aislado,cuando éstos deben ser considerados
como una parte integral del plan de estudios y de una concepcidn més o menos clara y
definida de la sociedad, de! hombre, de la historia del aprendizaje y de Ia educacion.

En la primera revisaremos el concepto de historia, y posteriormente la
instrumentacion y evaluacion del aprendizaje a partir de una perspectiva grupal.

Propongo algunos supuestos que debicran ser considerados en la elaboracion de
los programas del Colegio de Ciencius y Humanidades,sobre todo para el Area de
Historia y mds concretamente para la asignatura de Historia de México II, aunque
podrian ser retomados algunos clementos para otros programas:

a.-Considerar al aprendizaje significativo como una unidad dialéctica entre
aprender y ensenar, que tiene como objetivo la modificacion mas o menos estable de
pautas de conducta, entendiendo esta Gltima como molar,” es decir total, de donde
podemos deducir, que la estructura de un programa debe evitar fragmentar el
conocimiento. Es importante lograr que las ideas formen una unidad;

b.-Para el caso de Historia propongo que esta asignatura se estructure a partir del
concepto de totalidad,y tomando como elementos y ejes conductores la explicacién del
desarrollo del capitalismo mexicano y el concepto Imperialismo-Dependencia.

Este contenido bdsico permitird que los alumnos adquicran herramientas de
investigacién que les permitan seguir estudiando esta compleja realidad, para que
puedan adoptar una actitud critica y transformadora;

c.-El problema de la evaluacion debe ser inscrito en esta perspectiva gue
apoydndose, al igual que toda nuestra propuesta, en lo que algunos investigadores del
CISE llaman Diddctica Critica, establece una diferencia operativa entre evaluacion y
acreditacion; la evaluacién es un proceso constante, inherente al proceso educativo, que
nos permite sobre la marcha mejorar el proceso, y no la podemos ver con un criterio
eficientista de control de aprendizajes, como lo considera la Tecnologia Educativa, cuya
propuesta serfan los exdmenes departamentales. La evaluacién debe considerar la

1 Vid infra p, 48.
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acreditacién, pero es mds que eso. Con fines de acreditacién propongo que ésta debe
tener por objetivo recoger todas las evidencias del aprendizaje que sean posibles y, por
lo tanto, no debemos privilegiar instrumentos como los exdmenes; finalmente aclaremos
que los resultados obtenidos de la medicidn, mas que una conclusién bien establecida,
son hipatesis tentativas; y

d.-Las actividades de aprendizaje deberdn satisfacer el criterio principal de
continuidad, secuencia e integracién, pues toda experiencia debe hacer algo para
preparar a una persona para ulteriores experiencias de una calidad mds profunda y
expansiva. Propongo tres etapas: Apertura, Desarrollo y Culminacién.

El material central de la reflexion o constituye el programa de Historia de México
I, ya que dicha asignatura plantea la posibilidad y ¢l gran reto de implementar su
abordaje en relacion con las demds asignaturas del Area Histérico-Sociuly conlas demds
Areas del Plan de Estudio. Sin embuargo, la incorporacion del concepto de "totalidad",
en el andlisis de la Historia, requiere para su correcto manejo, una concepeién mdés o
menos clara y definida de la sociedad, del hombre, de la historia y de la educacién, es
necesario pues, detenerse en cada uno de estos aspectos para analizarlos por separado.

En la segunda parte de este trabajo abordaré la instrumentacién de un tema del
curso referido como un ejemplo de la forma en que podemos tl’dbd]dl‘ bajo la perspectiva
de este curriculum de investigacion.

Es por eso que la investigacion historica del presente trabajo, no pretende abordar
¢l tema como algo nuevo, ya que sobre la Revoluciéon Mexicana es ya mucho lo que se
ha escrito. Tal vez sea posible aportar otro punto de vista, mis bien complementario, al
incorporar como eje central del estudio ¢l papel de los Estados Unidos ¢n el proceso,
que abarca el periodo de 1876 a 1925; pero la investigacién bibliogrifica no aporta
informacién que no sea ya manejada entre los expertos del tema, aunque "la tnica
originalidad que puede pretender el autor reside en la manera con que disponga enun
conjunto los elementos conocidos y el uso que haga de este conjunto en sus
razonamientos."

Es mi interés elaborar una propuesta de tipo didéictico que nos sea til para
instrumentar el abordaje del tema, propuesta que requerir de toda una fundamentacion
tedrica. Aquf vale la pena preguntarse; épor qué una investigacion de este tipo?. Existen
en mi opinién, razones fundadas para dedicarse al estudio de temas que tengan que ver
con la ensefianza de la Historia. Hasta hoy la Universidad sigue preparando a sus
egresades de la Licenciatura en Historia, bisicamente para un campo de trabajo, la
investigacion historica, lo que en mi opinién, no es malo cuando los profesionales de la

2 .Schaff, Adam. Historia v verdad.p. 82.
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Historia se dedican a la docencia, ya que es necesario ensefarle al alumno a investigar,
arecrear los procesos histéricos por medio de la investigacién para que puedan acercarse
al acontecer histdrico, pero sf es incomp:leta esta formacién ya que no se prepara a los
egresados para un ejercicio serio de la labor docente, que implique -cuando menos- una
reflexion del para qué se ensefiala Historia, Considero conveniente por lo tanto, precisar
de una manera breve cudl es la concepcién de la Historia de la que partiré para continuar
¢l desarrollo de este trabajo.

1.4.1. SOBRE EL CONCEPTO DE LA HISTORIA.

Siguiendo en este primer punto a Enrique Gonzilez Rojo intentaré explicar la
confusidén muy comiin que existe, incluso entre Historiadores” sobre el uso del concepto
"Historia”. Ante la frecuente pregunta, équé es la Historia?, la respuesta mads socorrida
se elabora en los siguientes términos: "Es la ciencia que se encarga de estudiar los hechos
mds importantes de la humanidad, que han acontecido en el pusado”. A simple vista
pareciera una respucsta correcta; procedamos a revisarla detenidamente. Se confunden
aqui dos concepros biisicos, Historia e Historiografia,” entiendo por Historia al acontecer
objetivo de los pueblos, esto es, a los hechos cotidianos, a la serie de sucesos que
constituyen lavida de los pueblos. "La Historia real empirica de los hombres es 1a historia
de miles y miles de historias concretas de distintos pafses, pueblos y estados... Millones
y millones de hombres viven y actiian, ¥ ¢l conglomerado de estos actos individuales va
formando la historia de tu humanidad.™ a pesar de que s6lo después de transcurrido un
largo periodo de la humanidad, ésta fue capaz de escribir y retlexionar sobre sus actos
sociales, la Histaria como acontecer, ya existia desde que ¢l hombre aparece sobre la faz
de la tierra, "La humanidad ha estado haciendo Historia desde hace un millén de afios o
mds avanzando desde 1a condicion de primate hasta la era atémica. Pero en cambio, la
ciencia de la Historia, capaz de senalar las leyes que gobiernan nuestras actividades
colectivas a 1o lago de las épocas, es una adquisicion relativamente reciente.”

A la ciencia de la Historia la podriamos designar con el nombre de Historiografia
“... examing, con curiosidad, cémo se han realizado las distintas sociedades, en las formas
mds disfmbolas.”’ De esta manera podriamos aclarar otro aspecto en el que existe
confusidn: la Historia como acontecer, no es el pasado, no podemos counsiderar a la
Historia como algo muerto, ya que la realidad es un proceso vivo y cambiante; no es lo

Gonzalez Rojo, Enrique, Teoria cientifica de Ia Histaria.p. 22.
ibidem. p. 22.
Kelle, V. y M. Kovazén. Teoria e historia, p. 5.
Novack, George. Para comprender 1a historia, p. 15.
Pereyra, Carlos.Historia, ¢para qué?. p. 47.

~N o g s w
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dado, sino o dindose, es todo lo que el hombre ha hecho desde su aparicién, todo lo que
hard mientras exista sobre la tierra. En cambio si hablamos de la Historiografia sf
podemos afirmar que su "campo es el pasado humano en su integridad," "el estudio de
este pasado es tan complejo, tan inmenso, que debe ser realizado de una manera muy
cuidadosa, evitando sucumbir "en este punto a la ilusién que consiste en confundir ese
proceso mental de reproduccién de la realidad con el proceso de construccion de la
realidad misma."

La historiografia o ciencia de la Historia tiene por objeto de estudio al hombre
"gran leccién para nosotros, historiadores. La historia es la ciencia del hombre, No lo
olvidemos nunca. ciencia del perpetuo cambio de las sociedades humanas"™ Es la
ciencia que busca la explicacién a los fendmenos sociales del presente; "debemos admitir
que toda historia estd necesariamente escrita desde el punto de vista del presente y
constituye (lo que es inevitable) no sélo la historia del presente, sino también la historia
de lo que el presente juzga como importante.”

Para abordar este estudio recuperemos el concepto de totalidad que nos permite
ubicar el proceso historico como algo cambiante y nos permite entender que "cualquier
acontecimiento historico es producto de la convergencia de factores varios de indole
diversa," . No es el individuo sino la sociedad, las relaciones sociales entre los hombres
y las modalidades de su cambio," " lo que le importa a la historia.

Es necesario realizar este proceso de reconstruccion de la’realidad, desde una
perspectiva cientifica, para lograr diferenciarla de otras actividades como el relato de
leyendas o la mera cronica; podemos afirmar "que es racional, o sea que las respuestag
que ofrece a sus preguntas tienen ciertos fundamentos, a saber: se aducen testimonios"
en cuanto a la crénicy, es muy diferente a la verdadera Ciencia de la Historia, ya que "los
hechos de la Historia no existen para ningdn historiador hasta que él los crea."™.

Partiré del hecho de concebir g la Historia como una Ciencia que tiene por objetivo
"comprender y hacer comprender"™ los motivos reales de los procesos que constituyen

8 Collingwood, Robin G. idea de la historia. p. 204.

9 Lukacs, George. Historia y consciencla de clase. Estudlos de dialéctica marxista. p. 10.
10 Febvre, Lucien. Combates por la historia, p. 55.

11 Schaff, Adam. Qp Cit, p. 138.

12 Pereyra, Carlos. Configuraciones:Teoria e historia, p. 37

13 Pereyra, Carlos, et al, Historia. épara qué? p. 212

148 Collingwood, Robin G. Qp Cit, p. 27.

15 Carr, Edward H. {Qué es la historia.? p. 28.

16 Febvre, Lucien. Op Cit, p. 98.
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lavida de los pueblos, en el entendido de que ningin historiador puede aspirar a registrar
todos los hechos; de ahi que debe elegir los materiales que hagan referencia a los mas
mernorables." Sus propias inclinaciones personales ejercen escasos influjos en el cardcter
de su seleccion; ésta se encuentra determinada, esencialmente, por la tradicién y los
intereses sociales."”’ Es por lo tanto una version interesada la que resultard de los
estudios histéricos,condicionados -entre otras factores- a la pertenencia a una
determinada clase social, "el historiador por consiguiente, es el sujeto de un compromiso
de clase, de un compromiso determinado por su época”.

Alo largo de Ia historia, los grupos vencedores se han preocupado por establecer
su interpretacién de los acontecimientos, "es politica comiin destruir e impedir la historia
de las clases oprimidas, de las minorias y de la disidencia; para el prevaleciniiento de 1a
interpretacion de los acontecimientos es necesario el exterminio de las demds
interpretaciones colectivas."

Un buen ejemplo en nuestro pais lo constituyen las versiones espafolas de la
conquista; serd "a partir de la obra de Clale(ijjero que la interpretacion y el uso del pasado
deje de ser monopolio de un sdlo grupo.”

De esta manera la interpretacion de los procesos historicos jamds es neutral, jamds
permanece al margen de la contienda; "el historiador antes de ponerse a escribir historia
es producto de la-historia." =" o como lo dice Pereyra, "el historiador es unindividuo como
todos los demds, ubicado en cierta sociedad, en determinada época, con tales o cuales
creencias religiosas, actitudes politicas y posturas ideoldgicus..., cuya subjetividad estd
conformada por una realidad social especifica, con sus componentes nacionales,
familiares, clasistas, etc. y toda narracién historiogréfica clarg estd, no puede menos que
reflejar las curacteristicas humanas del sujeto cognoscente™” no se puede afirmar que
esto sea solo problema o caracteristica de la historia, "eso vale para los matemdticas, los
fisicos, los biélogos..."™

El historiador al seleccionar los datos, ordenarlos y explicarlos, lo hace desde la
subjetividad constituida socialmente pues ésta "no posee un caracter individual y

17 Childe, Gordon. Teoria de la historia. p. 41.
18 Schaff, Adam. Op, Cit. p. 163.
19 Pereyra, Carlos. et, al Historia.épara quié? p. 81.

20 lbidem.p. 89.
21 Carr, Edward H. Qp Cit. p. 53.
22 Pereyra, Carlos. El sujeto de (a historia, p. 155.

23 Febvre, Lucien. Op cit. p. 87.
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subjetivo como se admitfa en general en lps andlisis tradicionales, sino que, por el
contrario, tiene un caracter objetivo y socjal"

En las obras histéricas aparece una subjetividad social y aunque es necesario
reconocer que "el punto de vista del proletariado no es, una garantia suficiente del
conocimiento de la verdad objetiva, pero es el que ofrece la mayor posibilidad de acceso
aesa verdad, y eso se debe a que la verdad es para el proletariado un medio de lucha, un
arma indispensable para la revolucion. Las clases dominantes, la burguesfay también los
burécratas tienen necesidad de mentir para mantener su poder, el proletariado
revolucionario necesita la verdad.* %

Las investigaciones histéricas estdn condicionadas también por su momento
histérico, ya que cada pueblo se ve en la necesidad de darle respuesta a los problemas
concretos que le aquejan, "es en funcién de sus necesidades presentes como la Flistoria
recolecta sistemiticamente, puesto que clusifica y agrupa los hechos pasados,"™. En este
proceso de recoleccidn, debe seleccionar, puesto que es imposible que ante una
inmensurable cantidad de hechos, el historiador pretenda abordarlo todo, "debe estar
consciente de que solo logrard aproximaciones paulatinas, pequeas dosls de
conocimiento, y nunca penetrarla en toda su compleja gama de poslbllldddes "7 Es en
esta perspectiva cientifica, que no debemos caer en la mera crénica o narracion, sino
poner aflote la logica de los acontecimientos en un determinado perfodo histérico? L ya
que "la realidad histérica es una realidad inteligible, coherente y estructurada,
susceptible por tanto de ser pcnsddd penetrada y explicada cientificamente, " No se
trata de historiarlo todo, hasta el minimo detalle, esto puede calificarse de absurdo, y en
alglin momento hasta intitil, se pretende que se organice la explicacion histarica, 1o que
si es posible.

La ciencia de la historia debe brindur explicaciones de la situacién actual, "para
interpretar mejor al mundo, para cambiar la vida, para reconocer raices y procesos, para

24 Schalf, Adam. Qp.cit.. p. 104. Carr, Edward H. Op cit. p. 162.

25 Lowy, Michel. gt._al. Sobre el método marxista. p. 45. Schaff, Adam. Op cit. p. 75.
26 Febvre, Lucien. Op cit. p. 244,

27 Kula, Victor. Reflexiones sobre la historia. p. 68.

28 Von Wrigth, Georg. Teotfa de Ia historia. p. 89.

20 Pereyra, Carlos. gt. al. Historia.épara qué?. p. 108.
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defender algunas verdades, para denunciar los mecanismos de opresxon para fortalecer
luchas libertarias.

En este intento de explicar, "la historia admite que el pasado da razén del
presente"31 que nos permite explicarnos el porqué de los acontecimientos, vivir en una
sociedad en la que podamos influir en el rumbo de la misma y es que la “historia es la
tinica capaz, de permitirnos vivir con reflejos distintos de los del miedo." *~ Para que la
ciencia de la historia pueda explicarnos el presente debe vencer una serie de obstadculos,
si queremos que realmente sirva a la prictica social.

Debemos insistir en que para escribir historia debemos interpretar los ddtos este
es el prmcxpdl obstdculo a vencer. Sostiene Schaf que "historiar es mterprumr Esto
requiere el apoyo de una teoria, pues desde el inicio, con la organizacion de los datos,
con su bisqueda, estamos ya orientando la investigacion, "toda interpretacién es una
reconstruccion,... segiin ¢l gbjetivo que busca, el historiador establece entre los
elementos lazos diferentes." >° por supuesto que ¢l historiador debe manejar datos %
documentos, que e son bisicos: "toda explicacion se apoya en un trabajo descriptivo,”
pero hay que guardarse de convertirlos en fetiches. Por sisélos no constituyen historia.
Es necesario rebasar el nivel de la créonica, de la relacién de los acontecimientos.

Al abordar los estudios histéricos en su nivel mds particular, en el estudio de la
realidad concreta, desde la perspectiva del Materialismo Histdrico, debemos aspirar a
"comprender los mecanismos que explican las concordancias y discordancias existentes
entre los distintos niveles de una sociedad dada, queremos tener de esta,una imagen tan
integrada y global como sea p()sible."3) Es necesario adquirir desde la perspectiva de la
totalidad una idea integral de lo que ha orientado los procesos, no saber los detalles de
todo lo que ha pasado, sino explicar todo lo que sea necesario explicar, no de manera
aislada sino en el contexto totalizador en el que sucedid, "no se debe aislar un fenémeno

3o [bidem, p. 86.

31 lbidem, p. 38.

32 Febvre, Lucien. Qpcit. p. 69.

33 Kelle, V. y M. Kovazén. Qp Cit.. p. 196.

3a Schaff, Adam. Op cit, p. 281.

35 |bidem. p. 292.

36 Pereyra, Carlos. EJ_&ugLo_cL&a_h_sjm_&p 100.

37 Carr, Edward H. Op cit, p. 26.

38 Pereyra, Carlos. Configuraciones: Teorfa e hislgria. p. 48,

39 Cardoso, Ciroy Brignoli. Los métodos de ia hisforia, p. 31.
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social de su contexto.", pues en una totalidad, cierta relacién liga las partes y las hace
pertenceer asi a un conjunto. "Marx concibid lo histérico como una totalidad dindmica,
hizo de la investigacion de los hechos concretos la base de todo punto de partida riguroso
del conocimiento, y de la teoria el instrumento indispensable para penetrar con
profundidad y coherencia en la realidad historica.” Es cierto que el materialismo
histdrico es una teoria que le permite al proletariado analizar los procesos histéricos, lo
que le da al andlisis un tinte clasista, pero como yu afirmamos atrds, debemos asumir que
todo trabajo de investigacion estd orientado por intereses clasistas, sin que ello,
necesariamente, sea "objecion a su estatuto cientifico."”~ Al contrario, esto le permite
conocer otras versiones de los procesos, la de los dominados, lo que constituye otro
espacio de la lucha de clases, la cultura, la educacion, la investigacion histérica, "es el
espacio abierto a la confrontacion social, el lugar de la actividad politica de los
dominados,"™

Paru entender la utilidad de los estudios histdricos y de Jaimportanciade su difusién
y ensenanza, debemos poner el acento en el hecho de que la historia, como acontecer
no esta dada, que "la historia humana es es una totalizaciéon ininterrumpida en el
transcurso de lua cual la praxis incluye en si elementos del pasado, y s6lo mediante esta
integracion los reaviva. En este sentido, lu realidad humana no es sglo produccion de lo
nuevo, sino también reproduccién (critica dialéctica) del pasado."

Poreso, debemos ver el acontecer de los pueblos como unproceso en construccion,
no como pasado, desligado de la problemdtica actual, ya que esto nos podria orillar a una
actitud fatalista sobre el papel que el hombre juega en la construccion de su realidad.
Esto cuestiona tambien la utilidad de hacer ciencia de la Historia, épara qué?. Se puede
responder a partir de la afirmacién de Ernest Bloch: "Lo real es proceso , y éste es la
mediacion muy ramificada entre presente, pasado no acabado y, sobre todo, futuro
posible”.” No es que se pretenda cambiar el pasado, lo que se busca es un mejor futuro,
recuperar el pasado es un elemento bdsico "porque la memoria histérica es parte del
proceso histérico de un pueblo, porque lo primero va alimentando desde el pasado el
presente para buscar un mejor futuro en la vida de una sociedad™™ No es pues el pasado
lo que le interesa por si mismo al historiador, sino el futuro; "la funcién del historiador

40 Pouillon, Jean. _et. al. Problemas del estructuralisma. p. 4.

41 Pereyra, Carlos. et al,_Historia, épara qué?_ p. 109.

a2 Pereyra, Carlos. Configuraciones: Teorfa e historia, p. 162.

43 Pereyra, Carlos. El sujeto de Ia historia. p. 218.

a4 Kosik, Karel. Dialéctica de lo congreto, p. 167.

as Apud.Mendoza Carrera, Enrique._mwwm_hﬂﬂﬂﬂéﬂw_ﬂm
grupal.como una problematica epistemoldgica. p

Pérez Taylor, Rafael. Las fuentes orales en la investigacion histdrica. p. 13.
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no es ni amar el pasado ni emanciparse de él, sino dominarlo y comprenderlo coimo clave
para la comprensidn del presente."”’ Lo que le permite a la historia dar un sentido a la
vida del hombre "al comprenderla en funcion de una totalidad que lo abarca y de la cudl
forma parte."

Construir un mejor futuro, he aqui el objetivo de los estudios histéricos, 1a
biisqueda de informacién para poder tomar decisi6nes que nos permitan una mejor
sociedad, lograr que los alumnos en sus estudios historicos adquicran conciencia de los
problemas que aquejan a la sociedad, aunque esto es el gran reto que enfrenta ta
ensefianza de la historia. Se pretende que el alumno, ademas de comprender la realidad
que le tocd vivir, adquicra herramientas para abordar el conocimiento de los procesos 'y
adopte una actitud eritica y transformadora de su realidad.

Comprender la realidad que le tocd vivir, esto se puede lograr mediante el "andlisis
de la génesis del mundo actual, el estudio histdrico, ya que la historia comprende y hace
comprender... La hmorm responde a las preguntas que el hombre de hoy se plantea
necesariamente”.

Estos objetivos que se pueden plantear en el proceso de aprendizaje de la Historia,
no pueden desligarse del resto de las ciencias sociales, al contrario debemos buscar la
relacién que tienen las Ciencias Sociales entre si, para ver de que manera se pueden
estructurar los procesos de aprendizaje, por ellos es 1mpormntc plantearnos algunos de
los objetivos de dlChdS ciencias.

Cuando tenemos por objetivo las asignaturas de las ciencias sociales, en algunas
ocasiones nos planteamos metas que pareciera que resultan, ademds de claras, sencillas,
pero ya bien mirado el problema el asunto no resulta tan sencillo.

Juan Brom sostiene que "...el objetivo de toda educacién es participar en la
formacién de un ser humano preparado para integrarse a la sociedad,... Se tratard
siempre de desurrollar en el alumno determinadas habilidades y capacidades, y que éste
adquiera ciertos conocimientos, asf como la capacidad para obtener cuando lo requiera,
otros conocimientos y habilidades;... ta ensefunza formard en los alumnos una conciencia
histérica,... la ensefanza de las ciencias sociales tiene un gran papel en la formacién de
la consciencia de las personas... El objetivo especifico debe consistir en que el alumno
adquiera los conocimientos bésicos, la capacidad para obtener otros, y desarrolle su

a7 Carr, Edward. H. Op cit. p. 34.

a8 Pereyra, Carlos. et. al. Historia, épara qué?. p. 52.
43 Cardoso, Ciro y H. Pérez Brignoil. Qpgit. p. 48.
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Tecnologia Educativa, esto serfa imposible desde el momento en que estos objetivos no
son observables.

Es verdad que no es ficil que se logre un verdadero aprendizaje, existen muchos
obstdculos que lo impiden, abordaré aqui el problema del olvido- en el proceso educativo
se pretenderia que los sujetos del proceso ensehanza aprendizaje estuvieran modificando
sus conductas anteriores, pero es verdaderamente dificil que el aprendizaje de la
Historia logre formar seres conscientes y comprometidos con la socicdad en que les tocd
vivir; que el aprendizaje en el aula arroje cambios verdaderamente sélidos en el alumno,
que le permitan entender que los estudios histéricos tienen una utilidad en cuanto que
permiten a los individuos contar con clementos cientificos como una gufa para a accion,
para la participacién en su sociedad, participacién que debiera tener por objetivo la
construccién de una sociedad nueva, més justa.

Se le presentan al alumnos dos dificultades: por un lado lo diffeil que es relacionar
lo que se ve en los libros con lo que cada individuo estd viviendo, équé interés puede
encontrar en el estudio de la revolucidn mexicana, la revolucidn cubana o la primera
guerra mundial? aparentemente ningino, si ignoramos el hecho de que se pretenda
reformar el articulo 27, o que ¢l pueblo cubano se vea cada vez mds acorralado por los
norteamericanos, y por otro lado la dificultad de alcanzar un aprendizaje que modifique
en los individuos los antiguos esquemas referenciales con los que operaba; cambiarlos,
implica la comprensién de nuevos esquemus, la superacion requiere de un esfuerzo, de
ta superacién de obstdculos, ya que "todo acto de comprensian’y toda toma de conciencia,
constituye una conducta que entra mediata e inmediatamente en interaccién con los
otros o con el mundo, el comprender rectifica y guia el actuary viceversa,"”

Asunto bastante delicado remover lo ya adquirido puesto que es_muy sélida "la
viscosidad poseida por las nocionesy por fas certidumbres ya adquiridas. ™ certidumbres
que resultan mas sélidas en la medida en que son adquiridas en el grupo de pertenencia,
donde las certezas tienen una sélida y vivida experiencia.”

Parto del supuesto de que lo bien aprendido, no se olvida, cabe entoces preguntarse
& por qué es necesario estar reaprendiendo sobre la Historia? Sostengo que ello se debe
aque no siempre logramos que el aprendizaje adquiera una relacién con la vida diaria
y con los intereses del que aprende. Hasta que no logremos esto, no pademos hablar de
aprendizaje significativo de la Historia.

54 Bodei, Remo. "Comprender, modificarse. Modelos y perspectivas de racionalidad
transformadora.” p. 180.
55 |bidem, p. 181.

se |bidem, p. 203.
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Algunos profesores creen que basta con suministrarle al alumno alguna
informacion para que éste sufra un cambio en su conducta; por ejeniplo, ensefarle datos
sobre la guerra de independencia de los paises coloniales; de esta manera el alumno
podrd incorporar mucha informacion sobre el tema, y en general sobre los
acontecimientos que atafien a la historia de su pais y del mundo, datos, nombres, fechas,
incluso es posible que pudiera incorporar al estudio de 1a Historia un método de andlisis
que le permitiera interpretar los hechos que algunos solo se conformarian con describir
de manera empirica; sin embargo es muy probabte que mucho de esto no logre
incorporarse verdaderamente al alumno y que sélo sea informacion que en el mejor de
los casos se memorice para poder hacerle frente a los exdmenes de los cursos,pero que
inmediatamente después del compromiso se inicie de una manera rapida el mevnablc
olvido de mucho de o aprendido, éa qué se debe este fenémeno?

Se debe en mi opinion a que el verdadero aprendizaje debe penctrar hasta la
médula de los sujetos o dicho en términos psicoanaliticos, no debe moverse tnicamente
en el plano de lo consciente, sino que debe penetrar en el inconsciente; se requiere para
ello de la ayuda de un alindo de fuera que en este caso pucde ser ¢l grupo de
aprendizaje,ya que no basta con presentar de manera racional fa informacion ..., "las
ur;,umcnmeiones ‘racionales’ y el suber chocan con resistenciasy opacidades que parecen
al mismo tiempo casi insuperables e ‘irracionales’.” 57 Sastiene Adorno en Minima

Moralia que "¢l pensamiento que mata & su padre, el desco, es herida por la némesis de
la estupidez.”

El alumno debe vivir su aprendizaje, construirlo en grupo, relacionarlo con su

presente y adquirir consciencia de que es un sujeto historico le permitird convertirse en
duefio de su aprendizaje.

Todo aprendizaje estd inserto cn un momento histéricoy socialmente determinado.
Es por eso que no basta con saber lo que uno quiere que cl alumno aprenda, sin 0 que
es necesario considerar las demandas que social e individualmente se le plantean al
proceso educativo, una cosa es 1o que queremos que el individuo aprenda, y otra cosa es
el nivel en que el individuo se encuentra para aprender, por ejemplo debemos tener claro
los limites que se le establecerdn al aprendizaje grupal desde una sociedad capitalista,
cada dia mis individualista,

Recordemos uno de los descubrimientos mas fecundos de Mary, cuando trata de
explicar la manera en que los individuos pueden, inmersos en una sociedad, transmitirse
informaciones; me refiero al concepto de conciencia posible retomado por Goldman,

traduje en francés por conciencia posible una expresion familiar de laliteratura marxista

57 ihidem. p. 181.
sa lhidem, p. 187.
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alemana, el zugerechte Bewysstsein.., es el célebre pasaje de La Sagrada Familia en que
se explicaba que no se trata de saber lo que piensa tal o cual proletario, ni ain todos los
proletarios juntos, sino cudl es la conciencia de clase del proletariado. Es la gran distancia
entre conciencia real y conciencia posible."

Siguiendo a Goldman, entendemos por conciencia real, a las categorias
intelectuales fundamentales que sustenta un grupo o sociedad determinados, y que
constituyen su esquema referencial, sus conceptos de espacio, tiempo, bien, mal, historia,
causalidad, etcétera; esta conciencia real puede sufrir cambios que la propia sociedad
le impone, pero tienen limites los cambios que toda sociedad o individuo puede tolerar
sin que sea necesaria una verdadera revalucion en todas las estructuras; no olvidemos
que "toda teoria cientifica, en el pluno social, tiene consecuencias pricticas, si esas
consecuencias pricticas, son de tal naturaleza que corran el riesgo de entrar en conflicto
conlos fines précticos hacia los cuales se orienta, en un momento dado un grupos social,
habra dificultades que repercutan tanto sobre la elaboracién de la teorfa, como una vez
eluborada la teoria, sobre la posibilidad de hacerla entrar en la discusion,...”

LLa conciencia se vuelve opaca a toda una serie de informaciones, que no Puszm,
"mientras que otras pasan y otras, en fin, pasan pero de una manera deformada.””

Si buscamos con la ensefianza de la historia individuos comprometidos con la
sociedad, si nuestro objetivo es influir en lasociedad de esta manera, es importante ubicar
los Ifmites en los cuales una informacién puede transmitirse y cudles son las que no
pueden pasar, ya sea por falta de informacién previa, o por la estructura psiquica del
individuo, "Freud saco a la luz la existencia... de elementos estructurales..., resultantes
de su biografia.""* O porque "un grupo social particular, siendo duda la estructura de su
conciencia real,... hace resistencia al paso de cierta informacidn, que sc encuentra mds
alld de los limites de la conciencia posible de la que nos hablaba Marx."™"

Aparentemente, la educacién en una sociedad capitalista, seria productora de
individuos enajenados, la educacidon como generadora de hombres libres, seria
imposible; sélo se lograria hasta que las estructuras fueran transformadas
revolucionariamente; afortunadamente esto no es cierto, en toda sociedad existe un
"cierto campo de conciencia en cuyo interior, tal o cual grupo de hombres puede, sin
modificar su estructura, variar sus maneras de pensar.”

58 Goldman, Luclen. "Importancia del concepto de conciencia posible para la comunicacién.” p. 31..
60 (hidem. p. 37.

61 Santoyo, “Algunas reflexiones sobre la coordinacién en los grupos de aprendizaje." p. 9.

62 Goldman, Luclen. Op cit, p.34.

63 ibidem

64 |bidem, p. 39. Dunbar, Robin. "Cominmente." en : Prenci, p. 1.
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Es por esto que al proponernos formar en los alumnos un espiritu critico, esto
implica pensar en que formemos personas capaces de cambiar sus estructuras, su forma
de pensar, lo que no es muy frecuente que digamos. "Pero si no se persiguen sueiios de
revoluciones individuales instantineas y se toma en cuenta una racionalidad que pasa a
través de5 especificas resistencias, sin llover desde el cielo, entonces el cambio es
posible.”

La gran desventaja de la tecnologia educativa al abordar el problema de los
contenidos, estd centrado bisicamente en el hecho de que se parte de la idea de que basta
presentar una informacidon de una manera clara; "es pueril pensar que un concepto claro,
oportunamente difundido, s¢ inserta en las diversas conciencias con los mismos efectos
organizadores de claridad amplio, es este un error iluminista. Los intelectuales, los
politicos y los tecndlogos se equivocan al separar el saber del comprender, de la pasion,
de la afectividad."

1.4.3. LA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA DEL
CONOCIMIENTO.

Para poder proponer una forma de estructurar el contenido de nuestra asignatura,
explicaré como entiendo ¢l problema del conocimiento y de su apropiacion. A primera
vista parece ser que considero el problema s6lo desde una perspectiva técnica; es por lo
tanto necesario explicar que partiré de la idea que sustenta Angel Diaz Barriga en el
sentido de que la diddctica, antes de ser una forma instrumental de atender el problema
de la ensenanza, "es una expresion de la forma concreta en que la institucion educativa
se articula con su momento social,"”’

Lo que significa que el problema debe ser abordado en su contexto histérico-social
como lo hemos propucsto en el primer capitulo, ademds de rescatar la didictica desde
la perspectiva tedrica para llenar el hueco que existe en torno a la interpretacion de log
procesos en el aula, es decir “reconocer un serio problema de orden epistemolégico.”

En esta parte reflexionaremos primero sobre los aspectos tedricos para poder
fundamentar la propuesta.

65 Bodei, Remo. Op cit. p. 16.

66 Ibidem, p. 207.

67 Diaz Barriga, Angel. Notas en relacion a [a didéctica. p. 3.
68 |bidem p. 10.
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En primer lugar procederé a explicar la forma en que propongo abordar el
problema del conocimientoy su organizacién con fines de aprendizaje. El conocimiento
debe ser concebido como un sistema abierto "Es reconfortante alejarse para siempre de

la palabra maestra, que tiene una explicacién para todo, de la letanfa que pretende
resolverlo todo."

Debe serentendido el conocimiento como un proceso infinito de busqueda, parcial,
incompleto, como un proceso histérico-social. "Si el conocimiento es un proceso infinito
y no existen las verdades absolutas, el contenido de un programa no puede presentarse
como algo terminado y comprobado, toda informacidn estd sujeta a cambios y al
enriquecimiento continuo.”

A partir de esto se puede afirmar que serfa equivocado abordar el conocimiento
como algo dado y pretender organizar el proceso ensenanza-aprendizaje como un acto
de transmision; aqui creo que debemos darle un vuelco al asunto y presentar el abordaje
del conocimiento como un proceso de reconstruccién, pues "la concepcién del saber
como producto es uno de los pilures de la educacién tradicional y se engarza con la
estructura social capitalista.., los que lo poseen lo dan hecho a los no poscedores que,
asi, dependen de aquetlos.”

En este proceso de reconstruccion debemos "concebir al estudiante como un
productor polencial y 19 como un mero repetidor... esto exige el trabajo del estudiante
sobre la informacion," '~

Se tratade eliminar la concepcién bancaria del aprendizaje y del conocimiento que
tanto critica Paulo Freire cuando afirma que se considera al conocimiento como una
donacién de aquellos que juzgamos sabios a los que se juzgan ignorantes. "Ni el
conocimiento, ni el aprendizaje pasan por una 6gica del tener (mucho o poco) ni por
una de lugar (principio o fin); quiza sea mds adecuada la conceptuacién de Bachelard:
pasan por una légica de discontinuidad, de lu'ne,)%uci(‘)n, por tanto conocer y aprender no
s6lo es construir, sino que a la vez es destruir.”

69 Mendoza Carrera, Enrique. Qp. ¢it. p. 40.
70 Hirsch Adier, Ana. "Concepcion del hombre, realidad y conocimiento en Adam Schaff y algunas

implicaciones educativas.” en: Eorq Universitario, nam. 37, p. 50.
71 Garcia, Guilermo. La relacion pedagégica como vineulo liberador. p. 75.
72 Furlan, Aliredo. Metodologias de la ensefanza. p. 3.
73 Diaz Barriga, Angel. "Sociedad, proyecto universitario y curriculum." en: Farg Universitario nim. 34,

p. 60



PRIMERA PARTE 42

Desde esta perspectiva propongo apoyarnos en las propuestas constructivistas de
Piaget que considera "que las estructuras del conocimiento son construcciones més que
copias... la nocién de esquema... es central en la_ teorfa. Una persona no es
necesariamente consciente de sus propios esquemas,..."

E! conocimiento no lo copiamos, lo reconstruimos a partir de nuestros esquemas
conceptuales, lo que nos permite y nos obliga desarrollar una actitud activa ante el
conocimiento. "Piaget no considera el conocimiento como una copia pasiva y exacta de
la realidad. Lo consjdera més bien como construccién basada en las propia estructuras
del conocimiento.”

Es por ello que no podemos pensar que la educacién consiste sélo en aumentar el
conocimiento de los estudiantes, sino también en cambiar sus estructuras. Esto presenta
en realidad una serie de complicaciones que desembocan en el problema central de este
capitulo. é&cémo logrario? el asunto no es sencillo porque nos lieva a lograr una
superacién de las formas tradicionales de ensefianza, que, como hemos dicho debe
iniciarse por el cuestionamiento de lo "que es el conocimiento, no son hechos objetivos,
no es posible aceptarlos como algo gue no puede cuestionarse y que adquiere el propésito
de acumulaci6n y catequizacién.”

Por lo tanto es necesario generar una nueva forma de enseftanza - frente a la
ensefianza tradicional- para formar alumnos que participen en su proceso de formacién.
Esto implica poner en prictica un tipo diferente de didéctica. Lo qiie nos debe llevar, en
la ensefianza de la historia, a comprometer al alumno en la bisqueda de la informacién
y en la construccion de la explicacién.

"Se ha dicho que la_did4ctica tiene como objetivo, desenvolver aptitudes y
comunicar conocimientos"’’ Nosotros "denominaremos didéctica a una estrategia
destinada no s6lo a comunicar conocimientos (tarea informativa) sino bésicamente a
desarrollar aptitudes y modificar actitudes (tarea formativa)

El asunto no es sencillo si no logramos renovar nuestras formas de ensefanza.
"Ensefiar a los alumnos a pensar y a ejercer la reflexién critica es un meta que
frecuentemente mencionamos como inherente a la funcién docente... repetidores y

74 Koplowitz, Herb. "La eplstemologra constructivista de Plaget. Exploracion y comparacion con varias
alternativas tedricas.” en: Cesar Coll Esjg;wmmmﬁfmﬂmfgnﬁ_pgmﬁglm
de |as teorfas de Jean Plaget. .

p. 24,
7s Gomez German, Rafael. Teorfa peagetana del aprendizaje. p. 29.
76 Giroux, Henry A. Op, cit. p. 6.
77 Plchon-Riviere, Enrique. El proceso grupal. p. 110.
78 |bldem, p. 207.



PRIMERA PARTE ‘ 43

receptores es el producto 16gico de las formas en las que ensefiamos,... la tarea de la
ensefianza es una tarea escencialmente politica {seremos perpetuadores de este
estado de cosas y formaremos cada vez mds, personas no pensantes, analfabetas
instruidos o por el contrario inscribiremos nuestra accién educativy en un contexto
desalienante con todos los riesgos internos que tal asuncién implica?"

1.4.4. EL APRENDIZAJE GRUPAL. UNA PROPUESTA
DE INSTRUMENTACION.

Ademds de clarificar lo que buscamos con los alumnos, debemos organizar la
manera en que pretendemos lograrlo, écdmo?. La instrumentacién diddctica nos
permitird organizar el proceso, pero como afirmdbamos antes, no partimos de una
concepcion meramente intrumentalista que considere que el aprendizaje es un proceso
lineal, el aprendizaje entendido como cambio de conducta, genera temores, miedo al
ataque, miedo a la pérdida, resistencia al cambio, el aprendizaje exije un monto 6ptimo
de ansiedad que permita confrontar esquemas referenciales a veces rigidos,
estereotipados. Entendenos el aprendizaje significativo cuando hay una ruptura de
estereotiposy disociaciones y es posible asumir nuevos papeles y realizar una adaptacion
activa a la realidad. Esto es posible en la medida en que lo afectivo se integre con lo
intelectual. En la medida que no dejemos de lado la idea de que la conducta es molar,y
que para gue se dé un cambio en la conducty, se deben integrar todos sus aspectos. Todo
proceso de aprendizaje enfrenta obsticulos, genera ansiedades, "el proceso de
aprendizaje, en tanto transformaciéon del sujeto y de la realidad, no sc da sin
contradicciones... este groceso de cambio implica desestructuracion de lo previo y una
nueva estructuracion.” =

El aprendizaje implica siempre una reestructuracion tanto de los conocimientos
adquiridos como de las relaciones que los individuos que aprenden han establecido con
es0s conocimientos. "De hecho se conoce contraun conocimiento anterior, destruyendo
conocimientos mal hechos, reencontrando lo que en el propio espiritu impide la
espiritualizacion...”® Esto entendido en el sentido de negacion dialéctica. Por lo tanto
el proceso de aprendizaje debe recorrer un camino sumamente contradictorio,
mantenerse en constante cambio de la misma manera que la construcciéon del
conocimiento, que forma parte del proceso histérico.

79 Bohoslavsky, Rodolfo. Psicopatologia del vinculo profesor alumno; el profesor como a
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Esto implica como situacién nueva la exigencia de una adaptacién activa ala
realidad, es decir, una reestructuracién de los vinculos del sujeto. " Todo proceso de
apropiacién de la realidad o aprendizaje implica necesariamente la _reestructuracién
de los Vinculos y de las formas adaptativas establecidas por el sujeto."

Definido el conocimiento como un proceso de construccién infinita, el aprendizaje
también resultard un proceso infinito de reestructuracién, contradictorio. Definiremos
al aprendizaje como "la modificacién mds o menos estable de pautas de conducta,
entendiendo por conducta todas las modificaciones sea cual fuere el drea en que
aparezcan, en este sentjdo puede haber aprendizaje aunque no se tenga la formulacién
intelectual del mismo."

Es preciso aclarar que no nos referimos sélo a los cambios de conducta observable
en el individuo y susceptibles de medicién. El aprendizaje no puede reducirse a lo
meramente observable "..el aprendizaje s6lo puede ser comprendido como
reestructuracion de los esquemas referenciales... No es sencillo modificar los esquemas
con los que se vive y se actiia. Y mucho més diffcil serd cuando los nuevos elementos
aparezcan como contrarios y amenazantes a lo hasta ahora vivido."

Como afirmabamos en el capftulo anterior, modificar las pautas de conducta,
enfrentard resistencias que ¢l sistema social se ha encargado de internalizar en los
individuos " ...habria por parte de lo instituido un poderoso intento de asimilar lo
novedoso a lo viejo, poner en odres viejos el vino nuevo."™, lo que no serfa tan dafiino
siempre y cuando no borrara lo nuevo.

"Destaca Freud en 2 las formas sutiles en que las normas
sociales son internalizadas"™ Se necesita que todo proceso de aprendizaje se oriente no
sélo a pretender cambiar las formas de pensar del individuo, sino también sus formas de
vivir,

...,'hay siempre determinadas estructuras que conforman el modo de pensary de
actuar de las personas. Para Paulo Freire el problema del analfabetismo significa atacyr
en los dos planos, en.la cabeza de quien aprende y en la vida de quien aprende."87
Cuando afirmamos que todo proceso de aprendizaje no puede reducirse a la asimilacién
de informaci6n, sino que ésta tiene que ser construida por el individuo incorpordndola
a su vida, partimos de la idea de que todo individuo aprende, siguiendo en este punto a
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Piaget, porestructuras, de aquf que la labor central del proceso de ensefianza aprendizaje
se centra en el trabajo sobre estas estructuras que le permiten atodo individuo explicarse
los fenémenos que suceden a su alrededor. Algunos le llamaran esquema referencial;
podriamos denominarlo paradigma; para "Kuhn... es necesario algo similar a un
paradigma como requisito previo para la percepci6n misma. Lo que ve un hombre
depende tanto de lo que mira como de lo que su experiencia visual y conceptual previa
lo ha preparado a ver... paradigmaen un sentido epistemolégico como marco de
referencia... paradigma para conectarse con el mundo,.. opera siempre recortando una
figura sobre un fondo. A _través de la educacion se introduce al nifio en un paradigma
conceptual y valorativo."

Sostiene Piaget que el hombre actia sobre la realidad, siempre haciendo uso de
estos esquemas, a pesar de que no resultan "evidentes para el sujeto la presencia de
los esquemas de accidn en sus contactos con la realidad.™

Otro aspecto del aprendizaje en el que debemos hacer énfasis, ¢s en el hecho de
que todo proceso es dialéctico y en este sentido no es posible separar los elementos que
intervienen en el mismo, es decir educando-educador, "debemos identificar bisicamente
elacto deensefnaryaprender como el acto de inquirir o investigar, y caracterizar launidad
enscfianza- aprendizaje como una continua y dialéctica experiencia de aprendizaje en
espiral, donde en un clima de plena interaccién, descubra o redescubra, aprenda y se
enseiie."”

El ensefiary el aprender constituyen una unidad que debe darse como proceso
unitario, como continua y dialéctica experiencia de aprendizaje. Podrfamos acufiar un
neologismo: "ensenaje” "Nadie educa a nadie, pero al mismo tiempo nadie se educa
enteramente sélo. Las personas se educan mediatizadas por determinado oly'i:to de
conocimiento, que es la realidad misma,... no es posible ensenar sin aprender.”” Todo
proceso de aprendizaje implica necesariamente la relacién de los sujetos que aprenden,
entre ellos mismos y con el objeto de conoc¢imiento, debo aclarar que no sostengo que
a partir de esta afirmacion , los profesores deban retirarse del aula, 0 que no deben
conocer la signatura en la que estdn trabajando pues ahora serdn los alumnos los que
enseiien, lo que dfirmo es que todos aprendemos en un grupo de aprendizaje, pero dado
que el punto de partida es diferente para todos los miembros del grupo, profesores y
alumnos aprendemos cosas diferentes.
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Enuna concepcion integral y bien fundamentada de docencia el aprendizaje serd,
esencialmente, un acto "con otros", orientado ala viday la prictica de quien aprende
"El psicoandlisis y el marxismo nos han ensefiado que la experiencia es fuente y fin del
conocimiento, por lo tanto ella serd nuestro punto de partida para repensar lo
sucedido.””“ En el caso del aprendizaje de la Historia, es importante que los alumnos
relacionen lo estudiado con su vida diaria, que reflexionen e investiguen sobre su
momento historico.

En el contexto de lo anterior es como adquiere una nueva dimensién el objetivo
plasmado en el curriculo del C.C.H.,, "aprender a aprender". Es no s6lo la mejor forma
de aprender, sino tal vez la dnica, "La concepcidn del aprendizaje como praxis nos
permite la posibilidad de plantearnos dicho proceso como un aprender a aprender y un
aprender a pensar,... describimos en iltima instancia al aprendizaje como el proceso de
apropiacidn instrumental de la realidad para modificarla." ¢No serfa este el objetivo
mds importante del estudio histérico? que éuna vez adquirida la consciencia histérica
por parte de los alumnos,estos se integren a su sociedad y participen en la construccion
de su propia historia?

El educando deberfa ser estimulado, desafiado para asumir su papel de sujeto que
conoce, dirigiéndose al objeto de conocimiento al cual el educando no puede dejar de
lado y en torno del que el educando debe ejercer su rol.  "El trabajo del maestro
consistird entonces en acelerar la apropiacién, por parte del sujeto cognoscente, de una
realidad o porcién de ésta que interese, a fin de que opere sobre élla, transform.’mdola4
y de hecho transformandose, lo que constituye el objeto del proceso cognitivo."9
Orientar al alumno para que este interesado permanentemente por los acontecimientos
que le rodean, por la visita a museos, la lectura de periodicos y revistasy en ala medida
de los posible con su participacién consciente como sujeto histérico.

El eje de la ensefanza debe ser la capacidad de problematizar, la capacidad de
pensar, que nos lleve aromper lo que "Heller llama el bloqueo del horizonte hist6rico.”

Volveré a insistir sobre la idea del conocimiento como un proceso infinito, para
comprender el por qué de la insistencia del proceso de aprendizaje como construccién
del individuo, construccién que debiera ser aplicada en su vida diaria "el aprendizaje

92 Bauleo, Armando Contrainstitucion y grupas. p. 91

93 Pichén-Riviere, Enrique. El proceso grupal, p. 141

94 Remedl, Eduardo Currfculum y quehacer docente. p. 2
95 Zemelman, Hugo. El conocimientos p. 27



PRIMERA PARTE ' . 47

como produccion... la posibilidad de crear nuevos elementos transformando lo dado...
posibilidad de utilizarlo."

De hecho todo proceso de aprendizaje, tal y como lo propongo parte del supuesto
de que todo sujeto va construyendo para incorporar a su vida sus propios
descubrimientos, "metodologia de reconstruccidn... las ciencias sociales son las ciencias
de larealidad presente... Aprender, umbral de lo desconocido, quien aprende hacey vive
su propio descubrimiento."

El verdadero aprendizaje no se dd en la asimilacidn de la informacién sino, en la
posibilidad de utilizarlo ya que "tloda produccion tedrica necesita de una praxis que le
confiera validez." :

Existen otros aspectos en los que es necesario insistir con el objetivo de poder
clarificarlos. He afirmado que todo aprendizaje cs un cambio de conducta,por ello debo
aclarar que existe una diferencia con el enfoque que da la Tecnologia Educativa cuando
esta afirma que el aprendizaje es un cambio de conducta més o menos observable,
siguiendo claramente al conductismo, ademds de pretender reducir el campo de accién
s6lo a la conducta observable pretende fragmentar la conducta del ser humano. Partiré
de una idea diferente, por lo tanto la organizacién del trabajo escolar que parta de la
idea de fragmentar la conducta por medio de objetivos parciales, como lo pretende
Benjamin Bloom en su obrua de taxonomfa es totalmente opuesta a la forma de trabajo
que yo pretendo.

Apoyandome en la Psicologia Social, yo sostengo que la conducta del individuo no
puedeser fragmentadaya que constituye unaunidad. "La conducta molar es una totalidad
organizada de manifestaciones,que se da con una unidad."

Esto significa por lo tanto repensar el significado del término conducty, ya que
siendo un concepto que se introduce desde otros campos de conocimiento y que
inicialmente se referia a los fendmenos observables, esa definicién estaba dejando de
lado lo mds importante del ser humano, los fendmenos mentales, que originan la
conducta.
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Esto origina una falsa dicotomfa cuerpo-mente, propongo que retomemos la idea
de Lagache que "define la conducta como la totalidad de lIas reacciones del organismo
ensituacion total." = Esto quiere decir que toda manifestacion de !a conducta responde
a una reaccion del individuo que busca adecuarse a las presioncs o tensiones que
amenazan su equilibrio. En esta concepcidn, la psicologia social recoge las uportaciones
de Watson, la Gestalt y el psicoandlisis. Sostengo, siguiendo a ITagache, que todo
organismo en situacién responde de multiples maneras, manifestdndose la conducta en
tres dreas que coexisten en el ser total; mente, cuerpo y mundo externo "la conducta es
una unidad con triple manifestacion fenoménica™™ Es por ello que la definimos como
conducta molar, es por eso que no podemos aceptar la idea del conductismo de pretender
separar y fragmentar {a conducta.

Los organismos se mantienen en equilibrio inestable, todo campo tiende u
mantener su equilibrio, la conducta es un emergente  del campo total que tiende a
resolver la tensién. Asf, la conducta es una respuesta a los estimulos que tienden a romper
el equilibrio, que por otro lado "...tampoco se logra mantener de manera totalmente fija
e invariable... y cadu vez que se ha perturbado y recuperado el equilibrio, la estructura
no vuelve a ser exactumente la mismau que existi6 antes. Esto posibilita el aprendizaje,
es decir, la modificacién mas o menos estable o permauente de la conducra a rafz de
determinadas experiencias."

Para lograr que el alumno opere sobre el conocimiento iniciando un proceso de
construccién e integre en el proceso todos los aspectos de su personalidad, propongo
que la instrumentacién se organice desde la perspectiva del trabajo grupal como
fuente de aprendizaje. "Formarse e¢n grupc implica aprender a aprender o aprender a
pensar, transformando un pensamiento lineal, [6gico formal en un pensamiento
dialéctico, que note las contradicciones de los fenémenos y las miltiples
interconexiones.”

Es necesario recuperar el valor del trabajo grupal, que necesariamente tendrd que
poner en entredicho la clase magistral, entendiendo por ésta a larepeticion de laleceién
por parte del profesor. "La pedagogia y la did4ctica estdin configuradas genceralmente
sobre la base de una situacién falsa, ya que casi siempre se refieren a una situacién de
dos. Sin embargo, la situacién natural es grupal."™” Como afirmamos lineas atrés, es
importante no s6lo lo que se enseiia, sino también la manera en que se ensciia. De ahi
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que sea’ necesario fundamentar por qué desechamos tas caledms mag,)slmles como
forma bésica de ensefanza.

) "Otra forma indirecta de restriccién deriva del modo en que se ensena...
constituye una fuente de aprendizaje de modalidades y de relaciones a través de las cuales
se meta-aprenden modelos que reproducen la verticalidad externa en el dmbito
universitario.” " Esto implica la necesidad de organizar el proceso de ensenanza
aprendizaje con una técnica grupal. "En el caso del aprendizaje grupal, el cambio de
conducta se da como resultado de la interaccién en el intento de apropiacion de un
conocimiento. El aprendizaje grupal tiene la fuerza del vinenlo. El aprendizaje grupal es
un fenémeno en e que se establecen relaciones entre el grupo y el objeto de estudio; es
un proceso dindmico de interacciones y transformaciones, donde las situaciones nuevas
se integran a las ya conocidas y resueltas, involucrando la totglidad del grupo, tanto en
los aspectos cognoscitivos, como de los afectivos y sociales.”

Un abjetivo bisico de la instrumentacion diddctica, es generar experiencias de
aprendizaje. En el caso de la diddctica grupal la principal tarea es organizar interacciones
entre los miembros de lasituacion educativa; "o esencial del proceso educativo se realiza
en un contexto de interacciones entre personas que ejercen et rol explicito de enseftar o
aprender... personas que interactian entre si; movilizando en esa interaccion sus
respectivas personalidades... [debe] el profesor en su labor de ensefianza aprovechar esta

circunstancia (&ue es notablemente enriquecedora... aprender sobre la base def esfuerzo
cooperativo.”

La finalidad del trabajo grupal es movilizar lus estructuras estereotipadas,
esclareciendo las ansicdades basicas e indagando los esquemas referenciales,
posibilitando experiencias de aprendizaje significativas, integrando los contenidos de
aprendizaje con la conducta grupal aqui y ahora  Los profesores desaprovechiamos
frecuentemente las grandes posibilidades que se nos brindan en ¢l saldn de clases: me
refiero al trabajo grupal, que es capaz de lograr la relacion cara a cara de todos los
integrantes de un grupo de aprendizaje, relacion que ademds debiera ser casi natural
entre los individuos que se enfrentan a un proceso de aprendizaje 0 a cualquier otra
actividad que realice el ser humano, sostiene Caparrds s que el habitat ‘normal’ presente
objetivo o fantdstico del ser humano es el grupo.” A pesar de ello, insistimos
constantemente en los grupos de aprendizaje en ignorar este hecho, en suponer que ¢l
aprendizaje de los alumnos es un hecho aislado del resto del grupo, no ignoro que cada
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alumno aprende de manera diferente, que los ritmos, intereses e incluso el capital
cultural de cada miembro del grupo es diferente, pero no por ello estén aislados, "se ha
generado la creencia de que los alumnos no viven su propio aprendizaje como una
experiencia comiin, lo que equivale a creer que se encuentran aislados por una ciipula
protectora que no permite el paso a las percepciones entre unos y otros; de sus
expectativas, ideologias, experiencias, conocimientos,afectos, problematicas personales;
marcos referenciales en general.”

Para rescatar la riqueza del trabajo grupal y lograr aprovecharla de la mejor manera
dentro de una nueva diddctica grupal, es necesario que clarifiquemos el significado de
la nocién grupo, etimol6gicamente la palabra grupo "proviene del italiano... cuyo sentido
fué en un primer momento ‘nudo’ y s6lo mas tarde va a hacer alusi6n a
conjunto-reunién.”

En la educacion formal supuestamente el trabajo se realiza en grupo, donde todos
los integrantes deberfan interactuar, pero la realidad es que esta interaccién no es algo
que se dé de manera antomadtica; por el contrario uno de los procesos més complicados
en la constitucién de un grupo serd obtener que los integrantes del mismo abandonen su
serialidad y se constituyan en un grupo. Pasar de la agrupacién al grupo serd el reto
fundamental "todo grupo luego de haber atravesado el pasaje de agrupacién a grupo, y
haberse ejercitado para visualizar la repeticiény la reproduccion, el logro de su objetivo,
debe pasar por la accién social."

L3

Un grupo se estructura como tal, mds que por su tarea, "cuando va consolidando
un conglomerado de representaciones imaginarias comiines (red de identificacion
cruzada, ilusién y mftos grupales, la institucién como disparador de la imagen grupal."

Parece que de manera automdtica, toda reunién de personas que comparten un
objetivo comiin, constituyen un grupo y por lo tanto todo educador al trabajar con un
determinado niimero de personas, estd frente a un grupo, sea este grande o pequeiio,
siempre y cuando entre ellos se hayan "establecido tales relaciones que sé6lo se puedan
imaginar a aquellos como un conjunto... un niimero de personas cuyas relaciones mutuas
sean tan importantes como para que demanden nuestra atencién." 14 gin embargo, la
realidad es que dado un tiempo, un espacio y un objetivo a un nimero de personas, lo
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tinico que tenermrios es la "conformacién de un dispositivo®!? es decir, la posibilidad de
que este grupo de personas se constituya en grupg, "El grupo no es sino que se constituye
y pasa por diversas etapas durante su existencia." ~ Este transito requiere que el grupo
abandone la serialidad, "Sartre concibe como serie lo colectivo, que recibe su unidad
desde el exterior, conformédndose como lo inerte. La serialidad sirve entonces para
designar a todo conjunto humano que carece de unidad interna." N7 En el salén de clases
recibimos un conjunto de personas que las instituciones educativas reunen en un mismo
salén de clases con un mismo objetivo, pero que sin embargo, carecen de esta unidad
interna, los grupos no son, se constituyen, son un acto, deben primero romper con su
serialidad, cada miembro debe dejar de ser un ndmero tal y como la institucién los
organiza para poder formar un grupo académico, con un objetivo comiin, ademads de que
debe luchar constantemente para no regresar a la serialidad. "si bien un grupo se
constituye contra la serialidad, siempre tiende a volver a ella."

Durante el trabajo en el aula se desencadenardn por parte de los alumnos y
profesores , la manifestacién de maltiples conductas, cada una con una historia
infinitamente compleja (a lo que Freud denominaré series complementarias), lo que
provocard en esta relacién cara a cara, necesariamente que laafectividad entre en escena,
pues contrariamente a lo que algunos sostienen, esto es algo que no puede dejar de
tomarse en cuenta: todos los individuos que intervienen en un grupo aportan también su
afectividad. La propuesta te6rica que nos permitird trabajar esta propuesta grupal,
encuentra su fundamento en el llamado grupo operativo, sin pretender transpolar una
propuesta surgida en el campo de la patologfa mental, al campo educativo, manteniendo
las diferencias, creo que es posible utilizar en el trabajo grupal escolar algunas
derivaciones de esta teoria. "Definiremos el aprendizaje en Grupos Operativos, por la
préctica ideol6gica y técnica, efectuadas en el dmbito grupal, que tiene por objetivo el
"aprender a pensar” (...) a través de la experiencia grupal centrada alrededor de un
tema,..." Se persigue con el trabajo grupal la "movilizacién de las estructuras
estereotipadas, esclareciendo las ansiedades bésicas e indagando los esquemas
referenciales (...) propiciando ex?erlencxas de aprendizaje significativas, a partir de las
rupturas de dichos esterotipos.'

Es necesario hacer un paréntesis para explicar que en la aplicacién concreta de esta
propuesta de aprendizaje grupal, no se esta pensando que el profesor aplique la técnica
de manera indiscriminada, se pretende tinicamente que el profesor maneje el proceso
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grupal considerando todos los elementos que intervienén en' el proceso, llevar-a‘la
prictica la propuesta con todas sus consecuencias exijiria una serie de factores que no
existen normalmente en los grupos,por ejemplo: tiempo, reducido nimero de alumnos,
preparacién profunda en el dambito psicoandlitico.

Algunos teéricos a partir de Pichén-Riviere han esbozado algunos elementos de
estt teorfa que nos permiten trabajar con los grupos de aprendizaje; explicaré
brevemente algunos de los puntos bésicos de esta teoria fundada en la Psicologia Social.

La Tarea.

Los grupos de aprendizaje se constituyen con la finalidad expresa de promover
aprendizajes significativos, esto pasa a constituir el objeto central del trabajo grupal. Aqui
el trabajo no debe centrarse s6lo sobre lo explicito, sino que la tarea implicita del grupo
consiste en la elaboracidn de las ansiedades bisicas, entendiendo por ello los también
ltamados miedos bisicos; el miedo la pérdida y el miedo al ataque, cuando se revisan
temas histéricos, es frecuente que los alumno no discutan ni confronten el temavisto, lo
que obstaculiza su apropiacidn, se limitan a tolerar otras opiniones, aunque se
descalifiquen enlos pasitlos, {por qué no se discuten? la tarea implicita consiste en lograr
que el alumno rompa su temor a ser atacado y a que sus ideas adoptadas y que le dan
seguridad, puedan ser removidas, "... 1a tarea implicita serd aquella parte de la tarea que,
sin ser expresada, se supone incluida en la tarea implicita. Con respecto a los grupos de
aprendizaje donde la tarea implicita es la consecusion de un aprendizaje sobre
determinado tema, tenemos que la tarea implicita va a consistir en lasuperacion de tados
los obstéculos que impiden que el grupo funcione real y eficazmente como grupo." ~

La elaboracion de dos ansicdades bdsicas, "...el miedo a la pérdida 155 Y miedo al
ataque... configuran las situaciones bésicas de resistencia al cambio." 22"Es decir,
enfrentarse a nuevas situaciones, confrontar y reelaborar un nuevo esquema referencial
con la nueva informacion; enfrentar el miedo al ataque y la pérdida del equilibrio
homeostatico, todo esto puede configurar una resistencia natural al cambioy porlo tanto
anclar al grupo en lo que esta corriente del pen%amicmo denomina la pretarea, que
consiste en aparentar como si se trabajara, cayendo en lu lmp()blum En la pretarea se
ponen en juego técnicas defensivas, resistencia al cambio.”™

121 Zarzar Charur, Carlos. "La dlnémrca de los grupos de aprendizaje desde un enfoque operativo.”
en: Perfiles educativos, nim. 8, p. 2

122 Pichén-Rivlere, Enrique. mespg_u& p. 153.

123bidem p. 33.
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Por tiitimo diré que "el proyecto surge cuando se ha logrado una pertenencia de los
miembros; se concentran entonces en.una plamﬂcacxon El'grupo se plantea objetivos
que van mds alld del aquiy ahora,construyendo una estrategla destinada a alcanzar dicho
objetivo."

Los Roles.

Este es un concepto utilizado por la sociologfa, la antropologfa y la psicologia social
funcionalista, podrfamos mencionar a G. Meud "En la tradicién dramdtica el rol es un
modo de identificarse imaginariamente con un personaje (...) unrol social también tiene
una existencia independicmcmente de quien lo desempefte... Etimoldgicamente, el
termino ‘rol’ provxene del frances ‘role’ (...) origen latino ‘rotulus’ ... un papel." 2 Para
entender porqué la introduccién aqui de este concepto, debemos recordur que en esta
diddctica grupal la propuesta consisten en sacar del centro de la accién al profesor, no
se trata, entonces, de la sola palabra del maestro, aunque ésta devenga necesaria en la
coordinacidn. "Se trata de liberar la palabra de los alumnos. Maestros y alumnos deberéin
acordar la constitucion de_un espacio en que se encuentre la comunicacion interactiva,
negada por la tecnologia." * Es asf como debemos entender la participacion del alumno
en el proceso de aprendizaje, participacién que puede ir desde un simple
cuestionamiento hasta la propuesta de orientacién de los temas discutidos, o la
informacién de los temas investigados.

No puede ser el profesor el tinico que actie en ese espacio creado para el
aprendizaje, deben los alumnos participar, "el campo del grupo operativo estd poblado
por los roles prescriptos o puestos, que definiremos en términos de pertenencia,
afiliacién, cooperacion, pertinencia,... 21

Para lograr que los integrantes del grupo abandonen su serialidad y su papel
estereotipado es-necesario que se pongan en juego todos los roles que normalmente se
debieran manifestar en los grupos, la coordinacidn deberd facilitar este interjuego de

12albidem. p. 159
125 Del Cueto, Ana Maria y Ana Maria Fernandez. Qp. cit. p. 25.

126 Follari, Roberto. "Recuperar la palabra. Para una critica de la comunicacién educativa." en: Foro
Universitarig. niim. 31, p. 66.

127 Pichdn-Riviere, Enrique. _El proceso grupal. p. 28.
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roles, "cuando la adjudicacién o asuncién de] rol en el marco del puesto se realiza
adecuadamente, su funcionalidad aumenta.” ' Todos los roles en un grupo, pueden ser
desempeiiados por distintas personas y la causa ue origina su aparicion puede residir
en la necesidad del grupo frente a un obstéculo, el rol debe ser cumplido por aquel que
lo asume.

En todo grupo aparecen diferentes roles, mencionaremos algunos:

El portavoz.

Denuncia el acontecer grupal, pone énfasis en el aqui y ahora y permite insertar
su perspectiva individual con el acontecer grupal, es en un momento determinado la
persona mds sensible del grupo que suele enfermar para mantener la salud del grupo. Al
constituirse en emergente del grupo,™ denuncia el acontecer grupal, no habla por si,
sino por todos, en el se conjuga lo que Namamos verticalidad y horizontalidad grupal,
entendiendo por verticalidad lo referente a la historia personal del sujeto, y por
horizontalidad el proceso actual que se cumple en el grupo aquf y ahora en la totalidad
de los miembros, permite asf interpretar el significado latente del proceso, por eso es
fundamental el portavoz porque aporta los elementos que hacian falta.? E portavoz
se convierte por lo tanto en el lfder del cambio ya que por su historia personal "es muy
sensible al problema que el grupo vive en ciertos momentos, se identifica con el problema
y dice lo que estd en el aire (...) cuando el portavoz es comprendido y el grupo pasa a
explorar el por qué de las dificultades que enfrenta, se vuclve lider de cambio (...) si no
es comprendido puede ser alienado o puede ser expulsado, constituyéndose el grupo en
grupo conspirador.

El chivo emisario.

Todo grupo, frente al reto que significa el cambio suele disociur el acontecer grupal
y para no enfrentar la tarea puede echar mano de mecanismos de  segregacion,
adjudicdndole asf a un miembro del grupo el papel de chivo emisario. "Se hace
depositario de los aspectos ncg,‘mvos o atemorizantes del mismo r()l o0 de lu tarea..,,
ambos roles,el de lider y chivo emisario, estdn intimamente ligados."

128 Ihidem p. 29.

129 _Ibidem p. 126.

130 Zarzar Charur, Carlos. Op. cit. p. 24

131 Freire, Paulo y Ana P. de Quiroga. Op. cit, p. 102.
132 Pichén- Riviere, Enrique. El progeso grupal, p. 159.



PRIMERA PARTE o 55

El saboteador.

Este rol lo suele asumir alguno de los miembros del grupo que por su historia
personal se resiste fuertemente al cambio y promueve al interior del grupo el
estancamiento de la tarea, aquf vale la pena aclarar que la participacién de los miembros
del grupo no sélo se realizard de manera verbal sino que adquieren gran importancia
todas las manifestaciones al interior del grupo y que la comunicacién debe observarse
desde el punto de vista del contenido, de quienlo dice, cémo lo dice, observando si hay
contradicciones que pudieran configurar un malentendido bdsico.

El lider.

Sostiene Cayetano De Lella que este personaje debe cumplir una funcién rotativa,
esta es su mision, se constituye con un subgrupo que cmpuja al grupo al progreso.
Debemos aclarar que dado que es un emergente se debe evitar que alguien se lo apropie
de manera definitiva y en todo caso siguiendo a Zarzar diremos que el lider del grupo es
la tarea.

El emergente.

En todo grupo existen emergentes grupules, que pueden ser sacados a flote por
alguno de los miembros del grupo, tal es el caso del secreto grupal del que nunca se habla
en grupo. Es importantisimo respetar al emergente "Un principio técnico bdsico, que
Enrique Pichén-Riviere llamo la regla de oro de la técnica de los grupos operativos, es
el de respetar el emergente del grupo,...

El coordinador.-

Un elemento importante en el trabajo del grupo lo constituye el coordinador, cuya
funcién bdsica consiste en trabajar con el grupo posibilitando que elabore y supere sus
miedos bdsicos que constituyen las tareas implicitas del grupo, quien apoyado en la
nocién de conflicto deberd lograr que el grupo saque a la luz lo implicito y se puedan asf
confrontar los esquemas referenciales operativos, logrando asf un cambio de conducta
mids 0 menos permanente que es lo que constituye un aprendizaje significativo.””” La
funcion del coordinador es facilitar el libre intercambio de roles, la asuncién y

133 Zarzar Charur, Carlos. Qp cit, p. 16. De Lella Allevato, Cayetano. Qp, cit. p. 50.
134 Bauleo, Armando. Conferencia 1961, p. 74.
135 Frelre, Paulo y Ana P. de Quiroga Op ¢it. p. 97.
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adjudicucion, esto facilitard como ya habfamos afirmado que el grupo se encuentre en
posibilidad de elaborar en lo latente los miedos bésicos y asimismo aborde en lo
manifiesto el conocimiento como elaboracién conjunta, pues como Santoyo afirma, el
coordinador no ensefna sino que propicia gl aprendizaje. "El coordinador debe crear,
mantener y fomentar la comunicacion. ™" Es indispensable por lo tanto que “el
coordinador deba esclarecer puntos de urgencia, es decir que saque a flote lo implicito
del acontecer grupal”™”’ El coordinador debe explicitar to implicito, decodificar,
explicar "interpretar es iluminar el caracter transferencial de los contenidos que sc
manifiestan como conductas inadecuadas.” % Sin embargo es importunte que el
coordinador propicie la liberacién del grupo, buscando que éste se independice. "El
grupo lega a su médximo funcionamiento cuando el coordinador no debe ya interpretar,
cuando no interviene, sélo su presencia indica el comienzo y el fin de la reunion.”

El coordinador debe ademis aceptar que el grupo no es de su propiedad, "él lo
funda, pero desde ese momento, debe comenzar la separacion del grupo, en otros
términos, a elaborar su pérdida."™™ Si bien hemos afirmado que el coordinador deberd
trabajar sobre la tarea que constituyen los objetivos de aprendizaje, nos debe quedar
claro que no es indispensable que el coordinador se dedique a proporcionar la
informacion al grupo sobre los contenidos que se estdn abordando, la informacion
también la puede buscar el grupo, "...pucde provenir de ml‘llli{»les fuentes: material
escrito, grabaciones, peliculas, conferencias, y del mismo grupo.” #

El grupo y el psicoandlisis. .

Un importante elemento para poder entender el trabajo en grupo es explicitar que
la Psicologfa Social apoyada en Pich6n-Riviere, parte tanto de la dialéctica como del
psicoandlisis para explicar el proceso grupal. Cuando se sostiene que no es ficil cambiar
el esquema referencial con que se piensa, actiia y se trabaja, y proponemos el trabujo
grupal para actuar sobre la conducta de los individuos, proponemos dicha accidén
apoydndonos en dos conceptos bdsicos del psicoundlisis, el concepto de emergente y el
de elaboracidn, que se sustentan en la idea de que la conducta del hombre no es
totalmente racional, sino que buena parte de tas motivaciones profundas de la conducta
del individuo le permanecen ocultas al propio sujeto, que para poder explicarse su propia
conducta, deberd encontrar la forma de sacarla del inconsciente a la superficie; es decir
deberdn emerger las motivaciones profundas de su conducta. Elaborar consistird
entonces en dejar de echar mano de conductas defensivas o estereotipadas, conductas

136 Santoyo, S.Rafael. Op. cit, p. 17. Pichdn-Riviere, Enrique. ELproceso grupal. p.53.
137 lbidem p. 70.
138 [bidem.. p. 195.

139 [bidem.  p. 124.

140 Bauleo, Armando. Contrainstitucion y grupos.. p. 24.
tat Santoyo, S.Rafael. Qp..cit. p. 13
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rigidas que obstaculizan el cambio. El coordinador del grupo de aprendizaje, al estar
atento a la situacién grupal podrd lanzar al grupo interpretaciones sobre lo latente del
grupo para que é€ste lo trabaje; en este sentido, toda interpretacién es una hipétesis de
trabajo y no debe tratdrsele con el criterio de exactitud o de verdad, sino debe utilizarse
en el sentido de su operatividad; es decir, en el papel que puede desempeiiar para
contribuir a que el grupo avance, favoreciendo la ruptura del estereotipo. "Toda
interpretacién es una hipotesis elaborada.. No apunta a la exactitud,sino que es
elaborada en términos de operatividad, en la medida que permite o favorece la ruptura
de estereotipos.”

"La latencia grupal serd el sistema de relaciones sobre el cuil se edifica el grupo...
tres niveles serdn nftidos.

a)Nivel del lenguaje, un nosotros.

b)A su vez una meta-comunicacién "todos somos." %3

El encuadre.

Todo grupo, para funcionar debe dejar establecido al principio de su trabajo, las
obligaciones y responsabilidades de cada uno de sus miembros, para Zarzar,  esto
funciona como un acuerdo de gran utilidad para el coordinador pues le da un marco para
situar sus interpretaciones. Tres elementos formales iniciales constituyen el encuadre,
reglas de reunién, coordinacidn y alcances del objetivo. "Es decir, que los integrantes en
su interaccidén crean, en un proceso de identificacién y proyeccién, una estructura que
luego los determina,™”

El vinculo

Un elemento central en el aprendizaje grupal es el vinculo ya que éste le da una
gran fuerza al aprendizaje grupal, pues como sotiene Pichdn-Riviere, toda relacién entre
personas o cosas, realmente es, en términos psicoldgicos una relacidn con la sociedad y
con personas, aqui es donde se entrelaza el grupo con la sociedad y es atravesado por
una serie de fantasias como la presi6n institucional. "En el vinculo estd implicado todo y
complicado todo."

Para la aplicacion de esta propuesta es necesario reflexionar sobre la problematica
de quienes lo llevardn a la priictica concreta, los profesores. Como afirmabamos

142 |bidem. p. 153.

143 Bauleo, Armando. Contrainstituciéon v grupos. p. 67.
144 Zarzar Charur, Carlos. Qp cit, p. 27

145 Bauleo, Armando. Contrainstitucion y grupos. p. 67.
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anteriormente, una cosa es el proyecto y Plan de Estudios, curriculo formal, y otra el
curriculo vivido en la prictica docente concreta. Es necesario por lo tanto reflexionar,
asi sea brevemente, los actores de dicho proceso, los profesores del Colegio y su
formaci6n docente. Los proyectos de formacion que se dieron en el Colegio, medidas
claramente institucionales, a lo largo de la década de los setentas, marcharon muy al
parejo con el funcionamiento, primero det Centro de Diddctica, y posteriormente con
el Centro de Investigaciones y Servicios Educativos, centros que estuvieron orientados
por un objetivo bisico, la Sistematizacion de la Ensefianza,

Esta corriente estuvo fundamentada en una de las corrientes diddcticas que mids
influyo en las instituciones educativas, la Tecnologias Educativa, esta corriente,
realmente no era nueva; fue traida de los Estados Unidos y apoyada en una serie de
corricntes de corte positivista, como es el caso de ciencius como la biologiay la psicologia,
fuertemente influenciadas por el conductismo y que pretenden hacer los estudios del ser
humano de una manera fragmentada sosteniendo que sélo lo observable y medible puede
ser objeto de estudio y andlisis por parte de la Ciencia, ignorando que la forma
fenoménica en que se nos presentan los hechos,las mas de las veces lo Gnico que hacen
es ocultar el fendmeno, o mejor dicho la esencia del fendomeno. También la ingenierfa
de Sistemas hace aportaciones a esta corriente, pretendiendo organizar todo el trabajo
del aula, como si fuera predecible y ficil de someter la conducta humana, cuando hoy el
avance en otras corrientes como el psicoanilisis, nos han demostrado que muchas de las
motivaciones del ser humano suelen ser desconocidas, muchas veces incluso para el
sujeto que las realiza. ”

Sin pretender desvirtuar los principios del Doctor Pablo Gonzilez Casanova, me
atreveria a afirmar que una constante en su pensamiento desde el 53, es la idea de
sistematizacion; lo expresd claramente en la reunion de la ANUIES en Villahermosa,
cuando sostiene que s¢ deben "hacer planes en que se senale lo que el estudiante debe
aprendery en que se precisen con toda claridad al estudiante los objetivos del aprendizaje
en cada nivel..."

Ya creado el C.C.H. quedaron claros dos aspectos importantisimos. Por un lado,
(ue predominaria en la concepcién diddctica la corriente que comenzaba a constituirse
como la Tecnologia Educativa. En uno de los documentos sobre el Colegio publicado en
noviembre de 1971 se dice: "especificar los objetivos de los programa... deben ser
planteados en términos de informaciones, comprensiones, habilidades, destrezas..."
Por otro lado las instancias encargadas de formar a los nuevos profesores compartian

146 Miravete Novelo, Nancy y Manuet Martinez. Qp. ¢it, p. 46.
147 Documenta, vol. 1 p. 86.
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claramente esta concepcidn didéctica, me refiero al Centrg de Didicticay al CISE ensu
primera época y la Secretarfa de Planeacién del C.C.H..

Alin cuando algunas personas han sostenido que esta concepcidén diddctica es
acorde al Colegio,lo cierto es que, para s6lo citar un ejemplo, la fragmentacién y
atomizacién que se realiza a través de los objetivos conductuales, del conocimiento,
bloquea de entrada la posibilidad de realizar dos aspectos bésicos del proyecto del
Colegio; la interdisciplina y 1a idea del conocimiento no como algo acabado, sino como
un proceso constante de construccién.

En la problemitica de la construccién del conocimiento, reside la idea valiosisima
de no pretender dar todo el conocimiento, por absurdo e imposible, sino permitir que
el alumno y el profesor realicen procesos de investigacién, de construccion del
conocimiento, pedirle al alumno "que se acostumbre a emplear las reglas del trabajo
cientifico..."

Vi iar

149 Gonzalez Casanova, Pablo. El problema del métado. p. 23.

148 Bazan Levy, José. gt. al, “La formalc_ién del personal docente del CCH en el ciclo def Bachilferato."
en : Earo nacional sobre la formacign de profesores universitarios,



PRIMERA PARTE 60

1.5. PROPUESTA ALTERNATIVA DE PROGRAMA.

Todo lo mencionado anteriormente deberd ser concretado en un programa que
permita llevar a la prictica esta propuestu tedrica.

En el caso del Area Historico-Social existe un gran reto: incorporar los principios
biésicos del curriculo al Plan y a los programas de estudio. Llevar a la prictica, aunque
todavia en nivel mediatizado y de manera formal, en los programas, lo que hemos
analizado como fundamental de Ja ensefianza de la Historia en el bachillerato del Colegio
de Ciencias y Humanidades de manera general estos son algunos principios -que
podriamos considerar grandes objetivos del Area en general y de la Historia en
particular- en los que me apoyare para proponer una forma de intrumentar el programa
de Historia de México:

1.-Relacionar el acontecer actual con la Historia de México.
2.-Ubicar la Historia de México inmersu en el proceso de la historia mundial.
3.-Contribuir a formar la conciencia historica de los alumnos.

4.-Relacionar la teoria con la préctica, a partir de la participacién activa de los
alumnosen el proceso por medio del aprendizaje grupal.

5.-Permitir que el alumno se encuentre , al final del curso, en posibilidades de
continuar con sus lecturas y su preparacion histérica.

6.-Generar en los alumnos el interés por la investigacién cientifica, histérica en
particular, o de otras ciencias en general.

7.-Posibilitar que el alumno aprenda a explicar los procesos histéricos.

Estos grandes objetivos nos plantean una serie de problemas como por ejemplo:
(Como lograr que el cstudiante relacione el conocimiento historico con su propia
historicidad?, éc6mo evitar la atomizacion del conocimiento.?, écomo relacionar el
conocimiento histérico con las demds ciencias?, éexiste en Historia la posibilidad de
realizar ejercicios concretos de aplicaciéon?, ése puede relacionar la teorfa con la
prictica?, {como pensar el Area sin convertirla en un cuerpo de asignaturas cargadas de
contenido, nuevamente enciclopédicas y a veces sin una minima relacién entre las
materias que constituyen el Plan de Estudios, ni siquiera las del Area?, écémo erradicar
el enciclopedismo de los Programas del Area?.
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El problema es sumamente complejo, no podrm ser andhzado dqm ensu tomlxdad
s6lo esbozaré algunos aspectos:

El primer problema que se nos plantea es el de la ordenacidn ¢ incluso me atreveria
a sostener, el del nombre de las materias, que se constituyen como materias, asignaturas
o disciplinas tradicionales. Esto es, si entendemos a las asignaturas como ciencias
constituidas con fines de aprendizaje, la ciencia de la Historia la recuperamos con la idea,
mids centrada en un extenso contenido de datos, antes que en el andlisis de procesos lo
que en algunas ocasiones le ha provocado caer en la vieja idea enciclopedista que el
proyecto del Colegio deseaba superar.

Otro problema se presenta en la relucion teoria-prictica, lo que podriamos ubicar
en dos niveles: por un lado recuperar la vieja idea de que el estudiante relacione el
conocimiento histérico con su propia historicidad, lo que nos debe obligar
necesariamente a pensar la ensefanza de la historia en el sentido de Historia
contempordnea,es decir, intentar relacionar lo visto en el aula con los problemas que le
afectan de cerca a los alumnos; explicar los problemas hm()nct)s a partir de las
necesidades y problemas actuales.

Otro nivel serfa la relacion teorfa-contenido fdctico, considero en mi opinién que
enlos programas actuales del Colegio de Ciencias y Humanidades se corre el grave riesgo
de que se trabajen contenidos ya interpretados a la luz de una teoria que a veces ni
siquiera se hace explicita; esto significaria no estar preparando a los alumnos en algin
método de interpretacién histérica, con lo que estariamos olvidando uno de los objetivos
bdsicos del proyecto, que el alumno aprenda a aprehender su realidad histdrica a partir
de conceptos que él mismo reconstruya en su estudio cotidiano. Me refiero al grave error
en el que a veces incurrimos, cuando antes que demostrarle las distintas teorfas que
interpretan un hecho histérico, y de explicarle como se construyo un determinado
modelo de interpretacién, se lo damos como algo terminado -mds bien dogmadtico- Este
problema también puede ser visto en el contexto de la seriacion de materias, puesto que
actualmente estamos ubicando la materia que se dedicaria al problema del Método en
cuarto semestre, cuando en los tres semestres anteriores se ha puesto énfasis en el
contenido fictico. Yo creo que afortunadamente esto no sucede tan tajantemente en la
realidad puesto que muchos profesores introducen el andlisis de aspectos tedricos a lo
largo de los cuatro semestres.

Para entender mejor este problema, podrfamos analizar brevemente las primeras
cuatro materias del Area Histérico-sociul, que formarfan un primer bloque de materias
obligatorias para todos los alumnos en el Bachillerato del C.C.H. Me refiero a las
asignaturas de Historia 1 a IV, tendriamos ademds otro bloque de materias optativas,
que el alumno deberd cursar en quinto y sexto semestre.

S6lo me detendré en las materias obligatorias de los primeros cuatro semestres, Es
aqui donde el alumno debe iniciar su acceso al manejo del Método histérico-social,



PRIMERA PARTE 62

aunque erréneamente algunos han interpretado que se trata del marxismo; a decir verdud
el proyecto de creacioén no especifica a que método se refiere, en mi opinién de una
maunera acertada pues no deberia ser objetivo del 4drea que los alumnos aprendieran
algunos conceptos o principios y leyes de manera dogmiitica, sin entender la forma en
que fueron construidos, insisto en que se debiera poner énfasis en lu adquisisién de
herramientas que le permitan a los alumnos pensar su sociedad sin convertir la clase en
un ritual de repeticién de conceptos memorizados que, por lo tunto, rara vez son
cuestionados.

De lo anterior se desprende el reclamo de algunos profesores de la Facultad de
Filosoffay Letras, cuando hacen referencia a que en el Colegio vacunamos a los alumnos
contra el marxismo. Aceptando esto con reservas, podemos ver que algunas veces
pedimos al alumno que repita conceptos ya construidos, pero no le permitimos que los
construya, cuando el eje de la ensenanza deberia ser generar la idea de que el alumno
adquiera la capacidad de pensar, llevar al alumno a recrear la teoriay no a rcpelir.1 Una
forma de lograr esto, es que docentes y alumnos se vuelvan investigadores, cada uno con
diferentes grados de rigor. "Que aprendan a emplear las reglas del trabajo cientifico o
humanistico, que aprendana jugar empleando sus reglas,con constancig, en un gran temy,
en un problema, no para gue hagan algo original, sino para que tengan la sensacion de
cémo se hace lo original."

Historia Universal.-

.

A grandes rasgos diré que en este curso se pretende, después de una breve
introduccidn sobre lo que es la Historia y su método, iniciar un recorrido que pretende
explicar la situacién actual del mundo; este breve esbozo apoyado tradicionalmente en
el C.C. H. en el concepto marxista de las modos de produccién, aborda en primer lugar
el andlisis de los modos de produccion precapitalistas y posteriormente se centra en lo
que seria el eje del programa de esta materia, el Capitalismo, para lo que es necesario
detenerse en el Feudalismo y abordar el periodo de transicion al capitalismo para
ubicarse en la época de las revoluciones burguesas, y desembocar finalmente en el
andlisis del imperialismo con todos los fenémenos que acarrea el siglo XX, desde las
revoluciones socialistas hasta las guerras mundiales y las guerras de liberacién nacional,
Aquf el principal problema es la casi nula relacién de lo que se estd estudiundo con la
realidad del estudiante, dado que no se le relaciona de manera inmediuta con su viday
la de su pafs, por otro lado los conceptos con los que se analiza el capitalismo son més
bien aprendidos de memoria antes que poner énfasis en la construccién de los mismos,

1 Zemeliman, Hugo. ELconocimiento comao construccidn y como informacion.
2 Gonzalez Casanova, Pablo. Qp Cit. p. 23.
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Historia de México .-

Aqui se regresaala historia del pafs, intentando en el caso del Plantel Azcapotzalco
incorporar el manejo de algunos nuevos conceptos que permitan abordar la compleja
realidad histérica de México, revisando bédsicamente las etapas fundamentales de la
historia de nuestro pafs, Mesoamérica, Colonia, Independencia, Siglo XIX, triunfo
liberal, Porfiriato.

Aqui de nueva cuenta se enfrenta el programa al aislamiento de la historia nacional
frente a lo que sucede en el mundo,” sdlo en casos contados se hace referencia a lo que
sucede en el panorama mundial,ya que su referencia es obligada,por cjemplo al tocar el
tema del Segundo Imperio,se necesita explicar el retiro del apoyo francés en el contexto
de la problemdtica europea.

Teoria de la Historia.-

En esta materia se tocan bésicamente tres aspectos, el concepto de Historia, un
recorrido por la historia de la historiografia y los conceptos del Materialismo Histérico,
partiendo de sus antecedentes.

Se nota en los programas un interés por revisar los problemas de México con el
Imperialismo en el Siglo XIX, no asi en ¢l Siglo XX, a pesar de la gran importancia que
reviste esto actualmente.

Para entender la nueva propuesta que introduce modificaciones al actual programa
presento a continuaciéon uno de los programas que se utilizan frecuentemente en el
Colegio :

HISTORIA DE MEXICO Il 3er. Semestre.

México, como el resto de Latinoamérica, adquiere su independencia en el siglo XIX, pero,
ya se ha visto, no satisface las necesidades reales de la poblacién, de manera que al finalizar
dicho sigio y comenzar el presente, los problemas socicecondémicos que no fueron
solucionados emergieron, manifestandose en unalucha revolucionaria durante las dos primeras
décadas del siglo XX. Hacia el término de la contienda armada empiezan a desarrollarse y
hacerse palpables no solo las contradicciones, sino también las soluciones que el pals pretende
dar a sus problemas. En consecuencia se observa que a partir de 1917, aproximadamente,
surgen nuevas formas en las estructuras socioeconémicas, politicas e idecldgicas que han de
dar paso a la creacion de instituciones y a reformas de diversa indole encaminadas a intentar
la consolidacién nacional de México.

Pero tal proposito no puede realizarse sin haber oposicion por parte de grupos o clases
soclales, de modo que se desencadenan una serie de movimientos yluchas sociales que apoyan
o se oponen a las nuevas formas institucionales. Ante esta situacion fa participacion del Estado
en el proceso histérico de nuestro pais, es cada vez imas activo y rascendente.

3 Sanchez Quintanar,Andrea. Seminario de Titulacidn..
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Después del perfodo de institucionalizacién, la etapa del cardenismo se manifiesta como
un intento de sostener a México en la independencia econdmica y politica, y al mismo tiempo
de superar algunas de sus principales contradicciones internas,

A partir de la cuarta década, nuestras relaciones econdmicas, politicas y culturales con
otros paises se desarrollan mds patentemnente y la dependencia se hace més manifiesta.

En el momento actual habra que comprender los problemas de 1a politica econdmica, la
influencia de la posguerra, la deuda exterior, las adaptaciones al sisterna politico, la unidad y

pluralidad de la ideologia, el nacionalismo y el colonialismo cuitural, los problemas y
movimientos soclales, etc.

Analizar y comprender fas contradicclones y los intentos de solucién internas de México,
asl como darse cuenta del pape! que juegan las relaciones con otros pafses y su influencla, es
lo que conducira al alumno a interpretar objetivamente el proceso histdrico de México y por
tanto sentirse corresponsable del mismo.

OBJETIVOS GENERALES
El alumno:

Comprendera que la historia de México se desarrolla a través de contradicciones que,
inicialmente se manifiestan en la revolucion, expresandose después en las diferentes luchas
sociales y politicas en el transcurso del siglo XX.

Distinguira las caracleristicas de la reorganizacién que se aspira efectuar en lo
soclo-econdmico, politico y cultural entre 1917-1938, aproximadamente.

Estableceralos rasgos sobresalientes y de trascendenciaa partir de 1940 a nuestros dfas.
Inferira los efectos que tiene el imperialismo sobre nuestro pals.

Unidad { :Observaciones iniciales. ’

Objetivos.

-Examinara el programa,formas de trabajo y evaluacion

Contenido tematico.

-Programa: contenido; objetivos.Sugerenclas: evaluacion.

Unidad li: Antecedentes.

Objetivos.

-Distinguird 1a situacion social, econdmica, politica e ideclogica al término de la dictadura
portirista.

Contenido tematico.

-Sintesis y conclusion acerca de las condiclones de: El campesinado y la tenencia dela
tierra,el proletariado y la industriatizacién, la burguesfa nacional y su crecimiento.

-Crisis en la educacion.

-El Ateneo de la Juventud y la Universidad.

-Los Intereses imperialistas.

-Dependencia extranjera.

-Luchas populares.Grupos politicos. ¥ contexto ideolégica.
-Las elecclones de 1910.
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Unidad lil: La revolucién.

Objetivos.

Analizard la revolucion de 1910-1917.

Contenido temético.

-Tipificacidn de los movimientos maderistas, zapatistas, villista y constitucionalista.

-ldeologla e intereses de clase que se manifiestan en el transcurso de la revolucion hasta
el constitucionalismo,

-Manejo de las clases obreras. Caudillismo.
-La Convencién.

-La Constitucion de 1917.

Unidad 1V: Institucionalizacién.

Objetivos.

-Caracterizara la nueva estructura econdmica, social y politica que surge después de la
revolucion,

Contenido temético.

-Politica econdmica, la infraestructtra y la creacion de instituciones. El Banco de México.
-Clases sociales.

-El movimiento obrero y campesino.

-La creacion del ejercito y del PN.R.

-El nuevo régimen y la necesidad de apoyo y contro! de las masas populares. La CROM.
-E! nuevo Estado mexicano y su relacion con los Estados Unidos.

-El problema religioso.

-La Educacion (SEP).

-Las nuevas corrientes artisticas.

-La lucha por la autonomfa uiversitaria.

-Fin del caudllilsmo y paso al presidencialismo.

Unidad V: Cardenismo.

Objetivos.

-Determinaré las caracteristicas del cardenismo.

-Contenido tematico.

-El cardenismo vy su ideologfa: Reformismo y nacionalismo.
-Participacion del Estado en la economia nacional: las nacionalizaciones.
-La reforma agraria.

-Movimientos campesinos y obreros: Las grandes centrales.

-Movilidad social (aspiracion y realidad).

-Populismo y presidencialismo.
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-La politica educativa.

-La inmigracion espadiola.
Unidad VI: El momento actual.
Objetivos.

-Establecerd la situacion de México de 1940 a nuestros dlas, dentro de los marcos
econdmico, soctal, politico y cultural.

Contenido tematico.

-Crecimiento, dependencia y desarrollo econdmico-social. La politica econémica.
-Clases sociales y grupos soclales.

-Eslratificacion social.

-Movilidad social : aspiracion y realidad.

-Sociedad urbana y rural: interaccion, marginalismo, colonialismo, éxodo a las ciudades,
etc.

-Politizacién y control politico.

-Unidad y pluralismo en la ideologla y sus manifestaciones artisticas.
-Nacionalismo y colonialismo cuitural.

SUGERENCIAS.

a.-Los seralamlentos de tlempo no tienen otro caracter que el de sugerencias que
permitan valorar la amplitud o profundidad de ias diversas partes del programa. En este caso
se consideran tres horas en la primera unidad por considerar que’puede ser el momento para
establecer con los alumnos un programa de investigaciones particulares; y seis en la tercera,
no tanto por la novedad de los temas, sino por considerar que es indispensable un tiempo
superior a las tres semanas para lograr la integracién de grupo, indispensable para poder
abordar seriamente el periodo de Institucionalizacién,

b.-Se recomienda el empleo de fuentes o documentos originales como son los planes
revolucionarios,la Constitucién, los manifiestos lanzados por los diferentes partidos politicos
que se crean en este siglo, documentos pollticos, econdmicos, educalivos, etc. Los documentos
pueden adquirirse o leerse en manuates de historia, obras especializadas que se encuentran
en bibliotecas, en la Hemeroteca Nacional, en el Archivo General de 1a Nacién, etc.

Las lecturas se prestan para realizar un andlisis critico. Por ejemplo, los articulos de prensa
han de enlazarse con los temas que los precisen.

ta visita a museos, monumentos o sitios de interés de diversa indole, historicos o
artisticos, resuita ser una actividad que da pie a elaborar investigaciones que al discutirse en

clase aclaran o complementan temas. Un ejemplo: el conocimiento de 1a pintura mural ofrece
grandes posibilidades.

c.-También se cuenta con un gran terreno para realizar trabajo de campo porque se
pueden visitar centros urbanos, rurales e industriales contando de antemano con un
cuestionario bien elaborado y orientado por el maestio para obtener entrevistas y datos lo mas
cercanos a la realidad de Méx!lco en la actualldad; al olaborar log iInformos nocosarlos, 0stos

pueden ser discutidos en clase para obtener un panorama de la situacion de México en nuestro
momento.

Una actividad mas es la programacién de conferenclas. Como siempre, toda actividad
debe discutirse en clase mediante las técnicas de exposicion mas adecuadas.
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d.-lLa amplitud del mismo programa presenta cierta dificultad para tratar todos los
contenidos, e incluso por las inquietudes de los alumnos puede suceder que, aparentemente,
se caiga enfaanarqufa de comoy cudles contenidos estudiar, lo que se manifiesta especialmente

a partir de los afos cuarenta a nuestros dias. Por eflo, se recomienda investigar y discutir los
siguientes puntos:

-La burguesfa empresarial y la ideologia desarroilista.

-Industrializacion y tecnologfa.

-Surgimiento del capital extranjero.

-El caracter capitalista de la agricuttura.{reforma agraria e industrializacion.)
-Crecimiento de la inversion publica y privada.

-infraestructura.

-El periodo de Ja guerra y sus consecuencias en la acumulacion del capital.
-El mercado internacional y la devaluacion del peso.

-La amenaza del estancamiento y el aumento de la inversion pablica.

-El endeudamiento exterior.

-La politica econdmica.

-El poder: partidos politicos y su participacion. Grupos de  presidn: Ia burguesia nacional;
la intervencidn extranjera; el ejercito; los estudiantes; el clero; etc.

-L.os problemas sociales y los movimientos de masas:

ferrrocarrilero; electricistas; magisterial; médico; estudiantil,

-La administracion publica: fedralismo o centralismo; ef fenomeno  de la burocracia, etc.
-El reformismo politico. Reformas a la constitucion. Apertura democrdlica.

-La consolidacién de la burguesfa burocratica en el aparato del  Estado.

-La politica externa de México.

-Los prablemas del controt politico.

-Latradicion ylamodernidad. (técnicas de produccion, lasviasde comunicacion, medios
de difusion y enajenacién cultural, lenguas, escrituras, arte, etc.)

-El naclonalismo y colonialismo cultural.
-La educacion y fa cultura de masas.

-La lucha por la democratizacion de la ensefianza; La Universidad Nacional Auténoma
de México.

Los innumerables temas dan oportunidad para enriquecer la investigacion y discusion
en clase, a través de estudios monogréficos, o de casos, ya en forma individual o por equipos,
lo que agilizara el desarrolio de los contenidos Yy a fa vez producia beneficios en el aprendizaje,
porque al Inicio de! curso se habran definido tanto fa orientacion en a investigacién, como los
puntos centrales de estudio.

e.-Las abundantes actividades e iniciativas de los alumnos permiten la evaluacion diaria
de sus participaciones y aportaciones sobre {os diferentes temas a resolver, ademas se pueden
evaluar periddicamente las técnicas y conocimientos para saber si cubren los objetivos del
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curso, En caso de una comprobacién general del aprendizaje puede realizarse una evaluacién
final para conocer los resultados sobre los objetivos generales del curso.

Hasta aqui el programa actualmente propuesto institucionalmente, en esta materia
normalmente se vuelve a iniciar desde el estudio del Porfiriato, para continuar con el
andlisis de la Revolucién Mexicana que es actualmente, el elemento mds o menos central
del curso,para concluir -en el mejor de los casos- con el estudio del nuevo Estado
Mexicano, 1919-1934 y finalmente el Cardenismo, quedando trunco lo que deberia ser
un curso que concluyera hasta el dia de hoy, ademds de incorporar todo el andlisis en el
contexto mundial, es notorio que el programa estd mds o menos desarrollado de manera
explicita hasta 1940, al periodo posterior, si bien se le asignan 20 horas, no se desglosa
en objetivos y s6lo aparece un listado muy general de temas, que parecen hacer referencia
mads a temas de economia -crecimiento dependenciay desarrollo-, de sociologfa, -clases,
estratificacién, movilidad- que de historia, aunque se mencionan algunos temas como
los problemas generados en los cincuentas en el arranque del desarrollo estabilizador.
El problema no es que pretenda que se deseche la explicacién econémica, muy (til por
otra parte, sino que se presente aislada del contexto histérico.

Otro problema en este programa es que se encuentra aislado del resto de las
materias del Area, sin que se explique larelacién que guarda este programa con los demds
del area.

Se observa también lo que explicabamos en el capitulo anterior, la ausencia de
explicaci6n de la-historia mundial para poder dejar claro la problemética por la que pasa
el pafs, s6lo a partir del Gltimo tema se intenta introducir algunos aspectos de Ia historia
mundial.

Finalmente en cuanto al aspecto did4ctico, existe unicamente una organizacién
general en cuanto a tiempo, actividades didécticas, y evaluacioén, pero no una verdadera
propuesta de instrumentacién,

PROGRAMA ALTERNATIVO.

Para resolver el diléma de revisar la historia de México, en el contexto mundial,
incorporando elementos de andlisis te6rico, sin que se recargue en demasfa de
contenidos el programa, propongo que los temas se estructuren en grandes bloques
donde logremos relacionar el mayor niimero posible de subtemas, con la finalidad de
vencer uno de los principales obstdculos para un verdadero logro propuesto en el
currfculum del Colegio, la fragmentacién de la realidad que Heva al estudiante a no
relacionar lo que sucede en el pafs con el panorama internacional. Otro problema esté
-en mi opinién- en el aislamiento de lo te6rico y lo féctico, intentaré explicar més
claramente esto. Mientras que en las primeras tres materias se analizan los procesos
histéricos, se deja hasta el cuarto semestre y de manera aislada, el estudio de los
elementos tedricos que supuestamente deberfan ser utilizados para el estudio de Ia
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Historia Universal y de México. Yo propongo el abordaje de la asignatura incorporando
los tres elementos en una sola materia que abarque los cuatro semestres, de tal manera
que en el andlisis de los hechos, el alumno construya paulatinamente los conceptos
necesarios para el estudio de la realidad y pueda asf abordarla como totalidad.

Aquf enfrentamos un reto en relacién con los contenidos, su seleccién; écudles
serdn los contenidos basicos?, écon que criterios los seleccionaremos? Para responder a
estas preguntas primero debemos aclarar que existen dos perspectivas desde las cuales
debemos seleccionar el contenido y organizarlo: una serd la de tipo histérico y otra la
didéctica.

Desde la perspectiva didéctica, en el Colegio de Cienciasy Humanidades, estd claro
que no se pretende una educacién "meramente informativa, (enciclopedica).” Por lo
tanto, los contenidos se seleccionardn evitando, hasta donde sea posible, que sean
demasiados, puesto que "resulta dificil obtener la integracién cuando la estructura
organizativa esta compuesta por muchas piezas."” Es importante también delimitar
perfectamente cudles "son las ideas bésicasb las que representan los elementos
fundamentales de una materia o una disciplina.”” Y finalmente es importante que todas
las ideas formen una unidad, que exista secuencia porque "si las ideas no forman una
unidad natural, el plan de contenido tiende a ser incoherente y se dificulta la transicién
de un punto a otro."’ La fragmentaci6n de los contenidos, "su falta de relacién, parcelan
hasta el infinito la realidad y junto con ella al hombre."” Desde la perspectiva histérica,
comprender el presente, todo estudio histérico estd orientado a brindar explicacién a los
problemas actuales, abordar el estudio histérico en una perspectiva retrospectiva, le
permitird al alumno entender que los procesos histéricos no pueden desligarse, que
forman un continuo hacer del hombre y que, a final de cuentas, nos importa saber qué
serd del futuro de nuestro pafs o de la humanidad. Es por eso que debemos organizar los
ejes problematizadores del curso a partir de la problemadtica actual del aqui y ahora, de
la realidad concreta, es decir México 1992. ;Cudles son las caracteristicas del pais?, en
este momento podrfamos responder de manera tentativa que la historia de nuestro pais
estd marcada por esa realidad de la crisis generalizada del capitalismo y de la
dependencia, por lo tanto propongo como ejes bésicos e integradores del curso:

1.- Desarrollo del capitalismo mexicano en el marco del imperialismo
norteamericano. Porfiriato.

Barco de Surghl, Susana. “Los contenidos." en: Crisls de la Did4ctica, p. 106.
Tyler W. Ralph. Principios basicos del curriculo, p. 102,

Taba, Hilda. Elaboracian del currfculo: tegria y practica. p. 460.

|bidem,

Barco de Surghi, Susa'na._Qas_IL p. 106.

® N o 0>
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2.- Revolucion mexicana. Génesis y contradicciones. -
3.- El contexto internacional como marco del proceso revolucionario.

4.- Bl nuevo Estado Mexicano. 1917-191‘54.1

5.- El cardenismo.

6.- El periodo de entreguerras. De los"alegres 20f' al faéciéﬂmd; &

7.-La Segunda Guerra Mundial y el nuevo orden internacional. 1939-1959
8.- 1940-1976. El milagro mexicano.

9.- Latinoumérica en el siglo XX.

10.- México en el contexto de la crisis actual del capitalismo. 1976-1990.

La propuesta que presento tiene dos variables bdsicas en relacidn al programa que
en términos generales se trabaja en el bachillerato del Colegio de Ciencias y
Humanidades.

1.- En primer Jugar que se pretende llegar hasta el andlisis del México actual.

2.- En segundo lugar que pretende su andlisis en el contexto del marco
internacional.

Esta propuesta requerird que la materia de historia de México I, se distribuya en
los dos semestres, es decir tercero y cuarto semestre.

Siguiendo la idea ya esbozada anteriomente buscaré que los contenidos no sean
demasiados y que se logre una continuidad entre uno y otro.

Uno de los objetivos fundamentales serd lograr que en el aprendizaje de la
historia el alumno logre incorporar fundamentos tedricos que le permitan interpretar la
realidad que le tocé vivir, por cjemplo: El concepto de totalidad para explicar los
procesos histéricos, el andlisis del cambio social como producto de las contradicciones
dialécticas de las distintas clases sociales, la sobredeterminacion econdmica de los
procesos sociales, para mencionar solamente algunos.

Aunque mi propuesta estd centrada en el manejo de conceptos del Materialismo
Histérico, no descarto la posibilidad de que cada profesor incorpore el método de andlisis
que considere mas correcto, a condicién de que su aprendizaje no transite por la via
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dogmitica, y sf le permita al alumno adoptar finalmente la posicién teérica que mejor le
funcione.

Otro objetivo bdsico serd que el alumno logre interpretar los procesos histérico

como parte de una totalidad, y que logre, por lo tanto, entender que la Historia de México
no corre ajena al acontecer mundial.

Finalmente pretendo en esta propuesta que se analice la realidad en sus maltiples
formas de manifestacién, que la Historia no quede s6lo reducida a Historia Politica, sino
que se recupere la dimensién econémica, social e ideol6gica.

Presento a continuacién el desglose de los puntos bdsicos que se deberan abordar:
en sentido estricto, esto no constituye un programa, por el hecho de que todo profesor
deberd construir el propio, a partir de los lineamientos esbozados. Sélo desarrollaremos
de manera detallada un tema que corresponde al ejemplo a tratar: "Estados Unidos

frente a la revoluci6n mexicana. 1876-1925." Los subtemas relacionados con este tema
de investigaci6én aparecerin subrayados.

PROGRAMA.

TEMA 1.-El PORFIRIATO Y EL CONTEXTO INTERNACIONAL.1876-1910.

1.1.-Situacién internacional. .
1.1.1.-Imperialismo.
1.2.-El Porfiriato.

211 Agricul inerfa. las i . .

1.2.2.-Las relaciones internacionales. Estados Unidos y el reconocimiento.
Guatemala._

1.2.3.-Caracteristicas de la Dictadura. Sistema politico.
1.2.4.-El Positivismo como ideologia oficial.
1.2.5.-Movimientos obreros. Cananea y Rio Blanco.

2 -E
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TEMA IL.-LA REVOLUCION MEXICANA.,

2.1.-Lassituacién internacional,

2.1.1.-La Primera guerra mundial.

2.1.2.-La Revolucién Rusa.

2.1.4.-La politica de Estados Unidos frente a los levantamientos magonista y
maderista.

2.2.-La Lucha armada.

2.2.1.Triunfo y caida del Maderismo. Caracteristicas.

2.2.3.-Zapata. La revolucidn agraria.

2.2.4.-El Constitucionalismo.

2.2.5.-Villa.. La Convencién de Aguascalientes.
2.2.6.-El triunfo carrancista y la constitucion de 1917.

TEMA lIl.-LA INSTITUCIONALIZACION DE LA REVOLUCION. 1919-1940.

3.1.Lasituacién internacional.

3.1.1.-La crisis econdémica mundial de 1929.

3.1.2.-La consolidacién del Estado Sovietico.

3.2.-El nuevo estado mexicano.

3.2.1.-El grupo de Sonoray el plan de Agua Prieta.

3.2.2.-Las rebeliones militares. De la Huerta, Cedillo, Escobar.
3.2.3.-La Crom.

3.2.4.-El PNR.
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3.2.5.-La reforma agraria y la guerra cristera.

3 . . .
. meummwwr n ialismo N 7 M

3.2.7.-Antecedentes de la Segunda Guerra Mundial. Fascismo, Nazismo y
Falangismo.

3.2.8.-La segunda guerra mundial. Causas.

3.3.-Cardenismo:

3.3.1.-El Plan Sexenal.

3.3.2.-La reforma agraria,

3.3.3.-La polftica obrera. La CTM.

3.34.-El PRM,

3.3.5.-La politica de expropiaci6n. Petréleo, Ferrocarriles.
3.3.6.-La politica internacional. *
3.3.7.-La educacion socialista.

TEMA IV.-EL DESARROLLO ESTABILIZADOR. 1940-1970.

4.1.-La situacién.internacional.

4.1.1.-Consecuencias de la segunda guerra mundial. El mundo bipolar.
4.1.2.-Los cambios en el extremo oriente. China, Corea, Vietnam,
4.1.3.La revolucién Cubana.

4.2.El milagro mexicano.

4.2.1.-La polftica de sustitucién de importaciones.

4.2.2.-El desarrollo estabilizador. Caracteristicas.

4,2.3.-El sistema polftico mexicano. E1 PRI
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4.2.4.-Los partidos de oposicién.

4.3.-La problematica social:

4.3.1.-Los conflictos obreros. ferrocarrileros, magisteriales, médicos.

4.3.2.-La problemadtica del campo. Rubén Jaramillo.

4.3.3.El movimiento estudiantil del 68.

Presento finalmente una guia de lectura que tiene como finalidad problematizar i
tema de andlisis para que se pueda orientar al alumno en su investigacion. La finalidad
de la guia de lectura consiste en orientar al alumno de manera mds detallada sobre los
aspectos fundamentales de de cada uno de los temas,se pretende que la guia oriente al
alumno para que intente establecer unu relacion entre los distintos temas que se estdn
explicando,en términos generales, corresponde a la problematizacion que se puede hacer
de un tema de investigacion.

GUIA DE LECTURA.

CAPITULOL.

1.-Principales caracterfsticas del imperialismo segtin Lenin.

2.-El reparto territorial de Africa.

3.-Caracteristicas de la Doctrina Monroe.

4.-Consecuencias de la gucrra Espana-Estados Unidos.1898.

S5.-Explica los problemas del gobierno de Por(lrl() Diaz para obtener el
reconocimiento de los Estados Unidos.

6.-¢Cudles fueron los principales problemas que enfrentd el gobierno de Diaz con
Estados Unidos?

7.-¢Cuiles fueron los principales problemas del gobierno de Diaz con Guatemala?

8.-Elabora un cuadro sindptico de la inversién extranjera en México durante ¢l
porfiriato.

9.-Analiza los efectos de la ley de terrenos baldios en la formacion de latifundios.

10.-Caracteristicas del sistema de peonaje y tiendas de raya.
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11.-Explica las caracterfsticas de la construccién de ferrocarriles.
12.-Explica las causas de las huelgas de Cananea y Rfo Blanco.
13.-Principales aspectos del Programa del Partido Liberal Mexicano.
14.-Establece la relacién del PLM con las huelgas de Cananea y Rfo Blanco.
15.-Analiza las actividades revolucionarias de! PLM de 1906 a 1911.

16.-{Cudl fué 1a manera en que el positivismo fué utilizado por el gobierno de Diaz
para justificar su régimen?

17.-Explica el papel que jugaron los caciques, jefes politicos y rurales en el
mantenimiento de la dictadura porfirista.

18.-Explica’el significado dé la frase "Orden y Progreso."

CAPITULO I1.

1.-Explica la relaci6én del imperialismo con la primera guerra mundial,
2.-{Cuél fue el papel de los Estados Unidos en la guerra? *

3.-Principales acuerdos del tratado de Versalles.

4.-Analiza la sitnacién econémica, politica y social de Rusia antes de 1917,
S5.-Explica las tesis de abril de Lenin.

6.-Explica comparativamente la revolucién de octubre y la de febrero de 1917?

7.-Investiga la actitud de los Estados Unidos frente a los distintos caudillos
revolucionarios: Madero,Flores Magén, Zapata, Villa, Carranza, Obregén.

8.-{Cudl fué la actitud de Estados Unidos con Porfirio Dfaz y con Victoriano
Huerta?

9.-{ Qué intereses tenfa el gobierno alemdn en un posible conflicto entre México
y Estados Unidos.?

10.-Principales puntos del Plan de San Luis.
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11.-¢Por qué aceptarfa renunciar Diaz después del triunfé maderlstaen éiljdﬁd
Judrez? ) ST

lZ.-Explica. la llamada "Decena Tragica."

13.-¢En qué consisti6 el Pacto de la Embajada?

14.-¢Cudles eran las causas del descontento de Zapata con Madero?

15.-Principales puntos del Plan de Ayala.

16.- Caracteristicas de la Comuna de Morelos.

17.-Principales puntos de! Plan de Guadalupe.

18.-A.naliza las causas del descontento entre Villa y Carranza.

19.-¢En qué consisti6 el Pacto de Torre6n?

20.-Principales acuerdos de la Convencién de Aguascalientes.

21.-¢Por qué se negb el Constitucionalismo a reconocer los acuerdos de la
Convenci6én?

22.-Explica las causas de la derrota de la revolucién agraria.

23.-4Qué efectos acarreé el reconocimiento de los Estados Unidos al Gobierno de
Carranza?

CAPITULO III.

1.-Explica el papel que jugé la Primera Guerra Mundial en la prosperidad
norteamericana conocida como los "alegres 20’s."

2.-¢Por qué afirmamos que la sobreproducciébn es la causa de las crisis
econémicas ?

3.-Analiza las repercusiones de la crisis econémica de 1929 en México.

4.-,En qué consisti6 el comunismo de guerra impuesto en la URSS después de la
revolucién?

5.-Explica los principales aspectos de la Nueva politica econémica (NEP).
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6. Caractenstlcas polmcas del Stahmsmo,
7.-¢Por qué afu‘mamos que el fascxsmo esla sahda capxtahsla a 1d crms‘)

8. -Expllca las caracteristicas de los gobiernos mmhtdnos en Itaha y Alemdma

9.-Explica brevemente las causas de la Segunda Guerra Mu{ndml.; :

10.-&Cudles fueron las causas del levantamiento de Agua I’riet'zi‘7

11.-Explica el proceso de profesionalizacion del ejcrcuo bd_)() el mando de
Amaro.

12.~4Cudl fué la importancia de las rebeliones mxhtdres de Serrdno De 1d Iluert.xr
y Escobar.?

13.~Explica 1a relacién de la CROM con los gobiernos de Obreg()n y Calles.
14.-Analiza las causas de la creacion del PNR,

15.-Explica la relacién de la problemadtica agraria con la guerra Cristera.
16.-6En qué consistieron los tratados de Bucareli?

17.-6Cudl fué el papel de Morrow en la solucion al conflicto Cristero?
18.-Analiza los aspectos bdsicos del Plan sexenal.

19.-Principales caracteristicas de la Reforma Agraria de Cdrdenas.

20.-¢Cudles fueron los principales cambios que se introdujeron en el PNR al ser
reformado a PRM?

21.-6Qué papel desempefio la CTM en el periodo cardenista?
22.-¢En que consisti6 la nacionalizacion de los ferrocarriles?
23.-Analiza el proceso de 1a expropiacion petrolera,

24.-6Cudl fué la actitud de Cirdenas ante el proyecto de Panamericanismo
propuesto por Estados Unidos?

25.-Explica la politica de Cérdenas en relacion a Ja guerra Civil Espaiiola.
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26.~,Como interpretd el gobierno cardenista la educacién socialista?
CAPITULO IV.

1.-¢C6émo se manifest6 entre 1945 y 1960 la guerra fria?

2.-Explica el significado del Plan Marshall, la OTAN y el Pacto de Varsovia,
3.-Elabora un breve resumen de los cambios en China, Vietnam y Corea.

4.-¢En qué consiste la importancia de la Revolucién Cubana para América
Latina?

5.-&Por qué oblig6 la segunda guerra mundial a la sustitucién de importaciones en
México? :

6.-6Qué facilidades le otorgé el Estado mexicano a la burguesia del pafs para
acelerar la acumulacién de capital?

7.-¢Cuiles son las principales caracteristicas del desarrollo estabilizador?
8.-{Cudles son los poderes reales y formales del presidente de la repiiblica?
9.-¢Porqué afirmamos que el PRI es un partido oficial?

10.-4Qué papel han desempenado los partidos polifticos de oposicién?
11.-Explica la evolucién de los movimientos magisterial, médico y ferrocarrilero.

12.-&Cudles fueron los efectos que acarre6 en el campo la politica del desarrollo
estabilizador?

13.-Elaborauna sintesisy comentarios al libro Los dfasylos afios. de Luis Gonzélez
de Alba. )



ESTA TESIS MO DEBE
PRIMERA PARTE SALR D (A BIUOTECR

1.6.PROBLEMATICA DE LA EVALUACION.

Nuestra propuesta de trabajo para la asignatura de Historia de México 11, en este
apartado, es congruente con la forma en que se conceptualizé el proceso de enseianza
aprendizaje. Aunque aqui lo analizo de manera separada, en la realidad debemos
"considerar la evaluacién como una actividad inherente al mismo proceso educativoy no
como un apartado especial.” ~ Por lo tanto, primero fundamentaré la propuesta.

De la idea o concepto que tengamos sobre conducta, que para misiempre es molar,
se desprenden una seric de problemas: en primer lugar, no es posible tener una
manifestacion total del aprendizaje "si bien el aprendizaje se objetiviza en ciertas
evidencias en ¢l drea del mundo externo, éstas no agotan el fendmeno" ~ las evidencias
objetivas que se tienen acerca de lo que una persona va aprendiendo son siempre muy
limitadas de ahi que sélo una minima parte de lo aprendido por una persona, sea
observable de una manera directa, esto contradice de una manera clara la propuesta de
la tecnologfa educativa que sélo consideraria lo que es observable; la psicologia social
sostiene que incluso las personas en su proceso de aprendizaje, ignoran lo que estdn
realmente aprendiendo,no podemos, por lo tanto, suponer que lo manifiesto es lo tinico
que las personas han legrado aprender.

Es necesario entonces aclarar primero el concepto de evaluacion, y dejar de lado
el concepto tecnocrdtico y eficientista del control de aprendizajes, que afirma que toda
conducta es observable y medible. Para comprender la evaluacion es necesario distinguir
entre evaluacion y medicion; la evaluacion constituye un proceso amplio, complejo y
profundo que abarca todo ¢l acontecer de un grupo; la medicién, con fines de
acreditacién, se refiere a aspectos mds concretos relacionados con ciertos aprendizajes
importantes, tiene que ver con el problema de la eficiencia.

Debemos entender que la evaluacién incluye la acreditacion, pero es mds que eso,
tiene la funcién de informar y vigilar el proceso de aprendizaje, "consiste en ung scrie de
apreciaciones o juicios sobre el acontecer humano en una experiencia grupal." ” que nos
deben permitir visualizar los fuctores que obstaculizan o favorecen cl abordaje de la
tarea.

Arias Almaraz, Camilo. Diddctica de la historia, p. 135.
2 Thorndike, Robert y Elizabeth Hagen. Test y técnicas de medicionen  psicologia y educaciaon. p.
17.

3 Moran Oviedo, Porfirio. P
v i
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Para reducir al minimo los obstdculos que se le presenten al grupo, es necesario
que desde la primera sesién queden claros los criterios de acreditacién, que nos
permitirdn constatar las evidencias de aprendizaje, los resultados concretos mds
importantes; discutirlos con los alumnos contribuird a que el estudiante cobre
consciencia y asuma la responsabilidad de su propio aprendizaje, y no espere a ser
calificado por el maestro.

Un buen proceso de evaluacién, de vigilancia del proceso grupal, de
retroalimentacion (podemos llamarlo evaluacién formativa) condiciona la acreditacion,
ya que los resultados serdn consecuencia l6gica del trabajo desarrollado.

Presento a continuacién una propuesta de Plan de Acreditacion. Para claborarlo
me apoyo en los siguientes aspectos:

a.-No es conveniente utilizar el exdmen como criterio tinico para verificar el
aprendizaje.

b.-La evaluacién sumativa o criterios de acreditacion, deben tomar en cuenta el
diferente peso que tienen las evidencias o resultados;

c.-Es importante evitar sé6lo el desarrollo de la memorizacién. K

d.-No es conveniente privilegiar los aspectos instrumentales de la acreditacién, tal
y como lo hace Ia tecnologia educativa, que llegd al colmo de preparar especialistas
dedicados a elaborar exdmenes, a pesar de estar totalmente desligados de la situacién
concreta de aprendizaje, cuando la evaluacion es una actividad que debe ser realizada in
sity; * por el docente y.

e.-Debemos comprender que los resultados obtenidos de la medicion, més que una
conclusién plenamente establecida, son hip6tesis tentativas. ©

4 Diaz Barriga, Angel. El problema de la teoria de la evaluagién.p. 25.
§ Palencia Gomez, Javier. &f. al. Manual de didictica de las clencias historico-sociales. p. 121.

6 Moran Oviedo, Porfirio. Ww&wmmmmﬂa
perspectiva de la Didactica Critica, p.

it

7 Ibidem. p. 14.
8 Thorndike, R. y B. Hagen. Op cit, p. 25.
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PLAN DE ACREDITACION:
1.-Examen. Peso 20% Tipo Ensayo. 9

Para dicho examen, lo més importante es "hacer una seleccién minuciosa de los
conocimientos y las habilidades mdés relevantes que se pretenden promover en el:
estudiante.” Es importante que entendamos que el examen s6lo nos permitird
aproximarnos al proceso de aprendizaje realizado por el alumno.

El examen deber4 revisar la adquisicién de los objetivos basicos del curso.

2.-Trabajos.- Tienen como principal objetivo, desarrrollar habilidades y hédbitos de
investigacion, ampliar conocimientos, y comparar puntos de vista. Peso 30% En el caso
dela presente investigacién propongo que el tema a investigar sea: Estados Unidos frente
ala revolucién méxicana, 1876-1925 En realidad el tema a investigar por parte de los
alumnos pugde ser cualquier otro del curso, con la condicién de que el profesor tenga
un amplio conocimiento de la bibliograffay del tema de tal manera que no envie a los
alumnos a la investigacién sin el apoyo y la asesoria que los alumnos requieren. Los
alumnos pueden realizar su mvestxgamén con fichas de trabajo la revisién requerida
puede ser quincenal, pues primero hay que organizarlos en equipos de trabajo de 5 6 6
alumnos. Al final entregarédn su investigacién de manera individual en un promedio de
S a 10 cuartillas méximo * »

3.-Ensayo: Escrito breve donde el alumno expondrd en forma libre sus
argumentaciones personales sobre cada uno de 10s subtemnas en que se puede subdividir
el programa (ver or%gm'zacién del contenido). Requisito dos cuartillas con sus propias
palabras. Peso 30% ~“ Aqui la idea fundamental es que el alumno elabore a lo largo del
curso sus propias notas de los temas que se van tratando, dependiendo del niimero de
alumnos y grupos atendidos por el profesor, se podria realizar un control de lecturas o
una revisién perfodica de las notas.

4.- Pruebas pricticas de ejecucién: El alumno estd obligado a cumplir una
deteminada actividad real, tomando en cuenta tanto el proceso como el producto. La
prueba consiste en la exposicién oral de un tema, organizados en equipos.

9 Gronlund, Norman. Elaboracion de test de aprovechamiento, p. 91.
10 Colegio de BachlllereshDirecclbn de planeacién académica. valuach 1 nd|
NUEVOS programas. p. 4.

11 Olmedo, Javler. Evaluacién pedagégica en el nivel universitario, p. 19.
12 Enciclopedia llustrada Cumbre. vol. 4, p. 375.
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Requisitos: presentar material de apoyo, entregar previamente la exposicién por
escrito, no leer, aclarar dudas al grupo, tiempo minimo 30 minutos, méximo 50.
Peso 20 % .
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Es en el contexto planteado en los capftulos precedentes donde propongo como
ejemplo uno de los temas que podrian ser estructurados para la investigacién: la
presencia de los Estados Unidos en el proceso revolucionario.

Normalmente se estudia la revoluciébn mexicana poniendo énfasis en lo que
indudablemente es el elemento fundamental, las contradicciones internas que llevaron
al campesinado a su participacién revolucionaria, pero en mi opinién es fundamental
que el alumno aprenda a analizar todo los factores que influyeron en la lucha armada. Si
bien es innegable que las contradicciones internas del gobierno de Dfaz con el
campesinado son las causas més claras del proceso, no podemos ignorar el importante
papel que los Estados Unidos jugaron.

Es por ello que propongo el estudio de la intervencién norteamericana a lo largo
de todo el proceso como uno de los factores mas importantes que influyeron en el
derrotero de nuestra revolucién; y no reducirlo a algin punto aislado como los tratados
de Bucareli, el pacto de la Embajada o a algiin otro pequeiio subtema.

METODO DE ANALISIS. ,

La anterior propuesta de estudio de la intervencién norteamericana, parte del
supuesto fundamental de que este abordaje se facilita si revisamos los procesos a la luz
de los fenémenos mundiales podremos comprenderlos en su justa dimensién; es dificil
hacer la revisi6én de los procesos como parte de una totalidad, sin embargo, es de esta
manera como podemos realizar estudios histéricos que nos permftan acercar los
alumnos a la problemética de la historia. Por supuesto que esta forma de trabajo no
podria ser seguida con todos los temas del programa; es por ello que he decididé6 hacerlo
s6lo con este tema, aunque los profesores podrén elegir trabajar con algun otro tema, a
condicién de que lo conozcan a fondo.

Por Gltimo, esto nos llevard a revisar el siguiente aspecto fundamental; la mayorfa
de los historiadores y docentes pone énfasis en la causa agraria como motor del proceso
revolucionario, pero tal parece que esto nos lleva erréneamente a deducir causa-efecto,
o a pretender explicar los procesos histéricos como resultado de una sola causa, lo que
desde mi perspectiva teérica resulta una falsedad, ya que todo proceso es resultado de
miltiples determinaciones, y si bien no me atreverfa anegar la importancia fundamental
del problema agrario, tampoco podrifa afirmar que es la inica contradiccién manifiesta
en el proceso, y en algunos momentos, no es la fundamental.

Considero que este tema se presta de manera magnifica para ser abordado por los
alumnos en un proceso de investigacién, ya que sobre €], actualmente no se carece de
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informacién, y los diversos estudios cubren un extenso abanico que va desde los autores
que ignoran absolutamente la ingerencia norteamericana en el proceso hasta aquellos
que le dan una importancia determinante. Seré trabajo del alumno estructurar de manera
coherente su posicién al respecto, pues tal parece que existen -fudamentalmente- dos
visiones divergentes, una de ellas de autores soviéticos principalmente que ponen énfasis
en la intervenci6n norteamericana, la otra de autores mexicanos, sobre todo ligados a El
Colegio de México, con una gran documentacién y estudios parciales pero que no
integran sus resultados a la explicacién del proceso global.

El estudio de este tema puede ubicar al alumno también en la importancia de los
procesos historicos y por lo tanto le puede permitir un acercamiento a su propia
historicidad.

Deseo insistir en que no debemos olvidar que no se busca del alumno que realice
alguna investigacién sobre algtin tema desconocido; lo que deseamos es que aprenda a
usar las reglas de la investigacién histérica; incluso de los aspectos mds sencillos,
busqueda de bibliograffa y consulta en bibliotecas, elaboracién de fichas de trabajo,
estructuracién de un plan de investigacién que le permita estructurar el tema elegido en
subtemas, estructuracién de los temas investigados en una redaccién mas o menos
coherente. El estudio de este tema puede ubicar al alumno también en la importancia
de los procesos histéricos y por lo tanto le puede permitir un acercamiento a su propia
historicidad.

.

Para facilitar el proceso de investigacién, es conveniente que los alumnos puedan

contar con un protocolo de investigacién quelos apoyaré, cuaando menos en tres aspectos:

1.~ En primer lugar un plan general del tema, que les permita conocerlo en su
conjunto, incluidos los subtemas, de tal manera que se puedan decidir por profundizar
en alguno de ellos, o desarrollarlo en su totalidad. Esto incluye un breve desarrollo del
tema que le dé al alumno un conocimiento mfnimo para lograr aproximarse de mejor
manera al tema.

2.- Ensegundo lugar una serie de preguntas que problematicen los subtemas en los
cudles se indique cuales son las fuentes especificas a las que los alumnos pueden acudir.

3.- Entercer lugar una bibliografia lo suficientemente amplia para que los alumnos
clijan entre ella las fuentes que le parezcan més importantes.

Considero que el profesor s6lo debiera proporcionarles la bibliografia especifica
de los subtemas, pero para facilitar el trabajo del profesor, aqui anotaré tambiénla p4gina
donde se ubica la informaci6n.
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informaci6n, y los diversos estudios cubren un extenso abanico que va desde los autores
que ignoran absolutamente la ingerencia norteamericana en el proceso hasta aquellos
que le dan unaimportancia determinante. Serd trabajo del alumno estructurar de manera
coherente su posicién al respecto, pues tal parece que existen -fudamentalmente- dos
visiones divergentes, una de ellas de autores soviéticos principalmente que ponen énfasis
en la intervencién norteamericana, la otra de autores mexicanos, sobre todo ligados a El
Colegio de México, con una gran documentacién y estudios parciales pero que no
integran sus resultados a la explicaci6én del proceso global,

El estudio de este tema puede ubicar al alumno también en la importancia de los
procesos historicos y por lo tanto le puede permitir un acercamiento a su propia
historicidad.

Deseo insistir en que no debemos olvidar que no se busca del alumno que realice
alguna investigaci6n sobre algiin tema desconocido; lo que deseamos es que aprenda a
usar las reglas de la investigacién hist6rica; incluso de los aspectos més sencillos,
busqueda de bibliograffa y consulta en bibliotecas, elaboracién de fichas de trabajo,
estructuracién de un plan de investigacién que le permita estructurar el tema elegido en
subtemas, estructuracién de los temas investigados en una redaccién mas o menos
coherente. El estudio de este tema puede ubicar al alumno también en la importancia
de los procesos histéricos y por lo tanto le puede permitir un acercamiento a su propia
historicidad.

Para facilitar el proceso de investigacién, es conveniente que los alumnos puedan
contar con un protocolo de investigacién que los apoyar4, cuando menos en tres aspectos:

1.- En primer lugar un plan general del tema, que les permita conocerlo en su
conjunto, incluidos los subtemas, de tal manera que se puedan decidir por profundizar
en alguno de ellos, o desarrollarlo en su totalidad. Esto incluye un breve desarrollo del
tema que le dé al alumno un conocimiento minimo para lograr aproximarse de mejor
manera al tema.

2.- En segundo lugar unaserie de preguntas que problematicen los subtemas en los
cudles se indique cuales son las fuentes especificas a las que los alumnos pueden acudir.

3.- En tercer lugar una bibliografia lo suficientemente amplia para que los alumnos
elijan entre ella las fuentes que le parezcan més importantes.

Considero que el profesor s6lo debiera proporcionarles la bibliografia especifica
de los subtemas, pero para facilitar el trabajo del profesor, aqui anotaré también la pagina
donde se ubica la informacién.
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Con el fin de simplificar esta informaci6n, estoy anotando el nimero que ocupa el
libro en la bibliografia general del tema, seguido por el voliimen en niimero romano -si
es el caso- y finalmente la pigina que podrfa ser consultada.

ESTADOS UNIDOS FRENTE A LA REVOLUCION
MEXICANA. 1876-1925.

Subtemas de investigacion.

1.- Porfiriato.
1.1.- El reconocimiento.Asuntos pendientes. Estados Unidos.
1.2.- La inversién norteamericana en México.
1.2.1.- Ferrocarriles.

1.2.2.- La inversién extranjera en el aspecto agrario.

1.2.3.- Petrbleo.
1.2.4.- La deuda pitblica. '

2.- La lucha armada.

2.1.- Las entrevistas Diaz-Taft y Diaz-Creeelman.

2.2.- Madero y el PILM. frente a los Estados Unidos.

2.3.- El Pacto de la Embajada. Lane Wilsony la decéna trégica.

2.4.- Huerta. Sus relaciones con los Estados Unidos.

2.5.- Bl constitucionalismo y sus problemas con ¢l imperialismo norteamericano.
2.5.1.- La ocupacién de Veracruz.

2.5.2.- Laintervencién del ABC.

2.5.3.- Los intereses norteamericanos y el artfculo 27.

2.5.4.- Villa en Columbus y Ia expedici6n Pershing.

3.- E! Nuevo Estado Mexicano.
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3.1- El tratado de Amistad y Comercio.
3.2.- Convenio De la Huerta-Lamont.
3.3.- Los tratados de Bucareli.

3.4.- Los acuerdos Morrow-Calles.

2.1. Ensayo introductorio: Estados Unidos frente a la
revoluciéon mexicana. (1876-1925)

La funcién que pretende cubrir este pequeiio ensayo es presentarle al alumno una
informacién muy general sobre la problematica, de tal manera que esto le sirva para
orientar su investigacién. Es por ello que toda la informacién aparecerd sin notas a pie
de pégina; s6lo en caso necesario aparecerdn las citas textuales entrecomilladas.

En primer lugar debo aclarar que sin omitir las determinaciones sociales de la
revoluci6n, pasaré a estudiar el papel jugado por el contexto internacional en dicho
proceso. Por supuesto que en el caso de México el papel més importante en el contexto
internacional, lo jugé Estados Unidos; es por ello que me referiré fundamentalmente a
este pafs, aunque no ignoro el papel que eventualmente desempefiaron Inglaterra o
Alemania; s6lo los incorporaré al estudio enla medida en que fios permitan explicar
el tema que analizamos.

1.1.- El reconocimiento. Asuntos pendientes con Estados Unidos.

Puedo afirmar que alo largo del perfodo 1876-1925, una constante de los gobiernos
norteamericanos serd utilizar el reconocimiento como una arma contra los gobernantes
mexicanos para realizar ajustes de cuentas y adecuar la politica mexicana a sus intereses.
En el caso del gobierno de Porfirio Dfaz, después del golpe de estado que lo llevé al
poder, los norteamericanos le negaron el reconocimiento, supeditdndolo a diversas
negociaciones que transcurrieron desde su llegada al poder en 1876 hasta abril de 1878,
a pesar de que antes del golpe de estado, durante 1875, tanto Dfaz como Mena y
Gonzidlez, gozaron de impunidad para sus preparativos de rebelién contra el gobierno
de Lerdo de Tejada, que el general Diaz recibié ayuda de circulos expansionistas yanquis,
y que el gobierno de los Estados Unidos presté oidos sordos a las solicitudes hechas por
el ministro Mariscal de que se aplicaran las leyes de neutralidad en contra de rebeldes.

Ya estando en el poder, el gobierno de Dfaz enfrentara muchos obstédculos, John
W. Foster, decano del cuerpo diplomético acreditado en México expone que no darfa
ningun paso hacia el reconocimiento de otro gobierno que el de Lerdo, sin embargo le
sugiere a Vallarta, Secretario de Relaciones Exteriores, que Porfirio Dfaz envie una carta
autégrafa al presidente de los Estados Unidos informandole de su acceso al poder.
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Mientras tanto en Estados Unidos se da un relevo presidencial siendo Rutherford B.
Hayes Presidente, quien sustituye a Grant, y William M. Evarts a Fish como titular del
Departamento de Estado, los que ya estando en el poder deciden esperar el progreso de
los acontecimientos, antes de avanzar hacia un reconocimiento formal y oficial.
Aparentemente esperaban la actitud del Congreso y el resultado de las elecciones a las
que convoca Porfirio Dfaz. El 7 de mayo de 1877, instalada la Cdmara de Diputados y
hecho el c6mputo electoral, Dfaz es declarado Presidente Constitucional, pero el
reconocimiento no llegaba.

Enun principio parecfa ser un asunto de tiempo, cuando Diaz asume el poder, el
gobierno de Grant estuvo dispuesto a continuar con la tradicién de reconocer en México
al gobierno defactoy dio instrucciones discrecionales a su ministro John W. Foster. Este
se mostrd cauteloso por la compleja situacién existente.

El primer paso rumbo al reconocimiento lo da el gobierno de Porfirio Dfaz quien
se empeiia a toda costa en cubrir el primer abono de la "deuda americana”, ain cuando
el gobierno de los Estados Unidos no reconozca al gobierno de Porfirio Dfaz, pero
Vallarta quiso usar el pago como modo de aproximacién directa al gobierno de Estados
Unidos, de sondear la posibilidad de reconocimiento y de contar con un representante
de Porfirio Dfaz en Washington oficialmente reconocido.

Indudablemente esto ponfa al gobierno de Grant ante un dilema: si recibia el pago
de parte del gobierno revolucionario que acababa de derrocar a Lerdo de Tejada, tal
recepcién implicaba un reconocimiento de aquel gobierno, pero si, por otra parte, no
querfa reconocerlo, dejaba de recibir los $300,000 délares.

El pago se hizo puntualmente en Washington y ante las reservas de Foster Vallarta
aclard que el pago se hace "en nombre de la Repiiblica de México y no de un gobierno
en particular.” de tal manera que Mata, enviado de Porfirio Dfaz se pone en contacto con
Mariscal, embajador del gobierno de Lerdo quien finalmente hace el pago al Secretario
de Estado Hamilton Fish y endosa el giro. Un afio después se paga el segundo abono.
Atn cuando ambos pagos no dieron el fruto principal del reconocimiento, quedaron
como muestra de la capacidad y el deseo del gobierno de Porfirio Diaz de cumplir los
compromisos internacionales de la Naci6n.

Una vez recibido el dinero, el gobierno norteamericano condiciona el
reconocimiento a la firma de unos tratados sobre el trinsito de tropas en la frontera ya
que la seguridad en esta zona era muy endeble y Estados Unidos lo aprovechaba como
un pretexto para que Foster intentara negociar estos tratados aparentemente con poco
éxito, ya que Vaullarta sostuvo "que el gobierno de México no prestaria indebidas
concesiones ni alin para obtener el reconocimiento.”

Sobre los problemas en la frontera existian antecedentes de acuerdos entre México
y Estados Unidos, ya que habfan cooperado para la pacificacién porque era frecuente
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que delincuentes de Texas escaparan a territorio mexicano, donde hallaban abrigo seguro
a sus crimenes.

El problema de lafalta de seguridad erareal, sin embargo las razones para ocuparse
de obtener un tratado con México parece que tenia que ver con la situacién polftica
norteamericana. Cuando B. Hayes asume el poder el 4 de marzo de 1877, estaba ansioso
de distraer la atencién de su naci6n; México estaba a mano. Jorge Carpizo afirma que
"el ministro de Estado, Evarts, querfa anexarse algunos de los estados colindantes con su
pafsy para lograr su prop6sito remitié ordenes a su embajador Foster de provocar cuanto
conflicto estuviera en sus manos."

El gobierno de Porfirio Dfaz no se quedaba cruzado de brazos y el 25 de mayo de
1877 envfa a José Marfa Mata como ministro plenipotenciario para buscar el
reconocimiento, Mata sale el 18 de junio para Washington, cuando Foster recibe ordenes
de Seward, de condicionar el reconocimiento a la solucién de asuntos pendientes.

Inician en Mexico las negociaciones entre Vallarta y Foster durante 1877, de
septiembre a noviembre, sin lograr llegar a un acuerdo. Mientras tanto en Estados
Unidos, Mata intenta hacer avanzar las negociaciones en torno a la firma de tratados
sobre la frontera. :

Se ha discutido mucho sobre las instrucciénes de Mata, la realidad es que adn
cuando las instrucciones digan s6lo que podfa ofrecerse a escuclar lo que el gobierno
norteamericano quisiera proporer,la verdad es que Mata llev6 consigo todo un proyecto
de Tratado, al que posteriormente Vallarta le incorpora una cldusula autorizando a los
Presidentes de los dos paises a consentir en el paso reciproco cuando lo crean
conveniente. Por supuesto que un acuerdo de reciprocidad entre dosnaciones de poderio
diferente era un acuerdo desigual, ya que en realidad solamente los Estados Unidos
harfan uso de estas prerrogatfvas.

Mata no logré que se firmaran los tratados, mientras tanto los problemas en la
frontera, se agudizan a causa de la decisién del presidente Hayes quien ordena al
Comandante del ejercito de los Estados Unidos, General W. T. Sherman el primero de
junio de 1877, que actie en contra de las depredaciones en la frontera, facultdndolo al
efecto para que las tropas al mando del general Ord pasen al territorio mexicano en
persecusién de los merodeadores.

Conocidas como las 6rdenes del primero de junio, provocaron una gran
controversia, se supone que las 6rdenes fueron transmitidas para forzar a México a
prestar una colaboracién que acertadamente se consideraba indispensable para
terminar con el bandidaje en la frontera. También buscaba calmar la opinién ptblica de
Estados Unidos y particularmente de Texas.
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La respuesta de México fué inmediata y contundente, José Maria Iglesias y
Sebastidn Lerdo de Tejada protestaron de inmediato, también el gobierno de Dfaz tuvo
que responder a la provocacién y el ministro de Guerra, Pedro Ogazon, se dirigié a
Trevifio para ordenarle comunicarse con Ord, e informarle que "si tropas americanas
cruzaban el Rio Grande, repeleria con la fuerza el insulto infligido a México por la
invasién de su territorio.

Los resuitados de la entrevista entre Ord y Trevifio no fueron muy brillantes, pero
se logré atenuar el problema, el Secretario de Estado norteamericano sostenia que el
gobierno mexicano interpretaba erréneamente las instrucciones de Ord, pues noson una
orden incondicional de atravesar a territorio mexicano. Por otro lado, se notaban ya
pequeiias discrepancias entre los diferentes mandos del gobierno de los Estados Unidos,
pues también presionaba Foster para que se reconsiderara la orden del primero de junio,
no dejaba de aconsejar que, si las dificultades con México iban a culminar en una guerra,
se informara de ello al pueblo norteamericano.

Ante esta problemdtica el Senado Norteamericano decide investigar sobre los
asuntos pendientes con México y sobre el reconocimiento al gobierno de Porfirio Diaz,
al efecto se entrevistan, entre otros con Manuel Marfa Zamacona quien cuenta con
permiso del Senado mexicano desde el 17 de octubre para trasladarse a Estados Unidos
como agente confidencial. Los Senadores Mathews y Banning le aseguran a Zamacona
que el reconocimiento no debe tardar.

Entrevistan también a Foster al que se le pregunta sobre la pertinencia de
reconocer al gobierno de Diaz, omite dar una opinién personal y se limita a informar que
"el gobierno de Dfaz mantenia la paz de la Repiiblica y que su autoridad era acatada en
ella.”

Otra entrevista de la comisién le es realizada al general Edward O. C. Ord, quien
da un testimonio favorable a Diaz, "ha calificado al gobierno de Dfaz como el més fuerte
que ha tenido México en muchos aios.”

Los resultados inmediatos de la investigacién del Senado, exhibieron la disparidad
de opinién entre el ministerio de la Guerray el Departamento de Estado; mds notable
todavia fue que las del primero tuvieron un tono pacifista, mientras que las del segundo,
por inferencia, resultaron belicosas; el general Ord tenfa como enteramente innecesario
una guerra con México, y se opuso a que las tropas locales de Texas participaran en la
persecusi6n del bandolerismo fronterizo. También la prensa de los Estados Unidos
comenzo a expresarse desfavorablemente del Departamento de Estado.

El Congreso de los Estados Unidos decidi6, como resultado de las investigaciones,
dejar en libertad al Ejecutivo para que éste pudiera reconocer al gobierno de Porfirio
Difaz, Foster regresé a México con instrucciones especificas para hacerlo asf, y el 8 de
abril encabez6 de nuevo la legacién americana.
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El reconocimiento se obtuvo después de que el gobierno de México se decidi6 a
resistir; se obtuvo cuando la opini6n piblica norteamericana se hizo sentir y cuando los
elementos politicos adversos a Hayes lo pusieron en aprietos.

A partir del 9 de abril de 1878, fecha del reconocimiento del gobierno de Diaz por
parte de Estados Unidos, las relaciones mejoraron.

Para los Estados Unidos fue dificil, después del reconocimiento del gobierno de
Diaz, ganarse la confianza de los mexicanos, negarle el reconocimiento, "condicionarlo,
ademds, al arreglo de miiltiples cuestiones, algunas de ellas de una solucién inmediata
imposible; més draméticamente todavia, las invasiones en territorio nacional que hacfa
su ejercito reavivé en los hombres piiblicos del pafs,y en la nacién entera, la conviccién
del peligro grande, real y constante que significaba para México la vecindad con Estados
Unidos.

El reconocimiento le fue otorgado a México sin que el gobierno de Porfirio Diaz
aceptara ningin condicionamiento, lo que signific6 un cambio de actitud de parte de los
Estados Unidos.

El dia 7 de mayo'de 1878, don Manuel Maria Zamacona fue recibido oficialmente
por el Presidente Hayes, quedando asi restablecidas las relaciones diplomaticas.

Sobre los problemas de la frontera México logré que los Estddos Unidos anularan
la orden del primero de junio, y ya reconocido inicia negociaciones con Estados Unidos
para resolver el problema de la frontera.

Porfirio Dfaz logr6 que su primer perfodo presidencial transcurriera sin que
aceptara el derecho de paso de tropas, aunque desde el 15 de marzo de 1878 Porfirio
Dfaz se reunié con su gabinete para estudiar la conveniencia de pedirle al Senado la
autorizacion para que tropas mexicanas salgan al exterior y el paso de tropas extranjeras
por el territorio nacional. El Senado aprob6 la iniciativa. Se autorizdba al Ejecutivo para
permitir la salida del territorio nacional de tropas federales mexicanas, y la entrada en
€l de tropas federales extranjeras, cuando persiguieran a los indios bérbaros, enregiones
desérticas.

Para fortuna de Dfaz, no se vio obligado a firmar ningun tratado, serd Manuel
Gonzdlez quien acepte firmar el convenio del paso reciproco de tropas el 29 de julio de
1882.

Después de 1884, segundo perfodo presidencial de Porfirio Dfaz, las relaciones
entre los dos pafses fueron excelentes y alcanzaron su mejor momento entre 1898
-cuando México y Estados Unidos convirtieron sus legaciones en embajadas-y 1901 y
1902 en que México fue sede de la Segunda Conferencia Panamericana.
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) Después de este perfodo el gobierno de Diaz enfrent6 algunos problemas que
fueron deteriorando el apoyo norteamericano del que habfa gozado; entre los
principales problemas diplomadticos que se le presentaron, estaban los de Ia frontera con
Guatemala, el interés personal de Porfirio Dfaz en este negocio tuvo su primera
manifestacién en el mensaje al Congreso del 16 de septiembre de 1894, Habla de que
Guatemala se habfa "avanzado" en territorio mexicano en el infundado supuesto de que
sus derechos eran evidentes.

Veamos algunos antecedentes; Chiapas, antigua provincia de Guatemala se separé
de Espana y se uni6 a México desde el 3 de septiembre de 1821. "Este acto -decia
Lafragua-, ejecutado con la mas completa libertad, es el primer fundamento de los
derechos de México."

Guatemalainsiste alo largo del siglo XIX en sus supuestos derechos sobre Chiapas,
mencién especial lo merece la Convencién Preliminar de Limites del 7 de diciembre de
1877, que acuerda formar una Comisién Mixta, que no concluye sus trabajos y en febrero
de 1881, Ignacio Mariscal solicita que se revaliden los acuerdos de la convencién para
autorizarlo a que concluyan sus trabajos.

Guatemala consider6 que perderia siempre en su trato directo con México. Para
evitarlo acudié a Estados Unidos, y lo hizo con una constancia tan admirable como
desmedida. Envfan a Lorenzo Montifar a Washington para tratar con Blaine, Secretario
de Estado de los Estados Unidos, y demandar su intervenclén ante la comisién (1882),
este le responde que s6lo debe proponer que los Estados Unidos sean érbitros, el
embajador norteamericano en México, se entrevista con Mariscal, Secretario de
Relaciones Exteriores para manifestarle su preocupacién por la posibilidad de un
conflicto armado con Guatemala, y manifestarle la propuesta de arbitraje, misma que es
rechazada; Mariscal le pidi6 que informara confidencialmente al gobierno
norteamericano que México estaba demasiado enfrascado en su progreso material para
hacer una guerra a Guatemala.

El asesinato de Garfield, la salida de Blaine del Departamento de Estado y el celo
de Matfas Romero hicieron fracasar los intentos de Guatemala que tuvo que entenderse
directamente con México para firmar el acuerdo preliminar del 12 de agosto de 1882.

Con estos antecedentes nos encontramos en 1894 frente al problema de la invasién
guatemalteca en Chiapas. Cuando mds inevitable parecia la guerra entre Mexico y
Guatemala, el gobierno de los Estados Unidos acudid, aunque cautelosamente, al
conflicto advirtiendo que las circunstancias de la actual controversia se remiten al tratado
de limites de 1882. Mariscal responde al telegrama del gobierno de los Estados Unidos
aclarando que no aceptarfa un arbitraje, agradeciéndole su interes, pero recordando sus
disputas con Blaine y Morgan de hacia ya catorce afos, da el primer golpe; el tratado de
limites de 1882 se celebré, no porque Estados Unidos interviniera en su negociacidn sino
porque se abstuvo de hacerlo.
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Serd hasta el primero de abril de 1895 cuando el ministro de Guatemala firme un
arreglo en la capital de México. Guatemala declar6 que ha ejercido actos de soberania
dentro del territorio que se extiende al oeste del rio Lancantiny por lo mismo no hasido
su intencién ofender a México al ejecutarlos. Guatemala acepta indemnizar y México se
desiste de su reclamacién.

En los tltimos afios de gobierno de Porfirio Diaz, las relaciones entre ambos paises
se fueron deteriorando, debido a miltiples problemas,dos incidentes que aceleraron este
proceso fueron la ayuda que el General Diaz presté al general Santos Zelaya quien
de manera enérgica y efectiva puso término a una rebelién provocada por
norteamericanos en el pafs que gobernaba, Nicaragua; y al haberse negado el general
Diaz a reanudar el arrendamiento que temporalmente se habia hecho a los Estados
Unidos de la Bahfa Magdalena en Baja California. Esta 1ltima accién provoco el inicio
de ataques de algunos sectores norteamericanos, quienes echaron a volar la escandalosa
especie de que México y el Japoén, habian formulado o estaban en tratos secretos para
que el poderoso imperio del Oriente ocupase la famosa Bahfa Magdalena.

La realidad es que los Estados Unidos habfan obtenido permisos anuales para
hacer ejercicios de tiro en la bahfa antes de 1906 y desde 1883 obtuvo el derecho de
establecer una estacién carbonera que se emplearfa para aprovisionar la escuadra del
Pacifico. Ante la presién de los imperialistas yanquis, el gobierno mexicano se vio a fin
de cuentas, obligado a ceder y en 1908 se llegé a un convenio de acuerdo con el cuél se
di6 en arriendo la Bahfa de Magdalena a los Estados Unidos, por ¢! plazo de dos afos.

Al vencerse el plazo y acercarse la fecha para la renovacién de los permisos
relacionados con el uso de la Bahfa de Magdalena y Pichilingue la atencion nacional
estaba fija en la resolucién que el gobierno de México darfa a tan escabroso asunto. El
gobierno de Porfirio Diaz retardo la renovacién misma que fué negada finalmente en
1910, lo que contribuyd afin mads a alterar las relaciones con los Estados Unidos en un
momento tan importante debido al levantamiento armado contra Diaz en la frontera
norte.

Estados Unidos intent6 mantener el control sobre Bahfa Magdalena para
convertirla en una estacién carbonifera, el subsecretario Adde investig6 la situacién de
la peninsula y descubrié con la ayuda de de L. F. Kwiatwoski que cierta corporuacién tenfa
desde hacfa tiempo una opcién sobre toda la costa de la Baja California,incluyendo la
Bahia Magdalena; podfa, pues, convertir a esta en una estacién carbonifera pasando
sobre la oposicién del gobierno mexicano. Aunque por supuesto la adquisisién de bienes
raices no confiere la soberania sobre el suelo.

Otro problema més se habfa sucitado a raiz del cambio de curso del Rio Bravo, lo
que habfa generado la disputa por el Chamizal. El primero de marzo de 1889 se ralizé
una convencién que acordé establecer una comisién internacional que estudie y dirima
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las cuestiones de limites pendientes, o que puedan ocurrir, a consecuencia de variaciones
en el curso de los rios Bravo y Colorado.

El Chamizal habia quedado al norte del rio Bravo al abandonar su antiguo lecho
mediante barranqueo en Ciudad Juéarez. La disputa por estas 250 hectéreas cercanas a
la cindad de El Paso venia de tiempo atrés, desde 1864. En 1910 ante la insistencia de
México, el gobierno de Washington acepté sin mucho entusiasmo la conveniencia de
recurrir al arbitraje internacional. El resultado del laudo arbitral fue dictado el 15 de
junio de 1911, pero Estados Unidos se neg6 a aceptar y el 21 de agosto de de 1911 el
Secretario de Estado Knox someti6 a la consideracién de la embajada mexicana en
Washington un proyecto para arreglar definitivamente el problema del Chamizal.
Aunque todavia debio transcurrir algun tiempo para que fuera resuelto.

Otro problema en la frontera se sucité en la Baja California a raiz del
aprovechamiento de las aguas del Rio Colorado; para resolverlo, Estados Unidos acord6
con México construir obras en territorio mexicano para proteger el Valle Imperial, pero
el asunto se complic por el levantamiento armado, el problema llegd a ser tan serio que
el 12 de febrero de 1911, el general Leonard Wood ordend a las tropas de Caléxico que
estén listas para entrar en accién si hay alguna dificultad, pretendian hacerlo con el
permiso de Porfirio Diaz, quien finalmente acept6é la ocupacién de guardias no
uniformados que serfan colocados en las néminas de la Colorado River, como si fueran
empleados de la empresa.

.

Era constrastante la actitud que el gobierno y algunos sectores empresariales
habfan mantenido frente a los diversos enemigos de Dfaz, persiguiendo en su momento
a gentes como los Flores Magén (1906-1909) y adoptando una posicién ambivalente,
resentidos con Porfirio Diaz, pero sin disponerse a conceder el apoyo a ninguno de los
revolucionarios, atentos s6lo a ver el modo de manipular en contra del régimen
establecido en México.

Todavia més evidentemente hostil al gobierno de Diaz lo fué la movilizacién de
tropas en la frontera. Después de la entrevista Diaz-Taft, el gobierno de los Estados
Unidos movilizd sus tropas en la frontera, 20 000 hombres, ordena ademis a sus barcos
de guerra acudir a los puertos mexicanos del Pacifico, con la supuesta intencién de
hacer respetar la neutralidad a lo largo de la frontera. Aunque lo que realmente logra es
contribuir a la caida del gobierno de Diaz, que yano era agradable alos ojos del gobierno
de los Estados Unidos. En México se comentaba con calor el movimiento de aquellas
tropas, porque no tenfan precedente en la memoria de las gentes que lo hiciera aceptar
como desinteresadas.

A pesar de los esfuerzos del gobierno mexicano que de inmediato mand6 a José
Ives Limantour, 12 de mayo de 1911, a entrevistarse con Taft, "quien habfa asegurado
que el movimiento de tropas s6lo tenfa por objeto hacer maniobras". Dicha movilizacién
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actuo como presién sobre el gobierno de México; ain cuando no hubiera sido tomada
una decisi6én en el sentido de intervenir en México.

En México el asunto era debatido con interés, se hablaba ya de rechazar al invasor.
En las Camaras de representantes de los Estados Unidos también se discutia el tema y
aunque reconocian la gravedad de la situaciéon en México, los lideres del Congreso
parecen convencidos de que el presidente Taft estd haciendo todo lo posible en el asunto
y no parece que pretenda una invasion.

La venta de armas fué otro asunto de gravedad, Porfirio Diaz se queja de la vena
de armas a los rebeldes y el gobierno de Taft - que habfa adquirido del Congreso la
facultad de regular el paso de armas y municiones a pafses cuyas condiciones externas
fueran de violencia- se armoé de un cnorme poder para intervenir y regular las
revoluciones, responde que no puede hacer nada para evitarlo, que la cercanfa de Ciudad
Jufirez con el Paso le da ventajas a los insurgentes y les permite proveerse de armas
modernas y relativamente abundantes y que no puede prohibir el comercio legal de sus
ciudadanos, aunque ordena a sus agentes de la Oficina Federal de Investigaciones que
examinen con especial cuidado la docuinentacién de todos los embarques salidos de San
Antonio. En realidad los revolucionarios contaron con el disimulo de las autoridades
norteamericanas que no impedian realmente el contrabando de armas destinado a los
rebeldes, ya no se tomaron medidas para evitar brotes revolucionarios mds alla del Rio
Grande. Al contrario, Madero encontr6 allf medio acogedor y favorable.

.

1.2. Las inversiones norteamericanas en México.

Durante el porfiriato se logré mantener el "Orden" tan descado por el régimen,
sin embargo ante la falta de capitales se tomé la decisién de traerlos de fuera para lograr
la tan esperada transformacion capitalista, los préstamos y la inversién extranjera
iniciaron la explotacién de 1os recursos naturales de México; considerando, sin embargo,
que su presencia debfa ser temporal ya que la riqueza producida permitiria rescatar estas
actividades. Como es de todos conocido, esto no sucedi6 siendo invadido el pafs por el

capital extranjero aprovechando las grandes facilidades otorgadas por el gobierno de
Diaz.

El problema era cada dfa mayor por el hecho de que el norteamericano era el mds
importante; con un 38% del total, ademés debemos recordar que en esa época la mayor
parte del capital norteamericano invertido en el exterior se encontraba en México. Sélo
a partir de la Primera Guerra mundial cambio este panorama.

ESTADOS UNIDOS.- Inversion en el exterior en d6lares en 1890.

México---mnmammmrommm e 202 millones.

Canadd---e-cmmcmmsmcacarmcne 190 millones.
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50 millones.

Amerlca kéervldkt;alj Sur---

RE R 49 millones.

1.2. Ferrocarriles.

La introduccién y extensién de los ferrocariles se mantuvo bajo control
norteamericano, ya que los Estados Unidos lograron unir sus lineas troncales con las de
México, para aprovechar la produccién mexicana de materias primas, pasando por
puertos, zonas densamente pobladas o mineras, dejando sin comunicacién muchos
rincones del pafs. La presion pura lograr estos objetivos se hizo patente desde los
primeros afios del porfiriato, hasta el grado de que el embajador de México en
Washington, Zamacona, decia al presidente Diaz en una carta. "Puede usted estar seguro
de que si no entran los rieles,entrardn las ballonetas.” Entraron los rieles, de tal manera
que en 1902, México contaba con 15,135 kilémetros de vias férreas.

El gobierno de Juarez inicia la construccién de Ferrocarriles, que se verdn
impulsados durante el gobierno de Porfirio Diaz, Cuando Diaz llegé al poder en 1876,
México no contaba mds que con 640 kilometros de vias ferroviarias, de las cuales 424
pertenecian al Ferrocarril Mexicano y otros 114 utilizaban mulas por fuerza motriz en
vez de méquinas de vapor. Antes de que Porfirio Diaz decidiera la construccion de
ferrocarriles el gobierno de Lerdo habfa analizado la situacién, pero en lo general, se
tenfa gran desconfianza de la mayoria de los grandes capitales norteamericanos para
llevar a cabo la obra, aunque Ignacio Mariscal, representante diplomdtico mexicano
en Washington, quien fue interrogado respecto a la oposicién que habia en México contra
las empresas norteamericanas, especialmente las ferrocarrileras, y sobre la actitud del
Presidente Lerdo y del Congreso para con los Estados Unidos y sus inversiones,
respondié afirmando que la actitud de Lerdo era siempre favorecedora de toda empresa
benéfica al pais sin fijarse en la nacionalidad de ella. Sin embargo, en el caso particular
de la construccién de vias férreas que se enlazaran con las de Estados Unidos es donde
se oponfa radicalmente Lerdo.

Durante los primeros afios de gobierno de Porfirio Dfaz, se mantuvo la misma
actitud recelosa, aunque las presiones fueron creciendo, hasta el grado que el embajador
de México en Washington, Licenciado Manuel Marfa Zamacona le escribié una
alarmante carta al Presidente Diaz, en relacién a la actitud de los inversionistas
norteamericanos que deseaban concesiones ferrocarrileras en nuestro pafs. Es hasta que
el gobierno de Diaz logra la autorizacién del Congreso para la construccién de
Ferrocarril por parte de empresas norteamericanas cuando las relaciones van mejorando.

Eldia 13 de septiembre de 1880, se firmaron concesiones a poderosas compaiifas
americanas para la construccién de vias férreas, algunas de ellas propiedad de los
ferrocarriles del sur de los Estados Unidos. De esta manera, se introducen, durante el
gobierno de Porfirio Dfaz y Manuel Gonzdlez las principales vias férreas del pafs, a tal
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grado que hacia 1911 pertenecian a los norteamericanos dos tercios de las lfneas
construidas y gozaban de concesiones con un plazo méximo de noventa y nueve anos.

La red del ferrocarril fue ampliada de 1,074 kms a 24,681 kms.En cambio, el
descuido de la construccién de carreteras, refleja la orientacién de la vialidad en las
exportaciones.

Destacaban en 1910 las siguientes lineas: El Ferrocarril Mexicano y el
interocednico que uniendo a México al puerto de Veracruz, ponian en contacto al pais
con los principales puertos norteamericanos. El Ferrocarril Central y el Nacional que
competian por el tréfico internacional entre Estados Unidos y México. El ferrocarril
Internacional que tocaba la frontera norteamericana en piedras negras, se unia a la linea
del Ferrocarril Central en la ciudad de Torre6n

La inversion en ferocarril no debe verse como un hecho aislado de una inversién
norteamericana en cualquier negocio, sino como una inversién estratégica que no
buscaba construir vias de comunicacién para México; su interés era conectar zonas
productoras de materias primas en México con los ferrocarriles norteamericanos para
llevarlos al mercado de los Estados Unidos, to que haria de México una prolongacién de
su mercado interior. Se entienden las criticas a la planeacién de la red ferrocarrilera ya
que fue planeada para servir a los intereses estratégicos americanos, los de los
inversionistas extranjeros, y al comercio internacional, concretdndose a ir a los puertos,
a los minerales y a algunas regiones productoras de frutas tropicales, duplicindose a
empresas rivales en lugar de haber sido proyectados para cubrir las necesidades internas
del pais.

Algunos investigadores sostienen que el control del ferrocarril no era
norteamericano ya que en 1885 sélo controlaban el 68% y tendfa a disminuir, 1o que es
cierto, pero el trazo de la red ferroviaria, como lo argumentamos arriba, no beneficiaba
a México sino a Estados Unidos que necesitaba materias primas que nuestro pafs debfa
aportar, pues con preferencia se tenfan en cuenta los intereses estadounidenses; si
coincidian con las necesidades mexicanas mejor. Pero en primer lugar estaba la
resolucion de los problemas norteamericanos, por ejemplo, realizar la comunicacién de
Texas al Pacifico y 1a de Arizona también al Pacifico, largamente acariciada por nuestros
vecinos, al fin se obtuvo del gobierno mexicano.

Cuando el gobierno de Diaz se propuso recuperar el control del ferrocarril, ya las
lineas estaban trazadas, pero estaban cayendo en manos de los monopolios
norteamericanos, lo que agravaba la situacién; El ferrocarril Central, por ejemplo,
dominado por la Standard Oil, adquirié en 1901 el de Monterrey a Tampico y cuando
en 1903 el Interocednico (México-Veracruz por Jalapa) expidié una nueva serie de
acciones por un millén de libras esterlinas, que pretendi6 adquirir el Nacional que corria
de la capital a Nuevo Laredo y que dominaba la casa Speyer, para tener también una
salida al mar, Limantour se apresurd a obtenerlas para el pafs.
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A partir de ese momento esta serd la ténica del gobierno de Dfaz entre 1898-1910,
~ planeacion de las red ferrocarrilera a partir de las ideas de Limantour y fusion de
pequefias empresas que se movian ante la perspectiva de que monopolistas
norteamericanos controlaran los ferrocarriles, por lo que se decide crear en 1908 la
compaiiia gubernamental Ferrocarriles Nacionales de México.

No podemos olvidar que la penetracién norteamericana trajo efectos inmediatos,
no sé6lo en la economia mexicana, sino también en aspectos sociales, recordemos que los
conflictos obreros més importantes fueron contra negociaciones extranjeras: El Boleo,
Cananea, Rio Blanco, Pedriceia, Velardefia y los ferrocarriles. Una de las razones mds
importantes, es el hecho de que en los ferrocarriles no s6lo penetré el capital extranjero
sino que los mejores puestos eran ocupados por norteamericanos que hacian valer sus
derechos, pues ya tenfan experiencia sindical adquirida en las poderosas hermandades
ferrocarrileras de los Estados Unidos.

1.2.2.- La inversion exiranjera en el aspecto agrario.

Al revisar uno de los problemas bisicos de la revolucién mexicana, la tenencia de
la tierra, encontramos que es necesario introducir en el estudio 1a presencia del capital
extranjero, a pesar de que la inversién en tierras ocupa el tercer lugar, después de los
ferrocarriles y la Mineria, los extranjeros ocupaban més de la cuarta parte de las tierras,
siendo los norteamericanos fos que mayor presencia tenfan, Las concesiones de Diaz a
las empresas llegaron a alcanzar alarmantes proporciones, por cuanto los especuladores
extranacionales adquirieron enormes extensiones de! territorio nacional,

Segtn estadisticas norteamericanas, casi toda la Baja California estaba en manos
de la companfa norteamericana Hartford de Connecticut. La peninsula de una superficie
un poco mayor a 150,000 kilémetros cuadrados, fue tasajada de un extremo a otro y de
mar a mar, incluyendo en las conseciones otorgadas a extranjeros, hasta las islas de sus
litorales. También en la penfnsula de la Baja California, la Colorado River Land Co.,
posefa 325,364 hectdreas enelnortey en el surla companfaThe California México posefa
786,782 hectireas; la del Boleo 598,561 y 1a Sud-Pacifico Do. 218,000 Hectdreas.

La concentracién de la propiedad de la tierra se agraba si consideramos el hecho
de que habia ochocientos treinta y cuatro hacendados y tal vez nueve millones de
campesinos sin tierra, llevando una vida miserable.

Ademds del control directo de la tierra, los inversionistas extranjeros también
comercializaban los productos penetrando cada vez mis en la agricultura tropical
comercializando la goma, el café y el cafiamo, la industria guayulera estaba controlada
por la United States Rubber Company de Nueva York,
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En el proceso de concentracién de tierras, la politicabde terrenos baldfos fué muy -
importante ya que fue este mecanismo el que permitié que los norteamericanos
adquirieran tierras principalmente en el norte del pais.

Revisemos algunos aspectos concretos de la concentracién de tierras en manos
extranjeras, por ejemplo, el Tlahualillo, compaiia agricola industrial angloamericana,
que poseia 18 000 hectdreas sembradas de algodény trigo y que contaban con agua del
Rfo Nazas.

En el estado de Chihuahua como ya lo he mencionado, la familia Hearst, magnate
de los periédicos posefa un rancho mds extenso que el estado de Rhode Island, otro
ejemplo. Ademds del latifundio de Terrazas habia en Chihuahua otros como Rancho
Viejo, de la Compaiifa del Noroeste de México, con 1.997,514 hectéreas; como los
terrenos de la Mexican Western Railyway Co. con 988,757 hectireas. Esto nos permite
explicar en parte porque los inversionistas norteamericanos no desechaban la vieja idea
de anexarse algunos Estados del norte del pafs, y también se entiende que uno de los
mecanismos usados haya sido el de la formacién de companias deslindadoras que les
permitieron apoderarse de grandes extensiones de tierra, como accionista de una de las
compaiifas deslindadoras Hearst habfa adquirido 7 millones de Hectdreas en Chihuahua.
Este fen6meno no sélo sucedia en el norte del pafs, sino que pasaron a ser propiedades
de casas extranjeras fincas de café, bosques inmensos de maderas finas o de construccidn,
ingenios de azdcar y otras no menos importantes negociauciones agricolas, en Tabasco,
Chiapas, Campeche, Veracruz. Inicialmente fue la explotacién dé las maderas finas to
que los atrajo, como la cioba, posteriormente el hule, café y platano fueron quedando
en manos de extranjeros en el estado de Tabasco, proceso que afectd a las comunidades
agrarias que fueron desplazadas, alterando toda la vida de las comunidades organizadas
en torno a la tierra y al trabajo agricola. Hasta Tabasco llegd el poderio de Hearst, el
multimillonario empresario norteamericano, que posefa 106,000 hectireas dedicadas a
la explotacion de maderay al cultivo de hule. Con el mismo objeto de produccién, Carlos
David de Ghest, también norteamericano, tenfa 56,690 hectireas y Felipe B. Martel,
87,745. La Uspanapa Land Co. de capital norteamericano, posefa 18,588 hectdareas
dedicadas al cultivo de caia, como también lo estaban 15,687 hectéreas propiedad del
norteamericano Enbry Fulton.

El estado de Veracruz también resulté sumamente atractivo para los
norteamericanos, quienes iniciaron la penetracién aiin antes de conocer la importancia
que en riqueza petrolera tenfa el Estado, junto con los ingleses, adquieren tierras a costa
de los terrenos de las comunidades agrarias de la regién, ya sea por concesiones directas
de Porfirio Diaz o por venta, como en ¢l caso de los hermanos Limantour propictarios
de aproximadamente 50,000 hectdreas en el cantén de Minatitlin, de los cuales al poco
tiempo vendieron la mayor parte a la empresa norteamericana Cargill Lumber Co.
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En el Estado de Durango se dio un relativo fracaso para los norteamericanos
cuando Rockefeller y Aldich no pudieron comprar al gobierno los terrenos guayuleros,
sin embargo, consiguieron que se les arrendaran por largo tiempo.

En Sonora, enormes compaiifas de bienes rafces como la Compaiifa Constructora
Richardson, se aprovecharon de las favorables concesiones que otorgaba el gobierno de
Porfirio Dfaz para adquirir tierras. En 1905, tan s6lo en la jurisdiccién consular de
Hermosillo, funcionaban mas de doscientas empresas norteamericanas de diversas
dimensiones, y que eran amenaza permanente para las tierras de los indios,
principalmente en el Valle del Yaqui donde la Compaifa Richardson deslindé las tierras
baldias, adquiriendo 76,000 Hectéreas y, ademds, adquiriendo derechos otorgados por
el gobierno mexicano, sobre las aguas del Rio Yaqui.

Tan gran participacién de los norteamericanos en la economfa agricola del pafs,
empez6 a crear naturales recelos, ya que miés de 40 000 norteamericanos vivian y
trabajaban en México se crey6 que eventualmente México podriaseguir el mismo camino
que Texas, ademds de que la absorcidn por el capital extranjero de grandes extensiones
de terrenos agricolas no beneficiaba al pais y por el contrario propiciaba la continuacién
del sistema de peonaje, con diferentes tonalidades, puesto que en el sur del pafs fue mis
acentuado que en el norte, las razones fueron que el aislamiento geogréfico y las falta de
industria en el sur propici6 el aumento del peonaje por endendamiento, mientras que
en el norte, la proximidad con Estados Unidos y la crecxentc demanda de brazos en las
minas y en la industria debilitaron el peonaje.

1.2.3. Petréleo

Esta invasion de capitales llegaba particularmente a sectores como la mineriay el
petréleo, en las que en 1910, el 90% de la inversi6n fija provenfa del exterior. La
importancia del petréleo en 1910, era creciente, de tal manera que los inversionistas
norteamericanos se enfrentaron duramente a Diaz cuando éste did cierta preferencia a
la Shell de origen inglés, pretendiendo generar cierto equilibrio. Se ha llegado a afirmar
que esta actitud de Diaz fue un factor determinante del apoyo que las compaiias
petroleras norteamericanas brindaron a la revolucion de 1910.

Fue tan importante la inversién petrolera que ésta aumento de 1.5 millones de
délares en 1897, a 50 millones de délares en 1908, fue sobre todo en las zonas de Veracruz
y Salina Cruz, Ouaxaca, donde se hicieron las primeras exploraciones petroliferas. Como
ya mencionamos fueron bdsicamente Inglaterra a través de la Royal Dutch -Compaiia
de petrdleo El Aguila- que controluba el 60% de la produccién nacional de petréleo, y
dos empresas norteamericanas, la Standard Oil de New Yersey, y la Sinclair Pierce que
dominaban otro 36%, las que tenfan dominado el mercado petrolero. El desarrollo de
la producci6n petrolera fue muy importante; en 1900-1901, se obtuvieron 5,173 barriles,
y para el ano de 1910-1911 Ia produccién alcanzé 8,093,439, con lo que México pasé a
ser uno de los principales productores de petr6leo en aquella época, no obstante todas
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las ganancias, salvo pequenisimos impuestos, fueron a parar a manos del imperialismo
inglés y americano.

1.2.4.- La deuda ptiblica.

Este problema también fué importante, ya que al finalizar el porfiriato, la deuda
externa del pafs se hacia ascender a 50 millones de libras esterlinas, 250 miltones de pesos,
es decir, diez veces el nivel de 1886, aunque en este sector se concentraban los
inversionistas europeos, controlando los norteamericanos s6lo el 12% del total. A pesar
de ello, las reclamaciones por dafios a ciudadanos nosteamericanos, y préstamos farzosos

durante el periodo revolucionario, le dieron armas al gobierno norteamericano para
realizar presiones también en ese sentido.

2.- La lucha armada.

2.1.- Las entrevistas Diaz-Taft y Diaz-Creelman.

Estos son algunos de los problemas que provocaron que lasrelaciones del gobierno
de Difaz con su vecino del norte se fueran deteriorande enla primera década del siglo, y
que culminaran con su caida del poder en 1911, un papel importante lo jugo el hecho de
que no pudo contar con el apoyo de su aliado del norte, aunque realizé diversos intentos
para lograr un acercamiento, uno de ellos la entrevista con Taft en la que buscaba su
fortalecimiento. Para acudir, Diaz informa al Congreso de la invijacion que le hizo Taft
para celebrar una entrevista en ia frontera mexicana, misma que se realizé del 16 al 18

de octubre de 1909, don Porfirio manifiesta que es la primera vez que un presidente de
Estados Unidos visita México.

La entrevista se realiz6 en medio de gran publicidad, aunque fué negativa porque
durante la misma, se negé el Presidente mexicano a prorrogar el permiso para que la
flota norteamericana siguiera ocupando la Bahia Magdalena; por las negociaciones de
la presa del Rio Colorado, las activas gestiones del régimen para la devolucién del
Chamizal, la proteccidén que México dio al presidente Zelaya de Nicaragua.

Aunque el asunto principal que trataron ambos presidentes fue sobre la neutratidad
que los Estados Unidos deberian guardar respecto a los enemigos de Dfaz refugiados en
los Estados Unidos. Lo que fue reconocido piiblicamente por Taft en una carta en la que
afirma que "la Gnica peticién que usted me hizo, y antes de la movilizacién, fue que se
incitara a los varios oganismos del gobiernoy al gobernador de Texas a mantener las leyes
de neutralidad, violadas, en opinién de usted, por las expediciones que se organizaban
en Texas contra el gobierno mexicano de entonces.”

No seré la Gnica vez que el gobierno mexicano le manifieste a Estados Unidos la
solicitud de que vigile y persiga a los emigrados politicos, lo que patentiza la dependencia
del gobierno mexicano al norteamericano. La peticién se repetird constantemente, por
ejemiplo, cuando Creel salicita "que el gobierno de Estados Unidos intervenga con toda



SEGUNDAPARTE =« " & e : e 101

energfa para impedir en su territorio cualquier reunién hostil a México, toda
‘acaparacién’-de armas y municiones, cualquier acto, en suma, que viole las leyes de
neutralidad, garantia con que cuentan las naciones amigas de Estados Unidos."

Entre algunos historiadores existen controversias sobre el punto, algunos
consideran que el gobierno de los Estados Unidos estaba deseoso de apoyar a Diaz pero
no podian violar la Constitucién de los Estados Unidos, sin embargo si tomamos en
cuenta los conflictos que Diaz ha enfrentado con el vecino pafs es posible creer que habia
un descontento con el Gobierno de Diaz lo que explica que las peticiones de aplicar las
leyes de neutralidad, como el memorandum de fecha 11 de enero de 1911 enviado por
De la Barra en donde "llamaba la atencién del Departamento de Estado,acerca de que
en El Paso Texas, se hallaban concentradas importantes grupos revolucionarios
armados,” eran respondidas cada vez de manera mis insolente, el gobierno de Estados
Unidos decia Knox titular del Departamento de Estado no podia aceptar el cargo de que
los revolucionarios infringfan despreocupadamente las leyes de neutralidad; antes bien,
estaba dispuesto a proceder contra ellos si se presentaban las prucbas necesarias.

Quedé claro en la entrevista que el periodista norteamericano Creelman le hizo a
Porfirio Diaz que, por un lado, le resultaba mds importante a Dfaz la opinién de los
norteamericanos, y que se encontraba dispuesto a abandonar el poder ante un pafs que
ya estaba maduro para ejercer la democracia.

Es importante recordar que la importancia de le entrévista radica en el hecho de
que los dos principales movimiento organizados contra la dictadura de Diaz parten
pricticamente de momentos posteriores a la realizacién de la misma. Me refiero a la
lucha del PL.M. (Magonismo) y del Maderismo.

2.2. Madero y el PL.M. frente a los Estados Unidos.

Es significativo que frente a dos enemigos del régimen de Diaz, la actitud
norteamericana fuera totalmente distinta, mientras que el movimiento magonista fue
duramente perseguido en los Estados Unidos, fué clara la actitud de condescendencia
ante los maderistas.

Buscando en los antecedentes del magonismo podriamos encontrar alguna
explicacion, recordemos que una de las principales huelgas de las postrimerfas del
porfiriato se realiza en una de las principales actividades de los norteamericanos, la
mineria, en 1906, el PL.M. se ve envuelto en una importantisima huelga en Cananea,
propiedad de William C. Greene, que empleaba a 5,360 mexicanos y 2,200 extranjeros,
pero mientras que a los mexicanos les pagaba sélo tres pesos de plata, a los extranjeros
les pagaba el doble. Esta es una de las causas que va a originar una huelgarota finalmente
con el apoyo de Dfazy con la invasion directa de Rangers trafdos de Texas por el propio
gobernador de Sonora, Izdbal, aqui se podria ya notar que este movimiento no era nada
agradable a los ojos de los empresarios norteamericanos,
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El otro acontecimento importante que podriamos ubicar ‘es el levantamiento
magonista de 1908, que tenia por objeto derrumbar el poder porfiristay que se prolonga
hasta 1911, y que tuvo como uno de su principales episodios las tomas de Tijuana y
Mexicali en Baja California. Aquf serd arrinconado y eliminado gradualmente el
magonismo por un movimiento de pinzas que realizan por un lado Porfirio Diaz y por el
otro los empresarios norteamericanos como Otis, que acusan al PL.M. de ser un
movimiento filibustero para aislarlo de la opinién publica.

Un caso muy diferente serd la actitud que los empresarios asumen, cuando menos
en su primera etapa, con Madero a quien consideran "un pararrayos que conjura las
revoluciones en los campos y las calles.” Era sabido que los preparativos para entrar a
Meéxico con armas se realizaban en San Antonio, Texas, desde ahi, Madero, Carranza,
Abraham Gonzilez, Aquiles Serddn y otros se preparaban para incendiar la mecha
revolucionario, sinembargo a pesar de las presiones porfiristas, los maderistas no fueron
molestados, se ha llegado a sostener que incluso los intereses petroleros estaban detras
de Madero financiando la revolucion, esto es algo que no ha podido comprobarse, lo
cierto es que las companias norteamericanas estaban cansadas de la polftica de equilibrio
seguida por Diaz que frente a los norteamericanos habia apoyado a los petroleros
ingleses.

2.3. El pacto de la embajada. Lane Wilson y la decena tragica.

Tan pronto llegé Madero a la presidencia se hicieron notarlas contradiccones entre
su gobierno y algunos intereses norteamericanos, quedaba claro que no permitirian que
los destinos de México se diriguieran por los mexicanos, parece que la sola decision de
cobrar impuestos al petréleo provoco la indignacion del embajador norteamericano H.
Lane Wilson, quien de inmediato empezo a presionar a Madero enviando ademds
noticias alarmantes a’ Washington, lo que provocé que Taft movilizara tropas en la
frontera para proteger los intereses norteamericanos, hay quien ha sostenido que fué
solo la actitud del embajador la quele provoco tantos problemas a Maderoy que el sélo
hecho de que no le haya regalado una partida de gastos de representacion lo orillé a
enfrentarse a Madero, lo dudo, mds bien creco que toda la actitud seguida por cl
embajador norteamericano contaba con el pleno acuerdo del presidente Taft, y que eran
medidas tendientes a arrinconar al gobierno de Madero, lo que al parecer no lograron,
decidiendo destituirlo.

Actualmente no hay ninguna duda en la responsabilidad del embajador
norteamericano en las presiones ilegales que lo llevaron a obligar a los embajadores
acreditados en México y a algunos diputados y Senadores mexicanos, a pedirle la
renuncia a Madero bajo la amenaza de la invasién norteamericana, cuando esto fallé,
Wilson acordé con Félix Diaz y Huerta el golpe de estado, en la propia embajada
norteamericana, llevando a Huerta de manera provisional a la presidencia.

2.4, Huerta. Sus relaciones con Estados Unidos.



SEGUNDA PARTE 103

Con el apoyo de Lane Wilson, Huerta obtiene de manera muy rapida el
reconocimiento de algunos paises como Inglaterra, sin embargo, el reconocimiento de
los Estados Unidos que creia tener tanseguro pronto se le escapa de las manos, el cambio
de Presidente en-el pals vecino, s6lo unos dias después del asesinato de Madero, cambia
el panorama, W. Wilson decide postergar el reconocimiento hasta que no se aclare la
situacion en México.

El embajador Lane Wilson buscéd por todos los medios limpiarle el panorama a
Huerta, por un lado le ordena al c¢énsul en Saltillo, Mr. Holland que se entreviste con
Carranza con el fin de hacerlo desistir de su levantamiento contra Huertay por otro lado
presiona a su gobierno para ue reconozcan a Huerta "Su obediente servidor", Nada de
cllo le resulia,

Sélo logra que un grupo de empresarios encabezados por el banquero Speyer,
presenten a través del juez de Kansas, un plan al Departamento de Estado, donde se
propone el reconocimiento al gobierno de Huerta bajo la condicién de que cesen lus
hostilidades y se convoque en el corto plazo a elecciones.

Muy pronto lasituacién se le complicaa Huerta pues es removido de su cargo Lane
Wilson y enviado en su lugar como encargado de los negocios norteamericanos
O‘Shaughnessy, con lo que se esfuman las posibiidades de que el gobierno de W. Wilson
lo reconozca, por el contrario, es enviado como representante personal de Wilson John
Lind, quien tiene como misi6n informar sobre la situacién eh México. Se entrevista con
Huerta a quien le comunica que debe abandonar la presidencia, no queda claro si esto
orillo a Huerta a estrechar relaciones con Inglaterra o si més bien lo estrecho de sus
relaciones con Inglaterra le valié esta actitud norteamericana, lo cierto es que la
propuesta de Lind ante 1a negativa de Huerta es obligarlo a abandonar la Presidencia
por todos los medios a su alcance, sobre todo por el hecho de que Huerta habfa disuelto
el Congreso.

2.5. El Constitucionalismo y sus problemas con el imperialismo norteamericano.

2.5.1.- La ocupacion de Veracruz.

De febrero a diciembre de 1913, Huerta parecid tener alguna oportunidad, pero
en 1914 era claro que W, Wilson buscarfa la caida de Huerta. El primer paso fué aislarlo
presionando en primer lugar a Inglaterra que no estaba dispuesta a tener un conflicto
con Estados Unidos, sobre todo ante la cercanfa de la Guerra, otro movimiento fué
permitir el paso de armas a los constitucionalistas reconociendoles en los hechos su
estatus de beligerantes y por Gltimo aprovecho un pretexto en Tampico para invadir
Veracruz -abril de 1914- declarando que era una accién que emprendia exclusivamente
contra Huerta, acto que fué rechazado por el gobierno constitucionalista quien solicito
de inmediato que se retirara el ejercito norteamericano de Veracruz.

2.5.2.- La intervencién del ABC.
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Huerta estd dispuesto a aprovechar este incidente para obligar a los
Constitucionalistas a deponer las armas sin embargo no lo logra, mientras que los Estados
Unidos realizan otro intento para lograr la salida de Huerta, le solicitan a tres paises
sudamericanos, Argentina Brasil y Chile que medien en el conflicto originado a raiz de
la ocupacién de Veracruz. Ante la invitacién del ABC, Carranza acepta en principio las
negociaciones en un lugar neutral, Canada, pero las Conferencias de Nidgara Falls
fracasan porque los Estados Unidos pretendenimponer que se negocien asuntos internos
a lo que Carrranza se opone pues lo considera un asunto exclusivo de los mexicanos, lo
que no sucede con los Huertistas que si envian representantes y negocian con Estados
Unidos y los mediadores. Las conferencias no tuvieron el efecto deseado por los Estados
Unidos, sin embargo si permitieron amortiguar los problemas generados por la
ocupacitn de Veracruz.

Realmente para Carranza no era conveniente negociar con Huerta la transmision
del poder pues s6lo trece meses después de las conferencias este se ve obligado a
renunciar -15,V11,1915- . !

Desde 1914 era -para los norteamericanos- un verdadero problema resolver a favor
de cudl de las facciones habria de inclinarse, Carranza no les acababa de gustar es por
ello que mantuvieron representantes ante todos los grupos revolucionarios, pero
principalmete frente a Villay Carranza. Serd el 19 de octubre de 1915, cuando el gobierno
norteamericano se decida a reconocer al gobierno de Carranza como gobierno de facto
después de haber fracasado en una segunda intervencion del ABC impulsada por el
nuevo secretario de Estado Norteamericano Lansing en agosto de 1915, sin embargo se
reservaran durante algun tiempo el reconocimiento "de jure" a su gobierno, con la
intencion de resolver lo que los norteamericanos consideraban asuntos pendientes y que
se agravaron con los acuerdos del Constituyente de Queretaro gue afectaban
directamente sus intereses.

2.5.3.- Los intereses norteamericanos y el articulo 27.

Teniendo en cuenta los grandes intereses norteamericanos en México es facilmente
comprensible su actitud ante el articulo 27. Reunido el Congreso Constituyente de
Querétaro, recibi6 el proyecto de articulo 27 de Carranza, estipulando que la propiedad
privada no podia ocuparse para uso piblico sin previa indemnizacién. La reforma del
Primer Jefe consistia en que la declaracién de utilidad pablica debfa ser hecha por la
autoridad administrativa correspondiente y que el justo valor de lo expropiado fuera
fijado por la autoridad judicial,

Naturalmente que el constituyente se mostré insatisfecho ante el proyecto, ya que
no se podia olvidar que la tierra habfa sido el principal problema que desencadeno la
revolucién; la err6nea politica porfirista en el campo que llevé al despojo de los Yaquis,
y la proliferacién de los latifundios, fueron unos de los elementos que generd el
descontento en el campo y que constituyé una de las principales banderas del Partido
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Liberal’ Mexicano. La revolucién fué un movimiento fundamentalmente agrarista, no
podia ni debia el constituyente olvidarlos postulados de Zapata entre otros.

La Constitucién de 1917 pretendio reunir los principales logros de la revolucién,
atn en contra de Carranza, quien contemplaba sélo pequefos cambios. Adictos al Primer
Jefe, como Pustor Rouaix, reconocian este hecho; se decidié por lo tunto formar una
nueva comision que elaborara un nuevo anteproyecto del articulo 27. La comisién fué
encabezada por Andrés Molina Enriquez profundo conocedor de los problemas del
campo, presentando en un lapso de 10 dias, en enero de 1917, un articulo que contiene
algunos puntos desordenados pero de suma importancia. Se sentaron las bases de que,
en materia de minerales y aguas, corresponde a la nacién el derecho inalienable e
indestructible de su dominio. En cuanto a las propiedades de los extranjeros, fué el
General Jara el encargado de argumentar su resticcién, trasladando algunos principios
del articulo 33 al 27. "El Estado podrd conceder el mismo derecho a los extranjeros
cuando manifiesten ante la Secretaria de Relaciones que renuncian a la calidad de tales
y a la proteccién de sus gobiernos en todo lo que a dichos bienes se refiera, quedando
enteramente sujetos respecto a ellos, a las leyes y autoridades de la nacién.."

Lo que vale decir que el articulo 27 ademds de establecer lus bases para la
integridad del patrimonio nacional, se orienta fuertemente hacia un nacionalismo que
es escencia de la revolucion. El aspecto defensivo se redondea prohibiendo
absolutamente a los extranjeros adquirir el dominio directo de tierras o aguas en una faja
de 100 kilémetros a lo largo de las fronteras y de 50 en las playas. Es claro que este
problema existfay todavia durante el gobierno de Adolfo de la Huerta, en 1920, inforina
que se ha levantado la estadistica para detectar el cumplimiento del articulo 27. El
resultado fué que las propiedades alcanzan aproximadamente una superficie de
22.000,000 de hectéreas, el 119 del territorio nacional se hallaba en poder de individuos
y empresas extranjeras.

La aplicacion del articulo 27 implicaba dos problemas, de tipo técnico en cuanto
al monto de las indemnizaciones, y de tipo politico dado que se afectaban intereses de
la burguesia y pequena burguesia nacional, pero sobre todo al sector extranjero, a las
compaiiias petroleras que vefan tambalearse sus propiedades y su riqueza.

Si bien el reconocimiento de facto al gobierno carrancista le ayudo a derrotar a
Villa, pues trajo aparejado el embargo de compras de armas a los villistas y el paso por
territorio norteamericano a los carrancista, lejos estaba todavia el carrancismo de
resolver todos sus problemas con los vecinos del norte, dos problemas vinieron a
ensombrecer el panorama.

2.5.4.- Villa en Columbus y la expedicion punitiva.

Uno de estos problemas fué generado por Pancho Villa quien consider6 que el
reconocimiento a Carranzano habi.:sido gratuito tal parece que estoloorillo a internarse
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en Columbus y atacar, invitando a los mexicanos a organizarse para resistir el ataque
norteamericano, este no se hizo esperar -15 de marzo del916- pero fué orientado
exclusivamente sobre Villa, Carranza se niega a que la expedicién punitiva comandada
por Pershing permanezca en el pais y le solicita al gobierno de Estados Unidos que lo
retire, después de algunas escaramuzas, lo que haran sin haber cubierto su objetivo el
dos de enero de 1917. Era evidente que los problemas derivados de la Primera Guerra
mundial no le permitfa sostener una invasién que sélo les generaba impopularidad.

2.5.5.- El Telegrama Zimmerman.

Finalmente el otro problema serio para Carranza se derivé del llamado Telegrama
Zimmerman que provocé gran revuelo entre enero y marzo de 1917, el contenido
invitaba a Carranza a declarararle la guerra a Estados Unidos junto con Japén para
recuperar los territorios perdidos en la guerra de 1845, los espias alemanes informaron
que Carranza rechazé la propuesta,que llegé en el momento en que los conflictos de
Meéxico con Estados Unidos habfan disminuido, aunque Carranza tuvo que resistir las
presiones norteamericanas que lo acusaban de progermdnico por el hecho de que México
permaneciera neutral ante la guerra.  3.- El Nuevo Estado Mexicano. 192(0-1924.

El aio de 1920 marca el fin de la lucha armada, con la caidad de Carranza como
resultado del Plan de Agua Prieta, vemos el itltimo golpe de estado que a triunfado en
nuestro pafs. Se inicia el proceso de consolidacién del Estado moderno.

.

Obregdn inicia la obra que concluira Calles, el fin de los caudillos y el inicio de la

institucionalizacién de la revolucién, el poder del ejercito serd poco a poco desplazado.

El grupo de Sonora encabezado por Obregdén representa claramente los "intereses
de los rancheros y agricultores capitalistas del norte de México. "Por lo tanto se le
presenta el problema de las constantes presiones que realizardn obreros y campesinos,
las medidas adoptadas por el grupo de Sonora, en ¢l caso de estos dos grupos serd la
organizacién desde arriba para manipularlos, y para poder controlarlos;este es el papel
de la CROM y del PNA.

No s6lo tienen problemas con obreros y campesinos, todavia existe en el ejercito
un grupo de militares que se siente con derecho a gobernar, De la Huerta, Cedillo,
Serrano, serdn eliminados paulatinamente por el nuevo Estado junto con otros militares,
estableciendo otros mecanismo de ascenso al poder, con la fundacién det PNR en 1929,
después de la muerte de Obregén.

El general Obregén tiene otro problema, que aquf estudiaremos, la falta de
reconocimiento a su gobierno por parte del gobierno de los Estados Unidos, quienes
declaran que habfa llegado de manera inconstitucional, y que ¢l reconocimiento a
Carranza no se podia mantener bajo las nuevas circunstancias, suspendiendose por tanto,
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las relaciones entre el gobierno de los Estados Unidos y México, conducta que imitaron
otros paises latinoamericanos y europeos.

Naturalmente que el gobierno de los Estados Unidos no le importaba que en
Meéxico se respetara o no la Constitucion, pero estd decidido a aprovechar la oportunidad
de replantear todas sus quejas a México y negociar su reconocimiento.

La Constitucién de 1917 no es de su entera satisfaccion y lanzan ataques contra
ella, sobre todo los articulos, 3, 27, 33 y 130, los que consideraban perjudiciales, sobre
todo el 27. Fundamen- talmente eran tres la quejas:

1.- Gravar los impuesto y los terrenos.

2.- Las limitaciones que se ponian a los extranjeros para  adquirir concesiones en
las tierras federales.

3.- Las limitaciones que sobre el producto del subsuelo  imponia el artfculo 27
de la Constitucién; y en general por el cardcter retroactivo de dicha legislacion.

En esta lucha los norteamericanos se unieron a los ingleses con los que compartian
los negocios petroleros, présperos negocios que mantenian a México en 1921 en el
segundo lugar de extraccién mundial. Los dos paises controlabanel total de la produccién
petrolera en México, por un lado las companias norteamericanas Standar Oil Company
of New Jersey y el grupo Sinclair y por el otro; la Mexican Eagle Oil Company que
formaba parte de la compaiia inglesa Royal Dutch Shell.

En 1921 se reanuda la ofensiva de los petroleros norteamericanos con la llegada a
la presidencia de los Estados Unidos de Warren G. Harding, quien se destacd por
someterse a las ordenes de los grandes monopolios. Adolfo de la Huerta, un afo antes,
como Presidente Interino, habia previsto la situacién. "Es de publica notoriedad que
existe una agrupacién de petroleros que forman un verdaero bloque para oponer toda
clase de obstdculos a la legislaciéon petrolera vigente, derivada de nuestra carta
fundamental. Esta agrupacion, en los primeros dias del establecimiento del gobierno
actual, pretendié, sin éxito, que se derogaran en su provecho, los decretos que juzgan
perjudiciales a sus intereses.”

3.1.- El Tratado de Amistad y Comercio.

Harding no hizé esperar su ofensiva, propuso en 1921 a México, un Tratado que
debia ser firmado antes de reconocer al gobierno de Obregon; dicho tratado proponia
en su principal punto: que los ciudadanos de cada uno de los dos paises residentes en el
otro tuvieranlos mismos derechos que los nucionales, y que se dieran garantias reciprocas
contra la nacionalizaci6n de sus bienes, que se harfan s6lo por causa de utilidad puablica
y previa, adecuada, efectiva e inmediata compensacién, pidiendo, ademis, garantfas
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contra_la retroactividad del decreto de Carranza del 6 de‘eneror de 1915y de la-
Constitucién de 1917..

El Tratado guardaba gransemejanza conla enmienda Platt que los Estados Unidos
habfan impuesto a la Repablica de Cuba. Obregén decidié rechazar el Tratado, pero
informé a los Estados Unidos de su interés por resolver los problemas pendientes con
el vecino. Para mostrarlo, en agosto de 1921, la Suprema Corte, mediante un fallo
relacionado con el amparo presentado por la Texas Oil contra un decreto de Carranza,

declaré que el articulo 27 en su aspecto petrolero, no podfa ser aplicado
retroactivamente,

A ésta decision le siguieron otras cuatro, estableciendose jurisprudencia. Se
aclaraba que aquellas propiedades petroleras que antes de la promulgacion de la
Constitucién de 1917, no se hubieran dedicado a la explotacién petrolera, pero que
demuestren con la construccion de instalaciones, o con otros "actos positivos" (sin definir
estos) que quisieran dedicarse a la explotacién petrolifera, no estaban sujetas a la
aplicacién del articulo 27. Si bien ca Washington le agradé esta medida, no la
consideraron sustitutiva del tratado; y no se reconoci6 atin al gobierno de Obregon.

3.2.- Convenio de la Huerta-Lamont.

El siguiente paso de Obregdn fué la negociacion para el pago de la deuda publica,
tarea que emprendié Adolfo de la Huerta, y que se plasmo ¢n el Convenio De la
Huerta-Lamont que fué firmado el 16 de junio de 1922, México reconoce una deuda de
alrededor de 700 millones de d6lares, que casi duplicaba la de 1917, transfiriéndose las
deudas con bancos Europeos a los Estados Unidos, el gobierno mexicano contrajo la
obligacion de cubrir el primer afio 30 millones de pesos oro, y 5 los afios siguientes ,a
pesar de lo elevado, el Congreso lo aprobé el 29 de septiembre de 1922.

3.3.- Los Tratados de Bucareli.

Fué hasta 1923, por medio de la intervencién de un empresario norteamericano,
cuando el Presidente de fos Estados Unidos, nombré el 2 de mayo, por recomendacion
del Secretario de Estado, a Charles Beecher Warren y John Barton Payne,
Comisionados Americanos para reunirse con dos Comisionados Mexicanos, Ramon
Ross y Fernando Gonzilez Roa. Las reuniones se celebrarén del 14 de mayo al 15 de
agosto de 1923 en la casa nimero 85 de las calles de Bucareli. Conocidas las reuniones
como "Conferencias de Bucareli."

Desde la primer reunion, los Comisionados Norteamericanos hicieron saber que
el objeto de las pldticas era llegar a un entendimiento para que Méxicoy Estados Unidos
reanudasen sus relaciones normales y cordiales. Acorddndose también levar
minutas,que son las que se conocen actualmente. Se inicid la discusién cuando los
Comisionados de E. U, expusieron sus puntos de vista sobre la Constitucién de 1917, en
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relacion a los productos del petréleo del subsuelo en manos de ciudadanos americanos
que adquirieron la propiedad de ticrras en México antes del primero de mayo de 1917,
fecha de la promulgacién de la actual Constitucién de México. Los Comisionados
Mexicanos (C.M.) informaron que el articulo 27 no tendré ningun efecto retroactivo. Lo
anterior ya lo habfa declarado la decisiéon de la Suprema Corte de Justicia en el caso de
la Texas Oil Company, el 30 de agosto de 1921. Textualmente afirmaba el fallo:

"El pérrafo cuarto del articulo 27 de la Constitucion actual, no puede estimarse
retroactivo ni por su letra ni por su espiritu, pues no vulnera derechos adquiridos."

Sin embargo, los Comisionados Americanos(C.A.) afirmaron que ciudadanos
americanos habian adquirido grandes extensiones de tierra en México durante la vigencia
de las leyes de 1884, 1892 y 1909 y que el gobierno Americano sosticne que sus
ciudadanos no pueden ser privados de sus derechos a esas propiedades, los cuéles
inclufan como propiedad exclusiva del duefo de la superticie, el petréleo, aceites y
combustibles minerales de cualquier forma o variedad contenidos en el subsuelo.

Laposicion de los C.M. [ué de que sélo las personas o cesionarios legales, que hayan
ejecutado un acto positivo, indicando su deseo de aprovechar el subsucio con
anterioridad a la promulgacion de la Constitucién, estdn enteramente protegidos contra
la aplicacién del parrafo I'V del articulo 27 de la actual Constitucién. A los propietarios
de tierras que no hubieran realizado un acto positivo, podrfan solicitar permiso
provisional, segiin el acuerdo del 17 de enerode 1917, expedido por Carranza, aclarando
que, "los permisos solicitados serdn vilidos solamente hasta que el Congreso de la Uni6n
expida la Ley Orgdnica del articulo 27."

La aplicacién de este sistema de permisos a los propietarios superficiales que
puedan no haber ejecutado acto positivo segin ha sido sefalado, no significa que se les
prive de ningun derecho, puesto que de acuerdo con la legislaci6n civil de este pafs, no
podria haber posesién excepto a través de algiin acto que indicara la existencia de deseo
de poseer.

En cuanto a las expropiaciones los C.A. afirmarén que; "la indemnizacién que el
Gobierno de los Estados Unidos cree que México deberfa pagar por estas tierras, es su
justo valor en efectivo y en el momento de tomarlas; y que bonos no convertibles
inmediatamente en dinero bajo la base de su valor pary aceptables por el propietario de
la tierra, no pueden en manera alguna condiderarse como indemnizacién bajo la
Constitucion de 1857 o las reglas del derecho internacional.”

Los C.M. informarén que en México uno de los principales problemas es la
tenencia de la tierra y es para dotar a los ejidos para lo que se ha expropiado, y que las
extensiones no excedende 1775 hectéireas, y que fa forma de pago y el avaltio de las tierras
expropiadas fué con la finalidad de dar inmediata satisfaccion a las necesidades piiblicas,
.Jresolviendo asf un problema nacional urgente que tenfa que ser resuelto
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independientemente de la situacién econémica del pafs.” Ademds se pagaran los bonos
tan pronto lo permitan las finanzas del Erario Federal, en cuanto al avalué, se realiza
sobre el valor fiscal declarado por el propietario, si algunos no lo han modificado, hasido
incluso violando las leyes que los obligan.

El contenido de las platicas que venimos analizando, nunca se hizo publico, ni
tuvieron cardcter de legalidad, dado que no fueron sometidos a la aprobacion de los
respectivos Congresos de México y Estados Unidos. Si téenicamente los acuerdos no
son un tratado, el contenido extraoficial, manejado como un pacto de caballeros, si
comprometfa al pafs, Los puntos tratados consisten en lo siguiente: Un pacto extraoficiul
en el que el poder ejecutivo se compromete a no dar efecto retroactivo al articuto 27
constitucional, en materia de petréleo, y a indemnizar en efectivo a los norteamericanos,
por toda expropiacién agraria que tuviera otro objeto que la dotacidén ejidal, o que
persiguiendo ese fin, excediera de 1,755 hectéreas.

"V.-Los Comisionados Mexicanos, en representacion de su gobierno han dicho que
el Gobierno de los Estados Unidos se reserva ahora y se reservard, en caso de que se
reanuden las relaciones diplomdticas entre los dos paises, todos los derechos de los
ciudadanos de los Estados Unidos enrelacién con el subsuelo bajo la superficie de tierras
en México poseidos por ciudadanos de los Estados Unidos, o en los que tengan algin
interes, en cualquier forma que sea bajo las leyes y Constitucion de México, vigentes
antes de la promulgacién de la nueva Constitucién el primero de mayo de 1917 y bajo
los principios del Derecho Internacional y la equidad. Los C. M.,”atin cuando sotienen
los principios aquf expuestos, pero reservando los derechos del Gobierno Mexicano bajo
sus leyes con respecto a las tierrras en relacién con las cuales no se ha ejecutado un acto
positivo del cardcter especificado en esta declaraci6n, y sus derechos con relacion a ello
bajo los principios del Derecho Internacional, declaran en representacién de su
Gobierno que reconocen el derecho de los Estados Unidos para hacer cualquier
reservacion de o en favor de los derechos de sus ciudadanos.”

Se acordé tambien, de manera oficial, formar dos comisiones. CONVENCION
ESPECIAL DE RECLAMACIONES.

Los Estados Unidos de América y los Estados Unidos Mexicanos, deseosos de
arreglar y ajustar amistosamente las reclamaciones provenientes de pérdidas o dafos
sufridos por ciudadanos americanos por actos revolucionarios en el perfodo
comprendido entre el 20 de noviembre de 1910y el 31 de mayo de 1920 inclusive, han
decidido celebrar una convencién para ese objeto y al efecto han nombrado como su
plenipotenciarios:

Al Presidente de los Estados Unidos y Al Presidente de los Estados Unidos
Mexicunos.
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Quienes, después de haber comunicadose uno al otro sus respectivos completos
poderes los encontraron en debida forma y orden y han convenido en los siguientes
articulos:

Siguen XI articulos. CONVENCION DE RECLAMACIONES GENERALES.

Los Estados Unidos de América y los Estados Unidos Mexicanos, deseosos de
arreglar y ajustar amistosamente las reclamaciones de los ciudadanos de cada pafs en
contra del otro, a partir de la firma de la convencién de reclamaciones del 4 de julio de
1968, celebrada entre los dos paises (excluyendo las reclamaciones por pérdidas o daios
originados por disturbios revolucionarios en México, que forma la base de otra
convencion separada) han decidido celebrar un convenio con este objeto y al efecto han
nombrado como su plenipotenciarios:

Al Presidente de los Estados Unidos y Al Presidente de los Estados Unidos
Mexicanos.

Siguen XI articulos.

Los dos tratados solemnes fueron aprobados por el Senado, aprobando la creacién
de dos Comisiones, una para cada convencién respectivamente.

Al respecto, Luis Cabrera afirma: "Un grupo pequeiio de Senadores, penso
oponerse. Field Jurado fué asesinado y tres Senadores fueron secuestrados.

Los Tratados fueron aprobados casi por unanimidad con sélo la lectura de algunas
objeciones que fueron debatidas despectivamente, con denuestos para su autor. " Se
aprobaron el primero de febrero de 1924, y se reanudaron las relaciones diplomdticas
entre el gobierno de México y los Estados Unidos. El embajador Charles B. Warren
presentd sus credenciales ante el Gobierno de México el 31 de marzo de 1924; justo a
tiempo para que Obregbén pudiera comprar armas y municiones para enfrentar la
rebelién de Adolfo de la Huerta.

Fundamental ha sido en México la estabilidad lograda a partir del Gobierno de
Obrego6n hasta nuestros dias, es indudable que los medios de control que ha utilizado el
Estado para mantener subordinados a la clase obrera y campesina han funcionado, pero
serfa un error soslayar el papel de las relaciones con el exterior, sobre todo con los
Estados Unidos. El reconocimiento a los gobiernos mexicanos les haposibilitado obtener
armas y municiones del vecino del norte, prestamos etc.

Obregén ha sido duramente criticado por los tratados de Bucareli, incluso en
septiembre de 1923, ante el Congreso pretendié negar que se hubierdn firmado acuerdos,
"Laresolucion que han tomado los dos gobiernos (...) de reanudar, al fin, sus relaciones
diplomaticas después de haber estado suspendidas durante ms de tres afios, no es, pues,
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el fruto de compromisos contraidos o de convenios pactados con tal propésito, o de nada
que pudiera contravenir nuestras leyes o las Normas del Derecho Internacional o
lesionar el decoro o la-soberania nacionales..."

Como se reviso anteriormente si se llegaron a establecer acuerdos que sélo
comprometieron al gobierno de Obregén, pero le permitieron contar con el
reconocimiento del gobierno de los Estados Unidos.

3.4.- Los acuerdos Morrow-Calles.

Por otro lado debemos considerar que el asunto no quedo definitivamente resuelto
pues todavia Calles tendrd que enfrentar las presiones de los petroleros, en 1925 al
promulgar la ley orgénica del petréleo, que establecfa que Is concesiones a las companias
petroleras tendrian una duracién de 50 anos.

La reaccién inmediata provino de la empresa norteamericana Mexican Petréleum
Company, quien lievé a juicio la exigencia del reconocimiento de sus derechos legales
de propiedad sobre los sectores petroliferos que le pertenecfan, el Juzgado mexicano de
Primera Instancia (por supuesto, con el consentimiento del gabinete de Calles) satisfizo
completamente sus pretenciones, y poco después, el 17 de noviembre de 1927, la
Suprema Corte de México confirmé la sentencia de este juzgado, reconociendo asf como
anticonstitucional la ley de 1925. Nadie se sorprendio cuando el 3 de enero de 1928 el
Congreso de México, coronando el proceso de capitulacién ‘ante los monopolios
noteamericanos, aprobé una ley que afianzaba a las compaiias norteamericanas en sus
derechos sobre los recursos petroliferos.

Serd Céirdenas quien solucione definitivamente este problema.
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2.2. PROBLEMATIZACION DE LOS SUBTEMAS.

1.- {Qué trato recibi6é Diaz, como rebelde en 1876, en Estados Unidos? 92-20,

2.- 4C6mo se benefici6é Porfirio Diaz de la frontera con Estados Unidos para obtener
armas sin que le fueran aplicadas las leyes de neutralidad? 160-85,

3.- {Qué actitud asume Foster ante la caida de Lerdo y el triunfo de Dfaz? 41-93, 160-86.

4.- {De qué manera influye el cambio de presidente en Estados Unidos para retardar el
reconocimiento de Diaz? 41-94, 160-87, 41-90.

5.- {Cudl fué la relacidn del pago de la deuda externa de México con el reconocimiento
del gobierno de Diaz? 53-113, 41-93, 41- 311, 126-60, 41-313, 41-53, 53-114.

6.- {Qué condiciones puso el gobierno norteamericano para reconocer al gobierno de
Diaz? 160-86, 41-324,41-92,41-215, 126-61,41-200,41-198, 33-11-217, 126-64,41-112,
43-VI-687.

7.- éEn que consistia el proyecto norteamericano de un tratado para permitir el paso
reciproco de tropas? 41-191, 41-210, 168-1-3, 41-53, 115-90, 41-197, 41-179, 168-11-4,
114-227, 41-234, 41-236, 41-291.

8.- {Qué tan grave era el problema de la frontera norte?150- 63, 31-23, 126-63, 120-1-81.

9.- {Qué problemas generd el mandato de Ord? 120-1-80, 41-203, 41-105, 43-VI-94,
41-129, 160-88, 41-238, 33-11-215, 41-120, 41- 168, 41-269, 41-267.

10.- {Cuél fué el resultado de la entrevista entre Ord y Treviiio? 41-153, 41-143.

11.- {Qué papel desempeiio Vallarta en las negociaciones del reconocimiento al gobierno
de Diaz? 41-267, 41-227, 114-225, 41- 187, 41-190, 41-191, 33-11-218, 41-110, 41-184,
41-320.

12.- {Como impulsa Dfaz en mayo de 1877, siendo ya presidente electo, su
reconocimiento? 41-214, 114-225, 120-11-91.

13.- {Cudl fué la misién que se le encargo a Zamacona en Estados Unidos? 41-206,
41-210, 41-212, 41-240, 41-309, 160-89, 33-II- 231.

14.- ¢Qué opinién manifiesta Foster sobre el gobierno de Dfaz en la investigacion
promovida por el Senado Norteamericano? 41-217, 41-222, 41-204, 126-67.
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15.- {Cuando reconocen al gobierno de Diaz y por qué? 8-37.

16.- 6Qué problemas le generé Guatemala a México con Estados Unidos? 43-V-339,
43-V-61, 43-V-91, 160-77, 43-V-300, 160-96, 43-V-253, 156-1-203, 43-V-18, 43-V-156,
43-V-152.

17.-tAcept6 Estados Unidos el arbitraje entre Guatemalay México? 43-V-558, 43-V-146,
43-V-25, 43-V-344,

18.- £Qué probiemas tuvo Porfirio Dfaz con Estados Unidos a rafz del prestamo de Bahia
Magdalena? 33-11-232, 161-35, 43-VI-312, 43-VI-316, 114-243, 8-72, 157-1-232,
123-134, 78-68, 145-23, 43- VI-461, 43-VI-309, 135-47, 43-VI-314, 65-40, 119-80,
42-111-251, 157-1-162, 92-56.

19.- £C6émo resolvio Porfirio Diaz ¢l problema de limites originado por el cambio de
curso de los rios Bravo y Colorado? 54-166, 54-181, 81-342, 168-11-145, 160-111,
162-109, 68-11-216, 161-35, 135-203, 135-117.

20.- ¢Cémo se resolvio el problema del Rio Colorado?43-V1- 385, 43-VI-431, 8§0-140,
161-34,

21.- £Qué problemas tuvo Diaz por el trifico de armas en la frontgra? 145-79, 157-1-160,
145-82, 43-V1-330, 128-6, 27-97, 1- 242, 123-1X-2300, 43-VI-343, 42-11-1082, 8-79,
27-89, 107-56, 2- 30, 43-V1-375, 140-1-177.

22.- { Frente al levantamiento armado contra Dfaz, mantuvo Estados Unidos una politica
de neutralidad? 107-42,40-85, 157-1-158, 43- VI-391, 132-1X-2301, 8-73, 8-78, 111-47,
111-48, 78-69, 155-21, 43-VI-347, 74-11-387, 81-363, 42-11-1082, 143-7, 8-80, 101-52,
43-V1-368, 11-133,

23.- {La actitud de los Estados Unidos afecto en la caida de Diaz? 62-250, 53-93, 8-11,
160-110, 168-11-191, 123-133, 101-57, 161-32, 83-1-40, 107-44, 160-110, 145-150,
160-113, 101-55, 63- 11-345, 53-94, 27-105, 8-81, 168-11-192, 135-49, 43-VI-392,

24.- {Qué problemas le gener6 a Diaz el caso del Tlahualillo? 168-11-191.

25.- &Qué posicién adoptaron los grandes monopolios {rente a la caida de Dfaz? 83-1-186,
39-1-53.

26.- ¢Cudl fué el contenido de la entrevista Diaz-Creelman? 123- 53, 89-423,
27.- {Por qué renuncio precipitadamente Diaz ? 157-1-335, 155-29, 155-25,

28.- iIntent6 Estados Unidos invadir México? 8-85.
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29.- {Cémo se juzgaban en Estados Unidos las labores de Madero? 8- 79, 63-11-89, 46-149,
81-364, 27-58, 8-63, 8-81.

3(0.- éCudles fuerdn los objetivos de laentrevista Dfﬁz—Ta[t? 81-370,81-419, 123-1X-2301,
81-369, 81-417.

31.- ¢{Por qué moviliz6 Taft -Presidente de Estados Unidos- tropas en la frontera con
México? 162-135, 140-1-181, 43-V1-383, 123- 138, 121-232, 8-84, 111-44, 121-16,
121-291, 115-177, 8-85, 145- 102, 145-109. )

32.- iDe qué manera facilité durante todo el proceso revolucionario, la cercania con los
Estados Unidos para la adquisicién de armas? 26-39.

33.- ¢En que consisti6 la politica de Dfaz de puertas abiertas al capital extranjero? 160-79,
24-91, 61-12, 74-11-379, 81-249, 8- 33, 8-40, 2-18, 2-75, 2-112, 1-91, 11-71, 11-54,
11-123, 36-50, 36-56, 36-68, 24-137, 40-41, 40-42, 38-3, 38-21, 50-48, 48-374, 91-6,
107-16, 120-1-78, 123-34, 126-5, 141-157, 147-171, 150-83, 157-1-202, 165-5, 163-61,
168-1-126, 132-1X-2322, 132-1X-2404, 43-VIla-511.

34.- {Cémo obtenian los extranjeros las concesiones que para algunas actividades
econOmicas concedia Diaz? 126-100, 128-105.

35.- {Cuiles fueron algunas de las familias beneficiadas por'lu politica porfirista? 128-45,
138-35.

36.- {Cudl era la importancia de la inversién extranjera en México? 50-85, 52-18, 52-134,
52-168, 57-16, 58-21, 67-24, 70-8, 70-63, 70-67, 70-69, 74-11-47, 74-11-438, 68-88, 77-90,
78-85, 78-61, 42-111-252, 88-303, 100-22, 110-208, 110-176, 126-16, 126- 79, 126-82,
128-100, 142-291, 128-113, 96-101, 157-1-50, 160-109, 160-100, 162-7, 162-9, 165-4,
165-5, 165-6, 165-38, 43-VI1a-459, 43-VI1a-460, 17-1-175, 17-1-262, 17-1-513,
132-1X-2324,

37.- {Cudl era el dominioy control que fas empresas extranjeras establecian en las zonas
donde sc establecian? 128-108.

38.- ¢{Cudll era la relacion del presidente de Estados Unidos, Taft, con los empresarios
norteamericanos que tenfan inversiones en México? 74-1-365.

39.- ;Fué importante la presencia de ciudadanos norteamericanos en México? 110-176,
19-179.

40.- {Cudl era la situacion de los ferrocarriles en 1876, cuando Porfirio Diaz sube al
poder? 37-35, 78-54.
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41.- ¢(Existfa en México, durante el gobierno de Lerdo, alguna oposicién comré las <
cornpafiias norteamericanas? 43-V11b-711, 43- VIIb-736, 43-VIIa-517.

42.- {Existia alglin interes de los inversionistas norteamericanos por invertir en vias .
férreas en México? 52-25, 132-1X-2300.

43.- {Cuindo penetraron las Compafias norteamericanas ferrocarrileras a México?
81-82, 105-158, 63-1-170.

44.- LCémo recibio la opinién pablica mexicana la inversién norteamericana en fa épocu
de Diaz? 132-1X-2256.

45.- ¢Qué inversionistas norteamericanos recibieron autorizacién para construir
ferrocarriles? 29-444, 8-37, 105-130), 120-1-183, 43-VIia-603.

46.- ¢Cudl era lu importancia de las inversiones norteamericanas en ferrocarriles?
168-1-128, 37-135, 32-16, 17-1-184, 43-VIlb- 713, 120-1-433, 8-38, 72-93, 168-1-129,
38-17, 150-132, 3799,

47.- iCuiles eran las lineas férreas existentes hacia 1910? 52- 34, 68-201, 168-1-135,
43-VI1a-534, 43-V11a-549, 43-V11a-560, 37- 29, 29-441, 37-167, 43-VI-701.

48.- {La planeacién de las lineas férreas estaba al servicio deA los Estados Unidos?
168-1-136, 126-66, 144-30, 77-23,92-22,29-441, 74-1-408, 37-34, 81-203, 162-8, 142-49.

49.- {Con qué objetivos fué creada la Compaiia gubernamental Ferrocariles Nacionales
de México? 8-38, 88-287, 43-VIla-570.

50.- ¢{Existieron movimientos obreros de protesta en la industria ferrocarrilera?
17-1V-609, 32-21, 32-33.

51.- ¢Cudl era la importancia de la propiedad extranjera agraria hacia 1910? 163-68,
150-77, 17-111-297, 8-27, 44-47, 123-39, 81- 222, 132-1X-2324, 38-23.

52.- {Qué empresas norteamericanas posefun tierras en México y donde? 141-124,
102-10, 156-1-128, 160-111, 144-25, 150-309, 168- 11-28, 128-110, 102-10, 75-35,
162-14, 11-13, 11-52, 11-110, 11- 118, 24-136, 76-19, 76-26, 128-26, 19-179, 120-1-36(),
11-111, 11- 45, 120-1-432, 43-VIia-111, 43-1V-23,

53.- ¢Cual era la importancia de las compaiiias norteamericanas en la comercializacion
de los productos agricolas? 78-62, 128-29, 67-114.
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54.- 4Coémo se manifesté la competencia petrolera entre las compafiias norteamericanas
e inglesas? 107-42, 8-44, 8-71, 62-240, 101-53, 119-80, 119-88, 45-228, 107-85, 8-160,
38-165.

55.- $Qué relacién mantuvo la familia de Dfaz con las empresas petroleras de Pearson?
8-42, 101-48.

56.- ¢{Cudles fueron las ventajas que Dfaz les concedié a las Compaiias petroleras?
96-105, 74-11-440, 140-1-274, 78-65S, 101- 36.

57.- {Cudles companias extranjeras controlaban el petréleo? 36- 118, 127-140, 92-24,
102-16, 168-1-134, 144-29, 83-1-46, 101-47, 101-17, 8-41, 101-44, 101-45, 119-80,
162-661, 31-27, 48-288, 101-14, 88-425, 58-21, 101.25, 96-118, 168-1-134, 101-15,
101-14.

58,- {Qué tan importantes eran las ganancias de la industria petrolera? 157-1V-36,
157-V1-260, 82-553, 50-97, 101-29, 119-88, 96-102, 119-93.

59.- ¢{De qué manera influyo la importancia de las inversiones petroleras en las relaciones
entre México y Estados Unidos? 8-40, 11-12, 104-299, 43-VI1-403, 101-78, 8-160,
101-73, 168-11-255.

60.- {Qué tanto le importaba a los Estados Unidos la industria petrolera mexicana?
101-157, 156-1-260, 168-1-128, 62-253, 104- 307, 107-86, 101-81, 40-301.

61.- {Cudl era la importancia de la inversion norteamericana en la industria electrica?
144-29, 165-35, 165-37.

62.- {Bajo qué condiciones se¢ permitid et desarrollo de {a industria electrica durante el
porfiriato? 165-46.

63.- {De qué manera se expandié el comercio exterior durante el porfiriato? 11-34,
16-113, 29-214, 29-444, 29-459, 52-54, 52-63, 52-84, 150-96, 160-109, 168-11-9, 76-21,
43-VIIb-65, 43-ViIb- 727, 52-53, 43-Vila- 42, 50-46.

64.- (En qué consistié y como afecto a Porfirio Diaz su politica de equilibrio
Europu-Estados Unidos? 145-147, 78-123, 8-69, 50- 57, 50-81, 58-30, 83-1-45, 101-53,
105-126, 107-2, 119-80, 123- 75, 123-134, 129-34, 134-23, 160-90, 160-111, 162-108,
32-16, 36- 64, 50-87, 68-25, 107-1, 110-172, 128-101, 157-1-30, 157-1-250, 132-IX-2404,
8-71, 38-165, 83-1-41, 83-1-46, 105-132, 107-42, 78- 66.

65.- LEra importante la industria norteamericana en la industria del cobre en México?
43-ViIa-227.



SEGUNDA PARTE ’ : 118°

66.- ¢{Qué tan importante era para la industria minera porfirista el mercado
norteamericano? 43-VIla-241, 36-51, 157-1-250, 160- 109.

67.- ¢Cudles eran las companias norteamericanas que posefan minas en México?
43-V1Ia-266, 43-Vila-276, 43-VI11a-282, 17-1-175, 8-39, 8-40, 20-1-33, 32-17, 52-165,
68-36, 68-49, 68-51, 68-52, 68-127, 101-30, 105-131, 120-1I-10, 123-13, 126-74,
157-1-255, 132-X- 2324, 43-VIIa-458.

68.- {Cudindo se fundo y cudl fué la importancia de la minera de Cananeua? 3-24, 128-119,
157-V1-266, 32-37, 1-112, 1-345.

69.- {Qué fué lo que originé la huelga de Cananea en 19067 3-73, 17-1V-613, 76-25,
150-82, 157-1-84, 128-72, 140-1-53, 76-25, 128- 67, 64-25, 40- 248, 1-81, 1-73, 1-112,

70.- {Cudl fué la relacién de la huelga con el Magonismo? 76-24, 17-1V-613, 38-129.

71.- {Qué fué lo que origino el enfrentamiento con los mineros? 3-74, 116-150, 74-1-68,
1-122, 1-74.

72.- {Como actud lzabal frente al problema? 3-75, 3-75, 43-VI-329, 76-25, 160-112,
157-1-85, 150-82, 157-1-99, 145-75, 140-1-54, 121-142, 128-72, 102-59, 92-64, 92-65,
79-124, 38-128, 8-52, 39- I-129, 1-129, 1-130, 1-135, 1-145.

73.- {C6mo actuaron las autoridades norteamericanas ante el conflicto? 1-97, 1-129.

74.- ¢Por qué fué tan atacado por los norteamericanos el movimiento magonista? 80-165,
155-21, 11-136, 14-158, 14-207.

75.- {C6mo se explica que ante la solicitud mexicana de apresar a Ricardo Flores Magén
en territorio norteamericano, los Estados Unidos actudran tan diligentemente?
11-164, 11-165.

76.- {De qué manera fucron recluidos en prisiones norteamericanas, Magén y algunos
de sus correligionarios? 14-339, 17-1V-611, 14-203, 38-119, 8-55, 149-338, 157-1-242,
157-V1-286, 43-VII-348.

77.- {Cudl fué el apoyo que los magonistas recibieron de anarquistas y organizaciones
obreras norteamericanas? 38-119, 38- 120, 75-61, 76-26, 120-11-238, 161-64, 14-339,
35-54, 161-104, 161-50, 161-64, 161-63.

78.- ¢Con que fin utilizd Porfirio Diaz los servicios de bandidos norteamericanos como
Ferris? 44-94, 35-56, 80-154, 38-165, 168- 11-214.
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79.- £{Qué tan importante fué la persecusi6n norteamericana contra el PLM? 32-36,
14-209, 8-56, 44-12, 38-115, 38-121, 149-77, 74-1- 89, 75-61, 74-1-94, 80-13, 80-118,
80-132, 120-11-322, 123-49, 132-X-2340, 132-X-2352, 161-46, 149-226.

80.- £Cudl fué la importancia de la toma de Mexicali por parte de los magonistas? 35-56,
149-221.

81.- {Qué tan activamente intervinieron las autoridades norteamericanas frente a la
revolucion magonista en Baja California? 44-53, 38-142, 38-166, 149-223, 74-1-95,
80-143, 161-120,110-224, 123-138.

82.- LA qué se debe que el movimiento maderista se hayapodido organizar desde Estados
Unidos sin ser atacado por los Norteamericanos y més bien se le haya apoyado? 8-63,
8-91, 24-58, 46-149, 46-151, 149-212, 67-83, 67-205, 80-138, 80-185, 42-1I- 1077,
83-1-59, 83-1-104, 89-461, 105-140, 107-55, 107-56, 121-16, 121-251, 123-133, 121-256,
121-261, 123-137, 148-66, 137-11-308, 145-11, 145-144, 145-169, 155-30, 157-1-176,
157-1-207, 157-1- 215, 168-11-190, 168-11-197, 168-11-213, 168-11-217, 132-1X-2404,
43-VI-368, 42-11-1081, 121-261, 8-78, 43-VI-389, 43-V1-391, 8-78, 27-103, 145-143,

83.- {En qué consisti) el apoyo que recibio Madero de Norteamerica? 8-106, 1-158,
10-184, 27-100, 89-461, 33-11-233, 53-94.

84.- {Qué problemas surgieron por el trafico de armas desde Estados Unidos? §-121,
145-131, 145-20, 145-19, 145-145, 145-149, 43-V1-359.

85.- §éCoémo vieron los grandes industriales norteamericanos al movimiento maderista?
8-75, 8-81, 8-80, 27-101, 27-105, 39-1-408, 22-65, 50-128, 43-VI-395, 78-122.

86.- ¢Financiaron las compaiiias petroleras la revolucién maderista? 119-80, 123-139,
8-80, 27-101, 27-106, 27-109, 27-143, 62-259, 62-310, 83-1-59, 104-114, 123-139,
123-138, 145-163, 145- 133, 86-20, 145-140, 145-51, 145-132, 111-52, 43-V1-408, 8-81,
43-V1-407.

87.- ¢Cudl fué la opinién de los periodicos norteamericanos sobre la revolucién
maderista? 80-137,

88.- ¢Cudl fué la relacién del gobierno norteamericano con Madero Presidente
reconocido por ellos mismos? §-111, 141-181.

89.- {Turd6 Taft en reconocer al gobierno de Madero? 107-56, 104- 113,

90.- {Cudl es la posicién de Madero frente a los monopolios extranjeros? 107-54, 107-55,
40-252, 62-249, 83-1-160, 78-133.
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91.- (Por qué afirma el embajador norteamericano -Henry Lane Wilson- que Madero
fué financiado por los alemanes? 43-1-97, 145- 241, :

92.- $Cudl fué la posicién de Henry Lane Wilson frente a la revolucién de 1910 y el
gobierno de Diaz? 162-112, 27-95, 42-11- 1107, 83-1-137, 168-11-233.

93.- i{Desde cudndo y por qué estaba interesado Lane Wilson en derrocar a Madero?
145-216, 43-VI-410, 168-11-232, 168-11-219, 113-51, 121-327, 155-66, 155-82, 101-120,
101-58, 31-41, 22-76, 145-264.

94.- (Cuales fuerdn las informaciones que Lane Wilson envi6 asu pais sobre la situacion
de México? 121-18, 121-300, 140-1-343, 145-200, 168-11-217, 132-1X-2405, 8-130,
8-130, 8-110, 160-118.

95.- ¢Qué medidas provocaron el descontento de los inversionistas norteamericanos
contra Madero? 8-123, 36-104, 83-1-117, 101-80, 100-54, 96-104, 168-11-222,
168-11-229, 101-82, 101-64, 101-63, 8-109, 50-136, 107-53, 150-265, 155-77, 157-11-160,
88-321, 123- 227.

96.- {De qué manera presiono la marina norteamericana al gobierno de Madero? 8-127,
105-182, 140-1-266, 145-186, 155-78, 168-11- 233, 62-256, 74-11-344.

97.- éCudl fué la respuesta que le di¢ Taft a Madero ante la amenaza de intervencién
formulada por Lane Wilson? 56-1-90, 56-1- 36, 62-272, 42-11-1104, 105-181, 121-290,
121-293, 125-290, 145- 266, 155-81, 168-11-218, 168-11-224, 168-11-234, 47-127, 60-59,
145-226, 155-81.

98.- éCémo respondieron los norteamericanos ante la solicitud de Madero de cumplir
las leyes de neutralida? 168-11-217.

99.- {De qué manera presiono Lane Wilson a los embajadores de Espafa y otros paises,
al igual que a los diputados y Senadores para que le pidieran la renuncia a Madero?
155-82, 47-118, 5-31, 9-82, 9-83, 34-9, 21-1-126, 27-179, 56-1-43, 60-49, §2-275, 113-
104, 95-226, 113-83, 145-218,47-110, 123-283, 123-282, 65-85, 19-183.

100.- {Con qué objetivo se formaron la Asociacion de Productores de Petréleo en México
y el Comité Internacional de Banqueros? 100-44, 46-222.

101.- éPor qué afirmaba Cabrera que el extranjerismo era un problema en México?
100-52, 129-315, 150-296, 129-314, 46-18, 46- 145, 40-139, 40-248, 107-1, 107-12,
128-109, 150-95, 150-312.

102.- {Cedié Madero ante las presiones norteamericanas para despojarnos de nuestros
derechos sobre el rio Bravo? 22-79.
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103.- &A qué grupos representaba Lane Wilson? 80-77, 8-90, 62-18.
104.- {Buscé Madero retirar a Lane Wilson de México? 123-229, 157-11-160, 135-50.

105.- 6Qué papel jug6 Lane Wilson en la Decena Trégica? 8-133, 5- 32, 9-90, 9-81, 9-76,
13-100, 34-8, 20-1-133, 27-179, 35-217, 35- 212, 66-15, 22-119, 56-1-10, 56-1-173,
113-158, 121-19, 143-9, 157-11-158, 42-11-2405, 145-236, 123-294, 140-1-345.

106.- ¢En qué consistié el Pacto de la Embajada? 66-14, 113-124, 113-150, 118-76,
123-307, 140-11-8, 123-318, 5-42, 47-42, 42-11- 2406, 1-273, 9-81, 27-195, 57-74, 65-84,
65-89, 83-1-131, 92-191, 113-62, 121-31, 137-11-327, 140-1-346, 150-281, 162-306.

107.- {C6mo se tomaron en Estados Unidos las acciones de Lane Wilson? 27-235, 27-93,
123-230), 145-247, 47-212, 121-35, 123-266, 123-317.

108.- 6 Qué apoyo recibié Madero despues de su caida del embajador de Cuba? 95-263,
35-178.

109.- éIntenté de alguna manera ¢l gobierno norteamericano evitar el asesinato de
Madero? 145-252, 155-84,47-215, 17-111-304, 127- 345, 140-1-361, 140-1-363, 145-268,
145-245, 42-11-2406, 56-1- 113.

110.- &Coémo fué recibida en Estados Unidos la noticia def cuartelazo? 143-8, 107-70,
123-293, 157-111-62, 8-157, 56-1-183.

111.- {Qué tan importante era para Huerta el reconocimiento de su gobierno por parte
de los Estados Unidos? 27-242, 51-50.

112.- £Qué otros gobiernos reconocieron al de Victoriano Huerta? 27-252, 155-161,
150-305, 101-74,

113.- {Bajo qué condiciones estaba dispuesto Huerta a obtener el reconocimiento de los
Estados Unidos? 145-9, 56-1-97, 24-274, 155-161.

114.- {Qué medios usa Lane Wilson para apoyar a Huerta? 34-30, 8- 158, 23-1-297,
123-315, 123-314, 143-13, 155-94, 157-11-58, 160- 124, 168-11-240, 8-139, 113-92,
113-28, 113-19, 137-11-338, 140- 11-9, 157-1-282, 160-125, 74-1-411, 42-11-1122,

115.- 4A quienes les interesaba que Estados Unidos reconocieran a Huerta? 86-50,
107-74, 119-85, 143-14, 155-101, 155-102, 155-110.

116.- {Cuéles son las condiciones que el nuevo presidente norteamericano, Wilson, le
impone a Huerta para ser reconocido? 45-86, 8-153, 27-265, 162-288, 5-53, 56-1-199,
8-154, 8-153, 27- 238, 66-19, 155-154, 162-310, 168-11-333.
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117.- {Cudles son las noticias que los consules norteamericanos envian sobre Ia situacién
del norte del pais? 56-1-151.

118.- {Cudl es la misién que el presidente Wilson le encomienda a John Lind? 19-185,
143-16, 27-338,27-323,27-310, 27-269, 27- 265, 34-23, 19-185, 8-162, 27-227,83-1-195,
123-319, 143-68, 143-43, 143-33, 143-29, 143-27, 143-16, 155-173, 157-11-291, 157-
111-287, 157-111-290, 42-11-2408, 162-334, 106-49.

119.- ¢C6émo recibieron los funcionarios huertistas las propuestas de Lind? 34-24, 107-78,
143-52, 143-39, 143-27, 155-170, 155-136, 8-163.

120.- {Cudl fué el resultado de las pliticas de Veracruz entre Lind y José Lopez Portillo
y Rojas? 143-85, 155-228.

121.- {Qué medidas propuso Lind para quitar a Huerta del poder? 155-231, 143-36, 57-92,
87-93, 143-79, 155-245, 56-338, 106-39.

122.- £Qué factores determinaron que los norteamericanos se volvieran enemigos de
Victoriano Huerta? 8-165, 25-228, 27-226, 45-105, 27-307, 8-155, 34-19, 34-2(), 8-165,
8-168, 162-356, 51- 78, 53-100, 86-147, 95-348, 101-66, 104-123, 162-354.

123.- ¢{Qué determino la sustitucion del embajudor Lane Wilson por el encargado
O’Shaugnessy ? 86-43, 33-11-238, 92-209, 27-264, 143-17, 155-98, 155-100, 34-23,
35-216, 27-248, 56-1-204, 87-46, 155-99, 158-445, 42-11-2406, 135-50.

124.- {En qué consisti6 la labor de O’Shaugnessy para derrocar a Huerta? 106-63, 106-79,
106-98, 123-319, 143-15, 145-152, 155- 208, 155-234, 162-335, 42-11-2406, 27-338,
27-266, 143-32, 27- 338.

125.- ¢Con qué finalidad le pidio el gobierno de los Estados Unidos al de Argentina,
Brasil y Chile que no reconocieran el gobierno de Huerta? 53-95.

126.- {Con qué finalidad le niega el presidente Wilson el reconocimiento a4 Huerta ?
150-306.

127.- {Qué actitud asumié Estados Unidos frente a Huerta? 55-1V- 36, 57-78, 104-134,
83-1-260, 107-97, 137-11-339, 162-356, 55-11-211, 8-183, 155-139, 155-217, 157-111-290.

128.- ¢ Cuil es la politica de Wilson a partir de 1915 en torno a la problemdtica de México?
155-178, 155-333, 143-40.

129.- {Con qué finalidad le pide W. Wilson a Huerta que convoque a elecciones? 27-301,
42-11-1123. '
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130.- ¢Cémo se podria caracterizar la actitud del Presidente de los Estados Unidos,
Wilson, frente a la problematica mexicana? 114-291, 135-48, 87-39, 20-1-235, 50-79.

131.- ¢Cudl eralarelacion de Huerta con Inglaterra? 39-1-54, 8- 156, 8-160, 87-67, 107-72,
107-75, 118-83, 129-43, 138-54, 155- 191, 157-11-292, 157-111-286, 160-126, 168-11-251,
19-186, 104- 137, 27-237.

132.- ¢Estaban dispuestos los Ingleses a enemistarse con Estados Unidos en su afdn de
apoyar a Huerta? 45-106, 155-196, 107-80, 27-324, 27-376, 8-160, 8-168, 34-22, 50-137,
42-11-1124, 87-69, 87-71, 101-75, 101-79, 106-59, 107-80, 107-82, 143-59, 143-60,
143-66, 155-410.

133.- {Bajo que pretextos tenfa Estados Unidos barcos frente a Tampico? 101-79, 8-172,
8-179, 66-20, 66-21, 55-11-17, 53-99, 155-105, 66-22, 66-22.

134.- ¢(Existian riesgos reales de una invasién norteamericana a México en este
perfiodo.1914? 35-32, 101-57, 35-56, 105-169, 147- 89, 107-102, 107-103, 19-186,
101-80, 155-235, 155-237, 42-11- 1122,

135.- LAcelerd la llegada del Ipiranga la invasién de Veracruz? §5-11-235, 19-187, 118-85,
154-16, 39-11-208, 51-79, 66-31, 42- 11-1112, 42-11-1126, 83-11-271, 87-97, 104-129,
108-244, 140-11- 87, 151-68, 151-65, 150-286, 155-265, 158-446, 101-127, 162-358,
168-11-259, 82-284, 60-84, 154-17, 34-57, 31-52, 33-11-250, 8- 173, 36-107, 45-121,
56-1-330, 19-187.

136.- ¢Bajo que pretextos invadio Estados Unidos Veracruz? 36- 108, 67-115, 34-48,
20-1-198, 135-51, 138-44, 154-13, 154-15, 19- 186, 8-172, 34-52, 34-50, 31-51, 45-121,
66-9, 66-28, 56-1-319, 56-1-321, 67-116, 151-62, 150-285, 155-110, 155-249, 155-275,
154-13, 157-11-293, 129-44, 155-154, 42-11-2410, 5-109, 21-1-183, 35-204, 56-1-331,
104-130, 128-355, 78-133, 114-284,

137.- ¢Cont6 Wilson con el permiso del Congreso norteamericano parainvadir Veracruz?
92-264, 154-15, 162-358, 31-51, 140-11-87, 155-263, 157-294, 62-296, 155-276.

138.- {Cémo reacciond la poblacién mexicgna en Veracruz y otros lugares del pais unte
la invasi6n? 18-351, 8-196, 8-17S, 8-177, 8-178, 34-65, 108-49, 108-124, 108-1271,
08-32, 150-290, 150-287, 150-291, 154-21, 5-108, 157-11-299, 155-273, 32-57, 5-110),
42-11- 2410, 66-50, 78-134, 154-22.

139.- {Cémo aprovechd Huerta la invasién de Veracruz? 8-174, 86- 155, 168-11-262,
166-182, 66-26, 74-1-412, 150-305, 150-303, 19- 187, 140-11-91, 155-264, 166-181,
157-11-296, 67-114.
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140.- (C6mo reacciMranzu ante la ocupacidn de Veracruz? 49- 46, 151-68, 27-343,
138-45, 25-341, 50-138, 155-285, 8-179, 63- 11-419, 129-45, 137-11-340, 138-47, 8-179,
9-198, 45-121, 66-48, 66-50, 66-53, 56-11-7, 56-11-21, 56-1-360, 56-11-17, 83-1-228,
108-85, 140-11-89, 150-291, 155-277, 155-279, 152-47, 15-17, 8- 179, 155-277, 155-282,
154-24.

141.- £ Cudl fue la actitud de Villa? 56-11-33, 107-103, 107-107, 150-308, 20-1-200, 45-124,
128-173, 76-70, 74-11-266, 8-180.

142.- £Cudl fue la actitud de Zapata? 45-136.

143.- ¢A qué acuerdos llegd la Convencitén de Aguascalientes sobre al ocupacién de
Veracruz? 67-134.

144.- {Cémo recibieron los norteamericanos la protesta de Carranza? 56-1I-11, 85-85,
86-183, 107-105, 155-281.

145.- ¢En qué consisti6 la propuesta de reunion de dos altas autoridades para discutir la
problemitica hecha por Fabela? 56- 11-13, 155-281.

146.- {Cémo y cudndo naci6 la idea de mediacién del ABC? 8-181, 56-11-24, 56-11-26,
56-11-35, 83-1-231, 138-48, 168-11-263, 42- 11-2410, 56-11-38, 55-111-16, 85-35, 85-97,
91-10, 56-11-25, 56- I11-36, 55-111-212, 157-V-89.

147.- {Por qué decide Carranza alejarse de las conferencias de Nidgara Falls? 8-183,
45-270, 56-11-40, 56-11-46, 56-11-39, 55- 111-44, 55-111-98, 42-11-1130, 83-1-233, 85-37,
85-46, 107-108, 107-110, 85-92, 91-60, 138-50, 155-336, 42-11-2411, 51-79, 42-11- 1129,
157-v-91.

148.- {Cudl era el objetivo de las conferencias de Nidgara Falls? 114-283, §7-94, 155-295,
157-111-324, 168-11-282, 86-126, 107- 109, 155-425, 155-359, 155-297, 160-30,
42-11-1128, 105-185.

149.- {Cémo recibieron los comisionados norteamericanos la respuesta de Carranza?
155-306, 155-362, 155-381, 155-389, 160- 26, 160-91, 20-1-207, 56-1[-37, 85-35,
107-107, 155-291, 155-306, 155-302.

150.- LA qué se debe el gran interés de los delegados huertistas en sacar adelante las
Conferencias de Nidgara Falls? 56-11-52, 19-188, 56-11-29, 56-11-46, 56-11-53, 155-293,
155-294, 158-4406, 8-161, 168-11-264.

151.- éA qué acuerdo se llegd en las conferencias de Nidgara Falls? 65-135, 64-122,
42-11-1129, 91-77, 155-384, 155-371, 150- 288, 155-316, 155-384, 155-422, 154-27,
101-127, 42-11-2411.
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152.- {Por qué razén impulsaba Wilson las e_le‘c‘cidjnes‘ de de bétubre de 19132.87-57, .
87-58. ; S el B

153.- ¢Cudl era la opinién de Lind, en torno a reconocer la beligerancia de los grupbs
nortefios? 55-11-227, 107-79, 106-151.

154.- ¢Cudl fué la importancia de que el gobierno de los Estados Unidos reconociera el
status de beligerantes a los enemigos de Huerta? 127-347, 143-77, 155-136.

155.- ¢Cuéndo y bajo que circunstancias se retira Estados Unidos de Veracruz? 74-11-271,
67-137, 87-151, 107-117, 19-189, 8-185, 9-202, 9-200, 31-54, 36-109, 45-171, 56-11-78,
56-11-81, 56-11- 96, 55-11-176, 55-11-185, 85-88, 87-135, 91-157, 92-276, 107-118,
107-121, 108-69, 108-77, 108-81, 108-181, 108-185, 138-52, 138- 54, 76-96, 147-106,
152-55, 152-49, 154-102, 152-52, 153-7, 168- 11-275, 42-11-2411, 74-11-270, 55-11-157,
55-11-161, 20-11-47, 9- 202, 66-56, 154-42.

156.- {Estuvieron los Japoneses interesados en usar México como una posible plataforma
militar contra Estados Unidos? 119-81, 151-83, 83-11-31, 151-47, 151-49, 151-46,
151-48, 151-81.

157.- éCbémo se resolvio en 1915 el bloqueo al Puerto de Progreso en Yucatdn? 152-40.

158.- éPor qué ocup6 Estados Unidos el puerto de Progreso?"154- 79, 152-69, 157-1V-269,
154-73, 152-69.

159.-6De qué manera aprovechdé Carranza la situacién hostil de Estados Unidos hacia
Huerta? 8-164, 140-11-33, 168-11-243, 63- 388.

160.- &Que acciones realizé6 Carranza para evitar que Huerta se abasteciera de armas en
Estados Unidos? 55-1-66, 55-1-77, 45-101, 27-275, 13-101, 42-11-1123, 85-23, 155-138.

161.- {Que medidas tomé Carranza para evitar que los Estados Unidos interfirieran
directamente en la Revolucion? 45-253, 67- 207, 40-254, 140-11-31, 155-122, 166-295.

162.- {Que papel desempefaron los enviados de Carranza a Estados Unidos? 166-286,
137-11-339.

163.- {Que medidas de presion ejercio Estados Unidos sobre Carranza? 168-11-253.

164.- ¢{Cudles fueron algunos de los problemas internacionales a los que tuvo que
enfrentarse Carranza? 62-285, 154-75.

165.- £Cémo resolvio Carranza el problema ocasionado por Villa al ejecutar a Bentony
Bauch ? 45-258, 34-46, 1-389, 23-243, 50-137, 56-11-32, 56-1-289, 56-1-298, 56-1-303,
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56-1-306, 56-1-267, 56-1- 272, 56-1-279, 56-11-32, 42-11-1127, 82-290, 83-1-304, 85-37,
92- 263, 92-312, 117-252, 117-259, 140-11-83, 8-208, 45-122, 45-259, 45-260, 45-263,
102-187, 107-100, 138-41, 138-37, 138-138, 138- 183, 85-38, 85-44.

166.- {Bajo que condiciones le proponen los Estados Unidos su cooperacién a Venustiano
Carranza? 155-138, 42-11-1126, 143-42, 155-138.

167.- {Qué papel desempeno Estados Unidos en la rendicién de Carbajal, presidente
provisional huertista, ante los Constitucionalistas? 45-138, 155-388.

168.- {Cudl fué el apoyo militar que recibio Huerta de Alemania, y como lo enfrento
Estados Unidos? 83-1-263, 83-1-244, 83-1-247, 83-1-239, 92-304, 151-97, 151-116,
157-V-74, 157-V-75, 157-V-252, 157-V-76, 160-137.

169.- ¢En que consistieron los intentos de Alemania por apoyar a Huerta, ya derrotado
y residente en Estados Unidos? 151-98, 151- 101, 151-85, 56-11-76, 46-193, 83-11-14,
92-305, 151-102, 151- 103, 151-108.

170.- £Qué tratos tenia Huerta con Orozco para volver a invadir México? 151-104.

171.- éQue acciones realizo Carranza para lograr el levantamiento del embargo de armas
en 1913-19147 143-71, 45-112, 45-256, 67- 115, 168-11-245, 55-1-22, §7-87, 107-90,
107-97, 162-152, 19-186, 155-141, 157-11-247,

172.- ¢Qué papel jugo el mercado norteamericano de armas en el conflicto? 127-346,
155-305, 83-11-195.

173.- ¢{Cudl fué la relacion de Carranza con las Compaiias petroleras antes de la derrota
de Huerta? 78-134, 83-1-188, 101- 92, 104-135, 107-84, 107-85.

174.- {Qué medidas tomo Carranza para obtener el reconocimiento y apoyo de los
Estados Unidos.? 13-139, 45-123, 134-134, 154-90, 168-11-253, 107-7, 83-11-26.

175.- ¢Influy6 de alguna manera la cercania de la Primera Guerra Mundial en el
reconocimiento? 83-1-344, 124-148.

176.- {Qué presiones ejerci6 Estados Unidos antes de otorgar el reconocimiento? §7-183,
105-102, 107-5.

177.- {De qué manera pretendig usar Lansing nuevamente at A.B.C. para pucificar
México? 4-19,4-175, 8-213, 19-189, 45-287, 56-11- 124, 56-11-129, 58-69, 59-71, 67-211,
42-11-1153, 154-88, 157-V- 88, 157-V-219, 162-444.
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178.- {En qué condiciones reconocen eqados Umdos ¥ eI ABC al goblerno dc Cdrranza
el 19 de octubre de 19157 138-61,5-203, 4- 120, 8215, 56-11- -167,5 , "51= :
55-11-228, 58-168, 83-1-343, 87-211, 93-42 154 11 ;
109-34, 101-87, 148-199, 4-17.

179.- {Por qué retuvieron tanto tiempo el reconocnmlento de J oS "Estiido‘s..?'S-ZSG,
107-6, 127-143, 76-171, 127-143, 96-42. :

180.- £Qué efectos tiene que los Estados Unidos reconocieran el gobierno de Carranza?
150-317, 4-96, 26-238, 78-172, 67-209, 96- 11, 101-131, 162-448, 166-241, 168-11-325,
76-137.

181.-¢De qué manera reacciono Carranza ante el nombramiento de representantes
norteamericanos ante Villa? 4-200, 45-144, 74-11- 266.

182.- {Cuadl fue la relacién de Villa con las autoridades norteamericanas? 76-66, 51-79,
67-206, 53-98, 67-158, 56-11-34, 67-208,74-11-265, 74-11-269, 85-27, 87-122, §7-120,
87-131, 128- 174, 117-138,117-150, 119-87, 76-64, 155-114, 151-77, 152-203, 152-223,
152-225, 157-V-215, 152-114, 152-115, 150-307, 155-118, 157-V-179, 76-64, 56-11-61,
67-208, 74-11-278, 87-130, 87-132, 56-11-164.

183.- {Quié relacién mantenian Villa y Carothers? 155-114,,157-V- 218, 76-127, 131-53,
184.- £Qué trato recibi6 Villa de la prensa norteamericana? 74- [[-259, 157-V-22.

185.- {C6mo previeron los norteamericanos la reaccién de Villa ante el reconocimiento
del gobierno de Carranza? 74-11-280, 992- 296.

186.- LC6mo fué tratado Villa después de que los Estados Unidos reconocen al gobierno
de Carranza? 25-337, 114-290.

187.- ¢Por qué permitié el gobierno de los estados Unidos el paso de tropasy armamento
por su territorio? 157-V-247, 168-11-283, 76-51, 157-V-360.

188.- {De que manera reacciona Villa al enterarse del reconocimiento a Carranza?
56-111-274, 83-1-350, 135-52, 150-307, 122-20, 151-113, 51-80, 25-338, 56-11-175,
149-189, 152-236, 150- 307, 157-V-238, 20-11-84, 162-467.

189.- ¢ Cudl era el contenido del manifiesto de Naco? 96-42, 157- V-362, 67-237.

190.- Segiin Villa {c6mo obtuvo Carranza el reconocimiento de los Estados Unidos?
83-1-349, 157-V-257, 157-V1-204.
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191.- ¢Qué relacion guardaba Villa con las Compaiias petroleras‘7 101 103 83‘,
67-217.

192.- {En que consistié el Plan de San Diego? 92-302, 83-11-26, 76- 145 151 122 S

137-11-383.

193.- ¢{Por qué realizo Villa la matanza de Santa Isabel? 39-11- 235, 67-217, 96-42,
56-11-180, 86-164, 154-161, 157-V-387, 96-45, 160-131, 131-80, 19-190, 31-57.

194.- {Qué problemas genero el ataque de Villa a Columbus? 64- 148, 42-11-244, 67-314,
157-V-239, 49-69, 5-203, 4-266, 20-11-83, 45-294, 54-264, 56-11-257, 58-85, 60-118,
67-217, 74-11-281, 83- 1-346, 83-1-350), 129-48, 131-102, 154-161, 56-11-190, 96-49, 96-
50, 157-V-390, 160-132, 158-456, 54-299, 131-102, 19-19¢, 107- 150, 67-210, 128-175,
166-261.

195.- ¢Cémo reacciona Carranza ante el ataque? 76-138, 96-13, 157-V-366, 131-16,
19-191, 4-205, 4-222, 94-94, 160-132, 76-138.

196.- ¢Qué problemas acarreo la expediciéon Pershing? 151-132, 150-308, 150-293,
150-292, 168-11-286, 150-146, 20-11-84, 4-288, 25-350, 5-205, 150-292, 32-80.

197.- {De qué manera solicité el General Pershing permiso para ipternarse en territorio
mexicano? 131-115, 83-1-351, 51-81, 67- 217, 85-247, 122-40.

198.- {Permitio Carranza el ingreso de tropas extranjeras? 5-205, 4-223, 4-226, 4-288,
25-345, 56-11-257, 56-11-275, 56-11-373, 58- 86, 131-126, 157-VI1-12, 8-258, 168-11-288,
25-328, 91-168, 107- 146, 157-V1-6, 131-236, 19-191, 4-206, 56-11-373.

199.- {Cémo recibieron los japones el conflicto entre México y Estados Unidos?
83-11-207.

200.- {Cémo fué recibida en México la Expedicion Punitiva? 5-211, 15-80, 39-11-237,
91-171, 92-299, 134-137, 157-V1-15, 76-138, 8- 231.

201.- {Cudles fueron las consecuencias del enfrentamiento en el Carrizal? 92-299, 76-139,
95-229, 56-11-281, 56-11-288, 56-11- 302, 58-93, 60-123, 67-218, 92-302, 107-160,
131-270, 131-327, 96-42, 96-89, 157-V1-22, 160-133, 137-11-377, 150-294, 51-8],
135-52, 131-292, 19-191, 131-303, 83-11-354, 83-11-354, 107-163.

202.- {Qué posicién adopto Carranza ante la amenaza de seguir penetrando en
Chihuahua? 56-11-240, 54-265.

203.- ¢Logré su cometido la expedicion? 8-219, 107-155, 160-133, 148-201, 150-293,
121-22, 158-457, 19-191, 39-11-226, 58-92.
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204.- iCudles fuerdn las ordenes que dio Carranza al ejercito Mexicano en caso de que
pretendieran avanzar més las fuerzas norteamericanas? 116-181, 42-11-1154, 85-247,
131-274, 168-291, 50-138, 56-11-295,

205.- {¢Cudl es la actitud de Fall ante el ataque a Columbus? 74-  56-11-195, 101-105,
107-147.

206.- ¢A que acuerdos llegé la comisién que negocio en Atlantic City y New London la
evacuacion del territorio mexicano? 168-11- 295, 76-140, 76-141, 76-144, 95-261,
95-281, 95-308, 56-11-315, 8-228, 15-23, 33-11-256, 56-11-305, 56-11-311, 56-11-360,
56-T1- 315, 58-88, 57-112, 58-96, 67-218, 42-11-1155, 83-11-357, 85-146, 102-185,
107-156, 122-55, 131-198, 131-222, 131-342, 131-371, 96- 42, 96-74, 157-VI-18,
160-134, 162-485.

207.- {De que manera influyo la Primera Guerra mundial en la rapida solucion del
conflicto? 76-144, 51-82, 107-168, 131-379, 131-387, 83-11-358, 160-135.

208.- ¢{Por qué retiro Wilson la expedicién Punitiva? 8-231, 162- 475, 168-11-297, 76-146,
131-43, 118-108.

209.- 6De que manera intervinieron los alemanes en México durante este perfodo? §-242,
51-80, 150-308, 101-87, 83-1-371, 151-119, 20-11-87, 151-124, 83-11-34.

210.- {Que apoyo recibié Villa de los alemanes? 83-11-24, 151- 225, 151-233, 8-242,
151-122, 96-55, 83-11-20, 83-11-22, 83-11- 24, 151-118, 151-120.

211.- {Que importancia tenia para los aliados,que el Puerto de Veracruz permaneciera
neutral durante el conflicto revolucionario? 34-54, 56-11-385.

212.- {Bajo que condiciones desocupo Estados Unidos el puerto de Veracruz? 56-1-362,
158-455.

213.- (Cémo enfrent6 Carranza las presiones de los Estados Unidos? 1-386, 15-21,
45-257, 36- 109 73-174, 101-103, 101-105, 154 122, 157-VI-275.

214.- 4Qué medidas decreté Céindido Aguilar y cudl fué la reaccién norteamericana?
96-107, 83-11-197.

215.- ¢En qué termind la amenaza de los barcos de guerra frente a Tampico? 157-VIi-276.
216.- {Cudl fué el papel que desempeiio Pelaez en este conflicto? 83-11-158, 160-136,

8-256, 36-109, 58-163, 58-164, 42-11-1167, 101-102, 101-100, 104-141, 127-143,
154-122, 157-V-251, 166-297.
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217.- {Qué decretos realizé Carranza sobre asuntos petroleros antes de 19177 45-230,
58-84, 58-85, 74-11-290, 73-167, 104-140, 104-300, 154-121, 96-108, 157-V-215,
168-11-277.

218.- £{Cudl fué la relacién de Carranza con los petroleros después de promulgada la
Constitucion de 1917? 8-210, 45-356, 54- 295, 83-1-197, 83-11-201, 88-428, 128-352,

219.- i Cudlfué el resultado de las negociaciones de 1918 entre Carranzay los empresarios
petroleros? 101-134, 8-257, 83-1-178.

220.- 6En que consistieron las negociaciones entre Carranza y Pierce? 83-1-160,

221.- {De que manera pretendian las compaiiias petroleras aprovechar la Guerra?
73-173, 101-116, 101-136, 96-173, 100-70.

222.- {De qué manera usaron la propaganda periodistica en 1919 las compaiias
petroleras? 100-72.

223.- {Cual era la actitud de Carranza frente al problema petrolero? 101-95, 101-104,
119-29, 134-141, 150-273, 168-11-334, 166-310, 158-460, 101-97.

224.- {Qué importancia tenia para la economfa los impuestos,petroleros? 157-V-317,
96-115, 58-160, 83-1-188, 101-127, 168- 327.

225.- {Cudl fué la actitud de Carranza ante las propiedades mineras? 128-341, 96-142,
8-204.

226.- ¢{Pretendid el gobierno de Carranza entregar las propiedades petrolera a los
alemanes? 101-89.

227.- {De que manera influyo la Primera Guerra Mundial en la actitud de los Estados
Unidos frente al conflicto en México? 168- 11-272, 58-154, 8-233, 8-26(, 45-353,
67-219, 83-11-191, 83-11- 216.

228.- {Cuales fueron las exigencias del Gobierno Britanico para aceptar a nuestros
embajadores? 54-290.

229.- {Porqué permaneci6 neutral México durante la Primera Guerra Mundial?
20-11-100, 32-93, 56-11-382, 134-131, 67-242, 83-11-50, 92-304, 92-306, 157-VI-199,
49-28, 101-137, 151-132, 157-VI-208.

230.- {Cudl fué la actividad desarrollada por los distintos grupos de espias extranjeros en
México durante este periodo? 83- 11-126, §3-11-123, 83-11-13.
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231.- §Cémo 1ograronmterceptarydescxfrarel telegmmaﬂmmermann” 151-23 151-22,
151-199, 151-183.

232.- 6Que relacién tenia el inicio de la guerra total con el Telegrama Z\mmermann"f"
83-11-37, 51-80.

233.- {Cudl era el contenido del Telegrama Zimmermann? 83-11-65, 151-14, 151-35,
20-11-214, 51-85, 8-240, 83-11-39, 83-11-57, 55- 11-284, 83-11-38, 151-181, 151-182,
151-189, 83-11-40, 92-305, 157-VI1-211, 151-217, 150-308, 19-102.

234.- {Que importancia tenia para Hall e Inglaterra el contenido del Telegrama
Zimmermann? 151-32, 151-208, 42-11-1158, 151-193, 83-11-66.

235.- 6Cudl fué la actitud de los Estados Unidos,en particular del Secretario de Estado
Lansing,al conocer el contenido del Telegrama Zimmermann? 151-220, 55-11-251,
151-247, 151-215, 150- 286, 8-244.

236.- {Cémo reacciono la prensa norteamericana frente al Telegrama? 151-230, 8-243.

237.- §Cémo reaccioné el gobierno Aleman al ser descubierto el Telegrama? 83-11-61,
151-240, 83-11-49.

238.- {Que posicion adopto el Gobierno de Venustiano éurranza, ante el Telegrama
Zimmermann? 151-147, 151-217, 151-241, 8-239, 8-242, 55-11-285, 83-11-55, 83-11-3 1,
134-138, 157-VI1-211, 151- 214, 83-11-52, 19-193, 83-11-31, 151-197, 83-1-358, 92-306,
157- 203. .

239.- {De que manera enfentd Carranza las acusaciones de Progermiénico? 55-11-192,
83-11-211,

240.- {Cudl fué el objetivo de la lamada Doctrina Carranza? 160- 140, 15-53, 45-290,
50-152, 51-79, 58-142, 58-132, 61-39, 62-288, 69-143, 83-11-196, 101-149, 105-192,
150-309, 116-181, 128-149, 135- 195, 138-56, 138-189, 155 bis.-111-505, 160-141, 61-33,
17-111- 305, 40-258.

241.- {En qué medida se apoyo Carranzaen la Doctrina Calvo para defender la propiedad
del subsuclo por parte de la nucion? 96- 114, 135-34, 135-193.

242.- ¢ Por qué molestaba tanto alos norteamericanos la imposicion de la Cldausula Calvo?
101-229, 135-194, 160-139, 168- 11-313, 141-251.

243.- ¢En que medida estas teorfas estdn presentes enla Constitucién de 1917 de México?
62-324,45-227.
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244.- {Como recibieron los norteamericanos la nueva Constitucién de México? 45-355,
36-110, 8-257, 8-254, 8-256, 36-110, 33-11- 258, 32-187, 58-123, 74-1-12, 42-11-1174,
83-11-155, 83-11-199, 96-173, 101-137, 101-116, 100-42, 100-81, 130-43, 128-349, 160-
138, 160-140, 141-250, 168-11-305, 163-81, 76-165, 130-5, 58-140, 83-11-86, 101-117.

245.- {Cuales fueron en especial las objeciones de los norteamericanos contra el articulo
277? 58-235, 31-116, 50-151, 8- 255, 16-186, 8-257, 168-11-305.

246.- &Por qué les resulto tambien molesto a los norteamericanos el articulo 28?
168-11-308.

247.- {Porqué se negaron los Estados Unidos o reconocer al gobierno de Adolfo de la
Huerta y posteriormente al de Obreg6n? 50-54, 53-102, 67-342, 101-164,

248.- ¢Cudles fueron las condiciones que le fijaron a De la Huertay a Obregon para
reconocer sus gobiernos? 96-183, 42-11- 1219, 101-160, 101-158, 135-142, 135-53,
49-89, 49-86, 130-443, 15-58.

249.- (En qué consistio la actitud antiextranjera de Alvaré Obregén? 76-112, 64-178.

250.- {Para Obregdn, era importante ¢l reconocimiento de los Estados Unidos? 96-173,
101-151, 162-616, 49-209, 15-55, 96-183, 76-177, 97-95. R

251.- ¢{Qué objetivos traia la comisién norteamericana que neg,ocno los tratados de
Bucareli? 96-181, 15-57, 50-155, 58-264, 109-62, 130-429.

252,- (Cudl era la actitud del Senador Fall ante el reconocimiento? 58-266, 58-289,
101-204, 101-150, 101-438, 96- 174, 67-310, 69-151, 42-11-1177, 96-174, 58-233,
160-145, 119-39, 8-259, 56-11-173, 168-11-287, 101-143, 36-113, 155 bis-1V-107,
166-341, 101-81, 83-11-30.

253.- {De qué manera quizo utilizar Fall el autosecuestro de Jenkins? 96-174, 67-310,
42-11-1179, 58-243, 101-144, 166-340, 166-341.

254.- {Que presiones éjercicron cl Comite de Banqueros? 17-1-450, 8-257, 36-112, 8-261.

255.- {En qué consistié el Tratado de Amistady Comercio? 74-1- 11, 109-19, 130-3, 73-69,
130-10, 97-97, 36-114, 50-155, 58-290, 101-167, 49-138.

256.- (Existio alguna diferencia entre el Tratado de Amistad y el Acuerdo De la
Huerta-Lamont? 160-147, 36-114, 49-147,

257.- {Quienes fueron los Comisionados que participaron en los tratados? 20-11-135,
58-322, 64-177, 109-112, 109-91, 119-55, 130-56, 122-190, 157-VI1-173, 160-148.
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258.- ¢En que consistieron los Tratados de Bucareli? ;* 16-193,°49-236, 32-145, 54-339,

. '58-326, 74-1-11, 73-197, 109-111,:130--442, 130:482, 127-103, 127-144, 141-321,
158-478, 130-454, 130- 58, 6-276, 130-15,15-58, 64-178, 73-68, 73 187,42-11-1222, 130-
449, 109-139, 130-55, 97-96.

259.- {Qué interpretacidn se le dio al articulo 27 de la Constitucién de 1917? 73-163,
73-169, 78-200, 73-394, 101-173, 109-176, 109-132, 130-56, 160-146.

260.- £ Que concesiones hizo Obreg6n en los Tratados? 36-115, 36- 114, 50-157, 88-420,
127-145, 135-54, 146-153.

261.- ¢En que consistieron los dos Tratados que resultaron de los acuerdos de Bucareli?
50-156, 54-381, 73-70, 73-191, 73-406, 130-422, 130-13, 130-24, 17-111-100, 17-1-458.

262.- {Cémo fueron recibidos los tratados por los politicos mexicanos? 32-152, 33-11-259,
32-152, 57-134, 64-179, 73-385, 73- 211, 42-11-1223, 109-11, 130-9, 158-479, 49-169.

263.- ¢Coémo fueron recibidos por los petroleros, los acuerdos de Bucareli? 160-180,
101-153.

264.- {Que apoyos brindo Estados Unidos a Obregén,ya reconocido su gobierno, para
sofocar la rebelién de Adolfo de la Huerta? 5- 291, 58-294, 42-11-1223, 88-422,
101-212, 157-VII-260, 158-479, 101-151, 40-305, 119-93, "160-145.

265.-¢Cudl era la posicién de Pani en torno a una ley petrolera? 101- 169,

266.- ¢En que consistié la nota Kellog? 98-17, 98-43, 116-186, 101-223, 157-VIII-S6,
168-11-358.

267.- {Qué problemas enfrento Calles para aprobar la Ley orginica del articulo 27 en
diciembre de 1925? 101-228, 98-214, 67-348, 92-335, 119-40, 130-453, 157-VIII-56,
136-195, 168-11-399.

268.- {Cudl fué la actitud de Morrow en relacién a los intereses petroleros? 73-300,
78-202, 42-11-1226, 101-229, 107-8, 101-234, 98-11, 119-43, 101-156, 160-155, 97-100,
97-102.

269.- ¢En que consisti6 el acuerdo Morrow-Calles? 160-157, 135- 55.

270.- ¢Coémo afrontaron las Compaiias petroleras la nueva Ley sobre el petréleo? 119-41,
168-11-400.

271.- ¢{Que papel jugd Morrow en el arreglo de la guerra cristera? 98-262, 98-271, 49-425,
97-99.
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CONCLUSIONES.

1.-El proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia, resulta sumamente
complejo.

Es por ello que al docente que busque los mejores resultados de su labor, no le
basta con saber Historia y disertar sobre ella para que los alumos aprendan; se requiere
dominar -hasta donde ello es posible- todos los factores que intervienen en el proceso;
comprender que la funcién del profesor no puede desligarse de la sociedad en que se
estd dando el proceso y en la que el mismo profesor es parte interesada y actuante de la
Historia, por lo tanto la propia docencia es un acto historico e historicamente delimitado.

2.- No es suficiente que se dote al presunto profesor de un minimo conocimiento
sobre técnicas diddcticas, lo que lo podrfa llevar a la simple aplicacién mecénica de
recetas que no le permitirdn resolver la problemdtica en que se desenvuelve la docencia.
Esto sucede, entre otras razones porque la simple aplicacion de recetas provocaria -entre
otras cosas- que el profesor se involucrara en el proceso de una manera cada vez mds
desinteresada, perdiendo la labor docente el ingrediente de pasion y amor que hace de
la docencia una actividad tan humana.

3.-Para que logremos que los alumnos logren un aprendizaje significativo de la
historia, debemos organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje considerando tres
grandes aspectos: el contexto curricular en el que se desarrollard la accién educativa, la
problemdtica particular de la asignatura, y la problemdtica propiamente didédctica que
tiene que ver con los problemas de aprendizaje y construcci6n del conocimiento. Es
importante por ello, rescatar la ya larga experiencia en el campo de la docencia del
Bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades. Hacen faita aquf investigaciones
que profundicen sobre la forma en que se ha recrecado la docencia, al menos en el caso
de la ensefianza de la Historia.

4.-Sobre el contexto curricular, parto del hecho de considerar que la asignatura con
la que uno trabaja no se encuentra aislada, de que para obtener mejores resultados todo
profesor debe conocer los objetivosy fines de la institucién en que estd trabajando,y los
fines que en dltima instancia le adjudica la sociedad a las instituciones educativas en un
determinado momento.

5.-Debemos tener claro como docentes que todo proyecto curricular estd
sustentado en una idea que se tiene de sociedad, educacion, hombre, etc.; es por lo tanto
un proyecto que la institucién nos presenta para que lo llevemos a la préctica. Es labor
del profesor conocer ¢ interpretar dicho proyecto para incorporarle las adecuaciones que
el paso del tiempo y 1a nueva problemdtica nos plantea y elaborar a partir de ello su
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personal estrategia de abordaje. No olvidemos que sin esto, estariamos simplemente
realizando acciones a las que no les encontrariamos sentido, 1o que se reflejaria en la
falta de convencimiento por parte del profesor de lo que estd ensenando; de aqui que
toda revisién curricular que ignora a los profesores y -peor atin- no los prepara para los
nuevos programas, estd construyendo un abismo entre lo que se pretende y los que los
profesores llevardn a la prictica.

6.-Se pueden asignar a las Universidades una de estas dos funciones: ser palancas
para el desarrollo econémico, al servicio de la eficiencia y la productividad empresarial,
enlazadas con la propuesta de la Tecnologia Educativa; o formar alumnos que adquieran
una formacion sélida que les permita constituirse en los futuros cientificos del pais, que
seun capuces de relacionar la teoria con la prictica, que adquieran una consciencia
histérica que les permita insertarse en la sociedad, desarrollando arménicamente sus
capacidades. Es por ello que se requiere de una buena preparacién para que el profesor
pueda asumir conscientemente una posicién razonada, que yo espero que sei
comprometida con las mejores luchas del pueblo mexicano en busca de justiciay libertad.

7.-En el caso del Colegio de Ciencias y Humanidades que cuenta con un curriculum
de investigacion, es decir fundamentado en la 16gica de la construccion del
conocimiento,uno de los objetivos es que el alumno aprenda a aprender, pura que se
encuentre en posibilidades de seguir enriqueciendo su preparacién cientifica en la 16gica
de la educacién permanente, y por lo tanto pueda adaptarse a los vertiginosos cambios
de la ciencia contempordnea. ‘

8.-En el caso del Colegio, se planted como un objetivo fundameuntat establecer la
relacién de todas las ciencias a través del objetivo de la interdisciplina, estructurando el
conocimento en cuatro grandes dreas, dentro de las que se encuentra el drea del método
histérico social.

9.-Se pretende dotar al alumno de una cultura bdsica que le permita seguir
aprendiendo, para que no espere encontrar el conocimiento como algo dado, sino que
aprenda a construirlo. Que aprenda el estudiante a pensar, a escribir.

10.-Podemos afirmar que el principal objetivo del Area Histérico- Social, es lograr
que el alumno adquiera una consciencia histérica, es decir, que se reconozca como parte
actuante y viva de la sociedad y acepte que sus actos no pueden ser irresponsables, que
la sociedad en que vivimos es resultado de las maltiples acciones de los hombres y que
lo que hagamos o dejemos de hacer contribuird de una u otra forma al desarrollo de la
humanidad. Es por ello que debemos tener bien claro, todos los profesores que
trabajumos en esta Area, cudl es el concepto de Historia del cual partiremos, de tal
manera que el aprendizaje de la Historia no transite por el drido camino del
amontonamiento de datos, sino que el alumno aprenda a investigar, a relacionar los
hechos y a manejar un método, cuando menos, que le permita explicarse su realidad
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historico-social, y esté en posibilidad de buscar explicaciones permanentemente a los
nuevos problemas que va presentando la sociedad.

11.-El aprendizaje en gencral, es un proceso sumamente complejo, que enfrenta al
que aprende al constante reto de estar removiendo lo anteriormente aprendido. Si
pretendemos que el alumno cambie su actitud y su conducta para actuar con
responsabilidad frente a Jo sociecdad en que vive, no basta que acumule datos sobre algun
hecho histdrico, es necesario que el aprendizaje penetre hasta el inconsciente de los que
aprenden a través de un proceso de investigacion, de reconstruccion y de discusion
grupal,

12.-Es por ¢llo que en la instrumentacion diddctica se propone que maestros y
alumnos trabajen en dos niveles: el trabajo de investigacidn fuera del aula que permita
al alumno enfrentarse a los problemas de la investigacion, bidsicamente bibliogrifica, y
en el trabajo grupal en el aula.

13.-Sin embargo el profesor enfrenta un reto sumamente complicado: es
fundamental que esté preparado en cuanto a conocimientos y prictica en la investigacion,
de tal manera que pueda orientar al alumno en el proceso de investigacion; tal como se
desprende del ejemplo que yo planteo,no basta con asignarle un tema a los alumnos, ¢s
necesario aportarle bibliografia y orientarlo sobre el tema y sobre las posibles
perspectivas de abordaje del tema planteado. El otro aspecto fundamental corresponde
a la instrumentacion concreta en el aula donde se proponé realizar el abordaje de los
temas, involucrando a todo el grupo en el proceso, no de manera mecdnica, sino
considerando la propuesta del trabajo grupal como la mejor manera de instrumentar el
objetivo de "aprender a aprender”, no con la idea de que todo los aspectos planteados en
la problematica del aprendizaje grupal se pretendan observar en la prdctica, sino
considerando estos aspectos como orientadores para el trabajo concreto.

{4.-La instrumentacion diddctica no es problema de técnica, sino que debe estar
fundamentada en las perspectivas tedricas que se tengan sobre el aprendizuje; es porello
que la caracterizacién del aprendizaje como un proceso de reconstruccion en el cudl se
debe avanzar por medio de la préictica y de la relacién de los problemas, nos Hevard a
buscar en la elaboracién de los programas de estudio que estos no pretendan ser
enciclopédicos, pero que s{ busquen la secuencia que le permita al alumno
problematizar lo aprendido y relacionarlo con la historia actual de la cual es pamcnpc,
pero en la cual sélo podri desempenara el papel de actor si la conoce a fondo.

15.-Sostengo que para mejorar el aprendizaje de la historia no basta elaborar
mejores programas, aunque hacen falta. Lo fundamental es contribuir a formar a los
profesores que se van integrando a la docencia, para que puedan llevar a la prictica los
programas que las intituciones les proponen.
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16.-Si bien el estudio de cualquier tema histérico permite un buen cjercicio para
el aprendizaje de la investigacién historica, resultaba conveniente elegir un tema que
ademds permitiera cubrir algunos aspectos no sélo técnicos, sino también tedricos de la
problematica de la reconstruccién hist6ricy, desde la perspectiva marxista Abordar algin
estudio concreto desde sus miltiples determinaciones, en el contexto de la totalidad nos
permite plantear un andlisis histérico en sus dimensiones econémicas, politicas y sociales
o culturales, ademds sin descuidar lo que sucede a nivel internacional en un mundo cada
vez mds claramente interdependiente. Resultuba convenicnte plantear el estudio de
algan aspecto de la historia mundial desde la perspectiva de la problemdtica de México;
es por eso que planteo el andlisis de los Estados Unidos frente a la Revolucién
Mexicana.(1876-1925)

17.-Para la investigacién del tema parto del supuesto de que es frecuente poner
énfasis en el andlisis de la Revolucion enlos aspectos agrarios como causa fundamental
del conflicto, lo que en mi opinidn es cierto, pero incompleto, pues se corre el riesgo de
omitir otros elementos importantes del proceso como fue la constante presencia de los
Estados Unidos, que influyeron en el derrotero de nuestra revolucién. Cuando hablo de
constante me refiero a que no basta con introducir por ahi de manera anecddética alguna
de las relevantes intromisiones como el Pacto de la Embajada o la toma de Veracruz; por
el contrario,es necesario incorporarlo al anélisis de una manera sistemitica.

18.-Este tema tiene la ventaja de que se encuentra perfectamente estudiado. No es
por lo tanto nuestro objetivo que el alumno realice alguna in¢estigacion nueva; se
pretende que se introduzcaen ta problemitica de lainvestigacion histérica; incluso desde
los aspectos mds sencillos, bisqueda de bibliografia y consulta en bibliotecas,
elaboracién de fichas de trabajo, estructuracién de un plan de investigacion, redaccién
mas 0 menos coherentes de los resultados.

19.-El material de apoyo que aparece en la segunda parte estd integrado por:

a.-Un Plan general del tema que le permita a primera vista tener una idea de la
problemdtica a la que se va a enfrentar. Esto le permitiria decidir profundizar en alguno
de ellos o desarrollar el tema en sus totalidad.

b.-Un ensayo introductorio que le permita al alumno tener un panorama general
de la problemdtica, panorama indispensable en cualquier proceso de investigacion, no
es posible plantearse interrogantes de algiin tema si se tiene un total desconocimiento
del mismo.

c.-Una serie de preguntas que se proponen a los profesores,con el propésito de
problematizar los subtemas. Estdn indicadas las fuentes a las que podrian acercarse en
busca de informacién;para simplificar la referencia estoy anotando el niimero del libro
en la bibliografia que presento,seguido del volumen en nimero romano -si es el caso-y
finulmente la pagina que podria ser consultada.
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d.-Una bibliografia lo suficientemente amplia para que el profesory qu a]umnos B
elijun entre ellas las fuentes que le parezcan més importantes. ;

20.-Para estructurar el material de apoyo tanto en el plan de investigacién como en -
la problematizacién,partf de los siguientes supuestos:

a.-El motivo fundamental del interés norteamericano sobre el destino de fa
Revolucién Mexicana era de indole econémica,destaca en primer lugar el interés por el
petroleo.

b.-Elarma del reconocimiento a los gobiernos mexicanos serd utilizado como arma
de presion desde el ascenso al poder de Porfirio Dfuz hasta Obregén.

c.-Les preocupard enormemente a los norteamericanos que los gobiernos
mexicanos negocien con alguna de las potencias que les compiten a nivel mundial la
supremacia: Inglaterrra, Japon, Alemania.

d.-Los cambios politicos en los Estados Unidos alteraran fuertemente la politica
hacia México; por ejemplo, la llegada de W. Wilson después de la caida de Madero.

e.-Durante la lucha armada,el gobierno norteamericano se mantendrd alerta,
estableciendo contacto con todos los grupos que se encuentran en lucha: Huerta,
Carranza, Villa, Obregon.

f.~-Uno de los medios de presion, ademds del reconocimiento, utilizado por los
distintos gobiernos de los Estados Unidos, serd el manejo de los problemas fronterizos,
tanto en asuntos de neutralidad, como tréfico de armas y tropas en la frontera.

21.-Finulmente debo insistir en que no creo que sélo con el tema que propongo se
pueda lograr el objetivo de orientar a los alumnos a la investigacidn, creo que infinidad
de temas lo pueden permitir es cuestién de que los profesores conozcamos y
estructuremos estos temas.
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