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RESUMEN

La representacién del conocimiento a ocupade un 1lugar
central dentro de la psicologfa cognoscitiva a lo largo
del presente siglo. Dentro de esta, se han planteado
diversos modelos explicativos, como los jerSrquicos
(Collins y Quillian, 196%9) y los de atributos y rela-
ciones (Anderson y Bower, 1973; Smith, Shoben y Rips,
1874), agrupados dentro de los modelos de redes semin-
ticas, encargados de revisar diversos aspectos de la
representacién conceptual., En Héxico, Figuerca, vy
Carrasco (1980), propusieron un Modelo de Redes Semin-
ticas Naturales, que conmparte las caracteristicas de
los modelos proposicionales, pero que enfatiza 1la
necesidad de que tales redes semidnticas sean generadas
por sujetos humanos de forma directa, En los Gitinmos
afios ha existido un idincremento considerable en el
empleo de la técnica en diversos 4&mbitos, y particu-
larmente se han realizado diversos esfuerzos para
explorar su utilidad en el terreno educativo.

€1 objetivo del presente estudio fue analizar 1a repre-
sentacidén cognoscitiva, para definidoras y nombres, de
héroe nacional y universal, utilizando dicha técnica en
setenta y seis estudiantes de bachillerato, pertene-
cientes a una escuela pdblica y una escuela privada de
la ciudad de México.

Con el empleo de un protocolo exprofeso, los sujetos
escribieron en &1, las quince palabras y los quince
nombres m&s relevantes a su juicio, de ambos tipos de
héroe, Los datos se codificaron agrupandose en cinco
subgrupos: TOTAL, SEXO MASCULINO, SEX0 FEMENING, ESCUE-
LA PRIVADA y ESCUELA PUBLICA. Se obtuvieron los valo-
res J, M, G, FMG, Q, RR y P, de la técnica de Figueroa
y cols,; asi como el conjunto SAM de las veinte defini-~
doras y nombres mds relevantes.

Los principales resultados fueron: aJ dentro de los
nodos centrales se encuentran las definidoras inteli-
gente, valiente, patriota, audaz, fuerte y bueno. b)
los nombres que ocupan los nodos centrales fueron:
Hidalgo, Juédrez, Morelos, Zapata y Villa, en naciona-
les, y Ghandi, Napoleén, Lincoln, Bolivar y Washington,
en universales. c¢) 1a estructura de las redes de los
diferentes grupos fue muy similar. y, d) las redes de
definidoras fueron més compactas que las de nombres,

El presente trabajo confirma la sensibilidad de la
técnica, 1a cual debe ser complementada, en el &nmbito
educativo, con otras estrategias. Finalmente, es nece-
sario desarrollar nuevas investigaciones que tiendan a
delimitar las perspectivas de 1a técnica en diferentes
campos del conocimiento.
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INIRODUCCION

E1 presente trabajo consta de siete capfitulos. En el
primer capitulo se presenta un eshozo histérico de la
psicologtfa cognoscitiva y de la representacibén mental,
ya que dentro de este campo de 1la psicologfa se ubica
1a técnica utilizada en el presente trabajo. En este
capitule se revisan algunos de los antecedentes de la
investigacién en memoria, partiendo de los trabajos
realizados por Ebbinghaus, los principales modelos
propuestos, hasta l1legar a2 los trabajos realizados
dentro del Procesamiento Humano de Informacién (P.H.1.)
¥ 1a ubicacibén de las redes seminticas dentro del
estudio de la memoria semdntica.

En el segundo capitulo se describen los modelos de
redes seminticas "cl&sicas™ propuestos en las décadas
de los sesentas y setentas. Los nodelos revisados son
el EPAN de Simon y Feigenbaum, el SAL de Hintzman, el
TLC de Collins y Quililian, el ELIONOR de Rumelhart,
Linsay y Norman, el HAM de Anderson y Bower, el de
Smith, Shoben y Rips y el de Collins y Loftus., Asf
misma, se presentan también algunos de los problemas
que presentan dichos modelos y los trabajos desarrolla-
dos para dar sustento a dichas objeciones.

€1 capfitule tres describe 1a técnica original
desarrollada por Figueroa y cols., sobre redes
semSnticas naturales. En este también se exponen los
supuestos b&sicos que la sustentan, los elenrentos
principales que considera y algunos de los &mbitos de
desarrollo en los que se ha utilizado dicha técnica,
centrando el interés en el campo educativo. Asf mismo,
se describen algunos de los trabajos de investigacidn
en 1os que ésta técnica se ha utilizado eficientemente.

En el capftulo cuatro se aborda 1a problemftica a
tratar (el empleo de la técnica en la representacién
cognitiva del héroe), ubicidndola dentro del Smbito
educativo. También se exponen brevemente algunas de las
investigaciones desarrolladas en el campo de 1a ense-
fianza de 1a historia, para ubicar los motivos Qque
originaron el presente trabajo y 1a justificacién del
empleo de 1a técnica de las redes semfnticas naturales
para abordar esta problema dentro de 1a esfera educati-
va.

E1 capitulo cinco presenta la metodologfa utilizada en
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el desarrolio del presente estudio. En éste se describe
el tipo de sujetos con les gque se trabajdé, el
instrunento utilizado, los grupos conformados y los
valores obtenidos de la técnica de redes semdnticas
naturales, asi cono tanbién el tratamiento que se le
dic & los datos obtenidos.

E) capitulo seis contiene los rcesultados obtenidos,
haciendo una distincién en base a los del total de la
muestra y los arrojados por cada uno de los 9grupos
conformados. En el mismo capitulo se presents un anali-
sis de los mismos y, finalmente, un listado de los
principales resultados obtenidos.

Por Gltimo, en el capftulo siete se presenta la
discusidén de los resultados y las conclusiones a las
que se llegaron en el presente trabajo.
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LA PSICOLOGIA COGNOSCITIVA Y LA REPRESENTACION MENTAL

La explicacidn acerca de 1a forma en que trabaja la
mente humana y 1a naturaleza de nuestros conocimientos,
ha ocupado la atencidén de diversos fildsofos desde 1a
época griega,

be esta forma, los filésofos griegos como Platén y
Aristételes formularon teorfas complejas acerca de los
procesos que subyacen a8 1a adquisicién del conocimien-
to. Asf, Platén afirmaba que la memoria humana consis-
tfa en una evocacién de ideas eternas. Por otro lado,
la postura de Arist6teles sostenfa que la mente humana
se asemejaba a una "tabula rasa™ donde se inscribfan el
conjunto de experiencias de los sujetos. Lo importante
de estas teorfas es que algunos de sus supuestos resul-
tan ain relevantes en nuestros dfas.

Sin embargo, ¢s hasta fines de) siglo pasado cuando
Ebbinghaus en 1890, introduce una forma sistemftica y
rigurosa en el estudio de un procesc mental b&sico: 1a
memoria. Con la aparicién, en el mismo afo, de la obra
Memoria: Una Contribucién a la Psicologfa Experimental,
{citado por, Sahakian, 1970) se inaugura s} estudio
experinental de 1os procesos psicolégicos superiores.
Impresionado por la aplicacién del método experimental
8 estudio de 1a sensacién, concibié la idea de aplicar
1a misma aproximacién al estudio de l1a memoria. Esta
idea chocbé contra la nocidn que predominaba en esa
época, ya que se consideraba que la naclente Psicolo-
gfa experimental no era una herramienta apropiadas para
estudiar ™los procesos de orden superior™ (como era el
caso de 1a memoria).

Ebbinghaus postulé que dejar de lado este tipo de
problemas no era una decisién adecuada, por lo que sa
propuso simplificarlio de forma que pudiera estudiar los
factores gobernantes que hacfan que un material presen-
tado auditivasente fuera aprendido y retenido por un
sujeto, motivado y disciplinado, bajo condiciones
controladas.

Para demostrar que la memoria podfa estudiarse dentro
de un laboratorio, realizd un buen nidmero de investi-
gaciones. La mayorfa de éstas se basaron en l1as con-
cepciones asaciacionistas de los filésofos empirfstas,
puesto que consideraba que 1a memoria estaba compuesta
por datos sensoriales aislados y carerdtes de significa-
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do, los cuales mediante un mecanismo asociativo, podian
encadenarse,

Sintéticamente, su trabajo consistié en la autopresen-
tacidn repetida de sflabas familiares y carentes de
significado; evaluando su propio recuerdo a partir del
nimero de repeticiones requeridas para evocar, sin
error, la lista presentada. Los resultados le llevaron
a postular 1a asociacién como el mecanismo rector en
los procesos memorfisticos. Su valor estriba en la gran
cantidad de trabajo experimental que permitié generar.

Adicionalmente, en su época la Psicologfa fue conside-
rada como el estudio de la conciencia. Tal orjentacién,
habfa proviste al método de ta introspeccién como 1la
forma idénea y casi dGnica para proveerse de datos sobre
los fenénmenos mentales, Esta es wuna razén que explica
porqué, a pesar de haberse generado gran numero de
investigaciones a partir de su trabajo, no hubo gran
avance en la comprensién cientifica de la representa-
cién mental.

Otra de las caracteristicas importantes de esta primera
etapa inspirada en los trabajos de Ebbinghaus, fue
aceptar que las informaciones del nmedio ambiente, se
representan de modo directo, permanecen fijas e inmuta-~
bles, y se localizan en la memoria de un individuo; 1la
reactivacién de una de estas unidades provoca la acti-
vacién de otras con las que estd asociada. Esta creen=-
cia, en lugar de haber estimulado la investigacién
sobre qué es exactamente lo que estd representado o
c6mo es Jlo que ests representado, condujo al estudio
con gran detalle, del mecanismo asociative que pernmite
la reactivacién entre las unidades de representacién.

Asinismo, se considerd que este mecanismo asociativo
era un proceso andlogo al de condicionamiento cldsico.
Incluso, el tipo de términos utilizados en las conclu-
siones de las investigaciones sobre la memoria habfan
surgido del condicionamiento, de modo que las conceptos
més importantes de este campo de investigacién servfan
también para explicar el aprendizaje verbal y la memo-
ria, tal es el caso de conceptos como: estimulo, res~
puesta, inhibicién, recuperacién espontfnea, etc.

Se puede afirmar que no es casual que estos investiga-
dores se hayan apropiado de semejantes términos; por el
contrario, la concepcidén empirista que subyacfa a sus
investigacianes, los obligaba a emplear una serie de
términos que reflejan de manera apropiada la idea de
que el individuo es un ser receptivo, cuya actividad se
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reduce a establecer una serie de asociacjones.

No obstante su gran mérito, en la actualidad se recono-
cen dos grandes objeciones a su trabajo; primero, la
carencia de una teorfa que permitiera explicar e inte-
grar el cimulo de datos experimentales generados por &1
mismo y por otros, a partir de su paradigma y, segundo,
1a exclusién del material significative al que nos
enfrentamos cotidianamente.

Hist6ricanente, Bartlett (1932), es otro pionero en o)
desarrollo de los estudios en cognicién. E1 empleo de
textos breves y su nocién de esquema en 1a explicacién
de 1a comprensién y 1a.memoria en fmbitos sociales,
representd una forma distinta de enfrentar tal probl
adtica. Este autor criticé 1a tradicisn de Ebbinghaus
por ignorar las actitudes y experiencias de los sujetos
y 1a asuncién de que un estimulo producirfa una situa-
ci6n de aprendizale simple.

Reconocfa en Ebbinghaus, 1a demostracién de que 1la
memoria se podfa estudiar experimentalments, pero
ceriticéd el que sus investigaciones hubieran excluido a3
material significative, propio de 1a vida cotidian
Para Bartlett uno de los aspectos Japortantes a estu
diar era 1a explicacién de 1o qué sucede con 81 smat
rial significativo que aprende o se le presents »al
sujeto. Intentd mostrar que a pesar de la coaplejidad,
tal material significativo también podfa ser estudiado
en e} laboratorio.

Para demostrar este proceso constructivo ides 1a técni-
ca de aprendizaje serial. €n su investigacién clisica,
Bartlett intentd explicar la tendencia de los indivi-
duos a sinplificar y elaborar relatos conforaSndolos a
Yas expectativas y hechos caracterfsticos de 1a cultu-
ra, construyendo una historia poco vinculada a la
cultura de los sujetos, llamando a tal historia *La
Guerra de. los Ffantasmas™. Este relato era lefdo por
los sujetos, solicitando que lo recordaran al téraino
de diferentes intervalos de tiempo.

Bartiett se asombré de los cambios continuos que sufrfa
el contenido del relato, los sujetos 1o distorsionaban,
omitiendo detalles, abreviando y transformando hechos o
situaciones que carecfan o que tenfan poco significado
con aqueilos con los que estaban familiarizados.

Como se puede observar, Bartlett representd 1a postura
antagénica al empirista Ebbinghaus. Sugirié que nuestro
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conocimiento del nmundo se compone de un grupo de
“esquenas” basados en nuestra propia experiencia, de
manera que cuando se presenta un nuevo material a
aprenderse, basamos nuestro aprendizaje en esquemas ya
existentes. Tanto el aprendizaje como &1 recuerde son
vistos como proceses activos que involucran un esfuerzo
cognoscitivo, y como procesos constructivos, ya que lo
que se aprende y recuerda, ademds de que depende de los
esquemas preexistentes, recrean el original.

E1l concepto de esquema fue la clave en la explicacién
bartleriana. Este concepto fue retomado de Sir Henry
Head, quien lo usaba para referirse a "la imagen corpo-
ral o modelo en 8l que se mantiene 1a posicién relativa
de nuestros miembros”. Esta nocién de esquema claramen-
te se centraba en informacién cinestésica y visual,

Para Bartlett, la representacién estaba relacionada con
el problema de c6mo trabaja l1a mente; la problemdtica
{de ser el aprendizaje de sflabas sin sentido y demos-
tracién de que se podia estudiar experimentalmente)
paso a ser 1a bisqueda de un nmodelo teérico que permi-
tiera explicar los mecanismos que subyacen a tales
procesocs, ofreciendo explicaciones de porque sucedfa un
hecho, mads que la descripcién de lo que habifa pasado en
una situacién experimental,

Con todo, en la primera parte de este s5iglo, nunca
existié un interés sobresaliente por el estudio experi-~
mental de estos procesos. No obstante, y de forma
paralela, empezaba el auge y el desarrollo de otros
campos cuyas Sreas de desarrollo cientifico fueron: 1a
cibernética, la teorfa de sistemas, la teorfa de la
informacién y la linguistica.

En el campa de la cibernética, Wiener, a partir de 1948
(citado por Figueroa y cols, 1982}, fue el pivote, no
s6lo por la creacién del concepto, sino sobretodo,
porque definié su originalidad y sus perspectivas. En
efecto, la cibernética tal como la concibe Wiener no es
solamente una ciencia de las miquinas, sino que se
interesa por todo tipo de sistema, viviente o inanina-
do, capaz de autocontrolarse y de comunicarse.

Presionados por los problemas de la Segunda Guerra
Mundial, los tedricos de este campo debian proporcionar
aparatos e instrumentos que permitieran un dominio
sobre el enemigo: se requeria ademds, ensefar a los
operadores humanos su funcionamiento. De 1o anterior,
emergié un concepto importante: el de sistema hombre-
mdquina, Este concepto subrayaba el funcionamiento del
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humano y de la méquina como una unidad de operacién.

Para Wiener y sus seguidores un aparato bien disefiado
era aquél que podfa ser operado eficientemente, por lo
que un rasgo importante en el concepto hombre-miquina
era que el operador humano servfa como un transmisor de
informacién que procesaba el aparato a través de 1la
pantalla de la miquina y sus controles.

Asf, la cibernética y la teorfa de la informacién se
desarrollaron en la moedida que mostraban su relevancia,
Aunque la problemdtica abordada, se relacionaba con el
esfuerzo por formar una unidad entre el honbre y la
méquina, estd integracién solo se reducfa a las accio-
nes y operaciones que el hombre efectuaba sobre 1la
mdquina,

En 1a década de los 50s, los teéricos inician un cues-
tionamiento, y esfuerzos de construccién, relativos a
1a posibilidad de que ltas mdquinas realizaran compor-
tamfentos considerados como exclusivos del hombre. Con
el soporte de los descubrimientos en el naciente campo
de la electrdnica, se conforma e) &srea novedosa y rica
en posibilidades de la computacién.

Como se sabe en la actualidad, tal érea constituye una
gran familia de subespecialidades relacionadas, entre
las que destacan, la teorfa de los algoritmos, la
teorfa de los autématas, los lenguajes de programacién
¥y la inteligencia artificial,

Turing desde 1936 (citado por Figueroa y cols, 1982),
habfa trabajado en la creacidén de un sistema abstracto
cuyos estados o cambios de estado pudieran ser descri-
tos por 4 & 5 operaciones elementales, ya que conside-
raba que cualquier procedimiento efectivo que caracte-
rizaba y acompadaba al ser humano en la solucién de un
problema podfa ser lograde por una m&quina teniendo tan
solo un pequedo nimero de propiedades y capacidades.

Con el autémata creado por Turing, mejor conocido como
m&quina de Turing o m&quina universal, se pretendfa
lograr una formulacién T16g9ico-matemdtica de 1a conducta
inteligente de una maquina. Los procesos implicados en
tales conductas inclufan el codificado, transformacién,
arreglo y concatenacién para conformar entidades orga-
nizadas de informacién.

En forma simplificada, aparte de un input (entrada de
1a informacién a procesarse), la computadora trabaja
con 1ideas, concepciones y hechos simbolizados, a los
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cuales les da un procesamiento y finalmente un output
(salida de 1a informacién procesada).

Una condicién sine qua non de la computadora para poder
reatizar cualquier instruccién que un programador
humano le exija, es la inclusién de un programa. Estos
programas estdn almacenados internamente en términos de
los mismos sistemas simbélicos que representardn los
datos.

Otra afluente importante en el campo cognitive estd
relacionada con las problemdticas generadas al interior
de la linguftica, en la cuwal, y hasta la década de los
ados 50, se concebfa a1l estudio de la lengua como la
mera descripcién e inventario de la mayor cantidad
posible de "ejemplares lingifsticos™.

Un innovador de tal concepcidn fue N, Chomsky. Propuso
que el trabajo del 1inguista debfa centrarse en el
estudio de las reglas que subyacen en la mente de?
sujeto y qQque le peraniten tratar cen tal estructura;
consideraba que el dominio del tlenguaje involucra el
aprendizaje de sistemas de reglas que gobiernan esas
relaciones,

€En suma, la problemdtica Chomskyana se centro en el
conocimiento de las reglas que pernmiten a un ser humano
generar un lenguaje adecuado y coherente.,

Por otro lado establecié la distincién entre competen-
cia y ejecucidén, a)l darse cuenta que hay una diferencia
entre 1a capacidad de poseer un conjunto de reglas
lingiifsticas que le permitan a un sujeto producir o
comprender una cantidad infinita de oraciones, y hacer
uso de) lenguaje.

Por Gltimo, 1a gramitica para Chomsky es un modelo
formal de representacién acerca de la competencia
lingufstica, esta gramitica debe ser universal, ya que
tales sistemas de representacidn deben ser independien-
tes de cualquier lenguaje particular.

Los logros alcanzados en la cibernética, l1a lingiifstica
y la teorfa de 1la informacidn proparcionaron un apoyo
substancial para estudiar a la representacién, ahora
comoc procesos de manipulacién simbélica. Es a princi-
pios de la década de los 60s, que se constituye una
nueva aproximacién al estudio de los procesos mentales
denominada Procesamiento Humano de la Informacién
(P.H.I.,).

Uno de los hechos que se ha considerado como indicativo
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de la consolidacién del paradigna, fue 'a publicacién
del libro de Urlic Neisser (1967), "Psicologfa Cognos-
citiva®™, ya que en €1 se recopilaban los principales
resuitados de las investigaciones realizadas hasta el
momanto bajo la perspectiva de PHI, En el libro, desta-
caban las revisiones de los procesos atentivos y de
memoria sensorjal, tales como la memoria ic¢cdnica vy
ecoica, y se sefalaban algunas de las perspectivas de
1a investigacidén en memoria humana.

En el PHI se postula que 13 adquisicién, almacenanien-
to, recuerdo y utilizacién de la informacién involucra
un nimero de etapas en todo el proceso. La prinera
comienza con la codificacién de los estimulos fisices,
posteriormente se genera tada una serie de etapas
interconectadas que dan origen a la actividad cogniti-
va. Al respecto, Haber (1969; citado por Figuerca vy
cols. 1982) opina: "La sensacidn, percepcidn, memoria y
pensamiento deben ser coansiderados en un continuo de la
actividad cognitiva. Estos son mutuamente independien-
tes y no pueden separarse, excepto por reglas arbitra-
rias convenientes moment&neamente. Es mds, para enten-
der como es Que esos procesos funcionan e interactian
debe realizarse un an&lisis de procesamiento de infor-
macidén, m8s que considerarlos como sistemas estructura-
Tes estiticos. Este andlisis haria claro que una expe-
riencia apropiada de los procesos del pensamiento debe
comenzar con los aspectos perceptuales. Asf{ como no es
posible enternder la percepcién, especialmente el reco-
nocimiento, identificacién y memoria perceptual, sin
entender el ampiio rango de la actividad cognoscitiva™
(p.1).

De acuerdo a esta formulacién, se desprenden tres
afirmaciones bssicas de los modelos de procesamiento de
informacién. La primera es que 1a percepcidn ne es
inmediata, sino que involucra una serie de etapas, cada
una de las cuales requiere una cierta cantidad finita
de tiempo (los modelos de procesamiento de informacién
intentan especificar las operaciones que ocurren desde
la aparicién del estimulo hasta l1a respuesta del suje-
to).

La segunda postula Vfmites en las capacidades de pensa-
miento en las distintas etapas. Y, la tercera afirma-
cién esta relacionada con la continuidad de 1a sensa-
¢ién, percepcién, memoria y pensamiento. Estos nmodelos
asumen que la percepcién no puede estar aislada de 1a
memoria, ya que el recuerdo y la retencifn de la infor-
macién ocurre en todas las etapas del procesaniento de
informacién.
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Asf, de forma simple, se puede decir que cualquier
sistema de procesamiento de informacién esta compuesto
por 1o menos de tres elementos: una memoria donde se
almacena la informacién, wuna unidad de procesaniento
que puede efectuar una serie de operaciones especifi-
cas, y los mecanismos de entrada-salida que son los
medios a través de los cuales se obtiene informacidn,
tanto dentro como fuera del sistema.

A pesar de la diversidad de los modelos de procesamien-
to de informacidn, en la mayoria se pueden encontrar
sinilitudes en sus metodologfas, estrategias de inves-
tigacidn y en las afirmaciones que brindan a manera de
explicacién de los fendmenos de estudio., Em este enfo-
que la idea de estructura es un concepto clave, En
suma, la afirmacién central es que ver, escuchar,
recordar, etc., son actos de construccidn, que pueden
hacer uso de la informacién del estinulo, dependiendo
de las circunstancias (Heisser, 1967) y que lo que se
quiere es entender la pauta estructurada de sus trans-
formaciones y construcciones,

E1 procesamiento humanos de informacién se fundanenté
en algunas suposiciones interesantes, entre las cuales
destacan las que refieren a que el hombre es un sistema
que actda inteligentemente para crear nuevos conoci-
mientos, transforma informacién simbélica conformando
representaciones, es decir, la mente es considerada
como un sistema de manipulacidn simbélica.

Dos tedricos que apoyaron conceptualmente 3 esta apro-
ximacién fueron Newell y Simon. Estos tedéricos, aun a
riesgo de hacerse objeto de burlas, declararon que "el
corazén de la aproximacibén es describir el comporta-
miento de un sistema por un programa bien especificado,
definido en términos de procesos de informacidn elemen-
tales™. Estos procesos de informacién elementales
invelucran la selegcidn, la codificacién, almacenamien-
to, manejo de informacién, la toma de decisiones, la
transformacidon de estructuras de conocimiento interno y
la traduccién de esos estados internos a salidas con-
ductuales.

De esta forma, establecieron una analogfa funcional vy
no estructural interesante entre Ja computadora y el
hombre. La analogfa establece que ambos son sistemas
con capacidades y propiedades bien especfificas, en los
cuales se procesa informacién simbS6lica. Esta analogfa
se convirtié en una herramienta Gtil en 1a implementa-
¢ién y evaluacién de teorfas planteadas en un lengumje
formal, y asf las reglas y principios que gobiernan a
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1a primera pueden ser dtiles para explicar las activi-
dades del segundo.

Asf, dentro de l1a psicologfa cognoscitiva, té&rminos
como sensacién, pensamiento, imaginacién, memoria y
solucién de problemas comenzaron a coanformar el caapo
de estudio de esta,

En la actualidad, y bajo el supuesto de interactividad
entre los procesos del sistema, existen algunas §reas
especificas en el estudio de dichos procesos, uno de
ellas, la representacién, esta referida a las formas o
mecanismos mediante las que la mente es capaz de repre-
sentar un objeto concreto o abstracto, tanto en presen-
cia como en ausencia de estimulacién.

En términos generales, el concepto de representacién
engloba a los elementos y procesos tebricos sobre los
que operan los mecanismes de procesamiento de informa-
cién.

Uno de los problemas mds relevantes dentro de esta é4rea
fue el relativo a desentrafiar cual es la capacidad de
almacenamiento, y los mecanismos que subyacen en el
mantenimiento de la informacién en la memoria humana,

Cominmente, el concepto memoria es un término que
indica que la gente retiene informacién. E} problema
con el uso comin gque se le ha dado a dicho término es
que, generalmente, se piensa en esta como un fendmeno
especffico con una sola funcién. Por el contrario, el
concepto memoria se refiere a un campo completo de
estudio que involucra funciones diferentes y procesos
variados y complejos.

La memoria juega un papel critico en el funcionamiento
humano; todas las actividades, desde la mds siaple
hasta la mds compleja, requieren de un sistema de
memoria activa que gufe tales acciones y registre sus
logros, Les sistemas de memoria humana son capaces de
una rica variedad de operaciones., Por un lado, peraiten
codificar detalles de im&dgenes sensoriales para posibi-
litar la identificacién y clasificacién de estfimulos;
por otro, registran y emplean la experiencia para
usarla en la vida cotidiana, algunas veces esta infor-
macién es fScil de recuperar, en otras resulta imposi-
ble.

M&s adn, los perfodos temporales en el empleo de la

informacién que se almacena son muy variados, lo gue
harfa suponer, por economfa, su almacenaje en estancos
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distintes, tal suposicién ha recibido un encrme y
contundente apoyo experimental.

Asi, el estudio de la memoria ha trafdo como consecuen-
cia una taxonomfia particular de la misma: nmemoria
sensorial, memoria a corto plazo y memoria a largo
plazo (Xintsch, 1977; Lindsay y Norman, 1977; Cofer,
1976; Loftus y Loftus, 1976). Ahora bien, conviene
aclarar que esta taxononia no implica que existen tres
sistemas separados e independientes de menoria y, que
la informacidén recordada sea puesta en alguna de estas
“memorias™. Por &1 contrario, hay un continuo en la
elaboracién del recuerdo, que se inicia desde el momen-
to en que un ftem es percibido hasta que se integra
dentro de una estructura de conocimiento especifica,

Los modelos desarrollados al respecto postulaban la
existencia de almacenes. E1 primero fue el desarrollado
por Broadbent en 1958 (citado por Figueroa y cols.,
1982), perto, el nids completo y mds representativo en
cuanto agota a fondo y explicitamente la analogia
homnbre-maquina fue el construide por Atkinson y Shif-
frin (19683 op cit).

En el modelo original de Atkinson y Shiffrin, se propo-
nfa la existencia de Llres tipos de almacenamiento de
informacién en la memoria: almacén sensorial (AS)
subdividido en memoria icénica (MI) para estimulos
visuales y nmemoria ecoica (ME) para estfmulos auditi-
vos; almacén a corto plazo (ACP) y almacén a largo
plazo (ALP), siendo éstos, mecanismos unitarios relati-
vanente Jindependientes entre si, con diferentes funcio-
nes, tipos de codificacién y tiempos de retencidn de la
informacién.

Una de la principales aportaciones de este modelo era
la de formalizar la propuesta Waugh y Norman (citado
por Estes, 1988), en lo referente a hacer una distin-
cién de 1a participacién de ta memoria primaria vy
secundaria en el recuerdo.

A partir de este modelo y de los datos de aprendizaje
verbal previos, se destaca el papel que juegan .los
procesos de significacién en la memoria, sobre todo en
el almacenaniento de informacién par largos perfodos.

Este modelo consideraba que el AS nantiene la informa-
¢jién de los detalles de una imagen que ha llegado a un
6rgano sensorial particular. Su duracién es pequefa
(quizés de 0.1 a 0.5 seg.). Este almacén es Gtil en
s!tuacio‘nes en las que una imagen es expuesta répida-
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mente y su capacidad de almacenamtento es nuy limitada.
€1 AS debe mantener una imagen exacta de todo lo que
1lega a los Organas de Jos sentidos, y aunque la mayo-
ria de 1a informacidn no sea del todo relevante, el AS
no tiene medios para determinar qus aspectaos serdn
valorados. Esto, con el fin de analizar precategbrica-
mente las caracterfisticas ffsicas de los astfmulos, a

trgvés de una codificacién analfgica de é&stos (Neisser,
19673,

Para el ACP, el modelo considera la retencién de los
materiales por un periodo muche mds large que los qus
permanecen en el AS, €sta inforwacién ya no es una
imagen c¢ompieta de Yos eventos que tuvieron lugar en el
AS, sino que parece ser una interpretacién inmediata de
esos eventoes, Tal almacenamiento puede preservarse
mediante wupa recirculacién dentro del mismo, efectuada
por la repeticidén, puesto que la informacién vya esta
codificada (Loftus y Loftus, 1976), Su representacién
es bisicamente auditiva o aclistica.

EY paradigma experimental mds utilizade para explicar
el proceso de recuperacién el ACP ha sido el propuesto
por Stenberg en 1966 (citado por Bravo, 1991) que
cansta de una fase de almacenaniento y otra de recupe-
racidn,

Por atra parte, se ha observado que 1a inforracidn
almacenada en &ste almacén, es olvidada si no se recu-
pera o utilira répidamente, o bien se replite, ya que el
periodo de duracidén es de aproximadamente 15 seg.
{Loftus y Loftus, 19763 Norman y Lindsay, 1977). Entre
algunas ds las causas responsables del oivide se en-
cuentran la interferencia y el paso del tiempo. Por 1lo
que respecta a la finterferencia, esta puede ser proac-
tiva (eventss que ocurren inmediatamente despufs de)
almacenamiento) o retroactiva (eveantos que acurren
antes de} almacenamiento). Sin embargo, los experimen-
tos realizados para probar estas dos posibles causas
del olvido han sido muy poco concluyentes.

E1 ALP es el més importante de los almacenes y también
el méas complejo, ya que la habilidad para recordar el
pasado y lo aprendido, permite 1a interaccién con el
nedio ambiente de una forma dingmica.

Cualiquier informacién que sea retenida mds de algunos
segundos reside &n aste almacén, puesto que su capaci-
dad de retencién es ilimitada, 1o cual depende necesa-
riamente de Ya repetici6bn constante de la informacidn
para que esta seo retanga en la memoria. A su vez, la
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repetici6n puede ser el mecanismo por el cual l1a infor-
macidén.es transferida del ACP al ALP.

No obstante, es evidente que la repeticiédn no es la
Gnica forma de que 1a informacifén pase del ACP al ALP.
De hecho existen otras formas, como la formacién de
inSgenes, 1los mnemdénicos, 1a organizacién subjetiva,
etc., que cumplen Ya misma funcidn que la repeticién en
el recuerdo (Howe, 1970; Loftus y Loftus, 1976).

Ahora bien, cuando el material es significative e
importante para el sujeto, como ocurre frecuentemente
con 1a informacidén retenida durante perfodos largos, su
retencién se vuelve cada vez menos dependiente de las
funciones del sistema de memoria y cada vez mis depen-
diente de 1los factores antecedentes del sujeto, como
conocimientos, intereses, personalidad, actitudes,
temperamente y prejuicios. Esto es Iimportante porque
‘son variables que funcionan como catalizadores de lo
que se aprende y de lo que se almacena.

También parece ser que el grado de retencién en el ALP
depende del nivel de andlisis o procesamiento de la
informacién realizado {(Craik y Tulving, 1975; citados
por Bravo, 1991). Estos niveles de procesaniento estan
dados por una serie de etapas a 1o largo de un conti-
nuo, y en cada etapa la informacién es analizada de
diferente nanera. En las primeras etapas, los rasgos
fisicos de los estimulos son analizados por medio de un
procesamiento perceptual, En el siguiente nivel, me-
diante el proceso de reconocimiento, la informacién
nueva, eS comparada con su representacién existente en
el almacén. Después 1a informacién es procesada por
asociaciones e integrada a 1a que ya existfa en el ALP,
En esta ultima, el material es analizado semdnticamen-
te, es decir, la informacidn es codificada de manera
que sea compatible con 1a estructura de 1a memoria,
transformande la informacién en material significative
para asegurar una retencidén eficaz (Loftus & Loftus,
1976).

En suma, el ALP se encarga de rvetener la infarmacién
por periodos de tiempo ilimitados, recodificando ésta
cuando es transferida desde ACP, a un cédigo que permi-
ta mayor economia en la capacidad de almacenamiento, se
proponfa que este c6digo podfa ser por imigenes (repre-
sentacién analégica), o bien por medio del significado
de los estfmulos (c6digo seméntico),

Estas dos posibilidades de codificacién en el ALP,
generaron una polémica que continia hasta nuestros
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dfas, y que die origen a la distincidn de dos tipos de
almacenamiento en ALP , unc considerado como una memo-
ria episédica ME y otro como una meamoria seméntica
(MS), la cual discutiremos m&s adelante.

La propuesta de una codificacién seméntica fue uno de
los elementos del modelo fuertemente criticado, ya que
1a mayorfa de los investigadores consideraban que 1la
forma de codificacién era de caracterfsticas fonéticas
(Baddeley, 1976; citado por Brave, 1991),

Finalmente, el Gitimo componente del modelo de Atkinson
y Shiffrin se refiere a los procesos de control, los
cuales permiten la utilizacién de todos los almacenes
combinfindose entre sf, seglin las demandas requeridas,
Asf, se conciben a é&stos como programas bajo control
del sujeto. Dichos procesos son de una variedad consi-
derable, ya que abarcan desde los programas de an&lisis
de informaciones hasta los de organizacién, pasando
por los programas de decisién, etc. Los procesos de
control son concebidos como una serie de planes de
arganizacién o de operaciones intelectuales que se han
ido constituyendo en el interjuego del sujeto con el
medio ambiente,

Una gran cantidad de estudios 1levados a cabo en esta
perspectiva, habfan mostrade 1a existencia del ACP y
del ALP. Ast mismo se habfa subrayado que Tlos almace-
nes tienen capacidades delimitadas, y en el caso de que
la informacién que se ha recibido exceds el 1fmite de
dicha capacidad, una parte de esta informacién tiene
que hacer "antesala” antes de que pudiera ser tratada.

Durante el desarrolio del modelo de Atkinson y Shif-
frin, se mostraron dificultades, linitaciones y proble-
mas que no podfan abordarse adecuadamente, de tal forma
que aunque este modelo ha imperado durante mucho tiempo
en el escenario cientffico de la cognicién, su forma de
explicar la representacifén cognoscitiva ha enmpezado a
tener serios cuestionamientos.

Las crfiticas generaron nuevas lineas de desarrollo para
la representacién mental. Por ejemplo, en 1968, Tulving
y Peterson presentaron evidencia en contra de l1a idea
de que 1a informacién necesariamente deba pasar a
través de memoria a corto plazo para 1legar a menoria a
largo plazo.

Aunque la capacidad limitada de almacenamiento es un

rango caracterfstico del almacén a corto plazo, la
naturaleza exacta de la limitacién de 1a capacidad es
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algo que todavfa permanece oscuro; en particular no se
ha aclarado si 1a limitacién ests en la capacidad de
procesaniento, en la capacidad de almacenamiento o si
se debe a alguna interaccién entre estos dos (De Vega,
1986).

Para Craick y Lockhart (1972) los problemas anteriores
se reducfan si se pensaba en niveles de procesamiento y
no de almacenamiento. Estos tebricos utilizan el
térnino memoria primaria para referirse a estas opera-
ciones de transformacién de informacién, La profundi-
dad a la cual opera la nmemoria primaria dependerd tanto
de la utilidad para continuar el procesos a otras
niveles, como de 1a disponibilidad del materia) para un
procesasiento profundo,

Asf, la informacién resultante en la memoria es conse-
cuencia de la codificacién inicial y el comportamiento
reflejard una interaccién entre las caracteristicas de
1a informacién, de 1a memoria y de las tareas demanda-
das en 1a prueba o situacibén.

En otras palabras, esta postura asume que en lugar de
dividir a la memoria en seasorial, a corto y a largo
plazo, se debe considerar que la informacién es proce-
sada de mdltiples formas y varios niveles.

Las principales aportaciones de la propuesta de Craik y
Lockhart (1972), es la propuesta de que existen dife-
rentes 1Y¥neas de codificacién de la informacién que son
cualitativamente diferentes, debido al nivel de proce-
samiento al que se sometié la informacién.

La adquisicién de este conjunte de conocimientos hizo
que 13 investigacién en memoria se orientara en dos
direcciones distintas: una que se centra en e) estudio
de los c6digos de la memoria y otra que apunta al
estudio de la estructura de 12 memoria.

Loes tedricos que se centraron en el problema de 1la
codificacién, se cuestionaron de qué manera se repre-
senta internamente 1a informacién y si cualquier infor-
macién se codifica de l1a nisma o diferente manera.

E1 objeto del debate es determinar si hay uno o varios
cédigos de representacién. Un grupo de contendientes
(Kosslyn, 1976; Paivio, 1971) afirman que los seres
humanos tienen dos c6digos de representacién de infor-
maci6bn -Teorfa de la Codificacién Dual- contra aquellos
(Pylyshyn, 1973; Lachman, et al., 1979) que establecen
que s6lo tenemos uno -Teorfa Proposicionalista-.
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Esencialmente, en 1a Teorfa de la Codificacién Dual se
afirma que hay dos sistemas o cédigos b&sicos para
representar la informacién en la menoria. Uno es por
medio de proposiciones, en el que la representacién se
centra en el lenguaje; el otro es por medio de un
sistena analégico no verbal basado en jmSgenes (Paivio,
1971).

Paivio considera que los procesos verbal e imaginative
conforman sistemas de codificacién alternativos o modos
de representacién simb&lica, los cuales se desarrollan
ligados a la experiencia con objatos y eventos concre-
tos, asi como con el ienguaje.

El sistema de imaginabilidad se especializa en un
procesamiento de informacidén relativamente directo
concerniente a los objetos y eventos concretos, organi-
Za unidades elementales de informacién (imkgenes)
dentro de estructuras de alto orden gque tienen un
cardcter sincrénico y espacial. Este sistema es fun-
cionalmente dindnico y flexible ya que l1a informacién
cognoscitiva organizada puede ser répidamente reorgani-
zada, manipulada y transformada.

E1 sistema proposicional o verbal, por el contrario se
especializa en tratar informacién abstracta que involu-
cra unidades linglfsticas, la organizacién de tail
informacién se realiza dentro de estructuras secusncia-
Tes de alto aorden.

Paivio sefala que todos los tedricos de 1a imaginabili-
dad han utilizado de una u otra sanera alguno de los
siguientes aspectos para definirta y/o manipularia, a)
caracteristicas del estfaulo, b) manipulacisn experi-
mental y ¢) diferencias individuales.

Kossiyn (1976), otro de los seguidores de la Teorfa de
1a Codificacién Dual, considerd que el desarrollo
representacional no significa n8s que un mero cambio en
ta utilizacién de formatos de representacidén y aunque
no explica cual es el origen de estos formatos, consi-
dera que estos existen desde siempre, estando disponi-
bles en cualquier momento del desarrolle cognoscitivo.
En sste sentido Kosslyn manifiesta que 1 a) el cambio
de formato de representacién no implica que canmbie el
contenido de éste, b) los nifos predominantemente usan
Ya representacién en imfgenes, aunque esto no necesa-
riamente implica que sea el linico formato utilizade por
ellos y <c) en determinado momento del desarrollo, los
nifios cambian de formato de representaciéni en este
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caso, si los nifRos estaban utilizando predomnantemente
las imfgenes como formato de representacién, de
arrollarse pasarfan a usar periédicamente fornatos de
propoesiciones.

Para autores como Anderson, Bower, Rumelhart y otros,
la representacién en imSgenes es inposible y afirman
que el hombre almacena significadoes (conceptos) y no
copias (imdgenes) del nundo que le rodea. Esta concep-
cién les permite afirmar que la representacibn del
significado es mediante 1a forma de una proposicién, 1a
cual ademds de ser abstracta es una configuracién de
conceptos interrelacionados conformande redes semdnti-
cas.

Los significados son entendidos como el sentido o
connotacién que se le asigna a la informacién recibida
y estdn claramente diferenciados de las palabras o
vocablos, dado que éstas Gltimas se encuentran sujetas
al idioma empleado, lo que representarfa serios proble-
mas de comparacién entre hablantes diversos o, 1la
suposicifn de que dos o m&s comunidades lingiifsticas
poseen un modo de pensar distinto por este solo hecho
(De Vega, 1985).

Para los tedricos proposicionalistas, la representacién
semdntica es una condicién necesaria que determina el
comportamiento humano. Una de las formas de examinar
esta representacién es mediante a1 estudio de las
formas en que los sujetos conceptualizan, organizan vy
dan significado a su conocimiento del mundo en general.

Por otro lado, el concepto de red semfntica se Jjustifi-
ca en cuanto a su propio origen, es decir, la necesidad
de postular wuna organizacifén en la memoria a largo
plazo. Ltos modelos, que estudian aspectos semdnticos
de la representacién mental se vieron apoyados con 1a
distincién que establecié Tulving en 1972 {(citado por
De Vega, 1986).

Este autor hablé de 1a existencia de dos tipos de
nemoria (basado a su vez en la nocibén de niveles de
procesamiento); memoria semfntica y memoria episddica.
A la primera la caracteriz6 como aquel sistema que
recibe, retiene y transmite informacién acerca del
significado de las palabras, los conceptos y la clasi-
ficacién de conceptos, La memoria episédica se refiere
al manejo de experiencias personales y sus relaciones
temporales.

Con estas distinciones se amplié el campo y modelos de
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investigacidén de los procesos activos de construccién y
recuperacidén de informacién almacenada, persitiendo
establecer su relacién con procesos 169icos y/o con el
pensaeniento creativo.

Asf, el problema fundamental para los seguidores de
esta orientacién consiste en saber sj existen realmente
categorfas lé6gicas, es decir, categorfas establecidas
en funcién de relaciones concretas de tipo 16gico como
pueden se&r la subordinacién y la supraordinacién, etc.,
o bien si estas categorfas no son de hecho mis que
grupos de palabras que se enplean frecuentemente jun-
tas, esto es, producto de la frecuencia de ocurrencia,

La aproximacién de rasgos semdnticos en la representa-
cién mental ha sido razonablemente Gtil aunque sélo se
ha aplicado dentro de un rango relativamente limitado
de situaciones experimentales, entre Jas que destacan
Tos que presentan los modelos de redes semsnticas, los
cuales serdn desarrollados en el siguiente capftulo,
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MODELOS DE REDES SEMANTICAS

Una de las foraas de examinar el conocimiento que
poseen los individuos sobre su realidad fisica y social
es sediante el estudio de las forsas en que las perso-
nas conceptualizan, representan y dan significado a su
conocimiento del mundo en general.

Como se mencioné en el capftulo anterior, el concepto
de repre tacién wental fue propuesto originalmente
por los psicélogos de principio de siglo al tratar de
explicar cémo se aprende, c6m0 se almacena y cémo se
procesa la ‘informacién del medio asbiente, para perai-
tir al ser humsano su actuacién en é1.

En 1a actualidad sabemos que la representacién est§
referida tanto a eventos ffsicos como sociales, es
decir, tanto a objletos tangibles y palpables, como a
fenbmenos cuyo referente fisico no es directo ni evi-
dente.

En el estudio de 1a representacién mental y de 1la
organizacién de la informacién en MLP, se han postulado
diferentes modelos, tanto cosputacionales como del
procesamiento humano de informacién (Figueroa y Carras-
co, 1980), que han recibido el nombre genérico de
nodelos de redes seslnticas, debido a que su principal
caracteristica es el asumir que l1a 1informacién se
organiza en forma de redes, donde cada nodo corresponde
a un concepto, siendo definide su significado por las
relaciones que é&éste guarda con los dem&s conceptos o
nodos de 1a red.

Los nodos no solo representan conceptos, ya que también
pueden representan los atributos, objetos, acciones,
etc., que definen a cada concepto, y las relaciones
entre ellos detersinan la estructura de la red de cada
concepto.

En general, el funcionamiento de las redes en los
diferentes modelos se asume que se realiza a través de
principios de clasificacién, como pueden ser taxonomfas
biolégicas artificiales con relaciones de subordina-
cién, como el modelo de Collins y Quillian (1969), o
por medio de listas de atributos o relaciones con las
que el investigador presupone que se forma una red
semintica, como es ¢l caso de los modelos de Anderson y
Bower (1973), Rumelhart, Lindsay y Norman (1972), y
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Smith, Shoben y Rips (1974).

La mayorfa de dichos modelos utiliza el concepto de
asociacibébn como mecanismo bisico de unién entre los
nodos conceptuales, Se entiende por asociacién no
solo 1a contiguidad espacio-teaporal)l de los conceptos,
sino también la asociacién por relaciones de clases
(Collins y Quiltlian, 1969), partfSculas gramaticales
(Ruselhart, Lindsay y Norman, 1972) y telaciones obje-
to~sujeto-contexto (Apderson y Bower, 1973).

A pesar de gque estos modelos comparten caracteristicas
en conin, se han propuesto clasificaciones de estos,
que los separan de acuerde a un criteric de ejecucién,
considerando que algunos de los modelos serfan de
caracteristicas de redes y otros de caracterfsticas de
listas de atributos o rasgos {(Smith, 1975). No obstan-
te, en la actualidad, se asume que su dnicas diferencia
radica en que los nodelos de listas de rasgoes ponen
énfasis en el procesa de comparacién, y los de redes en
el proceso de recuperacidn (Elosda, 1986).

Rumelhart y Norman (citados por Bravo, 1991), conside-
ran que los nodelos de nmemoria semintica asumen una
serie de supuestos para explicar la representacién del
significade de los conceptos, 1as mis inportantes son:

2) La existencia de grupos o "sets" de simbolos discre-
tos asociades de forma simple entre si.

b) La existencia de una estructura especifica de rela-
ciones ascciativas entre los eleaentos del grupo.

c) La estructuracidén organizada a través de niveles
jerérquicos.

En estos modelos, l1a memoria semintica se define como
el conocimiento permansnte sobre el significadoc de
conceptos y normas de utilizacidn de éstos (Rips,
Shoben y Smith, 1973) 3Yos cuales probablenente incluye
algin conocimiento general del mundo, o bien, como un
sistema de representacién organizada del conocimiento
que vive el sujeto, y del significado de las palabras
que utiliza {(conceptos), lo cual constituye el conoci-
nienta del mundo en el que estd fnhmersc.
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Modelos cde Simulacléon de la Memoria en Computadora

En este tipo de modelos no s6lo se debe adoptar el
enfoque racionalista y desarrollar un programa sufi-
cientemente poderoso y adecuado para simular una clase
particular de comportamiento humano, sino que al misao
tiempo hay que adoptar el enfoque empirista e intentar
construir el programa en torno a experimentos psicold-
gicos.

€s importante entender que cuando un simulador cog9niti-
vo emplea una red de asociaciones como base de datos,
las condiciones que 1o determinan a operar de esta
manera pueden diferir mucho de las preocupaciones
psicolégicas tradicionales. Esto es, 10s simuladores
cognoscitivos can frecuencia no tratan de captar las
secuencias asociativas del pensamiento, las contiguida-
des de estfmulos y respuestas y los datos m&s o menos
inmediatos. M&s bien emplean los retfculos asociativos,
porque tales representaciones se consideran deseables
en 13 ciencia de la computacién para construir bases de
datos de propdsito general amplio.

1. Los Modelos de Simon y Feigenbaum (1964) Y Hintzman (1868)

La neta original de Feigenbaum (1963); Simon & Feigen-
baum (19643citado por Anderson y Bower, 1973) al dise-
Aar el modelo EPAM (siglas de Perceptor y Hemorizador
Elemental "Elementary Perceiver and Memorizer™) fue
crear un programa que pudiera discernir entre cierto
naimero de patrones de estimulo y aprendiera a asoclar
t#na respuesta con cada patrén de estimulacién asf
identificado. Hintzman (1968) desarrollé un wmodelo nés
sencillo, el SAL (Stimulus and Association Learner)
basado 2n las ideas del EPAM y 1o empleé para interpre-
tar cierto nimero de experimentos sobre el aprendizaje,

A diferencia de otros modelos, el EPAM y el SAL son los
dnicos que se ocupan explicitanente del aprendizaje y
del olvido, en particular sobre cémo el aprendizaje de
Ya nueva informacién hace que la anterior sea inaccesi-
ble.

La estructura de memoria b&sica, tanto de EPAM como de
SAL, es 1a red de discernimiento, E1 propésitc de esta
red es distribuir un estimulo complejo en su correspon-
diente representacidn en la memoria. E} estimulo se
analiza, en priner lugar, mediante el sistema percepti-
va en un conjunto de pares o caracteristicas atributo-
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valor. La red de discernimiento es un reticulado
(4rbol) secuencial de pruebas sobre estas caracterfisti-
cas de los estimulos. E1 Arbol de clasificacién es una
especie de almacén de contenidos clasificados. La lista
de descripcién de un estimuio informa directamente a un
programa ejecutable sobre cémo recorrer las sendas de
1a red de discernimiento, para encontrar el medio
terminal de 12 memoria correspondiente a ese estimulo.

Tanto en EPAM como en SAL, se forma la red de discerni-
niento afadiendo nédulos que comprueban la presencia o
ausencia de una caracteristica particular, c¢~n lo que
se producen Arboles binarios de clasificacién.

Lo interesante de estos sistemas es que, al figual que
la persona a3 Ya que simula, puede aprender a. discernir
de una manera confiable entre un conjunto de patrones
de entrenamiento, sin tener que aprender la descripcidn
completa de cada patrén.

Uno de los principales aportes de estos modelos es la
distincién de 1a muestra tipo, introducida por Simon y
Fiegbaum (1964; op cit), nociones semejantes han sido
adoptadas por modelos neocasociacionistas posteriores
EPAM representa cualquier idea compleja dentro de toda
su complejidad, solo una vez, en lo gque se denoaina su
"imagen tipo™. Cuande ya Ya idea o patrén complejo se
ha hecho familiar (por que se ha formado la imagen
tipo), EPAM pude servirse de ella como una unidad en la
construccién de nuevas imigenes. Perc en ostos intentos
posteriores de construccién, EPAM solo requiere una
imagen nuestra que le ensefie 1a ubicacién de la imagen
tipo original en el retfculo.

No obstante, una de las debilidades empiricas, bisicas
de EPAM y de las versiones iniclales de SAL, fue el
fracaso que tuvieron en nostrar interferencia proacti-
va; que es el efecto del "ruido” en l1a retencién de una
lista, debido a que el sujeto aprendié otras listas
antes.

Otra de l1as objeciones contra EPAM, al considerarla
como teoria del almacenamiento propio de 1a memoria, es
que independientemente de que sea un modelo-plausibie
de disponer del contenido necesario en las unidades de
1a memoria humana, no tiene 1a calidad necesaria como
teorfa de la memoria humana. Es decir, aunque se sabe
c6s0 hace EPAN para aprender sflabas carentes de senti-
do, no se sabe cémo aprende pares de palabras o listas
seriadas de palabras, o bien, proposiciones expresa-
das en oraciones. En estos modelos no se hace ninguna
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refarencia a andlisis seminticos, de significado o de
relaciones. La Gnica relacién que al parecer se regis-
tra en EPAM es el hecho de que pueden registrar que un
patrén "estd compuesto de™ los subobjetos A, B, C, etc.

2. El Modelo de Collins y Quilllan (1968)

Uno de los primeros trabajos propuestos sobre 1a orga-
nizacién de tipo semdntico o proposicional en la memo-
ria fueron hechos por Quillian (1968); y Collins y
Quitlian (1969).

Este modelo fue desarrollado a partir de intentos por
producir un programa de computacién que comprendiera
oraciones sencillas, por lo tanto el mnodelo tiene
grandes semejanzas con un programa computacional, el
cual codifica las aseveraciones que se le proporcionan
de acuerdo a una estructura profunda como 1a propuesta
por Chomsky, asumiendo que este anslisis refleja clara-
mente la importancia seméntica de los conceptos y sus
relaciones.

Este programa, denominado "Teachable Language Compre-
hender”™ (TLC), o bien, Coaprensor de todo Lenguaje
Ensefiable, ordenaba 1a informacién en forma de red y se
encontraba completamente interconectada por nedio de
elementos 1lamados "nodos”™, que son conceptos a partir
de los cualos se organiza toda la informacién, Este
modelo artificial intentaba demrostrar como se construfa
1a estructura seamdntica y comno se procesaba la informa-
cién en humanos.

Quillian (1968; citado por Collins y Quillian, 1969)
introduce en su modelo la distincién de muestra tfipica
que evita que se repitan los conceptos dentro de 12
red, 1o cual supone, bajo un principio de economia, que
algunas caracterfsticas s8lo se presentaban asociadas a
los conceptos de mayor jerarqufa, lo cual econonizé al
nodelo en relacidén a 1a cantidad de datos que podfa
procesar, facilitando l1a jerarquizacién y organizacién
de 1a estructura.

En su modelo, obtuvo evidencia de que la 1{informacién
con significado, contenida en 1a memoria, estaba orga-
nizada seminticamente en forma de redes de conocimien-
to, en las que las palabras y eventos forman relaciones
que, en conjunto, producen el significado de 1los
conceptos o "nédulos”, Esto se conoce como redes semén-
ticas.

25



Redes Seadnticas Haturales en Héroe Naclonal y Universal
Godi, C, y Rasfrez, K.

E1 bloque constructivo bisico del TLC de Quillian se
denomina asociacidén "etiquetada”™ o, como prefiere
11amario, "informacidén sobre la propiedad”™ que se
predica de alguna unidad. En la siguiente cita se
explica este aspecto en particular:

“Antes que nada, toda la informacién objetiva queda
cifrada, bien como una unidad o bien como una propie-
dad. La unidad equivale a un concepto memorial referen-
te a objetos, acontecimientos, ideas, asertos, etc.
Asi, la unidad se emplea para representar cualquier
cosa que se pueda expresar en inglés mediante una sola
palabra, una frase nominal, una oracién, etc. La pro-
piedad, por otra parte, cifra cualquier tipo de predi-
cacibén, comoc la que se puede expresar en inglés median-
te una frase verbal, una oracién de relativo o cual-
quier clase de modificador adjetival o adverbial"™
(Quillian, 1969; citado por Braveo, 1991).

Como se dijo antes, en este modelo se postulaba que los
conceptos se ubicaban y arraigaban dentro de una gigan-
tesca red, en la que cada concepto se relacionaba con
otros por medio de diferentes conectivos. Dicha red
estaba organizada de una manera jerdtquica y légica, en
base a una taxonomia elaborada a partir de conceptos
superordinados y subordinados, es decir que existen
conceptos mds generales que otros, a 10 que Quillian
17amé "economia cognitiva®,

Collins y Quillian presentaron a sus sujetos oraciones
del tipo: "Un canatio es un X", donde X puede ser
canario, ave o animal, iaplicando asi 0,1 y 2 nodos de
distancia, y se les pidié decidir, oprimiendo un botén,
si las oraciones eran falsas o verdaderas, tonando el
tiempo de reaccicén (TR)., También se trabajé con oracio-
nes falsas del tipo: "Un canario es un pez" o "un
canario es un metal”™. €n lo que a las oraciones verda-
deras se refiere, se encontré que el tiempo tomado para
confirmar estas aumentd en proporcién directa con el
nimero de nodos implicados.

También se les pidié a los sujetos sobre la falsedad o
veracidad de oraciones que expresaban relaciones de
propiedad como "Un canario tiene piel” en vez de rela-
ciones categdricas.

Col¥lins y Quillian sostenian que es mds econdmico
almacenar las propiedades comunes a todos los animales
en el nodo "animal™ en vez de con cada animal clasifi-
cado en 1a base de la jerarquia. Asi la propiedad
“puede volar"™ se almacena con "ave” y el confirmar TEI

"
S



Redes Seadnticas Katurales en Héroe Nacional y Universal
Godl, . y Ranirez, X.

canario puede volar”™ implica pasar de "canario” a "ave"”
para examinar las propiedades de las aves en busca de
la requerida. £n este caso se encontraron resultados
similares a los de 1a decisién de categoria, el aumento
en el tiempo de decisién por nodo es de hecho similar
al obtenido para decisiones sobre categorfas, Una
posible explicacién a esto, es que representa el tiempo
que toma locaiizar la propiedad en el nodo.

En 1969, Collins y Quillian realizaron una investiga-
cién para probar el modelo TLC. En ésta se presentaban
a 1os sujetos oraciones del tipo: "un canario puede
cantar™; "un canario es un animal™; Tun canario es un
pescado™, etc., y se les pedia que indicaran si la
oracién era falsa o verdadera, y se tomaba el tiempo de
reaccién.

El1os hipotetizaron que a 1o0s sujetos les tomarfa nads
tienpo responder cuando la informacidn estuviera més
lejana del nivel donde se encontrara el concepto al que
se hacfa referencia, a2 lo que 1lamaron "distancia
seméntica™, Esta hipbtesis fue comprobada satisfacto-
riamente.

Aunque el modelo puede explicar el tiempo tomado para
confirmar oraciones verdaderas, se presentan varios
problemas para explicar lo que pasa cuando las oracio-
nes falsas son acertadamente rechazadas. Una respuesta
de falso para la pregunta "Un collie es una flor"”
supondrfa una gran cantidad de tiempo, sin embargo esto
no es asf. Por esta razdén, se propusieron dos importan-
tes axplicaciones sobre los datos de la decisidn semin-
ticat La primera, es que el modelo de exploracidn de
categorfas se interesa principalmente en la pertenencia
a categorfas en vez de decisiones de propiedad, y
sugiere esencialmente que 1a blsqueda a través de la
memoria sem&ntica progresa en sentido descendente de 1a
jerarqufa en lugar ascendente. La segunda, recalca la
nocién de gque los significados de las palabras se
comparan en busca de similitudes y diferencias, y los
tiempos de decisién reflejan los aspectos de toma de
decisién de esta labor en vez de la estructura del
sistema de almacenamiento.

No obstante, en un trabajo posterior, Collins y Loftus
(1975) hipotetizaron que la organizacién jerdrquica no
es la estructura basica, sino la distancia semintica.
En esta teorfa, l1lamada "Spreading Activation Theory",
se habla también de "nodos conceptuales”™ que estan
interconectados con otros nodos y se ctaraclerizan por
tener dos direcciones, esto es, pueden ser conceptos
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definidos, o bien conceptos que definen a otro nodo,
por 1o cual se activa toda la red y en consecuencia el
significado de un concepto estarfa dado en base a la
red total que se activa a partir de un nodo central.

Estos experimentos y su explicacién tienen un problena,
se basan en estructuras jerfrquicas artificiales que se
manipulan de una forma que presuponen los investigado-
res, 1o cual presenta serios inconvenientes, ya que en
experimentos posteriores se pone en duda 1a confiabili-
dad e interpretacifén del experimento de Collins y
Quillan (1968). Por ejemplo, Conrad (1972) realizé una
réplica de este experimento encontrando diferencias en
e} orden de los tiempos de reaccién para las diferentes
preguntas; &1 lo interpreta diciendo que dos conceptos
pueden estar auy asociados a pesar de que se encuentren
en diferentes categorfas.

Otro elemento que vale 1a pena resaltar es o1 hecho de
que este modelo parte de un supuesto proposicionalista,
asume que el amejor procedimiento para estudiar el
efecto de relacibén seamfntica es el TR, necesario para
verificar los sujetos y predicados de una frase que se
presente en la forma de una preposicién del tipo "X es
un Y7,

Este supuesto de verificacién proposicional ha tenido
una gran influencia en los aodelos postericres, ya que
algunos de ellos como los que se presentan a continua-
cién, consideran que la unidad bisica de anflisis en la
MS es 1a proposicién.

El modelo semfntico de Quillian interpreta frases que
son idénticas en construccién sintictics, pero diferen-
tes en su significado ideofénico, y esta es su gran
ventaja con respecto a otros enfoques. Es diffcil, con
todo, decir a partir de estos ejesplos hasta qué punto
es efectivo el modelo de bGsqueda de intersecciones de
Quillian, Los ejemplas que se presentan no son sin duda
fortuitos y, en todo caso, su &éxito descansa mucho
sobre las peculijaridades del subconjunto del inglés en
que se ha basado el sodelo TLC. La relacién de subcon-
juntos pusde inferir que el concepto subordinado (v.9.,
canario) tiene alsacenada l1a propiedad (v.g., pluma)
con el concepto sobreordenado (v.g9., ave).

3. Los Modelos de Rumelhart, Lindsay y Norman {(1872) y de
Anderson y Bower (1873)

A partir del modelo anterior, se han desarrollado otros
nds eficaces en el andlisis semdntico del Tenguaje,
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pero que tienen el gran probless de que su hsurfistica
de progr cién supons procesos que no se dan en huma-
nos, como 1 hecho ds que en palabras asbiguas Vlos
prograsas consultan todas las acepciones posibles,

Entre Jos prograsas desarrollados se encuentran dos que
consideran a 12 memoria como una red de relaciones
determinadas por la seasjanza existente sntre 1los
diferentes tipos de concepto Estos progra son
“ELIONOR", desarrollado por Rumelhart, Lindsay y Norman
(1972) y el de “"Hesoria asociativa husana™ (HAM) des-
arrollado por Anderson y Bower (1973),

La piedra angular de ELIONOR es una relacién enésisa
que formalmente se sscribe R(a, b,,.., n), y tiene el
propSsito de cifrar las proposiciones 1ingiifsticas
eleasntales, La relacién R se conecta con sus n argu-
tos mediants n asociaciones etiquetadas. Cada aso-
ciacién esta etiquetada con un noambre que indica el rol
seafntico del argusento en esta relacidn,

Aunque ELIONOR se puede vaciar en un solde asociativo,
contiene amuchas distinciones que no se encuentran en
Yas representaciones asociativas anteriores., Una de
ellas es 1a distincién entre conceptos y aciones,
que toman a dichos conceptos coamo argusentos, En este
aodelo, ejemplos de relaciones son los verbos y los
adjetivos cosparativos. En ese sentido, como indica la
estructura gré&fica de ELIONOR, la relacién es el ele-
mento “central™ de 1a proposicién.

En contraposicién con otros modelos asoclativos, en
ELIONOR existe una distincién entre el conocimiento
general del aundo y la inforasacién, tipo dicclionario,
acerca de 10 que significa uma palabra, Esta Gitima
Anformacién se almacena en 1a zona de 1a memoria deno-
minada almacén de significados. La definicién de una
relacién es esencialaente un aislaaslento del tipo de
argumentos (como lo0s nombres) que utilizan afs una
afirmacién sobre 1a relacién sobreordenada que 1la
contiens como un caso mfs. A diferencia del aodelo de
Quillian, existe una separacién entre los coaponsntes
semfnticos y el conocimiento general del mundo o entre
1a informacidn analftica y 1a sintética.

Su terminologf{a parece confusa, por 10 que rasspecta a
los términos de concepto, relacidn, proposicién y
aconteciniento. E1 episodio, sin esbargo, introduce
nuevas complejidades en su modelo, Mediante el episadio
tratan de formar una macroestructura conceptual y
sistemftica en 1a cual se vacien los acontecisientos.
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Para hacer explfcitas las relaciones causales y tempa-
rales entre los distintos acontecimientos, introducen
conectivos proposicionales como MNIENTRAS y ENTONCES,
Asf, el episodio puede tener la forma "Acontecimiento
Al MIENTRAS Acontecimiento A2; ENTONCES Acontecimiento
A3; ENTONCES Acontecimiento A4". BSsicamente, las
conectivas ENTONCES y MIENTRAS no son mis que etiquetas
que se refieren a 1as asociaciones que conectan las
distintas proposicianes.

Supongamos, por otra parte gque al generalizar una clase
de ejemplios, el sistema se topa con una informacién
contradictoria; v.g., un determninado predicado es
verdadero en un nidmero considerable de ejemplificacio-
nes, pero que implfcita o explicitamente es falso en
otros ejemplos. En esta circunstancia, el sistenma
subdividird el concepto general en dos subclases de
ejemplos, creando dos nuevos nddulos de subclases que
equivaldrsn a los dos caoanjuntos de ejemplos. La propie-
dad distintiva que ocasiondé la subdivisién se adherir$
a este nédulo de subclase que representa 10s casos en
Yos que o1 predicado es verdadero, mientras que los
ejenplos contradictorios se vinculardn con otras sub-
clases.

Parece ser que las reglas de formacién creadas por
Rumelhart, et.al, no son mds que un sistema de clasifi-
cacibén que caracteriza abstractamente las clases de
estructuras relacionales coaplejas que son admisibles
en 1a memoria de ELIONOR. Rumelhart, et.al. (1972)
parecen concordar con esta interpretacién acerca de sus
reglas de formacién, sefalandos "...lo que hemos hecho
en este modelo es colocar ciertas restricciones sobre
el formato general que han de tomar los asientos del
almacén de significados, y hemos especificado hasta
cierto punto el tipa de informacién que se ha de aima-
cenar en los nbdulos primarios™ (p. 226).

Quizé el aspecto més perturbador del proyecto ELIONOR
es que un grupo de psicélogos experimentales competen-
tes hayan suministrado un modelo que parece carecer de
datos experimentales que 1o apoyen. Como confiesans
"Hemos desarrollado un sistema de semoriam semintica
cuyo apoyo proviene de considerandos intuitivos (Rumel-
hart, et.al., 1972, p. 223)". E1 articulo de Rumelhart,
et.al. no cita pruebas experimentales que apoyen la
distincidén entre concepto y relacién, la estructura de
los "episodios™, el cifrado de procedimientos ("rece-
tas™), en la base de datos u otras caracterfsticas
peculiares de su modelo.
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Por otro lado, 1a unidad bS§sica del conocimiento en e}
modelo de Hemoria Asociativa Humana (HAM) es Ya propo-
sicién queé corresponde en 1o esencial a una conceptua-~
1izacién completa (esto es, a una aseveracién o afirma-
cién). La memoria a largo plazo de HAMN consiste en una
enorme red de 4rboles intersectantes, empleados en un
sistema reticular organizado jerdrquicamente de nmodo
binario.

A diferencia del nodelo ELIONDR, en el que todos los
nodos-agrupamientos se conectan a un dnico nodo propo-
sicional, en HAM cada nodo se suele bifurcar en otros
dos nodos., Nunca hay més de dos relaciones que salgan
de un podo. Sin embargo es posible tener un nimeroc
arbitrario de nexos que salgan de un nodo, cada uno
etiquetado con la misma relacién. Esta es la forma en
que se expresa 1a conjuncién, en 1a meaoria de HANM.

E1 modelo HAM requiere de ocho tipos de eslabones:
contexto-hechot tiempo-lugar; sujeto-predicado: vy,
relacién-ocbjeto. E1 elemento contextual especifica 1la
porcién espacio temporal de Ya realidad en la que un
hecho particular es verdadero. Ademss, la informacibén
contextual a veces puede servir para solucionar incon-
gruencias de las entradas "f&cticas™, Un nodo contex-
tual particular se puede asociar con un gran nimero de
hechos. También es posible predicar caracterfsticas
directamente de un contexto. La distincién sujeto-
predicado es l1a dnica estructura binaria de HAM que
acepta valeres de verdad.

En HAM se hace una distincién muy precisa entre nodas
conceptuales e individuales. Un nodo conceptual repre-
senta la idea general de algin concepto de clase como
perroc o mesa, también muestra un conjunto que puede
poseer distintos miembros individuales. Por el contra-
rio, el nado individual se refieres a objetos, propieda-
des y acontecimientos particulares que llenan nuestras
vidas, ejemplos “Alemania”, "Mi perro Nerén”, "Richard
Nixon™ o "E1 jipi que toca a la quinceafiera™.

HAM es 1a primers de las teorfas reticulares que ha
desarrollado pormenorizadamente el significado psicolé-
gico de las redes., Este modelo establece que no basta
con construir una gr&fica satisfactoria intuitivamente
y aseverar que representa cierta informacién en 1la
memoria, Estas gr&ficas adquieren significado psicol6-
9ico solo después de que uno se ha dado a la tarea
necesaria de definir las propiedades funcionales de los
retfculos, saber los mecanismos por los que aquellas se
constituyen, almacenan, escudrifian, reconocen, olvidan
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y enplean en el razonaaiento, atc, HAM se distingue de
otros por la prolijidad y detalle con que esas prople-
dades funcionales y sus correspondientes mecanismos se
desarrolian y prueban.

Ambos programas se basan en una concepcién tebrica muy
semejante, y su principal diferencia es 1a forma de
tratar las relaciones, pues mientras ELIONOR utiliza
relaciones rotuladas que determinan el tiempo, objeto,
instrumento, etc., el modelo HAM utiliza rétulos abre-
viados que representan el actuante, el receptor y el
contexto,

Otra diferencia estriba en que Rumelhart y c¢ol (1872)
hacen una distincién entre conceptos y relaciones,
considerando que los conceptos son argumentos, mientras
que las relaciones pueden adaptarse a variables libres
cono los verbos y los adjetivos calificatives, como en
una ecuacién, Vas incégnitas pueden variar (conceptos
en este caso) y l1os signos y formas generales {(en este
caso relaciones) se mantienen constantes para diferen-
tes valores de las incégnitas,

Filimore (1968; citado por Bravo, 1991) marca esta
distincién entre los conceptos y relacién, pues advier-
te que las relaciones tienen el poder de indicar qué
otros elementos deben continuar 1a frase u oracién.

Por su parte, Anderson y Bower (1973) consideran que el
contexto que tiene un evento conocido, es el que deter-
sina l1as relaciones de los conceptos, puesto que ellos
reducen los elementos que producen este contexto, ya
que su procedimiento solamente deteraina el lugar y los
objetos de cada proposicién.

Tanto el programa ELIOKOR como el HAM utilizan una base
de conocimientos generales y otra que tiene informacién
del tipo de un diccionario, que determina el significa-
do de cada palabra, por medio de l1istados de caracte-
risticas supraordenadas.

Finalmente, otra caracterfistica de estos programas es
¢1 hecho de asoclar grupos de conceptos para recons-
trulr episodios, 1o gque permite generar nuevos concep-
tos con base en 1as representacionss de los ya existen-
tes.
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4, El Modelo de Smth, Shaben y‘mps (1874) y ¢! de Collins y
Loftus (1875)

Los problenas generados por las diferencias en el TR
presentes en el modelo jerdrquico de Collins y Quillian
(1969), dan pauta para que Smith, Shoben y Rips (1974)
postulen que estas asociaciones se dan a partir de los
conceptos mads representativos de alguna categorfa,
debido a que tienen mids de los atributos que caracteri-
zan a esa categorfa.

A diferencia de otros modelos de redes, el modelo de
Rips et.al. representa a los conceptos comc paquetes de
rasgos semdnticos., Su modelo tiene la virtud de ser nuy
claro y explicito, y se ajusta muy bien a los datos de
TR en las tareas de juicios de categorizacién, excepto
para los resultados de Holyoak y Glass de 1975,

En el modelo de Smith, Shoben y Rips (1974), el proble-
ma central se ubica en 1a forma de acceso a la repre-
sentacién de 1a informacidn, especificamente a la gque
determina 1a relacién de distancia entre una categorfa
y un ejemplar de ésta; por 1o que consideran que ésta
se organiza a través de principios de superordenacidén e
biponimia (o relacién de inclusién a una categoria), y
que estas relaciones generan solapamiento entre los
rasgos de categorfas y ejeaplares.

Estos autores solo consideran ciertas clases de rela-
ciones semdnticas, ya que un concepto es una clase de
objetos con cierto nimero de atributos comunes bien
deterainados.

En su modela, el significadec de un concepto esta repre-
sentado por los rasgos seminticos de dos formas: rasgos
definitorios y rasgos caracterfsticos, Los rasgos
definitorios son aquellos que una instancia debe de
tener para ser miembro del concepto, y el modelo asume
que los rasgos pueden ser mids o menos definidos. Los
rasgos caracterfsticos son aquellos que soh cominmente
asociados con el COHCED'.O. pero no son necesariamente
miembros del concepto. Smith et.al. reconocen que los
rasgos son mas o menos definitorios (o criticos), tatl
situacién los orillé a establecer una distincién arti-
ficial entre definitorios y caracteristicos, para
poder tener un modelo de dos estados. Sin embargo, el
modelo puede ser revisado para trabajar sin los dos
estados y hacer esencialmente las mismas predicciones
con los mismos tiempos.

Cada uno de estos rasgos esta asociade a un peso que
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indica el grado de relacién que éste guarda con la
definicién de un fitem 1éxico o concepto; y a partir de
Ya evaluacién del solapamiento de €stas entre conceptos
y ejemplares, se determina la distancia seméntica.

Un supuesto esencial de su modelo es considerar un
continuo entre rasgos que san esenciales en la defini-
cién de pertenencia a categoria y aquellos que son
accidentales del ejemplar, ésto permite suponer que el
nimero de rasgos definitorios disminuye conforme aumen-
ta el grado de abstraccidén de 1os conceptos,

Este modelo de procesaniento consta de dos etapas, con
una subdivisién de tres procesos, en la primera, se
realizan las siguientes operaciones :

1, Recuperacién de listas de rasgos tanto definitorios
como caracteristicos.

2. Comparacidén de listas para estimar una media de
similitud general.

3. La media se compara con dos niveles de criterios o
uabrales de similitud general para generar una respues-
ta afirmativa o negativa.

Cuando la media no alcanza ninguno de los dos crite-
rios, se pasa a una segunda etapa de comparacién de
listas pero solo considerando los rasgos definitorios.

En este sentido, el modelo predice que el TR para una
respuesta serd menor cuando se presenten las condicio-
nes de aceptacién de conjuntos de rasgos muy similares
semfnticamente o rechazo de conjuntos con poca seme-
janza, y solo aumentard cuando la similitud sea inter-
media, ya que tendrd que pasar a la segunda etapa.

Una de las dificultades obvias del modelo de Smith,
et.al. es que la gente rara vez conoce las propiedades
definitorias de los conceptos. E1 hecho de que existan
casos en que la gente puede utilizar 1a informacién
superordinada para hacer juicios de categorizacién
correctos, hace improbable que ellos no utilicen tal
informacién en otros casos donde pueden tomar una
decisién simple para comparar rasgos y propiedades.
Este es uno de los mds fuertes argumentos para sugerir
una teoria hibrida.

Un experimento que puede mostrar dificultades al mnodelo

de Smith, et.al. es aquel relacionado con las tareas de
categorizacién, $i se evalua la elaboracién de wun
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programa que responda a diferentes tipos de preguntas,
es apropiado que el procedimiento de decisibn para las
respuestas correctas, deba ser lo suficientemente
flexible para que incluya muchas diferencias en la
configuracidn del conocimiento en la memoria.

En este sentido los autores consideran que su modelo se
cumple en base al principio de similitud de rasgos, y
que por lo tanto proporciona una explicacién parsiméni-
ca, pero el problema es que no se puede definir lo que
serfa la similitud general (posible familiaridad,
Elosda, 1986), ni tampoco existen criterios para di-
stinguir entre rasgos definitorios y caracterfisticos,
ya que no existen criterios necesarios nj suficientes,
para establecer cudl es un rasgo necesariao {aop cit).

Por otra parte, el modelo Collins y Loftus (1975),
1lamado de propagacidn de la activacidn, asume como
supuestos estructurales que la organizacién de la
informacidén se da por un principio de evaluacién de
similitud, considerando que ésta se origina por el
namero de conexiones entre propiedades en comdan y no
por la distancia de las conexiones. En este sentido,
ellos consideran que ésta es la variable critica en la
generacidn de diferencias en los TR,

En cuanto a los supuestos de procesamiento, el modelo
de Collins y Loftus, considera los siguientes aspectos
que transforman la teoris de términos computacionales a
términos cuasi-neurolégicos:

1.- Cuando un concepto es procesado (o estimulado),
propaga y activa todas las conexiones de la red y se
produce un decremento. E1 decremento es inversamente
proporcional a la accesibilidad o fuerza de las cone-
xiones que se encuentra en el camino.

2.- E1 proceso de activacidn puede empezar solo en un
nodo al mismo tiempo (ya sea leyendo, oyendo o ensaydn-
dolo) , lo cual es una limitacidn impuesta por la
naturaleza serial de los procesos centrales humanos
{Collins & Quiliian, 1972b; citados por Collins vy
Loftus, 1975). Es secuencial, pero este continda en
paralelo con otros nodos que son encontrados, exten-
diéndose de este modo, fuera del nodo original.

3.- La activacién disminuye con el tiempo o actividad,
potenciando un proceso de inhibicién temporal y/o
espacial de 1a activacidn entre conexiones. Esto si se
considera que la activacidén se separa gradualmente, por
algin mecanismo.
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4.- Bajo &1 supuesto de que la activacién es una varia-
ble cuantitativa, la activacién puede provenir de
diferentes fuentes que se suman hasta alcanzar el
usabral de la decisidén o disparo., Asf, el camino en 1la
red produce la interseccién que debe ser evaluada.

Por 1o que respecta a los supuestos globales sobre la
estructura y procesamiento en 12 memoria, se considera
que son generalizaciones de los argumentos de Loftus,
relativos al hecho de que la nmemoria semdntica esta
organizada primeramente en "categorfas-nombres”™ y que
existe un "diccionario”™ (o menoria léxica) separada de
la red conceptual,

S.~ La red conceptual ests organizada a lo largo de
1fneas de similaridad semintica. Mientras nm&s propieda-
des tienen en comin dos conceptos, tantas mds conexio-
nes hay entre los dos nodos y mds relacionados son los
conceptos. En estos términos, las relaciones semdnti-
cas estdn basadas enp las interconexiones entre dos
conceptos. Por lo tanto, la misma cantidad de activa-
cién debe ser difundida a través de un gran nimeroc de
conceptos.

6.- Los nombres de los conceptos son almacenados en
una red l1éxica (o diccionario) organizada por fonenas
{y/o algin rasgo ortogr&fico) de similaridad. Las
conexiones para cada nodo en la red léxica, se estable-
cen por las propiedades fonéticas de los nombres,
especificados con respecto a su posicidn con la pala-
bra. Cada nodo-nombre, en la red léxica, es conectado a
uno o mis conceptos nodales en la red semdntica.

7.~ Los datos de Loftus llevan a la suposicién adicio-
nal de que una persona puede revisar si comienza con la
red 1éxica, 1a red semintica o ambas.

Por Gltimo, las suposiciones acerca de un proceso de
comparacidn semdntica, lo consideran como fundamental vy
como un proceso que aparece en muchos aspectos del
procesamiento de lenguajes, tales come la comparacidn
de referentes, 1a asignacidn de casos y la refutacién
de cuestiones. Las tareas de categorizacién, en las
cuales se pregunta "es X un Y" (donde X y Y son concep-
tos) investigan directamente estos procesos.

8.- Para decidir s) un concepto puede o no ser compara-
do con otro debe existir suficiente evidencia para
superar, ya sea un criterio positivo 0 uno negativo. La
evidencia se basa en las miltiples formas de intersec-
ciones que son encontradas durante l1a bisqueda en
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nemoria. Existe un gran ndmero de caainos diferentes
entre dos conceptos, lo que constituye evidencia posi-
tiva o negativa. Uno de estos tipos de evidencia puede
contribuir a una decisidn particular,

9.- §i la busqueda en memoria localiza la existencia de
una conexidn superordinada (o superordinada negativa)
de X a Y, de hecho solo puede avanzar sobre la decisidn
de criterios positivas (o negativos)., Por ejemplo, hay
evidencia positiva que concluye que un pato silvestre
es un ave, si las conexiones superordinadas son encon-
tradas entre "pato silvestre™ y "pato” y entre Tpato™ y
Tave”,

10.- Si 1a bisqueda en memoria encuentra propiedades de
igualdad sobre X y Y (i.e,, propiedades comunes), es
evidencia positiva proporcional acerca del criterio de
propiedad de Y, y viceversa. Es importante notar que
las propiedades de comparacidn y la suma de las cone-
xjones superordinadas juntas, extienden, tanto los
criterios como la bisqueda de memoria encontrada aquf.
Asf, la distincién de propiedades hace diffcil alcanzar
los criterios positivos cuando hay conecciones superor-
dinadas y adeads detienen el proceso.

11.- La estrategia de Wittgenstein {(citado por Collins
y Loftus, 1975) es una variante de la estrategia de
comparacién de propiedades. Su hipbtesis es que si una
propiedad de X encuentra propiedades iguales de otra
instancia cuya superordinada es Y, esto constituye una
evidencia positiva, Asi, l1a estrategia de conmparacién
de propiedades y 1a estrategia de Wittgenstein pueden
coabinarse para determinar las respuestas de una perso-
na.

12.- La estrategia de reciprocidad exclusiva de las
superordinadas fue necesaria en la programacién de una
computadaora capacitada para responder preguntas., Esta
asune que si dos conceptos tienen una superordinada
comin con conexiones reciprocas exclusivas dentro de 1a
superordinada comin, esto constituye una fuerte eviden-
cia negativa, casi comparable a las conexiones negati-
vas superordinadas. Por ejemplo, si la pregunta es "un
pato silvestre es un Sguila”, el hecho de que un pato
silvestre es un pato y que los patos y las 4guilas
tienen formas de reciprocidad exclusivas de los psja-
ros, es la evidencia mayor para concluir que un pato
silvestre no es un Sguila. Aunque falte informacidn
especifica para lo contrario, la gente puede hacer una
suposicién por "default™ de reciprocidad wmutua cuando
dos conceptos tienen una superordinada mutua.
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13.- Los contraejesplos también pueden ser utilizados
coao evidencia negativa. Sf la pregunta es de la forma |
"es X un YY" y existe una conexién superordinada de Y a
X, encontrar un contraejemplo implica hallar una 7 que
tanbién tenga a X. como superordinada y sea reciproca
exclusiva de Y. Lo anterior es evidencia suficiente
para concluir que X no es sieapre una Y,

En este sentido, el proceso de decisién o activacidn
ests determinado por los siguientes factores:

1. E1 proceso de evaluacién necesario para generar una
decisidén, requiere de 1a existencia de up criterio, lo
cual es mis o menos squivalente a la propuesta detl
umbral de otros autores.

2. S1 o) proceso de activacibén proviene de una conexién
de superordenacidén, &ésto disminuye el criterio de
decisién, ya que se considera como suficiente.

3. S1 los procesos de activacién, provienen de concep-
tos con propiedades en comin, se requiere de un mayor
ndaero de evidencias que se sumen a la criterialidad,
es decir, que mientras menos elementos en comin se
requieren aencs activaciones son indispensables para
1legar a una decisién.

4. Las relaciones de subordinaciénm son nmutuamente
exclusivas y cuentan con ejemplos que facilitan el
proceso de evaluacién de una decisién.

€1 principal problema que presentan estos nodelos, es
el hecho de que permiten dar explicaci6n a cualquier
prediccién de datos con la que se enfrenten, ya que
casi no presentan limitaciones respecto a sus propues-
tas de funcionamiento. Una caracterfistica en comin de
8stos dos modelos es que pueden ser ficilmente plantea-
dos en un formato proposicional (Elosida, 1986).

La diferencia entre las dos teorfas es que en el nmodelo
de Smith, et.al. se permite solo una forma de evidencia
(el estableciniento o no de rasgos), mlientras que en el
de Collins y Loftus se permite otras formas. Asf, Jla
teorfa de Collins y Loftus considera la versién revisa-
da del modelo de Smith, et.al. como un ca2so especial de
procedinientos mis generales.
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MODELO DE REDES SEMANTICA

Como se reviss en el capftulo anterior, la psicolegfa
cognoscitiva ha propuesto distintos modelos que preten-
den explicar algunas caracterfsticas de 1a memoria
sendntica, como los nmodelos Jjerdrquicos (Collins 'y
Quiltlian, 1969) y los de atributos y relaciones (Ander-
son y Bower, 1973 y, Saith, Shoben y Rips, 1974).

En forma sintética, los modelos sobre memoria semdntica
presentan 1os siguientes supuestos para explicar la
representacién y organizacién del significado de los
conceptos: (a) la inforaacién esta ordenada en grupos
de sfabolos relacionados entre sf, de tal forma que un
concepto es definido y define a otros conceptos simul-
téneamente, (b) una estructura especifica organiza las
relaciones que asocian los elementos del grupo, y (c)
esta estructura contiens diferentes niveles jerSrqui-
ig; )(Ru-e'lhlrt y Norman, 1983; citados por Bravoe,
1).

En México, Figueroa y Carrasco (1980) en un documento
inédito exponen un modelo de redes semfnticas naturales
(RSN), partiendo del supuesto de esta forma de organi-
zacién, que abre la posibilidad al estudio de la repre-
sentacidén del conocimiento en humanos, considerando las
caracterfsticas especificas de sus redes seminticas,
ya que los modelos descritos antes, estdn derivados de

anas de simulacién en computadora y vutilizan
s ajsnas a l1a Psicologfa.

Este aodelo postula que la informacién se organiza en
forsa de red, las palabras o eventos de esta, forman
relaciones que como conjunto preoducen el significado.
Asimismo, “(e)1 concepto de red, permite explicar los
procesos de recuperacién de 1a informacién a partir de
1a activacidn de los diferentes nodes conceptuales y su
propagacién a otras partes de 1a nisma.” (Sarmjento,
Bravo, Pelcastre, y Aguilar, 1890).

Otro rasgo caracterfstico del amodelo es el cardcter
dinsaico de la red, fruto de 1a interaccién de los
contenidos y 1a estructura de esta con otros procesos
orias la estructura seafntica se desarrolla y
con 1a incorporacién de distintos elementos y
relacionss producto del incremento en el conocimiento
individuo (Figueroa, Gonz&lez, y Solis,
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Asf, este proceso activo de reconstruccién enriquece la
red, lo cual contrasta con el cardcter estitico de
aquellas redes generadas por los programas computacio-
nales de simulacién. Una consecuencia directa, es que
se posibilita el estudio del desarrollo y las diferen-
cias en las redes semdnticas de conceptos especificos,
dependiendo de las caracterfsticas del sujeto o grupo
de donde son derivadas.

Otra caracterfstica que distingue al modelo de RSN de
otros modelos de representacién del significado, es la
plausibilidad explicativa de este Ultimo, a partir de
Tas relaciones reciprocas y asimétricas de
hiponimia/superordenacién entre los nodes conceptuales,
ast como el cardcter relativo que estos poseen.
(Sarmiento, y cols., 19%0),.

Una de las primeras evidencias empfricas del modelo de
RSN (Figueroa, Gonzdlez y Solis, 1981) demostrs que la
red sem&ntica para un concepto, esta formada por los
procesos de la memoria que seleccionan las propiedades
de los elementos que la integran ¥ no por 10s procesos
asociativos como se planteaba con antelacién, En traba-
Jos posteriorcs, se ha seRalado que existen relaciones
16gicas que conforman "la estructura profunda™ entre
los conectivos lingufsticos y las palabras que definen
a cada concepto, y en cuya determinacién del significa-
do intervienen ambas de manera conjunta. (Brave, Sar-
miento, Garcia y Acosta, 1985).

Por otro lado, el modelo de RSN permite estudiar algu-
nos procesos implicados en la codificacién y recupera-
cién de 1a MS, como los que se refieren a 1a existencia
de indicadores (definidoras y combinaciones de defini-
doras y conectivos) para accesar la informacién (8ravo,
S5armiento y Pelcastre, 1990b), asf como la tipicidad y
la relacidn semdntica que son los elementos mis impor-
tantes para explicar la organizacién de la informacitn
en humanos, que el supuesto de una estructura Jer&r-
quica (Bravo, Sarmiento, y Pelcastre, 1990a).

En la técnica especifica, implementada inicialmente
por Figueroa, Gonzdlez y Solfs (1981), y modificada en
algunos trabajos posteriores ( para una explicacién
detallada véase Bravo, Sarmiento, Garcia, y Acosta,
1985) los sujetos definen un concepto particular elegi-
do por el experinentador por medio de un nimero defini-
do de palabras sueltas, a las que estos asignan un
valor jerirquico en orden de importancia para la defi-
nicién, lo cual posibilita su posterior andlisis cuan-
titativo.
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Adicionalmente, es necesario hacer énfasis en el car&c-
ter empirico del modelo de RSN, ya que los sujetos
generan sus definidoras esenciales y no se limitan a
ser verificadores de relaciones, por lo cual la técnica
de tienpo de reaccidén, incluyendo todos sus inconve-
nientes, se puede sustituir como dato empirico por el
peso semdntico de la técnica del modelo de RSN (Bravo,
y cols., 19%90a).

La técnica enpleada posibilita el andlisis de las
representaciones semdnticas a partir de elementos
discretos del lenquaje, ya que a partir de los concep-
taos generados por los sujetos en particulas gramatica-
fes tales como verbos, adjetives y sustantivos, se
puede estructurar una red de sus conocimientos. De este
modo, es posible estudiar el conjunto de relaciones
entre los diferentes conceptos, 1o cual le da signifi-
cado a cada uno de ellos, puesto que estas son las
caracteristicas y slementos que lo constituyen,

Con el objeto de estudiar diversos aspectos de las
redes 9eneradas con esta estrategia, Figueroa, vy
Carrasco, (1982), desarrollaron distintos procedimien-
tos para obtener una serie de indicadores numnéricos
que permiten la realizacidén de comparaciones entre
distintos sujetos y grupos,asi como el establecimiento
de anilisis matemiticos mds complejos de los empleados
originalmente. (véase también, Figueroca, Riquelne, y
Leén, 1990).

Entre los indicadores numéricos mds relevantes desta-
cant el Valor J, que representa la riqueza lingiifstica
del concepto a partir del nimero de definidoras propor-
cionadus por el grupo de sujetos.

€1 valor M, o peso semdntico, sefala 1a importancia
relativa de cada definidora del concepto, y se deriva
del modo siguiente: Se obtiene el valor de cada defi-
nidora, al multiplicar la frecuencia de cada una, por
la asignacién jerdrquica que hacen de estas los distin-
tos sujetos, otorgando el mayor valor (igual al nimero
de definidoras solicitadas) a la jerarquizada en primer
lugar, y asf sucesivamente hasta llegar al valor uno,
cuando la definidora se haya jerarquiza en dltimo
lugar, y finalmente, se suman los productos parciales
de las definidoras comunes

Conjunto SAM, esta formado de modo jer&rquico por las

definidoras con el valor M mds alto, del grupo total
generado por los sujetos bajo estudio. El nimero de
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definidoras que constituyen esste grupo, varia en cada
estudio, siendo diez el nimero promedio.

Valor G, es un indicador de la fuerza de las relacio-
nes entre 1as diferentes definidoras, representa la,
densidad de la red, y es el resultado de promediar las
diferencias entre los valores M de cada definidora
incluida en el Conjunto SAM,

Valor FMG, permite conocer l1a distancia sealntica, en
términos cuantitativos, entre las definidoras del
Conjunto SAKM, y es el porcentaje de cada una de ellas
considerando &1 100% para 1a definidora con e} valor W
mayor, En otros términos 1a distancia semfntica alude
a la conexién afs corta o tfpica entre los nodos reje-
vantes, y eas una funcién del contexto cultural que
posee el grupo de sujetos que genera la red.

Valor Q, que es un indice de consenso para las defini-
doras dadas por diferentes grupos, o bien de cada
sujeto hacia el grupo,

Valor RR, Es la correlacién entre todos los valores N,
de las definidoras conmunes entre los grupos estudiados.

Valor P, correlacién entre los valores J y G de cada
concepto.

Ambites de Desarrollo

EV1 incremento progresivo en el empleo de 1as técnica de
Redes Seménticas Naturales desarrollado por Figueroa y
cols. (1981)3; y Figueroa, y Carrasco, (1980), ha
propiciado su expansién dentro y fuera de la esfera
de investigacién en P.H.l. De este modo, existen
miltiples estudios que analizan la representacién de
eventos y conceptos en distintos S&mbitos y con grupos
sociales de diversa fndole.

Sinultsneamente, se han desarrollado diversos esfuerzos
para formalizar los nmodelos de RSN, por ejemplo, Olmos
y Lechuga en 1985, ( citado en: Bravo, 1990) intentaron
establecer parSnmetros de los valores obtenidos en redes
semSnticas; por otra parte, Figueroa y Vargas (1985a),
al sedalar 1a necesidad de establecer una teorfa formal
como infrsestructura de estos estudios, exponen un
conjunto de conceptos priaitivos derivados de la teorfa
de Grupos de la matemdtica moderna., En 1985, Palafox
(citado en: Bravo, 1980) presenté un modelo aultidimen-
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sional  empleando herramientas matem&ticas: en el aismo
afio Bravo, Sarmiento, Garcfa, y Acosta, postularon que
el mecanismo de enlace entre los nodos es un procesoc
l6gico de organizacién, determinado por l1a coordina-
cién de los diferentes esquemas, y que diversos conec-
tivos gramaticales proporcionan direccién y dimensién a
los nodos, determinando el significado del esquemaj;
finalmente, Marmolejo y Rodrisuez,1990 (citado en:
Bravo P., 1990) han intentado dimensionar los resulta~
dos obtenidos en esta clase de estudios con modelos
conexionistas de neurocomputadoras.

Se ha estudiado la representacién social a partir de
conceptos relevantes como salud y enfermedad (Figueroa,
y Vargas, 1985b); padre, madre y familia en diferentes
estratos socioecondmicos (Valdés, y Cervantes, 1982;
Alcszar, Estrella, Naranjo, Ramirez, y Velez, 1985);
del psicélogo social (Coreno, y Vazquez, 1985) y del
polftico mexicano (V5zquez y Corenc, 1985); relaciona-
dos con eventos polfticaes (Zamudio, y cols., s. f.);
como técnica para explorar actitudes (Avilés, Vargas y
Figueroa, 1985) y, en general, 1a necesidad de una
aproximacién social a las redes semSnticas (Arciga y
Leén, 1985).

En el &rea de los procesos de representacién cognitiva
se han pretendido clarificar el papel de las diferentes
definidoras (esenciales y secundarias) en la codifica-
cidén de 1a informacién (Figueroa, y Carrasco, 1980;
Figueroa y cols., 1982b); el rol de los diferentes
conectivos lingiifsticos que relacionan a las definido-
ras {(Bravo y cols., 1985); la {importancia de las es-
tructuras conceptuales en el fenbmeno de 1a hiperanesia
(Bravo, Alvares y Arce, 1990); el papel de los mecanis-
mos asociativos en las RS (Figueroa y cols., 19813
Brava, Sarmiento, Garcia y Acosta, 1985); la importan-
cjia de algunos par&metros en la elaboracién de una red
natural, como la distancia semSntica, peso seafntico,
etc., en relacidn con el fenémeno de hipermnesia
{Figueroa y cols., 1982a).

Por 1o que respecta a los procesos educativos, la
utilidad de esta técnica ha sido probada en diversos
aspectos, por la afinidad que esta clase de investiga-
cjones tienen con la temStica de)l presente trabajo, se
presentan un conjunto de resdmenes pormenorizados
acerca de los mismos.

En este Sabito, existen diversos esfuerzos en lo que se

ha denominado genéricamente como "evaluacién curricu-
Yar™, ‘encamsinados hacia el conocimiento de la eficien-
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cia con que operan diferentes sistemas educativos. La
aaplitud, complejidad, y focos de atencién de estos
estudios resultan nuy variados, no obstante y en Gltina
instancia, todos ellos conciernen a3 la magnitud y tipos
de cambios que operan en los alumnos inscritos en tales
sistemas.

Asi, las investigaciones dirigidas al conocimiento
preciso de estos cambios ofrece valiosas aportaciones
en este terreno. Inscrite en esta clase de tareas,
Sarmiento (1985) efectud una evaluacidn del Sistema
Modular en l1a carrera de psicologia de la UAM-X, para
los siguientes aspectos: 1) la construccién y desarro-
Y10 de algunos conceptos importantes, y su relacidm con
1a practica docente y profesional; 2) el desarrolls de
redes semdnticas de los alumnos sobre los contenidos de
un médulo particular (Procesamiento Humano de Informa-
cién, Psicologia Genética y Practicas); y. 3) el é&rea
de concentracién educativa como instrumento de evalua-
cién.

Para ello, trabajé con 104 estudiantes que cursaban
los trimestres: 4o, 6o, 70, 9 y los trimestres 10o y
120 de las &reas de psicologtia social y psicologfa
educativa. Se aplicé la técnica de Figueroa y col.
{1982) para conocer la estructura de las redes seménti-
cas de los conceptos: psicologia, funcidén del psicélogo
y sistema modular.

Con los datos obtenidos realizé 1a cuantificacisn de
los valores: M, FHG, J, 6 y Q. E1 analisis de los
resultados muestra:

a) la diferencia entre los conjuntos SAN de cada tri-
mestre, lo que evidencia un desarrollo de estos concep-
tos a lo largo de la carvrera.

b) que es plausible sugerir explicaciones respecto a
algunas definidoras encontradas para cada concepto
estudiado, como una funcién, por ejemplo, de la natura-
leza de las actividades que desarrollan, y

c) un bajo consenso entre definidoras y valor J de uno
de los grupos de 120 trimestre.

Auaque en 1a parte final se reconoce 1a inposibilidad
de explicar cabalmente los cambios encontrados, se
sugiere investigar la relacidn entre los cambios de
concepcidén y la préctica docente y profesional, obte-
niendo las redes semdnticas de los docentes para los
micnos conceptos y su relacién con la préctica docente.
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Sobre un aspecto semejante, Meraz y Rodriguez (1982)
realizaron una investigacién cuya finalidad
fue ..."recabar informacién en torno a la utilidad y
consideraciones evaluativas de los alumnos que cursan
un sistema de précticas.” En esta investigacién se
utilizé una variacién de la técnica original de redes
semdnticas naturales propuesta por Figueraoa y Carrasco
(1980), ya que en lugar de pedir palabras definidoras,
se pidieron palabras que evaluaran a un Sistena de
Précticas.

Se trabajé con 160 sujetos de la Facultad de Psicolo-
g9fia, 80 de un curso denominado "segundo nivel™ y 80 de
otro denominado "cuarto nivel”™, aplicdndoles un formato
en el cual se les pidié que escribieran de manera
jerarquizada 10 adjetivos que calificaran o evaluaran
al Sistema Unico de Précticas.

Los principales resultados obtenidos indican que:

a) E1 ndmero total de definidoras (valor J) fue de 85
en segundo nivel y de 75 en cuarto,

b) EV 52.94 % en segundo nivel y el 50,66 %t en cuarto,
fueron palabras positivas,

c) El indice de consenso (valor Q), obtenido para
conocer el grado de concordancia entre los grupos, fue
elevado en ambos,

d) La tendencia evaluativa no estuvo bien definida en
ambos grupos, ya que se obtuvieron 7 palabras positivas
y 8 negativas,

e) Se considera que el hecho de que los sujetos utili-
cen determinados adjetives refleja un proceso construc-
tivo de propiedades y caracteristicas de Ta relacién de
los elementos que integran la red,

f) Los datos reflejan una red homogénea en ambos nive-
les, tanto en los aspectos positivos como en los nega-
tivos,

g) En segundo nivel la informacidn se centra en la
utilidad del sistema, mientras que en cuarto en 1}a
utilidad, funcionalidad y factores motivacionales, y

h) Los adjetivos utilizados de forma negativa, en su
mayorfa, son los mismos para ambos niveles,
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Pe los resultados anteriores se 1legé a las siguientes
conclusiones:

- Cuando se pide 1a opinién acerca de la funcionalidad
de un sistema, los datos no estin exentos de aprecia-
ciones que trasciendan al sistema educativo.

- Los datos arrojados en esta investigacién no muestran
una tendencia evaluativa concluyente (considerando 1la
homogeneidad de las redes).

- No se confirm6 el supuesto de que los alumnos de
cuarto nivel tendrfan una red semdntica m&s rica que
los de segundo, y

- No se ha desarrolilado una linea de investigacién
amplia que considere al estudiante como parte de un
proceso y que sus consideraciones, criticas, opinio-
nes, etc., sean de utilidad para el funcionamiento
mismo del sistema.

Finalnente, e&n relacién con este aspecto educativo,
Bolaffos, R., Beltran, M., Bocanegra, C. y Figueroa, J.
(1985), investigaron, a partir de un an&lisis seminti-
ca, las diferencias en el conocimiento que poseen dos
grupos de escuelas diferentes, como resultado de su
aprendizaje sobre 1a Psicologfa.

Para ejlo emplearon 270 universitarios de esta disci-
plina, y organizados en dos grupos, 150 inscritos en la
UAM, Xochimilco y el resto en la UNAM, ENEP Zaragoza.
Se obtuvieron, para ambos grupos, los valores J, N,
FMG, 6, Q, vy el conjunto SAN.

E1 andlisis de los resultados mostr6 diferencias impor-
tantes respecto a la forma de preparacién en ambas
escuelas, mientras para un grupo ( ENEP, Zaragoza) se
define a 1a Psicolegfa en términos nmuy generales res-
pecto a su objeto de estudio, campas de aplicacién,
escuelas y teorfast el segundo (UAM, Xochimilco) se
ofrece, de modo exclusivo, l1a visién del Psicoanslisis
y algunot de los términos que esta escuela emplea.

Se resalta 1a ausencia del conocimiento, en el dGltimc
grupo, de las técnicas y la terapia del proceso psicoa-
nalftico,, atribuyendo como causa probable de tal situa-
ci6n la labor de ..." sus maestros, quienes son en
realidad los que se encuentran con la responsabilidad
de transmitir el conocimiento y de dirigir el aprendi-
z.:je de sus discfpulos, respecto a lo que es Psicolo-
gfa".
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€1 trabajo conciuye que, a) el nivel de preparacién y
concepciones en ambas instituciones sobre la Psicologfa
es muy diferente, y b) que los resultados alcanzados
arrojan elementos para un replanteamiento en el sistema
educativo de Ta importancia que tiene la
Psicologfa ..."cuya amplia gama de- - posiciones provoca
caos en el tipo de profesionales que se forman y ello
impide tener un avance mnucho m&s solide, seguro y
sistemdtico dentro de 1a Psicologfa.”

Otro aspecto educativo, en el plano de la ensefianza,
esta referido al esfuerzo que realizan los docentes por
conocer y promover la cercanfa en el conocimiento de
sus aluanos, respecto al que proveen las diversas
disciplinas tomadas como fuentes curriculares en la
elaboracién de tos programas de estudio, y cuya condi-
cién "ideal™ se concretiza en el dominio conceptual que
alcanzan los diversos investigadores de tales campos de
conocimiento. Por ello, resulta necesaria la incorpora-
cién de instrumentos eficientes y de f&cil manejo que
puedan proporcionar esta clase de informaciones,

Para efectuar una demostracién concreta de como e)
empleo de l1a técnica de redes seminticas ofrece infor-
macién relativa al modo en el cual ..."se tiene que
ensefiar y organizar la informacién en temas especffi-
cos, en los que, lo importante no son los objetivos o
contenidos del programa, sino la forma especifica en
que se organiza y utiliza ta informacién en Ss.
reales.” Figueroa J. y cols, 1levaron a cabo una inves-
tigacién en la que participaron 30 investigadores del
Instituto de Ffsica y 60 estudiantes del primer trimes-
tre de Fisica de la Facultad de Ciencias de 1a UNAM.

El procedimiento incluyo dos fases: en la primera,
anbos grupos de sujestos generaron y jerarquizaron diez
conceptos concebidos como los fundamentales en esta
disciplina, y los diez requisitos, que a su juicio,
permitieran al estudiante comprender los conceptos
fundamentales. En la segunda, otro grupo de estudiantes
elaboré la red semintica de los conceptos considerados
como fundamentales y los requisitos previos de los
investigadores. De modo subsiguiente, se derivaron los
valores J, FMG, G, Q, y el conjunto SAM con los diez
conceptos nSs relevantes.

Tales valores, al efectuar la comparacifén entre inves-
tigadores y estudiantes, muestran

a) diferencias en 1a riqueza seméntica y la densidad de
las redes.
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b) que en la comparacidén de los requisitos enunc1ados,
aparecen diferencias entre conceptos, pero no asi, en
la riqueza y densidad.

¢) que la distribucién de los valores FMG para laos
requisitos y los conceptos fundamentales, existen
algunos conceptos considerados comoe invarijantes vy
necesarios para la comprensién de temas, y otros conce-
bidos como transitorios y cambiantes,

d) La correlacién negativa obtenida entre los valores J
y 6, evidencfa una red compacta y rica. y

e) Las definidoras comunes, definidas entre si y con
definidoras particulares, le otorgan un significado
propio,

De 1o anterior se desprende que:

1) es indispensable un conocimiento previo, sobre 1a
organizacidén y tipo de informacién que, sobre un tema,
tienen almacenado en memoria los sujetos,

2) la técnica se muestra como Otil para evaluar el
conoctimiento inicial de un grupo escolar particular.

3) si se considera la organizaci6én "ideal™ de 1o que se
pretende ensefar y la estructura conceptual de los que
aprenden, es posible seleccionar el material y las
estrategias de ensedanza para el establecimiento de
nuevas relaciones.

4) Se asume tal organizacién "ideal™, como aquelila
derivada de la estructura informativa de personas con
un nivel de conocimiento superior, por su préctica
profesional, como investigadores por ejenmplo.

S) La técnica es un instrumento Gti) bajo l1a forma de
pretest- postest., Este empleo permite observar los
cambios en las relaciones de las redes, 1a adquisicién
de informacidén novedosa, y determinar si dichos cam-
bios, ademas de ser cualitativos, pueden cuantificarse,
mostrando si son temporales o definitivos,

6) La distancia semfintica permite determinar las defi-
nidoras constantes e imprescindibles y aquellas varia-
bles y complementarias. y

7) Por los presupuestos que las redes semdnticas natu-
rales asumen, se puede afirmar que..."para afectar el
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conocimiento que poseen las personas, se tiene que
afectar 1a organizacidn y estructura del mismo™.

En este esfuerzo, Bravo, P., Romero, M. y Vargas, E,
(1989), estudiaron y compararon el conocimiento sobre
1a Fisica que poseen cinco grupos de estudiantes; 50
unijversitarios (UAM, Divisidon de Ciencias B3sicas e
Ingenieria) y 117 preparatorianos ubicados en las Aareas
de: Fisico-Matemsticas (39 Ss.), Quimico-Biolégicas (32
8s.), Derecho y Trabajo Social (30 Ss.) y Humanidades
Clasicas y Artes (16 Ss.).

Se obtuvieron los valores J, M y el conjunto SAM de los
10 conceptos con valor M, mds alto. Tales resultados
fueron comparados con los obtenidos por Ffigueroa vy
cols., (1982b) de un grupo de finvestigadores de Fisicas
de tal contraste se deriva que:

a) La concepcién mis cercana a estos Gltimos, en orden
jerdrquico fueron los grupos i) de wuniversitarios, vy
71) de los preparatorianos de las distintas dreas en el
mismo orden descrito anteriormente.

b) Existe una alta similaridad entre la estructura de
los conceptos generados por Jlos universitarios y los
del Srea de Fisico-Matem&ticas, pues aparecen definido-
ras comunes (energia, tiempo, fuerza y masa) en los
conjuntos SAM de ambos. Con ello se advierte
que, ..."es posible ver una evolucién natural, a los
que serdn los conceptos de estudiantes universitarios.”
(pag. 7)

¢} E1 resto de los grupos, mostrd diferencias sustanti-
vas respecto al de Fisico-Matemiticas, asfi las defini-
doras de energfa, tiempo, masa y fuerza estin nmuy
alejadas de las principales, incluso energia considera-
do como central en esta disciplina, no se menciona.

d) Matem&ticas resulto la definidora mds importante en
1os grupos preparatorianos, mostrando una distorsién
tanto conceptual como desde la perspectiva investigati-
va, Lo que sugiere que estos sujetos, ... "estdn enten-
diendo por Fisica, el trabajar con matematicas y con
férmulas-en una u otra forma-, y se tiene muy poca
comprensién de 1o que constituyen las ideas centrales
de la Fisica.,”

Las conclusiones del trabajo sedalan que:

1) 1o que se denomina "preconceptos™ aparece de forma
nuy sistem&tica en estos grupos.
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2) La cercanfa entre las redes de 1o0s grupos comparados
en el inciso (a) de los resultados, debe considerar
ademds de 1a idea de "preconceptos™, ..."el hecho de
que son, los grupos de pertenencia de los Ss.,, y NO
s6lo el aspecto cognitivo, el que determina esas es-
tructuras de conocimiento”...

3) Deben analizarse las redes de los 9grupos en cues-
tidn, como estructuras autdnomas, y no como estructuras
rigidas semejantes a las que privan al interior de las
disciplinas.

4) Es evidente 1a evolucidn de los conceptos de los
grupos mds alejados seminticamente de Jos investigado-
res, aunque no en una direccién que ofrezca claridad
respecto a 1a disciplina. y

5) Este trabajo esencialmente muestra que el estudio
detallado de tales estructuras de conocimiento ..."nos
puede gujar muy facilmente; para ver que es lo que se
necesita modificar o reorganizar, en el
conociniento™,., y que es posible esclarecer el modo en
que evolucionan estas estructuras de conocimiento.

Una condicién necesaria en la implementacién docente de
los programas de estudio, gufa bésica que dirige y
organiza las actividades en el proceso de ensefanza
aprendizaje, es el descubrimiento apropiado y puntual
del nivel de conocimiento de Tos alumnos al inicio de
casi cualquier curso escolar.

Lo anterior permite tanto Ya adecuacién de los conteni-
dos, en profundidad y secuencia, como la seleccidn
apropiada de los materiales diddcticos y las activida-
des de aprendizaje mas idéneas, al grupo de alumnos en
cuestién,

Existen una variedad de instrumentos que apoyan esta
tarea, sin embargo los resultados alcanzados en la
mayoria de los casos, no ha sido enteramente satisfac-
toria, proponer estrategias accesibles a la luz de los
conocimientos actuales sobre l1a forma en que estos
sujetos organizan y estructuran esta informacién, en
un mamento dado, serfa de gran utilidad.

Un ejemplo de tal posibilidad, es el estudio emprendido
por Bravo y cols., {1990) quienes exploraron 1a forma
en que los Ss tienen estructuradas sus nociones concep-
tuales referentes a 1a materia de Psicologfa. Emplearon
40 estudiantes de preparatoria inscritos en esta mate-
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ria, y pertenecientes a dos grupos escolares, al
inicio del afo escolar.

EY1 estudio consté de tres fases: en la primera, los
sujetos (Ss) proparcionaron los diez conceptos que a su
juicio eran las fundamentales de Psicologiaj en la
segunda fase los Ss definieron 12 conceptos fundamenta-
les, de acuerdo al programa de 1a materja; y, en la
tercera definieron, en pequefios equipos, el tipo de
relaciones guardadas por las definidoras con respecto a
los conceptos definidos. En las dos primeras fases se
usé la técnica de redes semdnticas propuesta por Figue-
roa y Cols. (1981, 1982).

Los resultados indican que :

a) los sujetos poseen nociones conceptuales de la
psicolegfa, a pesar de no haber recibide nunca un curso
formal de 1a materia, en las que se observan graves
distorsiones,

b) a pesar de desconocer la materia, laos sujetos son
capaces de definir sus conceptos fundamentales, a
través de nociones de sentido comGn, y

c) la pobreza y distorsifén conceptual se observa en la
imposibilidad de los sujetos para determinar las rela-
ciones entre definidoras y conceptos fundamentales.

Se concluye que estos resultados tienen implicaciones a
dos niveles : primero sobre 1a preparacién que necesi-
tan y obtienen los estudiantes en esta materia, y el
segundo, en cuanto a las marcadas diferencias entre su
concepcién y la estructura de la disciplina, propuesta
en el programa.

Otra clase de informacién, de carScter educativo, dtil
cono retrocalimentador, es aquella que permita conocer
no s6lo el impacto de la accién docente al final de un
curso o taller, en términos de los objetivos alcanza-
dos, sino la que ofrezca la posibilidad de identificar
los cambios en la estructura conceptual de los educan-
dos como producto de tal proceso educativo.

Herramientas simples que muestren tal clase de inforna-
ciones, mAs adn si se explicitan las diferencias con
otros procedimientos usualmente empleados, resultan de
gran apoyo en la evaluacién, en el sentido de conocer
no Unicamente el cumulo de conceptos adquiridos sino
también algunas caracterfisticas de los cambios en 1la
estructura y organizacién conceptual de los que apren-
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den.

Con la intencién de demostrar la utilidad de la técnica
de Figueroa y c¢ols. (1982), en procesos de evaluacién
de cambios en la estructura de conocimiento debidos al
aprendizaje, Bravo, P., y Acosta, M. (s.f.) realizaron
una evaluacién paralela de un grupo de estudiantes de
primer ingreso a la Facultad de Medicina de la UNAM.

Empleando esta técnica, pidieton a dichos alumnos que
definieran los conceptos de Hedicina, Ciencia, Investi-
gacién, Hipétesis, Método Cientifico, Estadistica vy
Experimento, al inicio y al finmal de un taller de
"Introduccién a 1a Investigacién Médica™.

Lo anterior, permitié evaluar los canmbios cualitativos
¥ cuantitativos de su estructura de conocimiento provo-
cados por la informacién proporcionada en este taller.

El andlisis de las redes de cada concepto y las cambios
en su riqueza, se compararon contra los resultados de
una prueba de reactivos de opcidén muiltiple. Para efec-
tuar dicho an&lisis, se obtuvieron los valores J, K, G
y @ para el grupo, en la aplicacién inicial y final.

Los resultados evidencian la utilidad de esta técnica
como instrumento paralelo de evaluacidn, en los si-
guientes términos:

a) Los porcentajes de consenso son en su mhayoria meno-
res del 50%, 1o cual representa nmarcadas diferencias
entre las definidoras y el valor M que el grupo generd
en la 2 etapas,

b) va gque los sujetos del grupo emplearon un nilmero
menor de definidoras (aprox. 23 definidoras menos) para
especificar los conceptos al final del curso, la técni-
ca resultd ser mis sensible en comparacién a la medida
obtenida por medio del cuestionario de opcién nmiGitiple
(aumento aproximado de un punto), ¥y

¢) se observan cambios en la organizacidn estructural
de algunos conceptos respecto a las definidoras genera-
das por los sujetos, antes y después del curso.

Al final se resalta 1a capacidad de la técnica parat
3) detectar cambios en la estructura de conocimiento de
un grupo de sujetos, sobre todo en materia y cursos que
no requieren una calificacién numérica tradicional, b)
posibilitar una gran participacién de los sujetos
dentro del grupo, siempre y cuando este presente el
mecanismo de evaluacién y c) permitir la evaluacidn de
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las estructuras de conocimiento con elementos simplec
del lenguaje comin.

Por la revisidén realizada podemos concluir que, el
modelo de Redes Semanticas Naturales propuesto, esta
caracterizado por que: (a) pretende explicar la repre-
sentacién cognitiva en humanos, (b) enfatiza la necesi-
dad de que las redes semidnticas se generen por sujetas
humanos y no en programas computacionales que implemen-
ta el investigador, (c) el significado constituye la
nocidn fundamental y se deriva de la organizacién
interna de la informacién en la MLP, (d) la técnica de
estudio es completamente empirica y de fdcil empleo,
(e) el costo de las investigaciones desarrolladas
utilizando esta metodologia es bajo, y (f) es aplicable
a diversas problemdticas relacionadas con la represen-
tacién de l1a informacién en humanos, sobre todo para
conceptos particulares.
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LAS REDES SEMANTICAS NATURALE

Y

LA ENSERANZA DE LA HISTORIA

Una de las principales contribuciones de la Psicologia
Cognoscitiva al terreno de la educacién es el
relacionado a la comprensién de los procesos de
adquisicién, transformacién vy recuperacién de
-informacién en escenarios escolares. Ausubel, desde
1968, 11amé la atencién sobre la distincién entre un
aprendizaje "repetitivo™ opropio de la escuela
tradicional y 10 que denominé como aprendizaje "
significative™, para sefalar la importancia de una
relacidén pertinente entre un material educativo y los
conocimientos previos del sujeto que intenta
aprehenderio, Mayer (citado en Coll, 1986) ha planteado
Ta "Teoria de 1a Asimilacién™, especialmente dirigida a
explicar los procesos de aprendizaje de bloques de
conocimiento altamente estructurados. Norman,
Rumelhart, Minsky y otros han trabajo con el concepto
de esquema para postular que el conocimiento previo,
organizado en bloques interrelacionadas, es un factor
decisivo en la realizacién de nuevos aprendizajes.

Coll (1986) sefiala que los andlisis psicolégicos en el
dnbito educativo, revistenm una importancia especial en
tanto que:

a) al referirse a los procesos implicados en el
desarrollo y aprendizaje de los alumnos, su pertinencia
estd asegurada independientemente de los niveles y
contenidos educativos con los que esté trabajando;

b) esta clase de informacién permite establecer
parémetros interesantes que ayudan en la seleccién vy
organizacién de los contenidos y objetivos
educacionales de que se trate;

¢) a) ofrecer puntualizaciones acerca de los procesos
relativos al aprendizaje y la memoria, se facilita 1la
toma de decisiones sobre las estrategias de ensefianza
mi&s apropiadas, las secuencias de actividades
relacionadas con el aprendizaje y las formas
evaluativas que proveen de informacién necesaria para
retroalimentar al sistema en sus distintos componentes.

A pesar de las diferencias metodoidégicas, teéricas o de
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objeto de estudio, todos los autores coinciden en
sefialar que en cualquier caso, el alumno que inicia un
nuevo aprendizaje escolar lo hace siempre a partir de
los conceptos, caoncepciones, representaciones vy
conocimientos que ha construido en el transcurso de sus
experiencias previas, utilizdndolos como instrumentos
de lectura e interpretacién que condicionan en un alto
grado el resultado del nuevo aprendizaje
{Reigeluth,1978; citado por Coll, 1986).

En este contexto, la técnica de redes semdnticas natu-
rales se presenta como un recursc de amplias aplica-
ciones educativas., Algunas de estas aplicaciones son:

a) es una técnica que ofrece informacién sobre la
estructura conceptual natural de los aprendices
valorando los posibles efectos de las experiencias
educativas escolares o no escolares. Como técnica
exploratoria, las redes semfinticas naturales dan una
visién global de Ta informacién que posee un alumno en
relacién a un determinado tema o concepto. De igual
forma, permite observar la riqueza, la homogeneidad y
la fuerza con que se relacionan las definidoras del
concepto entre sft, dando una imagen de Yos
conocimientos que ha podido construir en sus experien-
cias previas de aprendizaje.

b) es una técnica Gtil para valorar la experiencia
social culturalmente organizada al tomar en cuenta 1la
conceptualizacién de distintos grupos sociales vy
distintas clases de dominio (por ejemplo: expertos vs
novatos; especialistas vs estudiantes, etc)., Esto
permite contrastar la construccién semdntica de
diversos niveles de dominio y estudiar las
caracteristicas de representacién de informacién
dependiendo de estos niveles. E1 hecho de que 1los
contenidos de las redes de las personas estén
determinados por las caracterfsticas y experiencias del
individuo en su grupo social de pertenencia hace
posible evaluar ja organizacién social del
conocimiento. Esto nos proporciona elementos para
hablar de un estudio cualitativo y semintico acerca de
los contenidos especificos que conforman 1a
representacién colectiva que un grupo o grupos de
sujetos tienen ante determinados contenidos educativos.

c) desde @1 punto de vista programStico, esta técnica
ofrece elementos que permiten conciliar 1a estructura
programftica de la disciplina y Ta estructura concep-
tual del aprendiz; estableciendo &1 puente entre los
especialistas de las disciplinas y los alumnos. De
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jgual modo, a propdsito de la conformacién de la "la
estructura conceptual™, indispensable en la adecuacibn
programética, Remedi (1978), afirma que: "el valor de
la Estructura Metodolégica [del programa de estudios]
estar8d dado por la posibilidad que ofrezca a la reorga-
nizacién de la Estructura Cognoscitiva [del alumnol] en
términos del ordenamiento de las relaciones entre los
hechos, conceptos, nexos, proposiciones, dados en 1la
Estructura Conceptual (del programal. De tal manera que
los estadios terminales de la reestructuracién cognos-
citiva del sujeto corresponden al estadio unico de 1ia
Estructura Conceptual del objeto [de estudiol, plantea-
do en niveles de abstraccién, generalidad, explicita-
c¢i6n y precisién que le corresponda.”

d) es una técnica evaluativa en tanto que proporciona
informacién del estado inicial de los educandos
(diagnéstico); del desarrollo en los aprendizajes que
1leva a cabo en su fase formativa; o bien del nivel de
logro que 1os alumnos alcanzan en su forma teraminal
(sumaria).

De esta manera, la técnica de las redes sem&nticas
naturales es una de las formas de examinar el
conociniento que poseen los individuos sobre su
reajidad ffsica y social mediante el estudio de las
formas en que las personas conceptualizan, representan
y dan significado a su conocimiento del mundo, en
gensral, y de su conocimiento escolar, en particular.
En términos generales, la red sendntica natural trata
de describir 1a riqueza de las relaciones que se tienen
en la memoria hunmana.

Conviene recordar que no es el vocabulario o 1éxico 1o
que nos interesa dentro de las redes semSnticas
naturales, sino 1a organizacién misma de la informacién
que puede dar lugar a una forma de actuar, pensar y
sentir frente a un objeto de 1a realidad, ya que se ha
demostrado que en las redes conceptuales también estin
presentes creencias, valores, actitudes, prejuicios,
etc, en suma toda l1a experiencia del individuo.

En los programas escolares, existen algunas materias
cuya temftica presenta ciertas peculiaridades en
relacién con otras, tal es el caso de la Historia, en
1a cual 1los contenidos versan fundanentalmente sobre
una interpretacién de un conjunto de sucesos inmersos
en diversos contextos, Yy agrupados generalmente en
perfodos, etapas o épocas.

En este sentido, el contenido sustancial de l1a Historia
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no. esta referido a un conjunto de conceptos
interconectados por leyes o principios bien
establecidos a diferencia de otras nmaterias tales como
la Fisica, la Quimica y la Biologia, agrupadas en el
campo de las Ciencias Naturales, o la MatemStica y la
Légica, del &rea de las Ciencias Formales. Tal
diferenciacién resulta v&lida si se asure a éstas como
material de ensefanza, lo cual no obsta para reconocer
la existencia de tales conceptos en la Historia a nivel
teérico,

De este modo, en nuestros dfas, la ensefanza de las
ciencias sociales y en particular de la historia, sdlo
ha recibido atencién en lo concerniente a la estructu-
ra y contenidos de la materia, descuidando 1o relativo
a las estrategias didécticas mis acordes a la forma en
que el sujeto se aproxima de modo natural a la estruc-
turacién temporal de 1los sucesos histdricos (Delval,
1981; Carretero y Pozo, 1983).

Asf, y bajo ¢l influjo de 1a escuela tradicional, en la
ensefianza de la historia el repaso ha tenido un papel
fundamental, concebido este como la repeticién exacta y
minuciosa de 1o0s textos y exposiciones que el maestro
realiza. De ahf que se ponga énfasis en el aprendizaje
y el recuerdo de relatos escuetos, nombres y fechas, lo
que implica para el alumno una utilizacién de 1a memo-
rizacién como \Unica estrategia de aprendizaje.

Algunas de 1as principales caracterfsticas de l1a escue-
la tradicional sons

1, Separacién entre 1a escuela y la vida.
2. Relacifn vertical entre maestro y alumno.

3. Aprendizaje pasivo basado en la memorizacién
y repeticibn.

4, Didactismo y disciplina.

5. lapulso al individualismo y a 1a competitivi-
ad.

6. HNo presta atencién al desarrollo cognitivo ni
al de la psrsonalidad.

7. Reproduccién de la realidad social.
En general, el pardmetro esencial que se ha utilizado
en la articulacién de la Historia, ha sido el
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cronoldgico. En este sentido, por ejemplo, se estudia
de la edad de piedra hasta nuestros dfas. La
justificacidén para dicha aproximacién en la mayorfa de
los casos, se basa en la idea de que permite establecer
una visién conpleta, aunque obligadamente superficial
de la Historia, de la misma forma, se presupone que
ofrece una continuidad en el proceso histérico.

Al respecto, Bryant (1967, citado por Hallam, 1969)
considera que los programas cronolégicos son "casi
imposibles de asimilar™, sin embargo, no tienen por que
serlo si se organizan de tal forma que los sujetos nmés
jbévenes aprendan la historia menos detallada de los
tienpos prinitivos, mientras que la histeria mis re-
ciente, repleta de personajes importantes y complejos,
se reserve para los alumnos capaces de razonar a un
nivel superior de madurez.

Otro tipo de estructuracién en l1a ensedanza de la
historia es el empleo de l1os "enfoques regresivos™,
estos inician con el estudio del presente,
retrocediendo después en l1a biasqueda de sus orfgenes.
En este sentido Sturt y Oakden, descubrieron que a los
nifos pequefios les resulta sencillo asimilar perfodos
hist6éricos nuy alejados del suyo propio, pues presentan
contrastes nuy marcados con sus propias vidas.
Por otro lado, Musgrove descubrié que los nidos entre
10 y 15 afos mostraban una "especial preferencia por 1a
historia remota (...) no apareciendo diferencias ni en
funcién del sexo, ni del tipo de ensefianza™ (citados
por Hallam, 1969).

Por Gltimo, una propuesta alternativa ha sido el
estudio en profundidad de perfodos m&s cortos de tien-
po, 1o cual puede ser muy til cuande se trata de
ensefiar al alumno a "hacer historia®™. Sin embargo, una
linitacién que presenta esta alternativa es que las
destrezas cognoscitivas que se requieren son avanzadas,
por 1o que su empleo se restringe a cursos superiores.

Seguir un curso tan restrictivo en apariencia durante
los primeros afios del nivel medio (14 a 16 ahos), no
significa necesariamente que los valores tradicionales
del estudio de la historia se pierdan. La ensefanza de
Ta historia es frecuentemente recomendada por algunos
autores con la esperanza de ampliiar las facultades
imaginativas. Los sujetos aprenden a contrastar su
socledad actual con otras civilizaciones, lo que les
Yleva a cuestionarse los valores que les son fanmiliares
(Hallam, 1969).
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En los Gltimos afios se ha intentado transformar la
ensefanza descriptiva de la historia hacia una de
car§cter explicativo, en donde se tomen en cuenta las
rejaciones causales, y en 1a cual 1los fenémenos e
instituciones sociales sean expresados mediante concep-
tos complejos y abstractos.

De este modo, en la educacién b&sica de nuestro pafs,
los marcos referenciales relativos a la enseflanza de la
historia 1a conciben como ..."un conjunto de procesos
relacionados en donde los factores concurrentes ng
estén aislados entre sf™...y pernmiten..."comprender la
relacién que existe entre el pasado y el presente®
(SEP, 1990). Asi, "la historia es la ciencia que permi-~
te el estudio del momento presente en fintima relacién
con. Yos hechos y momentos del pasado.”™ (SEP, 1974).
Finalmente, en los objetivos generales de l1a educacifn
primaria, se plantea la necesidad de que los educandos
conozcan "la situacién actual de México como resultado
de Jos diversos procesos nacionales e internacionales
que le han dado origen” (DGEIR, 1990).

No obstante, Carretero y Pozo (1983), estudiaron e}
desarrollo de la capacidad de comprobar hipdtesis para
explicar un hecho histérico particular determinado,
durante 1a adolescencia. Encontrando que es airededor
de los 16 afos cuando se consolida esta capacidad, y
que la capacidad de formular explicaciones preceda
evolutivamente a 1a capacidad de comprobarlas. En el
mismo trabajo, se cita una investigacién de Hallam, y
otra de Jurd, que sustentan sus hallazgos. En la prime-
ra, se profundiza en el estudio de la causalidad
hist6rica conpleja considerandos la cantidad y el tipo
de rasgos que un sujeto puede tomar en cuenta en cada
edad, concluyendo que conforme avanza la edad, y con
ello el desarrollo intelectual, el sujeto es capaz de
considerar cada vez m&s elementos para explicar un
hecho histérico. En la segunda, se estudian los proble-
mas de inferencia relacionados con la coaprobacién de
hipétesis causales de tipo histérico, encontrando que
antes de los 16 afos, los sujetos muestran enormes
dificultades para realizar razonamientos que les permi-
tan excluir variables que no tienen un efecto causal
sobre un suceso determinado. Lo anterior conduce a
estos autores a determinar que el pensamiento formal en
el frea de las ciencias sociales se desarrolla de forma
tardfa.

Si bien, sieapre se ha concebido a 1a historia como un

srea de conacimiento general, la bisqueda retrospectiva
de los orfgenes o principios posibilita su funcién de
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legitimacién vy fundamentacién de instituciones,
valores, identidades, etc., que no s6lo se manifiestan
en el pasado, 5in eabargo, esta bisqueda encierra dos
problemast

1.- el arribe a los fundamentos {(como justificacién,
argumentacidn, etc.) y,

2.~ el encuentro con el punto de partida ("prinmer
suceso") del tépico de interés. Pe salvarse ambos
problemas, se logra la justificacién histérica al
presente de jinstituciones, valores, etc.

Esta problemstica se rmanifiesta ampliamente en el
&nbito educativo, y sobre todo en la educacién basica,
en aspectos tales como una fimparticién expositiva en
extrema de la historia y la imposicién de unos
contenidos sobre otros. No obstante, Hallam (1969),
considera que "debido al escaso tiempo habitualmente
dedicado a la ensefianza de la historia en los jévenes
adolescentes, es muy posible que los maestros conside-
ren mis Gtiles los métodos expositivos con una cuidado-
sa preparacién que intente mejorar el nivel de compren-
sién de los alumnos que los métodos de aprendizaje por
descubrimiento”.

No obstante, la diversidad de formas de abordar la
ensefianza de la historia, en los distintos niveles
educativos, poco se ha considerade el pensamiento
cualitativamente distinto de cada edad. Por lo cual es
indispensable reflexionar sobre l1a historia particular
que se debe impartir en cada caso.

En relacién con lo anterior, Hallam en su artfcule
"piaget y la ensefianza de la historia”, refiere un
trabajo de Hughes quien afirma que incluso los métodos
de enseilanza mfs brillantes no garantizan &1 éxito del
aprendizaje a menos que los esquemas existentes estén
To suficientemente desarrollados como para afrontar la
situacién.

Algunas de las investigaciones realizadas al respecto,
han focalizado su interés sobre ciertos aspectos
relacionados con la comprensién de la Historia, en el
contexto ®scolar (Coltham, 1960; Wood, 1964; Adelson y
cols., 1971; Connel, 19703 citados en Carretero y
cols,, 1983) y la relacién que guarda el desarrollo
intelectual con el manejo de material histérico (Peel,
19723 Hallam, 19703 Jurt, 1970; citado en Carretero y
Pozo, 1983).
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En relacién al primer aspecto, estas investigaciones
auestran dos conclusiones interesantes en relacidén con
la ensefanza de la historia: a) los alumnos evidencian
una comprensién de los conceptos histéricos nmucho méas
limitada de lo que se podria suponer, y b) gran parte
de los conceptos histéricos, por su caricter, sélo
pueden ser comprendidos hasta la adolescencia,
posiblemente entre los 14 y 16 afios de edad.

Asf, Yas limitaciones del razonamiento de casi todos
los alumnos menores de catorce afos, implica que 1la
ensefanza de 1a historia en los primeros ados de la
escuela secundaria no deberia realizarse de forma
abstracta ni introducir demasiadas variables a la vez.

Los resultados relativos al segundo aspecto muestran
que: el pensamiento formal, que es bdsico para el
estudio de 1a Historia, tanto para su comprensién como
para su construccién, se desarrolla hasta la adolescen-
cia, y segin algunos autores, no antes de los 16 afos.

Algunos autores subrayan que con frecuencia la historia
constituye una materia particularmente difficil de
aprender (Incorporated Association of Assistant Mas-
ters, 1952). Diferentes investigaciones sobre pensa-
aiento en materia de historia y tareas relacionadas con
el pensamiento 189ico (Alilunas, 1968; Booth, 1967;
Reynolds, 1967, citades por Hallam, 1969) apoyan el
argumento de que el pensamiento formal en el campo de
Ya historia se desarrolla relativamente tarde en la
escuela, Independientemente de cual sea el estadio
alcanzado por un aluano en particular, la mayorfa de
los alumnos menores de 16 afios parecen encontrarse en
el nivel de las operaciones concretas.

€En otra 1investigacién, Carretero, Pozo y Asensio
(1983), indagaron no sélo, si los conceptos histéricos
son o no comprendidos, sino a qué nivel se comprenden.
Empleando cuatro niveles posibles de respuesta para
cada pregunta (correcta, incorrecta, semicorrecta y
anecdética).

Los principales hallazgos de Carretero y cols. fueront
a) la mayoria de las respuestas erréneas de los sujetos
pertenecen al nivel de semicorrectas, 1o cual habla de
1a existencia de una comprensibén parcial de los concep-
tos histéricos, b) se muestra una mejora con la edad,
en la conmprensién de 1os conceptos, ¢) existe un desfa-
se, entre 1os conceptos que se ensefian y el desarrollo
cognitivo de los alumnos, y d) los conceptos de tipo
cronolbgico y sociopolftico resultaron de igual grado
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de dificultad entre s, pero ads dificiles que aquellos
de cardcter personalizado. A este respecto concluyen
que ..."esto se debe a que los primeros requieren de la
comprensién de cuestiones referentes al tiempo histéri-
co (comprensién bastante diffcil de alcanzar) y del
establecimiento de relaciones sociales muy complejas,
mientras que los segundos, hacen referencia a realida-
des mis concretas.,

Gtro tipo de investigaciones, desarrolladas en el
contexto educativo, se relacionan con el grado de
adquisicién de l16s conocimientos transmitidos en la
educacién bdsica, en grupos con distintos niveles de
escolaridad -primaria, secundaria, preparatoria, uni-
versidad, posgrado, 0 sus equivalentes - y de observar
la correlacidn que hay entre dichos conocimientos y los
niveles de escolaridad (Tirado, 1982). Para esto, se
utilizé un cuestionario con 25 preguntas, 20 relaciona-
das con conocimientos bésicos y 5 con conocimientos
enciclepédicos presentados en los programas de educa-
cién basica.

Dentro de sus resultados destacan 1los siguientes: 1)
los niveles de conocimientos elementales que se
aprenden en 1a primaria son muy bajos; 2) el 20 % de
los universitarios (personas con por lo menos un afio de
estudios en ese nivel) ignoran cuales son las fronteras
de México; 3) una tendencia a que las personas de
escasos recursos obtengan puntajes mis bajos; 4) existe
una profunda desigualdad en detrimento de la educacién
rural comparada con la del medio urbano; 5) las
diferencias entre honbres y mujeres no fueron marcadas,
y pueden explicarse por la variaci6n entre estas dos
muestras, atribuible a una mero efecto aleatorio; y, 6)
hay alumnos, en el nivel universitario, que ignoran
aspectos histérices fundanentales como el orden de Jos
acontecimientos mis importantes de la historia de
México (el mundo prehispdnico, 1a Conquista, 1la
Colonia, la Independencia y 1a Revolucién ) o de la
historia universal ( el Medioevo, el Repacimiento, la
Revolucién Francesa y la Revolucién Rusa).

Con respecto a la pregunta sobre el orden de los prin-
cipales perfodos histéricos de México desconocen la
respuesta el 32 por ciento de universitarios, el 41 por
ciento de alumnos de bachillerato, el 60 por ciento de
alumnos de secundaria, y el 72 por ciento de primaria.
De 10 anterior afirma que ..."quien ignora el orden de
los perfodos histéricos de México no tiene ni idea de
l1a historia nacional; por esto, los resultados son
francamente alarmantes”.
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Tirado concluye que: a) "Ds acuerdo con lo indicade
por l1a prueba, se aprende a&s por memorizacibébn que
par conprensién, 1o que deja ver uno de los vicios mds
absurdos del sistema educative, en el cual 1la
preccupacibébn séloc se centra en que el alumno dé la
respuesta correcta, aunque sea en forma mec&nica. La
simple menorizacién puede resolver e) problema de la
informacién, pero no el de la comprensidn™; b) "€En
definitiva,(...) en México los nivales de conocimientos
son muy bajos™i c¢) "La educacidn bésica es de
aemorizacién y enciclopédica”.

Otra investigacién, relacionads ton el orden cranolfgi-
co de los principaltes acontecimientos histéricos des-
arrollados en e) pafs, fue 12 realizada por la Direc-
cién de Evaluacidn y de Incorporacién y Revalidacién
(DGEIR) en 199D, E1 objetive fue identificar el nivel
de conocimientos y valoracidén de los alumnos egresados
de la educacién primaria acerca de 10 personajes histé-
ricamente relevantes (Cuauhtémoc, Morelos, Hidalgo,
Zaragoza, Juldrez, Kadero, Villa, Zapata, Carranza y
Cirdenas), En é&sta, se 1investigaron cuatro aspectos:
identificacién, ubicacién cronolégica, copocimienta
histérico y valoracién.

Entre los principales resultados se pueden destacar los
siguientes:y a) el nivel total de identificaciones de
los personajes fue excesivamente bajo (51.59%); b) Tos
personajes mis identificados fueran, JuSrez, Hidalge y
Carranza, y 1os menos identificados, 2aragoza, Wadero
y Villa § ¢) el nivel da conociaisntos cronolidgicos es
excesivanente bajo, el porcentaje promedio fue de 14%;
d) o) conocimiento de 1a participacién histdrica de los
personajes estudiados es sumamente deficiente, el nivel
general fue de 31.21%; o) los personajes sobre los que
se tiens mis infareacién histérica son Hidalgo, Jubrez
y Morelos, mientras que de los que se tiene menos
informacibn son aragoza, Madero y Villa;- f) los perso-
najes m&s valorado son Hidalgo, Juérez y C&rdenas, y
los menos valorados Zaragoza, Madero y Villa.

De Jo anterior se concluye que: "Existe un nivel
alarmantemente de conocimiento acerca de Jlos personajes
relevantes de la historia de México, la é&poca en que
vivieron y sus aportaciones. Se padrfa decir que, an
térainos generales, los egresados de primaria tienen
grandes deficiencias en su preparacién sobre historia
nacional®™, y que "Existe un desconocimiente acentuadeo
de las secusncias histSricas, y de la vinculacién que
tiene los héroes con ellas. Tal vez esto sea reflejo
del actual enfoque, que 1e otorga poca fimportancia a
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Tos datos cronolégicos, se busca que el alumno sea aés
analftico, perc no es factible tener un punto de vista

critico sobre procescs que no pueden ser ubicados
temporalnente™.

Respecto a 1a secuencialidad o tiempa histéricea,
fundamental para comprender adecuadamente cuatquier
situacién histdrica, otro tipo de investigacionss han
encontrado que esta nocibn se adquiere sobre los 11
afios, otras que es alrededor de los 13, y otras a los
16 ados. Probablemente esta falta de ascuerdo se deba a

la ausencia de una definicidn explicita de tiempo
histérico.

Por atro lado, en relacién con Ta valoracién y conoci-
atento de persona)es relevantes, Delval (1981) reseda
un artfculo de Greenstein basado en un cuestionario
aplicado a nifos de 4° a 8° de ensefanza primaria
pertenecientes a cuatro grupos sacioeconédmicos, tratan-
do aspectos reltacionados con informacién polftica, las
actitudes y 1los intereses, y complementado con 20
entrevistas. Las preguntas inclufan por ejerplo Ta
valoracién y el conocimiento de personajes importantes
tales como, el Alcalde de 1a ciudad o el Presidente del
pafs, Su conclusidn uwés relevante fue que para e)
desarrollo de ta informacidn polftica existe un predo-
minio inicial de 1o afectivo sobre 1o cognitive, de tal
forna que el nido desarrolla primero sus actitudes adn
antes de poseer conocimisntaos respecte a las personas,
los partidos y las instituciones. E1 autosr sefala conmo
fundamental 1a influencia que ejercen los adultos, vy
finalmente, sobre las diferencias encontradas entre
nifios y nifias, supone que 1a razén estriba en que estas
41timas possen un interés menor acerca de los asuntos
poifticos.

51 bien, este tipo de investigaciones ha propiciado
algunos cambios en las concepciones acerca de 1a ense-~
fianza de 1a historia, es evidente per lYos resultadoes
obtenidos, que 1a mayorfa de los alumnos no cuentan con
Tas herramientas intelectuales para comprenderla, y
nucho menos para tomar una actitud nds activa en 1la
construccidn de este conocimiento.

for otro 1lado, en 10s niveles de epsefanza medio y
superior’ el panorama es adn m&s amplio. E£s de esperar-
se que en estos niveles Jos sujetos posean 1a competen-
cja necesaria para realizar un estudio de la historia
como disciplina y no solamente comc mera historiografia
o peor adn, como anecdotario y cronologfa. $in emnbar-
go, asta cospetencia se ve inhibids las nds de las
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veces por lYas formas de ensedanza tradicionales, que
suelen ser expositivas y na permiten el desarrolilc
intelectual, sino que aportan a los sujetos productos
acabados y édstos no tienen otra opcidn que no sea
memorijzarios,

Una dimensidn curricular que atahe a la easehanza de la
historia es la social y cultural. Se estudia la histo-
ria de algo para averiguar sus arigepes, sus principios
(Fundamentas y/o punto de partida) y por lo tanto se
elabora, por ejemplo, una justificacidn de ese 3lgo0 y
s¢ trae al presente.

En la ensefianza superior este fendmeno no es tan claro,
sin embargo, no se debe dejar de lado una critica,
siempre que &sto sea posible, a los discursos subya-
centes en las diversas "historias™ o cuando nenos
mostrar una mayor apertura a las diversas “lecturas™ de
Ya historia. Cuando este no sucede, de alguna manera
se est& alimentande un cierto tipo de heteronomia en la
educacidn, cosa que no es deseable, pues s& postuta que
un objetive fundamental de la ensefianza es fomentar la
autonomia moral e intelectual de los sujetos,

Al respecto, debertfa proparcionarse l1a oportunidad de
ejercitar el razonamiento en materia de historia vy
evitar de este modo una excesiva dependencia de 1a
memoria. Con el fin de ayudar a los alumnos a conside-~
rar e} nimerc de factores a contrastac y comparar que
es necesario tener en cuenta para emitir un juicio
histérico aceptable, se podrfan presentar las situacio~
nes siguientes:

3) Comparacidn entre 1as causas explificitas de determi-~
nada accidn histérica con Yas deducidas por los contem~
pordneos y/o por los historiadores.

b) Comparacién entre dos opinicnes contempardneas y
opuestas de un suceso.

c) Comparacibébn entre opiniones sobre un sucess o una
persona emitidas por contempordneocs (Hallam, 1969).

La histaria, al igual que las ciencias sociales, trata
coh objetos de conocimiento Qque son sujetos, sociedades
o producciones de éstas (tanto natertales como intelec-
tuales) y elabora un discursoe acerca de ellos, es
decir, elabora un "signo”™ sobre un "significado” (heche
histdrico, process histérico, ete.); pero al amismo
tiempo tiene que captarse o1 "sentido” de dicho signi-
ficada en su contexto y en el contexto presente. Tal
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proceso s6lo puede representarse en una relacidén epis-
temolégica triddica, en donde el sentido ests& dado por
el (los) contexto(s) intersubjetives, por las visiones
del mundo que estdn en juego (pasadas y presentes) vy
que se expresan en el lenguaje (o lenguajes) en un
sentido amplio como "juegos linguisticos™ (op cit).

Asi, por lo mencionado anteriormente, en general se ha
impartideo una historia descriptiva, factural y anecdd-
tica, ligada 2 lo inmediato y carente de esfuerzos
inferenciales en donde predominan la "narracién de
hechos” y Ja historia individual de "héroes". Dicho de
otra forma, la ensefianza tradicional de l1a historia se
basa en biografias de personajes célebres, donde se
encuentran visiones parciales y anecdéticas de 1los
acontecimientos histéricos, enseiddndose asi, en la
nayorfa de los casos, historiograffa y no historia.

No obstante los argumentos anteriores, y adn cuando se
ha calificado a la historia centrada en los héroes,
también denominado monumental o de bronce, como ficti=-
cia (e.f. Gonz&lez, L. 1973) es indudable 1a importan-
cia de conocer la vida y participacién de los protago-
nistas de 1a historia. Asf por ejemplo, en la reunién
extraordinaria para discutir l1os problemas de Ta ense-
flanza de la historia realizado a instancias de VI
Congreso de Historia, se propuso que era conveniente
conservar "E1 culto a los héroes”™ (c.f. Zeraida, J.
1980). Rafael Segovia (1975) aduce que, ... "el héroe
es tanto sfmbolo de identificacién con la nacionalidad
como 1a expresion de una ideologfia polftica. Es el
mantenedor o creador de la nacionalidad, encarna las
virtudes civicas, representa a la nacién en 1a lucha
contra la adversidad™.

El héroe como modelo de identificacidén tiene la funcién
social de ofrecer seguridad y orgullo de pertenecer a
una nacién particular, a la vez que estimula una con-
ducta cfvica caracterizada por la aspiracién de subor-
dinar los intereses personales a los colectivos de
servir desinteresadamente a la patria.

Pero independientemente que se adopte la historia de
bronce o l1a historia de fdolos sin cara, segin el
término de Luis Gonz&lez, 1o que nadie puede cuestionar
es la necesidad de que los individuos conozcan a los
principales protagonistas de l1a historia nacional y jos
principales sucesos en los que participaron.

En sfintesis, respecto a la problemdtica expuesta, se
abre 1a necesidad de un conocimniento profundo acerca,
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tanto de 1a organizacién programdtica de la materia
ensefada, como de las formas de representacién cogni-
tiva de los alumnos, puesto que la subestimacién de una
¥ otra clase de informacién puede conducir a cometer
"graves errores didacticos”™; lo anterior, obliga a 1la
conduccidén de investigaciones especificas encaminadas
al estableciniento de relaciones entre la forma de
abordar la ensefianza de 1a historia y las condiciones y
caracterfisticas especificas de las formas de represen-
tacién, por parte del sujeto, de cada sector del saber,
como sefialan Vergnaud, Halbwachs y Rouchier, (1977), en
relacién con los procesos de adquisicién cognoscitiva.

Por Yo anterior, y considerando la utilidad que la
técnica de las redes seamdnticas naturales ofrece, el
objetivo del presante estudio fue conocer l1a represen-
tacién cognitiva que poseen los estudiantes que cursan
el nivel bachillerato acerca del concepto de héroe
nacional y universal, asi como los nombres de aquellos
personajes, nacionales y universales, a los que consi-
deran como héroes, empleando esta técnica.
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Sujetas

Se trabaj6é con una muestra intencional no aleatoria,
constituida por 76 alumnos de bachillerato, 38 de sexo
masculino y 38 de sexo femenino. Sus edades fluctuaron
entre los 14 y los 21 afos. De los 76 sujetos, 45
cursaban el bachilterato en una escuela piblica y 31 en
una escuela privada, ambas de la ciudad de México. La
distribucidn de la muestra por edad y sexo se presenta
en 1a tabla 4 1.

DISTRIBUCION POR EDAD Y SEXO

EDAD SEX0

HASCULINO‘Ml FEMENING ToTe

14 ._ 17 1

15 T 1 6 0

16 7 8 15

17 w 8 18

18 10 T T

19 5 T 6

20 Y 2 3

a1 1

ToTaL 38 38 76

TABLA # 1

En la tabia # 2 se presenta la organizacién de la
muestra por edad y tipo de escuela.
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DISTRIBUCION POR EDAD Y VIPO DE ESCUELA

TiPO
EDAD TOTAL
PusLICA PRIVADA
14 1 1
15 10 10
16 15 is
17 12 6 i8
18 7 15 22
19 6 6
20 3 3
21 1 1
TOTAL 45 31 76
TABLA # 2

Por dltime, la distribucién de los sujetos pertenecien~

tes a la muestra por tipo de escuela y

muestran en la tabla § 3.

por sexo se

DISTRIBUCION POR SEXO0 Y YTIPO DE ESCUELA

TIPO SEXO TOTAL
MASCULINO FEMENIND
PuBLICA 23 22 45
PRIVADA 15 16 31
TOTAL 38 38 76
TABLA # 3
Instrumento.

Se utilizé un protocolo (véase anexo 1) organizado de
1a siguiente forma: Después de

su 1lenado y resolucién,
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con los conceptos de Héroe Universal y Héroe MNacional
seguidos por 15 linmeas en las que los sujetos deberfian
anotar las palabras (adjetivos, sustantivos, verbos vy
adverbios) que mejor definieran a ambos conceptos.
Posteriarmente, aparecian otros dos encabezados con dos
bloques de 15 renglones cada uno, en 10s que escribi-
rfan los nombres de aquellas a quienes consideraran
como los 15 Héroes Universales y l1os 15 Héroes Naciona-
les m&s importantes respectivamente.

Tipo de Estudio

Dadas las caracteristicas y el objetivo de la presente
investigacién se llevé a cabo un estudio descriptivo,
ya que no existe manipulacién. de las variables. No se
habla de un disedo ex post facto, debido a que algunas
variables, dentro de la educacién y la psicologia no
son manipulables (Kerlinger, 1975), y este es el caso
de la representacién cognitiva de héroe. Por lo ante-
rior, los datos recabados de los sujetos en la presente
investigacién se derivan de Yas estructuras cognitivas
que ya poseen, sin embargo, posibilitan derivar elemen-
tos de juicio acerca de esta representacién, por un
lado, ¥y 1a posible asaciacién de algunas variables con
esta y sus posibles diferenciaciones, por el otro.

Procedimiento

EV protocolo anterior se aplicé a los sujetos seleccio-
nados por cada preparatoria, en su salén de clases y
en forma grupal, Se les informé que el objetivo de la
investigacién era conocer la concepcién y preferencia
que tienen sobre los Héroes Universales y Nacionales. A
continuacién se distribuyeron los protocolos a fin de
que dieran lectura a 1as instrucciones que dicho proto-
colo inclufa.

La tarea de los sujetos consistié en escribir las 15
palabras (adjetivos, sustantivos, verbos y adverbios)
que a su juicio definieran mejor los conceptos de Héroe
Universal y Héroe Nacional. Posteriormente debfan
jerarquizarlas, asigndndole el ntimero 1 a la palabra
mnss adecuada en su opinién, para definir el concepto
del que se trataba, el ndmero 2 a la segunda y asf
sucesivamente hasta asignarle el nimero 15 a la menos
importante.

Una vez que terminaron esta parte del protocolo, se les
pidié que escribieran, en la parte correspondiente, los
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nonbres de 15 personajes que consideraran como los
Héroes Universales y los Héroes Nacionales més relevan-
tes, después de lo cual debfan jerarquizarlos en la
misma forma que 1o hicieron para las palabras, conside-
rando en este caso 1a importancia que para el sujeto
tenia cada personaje escrito en relacién con el resto.

Despejadas las dudas que presentaron los sujetos, se
les indicé que no existian respuestas correctas ni
incorrectas, y que disponian del tiempo necesario para
su resolucién., Finalmente se les recordé que no olvida-
ran anotar los siguientes datos de identificaciéns
edad, sexo y tipo de escuela; en los espacios que
aparecian al final del protocolo.

Organizacién y Codificacién de Datos

Los datos obtenidos de los protocolos se codificaron
con el objetoc de obtener las redes semdnticas para cada
uno de los conceptos antes mencionados, tanto a nivel
grupal como particular (por sexoc y por tipo de
escuela). La secuencia y el procedimiento empleado en
la codificacién fue el siguiente:

A} Se crearon las bases de datos, mediante el progra-
ma computacional DBASE 111 PLUS para cada uno de 1los
conceptos {palabras-definidoras de héroe wuniversal y
héroe nacional, personajes-nombres de héroes universa-
les y héroes nacionales) generados por 10s sujetos.

B) Se procedié a conformar “"definidoras-categoria™
para cada uno de los conceptos, las cuales se constitu-
yeron realizando un anidlisis de las palabras sindnimas
o bien que refirieran al mismo significado; por ejem-
plo, se construyd la definidora-categoria AMABLE y en
ella se incluyeron las definidoras ATENTO, CONSIDERADO,
TORIES, EDUCADO y GENTIL (en el anexo 2 se presentan
(ada una de las definidoras-categoria consideradas con
tus recpectivas definidoras incluidas en cada una).
ésta recategorizacidn se realizé con el fin de evitar
la dispersién linguistica, ocasionada por el emplec de
sinonimes que posee Ya riqueza de nuestro lenguaje. Con
2utas definidotas-categoria se llevo a cabo todo el
avdlisis de resultados, de tal manera que cuando se
hage olusién a definidoras, se estard haciendo referen-
v1a a las categorias construidas de este modo.

) tor wlitimo se procedid a conformar subgrupos de
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acuerdo al tipo de escuela al que asistieron y al sexo
que tenfan. A partir de estos indicadores se formaron
Tos siguientes grupos:

- TOTAL: Conformado por l1a totalidad de los

sujetos participantes.

- SEXO MASCULINO: Constituido por todos los hom-

bres.

-~ SEXO FEMENINO : Formado por todas las mujeres.

- TIPO PUBLICA: Se incluyen todos 1los sujetos de
una escuela preparatoria oficial de
la UNAM.

- TIPO PRIVADA: Lo forman todos los sujetos de la

escuela preparatoria Reina Isabel,

Una vez que se obtuvieron las bases de datos para cada
una de los conceptos se procedié a sacar los valores de

1as redes semdnticas para cada uno de los grupos y
subgrupos, antes descritos, mediante la técnica de
Figueroa y culs., (1981). Los valores que se calcularon
fueron:

- Valor J. Este valor representa la riqueza de la red

y consiste en el ndmero total de definidoras
y nombres ) asignados a cada uno de los
cada uno de los grupos formados.

{palabras
conceptos en

- Valor M. Este valor representa el peso semdntico de
cada definidora (palabra o nombre) y se obtiene asig-
nando el mayor puntaje ( en este caso, 15 ) a
la definidora jerarquizada en primer lugar por el
sujeto, el siguiente puntaje ( 14 ) a la definidora que
obtuva el segundo lugar, y asi sucesivamente, hasta
1legar al valer de 1 cuando la palabra hubiese sido

ordenada en Gltimo lugar.
- Conjunto SAM. Lo constituye el grupo de definidoras
con el valor M més alte, en forma jerarquizada. En
este estudio se consideraron las 20 mds altas.

- Valor G. Este valor representa la densidad de la red
y se computa a partir del conjunto SAM, considerandose

72



Redes Semdnticas Naturales en Kéroe Nacional y Universal
Godi, C. y Ranirez, X,

el valor M que se encuentra en primer lugar (el més
alto) y resténdole el siguiente valor M, a este 2 su
vez se le resta el terceroc y asi sucesivamente. Las
diferencias de los valores N obtenidos se suman y se
dividen entre n-1 ( 19 ).

- Valor FMG. Este valor constituye la distancia semin-
tica cuantitativa entre las definidoras que farman la
red. La definidora con valor ¥ mds alto del conjunto
SAM de cada grupo fue considerada como el 100 N
calculandose los porcentajes de las demds definidoras a
partir de éste valor.

- Valor Q. Este valor determina el indice de consenso
entre dos grupos. Se obtiene considerando los Conjuntos
SAM de las definidoras comunes en dos grupos diferen-
tes. Si 1a definidora en comin de lo0s dos grupos se
encuentra en el mismo nivel jerarquico se le asigna el
puntaje mis alto, en este caso 20, y por cada lugar que
se aleje, una de otra se le resta un punto, Estos
puntajes se suman y se calcula el porcentaje con
respecto al mSs alto posible, en este caso de 400, que
representa el 100 %.

- Valor RR. Es el coeficiente de correlaci6én (rho)
entre los valores M de las definidoras comunes de dos
grupos.

- Valor P. Coeficiente de correlacién entre los valares
J y 6 de cada concepto.

Para fines de andlisis, los valores FHG (distancia
semidntica) se organizaron en dos blogques con el objeto
de identificar l1os nodos m&s cercanos y mds lejanos al
nicleo de la red. En 1o sucesivo l1lamaremos nodos
nucleares a las definidoras con un valor superior al
50,00 ¥ ; y nodos periféricos a las que tengan menos
del 15.00 2.

Con base en el codificado anterior, en el capftule VI
se presentan los resultados obtenidos en la presente
investigacién,
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RESULTADOS

Rigueza Semantica

La riqueza semintica (valor J) como se indico antes,
estd representada por el namero de definidoras aporta-
das por los sujetos para cada concepto. Una cantidad
alta de definidoras refleja una riqueza amplia para el
concepto de que se trate. La tabla # 4 y 1la gréfica A
muestran el total de palabras generadas & nivel total,
por sexo y por tipo de escuela para los conceptos de
héroe nacional y universal y para los nombres tanto de
héroes nacionales como universales.

RIQUEZA SEKARTICA DE LOS GRUPOS

0T SEX e !

WASC T FEN pu PRIV |

AT 109 oo s
B I8 I I |
NONBRES !
At e ! 5 g 43 52 |
He UNIVERSALES 18 120 1 % 1% |

TABLA # 4

Se puede observar que a nivel total, los nombres de
héroes universales tienen la mayor riqueza semdntica (
con 189 nombres generados), le siguié el concepto de
héroes universales con 172 definidoras, el tercer lugar
en riqueza sem&ntica lo ccupd el concepto de héroe
nacional con 145 palabras definidoras, mientras que,
los nombres de héroes nacionales constituyé una red més
compacta ya que su riqueza semdntica fue de solamente
71 nombres generados.

En cuanto al comportamiento de la muestra por sexo, se&
encontré que la riqueza de las redes fue muy similar en
hombres y mujeres, aunque en el sexo masculino, la red
con mayor riqueza semdntica fue la correspondiente a
nombres de héroes universales con 120 nombres genera-
dos, le sigui6 la red de definidoras de héroe nacional
con 109 palabras generadas, a continuacién encontramos
la red de definidoras de héroe universal con 86 pala-
bras y finalmente 1a red de noabres de héroes naciona-
les con 54 personajes.

En el sexo femenino, la red con mayor riqueza semdntica
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fue la correspondiente a definidoras de héroe universal
con 130 palabras, en segundo lugar encontramos la red
de nombres de héroes universales con 122 nonmbres, en
tercer lugar se encuentra la red de definidoras de
héroe nacional con 93 definidoras y por Gltimo la red
de nombres de héroes nacionales con 50 nombres. Se
puede observar que a pesar de no haber diferencias
marcadas en la riqueza semdntica por sexo, si hay
diferencias en el orden jerdrquice de las redes.

Al hacer el contraste por tipo de escuela (privada vs.
piblica), se encuentra que 1a mayor riqueza 1a tuvo la
red de nombres de héroes universales en estudiantes de
preparatoria privada con 132 nombres generados, el
segundo lugar lo ocupbé la red de definidoras de héroce
universal generada por los estudiantes de preparatoria
pGiblica con 116 palabras, el tercer y cuarto lugar lo
ocuparon las redes de definidoras de héroe nacional en
estudiantes de preparatoria pdblica y privada con 101 y
99 respectivamente y finalmente los dGltimos lugares se
ubicaron en las redes de nombres de héroes nacionales
generadas por los estudiantes de preparatoria privada (
52 nombres) y pdblica (48 nombres). Cabe aclarar que la
suma de definidoras y nombres por sexo y tipo de escue-
ta, no es jgual al total puesto gque en cada subgrupo
coincidieron en algunos casos.

Redea Conceptusales Totales

El andlisis de las principales definidoras para cada
concepto en la muestra a nivel total refleja 1a red
semdntica natural que poseen los sujetos. Esta red se
ha constituido, entre otras cosas, por sus experien=-
cias pasadas, por las circunstancias y situaciones
actuales y por las reacciones en sus grupos de perte-
nencia.

De este modo se muestran a continuacién un andlisis de
las definjdoras de las redes generadas por los sujetos
empleados en esta investigacién y agrupados en dos
rubros, las Redes Conceptuales Totales y las Redes
Conceptuales Parciales de los grupos formados.

Asf, en las tablas # 5 a 1a # 8 se nuestran las 20
principales definidoras (conjuntoc SAM), peso semintico
(Vator M), densidad semdntica (valor G) y distancia
semdntica (valor FMG) para los 4 conceptos estudiados
en esta investigacién (definidoras de héroe universal,
definidoras de hé&roe nacional, nosmbres de héroes uni-
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versales y noabres de héroes nacionales) generados por
todos los sujetos.

DEFINIDORAS HEROE MACIOWAL (T0TAL)

CONIINTO  SAN VALOR M DIFERENCIAS VALOR FN6
INTELIGENTE s 100,
VALIENTE 625 i |
PAIRIOTA 446 1 8

0AZ 40 A
FUERTE 57 8 3
BUEND 43 11 N
HINAKD 21 ] 3
LUCHADOR m & 3
JusTo n .
ASTUTO E 3
MRESIVO % 3
CAPAL 1 N
RAIONABLE 130 N
1ENAZ 18 ) 3.9
SRANDE 116 3N
SOCIABLE 9 i é 3
HABIL 2 .90
HOKRADD gé 0,78
AMABLE 0.18
LIDER a2 9.71

SUMA = 76
YALOR 6 = 40,1
TABLA £ S

Se puede ohservar que el concepto de héroe nacional es
definido principalmente en términos de inteligente con
un peso semdntico de 844; también se le identifica como
valiente con un peso semantico de 625; como patriota
(peso = 446), como audaz (peso = 440), fuerte (peso =
357), bueno (peso = 243), humanoc (peso = 227), luchador
(peso = 177), justo (peso = 173), astuto (peso = 173).
La poblacién muestreada también 1o identifica coao

agresivo (peso = 152), capaz (peso = 133), razonable
(peso = 130), tenaz (peso = 118), g9rande (peso = 116),
sociable (peso = 97), h8bil (peso = 92 ), honrado

(peso = 91 ), amable (peso = 86 ) y 1fder (peso = 82 ).

En esta red, la densidad semé&ntica tuvo un valor =
40.11 con diferencias entre 219 y 0. Las definidoras
inteligente, valiente, patriota, y audaz son las nm&s
consistentes y cercanas, entre si, en la red; nmientras
que tenaz, grande, sociable, h&bil, honrado, amable vy
Tider son las definidoras de mencr porcentaje y por lo
tanto las mas periféricas dentro de la estructura de la
red (véase los valores FMG en la Tabla ¥ 5).

Para el councepto héroe universal (véase 1a tabia § 6 ),
las definidoras de mayor peso fueron: valiente (peso =
802), inteligente (peso = 770), audaz (peso = 6§32),
fuerte (peso = 597), bueno (peso = 316), humano (peso =
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293), tenaz (peso = 259), capaz (peso = 250) y astuto
(peso = 209). tas definidoras de menor peso semintico

fueron: honrado {(peso = 199), grande {peso = 166),
sociable (peso = 155), agresivo (peso = 145), apuesto
(peso = 133), justo (peso = 126), amable (peso = 125),
comprensiva (peso = 115), habil {peso = 113), célebre

(peso = 103) y sencillo (peso = 95).
DEFINIDORAS HEROE UNIVERSAL (T0TAL}

CONJUNTD  SANW VMOR K DIFERENCIAS YALOR N5
YALTENTE 391 100.
IRTELIGENTE 0 2 96,
DAL £32 138 18,
FUERTE 59 35 .
BUENO 6 281 3.
HURAND 93 23 35,
TERAZ 15 K] 3.
CAPAZ 250 9 3.
ASTUT0 03 41 6.
HONRADD 19 10 2.8
ERANDE gs 3; 20.
SOCTABLE 5 1 13.
AGRESIVD H 1 18,
APUESTO 133 12 16.58
JUS10 126 1 15.71
MABLE 125 1 15,
CONPRENSIVO 15 10 14, ;
RABIL 13 2 14,
CELEBRE 103 10 12.84
SENCILLD 95 8 1184
SURA = 707
VALOR 6 = 37.21
TABA L 6
La densidad seméntica tuvo un valor = 37.21 con dife-

rencias comprendidas entre 281 y 1. En cuanto a la
distancia semédntica, las definidoras nucleares son:
valiente, inteligente, audaz y fuerte (véase los valo-
res FNMG de 1a tabla # 6). Las definidoras mis periféri-
cas fueron: comprensivo, habil, célebre y sencillo.
Cabe destacar que esta red es muy compacta y, en gene-
ral, sus nodos estin medianamente relacionados (obsér-
vense los valores FNG de 1a Tabla # 6).

ta red de nombres de héroes nacionales estd consti-
tuida por: Miguel Hidalgo (peso = 866), Benito
Judrez (peso = 778), José Ma. Morelos (peso = 651),
Emiliano Zapata {peso = 458), Fraancisco Villa (peso =
457), Venustiano Carranza (peso = 323), Vicente Guerre-
ro (peso = 306), L&zaro Cérdenas (peso = 282), Cuauhté-
moc (peso = 271), Juan Escutia (peso = 271), Francisco
1. Madero (peso = 211), Josefa Ortiz de Domfnguez (peso
= 194}, Ignacio Allende (peso = 157), Moctezuma {(peso =
150), Nifos héroes (peso = 134), Guadalupe Victoria
{peso = 132), Juan de la Barrera {peso = 123), Agustin
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de Iturbide (peso = 120), Agustin Melgar (pesoc = 96) y
Porfirio Diaz (peso = 83). Conviene destacar que 7 de
los 20 nombres ( 35 % ) pertenecen al periodo de 1la
Independencia, lo que concuerda con los resultados
obtenidos en la investigacién realizada por la DEGEIR
(1990), ya que los héroes mis valorados, en esta,
también pertenecen al periodo de independencia.

WOMBRES HEROE NACIONAL (TOTAL)

CONJUKTD  SAM VMGR N DIFERENCIAS YALOR F¥6
NIGUEL HIONLGO 866 100.00
BENLTD JUAREZ 118 gB 89.83
JOSE Ha, NORELOS 651 127 .11
EMILTAND ZAPATA 45 193 52.88
TRAHCISCO VILLA 457 52,11
VEWUSTIANO CARRANZA 323 13 1.8
VICENTE SUERRERD 306 i k} .gz

LATARD CARDENAS iyl 2 32,
UAUN!EIOC 21 1 g 22
JUAR ESCUTIA il 12
TRANCISCO [, MADERQ ~ 211 ?‘J .36
J. ORIIZ DE DOMINGUEZ 198 7 2.4
TERACI0 ALENDE 157 3 18.12
MOCTEZUMA 1% 12,32
NIROS HEROES 13 1 15.47
GUADALUPE VICTORIA 1 152
JUAN DE LA BARRERA L 14,9

USTIN DE 1TURBL 1 N

USTIN MELGAR gﬁ 2 08
PORFIRIO DIAZ 3 s .58

SUNA s 7
VALOR & = 4L,21

A ?

La densidad semédntica de esta red fue de 41.21. Las
diferencias entre nodos son pequefias con excepcién de
tres definidoras (Morelos, Zapata y Venustiano Carran-
2a) donde son mAs marcadas con respecto 3 la definido-
ra inmediatamente anterior. En cuanto a 1la distancia
semdntica, se observa que los héroes que ocupan los
nodos centrales son: Miguel Hidalgo, Benito Juiarez,
José Ma. Morelos, Emiliano Zapata y Francisco Villa
(véase los valores FHG de 1a Tabia # 7). Por otre
lado, los héroes que estdn presentes en esta red, pero
en naodos periféricos sont Juan de la Barrera, Agustfin
de lturbide, Agustin melgar y Porfirio Dfaz.,

Por su parte, l1a red de nombres de héroes universales
estd conformada por: Mahatma Ghandi (peso = 560),
Napoleén Bonaparte (peso = 429), Abraham Lincoln (peso
= 364), Simén Bolfivar (peso = 316), George Washington
(peso = 312), Cristobal Colén (peso = 298), Adolfo
Hitler (peso = 174), MKiguel Hidalgo (peso = 163),
Superman (peso = 148), Batman (peso = 127), Carlies V
(peso = 125), Lenin (peso = 112), Benito Juirez {(pesc =
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102), John F. Kennedy (pese = 97), Carlos Marx (peso
95), Herndn Cortés (pesoc 91), Jesucristo (peso = 88),
Martin Luther King (peso 85), Dios (peso = 75) y José
Ha. Morelos {(peso = 74).

Esta red es la menos dispersa de las cuatro (observe
los valores FMG de la tabla ¥ 8), sus nodos centrales
se ubican en Mahatma Gandhi, Napoleén Boenaparte, Abra-
ham Lincoln, Simén Bolivar, George Washington y Cristo-
bal Colén; por otro lado, los periféricos se ubican en
Dios y José Ha. Morelos. La densidad semdntica tuvo un
valor = 25.57 y la distancia entre conceptos varid
desde una diferencia de 131 hasta diferencias de 1.

NONBRES HEROES UNIVERSALES (T107aL)
3
COMJUNTO SaM VALOR K DIFERENCIAS VALOR FKG

MAHATMA GRANDT
NAPOLEON BORAPARTE
ABRAMAM LIKCOLN
STXON BOLIVAR
GEORGE WASHINGION
CRISTOBAL COLON
ADOLFO HITLER
NIGUEL HIDALGD
SUPERNAK

s

P« - ord

X
CARLOS ¥
LEKIN
BENITO JUAREZ

ot ety et kgt A ALY

=t A
FERR2ALITIUSIRECSER

JESUCRISTO
MARTIN LUTHER KING

JOSE Ka. MORELOS

1

SUMA = 48
YALOR & = 25,57
TARAE B

!
|
i
!
l
l
.’
1

€n general, los datos anteriores nos muestran gque los
conceptos de héroe nacional y universal estdn represen-
tados sem&nticamente con base en atributos calificati-
ves, en la gridfica B se muestran los valores seminticos
de las definidoras comunes en ambas redes. Se puede
observar la gran semejanza de los valores obtenidos. De
las 20 definidoras de cada red, se encuentran en ambas
e} 80,00 ¥ de palabras comunes.

La red -de nombres de héroes nacionales nos muestra el
importante papel que juega el conocimiento de la histo-
ria nacional adquirido en las diferentes etapas de 1a
vida escolar, este hecho resulta claro si se observa
* - que la mayoria de los nombres reportados se centran en
personajes principalmente de l1a época de la Reforma y
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de la Revolucidn. Sin embargo, en la investigacién
reportada por la SEP {(1990) sobre el tema, se encuen-
tran algunos datos contradictorios, asfi, algunos de los
héroes Nacionales nombrados en el presente trabajo,
resultan ser los nmenos valorados por los egresados de
primaria, mostrando con ello, que existen modificacio-
nes en las redes de los sujetos a través del tiempo, lo
que presupone un impacto diferencial de la escuela
secundaria en relacidn al bachillerato.

La red de nombres de héroes universales muestra, por
otra parte, una mayor diversidad conceptual, en ella
se ubican personajes de l1a historia universal con
diversos rasgos, por ejemplio: politicos y estadistas
(Napoleén Bonaparte, Abraham Lincoln, George MWashing-
ton, etc.) personajes de ficcidn (Batman, Superman), vy
religiosos {(Jesucristo, Dios), asf como también, tres
nombres de héroes nacionales, de los cuales 2 nuevamen-
te pertenecen al perfodo de independencia (Higuel
Hidalgo y José Ma. Morelos).

Redes Conceptuales Parvciales

Con. el fin de conocer la estructura conceptual en las
redes semdnticas generadas por los subgrupos de 1a
muestra estudiada, se procediéd a realizar un anilisis
de las redes parciales. Lo anterior posibilito 1a
deteccién de las posibles diferencias conceptuales
existentes entre sexos y tipos de escuela a la que
pertenecian l1os sujetos. A continuacidén, se presentan
los resultados obtenidos. -

Redes conceptuales por sexo

Las tablas # 9 y # 10 presentan los principales valores
de la red semdntica de definidoras de héroe nacional.
En el sexo masculino, las definidoras encontradas
fueron: inteligente (peso = 428), valiente (peso =
282), patriota (peso = 232), audaz (peso = 203), fuerte
(peso = 16B), bueno (peso = 154) y humano {peso = 153),
astuto (peso = 109), justo (peso = 86), grande {(peso =
85), luchador (peso = 70), tenaz (peso = 63), agresivo
{(peso = 63), comprensivo (peso = 59) y honrado (peso =
56). Las definidoras con menos peso semdntice fueron:
servicial (peso = 55), capaz (peso = 54), hébil (peso =
51), razonable (peso = 47) y amable (peso = 46). La
densidad seméntica tuve un valor de 20,10. Las defi-
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nidoras con mayores diferencias fueron: valiente,
patriota y astuto. ET1 aspecto de la red relativo a la
distancia semé@ntica, muestra que inteligente, valiente
y patriota son l1os nodos nucleares de 1a red {(rango 100
T - 54.20 %); mientras que las definidoras: tenaz,
agresivo, comprensivo, honrado, servicial, capaz,
habil, razonable y amable son las menos compactas y por

1o tanto constituidas en las periféricas (rango 14,71 %
- 10.74 ).

OEFINIDORAS HEROE NACIONAL (HOMBRES)

CONJUNTO  SAw VALOR W DIFEREMCIAS  VALOR FM6
INTELEGENTE Y] 100.00
VALLENTE 82 1458 £5.88
PAIRIOTA %3% 4,20
AIOAZ 0. el 7.lg
fUERTE 188 3 9.2

END 15 14 5.;8
AR 153 1 5.4
ASTU0 109 4 5, 4
Jusie 8 3 0.
GRANDE 8 9.8
LUCHADOR n 1 6.35
lEgEZ 6; 41
AERESI YD [3 0 l.g
CONPRERSIVO 9 L) 3
HOMRADD Sg 3 3.08
SERVICIAL ?A } 2,85
CAPAL 2,61
HABIL 53 3 194
RAZONABLE 4 1) 0.98

ABLE 1§ 1 0,74

SUMA = 382
YALR 6 = 20.10

TABLA S

€En 1a nmuestra de nujeres (tabla & 10), el concepte de
héroe nacional se definié con las siguientes palabras:
inteligente (peso = 416), valiente (peso = 343), audaz
(peso = 237), patriota {(peso = 214), fuerte (peso =
191), humano (peso = 124), luchador {peso = 107), justeo
{peso * 97), bueno (peso = 89), razonable (peso = 83),
capaz (peso = 79),agresivo (peso = 77), apuesto {(peso =
67), astuto (peso = 64), sociable (peso = 57), tenaz
(peso = 55), culto (peso = 55), h&bil (peso = 41),
autoritario (peso = 41) y amable (peso = 40). La densi-
dad de esta red tuvo un valor de 139.78. Las diferencias
n&s altas se encuentran en las definidoras: valiente
(73), audaz (106) y humano (67). Los nodos nucleares de
esta red se concentran en las definidoras inteligente
(100.00 %), valiente (82 45 %), audaz (56.97 ) vy
patriota (51.44 ). lLas definidoras periféricas son:
sociable (13,70 %), tenaz (13.22 1), culto (13.22 3),
h&bil (9.85 ), autoritario (9.85 ¥) y amable (9.61 %).
€1 contraste entre las redes gencradas por hombres y
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mujeres muestra que las primeras cinco definidoras
concuerdan en posicidn, aunque su peso varfa dependien-
do del sexo. También es interesante sefalar que hay un
porcentaje alto {80.00 % ) de palabras conunes en ambas
redes aunque, nuevamente, la posicién es diferente (ver
gr&fica C). En la red generada por las mujeres, desta-
can las definidoras apuesto, sociable, culto y autori-
tario como atributos del hérce nacional exclusivas para
este sexo, Por su parte, los estudiantes del sexo
masculino sefialan que un héroe debe ser grande, com-
prensivo, honrado y servicial, definidoras que no
fueron tomadas en cuenta por las mujeres.

DEFINIDORAS HEROE NACLOMAL (MUJERES)

CONIUNIO SAH VILIR N DIFEREKCIAS  VALOR PG
TNIELTGENTE ' 100,
VALIEHTE 3 82,45
Bitfon } ! &
FUERTE Ji i

RAND 1 2.
LUCHADOR 17 i3
JusTo i .
BUEND 9 1.
RAIONABLE 8 .
APAL i )
ey’ 1 i
Bitiee i3
TERAL i
CULT0 i
HABIL i ¥
AUTORITIARIO X
AABLE 9,

SUMA = 3%6
VALOR 6 » 19.78
TABLA 1 10

En cuanto a 135 redes de definidoras de héroe univer-
sal se encontré que tanto hombres como nujeres conside-
ran como importantes para un héroe universal, las
siguientes definidoras: valiente, inteligente, audaz,
fuerte, bueno, capaz, tenaz, humano, honrado, astuto,
sociable, grande, amable y agresivo, con un 70.00 % de
palabras comunes (véanse los pesos semdnticos en las
tablas # 1Y y # 12), De forma exclusiva, las mujeres
agregan: anuesto (peso = 103), Jjusto (peso = 90),
razonable (peso = 78), cé&lebre (peso = 71) y alto (peso
= 68). Por su parte, los hombres afiaden: senciilo {(peso
= 5S), servicial (peso = 54), libertador {(peso = 52),
viviente (peso = 52), comprensivo (peso = 50) y h&bil
(peso = 49) véase 1a grafica D.
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DEFINIDORAS KERDE UNIVERSAL (HONBRES)

! CONJUNTO Sae VALIR W DIFERENCIAS VAR Fi6 |
! VALTENTE 07 100, '
! INTELIGENTE 301 K '
' AUDAZ 260 [} X !
| FUERTE 206 5 . !

SUEND 163 i N 1
' CAPAZ 115 [ 8 !
b TENAZ 115 . 1
' HinAKG 2 . !
! HONRADD 86 2 3 !
' ASTUT0 n jt X '
} AGRESIVD 68 2 ¢

SOCT ABLE 5§ 1 X {
¥ BRANDE 55 5 t
! SENCILLD H 5 !
\ SERVICTAL 5 3 i
+ L{BERTADOR 7] 3 !
| VIVIENTE 5 . '
1 ANABLE 59 3 !
! COMPRENSIVO sg . |
| HABIL It X i
' SUNA = 251 |
! VIR 6+ 13,57 |

TABLA B 1L

La red generada por el sexo masculino

(tabla # 11)

tiene las definidoras con menor densidad seméntica
1 sexo femenino
(valor = 22.52). Los valores FMG nos muestran dos redes
muy compactas, en mayor grado en los hombres.

{valor = 13,57) que la generada por

DEFINIDORAS HEROE UNIVERSAL (MUJERES)

: CONJUNTO  SAM YALOR N DIFERENCIAS YALOR  FH6
1 VALIENIE 495 100.
¢ INTELIGENTE 469 3
+ FUERTE k1Y 6 B
1 MDA n 1 .
b HUMAND lgl 19! B
i i ! 0
1 AsTulo 13 f
b CAPAZ 13 3
! HONRADO m 2 s
) GRANDE 110 V22
! APUESTD 103 |
! SOCLASLE 98 3
i B i It .
+ AABLE 5 .
1 AGRESIVO n 3
+ CELEBRE ! i}
VALTO 6 . 13
1 PATRIOTA 61 53
' SUMA = 42
: VALOR 6 = 22,52
T4BLA § 12
Las definidoras valiente, inteligente, audaz,
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bueno  son Yos nodos nucleares de la red generada por
los hombres; en las mujeres, las definidoras valiente,
inteligente, fuerte y audaz, ocupan los lugares centra-
les de la red. Cabe destacar que amnbas redes coinciden
en 4 de los 5 nodos nucleares. Los nodos periféricos,
constituidos bajo el criterio antes mencionado, y que
solo aparecen en la red generada por las mujeres son:
agresivo, celebre, alto y patriota.

Las redes de nombres de héroes nacionales generadas por
hombres y mujeres poseen un porcentaje del 90.00 % de
coincidencia con los siguientes perscnajes comunes (ver
grifica E): HMiguel Hidalgo (445, 421); Benito Judrez
(361,417); Jdosé Ma. Morelos (325, 326); Francisco Villa
(251, 206):; Emiliano Zapata (252, 206); Venustiano
Carranza (202, 121); Lazaro Cardenas (1A0, 122), Cuauh-
témaoc (152,119); Vicente Guerrero (151,155); Juan
Escutia (129,142); Francisco [, Madero (112,99); Igna-
cio Allende (84,73); Guadalupe Victoria (75,57); Nihos
héroes (71,63); Josefa Ortiz de Dominguez (68,126);
Moctezuma (52,98); Juan de 1a Barrera (47,76} y Agustin
Melgar (36,60). Los personajes exclusivos de la red
generada por los hombres fueron Francisco Montes de Oca
y el Pipila, y en las mujeres : Agustin de Iturbide y
Porfirio Diaz. (Consdltese las tablas # 13 y & 14).

MNOMBRES HEROES NACIONALES (HOMBRES)

| CONIUNTO SaR VALOR K DIFERENCIAS  ¥ALOR #M5 !
WIGUEL HIDALGO s 108,00 [
BENTTO JUAREZ 6 1] B i
TGS Na. KELOS 3D i
EMILIAND ZAPATA ;5 ) H
FRANCISCO VILLA 51
VENUSTIAND CARRANZA 202 [i
LAZARD CARDENAS 1 4
CUAUHTENOC 15;
VICENIE GUERRERD 151
J 128 2
FRANCISCO 1, NADERO 112 1
TGNACID ALLEWDE 84 1
CUADALUPE VICTORIA 75
NLROS HEROES i
3: ORTIZ DE DONINGUEZ gg .
JUKN DE LA BARRERA A7
FCO, NONIES DE OCA 41
AGUSTIN NELGAR %
PIPILA il
SUKA = 4}
YMLOR 6 = 20,84 |
TABLA # 13

E1 valor 6 ( densidad seméntica ) revela gque 15 red
generada por las mujeres tiene diferencias m&s pequedas
{(valaor = 18.84) que la generada por los hombres (valor
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=.21.84), a pesar de que los nombres de Emiliano Zapa-
ta, José Maria Morelos y Vicente Guerrero tienen dife-
rencias muy marcadas (120, 91 y 51 respectivamente). En
contraste en la red generada por los hombres, las
diferencias entre nodos son mas suliles, asi tenemos a
los nodos Benito Juirez (84), Francisco Villa (23) vy
Venustiano Carranza (49). Véanse las tablas # 13 y #

HOMBRES H[RGES HACIONALES (KUJERES)

{COMTD SA VALOR A OIFEREACIAS  VALOR Fab
b

:
)

WIGUEL HIDALGO a '
* BENI10 JUAREZ 17 i )
| JOSE . nnmns 3% 9 '
1 EAILLANG 74P 206 12 !
o FRCI SOV 206 '
| VICENTE GUiRRERD 185 5 '
b JURN ESEUTIA w2 i
13, ORTIZ OF DOMINGUEZ 126 1 '
! LAZARD CARDEN 122 '
VERUSTIAND CARRANZA  12) [
CURDHTENDC 119 '
| ERMCISCO'T, mDERD. 99 F !
b MOCTE2ONA 9 '
i AGUSTIN OF TTURBIDE 89 ¢
! BORFIRIO DIAZ 83 !
1 JUM DE LA BARRERA % '
| EHACID ALLENDE n '
| NIROS MERGES 3] 1 !
b AGUSTIN KELGAR ] !
| GUADALUPE VICTORIA 51 :
SUKA = 35 H

! VALOR 6 = 18,84 !

TABLA | 14

Por su parte, los valores para la distancia semdntica
muestran que la red generada por las mujeres es mas
compacta con relacién a la masculina. £n ambas, los
nodos centrales son: Miguel Hidalgo, Benito Judrez vy
Jaosé Ma. Morelos, para el sexoc masculino se incluyen,
ademas Emiliano Zapata y Francisco Villa. Para los
nodos periféricos, en ambos grupos coincide el nombre
de Agustin Melgar mientras que, para los hombres se
suman Moctezuma. Juan de la Barrera, Ffrancisco Montes
de Oca y el Pipila, y en el caso de las mujeres se
agrega Nifos héroes y Guadalupe Victoria. Consdltese
los valores FMG de las tablas # 13 y # 14.

Por otro lado, la red de nonbres de héroes universales
generada.por 1os hombres est§ constituida por: Napoledn
Bonaparte (peso = 264); Mahatma Ghandi (peso = 255);
Simén Bolivar (peso = 166), Abraham Lincoln (peso =
165); George Washington {(peso = 133); Cristobal Colén
(peso = 116); Superman (peso = 108); Adolfo Hitler

(peso = 96); Carlos V (peso 87); Lenin {peso = 82);
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Batman (peso = 79); John F. Kennedy (peso = 59); Carlos
Marx (peso = 55); Herndn Cortés (peso = 50): Benito
Hussolini (peso = 49); Albert Einstein (peso = 43);
James Bond (peso = 40); Hombre Arana (peso = 40);
Confucio {(peso = 32), Sécrates (peso = 31).

La densidad semédntica de esta red tuvo un valor de
12.26, y 1os nodos constituidos por Simén Bolivar y
George Washington, marcaron las diferencias mas fuer-
tes. (Véase la tabla # 15).

NONBRES HERQES UNIVERSALES (HOMBRES)

| CONJUKTO SAN VALOR M DIFERENCIAS  VALOR FKG

! HAPOLEOH BONAPARTE 264 100,00

| KAHATHA GKANDI 255 '5?

| SINON B0 i 8 X
ABRAHAN CLNCOLN 165 .50

1 GEORGE WASKTNGION i3 3 .37 |

1 ERISTABAL COLON 1i6 1 .9 1

! SUPERN 108 X!

| A0LFO HITLER 6 1 . 36

| CARLOS ¥ 81 K]

| LENIN 06

! BATHAN 92

| JOKN F. KEMNEDY i K]

1 CARLOS'NARX .83

1 HERKAN CORTES .93

J BEALIO MLssoLAG .56
ALBERT_EINST .28

1 JARES BOND .15

+ HOMSRE ARARA .15
CONFUCTO B
SOCRATES H

SymA = 23
! LR = 12,26

TABLA § 15

En la Tabla # 16 se presentan los datos con respecto a
1a red de nombres de héroes universales generada por la
muestra de mujeres en el presente estudio, Los nombres
que la constituyen son: Mahatma Gandhj {(peso = 305);
Abrabam Lincoln (peso = 199); Cristobal Colon (peso =
182); George Washington (peso = 179); Napoleén Bonapar-
te (peso = 165); Simén Bolivar (peso = 150); Miguel
Hidalgo {(peso = 133); Adolfo Hitler (peso = 78); 8Benito
Jusrez (peso = 74); Martin Luther King (peso = 60);
Jesucristo (peso = 57); José Marti (peso = 57); José
Maria Morelos {(peso = 56); Mao Tsé Tung (peso = 53);
Batman (peso = 48); Dios (peso = 45); Winston Churchill
(peso = 44): Indira Gandhi {(peso = 42); Moisés (peso =
41) y Hernén Cortés {peso = 41).

E1 valor obtenido en la densidad semdntica de esta red

fue de 13,89, es realevante destacar que los nodos de
Abraham Lincoln y Adolfo Hitler tuvieron diferencias

86



Redes Seasnticas Naturales en héroe Nacional y Universal
Goil, C. y Ranfrez, K.

muy marcadas con respecto al nodo anterior con el que
estaban relacionados jerdrquicamente (Véase l1a tabla ¥
16).

NOMBRES MEROES UNIVERSALES (NUJERES)

CONJUNTO  SAN VALOR M DIFERENCIAS VALOR FNG
MAHATHA GHANDL 305 100.
HAM LINCOLK 199 10¢ 85,
CRISTOBAL COLON 02 3 9.
GEORGE WASHINGION 172 96,
RAPOLEON BOMAPARTE 16 i 54,
SINON BOLIVAR 1 I 19,
HLGUEL HIDALGO i3 ; 4;.
MOLFG HITLER (] 23
NLTO JUAREZ n u,
BARTIN LUTHER KING [ 1 19,
JESUCRISTO 8 18,
JOSE MARTL 81 18,
JOSE Na, MORELOS 26 18.
RAQ TSE 1UNG 1 11.
BATRAN 8 15,
0108 L4 14,
WINSTON CHURCHILL i 14, ;
INDIRA GHANDL 2 1.
MOISES 41 13.44
HERNAN CORTES i 1.4
SUKA = 26
VALOR 6 = 13.89
TABLA 1 16

Considerando los valores FMG, para la red generada por
los hombres, se identifican los nodos centrales que
siguen: Napoleén Bonaparte, Mahatma Gandhi, Simén
Bolivar, Abraham Lincoln y fGeorge Washington. En 1a
muestra de mujeres, se encontraron cinco nodos centra-
les: Mahatma Gandhi, Abraham Lincoln, Cristobal Colén,
George Washington y Napoledn Bonaparte, coincidiendo en
un 80.00 % con la red masculina. En el caso de los
hombres sélo se encontraron 2 nodos periféricos, Confu-
cio y Sécrates, mientras que en las mujeres encontranmos
a Dios, Winston Churchill, Indira Ghandi, Moisés y
-Hernén Cortés.

Contrastando ambas redes se observa que estas fueron
las mis heterogéneas entre sf, tomando en consideracién
el sexo, ya que de los 20 nombres, solamente 9 (el
45.00 %) estuvieron presentes en ambas redes, siendo
adends muy variable su posicién jerdrquica dentro de
las redes (Ver gréafica F).

En l1a red generada por los hombres se mencionaron mis
nombres de héroes ficticios que en las sujeres. En la
primera se mencionaront Superman, Batman, James Bond y
Hombre Arafia. En 1a red de las nujeres, sdlo se mencio-
né a Batman.
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En términos generales los datos reflejan una gran
consistencia en la representacién semantica de los
héroes nacionales y universales, sobretodo en sus
definidoras y en los nombres de los héroes nacionales.
No asf en los nombres de héroes universales.

Por otro lado, la representacidn conceptual! se caracte-
rizé por la presencia de atributos constantes en las
posiciones centrales de las diversas redes, asi por
ejemplo, en todos los conceptos, la definidora inteli-
gente jugo un papel central entre el total de definido-
ras {Véase las tablas 9-12 y grafica G6). Otro dato
interesante es que 1a red de nombres de héroes univer-
sales fue la que tuvo la menor densidad seméntica. Con
esto se evidencia la ausencia de una memoria hictérica
colectiva comiin, 1o cual evidentemente contrasta con la
densidad semdntica de la red de nombres de héroes
nacionales. Puede inferirse el importante papel que
juega 1a enseifianza de 1a historia y el constante men-
cién de los nombres de héroes nacionales que reciben
los estudiantes dentro y fuera del espacio escolar,
Estos datos se corroborarén al realizar el andlisis por
tipo de escuela.

Redes conceptuales por tipo de escuela
La red de definidoras del concepto de héroe nacional de

Tos estudiantes de preparatoria tipo piéblica, muestra
una representacién semdntica constituida por: inteli-

gente (peso = 475); valiente (peso = 380); patriota
(peso = 275); fuerte (peso = 265); audaz {peso = 162);
agresivo (peso = 148); luchador (peso = 137); bueno
(peso = 113); astuto (peso = 94); sociable (peso = 77);
tenaz (peso = 75)3 grande {(peso = 73); capaz (peso =
71); razonable (peso = 68); justo (peso = 68); compren-
sivo (peso = 59); humano (peso = 58); honrado {peso =

52); amable (peso = 52); y culto (peso = 50). (Véase la
tabla # 17).

Las definidoras que mostraron mayores diferencias son:
patriota, audaz y valiente. La densidad semédntica
alcanzo un valor de 22,36, En esta red, las cuatro
definidoras que constituyen el ndcleo de 1a estructura
sem&ntica son: inteligente,100 % ; valiente, 80 1 ;
patriota, 57.89 1 y fuerte, S5.78 %, siendo B los nodos
periféricos {(uno de los valores mids altos, en compara-
cién con el resto de las redes), tales nodos son:
capaz, razonable, justo, comprensivo, humano, hanrado,
amable y justo (ver valores en la tabla # 17).
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OEFINIDORAS HERQE MACIONAL (PUBLECA)

! CONJUMTO SAM VALOR N DIFERENCIAS  VALOR MG

| INTELIGENTE A5 100,

! VALTENTE 380 § 80,

| PAIRIOTA 2 105 5],

I FUERTE 1 1 () '

! AIDAL 1 10 1 !

! AGRESIVD 148 A 1. |
LUCHADOR 13 1 8, !
BUEND i 2 I8 ]

1 aSTu10 i % |

| SOCTABLE ] .

} 1ENAZ 5. |

| GRANDE 5. !

{ CAPAL i. t

| RAZONABLE A i

+ Juste o ,

1 EBNPRENSKVD 2.

| HINAKO 2 t

+ HINRADD X |

1 NABLE 194

: CUL1o u .52 }

i e s 2.36 |

ABLA | 17

En la muestra de estudiantes de preparatoria tipo
privada l1a red semdntica de héroe nacional (véase 1a
tabla # 1B8) estd constituida por 1 inteligente (peso =

369): audaz (peso = 278); valiente (peso = 245); humano
{(peso = 219); patriota (peso = 171): bueno (peso =
130); justo {(peso = 115); fuerte (peso = 94); astuto
{peso = 79); h&bil {(peso = 69)3 capaz (peso = 62);
razonable (peso = 62); servicial (peso = 47); 14der
{peso = 47); autoritario (pese = 47)3 viviente (peso =

43); tenaz (peso = 43); grande (peso = 43); célebre
(peso = 43) y luchador (peso = 40).

£} valor 6 vreportado para la densidad seméntica
fue de 17.31., Las definidoras con mayor diferencia en
la estructura de 1a red fueron: audaz, patriota vy
bueno., En contraste hubo otras definidoras tan cercanas
entre s{ que su diferencia es de cero. (Véase la tabla
4 18).

La distancia seméntica, resulté tan compacta como en
1a red anterior; las definidoras inteligente (100 % ),
audaz (75.33 % ), valiente (66.39 %) y humano (59.34 %)
son 10s nodos centrales de ésta red, mientras que las
periféricas son: servicial, lider, autoritario, vivien-
te., tenaz, grande, célebre y luchador {(observe los
valoires FMG en la tabla # 18),
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OEFINIDORAS HEROE NACIONAL (PRIVADA)

| COKUNTD SM VALOR N DIFERENCIAS  WAWR fi5 !
{ INTELIGENTE 369 100, !
t 218 1533 [
VALTENTE b1} 66.39 i
21 9931 !
PAIRIOTA 17 16.3¢ '
BUEND 13 35, !
10 115 3. !
FUERTE 94 25, !
ASTUTO 7 i 24, !
HABIL 6 1 18,
CAPAZ §; 16
RAZONABLE 3 16
SERVICTAL A 1 1. |
4 1 !
AUTORITARIO q 12 !
VIVIENTE 4 il !
TERAZ 4 1L
GRANDE 4 1L H
CELEBRE 4 1165 !
LUCHADOR 4 10,64
S » 32 '
VALIR G+ (17,31 j
TABLA 1 18

Al comparar las redes de estudiantes de escuela privada
con la de pdblica (ver 1la grafica H) se encontré una
semejanza notable, observese que tienen 13 definidoras
comunes (65.00 %), y sus nodos centrales son casi los
mismos (véanse las tablas # 17 y 18),

La red seméntica de definidoras de héroe universal
generada por los estudiantes de la preparatoria tipe

piblica estd constituida por: valiente (peso = 505):
inteligente (peso = 503); fuerte (peso = 420); audaz
{peso = 300); tenaz (peso =18%5); bueno (peso .k = 161);
capaz (peso = 150): honrado (peso = 138)i sociable
(peso = 134); agresivo (peso = 130); astuto (peso =
121); grande (peso =110); comprensivo (peso = 91);
Tibertador (peso = 91); patriota (peso = 91); alto
(peso = B84); apuesto {(peso = 77); humano (peso = 74);
amable (peso = 70) y eficaz (pesao = 64).

En esta red, el valor de 1a densidad semdntica fue
de 23.57; los nodoes con mayores diferencias fueron:

fuerte, audaz y tenaz. La distancia semdntica muestra
como nodos nucleares lTas siguientes definidoras: va-
Jiente (100 ), inteligente (99.60 % ), fuerte (83.16
1) y audaz (59.40 % ). Los nodos periféricos resultan-
tes son: humano, amable y eficaz (véase Ta tabla # 19).
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DEFINIDORAS HEROE UNIVERSAL (PUBLICA)

| CONJURTO SAM VAR W DIFERENCIAS  WALOR FX6
| VALTENIE 505 100, f
| INTELTGENTE 503 99, !
| FUERTE 420 8 . '
| AUDAZ i 12 . '
1 TENAZ 185 11 X '
+ BUEND 161 2 . ¢
1 CAPA, 150 1 3 !
! KOARADG 13 i . ¢
| SOCTABLE 13 5 !

AGRESIVO 130 3 !
b ASTOTe 12 . !
| GRANDE 110 1 . !
! COHARENS1VO 91 1 X !
! LIBERTADOR it . '
| PATRIGIA il . '
[ [ . t

APUESTO n . ¢

HyMAkD n . '
! AMASLE bl X '
! EFICAL 64 1 X ¢
! SUmA = 44 '
! VALOR 6 = 23.57 !

TABLA # 19

En los estudiantes de preparatoria tipo privada aparece
una red semdntica con las siguientes definidoras: audaz

(pesao = 332); valiente (peso = 297); inteligente (peso
= 272); humano (peso = 219); fuerte (peso =177); bueno
(peso =155); capaz (peso = 100); viviente (peso = 96);
astuto (peso = B8 ); Jjusto (peso = 78); tenaz (peso =
74); hébil (peso = 67); honrado (pese = 60); apuesto
(peso = 59); grande (peso = 56); servicial (peso = 56)%
amable (peso = 55); poderoso (peso = 53); sencille

(peso = 48) y célebre {pesoc = 44). Ver la tabla 4 20.

Respecto al valer G, las diferencias mds grandes se
encontraron en las definidoras: humano, fuerte y capaz;
la densidad semintica fue de 15.15. En cuanto a las
distancias semdnticas de la red, se observa que ésta es
compacta (observe la pequeia diferencia entre las
distancias de las definidoras contiguas), siendo audaz
(100 ), valiente (89.45 %), inteligente (81.92 %)
humano (65.96 %) y fuerte (53.31 ¥) los nodos centrales
de la estructura semdntica (véase tabla #§ 20). En este
caso las definidoras sencillo y celebre son las que
ocupan los nodos periféricos ( 14.45 % y 13.25 3,
respectivamente).

Contrastando las dos redes anteriores, se puede obser-
var 13 definidoras comunes en ambos grupos (65.00 %)
superandose, en la mayoria de los casos, el pese semin-
tico de los estudiantes de escuela piablica (véase 1la
gréafica 1).
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DEFIMIDORAS HEROE UNIVERSAL (PRIVADA)

CONJURTO  SAM VALOR W DIFERENCIAS VALOR Fi6 !
MDAz m 100.90

YALIENTE 2 3 89,45 ’

INTELIGENTE 2 2 81.92 i
! HUNAKG 2 5 §3.96
1 FUERTE 1 A $3.31
BUEND 1 2 46,68
APAZ b § 30.12
YIVIENTE 28.91
U0 26.50
JusTo 1 23.09
TENAZ 22.28
HABIL 20.18
HONRADD 18.07
APUESTO .1
GRANDE 16,88
SERVICIAL 16.86
ANABLE 16.36
PODEROSD 15,96
SENCILLO 14,45
{ELEBRE 3.5

SUKA = 288
VALOR 6 = 15,15
TASLA 1 20
La grafica ) muestra los nodos nucleares comunes en

ambos grupos y para cada concepto (héroe nacional y
universal), Como se puede observar el grupo mis consis-
tente,respecto a su peso seméntico, es el de la escuela
privada, en el concepto de héroe universal, sin embar-
go, este peso no es el mayor, sino el de la escuela
pibiica, en el mismo concepto. Asimismo, es interesante
hacer notar que lYos atributos principales de estos
sujetos se centra en las definidoras: inteligente,
valiente, fuerte y audaz, como caracteristicas tanto
del héroe nacional como universal.

En la red de nombres de héroes nacionales generada por
los estudiantes de preparatoria tipo piiblica, encontra-
mos que estd constituida por: Benito Judrez (peso =
501); Miguel Hidalgo (peso = 493); José Ma. Morelos

(peso = 373); Francisco Villa (peso = 323); Emiliano
Zapata (peso = 281); Venustiano Carranza (peso = 250):;
Vicente Guerrero (peso = 237); Lazaro Cé4rdenas (peso =
181); Juan Escutia (peso = 173); Francisco 1. Madero

(peso = 137); Guadalupe Victoria (peso = 132); Josefa
Ortiz de Domfnguez (peso = 122); lIgnacio Allende (peso
= 112); Juan de la Barrera {(peso = 92); Agustin de
lturbide (pesc = B6); Moctezuma (peso = B6); Cuauhtémoc
(peso = 83); Nifdos héroes (peso = 74); Alvaro Obregén
{peso = 59) y Antonio Lépez de Santa Ana (peso =53),

Respecto a la distancia semdntica, se encontré una
red muy compacta con cinco nodos nucleares: Benito
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Juarez (100 % ), Miguel Hidalgo (98.40 % ), José Ma.
Morelos ( 74.45 % ), Francisco Villa (64.47 %) y Emi-
1iano Zapata (56.08 ); y como sus nodos periféricos as
NiAos héroes, Alvaro Obregdn y Antonio Lépez de Santa
Ana. La densidad entre nodos tiene una valor de 23.57,
Finaimente las mayores diferencias corresponden a los
nodos de Jos€é Ma. Morelos (120), Francisco Villa (50) y
Lizaro Cérdenas (56). Véase 1a tabla # 21.

NONBRES HEROES NACIOMALES {PUBLICA}

COMIUATO SAM VALIR W DIFERENCIAS  VALOR EWG

BEN 10 JUMREZ 501 100.
NISUEL HIDALGO 193 98.
0 Ka, WORELOS 3 1 .
FRANCTSCO VILLA i N
EMILIAND ZAPAL m { '8
VEMISTIAMD CARRANIA 1 3 9
VICENTE GUERRERD 9 1.

(ATARO CIROENAS 181 5.12

173 4.53

J;”‘” g 1. e 131 3 7.3
AL ViCIORIA 132 5.
QHILL 0% DONINGLET 10 1 I8
Toust 10 LEhor i 1 2.
JUMNOE LA BARRERM 92 2 8.
JUSTIN BE TURSIOE 8 1
AOCTEZUNA 8 7
CUMINTENDC 8 6.
1K0S HERDES ] [N
ALYARO OBREGOM 5 i 1.
ANTONIO LOPEZ B3] 0.

SUHA = 44
VALOR 6 = 23,57
TABCA 0 21

La red para el grupo de los estudiantes de preparatoria
tipo privada la constituyen las definidoras:t Miguel
Hidalga (pese = 373); José Ma. Morelos (peso = 278)
Benito Judrez (peso = 277)3; Cuauhtémoc (peso = 188);
Emiliano Zapata (peso = 177)1 Francisco Villa (peso =
134)3 Lazaro Céardenas (peso = 101); Juan Escutia (peso
= 98); Francisco 1. Madero (peso = 74); Venustiano
Carranza (peso = 73); Josefa Ortiz de Dominguez {peso =
72)3 Vicente Guerrero (peso = 69); Moctezuma (peso =
64)3 Nifos héroes (peso = 60); Agustin Melgar (peso =
56)3 Ignacio Allende (peso = 45); Porfirio Dfaz (peso =
38): Agustin de Iturbide (peso = 34); Juan de 1a Barre-
ra (peso = 31) y Francisco Montes de Oca (peso = 25).

La densidad semintica de este grupo (18.31), presenta
las diferencias mds altas en los nodos de: José Ma.
Morelos (95), Cuauhtémoc (89) y Francisco Villa (43).
Respecto a la distancia seméntica, los nodos nucleares
obtenidos son: Miguel Hidalgo, José Ma., Morelos, Benito
Judrez y Cuauhtémoc. Los periféricos que aparecen song
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Tturbide,

Juan de la Barrera y Francisco Montes de Oca.(ver Tabla
# 22).

NOMBRES HEROES MACIONALES (PRLVADA)
CONJUNTD  SAM VALOR N DIFERENCIAS

M1 GUEL HIDALED 3
JOSE Ma, KORELOS
BENLTO JUAREZ
CUMH]

TENOC
EMILIAND ZAPATA
FRANCISCO VILLA
LAZARQ CARDEKAS
JUM ESCUITA
FRANCI SE
YEMUS

VALOR  Fx6

[

SREEESRTBAUST
e o

§ DE OCA 5
SUMA = 34
VALOR G = 1

TAsLa 4 22

131

€n la red de nombres de héroes nacionales generada por
los estudiantes de preparatoria tipo privada existen 17

nombres iguales a los generados por los estudiantes ¢
preparatoria tipo ptiblica (85.00 3%). Aunque las redes
de nombres de héroes nacionales, en ambos grupos, son

semejantes en el conjunto SAM, el peso semadntico es més

fuerte en la correspondiente a los preparatorianos de
escuela tipo piblica que en 1a generada por los estu-
diantes de escuela tipo privada. (ver gréfica K). No
obstante gque variaron en su posicién jerarquica, lo
anterior nos revela la gran consistencia de l1a red
social con respecto a los héroes nacionales.

Los nombres que difieren en ambos g9rupos son: Guadalupe

Victoria, Alvaro Obregén
versus Agustin Melgar,

y Antonio Ldpez de Santa Anna
Porfirio Diaz y Francisco Montes
de Oca, para las escuelas publica y privada respectiva-
mente, Véase las tablas § 21 y # 22. Se debe destacar
que todos estos nombres se encuentran en 10s nodos
periféricos de las redes.

Para el conceptoc de nombres de héroes universales, en
1a red generada por los estudiantes de preparatoria
tipo pdblica se encontraron los siguientes nombres:
Mahatma Gandhi (peso = 397); Napoleén Bonaparte (peso =
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308);3 Abraham Lincoln (peso = 294); Cristobal €olén (
peso = 222)3; George Washington (peso = 206); Simén
Bolivar (peso = 194); Adolfo Hitler ( peso = 142);
Carlos ¥V (peso 125); Lenin (peso = 100); Carlos Marx
(peso = 95); John F. Kennedy (peso = Bl); Herndn Cortés
{peso = 70); Winston Churchill (peso = 65); Indira
Gandhi (peso = 55); Mao Tsé Tung (peso = §4); Martin
Luther King (peso = 48); Benito Juirez (peso 48):
Sansén (peso = 42); Benito Mussolini (peso = 40); vy

Superman {(peso = 40). Véase la tabla § 23.
HONORES HEROES UNIVERSALES (PUBLICA)
COMJUNTO SAM YALOR M DIFERENCIAS ~ VALOR FR6
MAHATHA GHANDL k)4 100.00
NAPOLEOH BONAPARTE 308 89 11.58
ABRAHAN LINCOLM 2% 1 74.8‘5
CRISTOBAL COLON 25% 7 95.91
GEQRGE WASHINGTON 2 1 51
STWON BOLIVAR 194 1] 48,
ADOLFQ HITLER 12 8] §5.7
CARLOS ¥ 125 1 1.48
LENIN 100 i 25.18
CARLOS NARX % %8.92
JOHN F. KENAEOY 86 1 40
VIKSTON CHOREHILL l ) 18
lllblig r.mmf" g; 1 }ga
WARTIN LUTHER KING L] !%.09
BENITO JUAREZ 48 1. 29
2 10.57
BENITO RUSSOLINT 40 10.07
SUPERNAN (] 0.0
S = 35,
VARG = 18,28

TaeA ¢ 23

La red generada por 1os estudiantes de escuela tipo
privada contiene los sigujentes nosmbres: Mahatma Gandhi
(peso = 163); Sim6n Bolivar (peso = 122); Napoledn
Bonaparte (peso = 121); Superman (peso = 108); George
Washington (peso = 106); Batman (peso = 104); Cristobal
Colén (peso = 76)3 Dios (peso = 75); Jesucristo {peso =
72); Abraham Lincoln (peso = 70); Teresa de Calcuta
{peso = 63); MNiguel Hidalgo (peso = 57); Hombre Arafia
(peso = 57); Tom&s Alba Edison (peso = 57); Benito
Juérez (peso = 55);3 José Marti (peso = 44); James Bond
(peso = 40); Martin Lutero (peso = 39); Montesquieu
{(peso = 38) y Cuauhtémoc (peso = 37). Véase l1a tabla #
24,

De las redes por tipo de escuela, 1as correspondientes
a los nonbres de héroes universales fueron las nmé4s
heterogéneas entre s5. En Ya gr&fica L, puede apreciar-
se el contraste de las dos redes anteriores, notese que
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solamente existen 8 nombres comunes en ambas redes
(40.00 %), Existe una gran diferencia en los pesos
seninticos de Yas definidoras, en 1a red generada por
los estudiantes de escuela pGblica las 20 principales
definidoras abarcan un rango de 40-397 de peso seminti-
co, mientras que en la otra red se encuentra un rango
de 37-163, a pesar de que en ambas el nombre de Mahatma
Gandhi encabeza l1a lista.

KONBRES HEROES UNIVERSALES (PRIVADA)

CONJUNTG SAM VALOR M DIFERENCIAS VALOR FM6
HAHATHA GHANDY 1683 100.00
SINON_BOLIVAR 12 L8t
NAPOLEON BONAPARTE 121 W23
B 108 1 .23
GEORGE WASHINGTON 106 .03

104 .80
CRISTORAL COLON i 2 .62
A0S ;5 .0
JESUCRISTO 4 W1
ABRAHAN LINCOLN 0 .94
TERESA DE CALCUTA 63 .65
NIGUEL KIDALED 81 .96
HONBRE ARARA 5 B
T0MAS ALBA ED1SON 27 %
SERIT0 JUAREZ 5 4
JOSE NARTI H 1! .99
JAKES BOND L] ,53
MARTIN LUTERD 3 .92
WNIESE\HEU ki .3;
CUAUHTEROC E N

SumA = 12
VAMLOR 6= 6,78
LA U

€En cuanto a la densidad semdntica existe una marcada
diferencia en los valores obtenidos (18.78 vs 6.78), lo
que confirma l1a heterogeneidad de los nodos de las
redes. De los resultados anteriores, se puede inferir
que la estructura de estas redes se ha visto mis
infiuida por factores personales e individuales que
por factores de cardcter social.

Por otro lado, en la red generada por los estudiantes
de preparatoria tipo privada l1lama la atencién que
dentro de los nodos centrales se encuentren 10s nombres
de Superman (66.25 %) y 8atman ( 63.80 t ) al lado de
Nahatma Gandhi (100 %), Simén Bolivar (74.84 3% ),
Napoleén Bonaparte (74.23 %), George Washington (65.03
%) y Cristobal Colén (46.62 ), ciertamente dos clases
de héroes con caracteristicas distintas.

En Ya red generada por los estudiantes de escuela tipo

piblica existe mis congruencia entre los nodos centra-
les, puesto que todos los nombres reportados correspon-
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den a personajes de l1a historia universal: Mahatnma
Gandhi (100 % ); Napoledén Bonaparte (77.58 t): Abraham
Lincoln (74.05 %); Cristobal Coldn (55.91 1) y George
Washington (51.88 t)., Adem&s, la totalidad de 1los
valores FHG de esta red sedala la presencia de una red
mSs compacta y consistente que la correspondiente a la
generads por los estudiantes de escuela tipo privada a
pesar de tener menores pesos semdnticos. Por Gltimo,
debe resaltarse que no coinciden los nodos periféricos,
Ya que solo se presentan en 1o0s estudiantes de escuela
de tipo piblica (Véase las tablas N 23 y # 24),

Las redes de nombres de héroes universales muestran
mayor diversidad conceptual, en ella se colocan perso-
najes de la historia universal de diversos tipos, por
ejemplos politicos y estadistas (Mahatma Gandhi, HNapo-
leén Bonaparte, Abraham Lincoln, George Washington,
etc.) personajes de ficcién (Batman, Superman, Hombre
Arafa, James Bond), religiosos (Jesucristo, Dios,
Teresa de Calcuta, Martin Lutero) mitoldgicos (Sansédn)
y cientificos (Tom&s Alba Edison).

CONTRASTE ENTRE REDES

E1 siguiente apartado describe los resultados obtenidos
en el contraste realizado entre las redes generadas por
Jos sujetos pertenecientes a cada uno de 10s grupos
formados, En este se pueden encontrar las diferencias o
similitudes generadas en cada uno de los grupos, con
respecto a la coticeptualizacién que se tieme de cada
uno de los conceptos investigados.

Se comenzard con la densidad de las redes (valor G),
continuandoe con el indice de consenso entre grupos
(valor Q) y concluyendo con dos valores generados a
partir de coeficientes de correlacién, valer RR y valor
P, los cuales se derivan de las correlaciones entre
todos los valores M de las definidoras comunes, y entre
los valores J y Q, respectivamente.

Densidad de las Redes

La tabla # 25 muestra la densidad de l1a red (valor 6)
de cada uno de los grupos, para cada uno de los concep-
tos revisados.

Como se puede observar en la tabia, 1a estructura de
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las redes generadas por cada uno de 10S Qrupos son muy
similares entre si (notese la pequefa diferencia de los
valores G en cada 9grupo), salvo en el caso de los
nombres de héroe universal generados por la escuela
privada. E1 grupo que genero los valores G m&s altos
fue el de los estudiantes de escuela pdblica, siguién-
dole el grupo de sexo femenino, después de este, el
grupo de sexo masculino, y el grupo con valor G méas
bajo fue el de estudiantes de escuela tipo privada. Por
otro Yado, el concepto que arrojo los valores G més
bajos fue el de nombres de héroes universales, siguién-
dole en orden ascendente, definidoras de héroe univer-
sal, definidoras de héroe nacional y nombres de héroes
nacionales, con los valores G nds altos.

DENSIDAD DE LAS REDES DE L0S GRUPGS

DEFINIDORAS HOMBRES

L RAC Ho URIY B NAC M NIV

SEXD ’
MASCULTHO 20.}8 3-21 2,84 15.26
ESE&E{’A‘M’ 19, ) 18,84 13.89
PUBLICA n.% 2.5 2.57 18.28
PRIVADA l;.]l lg.l; 18,31 2,76

TABLA 25

En la grafica M se puede notar la gran similitud que
existe entre los grupos para la densidad de las redes
en el concepto definidoras, tanto de héroe nacional
como universal. En contraste, la gr&fica N, nos muestra
la supremacia de l1os nombres de héroes nacionales saobre
los de héroes universales, siendo é&sta aun m&s marcada
para el grupo de estudiantes de escuela privada.'

Lo anterior nos muestra l1a homogeneidad en los nodos de
las redes sem&nticas generada por 1os sujetos, al hacer
referencia a los atributos que caracterizan tante a los
héroes nacionales, como universales. Sin embargo, 1lo
homogéneo de los nodos, y por consiguiente, 1o compacto
de la red, resulta ser diferente en el caso del concep-
to nombres; siendo m&s denso para los nacionales que
para los universales ya que estos Ultimos son los que
presentan una mayor dispersién en las redes generadas
por los sujetos. Esto es un reflejo de la familiaridad
que se tiene con algunos héroes nacionales en compara-
cién con los universales.

Indice de consenso entre grupos

La tabla # 26 nos nmuestra el fndice de consenso (valor
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Q) que existe entre dos grupos, para las definidoras de
héroe nacional y de héroe universal.

IMDICE DE CONSENSO PARA DEFINIDORAS

KEROES
COMPARACIEN
NACIONALES UKIVERSALES
101AL - FEMENING 1.251 0.5t
TOTAL ~ NASCULIND 82,30 ¢ 19,508
TOIAL - PDBLICA n.I5t 051
TOTAL - PRIVADA 68.22 t 16,90 3
FEMENIXD - MASCULINO 20,75 1 61.%!
PUBLICA - PRIVADA 54,50 t 5450 1

TABLA 4 26

Las comparaciones entre el grupo total y el resto de
Tos grupos fueron las que mostraron mayor consenso,
tanto para héroes nacionales como universales, esto es,
las definidoras que formaron parte de cada uno de 1los
conjuntos SAM fueron, en un alto fndice, las mismas de
un grupo a otro. Por otro lado, los fndices de consenso
m&s bajos se encontraron en las comparaciones entre
grupos de sexo y de tipo de escuela, siendo ésta Gltima
comparacién la mds pobre en cuanto a consenso entre
grupos (ver gré&ficas 0 y P).

Esto nos da cuenta de la existencia de una diferencia-
cién marcada para conceptualizar lo que es un héroe,
tanto nacional como universal, dependiendo del sexo al
que pertenece el sujeto, y también del tipo de escuela
a la que asiste. En este Gltima comparacién, no impor-
tando s) se trata de un héroe nacional o universal, ya
que el valor obtenido en ambos casos es el mismo (54.5
).

En la tabla # 27 se muestran los fndices de consenso
encontrados para los nonbres, tanto de héroe nacional
como de héroe universal, los cuales representan el
valor Q de las comparaciones realizadas.

IMDICE DE COMSEMSO PARA KONSRES

CONPARACION HeRaEs
NACIOMALES UNTVERSALES
T0TAL - FENENING .75 % ¥
}g}& e .3: gg i
01N - PRIV '0| any
TR = ARSCULING Bl W51
PUBLICA - PRIVADA e k%1

TABA # 27
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Nuevamente, como se puede observar, las comparaciones
entre el grupc total y el resto de los grupos fueron
Yas que obtuvieron los mayores indices de consenso,
tanto para nombres de héroes nacionales como universa-
les. Los porcentajes mds bajos se encuentran en las
comparaciones entre sexos y tipos de escuela, resaltan-
do el caso de los nombres de héroes universales., Tam-
bién es de notarse la gran diferencia que existe entre
los indices de consenso obtenidas para nombres de
héroes nacionales, en comparacion con la de universales
(ver gréficas Q y R).

E1 concepto de nombres de héroes nacionales fue el que
abtuve los valores més altos en cuanto a findice de
consenso, 10 que refleja la gran familiaridad, que
tienen los sujetos, con los personajes de nuestra
historia nacional en comparacién con los de la historia
universal, no obstante que en éstos Ultimos se encon-
traron los valores de riqueza semdntica (valor J) mas
altos, Esto nos habla de la gran cantidad de nonbres
universales que se conocen, por un sin fin de medios,
pero de la gran diferencia que existe entre los sujetos
para valorarlos.

Por el contrario, en los nombres de héroes nacionales,
no obstante de tener los valores J m&s bajos {(riqueza
semintica) se obtuvieron 1los indices de consenso mis
altos, 1o cual se puede deber, en un alto grado, a la
saturacién de contenidos programiticos y eventos conme-
morativos que se dan en los ambientes escolares.

Los resultados anteriormente descritos son reforzados
por los coeficientes de correlacién obtenidos tanto en
las definidoras, como en los nombres comunes encontra-
dos en las comparaciones entre cada uno de 1o0s grupos
(valor RR). Estos coeficientes se muestran en la tabla
4 28, para el concepto definidoras, y en la tabla # 29,
para el concepto nombres, de héroe nacional y universal
en ambos casos. Nuevamente se tomaron en cuenta las
mismas comparaciones realizadas para obtener los indi-
ces de consenso entre los diferentes grupos considera-
dos, para cada uno de los conceptos investigados.

Como se puede observar en las tablas, nuevamente las
comparaciaones entre el grupe total y cada uno de los
otros, son las que obtuvieron los coeficientes de
correlacién més altos, aunque, en este caso, se obtu-
vieron coeficientes considerablemente altos para la
comparacién entre sexos, en definidoras tanto de héroe
nacional como universal, y en nombres de héroes nacio-
nales. Esto nos habla, por un 1ado, de 1a gran semejan-
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za que existe entre hombres y nmujeres para definir,
considerando caracteristicas o atributos, 1o que es un
héroe nacional o universal. Y, por otro lado, la gran
seme janza que tienen, tanto hombres como mujeres, para
valorar a los personajes de la historia de nuestro
pafis.

VALOR RR PARA DEFINIDORAS

CORRELACTON Heets
NACIONALES UNIVERSALES
JOTAL - FERENIND 9730
I - ILSCULH‘G ;3% .3650
wuu. 977 .Bll;
10IAL - PR l 91
FEIEIIND MSCUL!IID .! 35 .gu%
PUBLICA - PRIVADA 454 J1A
TABLA § 28
VALOR RR PARA NOMBRES
ROE:
CORRELACION eRES
WACIOXALES UNIVERSALES
ToIAL - FEI[N]‘IB S0 8857
TOTAL - WASCULINO 936
10IAL - P LII'.A o 8544
TO0TAL - PRIVADA 8968 62 %
FEMENIND - HASCULING 8405 6t
PUBLICA - PRIVADA L1100 3571

TABLAE B9

De la misma forma que para los fndices de consenso, los
coeficientes mds bajos se obtuvieron para las carrela-
ciones entre tipos de escuelas, 1o cual se puede deber
a la existencia de contenidos y/o métodos didécticos
diferentes, &n la ensefianza de las ciencias sociales y
de 1a historia en particular, en cada tipo de escuela.

Por otro lado, %1a tabla # 30 nos muestra los coeficien-
tes de correlacién obtenidos entre los valores J
{riqueza sem&ntica) y los valores 6 (densidad de 1la
red) de cada uno de los grupos formados, tanto para las
definidoras como para los nosbres.

VALOR P PARA DEFINIDORAS Y NONBRES

[ DEFIKIDIRAS WS |
{Twerp 9 - 0% |
TABLA § 30

E1 coeficiente de correlacién obtenido para el concapto
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definidoras fue el nmis aito, 1o que nos habla de una
gran hegemonfa al definir 1o que es un héroe, por parte
de los sujetos, y de la poca dispersidn entre las redes
generadas por los mismos {(ver gréaficas 0 y P). Lo
interesante del valor obtenido para el concepto non-
bres, aun cuando es bajo, es que tiene signo negativo
(inversamente proporcional) 1lo que se debe a la gran
hegemonia encontrada para Vos nombres de héroes nacio-
nales (ver gréfica Q) y a lo heterogénea, y pobre en
cuanto a $fndice de consenso, que resulta para nombres
de héroes universales. A1 parecer, resulta mds f&cil,
para los sujetos en conjunto, dar las caracteristicas o
atributos de un héroe, que valorar a los mismos.

Principales Resultados

En suma, los principales resultados obtenidos en la
presente investigacién fueront

Rigueza Seméntica (Valor 1)

- En general, de los 4 conceptos investigados, los
nombres de héroes universales tuvieron 1a mayor
riqueza semdntica y la menor correspondié a Yos nombres
de héroes nacionales.

- Por sexo, los hombres obtuvieron el mayor valor J en
noabres de héroes universales, y las mujeres en defini-
doras de hé&roes universales. Los valores mis bajos se
encontraron en el concepto de noabres de héroes en
ambos sexos.

- En tipo de escuela, el mayor valor fue para definido-
ras de héroes universales, para escuela piablica, y para
nombres de héroes universales, para escuela privada,
Los valores menores se encontraron en nombres de héroes
nacionales, tanto para l1a escuela pablica como para 1la
privada.

Redes conceptuales totales (Valores M y FMG)

-~ Los valores M mayores para el concepto de definidoras
en héroes nacionales fueron inteligente, valiente,
patriota, audaz y fuerte; mientras que en héroes uni-
versales est&n valiente, inteligente, audaz, fuerte y
bueno.
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- En cuanto a los nombres de héroes nacionales se
encontraron a Hidalgo, Julrez, Morelos, Zapata y Villa;
y para les héroes universales a Ghandi, Napoleén,
Lincoln, Bolivar y Washington.

Redes canceptuales parciales (Valores M y FMG grupales)

- Para definidoras de héroes nacionales, en hombres, se
encontraron: inteligente, valiente, patriota, audaz vy
fuerte con los mayores pesos semdnticos, mientras que
en las nujeres fueron: inteligente, valiente, audaz,
patriota y fuerte.

- En cuanto a las definidoras de héroes universales
para los hombres se encontraron que las de mayor valor
# fuerons valiente, inteligente, audaz y fuerte; y en
las mujeres: valiente, inteligente, fuerte y audaz. ‘

- Los nombres de héroes nacionales con mayor peso
semintico, tanto en hombres como en mujeres fueron:
Hidalgo, Juérez, MKorelos, Villa y Zapata, en el nismo
orden de presentacién para ambos sexos,

- Por lo que respecta a 1os nombres de héroes universa-
les con mayores valores M, los hombres presentan a:
Napoledn, Ghandi, Bolivar, Lincoln y Washingtoni mien-
tras que las nujeres a: Ghandi, Lincoln, Colén, Mas-
hington y Napoleén.

- Las definidoras para héroes nacionales con los mayo-
res pesos semdnticos fueron, para escuela pGblica:
inteligente, valiente, patriota, fuerte y audaz; y para
escuela privadat inteligente, audaz, valiente, humano y
patriota.

- En héroe universal, las definidoras con mayor valor M
en la escuela pdblica fueron: valiente, inteligente,
fuerte y audaz; y en la escuela privada: audaz, valien-
te, inteligente y humano.

- Los noambres de héroes nacionales que presentaron los
mayores pesos semlnticos en la escuela piblica fueron:
Jusrez, Hidalgo, Morelos, Villa y Zapata, mientras que
en la escuela privadat Hidalgo, Morelos, Judrez, Cuauh-
témoc y Zapata.

- Para los nombres de héroes universales, los mayores

valores M en la escuela Piblica fueron: Ghandi, Napo-
ledén, Lincoln, Colén y Washington; y para 1a escuela
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privada: Ghandi, Bolivar, Napoledén, Superman y Washing-
ton.

Contraste entre redes (Valores G, Q, RR y P)

-~ En general, la estructura de las redes en cada grupo
es muy similar.,

- De todos los grupos, los mayores valores G los gene-
raron los estudiantes de escuela pdblica y 1os mé&s
bajos, los de escuela privada

- De los cuatro conceptos investigados, el que abtuvo
la densidad semintica m&s baja fue el de nombres de
héroes universales y la mi&s alta, el de nombres de
héroes nacionales,

- Por lo que respecta a los findices de consenso, en
definidoras, el contraste entre el total y el resto de
los grupos fue el que obtuve mayores valores, y los més
bajos correspondieron a las comparaciones entre sexo, Yy
entre tipo de escuela, siendo los m&s bajos los mencio-
nados al dOltimo.

- Para el concepto nombres, nuevamente la comparacién
entre el total y el resto de los grupos fue la
mayor, 1o mismo que 1a m&s baja entre sexo y tipo de
escueia.

- También en nombres, al comparar nacionales y univer-
sales, los primeros obtuvieron mayores valores Q
(siendo esta diferencia notoria), 1o cual no sucedié
para el concepto definidoras.

- En general, el valor RR confirma los resultados antes
expuestos, ya que estos son muy similares.

- Finalmente, el valor P nos nmuestra una correlacién
alta para el concepto de definidoras, pero baja para
los nombres, sin embargo esta Gltima tiene signo nega-
tive.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

Entre Jos principales aspectos que ha remarcado 1la
aproximacién cognoscitiva en la educacidén destaca la
necesidad de propiciar aprendizajes significativos.
Desde esta perspectiva se sostiene que "la repercusion
del aprendizaje escolar sobre el desarrollo personal
del alumno es tanto mayor cuantos mnds significados le
ayuda a construir, y cuanto mis significativos son los
aprendizajes especificas que promueve,

Se ha declarade en diversos foros académicos que 1o
verdaderamente importante es que la educacién escolar
favorezca el aprendizaje significativo de hechos, de
conceptos, de procedimientos y de actitudes. Sin embar-
go, no todos estdn de acuerdo en el como se propicia la
significatividad del aprendizajes y en el cémo se
evalia que la estructura cognoscitiva del aprendiz esté
conformada por conceptos e informacién significativa.

Oe igual forma, hay consenso en 1a idea de que se debe
propiciar que el aluano integre el nuevo material de
aprendizaje relaciondndolo con el mayor nimero posible
de elementos de sus estructuras cognoscitivas, sin
embargo, el consenso se reduce cuando se discuten los
medios y las formas de lograrlo.

Los resulitados obtenidos en el presente estudio nueva-
mente abren el espacio de la discusién acerca de la
significatividad del aprendizaje de 1los conceptos de
héroe universal y nacional asf como de quienes son
considerados como tales, ya que los datos arrojan una
falta de manejo del contenido que debiera haber propi-
ciado la escuela.

A manera de hipétesis se podrfa pensar que si la escue-
la proporciona informacién sobre las caracterfisticas
personales, los hechos relevantes, su ubicacién espa-
cio~temporal y el contexto de los hechos histéricos, de
tal forma que "se propicia la relacién que existe entre
el pasado y el presente” entonces debiera suponerse
que, en un aprendizaje significativo, el alumno debiera
establecer las relaciones necesarias para tener una
representacién compuesta de un vocabulario que nombra
cosas y relaciones, de operaciones que pueden ser
ejecutadas sobre ellas y de hechos y requisitos acerca
de éstas,
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Sin embargo. se puede observar la distancia entre 1o
establecido en los discursos institucionales (SEP,
1990; SEP, 1574) y 1o que realmente estda estructurado
en las representaciones cognoscitivas de los educandos.

En primera instancia, se puede observar que las rodes
semédnticas naturales reflejan las caracteristicas de!
proceso de apropiacién de los contenidos educativos
relacionados con conceptos histdricos. Las estructuras
seminticas de las definidoras de los conceptos de
héroe universal y nacional se caracterizan por estar
conformadas por una serie de atributos valoratives, de
tal forma que la apropiacién de este contenido escolar
ha sido principalmente actitudinal. De igual forma, se
detecta una gran consistencia en la representacién
mental que se refleja en lo compacto de sus definidoras
y en el reducido nimero de definidoras-categorfa nece-
sarias para concentrar la diversidad de palabras expre-
sadas por los sujetos. (Véase los valores M).

Los datos m8s importantes con relacién a la riqueza
semdntica, muestran que de los cuatroc conceptos estu-
diados los nombres de hérces universales son lo que
poseen una mayor riqueza, en contraste y de forma
paradéjica, (pues debiera suponerse que los contenidos
educativos nacionales, superan a los universales) los
nombres de héroes nacionales aparecen en el Glitime
lugar, Una razén que puede explicar este hecho es que,
en los primeros se incluyen a héroes de distinta natu-
raleza, por ejemplo, politicos, estadistas, personajes
ficticios, religiosos , cientificos, etc. e incluso
algunos de origen nacional, por el contraric, en tlos
nombres de héroes nacionales sélo se incluyeron perso-
najes histéricos, restringiendo de este modo la riqueza
semdntica de 1a red 1o que al mismo tiempo nos habla de
una representacisén cognitiva més pobre de los protago-
nistas de nuestra historia nacional. .

Otro dato interesante Jo constituye el hecho de gque los
nodos primarios o nucleares poseen un peso semdntico
més fuerte gque los nodos secundarios o definidoras
circunstanciales. Lo que nos habla de una representa-
cién conceptual muy consistente en la definicién de
héroe nacional y universal, en términos de las defini-
doras elegidas.Por otro lado, 1a representacién concep-
tual se caracterizé por la presencia de atributos
constantes en posiciones centrales (por ejemplo: inte-
Vijgente, valiente, patriota, audaz y fuerte).

Mucho se ha cuestionado 1os enfoques de 1a ensefianza de
la historia centrados en Jlos grandes personajes, sin
e
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embargo, es indudable el papel que juegan los héroes
{sobre todo los nacionales) en el sentido de pertenen-
c¢ia cultural a la nacién mexicana. De acuerdo a los
resul tados obtenides se puede mencionar que en la
representacidn de estos conceptos se observa la presen-
cia de un simbolo de identificacién que encarna las
virtudes, las hazafias, las proezas y sobretodo lo
"transhumano™ de quienes son considerados como héroes.

El héroe nacional como modelo de identificacién no es
ubicado en momentos particulares, se le trasciende del
contexto en el que realizé sus hazadas y se abstraen
los rasgos de personalidad que los hacen "singulares™.
La presencia preponderante de la definidora "patriota™
en la red conceptual de héroe nacional hace suponer que
este concepto est§ intimamente ligado con la "naciona-
lidad™ y el sentimiento de pertenencia al pafs (defen-
sores de los derechos de los mexicanos, libertad,
proteccién contra los invasores)

Un an8lisis minucioso de los 1ibros de texto gratuitos
vigentes, relacionados c¢an esta tem&tica, evidencia
la existencia implicita y explicita de los atributos
sefialados antes, lo que habla de un efecto favorable de
su eapleo, mis si se considera que el paso por este
nivel educativo es la finica oportunidad escolar que
tienen un gran nimero de sujetos. No obstante, es
necesario realizar una investigacién sobre el concepto
de héroe en sujetos no escolarizados, para constatar la
ingerencia que tiene la experiencia educativa en la
formacién de dicho concepto.

Respecto a la representacién conceptual generada para
los nombres de héroe nacional nuevamente se encuentra
una gran consistencia entre los diversos grupos de
estudio, predominando los nombres de Hidalgo, Juérez,
Morelos, Villa y Zapata.

Los resultados encontrados reafiraan algunas conclusio-
..nes de estudios previos en el sentido de que la escuela
primaria mexicana ha impartido una historia descripti-
va, factural y anecdética en donde predomina 1a "narra-
- ciém de hechos™ y, se privilegia 1a presencia de "seres
, especiales” encargados de realizar esos hechos o acon-
tecimientos. De ahf que haya un gran consenso en torno
a los nombres de Hidalgo, Jufrez, Morelos, Villa y
Zapata como los persanajes histéricos identificados
como héroes nacionales.

Este tipo de ra'presantacién concuerda con l1os datos
obtenidos por 1a DGEIR (1990), en términos de que estos
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personajes son los mis reconocidos. De jgual foarma, se
encuentra una coincidencia con ta forma cronoldgica que
adopta la ensefanza tradiciona) de la historia, si se
considera la cercanfa seméntica y la jerarqufa de estos
nombres, esto es, si se observa la cercania senmintica
entre Hidalgo y Marelos, pertenecientes al periodo de
Ya Independencia y 1a que tienen Villa y Zapata, ambos
de la época revolucionaria, concuerda con la secuencia
temporal en que éstos surgen histéricamente.

Un caso especial es el Judrez, cuya ubicacién cronolé~
gica no es la adecuada con respecto a) orden temporal
de los sucesos histéricos, corroborando los resultados
obtenidos en ias investigaciones de Tirado (1982) y la
DGEIR (1990). Tal vez la explicacién de este resultado
radica en el tratamiento especial que recibe este
personaje dentro de los programas de Ciencias Sociales
de 1a educacidén primaria.

Cuando se revisan los datos abtenidos en tornoe a2 los
nombres de héroes universales, no se encuentran sfimbo-
los de jdentificacién tan fuertes coma en los naciona-
Tes, ya que la rcrepresentacién conceptual de astos es
mids heterogénea, aln cuando los nombres que aparecen en
1os nodos ceptrales son constantes, En esta red se
encuentran a héroes de distinta naturaleza: polfiticos,
estadistas, personajes ficticios, religiosos y cientf-
ficos. La explicacién de este hecho particular puede ir
desde 1a ingerencia de los nedios masives de comunica-
cién (Superman y Batman) hasta 1a inclusién de nonmbres
que tan jugado un papel Importante en el desarrollo
social de 1los pueblos (Napolesén, Ghandi, Lincoln,
Colén, Washington, Colédn). La aparicién de este "tipo de
personajes refuerza la hipdtesis de que 1a red concep-
tual de los sujetos se conforma con una idea de héroe
en s acepcidn mSs amplia. Obsérvese que los atributos
mis relesvantes de héroe corresponden con la imagen que
se proyecta de estos "hérces ficticios™ y de estos
héroes libertadores y/o conquistadores.

E1 contraste entre las redes generadas por cada grupo
de este estudio, evidencfa diferencias en-la conforma-
cién conceptual de cada uno, siendes la més notable 1la
que existe entre los tipos de escuela. La explicacién
nss plausible en este caso serfa suponer diferencias
respecto a los contenidos que conforman el curriculum
de tlas dos escuelas. Un hecho sobresaliente es el que
atafie a los nombres de héroes nacjonales, ya que éEstos
son los que presentan Jos fndices de consensoc. més
elevados, lo cual es consecuente con los datos relati-
vos a la riqueza semintica obtenida para héroes nacio-
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nales y universales, y nos habla, en cierta forma, de
t1a significatividad de los eventos conmemorativos en
los que se incluyen a los personajes que en la presente
investigacién ocuparon 1os nodos centrales., Estos datos
son corrobaradas por los coeficientes de correlacidén
obtenidos entre los pesos seménticos de las definidoras
copunes, en cada uno de los grupos comparados (valor
RR), 1os cuales son muy similares a los obtenidos en
los indices de consenso (valor Q).

En cuanto a los valores de densidad seméntica se encon-
tréd que, en general la estructura de las redes genera-
das por cada uno de los grupos son muy similares entre
sf. Los mayores valores 6 los generaron los estudiantes
de escuela pihbiica y l1os mis bajos los de escuela
privada, esto significa que las redes de los primeros
resulté ser m&s compacta que en los segundos, Estas
diferencias entre los dos tipos de escuela hace pensar,
nuevamente, en l1a diferencia de los contenidos imparti-
dos en cada una.

Finalmente, en 10 que a los resultados de 1a presente
investigacién se refiere, el coeficiente de correlacién
obtenido entre los valaores J (riqueza semdntica) y 1les
valores @ (indice de consenso entre grupos), el cual
representa el valor P, nos muestra una correlacién
considerablemente alta y positiva para el concepto de
definidoras, y por el contrario, una correlacién baja y
negativa para el concepto de nombres. €1 primero con-
firma la gran hegemonfa existente entre los grupos
investigados, en el sentido de caracterizar a los hé-
roes, tanto nacionales como universales, por una serie
de atributos valorativoes, 1o que concuerda con los
procedimientes utilizados por 1a escuela tradicional en
la ensefanza de la historia, matizados por la exposi-
cién de las principales hazafias, proezas y virtudes de
los personajes histéricos.

Como se puede observar, por 1o expuesto anteriormente,
1a técnica de las redes seménticas naturales es un
instrumento Gtil para encontrar no s6lo las diferencias
existentes en la representacién cognitiva de un concep-
to en particular, en diversos grupos de referencia,
sino también c6mo estd constituida esta representacién
del concepto, es decir, cuales son las definidoras
principales, que distancie existe entre ellas, que tan
compacta es la red que define a un concepto, etc.

Como se menciond en el capftulo IIl, 1a técnica ha

tenido un gran auge en el &mbite educativo. Sin embar-
90, es necesario anpliar sus posibilidades tomando en
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ctonsideraciédn tanto l1a organizacidén l6gica .e 1los
contenidos y el contexto cultural de los escenarios
escolares, como las estructuras conceptuales de los
sujetos.

Lo anterior confirma en parte, la advertencia plantea-
da por Vergnaud y cols. (1977) saobre 1a necesidad de un
conocimiento fino y preciso, tantoc en el campo de 1la
educacién como en el de la psicologia.

Asi, respecto a la relacién fntima y particular que
deben guardar tanto l1a estructura conceptual de las
diversas disciplinas que nutren las curricula escolares
y 1a estructura conceptual de los alumnos, la técnica
ofrece cierta utilidad para algunos casos.

Respecto a la primera, la forma que €ésta asume concre-
tamente a través del saber que poseen tanto los espe-
cialistas como los investigadores de cada campo disci-
plinar, puede ser rescatada a través del empleo de ésta
técnica. No obstante, la informacién obtenida de esta
forma, deberd ser transformada en funcién del tipo de
objetivos con Yos que se trabaja, de este modo la
técnica serfa particularmente atil s6lo para aquellos
casos en los que los contenidos ocupan un lugar prepon-
derante. Tal precisién resulta indispensable si se
ratoman la clase de conclusiones a las que arriban las
investigaciones desarrolladas en el &mbito de las redes
sepdnticas naturales utilizando este tipo de sujetos
{véanse los trabajos referidos de Figueroa y cols,,
1982bs y, Bravo y cols., 1989).

Otro aspecto, es el relativo a 1a consideracién de 1a
estructura conceptual '‘que tiene cada disciplina tomada
como una fuente para la seleccién y organizacién de los
contenidos: A la luz de las investigaciones realizadas
en el terreno educativo, bajo &1 enfoque cognitivo, un
punto de interés es el relativo a la diferencia que se
establece entre el saber epistémico, propio.-de los
investigadores, y el saber escolar del estudiante, tal
diferencia enfatiza 1a necesidad de realizar una ade-
cuacidén en funcibén tanto de las’ metas educativas que el
programa de estudio establezca, y sobre todo, de 1las
condiciones que guarda la estructura y las capacidades
cognoscitivas del estudiante 21 cual se dirigen dichos
contenidos. ®

En relacién con 1a informacién que se obtiene acerca de
1a estructura conceptual de los alumnos, 1a técnica
ofrece "l1a oportunidad de conecer los conceptos especi-
ficos y 1a relacién que guardan estos en el conocimien-
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to que los alumnos poseen en diversos nomentos de su
experiencia escolar., No obstante, ta técnica no escla-
rece la profundidad que cada uno de 10s conceptos
posee, a menos que se tomen las definidoras de un
concepto y éstas pasen a considerarse como conceptos a
definir, hasta 1legar al nivel deseado. Considérese,
por ejemplo, los datos de la presente investigacién,
relacionados con los nombres de héroes, en los que se
desconoce cuanto saben los alumnos acerca de cada unc
de ellos. :

Tradicionalmente la evaluacidn diagnéstica asume éste
papel, sin embargo las estrategias e instrumentos
empleados para llevarlia a cabo, en cuanto a los aspac-
tos conceptuales se refiere, adolecen del rigor vy
precisién requerido, pues bien ya sea que sélo recogen
el aspecto memoristico o de ejecucién que el alumno
esta capacitado para realizar, desconociendose de este
nodo la relacién e identificacidén de la estructura
conceptual que lo posibititan.

As{, el emplec de la técnica ofrece ciertas ventajas
con relacién a dichos instrumentos, ademss de ofrecer
las mismas facilidades que los instrumentos tradiciona-
les tienen con respecto a su aplicacién y manejo.
Existen algunas evidencias que muestran dicha utilidad
(Bravo y Acosta, s.f.; Figueroa y Cols., 1982k},

Cabe sedalar, que las informaciones derivadas del uso
de l1a técnica en éste &mbito, deben ser complementadas
con aquellas relativas al conjunto de habilidades y
destrezas que poseen los alumnos, ya que 13 técnica se
centra exclusivamente en Tos aspectos conceptuales.

Otro aspecto relacionado con el anterior es que las
informaciones que provee no pueden ni deben ser utili-
zadas educativamente de forma directa, ya que como
sedala Coll (1989), existen otro tipo de condiciones
que posibilitan un aprendizaje significativo en el
alumno, por ejemplo, el nivel de interés o involucra-
siento, ¥y 1a interaccién social que se da en el apren-
dizaje escolar, ya sea entre iguales o con el docente,

Si bien, por 1o anteriormente descrito, se puede notar
que esté modely go0za de un gran desarrcllo y auge,
carece de una ekplicacién saticfactoria respecto a los
necanismos de codificacién y recuperacién de la infor-
macién, asf como de un modelo general que permita hacer
conparaciones y analcgfas con otros modelos del misnc
tipo. .
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Tanpoco incorpora el papel de lo social en l1as repre-
sentaciones del significado, ya que la técnica original
no permite la interaccién de los sujetos, en la genera-
cién de una red grupal, para entender no solamente el
conocimiento compartido por un grupo de sujetos, sino
para estudiar Jlos mecanismos de integracién de nueva
informacién a nivel individual y para analizar los
mecanismos 3involucrados en la asimilacién y construc-
cién de significados sociales, dado que éste es un
problema de adquisicién y contenido cultural y no solo
individual o de grupos peguefios.

Finaimente, se adolece de una explicacién sobre los
mecanismos que estructuran y desarrollan estas formas
de representacién, tanto a nivel individual como gru-
pal,

Por otra parte, en el &rea, de apiicacién a la educa-
cién se requiere utilizar las redes seaSnticas natura-
les desde una perspectiva més amplia, que trascienda su
uso exploratorioc como instrumento de evaluacién de
aprendizajes conceptuales que se poseen en un nmomento
determinado, asf como una fuente de informacién en la
determinacién de ta organizacién de los contenidos de
1os programas de estudio.

Para ello, se deberdn estudiar los procesos de organi-
zacién de la informacidén de los estudiantes, incorpo-
rando los procesos de construccién de diversos tipos de
aprendizajes, y el paso de nociones y preconceptos a
conceptos cientfficos de diferentes disciplinas (Bravo
y Cols., 1989).

En sfntesis, en el modelo de redes semdnticas naturales
es indispensable una revisién teérica basada en los
avances de otros modelos de la psicologfa cognoscitiva,
que permita la incorporacién de otros procesos relacio-
nados con la memoria, para lograr un mayor sustento y
1legar a su formalizacién.

Conclusiones

Por los resultados y consideraciones expuestas en esta
G1tima parte, se pueden enunciar las siguientes conclu-
siones:

- €1 empleo de la técnica de redes seasnticas natura-

les en ‘el estudio de conceptos histéricos como el de
héroe nacional y universal, abre 1a discusisSn respecto
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a las repercusiones de su ensefianza sobre el aprendiza-
je significativo, en términos de la relacidn que guar-
dan tanto los atributos como los nombres que le dan
significado.

- La estructura semantica de dichos conceptos estd
caracterizada por un aprendizaje principalmente de
cardcter actitudinal, y la connotacién de un simbolo de
jdentificacién y nacionalismo, 1o que conduce a la
necesidad de efectuar una revisidon de las formas de
abordar la ensefianza de la historia, ya que en el
contexto nacional, esta se caracteriza por ser descrip-
tiva, factural y anecdética, en las que predomina una
visién cronolégica de los hechos.

- E1 presente estudio confirma la sensibilidad de 1la
técnica, no sélo en la obtencién de diferencias rela-
cjonadas con la representacién cognitiva de conceptos
histéricos en alumnos pertenecientes a distintas escue-
las, sino también en 1o relativo a la conformacidn de
1a red semintica correspondiente.

- E1 empleo de la técnica, en el &mbito educativo,
debe ser complementada con otras estrategias que pro-
porcionen informaci6n acerca de las caracterfisticas
particulares de cada materia, las finalidades que se
persiguen, las habilidades, destrezas, intereses vy
fornas de interaccién social del ajumno, ya que en el
proceso educativo todos estos elementos se dan de forma
conjunta.

- Se requiere de una revisifén tedérica del modelo de
redes seadnticas naturales, que ofrezca una explicacién
sobre los procesos de génesis y construccién de 1a
representacién cognitiva tanto a nivel individual como
grupal, ya que no es suficiente conocer la red
semndntica de uno o varios individuos, sino que se
requiere explicitar los mecanismos por los cuales se
1lega a dicha representacién.

- Por las caracteristicas que 1a técnica de redes
sendnticas naturales ofrece, es necesario el desarrollo
de nuevas investigaciones que amplien y delimiten sus
perspectivas, tanto dentro como fuera de la esfera
educativa.
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ANEXO0S



EXD 1

INSTRUCCIONES

1. A continuacién se presentan dos conceptos seguidos por unas
rayas., Su tarea consiste en escribir sobre las rayas las palabras
(sustantivos, adjetivos, verbos o adverbios) que mejor 1los
definan. No utilice particulas gramaticales ni frases construidas.
Una vez que haya construido las palabras que a su juicio mejor
definen a estos conceptos, jerarguicelas poniendole el ndmero a
1a mejor definidora, 2 a la que sigue en importancia y asi
sucesivamente. Por ejemplio:

Perro: mamifero 1 peludo 5 ladra 3 grande 6
carnivoro 4 cuadrupedo 2

HEROE HEROE NACIONAL

|

11, En esta seccién, escriba los nombres de aquellos a quienes
considere héroes y héroes nacionales. Una vez que haya escrito
los nombres jerarquicelos, colocando el nimero 1 quien a su
juicio tenga més ,importancia, el nimero 2 a quien le siga y asi
sucesivamente.

HEROES HEROES NACIONALES

I

[T

.

NI

EDAD TIP0 DE ESCUELA
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ANEXO 2

DRPINIDORAS CATEGORIA PARA HEROES NACIONALES

DEFINIDORA-CATEGORIA
Agresivo
Amable

Apuesto
Astuto
Audaz

Autoritario

Bueno

Caballeroso
Capaz

Célebre

Culto

Delgado
Estratega
Experimentado

Fuerte

Grande

Habil

PALABRAS INCLUIDAS

Asesino, cruel, manejar,
mas, matén,

ar-
sanguinario, mala.

Atento, considerado,

cortés,
educada, gentil.

Galdn, guapo, elegante.

Sagaz.

Atrevido, decidido, intrépido,
arrcjado, arriesgado, impetuo-
80,

Inflexible, enérgico, estric-
to.

Bondadoso, noble, altruista,

generosos, desinteresado.
Refinado, estilo.
Capacitado.

Recordado, conmemorado,

tante, inmortal, famoso,
cendental.

impor-
tran-

8abio, estudiado, estudiosa,
preparado, canocedor.

Flaco.

Eatratégice.

Maduro.
Rudo,

duro,
robusto,

poco fuerte,
atlético,
recia.

fornido,
musculoso,
Grandiosa, superior.

Habi)idad, talentoso, ingenio-~
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Honrado

Humano

Independiente

Inteligente
Juato

Leal
Libertador

Lider

Luchador

Ordenado

Patriota

Poderoso

Razonable

Respetable

Responsable
Seguro
Sencillo

Sentimental

Servicial

BOB.

Honesto, honestidad, incorrup-
tible.

Mujer, hombre, persona, racio-
nal.

Independencia, ind 4
tista.

Pensador, listo, vivaz.
Recto.

Fiel.

Liberar, libre.

caudillao, conquiastador, direc-
tivo.

Guerrero, luchar, Juchan,
pelear, aguerrido, combativo,
defensor.

Organizado, disciplinado.

Amor a la patria, a su patria,
patria, patriético, herdico.

Pader.

Sensato, equilibrade, impar-
cial, centrado.

Admirado, respetar, respetuo-
g0, honorable, distinguido.

Cumplida, formal.

Confiable.

Humj lde.

S8ensible, sentimientos, amor a
los nifioa, amoroso, carifoso,

compasivo.

Servible, atil.
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Simpético

Sincero

Saociable

Tenaz

Valiente

Viviente

Bromista, buen cardcter, ale-
gre, agradable, carismético.

Sinceridad,
Social, amigable, amigtoso,

camunicativo.

eEmprendedor, animador, consis-
tente, constante, trabajador,
paerseverante.

valentfa, valeroso, bravo,
gin miedo.

Mamifero.
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DEFINIDORAS CATEGORIA PARA HEROES UNIVERSALES

DEFINIDORA-CATEGORIA

Agresivo
Amable

Apuesto

Audaz

Autaritario

Bueno

Caballeroso
Capaz

Célebre

Culto
Delgada
Experimentado

Fuerte

Grande

Habil

Honrado

143

PALABRAS INCLUIDAS

Peligrosa, tirano, malo.

Cortés, educado.

Galan, guapo, elegante, atrac-
tivo, bonito, galante, varo-
nil.

Atrevido, decidida, intré-
pido, arrojado, arriesgado,
aventurero, decisién,
Enérgico, estricto.

Bondadosa, noble, altruista,
buena persana, generosos,
desinteresado, bienhechor,
benefactor.

Eatilo.

Capacitado.

Recordado, destacado , impor-
tante, inmortal, famoso, que-
rido, alabado, aclamado, coano-
cidao.

Sabio.

Flaco.

Hadure

Imponente, duro, atlético,
fornido.

Grandioso, Buperior, stper,
Habilidad, ingeniosos, capaci-
tada.

Honesto, honestidad, incorrup-
tible, integro.



Humanao

Inteligente
Leal
Libertador
Lider

Luchador

Ordenado
Patriota
Poderoso

Razonable

Respetable
Responsable

Segura

Sencillo

Sentimental

Servicial
Simpitico

Saciable

Tenaz

Valiente

Viviente

MujeL, hombre, persona, ra-
cional, masculina.

Listo.

Fiel.

Libre.

Conquiatador.

Guerrero, luchar, pelea, de-~
fengor,

Disciplinado.
Patridtico.
Poder.

Ecudnime, precavido, impar-
cial, centrado.

Respetuosa.
Cumplidor, formal.

Confiable, saeguridad, seguro
de 81 mismo.

Humilde.

Carifoso, sentimientos, amoro-
80, compasivao.

Servible, dtil, acomedido.
Alegre, agradable.

Amigable, ami stoso, amigo,
abierto, comunicacién.

Emprendedor, constante, traba-
jador, constructor, dindmico,
perseverante.

Valenti{a, valeroso, bravo, sin
miedo.

Mamifero, animal, carnivoro,
herbivoro, cuadrdpedo.
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