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INTRDDUCCION

En los ﬂltfmon afos 88 ha obsarvado gue en la weducacién
bidwica bha aummntado considerablemente ‘@l nimerc de nifos gue
aon remitidos al pseicodlogo, por Qqum prasentan ciartas
dificultades para wl aprendizajes de la lecto-escritura. Estos
nifos wvan quadando relegadoa dantro dal aula sin que reciban
la atencidn adecuada, provocando con ésto la reprobacién vy
frescuentemsnta la desarcidn ascolar.

Encontramos quae en los orimeros afios- de sducacidn
primaria veinte de cada cien pidos requieren aducacion
espacial para un correcto aprandizaje, de esta poblacidén un
Subconjunto pressnta problemae an lectura, en escritura vy
mataméticas, Quianes a pesar de poseer todas sus capacidades @
inteligencia normal pressntan dificultades an @l aprendizaje
de alqhn 4rma sspecifica del adiestramiente escolar.

D-ngro de los problemas de aprendizaje, los nifos
presmsentan mayor dificultad an el area de escritura y siando
émta una actividad bésica para ta adquisicién ganaeral de los
tonocimientas é6sta debe per clara y legible, evantualmante
el dasarrolla de la asscritura permitirsa al individuo

relacionar esta habilidad con la de la lectura y vincular

el manajo del languaje ascrito tanto para " obtenar
informacién vy conocimiento (a travas de la lectura) ' como

para expresarse y comunicarse con otrogs individuos v con la
soctedad (a travas de la escritura).
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Considerando esta problemética, us hace necesaria 1la
busqueda de formas adecuadas para ] tratamiento de 1loe
nikos gque padecen ssts tipo de dificultad.

Por todo lo antes mencionado se propone en el prasante
trabajo la prusba y desarrollo de un programa corrective para
corregir problemas de aescritura en niXos da educacidn
primaria,

A travéds de la descripcidén de asta investigacidén, -1 ]
proporcionard a iinterssados en al campo, los alc‘nnca v

fracasos obtenlidos, a#i{i como su consideracldn, replica o
critica qua parmitird un mayor conocimiento en cuanto a 1a
forma de aproximaree a la solucidn del problema.

€n el capitulo ! se presenta una reviasion tedrica del
campa de log problemas de aprendizaje, que incluyas
definicién, caracteristicas, etiologia, prevalancia,
evaluacion y diagnémtico y tratamiento.

En w1l capitulo If se presenta una revisién socbre los
principales aspectos de la escriturs incluyendo las causas
posibles dal fracaso en la escritura, evaluacién, diagnéstico
y tratamisnto.

En el capitulo 1!l se describird el problema abordado vy
los aspectos metodelégicos utilizados en al programa
correctivo (método, sujetos, escenario, matariales, variables,
diseXc y anslisia de datos), asi como los resultados vy

conclusionas.



CAPITULO X
FRACABO ESCOLAR Y PROBLEMAS DE APREN.DIZAJE.

ANTECEDENTES.

Entre los graves problemas del sistema educativo L1
ancusntra unc cuya relevancia es fundamantal, en primer
término por ou magnitud, y en segundo { no mepos importante ¥,
por que implica y resume muchos da los restantes problemas
eaducativos.

Ente problema es el fracaso escolar, en astrecha
interdependancia con la raprobacién y la dasercitn. Es bien
sabido que el 22 X de los nifRos aue se inscriben en acte
nivel wducativo cursan grados jinfariores a los que
correspondarian a sus respectivas sdades. Esta problema se
encuantra en primer grado pues afecta a mas dq.l 40 % da nifos
matriculados. Por otra parte al rededor de un 10 %4 de nifos
inscritos repiten algin grado escolar. Sa astima ademis, quea
cada afo. al redador de un Mmillén de alumnos abandonan la
escuela primaria agudizdndosas an primer grado, donde la
desercisn alcanza niveles del 45 % (Ruiz, 1989, citado an Mora
y Rojas, 1989).

Las causas de que @l nivel académico en la educacion
bdsica s® ancuentre en crecliente descenso puada atribuirse a

los8 siguienteg factores: (Rubin, 1983).



a) Incremsnto en la poblacién ascolar lo gque implica
grandas grupos de alumnos y una deseproporcién an la
relacidn masstra-alumno.

b) Deficiente preparacién an los cuadros magisteriales,

c) Falta de continuidad v vinculacidéo entre los objetivos
qQus se persiguen.

d) Material aducativo inad;cuadu-

e) Falta de programacidn de repertorios de requisitos
para sntrar a los diferentas nivelss, aetc.

Todos estos factores que son determinantes son dificiles
de superar dado que implican aspectos sociales, scondimicos vy
politicos de dificil control.

Es importante sedalar que en estudios rallizadn._ por
MuBoz lzquisrdo en 1979 (citado en Eguia, 1957)‘. sobra
raprobacién y desercidén escolar en nivel primaria, sa ha
demostrado gue estos problemas no son causados sclamente por
factoras 'thraﬁus al procesa ascolar, sino que tambié&n se
praegantan despuése de que los adlumnos empiezan a tener
problemas de aprandizaie al no recibir atencidon especial por
los masstros, por al programa, © por la organizacién escolar,
ocasionando ¢on éuto &1 rezago da los alumnos.

Kirk v Gallaher (1987) hacen énfasis en que los problemas
L) aprendizaje contribuyan de manara importante a los
problemas de bajo rendimiento v fracaso escolar aun cuando
tradicionalmente =se hayan caracterizado a los praoblemas da
aprandicaje como una de las atipicid‘adas' incluidas en el

- 8 -



4rea de la Educacidén Especial. Existen an el mundo una gran
cantidad de nidos gque presentan requerimientos de educacién
sspecial. Emte problema ha eido cuantificado por sl conssnso
de la opinidén de los expertos, 108 cudles reportan que an la
actualidad, existen de un 10 a un 15 % de nifos consi derados
como niXos con problemas y que nacaesitan una intervanzién
activa, lo mismo que una 5ervia da servicios de educacidn
aspacial (UNESCOD, 1979).

En México, el problema sa ha eastimado que alcanza
aproximadamenta al 10 % de la poblacién, gue poree® nacesidades
aspaciales distribuidos en diferentes tipos de sujetos que
sufren algun grado da deficienclia (DGEE/SEP, 1981).

Una de las catagorias o tipo de niFos ccnnidaradns. an
asta distribucidn, son los denominados como niXos con
"oroblaemas de aprendizaje o dificultades de aprendizaje”.

E'n nuastro pais los sujatos aguejados con esta
problomau_ca g8 aptima que abarcade un 2 a 4 % de 1la
poblacion (DGEE/SEP, 1981) . La presencia da aste tipo de
problemas, ha 8ido relacionada a la dificultad que pragsentan
los niXog an edad escolar y/0 mantenimiento de ropertorios
académicos bdeicos, tales como: la lecto-escritura y las
habilidades aritméticas elamentales a sor dasarrolladas en los
salones de clases regulares; al presante se carece da cifras
an cuanto a la incidencia anual; ein ambargo, los datos de
prevalencia mancionados, parmiten apraciar la magnitud del
problema vy -;u implicaciones.
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Los nifos con problamas da aprandizaje son una wentidad
difaronte de aquallos que ragquieran de una agucacién especial
por alguan impedimento fisico o mantal. Son nifos normalas en
todas sus capacidades , paro al ingresar a la escuela primaria
presentan diFiculLade‘s de aprendizajs escolar, por la que
reagietran un aproveschamiento por debajo del esperado.

De 1o anterior se desprands que los problemas de
aprendizaja se relacionan con la Educacidn Especialgs no
obetanta, 1a mayor parte da las intervenciones en su gran
mayoria pretenden lograr que 8l nifo con este tipo da
problemas so adapte a la educacidan normal,

Esta situacidn ha genarado diversas discusionas que giran
fundamgntalmente alrededor da la definicién cdel mismo.

A continuacidn revisaremos algunas definiciones de los

problemas de aprendizajae.

DEFINICION.

De acuerdo con la Task Force I1 of Minimal Brain
Disfunction National Proyect in Learning Disabilities in

Childran, "Loe nifos con probliemas de aprendizaje son aquellos

(1) quienas tiamnen significativas discrespancias aducativas
antra los nivales sansoriomotor, perceptual cognitivo,
académico o rwelacionado con sl desarrollo, los cualas

intarfiaren an su dasempefo en las. tareas educativam, {2)

aguallos en quianas pusda o0 MO ser demostrada alguna
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desviacién en el sistema nervioso central, (3) aquellos cuyas
dificuitades no son resultado del retardo mental, de privacién
sensortal o un wserio disturbio emocional* {(Hallahan '
Kauffman, 1985).

La Asociacieén pnr'a Nifos con Problemas de Aprendizaje an
EEUU, adoptd 1a wiguiente definicidn: "Un nife con
dificultades de aprendizaje es un nific con adecuada habilidad
mantal, que tiene un nimero ilimitado de déficits especiflcos
®n procesos perceptuales integrativos o expresivos los cualas
daflan la eficiencia del aprendizaje. Esto incluye nifos que
tisnen disfuncidn en el sistema narvioso central (B8NC), que se
expresan principalmente an la eficiencia dal aprandizaja"
{Hammill y Bartel, 1971}.

La definicidn mis generalizada dentro de la literatura al
raspacto es la propussta par la National Advisory Cc.:mmltta an
Handicappad Children (Comite Nacional, Asesor Pro-nifos
Impadidos, 1948), segun la cual: "Los nifos con dificultades
an el aprendizaje muestran alguna perturbacisn en uno o mis da
los procescs psicolégicos fundamentales relacionados con el
entendimiento (y/0) emplec dael lenguajes sea hablado o escrito.
Estas alteraciones pusdan aparecer comc ancomalias al escuchar,
pnnlér. hablar, leer, sscribir o daletrear, o en aritmetica,
Se trata de condicionas qua sa han dafinido como impedimentos
de tipo perceptual, lesién cerabral, disfuncidén cerebral
minima, dislexia, afasia evolutiva, n'té. Sin smbargo se trata
de .problemas de aprendizaje debidos més que nada a
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impadimentos visualess, auditivos o motoraes, retrazo mental,
psrturbacidn emocional o dessventajas ambientalms”" ( Myers

v Hammill, 1985).

CARACTERISTICAE DE LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE.

En ::u‘r)t.ﬂ a las caracteristicas que presentan los nifos
con problemas des aprandizais, en general se aceptan que
rﬁuo-tran una o més de las siguisntes; (Myers y Haemill, 19853
Macotela, 1989).

1) Hipwractivigeds Actividad motora excesiva, la cual
ragulta tncompatible con la adquisicidn de habilidades
escolarcs, El nifo siempre ge esta moviendo, es  incapaz de
estar quieto durante un breve perigdo sin mover los plas,
golpear con el lépiz o ravolverse en su asiento,eiempre esta
distraido.

2 Hipoactivided: Pasividad sxcasiva que se manifiesta
®n bajos {ndices de part.;lcinncién tanto en al salén d8 clasgas
como en actividades de juego © sociales. Los nifos par lo
general tienen un comportamiento tranquila, casi sin motivo.

3) Qistraccidn constante o Jepllicad atentiva: Dificultad
para concantrarse y prastar atencién a los aspectos relaevantas
ds las tarsas que se Je soliciten,

4) Sobreatentividgd: Atancidén excesiva ¢ indiscriminada

a l1o8 aspectos no relevantes que se le scliciten.

5 Jorpezs motriz @ desdrdenes da goordinacidns
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Dificultad para manejar aradnicamanta las partss dal cusrpo
tanto a nivel gruseo como fino. -

&) pPegordeneg parceptuales: Problema para organizar e
interpretar astimulos senmoriales, visuwales y/o auditivos 1los
que incluyen dIFicult‘..adeu para reconocaer figura-fondo forma,
tamafo, posicién sn el espacio,etc. )

7' Parsaverdncia: Conductas repetitivas o reiterativas
que interrumpan una saecuencia de actividadeas. Por ajamplo
remarcar sxcesivaments una letra, una frase, atc.

8) Trastornps da meepriar Incapacidad para a@vocar
estimulos visuales y/0 auditivos. Se remite a la ausancia de
estrategias de apraeandizaje o ha destrezas deficiantes del
lenguaje.

9 Labjlidad emocignal; Cambios bruscos en el estado de
4nimo frecusntemsnts sin aparanta motivo real.

10 JImpulsivicdagy Tendencia a reaccionar de manera
precipitada sin analizar las congacuancias de los actos.

11) Trastornes ge pQensamientoy Dificultadea para
analizar, organizar e interpratar la infarmacion, asi como
para la solucién de problemas. G= remite de manera similar a
los desérdanas de mamoria vy a la ausencia de aestrategias
adecuadas da aprendizaje.

12) Problemas de hapla v/9 lengue jeg Bificultad - mn las
4rmpas da fonclogia (reconocimisnto de que lam palabras so
componen de mazclas de sonidos ais'u‘do-). oe sintaxis o
gramatica (ordenamianto da palabras an araciones da
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acuerdo a raglas), de ..mlntt:’l {significado del lenguaje),
pragmitica {uso wsocial del lenguaje). Agui se incluye
también dificultades an la articulacidn,

13) gignog neurpldgicos pouivogeE; Dafo o disfuncién
cerabral inferida de caracteristicas conductuales.

14) ProlUlenas especifjcos; Dificultades en la ejmcucidn
ralativa a la wescritura, la' lectura y las mateméticas.
Anteriormente se le conocid como disgrafia, dislexia vy
discalculia. Esta altima caractaristica probablementa
es la que =8 ancuentre con mids frecuancia y an geanasral sa

detarmina a través de los' arrorag que los nifos
comaten an tareas de lecto-escritura. Algunos de estos
arroras son los sigulientes: adicién, sustitucién, invarsidn y

trasposicidén de letras, silabas, palabras incluso oracionds.

ETIOLOGIA.

Otra fuents de controversia estriba en la etiologia de
los problemas de aprendizajej; de éstos we sabe muy poco vy las
cCausas parecen ser incierteas; sin embargo, puedan clasificarse
ans

1) Etioleogia orgénica

2) Etiologia de base ambiental.

Dantro de las causas oOrganicas se encuentran los
problemas prenatales, perinatales v posnatales qus pusedan

daXar al nifso (nacimientos prematuros, anoraxia, trauma fisico
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an 8] nacimiento, incompatibilidad del Fact;.or RH vy factores
haroditarios). Los problenas da aprandizaje puedsn

manifestarce debido & wuna deficlencia de la actividad

cerebral.

Lag causae ambientales pueden clasificaree en dos grupos,
que #6gin los profesionales influyen advarsamente an la
capacidad del niRo para aprender y son: .

a) Falta da experiencias tempranas y

b)) Desajuste emocional.

En  cuanto a la falta de experiencias, los resultados de
los estudios realizados con animales como sujatos indican que
el modo da crianza produce un efecto permangnte an  la
conducta, en la madiurez y de manegra particular en lg Qgue sa
refiere a la conducta inteligente (Hebb, 1958, citado en Mysre
Hammill, 1982).

El desajustes emocional pueds cbadeacer a dos aspectos:
dificultad en el ambiente familiar vy conflictos en al ambiente
ascolar.

Sabemos que el amblente familiar es detarminante para
al desarrollo del nifco en l1la adquisicién (-] muchas
capacidades, spbra todo en al desarrollo de los procesas
bdsicos, las wastructuras cognoscitivas, las habilidades
linglieticas fundamentales y algunos constructos perceptivo
motr ices {(Brueckner y Bond, 1%80).

El nifo inicia la construccién de su p--r-unal idad por la
imitacidén del padre, la madre y su relacién con esllaos, de esto
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depsnderd en gran parte que ol nif pueda realacionarss
adecuadamente con su medio © que se le dificulte weastablecer
relacionss, lo que afectard a su aprandizajs. Algunos da
los factores que generan Lnadnptacl?n an los ntAos sont
matrimonios separados -] degavani dos, clima familiar
conflictivo, 1ngstabilldad e inseguridad, padres anaiocscs,
obsesivos y excasivamente exigentes.

El otro factor considerado como ambiantal es el da la
sneefanza escolar deficiente (Bruecknar y Cohem, 1971, citado
an Brusckner vy Bond, 1980}, asi como problemas da la
tnatitucion} donds sncontramos sulas sobre pobladam, ewcasez o
falta do material didéctico y masificacién de la enselanza.
También habria que mencionar los problemas dal docente donds
sa dan los ausentismos, cambios reiterados del personal,
masstros cansados y poco motivadas, problemas de parsonalidad,
asi como la mala utilizacién da técnicas y métodos.

‘Bruner y Cohem (op. cilt.) consideran que si los maestros
estuviaran preparadas ﬁara manejar al nifio con problamas de

aprendizaje podrian avitarde &n Su gran mayoria astos. .

PREVALENCIA.

Los niAos gque padecen dificultades en al aprendizaje
constituysn una seccidén en claerto moda rsciente de la
Educacién Espacial, Desde hace unos quince aros

aproximadamente cada vez hay mayor proporcién de estos nifos
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{(Myers -y Hammill, 1982). Lo qua ha daspertado interés de
givarsos profesionales, una de las razones me rafiare al
nimaro da8 NiAos con este problema,

Paﬁa daterminar cual es la incidencia exacta, 68 han
lievado a cabo varias encuestas generales de la poblacidn
escolar pero sin Jlograr una cifra bien establecida. Tras
ravisar 21 da tales estudios, {(Bryant y Mc Loughting, 1872
citado en Myers y Hammill, 1982) concluyeron gque la incidencia
da las incapacicades dal aprandizaje fba del 3 al 28 %,
egtando la mitad de ellos por ancima del 13 4.

Por otra parte se estima que a nivel mundial existe entre
3 v 4 % oe nifos con problemas de aprendizaje (Kallahan vy
Kauffman, 1985).

En Meéxico existen datos contradictorios. en un estudio de
Candang, 1976 (citado ean Rubin, 1983), se reporta una
incidencia del 12 %, el Instituto Politécnico Naciomal (IPN)
manciana B.3 % y datos oficiales de la Secretaria de Educacidn
Publica (SEP) 1985 indican la existencia del 2 al 4 %X,

Independiantemente de las discrepancias de porcentaje, el
namara de nifos con problemas dae aprendizaje es lo
sufjcientemante alto para que se considere un probl;ma que

requiere de urgente atencidn.

EVALUACION Y DIAGNDOSTICO.
En los 4ltimos afos se ha anfatizando la necasidad de
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llavar a cabo la deteccién temprana de niios con dificultades
an el aprendizaje, con el objato de corregir al problema vy
aevitar gue se acentde. Es mis facil habilitar a un nifo con
dificultades de aprendizaje cuando ses pequafo, gue lograr au
rehabilitacidn en afios posteriores, yva que se ha abservado que
daspués del tarcqr afo, la taza de rehabllitacidn decrece muy
rdpidamante, lo cual parece indicar que los patrones de
aprendizaje 8e estabilizan a edad temprana y puedan volverse
bastantas refractarios a partir del tercer grado, produciendo
loa cambios con mayor dificultad (Tarnapol, 197&4).

Con 8] fin da que el diagndéstico vy al tratamiento ual
llaven a cabo a sdad temprana se reguiere que lae nifos con
problemas de aprendizaje sean idantificados. El diagnéstico
deberd anfocare® a qué es 1o que tiane el nifo guae no aprends
normalmente y porqué tiene dicha dificultad. La meta principal
¢e larevaluacidén dtagnostica es obtenar la mayor cantidad de
informacién concerniente al nific para tomar la mejor deciasidn
en cuantog a: 8i al estudiante tiene © ne problemas, la
naturaleza de l1os mismos, asi como &l establaecimiento de la
gravadad des la dificultad para poder decir =1 tipo deo
problema, lo cual ademis proporciona pistas para el posible
tipo ds renhabilitacién.

En ®l1 proceep de evaluacidn sard importante emplear
técnicas formales & informales, con la finalidad de obtenar un
panorama amplio del problema.

Aunque la svaluacidn formal es la base principal para 1la
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{dentificacidn do Jos estudiantes con nacesidadas especiales,
parte da la informacidén en la que ca fundamenta la
invastigacidn educativa inicial pusde mar resultado da la
esvaluacién informal (obsarvacionas, interaccién en el saién de
clasas, atc.}) =sin .ambargo, no dabemos olvidar que la
combinacién adacuada de ambas evaluacién nos permitira tomar
mejores docisiones.

La meta principal es reunir al mayor namero da
informacién pertinente, de manera quae =e tome la major
decisidén wn cuanto az 1) Si al estudiante, an cuastidn,
tiene o no incapacidad para aprender, 2) la naturalaeza de 1la
miama, y ademids alguna pista del tipo .d- rahabilitacién que
‘podria raquarirse.

Brueckner y Bond (1980), afirman que los pasocs sucesivas
para la identificacién y tratamiento de las dificultades an al
aprandizaje son:

1) Egtablecimiento de las metas agducativas que sirven de
guia tanto en la ensefanza como an &l aprandizaje.

2) Comprobacién del rendimiento escolar del atumno
mediante pruebas y procedimientos de evaluacién, con objeto
de daterminar 108 aspectos pos'ﬂ:ivu! y negativos da su
aprendizaje.

3) Consideracién de todos los factores que puedan
contribuier al dagarrollo anarmal dal aprendizaja,
basandosse en experiencias anteriores .y an resultados de la
investigacidn,
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4) Examen praliminar del caso, qua permita seleccionar
para Bu  Lnvastigacion -Iltimltlca. los factares que aa
consideran comoc  m4s probables causas da las dificultadss,
descartando ml sstudio de aguellas ssociacionws mids ramotas.

S5) Comprobacidn v andlisis aistemstica de las
realizaciones ) dal alumno en todos low aspectos da la
asignatura u_activldad amcolar en que wl aprendizaje pressnta
ocbstdculos para determinar la extensidn y gravedad de la
'daflci-ncin y sus causam probables.

&) Planteamiento de an pragrama corractivo '
consideracién de las formas was viables para su pussta en
practica. .

7)Y Finalmante, comprobacidn de la validaz del
diagndstico vy da la eficacis del tratamiento, madiantd 1la
avaluacion continua del randimiento vy dal ritmo dal progreso
del alumno.

E£stoe autores considaran tres niveles da diagnoestico:

a) "Djagndgtico Gengral: Consists an la aplicacién
sistemadtica de tests y otras técnicas de evaluacidn para
comprobar el rendimiento medio de la clase © de la escuela an
148 principales 4rasas del programa; el estado da salud y
desarrollo fisico de lor alumpos; el nival medio de
inteligencia genearal, los intereses y otroe datos semejantes
nacesarias para organizayr y dirigir acertadamente una sscuala.
El propdsito del diagnoatlco general, as daterminar las
caractaristicas y progresc escolar medio de un grupn de nifos,
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sin detenerse a analizar detalladamaente los resultados an una
sateria ospecifica, ni la situacién de cada indiviouo.

b) Dlagnéstico analitico, Proceso por al cual e
identifican las anpmalias o daf&cl-r}claa aspacificas an el
aprandizaje de alguna técnica o disciplina, mediante &l uso ce
procedimientos de medida o gvaluacidn , El diagndatico puadae
sar de un grupo o de un individuo solamante.

c) Estudios de casos jndivicuales. Las técnicas para el
ostudio de casos individuales han sido desarrolladas y Son
utilizadam perfectamente an las clinicas pemiccpadagdgicas. La
aplicacidon -] amtoe procedimisntos praoporcionan daton
importantes acerca de 108 procesos mentales del alumno, sug
métodos de trabajo, el cardcter de loe problemas que presenta
y Otros nacesarios para planear la ansefanza correctiva.

Para Delacato (citado en Myers y Hammill, 1987), la
svaluacidén diagnéstica se inicia con una historia detallada

- del desarrollio del nifo con factores pre, peri y post natalass
condiciones durante 81 embarazo, tiempo de gestacion, Casos
traumaticos, factor RH, i la madrs padecid flebres,
enfermedades virales, hemorragias, cbesidad, hipar o hipo
tensidn o alguna otra enfermadad, aspectos del procesc del
nacimisnto, duracidén dal trabajo de parto y caracteristicas do
éste, tipo 0Oa anectesia y condicionss al nacar. El  autor
también sugiere obtenar informactidn acerca del desarrollo
temprano, alimentacicén, desarrollo psicomotor y de lenguaje.

En genearal al diagndstico en prusbas de aprendizaje se
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realiza reaitiéndose a uno o més de laos tipos ds  jinetrumentos
o técnicas sxistentes. De acuerdo con Wallace y Larsen (1978},
tenemos las sigujsntest

PRUEBAB FORMALES ESTANDARIZADAS

Genaralments. las pruabas de logro académico y las prusbas
de diagnéstico, son lag mas comGnmente utilizadas. Las prusbas
de logro académico generalmente son adminiktradas a grupos de
nifos y por 10 tanto proporcionan resultados de unpa naturaleza
écnurcl. Las pruebas de logro académico pueden mostrar los
contenidos de una sola 4rea (por ejamplo lectura) o consistir
de un nétmaro de subtest en diferéntes &reas do contenidoc (por
e jemplo aritmética, vocabulario, stc.).

Las pruebas da diagndstico por o©tra parte, generalmentea
s0n administradas en forma individual y evaluan habilidadas
mis aspuacificas en diferentss Areas. Los rasultados de sstag
pruebas proporcionarap al que las administre, informacidén
detalliada de las destrozas e incapacidades aen un dresa
particuiar’ .

Dentro de las limitaciones de estas pruebas tenemos que:

- Cada persona que administre este tipo de pruebas dabara
hacer un wesfuerzo por estar consciente tanto de los aspectos
précticos como técnicos de las prusbas. Es importante conocer
por qué se estd adninistrando una prusba, qué tipo de
informacién se espBra vy como easa informacifn sard usada
(Mehrens y Lehmann, 1969, citado en Wallace y Larsen, 1978).

- Sobregeneralizacién da los hallazgos. De acusrdo con
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Ekwall (1976, citado en Wallace y Larzen, 1978) el peor usoc de
las pruebas es cuando &0 les utiliza para temar daciasiones
raespacto a - los estudiantes basandose solamante en los
resultados de una s0la prueba; Este ex £]1 caso para dirigir a
los niflos a grupos o clases especiales.

~ Falta de informacidn para la ensefanza. La mayoria da las
prusbas estandarizadas proporcionan informacidon muy gaonsral
respacto al logro de un estudianta o su falta de prograso, qua
nada ayuga al masstro an su planmacian d. sy programa de
amaianza.

- Baja confiabilidad. HMuchas pruebas asstandarizadas no
raportan an sus wmanuales {nformacldn -lqlina sobre la
confiabilidad.

- Variabilidad del nifo vy dal administrador. Las
dificultades de atencidn, la tendancia a distraarse vy la
hiperactividad, son variables gque afectan la ajecucidn dal
niRo en las prucbas. También log administradores puaden causar
variabilidad, ya qua varian an términos de su paciencia,
temparamento y habjilidades dia can dia.

Con respscto a 1los aspectos positivos de las pruebas
estandarizadas tanamos: la faclilidad para comparar al nifo con
un grupo de nifios dentro de una muestra estandarizada y 1la
relativa facilidad de la administracidn de la mayor parte de
las pruebas.

PRUEBAS INFDRMALES.

En gontraste con las pruebas estandarizadas formales
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muchas prusbas {informales son administradas tambiean por el
masstro del ealdn de clases. Otto, Mcmenem! y Smith (1970,
citado en Nlllla_ca y Larsan, 1978) sugieraen que las pruebas
hechas de marmera informal por el maestro a mepudo gon
adninistradas cuando no hay datos -spa-:ificu- dantro de tas
prusbas .ltnndan:lzndau. o para complamentar la informacidén
obtanids da l_aa prusbas estandarizadas.

Muchos tipos de medidas lnfnr'maln- pusdan smer usadas para
varios propdmitos, Btrang (19469, citado an Wallace y Larsen
1978> gafala que algunas prusbas hechas por los masstros son
disaRadas especi ficamante para wvaluar una habilidad
particular;y por ejemplos discriminacion de Las forma da las
letras, mientras que otras medidas eson designadas para
establecer un amplio rango de habilidadaa. )

Dentro de lae ventajas de lae prusbas informales tenemos:

- Similitud con los programas de ensefdnza. Lose reactivos
incluidos an una prueba informal, a menuds se aproximan a las
habflidades vy ohjctival de loe programas de ansefanza dal
saldén d8 clase, mientras gue como Strang (1969, citado an
Wallace vy Larssn, 1978) nos soiala, logs reactivos da las
pruasbas sstandarizadas son demasiado remotas de los contenidog
y habilidages que eastdn siendo ansedadas an el ealdn de
clases.

- Involucracién dal maestro. LOos maestros son probablamente
los me jor preparados para usar tos resultados de las pruebas,
debido a que una de las funciones principales de la evaluacidn
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educativa @s ayudar a la snselanza de los programas y ésta es
parte da las respansabilidades del macstro. La involucracién
dirmcta dal macstro en el proceso da evaluacidn parace ideal
para satisfager este propésito,

- 8implicidad del . disefo. La mayu-:ria de las prusbhas
informales generalmente son muy ficiles de administrar,
calificar a interpretar. La cantidad de tiempo ean la
agninistracidn d¢ #sta, usualmente es carto y raelativamente no
a8 caro. Sin embargo, muchas pruebas informales son dificllas
de construir, de saleccionar log reactivos apropiados y da
secuanciarlos en orden de dificultad; sin embargo, log
magstros que usan estos intrumentes no se les abruma con
direcciones detalladas, tiampos limites agpacificos v
procadimjientos de administracidn complicadas.

Progresos dal alumno en un amplio rango. El uso frecuente
de prusbas informales por un periodo extenso de tiempa,
proporciona al maestro una evaluacién real del logrp academico
del individuo con materiales de uso coman (Wallace y Kauffman,
1278, citado en Wallace y Larsen, 1978} . Los resultados
proporcionan raetroalimentacidn para 1a planeacion y para la
ravigidén dm los programas de ensafanza durante el tiempo
especifico, ademés sirven como un procsdimiento conciso vy
bastante manejable para reportar el progresc del alumno a 1los
maestros y padras.

Es . importante notar, Qque las pruabas informales
actualmanta demandan tanta precialdén como los instrumsntos
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estandarizados durante la produccidn de la pruwba y durante la
Aadministracién, Mis aun, los masstros deabsn de ser cuidadosos
al intarpretar 108 resultatos de las pruebas informales a fin
de hacar rscomendaciones sducativas apropladas,

OBSERVACION. Ourante los ultimos afos, las técnicas
de observacion lhan sido estudiadas y recomendadas como un
componenta importante en o] proceso de diagndstico. Algunos de
las individugs usan procedimientos observacionales para
confirmar los hailazgos de las pruebas formales @ informales,
mientras que otros usan los procedimiwntos de obasrvacion para
sstudiar ciertas habilidades y conductas que no me muastran en
las pruebas formalas.

La obaervacldr_\ puede tomar una gran variedad de formas,
pero el registro de la conducta del sujeto bajo estudio, ds el
elenanto basico do todas ellas, una gran cantidad de
entranamiento y axparieancia =@ roaguisre a fin de que el
observador pueda 1legar a obtenar observaciones axactas vy
significativas., Mis av.i;n, la obgervacidn puads variar an
términos de aofisticacién, control y precieién, defia un
registro a mano hasta al usoc de complicados equipos.

Aproximacién a la observacién.

En las diferentes aproximaciones a la obssrvacidn, tres
son usadas con frecuencia con loe nlfoe que praesentan
problemas de aprendizaje. Estas incluyen técnicae da muestreo
da tiempo, muestreo de eyentas y listas de chequeo.

Jécnicas de muestres de tiempo. En esta técnica al
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masstro registra las obsarvacianes de un intervalo de tiempo
eampecifico. G0 racomienda ssta técnica cuande una tonducta as
dificil de observar (hablar fuera de turno, golpear a otros
nifos, invartir letras y palabras, brincar de un agiento a
otro, etc.), conductas Que ocurren mias da 25 veces al dia o en
un escenario especifico.

Bugstraeo de gventos. Los eventos conductuales espacificos
(mpisodios do dnite y fracaso) usualmente son dascritos an
gatalle durante un procadimisnto de muestreo da eventos. De
acuardo con Madinnus (1976, citado en Wallace y Larsen, 1978),
®1 muestrec de eventos ee enfoca sobre Clases de conducta mas
que scbre la ocurrencia de una conducta espacifica. Esta
tdcnica puede ser utilizada tanto con eventos frecuentes como
con infrecuentes.

Lista dg chequeo, El uso de las listas de chequeo durante
la abservacidn sirve como una maeta para arganizar y resumir
las observaciones. Cartwright y Cartwright (1974, citado en
Wallace y Larsan, 1978) sugliaren gque las l;a:a- da cheguec
ayudan atl obsarvador a enfocar su atencién sobra conductas
aspacificas y a obtenar mayor precision.

Es importante notar que dentro de la obsarvacién existen
problemas y limitaciones, de los cuales tensmos:

- Prejuicios del maestro. Las observacionas hablan a menudo
miés acerca del obgervador gue dael individuo que esta siendo
obsarvado, (Strang, 1969, citadec en Wsllace y Larsen, 1978).

- if.a creancia de& un observador, sus prejuicios,- podrian
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causar que el observador viera 1o que é}! tiene en mants acerca
dal esstudiante. Los errorss pusden sar cCausados por
irexactitudes en @l registro, teécnicas da musstreo Lnadaecuadas
Yy mnociones preconcebjdas  acerca de éxito o fracaso del
sstudiante,

- Interpratacidn ds observacionas, Ganeralmante a8
necesario que el observador smsa cauto cuando interpreta estas
obwservaciones. bLas interpretacionrss deberi{an basarss en un
.gr.n namero de estas, hschas an un pariodo axtendido de tiesmpo

y junto con lom datos de otras evaluacionea.

TRATAMIENTO.

Cuando los resultados de evaluacidn demuestran qua_ el
niR0 presenta problemas de aprendizaje, el paso siguiente as
dacidir cual s el programa do intervencidn particular que los
ayudard a suparar dichas cdeficianclas.

Toda esta informacidén obtentida debe ser culdadosamente
andlizada y avaluada. Aqui, la capactidad vy destroza dal
examinador, tanto para mintetizar como para interpretar los
hallazgos, resulta sor una factor detarminante en la validez
del diagndstico realizado.

Dentro dal campo de los problemas de aprendizaje, se han
emplaado divereas getrategias de tratamijento cuyo propésito
principal s ol da ayudar a los niRos con aeste tipo de

problemas a resolverlos de manera eficaz. Gearhesart (1981r,
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lndica que lag diversas ectrategias y enfoques wse puaden
dividirs
R ‘I. Sistemas rmlacionados con el languaje.

Il.  Bistemas parceptivo motrices.

IIl. Bistemas multisensoriales.

IV. Sistemas relacionados con la modificacién da la

conducta.
V. Sistemas ralacionados con la madicina.

VIi. Sistemas dirigidoms a los nifos hipsractivos.

A continuacién sa describen bravemente cada uno de eastos

sistamas:

1. SISTEMAB RELACIONADOS CON EL LENGUAJE.

Este sistama se apcya an al desarrcllo dal languaje vy al
aprsndizaje en general, ubicando las etapas &n las cuales el
ni#o no ha logrado al dominio.

Myklebust (1971, citado en Macotela, 1989), dafine el
lenguaja como un comportamisnto eimbolico; incluye la
capacidad de abstraer, dar gignificado a las palabras vy
emplear éntas como simbolo de pensamieanto y sentimiento.
Supone cinco nivelas de abstraccidn: eensacidn, parcepcidn,
imaginacidn, simbolizecidn y conceptualizacién. considera que
cagda uno de erftos nivelas g traslapan y que las stapag
avolutivas se relacionan directamante cnn la experiencia, por
10 que no ke les pusde considerar como categorias mutuamente
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axcluysntes (Wallace y Larsen, 1987).

A partir de los resultadaos obtenidos por Kirk, Mc Caythy

y Kirk t1948, cgt-do en Macotela, 1989) en la prueba llamada

I1lincis Test of Psycholinguistic Abllities (ITPA), compilan

SU8 sugerencias tarapéuticas y ofrecen nuave principios qua
daban seguirse .v la terapia da este tipo de problumas.

l.- Distinguir entre la prusba vy la anseRanza. Estos
autores selfalan qua ni la prudba dabe eomplearse como dato
unico, ni los lineamientos remadiales como dnica slternativa
instrucclional.

2.~ Preparar en las areas deficientes, Upa mata daebe
congsistir no solo mn compansar sing en corregir.

3.~ Utilizar lap 4dreas de fuerza. Be han d8 proparar
tarcas qua conjuguon las dreas fusrtes y las dabiles para’ qus
asi se facilite la correccién.

a4, Emplear ;prnpiadlmanta presentaciones
multisensoriales (visuales, auditivas, cinastésicas Y
téctilas?.'

5. — Remadiar primero las Oeficiencias previas, por
= jemplo, entresnar pPrimero pracesos perceptusdles y daspuds

‘expresivos, compronsién del lenguaje antes del habla, etc.

&.- Utilizar la retroalimentacion, esta pusde sar interna
Yy externa, dando oportunidad a que los Aifos coteajen su
desempeio, haciendo que el terapsuta comente 1la tarsa
realizada.

7.~ Ossarrolliar capacidades <uncionales. Consiste en
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praparar al ntn'-'\-n en aguallas habilidades qua mis necesita -
para dasenvolverss normalmente en su casa y en la escuala.

8.~ Empezar con los programas da correccidn lo mas
tempranamentes posibla.

9.- Individualizar la ensalanza. Los planes que ae hagan
daban basarse en las necesidades personalas de cada nifo.

A continuacidén so describen algunas da las pautas para la
correccidn da los divarsos tipos de trastornos

Trastornecs auditivos. El nifo debe compaginar sonido vy
expariancias an un ambisnt® que no contenga estimulos visualas
didtractores.

Trastornos de la lactura. El objetivo es Ffomentar la
integracidn de 1a experiencia, 1la palabra hablada vy 1la

impresa. fara el nifo con dislexia visual se sugiere que se
emplea =l procedimiento silébico-fondtico de ensaefanza a 1la
lectura. Para =l nifo con dislexia auditiva e recomienda
emplear caracteristicas del método global de ensaidanza de la
lactura. S8e extraen lac palabras del vocabulario coman del
nific ¥y se iguala con objetos da la expariencia.

Trastornos del lenguaje escrito. E1 objstivo as que al
nifo adquiera los patrones visuales cineatésicos para dominar
la escritura. 8Se recomienda iniclar con lineas verticales,
posteriormente con los ojos vendados, se le guia para que la
siga con los dados vy luego we le pida que las reproduzca.

Trastarnas an la aritmetica Yiane por oabjeto la

adquisicién de destrezas en @l ampleo de las relaciones
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cuantitativas., Se emplewan materiales concratos y se puade
iniciar con la snsefanza de loe principlios de orden, cantidad,
tamafo, espacio y distancia.

Trastornos no vorbales deal l-nqua{a. Tienes como propdsito
qua el nifo reconozeca gestos y ademés adecuados, damine su
imagen corporal vy aprenda el contrel de la distancia y la

dashinibicidén.

Il. SISTEMAS PERCEPTOMOTRICES.

Dentro de aatos métodos y técniceas se ineiste en qua ol
desarrollo de las habilidades perceptomotoras se lleven a cabo
a4 uns eodad tomprana, va gque son la bass aesencial para los
conceptos posteriores,

t.a autora més rapresentativa de eostos sistemaa 1]
Marianne Frostig, quien alabord al tmst de "Desarrollo da la
Percsncidq Visual®, junto con un programa de ramedio (Froatig
y Hoane, 1966, cltado an Macotala 1989) para facilitar la
deteccidén temprana de las dificultades en la percepcidén
visual, @snfoca su atencién tanto al grado como a la clase de
desviacidn,

Para 1a wlaboracién do la prueba se utilizaron los
siguientes criterios:

1) Que ésta fusra indiapensables para la sscuala.

2) GQue afactaran al organismo en su totalidad, en mayor
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grado qus en algunas de sus funciones.

3) Gus sa damarrollen tsmpranamente an la escusla.

4) Gue aparscieran frecusntemants perturbadas en los
nifos diagnosticados neurolégicamente {mpadldu-.

3) Gue sirvisran para examen de grupo.

&) Gue 1la ?rlpnract-dn ®sn esaw habilidades fumra exitosa
sn muchos casos,

Las cincoc 4reas que cr.unpr-nd-' el temst son:

Coordinacidén cculo-manual. Es la capacidad de intagrar la
vision con los wmovimisntos del cuerpo, an particular las
Capacidades néecessrias para manajar lépiz vy papel. Los
procedimientos para antrenamiento ojo-mano se realizan en
hojaw de trabajo, donde se trata de colorear, trazar y dibujar
linaas rectas, curvas o quabradas entre Quias que cada vai se
hacean mas estrechas y al final quadan aliminadas.

Discriminacién figura~-fondo. Conslete an seleccionar un
cantro da ateancidn particular entre una masa de estimulos. Las
tareas 1ncluyen trazar lineas o identificar €iguras gue
aparecen sobre fondos cada vez mds complejos y reconocimianto
de figuras intercaladas y ascondidas, as{ como el
completamiento de figuras y actividades da ansamblado.

Consistencia perceptual. S8 mide 1la habtlidad de
raconocer que una figura pusde variar de tamaio, textura o
pomicién, s8in alterar su forma basica; en las hojas de trabajo
sa realizan ejercicios de igualacion, discriminacidn da
diversas formas y animales.
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Powicidn en el espacio. Ge trata de d‘ltinguh- una forma
daterminada de otraes figuras, en posicion idarntica, rotada =
invertica. 6Se racomisnda fortalecer conceptos talas como:
izquierda, deracha, oelance, atras, atrn:a. abajo.

Relaciones espaciales. Mide la capacidad de percibir dos
o mds objetos con relacidn a uno mismd entra Bi. Las hojas de
trabajo contisnan problemas digpuestos en sseacuenciae para
complatar Ffiguras, recordar una oracion smwamblar difersntes

partes de algo vy copiar figuras.

111. SIBTEMAS MULTIBENGORIALES.

Bu fundamento tedrico enfatiza el <fortalecimiento de
capacidades discriminativas a travéds del udp de doe © mas
sentidos como apoyo al proceso ensefanza-aprendizaje.

Una de lag pargornaa mie reconocidas an este sistema oo
Grace Fernald, En su sistema existe un balance antre 1los
agpactos visuales, asuditivos, cirastésicos (o kinestéasicos) y
tactiles, da ahl que &8 la conozca como &istema VAKT.

Antas de iniciar aste programa se reqguiere de un
conadcimiento positivo, se basa en la suposicion de que cas!
todos los nifos que han axpsrimentado fracaso sscolar, han
decarrollado una baja autowstima, particularmente en lo
ralacionado al contexto sscolar.

Para iniciar el programa debe tomarses en cuenta las

siguiantas consideracionss:

. - 30 -



a) Evitar atrasr la atencidn del nifo hacta situacianes
cargadas emocionalments como, preasionarlo demasiado para Que
aprenda, wefralar sus fracasos, dirigir la atencién hacia lo
qua e puade aprender, subrayar la importancia futura del
axito.

b} Evitar wutillizar métodos que la axperiencia ha
demostrado que no funcionan.

c) Plansar la transicién gradual para que no se dasliguoe

@l tratamiento de la instruccién normal.

IV. SISTEMAS RELACIONADOS CON LA MEDICINA,

S8 apoya en al uso de los madicamantos Fundamentalménca;
por lo tanto en aesta aproximacién as importantes saber gus tipo
da drogas favordacen o interfisren en al aprendizaje, asi como
los posibles afectos da algunas alergias o© deficiencias
diatéticas an el aprandizaje.

-En cuanto a los especialistas que daberan de cansultar
tenamos a los optometristas, log oculistas y los oftalmdélogos
para las deficienciag en la visién. Los audiologos y los
otélogos para la audicidn; el otorrinolaringdlogo para
dufectos de articulacion: el sndocrindlogo para las alergias;
el neurdlage pOr sospechas de alguna Aalt.rlclon a nivel
cerabral, an algunos casos se tendrd&4 contacto con [ ]
psiquiatra y con mucha frecuencia con al padiatra.

Con respacto a los férmacos tenemos aquellos que entran
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en la farmacologia, los psicotrépicos y loe antimpilépticos. A
este respecto los peicdlogos y los maewtros al igual que los
médicos, deben estar concientes de los efactos colaterales ds
las drogas y cuestionarcse acerca de si los banaflcios los
justifican.

Acerca de !a- tratamientos con fadrmacon se han vertido
lam llqui.n:q- opclioness

1) Daben ser evitados a menos que al nifo reaquisra del
ﬁodtcan-nto por problemss tales como desdrdanes convulsivos.

2) Cuando se ®emplaan deban consultarae a médicos
axpertos.

3) Siempre deben prescribirse individualmante.

4) Los nifos hiperactivos responden mejor & astimulantes
atirn cuando hay acepcionas.

=3 Todas lan drogas tienen wfectos Colaterales y dabe
supearvisarse su administracién de manera culdadoss. Dentro de
los posibles efectos colaterales tenemos: somnolencia, dolar
de cabeza,’ de nntdnago,lntunnan, irritabilidad, disminucidén de
l1a conducta social, que puede producir la dextroanfetamina. Y
se sospacha que el ritalin produce disminucién en al
crecimiento y desarrolloc del cuerpo, disminucidén de la
capacidad de la sangre para coagular y aumanto sn el ritmo
cardiaco.

L.a carbomacepinma, la tioridazina y laos tranquilizantes
puedan empeorar la Fapac1dac cagnoscitiva Y producir
trastornos como somnolencia, disminucidén de las actividades
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fisicas @ intelectualas, falta de concentracién, disminucién
en  la ejocucidén de tarsas finag y modificaciones peiquicas
comg irrjtabilidad, intranguilidad, agresidn, trastornom de
atancién y deprasion,

Otro tipo da . tratamtentos maédicon, especialments
ampleados con nifoe que muastran rasgow de hiparactividad wes
®«l tratamiento con dietas.

Un concepto adicional ascciado a 1os tratamientos médicos
se daeanomina medicina "ortomolecular” einénimo de tratamiento
naegavitaminico. Sus seguidores afirman que algunos problemas
de aprendizaje puedan resolvaerse madiante wuna combinacién
adacuada de vitaminas y minerales. Deba mencionarse gque los
hallazgos derivados de los tratamientos ortomolaculares, son
indicativos y no conclusivos, por lo que se aeaspera que la
invemtigacidén produzca mayor naomerc os datos antes de

daterainar su aficisncia.

V. SISTEMAS RELACIONADOS CON LA MODIFICACION DE LA

CONDUCTA.

Ea basa en la concepcidén de que una conducta inadecuada
se aprenda al igual que se aprende una conducta acgecuada.

un problema de aprendizaje ce rafiere a la axistencia de
conductas incompatibles con el aprendizaje normal.

La madificacién de la conducta & considera mas como una

‘
técnica que proves consecuencias sisteméticas para una
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raspussta y tiena como efecto @l cambio en la probabilidad da
ocurrencia de la respussta.

Los conductiatas es interesan por la conducta que es
observable, medible y controlable, nq intenta conseguir lo
académico o fisipldgicamente imposible,

Las cacnlca! de modificacidén de conducta sa dabsn usar en
conjunsién con otros métodos de tratamiento .de problemas de
aprandizaje, pero estos otros métodoo no deben reducir la
éfal:t.tvidld ta . los raforzadores é la prasicidén y
sistematizacidn impuesta por el marco de rafarencia de la
modificacién de la conducta, y ‘el éxito de ésta depende an
gran medida del entendimisnto y cooperacidn entre el
especialinta, los masstros y los padres.

Tomds Lovitt (1971, citado en Gearhgart, 1987), quien mis
trabajos ha realizado sn oste campo con orisntacidn conductual
@numera trece pasos pard la aplicacidn da un programa ds
modiFicacioén de conducta eaen nidos con probleamas de
aprandizajas '

i1.- ldentificar la conducta precisa que dabe somaterse a
instruccion.

2.~ Determinar al nivel en que se debe ensefarse esa
conducta

3.~ Arrsglar la situacién en la cual la conducta
identificada pumsde occurrir.

4.~ Obtsner d.tu-_ da l1inea base durante algunbe dias

(nivel diagnéstico}.



S.- Durante la Linasa base 4demds del ragiatro da
‘aspuasta carrecta o incarrecta, estudiar loa  pa-
tronas da error.

&.— A partir do la linea base determinar si es necesario
procader at programa lnstru:clcna‘l. si lo es pro-
gramar l1a técnica de ensefanza adacuada.

7.- Dimponemos de dos tipos da técnicas: aucesos
contingentes vy los no cantingantes. Lo-_ contingentes tienen
relacion directa de causa y afecto con la conducta medida. Los
sucesos no contingentee ogurran a pecar de la caljdad de la
canducta.

a) Hay varias maneras d& organizar sucesos contingentes.
Uno puade darsa O ratirarss por rasponder en forma correcta, o
fncorrecta, deben organizarse otram combinacionas.

b} Hay muchos tipos de sucesos no contingentes y varias
maneras en que puadan organizarse. Algunom tipos incluyen el
acdalamianto (mostrarle al alumno como hacer algo), informar
(dacirle al alumno como hacer algo), indicar o avisar (mostrar
o decir al alumno parte deé lo quas debs hacar) etc. Los sucesos
contingantes puedén organizarse a fin de que apareican anteas,
turante o daspués de la conducta. ‘

B8.-5e daben de considerar dos factoressobre el desempefo
da un nigo:

a) 81 8l nif0o no hace algo les porque N0 puede o NO dasna
hacerlo? Si al primero es verdaderp tal vezr ssria major
seleccionar un sucese no contingents para ayudar en el
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deasenpe fia, 81 sa indica el ultimo, quizas deberia
ssleccionarse un sucoso contingente.

b) En relacién al desarrollo des claerta conducta lestéd el
alumne en la stapa de “"adquisicidén" o d- "dominic"? B1i aempieza
a adquirir un comportamiento, tal vaz seria major planear una
técnica no colntlng-nt-. 8in embargo, si{ al nifo (11X
familiarizado con esa conducta, pero aun no la domina, podria
sgr prdfarible planear un suceso contingente.

9.~ Emplear contingencias 1o més natural posible ya que
son las que estin disponibies, son da f4cil adminietracién vy
de ba jo coasto.

10.~ Cualguisr técnica instruccional que s& alija dabe
permanecer en eF!ctn- durante varios diaw a partir de los
cuales se dacidird sl se mantiena o se sustituye. . -

11.~ Cuando @l nivel de ejecucién da la conducta alcance
el criterio determinado debe retirarss la técnica.

12.,- Promover la genaralizacién de la cpnducta, vya sea
para qua’' se produzca én distintos esceanarios o para aque el
niAs responda a otros problemas similares rala:sdnados con la
canducta,

13.~ Promover la enssfanza de habjilidades ds
autoinstruccidén o autOmanojo con objeto <o que el nifo
concluya el tratamiento como una p-rsovnl independiente vy

responsable de su propia conducta,
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Vi. SIBTEMAS DIRIGIDDS A NINOS HIPERACTIVOS.

Cuando la hiperactividad as una manifestacidn colataral a
las problemas de aprandiz.aje, a demds dal tratamiento a base
da Ff4rmacos 0D de modificacidén de conducta, sa han empleado
sistamas que s danomina ‘“programas da contraol
medioambiantal*,

Una aproximacisn a eosts tipo oe programas es el de
William Cruickshanck (1946:, citado en Gearheart, 1987), que
Bafala cuatro elementus essncialos en un ambiente educacional
para nifos nipesractivaos. Estos elementos Qam

1) Reduccién de estimulos ambisntalas en el lugar das
trltam%anto. declara que si sa disminuyen los estimulos
irrelavantes al ni®fo tendra mayor oportunidad de atender por
paeriodos mis prolongados.

2) Emplear espacios reducidos. El tamaro mro es lo  mdés
importanta sino la forma en que se coloca el mabiliario, el
alumno vy el terapeuta, de preferencia en al centro y antre
manos musbles mejor. '

3) Contar con un programa estructurado y un plan da vida
.diariu. Pueds establecerse un procedimiento espacifico para
cada dia, e8] abjativo es que el nifo aprenda a ejecutar las
tareas sin confucién, gque pueda desarrollar un concepto da
ordan al gque se pusda sumar la experiencia de aprobacidn vy
éxito. El orden y la estructura son .l‘ clave.

4) Incrementar el valor da los sstimulos y matariales da
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ensefanza. Organizar la astimulacidén para atraer la atencién
del nifoc a los materiales y no a otro tipo de astimulo.

En @l programa de Cruickshanck, el programa individual
raquisre ajustes y prdctica educacional para tomar an cuaenta
las mecesidados particularas de cada nido. La mata de éste
tipo de programas es reintegrar al nific lo mis prontc posible
al saldén de clases normal.

Hasta aqui se ha hecho una revisién de problamas que
impiden un rendimiento éptimo an el salén da clasas. Ge ha
hecho énfasis en los problemas de aprendizaje como ar;tacedantu
ganaral al presants trabajo.

Ademis de los aspectos generales F-fur.ntea al 4rea de
problamas da aprendizaje ( definicidn, caractaristicas,
stiologia, wetc.}) indudablemente los elementos fundamentales
para el trabajo descrito se refieren sl diagnéstico vy al
tratamiento. La revisién que se ha hacho permite contar con un
panaorama de las opcionss qua tisnen los peicdlogos para
raaliiar estas tarea fundamentales. Conviens hacer un
sefalamianto respacto de dichas opciones.

Con respecto al diagndstico, si bien, ss puede optar por
=l uso de instrumentos formales (referidos a la norma) o
informales (referidos al criterio), ;nilta evidancia d& que
estos altimos rapresentan una mayor utiljidad par -y
vinculacién directa con las situaciones escolaras (Balvia vy
Yesaldike,1980). Esta tipo de apoya para 1la svaluacidn
corrasponde a desarrollos raecientes en sateria de aevaluacién
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Peico~maducativos Yy ®s - derivan de Fundamsntos de ordan
conductual. (Wallace y Larsen, 1978). Dadc qus no se compara
la sjmcucidon del individuo con respacto a una norma, sind con
respacto a su dominio © habilidades particulares, rssulta de
mayor utilidad por lo sigulentes

1) Puade v_incular-a astrechamsnte &1 contenido de 1la
evaluacién con sl contenido del -tratamjento. 2) Los objetives
instruccionales o© de remadio tienen una corraspondancia
:!‘lrncta can las actividades que el niffo resliza an el saldén de
clase. 3} Al masstro le resulta més significativo tanto el
dato dl' avaluacidn como w1 reporte del prograso. 4) Al nifio 1e
resultan esvidentes =aus aAVANKCes dentro de los programas de
intervencion. En resusen adcemés de vincular el diagnostico con
®w]l tratamiento, también ue estrechan los vinculos entre ' los
agentes sociales involucrados, particularmente peicélogos vy
mamstros (Myers y Hammill, 19823,

No debiera considerarss lo anterior como una afirmacién
contundenta de que 1.5- svaluacionas informales (r-fariaal
al criterio) son l'as anicas que puede emplear el psicdlogo en
su trabajo cotjidiano. Lo {ideal seria que ambos tipos de
cvalu.ncicn se esplearan complementariamente. No obstante, para
1a darivacién de praogramas de tratamiento resultan de mayor
utilidad las evaluaciones de carscter informal.

Con relacidén a los sistemas da tratamiento, cada una de
_los mencionados sn sste capitulo representan también opciones
paras resolver problemas diversos. Sin smbargo, tambian habria
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que safalar que @n algunos casos ctomo por ejemplo lo referente
a sistemas percepto-motrices, sistemas multisensoriales Y loe
relaciocnados con el lengua je, su afactividad ha e8ido
cuesticonada por al hecho da que las coqtenidna especificos da
tratamianto no demuestran su ralacién real con los problemas
ascolares, por eJjemplo con la escritura, la lectura vy las
mateméticas. Asimismo la literatura al respacto de este tipo
da tratamiento indica una mayor utilidad cuando se trata de
nifos pequeRos (presecolares o de primaro a ssgundo grado de
primarial, (Ysselidike y Slhinn, 1980). Sfin ambargo, los
problemas ocurren sn todos los grados escolares, por lo que se
requieore da tratamientos que puadan emplearse con nifas
Mavores.

Los tratamiantos asociados a la medicina raquisran de un
trabajo interdisciplinarico por lo mencs entre el médico y al
peicélogo. Bin embargo, apesar do que al usc de fiarmacos pusds
significar un apoyo, los efectos colaterales rwepresentan
riesgos y limitaciones importantes, por lo que da prafarencia
deberian esvitarse (Gearheart, 1987). A la larga, los férmacos
no snsafan habil idaden, le qua si ocurre con las
procedimientos instruccionales o de remedio.

Otro tipo da tratamtento como el propuesto por
Cruickshanck requiaren de arreglos y condiciores qua no son
factiples de implemantar fiAcilmente en las condiciones de
nuestro pais.

Esta ultima mencidén sobre las condiciones da nuastro pais
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también sp relaciona can la necesidad de optimizar ssfuerzos y
racursos. La mayoria de los tratamientos nencionados en easte
capitulo reguiesren de trabajo individual con el sujete. Esta
o8 una wsituacidn ideal ean situaciones ideales. Por 1o
consiguiente habria que considerar alternativas viables ques
parmitiaran lncqrporar & grupos da sujetos a gstratagias de
intervencion correctiva con base en la simflitud da
habil idades v daficiancias.
' Esta consideracidn pos remite tanto a2 las evaluacionss
rufaridas a criteric como a pracadimisntug da tratamiento
derivados de este tipo de evaluacién. Estos procedimientos se
asocian a los sistemas relacionados con la modificacidn da 1la
conducta [} la ansefanza diagnéstica-prescriptiva
{Balvia vy Ysssldike, 1980). Con baws an ests tipo de
apraximacidn puedarn conjuntarse los swiguientes elementos:
especificacién clara de metams y cbjetivos, progreso gradual‘.n
sl tratamiente con base en criterios de dificultad creciante,
uso os sistemas motlvaetonala: comp apoyo al aprendizaje,
agrupacidén da sujetos con dificultades similares,
incorporacién da nifos dea diversos grades escolares, vinculos
estrechos entre evaluacidn, tratamianto vy raquerimiantos
sscolares y en consacuencia con las necesidades del maestro.
Son westas las consideraciones las que sustentan el
programa corractivo que ss describird en su oportunidad. Al
respecto, cabe eubrayar que 81 bien la revisién abarca 1los
problemas de aprendizajle en general, un aspecte coman eas la
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existencia de las dificultades en la lesctura, la escritura vy

las matemsticas.

En virtud da que el programa que datal laramos

postaricrments aborda el drea da la sscritura, an al siguieante

capitulo se hard una raevisién sobre ésta.
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CAPITULD 11

ESCRITURA,

_ANTECEDENTES.

Lta emcritura es una forma de expresién dal languaje que
implica wuna comunicacién simbslica con ayuda da signos
escogidos por el hombre, signos que varian sequn las
civilizaciones. La escritura os una adquisicidén tardia en 1la
historia da la humanidad y mas tardia an la ontogénasis que al
lenguaje oral. La sscritura tiera sus proplas axigencias,
sisndo la esencial la transmisibilidad de 1la exprasidn
grafica, pictografica o grafoldegica. La sscritura estd hecha
an fuwestra sociedad para ser vista vy leida.

En rnuaestros dias 1a escritura manusecrita sigue siendo el
modo da transcripcién del lenguaje maa utiliizado en la escusla
primaria, secundaria y universidad,

De l1a eficacia de este instrumantn depende pues, an
parte, los modos de adaptacidén cultural da los nidos vy
adolascentes, asi Ccomo wus medios dea realizacién y creacidn.

El procesc sensoriomotor que se dasarrolla en la copla vy
la imitacién pictografica de las formas que se conviaerten en
trasposicidn simbdélica en el momento del dictado o de 1la
escritura espontansa., =8e da a partir de un ciarto grado de
oagarrollo intelectual, motor vy afwmctivo.
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En niestra sociodad 1a wescritura exparimanta un
desarrollo mensurable en funcién, por una parts, de Ffactores
madurativos vy organo-funcionales, a partir cde los cuales as
posible la aescritura y por otra parte, de un aprendizaje
ascolar jararquizado. Por wssop, Yy 4 pesar de su cardcter
arbitrario, avoh_xcloru la escritura segun leyes gue pueden woer
confrontadas con los del desarrollo psicolégico gmneral.

Los primeros pasos del aprendizaje de la escritura son
anclstvui, vya qus en ellos, ml nifilo se sitia Frente a 1la
escritura con wmsu propio modo de organizacidén, con sus
capacidades motrices, de orientacidn y de repressntacién
verbal.

La avolucidn de la escritura estd wenfocada bsjo dos
awpectos: ] estudio del desarrollo da los trazos graficos vy
el wstudio de la motricidad, tomada desde el 4&ngulo de las
posicuones, la tonicidad y el movimtento.

La @scritura en tanto que transcripcion del lenguaje,
a8 pues, un aprendizaje cuyo comienzo y desarrcllo se situa
sntre 1os sols vy los once afos y comprende tres etapas: E}
primer aXo {(entre los & y lose 7 afas) an el qus las
dificultades motrices seon importantes y marcan fuertemente el
grafismo es 1o que se ha llamado la fase ‘'“praecaligrafica“,
Después durante una segunda etapa, ol nifo alcanza un
equilibrio grdafico general marcado por un relativo dominic del
gesto, la eliminacién de las principales dificultades motricea
y la “caligrafia infantii". Una tercera etapa, despues da los
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diez  afios, ve poner de nuevp on tela de juicio este equilibrio
{fage poscaligrafica) (Ajuriaguarra, 19?4).

B8amet, (1971) sefala:

“Al nacer 1la sscritura ... nace la bhistoria, 1a
posibilidad de expreasarnos por medio de un lenguaje grafico,
significé un gran avance an la evolucidén cultural dael género
humana, En la wvida civilizada da nuostros dias, la
comunicacién grédfica a través de los paeriddicos, ravistas,
libros, etc., as factor indispensable para ustar al tanto de
los acontecimientos mundiales".

En la actualidad el problema de la eascritura es muy
debatido, algunos autores sostienan gque siendo la escritura
una expresitn de la personalidad, ella debs de ser plenamante
raspetada.

La suacritura as un instrumento que la escueala proporciona
al nifo, del cual hard uso toda su vida,  en aus wsstudios
primarios, ssecundarios, univerwmitarios, en 8l emplec, an lae
raelaciones comarciales, socliales, famjliaras, etc.

Para que este fnstrumento pusda serle realmante Gtil, 1Y
menaster que reidna un minimp de condiciones,a sabar: ser clara
Yy legible an un primer nivael da utilidad. Eventualmente al
dasarrallo de la escritura permitird al tndivl:!un ralacionar
esta habilidad con la de la lectura y vincular el manajo dsl
languaje escrito tanto para obtenar infarmacidn y conocimiante
(a travas da la lectura) como para axprosarsa8 y comunicarse
con otros individuos y la gociadad (a través de la eacritura),
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La @mcusla no forma caligrafos, perc ssta an el daber da
snssiar cémo debs da esr la letra vy que condiciones dabe
raunir para sar acaptable. El nifo que nNO puede aprander a
laar v a sacribir como la mayoria o8 los peqQusfos O® su miama
edad, estd sujeto tambian a presicneas de]l medico smbiente gque
1o haca santir ?I'IFIV‘IOI’.v El ni%o qus les con dificultad v que
al msscribir comete suchos errcres, pusde tener problemas en la
adquisicidén genaral de conociaisntos pusato que estos se

trasmiten a traves de la luctura vy la escritura (Nisto, 1983).

CAUBAS.

Dentro de las posibles causas que ocasionan fracasoc en la
adquisicién de la escritura topemos las siguientes: N

Segun Ajuriaguerra (1984), los trastornos gque presentan
los niAcs en la escritura pusden ser la consecusncia de
leic:Jltad.l motricos, praxias, de tensidn afectiva o de
d.-:nmcl_nllnto des la-lsngua. Los deadrdenss de la escritura
no son otra cosa que o1 cristal ds aumentoc de astas
dificultades. La agravacison cde astos trastornos pusde dapandsr
de circunstancias desfavorables localizadas en sl paricdo de
aprendizajme.

Bamat (1971}, identifica dos factoress

a) €] objstivo. b) El subjetivo.

En cuanto a los factores objetivos tensmost

1) La posicion: dabe permitirsele al nifo la posicidn
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que natural y espontinsaments la resulte mas comoda.

2) Elaccién: a veces elige mal la posicién por lo que al
magstro dabe de obsarvar ests datalle y aconsejar lo qua
803 oportunc.

3 La luz: el aula mal iluminada o© 1la ubicacisén
inadacuada de un alumno cuya vision este ligeramaentea
disminuida puade influir en su escritura.

4) Ritmpo de trabajo: para que uha escritura sea clara y
estética wme dabe de escribir despacio y lentamente, ya que
1a rapidez doeforma la sscritura y da lugsr a omisionas de
letras y otros errores.

En cuanto a les factores subjativos. tenamos que la
escritura debe de ser considarada desde dos puntos de vista:
social @ individual. Considerada socialmente, la escritura es
un wmadio de comunicacidén al que le exige lagibilidad vy
claridad. Desde el punto de vista individual, la sscritura as
un medio porsonal de expresién y las cualidadas que debe
reunir son sinceridad y axpnntanald-d,‘qun roflajan una gran
varjaedad de factores subjetivos.

Barnaldo (1980} dice quae lac causas generalas que 1lavan
;1 fracaso en la adquiasicién da la lectura y la escritura aons

a) Afacciones aorganicas o médicas. Aqui se distinguen los
tragtornos sensoriales {(visuales y auditivos), 8ancefalopatias
Y otras afaccionss que conducen a debilidad mental Q
dieminucién intelectual y enfermedades de larga duracion.'

Bb) Causas psicplégicas. En sstas encontramos desajustas
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paicolégicos y la pesrturbacidn emocional. Agui el papsl de la
uscumla aes de gran importancia ya que podria mitigar astos
problsmas, proporcionando {nformacidn a los padres sobre las
dificultades vy progresos del niRo, vy orientadndolos sobre las
madidas adsCuadas.

c) Caunas peadagdgicas. En ostas encontramos aguallas
dabidas a la incapacidad del mamstro como dafliciencias del
sistema escolar de sngefanza, clases suparpobladas, etc.

d) Factorem sociales. Dentro de estos +actoras tenemos
que en muchas circunstancias el NiA0 en sdad escolar tiens gue
trabajar en Otras actividades'(ayudar a sus padras en al
trabajo), lo que ocasiona el abandono forzouo de la eaescuala.
Otros factores snc{alas #0n loa referidos a la desnmutricidn,
ca privacien cultural del medio, gserian dificultades
acondmicas, stc.

a) Dificultades esspecificas. Eetas son las miée notorias y
%8 CcoONoCcen CoOmo savaras y laeves.

Las Bseveras ge equiparan a los sindromes con disfasia vy

las Fformas mée leves se presentan como ratrasos simples para
la agquisicién de la lscto-escritura.

€En las formas mds severas 8l Nifo susle tenar ratraso vy
duficisncia en la adquisicion dal lenguaje hablade, En las
formas lesvas tenemos repetidos fracasos eascolares en la
adguisicién del lenguaje lecto-escrito.

QOtro probleama se refiere a las perturbacionas dal cdlculo
(discalculia) donde sa presantan dificultades serias da las
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operacionas aritméticas como: diegrafia numérica, dislexia

numérica, dificultades de cdlculo aritmético, etc.

EVALUACION Y DIAGNDSTICO.

Dentro ce la eval‘uaclnn genaral que se aplica a4 108 nifos
que son detectados con problemas, se incluye la aplicacidn de
prusbas académicas (formales o informales), las que ayudardn a
datearminar i eaxisten problemas en las drmas de lectura vy
s@Critura, asi como en las habilidades que se ansenan en otros
programas académicos. Los problemas que encontramos a menudo
son: sustitucion u omision de letras (dislexia) al sscribir o
tomar dictado (disgrafia), falta de fluidez en la lectura vy
problemags en el aprendizaje de la lectura (nifes que han
paSsado dos O tres afoB an primer grado de escusla primaria y
no saben lear). Estos ultimos se deben casi giempre a que el
sujeteo no cuenta con los prerraquisitos necesarios para
aprendar a leer. Es por esto que se incluyen pruebas de
digcriminacién de formas, colores y do relaciones aspacio-
temporales, que si bien no B8on necesarivns para lear vy
ascribir, =i farman una parte importante da la ayuda a las
instrucciones que se 1@ puedan dar a un nifo. (Galindo, 1981).

A través Jde la svaluacion no se trata danicamante de
dascribir la estructura actual cdel trastorno de la eascritura,
8ino tamblén dea intentar compreandar de qué manera easte

trastorno ha peodida llegar a la Gorma‘p.re-antn. Este asfusrzo
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da reflaxitn y de andlisis exige informacién que se da a
través de diferentes investigacionus, de un conocimisnto de la
avolucidén normal deé la escritura y una clerta experisncia da
lag formas de svolucidén de las p-rturba_clunn- graficas.

En la avaluacion da la ascritura el objetivo principal es
pracisar y an.llgar!

~ La rapidez de la escritura.

El nivel de escritura,

- El graco do disgrafia,

- La motricidad gréfica (posicidn, movimientos gréficee,
acltura, 8tc.) 8u grado de evolucién o do sus perturbacionss.

Este axamsn e hace partiendo de prusbas normalizadas o
wlaboradas por uno mismo, las cCuales permiten describir:

- La wevolucién normal de la escritura (rapidez, nivel de
forma) vy de la motricidad grafica de meis a catorce afos.

- La semiclogia da las ascrituras disgraficas,
mal formacionas, desiqualdad, tamblores, tirones, dsficiancia
en 8l ligado entra lam l.etran e irregularidades de todo orden.

- La semiologia q. las parturbacionea motrices grificas
(posicidn incorrecta, trastornos del movimjento ¥ la
tonicidad, reacciones divercas ¢ impresionss dolorosas).

El examen do la escritura conduce a una descripcién dal
nival de escritura y de los trastornos graficos dal nido que
=9 sstudia, asi como una primera ostimacién da la gravedad de
sstos trastornos.

La exparisncia que puede extraerse de los trastornos
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graficoe puede va oriaentar las respunstas a las praguntas que
se plantean ante wstos signos distintos, (Auzias, 19B81).

Los propositos de la evaluacidn del lenguaja escrito son:z
(1) ldentificar aquellos mstudiantes con notablas deficiencias
an @] lenguaje escrito.en comparacién cén otros alumnos y que
por lo misema mecesitan ayuda especialj; {(2) Dalinear las
determinadas destrazas del estudiante en varios niveles da
capacid'-d aen la lectura y la escriturag (3) Documentar el
prograsa dael sstudiante en programas sspeciales de lectura vy
ascritura; (#4) Realizar la investigacién an estas dos
disciplinae.

Puesto que la dastreza an la lectura y la escritura es de
cardcter multidimensional, su  evaluacidn as sumamente
compleja. Una prueba de escritura de mixima utilidad para los
agucadores deberd: (1) proporcionar datos relacionados a las
dastrazas v deficiencias particulares que el sstudiante tiene
an determinado componants de la escritura y (2) dar una
astimacién aproximagda sobre cémo al buen dasempafno de los
componentas se combinan para lograr sficiencia en la lectura y
escritura en la vida cotidiana. Para lograr lo anterior la
prusba debe emplear varios formatos que tndiquan las
habilidades y los conocimientos del estudiante.

Los métodos mds comunes para obtener informacién respecto
a las destrezas del laenguaje eascrito, se anfocan an
evaluaciongs aisladas o segmanto de las pegueias unidades
dal disgurso escrito, por ejemplo ortografia, puntuacion, uweo
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de palapras, etc. La mayoria de los educadores y psicélegos
satdan familisrizados con aesta o'traiaglc Ya que es la técnica
usada an la mayoria de las prusbas ustandarizadas de
aprovechamiento.

Una vez concluida 1a evaluacién se proceds con al
diagndstico. La.Fin-lld-d de los procedimientos diagnosticos
no e otra cosa que detarminar lad limitaciones especificas de
los alumnos en conocimientos vy daltr;zaa .conalderados
u;ancthlas en la ascritura, ami como las cualidades que
contribuyan a la legibilidad,

Segun Bruwcknar y Bond, (1980), al diagndstico analitico
ean la escritura implica al uso de procedimientos para
detaerminar los siguientes aspectos:

- Nivel dow conocimiento wsobre 1a forma y trazo de las
tatras, Algunos escolares desconocen 1a forma cursiva de
cisrtas letras y la confunden con la Ietra script, Para
compraobar el alcance de estas confusicnas es necefario
vrecurrir a uno o varios de estos métodos: padir al sujeto que
escriba todas las letras dal alfabeto; que copis un texto
impreso dado; © que ascriba las letras a medida gue el
examinador las pronuncie.

- Letras {legibles o incorrectamente escritas: Buant
{citado 8n Brueckner vy Band, 1980), ha demostrado que @l
factor mas importante para la legibilidad da un escrito es la
forma ds las letras Otros de menos aignificancia, son: la
wspaciacidn v la uniformidad en la inclinacidn. Para descubrir
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lag letras incorrectamente escritas por el nifo, al lear su
ascrito se anumeran los e@rrorsms que vayan apareciaeando; tampoco
es dificil la deteccioén y registro de las faltas da unidan o
snlace entre las leatras de una palabra.

- Factores gue contribuyen a la ilegibilidad. Freeman
{citado en Bruecnar y Bond, 1980), ha elaborado una escala que
parmite idantificar los defectos de las muestras de ascritura,
la amcala consta da  cinco secciones, cada una con tres
escaleras. Cada seccidén pretende facilitar sl dsacubrimiento
de las deficliencias en uno de los sigulientes aspoctos:

Uniformidad de la inclinacién,

Uniformidad de la alinmacidn.

Un{formidad del espacio entre las linaas.

Forma da las letras.

Espaciacion.

- Nivel de conocimiento acerca cde las raglas de
puntuacidn y uso te mayusculas. Es muy convenisnte comprobar
la madida an gue &l ascolar ignora las normas de puntuacioén vy
uso de maylusculas y 8u {nfluencia sobra la calidad 1Y
legibilidad de la escritura,

Para algunos autores tomo Sanchez (1972), al
objetivo fundamental de la escritura es la legibilidadg, E]
diagnéstico general de legibilidad consiste en averiguar
cuales san los alumnos que tisnen letra lagiblae,
deficiantemsnte legible o ilegible.

Los alumnos gque presentan una letra legible astén dentro
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de las exigencias gue establece el objetivo fundamental de la
@scritura, no constituye ningun problama serio.

Los p.qulﬂa-__ errores que presontan pusden LSEr a causa de
1a irmadurez (en los primeros grados) Y otras de poca atencién
individual, estimulacidn y sjarcitacidn inadecuada (en los
ultimos aros).

Los alumnos con letra deficientemente legible o {lagible
daban ser sometidos a un diagnéstico espacifico, con 1 oblato
c;a averiguar las verdaderas causas que provocan sus
dificultades.

El diagnéstico, en occasionas wxige el uwso de aparatps vy
squipos especiales que, ordinariamante, sélo se sncusntran en
las clinicas, Dtras veces -1 nacesita informacidén
complamantaria, gque sdlo pueds ser suministrada por madicos,
peiquiatras, peicélogos o trabajadores mociales, Cuanto mis
complejo sea el problama, la evaluacién debe de sar méa
detallada para garantizar un diagnéstico vy tratamisnto
satisfactofioa.

Para proporcionar un buen diagnéstico debemos tomar en
cuenta los siguiantes aspactos:

1. Establecimiento de metas educativas

2. Compraobacién del rendimiento escolar, para detarminar
los aspectos positivos y negativos del aprendizaje.

3. Considarar todos los factores que puedan contribuir al
desarrollo anarmal del aprandl za je {parsonalidad dal
alumno, el programa, los métodos da ensaianza, ‘matafialas
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padagégicos, relacioned del nifAoc dentro y fuera de la escuela,
etc.)

4. Evaluar los factores que se considaren como probablas
causes de la dificultad.

S. Comprobar y analizar las relacionas de alumno en todos
los agpectos de la asignatura o actividad sscolar an qua al
aprendizaje presanta obstdculos.

&, Plansar el programa corractivo y tomar en cumnta las
formas mém viables para su puesta en practica {Bruscknar vy

Bond, 1980).

TRATAMIENTO.

La @ascritura ba ocupado un lugar {importante en la
preccupacidn de los aeducadores. Perc a pesar de los diversos
métodos que s& han ensayado para enselar la lecto-escritura
ariste un gran nimero de nifos que no aprenden o bier aste
apraendizaje o6 deficiente. (Ferrairo y Teberasky, 1980).

Tenemos que la enselanza de la escritura debe enfocarse
de tal modo que Bu aprendizaje faculte al nifo para hacer
frente con éxito a sus nacegidades graficas escolares vy
axtraescolares.

De acuardo con Brusckner y Bond (1980), tenemos que eon
ralativamante pocos los alumnos que puedgen wser considarados
como verdaderos cacos patoldégicos de incapacidades graficas;

8in ambargo, hay muchos alumnoe con dafectos o vicios ds
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ascritura que deben de ser corregidos. Gram nimero de estos
defectos son debidos &  una sngefanza sxcasivamenta
reglasentads vy poco diferanciada de los primeros grados, asi
como la imposicién de un rigido cistema de movimientos vy
posturas Qgréficas que impidieron adaptar su sscritura natural
a lop r-qu.rimlapto- de su>adad. madurez fisica y proparacién.

El proceso correctivo an escritura no se diferencia
grandemente del proceso normal de ssta ensefanza, un busn
5ruorana de escritura’ requiera la eaeficaz motivacién del
aprendizaje, la cuidadgosa y sistemidtica orlentacidon y guia ds)
proceso de desarrollo, espescialments en las primeras etapas
1a eliminacidn de las condiciones que Iinterfieran ean sl
crecimiento escribano doa los alumnos y la adaptacidn da los
objwtivos de cada educando. En ciertos cagos son necemariocs
métodos y materiales espaciales a causa de la presancia de
factores poco comunes. En la adquisicidn ce la tecnica de la
ascritura, como an la ds otras destrezas motoras, o8 esancial
gl esfuerzo del 1ndividﬁu v su desao de aprender, canalizados
por una apropliada orientacidn (Bruecknar y Bond, 1980).

Al iniciar el programa se debe comenzar ®en un nivel de
habilidadas bésicas y poner atencidén a las nacesidadas
egpecificas del astudiante., Cuando el niFo presenta
problemas para sostensr el l4piz u otra herramienta de
escritura de manera correcta, |a terapia debe de comenzar an
este punto. Pueds ser cuestidén de que 8l nifio Nno sepa como
socstansr al lapiz, o de incapacidad para imitar de manara
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motora. lo qus ve. El nido puwde sostenar el lapiz con
gemasiada  fuarza, muy #uelto o damasiado lejos dé la punta
{que es mis a mgnudo!), o bastante cerca de ésta. Debe de tenar
l4picas de diametro grande, los delgados daban evitarse.

Sa le deberd de demostrar vy explicar de manara cuidadosa
comé sostenar @l l3piz y después, el instructor dabe
asegurarse que lo tome ds manara apropiada; cuando estos pasas
no son suficientes, se daben hacer i{ntentos.repaticos. Se la
pusde padir al nifo gue cierre sus ojos, que tome el lipiz con
suavidad \'4 luago, que afactue movimientos largos Y
arrastrados, como si estuviera sscribiendo latras muy grandes,
2] instructor debe guiar los movimientos y por tanto, alentar
y raforzar leos movimientos.

Cuande log nifos presentan dificultad para copiar lineas
CUrvas,. El copiado de lineas rectas, @l sombreado dentro de
una imagen grande, o actividades similares de tipo preescolar
pusden sar nacesarios. El uso ¢a colores y hojas de trabajc
grandes pueden ser valiosos.

Jhonson ¥y Myklsbust (citado an Gearheart, 1987) suguieren
otras técnicas que pueden utilizarse para desarrollar la
ascritura,

1.~ Rastrear dobleces. €] papel s& dobla con varios
patroness cuadrpos, rectdngulios. Dasspuss de desdoblarlo, e
diriga al nifo a que rastres con su dedo indice lo que queda
de 1o0s dobleces. Después é1 rastrea "doblaces" con crayola o
lapiz.
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2.~ Dibu jar caminos., Varios patrones que podrian
reprasentar caminos curvps o rectos se cortan de esténciles o
dibujados en pagal. Al principio son anchos, pero sme van
haciendo més angostos al incremantarce la habilidad dal nido.
Este dobe rastraar entro las lineas.

3.~ Rastrear el papesl copla. Se pusdaen dibujar varias

figuras con colaores © obascuros y 6@ punta fibrosa en papel

tarmafo estédndar o de uso pesada. Be coloca papel da chipa
sobre los patrones y @1 nifo los rastrea an el papel copia. Se
utilizan, sucesivamenta, patrones més dificiles al majorar la
habil idad.

4.~ Dibujos punteados. Primero se dibuja una Figura
completa , despudés IB‘ proporciona otra punteada da manera que
el nifo pusda unir los puntos para desarrcllar una figura
similar, una vez aprendida la técnica el modalo puade
aliminarse.

En cuanto al tratamiento de la legibilidad de las letras
ganchez (1972), sugiere que para los educandos du letras
deficientementes Jegible se organicen pesquefos grupos que
prassnten laws mismams dificul tadas, migntral que los alumnce
con  letras {lagibles deaben ser sometidos a tratamienta
individual.

La ilagibilidad, también pusds mejorarse Jdisminuyendo la
velocidad, utilizando letras algo maycres y concentrindose mie

en la labor,o bien, con alguna combinacién de estos esfuerzos.
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tos problamas de ortografia y lectura pueden tenar al efecto

de. retrasar alin mds @) desarrolio de la escritura adecuada, vy
#8 satablece un circule vicioso.

Para Johnson Myklebust I(citado an Myars y Hammill, 1983}

el tratamiento d& la escritura se basa ®8n tres farmas

principsles da trastornos de lenguaje escritae, presentanda

recomandacionen terapéuticas para cada uno de elios.

En la disgrafia problemas de jintegracién visual wmotora,

los nifos afactados han adquirido patronos visualas

cinestédsicos adecuados para dominar la escritura. Para ayudar

at nifo en las primeras etapas de la formacidn de latras ae

recomiandan técnicas de raeforzamiento, como e1 empleos de

modeloe, figuras punteagas y trazos sobre el papel de cocia.

A) entranay a los nicog an memar 13 viBual

travigualizacidnl sa presta atencien espacial a los materiales
gus B8 ddcagen, las palabras van mpresas on un tipo mayor que

al ordinaric .y puoden astar en colory 56 recomianda

reaforzamientos auditivos y téctiles auxiliares para majavar sl

racuerda.

El objetive infcial en la terapia oe trastornos en la

farmulacitn de sintaxis, es hacer que wl nifo se percate de

BUG B8rvrores de escrituras esto sa consigue, hasta clierto
grado, haciando gque escucha como lea an voz alta al maestra

lass oracionas que ha emcrito. Postpriormente seora 4l guien laa
su propio trabajo an voz alta y corrija sus errores.
Para majorar las incapacidades en la ortografia se
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'sugtur. io siguiantes

4) Deletreo oral y sscrito de pajabrac foneticas Yy
fordticas,

no
by Asociacién da grupos de palabras por raglas
ortogréficas comunes. '

c) Permitir & los alumnos que propongan palabrags para
trabajar (aguellas de mayor dificultad para elloa).

Para mejorar la expresidn sscrita ss sugiera organizar
expariancias para esstimular 108 reansamiantos; proaover
actividades de clasificacién y categorizacién (pbiletom vy
sUCesos) Y pProcurar la oportunidad pars que a1 nifeo cusnta
experiencias o actividades,

Finalmente para la corraccidén de anomalias graficas
dabamos considarar lo siguientes -

1l.- Color Un trazo de color normal! pusde obtonarse
doblando @1 pulgar bhasta formar un angulo recto con las
falanges y tomando la pluma 1o suficiantemente separada dal
punto a fih de poder mover la manb cémodamente.

2.~ tamaio. El tamafe adscuado de las letras sa obtiasne
combinando los movimientos di brazos, manos vy dados. La
poeicion deld pulgar de la pluma en la forma sefalada en ol
apartado anterior, facilita la armonizacién de movimiantos.

J.inclinacion., La inclinacion del papel debe ser tal que
la linea de escritura siga la misma dirsccidn que la. diagonal
del tablero de la mesa, vy @i movimiento grafico debe tender
hacia el cuerpo.
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4.~ Lateralidad dominante. El maestro debe determinar si
un nifc @8 surdo o no lo es y procurar que dsote practiqus la
agcritura con j(a mano dominants, Do esta manara sa podrén
prevenir reacciones naerviosas.

5.—- Espaciacién da lstras. Trazar las curvas supsrioras
de las letras con la inclinacién adacuada.

6.~ Trazos {niciales y finalaa. Para "assgurar trazos
iniciales apropiados dabe empezarse en el miemo nivael de 1la
linea de woscritura, ancorvandolos después y déndoles la
inclinaci1dn necesaria, excepto en las letras a, o, g, g, C.

7.- Espaciacién de las’' palabras. Utilizar holas
cuadriculadas y dejar un cuadro o dos entre cada palabra,
utilizando uno por letra.

8.~ Alinsacidn. Colocar el papel en la posicién indfcada
en las puntos anteriores a inclinarlo hacia la {zquierda
tantams veces como sea necesario.

9.- Forma oa las letras. Contar o escribir los trazos al
formar las letras, ayuda a controlar el ritmo del movimiento;
#in ombargno, ésto s0lc as Gtil hasta que e]1 alumno conoce
perfectamente las palabras. Prolongar su uso més alla de aste
punto es parjudicial.

En virtud de todo 1o anterior queda clara la importancia
de la escritura en la formacidn de los educandos.

La revisitn realizada sobre el diagnéstico y correccidn
afrace algunos linesamientos para al trabajo con nifos can
problemas en asta dérea académica.
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Caba an asta mosento retomar algunos aspectos ya
sefalados en el primer capitulo y qua se refieren a la
utilidad de las avaluacionss informales (referidas a criterio}
en @8l sontico de estrechar vinculos antre el diagnéstico v al
tratamiento, asi como an hacer mie cla;aa para sl maagtro las
relaciornes antre los datos de la svaluacion v los programas
correctivos resultantes.

ta literatura rempecto de este tipo de alternativas,
sspacificamente ralacionadas con la amcritura, meNcionan
lin@amiantos pars 4u e@laboracidn vy ofrecen diversos ejemplos
(Wallace vy Largen, 1978; mMyars y Hammill, 1987). No obstante
los ejamplos concretos correspondan a caractaristicas Y
necesidades de poblaciones distintas a la poblacian Maxicana.

En consecuancia &8 nacasario cdssarvoliar conteniaos
diagndsticos prescriptivo congruentas Con las caracteristicas
y nacesidaces de nuestro pais.

Exigten pocos desarrcllos en México al respecta. Uno da
los més reciantes es al Inventaric doe EJjecucién Académica
({1DEA) desarrollada por Macotala, Bermadez, Castafeda Y
Rodriguiez (1986) cuyos objetivos consisten en avaluar
habilidadaes relacionadas con al dessmpedo de la escritura,
lactura y matemdticas, &n base @n sSu contenido e siantap las
bases para la construccidn de programas correctivos.

Esta ultima caracteristica define al IDEA como un
instrumento diagndetico prescriptivo. .

S8in ambargo el instrumento no detalla procedimientos ni
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materiales para la instrumentacién de un pragrama
instruccional para la correccidn dea los problemas ubicados en
68U componente diagnostico, aun cuando,repetimos, su contenido
sieanta las bases para el dessarrollp da programas de aste tipo.

El estudio gque describimos a continuacidén se apoya en
oste instrumento vy a la vez lo complementa. En otras palabras
al IDEA +funge comu bace para la construcci6n dal programa
correctivo de egcritura que describiremos mis adelante.Por su
parte, el programa ciaerra el anlace que pretands el 1DERA,

entre la funcién diagnostica y 1a funcion de tratamiento. €Es

decir, adamas de prescribir lps elementos correctivaos con el

contenido del IDEA, se incorporan todos loe comporentes de
intervancion (objetivos, materiales, BECUANTIdG,

procedimientos correctivos y motivacionales, etc.).

_é;_ .



CAPITULOO 1r

EFECTOB“DE UN PROGRAMA CORRECTIVO DE ESCRITURA

EN NIROS DE EDUCACION PRIMARIA.

DESCRIPCION GENERAL DEL ESTUDIO.

Los erroreg de la sscritura Gue presantan los nifoe de
aducacién primaria, pueden ser debidos 4 diversos factores:
antre #stos podemos anotar loé factoree inherentes al nifo
{maduracidn, percepcién, etc.) v los factoras debidos a una
LNstruccisn inadecuada dantro del aula eacolar (defectos o
vicios an la escritura). Dichos errores son susceptibles de
modificacion de acuerdo a la oriantacidn ques postula gqguae Jla
conducta {nadecuada s& aprande al igual que & aprends una
contuctd adecuada.

Por tanto, el objetivo del presents trabajo fus: probar y
avaluar los wefectos de un programa correctivo en escritura
estableciendo sn nifos de primaria habilidades especificas en
sscritura y comprensidn de esta & través del entrenamisnto en
copia, mediante las técnicas oe discriminacidén, imitacion,

igualacion a la musstra, cssvanacimiento y transcripcidn.
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E 8 7T & D 10D

METODO,

Bujetos; 29 nifAos varones detaectados al inicic del ciclo
escolar con problemas de aprendizaje sevaros a travas de la
aplicacidén dal Inventario de Ejecucidn Acadéamica 1DEA
{Macotela, Hermidez, CastaReda, Rodriguez, 1988)., Us astos
nifios & recursaban 20 aRoy, B cursaban 3ar afo, B cuarto afio vy
9 quinto afic, da la Eecuela Primaria "Ciudac de los Nifos del
Espiritu de México”.

Las edades de los sujetos oscilaban entre seis y once
afoB.

Bitupcién: Se travaijd on un saldén que designdé la escuela
para la conduccién del programa correctivo. £1 cual se dividié

an:
a) Area de trabalje

b} Area de juago.
Matarjalesy
Mobiliario. e s
- B8 mesabancos.
- 6-8illas.
- 1 masa pequefra.
~ 1 mueble divisor (biombo-libreor).
- 1 mesa grande.
Materiales de evaluacién,
- IDEA lnventario de Ejecucién
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Académica (lo. 20 v Jer grado)
con @] fin de deotectar nifos -
con problémas da aprandizaje
tanexo 1).

Material del programa.

- Hoja de raegistro (anaxo 2), -

Material didactico programa correctivo (anexo 4)
« Cuaderno doble raya (uno para cada nifo)
- Dos pizarronas, gises, borradsr.

- Material motivaciona} (juagos, tar jetas y estrellas).

Grafica de avance de las actividades por objetivos (anexo 5}

VARIABLES

INDEPENDIENTE.
’
t) Programa correctivo, considerando todos sus componentes.

2) Eja:uc}dn de la aplicacidn dal IDEA.

DEPENDIENTE.
1) Cumplimiento de objstivos dentro del programa.

2) Tipo y frecuencia de errores.

D 1 8 E A D

Ee utilizé un disefo de muestras relacionadas que
goneralmente se utiliza en investigaciones de antes y despuas

(Pick y Lépez, 1985). Es decir, se hace un estudio de laos

- bbb -



Su jatos &N una oCasidn determinada en la que ss mide la
variable dapendiente; decpues &2 Fomate a JOs mMmismOos Su)etos a
la variable i{ndependiante , se vuelve a maedir la variable
dependiente y sa comparan los resultados de ambas mediciones.
Adamds S8 realizan sondeos intermadios d@ ajacucidn durante a8l
procedimiento. En consecuencia se trata de un disedo mixto
pretest - postest con sondeds intraprocadimieantos (Pick vy

Lépaz, 1985).

El siguiante cuadro esguAamatiza al disafo.

Evaluacién Tratasiento Bondeo Evaluaciin
injelal Final
Salsceiin, Aplicaclén del progra-  Evaleacién intra Molicacléa del -
s correctiva de es-- prodrass llevice 10EA a 1o nifos

Evaluaclén sa 1z zscueld critura a los midos a cabo al fina-—- sue particigparon
prisaris a los nidos - seleccionados. Lizar cada obje- e el programa -
finalizaban sequado, - tivo sspecifica corractive.
tercero y cudrio aso -- eropuesta en al
con o] lwventario da prograsa,de m- Andlisis ow datos.
Ejmcuciin Mcackmica ~— critura lo we
1060 ayudé 3 la co--

rraceidn v adjo-
Andlisin én datos. rasiants do las-

actividages de}
Selecciin sa nifos que prograsd irstro-
tesultaron (sogin o] - dlisentacioms).
IDEA} con problesas de
aprasdiza)e saveros.
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PROCEDIMIENTD PRE ~ EXPERIMENTAL

lni:ialmnr.l'ta 8a procedid a la avaluacidn de 250 nifos al
término del ciclo escolar t nifos que ¥Finalizaban 29, 38 y 48
ano ), de la eséuala mencionada, con objeto ds detectar a
aquellos que presentaban problemas saveros de aprandizaje an
tas 4roas Os escritura, lel:tura- y matemdticas, para tal efacto
s8 utilizd el Inventario de Ejecucion Académica IDEA
{Cuadarnillos da 18, 228 y 3Jer grado) (Macotela, Barmudsz,
Castafaeda, Rodriguez, 1988}, Lo nifos quea finalizaban 28 afo
fuaeron evaluadoa con al IDEA de 19, los que finalizaban
3er. fueron evaluados con el IDEA de 28 y los que finalizaban
492 afo se avaluaron con el IDEA de 3ar. .

Debe aclararse que durants el programa corractivo los
nifos de uegundo cursarian tercero; los dea tercero cursarian
cuarto y los de cuarto cursarian quinto afo.

Dal total de los nifos mvaluados se localizaron a los 30
sujetos gue participaron en el estudio.

Se eligid el 4rea de escritura como base dal programa,
per el hecho de que la ejecucidn en esta drea presentaba los
errores mas avidentes suceptiblaes de corraccion.

Se hablé con los maestros de tada grupd para informales

que los nifos participarian en el programa correctivo,
1ndicandoles dia y bhora en que se trabajaria con ellos,
50 les sugirié que en el tiampo en que los ni fos

permanecieran fupra del grupo no impartieran conocimientos
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nuevos asi como actividades a realizar en.casa.

68 reunieron a 1ot padres para. informales del trabajo
con los nifos y obtener su autorizacidn para que participaran
en el programa, asi.como la colaboracitn de Bllos para 8l
desarrollo éptimo del mismo.

S8e reunieron a los sujetos para informales que habian
sido selecciconados a través de una rifa, para trabajar en
algunos aspectos de la escritura. A los nises se les explicd
al por qua de tener una letra clara y legible ya que a través
de ella podemos comunicarnos con los demas, expresar nuestras
ideas y obtener informacién y conocimiento.

Be programaron los horarjos y distribucidn de los sujotes

en tras grupos: 20 y Jor afo GRUPO I; 40 GRUPO II y So GRUPD
III, se calendarizaron las sesiones del programa en dos por
sa8mana parda Cada grupo haciendo un total de 24, con una

duracison de &0 minmutns cada una.

PROCEDIMIENTOB EXPERIMENTALES.

Una vez evaluados los nifos y analizados los resultados,
se dioc inicio al programa. Inicialmente se llevé a cabo la
sansibilizacién de los nifos respecto a la importancia y
utilidad que tiene la escritura. Para tal efecto, se les psdia
a los nifos que dieran respuestas a preguntas como: LA  qué
vienan a la escuela 7, éGueé aprandan'né la sscuela?, {4Por qQue

aprendemos a escribir?, {Gué pasa cuando una persona no Babe
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escribir?, (GuAd pasa con una parscna qus aprends a escriblr y
no  lo hace muy bien?, iQuée podemos hacer para que nuestra
letra cada dia sea mejor?. El objetivo principal fué, que el
NntAo describlera la utilidad de la escritura (enviar cartas,
de jar recados, escribir a maguina, aprandar computacidn,
.etc. ).

En las cuatro primaras sesionss s8 llsvaron a cabo
actividades para promover el conocimiento y la integracién del
grupo, asi como para lograr un cambio de actitud de los nifos
frente al trabajo del nuevo gripo comparado con el del! salén
de clasué {ver anexo 3).

El salén de trabajo fué dividido en dos 4reas: la da
trabajo donde se \llevaban a cabo las actividadas daAt!pD
académico; y la da juego donde 1loe nifos pasaban cuando
cubrian un gbjetivo sspacifico, la duracidn de su sstancia ara
variado, ya gque esto dependia del tipo do material elegido
por los niAose (podian parmanacear 15, 20 o hasta. 35 minutos).

S8e les explicé el sistema motivacional (sisteamas ds
puntos) que consistia en, proporcionar al nifo una astrella
por cada actividad correcta (el trabajo no deberia de
praesentar ningun error) que realizarad, dicha astralla se
colocaba en una barra impresa en una cartulina, pagada en la
parad dal saldn del area de trabajo (una por cada alumno)
{ver anexo 5), cuando el nifo llanmaba 1la barra habia cubierto
todas las actividades del objetivo evspecifico correspondiente,
entonces se le proporcionaba un reforzador del! Adrea de juego
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(cuentos, libros, . juagos para armar, jusgos de mesa,
libros para iluminar, asi como privilegios o actividades
especiales), al nifio wlegia libremente ®ste material. Cabe
sa8falar que el materia 1 del area de juego fués selaccionado
por los nifos.

Otra tecmica utilizada con finas mom'vaulonales fue 1la
del reforzamiento social; gque consistia en poner atencién al
trabajo del nifo, decirle muy bien, gue bonito te esta
quedando td trabajo, felicidadas, etc. (elogios) y contacto
fisice (palmadas en @l hombro, cabeza, etc.).

Ba utilizaron tacnicas inatruccionalaes da:
discriminacidn, imitacién, igualacidn a la muestra,
dasvanecimianto y trascripcion, las cualas se dascribiran a
continuacidn, .

Discriminacion. Fortalacimiento diferencial de wuna
respuesta con respecto a la propiedad de un astimulo (Farster
y S8kinner, 1975, citado en Galindo, 1981),

1qu. cidn a la muestra. Situacién en la que el sujeto
tieno Qque sefal cudl da varias alternativas o estimulos de
comparacidén es igual a un estimulo que sirve de muestra
{Ribes, 1978).

Imitacisn. Procedimiento mediante el cual la conducta del
sujeto se coloca bajo 1a control topografica {(formal) y
temporal que brinda la conducta de otro sujeto, qua Ffunciona
asi como modelo (Galindo,1981).

Desvanecimientp sustractivp. Be empieza a desvanecer ©
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suprimir gradualmente los ostimulor da apoye hasta Quea
desaparecen por, completo, y quadan solo las nuevos eatimulos
da cantrol (Ribes, 1978).

Transcripcion, Ef 1o que llamamos dittado, que consistae
an la transcripcidn  verbal de un medio vocal o un medio
motor, es decir, del habla a la sscritura, ligualments la copia
implica la transcripcién del mecin textual a)l madio motor
(Ribas, 1978).

Los orocedimientos correctivos atilizados a la largp del
programa fusran 1os siguientes: -

Retroajiimentacidn correctiva. GQue consistia an docirle al

nifc que su trabajo presenta un arrcr, se la proporcionaba la
respuasta :nr;a:ta y =e le explica por qué 1la respuesta
correcta lo aes. Este tipo de correccidn ss utilirzd an las
primaeras wesionaes de trabajo.

Corrmceitcn elaborada. Gue consistia en decirie al nifo
que su trfabajo presenta un arror, posteriormente ss le daba
una explicacién que lo conducia a corregir dicho error.

Corraccidn simples, GQua consistia en decirle al niAo que
sSu trabajo pressnta un error &l lo identificaba y corregia.

Debe hacarse notar que al 1DEA, base para la
conformaciden ga la escritura dal programa, incluya tres
habilidades béwicas en la wescrituras copia, dictado v
redaccidn, Cade una oo estas habilidades ce desglosa a partir
de un andlisie de tareas gue va en orden de dificultad
crecianta, Asi en  cada napilidad al nifg raalizs
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actividadas ralacionadas con los siguientes elenantos)

palabras, enunclados vy textos ( en ese orden ), cada
uno de astos alementos, a3 su vaz, incluyen estimulos que
también sa preasentan en orden de di#;cultad creciente, Por
ejamplo en palabras se presentan primero aguelias de tipo
bisilabas, después trisilabas y asi sucesivamente.

Esta estructura es lo que permita ubicar el punto a
partir del cual el nifio comienza a cometer mds errores.

Eg tambilan a partir do este punto de corte que se inicia
@l contenido wespecifito del programa correctivo, en otras
palabras, para la instrumentacién del programa no se raquiare
amplear la totalidad cdel contenido desl 1DEA, aino tsolamante
las partes a partir de las cuales al nifo muesstra dificultad.

Por consiguiente. el programa corractivo inicié con 1la
habilidad de copia y sus correspondientes componentes.

La copia se define como: raproduccidén de un escrito de
una parte a otra, considerando el trazo correcto de la letra,
alineacidén y espacio adecuado, asi coma a8l tamaro.

Los estimulos (palatras, senunciados vy textos) Bsa
ordanaron utilizando un criterio de dificultad creciente,
es decir, de lo mds simple a 1o mis complejo. A continuacidn

se doscriben los componentes de cada categoria de estimulos:

PALABRAB,

1} Se muestrearon 366 palabras bisilabas, ¢trisilabas vy

tetrasflabac.
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2) S8e incluysron mayusculas y minda:ul;s.

3) También =se alternaron silabas directas, inversas,
mixtas y trabadas.

4) Be incluyeron errores disgraficos (an los estimulos de
igualacién a la muastra ) an al siguientse arden:
invarsidén adicién, sustitucidon indistinta, sustitucion

ortogrédfica, con objoto de que los nires los identificaran.

ENUNCIADOB.

1) Se ordenaron 153 enunciades que {ncluian loa
componantes 1, 2, v 3 de ia categoria de palabras.

2) Be organizaron los enunciados en dos categoria de
extansién (mimero de palabrag y signos de puntuacidén: punto,
coma, dos puntos, signos des interrogacidn, admiracidn, etc.)
ga 3,a 6 y de 7 a9 elomwentos y/o palabras.

3) Se Incluyeron errores disgraficos {(en igualacidén a la

muastra) ‘con objeto de que ol nifo los identificara, en el
siguimnte orden: inversidn, adicién, sustitucién indistinta vy

sustitucion ortografica.

TEXTO8.

1) Se seleccionaron 63 textos bajo el criterio . de
complejidad de los libros de texto de 30, 4o y So grado de las
4reas de lactura, ciencias spciales y naturales.

2) Se organizaroh los textog en tres categorias de

axtansién numero de palabras y signos de puntuacion?, de 35,
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da 70 y ca 100 slemasntos y/o palabras.

La -nsaﬁaq;a corractiva de las ACTIVIDADER DE COPIA ge
l1lovd a cabo en el siguiante orden de dificultad:
Palabras ©bisilabas, trieilabas , tetrasilabas mayuasculas vy
minisculag; enunciacos de 3 a & Y da 7 a 7 palabras y/o
®mlementos; textos de 35, 70 y 100 slamentos.

En wuna primgra atapa se utilizaron las técnicas de
transcripcidn, desvanecimiento e imitacioén, €1 procedimiento
a seguir fué el siguiente:

1) Transcripgidn de palabras, enunciados vy textos,
rospatando los espacios de color rojo. Ee le indicaba al nifo
que debia de copiarlos tal y como estaban, una letra en cada
cuadrito; las mayusculas ocupan dos cuadros hacia arriba
algunas minisculas ocupan dos cuadros hacia arriba, hacia
abajo,0 a los lados, sé llavaban & cabo sais pasocs da
dagvanecimisnto, (ver anaxe 4 ).

2) Copia de nalab}as enunciados y textos des hoja a hoja
contanj@endo los seis pasos de desvanpcimiento.

3) Copia de palabras, anunciados y taxtos da hoja a hoja
sin lop s8i6 pasos de desvanecimiento.

4) Copia de palabras snunciados y textos del pizarrén a
la hoja.

En una segunda etapas s8 utilizd la técnica do  igualagion
a la mupstra, de la-siguiente manera;

S8e le pedia al nifo que subrayara la palabra o senunciado
corrpcto ¢e acuerdo con el estimulo de muestra v que encerrard
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en un circulo 1los errores8 disgrd4ficos que presentardn
los demis slementus asi como la explicacién dal por qué de
dicha error.

Para las ACTIVIDADEE DE [OMPRENSIDN de palabras, el
procadimianto 88 llevd a cabo de la siguiente maneras

1) Comprensién de copia. Se le proporcionaban al nifos
un paquete de hojas tamaro esquela, conteniendsc un dibujo
cada una y uma hoja adicional con Jas siguientes preguntas:

.~ éQued hay en aste dibuja?

2.- {Para gué sirve o para queé sea usa?

3.~ Escriba el nombre de este dibujo.

Se la pedia al nifAo que copiara la pregunta y escribiera
su respussta, sa le daba retroalimentacidn a su escritura, agsi
como a4 la respuesta (ver anexo 4).

2) pgpciacién. Se le mostraba al niRo una hoja con
difarentes dibujos y palabras, y se le paedia que uniara con
una linga la palabra con e) dibujo correspondiente.

Para las actividades de comprensiftn de enunciados de 3a &
y de 7 a 9 elementos el procedimiento fué de 1la siguiente
maneras

Se \; proporcionaba al nifo el material que contenia tres
dibujos y un enunciado. El nifo copiaba el enunciado v tenia
que relacionarlio con su dibujo correspondiente, esto se hizo
por aproximaciones sucasivas, en tres atapas:

1) Una hoja con tres dibujo y un emunciado, dos de los
cuales eran totalmente diferentes al contenido del anunciado.
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2) Una nhoja con un empunciado vy tres dibujos, uno da los
cuales corraspondia totalmente al enunciado vy los dos
restantes con alguna relacion.

3} Una hoja con tres dibujos y un eanunciado,en la gue los
dibujos estaban muy relacionados con el ceontenido del
apunciado, por lo tanto ®#1 nifdo tenia quea realizar una
_discrimlnacién auy precisa, vya qua sdla habia una
ragpuesta correcta (ver anexo 4).

Para las ACTIVIDADES DE COMPRENSION DE TEXTOS, se 1llavdé a
cabo el siguiente procedimiento:

e le pedia al nifo que coplara el texto, &8 le
proporcionaba una hoja con preguntas rasprcto a8 wete, cnpiaba
la pregunta y ascribia la respusesta. Be daba retroalimentacidn
a #su gscritura v a la respussta gue proporcionaba.

Al finalizar @l tratamiento los nifos fueron evaluadas
nuevamente con el Inventario de Ejecucidn Acadamica (IDEAR),

para detoerminar los efectos del programa.
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R E 8 U L T A D O 8.

Los resultados obtenidos en la evaluacién inicial con al
Inventario de Ejecucidén Académica en el 4rsa do egcritura
fueron los siguientes:

Los nifos presentaron problemas para:

- Diecriminar la grafia de las letras de sonido similar
{ge - b, v -8, C, 2, -k, qy € - £, ¥)

~ Discraminar la grafia de trazo similar (b - d, p - q)

=~ Datarminar si la letra es miniscula o mayiscula.

~ Escribir con alineacién adecuada an las tres 4reas de
escritura: copia, dictado v redaccién.

- fopiar y cdmprander palabras, enunciados vy textos; no
raspeta el tamadyu del modalo ¥ presenta diversos arrores
disgréficoes! (distorcién, adi:idn, trasposicion, omision,
sustiLuCIOn ortografica o indistinta, inversidén, unidn y
separacidn).

- Tomar dictado y comprensidn de éste en palabras,
enunciados vy textoe; el tamano de las latras es imadecuado,
asi como la presancia de diversos errores disgraficos.

- Organtizar ideas en oraciocres, aacribir sintdcticamente
{su jeto-verbo-complamantol, concordancia genero-namsro vy

conjugacion correcta en redaccidn.

- 1 La definicidn de los errores de escritura se encuantran
en @] anexo 6,
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ESTA TESIS N0 DESE
GALIR DE LA BIBLIGTECA

En. la tabla 1, e muostra de manera global el namero de
errores disgradficos que praesentaron los nifom en las tres area

da escritura (copis, dictado y redaccioén).

ERORES COPIA OICTARG  REBACCION | TOTAL
DISERAFILOS L.0.R,
Sustatucién
ortogrifica 203 803 il iyl

'

Csisitn it 2541 538 34

Unidn 9t 215t 508 [T

Separatida 95t 1594 a9t 32
Sustitucion
indistinta i 1t n the

Inversidn E] i3 3 8

Micitn 14 L] L] &

1 Distarsidn 12 20 H 4

‘ Traseasiciin X 1 vt l 16
H

CotavaL su I i [ m

Thkch 1. Errores disgrificos presentitos en las tres dreas
de estritura de manera global, (Rectingulo 1, errores & -
sayor frecuencia; Kectingulo 2, errores de memor frecuen-
ciai los ¢ se refieren & ics tres errores de magc: fre-
cuenciai.

Como se pusde observar en la tabla 1, el error
disgrafico oa mayor fracuencia fus el da 1la sustituciaén
ortografica, presentandose en las tres 4reas de escritura

tcapia, dictado y redaccién) y ol error te menor fraecuencia
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fug @) de la trasposicidn.

Los siguisntes tres errores de mayor frecusncia en copia
fusrons omisién, unién y separacidn; en dictado se praesntaron
los da: vmisidn unién y separacidni y @n radaccién fuesron da:
omisitn, unidén y separacion,

En la tabla 2 so musstra el numera de arrores disgraficos

que pressntaron los nifos, en cada uno de 108 grupos.

E4KORES 20
DISERAFICOS | € D) C

=%
d 3
b

Sustitucién
ortogrdfica { 2 320 8 1S 0] A7 MO i34 &6 B0 A2

Omsidn 1 1% 8 15)5 8 1 B 1 4
Separacidn 4101 3 BPAOTE 15 53 R 1
Unidn 302110 M 7 (47 n3 oan i om»

Sustitucién
indistinta [ A Y 51 13 51 B 8 N b

Micitn 1 01 s g0 5 3 4 5 12 1]
Distorsidn 0 o010 8 ¢ 2 8 19 0 4 1
Iavarsidn 0 1|1 I} 4 0 Ml oo 3 0

Trasposicién } 0 2§ 1 L] 1 3 L] 7 0

13 62010 327 81 {215 741 265) 186 547 105
TOFARL
15 S48 [T 658

TRELA 2, Errores disgrdficos oresentaoos en las tres -
dreas Ze escritura \C - copra, D - dactaco v R - re-
daccign) en cada uno de los gruges,
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En 1a tabla 2, debe aclarares que no ss contemplan
datos oe errores  en redaccién para el ssgundo grado, dado
que 6] instrumento utilizado (IDEA) no incluye esta tarsa
para dicho grado; sin embargo, s puede observar que los
erysores disqré‘i‘:ns 8 prasentan con mayor frecuencia en el
drvag de dictado.

Tambien sa observa, que 8l Qrupo Que presentd Bl  ramero
lmayor de arvores disgraficos en las tresp dreas de eascritura
fué @l 40 afo, en segundo lugar el So aRo y en tercer lugar el
Jer afo.

86 pueds observar que an a8l drea de copia y redaccién los
arrores de mayor frecusncia presentados en los cuatro grupos
fugron: sustitucion ortografica, omisidn, separacién y unidn.
En el 4rea da dictadoc se presentarcon los erroras der
sustitucidn ortografica, unién, omisidn y separacién. Como sa
puede observar en las tres dreas s8 presentarpn 08 mismos
errores; ‘'sin ambargo, la frecuencia do estos vario en
radaccioén.

Al término del praograma correctivo sa aplicé nuevamente
el IDEA. A continuacién se presentan los resultados en lo que

corraesponde al aArea de escritura.
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ERRCRES COPTA  DICTADD  REBMCCION | tOTAL
DISERAFICOS LR,
Sustitucidn
of togr sfica. L [ 4 R
t
Geitain. B et w |
Separacien A7 o8t ITU BT
Unién 2w wt - nt ] s
Sustitucian . T [
indistinta 19 5 W e e
Inversion 3 ¥ T s
Adieisn 15 2 b )
Trasposicisn 1 5 2 B
Distorcrdn V1 1 o 2
| PR
<z
ToTAL 2 s 240 1571

13804 3, Errores disarificos obtenidos en las tres draus
al térsinc del prograna (Rectingulo |, errores de sayor
frecuencia; Rectdnqule 2, errores de asnor frecussciay
§ los siguientes tres errores de saydr frecuencial.

En 1la tabla 3, se muestra de manera global el nimero de
ervorss disgrdficos que presentaron los nifos en copia,
dictado y redaccidn al téarmino del programa correctivo.

88 puede observar gue después del tratamiento, el error
disgrifico de wmayor frecuencia fué el de la sustitucidn
ortogrdafica prassntdndase en las tres 4dreas de escritura, y el
error de menor frecusncia fué el de distarsién. Los siguientes

tres errores da mayor fraecuencia en topita {fusraoni omisifdn,
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geparacién y unisn; y en dictado y redaccidn sa praesantaron
los wrrores de omision, unién y separacidn.

En la tabla 4, se musstra al numero de @rrorss obtenidos
al término del programa carrectivo,’ por cada uno da loa

grupos.

ERACRES ] 3o 4o
DISERAFICOS C 0 i{c " R C o &k [

ey

Sustitucion
ortagrafica 2 n | naw 1 A7 318 87 25 18 46

Daisidn o6 e 1Is 1 3NN a n 1

Sevaracién * 2 LI ] 8 8 % 3

Unidn - [ on 8 2 2 s M 8
Sustuitucibn
indistinta 1 2 2 8 0 10 32 n 2 15 3
Adicitn 1 ¢ 1 4 9 1w 7 3 1 10 1

Distorsiin 0 0 ¢ 0 0 ¢ 0 9 [ S
Inversién [\ 9t 0 B I 1 13 ¢

Traspasicidn a2 0 6 O 0 2 1 0 1 1

Tatal 37 |52 s M | 140 588 1M 70 M5 82

% 305 :HY S5

JARLA 4. Errores disqréficos presentados al térming del pro-
grama correctivo en las tres dreas de escritura {0 - copia,
D - dictado y R - redaccién) por grupos,

En la tabla 4, no se contemplan datos de errores en
redaccion para el segundo grado, ya que 6]l instrumento
utilizado (IDEA) mo incluyo esta tarea para dicho grado. Sin
embargo, se puads observar que después dal tratamiento los

- 83 -



erroreas disgraficos se presentan con mayor frecuencia en el
drea de dictado .

Se pusde observar que 1os errcoras de omisidén, saparacion
Y unidn se presentaron en las tres Araa-n de escritura (copia,
dictado y redaccidnl; sin embargo, la fraecuencia dea dichos
errores varid en cada uno de los grados.

Las figuras 1 & 4, comparan la ejecucidn da los sujetos
antes y despuds del procedimiento.

La Ffigura 1 muestra @l desempero en la totalidad del
Inventarico de ‘Ejecucidn Académica {escritura, lactura 1%
matemdticas) antes y desepués del procedimiento en cada uno de
los grupos asi como el desempedo global de los sujetos.

Como B& puada observar ss obtuvo un incremento del 7 % en
la ejecucién de los sujetos da segundo afio; del 10 % en la
s jecucidén de los sujetos de tercer ason; del 3I %4 en 1la
ejecucién da los sujetps da cuarto affio y del & % en 1a
ejecucidn global da los sujetos.

En la figura 2 se presentan los datos del 4drea de
agcritura (1DEA), antes y despuds del procedimiento para cada
grupo de sujetos. Ectos catos se rgfiersn a la frecuencia de
arvroras disgraficos para las tareas da copia, dictado vy
redaccidn.

Como se pueda observar se presentd una clara disminucidén
da la frecuencia de estos errores daspués del procedimiente en
todos los grados en cada una Je las areas.

La figura 3 muestra el numero global de srvores
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diggraficos &n cada una do las tareas (copia, dictado v
raedaccidn), considerando al total de lok sujetos. Como se
pusde observar en copia hubo una dieminucién equivalaente al S5i
% an la frecuencia de errpres disgrdficos.

Se observa también ;ana disminucién aquivalente al 31 % an
dictado, vy en redaccion se observa una disminucidn eguivalente
al 40 %.

Paralelamente se analizaron los datos de ocho sujetos del
total de la poblacién, con el propdésito de observar posibles
cambios an la ejecucidn an las 3 4reas escritura,matematicas y
lectura, antas y despuds del procedimiento.

Cabe sefalar que no se trabajd durante a) procedimiento
Bn tareas relacionadas con matemdticas, perc el programa
corrective si incluyd actividades de lectura en silencioc vy
caompransién. La figura 4 muestra tales datos.

En el &rea de matemiticas, en numaros bubo un incremento
del 81 %, en fracciones y gistema decimal no se obgarve
incramanto, en oparaciones ol incremento fué del 31 %, en
solucién do problemas dal 28 ¥ y de manara global del 21 %.

En @]l 4rea de lectura hubo un incremento del & % en
lgctura en silencio y comprension, un 2 % en lectura oral vy
compransion y de manera global el incremento fue da 3 %.

La figura 5 muestra o8 manaera global al nomero da
e jercicios realizados y el nimoro de retroalimentacionas

proporcionadas en cada sgeién a lo largo del programa.
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Comp mse pumde obsarvar hubo un ipgremsnto gradual en
cuanto a1l nomarc o ejercicios realizados, y una disminucisén
gradual an cuanto al NMero de reatroalimentacionas
carrectivas. Por lo tanto, a medida que avanzaba sl prograna
los nifos realizaban las actividades cada vaz més rdépido v

requarian de menos correccion.

- 86 —



Grafica 1
CALIFICACION DEL IDEA POR GRUPOS

PORCENTAJE

PROMEDIO

AN

AR
_
Z;%%,ﬂ////

100

80— ——
0

T 87 -

40
20
0

CUARTO QUINTO

TERCERO

GRADOS

POSTEST

(I prRETEST

TOTAL Y PROMEDIO ANTES Y DEBPUES



GRAFICA =
No. GE ERRORES EN COP. DIG. RED .

ERRORES

803

2° 3% 4° 8¢
DICTADO REDACCION

3" 4% &5 3

Qﬂ

COPIA

3 DESPUES

2
i 2

£

I ANTES

PCH GRUPO ANTES v DESPUES DEL PROCE.



- g8 -

2000

GRAFICA 3
No. GLOBAL DE ERRORES EN C/TAREA

ERRORES

16001~

1000f— -

600

REDACCION

DICTADO
TAREAS

[ anTES



GRAFICA 4
EJIE. DE 8 SUJETOS EN MAT. Y LEC.

PORGENTAJE

RS

H
! .
1 [}
i
v

AR

100

- 90 -

LECTURA

MATEMATICAS

22221 DESPUES

"I ANTES

% OBTE. ANTES Y DESPUES DEL PROCED.



- 16 -

200

160

100

50

GRAFICA 5

SESIONES

—¥- Retroalimentacion — Ejerciclos




Finalmente sn la tabla 5 se muestra, por tada grado, el
numarc de retroalisentacionas proporcionadas. el tipo de srror
que comstisron con mayor frecusncia (an &l orden que aparscen—
y @l numero de ejorcicios realizados a lo largo del programa

por los nifos.

Bera- { Grupe | Mo. de retrasli- | Tipo de grise W, o2 ejor-
clidn Wataciongy, ciclos,
fow. ortegrifica
H ” Caisiin m
Bus. 1ngistieta
u
Gus, ortografice
[} » 145 Gaisién alé
€ Sus. infistinta
8
I Oeisidn
'] “ 3 Bus. ortogrifica “w
L ] e, isdistinta
£
[} Bes. ortegrifica
S 191 Oninidn nr
Sos. Indistinta

TABLA 3; Wmnrs tokal oo rotraalimestacionss, Lipe
e oror y mimsto du ejercicios per cada graps.

Como sa puaeda observar @1 grupo que mayor numero ce
graco vy sl de menor numaro fué el de sagundo grado. 58 pusds
obsarvar también, que los tres tipos de arrores quea
presentaron los nifos con mayor frecuencia fuarons sustitucidn
ortografica, omision y sustitucidén indistinta. Con respecto al
numara ode sJercicios realizados ss observad du- los nifos de
quinto grado realizaron el mayor numerc vy @l segundo grado el
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meancr numero, debido a que en cada grupo el nimero de nifos
varié, a lo largo del programa se obsarvd que del total de las
retroalimentaciones proporcionadas a los nifos, el promedio
fua de una por sesidn para cada nido, siendo @l namero mayor
da 44 y &) manor da b-.

En cuanto al promedio de ejercicios realizados este
fué oe tres por caca weSion para cada nifo, wsi1endo el numero
mayor da 170 y oel menor de 48 ejarcicios.

Finalmants con objato de daterminar la signivicancia
entadistica de los datos obtenidos ce utilizé la prusva de
rangos da Wilcoxoni cuya utilidad consiste en comparar medias
tanto de musstras pmguedas (-25) o muestras grandes ( 25), As:
aismc permite clasificar las diferencias por orden de tamado
absolute. Ee dacir, hacer un juicio “mayor que" entre dos
calificaciones. Como sedala Biegel (1971) 1la prueba oe
Wilcoxen es la de mavor utilidad para el clentifico
conguctual .

La pruepa se@ enpleo para eomparar las medias de
calificecion correspondiente a la evaluacion inicial v a la
avaluacién final en =] 4rea ds sscritura del IDEA. A traves de
asta se obtuvo lo siguiente:

1. La difarencia sntra las medias de wejecucidn global
(para e} drma de escritura) oel grupo total de sujetos, antes
y despuss del procedimisnto resultd significativa al .0004 con
un valor 2z de 3.46.

2. tLa diferencia sntre las medias de sjscucidén para el
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drea ds wescritura, antes y después del procaedimisnto an
funcion del grado escolar results significativa para 10w
sujetos del tercer grado (2 = 2,37, .0l); del auinto grade
(z = 2,37, .OL).

3. No hubo diferencias mignificativas para los grados de
ssQundo y cuarto ado.

Dabamos |ancioner Qua dael total de los su jmtos
participantes en el programa originalmente fuée de 30. 8in
enbargo uno de ellos (del quinto grado) dejd de participar a
la mitad dal programa, por razones personales de la familia,

Por 1o tanto los datow raportados se refieren a un total

o= 29 sujstos.
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DISCUSION Y CONCLUBIONES.

Los resultados obtenidos parmiten afirmar que se lograron
los objetivos del programa corractivo porgua 1; obaervd un
increamanto en la ejecucidén tatal de los 29 sujetos al comparar
la avaluacsn_n antes y después del procedimiento.

Los niAos mejoraron zu ejecucidn, tanto en ios aspsctos
:Formalnl de la. escritura asi como en 1la comprencidn de
palabras, enunciados Yy textos a travées de I.I.II técnicas
utilizadas. L[os datos obtenidos permiten afirmar que as
pomible corregir deficiencias en la escritura estableciendo
condicionss apropiadas para o) aprendizaje incluyendo 1la
especificacidén de las habilidades pertinentes. De hacho tus
efectos obtenidor a partir de la instrumentacidn dal programa
correcgtivo tambiégn permite suponer que an gran medida las
daficiencias da weascritura se debian a una instruccidn
inadecuadd en c! saldn do clases,

Sa observéd una clara dieminucién de ios arrores
disgrAficos, hasta en un S0 % en las tres dreas da escritura
{copia, dictado y radaccidn), no obstante se puede obsarvar
que los errores no disminuyeron en su totalidad, debido quizds
& que solo Se trabajdé en tareas de copia. Los errores donde se
observé mayor cambio fusron: sustitucién ortografica, omisién,
unidén y seaparacidng los sujetos qus mostraron mejorias mds
notoriamente fuaron los de tercaro v guinte grado.

También dge observd cambios en cuanto a)l nuameroc de

- 95 -



ratroalimentaciones correctivas que se proporcionaban a los
.fAifos. Estas disminuyeron gradualmente a 1o largo del
programa, da 44 a 6, sstos datos 1mpltFan que los sujetos a lo
lardo del programa corractivo cada vez comstian menos errores,
por 1o tanto, ara manos nocesario safalar y correQir sl error.

A medida que progresaba al programa, los sujetos tambidn
fuaran realizando las actividades cada vaz mis rdépick. En
;tra- palabrase, . el programa produjo un afecto Ffacilitador.
Esto permitid que al nimero de ejerclicios realizados durante
el programa fuera incremontérdose a lc largo de las 24
swsionea, do 44 ejercicios a 157. Emte eufecto dal programa sa
concreté an una relacion inversamenta proporcional antrs el
nimaro de ejercicios y ol nimero da retroalicentaclonas
CDFF!Cti;ﬂl' es decir, que a mayor numsro de ejercicios mnenaor
nunaro ode retroalimentaciones.

Con respocto al srea de matematicas y lectura, '-i bien
pudiera afirmarse que h;bn incremento en édstas, a pesar de no
habar sido antrenadas directamente, deobe sehalarse que durante
®#l procedimiento, 1los sujetos continuaron con el programa
ragular de su grado escolar. Por lp tante esntos incramentos
pudieron deberse a esta variable y no al efecto del programa
correctivo.

Es importante subrayar que se trabajé con sujetos de
distintos grados escolares y que el programa produjo efectos
importantes en todos ellos, tanto a nivel individual como
grupal. Ragulta particularmente importante que hayan sido los
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wujetoa dYa tercero y quinto grado los que mostrardn una mayor

dieminucidén en lom errores y un mejor desampedo an la
evaluacidén final; sin embargo, esto no guiere decir que en los
grupos de sagundo y cuarto afAo =1 programa no haya producido
afectos importantes.

Las razonres que podrian explicar este fendameno son las
siguientes:

En @l caso 4@ los sujetos de tarcer grado e produjo una
motivacidn interna al grupo, masg alls de los prncedimlentbs

- contemplados. Incluso los sujetos se rehusabanm a pagar al aArea
de Jjuego, haciendo manifiesto su interés por continuar con los
ejercictos. Algunos incluso trabajaban mas rdpido para que se
les parmitiera corregiv los trabajos ds BUS Compaieros.

De alguna forma todo lo anterior podria interpretarse en
al sentido do que en la situacidn regular del saldn de clase,
al mamgtro no ha sabido promover la partigipacion de los nifos
an la construccidén de su propio conocimiento. La correccién de
los trabajos de otro companero no formaba parte dol pragrama
correctivo. Ecto podria considararge como una variable
adicional, responsable de los eaefectos mac alla de los
procedimiantos controlados. Sin embargo, esta iniciativa de
los propios nifiose es un efecto en si del programa mismo, 1lo
que nuevament® permitiria afirmar las ventajas del trabajo en
grupo.

Para los nifos la situacidn del programa les ofecio la
oportunidad de conocer formas de analizar su desompeiic y da
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corregirlio wllos mismos. Al miemo tiempo, el corregir a otraos
cosparieros reafirmd al aprendizaje logrado.

En el caso de los sujetos de quinto grado ocurrid una
asituacién distinta , dado que el grupo daesarrolld una
compatitividad interna, mds alld4 de los procaedimientos
contemplados, Los sujetos competian entre allos por ver quién
llegaba mas temprano, quidnes terminaban anteés, quidédnss aran
.c-ufsc-dos antes y finalmente quidnes habian tanicdo un melor
desempeio.

Habria que intentar explicar por queé los sujetos da los
otros gQrupos mostraron efectos aparsntemante menom favorables
dal programa.

En ol caso de los sujetos de sagundo grado se presenté la
siguiente situacidn: aen .prlmer lugar los nifos aran
repatidoras, factor Que no sucedid @n el resto de 1os Qrupos.
Relacionado con esle aspecto, originalmente estos nifAos se
agruparon Jjunto con ius de tercer grado, considarando 1la
sampjanza de edad. No obstante log nifos regulares de tercar
grado comentaban que agquellos eran loe reprobados, gQue nro
sabian nada, wetc. Esto generd una actitud de pasividad e
inseguridad, aunado a osto debemps considerar también que
quiz4s los nifos no contaban con las precurrentes necesarias
para la realizacion de la tarea, o el grado da dificultad de
la misma era muy elevado para ellos.

En =8l caso de los sujetos de cuarto grado, los ninos
llegaban tarde a la sesién y realizaban @l trabajo 66la por el
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hacho de poder estar en el drea de jusgo.

Al analizar las condiciones que pudisran eoxplicar este
fenbtmeno, se encontrdé por un lado, gue Ja hora de su sesioén
rasul taba ser la inmadiatamente anterior a la hora de salida.
Por otro lado, inmadiatamente antes de la sesién sp realjizaba
un taller ngevo da raeforestscion cuya novedad, tanto en
tdrminos de actividad, como dJdel maeotro rasponsable los
involucraba al grado de rebazar el tiempo establecido (30
minutos?., Estas dituaciones contribuyeron a que los niRos
llegaran tarde a la sesioén, a realizar una actividad mencs
atractiva que la del taller y ademds presionados por irse a su
casa.

Por lo mencionado anteriormente, se puede deducir gque la
motivacién juega un papel fundamental dontro de ia ensedanza,
por lo gque es de gran importancia considerar loe aspectos
principales de la misba. lo que permitira un manejo mds
adecuado.

Amsimismo es avidente guae la programacidén de horarios para
sesiones de trabajo debe tomars® en cuanta que no compita con
otras actividades atractivas para los nifos, nj que
corresponda a las horas en que los nifios vya se encuentren
fatigados.

El objetivo del presente estudio consistic en desarrollar
v probar un programa correctivo para corregir problamas de 1la
escritura 2n niAns de educacidn primaria Como s8 manciond an
la introduccidén, ha aumantado el nameroc dB nifos que presentan
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clertas incapacidades para el aprendizaja de la lacto-
escritura.68 ha ido incrementando al paso de los ados, astos
nifos wvan quadando relegados dentro del aula sin qua reciban
la atencidén adecuada, provocando con esto la reprobacién y
frecuantements la desercidn ascolar.

Existe evidencia de que los nifos presantan mayar
dificultad en ol adrea de escritura (Jiménez, Llugos, Morales,
1988) vy slendo esta una habilidad basica para la adguisicién
genaral de los conocimientos, ésta debe ser clara y legible an
primer lugar, las razones para ello son evidentes.El nifne
requiere de comprendar su propia escritura para poder realizar
efectivamente sus tareas, an virtud de que las instrucciones
que recibe pstardn plasmadas por gscrito. Asimismo debera de
evidenciar la mayoria de sus conocimientos a través de la
ascritura por lo que es indispensable que esta eea lagible
para el maeatro.

Por otro lado existe un vintulo estrecho entre la lectura
y la escritura; cada una apoya a la otra, por lo que as
importante que la instruccidn fortalezca las habilidades en
ambas Areas. De igual forma la escritura permite vincular al
manajo dal lenguaje escrito tanto para obtaner informacion
como para expreasarse y comunicarssa con otros individuos y con
la sociedad.

En virtud de la frecuencia de aparicidn de problemas de
escritura, se bace necesaria la busguada de formas adecuadas
para el tratamiento de los nifos que padecen este tipo da
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dificultad.

Bon relativamente pocos los alumnoe Que @8 puadan
conaiderar como verdaderos casos pltnl?qicoa de incapacidades
graficas; sin embargo, hay muchos alumnos con defectos o
vicios de as:r}tuva. siendo 1a mayoria de estos debidos a
una ense8ranza raeglamentada y a un wsiastoma rigtdo Cca
movimientos y posturas que impidan adaptar una oascritura en
forma natural (Brueckner y Bond, 1980).

En terminos generales, los efectos de la motivacién ean
los nifos de tercero y quinto grado, permitiria afirmar las
ventajas oo vrealizar programas como el descrito on .este
trabajo, con grupos de sujetos y no de manera individual.

A poasar oe qua la literatura enp gensral recomianda =]
trabajo individuat, es @vidents que uno da los Ffactorsas
primondiales para lograr l; suparacién del problema, y an
general para lograr mayores rendimientos depende de la
motivacidd da los suljatns. Ademés de ‘ésto es importante
sefralar que cuande se trabaja en grupo la situacién resulta
sar mucho mids natural que la que se emplea en los programas
individuales.

Se ha considerado que un ambiente de grupo permite al
nifo aprander a 8ser miembro de un grupo social, a cooperar,
compartir, raspotar intereses ajenos, ser indepondientes y a
beneficiarse de las exparieancias de aus compaRaros.
A partir de las acciones de otros, al nifo aprende dia con
dia nuevas habilidades; aprende cuando algo aes correcto o
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incorracto, viendo las consecuencias que étros tienan por sue
atctiones. Este proceso de apreaendizaje por obsaervacién ha sido
ampliamante estudiado y adn cuando no hay acuardo respecto a
es un hecho que en un saldén de clases los nifos pusden

aprender observande las consecuencias de sus compafreros que

tiensn por su conducta. El gue la conducta se reproduzca o

-1 depsndard [ 31 la accién obsarvada fud pramiada,
ignorada o castigada; cuanto mas consistentes gaan las
consecuancias da las respuestas observacas, mayores serdn

los efactos da induccion o facilitacién de la conducta en el
obsarvador (Bandura, 1977, citado en Floras y Vidal, 1987).

Esto Ultimo reviste particular importancia, debidc a que
los programas o procedimientps correctivos deban considerar
que el nifo esté preparado para reincorporarse al salén de
clase rogular. Una forma de facilitar la transicidén de un
programa especial (por ejewmplo cor:ectivo) al salon de clases
es aprovechar el trabajo en grupo.

En 2] mismo orden de ideas, ®as importante sefalar gque los
efaectos de programas camo el descrito en este trabajo paodrian
sar mas avidentes si s2 contoampla el apoyo de los masstoos.

€n esencia, al dempstrar que es factible corregir
deficiencias en la wscritura, meria importante que como un
paso adicional se incorporen a las actividades del salén da
clase, elementos como los trabajados .em el programa descrito.

Son dos las ventajas de esta propussta: 1) Los maaestros pusden

- 102 -



ser sntrenados a emploar los alemantos del programa en términog
de la carrecciﬁr.\ de proplemas va existentes, y 2) Loz maastros
puaden ser sntrenados an el manejo ds los elemsntos dsl
programa en ol senticdo da fortalecer .nabilldadu- para evitar
ques aparezcan deficiencias, es decir, intervenir en un

mentido praventihvo.

En consecusncia, una sugerencia derivada del astudio
descrito consiste en desarrollar programas colaterales para
involucrar a loe maestros en el uso de estratogias correctivas
y/o praventivas.

Retomando las ventajas del trabaijo en grupo, debs hacerse
notar que, 8i bien no se niegan las bondadas gque pudiara taner
el trapajo individual, éste ultimo resulta ineficaz cuando se
considera al namero de niRos que manifieatan problamas
escolareslen nuastro caso relacionados con la escritura). Un
trabajo individual requeriria de la participacién de un nimero
e profesionalas squivalente al dol numero de nifos. 0O bien
ragueriria que el psicélogo que trabaja en una institucion
socolar dedicara todo su tiempo a tratamianto individual para
resolver los problemas de todos los nifos.

De lo anterior se despranda la necesidad de analizar vias
alternas para respondar a las necesidades de las instituciones
educativas. Nuestra propuesta es fortalecer el trabajo en
grupo. No solamente es mds econémico, 8ino gue raesulta '
venta joso por 1o ya exprasado al hablar de aspectos
motivacionales. £l trabp en grupo resulta mas motivante tanto
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para los nifos como para @l instructor.

Deba rasaltars®e e@! hecho de que el fundamento 1'%
estructura del programa permite traba.i_ar con diastintos grados
escolares, siempre y cuando se tenga culdado de adaptar la
dificultad de qu satimnulos (palabras, snunciados y textos) al
grado corrsspondianta.

Aun cuando an a! prasente trabajo no wse i{ncluyeron a
nifos de primero y suxto grado, &l programa puede utilizarse
tamtidn para nifos de estos grados.

Para finalizar babria que sefalar algunas limitaciones de
programas como el descrito. En primar lugar la elaboracién dal
material requirid de un inversion considerable de tiempo,
espacialmaente, D‘l‘a‘ hacer las adaptaciones a cada ‘grado
ascolar, Por otro lado‘ la reproduccidn da materjales es
costoso  porque cada nifo neceslta su proplo paguete de
materiales, Sin ambargo, dado que ya existe ol material para
cuatro grados escolares y da que ya existen los linoamientos
para alaborarlo, el problema de consumo de tiempo disminuya.

En cuanto al costo, podria resolverse sl problema,
adaptando logs materiales a la situacidn del saldn de clase, de
manera que diversos elementos del programa pudieran manejarse
de forma grupal, alternandolos con las actividades regulares
cdel saldn,

Otra limitacisén del trabajo es que no &e eontempls
un apoyoc formal da los maestros y de los padres al proprama
correctivo. Es muy probable aque i esto se hubiera hecho

- 108 -



para los nifos como para el instructor.

Debe resgltarse el hecho de que el Ffundamanto ¥y
estructura del! programa permite traba_ivar con dietintos grados
escolaras, siempre y cuando me tenga cuidado de adaptar la
dificultad de los astimulos {palabras, enunciados y textas) al
grado correspondiente.

Ain cuando en al presente trabajo no sa incluyeron a
nifos de primeroc y suxto grado, @l programa pueds utilizarss
también para ntfos de estos grados.

Para finalizar habria que sefalar algunas limitaciones de
programas como ©] descrite. En primer Iugar la slaboracidn del
material requirid de un inversién considerable de tiempo,
especialments para hacer las adaptacionss a cada grado
aescolar, Por ptro lado. la reproduccisn do materiales es
costoso porgue cada nifo neceslta su propio paguete de -
mataerialas. 8in embargo, dado gque ya existe el material para
cuatro grados escolaras y de que ya existen los linsamientos
para elaborarlo, el problema de consumd de tiempo disminuyea.

En cuanto al costeo, podria resolvergse el problema,
adaptando los materiales a Ja situacién del salén de clase, de
manera que diversotS elementos del programa pudiaran manejarse
de <forma grupal, alternindolos con las actividades regulares
del salén.

Otra limitacidén dal trabajo es que no 62 contampls
un apoyp formal da los maestros vy de los padres al programa
correctivo. Es muy probable nue si esto se hublera hecho
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mediante una estrategia paralela de adiestramientc, lom
efectos del programa hubieran sido mayores.

En esta misma linea, es probable que este apoyoc paralelo
parmitisra incluso reducir el tiempo requerido por el
programa, aun quandu de-hecho el programa consumid sdloc sSeis
semanas.

Guizé la limitacion mis importante e refiere al tipo deo
disefo empleado. A pesar ds ilos resultados <favorables en
genaral al comparar ejecucion inicial y final, y al analizar
la glsmimucidn de errores habrix que considarar la posibilidad
de que otros factores y no el programa hubisran sido los
responsables do loe afectos observados. Seria recomendable que
868 hubiera tenido un grupo testigo para corraborar que' los
resul tados obtenidos realmente se dsbieron al programa.

Gn ravumen, @l estudio descrito demupstra que es factible
la colaboracidén del psicoldgo en institucicnes aducativas para
la solucidn de algunds problamas que afectan al desanpaia
escalar.

Se han enunciado las ventajas de un programa que
sistemdticaments promuave habilidades en la escritura con lo
que simultineamante se disminuyen errores diversos. Asimisco
se han discutido las ventajas en relacién con el trabaljo
grupal, estructurado con base en la similitud de problemas
entre los sujatos.

tos resultados son alentadores puesto que permiten no
solc demostrar los efoctos en la esgcritura sing que  tambien
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permiten’ suponar que programas como ol descrito pudieran
desarrollarse para otras dreas do dificultad académica, por
ejemplo la lectura y las matemiticas.

Las ventajas de un programs como el descrito son las
siguientas: 1) Ba parte da un instrumanto heacho en México para
toblacién mexicana. 2) A partir del contenido de dicho
instrumanto sa datallan los procedimientos especificos de
cardcter correctivo. 3) El programa se realiza con base en una
graduacién de la dificultad, 1o qua reduce el namero da
urrores qua puaden comater loc sujetos. 43 Sa {(ncorporan
elsmentos motivacionales divarsos {(puntos, reforzadores
matariales Y sociales, competitividad, etc,). S) Es
aplicable a distintos grados aun cuando también padria
aplicarse individualmente. &) Puede utilizarse tanto a
nivel corrective como preventivo. 7) Pueda ser empleado
poOr los maestros con un antrenamiento relativamante corto.

{ndudablements, habria gue probar estas posibilidades vy
considarar algunas recomendacionss ya expresadas.

Lo importante es continuar en la basqueda de alternativas
que permitan ofrecer a los sducandos majores oportunidades

para su dptimo desarrollo escolar.
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INVENTARIO DE EJECUCION ACADEMICA.
(1 DE A

R E B8 u 4] E N

El Inventario de Ejecucion fcadémica (IDEA) fué disedado
en la Facultad de Psicologia (1786}, por las profesoras Bilvia
Macotela, Patricla Barmidez, lrma CastaReda, vy Josefina
Rodriguez, en respuasta a un crtciantn interas por cdaesarrollar
métodos y procedimientos que permitan incidir de manera
efactiva en la splucidn de problemas da aprendizaje sscolar.

Las autoras afirman que @s una necesidad fundamental sl
desarrollar (nstrumentos que estrachen 108 vinculos entre la
evaluacion y el tratamiento y por ctro que resulten acaordes
con 1;- caracter{sticas dol nifo mexicano.

El ‘inventario &8 encuentra aspovyado en desarrollos
reciantes en materia de evaluacién psicoeducativa incluyendo
aspectos tales como el andlisis de taresas, las medidas con
raferaencia a critario y las pruesbas informales.

Por otro lado su contenido estd directamente vinculado
con los programas académicos de educacidn bdsica des la
Becretaria de Educacidon Publica. Es por esto que el inventario
parmite datectar sdemiés de las deficiencias las habilidades

que el nifc prasenta de acuerdo al grado escolar dque cursa.
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DESCRIPCION DEL INVENTARIO.

OBJETIVOS,

El Inventario de Ejecucidn Acadédmica en una prusba de
@scrutinio cque pormite evaluar las habilidadas vy deficiencias
que el niRo muestra en las Areas de lectura, matemdticas vy
escritura. EstA disefado para utilizarse con niRos de primero,
sagundo y tarcer grado de ansefanza badsica.

€l objetivo principal del instrumento consiste an
analizar las habilidades que 8l nifRo posea en las tres d4reas
mancianadas, asi como las difarencias, l;s cuales se
establacen con base en el tipo de errores que el nifo cometea.
El conocimiento permite, daterminar automdticamenta las
prioridades de correccién y 1as’ habilidadas parmiten
establecar el punto da partida dantro de una secuencia

’
instruccional.
ESTRUCTURA.

El IDEA sa encuantra astructurado con bag en una andlieis
de tareas que determina los componentes de bhabilidades
especificas en cada drea. Asimismo, el contenido responda a
criterioas de dificultad creciante de manera que al inicio de
cada Area se evaluan habilidades de menor complejidad y se
progresa hacia las habilidades mis complejas.

lLa @structura se establece con base en tres componentes:
CATEGORIAS, REACTIVOS € INCISDS. Las categorias se relacionan
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cor conceptos de clase de respusstas incluyen conjuntos de
habilidades gque compartan elementos en comin.
Los reactivos se refieren a las habtilidades concretas,

que para propdsituos programaticos d8e convierten en objetivos

“instruccionales. Los incisos represantan un muestreo de

astimulos que permiten determinar si el nifo posee © no la
habilidad en cuastidén.
En c¢ada grado se evaluan las d4reas de escritura,

matemiticas y lactura (an ese orden). Para cada grado se
establece un nimero determinado da habilidades a @valuar, aun
cuando we respata en cada grado 13 gstructura general.
CONTENIDO.
El inventario consta de tres instrumentos, los cuales
corrgsponden a cada una de las adreas avaluadas. A continuacién

se describen cada auno de los instrumentos y su objetiva.

ESCRITURA.

El objetive principal del instrumento para la evaluscién
de la escritura es proporcionar informacion acerca de las
habilidades y deficiencias de escritura de lo a 3er grado de
primaria.

El instrumento estd dividido en tres catenorias:

1. Copia y Comprension.
Se evalua la habilidad de copiar las trazos tanto de
nimeros como de letras, asi como la comprensién de lo que eal

nifo copia.
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-~ 8e svaluan nimeros de dos y tras digitos

- Se incluyen palabras monosilabas, bisilabas Y
trimailabas.

- Be incluysn enunciados con tres y seis alemantos, en
las palabras, enunciados y textos estidn contenidas todas las
latras del alfabeto, asi como silabas directas, indirectas,
trabadas v mixtae.

11, Dictado y Compransion.

B# avalua 1a habilidad de escribir 1o gque &l nifo escucha
y la compransidén de lo que escribe.

Contiene l1os mismos raactivos gus copia.
I1I. Redaccidn,

En Bata categoria se evaltia la capacidad dal nifo para
axpresarss por ascrito, contiene dos reactivos: en ol primero
so loipide que radacte enunciados a partir ds una llustracidén
y ®l segundo tiene que redactar una historia a partir también
de una ildstracidn.

Con base eon los diferentes criterios del nific sa
ragistran las categorias de su ascritura como son: sujetos,
vearbo, complemento, contanido congruante con la ilustracidn,
concordancia da génerc y namero. Asimismo se reglistran los

errores cometidos,

MATEMATICAS.
El objetivo principal del instrumento pars la evaluacidn

de matemdticas es proporcionar informacién auterca das las
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habiiidades v deficiencias mateméticas en nifos dé.la a 3er.
grado de primaria. -

El instrumento estd dividido en cinco categurf;a:r
I. NUMERACION. -

El contenido de esta categeoria se encuantra an al manejo
dal concepto del nuameto, o] cual es basico en matemiticas.

Se evaluan las conductas de contao, ssralamiento,
asoclacién y serfacidn de nimeras entre 1 a 1000,

I1. FRACCIDNES.

Eatd categoria enfatiza la comprensicon da fracciones.
Incluye sefalamients y asoclacién de mitades, cuartos, tercios
y octavos, asi como fracciones eguivalientes.

I11. BISTYEMA DECIMAL.

Aqui se enfatiza el valor de los numaros por el lugar que
ocupa dentro de una cifra. Be evalua la comprensidn da
uni dades, decenas, centenas y mjllares.

Iv. OPERAGIONES.

Se evalia la rasolucidén correcta de las cuatro
operaciongs bdsicas: suma, resta, multiplicacidn vy divisidn.
Aci compo los simbolos que las rapresantan. También se  incluye
la suma y resta con nimeros fraccionarjos.

V. SOLUCION DE PROBLEMAS.

Esta categoria contiesne la resclucidén de problemas que
incluyen las cuatro operacicnes basicas. Fundamentalmente eas
la aplicacién del maneic da las cuatro operaciones an
sjtuaciones cotidianas. Para una buana ejBcucién an esta
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categoria es necesarin el conocimianto de los procesos de las
cuatro operaciones, asi como del razonamiento nécnaariu para
elegir la operacién adecuada para la Qolucion del problema.

Agimiemc @@ incluye la solucidén de problemas de euma vy
resta con numaros fraccicnarios.

LECTURA.

El objetivo principal del instrumento para ia svaluacién
-da lectura as. proporcionar {nformacidn acerca de las
habilidades y deficiencias lectoras en niros da 1o a 3ar grado
de primaria.

€1 instrumento do lectura se divide en dos catwegorias:

I. LECTURA EN SILENCIO.

El contenido de #sta catagoria se evalua por el
raconpcimianto de numeros, fracciones, palabras y enunciados,
asi gomo por la comprension de los miemos, la compransidén sea
evalua mediante la relacidén de las palabras y enunciados coan
BuU corvelato pictdrlco,.y en textos por preguntas ralacionadas
con &l mismo.

I1. LECTURA DRAL Y COMPRENSTION.

En asta categoria se enfocan tanto los aspectos puramants
mecanicos o8 la lectura, como s la traduccidn da sonidos
articulados, as! como la comprensidén doc lo que lem qgralmante.
La asimilacison de la informacidn obtenida a través de la

lectura, #e avalua mediante preguntas orales y escritas.
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" ORGANIZACION.

El Inventarioc de Ejecucidn Académica esta compuesto por?
1) Tres cuadernillos tamaRo esquela. uno para cada grade (1o,
20 y 3er anro). Cada cdadarnllln s8 encuentra dividido an tres
areas: sscritura, matemdticas y lectura.
2) Protocolos de raegistro, tras para cada grado (escritura,
mateniticas y lectura) nuave an total.
3} Hojas 'de registro complementarias (hojas del sxaminados)
para lectura da 1o, 20 y 3er afo.
4) Hojas de integracidn de datos, en donde se resume toda la

informacidén da los protocolos y s& parfilan los resultados.

La calificacidén se realiza mediants el conteo de
raspuestas correctas y o] anAdlisis cuantitativo de los
arrores.
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1, G9SETIV0 GENERAL. Lograr um cashis de
actitud en los mifos frente al trabaje
del nuevo qrepo, cosgirate cton el del

salén de clases.

1le

Proscver ee 8l niko
“{e} coreciziento v 1a
integracidn del grupo,
a través de un jurgo
colectivo.

L2

{Prosover en ¢} nifo ol
trabajo en fores

colectiva y conocerlo
ads 2 partir de pws
qustos y costusbras

1.3,

{Comtribuir a vatorar

Is  Isportamcia ol
trahajo en grupo

r
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2.08JETIV0 GEWCRAL. Establecer hadilicedes
de escriturs y cospransida de asto d
travis del entrenaaiento en copia

1,

Coplar ¥ comprinder
palabras y eminciados)
de 3 a b palabras y/o
rlesentos,sin coseter
aingda errer,

2.2,
Copiar y cosprender
eouncisdos &4 Ta ¥

paiabras y/o elesentos)
¥y teztos de 35 elesen-|

tos sin cometer ningdn
error.

2.3.
Coptar y cosprandsr
textos de 75 viseeston.

Sin coseter nisyis ersor

2.

Capiar y cosprander
tastos de 100 vle -
seatos sin coseter
ningén error.

CRHTTET

123456738

,._..
Rg—

1

-1?9-

1




PROGRANA DE ESCRITURA

1. Lograr wa casbio de actitud we Sos alfos Fromte ol trabsjo
de] sugve grupo, cosparade con vl de) salia de clise,

e

T mTivo EECIFICE

ACTIVIBABES

CRITERIO D€ EJECUCTON

MATERINL

1.1. Promoves ow ol sile o}
comscisivats y 15 iotepra—-
cith dal grope a lravis &o
un joege colective.

1.2, Promever o0 ¢l nile

wa y comorls ol b partir
o ws gustes ¥ costwnbres.

vl Lrabaje on foras colocti-[oe

1 bt *Jovge du los meebres®, €1 qrpo 50
rgeaita o8 circule, ¢] imstewctor pide &
19 nifles que vayan diciendo su acsdre, bl 1
saeta wa ol pizarrin, Comienzs por o) pragic)
Yo os Liads... {necrive su nombea), & conti-
amacitn ¢ iko dice su nasdre y o) ins--
trmctor o escribe,

Coanda ssten escrites tades Ios acabres, ol
isstructer se integra al grupe v explica ol
juoge. £l primer miko dice ow nonbre, o} que
sigue dice su nsebre y ¢l de su compalero

(oh Lodes. €] jooge 88 reinicia s 0 tres
vetes Camenzasdo Cos wa Bilo  distints, @
cose de que se Olvide wa mealre peedes
descarly es ol pizarrée. Posteriorsepte cada
nilo sscribe cu nmive - ma s Larjets G
color, Lo que o whilizard on otres ac-
tividedes.

1.4.2, "Le gme 10 o0 dijiste”. Lot nikes =
erganizan por purejes v platican wbre  unl
Mevigsrste wloccionadn (sl cama, i
fasilia, als saigos, las vecacismss, wis

dorse!, Postecicrsente cole  allle
relata.al grepe 1o que le platicd oa coups-
fern. Use e ios instructores asstard en 14
tar jeta corcaspondionte 81 aiio sas prefe —
roncine y gustos.

§o2.8. *Juege de lom mosbres’.Esta xtividad!
reslits oo foren Tipida, cos ol fin de
rocardar o1 noabre de 1o aifos.

L33 ‘La papa calivnte®, E) yrope on segi-|
niza foramado un Circale; umo de los  nifles
o2 coloca on ol costre v 52 [0 pide qua hagd
wa reide (aplasdir, silvar, coelar, etc.},

asterine ,asl se costinua  hasts tersissr |

~1ar jatas &
calores de
0x7cm, .

~Pitarrin,gis

dnjs de re—
glistra,

- Tor jotas, cads
w con el
anabee d2 Calal
willa,

= Un chjele (14
piz; o qona)

= Yarjetas con
lon nosbres de
cads aiko
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LTIV ESPECIFILD

ACTEVIDARES

CRITERID DE EJECUCION

WATERIAL

i,

“ella y qa digh 1o e sabe de #). E] resief

1.3, Costriswir a walorar alt.3.1. 50 pide 1a colaboracién de los mifes
iopOrtoacia del trabije seipara rewnir satarial de desechelcain

[oiantras los thals s¢ van pasisdo un shjeta
(1piz,gons), tuande o deje de hator 8l

ruide ¢ nile que se quede con wl ohints

hablard sobre un tasd pravissests acordade,

posde docir 1o quo ssbe, lo gm te quats o
[eivgusta oo relacita 2l toss.

tee du fos imetrectores asetard ee 2 tarje-
ta cerrespondiente al ailo sa8 gustos y pre-
ferencian,

1:2:3. *Lo que sabenen fn £{*, 52 pide 2 w0
tariets, itawtifique o] nandre del sike o

tel grapo pusde ayedarle 3 cespletyr g
isforpacife,

Toded, "iiuitn os ¢l @i, E) imstrsctor o
alguna de los aidos praporcions  infermacion,
8 ctro aile y ol grape Wace seemvia paral
afivingr & quitn se estés refiriends,

is-
tas, popales, fichas, etc.) se hace mtar &
108 ailes ue ertre tndes puesen reunir aiy
aaterial de 1o que podris comsaquir uno sélo
tasbite s les isforss que sste material

padrd tosar 1o que ads 1v quate para teaba -

Se pide a 108 nifes qua Con el asterial e
dnoachn olsheres 1o que aie los guste (ca -
rres, Maves evpaciales, causs, ete.)

o2 los nifos dr] grepe que seleccime wm)

pertemce ol grape, por lo que cods um|

~Hels & regis-
tra.

Haterial 4o
dnsache,
~Erafices de
svance, usg
M cada
niio.

Hoja de
registro.
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G8JETIVO ESPECIFICA

ACTIVIDADES

CRITERID B EJECUCION

MATERIAL

1.3.2, Se les inforsn a 1os nifics que el si-
16a de trabajo estard dividido en @es Sreass
&, La de trabajo, donde realizarin activide-
des acadbaicas oo #lla o colocarde las -
grifices de avaace de cafa niko (ver amersS)

b £l irea 0 jusge en donde pakcin Jper —
caentos, arsar rospecaberas, coloresr, wit.
Tedes los sateriales de esta Sred sards s
leceionados gor 188 mikcs previssente.
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2, El alueno copiard v comprenderé palabras y enunciades se tres
a sais vlenintos y/o palabris sin cosster ninghn errer.

OBIETIV0 EPELIFICE ACTIVIBALES CRITERID € EFECUCION WATERIAL
€l alysaot 2.1 1. Tramstripcidn y jesvaneciaiento.Se lejCopiss 10 palabras bisi--{-Paguete o &
2.1, Caplard 10 palabras bi-|proporcioss al niRo wnd hoja tasead esquela}ishas cos letras sindscu-] hajas conte--
{eilabas con letras simbscw -/ (cuadro grasde), dosde tendrd amotado #n eljlas y saydsculas on un -| niewde -
Tos y saybsculas, vin come ~|priser resqlén palabras bisilabas con letras{1001 del pizarrds a la --§ bras bisila -
ter ereor del pizarris & Lajeindsculis, sircands un cuandro en color ro-{boja. s com le—
hoja. jo entre ada paiabra, el cwal se ird desva- tras gindscu-

! seciendo (ver smwxo &), Se le pide 5} vifo - las, asi coso
wor copie las palabras tal y cose sétds, vad los pases e
letra en cada cuadro, algunas  eimdksculas - sesvanecinien
ocupaa dos cuzdrps bacia arriba, Mcia abajol to 4.

O & 108 jados y s le pide que respete los-

espacios e [oler.

Se le proparciona reforzasionto y retraali -

maataciin corvectivae de acuerds 4 1a sitw -

cifn eee se preseate,

2.1.2. Tramscripeién y desvaneciniento.Se e - Paquete de &
proporcisns al midio uss hoja tassie esqerls. bejas coate-
(coairo granfiel, doude tesdrd anctado en ol slends pals-
priser resglis palatras bisilabas qoe ameri- beas bisila-
ted ssttibirse con sayscula, satCasdd WA WS e aa-
cuadro en color rojo estre cada palabra, o eiten escri-
cwal se ird desvaseciesdo (ver aamwo 4. birse con -~
Se le pise a1 wiko que Copie las palabras —| 1tras sayts
tal y coso estas, 1as myfsCulas mCupan dos culas asi —
cuadros hacis arriba o kacia los lades, se - e los pa-
1e pide que respete los espacios ea color. s de des—
Se ie propsrcions refortasiseto y retroali - vameisiento
sewtacién correctiva de scuerde a o situa - 11}

clin que 52 pranente.

2.§,3. Copia de hoja & hoja. 56 le proper- = Wejs tasano
cioaa 2] niko usa hejs conteniends palabras rvquels con
bisilabs (etras aindsculas)  comtenivede palabrgs --
1o b pascs de desvaneciniento. Se le pise bisilabas -
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SRJEVIV® ESMECIFICD

ACTIVIRARES

CRITERIO 9E EJECUCION

MATERIAL

= capis 123 palabras respetando los espe-
cies on color. (ver aneso &)

e lo propercioms reforzasionto v retreald -
noatacibn correctiva de acwerdo & 1a situs =
clda qoe 0 praseate.

2.5.4, S le pragorcions a) wilo wms Wois
coatenionde palabras bisilabes, ahera sin -
los pascs de desvanacisitasto y o le pide,
e copiv Las palatras, S¢ le  propossiom
reforzasiesto y retroalisestacidn correctiva
o acverde 2 1a sitwcién qur se prosests,

2.1.5. lgualaciin a 1a serstra.Se 1o propor-|
ciona 31 nife wes Weis contenieda palabras
bigilabas, en ol priser renglén se araterd -
vl scdela, o0 ol sequnso ramgléa cuatra pe -

con arrares disqrificos.

Se 1o pide ai rilo gur subraye 13 palivrs
a0 sed ipal 2 1o del sodeln lpriser rea -
glén) y escinrrm en un circulo Jos grreres
que presestes Yas desds palabeas. Al revisar

oo tradais se o pregemtard ol por qul o

dicho wrror.
Se praporcionsrs referzsaianta y retroali-
[sewtacidn corractiva.

2.1.5, Evalescidn, 5o e proporcionsrs al
sike uwan hojz y s lo pide yun copie los pa-
labray que estén engrilas an &) pizareén, En
cota de costinr algha error repetird la o -
pie de ban paladras.

WOTAt E) procedisiesto autes dewcrito se
1lavard » caba coa lus objrtives de las pa—

labras,una Igual al sodeln y 1as 3 restactes)

con letras ai-/-
odscules ¥ los
Pas0s de dasva
necisiento,

- Woju tasado --
ssquala con -~
palatras bisi-
tabas que ase~
rites  escri-
birse con -
yésculan,

- Sals hofat ta-
salo vtqutla--
costeniends -
palabras bisi-
labus,
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OMETIVO ESPECIFICO

ACTIVYIONBES

CRITERID OE EJECUCLON

BATERTAL

2.2, Compreaderd el sagmfi-

labras trisdlabes, tetrasiladas, enunciadas
# 3abydeTag slesentos y/o palabras,
asi cema textos de 35,75 y 100 elesentos.

2.1, Se le proporcionard al nifo 12 nojas

cado de 5 palagras bisilabas{conteniendo un dibujo en c/uy un: hona
o8 ws 100T ante 1o presenciajadiciomal coh las siguientes preguntas:

de wny flustzacide pera tads

=iQué hay en este dibgjo?

-{Para que Sirve O para québ se usa”
~Escribe ¢l noabre e este diduse.

Se le pide 8l niso que sbserve el dipuin,
lurgo que coose la prequsta 1 y escraba su
respuests, posterioreente la prequata 2 ¢ 3
con sus Tesprctivas respuestas,

Ee ie propercionara reforzamento y retsoa--
lisentacidr zorrectiva o & escritura, asi -
TOMY A $u% TeSpuestas qUe proporcione iver--
aneso 4)

2.2.2.Aspciacidn. Se 1o gropurciona al nife
una hois donde; de lado ilguierda tendrd pa-
labras bisalabas y de lato gerecho didujos ~
que correspenden 3 cada ysa de ellas. lver -
ankxo &)

Se 1e mide al niR0 que una con uea linea 1s
palabra com e} dibujo correspondiente,

Se proporcinnard teforlaaiento y retroslists,
tacibn correctiva.

Sus respuestas deben ser

Piguete de
12 hojas e ciu
un dibujo.

~Hoja con pre--
qurtas.

~Cuaderno cyadro|
§rande

<Hoja tamafo
tarta cotte-
aiends  jo%
dibujos v ¢l
tosbee de clu
de ellos.
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OBJETIVD ESPECIFICO

ACTIVIDADES

FRITERID DE EJECUCHOM

RATERIAL

&3, Comuerd 36 palateas -
trisalanas con aetra mgyus--
culas y mipdsia 38 sin coae-
ter ningdn error del pira ==
frén 2 lanpja.

2.4, Cospranterd el sagnifi-|
cada de 5 palabras trisila -
bas ante is presencia de uag
tlustracien para cads uma,

Evaluacién

A1 nifo se e proporcionard wna hoja y se le
padird que responds 4 las prequatas:

ilud hay en este dibujo?

EPara qub sitve O parz qui se usa?

-Escribe el nosbre oe este didujo.

WOTAt E] protedisiestc antes descrito se

1levars 2 cabo cos les objetives de las pa--
labras trisilabas y tetrasilabas.

2.3.1, Transcrapcidn y desvinecimiento pala<
bras aindsculas.

2.3.2, Transcripcidn y desvanecimiento pala-
bras saybsculas

2.3.3. Copra ée neis 2 hoja con los seis pa-
508 de desvaneciniento,

2,34, Copia de hoja a hoja sin los seis pa-
$08 0 desvanecicientp.

2.3.5, lgualacidn 3 la suestra
2.3.4, Evaluicidn

2.4.1, Cospransidn dibujo-pregunts

2.4.2. Msociacién diduio-palabra.

Debe copiar 10 palabras
sin cohtter error.

Dabe responder ea un 101
145 preguntas por cads
dibujo,

~Keja con pre -
juntas,

~Cuaderna cuidro
grande,

{Paquete de & ho-|
jas con palabras|
nindsculas,

Paguate de b ho-
Jas con palabras)
que ameriten #s-
cribirse con 8-
ydscula 2abss =-|
cod los b pases
da  desvaneci -
feiento.

Paquate de 12
hajas an cads un
dibujo,

-Haja de pregun-
tas.

~Cuagerno cuadro
qrande.
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OBJETIVD ESPECIFICO

ACTIVIDABES

CRITERID BE EJECUCIOM

MATERIAL

2.3, Copiard 10 palabras
tetrasilabas con letra oi—
ndscula y aaydscula tas to—
seter ningdn error del piza-
rrén & Ja hoja,

2,b, Cosgrenders e] signifi-
cato do 3 palabras tetrasi—|
labas ante la prosencis @ -
um flustracisn  para coda
uss,

2.1, Copiard 10 emonciades
43 0 b palabras y/o ale—
aantos sie Cometer ningle —
wrror  ded pizaredn a 1a ho-
i,

2.5.1. Transcripcidn y desvaneciniento pala-|
bras sisdsculas

2.5.2. Tramscripcidn y desvanecisionto pala-|
was saydsculas,

2.5.3, Copia de hoja a hoja c/los & pasos de|
desvenecisiento,

2,54, Copia de hoja 3 hoja s/l0s & pasos de
desvpancisjento,

2.5.5. lgualecisa a 12 awestry

2.5.8, Evaleatidn

12.6.1. Comgreasiés ¢idmje-pregunta

2.5.2. Miaciacifa dikujo-palatra

2.7.1, Tramstripcidn y desvanscisiento enun-|
clados <on palabess aindscules,

2.7.2. Transcripcién v desvareciaiento emun-
cidfios qee ameriten escribirse palabras tod
saydsculas.

Debe copiar 10 palabras
sia comwter ningln errer.

Bebe reaponder e ur (0T
2 Jas prequatas por cade
dlbejo.

Debe copiar les eumcia~-
dos 10 camatir ningdn
Ll 2

Pagurte e b
hajas con pala-
bras ainusculis

~Paquete do &

hojas con pala-
bras que aseri-
ten escribirse
ton naydsculs -
aehas con los &
Posos de desva-
ot iniente,

~Paquets de 12
hojas tanzfa ==
qpels it
WA COM YR $i=-
Wio.

~Haja da prequs-|
tas

~Cuaderno cuadro
grinde

~Paquate de &

hojas com enun-
clades conte -
alendo los &
pasgs de desva-
mecisiento,
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. ONETIV ESFECIFICO

ACTIVIBADES CRITERID BE EJECUCION

MATERTAL

clomes 3ara Cala nse,

2.8, Cosprenderd vl sigaifi-}2.0,1. Sa e proporcions al wike su saterial
cadd dn 3 esunciedos aate lajpaquete de 30 hojes, en cada waa tres di—
presencis de tres flustra —]buios {a,hc,) ¥ un eminciago, para 46 cow-

2.7.%.Copla de Mois 2 h0)a com Jos b pases
e desviaecisivnte,

2.7.4, Cogia de heja & Maja sin -lns 4 pasos.
de desvanecinieato,

275, lqualazion a 12 avestra

1.8, Evsluscida,

prensidn oo wtilizen tres hejas) y um hoja
adicions] para las respoestas (ver anqup 4.
S le pide 31 nika que observe los didejos
o 1a ha3d 4, lueqo que les e} enunciade y
1o copie en ba hoja da respuesta, despubs —
saleccions ¢k dibuje que  Corrasponds al
|onnciado qua topia (a-B-cl asi basta termi-
1 Com tede.

$o |o yroporciona reforzasiento y retesali-
joestacidn corrective de scurrdo o is situa -
tién e 52 provemter

2.8.2, Evaluacisn

Se le proporcions al niRo el saterial y s <|las respeastas dedes sar
12 pide gee seleccione 1a respuesta Correctajcorrectas wn un 100}
para cada ilustracie,

Paquate de W
hojas

~Hojn da ros -
posttas,

-Paquete de ¢
bojas

-Hoja o8 res-—-
pumsty.
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3. €l alusne copiard -y coapranders anunciados da 7 a 9 palabras y/o
sleseates, a1 como teztos de 35 aleewatos sin coseter ningtn wrrer.

—

OMETIV0 ESPECIFICO

ACYIVIDARES

CRITERIO O EJECUCIOM

MATERIAL

El alusans

3.1, Copiari 10 emunciados
de 7 a9 palabras vio vle -
seatos sis coaster aingdn --
srror de) plrarrén a Ja hoja

3.2, Comprumderd el sigalts-
cado de 3 enunciados, aste -
la presancia de 3 ilustra -
ciones pard cada Wm0,

3.3. Coplar un testo de 33
iolenentas sin coseter ningds)
error,

Y11, Transcripcidn y desvaracisiento emas-)
ciados de 7 a # (palabras y/o elesentos) pa-
labras aindscalas,

3.1,2. Trarscripcin y desvaneciniento enun-
tisdos @@ 7 2 9 (palabras y/o elesentos) pa-
labras que aseriten escribirse con saydscu -
la,

3.1.3. Copiz de hoja & baja coa los & pasos
de desvanecinionto.

3.0.4, Copia de hajs a hata sin 108 & pasos
de desvanacisionto,

50,5, Igwalacidn a la susstra
LLb Evalascidn,

Copia del pirarrin 2 Ja hojs.

[El procedisiento 2 sequir s ipusl al de la
actavidad 2.0.1. didjos-eaunciado.

1.3.1. Tramcripcidn y desvaneciniento tusto
ée 15 wleoentos.

3.3.2, Capia #& hajs & Maja ¢/los pascs e
detvamecisiento,

Jebe coplar los enuncia—
das sin comter error.

Las responstis deben de
sar correctas ea un 1081

Copiar el teato sin cose-
ter aingén error

=2 paguetes c/u
de b hojas lei-
absculd v ma--
yiscula) con ==
los & pisos de
desvamaciniento

~Hoja c/emuncis-
dos conteniendo|
ios pados de -+
desvareciniento

-Hoja c/emuncia~
dos s/los pasos
de desvineci —
alanto.

|-Paquete  da b
hojas  tamia
carta o gpuns
ciadas.

~Paquete de 9
hojas.

~Haja de res~=—=
pussta,

Libro de Jar.
grado de gien--
cias sacisles y|
natursles,

~Cuaderno,
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ORJETIVO ESPECIFICO

ACTIVIDABES

CRITIRIO BE EJECUCIDN

MITEIAL

3.4, Cosprenderd el signifi-
cada de an texto de J5 ele -
sentos en un 901 mediante Ja
respuests de 3 prequatas por
escrite refereste al testo.

1.3.3. Cupis de besa a beja s/ies pasos dn
. .

3.3.4. Ipmalacila & la emestra.

3.3.5. Emluride.

Copia #el pizasrie a 15 *vja.

30,1, Se ie prapercionars ] Riza ua terta

y waa hoja adicienal com & proguatss refe - |

restes al teats. Se I pide que lea o) 10x-
1o v pusterioraeste gee copie las preguatas
Y £SITib sut respuestas de cads um..

S prepwrcivami referzasivela y retreali -
seatacite correctiva de acoevds 3 b sites -
Ccifn oue su preseste.

Respender correctaseste 5.

Teztas tasades

de 105 libros de
jciencias saxia—
les y maturales

- faja dn pre-
mutas,

- Cuaderno,
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4, E} ajumno copidrd y coeprenderd tuxtos de 75 eleststos

sin cosster ningén errar,

DRJETIVO EWPECIFILO

ACTIVIBADES

CRITIRIO BE EJECUCION

MTERIAL

£l alosem

4.1, Copierd us texto & T3
elesentos sin coaninr ningda
errov,

4,2, Comprenderh o) signifi-
cado de un texto de 75 ele -
sentos de wn 907 andisate I0
respunsta 68 S progustes por
exrito raferastes al testo,

4.1.4. Transcripcién y desvanscinisnto texto
de 33 elewenton, .

44e2, Copis da bojs 2 hoja c/lne pasos e
devvasecinionta,

4,1.3. Copta da Meja & hoja s/los pasos de
drsvanecioionte,

l.4. qualacida a 12 meestra

4.1.5. Evaluacite ..
Copis dal pizarrén 2 }a haja.

E) procediniento & seguir o3 iqual 2] de 12 |
sctividad 3.4.1.

Copiar el terto sim cose-
ter aiagén arsor,

Responder carrectasente §
pregustan.

- Libros de ter-
to de 4o, Era-
o oo prisaria)

- Coadarmo

~Tastos tosados
de Jos libros
& clencias so-
ciales y natu--
rates.

-Hajs de pregun-
tas.

“Cxadernc.
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5. F] aleanc copiard v tospranderd teatos de 100

eloaestos sin coseter aisgdn drrov.

CBIETIV0 ERPECIFICD

ACTIVIDADES CRITERID BE EJECUCION WATERIAL
El alwanos B
5.1, Capiard wn texts de 10015.1.1. Vrasscripcién’y desvanecinieato.Testo[Copiar el texto sin coms—j~ Libres de ter-
|eieasatos sin coseter mingdalde 100 eirmwstos ter ningéa ervor. +| te de Sa. Gra-
L8 fo de prisaria
5.1.2. Copia e boja @ hoja c/los sa808 de - Cuaserna,
tesvanecinivsta.
S.1.3. Copia e hojz & hoja d/los pasos de
desvanecsienta.
3.4 lgualacida a 1a soestra,
50,9, Evalucids.
Copta e pizarrdm a Ja boja.
S.2. Coapeesderd el signifi-|EL procedisiento a seguir ex igual al de l1a {Resposder correctasente §)-Testos tosados
cade de an teatn de 100 ele-factividad 3.4.1. prequntas. dr os Vidres
sentes en uk 92 sediante la - de ciencias so-
respaesta #e {0 pregeatas - ciales y nato -|
por eicrito referentes al - rales ds S0, —
teito, qrado,
-Hojs da pregun-
tas.
- Cusderns,
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Materlal Didéctico del Programa de Escritura,

TFranscripclin.de palabras bisiabas con jelia minlscuia

(6 pasos de Gesvanecimienio),
e v (sl e 8} oz o HiNI hiolitien
] H B : :
= R :
H T HrH- :
I H HHH: :
11t 11; S mﬂ t ffe o f n liow
1A
e 13 AR
) . )
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Matjerial Didacico del Progroma de Escrituma,

Transcripcion de palabros bisiabas con letra mindscula

{6 pasos de desvanecimiento).
1 Hiaslevifile ZIES t
L e :: fa ? T
1] - B 9 7
umw 1
s cilile o T L&iRL Ay MAL
sl Lo miitz il s I T [
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Copia de palabras bisilabas con iefra minusguia.

a) Dehola ahola confenlendo los seks pasos de desvanacimiento,

SRR :
=HuontoEaht rmasEat
tetd TS i
hadr o pierra-itariot
cop e re piatocohre
T T I I T
b) De hoka ahoja sin Ios pasos de desvaneckmiento,
eSO foeelanl=. o Tflock
iRk e (e olielfeof
Igai Tt~ I
scta - Hrato
) i’ o
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Copia de palabras bisilabas que amerten
escribinse con letra mayuascula.

o) Dl plzanén a I hoja contentendo 10§ seis pasos dé dasvanecimiento.

eSO T} ol

I A ZiE T 2
mezEReves Gl i Manoy
PR S eln EINe Il oR T .JEO |
SIrec TIO-TET BTias
A 35 RS E SCaY

(I oK =N

S
—r
H 0O

b
O
() =t
=
krd
D
<
(D
7
-
[,
-
)
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Evaluacikin dei objefivo especiico comespondients a traves
da la copia del plzarrdn a la hoja, sin cometer enores,

otimo_teias
0 1 o
5 ii'e Wi e TARIN
I e el e 1 oo MM
IoSE I
S sle METIING ¢ ME 1801 VA
edroTErTda Bl l‘:

L
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Iguaiacion g ka muesta. Palabras bisllabas mindsculas
Yy mayusculas, conteniendo emores disgraficos.

Hpned ¥ r
T t T | g9} T 7T I
1
1 -3 TS COIT I T
T 1 llfs B
T HE L,.ISDQI’ ishitseEosli il e
1
g hitElsbielsk-bidsbist-bielt sk
N tedT 3
I 13T i T
14 91 o |4
T 1 it L ar | T
I
| TXITIS T I
B! 1T
t 1115 - T ﬁ T T
8]
it ot Ristk(c SIECIIOS) I
1 7
I - INA-HTN i
3
) Fd . .
it
11811 111
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Asociacionde palabrasbisfiabas,

Unif con una tinea lo palabra can et dibujo correspondlents

bote
arbol
IGpiz
sobre
dado
arco
imon
plato
pato
avién
farol
plancha

\@M@}mce}@@\ﬂ
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Comprencionde palabrasbisilabas.
s-podigu los nlfos que den respuestaaias 3
Ppreguntas para cada uno de los dibujes

Prequnias:

1.-Que hay en este dibujo?

2.- Pora que sirve o para que se usa?
3.- Escribe ef nombye de este dibujo?
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COMPRENSION DE ENUNCIADOS

o™

e [ =[S

s A

1.- Ei camo camina.

2.- B conro camina 3.- El catio camina

g T T
o h Fnl Q| s
a% = — X B I =

4,- £l pormo comié 5.- El peno comio 6.- B peno comid
=3 = fa { = o o c

. e

Sl Lo AN = R

2.. Lo nina dueme 8.- Lo nina dueme 9.- Lo nida ducimea
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Definicidén de arrores presentados on a8l 4drea

de Escritura

a) OMIBION: omite letras, silabas, renglones, nameroms vy/o
signos al laer O msacribir. La omision doa letras y silabas
pueda sar al inicio, en medio y/o Al final da las palabras.

b) ADICION: Agrega letras, silabas, palabras y/o signos al
leer o escribir. La adicién se puste presentar al inicio, en
madio o al final de las palabras,

c) SUSTITUCION INDISTINTA: Cambia letras, nameros, signos,
silabas y/0 palabras por otras da sonido y/o formas diferantes
al lear en voz alta o escribir,

d} SUSTITUCION ORTOGRAFICA: Cambia latras por otras de sonidos
seme jantes (ejem. b-v, y-l1, ete.) sustituye letras maylusculas
por minﬁuaulas o viceverga, cuando escribe.

e) INVERBION: Invierte la pasicifon de las letras y/o signos al
ascribir o© al Laer (ejem. d par b, p por q, m par w, B8tc.)
ambién se puede prasentar en palabras completas, por ejemplo
los en lugar de sol (letra on espajo}.

) TRANBPOSICION: Traslada o cambia da lugar las letras o
silabas en una silaba o palabra ejem. al por le, Marfa por
Maira), al leer en voz alta o al escribir.

g) UNIDN: Al leer an voz alta o escribir, une la ultima latra
junte con la siguiente palabra.

h) SEPARACION: Al escribir separa las palabras, ie jam. es

ponja por esponja, B8 cuela por escuela)l.
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i} DISTORSION: Al leer o mscribir no se entiende lo que leyd o

ascribid, siendo inteligible lo que se escucha o estd escrito.
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