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1 N T R o D u e e 1 D N 

En lo• óltlmoa añoa ae ha observado que en la •ducación 

b.t.eic• ha aum•nt.ado consld•r•blement• ºel nllmero da niño• QU• 

•on remltido• al psicdloQo, por qu• praaentan ctarta& 

diflcultadee pará •l aprendizaje de la lwcto-eacritura. E•to• 

niño• van quedando relegado• dentro dal aula •in que r•clban 

la at•nctdn adecuada, provocando con éato la reprobación y 

fr•cuantementa la d9aarcldn eacolar. 

E neo nt r"•mo• que loe prlm•ro• añoa· d• aducacldn 

primaria veinte dtt cada cien niñea requieran eOJ.cacldn 

aapecial para un correcto aprendizaje, de esta población un 

aubconJunto pr•••nta problema• an lectura, 

matem.t.tica•, quianaa a P•••r de poaear todas sua capacldadaa a 

inteliQancla normal pl"'aaantan dlflcultadaa en al aprendizaje 

da alQún •r•• ••P•cíTic• dal adiestramiento e•col•r· 

D•n~ro de los problemas de aprendizaje, loa niños 

preeantan mayor di~icultad en •l Area da eacritura y aiando 

••ta un• actividad b•sica para la adquisición oanaral de loa 

conocimientos ésta d9ba ear clara y legible, eventualmente 

e•critur"a per"mittr.t. al individuo 

r"alacionar" ••ta h•bilidad con la de la lectura y vincular 

•I tanto 

in~ormación y conocimienLo <• través de la 

para obtener 

lectura) como 

P•r"a e>epreaar"a• y comunfcars• con otros individuos v con la 

sociedad ta través de la escritura>. 
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Considerando ••t• probl•m,l,tic•, •• h•ca n9C•••ria la 

búaqueda dll f'orM•• adecuad•• para el tr•tamiento da loa 

ni"°ª que P•decen ••t• tipo de di ficul t•d. 

Por todo lo ant•• mencionado •• ·propon11 en el praaant• 

trab•Jo la prueba y dtlsarrol lo de un programa correctivo par• 

corregir 

prima,-ia. 

problámaa da ••critur• en ni~• da aducacidn 

A través de la deacripción da aeta inve•tiga.cidn, s• 

i ntar•sadoe en al campo. lo• alcances y 

.fraca•o• obtenidoa. ••í como au conaidaracidn, replica o 

crítica Qua parmittr.i. un mayor conocimi•nto en cuanto a la 

f'orma de aproM imar&e a la aoluci ón del problema. 

En al capitulo 1 se presenta una revisión t•drica. del 

campo de los problama5 d• aprendizaje, que incluyas 

de-Finición, caractariattc••· etiologáa, prevalancia, 

avaluacidn y di•gnóetico y tratamiento. 

En ~l capitulo 11 se pra•enta una r•vi•ión •obre loa 

principales aspecto& de la escritura incluyendo la11 causas 

po•ibl•• dal fracaso en l• escritura, evaluación, diagndattco 

y tr"atamiento. 

En el capítulo 111 ae descr"lbir"i6 el problema abordado y 

lo• aapectoa metodoldgicoa utilizado• en el programa 

correctivo <m•todo. auJ•to•, escanar'io, materiela&, variables, 

di••ño y •n.t.liais d• datoa>, ••i como lo• ra•ultadoa y 

conclu•ionae. 
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CAPITULO 

FRACASO EBCCILAR Y PROBLEMAS DE APRENDIZAJE. 

ANTECEDENTES. 

Entr• lo• gr•v•s problemas del siatama educativo se 

encuentr• cuya relevancia es .fundamental, en primer 

t.•r.-ino por au ••gnitud, y •n sec¡undo < no meno• importante >, 

por qua lmpl ica y reauma muchos de loa .-estantes pr-oblemas 

educativo•. 

Esta proble•a ea el fracaso escolar, estrecha 

tntardapandencia con la yeprobación y la deserción. Es bien 

aabido qua el 22 'Xi de lo& niflioa que inscriben en este 

nivel educativo cursan grados inTeriores lo• que 

corre•pondarian a sus reapectiva• edades. Este problema 

encuentra en primar grado pues afecta a más del 40 % de niños 

matriculado•. Por otra parte •1 rededor da un 10 'x. de niños 

inscritos rapi ten algún grado escolar. S• estima además, que 

cada año. al rededor de un mlllón de alumno• abandonci.n la 

eacuel• pr-imaria •gudlz.lndose en pr-imar grado. donde la 

deserción alcanza niveles del 45 % <Ruiz. 1999, citado en Mora 

y RoJas. 1qeq,. 

La& causa& de qua al nivel académico •n la educación 

b•slca s• encuentre an cr-aclenta deaceneo pueda atribuirse a 

los siguientes .factores: <Rubin, 1983). 
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a> Incr'•••nto •n 1.a población •acolar lo que implica 

grupo• dtt alumno• y una deeproporción lo 

b> Deficiente preparación en loa Cuadro• magi•teri•l•s. 

c> Falta de continuidad y vincul•cióo entra loa obJ•tivo• 

que ae persigu•n. 

d) Material educativo inadecuado. 

e) Falta de progr•mactOn de rep•rtorios de requi•ltos 

para •ntrar a los diferentea nivele•, etc. 

Todo• estos .factoras Que son determinante• son dl-F!cil•• 

da auperar dado que implican aapectoa •octales, •conó•lcoa y 

políticos de dlficl l control. 

Es lmpor"tante aeñalar que aatudlo• l"'eal tzado• por 

Muñoz lzqul•rdo en ¡q7q <citado en Eguía, 11~97>, eobra 

r•probactón y de•11rción •acolar en nlv•l prin'lar"ia, se ha 

demostrado que estos problemas no son caueados aolamenta por 

factores ,extr"años al proceeo e•colar, sino que tambl6n •• 

presentan después de que los alumno• empiezan a tener 

problemas de aprendizaje al no recibir at•nción ••pecl•l por 

loa maeatros, por el programa, o por" la organización escolar, 

ocasionando con ésto el rezago de los alumnos. 

Kirk v Gallaher <1987> hacan én~asls en que loe problemas 

aprendiza je contr l. buyen de manera lmport.•nte la& 

problemas de bajo rendimiento v fracaso escolar aón cuando 

tradicionalmente •• h&yAn caracterizado a loa problemas de 

aprendl.~•Je como una de las atiplcl.dades incluidas en el 
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•r•a cM l• Educación E•P•cial. EKiatan en al mundo una oran 

cantidad de niñea qua praeantan raQuariml•ntoa d• aducacldn 

aap•clal. Eata Problema ha aleto cuanti.ficado por •l cona•n•o 

d9 la opinión dll loa aKpartoa, i'oa cuAl•• reportan qua en la 

actualidad, •tdatan de un 10 a un 15 X de ni~• canal daradoa 

coc-o niilk>a can·problema.s y qua necaaitan una intarvancidn 

activa. lo miamo que una aerie da aal"vicioa da aducacidn 

a11pecial <UNESCO, 1979>. 

En México, el problema ha eatimada qua alcanza 

aproximadam•nta al 10 % da la población. que pea•• nacaaidadea 

aapecialea dietribuidoa en diferentes tipos d• auJetoe que 

suf,-an algún grado de def1c1enc1a <DGEE/BEP, 1981 >. 

Una da la• cAteoo,..ias o tipo de niños conaidarados 

esta dietrlbucldn, &on loa denominado• como niñea 

"oroblemas de ap,-endizaje o dificultades da aprendizaje". 

En nueatro país loa sujetos aquejados ••ta 

problemátl.ca se estima QUe al.larca de un 2 4 % de la 

ooblación <OGEE/SEP. 1901). La p1·esencia de este tipo de 

problemas. ha sido ,..elacionada a la dificultad que presentan 

los niñea en •dad escolar y/o mantenimlanto da repertorios 

académicos b.isicos. talas como: la lacto-escritura y las 

habilidades aritm6ticaa elementales a ser desarrolladas los 

••lonas de claaea rBQUlar'e•; al presente se carece da cifras 

en cuanto a la incidancia anual; ain embargo, lo• datos de 

p~avalencia mencionados, permiten ap,-eciar la magnitud del 

p,-oblema y •u• implicaciones. 
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Lo• niño• con probl•nw1• da aprendizaje •on una •ntldad 

di.f!'erenta de aquollo• qu• requieran de una educación e&p•ci•l 

por algún imP•di~ento fistco o mental. Bon niño• nor••laa en 

toci.a su• capacidades , pero al ingresar • la aacuela primaria 

presentan diTicultades de aprandizaJ• •acol•r, por lo qua 

ragiatran aprovechamiento por debajo del esperado. 

Da lo anterior de9prenda qua loa problemas de 

apr•ndtzajo relacionan con l• Educación Especial 1 

ob•t•nte. la mayor parte da las intervenciones ar'I g...-an 

mayoría prat•nden lograr qua el niño con ast• tipo de 

problemas se adapte a la educación normal. 

Esta situación ha generado diversas discusiones que giran 

fundamantalm•nte alrededor da la definición del mismo. 

A continuación revisaremos algunas daTinictones de los 

problema• da apr•ndiz•Ja. 

DEFINICION. 

De acuerdo con la Task Force 11 oT Minlmal Bra1n 

Oiafunct1on National Provect in Laarntng Disabi 1 ities in 

Childran, "Lo& niños con probl•maa de aprendizaje eon aqu•llos 

<l> quienes tian11n aigniTlcativ•s diacr•p•nci•a •dl.lcattvas 

entl"'e lo& nivela& 11sneoriomotor, perceptual cognitivo, 

•cadémico relacion•do con •l daSar"rol lo, 1011 cuala• 

i nter.fiaren desempeño en l•s.t.Ara•s educativaa, <2> 

aquello• en qui anea pueda o eer dPloatrad& alguna 
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ct.aviacidn •n •l sistema l'l9lrvio•o central, <3> aqu•lloa cuya• 

diTicultades no son reeultado del r•tardo tn9ntal, da privación 

sensorial 

K•uTf'man, 1985>. 

•erio disturbio emocional.. <Halla.han y 

La A•oc1aci6n para Niños con Problema• de Aprendizaje 

EEUU, la •igui•nta dafinici6n1 "Un niño con 

dlTicultadm& de •prandizaJ• un niño con adecuada habilidad 

fll•nta.1, qu• ti•rw un nú.,..ro ilimita.de d9 d6ficita e•p•cíflcoa 

•n proceso• p•rceptuale• integrativoe o expresivos los cuales 

da~n la ef'ici•nci• dal apr•ndiza.Je. Eato incluv• niños qua 

tierwn diaofuncidn en el siatema ntar"vioao c•ntr'al CSNC>, qua se 

expresan principa.lm•nte en la eficiencia del apr"andizaJe" 

<Ha.Dmi 11 y Bartal, 1971J. 

La d9.finicidn maa gen11r"alizada dentr"O d9 la literatura al 

reapecto aa l• propueat• par l• National Advisory Committa on 

Handicapp•d Children CComite Nacional, Aaeaor" Pr"o-nifk>• 

Impedido•, 1969), aag\.ln la cual1 "Loa niño• con dificultades 

en el •Pr•ndizaJe mu•atran alguna pertur"bacidn en o mi6.s da 

loa procaaoa psicológico• f'und•,..ntalea relacionados el 

entendimi•nto <vio> •mplao d91 lengua.Je ••• hablado o a&cr"ito. 

Eat•• altaracio,..• pu•den aparec•r ca.o anomalias al •&cuchar, 

pen•ar, hablar", leer, ••cribir" o deletr•ar, o en aritmética. 

Se tr"ata de condiciona& que •e han def'intda como impedimentos 

de tipo percaptua.l, lesidn cerebral, di•f'uncidn Cl!lr"Bbr"al 

mínima. dislaxia, af'aaia evolutiva, etc. Sin embargo •• trat• 

de . pr-oblemas de aprendiza Ja debidos m6a que 

- 7 -
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1.-p•dt .. ntoa vlsu•l••• •udltlva• o motor••, r•tr•za m•nt•l, 

p•r"turb•cidn emocional o d••vent•J•• •tnbi•nt•l••" ( MyBI"'• 

V H•-111, 1985)·~ 

CARACTER!STICAS DE LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE. 

con probltlfn•• da apt"endizaJe, en general aa •ceptan que 

M•cot•l•, 1989). 

1 J Hlwr•c:tividt#dt Activitlad motora eKC••iva, la cu•l 

r•11ulta incompatible con la adqui•lcidn de habl 11 dad9• 

eacolarca. El nlñ~ alempr• e• ••t• movlando, •• incapaz da 

QDlP••I"' con •l l•piz o t"avolval"'Be en au asiento,•lempra seta 

2> tt.iRlz•ctlvlcHd: Paalvidad eKcealva qua •• 1nanl-f=testa 

en b•Jo• Indica• d4I p•rtlclp•ción t•nto •n 111 ••ldn de clases 

como en actividadea de Juaoo o aoclalae. Loa niño• por lo 

ge09r•l tienen un comporta~l•nto tranquilo, c••l ein motivo. 

3> Dfatc•ccldn cqn«t•at• í2 l•bllldtd .d:•ntJv•: Dli=ic:ult•d 

p•l"'a concentrarse y pl"'aatar •tencldn a lo• ••Pacto• relevantes 

de l•• tal"'aAa que•• le aollctten. 

4> Sqbre•t:•ntivid•d: Atención llKCB9lva • indiacl"'ltnlnada 

• loa aapactoa no relevante& que &e le soliciten. 

coordi ndcidn: 
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01Tlcultad para "'anejar •r•ónlca•anta 1•11 p•rt•11 "91 cu•rpo 

tanto a nivel oru•eo cofftO Tino. 

6) P.101"d!1'W4 oe,.c•otu•lss: Problema para organizar 

interpr•tar •Btimulo& aenaoriales, visuales y/o auditivos los 

que incluyen di-ficult.adea pal"'• reconoc•r f=ioura-Tondo -forma, 

tamaño, posición •n al espacio,etc. 

7) e.,.a,,ver"•nci•.r Conducta• repetitiva• o reit•rativas 

qu• interru•pen una aacuencia da activldadlla. Por ejemplo 

r•marcar eMc•aiva .. nt• una letra, una -fraaa, etc. 

Incapacidad para evocar 

a•timulo• visuales y/o auditivos. Se remit• a la ausencia de 

aatrat•gias de a.13..-andizaJe o ha destrezas da-ficientea del 

l•nQuaJe. 

9) L•bilidfd ..ociq!Hlj Cambioa bruscos en •l estado do 

i6nimo Tracu•nt.-.nt• ain apar""ante motivo Y•al. 

10 l•oulsivlc:Md1 T•ndencia a r•accionar et. m•n•r• 

pracipitada ain analizar l•• conaacuenclaa de los actea. 

11 > Tr••to,.ao• .JI!!. a•ns•mlentpt Di-ficul tadea para 

analiz•r, Dr""ganiz•r • interpretar la in-for""mactón, así 

para la solución de probl•m••· Se re•it• de Marwra aimi lar 

los deaór""denea de niamori• y a la ausencia et. eat.rat.egiaa 

act.cuada& da a.prendiza.Ja. 

12) Pr"oblem.a• J1!l. ~ :tLR l•nqu•l•• Oi.ficult.ad las 

4.reas de -fonologia (raconoctmianto de que la• palabras as 

componen 

gram.itica 

de mezcla.• d9 sonido• alelados>, et. •inta.tda 

oraclantt• da 



pr"'agm.t.tica <uso •acial ct.l lengua Je>. Aquá •• incluye 

t••bi•n di.ficult~c:kta en la •Yticulacidn. 

13) ~ neuroldplcp• •qujvocq•: Daño o dlsf'uncidn 

c•t"'Bbr'•l infet"'ida dll c•t"'acteYá•tic•• condu.ctu•l••· 

14> Problfltl!•• ••o•c:jFieos1 OiTicultacMa •n la •Jecución 

r•l•tiva la ••critura, l•· lectura y las mate111Atica•. 

Anteriot"'.-.nte •• l• conoció como disgraTía, di•l•K ia y 

E•ta O.ltima caractarí:stic• di•c•lcúl ia. 

l• que 

det11rmi na 

encuentre con mas Tr•cuanci• y •n general ea 

de lo•' ar roras qu• los niño• 

cometen en tareas de lecto-osct"'itura. Alguno• de a11to11 

et"'rora• •on los siguientes: adictdn, •u•titucidn, invareidn y 

tr"a•po•lción de letraa, silabas, palabras inclu•o oracionBs. 

ETIOLOGtA. 

Otra Tuenta de controvaraia eetYiba •n la atiologia da 

lo• problema• de aprendizaJ•s de 6•to• •• ••be •uy poco y ~·· 

cau••• par•cen ••r inciert••I sin embargo, puec:t.n.cla•ific•r•a 

•n• 
1> Etiología orgánica 

2> Etiologá• de baee ambiental. 

Dentro de l•• causas oYg6nicaa •• encuentran loa 

pYoble111ae pr"enatalea, P•t"'inatala• y poanatalaa qua puedan 

dañar al niño <n•cimlent.os prematut"'o&, anora>eia, trauma Tí•ico 
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en eJ nacimiento, incOMpatibi lldad del factor RH y factores 

heradital"'lots). Lo• p1"'obla«1aa da pueden 

•anif••tal"'&• d9bido • una deficiencia de la actividad 

C9rebral. 

La& causa& ambientales puedan clasificarse en dos gl"'upos, 

que aagún lo• profesionales influyen advaraainenta en la 

capacidad del niño para aprender' y eona 

a) Falta et. •Kperlencias temprana• y 

b) O.•aJusta .-oc lona 1. 

En cuanto a la falta d• &Kperiencias, los resultados de 

loa estudios real izados con 4nimalos como &uJatoa indican que 

el modo da crianza produce un efecto permanente en la 

conclActa, en la madurez y d9 manera particular en lo que se 

refiere • la conducta int•llg•nt• <Hebb, 1959, citado en Myere 

Ha--.ill, 1902>. 

El deaaJust• 9ft'IOcional pueda obedecer a dos aapactos: 

dificultad en el ambi•nte familiar y conflictos en el ambiente 

a11colar. 

Sabemos que el ambiente fami llar es determinante para 

al dasarrol lo del niño en la adquisición de muchas 

capacidad••• sobre todo en el desarrollo de loa procesos 

básicos,. 

lingUi.atici111 fundamentalee y algunos conatructos perceptivo 

motrices <Bruecknmr y Bond, 1980>. 

El niño inicia la construcción de au paraonalidad por la 

imitación del padr•• la madre y su relación con •lloa, de ••t:n 
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d9penO.r"• •n Or"•n P•r"ta que al niño pueda ralacionar•• 

adecu•d•~ente con au medio o que•• le di.ficulta eat•bl•cer 

r"•l•cione•, lo Q.':1• 11fect•r6. a eu apr"endiz•Je. Alguno• d• 

lo• -factores que QB09r"an inadaptación en loe nillo• sena 

matrimonios aeparadaa o deaavenidoa, clima Tamil lar 

conTlictivo, inestabl l ldad e inaegurldad, padrea anaioeoa, 

ob•ealvo• y excaaivamente exigentes. 

El otro -factor conaic:k9rado como ambiental •• el da la 

enseñanza ••colar de.ficiente <Bruecknar y Cohem, 1971, citado 

an Bruecknar y Bond, 1980), aai como pr'oblemas de la 

lnatitución1 donde encontramos aulas aobre pobladas, eec••ez.o 

-falta de material dld,ctico v maaiTicación de la eneeñanza. 

Tambi•n habr ia que. mancionar loa problemas d•l docente donde 

ae dan loa ausentiam9a, cambios reiterados del personal, 

maeatroa caneado• y poco motivadas, problema• dei peraonalidad, 

aai como la mala utilización da técnica• v m6todoa. 

Sruner y Cohem <op. clt.> conaideran que •i loa maaatroa 

estuvierañ preparados para manejar al niña con probl•••• de 

aprendizaje podrian evitarse en su gran mayorl• 6•tos. 

PREVALENCIA. 

Loa niños que padecen diTicultadaa en al aprendizaje 

conatltuyen una sección •n cierto modo reciente da la 

Educación Eapeclal. De•d• hace unos qulnc11 años 

aproximadamente cada vBz hay mayor proporción de •atoa niños 
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<Myers y Hammi 11, 1982>. Lo que ha despertado int•rtlll& de 

diversos p1-ofeaionales, una de las razones refiere al 

número de niñea con este problema. 

Para determinar cual ea la incidencia exacta, han 

llevado cabo varias encuestas generalas de la población 

escolar pero logr"ar un• c1Tra bien e&tablecida. Tras 

revisar 21 da tales estudios, <Bryant y Me Loughl ing. 1872 

citado en Myers y Hammlll, 1982> concluyeron que la incidencia 

de la• inc•p•cidad•• d•l aprendizaje iba del 3 al 20 Y. 1 

estando la mitad de el los por encima del 13 Y.. 

Por otra parta se estima Que a nivel mundial existe entre 

3 y 4 Y. de niños con problemas de aprendizaje <Kallahan 

Kau-Ffman, 1905>. 

En MéKico existen datos contradictorios. en un estudio dt1 

Candano, 1976 (citado Rubín, 1903) 1 reporta 

incidencia del 12 %, el Instituto Politécñico Nacional <IPN> 

Menciona B.3 % y datos oficiales de la Secretaria da Educación 

Pública CSEP> 1985 indican la eMistencia del 2 al 4 x. 

lndepend1entemente de las discrepancias de porcentaje, el 

número de niños con problemas de aprendizaje lo 

su~icientemante alto para que ae considere un problema que 

requiere de urgente atencidn. 

EVALUACION V DIAGNOSTICO. 

En los último& años ha anTAtizando l• nac••id•d de 
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llevar a cabo la detección temprana da ni~s con di(lcultad9& 

an •l aprendlzaJa, con al objeto de corraglr al probl•ma y 

evitar que se acentúe. Es más fácil habilitar a un nlño con 

dificultadas de aprendizaje cuando es pequeño, qua lograr 

rehabilitación en añoe posteriores, ya que se ha observado qua 

deepuAs del tercer año, la taza da rehabilitación dacrece muy 

r.ipi damente, lo cual parece indicar q1,1e los patrones de 

aprendizaje se eetablltzan a edad temprana y pueden volverse 

bastantes refr~ctarloa a partir del tercer orado, produciendo 

los cambios con mayor dificultad tTarnapul, 197ó). 

Con el fin do que al diagnostico y ol tratamiento ea 

ll•v•n a cabo a edad temprana se requiere que los niños con 

oroblemas de aprendizaje sean identificados. El diagnóstico 

dabtlr.ti enfocara• a qu6 es lo que tiene el niño que no apr"ende 

normalmente y porqué tiene dicha dificultad. La meta principal 

de la1evaluación dlagnoatlca ea obtener la mayor cantidad da 

información concerniente al niño para tomar la mejor decisión 

en cuantoº a: •i el estudiante tiena no problemae, la 

naturaleza de loa miemos, asi como al establecimiento de la 

gravedad d• la dificultad para poder decir •l tipo da 

problema, lo cu•l además proporciona platas para el posible 

tipo de rehabi 11 taciOn. 

En el proceso de evaluaciOn será importante emplear 

técnica• formale• e informales, con la rtnalldad de obtener un 

panorama ampl lo del problema. 

Aunque la •valuación formal la base principal para la 
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identificación de lo• ••tudiantas con nacealdade• especiales, 

parte de la inform•ción en la que -fundamenta la 

investigación educativ• inicial pueda •Br r•11ultado de la 

ava.luaclón inf'orm .. 1 Cobservacionea, intey•cción en el s•lón de 

etc.> ain .embat"go, debemos olvidar que la 

combinación adecuada da ambas evaluación nos pe,.miti,.é tomar 

mejores decisiones. 

La ,..ta principal reunir' el mayot" número de 

in.formación perttrwnte, do manera que •a tome la mejor 

decisión •n cuanto a: 1 > Si el e&tudiante, en cuestión, 

tlenm o no incapacidad paYa apYendar, 2> la naturaleza de la 

mlama, V adem4s alQuna pista del tipo de ,.•habilitación que 

·podria raquerlY&e. 

Brueckner v Bond (19BO>, afirman que loa pasea sucesivo• 

paya la idantii=icación y tratamiento de las dificultades en el 

apyandizaje san: 

1) Establecimiento da las metas educativa& que siYven da 

QUia tanto en la enseñanza como en al aprendizaje. 

2> Compyobación dal Y•ndimiento e11colar"" 

mediante prueb&e y procedimiento• de evaluación, 

del alumno 

objeto 

de dllteYmin&Y los aapectos postttvoa y negativos de au 

apyendizaje .. 

3) Consideración de todos los .factores que puedan 

contr""ibuir al des&r""rol lo anormal dtll ap,.endizaJa, 

bas.indose en e>1paYiencias anterior""eJi .y en r""asultados de la 

investigación. 
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4> E>e•m•n pr•limlnar"' d91 c••o, que p•rmit• •el•ccionar 

par• lnva•tigación ei•t•m6tlc•, loa factor•• qua •• 

con•lderan como. m6• Pr'Dbables causa• da laa dificultad••, 

d••c•rtando el eatudlo de •quol laa •aoci acion11a m6a remota•. 

5> Compr'obacidn y los 

dtol alumno en todo• loe ••pacto• de la 

••lonatur'• o actividad eacolar que •l •prandlz•J• pra•enta 

obst4culo• para determinar l• eKtanelón y gravedad dd la 

deflcianci• y eus causa" probables. 

b> Planteamiento de programa correctivo y 

consideración dll l•• formaa ~•• viable• para •u pue•t• en 

pr.t.ctlc•. 

7) Fina lmante, comprobac 1 ó n de la validez del 

diagndatico y de la aficaci• d91 trat•mlento, mediante la 

evaluación continua del randlmianto y dal ritmo del pl"ogreao 

dal aiu1t1no. 

E•tos autorea canal doran tr"e• nivele• de dlagnóattco1 

a> 
0

0iagnd1tlcg ~ Conalsta en la aplicación 

•ietem6tica da t•sts y otras técnicas de evaluación par"a 

comprobar al rendimiento medio da la cla•a o de la escuela en 

las pt"inclpale• .Ar••• del programa; el estado de walud y 

fí•ico de lo& alumnoa; el nivel medio de 

intel lgencia genaral, loa lntet"eaea y otros dato• aemeJantea 

nec•e•rloe para organizar v dl~lgll"' acertadamente una escuela. 

El propó&i to del diagnóstico general. datermi nar las 

caractal"i&ticaa y pl"'ograso e•colar m•dio d• un grupo de niMoa. 
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ain detener••• analiz•I" detall•d•mante lo• r-esult•do• •n un• 

aat•ria eap•ciTica, ni la aituación de cada individuo, 

b) Diagnóstico apaljttco. Pr"Dc••o poi" al cua.l 

tdanttTican las anomalía• o deTicienct•s aspecíTtcaa el 

aprendizaje de alguna técnica o dtactpl tna, m.dtanta el uao aa 

pr-ocedi•i•ntoa de madi da o ev•luaci ón • El di•gnó_attco puada 

-r- d9 un grupo o de un individuo aolamante. 

e) ~ .Q2 ~ 1nd1vCdu•l••· Laa t•cntcaa par-a el 

e•tudio da casos tndtvt dual ea han •1 do desarrolladas y 

utilizad•• perTectamant• en la• clínica• patcop•dagógic••· La 

apltca.ción d9 aatoa procadtmtanto& proporcionan datos 

i•portantaa acerca da 1011 proc••o• •entalee del alumno, &u• 

mAtodoa de trabajo, al carácter de loa problemas que presenta 

y otl"OW nac•aartoa para planear' la anaa~nza correctiva. 

Para Del acato <citado an Myen1 y Hammtll, 1987>, la 

eva.luación dia.gnóattca se inici• con un• histor-1a datal lada 

del desarrollo del niño con -factores pre, peri y post natales¡ 

condtciofl9a durante al embarazo, tiempo de geatación, caaos 

tr.aumaticos, Tactor RH, ai la madre 

enTermadade& viralea, hamorragiA•, obaaid•d, hipar hipo 

tensión o al9una otra anTarmadad, ••pectas del proceao del 

nacimi•nto, duración ct.l tt"'aba.jo d9 pa.rto v car-actariattcaa da 

ésta, tipo da a.l'l9&t•&ia y condicionea al nacer. El autor 

tambi~n sugiera obtener inTormacldn acerca del d9•arrollo 

temprano, al im•ntación, da••rrollo P•iconiotor v· da l•nguaje, 

En Qaneral el diaQnóatico en pruabaa de aprandiz•J• •• 
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Y•Al iz• r-itt•ndo•• a uno o m.&a d• lo• tipos d11 in•trumanto• 

o t6cnicae •"i•tent••· O• acu•Ydo con Wallace y Larsan (1979), 

t•nemo• l•• aigu~.•nte111 

PRUEBAS FORMALES EBTANDARIZADAB 

Generalmente l•• pruaba• de logro •cadémico y lea pru•baa 

d• diagnO•tico, ~on las m•• comúnment• utilizada&. La• pruebas 

de logro •ca~mico 0•1Wralmenta·•on administrad•• a gyupoa de 

niño• y por lo tanto proporcionan r•aultadoa de una naturaleza 

geneYal. L•• pru•ba• d9 logro aca~mico pueden mostrar loe 

contenidos dll una •ola area (poy aJemplo lectura> o conaiatiY 

de un nú.meyo de •Ubtest en diT•Y•ntea ¿re•• ckt contenido <por 

•Jemplo aritm•tica, vocabulario, etc.>. 

La• pyucba• de diagnostico por otra part•, gerwYalm•nta 

son administradas an ~arma individual y eval~an habilidades 

mas a9pecí~icas en diTerentes .&r•••· Lo• resultados da ••tas 

pruebas proporcionarán al que las administre, in.formación 

detallada dfJ las destrezas 

particular·. 

incaoacidades en un Ansa 

Dentro de las limitaciones de estas prueba& tenemos que: 

- Cada persona que adminietra •ste tipo de pruebas d9beY~ 

hacer un ea~uerzo por estar consciente tanto de loa aepectos 

pr,ctico• como técnico• da las pruebas. Ea importante conocer 

por qu• •• •atii administrando una prueba, qué tipo de 

información se •apera y como ••• información serA usada 

<Mehrena y Lahmann,t9b9, citado en Wallaca y Larsen, 1978>. 

Sobr•o•n•Y•lizaciOn da loa hallazgos. De acuerdo con 
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Ekwall Cl97b, citado en W•llaca y L•rsen, 1978) el p•or uso d9 

l•• pruebas &• cuando &e les utiliza para tomar dectaiorwa 

respecto loa estudl•ntes bas.Andose solam•nte 

resultados de una sola prueba; Este aa el caso para dirigir 

los niños • grupo• o clasea especiales. 

los 

- Falta de inTorm•cidn para la anseFianza. La mayorla da l•& 

pr"U•bas ••t•ndar"iz•da& proporcionan inf'or .. cidn muy general 

re•pacto al logra da un estudiante o su Taita de progr••o, qu• 

programa de 

•nsañanza. 

Baja con.fiabilidad. Mucha& pruebas •&tandarizadas 

reportan an sua ••nu.•les inf'or••clón •lgÜna sobre la 

con.fiabilidad. 

- Variabi l lda.d del niño y dal adlRi nistrador. Las 

diTicultadea de atencidn, la tendencia. a distraerse y la 

hiperactividad, son variables qua afectan la ejecución del 

niño •n las prueb••· Ta•bt•n loa adllilni•tr"•dorea pueden cauaar 

variabilidad, ya que varían an términos de su paciencia, 

temperamento y habilidades día con día. 

Con respecto a loa aapectoa po•itivoa de l•a pruebas 

•standarizadaa tenemos: la Tacl lidad par'a coapar"ar al niño con 

un grupo de niñea dentro de una •ue•tr"a e•t.nc:t.rizada y la 

relativa .f!acilidad da la adminiatracl4n ~ l• mayor" parte de 

la& pruebas. 

PRUEBAS INFORMALES. 

En contraste con las pruebas estandarizada• -foymales 
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tM.&chae pr'U•ba• tnfor'mal11• •On admtnlatr'ada• tambt•n por' el 

,..eatro dllll ••lón dal cla•••· Otto, Mcm•nemt y Smlth <1970, 

citado •n Wal l'\'c• v L•r'••n, 1978> augle,..sn que las pl"'uabae 

htlch•• de m•nt1ra l nfor'mal por al maeatr"O a menudo son 

a.dmlniatradas cuando no hay datos eapeci.Tlcoa dentro d• laa 

pl"'u•b•• ••tandar"tzadas, o par"a complem•ntal"' la ln-for"mactdn 

obtenida dm las pru•bae estandar'izadas. 

P'luchoa tlpoa de medid•• inTor~ale• pu•den •el" uaadaa para 

varioa propówitoa, Strang (1969, citado en Wallac• y Larsen 

1978> señala que algunas pruabaa h•cha& por lo• maeatroa son 

dia•ñ•das aapecíTicamenta para •valuar una habil ldad 

partlculan por eJemplo1 diacriminación de las Tor•a de las 

letraa, mientra• qua otra& medidas son designadaa para 

eatabl•c•r un •n1plto r'ango d9 habllldadaa. 

Dentro de las ventajas de laa pruebas in.formal•e tanemoa1 

Sámllltud con lo• programa• dil enseñanza. Los reactivo• 

incluido• en una prueba lnTorm•l, • menudo se aproMiman a las 

habilidades y obJ•tivo• d9 lo• programaa de enseñanza del 

11•lón de claae, mientra.a que como Strang (1969, citado en 

Wal lace v Laraen, 1978> no• aefi\ala, los reactivos de las 

prueba• eatandartzadas son demasiado remotas de los contenidos 

habilidad9• que eatán •i•ndo an••ñadas el 11alón de 

el••••• 

InvolucYacldn del maestro. Loa maestYos son probablemente 

loa mejor preparado• para usaY los resultados de las pruebas, 

debido a que una de las -funciones pYlnctpala& da la evaluaciOn 
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educativ• ea ayudar a la •n•eñanza da lo& programas y 6at• ea 

part• de la& raaponaabilidact.a d•l maestro. La involucracldn 

dir•cta del •a&stro en el proc•ao d9 evaluacidn parece ideal 

para &ati&Tac•r este propdalto. 

Simplicidad del . diseño. La mayoría de las pr"uebas 

in-formales generalmente aon muy fáciles de administrar, 

caliTic•r interpretar. La cantidad de tiempo en la 

adminiatracidn de 6sta, usualmente es corto y relativamente 

ea caro. Sin embargo, muchas pruebas in-formales aon diTíciles 

de conatruir, de aelaccionar loe reactivo& apropiados y da 

secuenciarlo& en orden de diTicultad; sin embargo. los 

mae&tr"o& que usan estos intrumentos no les abruma 

específicos y direcciones detalladas, tiempos limites 

procadimiantoe de administraciOn compJ icadas. 

Progresos del alumno en 

da pruebas 1 nTorma les por 

ampl lo rango. El uso .frecuente 

periodo a.ctenso de tiempo, 

proporciona al maestro una evaluación real dltl logro académico 

del individuo material a• de uso común <Wal lace y KauTfman, 

1978, citado en Wallaca y Laraan, 1978> .. Loe resultadoa 

proporcionan ratroalimentaclón par• la pl•neación y para la 

ravisidn de 1011 programa• de enseñanza durante al tiempo 

especi-fico, adem~s sirven como un procedl~iento conciso y 

bastante manejable para reportar al progreso dal alumno a lo• 

maestros y padr••· 

Es importanta not•r, que l aa prueba• in-formal as 

actualmente demandan tanta precisión como loa lnatrwn•nto• 
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••t•nderiz•doa dt..lrante l• produ.cclón de l• pru•b• y dur•nt• la 

act.inlatr•clón. M•• •ún, lo• m•••tro• d9b•n de ••r cuidadoso& 

al int•rpr•tar loa r•aultado• de l•• pru•baa inTorm•l•• • Tin 

dtl h•c•r recoMendacion9• educativas apropiada&. 

OBSERVACION. Durante los último• ai'ioa, l•• ti6cnicaa 

de obaerv•ciOn han sido estudiada• y recomendad•• como un 

comporwnte importante en al proceso de dlagnóatlco. Algunoa d• 

los individuos usan procadimientoa observ•cionalea par• 

conTir••r loa hallazQO• de las pruabaa Tormal~• • inTormalea, 

mientras que otro• usan loa procedimi•ntos de observaciOn para 

estudiar cierta• habilidades y conductas que no ae mue&tran en 

laa pruebas Tormalea. 

L.a observación puede tomar una gran variedad de Termas, 

pero el registro da la conducta del sujeto bajo estudio, de el 

elemento básico de todaa ellas, una gran cantidad de 

entrenamiento y experiencia sa requiere a Tin de que el 

observador pueda llegar a obtener observaciones BKactas y 

aigniTic•t"ivae. M•a aún, la observación puada variar an 

té,.mino• de soTiatic:ación, control y precisión, desde un 

r-agi•tr-o a mano hasta el u•o de compl icadoa equipos. 

Apro>eimaclón a la observación. 

En las diTerant•s ap,-o>eimaciones a la obaervaclón, tres 

aon uaadae con f,-ecu•ncia loa niñas qua presentan 

problema• d• aprendizaJ•~ Eatas incluyen técn1caa da muest,-ao 

de tiempo, muestreo de e.vent.os y 1 iatas de chequeo. 

~ gg, ~ gg, ll.ftm.2.2..r_ En eata técnica el 
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•ae&tro r•gl•tra las obaarvaciona• de un intervalo dlt tl-po 

•apeci.fico. Se recomienda ••ta t•cn1ca cuando una conducta •a 

di.fiel l de oba•..-var (habla..- Tu•..- a d9 tu..- no, golpear ot..-os 

niños, invertir letras y palab..-a•, brincar de un asiento a 

otro, •te.>, conductaa qua ocu..-ren m4s de 25 

escenario aspaciTico. 

al día o en 

~E!!~ Loa eventos conductualea eapecí.fico& 

(epi&odios de GKito y .fracaso> u•u•lmenta son daac..-itos en 

detalle durante un p..-ocadimianto de niuestr"eo de eventos. Da 

acue..-do con Medinnus t197ó, citado en Wallace y La.raen, 1978>, 

•l .u.eatreo d9 eventos ea en.foca sobra cl•aes de conducta mAe 

qua sob..-e la ocu..-rencia de una conducta •&pacíTica. Esta 

técnica puede ser utilizada tanto con eventos Trecuentes como 

con ln.fr"ecuentea. 

b..ll..tA .Q!t chequeo. El uso do las li•tas da chequeo dur"ante 

la obaervación sirve co~o una mata para organizar y resumir 

la• observaciones. Cartwr'ight y Cartwright C1974, citado 

Wallace y Larsen, 1978> sugieren que las lista• de chequeo 

ayudan al observador a en.focal'" su atención sobre conductas 

••paciTtcaa y a obtener mayor precialOn. 

Es import•nte notar qua dentro da la obaervación eKlsten 

problemas y limitaciones, de loa cuales ten•~os: 

- Prejuicio& d•l maest.ro. La• obtaerv•c:iona• hablan a m•nudo 

m~a acerca del obaervador que del individuo qu• •&ta •i•ndo 

observado, (Strang, 1969, ci t•do en W•l laca y Lar••n, 1979>. 

- La creencia de un observ•do..-, pr•Julcio•,· podrian 
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cau••r que el obaervador vl•r• lo que •l tl•f'MI en m•nte acerca 

dlll ••tudl•nt•. Loe error•• pu•d•n aar cauaado• por 

lrwxactitude• en al raglatro, técnicas de mu911treo lnad•cuadas 

v noclon9a pr'•concebidaa •c•rca d• 6M1to o .fracaao del 

••tudiante. 

lnterpretacidn de Ge09ralmant• 

n•c•a&rio qua •l observador ••&· cauto cuando int.•rpr"ata aetae 

ob•arvacionea. La• interpretaclonaa dllt.~ían baaarea en un 

gran nú•ero da ••tas, h•ch•s an un parlado eMtendido dm tiempo 

y Junto con lo• dato• da otraa avaluaciona11. 

TRATAt1IENTO. 

Cuando los resultados de evaluación demuestran que el 

niño praaanta pr-oblema• de aprendiza ja, •l pa&o aloutenta os 

decidir cual o& ol programa do intarvencidn particular qu11 loo 

ayudar-a a auporar dicha• d9.ficlenclas. 

Toda esta información obtenida debe aar culdado11amante 

an41 lzada y evaluada. Aquí, la capacidad y daatreza del 

e>eamina.dor, tanto para ai ntatlzar como para int•rpratar los 

hallazgos, reaulta aer una .factor datermlnanta en la validez 

ál dlagndetlco real izado. 

Dentro del campo da 1011 problemas da aprendizaje, se han 

empleado diver-••• e11tratet;1ias de tr.at.amianto cuyo pr-opóalto 

principal •• el de ayud•r a los niñea con este tipo da 

probl•m•• • r-•aolv•rloa· de maner-a e.ficaz. Gaar-haart (1901>, 
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lndlc• que la& div•rsas a&tr•tegias y enfoque& •• pueden 

dlvldiY: 

I. SisteJN.• r•lacionado• can •l lengu•J•· 

11. Slstem•• paycaptlvo motrices. 

111. Sist•lll•& m.ultlsansoriales. 

IV. Si•ttlf'l'la& r•lacion.adoo 

conduct.a .. 

la madiTlcactón d9 l• 

V. Siate••s ralacion•dos con la medicina. 

VI. Sist•••• diYlgldo• a loa niño• hlpey.actlvo•. 

A continuación se descytben bravamente cad• uno de estos 

alstemasa 

1. SISTEMAS RELACIONADOS CON EL LENGUAJE. 

E•te 11lat•m• aa •poya en el de•aYYol lo d•l lengu&Je y e 1 

apyandizaJa an geneYal, ubicando las etapa& en las cuales el 

niño no ha logYado el dominio. 

Hyklebust Cl971 1 citado en M•cot•l•. 1989>. define el 

lenguaje como un cOft'lpOYtamiento 11l"'ból leo; incluye la 

capacidad de abstY•eY, dar aigni~tcado 

... pt••r 6ataa COfltO •í~bolo da p•nea~l•nto y aantlmi•nto. 

Supone cinco nivele• da abatraccióna •enaación. parcepctón, 

imaginación, •i1111bolizaclón y concept.u•lización. con•ld9Ya que 

cada uno de •&toa nivelas aa t.r••l•pan y qu• laa etapas 

•volutlvaa •• r•l•clonan dlY•CtalHlnt.• ~~n la ••P•Ylencia, por 

lo qua no •• lea pueda canal daraY COllK) c•t•Qor i •• l'IM.ltuamanta 
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••cluy•nt•• <Wallace y Lar••n, 1987). 

A partir de loa raaultac:Xls obtanidoa por Klrk, Me Caythy 

y Kirk ll9ó8, c~_tado en Macotela, l99q) •n l• pru•b• ll•mada 

lllinoia Taat o~ Paychollngulatic Abilitie• 'ITPA), compilan 

sua aug•renci•a terap6uttcaa y oTrac•n nueve principio• qua 

d9ban seguirae en la terapia de esta tipo de problemas. 

l.- Oiutinguir entra la prueba y la an••ñanz•. Eatos 

autoras señalan que ni la prueba debe ampl•ar•a como dato 

Unico, ni loe lirwami•ntos remadial•• como 6nlca alternativa 

instruccional. 

2.- Preparar •n las Areas·defici•ntes. Una mata daba 

consistir no solo en compan11ar sino •n corregir .. 

:s.- Utilizar- lae .ireas de Tuerza. So han de preparar 

tar"aaa qua canJuguon la• Araaa Tuertas y l•• d6bl lee para· que 

asi Tacilite la correccldn. 

··- Emplear apropiada.menta presentaciones 

<vtauales, audltivae, cinaat6eica& y 

t.t.ctl leal.' 

5.- ReDadiar primero la• deTiciancia& previas, por 

eJ-.nplo, entrenar primero procasos perceptuale• y c»epuéa 

·e•preaivoa, co•preneión del languaJa anta• del habla, ate. 

b.- Utilizar la retroalimentacion, aeta puada ••r interna 

y •~t•rna, daindo oportunidad a que los ni~ cotejen •U 

••--p•Plo, 
,.••lizada. 

haci•ndo qua el terap•uta col'Mlnta la tarea 

7.- Oeearrollar capacidadea -4=uncional••· Con&i•te en 
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preparar al niño en aquall•• habilidades que mi& necesita 

par'a dtleenvolver'•• nori"alment• •n su casa y an \a escuela. 

S.- E1npez•r Con los progl"am•& de Col"r•CCidn lo m6& 

temprana111enta posi bla. 

9.- lndivtdu.al1zar la enseñanza. Lo& planes que se hagan 

debc:in ba&ar'•e en la& necesidades pel"sonales de cada niño. 

A continuación se deocriben algunas de las pautas pal"a la 

corrección de los diverao• tipo• de traatol"nos 

Trastornos auditivos. El niño debo comp•ginar sonido y 

eMperiancia.s en un ambiente que no contenga astí.mulos visuales 

di•tractores. 

Trastor'nos de la lectura. El objetivo es Tomentar la 

lnt•gracidn da la aMperlencia, la palabra hablada la 

impresa. Para el niño con disleMia visual &a sugiere que 

~lea •l proc•dlmiento silAbico--fonético de enseñanza la 

lectura. Para •1 niño con dialeMia auditiva se recom1enda 

emplear características del método global de enseñanza de la 

lectura. Se extraen las palabras del vocabulario común del 

niño y se iQUala con objetos da l• experiencia. 

Trastornos del lenguaje aacrito. El objetivo que el 

niffa adquiel"A loa patrona• viaualea clnest••icoa para dominar 

la eecYitul"•• Se recomienda iniciar con línea& verticales, 

poetarlormente con los ojos v•ndadQ•• le euía par• qu• la 

aiQ• con los dedo• y luego •• l• pict. QU11 l•• r•produzca. 

Trastornos la arltm6tica 7i•ne por objeto I& 

adquisición da deatrezaa 11n el ••pl•o de laa relacione• 
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cu•nt1t•t1v••· Se ampl•an m•t•ri•l•• concreto• y se puada 

inic1•r con la •n••R•nza de loe principioe d9 ord•n, c•ntidad, 

t•~•~• ••p•cio y distancia. 

Tr•stornoa no verb•le• del langu•~e. Tiene como propó•ito 

que el niño reconozca gesto• v adam~• adecuados, domine 

imagen corporal y aprenda el control de la dist•ncia v la 

deahinibicidn. 

11. SISTEMAS PERCEPTOMOTRICES. 

Dentro da aatoe m6todoa y t6cnic•a se in•i•t• en qu• el 

desarrollo da las habilid•de& perceptomotoras •• llev•n a cabo 

• una ed•d tampr•ña, ya qua son la b••• •••ncial para lo• 

concepta• posteriores. 

La autora m6s representativa dll esto• sistemas es 

Mariann• Frostig, quien elabord el taat de "Desarrollo de la 

Percapcid'1 Visual", Junto con un programa de remedio <Froatig 

y Hoene, 1966, citado en Macotela 1989> para -facilitar la 

detección temprana de las diTicultades en la percepción 

vi•u•l, en~oc• su atención tanto al grado como • la el••• de 

deavi•cidn. 

Par• 1• •laboracidn de la prueba se utilizaron los 

siguientes critarioa1 

1) Gua ésta Tuera indiapenaabl• para la escuela. 

2> Que •Tectaran al organismo en au totalidad, en mayor 

- 28 -



grado que en •lvun•• da eu• Tuncio011•· 

3> Qu• .. dm••rrollen te~pr•n•m•nte en la ••cuela. 

4) Que •P•r.•ci•r•n Trecuentamente perturb•das en los 

ntftoe diaQno•ticadoa neurológlcamente impedida•. 

S> Gue sirvi•r•n para examen de grupo. 

6> Que la ~l"•paraci·dn •n esa• habilidades Tuera •Mito•• 

•n mucho• ca•o•. 

La"• cinco 6r••• qua COMPr•nd9 el taat aoni 

Coor-dln.acldn oculo-manual. Ee la capacld•d de lnt•Qr•r. l• 

vialón con lo• movimiento• del cuerpo, an particular la• 

capacldadtt• neceearl•• para m•neJar lApiz y P•P•l. Lo• 

procedimiento• para •ntr•n.a~tanto oJo-mano •e raaltzan en 

hoJ•• et. trabajo, donde •• trata d9 colorear, trazar y dibujar 

linea• recta•, curva.a o quabr•d•a entra guias qua cada vei a• 

hacen má• estrecha• y al Tinal qu•d•n aliminadas. 

Dlacriminación Tigura-Tondo. Consiste en eelacclonar un 

centro da atanctdn particular entre una maaa de ••timulos. Las 

tareas iñcluyen tr-azar linea• identiTlcar -figuras que 

aparecen &obre Tondos cada vez más complejos y reconocimiento 

-figuras tnter-c•ladae y escondida&, así como al 

co~pletamtento de Tlguras v actlvldades da anaambl•do. 

Can• l •tenc la per-ceptual. Se mide la habilidad de 

reconocer qua una -figura puada variar da tamaño, t•Mtur-a o 

po•lctdn, •in alterar eu Terma b49lca1 en las hoJae de trabajo 

Yeallzan ejercicio~ da igualación, discriminación da 

div•Y••• TorMa• y animal••· 
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Poa1ción •n •l espacio. 8• trata d9 di•tingutr una forma 

datet"minada da ot,-aa figu,..aa, en poaic1ón idéritica, rotada 

inv•rtics.t.. Se recomi•nct. Tortalecar conc•ptoa talaa como1 

izqui•rda, O.rmcha, dltlant•, atr••• arriba, abajo. 

Relacione• espacialaa. Mide l• capac1<Nd e» percibir do• 

o ma& objetos con r•lacidn a uno mismo entra si. Las hojas de 

trabajo contienen probl ... • di&puaato• •n ••cuenciaa para 

compl•tar ~iguraa, racor<Mr una o,.ación •neamblar diTer•nta& 

par-ta& da algo y copiar .figuras. 

111. SIBTEMB 11ULTIBENSOR1AL.EB. 

Su funda•anto t•ó,..ico enfatiza el fo,-talecimianto da 

capacidadea discriminativaa a travOa del uso da dos o mas 

••ntidoa co•o apoyo al p,..oca•o anseñanza-aprandtzaJa. 

u,,. de laa paraon.aa mA• reconocidaa en aat• statama ea 

Grac• Fmrnald. En •U •iat••• •Mi&t• un balance entra loa 

aspectos vi•ualea, auditivos, c1nest6&ico9 (o kinestéaicoa) y 

t•cttla&, d9 ahi qua •• la conozca como &i&tema VAKl. 

Antas de i nielar este programa •• ,..11qu1era da 

conocimiento poeitiva, •• b••• •n la supoaición de qua ca•i 

todo• lo& niño• qua han BKP•rimantado Tracaao eacolar, han 

do&arrollada una baJa autoe•tima, particutarment• an lo 

relacionado al conteKto ••colar. 

Para iniciar al progrAma d9b• tomar•• •n cuanta la• 

iiiguientas canaidaracio,...; 
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., Evit•,. atr"••r" la •tención del nii'kl hacia situacion.• 

c•ro•daa etnoclonal1nente como, pr"asionar"lo demasiado pa,.a que 

ap,.enda, señalar" sus f'raca&o&, dirigi,. la atención hacia lo 

qu• puede apr-enda,., &ub,.ayar- la impor-tancia f'utur-a del 

éxito. 

b) Evita,. utilizar- metodo• que l• eKpe,. iencia ha 

dlll9oatr•do que no .funcionan. 

e> Piar.ar- la transición Qr"adual pa,.a Qu• no ea da•liguo 

•1 trata1niento de la inat,-ucción no,-mal. 

IV. SISTEMAS RELACIONADOS CON LA MEDICINA. 

Sa apoya en al uao da lo& medicamentos f'undamentalmenta¡ 

por lo tanto en asta aproximación •• impo,.tante sab9,. que tipo 

da d,.ogaa i=avo,-acan o int•r-fiaran en al aprendizaje, aai como 

loa poaibles efectoa da alguna& alergia• o daf'lcienciaa 

dl•t•t.tca• en al •pr"andiz•Ja. 

En cuanto a los aapeciali&ta• que dat>llr"4n de consultar 

tenemos a lo• optometrlat••, los oculistas y lo• oftalmólogos 

para las deficiencia• en l• vi•ión. Lo• audiologoa y los 

otdlogoa par• la audición; el otorrlnolar-ingdlogo para 

def'ectos de articulación: el endocrinólogo para la• •l•r-oi••; 

al neurólogo por sospechas de alguni11. •Iteración a nivel 

cerebral, al gunoa c•aos tandr4 contacto con •I 

psiquiatr"a y con mucha frecuenci• co~•l p•diatra. 

Con r-especto a loa ~'~macee tenet111os aquellos que entr"an 

- 31 -



•n ta ~arm•coloQí•, loe psicotrópico• y lo• antiapllépttcoa. A 

e•t• r••p•cto lo• paleólogo• y lo• ma••troa •l lgu•l qu• loa 

m•dlcoa, deben a~tar conclente• de loa •Tactos col•t•r•l•• d9 

l•• drogas v cueattonarse •cerca da •1 loa banaflctoa loa 

JuatlTican. 

Ac•rca de loa trat•mientoa can TArm•coa a• han v•rtldo 

laa algul•nt•a opclonea1 

1 > 0.btln ••r evitada• a meno• que •l niño raquler"a del 

madlc•,..nto por" probleM•• tale• como d9adrdanaa convulalvoa. 

2> Cuando empl•an deblln consultara• a m6dlcoa 

aJCpartoa. 

3> Sle•pr"a deb9n.preacr"lblrae individualmente. 

4> Loa nlñoa h~per•cttvoa respondan mejor" • eatlmulantae 

aón cuando hay acapctonea. 

~> Toda• laa droga• tienen efectos colateral•• y d9be 

•upervtaara• au admlniatractón de manera cuidado••· Dentro de 

loa po•ibl•• e~ectoa colateral•• tenemoa1 aomnolencia, dolor 

de ca.b9za,º de e11tól'li1QD, n.tu••aa, lrr"ttabtlldad, dlnmtnuctón de 

la conducta aocl•l, qua pueda producir" la dextroanT•tamtna. Y 

ae aoap•cha qu• •l r"italin pr"oduc• dlaminuclón an al 

cr•cimianto y desarrollo del cuer"po, dtamtnu.ción da la 

capacidad d9 la aanor• P•r"• coagular y aum•nto •n al ritmo 

car-diaco. 

La car"bomac•ptna, la tiortdazina y los tranquilizantes 

pueden empeor•r la ~apacidad cognoscitiva y pYoductr 

traetornos como somnolencia, disminución de laa actividades 
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Tieica• e intelectuale•• Talta de concentración, disminución 

l• ejecución de tarea& .finas y modiTicaciones paí.quicaa 

como irritabilidad, intranquilidad, agresión, trastorno• de 

a Unción y depreai ón. 

Otr'o tipo mlfldico11, especi•lment• 

efllple•doa con niMo& que mu••tran raago• de hiperactividad e• 

•I tY•tamiento con diet••· 

Un concepto adicional ••ociado a lo• tyatamiento& médicos 

danotnina •edtcina "ot"'tomolacular" ainón1mo de tratamiento 

negavitamtnico. Su• aeguidor'a& aT1rman que algunos problemas 

de apr"andizaje pueden r•solverse mediante una combinación 

adecuada d9 vitaminas y miner'ales. Debe mencionar'se que los 

hallazgos dllrivados de lo• tratami•nto• ortomolecular'es, son 

indicativo• y no concluaivos, por lo qua se aspera que la 

i nveattgaci dn produzca. mayor' nó.mer"o da datos antes de 

V. SISTEMAS RELACIONADOS CON LA MODIFICACION CE LA 

CONDUCTA. 

Se basa en la concepción de que una conducta inadecuada 

se aprende al igual qu• •• apr'ende una conducta adecuada. 

Un problema de aprendizaje se raTiere a la existencia de 

conductas incon1pattbl•• con el aprendizaje nor••l. 

La modiTicación de la conducta sa con•idar• mas como un• 
( 

técnica que provee cona•cuanci•• si•t•m•ttca• P•ra 
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r••PU••t• y tiene como efecto al cambio •n la probabilidad et. 

ocurr•ncia dll l• raapueata. 

Lo• conductiata• •• intere•an por la conducta qua •• 

ob .. rvabla, medibl• y controlable, no intenta cona•guir lo 

•cadtlmico o fieioldgicamente lmpoaible. 

d•btln u•ar en 

conJunci 6n con otro• m6todoe d• tratamiento .da problema• de 

aprandiz•J•, pero ••toa otros m6todoo no deb9n reducir la 

efectividad d• los ref'orzadorea la praaición y 

aiatamatizac16n i~pua•ta por •1 marco dtl raf'arancia d9 la 

mod1ftcación de la conducta, y'al 6Mito de ésta et.pande an 

gran me di da del entendimiento y coop•raci ón entre al 

eepec1aliata 1 loa maaatroa y los padrea. 

Tom4a Lovitt <1971, citado •n Gearhaart, 1997), quieri m4a 

trabajos ha realizado an eate campo con orientación conductual 

enumera trace paaoa para 1• aplicación da un programa d9 

modiftcc1;ción de conducta en niño• con 

aprandi za Jiu 

pr-oblemae 

1.- lct.ntif'icar la conducta precisa que debe eom•t•r•• a 

inatrucción. 

2.- D•tarmtnar el nivel an que se debe enaeRars• eaa 

conducta 

3.- Arreglar la situación 

tct.ntlf'lcada puada ocurrir-. 

la. cual la conducta 

4.- Obtener dato• de l Lnea base durante algunos días 

(nivel di•gnóattcol. 
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=s. - Durante la Linea base ada11n&e del r•glatro da 

·•&puesta corr•cta l ncorrecta, aetudlar loa pa-

tronas da error. 

6. - A partir de la l í. rwa DA•• dat11rml nar •i es nece&ar lo 

proc11dar al programa lnstrucclonal. si lo pro-

gramar la técnica dtl enseñanza adecuada. 

7.- Dlaponemos de dos tipos do t6cnlcas1 aucesoa 

contingant•a y los contingentes. Loa. contlngantee ti•nan 

r•lacldn dlr•cta dtl causa y e-fecto con la conducta medida. Los 

sucesos no contingentas ocurran a pesar de la calidad de la 

conducta. 

a> Hay varl•• •aner•a de organizar sucesos contlngentea. 

Uno puedm darse o retirarse por r"esponder en -forma con·ecta, o 

incorrecta, dtlben organizarse otr"aa COMbinacionaa. 

b) Hay muchos tipoe da auceao11 no contingente• y varia• 

man9raa en qu• puedan organizarse. Algunos tipos incluyan al 

.adala•iento <mostrarle al alu1nno como hacer algo>, in-formar 

<decirla al alumno como hacer" algo), indicar o avisar <mostrar 

o decir al alumno parte da lo qua dmt:. hacer> ate. Los sucesos 

cont1ngan~•s puaden organizar•• a -fin de que ap•rezcan antas, 

durante o despu6e de l• conducta. 

8.-Se deben de considerar doa -factoreaaobre el desempeño 

da un niño: 

a> Si al niño no hace alQo les porque no pu•dll o no desea 

hacerlo? Si al primero ae vardaderp t.•1 veE ••r'a mejor 

seleccionar suceso no continQente P•ra &yudar en el 
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dm••mpaffo. Si .. i ndicA al i:tltimo, qui za• d•ber'&a 

••l•cclonar•• un auca•o contingenta. 

b> En relAc,~ón •1 d••Ar'rollo de Ci•r"t& conducta ¿est' •l 

alu•no en la etapa d9 "adqui•ición" o c:1- 11 doMinio"? Si empieza 

a adquirir un compor"t•1niento, tal vaz •ería m•Jor planear una 

t6cnica no conting•nte. Sin •mbargo, •i al niño e•tA 

fa11d 1 i•rizado con e•a conducta,- pero aun no la domina, podría 

ser pr9f•ribl• plan11ar un auc••o contingent.•. 

9.- EmPl•ar conting•nciae lo m'• natural po•ibl• ya que 

eon la• qu• e•t.in dit1ponibl••, eon d• T.Acil adm\nistractón y 

de bajo coa to. 

10.- Cualquier tecnica instruccional qu• •• elija dttb9 

P•rmanec•r en •f•cto• durant• vario• dia• a partir' de los 

cual•• se c:t.ctdirA al •• mantta.-. o a• suetttuY•• 

ll.- Cu•ndo •l nivel de •J•cución de la conducta alcance 

•l crtitayio determinado d9be retir"ara• la t6cntca. 

12.- Pr'OMOV•r' la generalización de la CQnducta, ya 

para que' ••produzca en distintos escenarios o para qua al 

niffo ra•ponda a otros pr'oblamaa aimtlarea relactonadoa con la 

conducta. 

13.- Promov•r la enaañanza de habt l t dada• da 

autctn•trucción o automaneJo con objeto de que el niño 

concluya •l tratamiento como una persona indep•ndtante y 

reapon•abl• de au pr'opta conducta. 
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VI. SISTEMAS DIRIGIDOS A NIÑOS HIPERACTIVOB. 

Cuando la hiperactividad es una manif'astación colater"al a 

lo• pr"Oble~•& de aprendi~aJe, a dem.t.s del tratamiento a base 

de -f4r"macoe o de modi-ficación de conducta, se han empleado 

sistemas que denomina "programas da contr"ol 

medioambiental". 

Una ap,.o'IC!mación este tipo de programan es el de 

Wtllia• Cruick•hanck (1961, citado en Gaarheart, 1987> 0 que 

señala cuatro elementos eaencialos en un •~biente educacional 

para niños niperactivos. Estos elementos aon: 

l > Reducr:idn de estímulos ambiental ea en el lugar de 

tr"atam~ento, der:lara que si disminuyen lo& estímulos 

ir"r"elevantes el niño tendr.i mayor" oportunl dad de atender por 

pe..-iodoa m.t.a prolongados. 

2> Emplear" eapacioa reducidos. El tamaño ria es le m.t.s 

importante sino la ~arma •n que se coloca al mobiliar10 9 el 

alumno y el terapeuta, de pref'el"'encia en al centl"'o entre 

menos muebles mejor. 

programa eatructurado y un plan de vida 

di~rio. Puede e&t•blecer•• un pl"'oc•dimiento espaciTico para 

cada dia, el objetivo e& que al niño aprenda a ejecutar" las 

tareas sin confución, qua pueda da&aYroll•r un concepto de 

orden al que se pueda &umar la eKperiencia de aprobación 

éKito. El orden y la a~tructura lA .clave. 

4> Incrementar el valor da los estimulas y materialea de 
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en•e~nza.. ori.,•ntzar la eettmulación p•r• •traer la atención 

dlll nlPla • lo& material•• y no a otro tipo d9 estimulo. 

En •l progrAma de Cruick•hanck, al programa lndtviduAl 

raqul•r• aJu&t•• y pr.lcttca adu.caclon..l para tomar en cuenta 

l•• nec••idAdea parttculAras de cada niño. La meta da eate 

tipo dll progr•••• ea r•integrar al niño lo mA& pronto poaible 

•1 &alón de clases normal. 

ha hecho una revisión de problemas que 

impiden un rendlini•nto óptimo an el salón da cla&•ll· 8• ha 

hacho énTasi• an loa problema• da aprendizaje como antecedente 

general al presente trabajo. 

Adem.is O. loa a•pectoa g•.-..r•l•• Yef'erentea al .traa d9 

problema& da aprendizaje da.f'inlclón, caracteriaticaa, 

etiología, etc .. > indudablemente loa ele.,.ntoa .fundamentales 

para el trabajo descrito •e raf'ieran •l diagnóstico y al 

trata•ianto. La revisión que •e ha hecho permite contar con un 

panorama de la• apelo.-..• que tierwn lo• paicóloQo• para 

realizar asta• tarea .fundamentales.. Co~viene hacer un 

señalamiento r••pecto da dicha• opciorwa. 

Con Ye•pecto al diagndettco, •l bien, •• puede optar por 

al u•o de tn•trumanto• .formal•• Cref'•Ylda• a la nor-ma> o 

in-formal•• Cref'erldo• al crtterto>, •Miate evidencia da qua 

as toa O.ltiataa representan una mayor utilidad por •u 

vinculación diracta con laa aituactorw• .. colara• <Balvi• y 

V&8aldike, 1980). E•t• tipo d9 •PO)'~ P•'"'• la 

cor"re•ponda • das•rrol loa ractanta• en ••te,. la d9 •v•luaci6n 
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P•ico-eQ.lcatlvo• y •• derivan de -FundaM•nto• d9 orden 

canduc~ual. <N•llac• y Laraan, 1978). Dada que no•• compara 

la •J•cucldn dml .~ndlvlduo con r•apacto a una norma, alno con 

raapecto a au doflllnlo o h•bllldact.a particular••• r••ulta d9 

111ayor utll ldad por. lo •lgulent..1 

1 > Puedm vincularse ••trechamenta el cont•nida efe la 

evaluación con el contenido del ·tratamiento. 2) Loa objetivos 

inatrucctonal•• o de remadlo tienen un• correspondencia 

directa con las actlvidadea qu• •1 niño r•aliz• an el aaldn d9 

el•••· 3» Al maaatro l• r•aulta m6• •igntflcativo tanto •1 

dato da evaluación ca.o al l"'•porta d91 progl"'•ao. 4> Al nirk:J l• 

l"'eaultan avident•a aua avanc:•• dentro de loa programa• d• 

tntarv•ncidn. En l"'••.U99M •"-•*• del vincular lill dlagnd•tico con 

al trata•ianto, ta•bl•n •• ••trachan loa v'nculoa •ntre ·loa 

ag•nt•• aocial•& t.nvolUCl"'&doa, p&l"'ticular!Mlnt• paleólogos y 

maaatraa (My•r• y Hammtll, 1982>. 

No debiera conaidel"'•I"'•• lo anterior como una afil"'mación 

contundentii dlt que las evaluaciones informal•• <referid•• 

al Cl"'ital"'iO) son las única• que puada emplear el paleólogo 

au trabajo cotidiano. Lo ideal ••ria que ambo• tipo• d9 

evaluación •• -.plearan coMplementariam•nta. No obatanta, para 

la cMr-tvación da pl"'ogramaa dw tr-•taml•nto l"'aaultan de mayor 

utllld•d 1•• •valuactonea d9 caractar informal. 

Con r•lacidn • lo• ai•temaa de trat•miento, cada uno de 

lo• .-nc,on•do• •n ••t• capitulo l"'epraaentan tambi•n opcione• 

o•r• "••olv•r orobl•in•• diver•o•. Sin emb•rgo, también habría 
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qua seRal•r que an •lgunoa caaas como par ejemplo lo reT•rente 

a aiat•••s perc•pto-~otrices, •iatemaa multisenaoriales y loa 

rel•cianadoa cq.n al lenguaje, sido 

cueat.ionada por el hacho de qua loa con.tenidas e11pecíTicoa de 

d9mueatran su r•laci dn real con loa problemas 

escolar••• por ejemplo con la escritura, la lectura y lae 

matam.Atlcaa. Aaimismo la 1 i taratura al respecto de ea ta tipo 

da tratamiento indica una mayor utilidad cuando trata de 

niÑja pequeño& Cpraeacolarea a da prlmmro a ••gundo grado de 

primarl•>, <V&&aldike y Slhinn, 1980>. Sin embargo, los 

problemas ocurren ~n todos loa g~adoa ascolares, por la que se 

requiera d9 tratamientos qua puedan emplear&• niños 

Los tratamiento• asociados a la medicina requi•ran de· un 

trabajo interdiaclplinario por lo menos entra al médico y el 

paleólogo. Sin embargo, apeaar de que el uao de T~rmacoa puede 

stgntTtcar apoyo, los efectos colateral•• representan 

riesgos y \imitaciones importantes, por lo que da praTerancia 

deberían evitar•• <Gearheart, 1987>. A la larga, los T4rmacos 

no •n•eñan habilidades, lo que ai ocurre loa 

proe•dlmiento• in.truccionales a de remedio. 

Otro tipo de tratamiento el propuesto por 

Crulckah•nck requieren da arreglos y condiciones que san 

-factl ble11 de implementar +"ácl lmente las condiciones de 

nuestro país. 

Esta última mancidn eobre las condiciones da nuestro país 
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ta•bién •• relaciona con la necesidad da optimizar asTuerzoa .Y 

racureo•. La mayor!• d9 lo• tratami•nto• m•ncion•dO• en ••t• 

capitulo r•quier;en de trabajo individual con el euJ•to. Eata 

•• una •ituacidn idaal situacio,...• ideales. Por lo 

conaiguiente h•bría que coneid•rar alternativa• viable• qu• 

permitieran incorporar a grupo• de eujetoa a e•trataglaa de 

intervención correctiva basa en la slmilitud de 

habll idade• y def'ictenciae. 

Esta con•ic:MraciOn no• remite tanto a la• •valuacionee 

r~Tarid.w.• a criterio procedimientos de tratamiento 

derivado• de aate tipo de evaluac:tdn. Euto• proc•dimientoa se 

••ocian a lo• •i•tema• relacionados con la modiTicactdn dm la 

conducta la enseñanza diagndstica-preacr ipti va 

<Salvia y V•••ldlka, 1980>. Con base en e•te t.ipo de 

aproMimaciOn puedan conjuntar•• lo• •iouient•• ele~entoas 

••p•cif'.icación clar-a de meta111 y objetivos, prooraao gradual 'en 

el tratamiento con b••• en criterios de dificultad creciHnte, 

u•o de alstemas motivacionalea como apoyo al aprendizaje, 

agrupación suJetoa con dl.ficultada& similares, 

incorporación de niños d• diver•o& gradoa escolarea, V{nculoa 

eatrechoe entr• •valuacldn, tratamiento y requerimientos 

e•cola~•• y en conaecuencia con las necesidadea del maestro. 

Son eatas laa con•ideraciones la• que eustent•n el 

prear•~• correctivo que •• descr-iblrá en eu oportunidad. Al 

re•pecto, cabe sub~ava~ que si bien la revisión abarca los 

problemas da •prendizaJe en general, 
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•Mi&tancia de la• di<f=tcult•daa en l• lectur•, l• e•cr"itura y 

la• m•tem6t1caa. 

En virtud de qua •l programa qua dotal laremoa 

poatartormanta aborda el 4r•• de la e&crttur"a, en el aiQuiente 

c•pitulo se h•r& una r:avtstón sobr'e éata. 
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CAPITULO 11 

E S C R l T U R A. 

ANTECEDENTES. 

L• e•critura es una forma de B>epreaidn del lenguaje que 

t1npl te• una comunicación almbó l tca con ayuda dtl eignos 

ea.coQldos por el hombr•, signos qu• val"ían según las 

civilizac:ton••· La escritura as una adqut11lción tar-d:í.a la 

historia da la humanidad y ~•• tardía an la ontogénesis que al 

lenQu•J• oral. La •&cYitura tiene su• propias a><igenctas, 

•lendo la esencial la transmlsibi lidad de la expresión 

gr.t.-fica, pictogr.t.-fica o grafológica. La e&Cr'itura está hecha 

nuestra sociedad para ser" vista y leída. 

En nuestros diaa la eacr-itura manuscrita sigue siendo el 

moda de transcripción del langua;e mAs utilizado en la escuela 

primar-la, secundaria y universidad. 

De la eTicacia de este inatr"umento depende puea, 

parte. los modos de adaptación cultural de los niños y 

adolaacentea, as• como aus medios de real izactón y cl"'eacion. 

El proceso sensoriomotor que se dasarl"olla en la copia y 

la imitación pictogrAfica de laa forma• que ae convierten en 

tl"a•posición eimbólica •n el momento del dictado o da la 

escrltur"'a BE"pontAnaa. se da • p•r"tir. d9 un cierto grade de 

deaarrol lo intelectual, motor y afectivo. 
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En nuestra •ociodad la ••critura •MP•riment• un 

d9••rrollo 1H1n•urable •n función, por una part•, d9 Tactor•• 

madurativos y organa-funcionalaa, a partir d• lo• cual•• •• 

po•ible la ••critura y por otra part•, de un apr•ndizaJ• 

••colar Jerarquizado. Por ••o, y a pesar de au car&ct•r 

arbitrario, evoluciona la eacritura según leyea que puedan ser 

confrontadas con loe del dllaarrollo psicológico oenaral. 

Lo• primero• paao• del aprendizaje de la eecritura eon 

decisivo•, ya qua •n ello•, ~l niRo aa sitúa Trentü l• 

eacr1tura con su propio modo da organización, con sua 

capacidada• motrice•, de oriantacidn y de rapre•entación 

verbal. 

La evolución da la escritura está anTocada bajo dos 

aapactos: al estudio del desarrollo da lom trazoa grAficD• y 

el ••tudio de la motrictdad, tomada desde el ángulo da laa 

poaicwnaa, la tonicidad y al movimiento. 

La escritura en tan~o que transcripción del lenguaje, 

es pues, un aprendizaje cuyo comienzo y desarrollo sitúa 

entre los &eis y loa once años y comprende tres etapas• El 

primer a~o <•ntra los b y loa año•> al que las 

d1Ticultactes motrices son importantes y marcan Tuartemante el 

graTi•mo lo que •• ha llamado la .fase "precal igr.t.Tica". 

D••pu•a durante una segunda etapa, el niño alcanza un 

equilibrio gr.t.oflco general marcado por un relativo dominio del 

gesto, la eliminación de las principales diTicultades motrices 

y la "cal igraofía i nofanti l". Una tercera etapa, después de los 
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diez añoa, ve poner de nuevo an tela de juicio eata •quillbr10 

«Fase poscal igr.!if'ica) lAjuriaguarra, 1994>. 

Samat, C 1971 > señala: 

"Al la escritura nace la historia, la 

posibilidad de expreaarnos por medio de u~ lenguaje grATico, 

slgniTicó un gran av•nce an l• evolución cultural del g6nero 

humano. En la vid• civilizada da nuastro11 día.•, la 

comunicación g¡r&-Fica a tr-avéa de loa periódicos, reviataa, 

libroa, etc., es Tactor- indlapansable para aatar al tanto de 

loa •contecimientoa mundiales". 

En l• actualidad el problema de la escritura es muy 

debatido, algunos autor•• soatienan que siendo la escritura 

una eKpresión de la personalidad, ella debe de ser plenamente 

respetada. 

La ••cr-itura un instrumento que la escuela proporciona 

al niña, del cual h•r4 u•o toda su vida,· en aus estudios 

prtmarioa, aecundario•, univerattariaa, en el empleo, •n las 

relacionas comerciales, social••• Tamiliar••, etc. 

Para que este inatrumanto puada aerle realmente útil, 

~•naater que reúna un míni•o da condicionaa,a saber: aar- clara 

y legi bla primer ntvel da utilidad.. Eventualmant• al 

daaarrallo de la ••critura permitir& al individuo rel•clonar 

esta habilidad con l• da l• lectura y vincul•r- el manejo del 

lenguaje escrito tanto para obtener inTormacidn y conocimiento 

<a través da la lectura> como para -.,cpreaarsa y comunicarse 

con otros individuos y la aociedad Ca través de la aacritura). 
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.,,..,..,. có•o debe O. ••.- la latr• y qu• condlclone• dabe 

raunlr P•r• e~r aceptable. El nlño que no puad• •PrQndllr 

laer y • aacriblr co•o l• m•voria d• loa p•quañoa d9 au mlam• 

ad•d, •at& auJe.to también • praalorwa del m•dio •mbi11nta que 

lo h•ce ••ntir inferior •. El nlño qu• la• con dioficultad y qu• 

•dqul•icldn Q•nllr•l de conocimlentoa pu••to que eato• •• 

tr••nutan • tr•v•il da la lactur• y l• ••crltUr'• <Nlato, 198~>. 

CAUSAS, 

Dantr'o de l•• pos 1 bl•• cauaaa qua oc••ion•n .fr•caao en la 

•dquiaicl6n d9 l• aacritur'• tarwmoa l•• aiguiantae1 

Según AJurlaou•rra (1984>, lo• traatar'noa que praaantan 

lo• ni~• •n la ••critura puadan ••r la con••cuancia da 
1 

di~icultad9a fllOtric••• pr•Mi~•· cHI tanaidn a.factiv• da 

d•acanacl~ienta da l•·l•nouo. Loa deadrd9n11• de la aacrltur• 

no aan otr• co•• qua. al priatal de •umanto da e•t•• 

di.flcult•d9•· La •Qr•v•clón de aatoa tr•atornaa puada dllpendmr 

apr'andizaJ•• 

S•mat < 1971), i dttntiTic• doa Tactora111 

•> El obJativo. b) El aubJ•tivo. 

En cu•nto • loa -factora• obJetivoa tanamoa1 

l> La posiciona d9b• parmitiraale al ni~o la posición 
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qua natural y eapontánaament• l• reaulte máa cómoda. 

21 Elección: a vec•• elige mal la poaición por lo que el 

_.aatro debe de obaarvar •ate detalle y aconsejar lo que 

oportuno. 

3) La luz: el. aula mal iluminada o la ubicación 

inadecuada de un alumno cuya visión eaté 1 igaramante 

disminuida puede in.fluir en su escritura. 

4) Ritmo de trabajo: pal"'a qu• una escrltUl"'a clara y 

fftética daba de esc:l"'ibir doapacio y lentamente, ya que 

la r-apidaz defol"'ma la ascritul"'a y da lugar 

letr4s y otl"'os Bl"'l"'Ore&. 

omisiones de 

En cuanto los -factores subjetivos. tenemos que la 

escritura debe de sel"' considerada desde do& puntos de vista: 

aocial e individual. Considerada socialmente, la escritura es 

un medio de camunicacidn al que le exige legibilidad y 

claridad. Deade el punto de vista individual, la escritura 

un medio personal de BKpresidn y las cualidadaa que debe 

reunir son sinceridad y eMpontaneidad, que reTleJan una gran 

variad.ad de -factores aubJetivoa. 

Bal"'naldo <1980> die• qua lao causas genal"'ales que llevan 

al Tracaso •n la adquisición de la lectura y la e&cl"'itura aonl 

a> A-facciones orgánicas o m6dica&. Aquí distinguen lo• 

traatornos sensoriales <visu•las y •uditivos>, enc•-falopatias 

y otras aTacclonea qua conducen a debilid•d mental o 

disminución intelectual y anT•rmadadep .da larga duración. 

b> Causas psicoldgicas. En eataa encontramo• d1u1ajuata11 
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paicológico• y la perturb•clón emocional. Aquá el pap•l et. la 

e•cu•la 

problemas, prop~rcionanck> inf'ormación a lo• padrea •obre las 

dl.flcult.•de• y progreaoa d•l niño, y orientAndoloa sobra las 

medida• adecuad••· 

e> Causas pedagógicas. En eataa encontramoa aquallas 

la incapacidad del maaatro como daf'icienclaa del 

sistema escolar de enseñanza, clasea auperpobladaa, ate. 

d> Factorea •ocialea. D•ntro d8 asto• ~actorea tenemoa 

qua en muchas circunstancias el niño en edad •acolar tiene qua 

trabajar en otras actividadaa'Cayudar a aus padrao en al 

trabajo>, lo que ocasiona el abandono Torzoso de la escuela. 

Otroa f'actorea &aciales son loa ref'eridos a la desnutrición, 

de privación cultural del medio, eer taa dif'icul t'ade11 

económicas, ate. 

e) Dtf'tcultadas especáf'lcaa. Eatas son las mAa notoria• y 

conocen como severa• y leves. 

La• 9everas se equiparan a loa síndrome• con dla.faaia y 

las .forma• m.la l•vea ae presentan como retraaos simples para 

la adQulsicldn da la lacto-escritura. 

En la• f'orm•• m~a aeveraa al niño suale tener retraao y 

def'lcienci• la adquisición del lenguaje hablado. En laa 

farmae lav•a tenamow repetido• fracaso• escolares en la 

•dqui•iclón del lenguaJ• lecto-eac~ito. 

Otro problema se re~iere a las perturbacionas del calculo 

Cdiacalcull•> donde se presentan dif'tcultades sertas de las 
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oper•clones arltHticas como: di•oraf=ía numérica, dislaKia 

nu•6rica, diflcultadll• de c6lcula aritmético, etc. 

EVALUACION Y DIAGNOSTICO. 

Dentro de la evaluación oeneral que ae aplica a los niñea 

qua aon detectado• con problemas, se incluye la aplicación de 

pyueba• acad6micas (fOrMalas o informales>. las que ayudar~n a 

determinar •i BKisten pyoblemaa an la• &reas de lectura y 

e•critura, asi como en las habilidades qua se enseñan en otros 

prograiaa11 académicaa. Lo& pr'obleinas que encontr'amos a menudo 

•ona auatitucton u o•l•ión da letras <dlaleKi•> al eacriblr o 

tomar" dictado tdi&graf'a'.a>, falta de f'luidez la lectur"a y 

problemas el aprendizaje de la lectura <niños que han 

pasado do• o tras ar;os en primar grado de escuela primaria y 

no saben laer>. Esto• últimos &e deben casi siempr'e a que el 

•uJ•to no cuanta con lo& prerraquiaitoa neceaartos para 

aprender a leer. Es por esto que incluyen pruebas de 

discriminación de -foymae, colores y de relaciones ••pacto-

temporales, qua si bien no son nace•artos para leer y 

aacribíY, ai .forman una part• importante de la ayuda la• 

ln•trucciones qua•• l• puedan dar a un niño. <Gallndo, 1981>. 

A través .., la evaluacton no trata Ontcament• de 

describir la a•tructura actual del traatorno de la escritura, 

sino también de intentar comprander de qu6 manera uate 

trastorno ha podida llegar' a la -forma pre••nte. Eate aefuerzo 

- 49 -



d9 t"e.fle»<ión y de anAliaia e>eig• tn.for-macidn que •• da 

tr'•v•• de dif'•Y•ntea inveatigaciones, de un conocl1niento dtl l• 

evolución not"m•~. ca. la eacrttuya y una cierta •ttparienci• de 

las .fon••• d9 evolución de l•• peyturbacionea gy.tf'icaa. 

En la avaluaciOn CS. la oacYituya el objetivo principal ea 

preciear y anal izara 

- La rapicMz da la eacyttut"a. 

- El nivel de 11scritura. 

- El grado da diagrafia. 

- La mntrlcidad grAfiea <poaicldn, movimiento• gr~Ticou, 

aoltura, etc.l su grado de avolucidn o de 11ua parturbacion.a. 

Eate aKam•n •111 ha.e• partiendo de prueba• nor•alizadaa o 

elaboradas por' uno mismo, las cuales permiten CS.acribir: 

- La evolución normal d• la a•critura (yaplc:Miz, nivel da 

forma> y de l• motr'icidad gr.ifica de aeis a catare• •Roa. 

-J La ••miología da lH aact"itura• di•gt".toficae, 

malfor-macionee, desigualdad, temblorea, tir"onea, daficiancia 

en el liga'do antt"e la• letras e it"regularidac:Mia de todo orden. 

- La semioloQi'.a de la• perturbacionae motric•s gY.i.ficas 

lpoaición trastorno• del movitaiento y la 

tonicidad, t"aacctonea diversa• a impr-asionea doloroaaa>. 

El e»eaman de la eacr-ttur"a conduce a una deacripcidn del 

nivel de eacrituya y de los tra.11t.ornoe gr"A:flcoa dal niño que 

•• eatudi•, ••t como una pt"imera estimación da la gyavadad de 

estos tt"aatornoa. 

La •»<partenci• qu• puede extr"aerse da loa tr"a•tot"noa 
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gra~icoa puede v• orientar las respuestas a la• preguntas que 

•• plantean ante estos signos distinto&, CAuzias, 1981 J. 

Los propoaitoa de la evaluación del lenguaje escrito son.1 

( 1 > ldentiof1c•r •quel los •atudianta& notable• de.f'.icienciaa 

en el l•nguaje escrito.en comparación con otro& alumno• V que 

por lo necesitan ayuda especial; C2) Dal lnear las 

determinadas destrezas del estudiante en varios niveles de 

capacid~d l• lectur"a y la eacr""itura1 <:S> Documentar el 

pr""ogr""eso del •atudiante en pr""ograt11aa •sp•ciales da lectura y 

escritura¡ 

disciplinas. 

(4J Realizar la tnveatigacton· en eat•a dos 

Puesto que la destreza •n la lectura y la esc,-ttur""a es de 

car.tetar mul ti dimensional, evaluac10n es 11umamente 

compleja. Una prueba de eacr t tura de m.iMt .. uti 11 dad para los 

educ•dora& deber&: <l> proporcionar"" dato• relacionados a laa 

destrezas v de.ficiencias particulares que el •&tudlant• tiene 

det•rft'inado componente de la aacritura y C2> dar 

astimar.ión aproKimada sobre cómo el buen dosampeño de les 

componentes 

escrttu,-a 

combinan para logra~ eficiencia en la lectura y 

l• vida cotidiana. Para logra,- lo antarior la 

prueba deba emplear" varios Tormatoa que indiquan las 

habil1dades y los conocimientos del estudiante. 

Los matados mAa comunes para obtener inTormación re&pecto 

a las destrezas del lengu•Je aacri to, anf'ocan 

evaluaciones aisladas o segmento de l•• P•queñas unid•de& 

del discurso escrito, por ejemplo ortograTi•, puntuacion, uso 
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d• palabra•, etc. ~• mayoría de los educadores y p•icólogoa 

••tAn .f'aMiltarlzadQ• con ••ta estrategla ya que as la técnica 

en la ~~yoría da la• pruebas eetandartzadae de 

Una ~•z concluida la evaluación se proced• con el 

diagndetico. La finalidad de los procedimiento• dtagnd•ticoa 

no es otra cosa QUB determinar las limitaciones ••pacíficas de 

loe alumno• conaclmiento• y ' de•tr-e~•• considerados 

aeenci .. lea la escritura, aei como las cualidades que 

contribuyen .s la legibilidad. 

Según Bruecknar v Bond, ll9BO>, al diaQnóattco analíttco 

en la B•cr1tura implica al uso de procadimtentoa para 

determinar los siguientes aspectos1 

- Nivel d9 conocimiento aobra la for-ma y trazo de' las 

letras. Algunos escolares desconocen la for-ma cur-stva de 

cierta• letras y la confunden con la letr-a script. Para 

nece•ario 

recurr-ir a una o v~rtos de estos métodoss p9dir- al sujeto qua 

escriba todas la• l•traa del alfabeto¡ que copie un texto 

impr••o dadOJ o QU• aacriba laa letra• a medida qua el 

examinador- la• pronuncia. 

~atrae ileQlblea o incoYrectamante escYitass Quant 

<citado en Brueckner y Bond, 1980>, ha demostrado qua el 

factor mas important• para la l•glbilidad de un escrito es la 

forma de l•s letras otroa de menos aignificancia, •oni la 

espaciación y la uniformidad en la inclinación. Para descubr-ir 
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l•s letras incorrect•inente escr1ta• por el niño, al laer­

escrito se enumar"•n lo• er"ro,-•• que v•van ap•reclendo¡ tampoco 

e• diTicil la detección y r"•gistr-o de las T•ltas de un1dn o 

enlace entr-e la• l•tr"as de un. palabr"a. 

- Factor"•& que contribuyen a la ilegibilidad. Fr-eeman 

(Citado en Br-uecner y Bond, 1980>, ha elabor-ado una eacala que 

permite idantiTicar los defectos de las muestras de escritura, 

Ja ••cala consta et. cinco •eccionea, cada tr-ea 

aacaler-a•. Cada sección pr-etende Tacilit•r el daecubrimianto 

de las deficlanci•B en uno de los siguientes aspectos: 

UniTor-midad da la inclinación. 

UniTor-arildad d• la alineación. 

UniTor-midad del espacio entr-e las lineas. 

Forma ~ las l•tr-••· 

Espaciación. 

Nivel de conocimiento acer-ca de las reglas de 

puntuación y uso de mayt:i.•culas. Ea muy conveniente comprobar­

la medida en que el escolar ignor-a laa normas de puntuación y 

uao de mayúscula• y au 1 nfluencia sobr-e la cal ldad y 

l•gibtlldad de la escritura. 

Para algunos autores como SAnchez (1972), al 

objetivo fundamental de la escritur"a •• la legibilidad. El 

diagnóstico gener-al da legibilidad con•iste 

cuales son los aluinnos que latr"a 

de~iclentemente legible o ilegible. 

aver-tgu•r 

legible, 

Los alumnos que pr-eaentan una letra legible ast6n dentr-o 
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••critura, no conatituya ntng~n p~oblama ••rio. 

Loe p•qu•ño~.arrorea que pre9entan pu•d•n •era cau•• d9 

l• inM•durez <•n loe primero• grado•> Y. otras da poca atención 

individual, eatlniulación y eJarcltactón inadecuada <•n loa 

último• año•>. 

Loa alumno• con letra de~icientemente l•Qible o ilegible 

dttben ••r aocnetidos a un diagnóatico a11paciTico 1 con el obJeto 

do aver'iguar la• verdadera• c•u•a• qu• pr'ovocan sus 

dt<ficultad••· 

El dl•gnóatico, en ocaalonaa e>elge el uao de aparatos y 

equlpoa aspeclalea que, ordinariamente, aólo ••encuentran en 

las clinicas. Otras se necesita i n<formac i 6n 

complom•ntar'la, qu• aólo puede ser sumlniatrada por M•dicoD, 

psiquiatra•, paleólogos o trabaJadOr'e• social••· Cuanto mAa 

c:omp la jo ••a el p1·oblema, la evaluación dttb• de ser miie 

detallada par'a gar'ant1zar un diagnóstico y tratamiento 

sati&facto~ios. 

Para propor'cionar un buen diagnóstico debemos tomar 

cuanta loa siQuiantes aapactoa: 

l. Eatablecimiento de metaa aduc•tivae 

2. Comprobación del rendimiento escolar, para detar'm1nar 

lea aepecto• positivos y neg•tlvos del aprendizaje. 

3. Conalderar' todo• loa Tactor"as que puedan contribuir al 

d9sarrcllo anar"mal del aprendl za Je 

alumno, el progr"ama, los métodos da enseñanza, materia.las 
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p•d•gdgtca&, r"•laclanea del ni~ dmntra v .fu•,.• da ta ascu•l•, 

•t.c.> 

4. Evalu•r los ~•et.ore• que ae consideren COMO pr'obablea 

cauaea de la dl~lcultad. 

5. Comprobar' y analizar las relaciones de alumno en todos 

loa aapectos de la asignatura o actividad •acolar en que el 

aprendiz•J• presenta obat•culos. 

6. Pl•n•ar' •l pr'ogr•~• correctivo y tomar •n cu•nta l•• 

~ar••• m'a viables para &u puesta en pr4ctica <Br"ueckneY y 

Bond, 1980>. 

TRATAMIENTO. 

La aecrltura ha ocupado un lugar' importante la 

preocupación de loe educador••· Paro a p•sar de los dlveYoos 

m6todos 

•~i•t• 

que se han ensayado paya enaeñar' la lecto-eacrltur"a 

gran número da niños que no aprendsn o bier. •sta 

apr"endizaJe es deficiente. <FerYelr'O y Teberoaky, 1980). 

Tenemoa que la ense~anza de la eacr"itura deba enfocarse 

de tal modo que su aprendiz•J• facult• al niño para hacer 

frente con éKito a aua necesidades gr~ficas escolar'e& y 

BKtraescola.res. 

De a.cuerda con Bruacknar y Bond (1980>, tanamoa que son 

relativamente pocos loa alumnos que pueden &•r con•ideradoa 

como verdaderos c•&o• p•toldgico• de incapacidades grA~ic•s; 

sin embargo, hay muchos •lumnos con dmfectoa o vicios d• 
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def'•ctoa •on debt do• a 

regla••ntad• y l?_OCO difar•nciad• de loe primeroe gr•doa, aai 

como l• i•PO•icidn de un r&gido •i•tam• de lllOvimi•nto• v 

poetura• gr~~icae qu• impidi•ron adaptar eu ••crttura natural 

• lo• raqu•rimientoa de au edad, madurez Tiatca v praparacidn. 

El proceeo correctivo en aacritura no •• diT•r•ncta 

grani:te.ente del proceeo normal d9 ••ta •n••Pl•nza, un buen 

progr••• d9 •scrttur• · r•qui•r• la aTicaz mottvactdn del 

aprendizaJe, la cuidac:ioaa y eietem.ittca orientación y guí'a deJ 

proc•ao d• c:Miearrollo, e•p•cialm•nte en laa primera• atapa•1 

la eli~lnacldn de lae condlctonae que lntarTteran en el 

cracim!ento escribano de los alumnos y la adaptación d• loa 

obJ•tlvoa dtt cada educando. En ciertos caso• son neceaa"rtoa 

m6todoa v material•• eepaciales a causa de la praaencia de 

~acto~•s poco comunes. En la adquleicidn de la técnica de la 

escritura, como en 14 da otras daatrazas motoras, •• e5enclal 

el ee~uerzC del individuo y su desoo de aprender, canalizados 

por una apropiada orientación <Brueckner y Bond, 1980>. 

Al iniciar al programa se daba comenzar •n un nivel da 

lH n•caetdades 

especiTteas del estudiante. Cuando al niño presenta 

pr"'obl-a• par• soatan•r el l.tpiz otra herramienta da 

eecritura d9 manara correcta, Ja t•rapia daba de comenza~ 

est• punto. Pueda ser cuestión de que el niño no &epa como 

sostener al l.tpiz, o de incapacidad para imitar de manera 
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motora lo que ve. El niño pu•de sostener el lápiz 

demasiada Tuerza, muy suelt.o o dama&iado lejos de l• punta 

lqua es mAs a menudo), o bastante cerca de ésta. Debe de tener 

14plces de diAmetro grande. los delgados deben evit.at'"se. 

Se le debel"A de demostr-ar v aMplicar de cuidadosa 

co1no &o&tener el lApi z y deapu41s, el inatructor deba 

asegurar-se que lo tome de manar• apropiada; cuando estos pasos 

no aon su~iciantea, sa daben hac•r intentos.r-epatidoa. Se la 

puede pedir al nií\o que cier-re aus ojos, que tome el l.lipiz con 

luego, que aTactú• movimi•ntos largo& y 

arrastrados, como al estuviera eacribiando l•trae muy grandea, 

al tnatr·uctor deba guiiar loa "'º"imie,,toa y por tanto, alentar 

y reTorzar los movimientos. 

Cuando los niño• presentan di~icultad para copiar lineas 

curvas. El copiado de 1 Lnaas recta&, •l sonabreado dentr-o de 

una imag•n grande, o actlvi dadea stmi lares da tipo preescolar 

pueden a•r n11cesartoa. El u•o dll colot'"es y hojas de tt'"abajc 

gr•ndea puedan a•r val tosca. 

Jhonaon y Mykl•bust (citado an Gearheart, 1907> suguleren 

otr"as t•cnicaa qua pueden utilizarse par• deaarr"oll~'lr la 

eacr"itura. 

l.- Rastr"ear" doblecea. El papel se dobla con varios 

patr"ones¡ cuadro•, ractAngulos. Da•pu6s de desdoblarlo, 

dir"ige al nt;;o a que rastree con dado :i. ndic:e lo que queda 

de tos dobleces. Daspués él r"aatr"ea "dpblece•" con ct"ayola 

l.iptz. 
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que podr"ian 

r•pr"•••nta.- camino• curvo• o r"actoe •• cortan de eat•nciles 

dJ.buJ.adoa an p~pal. Al pr"inc:ipio •on anchoa, pa.-o •e van 

haciendo miia angoatoa al inc.-emantar&• la habilidad del niño. 

Este debe Y&•trear entre las lineas. 

3.- Ra•traar •l papel copia. Se pu•den dibujar varias 

.figu.-•• con colorea o obacuroa y de punta Ti brasa en pap•l 

ta~aña aatandar o de uao pe&ado. Be coloca papal d• china 

sobra loe patrones y el niño lo• raatraa an el papel copla. Se 

utilizan, auc••lvamante, patronea m6• diTlcll•• al ~•Jorar la 

h&bll ldild. 

4.- OibuJoa punteados. Primero ae dibuja una Tlgura 

completa , dtl•pu9• •• proporciona otra punteada da manera que 

el niño pu•da unir" lo• puntea para desarrollar una .figura 

aimi lar, una vez ap.-andl da· la tecnlca al modal o puede 

eliminar••· 

En cuanto al tr.;atami•nto de la legibilidad da laa letra• 

Si&nchez < 1972>, eugtere que para loa educando• dfl letras 

deTiciant•manta legible •• organicen paqueñoa grupo• que 

praaantan l•• miamaa dificultadas, mientras que lo• alumno• 

con l•tr"a& l laglblas daban ser aometi do& 

individual. 

tr"atamlento 

L• ilagibllldad, t•mbi•n puada major"ansa disminuyendo la 

v•locld•d, utilizando letras algo mayo.-•• y concentriindose mae 

en la labor,o bien, can alguna combin•ción de estos ssfuer"zos. 
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Los p,.oblama& de ortogr .. Tía v lactura puacten tener al efecto 

d9 retr•a•r a~n m4s el deearrollo de l• e•crttura adecu&da, y 

•• establece un círculo vicioso. 

Para JoMnson Myklebuat 'citado en Myara y Hammill, 198SJ 

el tratamiento de la e&cri tura se basa tres -for-mas 

principales da trastornos de lenguaJa eecrito, presentando 

recomandactonaA te,.apéuticas para. cada uno de el loe. 

En l• diGQt"a.fia problal'tlae: de integ...-actón visual moto1·a, 

lcG niAo• aTectados han edQuir1do patronos visuales 

clnestéaicos adecuados para domt~r la aucr1tura. Para ayudar 

al niño en las primera& etapas de la .formación de letrae 

racomtendan técnicas de re~orzamiento, como el empleo de 

modelos, 'figuras punteaaas y t'azos sobre el papal de coµ1a. 

Al entrenar' los niMos visual 

(revtnualizaciOn) se presta •tenci6n e&peci•l a lo& mater1ale& 

qu• se ascagen, las palabrau van impreaas en tipo mayor que 

al ordin&rio .y puadcn a&t.aY en colar¡ se Y""ecom.ienda 

r•~orzamiuntoe auditivos y t4ctilaa auMilta ... es para mejorar •1 

recuerdo. 

El objetivo 1n1ctal en la ~erapia ce traatornoo en la 

~armulación de atntaxi&, es hacer- que •l niño se peY""cate de 

sus errare• de escritura; esto •e consigue, hasta cierto 

gr•do. haciendo que escucha como lee en voz alta al ma••tro 

las oraciones que ha eacrito. Posteriormente aarA él quien lea 

µYoplo trabajo •n voz alta y corrtJ• sus error-ea. 

Para mejorar las tncapacídades en la ortcgra~ia se 
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'sugiar'a lo aigulent•t 

•> Deletr'eo or•l y ••crito da p•l•bras To,.ticae y no 

Ton4tic••• 

bl Asociación de gr-upas de oalabras por r-•glae 

ortogrA~icaa comunes. 

e> Permitir a los alumnos que propongan palabras para 

trabajar taquellae de mayor diTicultad para elloa>. 

Para m•Jorar- l• eMpreeión escrita •• sugiera organizar-

experiencia• par-a e&timular- lo• pensamiento•; pt"OOl\OVer 

actividades de claai~icación y categorizAción <objetos y 

sucaaoe) y procurar- la oportunl•dad para que el nlilkl cuenta 

,;;ncp•rienclas o actividades. 

Finalmente par-a la corrección da anomalias grATicas 

debemoa considerar- lo •iouientet 

1.- Color Un trazo de color normal puede obtenar•a 

doblando el pulgar hasta Tor-mar- un angulo r•cto con las 

~alangea y tomando \a pluma lo suTicient.emente sapar'ada del 

punto a Tih da poder mover la mano cómodamente. 

2.- tamaño. El tamaño adecuado de las latraa aa obtiene 

combinando loa movimiento& da brazo&, manos y dadoa. La 

posición dal pulgar da la pluma en la Terma señ•lada el 

ap•rt•do anterio~, facilita la armonización de movimiantoa. 

3.lnclinación. La inclinación del papel debe &ar tal que 

la linea da eecritura •iQ• la misma dirección que la diagonal 

del tablero de la mesa, y el movimiento grATico debe tender 

hacia al cuerpo .. 
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4.- Lateralidad dominante. El maestro debe determinar si 

un niño a• eurdo o no lo as y procurAr qua eat• practique la 

••critur• con •a mano dominante. De ••t• manera sa podr•n 

prevenir- r-eaccion9• narvioaas. 

5.- Espactactón de letras. Trazar las curva• superioraa 

de l•• letra& con la inclinación adecuada. 

6.- Trazo• tntci~les y finales. Para ·a•egurar trazo• 

tnicial•v apropiado• daba empezarse en al mismo nivel de la 

linea d9 o•critura, encor•.-andolos de&pu6• y d4ndolea 1• 

inclinac1dn necesaria, eMcepto en las letras a, o, g, q, 

7.- Eapaciación Utilizar hoJaa 

cuadriculadas y deJar un cuadro o dos entre c•ct.. palabra, 

utilizando uno por letra. 

B.- Alineación. Colocar el papel en la posición indfcada 

gn loe puntos anterioreG e inclinarlo hacia la izquierda 

tantafJJ veces como se• necesario. 

9.- Forma da las letr~m. Contar o escribir los trazo• al 

-formar lasº letr•a, •Yuda a controlar el ritmo del movimiento; 

sin embargo, ésto sdlo ea útil hasta que al alumno conoce 

perfectamente laa palabr-ae. Prolonoar su uao m~s all• de este 

punto e• parJudici•l. 

En virtud d• todo Jo anterior queda clara la importancia 

et. la eacritura en l• formacidn da tos educandos. 

L• revisión r-ealiz•d• sobre el diagnóstico y corrección 

o-free• algunos l inaamientos para al traba Jo con niños con 

problemas en éat• •rea académica. 
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C&bll •n a•t• .a..nto ratomar algunoa aapecto• ya 

aeñ•l•doa en el primer c•pltulo y qua ae refieren a la 

utilidad de l•• av•lu&cionas inTormale• <r•.feridaa • criterio> 

en al sentida de 11strech&r vinculo& entra el diagnostico y al 

tratamiento, ••i como •n hacer mi.• cl&r&liil p•ra el maeatro l.a• 

rel&CiOn9• entra loa dato• da la •valu.111cion v los progr•m•a 

corr11ctivo11 raeul tantas. 

L.a literatur• r"e•pacto da aGta tipo de .alt•rnat1vaa, 

•epac,ficaraant11 r•lacaonadaa con la aacritura, mencionan 

line•miantoa par"& au alabor"ac10n y oTracen diver&oa aJemplo& 

<Wallaca y L.&r11en, 19791 Myara y Hammill, 1987>. No obstante 

los ajamploe concretos correapondan a ci1.racter iaticas 

nac•aidadea da poblac1onaa diatint•a "' la poblac10n MaJCicana. 

En consecuencia ea naca•arlo deaa,.rol lar conteniaoa 

diagnóat1cos praacr1ptivo congruentea con la& caracterlst1cas 

y nacesid•da• da nuestro paas. 

E>< laten pocoa daa&r"r'Ol loa an r16Nico al reapacto. Uno da 

loa m•• recientas as al Inventario de EJecuciOn AcadOm1ca 

<IDEA> deaarrol lada por Macotal•, Bermúdll~. Ca&taOed• y 

RodriQUÍllZ (1986) cuyoa objetivo• conmt•t•n an evaluar' 

habilid.adaa r•l•c1onadaa con al dllaempeño de l• escritura, 

lactur• y mat11m•t1caa. en b••• an su contenado se sientan la& 

b•••• par• 1• con•truccidn dlt progr•maa corr"ectivos. 

Eata ültim• ciaractarLfltica. daTine al IDEA como un 

in•trumento di•gnoatico Pr"ll&cript1vo ... 

Sin embargo el anatrumento detalla procedi111iantos ni 
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materiales para la instrumontación de programa 

instruccional para la corrección da los problemas ubicados en 

&u componente diagnostico, aún cuando,repet1mos, contenido 

&ienta las bases para el desarrollo de programas de éste t1po. 

El estudio que ~escribimos a cont1nuaci6n ee apoya en 

oste instrumento y • la vez lo complemonta. En ot1·as palabraG 

el IDEA funge como baGo para la con&trucc16n del p,-ngrama 

correctivo de escritul"'a que describiremos mcis adelante.Por 

parte, el programa cierra el enlace que pretende el IDEA, 

entre la función diagnostica y la función de tratamiento. Es 

decir, •damas de pr"escribir los elemento& correct..ivos con el 

conten1 do del IDEA, se i ncor"poran todos los compor·enees de 

intervenciOn <objetivos, materia.los. &BCUdnr.; .is, 

procedimientos cor'Yecttvos y motivacionales, etc.>. 
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C A P 1 T U L. O llI 

EFECToa"oE UN PROGRAMA CORRECTIVO DE ESCRITURA 

EN NIROS DE EDUCACION PRIMARIA. 

DEBCRIPCIDN GENERAL. DEL ESTUDIO. 

1-D• errore11 de la ••crltur• qua pr••antan los ntñoe da 

educacldn prlmari•, pu•den s•r debidos • divereoa factorea1 

entra •atoe podamoa anotar loá factor•& inh•rentas al niño 

Cmadur•cidn, parceoción, •te.> y loa factora• dabidoa una 

instrucción inad•Cu•d• d11ntro del aula eacolar CdaTocto& 

victo• an l• ••crttura>. Dichoa arror•a aon auecaptibl&a et. 

mod1ficac1dn d4I acuerdo a l• oriantacldn qua poatul• que la 

conducta inadecuada 

conttucta adllcuad•· 

Por tanto, al obJativo del praeante trabajo Tu•1 probar y 

mvaluar loa afactoa d• un programa correctivo en eacritura 

aatablaciando an niños da primaria habllidadaa eapaciftcas en 

aacrttura y coMpran•ión de 9&ta • travéa dlll entrenami•nto •n 

copia. mediante l•a técnicas de discriminación. imitación. 

iQualación • l• mu••tra, d•svanecimiento y tr•nvcripción. 
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EBTUD O 

11 E T O O O. 

Suietoss 29 niños varones dat.ectados al inicio del ciclo 

escolar con problemas de aprendizaje severos a través de la 

aplicación del Inventario de EJecución Académica IDEA 

U1acotela., Bermó.dez, Castañeda, Rodl"'iguez, 1988). Oe entes 

niños 4 recur-saban 2o año, 8 cur""saban :Sftr" año, 0 cuarto ario y 

9 QUi~to año, de la Escuela Pr-imari.a "Ciudad de los Niños del 

Espi.yitu de t16xico". 

Las edades de los sujetos oscilaban onlre sein y once 

•ños. 

Situacióni Se trabajó en un salón que designó la escuela 

para la conducción del programa correctivo. El cual se dividió 

en• 
al Area de tr-abaJo 

b > A rea de juego. 

Materiales; 

MobiliaYio. 

- B mesa.bancos. 

- b·sillas. 

- 1 mesa pequeña. 

- 1 mu~ble divisor Cbiombo-libraor>. 

- 1 mesa grande. 

Materiales de evaluación. 

- IDEA Inventario de Ejecución 
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Académica C lo. 2o v :Ser grado> 

con •l fin de.~etectar niños -

con problemas de •prandizaje 

tanBKO l). 

Material del programa. 

- Hoja da registro lanaKo 2>. 

- Material did.tictico programa cot"'rectivo <anexo 4) 

- Cuaderno doble raya <uno pat"'a cada ni ñoJ 

- Dos pizarrones, gises, borrad:Jr. 

- Material motivacional (juegos,' tarjetas y estt"'ellas>. 

- Grá.fica de avance da las ac't.ivi dadas por objetivos Cane>eo 5) 

V A R l A B L E B 

INDEPENDIENTE. 

1> Pt"'ograma c.:>t"'t"'ectivo, considet"'ando todo• sus componentea. 

2> Ejecuc~ón de la aplicación del IDEA. 

DEPENDIENTE. 

1> Cumplimiento de objetivos dentro del programa. 

2> Tipo y f'recuencia de tlt"'rOt"'es. 

D 8 E ¡:¡ O 

Se utt 1 izó un diseño de muestras relacionadas que 

generalmente se utiliza en investigaciones de antes y después 

<Pick y López, 1985>. Es decir, se hace un estudio de los 
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sujeto• en una ocasión determinada •n la que •• mide la 

v•riabl• depand1ant•1 despuO• se somate a los mismoa &uJ•tc• a 

la variable 1nd9pendi•nte , •• vuelve a rHldir l• variable 

dep•ndi•nte y aa compar•n loe resultados de •mbas madicicnaa. 

AdllmAa se real 1 zan sondeoa intermedios da aJecucidn durante al 

procadimiento. En cons•cuancia ae tr-•t• d9 un dieaño mi >eto 

pretest - poateat con aondaoa 1ntr•procedimiantoa CPick 

López, 198:5>. 

El •iouiant• cuadro eaquam~tiza al diaaño. 

EulHc1h Tut•l•nto 
i•ltbl 

Sll1ttUa. ApllncUn •1 pr09r1-
u corr1tt.ho • 11·­

Enh11ei.1 u 11 a1C111l• crilun • I• eiMll 
puurt• 1 les flikit - stlecciluwdol. 
fin.ali1Ua1 -.undo, --
t.1rcero y curto 1.io --
mi 11 lrwtnllrio • 
EJK.UCUn ftcidbic1 
IDEA 

AaUlll• ét iltos. 

SllKCUn .. liiiol itt11 
rn1llit'tn , .... , 11 -
IDEAlcanprollll,...dl 
1pr1tMllUJI ltYlfOI, 
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pr09ur1to• ll 
pr~riN,11111· 

crituu lo-"• 
1yud61 licr· 
rrKu•nyNJD­
r,.iHLI 111 lis· 
uttvlUm•1 
protriu lntro-
1l i•11llci01HJ. 

bi(HClin 

f111d 

ApliucUa del -
IDEA • los nil;oa 
llUIJ1.flU:i11iron 
l!'lllpr09rH&­
a1rredno. 

An4li1i1 de ti.lit.os. 



PROCEDIMIENTO PRE - EXPERIMENTAL 

Inici•l~ente se procad16 • la av•luacidn de 2SO niños al 

t6rmino del ciclo escolar f niños que ~inalizaban 2a, 32 y 4R 

año >, da la escuela mencionada, con objeto de detectar a 

aquel los que pra"11antaban problemas aavaroa de aprendizaje en 

las &reas da· escritura, lectura y mat•m.tttcas, para tal 11.fecto 

utilizó el Inventario de EJecucibn Acac:Mimica IDEA 

<cuade,.nJ l los de 19, 2Q y 3er grado) CMacotela, Bar-mudez, 

Castañeda, Rodríguez, 1998). Lo~ niños que -finalizaban 22 año 

Tueron evaluados con el ICEA de 12, loa que -finalizaban 

3er. Tueron evaluados con el IDEA de 22 y los que -finalizaban 

4Q año &e evaluaron con el IDEA de 3er. 

Debe aclararse que durante el programa correctivo los 

niños de Hegundo cursarían tercero; los de tercero cursarían 

cuarto y los de cuarto cursarían quinto año. 

Del ~atal de los niños evaluados se localizaron a loa 30 

sujetos que participaron en el estudio. 

Se el igid el Area de escritura como base del programa, 

por el hecho de QUB la ejecución en esta ~rea presentaba los 

errores más evidentes sucepttblea de corrección. 

Se habló con los maestros de cada grupo para in~ormales 

que los niñea participarian en el programa correctivo, 

indícandoles día y hora en que se trabajaría con ellos, 

les sugirió que en el tiempo que los niños 

permanecieran Tuer• del grupo no impartieran conocimientos 
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nuevos así como actividades a realizar en casa. 

Se reunieron a los padres para l nf"ormales del trabajo 

los niños y obtener su autorización pal""a que par'tictp&1ran 

el progr'ama, así. como la colabor"acj ón de el los para el 

desarrollo óptimo del mismo. 

Se reunieron a los sujetos par"a informales que habían 

sido seleccionados a tl"'avéa de una l"'if"a, para tl"'abajal"" 

algunos aspectos da la escritura. A los niños se les explicó 

al por quá de tena,. una letr"a clal"'a y legible ya que a través 

de ella podemos comunicarnos con los demás, expresar nuestrao 

ideas y obtener inTormación y conocimiento. 

Se prog,-amaron los horarios y distribución de los sujeto'i 

tt"'as grupos: 2o y 3er año GRUPO l; 4o GRUPO l I y So GRUPO 

III, calendarizaron las sesiones del programa en dos por 

para cada grupo haciendo un total de 24, 

duración de 60 minutos cada una. 

PROCEDIMIENTDB EXPERIMENTALEB. 

Una vez evaluados los niños y analizados los resultados, 

se dio inicio al programa. lnicialm•nte llevó a cabo la 

sensibilización de los niños respecto a la importancia y 

utilidad que tiene la escritura. Para tal eTecto, &e les pedía 

los ni ríos que dieran respuestas a preguntas como: ¿A qué 

vienen a la escuela ?, ¿Qué aprenden en la escuela?, lPor qué 

-"Prendemos a escribir?, ¿Qué pasa cuando una persona no sabe 
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e•cribir?, ¿Qué pasa con una porsona que aprende a escribir y 

lo hace muy bien?, ¿Qué podemos hacer para que nuestra 

letl"a cada día sea mejor?. El objetiv.o principal fué, que el 

niño describiera la utilidad de la escritura <enviar cartas, 

dejar recados, escribir a maquina, aprender computación, 

ate.). 

En las cuatro primar•• sesiones se llevaron cabo 

actividades pal"a pYomovey el conocimianto y la int•qración del 

gYupo, así como para lograr un cambio de actitud da los niñea 

fl"ente al trabajo del nuevo grüpo comparado con al dal salón 

de clases (ver' aneMO 3>. 

El salón de trabajo .fué dividido an dos A.reas: la de 

tYabaJo donde 1 levaban • cabo las actividades da· tipo 

dCa<Hlmico; y la de juego donde los niño& pasaban cuando 

cubrían un objetivo eapecáfico, la duración de su estancia era 

variado, ya que esto depend{a del tipo do mat•rial elagido 

por' los niños <podían pe~manecer 15, 20 o hasta. 35 minutos>. 

Sa les e1tplicó el sistema motivacional <sistemas de 

puntos> que consistía en, proporcionar al niño una estrella 

por cada actividad correcta <el trabajo debería de 

presentar ningún error') que realizar~, dicha estrella se 

colocaba en una barra impresa en una cartulina, pegada la 

pared del salón del área de trabajo (una por cada alumno> 

<ver ane~o 5>, cuando el niño llenaba la barra había cubierto 

todas las actividades del objetivo ~specáfico correspond1ente, 

entonces se le proporcionaba reforzadoY del áYea de Juego 
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<cuentos, l ibroa, juegos para •rfftar, juegos de masa, 

1 ibros paYa ilu.ntinar, así como privilegio& o actividades 

especi•l••>, al niño elegía l ibramente este mataYial. Cabe 

señalar que el mat~ria l del .irea dS juego fué seleccionado 

por lou niFto&. 

Otra técnica utilizada con ~ine& motivacionales fué la 

del l"'efoyzamiento •oc1al; que consistia en poner atención al 

trabajo del niño, decirle muy bien, que bonito te esta 

queCS.ndo tú tl"'abajo, felicidades, etc. telogi~s> y contacto 

Tísico <palmadas en al hombro, cabeza, et.e. l. 

Se utilizaron técnicas instl"uccionales da: 

discr 11n1 nac1 ón, imitación, iguale\Ción la 

ct.avanecimiento y trascripción, las cuales se describil"án a 

continuación. 

Discriminación. Fol"talacimianto diferencial de una 

~•&puesta con respecto a la propiedad de un aatimulo <Fel"ster 

y Bklnner, 1975, citado en Galindo, 1981>. 

Igu•lacidn ~ !A mueatra. Situación en l• que el sujeto 

tiene que señal cuál de v•rias altel"'nativoaa o eatimulo& de 

comparación es igual a un eatimul? qua &irv• de muestra 

<Ribas, 1979>. 

Imitación. Procedimiento m•diante el cu•l l• conducta del 

su Jato coloca bajo l• control topogrA~ica <To~mal> v 

temporal que brinda la conducta de º .. '"º •Ujeto, que .funciona 

asi como modelo tGalindo.1901>. 

Oeavanec1mientp sustractivo. Se •mpieza • desvanecer o 
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•upri•ir gradualm•nte lo• eatírnulo• de apoyo hast• que 

desap•r•c•n par,,complato, y quedan aolo las rn..t•vos eatlmuloa 

de control tRibe•, 1919). 

Transcripción, Es lo que llamamo• dictado, qua eonaiate 

•n la tranacr.ipc1Gn verbal de un medio voc.al o un medio 

motor, ee decir, del habla a la ••critu.,.a, iQUalmente la. copia 

implica la transcripción del modJo t&Ntuel •1 m•dio motoy 

tRibes, 1970>. 

Los pl"ocedimientos correctivos utJ l Ut.ados a lo largo del 

p.,.OQt"'ama Tu•ron loG &iguientea: · 

Retr'oa1imentación cot"rectiv<t. Qua cons!atía en decirle al 

niño que au trabajo_ presenta un errcr, se le proporcion~ba la 

reapuesta correcta y se le expl tea por qué la respüasta 

correcta lo os. Eate tipo de correccidn se utilizd en l&e 

prima~as aeaionea de trabajo. 

Corracción elaborada. Qua consistía en decirle al niño 

que su trabajo presenta un error, posteriormente aa l• daba 

una eNplicaeión que lo conduela a co~regir dicho error. 

Corrección~ Que c:onaistla en decirle al niño que 

au trabajo pra••nta un errar él lo identiTicab• y corregla. 

D•be hacerse notar que el la 

conTormación de la escritura del programa, incluya tres 

copi•, dictado y 

de .estas habi l i.dades Ge desglosa a partir 

de un .•n.Al iaie de tareas qua en orden de dlTicultad 

crecianta. Asi en cada habilidad el niño reali:r:a 
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actividades relacionada• loa siguientes elemento•J 

Palabraa, enunciados y teKtos ( en esa orden ) , cada 

de estos elementos, vaz, incluyen estímulos que 

también 

ejemplo 

presentan en orden de diTicultad creciente. Por 

palabras sa presentan primero aquellas de tipo 

biailabas, después tri si labaa y así sucesivamente. 

Esta estructura lo que permite ubicar el punto 

pairtir del cual el nl?io comienza a cometer' m.is et"l"ores. 

E• también a pat"tir da este punto de corte qua 

etl contenido aspecí.fico del progr•ma correctivo, Ott"aS 

palabras, para la instrumentación del programa no se Yaqutere 

emplf!ar la totalidad del contenido del JOEA, sino solamente 

laa partea a partil" de las cuales el niño muestra di.ficultad. 

Por consiguiente. el programa cor"t"Bctivo inició la 

h;.,bi l i dad de copia y sus correspondientes componentes. 

La ~ ee deTine como: repYoducción de un escrito de 

una parte a otra, considerando el trazo cort"ecto de lA letYa, 

alineación y espacio adecuada, así como el tama;::;o. 

Los estímulos <palahr•a, enunciados y tBKtOS) SB 

ordenaron utilizando un criterio de di~icultad creciente, 

es decir, de lo m~s simple a lo mas complejo. A continuación 

sa doacriben lo& componentes de cada categoria de estímulos: 

PALABRAB. 

1 > Se muestt"eat"on 3óó palabra• bi&í labas, ti" isi labas y 

tetYasí labas. 
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2> 8111 incluyer"on mayúscul•a y miOOaculas. 

3) Tambiá~ •• •lt•rn•ron 11ilaba11 diract•a, inveraa11, 

mi><taa y tr"ab•d••· 

4) Be incluyeron errores disgrá~icos (en loa •stimuloa de 

igualac:Ldn 

invaralón 

la muestra > en al si gui•nte orden: 

sustitución indistinta, austitucidn 

or"togr•Ttca, con objeto de que los niños las identiTicaran. 

ENUNC I ADOB. 

I> Se ordenaron 153 enunciados que incluían los 

componente& 1, 2, y 3 de la categoría de palabraa. 

2> Se organi.zar"on los enunciados en dos categoría de 

extensidn (número de palabraa y signos de puntuación: pUnto, 

coma, dos puntos, signos de inter"rogacidn, admir•cidn, ate.) 

dtt 3 1 a b y de 7 a 9 elementos y/o palabras. 

3> Se incluyeron errores disgrA~icos <en igualacidn a la 

mueutra> •con objeto de qu~ ol ni"o los idantiTicará, en el 

aigulente orden: inver•idn, adición, sustitución indtatinta y 

auatltución ortogr"á.fica. 

TEXTOS. 

1> Se aal•ccionaron b3 teMtos bajo al criterio da 

compleJiCS.d d• lo• l ibroa da teMto de 3o, 4o y So grado de las 

6reae cNo l•ctura, ciencias aocialea y naturales. 

2> Se oro•nizaroh loa t1uctos en tres categorías de 

eJ<tansión romero da palabYas y signos de puntuact ónl, de 35, 
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de 70 y da 100 elementos y/o palabl"'a•. 

La enseña~~a correctiva de lüs ACTIVIDADES DE COPIA se 

llovd a cabo an el siguiente Ol"'den de di~icultad1 

Palabras bisílabas, trisílabas tetrasílabas mayú•culas y 

minúsculas; enunciados de 3 a b y de 7 a 9 palabra• y/o 

11lementos1 te1ttos de :SS, 70 y 100 elementos. 

En una ~ Btapa aa utilizaron laa técnicas de 

transcripción, dttsvanec1miento e imitación. El procedimiento 

a seguir' ~ué el siguiente: 

l) T,.ansc,.ipc1dn de palabl"'as, enunciados y te1ttoe, 

l"'&•petando loa espacios de color' l"'oJo. Se le indicaba al niño 

que debia d~ copiarlos tal y como estaban, una letl"'a en cada 

cuadrito; las mayíasculas ocupan dos cuadl"'os hacia arriba 

algunas minúsculas ocupan dos cuadros hacia arl"'1ba, hacia 

abajo ,o los lados, llevaban a cabo seis pasos de 

desvanecimiento, tvol"' anoxo 4 >. 

2> Copia de palabras enunciados y textos de hoja a hoja 

conlenie,.,do los seis pasos de desvanecimiento. 

3> Copia de palabras, enunciados; y te><tDG de hoja a hoja 

sin Jos seis p•aos da desvanecimiento. 

4) Copia de palabras enunciados y te1ttos del pizarn~n 

la hoja. 

En una~ etapa se utili1d la técnica de igualación 

!!. !A muest,.a. de la· siguiente manara; 

Be le pedía al niño que subrayal"'a la palabl"'a o enunciado 

correcto de acuerdo con el estimulo de muestr'"a y que enc:e1·,.ará 
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en un circulo los erroraa disgráTicos que presentarán 

los demás elementos así como la eKplicación del por qué de 

dlcho et"ror. 

Para las ACT-IVIOADES DE COMPRENSION de palabl'as, el 

procedimiento &e llevó a cabo de la siguiente manera: 

1 > Comprensión~ copie.. Se le propo...-cionaban al niños 

un p4quete de hojaa t~maño esquela, conteniendo dibujo 

cada una y una hoja adicional con las siguientes preguntas: 

1.- ¿Qué hay en este dibujo? 

2.- ¿Para qué sirve o para qué se usa? 

3. - Etscr i be el nombre de este di bu Jo. 

Se la pedía al niño que cop1aYa la pregunta y escribiera 

respuesta, sale daba retroalimentación a su escl'itura, asi 

como a la respuesta <ver aneKo 4). 

2) Asociación. Se le mostraba al niño una hoja con 

di-f=erentes di bu jos y palabl'as, y se le pedía que untel'a con 

linea la palabra con el dibujo correspondiente. 

Para las actividades de comprensión de enunc1ado!i de 3a 6 

de 7 a q elementos el procedimiento ~ué de la siguiente 

manera: 

Se le proporcionaba al niño el mateYial que contenia tres 

dibujos y un enunciado. El ni~o copiaba el enunciado y tenia 

que relacionaYlo con su dibuJo coYrespondienta. esto hizo 

poy aproKimaciones sucesivas, en tre& atapas: 

l> Una hoja con tres dibujo y un enunciado, dos de los 

cuales eYan tot~"\lm~nte di-ferentes al conten1 do del enunciado. 
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2J UncJ hoja con un Bnunciado y tres dibujos, uno de los 

cuales cor-respondia totalmente al enunciado y loe dos 

r-estantes con alguna relación. 

3> Una hoja con tres dibujos y un enunciado,an la que Jos 

dibujo& estaban muy relacionados el contenido del 

enunciado~ por lo tanto el rdño tenia que realizar una 

discriminación ~uy prectga, ya que sólo habia 

respuesta correcta (ver- ane~o 4). 

Paya las ACTIVIDADES DE COMPRENSION DE TEXTOS, se llevó a 

cabo el siguiente procedimi entes 

Se le pedia al niño que copiara el te~to, le 

proporcionaba una hoja con preguntas respActo a ast.e, cnpiaba 

la pregunta y escr-ibía la respuesta. Se daba retroal1mentación 

a au e&critura y a la respuesta que proporcionaba. 

Al Tinali?.ar el tratamiento los niños -fueron evaluados 

nuevamente con el Inventario de Ejecución Académica <IDEA>, 

para detarminar los e-factos dAl programa. 
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R E B U L T A O O B. 

Lo• result•dos obteiiidos en la evaluación inicial con el 

lnvantario de Ejecución Académica eñ el &rea de escritura 

~ueron los siguientes: 

Loa nii\cs pre&ental"'On problema& para1 

- D1acrim1n•r la gra~ia de l•s letr~a de •anido •imitar 

<g. J - b, v - s, e, z, - k, q, e - i, y) 

Oiscr1m1nar la grafía de tr-azo similar Cb - d, p - q> 

Detarminar si la letra es mtnascula o mayO•cula. 

Escribir con alineación adacuada an las tres Araaa da 

escritura: copia, dictado y redacción. 

Copiar- y cOrnprender palabYas, enunciados y teKtD}li no 

l"'espeta el tamaño del modelo y presenta diver-soa errores 

disgr.Aficoal (diator-ción, 

' 
ildici dn 1 tt"asposicidn, omisión, 

sustitución ortogr~fica e indistinta, inveraión, unión y 

sepal'"aciónJ. 

Tomar dictado y comprensión de éste en palabras, 

anunci•doa y textos; el tamaño de las letras es inadecuado, 

así como la presencia de diveraos errores diagrA~icoa. 

- Organizar ideas en oraciones, escribir sint•ctlcamente 

<suJeto-varbo-complemento>, concordancia genero-número 

conjugación correcta en redacción. 

- 1 La de~inición de loe •rrores de escritura ae encuentran 
el anexo b. 
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ESTA 
SALIR 

TES\S 
DE l~ 

H1J DEBE 
BIBLIOTECA 

En la tabl• 1, se muestl"a de manel"a global el número de 

errores diSgr",j,Tico& que presental"'on loa nirtos las tl"es área 

da escritura Ceopi•, dictado y l"Bdacción>. 

E RORES CIJP1A DICTADO -'l"" DJSGRAfltOS t.O.R. 

ScislllucUn 
ortoqrlifin 1203 803 mi 1m 

1 
O.isUn m• 2s41 ,,1 m 

Unih 121 2151 'º' 111 

Stparacih 951 Ha91 491 31:1 

Sustitutitn 
indistinta 21 111 32 

1 
17' 

lnversi6n .. ll 

\ 
ª' 

Adic.iln 16 " 66 

DtstonUn 12 " 11 ! 4l 

1 ¡ 1r1sc:isic1tn I· 11 l ! 
1 

lb 1, 1 

' 'DlH 511 lb&:' C; lv;:-¡ 
~L. Enons disqr&hco~ preun\ldos en hs tru &reu 

dr tstrltura dt unua 9lobd. IRtcUnt11lo 11 errorts dt • 
uyor fncuencia; ~l!c.Unqulo 21 trrorn dt HMlr frrcuen· 
cu; los 1 se r11Henn a les trn irrons dt ••;e~ fn· 
:uench'1, 

Como se puede observar la tabla 1, el ar.-or 

disgr.i.fico de mayor' .frecuencia i'u6 el de la suatitución 

Ol"togr"ATica, presentandose la& tras ~reas de escritura 

lcopia, dictado Y. redacción> y el error dtl menor Trecuencia 
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Loa siguientes trea errores de mayor frecuencia en copia 

Tu•ron1 omisión, unión y aeparactón; an dictado se presentaron 

loa de; omisión unión y separdción; y Gn redacción fueron de: 

omisión, unión y separación. 

En la tabl• 2 so muestr• el nümuro de errores diegrATlco• 

qu• pr•aantaron lo& niños, en cada uno da l~• grupos. 

E-S 2o lo 4o 
Dl-ICOS e D e D R e D R 

Su1tilu:idn 
~rto1rafiu 2 l2 11 151 20 67 m lll 

0•11i6n 1 7 2• 87 15 53 88 27 

StpancUn 1 10 ll 36 18 25 71 16 

UnUn l 2 10 11 7 47 lll u 

SlstillacUn 
indialinU o 5 6 25 1 ll 57 25 

Mit16n 1 o 5 8 o 5 21 1 

D11torsi60 l O o 10 e ' 2 e 10 

lnv1nUn o 1 1 o o • " ll 

Tr11fosicidn o 2 1 1 o 1 l 1 

ll 62 l!O 327 "1 215 741 265 
TO l H 

75 518 m1 

!!fil.! ?..i. Errorts 3isqraticas crutntuos tn hs trn • 
irns ~ Utr1tura IC - topu, D - :hthao ~ R - rr 

d.i.cci6nl entidlunodrlo19r'.loos, 
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¡,¡, 280 12 

l8 12 17 

53 52 11 

32 111 26 

8 21 6 

5 12 o 

o 1 1 

o l o 

2 2 o 

186 567 105 

658 



En la tabla 2, debe aclaYaree que no &• cont•mplan 

datos O. error-e~. redacción para el ••gundo grado, dado 

que el in&tr-umento utilizado (IDEA> no incluye e•t• tarea 

para dicho grado; sin embaYgo, se pueda obsarvar que loa 

en·oree disgráfi.coa sa presentan con mayor -Frecuencia an el 

.Areas de dictado. 

T .. tnbién •• obaeYva, que el gn.1po que Pr'esantó •l r.ómaYo 

m•yor da error'•• disgY.iTicoa las trtH~ A.reaia de aacr"'itura 

.fuá el 4o año, en segundo lugar el So año y En tercer lugar al 

:Se,. año. 

Se pueda oblilervaY que en el áYea da copia y redacción los 

Br'r'or-es de mayor -fr'ec:uencia presentados en los cuatYo grupos 

.fueYon: sustitución or'togr.i.fica, omisión, separación y uhión. 

En el .ir'sa de dictado ae presentaron loa er"'rorea cku· 

auati~ución ortográfic~, unión, cm1sión y separación. Como 

puede obseYvar- en las tres .!reas se presentat·on loa mismo11 

Br'r'OYea; 'sin embargo, la .frecuencia da estos var'io en 

Yedacción. 

Al térrnino del progYama corr'eCtivo se aplicó nuevamente 

el IDEA. A continuación se presentan los resultados en lo que 

corresponde al ar-ea de eser i tur-a. 
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EliCRES COPIA OICTADO REllACCIDll TOTAi. 
DIS6•AFICllS e.u. 
Sustit1'Jh 
ortograflca 

O.isai•. 

Srri1rac~6n . 

U1Un 

1 

Sullituo~n 
h1dltllnt1 

lnvrrsiCn 

Adic1tn 

' '° 
699 

711 us• 
411 'ª' 
21• 101 1 . 

" 51 

36 

15 21 

¡ 1 

----------------1·---
I TCiAL 1167 

T.\9LA .!:. Errorn duqrl.ficos obtrnldos en In trK inas 
d Uraanc del progr111 IRtcUri;vlo 1, 1rrorH dt 11yor 
frrcurnch¡ RrcUngulo 2, error" dt auor frrcu1xi11 
1 loi stguie:itts tus rrrorts dt uyor frtturncii11l. 

En la tabla 3, se muestYa de manera global el número de 

error•• disgr4.f'icos que presentaron loa niños en copia, 

dictado y red•cclón al término del progra~d correctivo. 

Se puede obsarv•r que después del tratamiento, el error 

diagY.tfico de mayo,.. f'yacuencta fué el de la sustitución 

oYtogrATica preaentAndose en las tres Areaa de escritura, y el 

erYOI"' da menor -fyecuenct'a Tué el de distorsión. Los siguientes 

tres erl"'OP"Bs de mayor .fyecuencaa en copla Tuaron: omisirin, 
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a•p•ractdn V unidn; V en dictado y radaccidn se pr"esantar"on 

le• •r"r"Oras da omiaton, unión y •eparacidn. 

En la tabla 4, se mueatrOl •l nümero d• arror"•!il obt•nidoa 

al t•rmino del programa correctivo,· por cada une de les 

grupos. 

íJ~~· Ja lo So 

r-'.~.c o e 1 R e D R e D R 

1 
Sustitucl6n 
ortoc;raf1c¡ 2 21 21 121 7 47 319 87 25 2l8 18 

O.lsUn 1 • 14 15 ll 39 '5 21 21 l7 1 

Stou1cifn o 2 1 6 3 27 11 a 16 29 5 

Un Un 1 1 10 21 ll 8 12 2 5 l1 8 

Sust1t11c1fn 
ind1stinh 1 2 2 8 o 10 32 11 2 15 l 

1 

Adiciln 1 o 1 1 o 11 7 5 1 10 1 

011torsUn o 

: 1 

o o o o o o o 1 o 

lnvtru~n o o 1 o l ID 7 1 ll 9 

Tuspasiclln o o o o o 2 1 o 1 1 

TO TA l 

1 

' 17152 216 ll 1110 5i6 141 
178 

165 82 

16 105 810 525 

I!!1! !· Errorts dis9rilficos prrsrnt•dos •I Ur11na dtl Pro· 
9r1H cornctbo 1n In trn &re.u dt escrit11r1 fC • tgpi1, 

D • dictado y R • nduc16nl por 9r11pos. 

En la tabla 4, no se contemplan datos da errare• 

redacción para al se~undo grado, ya qua el instrumento 

uti 11 za do <IDEA> ne incluyo esta tarea para dicho grado. Sin 

embi11r-go, •e puede observar c¡ue después del tratamiento les 
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errores disgr.ificoa sa presentan con mayor ~recuencia en el 

.irea de dictado • 

Se puede observ•r que los errores de omisión, separación 

y unión presentaron an las tres Areaa de escritura <copta, 

dictado y redacción>; sin embargo, la frecuencia de dichos 

errores varió en cada uno de los grados. 

La.a figura.a 1 • 4, comparan la ejecución da loa sujeto• 

antaa y después del procedimiento. 

La figura 1 muestra al desempeño la totalidad del 

Inventario de ·Ejecución Académica <escritura, lectura y 

matemAticas) •ntes y después del procedimiento cada uno da 

los grupos a&á como el desempeño global de los suJelon. 

Como Blil puede obaervar se obtuvo un incremento del 7 % en 

la ejecución dlil los suJetoa de aegundo año; del 10 ro la 

•Jecuctdn da los sujetos de tercer año; del 3 X en la 

ejecución da los sujetos da cuarto ar\o \-" d91 b % en la 

ejecución global da loa sujetos. 

En la figura 2 se preuentan loa datos del .iraa de 

escritura <IDEA>, ante• y después del procedimi•nto p•ra ca.da 

grupo de sujetos. Esto• datoa ae refi•r•n • l• frecuencia de 

errores disgr.iTicos para las tareas de copia, dictado y 

redacción. 

Como se puede obaervar se presentó una clara diaminucidn 

de la frecuencia de estos e,..rores de!ipués del procedimi•nto en 

todos los gr-ados en cada una de las áreas. 

La Tigura 3 muestra el nVmero globAl da error-e• 
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di&gr.tif1cos an c•da una de lCt.s tareaa Ccopi a, dictado y 

redacción>, considerando al total da lolit sujetos. Como 

puede observar en copia hubo una diaminuc1ón equivalente al 51 

% an la .frecuencia de errores disgr.t.Ticos. 

Se obaerva también una disminución equivalente al 31 % en 

dictado, y en redacción se observa una disminución equivalente 

al 40 'X.. 

Paralelamente u~ analizaron los datos de ocho sujetos del 

total de la población, con el propósito de observar posibles 

cambios en la ejecución en las 3 areas escritura 1 matem4tic~s y 

lectuYa, antes y después del procedimiento. 

Cabe señalar que no se trabajó du,.ante r.J procPdirninnt.u 

tareas relacionadas con matemáticas, pe1·c el prog..-.1mu. 

cor,.ect1vo si incluyó actividades de lectu,.a 

co•prensión. La figu,.a 4 muestra tales datos. 

En el .lrea de matem.iticas, en nl1meros hubo 

del 51 'X., Tracciones y sistema dRcimal no 

silencio y 

i nc,.on.ento 

observó 

incremento, en operaciones el incramento fué del 31 ~, 

solución do problemas del 28 h y da manera global del 21 Y.. 

En el .ir-e.a de lectur-a hl1bo un incremento del b ~ 

lactur-a silencio y comprensión, un 2 Y. en l•ctura o,.al y 

comprension y de maner'a global el incr-emento .fue de 3 %. 

La -figura 5 muestr-• de manara global al núrner-o de 

ejercicios realizados y el númoro de retroalimentaciones 

pr-opo,.cion.ada& en cada sesión a lo largo dtll prog~•m.a. 
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Como •• PWldm abaarvar nuba un tncr•-nto caraou.al •n 

cuanta al nú.1n9ro d9 •J11rc1cia• r•aliza.do•, y una dlaminuciOn 

cu&nto 00...ro d9 r•troalim•nt•cion•a 

corractivas. Por lo tanto, • medida. qu• avanzaba al programa 

lo• niF<oa realizatMn las actividade• cada vez m&a rapido v 

r•QUartan cM m•noa correcciOn. 
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Finalmente an l• tabla 5 .. muestra, por carM orado, al 

nú1r111r·o de retroal i-nt•c1ones proporcionada•, el tipo de error 

que CCN1tatleron con m.a.yor -Frecuencia lan el orden que •P•f"ecen-

v al número da ejercicio• realizados a lo l•r"QO del programa 

por" loe niño• • 

..... 
t1b 

24 

1 
E 
s 
1 
D 
1 
E 
B 

""" 1111. • ntr .. u· Tito .... , .. ......... 
...UCJOllll. c1c111 • 

... DrUftUlc.1 
2• " O.lsib 22' 

la. 11H1Jstl1U 

a.. •utt•flc. 
lo 145 lli1U11 "' In. h1•1stt.U 

Olilih 
4o 113 .... •l .. dflu 449 

... JMlstt.U 

1111.orteerMJu 
lo 191 .,., .. 111 

le. IMlstlllb 

Hll! L......,.. t.IUl • ntrMll..UCI-, ti,. 
• •ror y lllllilifa • •Jstlct• 1111' uM ., .... 

Como •• puede ob&ef"vay el grupo aua inayo,.. número de 

ObSlll"'Var" tambi•n, aue loa trea tipa• da arrorea qua 

presentaron los ntñoa con inayof" -Frecuancta ~uerons euetituctdn 

ortogrA-F1ca, omi•iOn y •u•tltuctOn indl•tlnta. Con f"espacto al 

numaro de eJarclcio• raalizado• •• abaarvo Qua lo• niños da 

Quinto grado real iz•r"Dn al mayor l1Úllt9,.D y el wagundo grado el 
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-nor n:tmer-a, dmbi do • qu.e en c•da grupo •l númar-o de ni tl;oa 

v•r-id. • lo l•r-90 del pl"OQl"•m• s• ob••r-vó que del total de la• 

r•tr-o•l i•entacionea pr-opor-cion•da• a lo• niRos, el pr-omed10 

Tué de una por- ••s1dn P•r"• c•c:i.. niño, •iendo el núm•r-o m•Yol" 

d9 44 y •1 mana!" da b. 

En cuanto •l pl"omadio de aJer-cicios real iz•doB esta 

T~ d9 tl"a11 por cada •••ion P•I"• cada ntño, suendo el numero 

mayor da 170 y del meno!" da 48 ejercicio•. 

Fin•lmenta con obJato da dat11Ym1nar 1• signiTtcancia 

••tadí•ttca de loa datos obtenido• se utilizd la prueoa de 

rango• de Wt lco1eons cuy• uti 11 a•d con•i•t• en conioarar- medi•B 

tanto de ...ueatra• pequeñas C-25> o muestYas gr-andas < 25). Asa. 

•&.-o perMit• cla•iof1cal" laa diofarenci•a por ardan 08 tamaño 

•b•oluto.. Ea dacir. hacer un Juicio "••vor qu•" entr"• doa 

cal t.fic•cto,..•. Como aeñala Siegel < 1971 > l• pl"ueba da 

NllcoMon •• la de mayor uttlic:Ut.d para el cientiTico 

condu.ctual. 

L• Pr"UflD• •• empleo para co~par•r las media& de 

c•lt~tcact6n corraapondi•nta • l• evaluación inicial v la 

evaluación .final en el 6r•a de eacrttura del IDEA. A trav•• de 

••t• •• obtuvo lo a1gutante1 

1. l.& dif'arencta •nt.ra 1•11 mad1a• d9 eJ111cuc1dn Qlobal 

(Q•r• el a.rea el• eacritur"&) del orupo total da •uJeto•, antes 

y da11puea del pl"ocedtmtento ,.••ultd •iQni-ftcativa al .0004 con 

valot· z de :S.4b. 

2. l.a dif'erancia entra l•s lftediaa de eJacuc1dn par• el 
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Ar•a d9 •ecr1tura, ante• y dllepu6• c:Ml procsdimi•nto •n 

funcion d•l grado escolar r•aultO a1gniTicativa para loa 

muJ•to• del tercer grado Cz. • 2.37, .Ol> 1 del quinto grado 

(z • 2.37, .011. 

3. No hubo di-feranciasa •iQniTicativa11 para lo• grada• da 

-oundo y cuar-t.o año. 

qua O.l total de loa auJatoa 

participantes en •l proora.na orioinal~ent• Tu6 de 30. Sin 

•~bargo uno d• ello• (del quinto graóO) dejO da participar a 

la •itad dmll progranta, por r.azo,..• per"eonal•• de l• -fami 11•. 

Por lo tanto lo• dato• reportado• •• r•-fiaran a un total 

de 2q euJ•toa. 
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DlSCUBIDN V CONCLUSIONES. 

Lo• re•ult•do• obtanldoa permitan a-Firmar qu• se lograron 

los obJattvoa del programa correctivo porque •• obaervd 

incr•manto en la ejecución tot•l da loa 29 auJatoa al comparar 

la evaluación antes y después del pl'"oc•dimiento. 

Lo• niño• mejoraron •U •J•cucidn, tanto en lo• aspectos 

~ormalea de l• escritura así como en la compranmidn d• 

pailabras, •nunciado• y textos a través de ~·· t6cnicaa 

utt lizadaa. Loe datos obtenido• parmit•n a-Firmar que as 

poaible corregir de-Ficlenciaa 

condicionaa apropiadas para al •prendizaJa incluyendo la 

especiHcaci dn de las habl 11 dadea parttnantee. De hacho h.ia 

a~actoe obt•nidoR a partir da la instrumentación del programa 

correc,tivo también permite suponer que en gran medida las 

de-f= i cisne 1 as de escrltur.a se dobi¿n una instrucción 

inadecuddil en el Haldn de clases. 

Se observó una clara diaminucidn de lo• Bl"'r'Ol"'BB 

dteg,-.tflcos. ha•ta en un 50 h en las t.l"'as .il"'aae de escl"'itura 

<copia• dictado y redacción). no obstante se puede obsel"'Val"' 

que los errol"'es no disminuyeron en su tot•lidad, debido quiz.ia 

• que solo se trabajó •n tareas de copia. Los ar"rores donde •• 

observó m•yor cambio fueron1 sustitución or"togr.ifica, omisión, 

unión y separ"•cióni los auJatos que mostraron mejorías más 

notori•menta fueron los de tercero v quinto grado. 

También ea observó cambios cuanto a 1 númeYo de 



ratroalim•ntaciones correctiva• que•• proporcionaba.n • los 

ni Ro•· E•ta& .~iemt nuyeron gradualmente lo largo del 

programa, de 44 a b, ••tos datos implt~an qua lo• sujetos a lo 

largo del programa correctivo cada vez comatian manos errores, 

por lo tanto, era manos neceaario aañalar y corragir el error. 

A media.. qua progr•••ba al· program•, loa aujetoa también 

fueron realizando laa actividades cada vez mA• r~pida. En 

otraa palabras, el programa produjo un ef•cto .facilitador". 

Eato permitió que al número de aJerc!cioY raaliz•doa durante 

el programe fuera increment.irtdome • le largo d11 la• 24 

•••ionea, de 44 ejercicios a 157. Eate af:ecto del programa 

concretó an una relación invaraamento proporcional entra el 

mimare de ejercicio• y •l númaro dm retroalimentaclonas 

correctivaa, as decir, qua a mayor r1úmaro de ejercicios menor 

nc:..mttro da r•tro11l iment.aciones. 

Con re•pocto al .iraa d9 matemiticas y lectura, al bien 

pudiera a~irmarse qua hubo incramanto en é•taa, a pesar de no 

haber sido entran11daa directamente, debe señalarse que durante 

el procedimiento, loa sujetos continuaron con el programa 

regular de su grado escolar. Por lo tanto estos incrementos 

pudiaron deberse a aeta vaYiable y no al efecto del programa 

correctivo. 

Es importante aubrayar que se ~rabajó sujetos de 

distintos grados escolares y que el progYama produjo efectos 

importantes todos 611 los, tanto a nivel individual como 

grupal. Resulta particul~rmente importante qu~ hayan sido lo~ 
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auJ•toa de tercero y quinto grado lo• que mostraron una mayor 

diaminución •n lo• erroraa y un majo,. desempeño la 

ev•luación Tinal; sin embargo, •ato no quie,.e decir que en loa 

grupos de segundo y cuarto año el programa no haya producido 

e-fectos importantes. 

Las razones que podrían eKplical"' este .fenómeno laa 

siguientes: 

En el ca&o da los sujetos de terca,. gl"'ado &e pl"'odujo una 

•otivación interna a.l grupo, mas allA. de los pr"ocedimiento& 

contemplados. Incluso los sujetos se Yehu&abari a p.te;ay al ~Yea 

de Juego, haciendo maniTieato su inteYés por continua1· los 

eje,.cicios. Algunos incluso trabaJ<1ban mas Y.ipido paYo que 

les peymitier"a corregir los tr.abajos de sus compañeros. 

Da alguna -forma todo lo anter1or podría interpretarse 

el sentido de que en la situación regula,. del 11alón de clase, 

el ••estro no ha sabido promover la p.articipación de los niños 

en la construcción da &u p,.opio conocimiento. La corrección da 

los trabajos de otro compañero no .formaba parte del pyograma 

COr"r"&Ctivo. Esto podría conai derarae como una var"iable 

adicional, Yespon&abla de loa eTectos mAo allá de los 

procedimientos controlados. Sin emba,.go, asta iniciativa de 

los propios niños es un efecto en si del pr'og,.ama mismo, lo 

que nuev•menta pe,.mitiria a~irmar' las ventaja& del tr"abaJo en 

g,.upo. 

PaYa los niños la situación del program• les ofecio la 

oportun1 dad de conocey fo,..maa de anal izar au de•empaño y de 
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corragir"lo •1 lo• mismo•. Al mi•1110 ti••po, el corregir" • otros 

ca.p•ñeroa raaTirmO el aprendizaje logrado. 

En el caao de loa auJetos da qu.into gr•do ocur"rió una 

situ•ci6n diatinta dado que el grupo desarro 11 ó una 

competitividad interna, m.1.s al 1.t. da loa procedimientos 

contemplado•: Los sujetos ccrnpetían ant,..e alloa por' ve,.. quién 

lllL!lg•ba mas temprano, quiénes tar'minaban •ntE&, quiénes 

caliTic•doe antas y TinalmantY quiénes habl•n tenido un mejor 

deeemp•ño. 

Habr"í• que intentar expliCat" por' qué loa auJetos da los 

otr'os grupos mostraron eTectos aparentemente menea Tavor"ables 

del pr"og,..•m•. 

En el caao de loa sujetos de segundo grado pr'aaenló la 

siguiente si tuet.ción1 en . pr'ime,.. lugar' loa niño• er'an 

r'epattdores, Tactor' que no sucedió en el resto de los grupos. 

Relacionado este aspecto, originalmente eatoa niños se 

agr'uparon Junto con los de ter" car grado, con&i dar ando la 

samaJanza da edad. No obstante loa niñea ragular"es da tercer 

grado comentab•n qua •quellos er~n lo• raprob•doa, qua ~o 

••bla.n nada, ate. Esto generó un• •ctitud de p•sividad e 

lnsegur-tdad, aunado e•to debemos considerar también que 

quiz~• loa niñoa no contaban con las precurt"entas necasar"ias 

para la realización de la tarea, o el grado da diTicultad de 

la miama muy elevado para el los. 

En el caso de los sujetos de cuarto grado, los niños 

llegaban tarde a la sesión y realizaban el trabajo sólo por el 
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hecho de pedal"' estar en el .Area de Juego. 

Al analizar las cond1c1ones que pudiel"'a~ explicar este 

~enó~enc, se encontl"'ó poi"' un lado, que la hora da sesión 

resultaba ser la inmB.diatamente anleYiOY a la hol"'a de salida. 

Por" otro lado, inmediatamente antes de la ses1ón se yealizaba 

un tal lel"' nuevo da reTor"esta;c1 ón cuya novedad, tdnto en 

t6rmino& de activid4'd, del maeotl"'O l"'B&pr..nsable los 

involucraba al gr"ado de rebazar el tiempo establecido C30 

minutos>. Estas situaciones cor1lYibuyol"'an a que los niños 

llegaran tarde a la sesión, a realiza!" una act1v1dArl 

atl"'activa qua la del tal lar y adem.is pl"'as1onuda& po1· il"'fiP a nu 

casa. 

Por lo mencionado anteriormente, se puede deduCiY qua la 

motivación juega un p•pel .fundamental dentro de ta en&ePianza, 

por lo que ea d~ gran impol"'tancia considerar los aspectos 

principalea de la misma, lo que per-rRitirA un manejo m4s 

adecuado. 

Aaimiamo es evidente que la progra1"ac16n de horal"'ios para 

sesiones da trabajo debe tomarse en cuenta que ria compita con 

otra• actividade• atractivas par-a los niños, ni que 

corresponda 

f'atigados. 

las horas en que los niños ya &e encuentl"'en 

El objetivo del pl"'esente estudio consistió an desarrollar 

v probar un programa correctivo para.cprregir problemas de la 

escritura an niPios de educación primaria Como se mencionó 

la intl"'oducción, ha aumentado el númel"'O de niños que pl"'esentan 
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cieYtaa incapacidades p.:i,..a el aprendizaje de la lacto-

escritura.Se ha ido incrementando al palio de los años, estos 

niños van quedando Yelegados dentro del aula sin que reciban 

l• atención adecuada, provocando con esto la reprobación y 

-frecuentemente la deserción escolar. 

Existe evidencia de que los niños presentan mayor 

dl-ficultad en el Area de escritura (Jiménez, Lugo, Mo,.alea, 

1988) y siendo esta una habilidad básica para la adquisición 

general de los conocimientos, ésta debe ser cla,.a y legible en 

primer lugar, las razones pa,.a ello son evidentes.El nij;o 

requie,.e de comp,.endar su propia B6CY1tura para poder realizar" 

efectivamente sus tareas, an virtud de que l~s instrucciones 

qua r'Bcibe est•r.in plasmadas por escrito. Asimismo deberá de 

evidenciar" lll mayoría do sus conocimientos a través de la 

escritura por lo que es indispensable qua esta sea legible 

para el maestro. 

Por otro lado existe un vínculo estrecho entre la lectura 

y la e&critura; cada una apoya a la otra., por lo que 

importante que la instrucción fortalezca las habilidades 

ambas áreas. De igual -forma la escritura permite vincular el 

manejo del lenguaje escrito tanto para obtener información 

como para BKpresarse y comunicarse con otros individuo& y con 

la sociedad. 

En virtud de la frecu•nci• de aparición de problemas de 

escritura, hace necesaria la búsquada de formas adecuadas 

para ~l tratamien~o de lo& niño& que padecen este tipo de 
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dt..ficult.ad. 

Son r'Slati.vament.e poco11 los alumnos que as pueden 

conaiderar como ver"dadaros casos patol~gicoe de incapacidades 

grATicas; sin embargo, hay muchos alumno& con deTectoa o 

vicios dll escritur"a, siendo la mayorla de estos debidos 

u,,. ense¡:¡anza reglamentada ·y un •ietoma rígido da 

•ovimiento• y posturas que impidan adaptar' una oacrit.ura en 

.forma nat.ur .. 1 CBrueckner y Bond, 1980>. 

En térmtnas generales, los eTectos de la motivación en 

los niños de tercero y quinto grado, permitir"ía aTirmar las 

vent.aJas de real izar pr-ogramaa como al descrito en este 

traba jo, grupos de sujetos y no de manera individual. 

A pesar de que la 1 iteratura en general recomienda 111 

trabajo individual, e• evidente que uno de lo• .factorea 

pr"imoridiales para logr"ar la superación dal problema, y 

general para lograr' mayores rendimientos depende da la 

motivaciól\ de los sujetos. Además de ·ésto ea importante 

señalar' que cuando se trabaja en grupo la situación r'B&ulta 

ser' mucho m~s natural que la que se emplea los pr'ogramaa 

individuales. 

Se ha considerado que un ambiente de Qr'upo permite al 

niño aprender ser miembr'o de un grupo gocial, a cooperar", 

compartir, r'B&patar tnter'esos ajenos, ser independientes y 

bene.ficiayse da las experiencia& de sus compañeros. 

A partir da laa acciones de otr'os, el niño aprende día con 

día nuevas habilidades; aprende cuando algo correcto 
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incorrecto, vianda l•a consecuencias que otros tienen por sus 

accionas. Este proceso da •prandizaje por obser1,1ac1on ha sido 

aftPllamente estudiado y aún cu•ndo na hay acuerdo respecto 

e• un hecho que en un salón de clases los niños pueden 

aprender observando las consecuencias de aus compañeros que 

tienen por su conducta.. El que la conducta reproduzca o 

no, depender.&. si la acción obser1,1ada 

igno,...ada o ca&tigada; cuanto mA& consisteñtes sean la& 

consecuencias de las respuest~a observaoa~, mayores serán 

los e.factos de inducción o .facilitación dP la conducta en el 

observador <Bandura, 1977, citado en Flores y Vidal, 1987>. 

Esto último reviste particular importancia, debido a que 

los programaa o procedimientos correctivos deben considerar 

que al niño esté preparado para re1ncorporarsl! al salón de 

claeS regular. Ur.a <forma de faci 1 itar la transición de 

programa especial (por ejemplo corr ecti1JD) al salon de clases 

apro1,1echar el trabajo en grupo. 

En e) mismo orden de ideas, as importante ñeñalar que los 

efectos de pl"'ogramas el dBBCl"'ito en este trabajo podrían 

ser m4s evidentes si &e contempla el apoyo de los maestr·ot;.. 

En esencia, •1 demostrar que es -factible corregir 

deTiciancias en la •scritura, seri• importante que como un 

paso adicional aa incorpor•n a la• actividades del salOn de 

clase, elementos como los lrabajados ~~el programa descrllo. 

Son dos las ventajas de esta propuesta: l> Lo• maestros poeden 
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••r entrenado• a emplear lo• elementos d•l progra•a en t6rm1nos 

de la corrección de problemas va e~i&t.entes, y 2> Los maaetros 

pueden sar entrenaclas en •1 maneJo da los elementoe del 

programa en el aentido de .fortalecer habilidada• para evitar 

que aparezcdn deTiciencias, es decir, intervenir en un 

••ntido preventivo. 

En consecuencia, unt2. sugerencia derivada del estudio 

descrito consiste en daHarrollar programas colateral•• para 

in'llolucrat" a. los maewtr·os en el uso da estratogi.as correctivas 

y/o preventiva•. 

Retomando l•e ventajas del trabajo en grupo, debe hacerse 

notar que, si bien no se niegan las bondades que pudiera tener 

el t.r•bajo individual, éste óltimo resulta ine.ficaz cuando se 

considera al numero de niños que mani.fiestan problemas 

escolfres<en nuestro caso relacionados con la escritura>. Un 

trabajo tndtvtdual requeriría de la participación de un número 

de pr"of'esionalee f'lquivalent.e al dol número de n1rios. O bien 

requeriría que el psicólogo qua trabaja en institución 

e11colar dedicar-• todo su tiempo a tr'ata"'iento individual para 

resolver lo• problemas da todos lo• niños. 

De lo anter'iOr' se desprende la necesidad de an•lizar vías 

alternas para reapondar a las necesidades de las instituciones 

educativas. Nue"Jt.r'a propl1esta es .for"talecer' el trabajo 

orupo. No solamente es maa económico, sino que resulta 

ventajoso por to ya e•presado al hablar de aspect.oa 

motivacion•les. El tr~bo en gr'upo resulta más motivante tanto 
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para loa niños como para el instructor. 

Debe n1aal taras el hecho de que el -Fundamento y 

••tt"uctura ct.l progri1ma pet"mita trabaJ.ar con di11tinto• gt"adoa 

escolares, •iempre y cuando se tenga cuidado de adaptat" la 

dificultad de lo• •atimulos (palabt"as, anunciado• y te•toe> al 

grado cot"respondiente. 

Aún cuando en ol presenta tt"abaJo no incluyeron a 

niños de primer-o y seucto gr-ado, el programa puede utilizaras 

también pat"a niños de estos grados. 

Par-a -Finalizar- habría que deñalar alguna• ltmttactonea de 

programas como el descrito. En primar lugar la alaboracidn del 

material ,..equirid de un tnve,..sidn considerable da tiempo, 

especialmente para hacer las adaptaciones cada Qrado 

escolar, Por otro lado la reproduccidn de materJales 

costo•o porque cada niño necesita su propio paquete de 

matet""ialas. Sin ambat"go, dado que ya e~iate el material para 

cuatro g:..,ados escolares y de que ya existen los linoamientoo 

para alabar-arlo, el problema de consumo de tiempo disminuyo. 

En cuanto al costo. podría resolverso el problema, 

adaptando los materiales a Ja situacidn del salón de clase, de 

manera que diversos elementos del pr-ograma pudieran maneJaree 

de Tor-ma grupal, alternándolos con Jas actividades regulat"es 

del ealdn. 

Ot,..a limitación del trabajo que se cnntempl 6 

un apoyo formal da los maest,..os y de los padres al pr-ograma 

correctivo. Es muy probable 11us si esto se hubie,..a hecho 
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p•ra 1011 niños como par"a el 1n&tr"uctot'". 

Debe ras~ltarse el hecho de que el Tundamanto y 

••t,..uctur• dml prog,..ama pe,..mita t,..abaJ.ar" con diatintoa grados 

eacola,..as, aiempre y cuando ae tenga cuidado de adaptar la 

di'ficultad de loa estímulos (palabr"as, anunciado• y taKtos> al 

gr"ado corr"eepondiente. 

Aún cuando an el prasente t,..abaJo no i ncluy•ron a 

niños de pl""ime,..o y s1:ucto grado, el progr"ama puede util izat"se 

también para niños de es toa gr' a dos. 

Pal""a 'finalizar" habr"ía que .aeñalar" algunas ltmttacionee de 

programas como al desct""tto. En pl'"lmer" lugar" la alaboracidn del 

matsl'"tal r"equirió de un tnvel""&ión considerable da tiempo, 

especialmente pal""a hacer las adaptaciones cada Qrado 

escolar", Po.,. otro lado la reproducción de matel""Jales 

costoeo porque cada niño necesit• pr"opio paquete de 

materiales. Sin ambar"go, dado que ya e>eiste el material pal'"a 

cuatro g~ados escolares y de que ya existen los linoamientoo 

pat'"a elclborarlo, el problema de consumo de tiempo disminuye. 

En cuanto al costo, podría resolverso el problema, 

adapt•ndo los materiales a Ja situación del salón da cl•sa, de 

manera que diversos elementos del pl'"ograma pudieran maneJal""DB 

de Torm• grupal, alternándolos con las actividades regulares 

del ealdn. 

Otra ltmit.1cidn del trabajo es que se contempló 

apoyo 'formal da los maest .... oe y de los padres al programa 

correctivo. Es muy probable ~ue si esto &e hubJel'°a hecho 
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mediante una eetr~tegia paral•la de adia•tramiento, loe 

•Tectoa del proQ:•ma hubieran sido mayores. 

En eata misma 1 ínea, es probable que aste apoyo par-alelo 

pel"'mi ti era incluso reducir el tiempo r-aquerido por el 

pl"'ograma, aún cuando da·hecho el programa consumid sólo seis 

semana•. 

Guiza 1• limitacidn m•• importante &a reTiere al tipo do 

diseño empleado. A pesar dm los resultados Tavorables en 

general •l comparar eJecucidn inicial y final, y al .,,.tizar 

la di•minucidn d• errores habri• que con•iderar ld poaibilldad 

de que otros factores y no el programa hubieran sido los 

responsables de los efectos observados. Sería recomendable que 

se hubiera tenido un grupo testigo para corroborar qua· loe 

l"'esult•do• obtenido• realmente se d9bieron al programa. 

6n raoumen, al eatudio descrito demuestra que ea ~actible 

la colaboración d91 psicoldgo en lnstitucicnas educativas pora 

la aolucibn de algunow problemas que aTectan al 

escolar. 

de•empeño 

Se han enunciado las ventajas de programa que 

sistemAticament• promueve habllidades en la escritura con lo 

que aimultáne•mente se disminuyen errores diversos. Asimismo 

•e han discutido laa ventajas en relacidn el trabajo 

grupal, estructurado con base en la similitud da problemas 

entre lo• sujeto&. 

Los resultados son alentador-es puesto que permiten no 

solo demostrar los e~ectos en la escritura sino que también 
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permitan· suponer qua programa& como el descrito pudieran 

desarrollarse para otras A.reas de di.ficultad académica, por 

ejemplo la lectura y las matamjticas. 

Las ventajas de un pYograma como el descr-it.o son las 

siguientes: 1 > Se parte de un instrumento hectio en México para 

bobl•ción mexicana. 2> A partir del contenido de dictio 

inatr"umento datall•n los proc~dimientos especl.ficos de 

car.Acter corr-activo. 3> El programa &B real iza con base en una 

graduación do la di~icultad, lo que reduce el número de 

•rrorea que pueden cometer lo& sujetos. 4> Se incorporan 

elementos motiv•cionale& diversos (puntos, ref'or-zadores 

aplicable 

•Pl icar-se 

competitividad, et.e.). 

distintos grados aón cuando también 

individualmente. 6) Puede uti l izarsa 

S> Es 

podría 

tanto 

nivel corr•ctivo como prev•ntivo. 7> ?uede ser empleado 

por los maestros con entrenamiento relativamente corto. 

Indudablemente, habrla que probar estas poaibilid.ades y 

considerar algunas recomendaciones ya expresadas. 

Lo importante ea continuar en l• bósqueda de alt•rnat1v&a 

que permitan ofrecar a lo& educandos mejores oportunidadlla 

para su dptimo desar-rol lo escolar. 
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A N E o 



INVENTARIO DE EJECUCION ACADEMICA. 

C 1 DE A J 

R B U M E N 

El Inv .. ntarlo d9 EJ•cución ~c•d4mlc• <IDEA> Tu• dioeRadu 

la Facultad de Psicología C1996>, poi" las proTesora• Silvia 

Macotala, Patricia Ber"múdez, lrma Caata~eda, y Joa•f'ina 

Rodríguez, •n respuesta a un cr~ciente intarés por desarrolla,.. 

m8todo• y procedimiento• qu• p•rmitan incidir da manel"a 

ef'activ• en la solucldn da problemas da aprendizaje ••colar. 

Las autol"aB a:T1r-man qua as una necesidad f'undamanta.l el 

desarr-ol lar 1 nstr-umentos que e11t,-echen loa vínculos antr'e la 

evaluación y el tratamiento· y por otro que l"aault•n acorde• 

con laa car-actarlsticas dol niilo mei>eicano. 

El ~nvent•Ylo &e encuentra dpoyado •n da11arrollos 

roctantes en materia de evaluación psicoeducativa incluyendo 

aspectos tal•s como el an.1.1 ieis da tara.aa, la• madidaa con 

reTarencla a criterio y laa pruebas inTormale•· 

Por otro lado su contenido est.I. directamente vinculado 

con loa programa• académicos dS educación b"-e1ca de la 

Becrataría da Educación Pública. Es por esto qua el inventario 

parmit• detectar adamA.s de las de~iciencias las habilidades 

qu• el niño pr•••nta da' acuerdo al grado escolar qua cur"sa. 
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DESCRIPCIDN DEL INVENTARIO. 

OBJETIVOS. 

El Inventario de E.tecución Acadéinica en una prueba de 

escrutinio que pormita evaluar las habilic:t..,das y deficiencias 

que el niño mu"estra en las Ar"eas de lectura, ir.atemáticaa y 

escr-itur"a. EstA diseña.do para utilizarse con niños de primero, 

segundo y tercer grado d• enae~dnza básica. 

El objetivo p1·1ncipal del instrumento consiste 

analizar las habi 1 ida des que el niño posee en las tr'ee áreas 

mencionadas, así como las di.fer"enciaa, las cuales •e 

estdblecen con base en et tipo da errores que el niño comete. 

El conocim1ento permite, determinar automáticamente la& 

pr ior"i da des de corrección y las· habilidades permiten 

establecer el punto de partida dentr-o de una secuencia 

' lnstruccional. 

ESTRUCTURA. 

El IDEA se encuentr-a eatr-ucturado con bas en una an.iliaiA 

de tareas que determina lo• componentes de habi 11 dadas 

especi.ficas cada área. Asimismo, el contenido responde 

ct"itel"'toe de di-ficultad creciente de manera que al inicio de 

cada Ar'ea evaluan habilidades de menor complejidad y 

progresa hacia las habilidades más complejas. 

La estr-uctur• se establece con basa en tras componentes: 

CATEGORlAS, REACTIVOS E INCISOS. Las categoYias se ralac1onan 
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cor. conceptos de clase de respuesta• incluyen conjuntos de 

habilidades Que comparten eleme~tos en común. 

Los reactivos se refieren a las habilidades concr"etas, 

que par"a pr"opósitos programáticos se convierten objetivos 

· instruccionales. Los incisos representan un muestreo da 

estímulos Que per"miten deter"m1nar si al niño posee o la 

habilidad en cuestión .. 

En cada grado evalúan las ár"eas de eser" i tur"n. 

matemáticas y lectura <en ese Dr"denl. Para cada grado se 

establece un númer"o deter"minado de habi 1 idaden a avaluar-, it.ún 

cuando ser-espeta en cada gr"ado la estructura general. 

CONTENIDO. 

El inventario consta de tr"es instr"umsntos, los cuales 

corrosponden a cada una de las áreas Avaluadas. A continuación 

se describen cada auno de los instrumentos y su objetivo. 

ESCRITURA. 

El objetivo pr"incipa.l del in&tl"'ument.o para la evalUdClór; 

de la escr"it.ul"'a es pr"opor"cionar información acerca de las 

habi 1 idades y de.ficiencias de eacritura de lo a 3er gr"ado de 

pr"imarta. 

El instr"umento est.1. dividido en tras caterulrías; 

1. Copia y Comprenaton .. 

Se evah·aa la habilidad de copiar las trazos tanto de 

números como de letras. asi como la compr"BnGión de lo que el 

niño copia. 
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Se •valú•n números de doe y tras digitos 

Sa i~Fluyen palabras monosílabas, bisá laba.s y 

trtaí labas. 

Se incluyen enunciados con tres y seis elementos, 

las palabras, ~nunciados y te~tos están contenidas todas las 

letras del ~lTabeto, así como silabas di,..ectaB, indirectas, 

t,..•badas y miMt••· 

Il. Oict•do V Comprensión. 

Se evalúa la habilidad do e&cribir lo que el ni.ño escucha 

y la comprens1ón de lo que escri'be. 

Contiene los miomos ,..eactJvos que copia. 

Il l. Redacctdn. 

En asta categoría se evalúa la capacidad dal niño par'a 

&Mpresa,..se po,.. escrito. contiene dos raactivoas en el pr'imero 

se le 1pide que r"addcte e.,unciados a p&r"tir dt:I una ilu3t,..ación 

y el segundo tiene que Yedact•r una historia a partir también 

de una ilÚstrac1ón. 

Con base los di~ersntes criterios del niño 

t"agiatran las categorías de 9u escritura aons sujetos, 

v•rbo, complemento, contenido congruente con la ilustración, 

concordancia de género y número. Asimismo se registran los 

errores comet1doa. 

MATEMATICAS. 

El objetivo pr1nciPal del instrumAnto para la evaluación 

de matemáticas proporcionar información de las 
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habilidades v deTiciancias matemáticas en niño& de lo a :Ser' 

grado de primar"ia. 

El instrumento est.á dividido en ci neo categoriasi 

1. NUHERACION. 

El contenido de esta categoría se encuentra en el manejo 

del concepto del núme"ro, el cual es básico en matemáticas. 

Se evaluan las conductas de conteo, 

asociación y seriación de números entre l a 1000. 

11. FRACCIONES. 

señalamiento, 

E11t.i categoría enTatiza la comprensión de T'r"acciones. 

Incluye seRalamientc y asociación de mitades, cuar"tos, tercios 

y octavos,. así como fracciones equiv.Jlentes. 

III. SISTEMA DECIMAL. 

Aquí se enf'atiza el valor" de los números por el lugar" que 

ocupa dentro de cifra. Se eval6a la comprensión de 

unidad~s. decenas, centenas y m1 llar"e&. 

IV. OPERACIONES. 

Se evalúa la r"esolución cor·recta de las cuatr"o 

oper"actonea básicas: suma, resta, multiplicación y división. 

Así como los símbolos que las representan. También se incluye 

la suma y resta con números Tr"accionartos. 

V. SOLUCION DE PROBLEMAS. 

Esta categoría contiene la resolución de problemas que 

incluven l~s cuatro operaciones bas~c•&· Fundamentalmente 

la aplicación del manejo de las cuatro operaciones 

s1tuac1ones cotidi.anas. Para un• buen• ejecución en esta 
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categor{a •• nec•s•rto el conocimiento de los procesoa de l•• 

cuatro operac1ones, así como del razonamianto necaaario para 

elegir la operación adecuada para la ~olución d91 problama. 

Aaimi11mo ee incluye la solución da problem11e de auma y 

resta con números Traccionarios. 

LECTURA. 

El objetivo principal del instrumento p•r• l.a •valuación 

da lectura proporcionar información acareo de las 

h•bilidadas y deTictanctas l•ctoraa en niñea da lo a 3er g~ado 

de pt"iinaria. 

El inatrumento do lectura se divide an doa catagorías1 

l. LECTURA EN SILENCIO. 

El contenido de 6ata categoría avaló.a por" el 

raconoclmlento de nUmaroa, ~racciones, palabra• y enunciados, 

••i como por Ja comprensión de los mismos, la comprensión ae 

evalúa mediante la relación de las pal~bras y anunciados con 

su corretáto pictórico, y en te~tos por preguntas relacionadas 

Il. LECTURA ORAL V COMPRENSION. 

En esta categoría se an~ocan t•nto los aspectoa pur•mente 

mecanicoa da la lectura, como es la traducción de sonido• 

articulados, así como la comprensión de lo qua lA~ oralmente. 

L• asimil•clón de la lnTormactdn obtenida• tr•véa da la 

lectur·a, se evctlúa medi~nte pt"egunt.aFi orales y escYitas. 
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ORGANIZAClON. 

El I nventa1· i o de EJecuc i dn Académic• est-' compuesto por: 

1) Tr'es cuadernillos tamaño e¡¡quela. uno paYa c"""da grado (to. 

2o y 3er año). Cada cuadeYnilla se encuent.ra dividido en tres 

6r•a&: e&cl"itur'a, matem&ticas y lectul"a. 

r 2> Pr"otocolos de registro, tl"e& par"a cada gr"ado Ce&cl"itura, 

••tem~tic•• y lectura> nueva en total. 

3> Hojas de regi&tr'"o complementarias lhojas del BMaminados> 

p•ra lactur• da lo, 2o y 3er año. 

4> Hojas de lntegYacidn de datos. en donde &e resume todd la 

in<for"maeidn de los pr'Otocolos y soe par"<filan loa resultados. 

La call.ficacidn realiza mediante el conteo da 

r•spuestaa corracta• v el anilll isi• cuantitativo de los 

errores. 
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A N E X O 2 



H O J A 

&lrllPO ---- FECHA----- YORA------

... -DELIJMJ. RUROAllllEJT!CION DiSE;'l!CllllltS lo.DE TIEJIPO 
ElllCICIOS l'ldllEDIO 

,_ ,_ --

1 

1 
~------1 
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A N E o 3 



1.1. 
PrOIOftf " 11 nilo 

. 1! COl'IOCldHtO 'f l¡ 
tatequdb dtl trUfD 
1 tuvis OI UI iHtD 
colectivo. 

r 

l.GNE.llYO liENEi:AL. Lo;nr u• c•lo H 
1dltud1nlos1i~frent• d tub1ja 
del IWIYO ,r.,a, ClllC!irlda Con el del 

Hldn dt chs11. 

1.2. 
Pr090vtr 1n ti ntr.o 11 

tnb•jo en for11 
cohcliv1 y co11oc1rlo 
U1•partir dtslhl 
g11stca y collu.brH 
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1.l. 
e.tribuir 1.nlonr 
11 i1Porb•i1 dll 
trah¡jo tn grupo 



2.1. 
Capllr y [otprtflW 

1'•1abrny1•aci111ot 
d1 l • li p1h~rn y/o 
tlt1tnto1,1il coeettr 
nln91\atrt11r. 

2.DIKTJYD 60IEllL. bh~IKtt Nblliddlli 
• tKritlll Y tellll'rllll1'1 dt HlO 1 
tr1v61 Rl tnlrtwiitnla t1 caph 

2.2. 
ta,iar y CDIP"*' 
t1111'1Cl1dot .. 7 1 9 

p1hbrn r/o tlt11nlo1 
y ltilos dt 35 1IH11r 
tos sin CDMltt nlntdn 

1 2 1 

2.3. 
Copiu y C:DIPfl .. r 

lt1lDti " 75 11....tot. 
Sin c:•l1r aia14a1rror 
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2.4. 
~,.,.,,.,,,., 

lfitCI df lOl tll -
.. tn sin c:•ttr 
nl1196•1tror. 



PID¡Rall& IE. E.SCllTUIA 

l. l.Ofr•r • c ... lo • actitd" l• allol fr•t• al tuHJo 
*I _... .,.a, ,...., ... tM 11 mi ul .... dau, 

•••• ,,_ .. ti ...... 
,_.1.1..u ' ••• .., ...... 
d ..... .,...." .... 
PJ91f1nl1di& 

ACTIVllAIES 

1.1.1. '1-p • los 111brn•, El ,,.,. u 
•.-iu • drailt, ti i•lrw:tar pidl 1 
I• 11 ..... 11ra11 llld11e • ~tt1tl l• 
..ti 1tel pl.11rU11. Colitnu por tl pttpla 
Yt • 11• ... C11trlM H illllllW•I, • callt.i;­
IMCIH u• •lllo •ic• ..... ,. y 11 l•­
lf'lld• 11 tKrillt. 

C.... nh11 ncrll• ..._ l• ..,., 11 
l•tr•l• M latetra al 1npo y 1111lca ti 
J .... U ,,1.., 1ila diu • ....... ,, 11.., 
11.- fü:1 111 ...,, .Y tl • • c..,.a.ro 
lltttl• 'ª'' 1t u.ti.u Uth ltrtlur 
e• tMN. U J..- 11 ni1lcia ... o trn 
.... ,~ ... "'. •llo ll1thtt, 11 
'"' •• woht• 11111 ...,, ,_., 
tincarlt H ti puur ... Pct1ltri11•1lt uU 
alll tKrlM .. ...,, u ... hrJth * 
ul•, 11 ... • •lllhtt& 11 llr• te· 
thl.... . 

t,1,2, ........ tt • •iJi1t1•, Ln 11illf 11 

r.:'!r':1:.:~~:C~1~'~:1 -::. : 
fMltla, tlt Mip, IH. •aud-, ttl 
Ullfllw•l. POltttior9"ll CÑI aill 
r1l1t1.1I ,,.,, lo .., lt ,1atic• 11 cotpr 
lltt. U. * l• intr1ct•H &lltllli 11 la 
llljtla c•r"'oe11i..t. 11 •U• 111 prtf1 -
, .. , .. ' flllot. 

1.2. ,,....., • ti 1111 1.2.1. ºltltfO * 111 ..,n•,E1ta acU•lll.a• 
11 tr•;a • ftrll etlldl· • rHlha • t.11 ,.,, .. , co• 11 fi• • 
.. ' , ........ ,...., , .. ., 11 ....,, • 111 1ilos. 
m • "'"' y Ull..... 1.2..L 'Lt "'ª ulillltº, El ,,.,. 11.,.... 

tlu ....... Ulll drctle, ..... IK •il• 
• C1ltc1 • ti u«rt y 11 lt p¡,1 - Mfl 
"nl61 llfl-'lr, •ll•u, Ulllar1 tlc.l, 
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ltmlil UPll:IFIDJ ACT l V 1 DA IES 

lllM.r• 111 .... H •P ,. .... IA Mjlta 
u"11,..,.,, , ..... " *j• • uc11 11 
nl• ti aill 1111 H .... C:.. ti •Jtll 
Wleti NNt .. i... pr••i .... t1 xorN*t1 
,_. •dr ta..- ..W1 lo.- lt t"ta o 
" .......... ,. •• d .. lll•. . ... * IM illlnttlorn uelM& H h tarJt­
la nrrl'lfOMl..U al oilo • 111tot r ,,,.. 
ftf'•dHo 

1.2.1. -&.o.- uw.t •u•. ;. plM 1 ... 

• I• 1ilol *1 •• qDt wl1ecl• .... 
tarjtt11 l•111Ufi .. 11 ,..¡rt •t 1111 ft 

· eU• y.., fill lo.., IUI • tt. El rnh 
•• 1r.,o ,_. 1,-r11 1 c•l•br la 
lfflrMCitlo 

J.2.4. 'l.111 .. 11 11 .. tl. El 1Htr1ttor o 
111190 • l• •lb pr.,arciONi 1•.acun 
•otro 1111 y 11 1r~1 Mc.1 ...,,. para 
dhlw 1 •lit 11 11U1 rdlri1Mt. 

l.J. Coltrl•lr a Nlanr 11~.J.1. SI pU• la etl1NracU1 • IH •ilol 
l.,ottlKla •1 trMl1t • ,... r••ir Mltflll llt *'5lc .. lcd11,rnl1-
rq11J8. tn, plflll"• Hdin1 ttc.1 11 bl.tt .Ur 1 

191 tille .. rtbt t .... puttlltl fllllif ÚI 
Mltrill * 11 .. po•tía CDllMflllf llllO t0D 
t1•U• 11 In llforu 1191 ntt Mhrid 
"'tfflca al .,.,., por 11 _.. cda u. 
,.., tour to q91 .as 11 ... lt '"ª tu•• -
lar. 
lt pHt 1 loa 11 ...... Cll ti llltrial .. 
...._ .. 11 ..... 11 4• •In ... lt Cea -
'"'• llfll llflCialft, uu11 1tc. l 
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wltJ1•regis­
tn. 

.... lll'hl .. _ ... 
-6rafk•• 
"ucr, uu 
,.,. uda 
1liio. 

-tllJa• 
'"i1tra. 



llNETllll llllltlFJCll A C 11111A1 ES 

t.S.2. 5t lts in~ • 11t1 rula lt'lt! 11 11· 

H• * trab&Jo ntar• liwUido 11 .. *"" 
1. LI * trDIJo, ._. rNliur&ft tclhl .... *' euMllicH el 1111 • t•lourMt las •• 
pfficas •• ,ICI • ca .. Dillo hw HHoSI 

•· El &tM • ,_..· .. 4oft4I pHtin ¡.., -
cm11t0t1 uur r.,....us1 colorur, etc. 
T.._ 1111 Mt1rWn .. "ti Arff Ml'61 u­
IKICion.1tklt ,ar 111 1ilas prni .. t1. 
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llB1ETIW E!ifttlFICI 

2, El •lliNll Cl!fiar• 'f tmprt111Wr• P•llbrH y t111111CldH lle lm 
1 Mil tl...tos y/a p1hbr1¡ 111 c-br atllfM ttr•. 

A C l 1 V I t l ~E S DITERJD 1( EIECOCI• MTEllll 

El 11-1 2.1.1. lr111trip<i11 y llHH11Ki1it1ta.S. 1t ea.1. 10 plhWH bt1i- -f,..t• • 6 
2.1. C.,lu• 10 pahWn H- pra,orti• 11 niiio •N htli• tollrÚO ...-11 llU1 CD9 lttrH 1illl)K11- llDJH t011l1--
1U1• C• ltlrH 1illllQ - Ct .. dn 1r1Nrl, do• hndr• lflDtlllla 1n ti In y HyílKulH 11 un - 1ltMI p•ll -
1n y uytsc1l11, 1i1 e- - ,ri•r rtlfUn pallbrn b1!>ilab11 cDI htrH 1001 •t ,iurrh • la -- brH bbil• -
ltt trrar dtl pinrtb • l& 1i.tlsc.ulu, Mrt&ada un cundro en cotar ro- bah. Ut tOll lr--
lloja. jo antr• cUa palabra, ti tHl H ir• dHva- trn 1ill61e11-

mcieMa l\'lf -ao 41. St 11 Ji* al ailo - 1111 Hi t090 
.- caplt 111 p•l•~as hl y cmt MU., 11o1 1111 pllOI * 
lit.u 1n uu cidro, altunu 1illhc1ln - dtHa111tiai111 
ocup11 lg¡ cudros Mela uriN, Mela •Mio la 161. 
o • los Idos y M lt pUt •• ,,.,.., 1a1-
"'ªti01 lfl CDllf'. 
5lt le ,,.,..d .. nforu1itslo y nlruli -
••tuU. corrr<.tiv1 • u•r• 1 l• 11t .. -
ci6n "" tt prHHtt, 

Z.1.2. Tr.-ripc:i61 y -.n..cl1i111to.Se lt 
proporci• al lila aM hoja tau:. ft4111b 
ltt'•*• ...... l, ...,. t .... & iaatdo n ti 
prie11 rt111lk palallrH bi1ihbu .- ..,1-
lN tKliblrtt con Myhcllla.1 •lfCllio .. 
cu•o tt calor rojo eatre caU pal•1 1 tl 
nal 11 ir• *"'a.-cit* lftr .. u 41, 
St lt pilllit al •ilo ... capit 111 ,.1a11r11 -
tal y t• nta. h1 11yffc:•lH • .,... llol ""*" Mci1 atribl o hacia 1• 1--. 11 • 
lt pl• .- rfffldt los U,•iM "color. 
SI 11 praparctaaa rtfon11inta y rttroali • 
..tatlhcorrtc:liv1dlac..,•1t11itu­
ICiH .. 1111,....tt. 

2.1.1. tafli1•llOJI1 llDJa, St lt ,,...,. 
dDM 11 lilo •11 •J• COfltnttna ,.lallfH 
'11ill1~ lltlrH •ia41ellla1I coMtt1i"*' 
ln "palOI " in.v.-cimitcla. Se lt pi* 
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llllTIW ElPICIFICO 10.IVlllDES 

.- ~lt ln fllñr11 rt1f1l1ndo los ...­
ti• .. calor. tttr1M11U 
lt 1• ,,..,ci .. rlfon•ittlD y rttrNU -
•hdH CDrtKUVI di ICMl'iD • h sttu -
d ....... ,,. ... tt. 

2.1.4. S. 11 pr~dDll 11 allo •Mi• 
collol9"o pdabns ltillhNI, 1W1 sin • 
la PUOI 1111 *'Ylneti11ttto y H 11 pide 

... "''' h1 p11illr11. S. lt '"'°'c:iol\l 
r1forza1i11to r rtlrodi .. laci,. corrtcliu 
9 __,., a la 1ituc:U1 .- 11 pr1111tt. 

2.1.s. lf11l1tUn 1 la ... tr1.k lt prapor~ 
el... al nill .. •!• contnitHa pllaku 
•t1UU.1, 11 11 priw ttntlh N IMlUi -
11 _.la, 111 11 Hflll'I*' rt .. lh cutre ,. -
l.Wu,1u 1..,1 al 1116tla y 111 J rnh1tn 
ce- •r•n •tlf'Afic:os. 
S.ltpi•aleilo ...... .,. l1p11IW1 
.- IN 1,..1 1 11 •t .aitlla lprl.,. rt1 -
tH•• y nci1n1 en ut tlrcrdo In errwn 
lltlll prtMtttt 111 *41 ptlllM'n. Al rlYiNI' 

' 1111 traNjl " 1• prlfd\116 11 plf ..,. * 
41idll lffOf'o 
SI puporciour6 ref9ri•i~o y rttroali· 
IHt.:ih cwrld.iw1. 

2.1.6. [v1l11tilt. Se lt proportlour' ll 
•lle ... llaj1 y 1t lt pilllt •• upit 111 pa· 
•••• .- 11lh nuUH 11 11 pinrrb. En 
CHO • cllltt• 11.- trrlf nprtlri 11 co -,, ...... ,, ........ 
•TAt El prou•i1l11to tltH Writo 11 
u ..... '* e• IH Diirti ..... 111 ··-
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canl1trn1i- · 
lllsc1l11yl111 ·- .. ""'' 11Cl1l1nto, 

- MDh t1115D -­
,._11 tan -­
p1hbn1bltl­
hh1q111...., 
rib1 ntrl­
Un1tc1111-­
y6sc1.1l11. 

-1111 lioJll t1-
.. 1o ~111-­
cotl1nltn*i -
pll1~r11 bill­
h~11. 



OllEHW ElPEtlFICll A C 11Y1O1 DES 

h.brH trililDll1 ttunibbn, l!NIKidos 
tila 6 y • l 1 9 tlntnlos y/o p1hbrn, 
HÍ e_, lntH * 35, 1' y 100 tlNtntos. 

2.2. C.r"Hr& ti u•1nh· 2.2.l. S. lt proporuouri d niño¡¡ llOju 
cdo ·• 5 pd•tr• bisUa!ln cot1t11u1ndo 11n llibuJo rn clt y una hoJ1 
"• 10011.nh h prttrnela dicit>11.1l con 111 s111u1rntu pn9ulltu: 
••llu1trul61pu1udf. 

-¿ht bly tnutt d1bu10? 
·t.P1n l(Ut su~t o pan qut 11! uu~ 
·bcribl'tlno1brt 11Rt1hd1w10. 

SI! lt9i11111n1;011•tbmYeirl ~1D11jo, 
lur90 q11r tocur la Pll'fllBh 1 'f ncribl u 
nspuest•. pothnor11tntr b pr19unla '-Y l 
ton sus •tl!)Ktins rn~uutu.. 

SI it OfBJ!CfODn•ri refor:u1ento y retror· 
liaent.lc14r :orrtchu 1 SI. u.:ratura, ni· 
coao 11 s.:t•upuntu qurprooorcic11w tur--
1nuo O 

2.2.2.lyeuu6n. S. lt pr09oruou JI nir.a 
11n1 ho.i1 !Sonde¡ * IUo 11 .. itrllo tendr' p1· 
11i•ns bu.bbH y dt Ido derecho dibuJat .. 
11.ld ccrnSJOndtn 1 cua 1111 i6I dlH. lvtr .. 
ant•o 4i 
s. lt Oldt al niño ... 11111 CH .... linH h 
p1hbu COI 11 dibujo corr"'on•intt. 
S. pra,orcioMr.& rtfarz11itnto y ntrolli•H 
tacUnurnctin. 
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CRITE.RHI DE UECUCltll MTERIAL 

Sus rHp.u!stndtbfnSl!r ·P111uttdt 
urrKlH tn ~n 1001 12 llDJU. tn etu 

und1bujo. 

.ffoj,aconpn-· 
t11ntu. 

-Cu1drrnocuidro 
trtndr 

-floj~ lMiiño 
urhco•lt· 
1irndo ~os 

•illliiJDIYtl 
r.r.Wt dt clu 
•rllot. 



OBJCTlWESPECIFICO A C 11 YI DAD ES 

bll111tUn 
11 ni1iaul1pr119ort11mu.& u111tlaj1yu 1t 
p1diriq111rupoM1a lnpnt11itn: 

LWMyu1st1l1bl.IJD" 
lJlrl q .. Sl(yt Opf.U quj H UH? 
-Escribt ti na1Wt OI tsh dibuja, 

llOTlh El prac:ld11i1nlo &ntH ffscrito H 
lhv.1r1;1uboco1 lcsobjrt1votdtlnp1·· 
lthrH trhí11N1 y t1tnlil1bas. 

CRllERl!lDE EJEtUCHI MTERIAL 

-lfoJa ton pre·· 
•unh1. 

.Cu1dunacu1dro 
9r1adt. 

1

1
2. ~. Coouri ¡~ pahb•u • 2,l.t, Tunurtptidn y d•n•M(lll1Rto pd<11· Dirbt coptu 10 p1hbru 
tru1 luu con 11trt •ous-- brn 11núsc11ln. 11n coatttr trror. 
ulu y 11~ús.:· .. n tln tClt· 
ltr 1nnqQn rrror 6tl p1u -- 2.3.2, 111nKripc1~n 1 duv1n1ci1i1nlo p1h· 

P1qu1l1 di 6 ho· 
jn ton pahbns 
1iMm:uln. 

rr6n .& h non. lbru HyCluulu 

2.3.l. C091A "riou 1hou con lot sti1p1-
~ d1 duv1MCi11111to. 

'2.1.•. Cooh di hDU a hoJ1 lia lo11111pa· 
tos dt dtsonttu1111t". 

2,3.5, l;111hc1b11l1untr. 

2.4. Ccapt1ndtr&ll 11tn1fi· 2,4.1. C.,rtnsU1dJINJO'"Jlrrgunb 
cdo dt 5 pal1.llrat tritila -
bH tnl• h prHHCU .. 1111 
1lv1trautn para tda uni. 2,4.2. Asothtih d1buio-pll1bn. 
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Paqvtl• de & !lo-' 
Ju tl)I pllabns 
._ut1•rlt111ts­
trU1irn ton u­
f1\mall nhn -­
ca 101 6 pasos 
!JI lltlnnKi· 
1l1ato. 

DIN rHpoHlr 11 un 1001 P~u1h dt 12 
IH JflQ11nt11 por ctdl hoJH 1n ulll un 
dibujo, di IN Jo, 

·Hajt Ot pr~un­
tas. 

~Mrnocualko 

ltllldt. 



1111atVOESPECIFICG A C T 1V11A1 ES CiltEllD 1E EJEDl:llll MTERIAL 

2.5. C.,iar• 10 p1l1Wn 2.5.1. lnMCri,cib y dnvPKi•iulo p1l1- Dt• topi1r JD ,ahbras -f..-11 • 6 
t1tr1:1n1Ns CIA lth• ,,_ brH 1i1161cal11 ,,. ,~.,. Di9lill .,,.,, llaj11 CDll pda-
•bal& y ••rúscuh u• u- "" 1lrwsulu 
•l1r 1111116• nror •l phi- 2.s.2. TrustriJtU• r Mv1AKi1l111to p1h-
"'' 1 ll •JI, WH Uy0KUIK. 

2.5,J. eo,i1 111! hoJI 1 llDJ& c/IOI 6 pHOI • 
innmd1it1to. 

2.5.4. Copia .. Mija • lloj1 lllOI 6 PHIK • 
i6HYUKÍ•iHlD 0 

2.5.5. 1,..11aci6a 1 1• ..stn· 

2.5.6. EYllucih 

2.1. C.,n11Hri el sit1dfi- 2.6.I. en..nniN 1ia.J...,r111t11h 
tdD • 5 piltWH ltlrnl-
lU. 111l1 11 ,,nncil • • 2.6.L hltiKih diWJCl"'Jallbrt 
U11lutraci .. p111 cMI .... 

..PA11ul• M 6 
llGJ11canp1l1-
ltr11..., ••ri­
t.n ncrilmM 
t•Mr'KU)l­

IHH con los 6 ·-••11'1-
11Ci1i1nto. 

.... ,,.,..... .... llOI -r..-t• .. 12 
1 111 •rrvutn por udi llGJas t11.1~ -­
•lbllJa. tlqdla uU ... , .... ,_ 

IMIJD • 

...J ... ,, .. -... 
-c~adtrno uldro ,, ... 

2.7. Clflu.fi IO lflllCi,.. 2.7.1. Tr&Mtri,db y Mfwa11tilit1lo IDl&I- hN copiar lt1 tm11Ci1- ..P~t di 6 
• l 1 6 p1lat.r11 y/o tlr- cl•b u• ,alelltn 1lldscvln. *' si• c..t1r •l•• llohs r;oa ,,... 
lfltn si11 c...trr ninpt - trror. chM cante -
trror •l pharr•a a lt Ir 2.7.2. Tn111tripc:i61 y Mwa111Cl1ltnto 1t•r •ltttdo IH 6 
J1. cum .., _,.ilrn "''"''" palaWas e• '''" • i9Hn-

11rtSC11bs. IK(lillll~ 
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lllUlil UHCIFICll A C T 1VI1A1 ES 

2.1.:s.c.,11 .. llOi• 1 toJ1 , .. IH " ..... 
• *""9ci•ltflt.a, 

2.l.4, C.,i1 .. Mj1 1 llO¡¡ lin lH • Pll'll * *nurc11itfla, 

2,8, C..,re11MrA el 1ipifl· 2.1,1, SI lt prot0rclou al 1ia. 1111terla1 
n• llllt l ,.ncl,.. uf:1 lt ,.....lt •:SO llDJ11, 11 ca .. 11111 trn •1-
prntacla • lrn U••lr• - .. jot 11111,c,1 y 1n ... nc1do, lp1r1 ta cor 
cio111 par1 uM ... pnnUn • 1Ulilu lrt1 lloJul y vu llDJI 

a.icio.wl pttl lH tt"'"lll lttr PHI U. 
SI lt plM al 11it.a .-e Dktr.,. los llllMJM 
jfllhaJt 11 luto•utl111l 11111nc:iadl y 
la C .. lt H 1t lloj& 61 rlif•Htl 1 6Hplltl -
11lec:c:io. ti .i-.jt ... C•rt¡poÑI 11 
•••d• ... ta,il 11-k) lli i.a1h ltr1i-
111r cai11 tlllllt.. 
SI l• prlfOfci• rtfw1•i••lD y nueaH· 
tHhcil• CDIJKtiYO di ac•rdo • 11 titlll -
dP 1119111 pr,...t11 

2.1.2, i'tthladH 

CllTlRIO I[ mcuc1111 lll!Dllll. 

¡, lt prllflordlU .11 ni~ 11 ultrlat y M • 111 rnp1nt11 111111• ltr ·Paqutlt N ' 
lt pi* .., 111Kcio. la rnpnla tttrK.la corrttl11 H ua 1oot bai11 
flfl u .. l111lrti:U11. 
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IJNETIYll EIKCIFICO 

El&IUHDI 

l.Elaluriocopiar&yt01pr11111itrje11111tidosM7a9••1atirny/o 
1ltM1t•, ni tMD hilos• lS •l-at.11 sin cDMtn ni1196n 1tror. 

A C T 1Y1 DAD ES CRITERIO DE EJECUCJlll MTERIAl 

3.1. Coplarj 11 ffllKiUot l.1.1, Tra111crt"U1 y *'n•d•itnto ..... Dllae c(lfl•r lot tnuncia- -2 p111u1hs c/11 
di 7 a 9 ••hbr1t y/1 111 - ciados dt 7 1 9 l••lllirH y/1 1lt11nlotl p1· dos si• tOllhr 1rror. 4t 6 hojn 111-
1111.tos 1111 t111t1r 11ii119Cln -- llllrn 11Mlsc.11JH. llhcul1 y H·-
trror 11111 pharr•• • h lloj1 . ytscul1l con·· 

l.1.2. lflnt<rlpti6ny *'nntc.i111nto 111un- 1016 puot dt 
c.ia4os • 11 9 lp1llbnsy/o llutntosl pa- dnH•tilltnlo 
1*11 _.. utnltn asuibirst con 11yisc11 -

'" 
1.1,l. Coph it hoJI 1 boj& COI IDI 6 .HDS 
it illttYlnteiliHlO. 

-Hoja t/tt11DCl&­
• conltni1nda 
IDl pidas di·· 
dlsYllmfl•lrnto 

3.1.4. Cc19i1 it hGJ1 1 hoJ• si• IM 6 'ª'°' -Hoja c/r1111nc11~ 
• •Y1MCi1i"to. dos 1/los pisos 

dttltn1111d-
:s.1,5, l14'1lac:Un 1 111111stra 1iento. 

l.1,6. (yaluciN. -faqutlt tit6 • 
hoJH t1115D 

Cofi14tl,it1rri•1l1hoJ1, carhcn111un· 
ch dos. 

1.2. toa,r11Mr& ti tltilh- El procffi111nto 1 ... ¡, n itpl al dt 11 LH rn,•slH dllll• • -faqurte dt 9 
u'° lit l tMncums, 111t1 - 1ttmdld 2.1.1. '1aijos-t•ncia*i. ser cwrtc.tu '"u 1001 hoJ11. 
lapreuncia•:SU11tr1- · 
dones p1r1 ni&I lllOo ·Hoja dt rn-­

putstl. 

3.3. taflar 1n t11ta * 15 l.l.1. TrUKrlpcUn y llltsnntc.111,.ta tlalo Ca,iar ti halo tia, __ -libro di ltr, 
11 ... tn sl1 t•br •l .... * 15 11....tos. ltr ni119tn trror 9ndo di citn·· 

ciassocialny 
J.l.2. Clpia lit haja 1 lrlaJ1 e/los ,..os " 111t1r1l11. 
llltsY111tl1l1nto. 

·Caderno, 
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ll&IETJVO ESPECIFICO ICTI VllllES 

J..1.1. S:.U * •.il • •il 'IJI• fBft m ......... -

J.3.4 .. J ... IKi• & 11 ~fL 

Ll.5..EaMi& 

3.4. C.,rtnHr& ti sit•ifi· 3.4.1. SR S. ,,.,ciDMra d ~ .. 11 hite u• • 11 ltlto * l5 tlt - y PI •.;. .Wi-..1 cm ',,...._ nh -
MDtOI 11 U 901 •dhDlt h fnlR al tnta. 511' 11' pi• .. IH tJ l11-
nspunli di 3 prtqllllH por tJa y ,.a.r1 • .-. .- Ufie bs pr,...tu 
eurito rtfHutt al t11to.. y ftiU'U. .s rnpaKtn • uM ..... 

~ ,,....m-a refwz•i,.. ' ntruli -
..toKi .. arrrdiva llr Km"• 1 11 ''* -
ci ...... PfBl!IU. 
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llllE!lill E&'UIFICO • C T 1V1 111 ES CRITIRIO IE UECIJCIOI MTERIAL 

c.1. C.,lirl WI t11to .. 7' •.1.1. TrUKrlpuh., ... Yl•lli1nto t11t11 Copür •1 t11to-1t1 tDM· - ltllro1 de t11-
11 ... t. 111 u.ltr 111 .... dt » 11.-.tOI. . hr nhi¡4n 1rror. • to N Co, 6r1-
uror, ••pri11rh 

c.1.2. C.,i1 .. MJI 1 liah e/IN,. ... 
étlvutti1lltt1. 

c.1.1. Coflh • lllJa 1 hoja 1/la1 p1101 • 
étlYHICilitfd.1 •. 

c.1.s. Eulim1h . 
C.,11 •l pllur" 1 h h1J1. 

C,2. Capnn•r• 11 1it1ífi· El proc1•i1i1nt11 ""'' 11 1 ... 1 11 ~ 11 
clllo di 111 t1d1 6t 75 tlt • activl4MI J.C. l. 
1111to1 datt90l •él&lt1 l1 
rttp111ta • 5 pr•.t• por 
tt<r ito rtffrt.-_n 11 ltll~· 
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1tltetato1 111 amlltf' tilfU • 100 111...tos ttr al .... trrar. • t• dlt Sa. 5r1-

5.J.2. C..i1•1toJ11tlaJ•t/10ipHGSÑ 
finHMCÍlint&. 

j.l.J. Clpl1 * llllj• • tioJ1 dilos p•JOS • 
liHHIKiail'llta.. 

5.1.5. Eulucih. 
to,ia ir piurrh 1 h lmJ1. 

5,2. C..,r~ra ti si111ifi- El procr4t.itlta .a stg1ir " igul 11 dlt 11 e••• 11 bato • 100 rl1t- activiiWld J,4.1. 
•ntn 111 111 911. Maul.t 11 
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pwt1trltortfltrtt1tM•I 
hato. 
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ANEXO 4 



Meterlal Dl.UCtlco del Programa de Escritura. 

~Ión.de palabras bbilal>as con letra mlnúscUlo 
(6 polOI de detwneclmlenlo). 
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- Dldácllco - PIDgramo de E9clltu10, 

Transcdpclón de palabfao blsiabas con letra mlnúscuta 
(6 pasos de delvaneclmlenlo). 
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Copla de palabra& blsllabal con le!Ta mlnuscula. 

a) De hofO a hola con1eriendo los seis pasos de desvaneelmlento. 

" IS -11 

1 , 
1 o.' 1 "' ;: 

TFI IS 1 1 1 1 r i 

1 1 1 I"" 
,_ 

[ 1 1 1 

IR ~ 1 

,, lt'o T 1 1 1 1 
, .. 

bJ De hofO a hofO sn los PCISOS de <JesvO'leelmlento. 

1 .... 

1 

t, --
• 1 IT r 

r 1 1 7 

- 136 -



copto de palabras blsilabol que ameriten 

eocrtbhse con letra mayúacula. 

o¡ Del pzorrón o lo hoja conteniendo los seis posos de desvanecimiento. 

1 ~11 -... 11 -
1 1,;:1r ·tl •1·1 

-1,i :.1 .. _ 
-1~ ,- ,, 11 

11-rli 

,_,,_ 
1 1 ... ,1 1 '"'11 I~ 1 1 

1 "" 1 11-1111 1 

b) Hajo o hOJO sin los seis posos de desvoneclnlento. 

-
IC:I~ I 1 r 7 -r~ "' 

'"r '" 1 1 "' r - 111 

~ l "' 1 1 I" 1 1 1- 1 1 

- l.<lll K ,__ 1 
·-~ 

r•~ 1 lt< r , ,~ ""ll!C ¡ 
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Evaluación del ol)fellW> espac111co conespandlenflt a través 

de la copla del pizarrón a la hOja, sin cometer enores. 

1 1 <- 1 ~ 

,. 
v~ '""' ~1 

'' " 1 1 1 

1 n ' ¡-; r . ~ 

J '~ - " 1 

1 1 - ,,._ I -l - (~-~ .:= B 1-
1 

~ 
,, 

·-!t 1 

1 J 
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lgualacl6n a Ja muestra. Palabtos blsllabas minúsculas 

V mayusculos, conteniendo enores dlsgráncoa. 

11 
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Asociación de palabras bisílabas. 
Unir con una linea la palabro con el dlbujO comnpondl&nle 

bote II?! -

árbol ~ 
lápiz L7 
sobre §2_ 
dado ó 
arco ~ 
limón ~ 
plato ~ 
pato ~ 

avión ~ 

farol &J . 
plancha g1 
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Comprencióndepalabrasbisílabas. 
se Pedi? a loo niñeo que den nitpUeala a las 3 

pnoguntaa para cada uno de los dlbujol 

Píeguntas: 

1 • ..Que hay en este dlbuJo? 

2.- Para que sirve o para que se usa? 

3.- &cribe el nombre de este dibujo?. 
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C!JIPRENSION DE ENUNCIADOS 

R~tAI [~[~[~ ~~ 
l.· El COITO conina. 2.· El cmo comino 3.· El corro comino 

1 

l~~Jl[1rl '~lfifi] ;;.~1~1 
4.· El perro cari6 5.· El perro comó 6.· EÍ perro c'omi6 1 

[~[.a[~l [M~ l~,['l~J 
7.- Lo niña dueime 8.· Lo niña duoone 9.· la niña duerme 
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ANEXO b 



OaTinictón de errores preaentadoe en el area 

de Escritura 

a> OMlSlON1 om1te letras, sílabas, renglones, nllmeroa y/o 

signos al leer o escribir. La omisión de letras y sílabas 

puede ser al inicio, en medio y/o al ~inal da laa palabras. 

b) AOlCtON: Agrega letras, silabas, palabras y/o signo• al 

leer o escribir. La adición se pue~e presentar al inicio, en 

medio o al Tlnal de las paldbras. 

c> SUSTlTUClON lNDlSTINTA: Cambia letyas, números, signos, 

silabas y/o palabras por otras de sonido y/o Tormas di~erantes 

al lear en voz •lta o escribir. 

d) SUSTlTUCION ORTOGRAFlCA: Cambia letras por otras de sonidos 

aemejantes <ejem. b-v, y-11, etc.) sust.ituye letras mD.yúaculas 

por minú~cula& o viceversa, cu~ndo escribe. 

P>lNVERBION: Invierte la pastciñon de las letras y/o signos al 

99Cribit' al l.aer tejem. d por b, p por q, m por w, etc.> 

ambién se pueda presentar en palabras completas, por ejemplo 

los lugar de &ol <letra en espejo>. 

~) TRANSPOSJCJON: Traslada o cambia de lugar" las letras o 

sílabas en una sílaba o palabra ejem. el por le, María po~ 

MairaJ, al leer en voz alta o al escribir. 

g> UNtONi Al leer en voz alta o escribir, une la última letra 

Junto con la siguiente palabra. 

h> SEPARACION: Al escribir separd tas pala.bra.s. {ejem. 

ponJa por esponja, es cuela por escuelal. 
- 1"-4 -



i l OISTORSJONs Al leer o escribir no •e entiende Jo que leyó o 

escribid, siendo inteligible lo qua se escucha o eotA escrito. 
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