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INTRODUCC 1O K

El presente trabajo es un reilejo de las necesidades
y los conocimientos que como profesora de educacién prima
ria y como psicdloga he adquiride durante la ejecucidn de
mi labor docente y de mi formacidén profecsional respectiva

mente.

Hago mencidn por una parte de las necesidades que he
adguirido, porgque en la actividad docente el maestro des-
cubre que sus fallas de formzcidn y aplicacidn de activie
dades conduce a sus alumnos & una ardua experiencia esco-
lar y por otra parte aludo a mis conocimientos adquiridos
durante la carrera, ya que de ellos se desprende el desa-

rrollo del presente escrito en su conjunio.

La recoleccidén y organizacidén de la informacién tuvo
algunos tropiezos, ya que como en toda bisgueda intervie-
nen factores subjetivos (como la interpretacidén de la rea
lidad que cada guien identifica segin su ideologfa) v en
este caso ge tratd ce eliminar dichos factores apegéndose
2l marcc tedrico en el gue estd basado el tema a desarro-

llar, en mi opinidén creo haberlo conseguido,

La redaccién se realizé en tres capitulos, los cua-—
les desarrollan el tema central: Hipdtesis de nredictibi-

lidad,

En el primer capitulo se describe la hipdtesis de ore
aictibilidad (creada bajo la nersnectiva psicogenética), -
la cual pretende identificar el origen del proceso de ad-—
~quisicidén del lenguaje escrito sustentandc que este ori-=s-

Zen parte de la diferenciacidédn entre dibujar y escribir, -



Tembién se habla del procese senalando la formulacidn =
por parte del nifio de hipétesis que van desde escribir u-
na "graffia" para cada objeto hasta la corresnondencia de
la escritura con los aspectos sonoros del habla, pasando_
por hipdétesis en las cuales descubre caracteristicas del

lenguaje escrito convencional,

Este desarrollo se contempla como un proceso de cons
truccién de conocimiento del lenguaje escrito en la cual_
cada etapa corresponde a la creacidén de una hipbtesis di-
ferente a las anteriores perc basada en éstas y adaptada_

en algdn aspecto a la escritura adulta,

En el capitulo dos, se explica la funcidn sccializan
te quewel otro mantiene en el proceso, ya que es quien va
a conflictuar al nino sobre las hipltesis que maneja con-
virtiéndose en el generador y provulsor del proceso, o¢s——
tos meaiadores introducen, regulan y reglementan las acti

vidades del nino con respecto al objeto escrito.

Lo anterior junto con la problemdtica de la reproba-
cién y desercién de los alumnos entre primero y segundo -
grado de nivel primarie, da origen a la formulacidén de u-
na metodologia de ensenanza de la lecto-escritura, la cual
es planteada en el tercer capitulo. Esta propone la evalua
cidn inicial del nino para determinar los niveles concep--—
tuales ae éstos v asi ubicarlos en equipos de niveles pré-
ximos; la aplicacidén de actividades esnecificas para cada
equipo segin su nivel con la rinalidad de conflictuar a -
sus miembros mediante preguntas del profesor y las discu-

siones que emerjan de éstas.

Siendo que este projsuesta reduce el agpecto social de



la lecto=escritura a un Ambitd eséolar exclusivamente, si
bien se han encontrado resultados satisfactorios, éstos -
no son producto de un ano como tradicionalmente se daba,
anora, la ensenanza se ha alargaco a dos anos escolares y
ain asf, el 13% de la poblacidn es reprobada y asignada a
grupos integrados., Por este motivo, sSe considera en la —-
conclusidén que la base tedrica de ésta metodologfa difie-
re drésticanmente con lo gue Vygotski menciond a principios
de siglo sobre el proceso de adquigicidn de la lengua es-
crita, por lo tanto, la metodologia gque €L plantea para -
la ensenanza es muy sencilla, es hacer de usc comin y co=-
tidiano el lenguaje escrito, que en el caso de la Pronues
ta para la adquisicién del lenguaje escrito, se reduce al
ambiente escoler siendo gue la necesidad de uso se la apli
can desde afuera, desde un ambiente artificial y no se go
neraliza su us0o en la comunidad ni se retoma la historici

cidad social de este desarrollo.



CAPITULO I
HIPOTESIS DE PREDICTIBILIDAD:
EL PROCESO DE LA LECTO-ESCRITURA

La predictibilidad supone un conjunto de "nociones
clave"”, que el nino preescolar maneja, sobre el modo en
que funciona la escritura dentro de su ambiente social.
Estas nociones clave gue le permiten interpretar un tex-
to o producir grafias (leer y/o escribir) se originan y
desarrollan a través de un proceso de carécter pPsicos8os=-
cial que involucra tanto al nino como al objeto escrito

y al mediador entre estos dos.

Este proceso fue estudiado originalmente por Emilia
Ferreiro, Ana Maria Kaufman y Ana Teberosky, desde 1976
hesta la fecha; sus primeras investigaciones se realiza-
ron en Argentina, Chile, Francia y postericrmente en Mé-
xico, recurriendo & nifios que se encontraban entre 1los -
2 y 6 ados de edad, pertenecientes a la clase media (fa-
milias alfabetizadas con padres profesionigtas que se
ocupaban frecuentemente en actividades de lectura y es-—-
critura), asi como a la clase baja (padres analfabetas -
con pocas ¢ nulas actividades de lecto-escritura), todos

ellos habitantes de zonas urbanas.

El método utilizado fue la entrevista individual -—-
del investigador hacia el infante, en sesiones de 20 a -
30 minutos durante las cuales se solicitaba al nino o a
la nina realizar diferentes tareas de lecto-escritura y
contestar preguntas relacionadas con éstas. A continua--
cién se presenta la descripcidén propuesta por las auto—-

rag acerca de la "psicogénesis del lenguaje escrito", ——
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proceso que més tarde seria denohinado por Harste y Bur—
ke (1986) como"predictibilidad", Asimismo, se presentan -
algunos ejemplos de la manera como respond{an los nifics -
ante las diversas actividades de lectura y escritura a =-
que fueron sometidos y que permiten ilustrar dicho proce-

80 de "Predictibilidad*,

Como punto de partida el nifio no diferencfa entre el
dibujo y la escriiuras "No sabe que la escritura porta un
signiticado que 1o remite a algo que lo traeciende” (Kauf
man, 1983). Su escritura no se diferencia de su dibujo, -
los trazos de una y otra son inditferentes; al presentarle
escritos de otros é1L puede reconccer que son letras, €l
puede decir "letras", pero no contienen significado algu-
no, incluso, las puede reconocer en aislado y denominer--
las por su nombre. "Al principio - nos dice Kaufman~ los
nifios pueden recdonocer esas grafias peculiares y aidn denro
minarlas correctamente "letras” pero son letras que dicen

"letras™ o bien son letras que tienen nombres™ (1986, p4)

Zg en este punto cuando al nino se le plentea el pro
blema de la representacidn grédticas: El dibujo o imagen ¥
la escritura o el texto escrito. Esta frontera que el pre
escolar debe definir para reproducir la escritura atravig
sa por el "concepto figural del referente", Esto dltimo -
lo ilustra Ferreiro (1986) al exponer el caso de rfermfin ,
un nino de 4:4 anos de edad para quien "... todas sus es-
crituras se limitan a bolitas y palitos. Perc (que) en la
situacidén (de juego) del mercadc esas bolitas y palitos -
no se distribuyen al azar: los trazados redendos para los

objetos redondos como las manzanas, los trazados rectili-
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neos para los objetos rectilfneos como las vainas de los
chfcharos; a los 4:11 sus graffas son adn poco diferen——
ciadass curvas cerradas y trazados angulares tratando de
poner algo con letra que vaya bien con sus figuras. (Es
decir) coloca una graffa a cada dibujo en su proximidad

figurativa inmediata" (p.130).

Ksto constituye un paso que el nifdoc ha dado para i-
dentificar que las graffas pueden decir algo en 1la medi-
da en que guarden alguin parecido fisico con el referente.
Por ejemplo la grafia "o" puede gignificar "manzana". En
e¢ste primer intento del manejo de simbolos los ninos pue
den presentar dos tipos de grafia: Una de trazos ondula-
dos parecidos & la "m" cursiva; otra de trazos separados
en torma de redondeles {bolitas) y lineas (palitos) simi
lares a la escritura geript "...es as{ como en forma glo
bal los doe tipos de escritura alfabética que realiza el
adulto pueden aparecer en el nino yaz desde los comienzos
de su sedalamiento de la escritura”. (Perreiro,l19¢8, p -
239).

Esta evolucién del grafismo puede ser ilimitada en -
la cantidad,  1la linealidad y la direccionalidad de lo es
crito, situacién que permite a las autora: Kaufman (1983)
y Perreiro (19¥6) afirmar que en este momento la escritu
ra aln no se manifiesta pero que es en este punto donde

da principio.

"Una vez iniciada la actividad de escribir - afirma
Perreiro (198b) - es el espacio disponible el que crea -
los limites. El progreso consiste, por una parte, en or-

Zanizer las grafias en una 1fnea y, por otra, en introdu
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cir cierta variedad de las grafias ordenadas. Hasta que -

en un momento dado, se asiste a una dréstica reduccién --
en la cantidad de graffas, tan drdstica, que para algunos
sujetos escribir algo que vaya bien con un dibujo, una i-
magen o0 un objeto, equivale a poner una gratfa y sélo una

para cada uno de los objetos™., (p.133-134).

En este momento existe una correspondencia entre los
aspectos cuantificablea del objeto y los aspectos cuanti-
ficables de la escritura, mds que entre el aspecto tigura
tivo del objeto y de la grafia; aspecto que es rebasado -
desde el momento en que el nino ¢ la nina comienza a rea-
lizar "seudografias" parecidas a las convencionales. De -
esta forma ellos ya no realizan escrituras angulares para
"casa", pero si hacen letras mas grandes, largas o cortas
para diferenciar el tamarno de las cosas, las edades de =

las personas 0 la cantidad de objetos retferidos.

El nifio llega a estabilizar un concepto: a un dibujo
le corresponde una graffia, Hasta aqui no hay conflicto, =-
la lectura se realiza término a término o uno a uno. Al -
respecto Kautman (1933) menciona que "en una ccasién que
se le presenté a un nifio una hoja con la imagen de una mu
feca pidiéndole que escribiera 10 que creyera adecuado, =-
el nino hizo ?;; (algo parecido a la E maytscula) cuando
se le pregunté qué habia puesto, €1 respondié "pus su nom

bre...muneca". (p.6=7)

En este nivel el nino intenta hacer corresnonder el
nombre de cada objeto de una imagen, con cada uno de los
segmentos (palebras) de una oraciétn., El conflicto emerge

cuando el nimero de objetos de una imagen no corresponde
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al nimero de palabras de un:texto o, en su defecto, cuan
do a un objeto se le atribuyen varios segmentos; situacio
nes ambas que rompen la correspondencia uno & uno entre -
objetos y gratfas. Aquf el ninoc o la nina generaliza un -
tipo de escritura (bolites y palitos, circulos semicerra
dos), la cual le permite resolver el oroblema gque le plan
tea la presencia de varios segmentos escritos ante una i-
magen, rompiendo con la condicién de uno a uno para leer
¥ desembocando, finalmente en la hipbtesis de "cantidad -
mfnima® el cual exige al nifio, de acuerdo con las observa
ciones de Kautman (1986) y Ferreiro (1988), 3 grafias pa-
ra que algo pueda ser lefdo o para que lo escrito esté =

completo.

. Kaufman (19606), sefiala al respecto que dicha exigen-
cie se maniti esta primero en la propia produccién (escri-
tura del nino) y aparece mds tardfamente como demanda del
nino ante los textoe producidos por otros. Esto dltimo, -
contradice lo planteado por Ferreiro (1986), quien mencig
na doe casos donde los ninos manifiestan por vez primera
la exigencia de 3 letras minimo en una situaciédn de lectu
ra y no de escritura., Sin embargo, independientemente del
orden que siga la hipbtesis (sea por la prodiccién o por
la lectura), lo significativo es que este fenémeno se pre
senta en nifos de diferentes edades y niveles socioecond-
micog. Situacidén que lleva a las autoras a suponer que el
nifio o la nifia "crea®” la hipétesis de "cantidad minima™,-

supocsicidén que serd analizada posteriormente.

Volviendo al andlisis original, en este momento no e

xiste todavia una representacién por parte del nifio de —--
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las pautas sonoras correspondien%es al objeto o figura, -

un ejemplo claro lo hayamos en las palabras bis{labas don
de la representacién gréifica del niho puede implicar el u
80 de 3 o mas grafias sin importar que en tanto palabras

bisilabas, éstas se descompongan en términos soncroe, en

dos elementos,

"Esto no representa adn el andlisis silébico propio
de la escritura silébica, de hecho estamos todavia muy le
jos de la escritura silébica. Son apenas las relaciones =
entre lo completo y lo incompleto: a una incompletud ( la
de la escritura), le corresponde una incompletud (la del
_nombre); al incremento en la longitud de la escritura np
corresponde un aumento en la longitud de la emisidn, sola
mente hasta que la escritura alcance su estado de comple-
tud (entendida como la cantided de grafias exigida) la =
palabra completa podrd emitirse y entrar en relacién eg-—-
trecha con ella®, (Ferreiro, 1983, p.143).

Se puede afirmer, de acuerdo comn lo anterior, que =--—
las partes de lo escrito no son interpretables en este mo
mentos; asi una letra que se encuentre inmersa en un con--
texto formado por otras letras puede ser lefda por los ni
nos, sin embargo si se presenta sola no se puede leer ya
que como afirman los propios ninos : "con pocas letras no
se puede leer™, Tal es en breve, 1o que le hipétesis de -
"completud" supone., Esta sin embargo, no explica el contge
nido especifico de lo que se lee (el referente). Al res—-
pecto, es el contexto donde se encuentre un conjunto de -
gratias el que dard sentido a lo escrito. Asi, dos textos

iguales pueaen decir cosas diferentes si estdn préximas -
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a referentes distintos o en.su defecto dos texios diferen
tes pueden decir lo mismo s8i se encuentran préximos a re-

ferentes iguales.

Esto Wltimo es particularmente importante para la --
formulacidén de la "hip6tesis de variedad” (Kaufman, 19386),
la cual supone un desligemiento por parte del eignificado
de las grafies, con respecto al contexto en donde se en--
cuentran. De acuerdo con esta hipétesis el nino o la nina
escribird cosas diferentes si y sélo si las grafias emplea
das para un texto son distintas en su forma, orden o canti
dad. La argumentacién que se ha obtenido por parte de los
ninos es que: "Para que un texto diga cosas distintas de=

be llevar cosas distintas®. (fdem p.9).

En este nivel, de acuerdo con Kaufman (1986), loa ni
nos emplean los siguientes criterios para establecer la =
diferencia de significado eantre textos,

a) Modificar la cantidad de letres de un texto & otro.
b) Colocar letras diferentes sin modificar la cantidad.

¢) modificar el orden de las letras.

En el primer caso, el nino toma el referente como =
criterio de diferenciacién de su escritura, esto puede ob
servarse con 1.0os ninos que escriben las mismas letras en
todos sus textos (Lo cual puede debersze a una estrechés -
de su repertorio) y que establecen las diferencias en ter
minos de la cantidad de letras empleadas dependiendo del
temano, nimero, peso, edad del objeto, persona o animal,_

designado por el texto.

En el segundo caso 1los ninos escriben utiligando el
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misme numero de letras y establecen la direrencia varian-
d0 los tipos de letras. Sin embargo, cuando el repertorio
de letras es sumamente restringido (4 a 6 letras), el ter
cer criterio toma lugar: kn este caso, los ninos enfren--
tan la situacidén realizando combinaciones de las mismas
letras, simplemsnte variando el orden de presentacién de
éstas, "Uno de los principios esenciales de la escritura_
altabética estd ya presente en este momento, adn cuando _
ninguna letra tenga un valor scnoro estable. Con un ndéme-
ro reducido de signos se obtiene por combinatoria diferen
tes totalidades™, (Perreiro, 19t6).

Sin embargo esta hipdtesis nos enfrenta a una exigen
cia de cardcter formal la cual se establece, segin Perrei
ro (1988), cuesndo no obstante el uso de un ndmero suficien
te de grafias, si éstas son iguales, el nino ¢ la nina a-
firma no poder leerlas. Ejemplos de estc son reportados =
por esta autora en el caso de Laura (una nina de 5 anos -
perteneciente a la clase media) quien recheza un cartel -
con AAAAA o MMMMM porque afirma:®dice todo el tiempo A" =
¢ "dice eme eme eme eme eme”; mientras acepta un cartel =
con La palapra MANTECA genalando: "No sé que dice pero es
de leer”. (fdem, p. 53=54).

Otro aspecto de la exigencia tormal se refiere & 1le
longitud espacial del enunciado, el cual lo ilustra Ferrei
ro (fdem), con una investigzacidén en donde se muestra a
los ninos dibujos con escrituras {(textos alusivos a la i-
magen con una paelabra), en este caso los ninos que estédn
sujetos a 1la hipdtesis de"variedad™ pueden mencionar nom-

bres del dibujo, sin embargo, si se les pregunta "(Dird -
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.so (enunciado)...?" ellos contestan que no, "...porque -
es muy chiquito (refiriéndose al texto) y no alcanza" o -
bient "...es8 cortito", demostrando con esto que la exten-
sién o longitud de lo escrito es determinante en este ni-
vel para que se lean muchas palabras (enunciado) o una 890
la. "Es evidente -afirma Ferreiro, (f{lem)-~ que ningunoc --
lee el texto en el sentido tradicional del términc, no --
obstante son capaces de inferir que una de las propieda=—-
des del mismo -la extensidén- , estd en directa relacidén -

con la longitud del enunciado que se atribuye".

Esto nos permite observar el tipo de convencionalidad
que menejan 108 ninos preescolares quicnes alin cuando no
pueden precisar lo escrito, manejan la variedad de 108 =-
componentes de un texto o su longitud como orientadores -
de la correspondencia gue guardan los sfibolos con sus re=

ferentes.

A partir de las nhipétesis de variedad y loagitud, -
los ninos comienzan a identificar las partes de la escri-
tura y a relacionarlas con las sflabas que componen las =
palabras; hacen recortes al leer tanto sus producciones -
como las escrituras de otros. Dichos recortes son en prin
cipio de carécter asistemdtico Kaufman (19383), renorta al
respecto que en una lectura de la palabra HARIrUSA un ni
no ley$ "mari" ante la M, "po" ante Aalrus y "sa" ante A.
En cuanto a la escritura la autora senala que dicho nino
escribié 3 graffas para la misma palabra (mariposa)}, le--
yendo "mari" ante la primera graffa, "po" ante la segunda

y "“sa" ante la tercera graffa por é1 producida.

Estos recortes que en un principio son asistemédticos



- 10
pasan a una modalidad donde cada graffa tiene un valor 80
noro silébico, sistematizando con ello dichos recortes. =
Esto da lugar a la "dipbtesis sildbica"; ahora los ninos
escriben una graffa para cada silaba y leen una silaba en

cada graffia.

En cuanto a la produccién (escritura) los niros du—-
rante esta etapa pueden presentar, de acuerdo con Kaufman
(1983), diferentes tipos ce graffas: "En un comienzo pue-
den utilizar letras cualesguiera o atn graffas méds primi-
tivas como bolitas y palitocs ¢ bien seudoletras para re--—
presentar las diferentes silabas (O!C para "pelota")" (p.
17-12), también encontrancs a aquellos que adjudican a —-
las letras un valor sonoro silébico convencional, Tal es
el caso, por ejemplo, de aguellos ninos que utilizan .lae
Vocales correspondientes a las sf{labas que intentan escri
bir. Esta, como afirma Kaufman ({dem), "...es una estrate
gia simoplificadora ya que conociendo solamente 5 letras -
los ninos pueden producir cualquier escritura". Otro caso
es el de los ninos que utilizan consonantes cada una de -

las cuales porta un valor eocnoro silébico (ms para escri-

bir "mesa"). Lo mds comin, €8 que los ninos combinen am--=

bas modalidades (ma para "mesa").

Aungue el nino ha dado un paso gigantesco en el desa
rrollo de las actividades ae lecto-escritura, sus hip6te-
sis son insuficientes para interpretar adecuadamente el -
sistema de escritura correspondiente y2 que éste, si bien
es silédbico, también es alfabético; situacién que 10 en--
frenta a un conflicto para interpretar adecuadamente la -

escritura de los otros y, que al mismo tiemno, plantea a
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lcs "otros™ una limitante al intentar interpretar la es—
critura del nifo gin su presencia como intérprete de lo =

que ha escrito.

£8t0 constituye un momento crucial en el desarrollo_
de la lecto-escritura en tanto el pasaje de la hipltesis_
sildoica a la altrabética, denominado "hipdtesis silédbiceo=
alfabética™, que supone el descubrimiento por parte del
nino, de un andlisis que va mas allé de la sflaba, esto -
es, que a cada sf{liaba no siempre le corresponde una gré-
tia.

En otras palsbras, el nific se entrenta al hecho de =
que la relacidn existente entre la escritura y los aspec-~
tos. sonoros del habla no es unfvoca, homogénea ni puntual,
Como senala Kautmen ({dem)s "Haey elementos del lenguaje -
escrito que no se reflejan en el lenguaje hablado (por e-
jemplos: la separacidén entre palabras,el uso convencional
de las palabras et%c.) inversamente, hay elemzentos que apa
recen en el lenguaje hablado y no se retrlejan en la escri
tura {entonacidn, variedades dislectales al pronunciar la
mism& letra etc. )™ p. 1l3. Resumiendo: Leer no es decifrar,
leer no consiste en traducir las letras a sus sonidos co=
rrespondientes y emitirlos todos juntos, Leer es *,..com=
preader un mensaje escrito y lcs elementcs puestos en jue
go para acceder a dicha comprensién no son de tipo mecéni
co sino cognitivo™, {fLaem, p. 14).

kn este sentido, siguiendo a Gémez Palacios (1y86),
la lectura no puede ser vista como una actividad esen
cialemte de tipo visual, por el contrario, el lector_

aporta al efectuar wun acto de lectura tan-
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to su competencia lingliistica coho cognitiva; aporta ain

sin darse cuenta los conocimientos fonolégicos gue posee
y pone en juego las estrategias de muestreo, prediccidn,
anticipacidn, inferencia, confirmacién y autocorreccidn_
que le permiten conocer lo escrito, objetivo primordial
de la lectura. Al respecto Kaufman ({dem) gseriala, que es
laranticipaciényg como estrategia, un especto fundamental
en el trdnsito de la hipdtesis sildbica a la alfabética_
en la medida en que permite al lector anticipar el signi
ficado y la categoria sintéctica de los términos, asi co
mo efectuar autocorrecciones apoyédndose para ello en los
elementog como el conocimiento del tema, el tipo de tex-
to, las convenciones ortogrédficas etc. Todos ellos aspec
t08 gque trascienden el cardcter puramente visual de la -

lectura.

Con el propésito de ilustrar lo anterior considere-
mos el caso de Maria Paula, una nina de 4 anos de edad -
perteneciente a la clase media, citado por Ferreiro (1958}
dicha nina realizd la siguiente secuencia de estructura-
cién de su nombre utilizando letras méviles,todas ellas_
mayusculas:

Zn su priner intento coloca una M y una P con un eg
pacio considerable entre ellas (M P ) vy afirma
"La p va con ma/ri/a-pa,paula”, refiriéndose a la m "ma-
ria la i, me falta la i" acto seguido agrega una A y una
I contiguas a la M (2AIL) y la P permanece separada de -
éstas. El experimentador le presenta una R y le pregunta
8i va en su nombre, La nina responde ";la erre? Si., ma--
ri-a-pau-la... No sé,., no va gno ves? maria paula ", —=-

Posteriormente elige una L y la agrega contigua a la P
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(MAX PL ) ante cada uda de las letras de esta con
figuracidn lee lo siguiente: "ma" ante M, "ri" ante A, -
"i® ante I, "paula" ante P, "ele" ante L. Después de una
pausa dice "pau...la a; pau...la...u...maria paula...? A
grega una U y cambia de lugar la L (MAI LPU ) ha
ce una nueva pausa, cambia de lugar la L e introduce una
nueva A (WAIL  PAU ) hace una nueve pausa y dice si-
labeando ante cada una de las letras "ma" ante M, "ri" -
ante A, "a" ante I; "esta ele no se encuentra ac4" cam-
bia de lugar la L y la segunda A (HAIA PUL ) ¥y lee
"ma" ante MA, "ri" ante I, "a" ante A, "pa" ante P, "u"-
ante la U, “la" ante L..."la a falta la a" inmediatamen-
te después de decir esto retira la A de MA (MIA 2UL
j y dice "ma" ante M, “ri" ante I, "a&" ante A ..."no"
corrige nuevamente agregando la A que habfa retirado =—--—
(mATA  PUL ). Después de una serie de dudas agrega -
una M antes de la otra M (MMAIA PUL ) y dice "ma" an-
te la primera M, "m" ante la segunda, "a" ante la A, “ri"
ante la I, "a"™ ante la segunda A, "pa" ante la P, "u" an
te 1a U, "l...la" ante la L. Finalmente retira la prime-
ra it (MAIA PUL ) y lee "ma" ante MA, “"ri"” ante la I,
"a" ante la A, "pa"™ ante la P, "u" ante la U y "la" ante

L. (p.261-262)

"En la basge de esta secuencia de tentativas por escri
bir su nombre hay - nos dice rerreiro (idem) - una hipéte
sis sildbica que exige tantas letras como silabas, razén
por la cual la escritura de "MARLA"™ pasa penosamente de_
3 a4 letras y 1la de "PAULA" no supera nunca la cifra de

3 letras" (p.202), HipStesis que entra en contradiccidn_
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con la de "cantidad minima Qe cardcteres" as{ como con la
imagen visual estable del nombre de la nina, semejante si
tuacidén, de acuerdo con lo que hemos visto la salva combi
nando la “nipdtesis sildbica" con algunas respuestas de =
orden alfabético como en el ejemplo anterior cuando la ni
na dice después de haber incorporado una segunda M (HMALA

PUL ) "ma" ante la primera i, "m" ante la segunda M,
“a" ante la A, "ri" ante la I y "a" ante la A, "pa" ante_
la P, "u" ante la U y "l...1l=-a" ante la L, Combinaciones
que permiten formular la existencia de una hipdtesis de -
transicién denominada "hipétesis silébico-alfabética" ( -
cfr. rferreiro, 1988), la cual dard paso a la hipdteeis —-
"glfabética™ en la medida en que el control fonético de -
las grafias se imponga al silébico, en los actos tanto de
lectura como de escritura del nino. Es en este sentido --
que la hipOtesis "alfabética" se define como "el estable-
cimientc de una correspondencia letras-fonemas". Situa——-—
cién que coloca de lleno al nino en las tareas de lectura
v escritura convencional asociadas a la ensefianza escola-

-

rizada.



CAPITULO II
HIPOTESIS DE PREDICTIBILIDAD;j

LA MEDIACION SOCIAL

Hasta este momento se ha hablado de la predictibili-
dad desarrollada como una relacién nifo-escritura; identi
ficada esta @ltima como producto y como actividad, En el
presente capfitulo se plantearé, desde el punto de vista -
del proceso, la funcidén gque el mediador ejerce sobre la -

relacién nifo-escritura.

"La escritura es un objeto pvarticular que particina
de las propiedades del lenguaje en tanto objeto social,..
La mediacidén social es imvorescindible para (gue el nino -
nuedé) comprender algunas de sus propiedades”. (Perreiro,
1988, p. 364)

Este mediador como factor social, le onroporciona al
nino informacidén que puede 0 no ser convencional; lo rela
ciona con el significado y el uso de la escritura, regu--

lando sus producciones y el usc que le dé a las de otros,

Asi, en la medida en que el niido usa la escritura, -
observa la que otros realizan y le funcidén que ésta tiene
dentro de su comunidad, sus hipdtesis son sometidas a di-
ferentes conflictos, obligédndolo con ello a estructurar -
otras nuevas que solucionen los problemas inmediatos gue

sostiene en la renresentacidn gréfica y la interpretacién
de ésta, tanto propia como de otros; siendo estas dltimas

convencionales 0 no,

Se han distinguido tres tipos de mediadores a saber:

Los Medios masivos de comunicacién, los Iguales (nifos a-
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nalfabetas preescolares) y lo3 Adultos alfabetizados., BLs-

ta clasificacidén estd dada no sblo nor la funciébdn que de-
sempenan eino también por la naturaleza del propio media-

dor,.

El primer grupo expone al nino informacién mediante
lenguaje oral y muestras de escritura. EL mds representa=
tivo en este caso es la televisidén, la cual proporciona -
un sistema audiovisual que le transmite el significado de
escrituras comos los anuncios de diferentes objetos que -
el nifio nombra por la marca, el producto en gi mismo 0 ==
por la funcionalidad. Al respecto, Harste y Burke (1986),
nos muesira un ejemplo en donde se presenta a ninoe peque
nos una caja de pasta de dientes pregunténdoles: “que pen
saban que en ella decia" las respuestas fuercn de los ti-
poss "Crest”, "Pasta de dientes™o "Cepilla dientes"; "es-
to nos muestra como el contexto es una parte integral del
texto en cualquier material escrito, El contexto situacio
nal en que se encuentra la escritura, junto con la escri-
tura misma, actia como un complejo sistema de scehales....
tanto contexto como texto permiten identificar lo que es-

t4 escrito”. ﬂp.57-58).

Otro ejemnlo lo presenta Fferreiro (1983), al mencio=-
nar la identificecidén de la Z, ella comenta: ™...curiosa-
mente dentro de las consonantes, la méds frecuentemente co
nocida es la 2 como siendo del "zorro" o incluso la "ze-
ta del Zorro" (como dicen los nifios) y la N ha pasado a -
ser para varios "la zeta del Zorro pero 21 revés", "la ze
ta de costado™ (el Zorro en la época en que se realizé es

ta investigacién es un personaje de historietas y de se-=-
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ries televisivas muy populares). Estd claro que se trata-

de un conocimiento extraescolar, que ha pasado & los pri-
meros lugares en la escala de reconccimiento correcto a -
la dltima letra del alfabeto, una de las menos frecuentes
en la escritura y una de las dltimas en la ensenanza escQ

lar®. (p.64).

Estas sutoras sdlco reconocen la adquisicidén de la —-—
convencionalidad de una forma grdfica determinada,ein em-
bargo se presupone que este tipo de inrormacidn genera la
estructuracidn de la hipotesis "unigréfica™, ya que como_
a una grarfa le corresponde un objete, la Z (que es una =

graffa) le corresponde al Zorro (un objeto),

" k¥n cuanto a la escritura, se mencicna que los ninos
que han logrado cierta estabilidad en sus gratrfas (hipbte
sis unigrdfrica, cantidad minima, cantidad variable, varig
dad de graffas, silédbicos y silédbicos-alrabéticos), por =-
1o general escriben con letra script o grat{as parecidas
a ésta, Esto es extraio ya que en algunos paises como Ar=
gentina, la forma grédtica que se ensena en la escuela es
ia curvigrara y por lo tantc la poblacidn alfabetizada la
mane ja cominmente; por 1o que se puede interir que este =
tipo de escritura resulta de las traducciones de pelfculas
¥y las marcas de productos que se anuncian tanto en televi

g8idn como en el cine.

Bn sintesis, este tipo de mediador tiene la funcién
de presentar el lenguaje escrito al nino (su torma, uso y
tuncidén) bajo la muestra de caracteristicas fisicas y 1la

transmisién de mensajes, propiciando que se le identiti-—-
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que por sus rasgos (lo que es escritura y lo que no es),
sor el sentido (cuando una letra es significada por un —-
contexto de designacién) o por el significado (relacién -

grafias-objeto o imagen dada por el contexto situacional),

Con respecto a los Iguales (nifios analfabetas), Tebe
rosky (19%6), presenta una investigacién que permite iden

tificar su funcidn.

En dicho trabajo la autora demuestra ques un nifio o_
conjunto de ninos, funciona como mediador hacia otros ni-
nos 0 al interior del grupo, porgue comparten las hipbte-
sis. En este sentido, sus concepciones sobre la forma en_
que opera la escritura son muy préximas, permitiendo que_
a través de la relacidén social se entregue y reciba infor
macidén diversa, ésta se relaciona con el uso del lenguaje
escrito y su regulacién, produciendo una especie de con--
vencionalidad que funciona para ese conjunto de ninos en

narticular,

Todos los que se involucran en intercambios, pueden_
0 no tener competencia para entregar informacién correcta
pronorciondndola sobre diferentes asnectos del lenguaje -
escritos fisicos, funcionales, linglisticos y relaciona-—-
les, Zsta se articula a través de intercambios que pueden
guscitarse por solicitud de un nino que generalmente pide
una informacién u opinidén oréxima a la que maneja (forma_
grédfica, orden de las letras, cantidad variable, etc.); =-
la respuesta no siempre se adecua a la hipbtesis del que_
pregunta, por lo que se entabla una discusién o simplemen
te la respuesta es rechazada. Se han observado debates =—-

que surgen por algunos comentarioe hechos en forma espon-
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tédnea, en éstos se entrega informacién gque puede ser re--
chazada si estd formada de conceptos muy alejados a la hi
pétesis que maneja el escritor, o puede ser aceptada si -

contiene conceptos préximos a la hipdtesis que utiliza.

Un ejemplo para relacionar la lectura entre Iguales,
nos lo muestra Khol (1985), quien senala que: "Erica (su_
hija de 3 eaflos y medio) sabe cémo tomar un libro, pero ol
vida la forma en que hay que pasar las hojas y hacia dén-
de fluye la lectura. Tonia (de 5 anos) le ayuda y algunas
veces le "lee"” historias que recuerda...{ ) ...Por otra -
parte, Erica le ayuda a Josh (1 aho y medio) a )oner el -
libro en sentido correcto, le habla de las imédgenesS....."

(p. 15).

Algunas discusiones regulan, por un lado, la relacidn
nino-escritura en forma no convencional, llegando a un a-
cuerdo propio entre su intencidén y su escrito ya elabora-
do; y por otro lado, las producciones grupales relaciona-

das con un acuerao general del grupo.

Este acuerdo general, se percibe en tres niveles: =
1) Los intercambios reguladores de escritura, basados en_
la concordancia del nimero de grafias y la variedad entre
éstas; 2) Los intercambios reguladores de la relacién en-
tre intencidén y representacién gréfica grupal, en donde -
la colaboracién es determinante para llegar a un resulta-
do gréfico; 3) La concordancia con la produccién, conven-

cionalidad que es compartvida y aceptada por el grupo.

Este dltimo nivel se da gracias a la confrontacidén -
de los resultados, tanto en sus producciones como en sus_

interpretaciones, en concordancia con los otros (Teberos-
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ky, 1386 p.172). Esto es un formad de convencién, pues es_
compartida y aceptada por todos los que se involucran; a-
unque las escrituras no son iguales mantienen rasgos seme
jantes con pequenas variaciones que son aceptadas, 10 ===
cusl nos permite identificar una diferencia de cardcter -
social relevante en la funcién de este mediador: "no se
evaluan, sino se discute®” (Weizs, 1986, p. 195); en 1la ——
discusidén no se valora con los conceptos "bien ¢ mal he~-
cho'; por lo tanto, el nino no asume una actitud pasiva -
ante el comentario o la crftica, sino intenta llegar a a=-
cuercos en conjunto sobre algunos aspectos de la escritu-

ra.

£s as{ como ee dbaervé-la fuﬁcidn-m;&iado;;hdél "I—;
gualé, al relacionar al nifio o a la niha con el objeto es
crito, desde =sus propias hipdtesié proporcionéndoles in--
formacién que puede 0 no ser convencional, la cual van a
retomar segin las hipétesis que manejen. Como no existe ~
un grupo homogéneo dentro de una familia o grupo escolar,
la informacidén que se retome no serd en forma pasiva, pues
deberéd pasar por una confrontacién llegando a un acuerdo_
para que algo funcione como escritura o pueda escribirse,
estos acuerdos no son estrictamente convencionales, pues_
hablamos de nifios que estédn desarrollando hipétesis sobre
la escritura y ano manejan todos los elementos del lengua-

je escrite (escritura alfabética).

El tercer tipo es el Adulto alfabetizado (padre, ma-
are, hermano, etc,) quien expone al nifno una serie de ac-
ciones donde manifiesta en forma implicita la funcién de
la escritura, sea como extensién de la memoria o de la co

municacidén a distancia (cuando no se puede cara a cara) -
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estas acciones pueden ser: 12 lectura de una carta, 1los =
comentarios uel recibo de pago, la verificacidén de la lig
ta de despensa, la lectura de noticias, etc. Otra forma -
de mostrar al nino la escritura y su funcidén es cuando se
le entregan libros ude cuentos, lédpices, cuadernos para co

lorear o"escribir".

nl adulto mediatiza la relacién nifo-escritura cuan-
a0 realizan actividades en conjunto, creando las conaicio
nes para la comprensién de la lectura (lnteligibilidadJ,_
esto se da cuando le invita a escribir una carta, a leer_
un cuento donde se sefalen 1os dibujos relacionados con -
el texto, cuando se reglamentan las actividades y actitu-
des propias para leer y escribar: ver las imégenes tanto_
como las grafies, pusar el dedo sobre el texto, escribir

con 8dlo una mano, etc. (cfr. Goodman, 1936).

La dltima y mds importante funcidén del mediador Adul
to es la reglazentacion sobre la funcidén, la relacidén es-
critura-significado-lenguaje oral, y la regulacidén; esto_
es8s el leer y el escribir son actividades que tienen una_
funcidn especifica y son dtiles sara ciertas cosas, que -
hay aspectos que el dibujo no puede cxpresar y la escritu
ra es una alternativa para esto. La relacién que tiene la
escritura con su cignificado es meramente convencional, -
esta conectada a objetos y hechos unidos por una"arbitra-
riedad social" con el lenguaje oral. Este mediador le va_
a proveer formas fijas, ectables, que bédsicamente tienen_
un significado, como es el caso del nombre provio, maméd -
papd etc. También corrige las formas de las letras, el or

den de presentacidén, dirige la forma en que se debe reali
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una lectura (direccién). >

kEste adulto controla, regule y reglamenta las activi
dades de lecto-escritura; aunque expone y relaciona al ni
no con el objeto escrito, estas situaciones se dan en fun

cién de una reglamentacidn.

Hasta este momento se han mostrade las funciones que
los distintos mediadores ejercen en el desarrollo social
de la lecto-escritura. Estas son: introducir, relacionar
y regular el uso, la funcién y las caracteristicas de la

escritura,

Por lo anterior, se puede mencionar gue la predicti-
bilidad es un proceso ean donde el mediador ejerce un po=-
pel determinante sobre éste al relacionar al nino con las
projsiedades observables e inobservables de la escriture,

la cual es producto de un aesarrcllo sociocultural.

¥erreiro y Teberosky (198l) escriben "... Tanto la -
presencie ael objeto como las acciones sociales pertinen-
tes no imponen de por 8l conocimiento, pero ambas influ--
yen creando condiciones dentro de las cuales éste es posi

ble".

Al respecio, €l objeto escrito en si mismo no impone
conocimiento, pero agui se diriere en cuanto a las accio-
nes sociales, ya que éstas dan la posibilidad y determi--
nan el conocimiento y su nivel; si se toma en cuenta lo -
que Gémez P. (1379) y Perreiro (1980), han mencionado al_
senalar las diferencias encontradas en ninos de diferente
nivel scciocultural (bajo y medic) se puede presuvoner
que es el ambiente el que determina esa diferencia en el_

nivel de conociniento.
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2arece que no es casual gue las investigaciones rea-
lizadas sobre predictibilidad, se hayan desarrollado -
fundamentalmente con nifnos urbanos, ya gque en estas zonas
la escritura toma un valor importante al usarle en forma _
cotidiana, situacidén que coloca en desventaja a cualquier
analfabeta (cfr. Condemarin, 1980). A diferencia de esto,
en una zona rural es més Util adquirir otro tioo de cono=-
ciwmientos y habilidades que son de uso comin pare esa re=
gién, es en cste puato, donde se puede cuestionar el ca--
rédcter general de la hipdtesis sobre predictibilidad en
nines jue habitan en zonas rurales integrantes de -
comunidades agrfcolas o étnicas en donde existe otro tipo
de actividades y objetos culturales, en donde simhlemente
no éa use la lecto=escritura ni se le da una funcionali—-
dad al objeto escrito, es decir la escritura no tiene el

mismo valor en esa cultura.

Por lo anterior, nos podemos preguntar si la predic-
tibilidad se desarrolla igual en estos ninos que en los -
urbanos ¢Se puede nablar de un déficit si se llega a iden
tificar que en es8t0os ninos no se desarrolla ésta? o ;Se -
hablara de una diferencia de nébvitos ¥y conccimientosg cul-

turales



CAPITULO III
HIPOTESIS DE PREDICTIBILIDAD
Y SUS USOS &i BL SISTEMA ESCOLARIZADOS
EL CASO DE LA £NSoNANZA DE LA LiCTO-KSCRITURA EN MEXICO

Es bien sabido que el problema en México y en la ma-
yorfa de los palses de Latinoamérica, en cuanto a Biuca--—
cién bésica se refiere, es el aprendizaje de la lecto-es-
critura. Bl bajo nivel en éste resulta a su vez en un ele
vado indice de reprobacidén y desercién escolar desde los_
primeros anos de Educacién Primaria. Este nivel tan alto_
de reprobacidén se asocia generalmente a los nifios prove--

nientes de sectores marginados o humildes de la noblaciédn.

- Ante esta situacidén en 1984 el Estado Mexicano propu
s0 a través de la S.E.P. el proyecto: "Elevar el aprove--
chamiento escolar de la Educacién Elemental y Media Bdsi-
ca en las zonas urbano marginadas™. k1l cual presente como
una de sus actividades fundamentales la "Propuesta para -
el aprendizaje de la lengua escrita en grupos de lo. y 20,
grado de sducacién Primaria”. (Programa de Bducacién, cul_

tura, decreacién y Deporte, 1984).

Dicha propuesta surge como alternativa a las metodo-—
loglas tradicionales de la ensenanza de la lecto-escritu-
ra gue proponen las mismas actividades para todos los ni-
nos sin considerar las ditferencias que pudieran sur.ir en
tre ellos debidas a una estimulacidén previa diferente con
regpecto a la lecto-escritura o, a que se encuentran en =
diferentes etapas del proceso de predictibilidad; presupo
niendo en este sentido, que los nifios llegan a primer gra

do sin ningin conocimiento de la lengua escrita y pvor 1lo
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tanto es el maestro quien delbe eﬁseﬁarlo todo. Ln otras -
valabras semejantes metodologias concideran al nino como__
un ser pasivo que se limita a reproducir los modelos que

se le proponen,

La nueva propuesta se implanta en 8 estados de la Re
péblica Mexicana y en el Distrito Federal a partir del ci
clo ezcolar 34-85 cubriendo una poblacién escolar de ———-
14,153 alwnos que corresponden & 432 grupcs de primer —-
grado. La promoccién obtenida durante este ciclo escolar -
fue del S0%. En el siguiente ciclo se continua en segundo
grado con 302 grupos obteniéndose anora una promocidn w—-
del 92.8%. (Proyecto Implantacidén de la Propuesta para el

aprendizaje de la lengua escrita, 1983).

La razén por la cual esta nueva propuesta produjo ta
les resultades nos remite a su origen tedrico y metodolé-
gico asi{ como a sus bases en las investigaciones realiza-
das por le Lireccidén General de Educacién dspecial en los
estados de huevo Ledn, Yucatdn y el Distrito Federal; las
cuales mostraron que l1os ninos entre 4 y 6 anos de edad,_
tal cono 1o plantea la nipdtesis de Predictibilidad, po--
seen alversos conocimientos sobre el sistema de escritura
los cuales eran tradicionalnente negados u omitidos en la
ensenanza ce la lecto-escritura y que en el caso de esta
nueva propuesta se constituyen en la base del propid pro
ceso de ensenanza y anrendizaje de la lengua escrita. De
esta forma a diferencia de las metodologfas tradicionales
la nueva nrcpuesta -segin Lerner(l9383)- se elabora consi=-

ceranao gue:

a) L nino es un ser activo frente al proceso ue la lecto
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b) La realidad externa constituye el principal estimulo -
para que el nifo se apropie de las caracteristicas de_
la lengua escrita.
c) Ll sistema de escritura es un objeto de estudio cuya -
comprensién requiere tanto de la interaccidén como de =

la mediacidn social.

Lon base en tales supuestos la estrategia de ensenan
za de la lecto-escritura se inicia anora identificando -
los niveles de conceptualizacidén gue maneja cada nino pa-
ra programar las actividades a desarrollar de acuerdo con
los diferentee niveles de conceptualizacidn obtenidos den

tro de un grupo escolar.

La identificacién se lleva a cabo mediante una eva--
luacién propuesta por la propia L.G.E.E. la cual contem--
pla un dictado de seis palabras (nombres de animales) que
incluyen dos bisilabas, dos trisilabas y dos tetrasilabas
nara determinar de esta forma el tipo de hipdtesis que de
acuerdo con la nocién de predictibiliaad es manejado por

caga nino,

Tanbién se dicta un enunciado en donde se encuentra_
una de las palabras empleadas en la nrueba anterior, esto
peraite identificar la presencia o ausencia de estabili--
dad en la escritura del nino (los ninos jue mantienen es-
tabilidad en la escritura, escribirdn igual las dos8 pala-
bras alin cuando éstas no sean correctas). Por dltimo se -
solicita una redaccién sobre un tema especifico a fin de_
observar gque uso del lenguaje escrito hacen los ninos —--

cuando expresan libremente sus ideas,
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En cuanto a la evaluacidn de la lectura, ésta inclu-

ye la presentacidén de tres palabras sin imagen y con ima-
gen, posibilitando a los nifos que ain no saben leer anti

cipar o completar el contenido del texto.

El mismo procedimiento se sigue con respecto a los e
nunciados presentando primero el texto sin imagen a fin -
de determinar si los ninos identifican que 1o escrito —--
constituye varias palabras o en su defecto no toma en -——-—

cuenta la extensién del texto.

Finalmente utilizando un enunciado sin imagen se pre
tende evaluar el manejo que el nino hace de la hipdtesis_
de anticipacidén y prediccidén de la lectura; en este caso_
el texto es leido por el maestro a cada nifio asegurédndose
que 1o recuerda completo, posteriormente se le pregunta -
(Dird en elgin lado... (un sustantivo, un verbo o algin -
articulo)...? o gQué dird aqui (senalando alguna parte --
del enunciado)? con lo que el nino al identificar o sena-
lar la palabra, muestra si reconoce en el enunciado los -
sustantivos, los verbos o los articulos o si hay algin as

pecto ausente dentrc de sus concepciones,

Después de identificar los niveles de conceptualiza-
cién que el nino presenta y las hipdtesis que maneja, se_
prosigue a planear las actividades. Lxisten tarjetas que_
sugieren actividades, éstas se dividen en grupos de colo-
res: Las blancas se han llamado generales porque se lle-=-
van a cabo durante todo el ano escolar y con la totalidad
del grupo independientemente de que cada nino responda se
gin su nivel conceptual. Las rosas son espec{fices para -

la lecto-escritura, pero las primeras once estédn dirigidas
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hacia la integracidén del grupo mediante juegos en los

to]
o
@

se nabituan a trabajar por equipos, éstas taubién son tr

ot

{o

bajadas con toao el grupo. Las fichas azules contienen -
actividades que facilitan el pasaje del nivel presilédbico
(cuando el texto no se relaciona con el aspecto 80noro =-—
del habla) haciza un andlisis de tipo silédbico. Las amari-
llas estén dirigidas nacia los ninos que manejan la hipé-
tesis silédbica y Los encausa hacia la formacidén de la hi-
pétesis allabética mediante la confrontacién. Las fichas_
color verde, son cestinadas hacia los que han alcanzado -
el nivel alfabético o gue se encuentran en la transicién_
sildbico-alfabética, éstas tienen actividades que permi—--
ten al nino ampliar su conocimiento del lenguaje escrito.
(Propuesta para el aprendizaje de la lecto-escritura, —=-—-
Gémes realacios, 1936)

nstas tarjetas contienen el objetiwo planteado para_
la actividad que enuncia, lo que se pretende favorecer --
con ella, el titulo y el némero de la ficha, las activida
des que se van a realizar con los ninos y las preguntas -
que expondréd el maestro a los alumnos a fin de producir -
un conrlicto. cognitivo que permita un avance en la forma-

cién de sus nipbtesis.

Caca tarjeta incluye un simbolo que indica si esa se
puede utilizor en forma individual realizando una minima_
interaccidn con sus companerog y el maestro o un simbolo_
ae actividades en equipo, con las cuales las actividades_
se trabajardn cclocaendo a los alumnos de tal forma gque ——
queden préximos & ninos con nivel concentual cercano para

que exista una confrontacién entre sus hipétesis, Z1 otro
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simbolo maneja la participacién del grupo procurando la -
integracién dentro de la discusidén de la mayor parte de -
ninos propiciando la confrontacidén de opinicnes. Por dlti
mo hay tarjetas que tienen el logotipo gue indica la posi
bilidad de realizarlas en casa y que permita la informa
cién de otros que no sean sus companeros o su maestro. (-

ver anexos)

£8 importante senalar que los objetivos generales —-
del drea de espanol contenidos en el Programa Integrado -
de la S.E.P., son los mismos de la propuesta para el 8=—-
prendizaje de la lengua escrita, sélo cambia la forma de
curplirles y aunque cada juego de tarjetas estéd enumerado
de menor a mayor dificultad, pueden organizarse de acuer-

do a las necesidades de los alumnos.

gstas tarjetas se han dividido en diferentes formas
y actividadess Las encaninadas a la escritura (palabras,_
enunciado y redaccién), y la lectura; o hacia aspectos es
pecificos comos integracidén, andlisis sonoro, relacidén so
noro-grédfica, estabilidad, arbitrariedad y conveancionali-
dad de palabra, ubicacién y predicecién, trabajo sintacti-
co, trabajo semdntico, arbitrariedad y convencionalidad -
de enunciado, redaccién y la lecto-escritura como medio _
de comunicacidén (Programa y Andlisis, 1984; ver anexos —-

tablas 1 y 2).

Para mostrar la forma de trabajo con la Propuesta, a
continuacidn se detalla el caso de un alunno miembro de -

un grupo de 40 ninos de primer grado.

Juan es un nifio de 6:2 anos de edad en el momento en
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que llega a la escuela primaria sin educacién preescolar,
es el mayor de 4 nermanos y sus padres son analfabetas; -

todos viven en una colonia suburbana del D.fi.

sn la primera evaluacién se identificé que Juan mane
ja la hipétesis presilébica pues en las palabras dictadas
escribié una grafia para cada una; también se observa la_
nipétesis unigrédiica relacionada con el referente (produ-
jo seudografias de diferente tamano relacionado con el ta
mano del nombre del animal que se dictéd). En el enunciado
escribié dos grafias correspondientes a gato y leche como
él afirmé (el enunciado dictado fue: E1 gato toma leche)
y en redaccidén realizd un dibujo -"Porque es més fdcil"-

como €1 mencionf.

En lectura de palabras y enunciado sin y con imagen,
el nine considerd que el texto s8in imagen no tiene signi-
ficado excepto cuando le encuentra algunse similitud rigu-
ral y el significado que le atribuye estd en relacién di-
recta con ésta; Ademds, cuando se le presenta el texto a-
com)anads con la imagen, el lee en funcidén ce ésta sin —-
conciderar el texto y sus caracteristicas. Zn la lectura
de enunciado sin imagen Juan no acepta que los aspectos -
sonoros estan representados por 1o que no efectua corres—
pondencia entre las partes de la oracidn escrita y la emi

8ifén oral.

Ya en clase, se le ubicéd cerca de 2 ninos que maneja
ban la hipdétesis de cantidad variable y variedad de gra=--
ffas y un nino que trabajaba en forma asistemédtica la hi-

pbétesis silédbica,

En la primera unidad, al gruno se le aplicaron las -
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tarjetas de integracién grupal (résas de la 1 a la 11) y_
al equipo las ce andlisis sonoro tantc de palabra {( rosas
13, 25, 30, 35; azules 2, 4, 5, 8, 14) como de enunciado_
(rosas 23, 25, 32; azules 7, 11) y las que trabajan con -

el nombre propio (blancas 23, 24, 25).

En la segunda unidad el equipo trabajd con activida-
des de relacién sonoro-grédfica tanto en palabras como en
enunciados (tarjetas rosas 13, 25, 30, 35; azules 1, 2, 3,
2, 9, 13 ). Las tarjetas que contienen objetivos encamina
des al descubrimiento de la funcién de la escritura tam-
bién se utilizaron en esta temporada (blancas 1, 30, 32)_
asi como las encaminadas al reconocimiento de distintos -
portagdores de textos, tipos de letras, la anticipacién y
la direccidén de la lectura ( blancas 18, 6, 2, 4, 5, 9,
10).

En 1la tercera unidad se le aplicarcon actividades en-
caminadas nacia la estabilided de la escritura de la pala
bra (rosas 13, 33, 34, 35; azules 1,12), se continué con_
la relacién sonoro-gréfica en forma convenciosnal (rosa 13,
14; blanca 20, 27)y se introdujo la funcidn comunicativa_
del lenguaje -con las actividades: redaccién (blanca 19),_
colececidén de palabras (blanca 20,31) la limitacidén del —-
geato y del aibujo ante la palabra hablada y escrita res-

v

pectivamente (rosas 12, 15, 16, 40).

Durante estos tres meses, Juan trabajé con sus compa
neros y su maestro, participaba en las discusiones y muy_
pocas veces cedfa ante las argumentaciones de sus compaﬁg
ros, sin embargo cuando el equipo no lograba ponerse de a

cuerde acerca de cémo escribir un nombre de algo ¢ de al-



~ ) 32
guien, los ninos recurrfan a la maestra y por lo general,
todos aceptaban pasivamente la respuesta de ella. Cuando
ésta observaba que los ninos trabajaban en forma indepen-
diente al realizar actividades de equipo, cominmente los
cuestionaba, con lo que propiciaba una discusién., El tra-
bajo grupal permitié que los ninos que manejaban hipbte-——
sis sildbica o sildbico-alfabética, algunas veces cOrri-—-
gieran a 10s ninos con hipétesis presildbicas, éstos no -
siempre aceptaban la correccidn de 1los primeros pero con-
forme iba pasando el tiempo y segin la actividad, todos -
los ninos aprendieron a escucharse unos a otros y algunas
veces aceptaron los argumentos modificando su escrito (eg
to fue casi al final del trimestre) sin embargo en otras_
ocasiones los presilédbicos convencfon a los silédbices y -

estos retrocedfan en la elaboracién de sus producciones,

La evaluacidén de Juan, resultd muy diferente a la ==
primera , en ésta él continua manejando la hipétesis pre-
silédbicas trabaja hipbtesis de variedad tanto de graffas_
como de cantidad, identifica los nombres de las vocales -
sin embargo no las utiliza convencionalmente en su escri-
tura por lo_ que extrand a la maestra que en 1los textos =—-
sin imagen el "lee™ letra por letra inventando nombres a
las consonantes pero mencionando correctamente las voca—-—
les, En los textos con imagen, reconocidé la palabra "elo-
te" "porque comienza con e" como é1 dijo., En la lectura
de enunciado sin imagen &1 acepta la representacién de --
los sustantivos, pero no los ubica separados del verbo o

los articulos,

En el segundo trimestre, estuvo ubicado dentro de un
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equipo de 2 ninos que manejaban ﬁipdtesis silébica asiste
matica y 1 nifdo con hipdtesis silédbica convencional el -—-
cual manejaba las vocales y las consonantes m,s,p, en for

ma estable.

kn la cuarta unidad se trabajé la relacién SOnoro=——-
grifica (con las tarjetas azules 1,2,3,5,9,10,13; amari--
llas 2,3) de palabra y (azules 7,11) para enunciado., La u
bicacidén y prediccién de las partes del enunciado ( rosas
17, 28, 24, 42, 26, 29, 39; blanca 29) las palabras que
se pueden leer y escribir son resultado de la estabilidad
que puede ser convencional o0 no lo cual es producto de la
aplicacién de las actividades a éste fin (rosas 33, 34, -
353 azules 1, 12; blanca 28).

En el quinto mes se aplicaron tarjetas para que los_
ninos identitiquen la arbitrariedad y convencionalidad de
la escritura (rosas 8, 16, 18, 19, 36, 37; azules 3, 6, —
19; amarillas 1,11) En lo que respecta a la lectura, se -
intenté ravorecer la anticipacién (blancas 7, 8; azul 14),
¥y la diferenciacidn entre este acto y otras actividades -

(blancas 14, 15, 16, 17).

En la sexta unidad, se trabajé para lograr la estabi
lidad de la escritura (amarillas 2, 5), la relacién sono-
ro-gréfica (rosa 13, 14, 24, 34) y la sintaxis (rosa 13,_

19, 20, 21, 22, 31, 36, 38, 39, 41, 42).

Durante las tres uniaades, Juan trabajé no s6lo con_
su equipo, sino que se unia a otros equipos de nivel ma-
yor al principio el nino no discutia aceptaba lo que es-
te equipo le aecfa pero con el tiempo, iniciaba las discu

siones en donde no acentabe lo que sus companeros decian,
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éstas eran terminadas cuando *Juan se regresaba al equipo_

donde se le habfa colocado, actualmente nuede mantener —--
aiscusiones con los ninos de estos equipos (sildbicos con
vencionales y silébicos alfabéticos), no siempre lo con—--

vencen pero ha ajustaco su escritura a nivel silébico.

La tercera evaluacién muestra que Juan maneja la hi-
pdtesis sildbica, su escritura es casi convencional, pues
en ella se muestra el uso de vocales y consonantes més --
frecuentemente utilizadas como m, 8, t, d, n, p, 1, ¢ (so
nido fuerte). En el enunciado hace separacién en el suje-
to, verbo y particulas y su redaccién aunque en algunas -
partes no se identiiica, aparece en forma de nalabras aig
ladas sin relacién. En la lectura de palabras sin imagen,
el nino toma alguno de los elementos del texto como Indi-
ce y menciona otra palabra, asi en la palabra indio el --
lee "i-n=-d=i=-0-...tfo", cuando se le presenta el texto a~-
companado de la imagen el nino senala ésta y lee: "e-l-c-
O=N=g=]j=0=C—0=0~-m—-e-, ., . p—a=-s-t0" "conejo". En la lectura_
de enunciado sin imagen, el acepta que tanto los sustanti
vos como €l verbo y las npartfculas estén representados u-

bicédndolos acertadamente,

En la séptima unidad Juan se integré en un equipo de
1 silédbico no estrictamente convencional, 1 silédbico con-
vencioaal y 1 silébico alfabético. Fn esta unidad se le a
plicé a este equipo actividades de convencionalidad de lge
tras noméfonas y ortograff{a (fichas amarillas 1, 1ll; ver-
des 5, Ty 9, 15, 17;) se manejé la relacién sonoro grafia
(amarillas 2, 3, 4, 5, o0, 7, 8, 9, 10, 11, 12,). En lectu
ra se trabaja con la anticipacién de pérrafos de cuentos_

(blancas 3, 12) y la interpretacién de dichos pérrafos (-
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(13, 11 blancas). »

En la octava unidad se realizan actividades sobre la
relacién sonoro-grifica (verdes 2, 4, 6, 10, 13, 19, 20,
21, 24, 206, 30) se busca la estabilidad de lo escrito (--
verdes 2, 4) se continua trabajando la arbitrariedad y --
convencionalidad como en el mes anterior ( con las mismas
fichas) se trabaja redaccién (rosas 17, 22, 32, 38; amapi‘

1lla 3).

Bn este momento el diccionario se ha vuelto el rec-—-
tor de las discusiones de los alumnos en el grupo, en el
equipo tampoco hay problema en cuanto a las diferentes o-
piniones que surgen ya que los problemas son "rédpidamente"
resueltos por el diccionario. Juan ha llegado a mantener_
una lectura flufda pero en la escritura no ha llegado al

nivel alfabético,

La evaluacién mostré que Juan estd en la transicidn_
sildbico-alfabética pues en algunas escrituras relaciona
una sflaba y en otras una graffa con un fonema dentro de
la misma palabra, convirtiéndose en silédbico cuando las
pal abras son largas (cuatro sflabas)., En el enunciado ha-
ce la separacién de sustantivo, verbo y partfculas, En su
redaccién se observa la transicidén silédbico-alfabética en

enunciados simples ligados al tema.

en lectura de palabra y enunciado sin y con imagen,
€l realiza la lectura flufda pero se da una interpreta-—-
cibén parecida al texto, un ejemplo claro de esto, 1o ob--
servé la profesora en un enunciado donde el nino decfa: -
“Loe camiones corren...L0os camiones van rédpido". Se puede

senalar que esta seguanda lectura es parte-de 1a lectura -
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de comprensidén que ha manejado en clase, y aunque no le -
haya pedido la interpretacién, en este caso él la entrega.
En la lectura de enunciado sin imagen Juan continua (como
en la evaluacién anterior) identificando que los aspectos
sonoros del habla estédn representados en la escritura ubi

cando correctamente las partes del enunciado.

Este ejemplo pretendid ilustrar la forma de trabajo_
propuesta por la D.G.5.E., que fue orientada por el pro=-
grama y andlisis (1984) y la gufa de evaluacién (1986), =
decuéndola al grupo segin sus necesidades de momento. Es -
clarc que los que desconocen el contenido de las tarjetas
no entiendan nitidemente este ejemplo, para evitar en al=-
guna medida esta situacidén se anexa una lista que contie-
ne el nimero de cada tarjeta junto con su nombre, el cual
senala en forma superficial la actividad que se realizar4,

(Ver anexos).



CONOJLUSIONES

La predictibilidad tal como ha sido expuesta en los
capitulos anteriores, comprende una concepcién orientada
esencialmente a los procesos cognitivos que toman lugar_
en el desarrollo indiviaual de la lecto-escritura, No —-
obstante la referencia a la funcién mediadora del "otro®
sea éste los medios de comunicacibén masivo, el "igual® o
el adulto; en todos los casos dicha funcidn se limita a_
establecer las condiciones que posibilitan el desarrollo
de la predictibilidad mediante la continua confrontacién
de las hipdtesis (supuestas) que formula el nino a 1o —--
largo del proceso que sigue el desarrollo de la lecto-eg

critura.

Se trata pues, de una concepcién donde la confronta
cién entre las hipbétesis del nino y su entorno es el ve-
hiculo fundamental de su desarrollo, y su habilidad pare
resolver los conflictos, la explicacidn del curso y velo
cidad que sigue en el aprendizaje de la escritura tanto_
como de la lectura. Al respecto baste considerar que el
punto de partida de dicho aprendizaje se halla estableci
do justamente en la distincidén entre dibujo y escritura_
gue el nino tiene gue alcanzar a través de la formulacidén
de diferentes nipétesis. "No sabe =cowo afirma Kaufman -
(19383)~= que la escritura porta un significado que lo re-
mite a algo que lo trasciende., Su escritura no se diferen
cfa de su dibujo los trazos de una y otra son indiferen-

tes". (pag. 5).

Eviaentemente nos encontramos aqui ante una concep-

cién del desarrollo de la escritura en la gque ésta se ve
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disociada de lo gestual, lo oral y lo 1ddico, no obstante

lo planteado por Vygotski & principios de este siglo, en
relacién al cardcter unitario del proceso de simbolizg——-—
cién el cual engloba dentro del mismo procesc de desarrc-
1lo al gesto, la palabra, el juego y el dibujo y dentro -
de éste a la escritura. "...el lenguaje escrito de los ni
nos se desarrolla de este modo, pasando del dibujo de las
cosas al dibujo de las palabras (1988, versién al espanol

p.l74) °

"En el juego, asi como en el dibujo la representacién
del significado surge inicialmente como un simbolismo de_
primer orden, Como ya hemos senalado, 1o0s primeros dibu-—
jos arrancen de los gestos de la mano (provistas de un 14
piz); v el gesto constituye la primera representacién del
significado. Unicamente més terde la representacidn grafi
ca empieza a designar independientemente ciertos objetos.
La naturaleza de dicha relacién es gue las senales traza-
das sobre el papel reciben un nombre apropiado”. (Vygotski

Idem, p.l1l66).

Desde esta perspectiva el lenguaje escrito en tanto_
sistema de simbolizacidén de segundo orden encuentra en el
juego, la gesticulacidén y la palabra hablada componentes_

indispensables para su desarrollo.

Volviendo a la hipdtesis de predictibilidad, es evi-
dente que su insistencia en la formulacidn de hipétesis -
por parte del nino que le permitan disociar el dibujo de_
1o escrito, encuentre en la confrontacién su forma de ex=»
presién més natural ya que, efectivamente, se exige al ni

no distinguir y separar dos cosas que son una misma, De =
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necho retomando a Vygotski (fdem)s "El secreto de la ense
nanza del lenguaje escrito es la preparacidn y organiza--
cién adecuada del trédnsito natural de los dibujos de las_
cosas a los dibujos de las palabras...( )...Por muy com=-
plejo que pueda parecer el desarrollo del lenguaje escri-
to o por muy complejo y desarticulado que aparezca a nivel
suvperficial, existe indudablemente una lfnea histérica u-
nificada que conduce a las formas superiores del lenguaje
escrito. Como sfimbolos de segundo orden los simbolos eS—=
critos funcicnan en tanto que designaciones de los simbo-
los verbales. La comprensidn del lenguaje escrito se rea-
liza, en primer lugar, a través del lenguaje hablado, pe-
ro paulatinamente este camino se va abreviando hasta que_
el lénguaje hablado acaba por desaparecer como vinculo in
termedio. A juzgar por las evidencias disponibles, el len
guaje escrivo se convierte en un simbolismo directo que -
se percibe del mismo modo que el lenguaje hebladd™® (p. 174
~175). 7T 1001169

Este dltimo aspecto del lenguaje escrito es el que =—
parece dominar en la concepcién que sustenta a la hipdte-
sis de predictibilidad, sin embargo se pasa por alto que
antes de constitufrse en un sistema de simbolizacidén de -
primner orden la escritura, en tanto dibujos de palabras -

es un sistema de segunao orden.

Las implicaciones de ello no son s8lo de carécter ted
rico y metodolégico sino también y fundamentalmente de {in
aole pedagégice. La ensenanza ve la lectura y la escritu-
ra a diferencia del habla se basa en la instruccién arti-
ficial. Se ha enfatizado tanto en la mecénica de la lectu

ra que se ha olvidado al lenguaje escrito como tal} es de-
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cir, como un sistema de simbolos y signos, cuyo dominioc -
constituye un elemento tundamental en la estfera cultural

del desarrollo del nino.

Es inegable que la propuesta ha alcanzado un aumento
sustancial en la promocidén del alumnado por generacidn -
(87#), sin embargo existe un 13% de alumnos a los cuales
se les diriculta llegar a desarrollar hipdtesis silédbica_
y por lo tanto reprueban, oriiléndolos a incorporarse en
grupos integrados y algunes veces en educacién especial
que por el ndmero de alumnos, estos nifios reciben mayor =
atencidn y por consiguiente mayor presién para aprender,_
mucnas veces en torma £rdua y penosa, a leer y escribir -

con. un método poco natural.

Se trata no simplemente de evaluer las habilidades =
del ninic en cuanto 2l dominic de ciertas hipdtesies sino
también y principalmente de determinar la manere en que
é1 alcanza dichas habilidades. "La principal tarea de una
investigacidén cientfiica es la de revelar esta prehisto--
ria del lenguaje escrito en los ninos; para mostirar que -
es 10 que conduce a los pequefios & escribar, a través de_
qué puntos ‘clave pasa este desarrollo prehistérico y que_
relacién mantiene con el aprendizaje escolar®?, (Vygotski,
fdem, p. 161).

Afn cuando la hipétesis de predictibilidad se plane-
tea algunos de estos objetivos, el problema fundamental =
que enirenta desde nuestra perspectiva, yace en la concep
cién misma de Lo escrito y de 1la actividad que 1o origina,

asi como de los procesos implicados en su desarrollo,

De acuerdo con nuestro punto de vista es8 insuriciente
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procurar el desarrollo de lasescritura desde una 6ptica —-
que la circunscribe como una habilidad més; es indiapénsg
ble reconocerla como una actividad necesaria de carédcter_
cultural y, en este sentido, cotidiana. "Siguiendo por eg
te camino, el nino se acerca a la escritura como una etapa
natural en su desarrollo, no como un entrenamiento desde_
afuera ...( )e...Para ello es necesario que las letras se
conviertan en elementos corrientes de la vida de loe ninos
al igual que lo es el lenguaje. Del mismo modo que los ni
fios aprenden a hablar deberfan avrender a leer y escribir®,

(Vygotski, fdem, p.177).

s precisc que el nino sea llevado hacia una compren
sidq interna de la escritura y lograr que ésta alcance un
desarrollo organizado méds que un mero aprendizaje de sig-

nos, reglas, etc.
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ANALISIS DE FICHAS
BLANCAS
1. Identifican voortadores de texto.
2. Aprovechamiento del material escolar. (clasificarlo).
3, Juezos de adivinanza (referentes a portadores).
4, Anticipan el contenido de un texto.
5. Bl préstamo de libros (credencial y fichas bibliogréficas)
6. Trabvajo con libros de cuentos.
7. Interpretan las imédgenes del cuento,
8. Descubren la relacién imagen-texto.
9. La direccién de la lectura.
10. Leen cuentos.
11l. Inventan cuentos,
12, Modifican cuentos,
13. Escenifican cuentos.
14. Presencian y participan en actos de lectura,
15, Diferencfan entre hablar y leer.
1o, Diferencfan la lectura de otras acciones.
17. Identifican 1la lectura sgilenciosa,
18, Descubren distintos tipos de letra.
19, Hecen intentos de escritura,.
20, Colecciones de palabras (fichero).
2l. Los dictados y sus variantes.
22, El uso del alfabeto.
23, E1 trabajo con el nombre propio.
24, Anélisis y comparacién de nonmbres propios.
25. Las letras que componen 1os nombres.
26, Buscan palabras que empiezan igual que el nombre propio.
27. Adivinan un nombre escrito.

28, Enriquecen el tarjetero.



ANALISIS DB PLCHAS

ELANCAS (continuacién)

29.
30.
31.
32.
33.

Nombres propios en enunciados.

Planiricacién de actividades con los ninos {(funcién de
Los albumes (elaboracidén). 16 esoriiure)
Diario del grupo.

Ios 1libros de texto.

20343

L.
2a
3.
4o
S
Os
To
Ge
9.
10,
1l.
12,
13.
14.
15,
16,
17.
138.

Juego de 108 nombres.

Lo que td me dijiste.

La papa caliente,

Juntan objetos (clasificacidén).

Hacen construcciones (trabajo de equipo).

Dibujan un cuento (Trabajo de equipo).

Dramatizacidn,

Juegan a la loncherfa.

Peribdico mural,

Las conferencias,

forman palabras.

Se expresan por medio de gestos. (relacidn con la 40)
Palmean phlabras (y las representen graficamente).
Los paquetes,

Dibujan enunciados (limitacidén cel dibujo ante la esc.).
Juegan a la fruteria,

Construyen péarrafos en forma oral,

Inventan nombres,

Inventan verbcs,

Inventan adjetivos,

Adivinanzas (contextualizan las palabras inventadas)



ANALISIS DE FICHAS

#0SAS (continuacién).

22, Amplfan enunciados,
23, Dénde dice... (anticipan une oracién a partir de las pa
labras que la componen)e.
24, Ubican partes de la oracién.
25, Determinan la cantidad de palabras de un enunciado.
26. Permutan sustantivos sin cambio seméntico.
27. Permuten sustantivos con cambio semdntico,
28. Sustituyen sustantivos,
<9, Anticipan enunciados.
30. Juegan al mercado. (funcionalidad de la escritura)
31. Completan enunciadog.
32. Construyen oraciones (a partir de un verko dade).
33, Juegan al doctor (funcionalidad de la escritura).
34, Encuentran palabras repetidas,
35, Buscan palabras que rimen,
36, Trabajan con sindénimos,.
37. La tintorerfa (funcionalidad de la ecscritura).
38, Construyen enunciados (diferentes oracionses con el mis-
39, Trabajan con anténimos. " alaniiicada.
40, Caras y gestos.
41, PFormulan oracicnes negativaa,
42. Completan oraciones escritas,
AZULLS.
1. El barco cargado.
2. icudntas palabras dije?
3, Anticipan la escritura de nombres de objetos.
4, Adivinen qué saqué (rompe con la hipétesis de relacidn

tamano del objeto-tamano de la esce).



ANALISIS DE PICHAS

AZULES (continuacién).

5.

Palabras cortas y palabras larges.

6., Relacionan objetos con la escritura de sinénimos,
7. Ubican palabras y construyen enunciados.

8. &Quién es?

9, Adivinen qué es.
10, Adivinan palabras,
11. Censtruyen oraciones al dictado.
12, Escriben nombres que empiezan igual.
13. Corresponaencia imagen texto.
14, Anticipan y construyven oalabras,
15, Escriben sinénimos.

AMARILLAS

1. Completan palabras en forma oral.

2. Construyen palabras a partir de la inicial,

3. Recorta y arma,

4, Construyen palabras.

5. Yo tapo y tu adivinas,

6. Adivinen qué es,

T &Qué otra palabra se forma?,.

8. Completan palabras en forma escrita.

9. E1 ahorcado.
10. Cambian el verbo de una oracidén por su anténimo.
11, Cambian el verbo de una oracién por su sinénimo.
12, Buscan palabras escondidas en una pelabra larga.
VERDES:

1. Escribo lo que sé de tf.



AN&bIéIﬁ DE PICHAS
VEXDES (continuacién).
2. ;Qué otra palabra puedo formar?
3. Acentuacién.
4. Enlazan palabras,
5. Las maydsculas y su uso.
6. Construyen palabras,
7. Convencionalidad de las letras homéfonas,
8. Siguen la lectura de un texto.
9., Convencionalidad de la rr.
10. El1 ahorcado.
11, Los signos de puntuacidén,
12, Redactan péarrafos,
13. Trabasjan con sflabas complejas.
14. Buscan informacién en un pérrafo.
15. Los espacios en la escritura.
16, Forman enunciados,
17. Convencionalidad de la h.
18, Clasifican pdrrafos.
19, Forman palabras que contengan las mismas sflabas,.
20. Buscan nalabras escondicas en palabras largas.,
2l. lecorta y —arma,
22,
23. Construyen oraciones libremente.
24. Combinan letras pare obtener palabras,
25. Hacen ajustes gramaticales.
26. Crucigramas,
27. La pregunta y su signo escrito.
28, El signo de admiracidén y sSu uso.

29, Buscan y escriben enunciados negativos,



ANALISLS DE FITUHAS

VuiDES ( continuacidn).

30. FPorman palabras cambiando una letra,

31, Desmontan un pérrafo.
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