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Hay al menos das importantes diferencias entre
la prdctica cientifica y la prdctica politica.
La primera aska comprometida, antes que nada
en la busqueda de la verdad, mientras que lo
que persigue la segunda es la consecuclidn de
un Estado deseable de la sociedad. Partiendo
de esta base surgen antilideologias caracte-
risticas entre ambas tipos de profesionales.
La ciencia tiende a producir o un cinico
degentendimiento ante la <demagogia» y la
vioglencia de la politica, o una especie de
elitisma racionalista, para el cual todeos los
problemas politicos serian splucionables con
tal de que «los expertos®» pudieran reunivrse y
consiguieran que sus conclusiones fueran
aceptadas. Por su parte los activigstas politi—
cos tienden a desechar la practica especifica
de la ciencia, porgue la Juzgan un lujo fuera
de su propdsito, o consideran gue debe prestar—
s a servir a sus fines apologéticos o de
denuncia. (...)E] oficio del profesional de Jla
politica concierne antes que nada a su manera
de llevar las relaciones personales, que ha de
ser la adecuada para ganarse la confianza y el
apoyo de la gente, mientras gue el compromiso
del cientifico con la verdad objetiva s dg
indale impersonal.

Gdran Therborn



INTRODUCCION

£=n el estudio de las procesos escolares se ha encontrado una
fuente de analisis en copexidn con procesos de formacidn soctal en
general. La escuela ha sido un punto donde convergen y divergen
formas de «hacer politicar» desde el poder y <«fuera» de él. La
institucién escolar parecer ser —--segun investigaciones mads o menos
raecientes-- un punto de identidad, disenso y transformacion social;
tiende a convertirse en una parte importante de las formas vy
métodos en que la politica y el poder se hacen y eljercen,
respectivamente, en una gociedad.

L.a escuela primaria en México a través de sus procesos de
formacidon vy de los procesos conformadores que se desarrollan en
glla, tiene un gran interés para el analisis politico, puesto que
con éste se busca conocer el valor vy el lugar, el modo vy los
ritmos, del cédmo se presentan las relaciones de poder en su seno.

Es casi un acuerdo entre distintos trabajos que hacen el
estudio de la escuela en México, conaiderar eje central de la
conformacién politica en la misma al Libro de Texto Gratuito (LTG)*
puesto que ven en sus contenidos escolares una buena parte de las
ideas politicas que rigen nuestra sopciedad. Ello debido a las
reacciones a favor y opuestas que ha suscitado desde su aparicidn,

sefa que, de cualquier modo que se guiera ver, consigna una

* En adelante, para referirme al libro de texto —-—aun de modo
intermitente-— se utilizardn estas siglas (LTG).



importancia especifica a tales textos.

e esta maneva, la escuela primaria mexicana pretende ser
satudiada aqui, a través de un elemento estructural de sus
contenidos: el Libro de Texto Gratuito y un casa concreto, el
llamado Ciencias Soclales Sexto Grado.

Asi pues, el objeto central de esta LDlsqueda se encuentra en
la explicacion del caracter politico de la escuela como inatituciaen
de una determinada diveccion cultural v politica de la sociedad.
Asimismo, una indagacidn de la funcidn que se otorga a un instru-
mento pedagégico como es el LTG Ciencias Soclales Sesxto Grado con-
siderando el caracter gratuito --y sobre todo obligatario—-— que
pasea. Be trata de indagar la neturaleza politica de un instrumento
pedagdglco como formador de conciencias cuya dafinicidén involucre
la naturaleza de la arganizacidn politica de la sociedad, el
Estado. Es decir, estudiar la escuela a través del 76, camo
ingtitucidn formadara de «recursos humanogs» capaces de adentrarvse
lo mds pronto y expeditanente posible a los procesos de produccién
social.

Mi estudio trata de incidir en el punto donde la condicidn

politica de la escuels como institucian social conlleva a una serie

de simbalos unitarios --que, en Gltima instancia constituyen
referancias ideoldégicas—-—, valares por socializar, actitudes par
repraducir, articular y transmitir para exaltar las figuras

cohesionadaras del sujeto y la masa como objetos de la politica,
siempre desde la perspectiva de las relaciones de ‘fuerza entre los

grupos de poder. €8 un estudio donde el analisis de lo politico en



la escuela ge encuentra resaltado por la importancie atribuida,
primero, a las procesos de confermacidn social, segunda, por la
connotacidn de los procesos constructivos del individuo en grupo
social y de poder, con un determinado interés y lugar histdrico.

Egta investigacidn, a fuerza de entrafarse en los dédmbitos
histdérico, politico y social del LTG intenta ubicar su método de
axposicidn, definirlo y explicario; dada su naturaleza "intaegral’
algunog acontecimientos histéricos Lendrian gue, p. ej. tener
«resonancias®* en los demds ambitos y vicaeversa, para poder entender
gque la formacion recibida a traves del LT6 intenta darle cabida a
la socialidad imperante.

De esta manera, este trabajo pretende demostrar un cardcter
de la educacion primaria en México cundo se convierte en fuente de
legitimidad histérica, politica vy social, en constructora de las
ideas en tarno a la nacionalidad y nacidn, por via del libro de
texto gratuito Ciencias Sociales Sexto Grado. Intents abordar el
tema de la educacidon en el pais en un gaso concreto de texto
escolar, considerando el casi estatuto de la produccidn de lo
nacional, sefas de identidad colectiva, la edificacion del ser
mexicang que parece entablar a toda costa. Busca diferenciar la
produccidn efectiva de lo nacional, cuanto gue establece conceptos
bdsicos en la construccidn de tres ambitos: lo politico, lo
histérico v lo mocial, desarrollados mds adelante. Pretende, en
suma, mostrar los procesos politicos que sirven de fuente de
legitimidad politica, histérica y social desde el ambite educati-

vo, asi como 1os procesos ideolsgicos dados en ella y coparticipes



de la estructuracioéon de figuras de distinto orden, significantes
generadoras de relaciones 'de poder determinadas.

As{ pues, dado que la hipdtesis establece que el LTG compone
una "“formacidén integral", es decir, ejerce y reproduce una visién
mas o menos particular mids o menos general del mundo, necesitaria
comprometer tres elementos basicos de la vida en sociedad, antes
mencionados, lo histdérico, lo politico vy lo social.

El aspecto de lo histérico por cuanto la historia tiene una
parte importante en la formacion de la identidad de tas naciones.
En el caso de México se ha dicho en muchas ocasiones sabre la
importancia que tiene en la confaormacién de la identidad de los
mexicanos. La historia se supone como parte integral de la
confarmacién de la nacionalidad. La «identidad del mexicano»
partird, supongo, desde la formacion escolar primaria. El LTG
Ciencias Sociales Sexto Grado constituiria una pleza central dentro
de la escuela para dicha conformacién. Los hechos por estudiar en
el LTG serian: la Independencia, Reforma, Revolucidn Mexicana y el
sexenio de Lizaro Cardenas.

El aspecto de lo politico constituiria una herramienta de
conformacién da lo existente en su derredor. La relacion del alumno
con la ordenacion pelitica general seria un momento central dentro
de la conformacidén que buscaria el LTG. Lo politico, como discurso
ideoldégico de conformacion social daria un cauce especitico al
alumno en tanto que prescriba conductas o actitudes, inhtba habitos
o desarrolle otros con respecto a las normas y leyes vigentes. tos

conceptos que se elaborarian alrededor de lo politico serian:
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Estado, Gobierno, Democracia, Nacién y Patria.

El aspecto de lo social tendria una funcidon de (in)formar
sobre las instituciones que integran la vida del pais: la familia,
la escuela y gl ciudadano. Pero, tendria que incluir lo social en
el terreno de lo histdérico cuantc que es construccion de largo
plazo; tendria que incluir lo politico dada la «necesidad» de
relacionar al educando con su derredor como participe vy
constructor.

Conviene también hacer una observacidn final sobre este
trabajo. Al tratar de poner de relieve la importancia que tiene la
escuela en la conformacidén politica de la Nacidn a través de sus
instrumentos pedagégicos, ambientados, rutinizados vy legitimados
por 1a juricidad de la escuela primaria mexicana, debe reconoccerse
un limite: no se puede aqui determinar la «cantidad» de tales
procesos, sino su <calidad». Es decir, se podrd establecer las
caracteristicas del discurso politico escolar; indicar los aspectos
que se tratan de inculcar de un modo mds o menos directo vy
frecuente a su poblacién, pero lo que no pueds resultar -~-porgue
rebasaria los limites antes trazados—— es el discernimiento de los
rasultados especificos de tal inculcacion. 0 dicho con otras
palabras, no se podrd establecer si asi fuera el caso, por sjemplo
un resultado concreto, <«visible» de la formacidn escolar mexicana
(p. @j. el grado de adquisicion de las ideas sobre lo nacional de
aen la poblacidén escolar. En este torno, podria atribuirse a este
trabajo un caracter analitico dado que pretende encontrar el

objetivo u objetivos de farmacidn soclal y politica en el texto

i1



escolar citado; podria ofrecer un caracter meramente indicativo
cuanto que resaltaria los rasgos del discurse escolar en un caso
particular.

Este es un trabajo de andlisis de discurso, pero también un
andlisis institucional del funcionamiento de la escuela para
«buscarle» los signos de produccidn social y politica a partir de
sus contenidos escolares. En tal caso, esta investigacidn podria
acercarse a la idea de que la formacién escolar con un discurso
determinado podria llevar a crear o desarvollar, construir un «tipo
de ciudadano» en un caso de relaciones sociales en concordancia con
una Nacién de ciertas caracteristicas. Finalmente, aunque se
consideran otros factores del acto educativo (seleccidén escolar,
maestras, <«modos de ensefanza», relaciones escolares, disciplina,
entre otros)no es posible establecer de modo preciso y llano -—una
vez més——, su eficiencia terminal. Otros Ffactores que escapan a
esta investigacion pueden modificar o complementar los supuestos

que como conclusiones lleve este trabajo.
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Para efectos de este particular analisis, conviene tener
presente un principio:

Ningun trabajo sabre la escuela puede prescindir de una
dafinicién de la infancia en relacidn con los adultos y la
anciedad ni de una reflaexidn sobre la finalidad de la educa-
cidn, ni pusde dejar de preguntarse acsrca del funcionamiento
interno de la escuela aen tanto gue institucidn y del lugar de
eata institucidén dentro de la socledad. Y, por otra parte, la
consideracidn de que toda practica escolar contiene, por su
mero ejercicio, respuestas explicitas o —mas trecuentemente-—
implicitas al conjunto de estos planteamientos.”

De este modo, se tratard a continuacidon de claborar un primer
apartadoe con pretensiones tedricas a modo de abordar las ideas que
rasultaron de esta investigacién. Esta parte se constituye de tres
capitulos: el primero, introduce un bosguejo de algunas formas
selectivas gue la escuela ejerce en relacidon con su poblacidén y la
eficiencia de ésta con respecto a sus contenidos; el segundo,
ofrece un analisis de los fendmenos jerarguicos de la institucidn
aescolar siempre en vistas de la eficiencia de funcion de la
ensgrRanza, es decir, el nexo entre los objetivos de la escuela y
los modos de inculcacidn: el papel de los funcionarios escolares.
El tercer capitulo pretende recuperar los puntos centrales de los
anteriores a fin de configurar algunos fendmenos politicos

ocurrentes en la institucidén: la autonomia relativa, la trang-—

misidn, produccién y reproduccidn, el monopolio cultural y el

® Gerard Mendel y Christian Vogt, El manifiesto de_la educa-—

cidon, p. 233. (Las marcas son mias).
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onocimiento -
c n legitimo. En wuma, se trata de Fformalizar una

concepcidn de la funcidn de la escuela como -en santido general-
articuladora de las ideas que organizan y componen el <«funcionar»
y el «entender» social, los fendémenos politicous e ideoldgicos de

la sociedad actual.
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CAPITULO UNO

LA ESCUEL.A Y Léa SELECCIOonN

“"Tienes tambicén, una especie particularmente hermosa,
avy rara.de ver, de sonrisa quieta, contenta, aproba-—
toria, que pusde hacer plenamente feliz a agquel a quien
va destinada".

Franz Kafka en Carta al Pagre.

En principio podria haber dudas de en la relacion de este

tema con el de la investigacidén presente. Sin embargo, en la

escuela ee inicia un praoceso de definicién inicial y durante toda
la estancia en la institucidn de tal modo que a llegar al sexto
grado -—-que as el "lugar" que aqui interesa-, el alumno digpondria
formalmente de una serie de valores e Ideas que -guardando las
proporciones— asegurarian su incorporacién a la sociedad que
conocemos. Es decir, el proceso de seleccidn escolar constante y
sistemdtico sobre el alumne, presentaria una pesibilidad de
preparacién a la sociedad cuanto que legitimaria nuevos saberes,
actitudes en el sujeto de la ensefanza. Los conocimientos de los
que proveeria las libros de texto gratuitos Ciencias Sociales Sexto
Grado afirmarian este punto, lo desarrollarian al grado de hacerlos

optimos, segun el discurso educativo que se maneja. Deade esta



hipétesis 44 como me parece justificada la inclusidn de este tema

en el estudio presente.

a) La seleccion escolar

La escuela ejercita, a partir de la eficacia de inter-
nalizacion e interiorizacién de sus principios, una meticulosa
clasificacion de sus destinatarios relacionada con su origen
social, desarrollo escolar y, en Qltima instancia, las capacidades
con que cuenta el individuo sabre quien se efectua el acto
educativo. Es decir, la escuela realiza una seleccion de cudntos
y quiénes serdn en cada momento sus integrantes.

La seleccion escolar tiene gque ver, primero, con las distan-
cias culturales que guarden los posibles destinatarios con la
cultura escolar® impartida. Esto es, la distancia cultural que
manifiesten los sujetos, por sus distintas extracciones socciales,
del contenido y métodos de la accion educativa. Algunos casos
demarcadores de esa distancia, podrian ser el manejo del idioma,
el uso o desuso de las reglas gramaticalee, exdmenes, adaptacion
rdpida y «sin tropiezos» a la disciplina escolar, entre otros.
Pueden significarse los anteriores como procedimientos
Iinstitucionales para la integracién de la poblacidn escolar.

ta «incapacidad» de permanecer en la escuela se deberia —-dirian

= Aqui se entiende par culturae escolar al conjunto de ordena-
ciones escolares (derechns y obligaciones) gue el alumno debe
guardar como conductas, actitudes, disciplina, habitos de estudio
y de limpieza, entre otros frente a las respectivas instancias.

17



logs excluidos o cesados—— la ignorancia, constancia en el estudio,
cumplimiento del deber, <actitudes desordenadas», posibilidades

econdémicas, falta de destreza, edad escolar y otros.

b) Los "modos internos” de la «distincidn» egcolar.

En cada uno de los casos, 1a escuela legitima la seleccidn
arbitraria que impone mediante «mecanismos internos», o "requisi-
tos"; es decir, el conjunto de exigencias que la institucién eg-
colar guarda frente a la poblacion en edad de ingreso. Esta
seleccidn de los destinatarios se ofrece como parte del fun—
cignamiento de la institucién escolar.®

S1 toda AP (en adelante, accién pedagégica) dominante® supone
una delimitacion de sus destinatarios legitimos, la exclusidn
88 realiza frecuentemente por mecanismos externoe a la
instancia que ejerce el TP (en adelante, trabajo pedagdgico)
vya sa trate del efecto mas o menos directo de leos mecanismos
o de prescripciones juridicas o de costumbre... Una AP que
elimine ciertas categorias de receptores por !a sola eficacia
del modo de adquisicidén del modo de inculcacién caracteristico
de su TP disimula mejor y mds completamente que cualquier otra

“* Habrd gue pensar, por otro lado que la seleccion como tal,
se recibe como superseleccion para las clases 0 grupos sociales
mds alejados de la cultura escolar, "porgue un porvenir escotar es
mds O menos probable para un individuo dado en la medida en que
constituye &l porvenir objetivo y colectivo de su clase o de su
categoria". Pierre Bordieu y Jean—-Claude Passeron, La Reproduccidn.
p. 210.

B “gp una formacion social determinada, la AP que las rela-

ciones de fuerza entre los grupos o clases que constituyen esta
formacioéon social colocan en posicion dominante en el sistema de
las AP, es aquella que, tanto por su modo de imposicidn como por
la delimitacidn de lo gue impone y de agquallos a quiénes lo impona,
corrasponde mds completamente, aunque siempre de manera inmediata,
a los intereses objetivos (materiales, simbolicos y, en el aspecto
aqui considerado, pedagbgicos) de los grupos o clases dominantes™.
Ibid., p. 47. (Las marcas son mias).
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arbitrariedad 4o ,, delimitacién de hecho de su pablico,

imponiendo asi mas sutilmente la legitimidad de sus productos
y de sus jerarquias... La accidon de los me&canismos que tienden
a asegurar, de forma casi automatica, o sea, de acuerdo con
las leyes gque rigen las relaciones de los diferentes grupos
o clages con la inmstancia pedagdgica dominante, la exclusioén
de ciertas (autoeliminaclon, eliminacidén diferida, etc.),
puede @star enmascarada por el hecho de que la funcién de
eliminacidén quede encubierta en forma de funcion patente de
seleccién que la instancia pedagdgica ejerce dentro del
conjunto de los destinatarios legitimos (por ejemplo, funcién
ideolégica del examen).®
La escuela instaurada como medio de adquisicidn cultural, como
ejercicio de diferenciacidn social, selecciona y elimina a sus
destinatarios en funcidn de la distancia que guarden respecto a la

cultura que inculca.”

c) La seleccidén de los destinatarios posibles.

Al mismo tiempo, se encarga de distribuir y descartar
(semleccidn social en funcién del capital cultural individual) por
medio de sus procesos de seleccidn interna a quiénes serdn sus
me jores depogitarios.

En la acciones pedagdgicas institucionales, particularmente
la escuela, se presentan formas de exclusidn e integracién social
cuya <«sustancia» deriva de otras condiciones materiales e intelec—
tuales de la poblacidn escolar.

No es la adquisicidon de capacidades directivas, ni ta ten-
dencia a formar hombres superiores, lo gue imprime su sello

“ Ibid., p. 92. (L.as marcas son mias)

7 Asi, segun Bordieu y Passeron, se podria determinar el
futuro de los educandos, su porvenir escolar en relacidn con su
medio social. La _Reproduccidn. p. 210.

19



soclal a un tipo de escuela. El sello social viene dado por
el hecho de que cada grupo social tiene un tipo propio de
escuela, destinado a perpetuar en su estrato correspondiente
una determinada funcion tradicional, directiva o instrumental.
(...) La multiplicacidn de los tipos de escuela profesional
tiende asi a eternizar las diferencias tradicionales. Lo gue
ocurre s que, como al mismo tiempo suscita estratificaciones
internas dentro de estas diferencias, tiende a dar la
impresidon de un caracter democrdético: de especialista a
aperario cualificado, por ejemplo, o de agricultor a agri-
mensor o perito agrénomo, etcétera”.®
En la escuela --con acuerdo a la organicidad politica de la
sociedad que se trate—— se llevan a cabo acciones delisitadoras de
los destinatarios posifles atendiendo entre otros a, a) la posesidn
del capital cultural legitimo, es decir, la posesidén mds o menas
eficaz, mids o menpus precisa del conjunto de valores y actitudes
contrastados con los valores y actitudes ideoldgicos preexistentes
(ideologia o cultura dominantie); b)mediante “mecanismos de
seleccidn escolar" (examen, reglamentos escolares, relacién entre
alumnos y Funcionarios escolares, cumplimiento de los <«ritos
civicos» y de las actividades intra y extraescolares, etc.) gue
tienden a formar, ademds, lo que aqui se denomina como cultura
escolar; v, finalmente, c)la reproduccion de conductas individuales
y colectivas frente a las formas diversas de distincidén escolar
(«desprecio de si mismo», desvalorizacién de la escuela y sus
sanciones, <«rasignacidén al fracasox») y gue "pueden entenderse como
una anticipacidn consciente de las sanciones que la escuela reserva

objetivamente a las clases dominadas".”

® G. Betti, Op. Cit., p. 94.
7 P. Bordieu et_al., p. 26&2.
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d) | a seleccion y el éxito escolar

Dos son los terminos que expresan la condicién de los des-—
tinatarios en el sistema de ensenanza: el éxito y la mortalidad
escolar. Uno y otro hablan del «triunfor de uno o unos frente al
«fracaso» de otros en la escuela. A continuacidén se tratan da
definir ambos.

El éxito escolar es la eficacia de adguisicidén de la cultura
impartida por la escuela. El éxito escolar simboliza la continui-
dad del gque adquiere en el sistema de enseranza y también ex-
presado como parte de una serie de <triunfos» propics de 1la
kcarrera escolar» relacionados siempre como logros personales.

El axito escolar se construye por la relacidn continua entre
el ensenante, el educando y su medio. Se alcanza mediante una
identidad de factores en la relacidén ensenanza-aprendizaje, lo gue
Gramsci denomina como "un mismo clima cultural”.'®

El término de mortatidad escolar camprende que, al poseer una
distanclia cada vez mayor frente a la cultura que en la escuela se
imparte, algunos individuos observan conductas <«reacias®* a la
sumisidn frente a los distintos funcionarios escolares; o también,
interiorizan conductas de resignacién a la exclusién ya que son,
précticamente, apartados por la institucion escolar a la que se

asiste debido a4 su «inutilidad» por la carencia de habilidades,

*° Antonio Gramsci Literatura y_ vida_ _nacional, Lautaro
Argentina 1961. pp. 223-224.
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habitos o normas que alli se exigen.

Como observa Max Weber, la legitimidad estatutaria hace que

la responsabilidad del fracaso no recaiga ni sobre diaos ni

sobre €1 mismo sino anicamente sobre la conducta de los devo-

tos, *?

En suma, cuando el nifdo extrovierte conductas de “identidad"”
o “nivelaclidn" rapida con la cultura a@scolar su pegrmanencia en elia
sae mantiena. En cambiio, cuando es sorgrendido paor sus ingficacias
en la adquisicion de aquella se le tilda de "lento”, "tonto" o
cualgquier otro apelativo de la jerga magisterial que !o ubique con
quiénes tienen "problemas de aprendizaje”.’® Dicho de otro mado, la
permangncia o nho del nifde en la institucidn se garantiza
anteriormente por su distancia con la cultura escolar; mientras
que actualmente su permanencia estard condicionada a la eficacia
mostrada en el desarrvollo de las habilidades y conductas gue la

escuela exige desarvollar.

e) La seleccion gramatical de la ascuela

1 pierre B. 2t_al p. 1&62. Témese en cuenta esta frase "ni

sobre dios", pues atiende a otro tema gue desarrollaré mas
adelante: la autoridad escolar o autoridad pedagdgica y su
fundamento en una trascendencia (se <«exculpa» a le escuela, al
desviarse las regsponsabilidades de la exglusidn).

*2 En el lenguaje magisterial se consideran como nidos
"dificiles”, "inguietos" o "rebeldes”, "ninfos problema” v, en caso
de autoexclusidn, porque "no le gusta la escusla", entre otros.
CF¥r. Yolanda Parsdes Vilchiz, Educacidn y dominacidén: el proceso
de ensedanza de la disciplina escolar. Sociologia. FCPyS. UNAM,
1989,
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Antonio ; ; ;
nt Gramsci  afirma que la lengua nacional porta una

concepcidén del mundo. Por lo que, se pueds hablar de la lengua
nactonal y su concepcisn del mundo como parte de la seleccion
escalar, en la medida que aqueélla ejerce en su uso e inculcacisn,
un significado general del mundo. ta cultura dominante elabora,
madiante procedimientos pedagdégicos, el mundo de quiénes se someten
a estan subordinados a su influencia e inculcacion. El proaceso
largo de la complejizacidn del mundo que se da mediante la aproba-~
civn de las distintos grados escolares sobrelleva, directa o
indirectamente, a la reproduccion sacial en tanto que subordina sus
procedimisntos de inculcacidn, calificacidn, exclusion y repro-
bhacidn a los procedimientos generales gue los agentes sociales
daetentadores de la hegemonia politica de la sociedad utilizan para
continuar, socializar o reproducir la articulacién de las relacio~
nes politicas.
El papel funcional de la escuela en la spciedad capitalista
consiste en asegurar la persistencia de las mismas relaciones
de produccion a pesar de todas las conmociones que intervienen
en ] plano de las fuerzas productivas. Agqui reside una de las
contradicciones actuales, y no de las menores, de la escuela
capitalista.?”®
Ello conduciria a pensar, segun mi opinmon, en qué o guiénes
hacen efectiva la seleccion pulitica de la pablacidn escolar y par
tanto, legitiman a la institucidén como instancia, a su vez, de
legitimacidn de roalidades politicas de la sociedad en su conjunta.
Estas cuestiones esperan ser respondidas en el curso de esta

investigacidén,

¥ 5. Mendel v C. Vogt Op.Cikt. p. 247.
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CAPITUL.O DOS

=4 . SISTEMA DE ENSEARANZA,

ESTRUCTURAS \'d FUNCIONAMIENTOS ..

“En verdad yo estaba aplastado por tu mevo fisico.
Recuerdo por ejenplo, cuando nos desnuddbamos fre-
cuentemente en una cagilla d2 bafo. Yo flaco, debil,
angosto; tu fusrte, grande, ancho. Ya en la casilla me
veia miserable, y no solo frente a ti, sino frente al
mundo entero, porque tu eras para mi la medida de todas
las cosas".
Franz Kafka en Carta_al Padre.

"El prestigio va acompaiado oe misterio, pues no se
tiere mucho respsto por 10 que se conoce damasiacdo bien.
Todos los adultos poseen su taberndculo y no existe
ningdn gran hombre para su sevvidumbre. E5 preciso, pues,
Que en sus proyectos, en su estilo, en sus ideas, haya
siempre un elemento que escape a los demds y que les
intrigue, que las cornmueva, que los tenga en vilo“.

De Gaulle en Le Fil ge 1’Epde.

El capitulo que a continuacion se presenta intenta formular
una serie de ideas gue atienden al orden escolar y las relaciones
que lo sustentan. Se pretende ligar el analisis de la educacidn
primaria mexicana en el Aambito especifico del libro de texto
gratuito (Ciencias Sociales. Sexto Grado, la relacién que guarda

como posible contribuyente para la formacidn de un <“panorama



» ; , . .
nacional® __gp sentido estricto, a la construccion de la Nacién--

en la conciencia de los nifos sobre quiénes se efectua wl acto
educativo.

Dicho de ctra manasra, pretende configurar dentro de un espacio
determinado de analisis a profesores de la educacidén primaria
mexicana como integrantes que son de la cotidianidad de la escue-
la.

Agui se les denomina en sentido general, Ffuncionarios es-
colares. Se utiliza —-conviene aclararlo-— el término funcionario
escolar o autoridad pedagdgica, para designar a quien funge de
mediador entre los contenidos de la ensefanza y sus destinatarios
(alumnos): el maestro y, como se dird mas adelante, la serie de
personalidades que se encargan de la administracidén y funcion de

la Escuela.'”®

Antes de liniciar este capitulo, quisiera hacer algunas
consideraciones.

Primaro, sobre un punto donde la escuela encuentra o efectua
su vida institucional: la frecuencia. La escuela goza en primera
instancia, de una capacidad de Iincorporacion de sus saberes vy
actitudes sobre laos educandas (disciplina de estudio, <correccidn»
publica en el uso de la lengua, curiosidad metddica, organizacidn

individual y todos los <«modos» que como conducta, principios o

1% £} tévmino "funcionario escolar” ha sido tomado de la obra
de Pierre Bordisu y Jean-Claude Passeron La_Reproduccidn, Laia,
Barcelona, 1981. 285 pp.

N
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saberes conforman mds tarde al escolar) a partiv de la frecuen-—
tacidn. Parece ser gue, previo proceso de frecuentacién, la escuela
produce el hdbito de la frecuencia, es decir, la disposicion a ser
concurrida por ese hecho social.'®

La escuela goza de ewspecial importancia —-—-por el hecho social
de la frecuentacion, posible de contar entre otros-—, dentro de
todas las instituciones socioculturales en funcidon del tiempo que
transcurre el niro en su interior, pues ninguna dispong de
audiencia obligatoria y gratuita de un total de cinco dias de
siete, en un promedio de cuatro horas diarias de la casi totalidad
de nifins de entre cinco a doce afos.

El proceso por el cual la institucion escolar asegura la
eficacia de adguisicidén se desarrolla mediante el “trabajo peda-
gdégico"; es decir, por intermedio de los tiempons en gue los
contenidos se inculcan en la relacidn sucedanea de la ensefanza-—
aprendizaja.

ta AP implica el <«trabajo pedagogico» (TP) como trabaljo de

inculcacidn con una duracion, suficiente para producirv una

formacién duradera, o sea, un habitus (subrayado de Bordieu

y Passeron) como producto de la interiorizacidon de principios

de una arbitrariedad cultural capaz de perpetuarse una vez

terminada la accion pedagégica, y, de ese modo de perpetuar
en las prdcticas las principios de la arbitrariedad interiori-

% De la misma manera se efectuaria con otras institucionaes,
por ejemplo, "sabiendo de la necesidad de frecuentar el museo o la
iglesia existe a condicion de que se frecuenten museos o iglesias
vy que la frecuencla asidua supone la necesidad de frecuentarlos,
se ve que, para romper el circulo de la primera entrada en la
iglesia o en el museo, es necesario admitir una predisposicidn a
la frecuentacidn que, a no ser Que se crea en el milagro de la
predestinacién, 30lo puede ser la disposicion de la familia a hacer
frecuentar frecuentando durante el tiempo en que esta Frecuentacidn
produzca una disposicién a frecuentar”. P. Bordieu y J.C. Passeron
ibid. p. 79. (Las marcas son mias)
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14
zada.

Por la naturaleza de la institucion escolar tiene garantizado
de Facto a su publico, un publico dispuesto a sostener las
“batallas"” necesarias para garantizarse, a su vez, la permanencia.

De la misma forma que el sacerdote, funcionario de una iglesia

detentadora del monopolio de la manipulacidn legitima de los

bienes de salvacidn, el profesor, como funcionario de un SE

(en adelante, sistema de ensernanza)l), no necesita fundar su AuP

(en adelante, autoridad pedagdgica) por su propia cuenta, en

cada ocasion y en cada momento, porque, a diferencia del

profeta o del creador intelectual... predica a un publico de
fieles confirmados de la AuE (en adelante, autoridad escolar)
legitimidad de funcion gue le garantiza la institucion y que
es socialmente objietivada y simbolizada en los procedimientos

y reglas institucionales que definen la formacisén, los titulos

gue la sancionan y el ejercicioc legitimo de la profesion®.'”

Elilo sin mencicnar la disposicion a la concurrencia (legiti-
midad instituciaonal), de la <«necesidad social» de calificacion
social, y tampoco, la capacidad de la escuela como portadora en
forma directa o indirecta de la direccidn cultural y politica de
un pais.

iLCual es la parte gue se le asigna regularmente al maestro en
la escuela como constructor de una conciencia infantil sobre la
fanamenolagia social y politica del pais, siempre considerando gue,
a través, por medio de, o junto con el se manifiesta el LLibro de
Texto Gratuito gque ha referido? Una reflexidn asi deberd conside-
rar, antes que nada, que el Libro de Texto Gratuito se utiliza en

la aescuela primaria obligatoriamente por 1o gue, la opcidn de su

utilizacién no es tal, supondria en cualguier caso, una adopcidn

e Bordieu y Passeron lbid. p. 72.
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y de un mejor modo, imposicion.

por

Planteado asi &l] problema se tendrd que decir gue el maestro

su mediaclion, en el acto educativo debe ser considerado egsen—

cial para analizar la escuela. Este capitulo intenta fundamentar

dicha afirmacidn. FPues, acorde con Gramsci,
La relacion maestro-escolar corresponds --a un nivel <«mole—
cular»- a la que se da entre inltelectuales y masas en el plano
universal, y no se expresa sdélo a traves de las relaciones

al

escoldsticas, sino también a través de las relaciones que
socialmente se dan entre dirigentes y dirigidos, entre adultos
y nifRos, por cuanto <cualguier relacién de hegemonia es
necesariamente una relacion pedagogica». El maestro se si{itla
frente al nifo como estimulo, como guia que al tiempo guse
prapong una orientacién vy un planteamiento, solicita
participacion y consanso. Sin ssa intervenclidén, coercitiva en
apariencia pero sustancialmente liberadora, no existiria el
paso «de un tipo de cultura a otro superior», ni tendriamos
-propiamente hablando-- sducacion.’®

la escuela y la autoridad pedagogica.

El maestro tiene por tarea esencial desarrollar el
respeta vy el amor a la verdad, la reflexidn persconal,
los hdbitos de libre examen al mismo tiempo que el
espiritu de tolerancia; el sentimiento del derecho o
1a persona Mumana y o la dignicdad, la conciencia de la
responsabilidad individual al mismo tiompo que el
santimiento de la justicia y de la solidaridad sociales,
y la achesidn al régilmen democrdtico y a la Repuablica.

Gregorio Torres Guintero.

La escuela, como estructura organizada de inculcacidn de sa—

beres y haceres, origina una serie de delegados de sus acciones,

*® G. Betti Op.Cit., p. S5.
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Para pyppiciar con ello la distribucidn de las funciones de
inculicacidén y reproduccidén propias de la institucion y de la
organizacién particular del trabajo.
lLa delegacién es conferida, en primera instancia, por la
fnstitucién a la gue se representa, es decir, la escuela; vy,
ftos sujetos a quienss se representa, log alumnos. En esta
parte se adopta la idea de gue toda instancia sociocultural
ejerce sus funciones por medio de delegacidn de poder
institucional. Asi, encontramos al padre en ta familia, el
asecretarioc general o dirigente politico en el partido
politico, al presidente ean el gobierno, al sacerdote o al Papa
en la religion, y, en el caso de la escuela, el maestro.'”
En funcion de su ejercicio de delegada y delegadora de poder,
la escuela cotidianiza una serie de funcionarios (maestros, psicé-
logaos, administradores,) articuladores de ¢u vida cotidiana y sus
modos de inculcacidn para efectuarse como institucidén politica.
Dicha legitimidad 8g objetivada por los rituales internos de la
ingtitucidén y, ademas, por el reconocimiento social gue goza la
inatitucidon. Los procedimientos o "rituales" internos de la escuela
confirman y/o legitiman de manera secuencial la institucidn es-
colar, al establecer una serie de "reglas institucionales que
definen la formacidn, los titulos que la sancionan y el eliercicio
legitimo de la profesion".®
De esta manera, el trabajo escolar que efectuaria el alumno

y el maestro, olvidados del principioc de poder delegado por la

institucidn, serviria a la realizacion de un "trabajo pedagdgico

¥ Cfr. Gerard Mendel ta descolonizacidn del nidg. 1982. 276
pp. Ademds, Felipe de Alba "Instituciones del saber y enseranza'.
En El _Dia Suplemento E£1 Dia de los Jovenes N. 229. 9/enero/?0. p.
8.

#*® Bordieu y Passeron., Op.Cit. pp. 104-105.
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institucionalizado".®!

No hay nada mdas adecuado para servir a la autoridad de la
institucidn y de la arbitrariedad cultural servida por la
institucidén como la adhesién encantada del maestro vy del
alumno a la 1lusion de wna autoridad v de un mensaje sin mas
fundamento ni origen que la persona de un maestro capaz de
hacer pasar su pnder delegado de inculcar la arbitrariedad
cultural por un poder de decretarla.®=

El contenido de los prougramas escolares cuya direccion estaria
encauzada a la construccion de una "identidad nacional” (una forma
especifica de ciudadano, a la nocidn especifica de los derechos vy
responsabilidades civiles y politicas), por ejemplo, se olvidaria
a partirv del desconocimiento del papel institucional que representa
el profesor, y con ello, el problema de la direccidn cultural que

a la educacidn se le asigna.

b) La autoridad pedagdgica vy lops '"contenidos de la enseranza”.

"Si el cuerpo magistral es deficiente ——y si se rompe
el nexo instruccién-ecucacidn para resolver la cuestion
de la ensehanza con arreglo a esquemas librescos
exal tadores de la educatividad-— la obra del maestiro serd
aun mds deficiente: tendremcos una escuela retorica, sin
seriedad, falta de la corporeidad material age lo cierto,
v las wverdades serdn verdades oratorias, palabras
retdricas nada mas' .

G, Bettl

La inculcacién de una cultura hegemdnica dispone de "emiso-

21 jbid. p. 107.

== Ibid., p. 108. (Las marcas son mias)
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"€S pedagégicos”, o en otras palabras de “autoridades pedagégicas”

encargadas de trasmitir y veproducir las nociones elementales vy
especificas de los valores gue conforman la direccion cultural de
la sociedad asumidos como los “contenidos de la ensefanza”.=
Consecuentemente, las aulouridades pedagodgicas quedan aprobadas
"para imponer su recepcion y para controlar su inculcacion mediante

=a

sanciones socialmente aprobadas y garantizadas'. Seralan los

autores de La_ Reproduccion,

Una instancia pedagégica sdélo dispone de la AuP que le
confiere su poder de legitimar la arbitrariedad cultural que
inculca en los limites trazados por esta arbitrariedad cul-
tural, o sea, en la medida que, Lanto en su modo de imposicidn
(modo de imposicidn legitima) como en la delimitacién da lo
gque impone, de guiénes estdn en condiciones de imponerlo
(educadores legitimos) y de aguellos a quienes se impone (des—
tinatarios legitimos) reproduce los principios fundamentales
de la arbitrariedad cultural gque un grupo o una clase produce
como digno de ser reproducido, tanto por su existencia misma
como por el hecho de delegar en una instancia la autoridad

indispensable para reproducirlo.*

En esta medida, los enschrantes disponen de legitimidad su-

ficiente para a su vez, legitimar los contenidos trasmitidos y que,

del "otro lado', los receptores pedagogicos, la reconozcan asi.”®

El s6l10 hecho de transmitir un mensajie en una relacion de co-
munigcacion pedagégica implica e impone una definicién social
(mds explicita v codificada cuanto mas institucilonalizada esta
esta relacidn) de lo que merece ser transmitido, del cdédige
en el que el mansaje debe ser transmitido, de aquellos qus
tienen derecho de transmitirvlico o, mejor, de imponer su recep-

= No quiere esto decir que la funcidén reproductora sea la
anica que cumpliria el maestro o Jlos Ffuncionarios escolares en
general.

24 Bordieu y Passeron., 0p.Cit. p. 61.

= Ibid., p. 66—7 (Las marcas son mias).
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cien, de loa que son dignos de recibirlo y, por lao tanta,
coaccionados a recibirio vy, en fin, del modo de imposicién vy
de inculcacidn del mensaje que confiere su legitimidad y pov
lo tanto su sentido completo a la informacisén transmitida.="

En suma, al analizar la funcion del funcionario escolar se
nota que 21 acto edutcativo que le es conferido efectuar, posee una
legitimidad de origen: el origen institucional. Y que, por ese
hecho, la influencia de los "contenidos de la ensefanza" es

asimismo allanada.

c) La autoridad pedagdgica y el carisma

Es prdctica un tanto comun, gue se atribuya la eficacia dei

acto educativo a 1a habilidad manual o intelectual del maestro para
«cregar» la atencidén requerida sobre los contenidos de la ensefan—
za, cuando que, la legitimsidad del maestro es producto de la
trasferencia de la misma que le concede la institucion.®™

Obligado a ilustrar la calidad de su funcién y de la cultura
que comunica por la calidad de su manera personal de comuni-
carla, el profesor debe estar dotado por la institucidén de
log atributos simbélicos de la autoridad ligada a su cargo
(empezando por la libertad de palabra, que es para el profe-
sor lo mismo que la blusa o la bata blanca para el cocinero,
el barbero, el camarero o la enfermeral, para poder renunciar
elegante y ostentosamente a las proteccionss mds visibles de
la Institucidén acentuando los aspectos de una tarea gue, coma
iog gestos del ciruwjano, del solista o del acrobata, son
prapicios a manifestar simbdélicamente la calidad anica del
ajecutante y de la ejecucidn: las proezas mds tipicamente
carismaticas, como la acrobacia verbal, la alusidén hermética,
las referencias desconcertantes o la oscuridad perentoria,

=7 1bid. p. 158-159. (lLas marcas son mias).

=% ibid., p. 20.
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tanto . .
como las recetas técnicas gque le sirvven de soporte o de

sustituto, como el encubrimiento de las fuentes, la introduc—

cién de las bromas preconcertadas o el evitar las for-

mulaciones comprometedoras, deben su eficacia simbolica a la

situacidn de autaoridad gque les proporciona la institucién.=”

Al aprobar la desviacion de "la autoridad de funcian', el
sistema de enseranza produce las condiciones para un trabajo
institucionalizado al hacer aparentar a los <seguidores» de la
autoridad independencia respecto de la institucion.™ Ello conduce
a decir que, la escuela es la institucion investida de la funcidn
social de enserar y por esto mismo de definir 1o gue &s legitimo
aprender .=!

Asi, gueda establecida la importancia que en principio (en un

principio institucional), tiene el maestro y con &l los funciona-

rios escolares.

d) El maestro y los ritos escolares.

=% 1bid., p. 180-1 (Las marcas son mias). Para ello, debe
considerarse segun Gerard Mendel y Christian Vogt que, "el silencio
de los nifios es cada vez mas indispensable para el mantenimiento
del orden escolar y la represion cada vez mas implacable” Op.Cit.
p. 187.

¥ "En tanto gue autoriza la desviacién de la autaridad de
funcion (Auk) en beneficio de la persona del funcionario, o gea,
en tantoc que produce las condiciones del encubrimiento y el
desconocimiento del fundamento institucional de la AuE (autoridad
escolar), el SE produce las condiciones para el ejercicio de un TP
ingtitucionalizado, puesto que desvia en beneficio de la insti-
tucién y de los grupos o clases o los gue sirve el efecto de
reforzamiento que produce la ilusidn de la independencia del
ejercicio del TE respecto a sus condiciones institucionales vy
soclales (paradoja del carisma profesoral)” Bordieu y Passeron,
Op.Cit. p. 107. (Las marcas son mias)

=1

1bid. p. 20.
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Un caracter que define a la autoridad escolar --como a
cualquier otra autoridad institucional~-—--, es el que esta fundada
en una trascendencia: “poco importa que sea laica o religiosa, de
la que fluye su legitimidad, que se encarna en forma jerarquica”
y ésta se ejerce, igualmente, "de arriba a abajo, de superior a
..3‘2.

inferior

de_la Educacién, el fenomeno de la autoridad®"’ responde ademas de

los supuestos manejados hasta ahora. a oLra vondicion: la de orden
biolégica. Asi, la desiqualdad de fuerzas y la tendencia del nino
a atribuir un mayor poder a los adultos, serian, segun ellos, otros
factores de peoder que fundamentarian el fenomenu de la auvtoridad.™

Dificilmente se comprende la fuerza de la ideologia autorita-
ria si no se la relaciona asi constantemente con su origen:
la desigualdad bioldggica, las inevitables Llensiones y frus-—
traciones aconpanadas de una inevitable agresividad (cursivas
de los autores) el miedo a ser abandonado (o culpabilidad)
asociado a esta agresividad, la autoridad del mayor como
defensa, barrera, dique levantado frente a la agresividad
intra psiquica. No hay que omitir tampoco el hecho de que este
condicionamiento a la sumisidn se apoya en segundo término
sobre una explotacitn precoz: la de la tendencia del nifo a
atribuir al adulto un poder omnimodo, magico y luego a

5= Gerard Mendel, Op.Cit. p. 41

> Log aut@res de_la Reproduccidén refieren en una cita de
Freud: “fhora comprendemos nuestras relaciones con nuestros
profaesores. Estos hombres que no eran padres por si mismos, fueron
para nosotros sustitutos paternales. Por eso nos parecian tan
maduros, tan inaccesiblemente adultos, incluso cuando aun eran muy
jévenes. Les transferimos el respeto y las esperanzas que nDs
inspiraba el padre omnisciente de nuestra infancia, y nos pusimos
a tratarles como tratdbamos en casa a nuestro padre”. Bordieu vy
Passeron, QOp.Cit. p. 0.
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=a
idealizarlo: i«los mayores»!".

Se tiende a creer, a partir de los recursos cuyos fines son
la recreacion de ritos alrededor de la autoridad pedagdgica que la
«razdn» es propia de los «<mayores». Agui, la auvtoridad se funda en
creencias compartidas por guiénes mandan vy los sujetos a las
é6rdenes que surgen de aquella.

La autoridad es una modalidad de poder gue se funda en un
sistema de creencias compartidas. Estas creencias constituyen
para el grupo la fuente de legitimacion de las jerarquias de
decision y de mando, asi como la obligacion de someterse a las
reglas establecidas. Son ejemplos clasicos 1la autoridad
religiosa gue se ejerce en una iglesia y la autoridad paterna
dentro del marco familiar.™

Por consiguiente, en el salén de clase 1o0s recursos caros vy
«propios», los chistes y sobre todo, el comentario <razonado», ios

tiene el maestro.

Como s1i los estudiantes incapaces de comprender lo gque se les
ensenad s0lo pudieran jugar el papel do ilustrar la vanidad de

=4 6. Mendel egt_al, Op.Cit. p. 28. (Las marcas son mias). En
otro orden de ideas, es curioso, por deciy lo menos, cémao a partir
de una pergpectiva familiar, se pucden observar un caso parecido

en extremn a los factores que impulsan o mistifican el fendmeno de

la autoridad en un texto literario. Vease por ejemplo, la
siguiente cita: "De todos modos, éramos tan diferentes --le dice
Franz Kafka a su padre-—- y tan peligrosos el uno para ¢l otro en

esa diferencia, que si hubiese qguerido conjeturar acerca de cdmo
nos comportariamos el uno frente al otro, el nifo gque lentamente
se desarrollaba, y tu, el hombre acabado, habria podido presumirse
que tu simplemente me aplastarias con tu pisada de modo que nada
quedara de mi. Ecsto, por cierto, no ha sucedido: no puede con-
jeturarse lo viviente; aunque quizas haya sucedido algo peor. Y al
decirlo vuelvo a rogarte, cada vez de nuevo, No quieras olvidar gue
jamas, ni rempotamente, creo en culpa alguna de tu parte. Tu influjo
sobre mi era tal como habia de ser, vy debes cesar de ver una
especial maldad mia en 21 hecho de haber sucumbido a su efecto" .
Kafka arta al Padre. p. 17. (Las marcas son mias)

5= Gilberto Giménez, O0Op.Cit. p. 14. (Las cursivas del
autor).
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los esfuerzos que el profesor prodiga Yy que continuara

prodigando a pesar de todo, por conciencia profesional, con

una lucidez de desengafo que acrecienta su mérito todavia

mas .3

De esta forma podemos ya hablar del "rito escolar™. €1 rito
escolar se entiende aqui como el conjunto de «<procedimientos» que
hacen efectiva la construccidn de formas simbdlicas de estratifica-
cién social en el «puablico» escolar.

Como se ha dicho, la escuela delega su reconocimiento social,
entre otros, en las auteoridades pedagogicas; log ritos, en su
momento, significan el «modo» particular mediante el cual la
autoridad se manifiesta legitimada.® Son el medio por el cual se

socializan los valores escolares, vistos meramente como <“actos» de

la rutina escolar.

S P, Bordieu y Passeron., QOp.Cit. p. 162-163. Los autores a

continuacién, indican: "Come en el anille de Kula, en el que los
brazaletes circulan siempre en un so0lo sentido v los coallares en
otro, las buenas razones o las frases ingeniosas van siempre de
los profesores a los estudiantes y las falsas razones (o las imper-—
tinencias) de los estudiantes a los profesores”. Op.Cit., p. 163.

7 los ritos escolares constituyen un «mundo» dentro de la
escuela. Asi, 10 que se conoce por ejemplo como los «honores a la
bandera» conjuntan el simbolo por el cual, enlre otros, se «ama a
la Patria»; cuando los alumnos se "levantan" del asiento ante un
visita al saldn de clase v su posterior saludo, se convierte @n un
reconocimiento tdcito a la jerarqgquia del visitante, cualquiera que
éste sea (convertido en un gesto de disciplina escolar, <control
del grupo» o un gesto «amable», regla de «urbanidad»). Cfr. Yolanda
Paredes Vilchiz Educacion y dominacidn: el proceso de la ensenanza
de_la discinlina escolar, (Estudio de casol. FCPyS, UNAM, 1989, 154
pPP. A la autoridad pedagdgica ello "no puede hacer mds que halagar
su narcisismo y puede intentar asumirla actuando de diversas mane-
ras: mitos y ceremaonias vituales mantendrdn en el nifo la
convicecion de exiaste indudablemente un universo magico, misterioso,
al que solamente tienen acceso los adultos. ta funcion de las
ceramonias de iniciacidn serda entonces la de integrar a los jove-
nes dentro del universo del adulto”. Gerard Mendel, La _descoloni
p. 62. (Las marcas son mias).

36



La gstratificacitn de las jerarquias escolares como represen-—
tacién «molecular» de las Jerarquias sociales, tienen la funcidn
de introducir al educando al <«umiverso de loc adultos®; es decir,
tiene por efecto, desarrollar en el nifdo ldeas sociales, ideas
politicas en las cuales mas tarde buscarda involucrarse.

La autoridad escolar se hace efectiva a partir de wuna serie
de rituales que permiten la incorporacion de formas tanto de
maduracién individual, como de integracidn social. Los distintos
modos en que ello se lleva a cabo, debe considerar tanto @l dmbito
de la prdenacidn politica hacia la colectividad (y por lo tanto,
se puede hablar de procesos de internalizacion de valores sociales
hacia la socializacion del individuo), como cuando el poder
institucional sobre los Yinstituidos" se efecttta alrededor de
procesos individualizadns que afecten su ambito psicolégico (y por
lo tanto se debe referir como “desenvolvimiento” de actitudes vy
conductas por medic de la interiorizaciodon). La maduracion ya sea
de formas inteqradoras colectivizadas como creacidn de conductas
de orden individual, en cualquier ocasién, conlleva a crear en
altimo analisis, un adgulto.™

€l ordenamiegnto de la vida social gse efectua en cada instan—
cia donde el individuo participa. Las instancias pueden ser meros
instrumentos del poder, <mediadores» de éste o procesos mucho mas
complejos de incorporacion de ordenamientos sociales a la vida
individual.

lLos diferentes tabues y prohibiciones... {(son) muy a menudo

=% Ibid., p. 239. (Las marcas son mias).
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la expresién del fendémeno-autoridad, destinado a impedir al
Nnifo y luego al adolegcente, alcanzar la nocion de que el
mundo le... (pertencce) por derecho, a el v a sus semejan-
tes... (Ello impide que el sujeto tome) la conciencia de que
todo el poder emanaba de hecho de una actividad humana y no
debia para nada considerarse como expresion de trascendsncia
alguna,

El precio... (es) gravosou: el abandono de una gran parte del

arcaismo, las estratificaciones jerarguicas de la sociedad,

la aceptacion de las reglas a menudo ya anacrénicas, la
paralisis del yo critico, un condicionamiento sin retorno. ..

Habia nacido un adulto, dejando tras de si su jinfancia.>”

Lta Autoridad escolar tiene un fondo de miltiples origenes,
direcciones y distintos efectos. Aunque siempre o casi siempre se
concreten a procesos ulteriores de desarrollo. Luego entonces, los
significados politicos de la autoridad derivan de su presencia
desde los tiempos mds remotos de la existencia humana y, por otra
parte, de una prepavacitn y condicionamiento del individuo para los
tiempos mopdernos. El ambito de influencia, como se ha visto, es
doble: el psicosocial y el politico sccial. £l primero atiende al
estudio de los «gfectos» de giertos condicionamientos primarios vy
ulteriores en el individuo en relacisén con su medio; el segundo,
partiria de que las manifestaciones de la autoridad exceden ese
ambito y se desarrollan ademds en el ambito de la vida social.

Esta investigacidén asigna mayor importancia al Sfundamento
politico social de la misma, esto es, la «necesidad» de la

autoridad por manifestarse en la vida social, entendida en términos

de correlacion de fuarzag.®™

59 Ibid., p. 240. (Las marcas son mias).

“® Este punto se justifica en tanto que me dirijo a dilucidar
la parte de la politica concreta, por llamarle de algun modo,
frente a la pretensién que pudiera existir de erigir el fendmeno
de la autoridad como simplemente psicoltgico, tal como existe, por
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) . . . . ; .
€’ La formacién homogénea de los funcionarios institucionales

YYo llorigueaba clerta noche, cierta vez durante la
nachg, pidient agud sin coesar, sin cuda o porous
tuviera sed, sino probatblemsnte en pavte para fastidiar,
vy en parte para divertirma, Como algunas amenazas Aevtes
na habian dado resultacdo, me sacaste o2 la cama, 2
llevaste en brazos al balecon y alli me dejaste solo. No
Quisro decir que pSto fue indebico; pusde qgue agquella
ver el descarnso nocturng realmente no huabiera podioD
ohtensrse tie otro modn, ppero guiero caracterizar con ello
Lus recurses eticat ivos v el efecto que tenfan sotire mi.
Sin duda alguna esa var w2 volvl obtediente, poro habia
SuFrigo algun dado Interior, e acusrdd conmi naturaleza
Jamds he lograao relacionar corvectamente lo 1dgico, para
mi, a2 aued absurdo  padiry  agua, oon lo
extraordinarianente  terrible o verme  Lransportado
atuera. Aun afios mas tarde me perseguia la vision Ltortu-
radora o ess hombre gigantesco, s padvie, esa altima
Instancia, que casi sin causa puadiera veniy wunia rnochs
y transportarme o2 Ia cama al balcun: a tal punto era
va una nulidad para el.

Franz Kaftka en Carta al Padre,

f.a tendencia a la homogeneidad es uwuna premisa altamente
constante en la formacidn gue reciben log funcionarios de las
distintas instituciones socioculturales. Son <«conducidos» con
criterios uniformadores u homogensizadores pav las rutas institu-
cionales que los consignan consumidores de una especifica concep-
cién del mundo dada por la formacion institucional y mas tarde, an

transmisores e éata.

ejemplo, en las tesis freudianas. Sigo la idea de Bordieu vy
Passeran cuando dicen: "El raeconocimiento de la AuP nunca ae pueds

reducir completamente a un acto sicolégico y menos atn a una acep-
tacidn consciente, como lo demuestra el hecho de que nunca es tan
completa cuando es totalmente inconsciente." Op.Cit. p. 34. (Las
marcas son mias)
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La formacion dada a los funcionarios escolares servira, por
su objetivo unificador, caomo <caparazuon®» o proteccion contra las
interpretaciones personales 0 "herejias individuales" gue enultima
instancia, modifiquen asi sea parcialmnente, los objetivoes
sociopoliticos del acto educativo.

En esencia, la cultura escolar debe estar homogeneizada vy
ritualizada por y para ejercicios de repeticidon y de restitucidn
con una gran dosis de estereotipos a fin de hacerlos copiar de modo
indefinido. En la primaria mexicana, el libro de texto gratuito
Ciencias Sociales Sexto Grado puede representar -—-on esta logica-
un conjunto de verdades univocas, esguemndticas y estereotipadas a
fin de contribuir de ese modo a su adguisicion en primera instancia
-~y para el «buen» funcionamiento de la institucidon—-— del saber
legitimo; en segundo lugar, a modo de establecer un acceso rdpido
a la posesidén del capital cultural y politico necesario para la
socializacién pronta y expedita del alumno.®!

En la formacién primaria de la sociedad mexicana, esto tiene
razén a partir de entender la necesidad de igualar la posesién de
un especifico capital cultural, como conjunto de conocimientos y
digposiciones que la educacidn primaria <ofrece» a sus alumnos,
atendiendo a las necesidades culturales que reconocen los nivelesg
encargadas de organizar el sistema de ensefanza nacional.

Un sistema de ensefanza tiene por objetive la confarmacion

especifica de los nifos alrededor de «arguetipos humanos», resumen

“* pierre Bordieu y Jean-Claude Passeron., Op.Cit. p.100. (Las

mavrcas son mias),
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del | - )
ideal que se promueve, Formalmente, desde sus diferentes

ingtancias. Oebe produciy las condiciones institucionales capaces
de reproducir la arbitrariedad cultural especificas; debe garantizar
un cuerpo de agentes reclutados y  Formadus para  ascguwrar  la
inculcacion y ello, conlleve de una vez por todas (pero no para
siempre) a la exclusidén de toda practica pedagogica incompatible
"con su funcion de reproduccion de la integracion intelectual vy
moral de sus destinatarios legitimos.*®

El sistema de ensefanza forma una totalidad no solo organica
~-desde el punto de vista institucional- sino tambien, valorativa.
La formacidn persigue -comoc se ha dicho- objetivos precisos de
canformacién social pero ademas, establece un territorio rdeoldgi-
co e Intelectual que, dada una traggresion, utiliza distintas
sanciones institucionales, que irian desde la simple sancién verbal
publica ("llamada de atenciéon”, por ejemplo), hasta la exclusion

del mismo.=*>

“* P. Bordgieu y J.C. Passeron Op.Cit. p. 98. (Las marcas son
mias)

% La siguiente cita del texto La descolonizacién del nino,
abunda en la preparacion condicionada a la que se somete al sujeto
en el momento de la exclusidn en el Ambito familiar. Antes, debs
existir la necesidad vital de pertenencia al sistema: "la idea de
trasgredir un tabt importante, la idea de ser excluido del grupo,
la idea de ser objeto de una maldicion, proveocan una angustia que
no @s mas que la repeticion de la angustia del lactante o del nirfo
de muy corta edad frente a la idea de ser abandonado por el objeto
matarno'. Gerard Mendel., 0Op.Cit. p. B9. (lLas marcas son mias).
Para la escuela vale, ¢greo, ctuando la sancidn «invita al orden»;
es decir, acusa «respeto» sobre quienes se aplicaria en caso de
transgresidn.

41



La homogeneidad del cuerpo de autoridades pedagdgicas revela,
tal es el caso de la escuela primaria mexicana, una meticulosa

organizacidon que tiene formas veladoras de si.* Pero sobre todo,

considerando el abjeto de este trabajo, la mediacion que ofrece el
trabhajador institucional y la mediacion entre las fuentes y los
degtinatarios posibles, los alumnos vy el LTG. Es decivr, 1la

institucidén prepara a sus mediadores con vistas a lograr una mayor
eficacia politica de su trasmisiodn, produccidon y reproduccidon del
mensaje pedagdgico.

El trabajador institucional media entre la institucidn y sus
destinatarios y ello ~~considerando la homogeneidad de la formacion
de aquél-—-— observa correspondencia con el oblelivo sociopolitico
dae la institucidén respecto a sus "instituidos". En segundo lugar,
agregada la existencia de otro cuerpo pedagdgico vy tecnico de
formadores homogensizados -—--el libro de texto gratuite-—, la
naturaleza de la Formacidon institucional es mas claramente

uniforme.

4% ge quiere pensar con el concepto de violencia simbdlica
para la realizacidén del acto educativo, que sugiere el «fantasma
de la fuerza» como recurso ultimo de ejercicio del poder de la
autoridad pedagégica y en general, de la prdctica institucional.
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CAFRITULO TRES

LA CuL. TURA, EL. MONOFOLLIO0O Cul. TurRaeL.
Y L MODO DE IMPOSICION DE LA

ESCUEL A .

"FPaodias, por ejemplo, despotricar contra los checos,
luego contra los alemanss, contra los judios, y eato en
cualquier sentido, sin seleccidn alguna, y finalmente
o quedaba ya nadie mds que tu. Adquitias para mi lo
enigndtico o2 todos los tiranos, cuwyw derecho se@ basa
en su persona y ho en el pensamiento. (...) FPodia suceder
tambien que acerca de algun asunto o tuvieras opinion
alguna v que poy eso todas las opiniones que con respecto
a ese asunto fusran posibles en genaral , hubleran de ser
falsas sin excepcion'.

Franz kafika en Carta al Padre.

E1l acto educativo se entiende aqui como un acto politico,
relacidn de grupos o i1ndividuos en una determinada sociedad, en un
momento histdérico. El acto educativo implica ademas de su caracter

politico, el social vy cultural. ™



Agente transformador y reproductor, la escuela se entiende
ragularmente como socralizadora™ de una especifica concepcion del
aundo. Funge como portadora de una “vision del! mundo” y es, al
mismo tiempo, productora y articuladora de ella. Por eso,

Se podra discutir sobre el modo wds adecuado de presentar la
Qpcion v la orientacion para consegullr que sean mas ampliamen—
te aceptadas; es decirv, se podran discutir los medios mas
oportunos para alcanzar el £in; pero no se podrd dudar de que
exista un proposito a alcanzar, gque s el gue precisa de
medios iddéneos y conformes, Yy gue por consiguiente se trata
de un acto politico.®®

La escuela sallisface ciertos requisitos gue propugnan las
fuerzas hegemonicas de la sociedad; la institucion escolar cumple
algo asi como una encomienda del poder que detentan los grupas
poderosos. De alli gque existan no pocos esfuerzos ideologicos gue
plantean desde la desauvtorizacion de la escuela, hasta su modifi-
cacion por una de tipo «“neutral». tatas rutas de pensamiento sohra

la Institucidn escolar tiepnden a olvidar la naturaleza propia de

la institucidn de ensefanza: su articulacion palitica -~y propia-

mente pedagogica-- detine una egpecifica correlacion de fuerzas de
los agentes sociales vy, al misme tiempo, la escuesla como
40

"l.a socializacioen, en su sentido mas general, wvs la adgui-
sicion de disposicionss hacia el comportamiento que son valuadas
de manera positiva por un grupo, y la eliminacion de disposiciones
hacia un comportamiento gue es valuado negativamente por el misma
grupo" Robert Levine, "Political Socialization and Culture Change",
en Rafael Segovia, 0p.Lit., p. 141.

4 Antonio DGramsci  Literatura vy vida naciagnal, Lautaro
Argentina 1961. pp. 223-224. Aungue creo que puede aplicarse la
cita a la cuestion escolar, debe aclararse, sin embargo, gque el
texto corresponde a una tesis sobre la gramatica normativa. Para
una relacion entre esta y la escuela vease (. Betti Escuela,
aducacidn y pedagogia en Gramsci. Martinez Roca, Espaia 1981, p.
140 y gsg.

44



institucion goejocultural, erxpresa una especifica historicidad; un
modo de articulacion institucional de los €lugares» y jerarquias,
objetivos y métodous de sus partes integrantes, la materia prima
humana (alumnos, maestros) v didactica ("instrumentos” educativos,
técnicas pedagogicas, amhiente escolar vy cultural, libros de texto,
etc,).

Pero a todo esto, LCOual es la funcion general de la escuela
respacto a la relacion con el derrvedor gocial (histérico y politi-
co)? {8e reduce a una mera subordinacion, agente transformador vy
por lo tanto reproductor? Lo primero gue hay que decir es que la
escuela determina algunas premisas de la formacidn ideolégica
naclonal. Pues, el LTG potencia y mantiene la +orma especitica de
organizacion social y politica nacional estimando que «imprime» me-—
diante sus contenidos y sus medios de manifestacion, una formacion
ideoldgica «de mexicano® como individuo social.

Se considera agui la formacion ideologica nacional al proceso
larqo de creacidn de personalidades sociales vy politicas por la
escuela y a traves del libro de texte gratuito, dado el caso, con
el denominado Ciencias Sociales Sexto Grado. Las ideas que contiene
explicitan lo que existe, da ideas claras de la relacidon entre el
alumne y su entorno.®”

£l saber que contiene el LTG y la propie ambientacién

ingstitucional del mismo ofrecen a su poblacién un mundo de lo

47 Goran Therborn, (Cémo domina la clase dominante?. Aparatos
de Estado vy poder estatal en el feudalismo,el cepitalismo vy el
socialismp. 8. XXI. 3a. Edic. México, 1987 p. 207.
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posible, diferentes tipos Y cantidades introspectivas de
estabilidad posibles de convertivr, en un proceso permanente de
inculcaction, en diversas aspiraciones v ambiciones. De este modo
los contenidos de los LTG en la escuela dan al miifo una especifica
vision del mundo -—--en wvias a convertirse a concepciongs mads
elaboradas--~ tanto por el proceso gradual de la escolaridad como
de la "madurez sccial" del alumno. Los LT exponen y califican,
determinan lo Justo e Iinjusto lo bueno y lo malo con 1o cual se
determina el concepto de legitimidad del poder, la etica del
trabajo, las ideas que hacen concebir el esparcimiento y las
relaciones interpersonales que van, estas ultimas, desde la amistad
hasta el momento del amor sexual.®®

En este mismo sentido, debe tenerse presente que la aceptacidn
~-con resistencias o no, tacita o explicita, velada o descubierta,
pactada o impuesta-—-de una concepcion del mundo, para el caso gue
se rvefiere, una AFormacion i1deologica nacional, constituye un
procaeso de diferenciacion social, o de un modo mas preciso, un
fanémeno por el cual el individuo es cualificado para ser miembro
de una clase social -—que involucra a la cultura, la politica, la
economia-——, £n un momento concreto del desarrollo de la sociedad.

Como articulador de figuras ideologicas «del ser mexicanos,
el librp de texto resuelve -como se ha afirmado anteriormente-
ciertas premisas de formacion ideoldgica. No es posible creer, sin

embarge, que éste cumpla con la funcron completa de la produccidn,
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reproducclon, yraemisién y articulacion de 1o que aqui se ha

entendido como formacidn 1deonldiygica nacional.

Sobre todo, congiderando que el Estado es el mas fuerte
cveador, proguctor y reproductor, as: como fuente Lransmisora mas
poderasa y vigilante de su acmptaCIOH.“¢ A esto contribuye en una
cuantia muy importante la escuela y el libro de texto gratuito para
la consolidacidn de una formacion ideolagica nacional.™

Cansiderando lo anterior, puedo iniciar el tratamientn del
tema siempre sin elvidar que el libro de texto tiene por mandato
cbjetivos sapecificous y generales de formacidn social y politica
tanto de los individuos en si, como del grupo del que provengan y
la consecuente preparacion a la pousibilidad cierta o no del «salto»
de un medio social a otro.

Quizd para desarvollar esta explicacion de la escuela sea

4% Rafael Segovia, Qp.Cit., p. 89.

=2 8in embargo, se debe considerar gque "Si la escuela y el
Libro de Texto gratuite, asi coma la aceptacidn de los simbolos vy
mitos nacionales por parte de los medios de comunicacion de masas,
son vehiculos casi perfectos para la consolidacion de )
nacionalismo, n: todas las escuelas son administradas paor el
Estado, ni su vigilancia logra la aceptacion incondicional de sus
libros, v en los medios da comunicacion hay voces disidentes cuando
no abiertamente opuestas. Y estos son solo dos ejemplos de las
barreras gque pueda encontrar ante g1 la ideclogia generada por el
Estado. (o) (Ademas) no  todas las  ideologias  pueden ser
predicadas de igual manera a todas las clases sociales y en Mexico
las diferencias entre las clases son abismales. Dentro de las
ctlases existen grupos de ocupacidn o Ffamilias ideolégicas de
intereses encontradeos y de tradiciones antiteéeticas. De la misma
manera los Estados de la Republica mantienen vivas sus tradicionas
locales, tan vigorosas como enraizadas, a pesar del poder
unificador del centro. Las distancias que median en el desarrollo
econémico, social y cultural de las entidades federativas existen
ideclogias naciocnales y politicas diferentes. Segovia, Ibid., p.
89.
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preciso rvelomar el concepto de la autonomia relativa de la insti-
tucidn egcolar, para definir su funcion con respecto al todo
social. En ese tono, puede considerarse esencial por cuankteo con-
tribuiria a disociar la funcridn politica de la escusla de las
concepciones instrumentalistas; y, por otra parte, definirvr el
ambito especifico de este trabajo, a saber: la influencia escolar
de una forma de discurso politico en el Libro de Texto Gratuito
propio de la institucidn primaria mexicana en la medida que
representa un vehiculo de suministracisén de saber politico vy

cultural.

a) LLa autonomia relativa de las instituciones de ensefianza

La autonomia relativa de las instituciones de ensedanza se
deriva de la condicion en que la arbitrariedad cultural de 1los
contenidos trasmitidos no aparece en su completa verdad (verdad
objetiva) tendiendo tanto a, a)hacer aparecer a los funcionarios
y autoridades pedagdgicas camo rvelativamente autonomos frente a la
institucion en general; y, ademas, blestablecer para el analisis,
cierta libertad y <«margen» de interpretacion de guiénes estudian
la escuela. Esto es, el concepto de autonomia rvelativa se opong a
la creencia de una absoluta dopendencia del sigtema de enseranza
a las relaciones de fuerza entre los distintos grupos o clases. Por
otro lado, se constata la autonomia de la institucion escolar al

elaborar sus propias <«formas de gobierno®» de la <«sociedad»
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=1
escolay.

tLa autonomia relativa es la distancia gus guarda la escuela
frente a la arganizacidn politica de la sociedad en su conjunto.
Si no resulta facil percibir simultaneamente la autonomia del
gistema de ensefanza vy su depandencia respecto a la agtructura
de las relaciones de clase es, entre otras vazones, porque la
aprehension de las funciones de clase del sistema de ensefanza
estd asociada en la tradicién tedrica a una representacion
instrumentalista de las relaciones entre la escuela y las
clases dominantes, mientras gue pl andlisis de las carac-
teristicas de estructura y de funcionamiento que el sistema
de ensefanza debe a su funciden propia ha tenido en con-
trapartida casi siempre la ceguera ante las relaciones entre
la E£scuela vy las clases sociales, como 51 la constatacidn de
la autonomia supusiera la ilusién de la neutralidad del
sigtema de enseRanza.”™™
Es decir, la estructura institucional de la escuela puablica
en la medida gue funciona coma productora, reproductora y trans-
misora de saberes sociales y politicos indicados por los grupos
que detentan la hegemonia culbtural, utiles para la conservacidn de
las velacianes sociales vigentes, se puede considerar como parte
de las necesidades vitales (divecta o indirectamente) de la estruc—
tura de las relacionez de clase. Y por otro lado, la estructura
institucional de la escuela pablica cuando funciona como productora
y repraductora de saberes sociales y politicos que, aungue son
indicatos por la cultuwra bhegemdnica, tienden a producir ean
cualqguier nivel, las condigiones vitales de continuacion del

conflicto: la resistencia cultural vy politica. Dicho asiy; la

agscuela se convierte en una institucidn de la reproduccidon cultural

Bt pierre B. y Jean—-Claude Pasgeron, La Reproduccidn., p. 248,

B2 1bid., p. 248. (lLas marcas son mias).
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aparte de la estructura de las relaciones de clase, cuando germina
los fenémenons de oposicion cultural y politica.

Esta idea aporta un valor adicional al andlisis del Libro
Texto Gratuito Cienclias Sociales. Sexto Grado: su condicion de
producto social. Asi, su existencia no puede justificarse univoca-
mente de las determinaciones gubernamentales o en un sentido totatl,
estatales™.

El origen del texto escolar mencionado se encuentra en cada
una de los enteornos sociopoliticos que lo determinan, El libro de
texto, como constructor de 1a Nacidn y parte efectiva del sistema
de ensefanza nacional constituye un objeto cuyn comienzo politico
{(no s0la historico) tendrd gue buscarse en ¢! conjunto de factores
que obligaron, reaccionaron & impulsaron su existencia. Y ademas,
en lo gue podria denominarse como pensamiento social de los
distintaos grupos que conforman la sociedad mexicana y que han
llevado a sus periddicas transformaciones.®"

En suma, la autonomia relativa obliga a estimar el analisis
de la institucion escolar y especificamente del libro de texto

gratuito, en su cardcter social; los «origengs» de ambos nbjetos

"3 Esta afirmacion seria vadlida para todos los libros de texto
gratuito existentes en la primaria publica mexicana.

B4 Hay una variedad de escritos sobre la evolucidén histérica
del Libro de Texto Gratuito. Recomiendo sdlo los smiguientes:
Lorenza Villa Lever Los Libros de Texto Gratuitos. La disputa par
la_educacidén_en México U. de G. 1988, 281 pp., donde se hace un
andlisis especifico de las Ffuerzas politicas, religiosas vy
culturales que se confrontan desde su aparicion. Tambiéen Francisco
LLarroyo Historia Comparada de la Educacion_en México. Porraa, 1981.
396 pp.; entre otros.
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d2 getudio.

Aclarada la idea, puede continuarse el analisis de la relacgidon
de la escuela con los grupos de poder y el problema de la direccioén
cultural de una sociedad, donde hacen mucho los contenidos de la

ensefanza.

b) La escuela y la trasmisiséen escolar

En la escuela se tiende a reproducir, en los grupos de los
distintos estratos sociales, hdabitos cultwrales, y en cada uno de
los miembros de los grupos oblietos de esta trasmisidn, «formas
cotidianizadas» de vida (ideologia escolar).

La trasmisidn de los conteonidos de ensaenanza se efectuaria
por las vias instituciopales de la escucla. Y de alli, los
contenidos a tramsmitirse poseen un cardcter wunilateral, ar-
bitrario. Ello se deduce a partir de que,

La seleccidn de significados que define objetivamente la

cultura de un grupo o clase como sistema simbolico aes arbitra-~

rlia en tanto que la estructura y las funciones de esta cultura
no pueden deducirse de ningun principio universal, fisico,
biologico o espiritual, puesto gque no estdn unidas a ningun

tipo de relacion interna a la «naturaleza de las cosas» 0 a

una «naturaleza humana».™

Se oculta su origen de clases,®™ las formas tendientes a

5% P Bordieuw et. _al., Ibid., p. 48. (Lag marcas son mias).

=& Cualquier andlisis de la escuela debe reputar la estructura
de las relaciones entre los distintos grupos o clases; por ende,
la referencia a la forma de organizacion sociopolitica conduce a
decir que se trata de una sociedad capitalista. Para un analisis
detallade de esta distincien Cfr. La_Descolonizacidn del nifo.
Ariel, Barcelona, 1982, Parte 1. pp. 69-148; vease también Pierre
Bordieu y Jean-Claude FPasseron Los estudiantes y la cultura, Nueva
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valorar el statu quo como “natural® donde el hombre ha alcanzado
su mayor evoalucion social.

En vez de proseguir su desarvollo psicoafectivo, el nifo toma
la costumbre de someterse para no ser abandonado a ilusorios
peligros. Asi es como, a lo largo de los afos, se va
construyendo un reflejo no consciente de sumisidén a la Autori-
dad (No consciente en el sentido de que esta actitud de
sumisién acaba pareciéndoles al nifo vy al adulto totalmente
natural a la vez que pierden toda capacidad de relacionarla
con sus lejanos origenes).””

El discurso que se lleva a cabo en la escuela es expresion
arbitraria de la imposicidn de la cultura dominante en una espe-
cifica correlacidn de Ffuerzas sociales. ta transmision de la
cultura dominante se produce con la creencia de gue la desigualdad
en las vrvelaciones entre las clases son naturales. Se pueden
percibir objetivos de especificidad politica: la creacioén,

conservacion y reproduccion del estado de dominacion politica,

cultural y econdmica.

c) La escuela, institucion legitima del monopolioc cultural

ta escuela es la institucion que por legitimidad, detenta el
monopolio cultural de los grupos o clases hegeménicas. Se dan en
ella la gerie de divisiones primarias cuyo desarrollo posterior se

identifica con las divisiones de orden soctal y cultural, politico

Colecc. Labor N, 49 1646 pp.; ademas Christian Baudelot y Roger
Establet, La escuela capitalista, Siglo XXI, México, 1987, 301 pp.

S” Los “"origenes" a los que se refiere el autgr es lo que
denomina la "imago materna arcaica" una especie de ascendencia
psicohistdrica de los primeros procesos de organizacioén familiar-
tribal. 6. Mendel y €. Vogt. 0p.Cit. p. 24. (Las marcas son mias).
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Y educativo de la sociedad actual. Las divisionas atienden a un
orden jerdrquico de funciones y desempesos, inicio, desarrollo y
""eulminacidén' por "grados" de adguisicion del saber mediante
procesos de calificacidn (cualificacidén). A cada uno segun su
"rendimiento" y a cada "rendimiento" su lugar en la escuela.
Ejemplos: la distribucidon dal trabajo (por edades, sexo, etc.); por
el éxito o fracaso escolar; la relacicnes intra y extraescolares
entre maestros y alumnos, entre otros. Asimismo, el caso de los
juicios y prejuicios que circulan alrededor de la figura magiste-
rial y funcionarios escolares, la relacidon desigual entre gquiénes
"saben lo gue se debe ensefar” y yuiéenes "necesitan que se les
ensere'" (autoridades pedagdgicas y estudiantes: enltre la posesidn

del saber y su <«necesidad»).

d) La escuela y el modo de imposicion.

En la escuela se verifican algunos fendmenos de reproduccion
social y cuyas consecuencias entre otras es su legitimacidn: se
utilizan procedimientos por medio de los cuales son inculcadac
funciones socializadoras de valoures. A estos procedimientos
institucionales de legitimacion de los contenidos de la escuela,
Pierre Bordieu y Jean-Claude Passeron llaman "modo de imposicidn
de una arbitrariedad cultural':

Cualquier arbitrariedad cultural implica, en efecto, una de-

finicidén social del modo legitimo de imposicion de la arbi-

trariedad cultural y, en particular, del grado en el que el
poder arbitrario gue hace posible la accion pedagogica puede
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mastrarse como tal sin anular el efecto propio de la AP, ==
De este modo, "el modo de imposicion” se encuentra ligads a
la "verdad objetiva" de la arbitrariedad cultural.

La manera para que la actividad educativa de un pais se
"cotidianiza" es relacionada con las formas tradicionales que la
institucidon ejerce para socializar su funcion de inculcacién.

Asi, mientras gue en ciertas gociedades el recurso a las tec—
nicas de coercién (azotes o incluso «<copiar mil veces») basta
para descalificar el agente pedagogico, las sanciones corpora-
les (latigos de los colegios ingleses, puntero del maestro de
escuala o <«falaga» de los maestros coranicos!) aparecen
simplemente como atributos de la legitimidad magistral en una
cul tura tradicional en la que no corren e} riesgo de traicio-
nar la verdad objetiva de una acecidn pedagogica porque son
precisamente su modo de 1mposicion.™?

Es decitr, la escuela "rutiniza" un <modo de vidarx, su concepto
y valoracion (sistema de valores). La escuela  “construye"
(articulacidn politica) una concepcion del mundo. A traveées del
estudio de sus procesos institucionales --en lps cuales tiene que
ver, como se ha visto, la educacién primera, la autoridad vy los
ritos institucionales—~- la escuela expresa un "modo de imposicidn
institucional" acorde en un planoc del sistema en general, con
criterios y preceptos de la i1deologia hegeménica de la sociedad
gque se trate.

For otro lado, la cultura localizada en la situacidon prepan-

derante de divulgaciodon, adyuisicion y, en cierto estado de rela-

clones de fuerza con posicionalidades politicas sobresalientes de

=% Ibid. pp. S6-57.
=¥ Ibidem,.
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las .
demds, tiende a mantensr el orden por esta misma condicion.

En una formacion social determinada, el Lrabajo pedagogico
por el que se reatiza la Ap duminante tiena siempre la funcion
de «<mantensr el orden» o sea, de reproduciv la estructura de
las relaciones de fuerza entre los grupos o las clases domina-
das, el vreconocimiento de la legitimidad de la cultura
dominante y a hacerles interiorizar, en medida variable, dis-
ciplinas vy censuras gque cuando adguieren la forma de autodis-—
ciplina v autocensura sirven mejor gue nunca los intereses,
materiales o simbolicos de los grupos o clases dominantes.®®
Y tiende, ademas, a elaborar en quieénes se trasmile un con-
junto de valores, prejuicios, apotegmas, verdades y conocimientos
que le simplifican e! mundo en tanto se convierten de la teoria a
la praxis, en herramientas de uso frecusente para la socializacion
del individuo o grupos sociales a quienes se dirige.
Es preciso anotar a la par de ello, la cultura dominante
inculcada y transmitida de un modo u otro, tLtambien wvaloriza al
individuo, su destinatarios. Es deciv, da significacidgn como medio

de desenvolvimiento cultural en la sociedad que se trate: “"ubica-

cién’ social y politica.®®

e) La legitimidad del saber

La legitimidad de la arbitrariedad cultuwral, o mejor dicho,
la recepcidén—aceptacidn de las verdades por inculcar de la cultura

ambiente, en tanto definen cierta diveccion cultural plantean

“® 1bid., p. Bl. {(Las marcas son mias).

“: Gfr. la parte correspondiente a "la seleccién escolar®,
Parte 1. Cap. 1. pp. 16 y ss8.
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asimismo lo que Bordieu vy Pasgseron denominan el "desconocimiento
de la verdad objetiva" de la accidn pedagogica.

Esta condicien oculta de origen estd -como se ha afivrmado
lineas atras—, en ultima 1nstancra, en lasg relaciones de fuerza de
los grupos o clases sociales de la sociedad gque se trate. Al mismo
tiempo, le proporciona su condicidén de ejercicio, es decir, las
posibilidades de socializarse como "simple verdad", como conoci-
miento social, concepcion de organizacion politica y de la histo-

ria, en fin, como concepcidn del mundo «valida para todos».

) La cultura legitima y conocecimiento ilegitimo.

lLa cultura legitima es el conjunto de valores y creencias que,
«distribuidas®» por las instituciones socioculturales, derivan de
una concepcion del mundo que ejercen los grupos o clases con la
hegemonia cultural de wuna sociedad.

En una formacidn social determinada, la cultura legitima, o

sea, la cultura de la legitimidad dominante, no es mas que la

arbitrariedad cultural dominante, en la medida en que se des-—

conoce su arbitrariedad cultural y de arbitrariedad cultural

dominante.®?

En ese orden, la cultura legitima por el sélo hecho de 1i1n-
culcarse de modo legitimo y delegar su funcion de inculcacidn en

los emisores pedagdgicos, consigna legitimo lo trasmitido, y de

alli, sucede lo contrario con lo que no trasmite. La escuela

“* Piprre Bordieu vy Jean-Claude Passeron, 0Op.Cit., p.
b4,
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significa COmo propios o impropios el conjunto de juicios, pre-
juicios, informacion y conocimientos gue contiene al efectuar el
acto educativo y al integrar esc conjunte de saberes sociales bajo
su accion formativa desconoce como legitimos lo que ne cubre. Asi,
el LTG produce un especif¥ico hdbitat social (cultural y politico)
en la medida gue indica bajo distintos modos, las principales
directrices de la organizacion social del pais.

Piansese -por otro lado—- en el conjunto de conocimientos
sociales qgue la cultura escolar no integra en ocasiones por
oposicion a la misma, pero en la mayoria de las veces esto no se

hace explicito.**

g) bLos fundamentos de la «cultura universal»,

La cultura ltegitima es el conjunto de valores sociopoliticos

o <«verdades» que las distintas instituciones socioculturales son

ancargadas de gocializar como vidlldas para todos, entre ellas, la

“F Tal cultura coincidiria con la nocidén de “pensamiento
burgues" que sefalan en El Manitiesto de la educacidn Gerard Mendel
y Christian Vogt, a saber: "El pensamiento burgués tradicional se
caracteriza por el divorcio, experimentado como una tortura por el
sujeta, entre pensamiento y accion, prosaismo vy misticlismo, suero
y realidad, utopia y realismo, elevados sentimientos vy flacas rea-
lizaciones, hermosos discursas y mezquines contenidos, ideales y
vida cotidiana, a3lma vy cuerpo, puro e impuro, limpio vy sucio,
arriba y abajo, <«angel» vy <«demonio», abstracto y concreto,
sobreinvestimiento del pensamiento descarnado y represidon de los
placeres corporales, individualismo +furioso y humanismo univer-—
galista., El pensamiento burgues representa la imposibilidad de
superar este antagonismo mediante un ftinerario intelectual
conducente a modificar las causas economicas y sociales que lo
originan". Gerard Mendel et _al., Op.Cit. p. 20. (Las marcas son
miasg).
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escuela.

No hay AP que no inculque significados no deducibles de un
principio universal (razdn logica o naturaleza bioléyical;
puesto gue la autoridad es parte 1ntegrante de toda pedagogia,
puede inculcar los significados mas universales (ciencie o
tecnologia).®®
Asi, es atributo de la cultura legitima el apelativo de
<cultura universal®» en razon de constituir una <«cultura para
todos», y por lo tanto sintesis de la produccion social total.
Lo universal, la ley, el Estado, pueden erigirse en conati-
tuyentes de la propia intima esencia del individuo, en cuanto
eésta ha sido aprioristicamente desvivtuada de i y articulada
de universalidad.,.. 8¢ le puede decir al individuo:s reconoce
1o universal, la ley, el Estado como a ti mismw, por cuanto
se le ha dicho precedentemante: recondcete a ti mismo como lo
universal, como ley, como Estado.®®
Ello conduce a colocaria en una situacion de «cultura autéan-
tica». Sobre todo, tomando en cuenta gue 1a nocidn de la cultura
legitima como <«cultura universal?» da lugar a la legitimacion por
efecto de su ejercicio, do las auwtoridades gque se encargan de
inculcarla.
La ultima supercheria a la gue da lugar el fenomeno de la
Autoridad -—afirma Gerard Mendel-—- es hacer aparecer a la
Autoridad como la reivindicacidén de la sociedad (o del grupo)
gabre el individuo cuando no es mas quse la emanacidn del poder
de la minoria sobre la mayoria.®

La produccion, reproduccion, trasmisidn y articulaciéen de la

cultura legitima en la escuela es una expresidn 4«molecular» de las

“¢ Pierre Bordieu y J. C. Passeron, Op.Cit., p. 350

&%} . Borghi Fducarione e autorita nell’italia moderna, La
Nuova Italia, Florencia, 1931, p. 182. En G. Betti, Qp.Cit. p. 31.

(Con excepcion de las cursivas, las marcas Son mias).
Op.Cit. p. B3. (Las marcas son mias).
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a e ) ) o
fuerzas politicas hegemenicas, es decir los grupos o clases con la

direccioén cultural de un pais, y por lo tanto, tiende a aproximarse

a la nocidn de ideologia dominante.

hy El modo de inculcacitn y los <medios®

La escuela primaria mexicana compraomete al funcionario escolar
a <“entregarse» a una forma determinada de inculcacion de con-
tenidos, direccion y <tiempaos de valoracion» de la eficacia de
adquisicion. (Cual es esta “forma pedagogica" predeterminada a la
cual compromete? El libro de texto gratuito Cienciras Sociales Sexto
Grado.

La escuela dirige 1 habitus escolar, como conjunto de medios
efectivos para su trabajo pedagogico {(en el sentido de conformacion
social). Mejor dicho, en la escuela primaria mexicana puede
ubicarse un origen determinado (el funclonario escolar y el LTE)
encargados del maneljo de los referentes culturales, pedagégicos,
cientificos y politicos de produccion social en su rutina diavia.

Se «destina» al nifRo: mas tarde, previa adguisicion de este
sistema de valores, se integrara al conjunto social.

El acto educativo para efectuarse, debe ejercer uwuna
capacidad de direccidon cultural, condicion que es adquirida en la
escuela primaria a través de un instrumento pedagogico: el Libro
de Texto Gratuito. Del mismo modo, este «utiliza®» --en el sentido

ma&s general del término—-—- <«cauces?, «canales» gque trasmiten,
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inculecan, instruyen referentes culturales y/0 politicos.

En suma, la escuela por su historicidad especifica en relacion
con la sociedad se ocupa de la trasmision, produccidén, reproduccion
y atrticulacidn de la cultuwra legitima gque valida, en un modos
directo e indirecte, el sistema de relacliones de clase. En el casa

del libro de texto, la eticacia de su podar de trasmision y/o

reproduccion de la ideologia escolar esla determinada por la rela-—
cién con otros procesos de la enseranza-aprendizaje: la estructura

funcional de la escuela, la tradicion, y, sobre todo, la labor

efectiva «hombro con hombro» de los funciomnarios escolares.®”

i) La escolaridad obligatoria

La incorporacion al sistema de ensefanza por un tiempo minimo
socialmente requerido obedece al menester de la reproduccién
masificada de la fuerza de trabajo manual e intelectual.

La escolaridad obligatoria resulta de la necesidad socioeco-
némica y sociopolitica de valorar (cualificacidn) a la cultura de
los grupos o clases subalternas asi sea en sentido positive ©
negativo (juicios da valori.

Uno de los efectos menos percibidos de la escolaridad obli-

gatoria consiste en que consigue de las clases dominadas el

reconocimiento del saber y del saber legitimos (por ejemplo,

en el derecho, la medicina, la técnica, las diversiones o el
arte), provocando la desvalorizacidn del saber y del sabar

“7 Cfr. la parte correspondiente "la autoridad pedagégica y
los ‘contenidos de la ensefdanza’." Parte 11, Cap. 2, inciso b, "la
historia como orgullo nacional", pp. 111 vy ss.
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hacet . . .
que esas clases dominan efectivamente (por ejemplo, el

derecho consuetudinario, medicina domestica, tecnicas arte-
sanales, lengua y arte populares o todo lo que ensefa la «es-
cuela de la bruja y el pastor» seqgun expresion de Michelet)
y formando de este modo un mercado para los productos
materiales y sobre todo simbolicos cuyos medios de produccion
(en primer lugar los estudios superiores) son casi un monopo-—
lio de las clases daminantes (por ciemplo, diagrnostico medico,
consulta juridica, industria cultural, etc.).®?

lLa pusesion standardg de cierto capital cultural provesria de
ambientes culturales individuales y colectivos que <acceden» a
formas efectivas de integracion social.

Asi pues, el minimo indispensable de capital cultural re-
querido socialmente 1nstruye de figuras simbolicas cuyo propdésito
inicial estaria centrado en la persecucion de actitudes de
socializacidn cultural v politica. De esta manera, se pretende la
«edificacion» en la conciencia social de un determinado grupo o
namero de grupos de la poblacion escolar del valor de «lo nacio-
nal». Consecuentemente, puede decirse gque la escuela hace posible
la slaboracion de figuras y simbolos que inclinan al 1ndividuo a
la adopcidn de un sentido de «pertenencia socialw», pertenencia a
la Nacion. Esta pertenencia resulta de una aprehension («hacer
suyo?®, 1o que en otro sentido se denomina como interiorizacidn
por g1 nifro del conjunto de valores culturales y politicos que la
escuela inculca.

VYale decir a todo ello, gue estos procesos son multidirec-—
cionales; es decir, la educacidn se logra mediante un constante

intercambio de valores: el Libro de Texto Gratuito transforma al

“9 p, Bordieu y J.C. Passeron QOp.Cit., p. 82-83. (Las marcas
son mias)
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nifo, este lo asimila, pero a la par de ello, modifica el entorno
en la medida que s sujete a otras Fformas de ensesanza-—
aprendizaje.*

Esta es, precisamente, la labor significativa que ocupa la
escuela primaria mexicana y con ella, en un sector particular de
su ejercicio, el libro de texto gratuito distribuidor de cierta

parte del capital cultural socialmente legitimado (media cultural).

“7 Sobre las posibilidades de incidencia del medio en €l nifo
en su proceso de adguisicidén de la cultura escuela y la cultura en
general, vease Rafael Segovia La_politizacion del mno mexicang.
Colmex. 1982 164 pp. Sobre todo el Capitulo I vy II.
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En las instituciones socioculturales el fensmeno de la
autoridad --como ya se ha visto-- se manifiesta en diversas
direcciones. Uno de ellas es la forma que adopta al elaborar el
mensaje gque el transmisor (padre, maestroe, dirigente partidario,
el Presidente, etc.) envia a su receptor (en el mismo orden: hilo,
hermano, alumno, militante, ciudadanwy. tuiero decir con esto gue,
genaralmente, los dmbitos institucionales cuentan con «medios»
especificos de trasmision, produccidén y  reproduccien de los
contenidos gue cada institucion, en acuerdo a su dinamica interna
y por los larzos de articulacion externos, considera aproplados
trasmitir, praducir vy reprogucir. En este sentido, aunque
gsquemdticamente, puede decirse gque toda institucion tiepe un
conjunto de <«fuentesr, portadoras y directoras de su mensaje, y
asimismo, un conjunto de <«destinps» receptores y traduclores del

mismo, Dicho de esa manera se podria observar gue existen,

institucionalmente, <vasws comunicantes» que dan vida propia a la
egscuela primaria que nos ocupa.

Esto es, la forma especifica del mensaje tiende en cada una
de las distintas instituciones socioculturales a reproducir 1o que
Bordieu vy Passeron identifican como destinatarios legitimos,

portadores de una cultura tegitima.” Asi, el fenotmeno de la repro-

ducecidén social que suele encontrarse casi invariablemente en las

7° pjerre Bordieu y Jean Claude Passeron La_Reproduccion.,

Laia, Barcelona 1981 p. B80. Cfr. el capitulo 3 de la primera parte
de este trabajo.




manifestaciones : ; : .
det j1as instituciones socioculturales es producto

de su cercania con la cultura dominante, en tantc gue esta
actividad conduce a una produccidn "modelo” de sus directrices,
como  se considera, primeramente, a la cultura dominante. El
fenoemeno de la reproduccion social ingtitucional se lleva a cabo
en tanto que los mensajes 1nstlitucionales se acercan a las
directrices de la cultura gue descolla sobre otras.

El problema nos hace plantear gue e! libro de texto, para
efectos de este particular andlisis, tieng una funcion de medio
transmisor del mensaje de la escuela primaria mexicana: emisor,
toda vez que articula un codigo de representacion de la realidad.
De la misma manera, puede entenderse como receptor a la poblacion
escolar.

El analisis de la condicion de emisor del LTGE qgue aqui se
gstudia sirve para describirv una condicidn factica, pero de ningun
modo puede tomarse como la definicien completa. Es deciv, 1la
primera definicion que se da corrvesponde a su calidad de
Instrumento didactico aunque como se ha visto, agui se da mayor
enfasis a su condicion de medio politico, consistente en deljar
fijos limites del saber escolar y, sobre todo. los caracteres de

estos.

a)El emisor (la «fuentex»)

65



El libro de texto gratuito Ciencias Sociales Saxto Grado pasee
un emisor” no identificado. Declara en funcion del deber cer de la
sociedad o personajes de los distinteos momentos histdricos estu—
diados. El emisor no puede ser identificado por el alumno. Su
opinidn o valoraciones se exhiben con argunentaciones menores a la
racionalidad de los procesos histiricos. €1 emisor e@s, sin embargo,
anico, andnimo y omnipresente, aunque se identifica coma la “Co-
misidn Nacional de los Libros de Texto Gratuito" (CNLTG) vy como
"las personas que trabajamos en la elaboracion de este libro".”=

La voz del emisor ne precisa de opiniones que contrapesen la
suya; extiendse su valoracion o interpretacion de los fendmenos
histéricos =sin la debida "entrada” a ellos. 1 emisor se halla
protegido contra opiniones adversas en una creencia de responder
a «altos» intereses. No se citan fuentes, diferentes opiniones o
diversos autores; no se seralan diferencias entre teoria y reali-
dad; estd ausente la diversidad de interpretaciones de la historia
0 la vida social y con ello se cierra la posibilidad de dotar al

nifo de instrumentos de andlisis histdrico politico.

b) Los contenidos y su objetividad

7' Aqui el término "emisor"” habla mas bien del origen de la

voz, mientras que la parte anterior, a su condicioen primera: el
origen institucional.

7% Esta "identificacién” dal emisor del libro de texto gra-
tuito Ciencias Sociales Sexto Grado se puede localizar en la
pagina 6 titulada “iQué hay en tu librao?".
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La «presentacion del mundo?® gue se verifica es la mera
afirmacidn de vergades de orden politico, histérico vy social. El
contexto en que se expresan tales afirmaciones no considera los
distintas extracciones sociales de los destinatarios. E1 orden de
sus contenidos olvida los pasados sociales de los estudiantes, por
lo tanto, indica una pretension homogeneizadora de las referencias
culturales.

En esta formacion escolar se pueden ohbhservar pretensiones
socializadoras y homogeneizadoras a partiyr de que ella parece no
considerar lag diferencias culturales y sociales de los educandos.
Se adjudican, sin embargo, o la divisiloeon Léecnica del trabaljo,
haciéndolas aparecer como de «orden natural».

Las referenciae politicas tienen la validez de Informaciin
politica correlativa a procesos 1ntegradores de individuos a una
sociedad "hecha". .0 que agui oce detgrmina como  Informacion
politica puede definirse como un conjunto de alusianes "al mundo
que nos rodea" cuya verdad objetiva estaria en la socializacion de
tipologias sociales articuladoras del proceso educativo como
formador <social. Esto es, 2! LTG i1ndica wunra “necesidady»  de
participacion individual y colectiva en determinados espacios de
aecidn social saobre todo los de representacion social como ae vera

mds adelante.”™

73 Esta observacion se halla confirmada en la parte que
corresponde a "Los conceptos de lo politico" de esta investigacidn.
Cfr. capitulo 3 de esta segunda parte.
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L.os procesns de que se valen para la "elaboracion®
cognosciltiva estan marcados por 1a presentacion de un  «munda
nacional», posibles de localizar en tres dreas de acreditacion: lo
histérico, lo politico y lo sociatl.

De esta forma, los libros de texto al mismo tiempo que
prefiguran con suw discurso los valores que se articulan a una ideo-—

logia "nacional",”

tienden a etectuar an tres momentos las figuras
simbdlicas de homogeneizacion escolar con miras a su integracion
social: a)por procesos de validaclion de hechos histoericos; b)por
interrelacidn con las +iguwras de orden politico tendientes a
concentrar la atencién en torno a wuna unidad politica; y, clla de
una causalidad che caracter organico, SeGUn la cual las
"institucionaes" y las formas de conduccion del pass asi coamo la
solucidn de los problemas ha permitido «logros» y «heneficios»

sociales de distinto orden.

Toca ahora el tuwrno al analisis de contenido del libro de
texto gratuito Ciencias Sociales Sextn Grado. Esta segunda parte
de mi investigacién estd constituida por cinco apartados: la
primera gue constituye los antccedentes, donde se aportan a grandes
rasgos algunos datos de cardcter histérico sobre la aparicion y el
desarrollo de los libros de texto gratuito. Le siguen los cuatro

capitulos relativos especificamente al analisis del libro de texto

7% Esto es, el conjunto de ideas gue han conformado a un pais
mediante “vias", directas o indirectas de legitimacidén, desarrollog
y evolucion.
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gratuito  pipncjas Sociales Sexto Grado: "Conceptos de 1o
histdrice”, "Conceplos de lo politico” y "Cunceptos de 1o social”.

De los capitulos sobre el analisis especifico de los caoncep-—
tos del libro de texto gratuito Crencias Sociales Sexto Grado
quisiera hacer algunas especificaciones. Toda vez que presenta
distintos ambitos de interpretacion de la realidad, he convenido
en separar este trabajo en tres de los ambitos vyva mencionados
anteriormente: de lo historico, de lo politico vy 1o social. Pero,
a manera de introducir en una comprenslion global de los mismos se

505 Lres tirtulado “Las

opto por colocar un capitulo primero gue ¢
personalidades”. En el LT significan una pieza central de compren—
sidon de cualquier orden de cosas, acontecimiento o situacion
planteada. Quisiera pensar gque dicha separacion en el analisis del
texto sea suficiente para cumplir con Jos obletivos de esta
investigacion,

ta forma de seralar las citas tomadas del libro de texto
Ciencias Sociales Sexto grado se indican con dos cifras encerradas
entre paréntesis () y divididas por dos puntos (:). La primera
ramite al capitulo, y el segundo, a la pagina. Un ejemplo: si la

cita corresponde al capitulo S y se localiza en la pagina 98 se

encontrara: (5:98)
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ANTECEDENTES

Desde la Reforma, inicio de las experiencias nacionales de la
Republica independiente, se han manifestado de uno u atro modo, de
forma directa o 1ndirecta, procesos de formacion politica del
gobierno a la sociedad civil. La educacion, como proceso sacial de
articulacian entre el ejerciglio  concreto del podeyr v la
transformacion de la realidad historica ha Jjugado un papel
sustancial.

Esto es, pareciera gue las distintas capas dirigentes del pais
han tenido por preoccupacion articular la educacton en el ambito la
creacidn produccion y reproduccion de conductas de orden civil,
cultural vy politico.

El debate educativo es abanderado por la corriente posi-
tivista, instauradora de los comienzos escolares de la Nacidén que,
antes que nada, se distancia de los principios religiosos. Las co-
rrientes liberales, desde entonces, son la fuerza politica que
detenta la hegemonia de la labor educativa nacional. Las ideas
prevalecicentes, zalgunas de las cudles se inculcan también en la
escuala, astentan de algun modo su propia construccioen de la
hegemonia liberal.

En 1867 se da una ruptura entre la ensefanza religiosa y la

enseranza secular, en la cual el positivismo instituye la

ensernanza de la historia en la escuela primaria, con ta conse-
cuente difusion de las ideas positivistas, en busca de una
nueva hegemonia, asi gue Juste Sierra publice sus libros de

Texto llamados Elementeos _de Historia Patria y el Catecismo_de

Historia Patria, con el fin de contribuir con la “religion a
la patria" y, a la "unidad nacional”. En esta época, las ideas
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1
del orden, son mas importantes que la ideas de libertad.

En los tiempos del movimiento armado 1910y, 1la tabor
educativa tendria un periodo de cierto olvido por las premuras de
la situacién politica agitada. Sera posterior a ésta cuando, a parv-
tir de la promulgacion de la Constitucion Politica 1917), se
establece, de una manera bastante clara, los objletivos educativos
para la escucla nacional (MArticulo 3o.).

Los gobiernos conocidos comao “posrrevoluclionarios' inician
una serie de medidas tendientes a establecer poce a poco, una
direccion a la escuela, acorde a las necesidades apremiantes del
pars.

Uno a uno, los programas educativos creados y retormados en
el presente siglo han sidn sin duda, acordes con los tiempos
politicos del regimen v sus prioridades.

No s este el espacio para valorar los funoamentos vy las
pertinencias de tales programas, asi como de su factible vin-
culacion con las contradicciones sociales o de las fuerzas que
representan. Debido a ello, me limitarg a nacer una exposicion de
los resultados que han tenido otras Investigeuvionss & indiguen
conexion entre los programas educatives y su historicidad. Es
decir, la funcidn de conservacion y/0 construccion social posibles
para la éprca de su vigenuia considerando, finalmente, la

ascendencia sobre el problema que se gstucia: la direccion cultural

! Nubia Yuridia Gomez Hernandez El_Papel de la ldeclogia

Dominante _en_los Libros de Texto Gratulteos de Ciencias Seciales,
Tesis de Sociologia FCPyS. UNAl, 1989, p.28.
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a la que emplaza el L76 obligatorio en los diferentes épocas de la

. (s
Nacién. ‘°

En el transcursc del gobierno del pregidente Adolfo Lopez
Mateos, se llevan a cabo una serie de medidas tendientes a la
regrganizacion de la estructura educativa nacional.

La figura central de esta epoca, la constituye su secretario

de Educacioen, Jaime Torres Bodet (1952-64) quien i1navgura la idea

de laos planes educativos. Gdemas, representa un pensamignta clarao
sohre los objetivos que o&n la educacron se enlazan a la arganiza-
cién y construccaon gocial, Decia Torres Bodets

Si conseguimos day a nuestra ensedanza... {(las) cual idades de
actividad, de vitalidad, de individualidad y de Libertad...
(la) veremos en un laburatorico continmio de mexicanidad tras-
cendente v de positivo orden social. Sera mexicana no por una
imitacion saervil de @i misma v da las meocanicas del pasado,
sino poraue itmpulsara a guieness estudian para sentir a Méaxi-
co, a entender a Méoxico ¢ a concebir el destino de Mesico,
come una fuerza creadora del porvenir, Y seora secial porque
la unidad que buscamas no  debera establecerse sobra la
admigsion de los errores v los prejuicios, sino sobre ura
colabaracion y un entendimiento dignos de mantenerse durable-
mente en virtud de la libre critica, sustituyendo a la intole~
rancia la lucidez del examnen propio, afinado en todas las
almas la nocion del derecho ajeno, avivando en cada expe-
rienrcia comun v convirtiendo asi a la escuela en un factor
colectivo de cohesidn nacienal v o de accion patyviotica.”

Este funcionario grearia gl "Plan Nacional para la xpansion

vy el Mejoramiento de la Educacion Primaria", conocide mas tarde

* Discurso de Jaime Torres Bodeb en la inauguracion del Ciclo
de Trabajos de la Comision Revisara y Coordinadora de Planes
Educativos, Programas de Estudio y Textos Escolares, Mexica, D.F..,
3 de fFebrero de 1944, en Educacion_ vy Concordia Nacional "Discursos
Y Mensajes (1941-1947)", pp. 13&~-142.




ey
COMY g} “Flan de Once ARos”. Dichao proyecto de reordenacien del

sistema educativo se proponia varios objetivos, entre los gue
destacan los siguientes:

Se pretendia lograr el cumplimiento en todo momento de las
obligaciones para con la familia, la escuela y la patria, que
s conociera gue el engrandecimiento de Mexico era el resul-
tado del esfuerzo constante de todos, btener una idea clara de
los grandes constructores de la patria y fomentar el culto fanr
los simbolos de la patria y el respeto por la tradicion v la
cultura de México.?

Por lo tanto, se puede atirmar que los contenidos de sstos
textos derivaban una particular interpretacion de los hechos,
afirmando en el nifAs i1deas alrededor de las figuras politicas
nacionales (Patria, Gobierno, Cirudavano, Escuela, Familia, entre
otras) e intentando forjar actitudes en torno a la conservacién de
las mismas (<amor a la Patviar, «respeto de las Leyes», <res-—
ponsabilidades ciuwdadanas», <amor al estudio», <respeto a los

padres», etc.) a partirv de la gnzefanra en especitico de la histo-

= Sequn M. {. Guajardo Hernandez el plan fue elaborado el 19
de octubre de 19539 y entregado al secretar:o de Edgucacion Jaime
Torres Bodet v ocho dia después, 1o vemitio al presidente en turno,
Adol+o Lopez Mateos. Para abundar sobre &1 tema, vease M.1.
Guajardo H. Palitica educativa de Méexico Comp. vismeo 1986 p. 81 y
s5.; Valentina Torres $. Pepgsamiento educativo de Jaime  Torres
Bodebt. Antologia. SEP £1 Caballito, 1985 p. 77 y ss.; y ademds
Lorenza Villa Lever Los libros de Texto HOravultas. U.de 6. 1988
p.S4-61.

“? Nubia Y., Op. . p. 4B8.(las marcas son miadu) Para 1lustrar
aste objetivo, obsérvese el conceplo de "educacvion civica" manejado
por Torres Bodet: "(la) educacion civica no consiste en estar sola-
mente enterado e nuestra leyes y del funciagnamiento de nuestras
instituciones sino en lograr una conciencia cabal de la libertad
y de las eobligaciones que la sustentan y que la encauzan, de suerte
de comportarnos como deseariamos gque se compartaran todos nuestros
iguales, sin admitir gue los hechos revelen un vergonzoso divorcio
entre nuestras reqglas y nuestro ejemplo, entre nuestros principios
Yy nuestra vida.”" Valentina lorres Septiem. Op.Cit. p. 60.



ria.

Si hay gerores --afivrmaba Torres Bodet--, un estudio que
defiende a la patria, es el de la mistoria. ¥ para gue la
defienda de las violencias del exterior vy de los egoismnos vy
lag venalidades del interior os halldis congregados en este
instante, a fin de que en la actividad a 1a que habeis dedica-
do lo mejor del espyritu gue os anima, la simalacien de la
rectitud no brinde un escudo impuro a las fuerzas del retroce-
80 Yy la vocacion del progreso no nvogue nunca, Como argumen-
tos, la pasion excluuiva, 1la propaganda personalista y o la
difusion de 1o exdbtico y lo mendaz.™

En este sexenlo se crea la Comision Macional de Libros de
Texto Gratuitos (CMLTGY 12 de Ffebrero de 19592 con la misidn de
f1ijar,

con apego a la metodologia y a los programas respectiveps, las

caracteristicas de los libros de texto destinados a la educa-—

cidn primaria, vy & procoder mediante concurseos o de otro nodo
5i los concursos resultaren 1nsuficientes, a la ediclron, as
decir, redaccron, i1lustracion, compaginacion de los libros de

texto mencionados.®

£l organismo,

tenia como objetivo, no solo hacer efectiva la gratuidad de
la educacidn, al otorgar con la ensenanza los instrumentos
necesaring pava evitar cualguier desigualdad en las posibi-
lidades a su acceso, S1ho tambien que los libros editados por
al Estado fueran sustento ideclégico de la idea de
nacionalidad, se trataba de +ormar un mexicano “"nuevo’ tal
como lo consideraba el propio Jaime Torres Bodet “"dispuesto
a la prueba de la democracia, interesade ante todo en el
progreso del pais, provisnr y sensato, resuelto a afianzar la
independencia polaitica y wconomica de la patria“.”

® Torres Septiem., Op . p. 55-56. Vease tambien Nubia.,
Op.Cit. p. 50. Seria 1nteresante, por otra parte, un estudio
efectivo las tesis educativas de los distintos gobiernos y su
articulacion con la practica educativa. El trabajo de Valentina
Torres Septiem constituye a mi juicio un ejemplo de como hacer una
investigacién con ese caracter.

® Francisco Larroyo. Historia_ Comparada de la Fducacion en

México. Porria, 1981. p. 547.

Nubia Y. Gémez, Ibid p. 36.
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Con . -
1a preaci6n de la Comisién Nacional de Libros de Texto

Gratuito (CMLTL)Y la activigad gubernamental se divige a hacer
efectivo tal ordenamiento.® De ese modo, en febrero de 1960, la
Secretaria de Educacion Publica (3EF) por medio de la prensa, emite
un comunicado Informando que el TG,

es obligatorio... en todas las escuelas primarias tratese de
a

rticulares u oficiales, de federales o estatales, e incluso
1 1
de escuelas municipales.*®

Este comunicado se ratificoe el 31 de eneyvo de 1962 por lag
auvtoridades de educaciron en un degplegado de prensa en ©¢) cual se
agregarzia:

Se recuerda asimismno que @l aprovecham:ento etectivo de esos

textos y de los ejercicios correspondientes se Lomara como

una de 1as bases necesarlas para las pruebas de promocion del
alumno al grado inmediato superior.t!

Como s& puedes observar, ademas de 1r construyendo pilares de
saber escolar minimo can los libros de texto gratuitos, las medidas
que los gobiernns implantaron, fueron haciendn efectiva ademds, la
unicidad de los mismos y perfilando con ollo, la eobligatoriedad de

tales textos. FPor ello, la medida gubernamental, al parecer, afectd

antiguos intereses que existian ligados con la actividad educativa,

© La comisitn de Libros de Texto Gratuito fue creada por
decreto presidencial de Adolfo Lopez Mateos el 12 de febrero de
1959.

¥ pues, “la obligatoriedad -por 1o menos en la practica- su
o] Y
unicidad se {fue imponiendo por los +funcionarios de la SBecretaria

de Educacidén". Francisco Larvoyo, Op.Cit. p. 548.

'° 1bhiden.

** Ibidem. Cfr. Lorenza Villa Lever

Excelsior 31/01/1962 p. 5.



pues causd reacciones de algunos grupos sociales que se
manifestaron adversos  a la medida. Grros, asin  embargo, la
"aplaudieron”. Los primeros se cree, fueron sobre todo grupos
ligados a la Iglesia catelica, en disputa secular por el monopolic
de la educacion.*™ £1 objeto de esta polemica se situaba an pcasion
del monepolio educative estatal frente a exigencias de libertad de
ensefnanza por el gue propugnaban grupos de orden religioso.

(...)En general se consideraba tara princaipal de la sscuela
el gue fuese un monopolio del Estado, y se recomendaba como
tratamiento curativeo la libre concurrencia con la escuela
privada. De ello se aprovochaban sobre todo los catdlicos
quiénas, por lo que tocaba a escuelas privadas, poseian el
monopolio. Al reclamar libertad para la escuela o que pretens
dian @ra alejar la posibilidad de un control estatal de la
educaciaon; lo que reclamaban era el derecho a contormar las
conciencias seqgun sus dogmas.,

12 a instauracion de los libros de texto para Ltodas las
escuelas, "provacaron ~—-dice Francisco  Larroyo-- en ciertos
sectores sociales reacclongs muy variadas: art:culos en los
periddicos, manitestaciones de protesta, penetracion en algunas
escuelas para confiscar los eljemplares a los ninos, qguema de
libraos, tumultos, movilizacion de grupos de padres de +familia,
declaraciones de la Jjerarguia eclesiastica, de los representantes
de los grupos empresariales y del Partido Accion Nacional (PAN).
En favor de los libros {fueron movitizados los sindicatos y las
asocliacinnes oficlales de obraros, campesinos vy trabajadores al
servicio del Estado; tamhien se declararon a  favor  alqunos
intelectuales, ciertos particulare y todos los altos tuncionarios
gubarnamentales. Mas aun, el propio FPresidente de la Republica
llego a proponegr esos libros como ejemplo a guir en oltros palses
de América tatina®. Larroyo., Op.Cit. p. 548-9. Para una relacian
mdas detallada sobro la dispuata provocada por ta aparaicion de los
libros de texto gratuitos, remitirse a Villa Lever, Lorenza LQs
libros de texto gratuitos. La_digpubta por le educacion en Mexico.
U. de 6. 1988, Cap. V pp. 59-94.

13 5, Betti Escuela, educacion vy _ pedagogsa _en  Bramsci.
Martinez Roca. Espara, 1981. p. 38. fungue la obra no tendria
ningun nexo con la histeria mexicana ~—-va gue se refiere a la
historia de Italia--, pienso que la cita es aproplada para

describir el momento de las fuerzas politicas.
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En el afo de 1960, s decir, @n aste mismo periodo sexonal,

ios textos son renovaows. A los nuevos se les caonocio por "Libros
de la Patria", debidao a gue en su partadsa aparece una mujer de
rasgos indigenas con la bandera de Mexicao en 1a mann, llustracion
que reprasenta a la Patria. Uichos libras sgran divididos en cua-
tro grandes temas: Historia, Civismo. boogratia y Etica, en log gque
respecta a los Lemas de cienclas coclales, '

El gobierno lopezmateista garia a la educacion, en suma,
contenl dos cuya expresidn de valores serian més claros. Pues, lo
libros de texto gratuitos surgidos on su periodo inducen al estudio
de la historia como el culto a los heéeroes, la exaltacion o
admiracion de personalidades y, asi, la imitacidén de actitudes
patridticas. Pusde decirse gue, el estudio de la historia es el
egtudio de lo pasado para entender el presente como parte de este.
El presente se presenta en low temas de andalisis geografico y del

estudio de las leyes.'@

Jurante el sexenio del presidente Gustaveo Diaz Ordaz (1964-
~1970) Ffue creada la Comision Nacional para &1 Planeamiento
Integral de la Educacion. tos propbésitos de los libros de texto
sufren algunas modificacionas.

El area de cienclias sociales vino a suslituly a tres matervias

gque antes se ensernaban de manera independiente: Historia,

Geografia y Civismo. Esta reordenacion académica Luvo comao

finalidad, segiun ge dijo, estudiar al hombre como un ser
eminentemante soctal. Englobaria por lp tanto, conocimientos

M Nubia Y. Gémez, Op.Cit. p. 42.

= 1bid., p. 16,
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de antropologia, Geogratia humana, economia, ciencia politica,
sociologia e historia.'®

Fueron modificados algunos conceptas: se buscd la indepen—
dencia del educando mediante la introduccien a los fFendmenos
sociales,

sin considerar ya a los hdroes como primordiales sino a los
pueblos, haviendo hincapie en los grandes movimientos trans-
formadores do la sociedad y poniendo énfasis en la formacion
civica al ensefnar nociones y prachtices acerca del orden
historico y actual de la patiia, es decir, derechos v obliga-
ciones.'”

Por 1o que toca al sexenio de Luis Echeverria Alvarez (1970-
-1976), se efectila una reorganizacion del sistena coducativeo al

que gse denomina “"Reforma Educativa", que se deberia a necesidades

nuevas del reégimen para con las disposicion de rvecursos humanos
vy, por "ciertas inconformidades que ze habian manifestado".'® Esta
ley significd algunos cambios importantes en la constitucion de los
textos, nuevas institucionas y leves.

Los objetivos de los programas de la llamada "Reforma Educa-
tiva" se podria considerar, en funcion de 1o que nos comenta N. Y.

Gémez, como proclives a Ffuncionalizar la vida social para el

© Ihid., p. 71. {(Las marcas son mias)

7 1bid. p. 74. Como se vera en el transcurso de esta segunda
parte, los heéroes siguen participando, aun de mode disminuido, en
lo que se debe aprender de la histovia. CHr. parte 11, capitulo |

“Las personalidades”. pp. 82 y ss.

*® Ibid., p. lbé. La cita estd como sigue: "el Estado ya no
requiere de unificar bajo criterios generales a la mayoria de la
poblacién, sino, par una parte, preparar técnicos gue respondieran
a las necesidades econdmicas del pais v, por otra dar cauce a una
serie de inconformidades que se habian manifestado”. lbidem. Es de
suponerse que se rvefiere a los acontecimientos estudiantiles de
1968, .
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574 TESIS MO DEBE
SALR D U DIBLIOTECA

educando. ; .
El comentario en que se fundaria esta apreciacién es el

siguiente:

Los abjetivos que se plantearon en 1os nuevos programas para
el area de ciercias sociales a lo largo de la primaria son:
1} integrarse como ser individual y social; 2) conocer las
principales caracteristicas de las comunidades local, nacional
a8 internacional; 3) Comprender la evolucidn dialeéctica (sic)
dal mundo en todos los dmbitos, a través de sus grandes
momentos histdricos; 4) Estudiar alguncs de los grandses
problemas de nuestro tiempo y relacionarlos con los antece-
dentes historicos gue maneja; 5 Conpcer la evolucidén de
Maxico an sus distintas etapas histdricas con el aenfogue
multidisciplinario; &) Analizar la problemdtica de México ean
nuestra época vy establecer velaciones con los problemas de
otros pueblos vy nuestra historiaj; 7) Reconocer que }a cultura
es producto de todos los puehlos y patrimonio de toda la
humani dad;*” a3 Aprecsar v defander tas distintas
manifestaciones culturales de nuestro pais; 9 Adpuirir las
destraezas necesarias para examinar 3y onbtendss al mundo; 1)
Distinguir los métodos propios de conpcimiento de las Ciencias
Sociales.®

ta Reforma educative trajo consigo la reorganizacidn de los
contenidos y planes educativog. lLos librow de texto gratuitos
fueron divididos por areas, de ellas resultaron siete: espafol,
matemdticas, ciencias naturales, ciencias sociales, educacién
artistica, educacion tecnolagica y educacion fisica.=

En relacion con Ios libros de clencias sociales oveados a
partir de la vigenzia de esta ey, su estruciuwra esta conpuesta de
concepciones didactices de la historia, donde se hace de lado &l

memor isme, convertido ahara a wna interprotacion de las trans-—

¥ Esta idea, comp se verd mas adelasnte, sigue vigente en el
libro que se estudia. Cfr. Parte Il, Cap. 2 "Conceptos de lo
histérico”., pp. 103 y ss.

2° Ibid. pp. 82-83. (Las marcas son mias)
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formaciones econdmicas, sociales, politicas y culturales.

Los supuestos de la llamada "Reforma Educativa” aluden a una
educacion de construccion del futuro nacional, para la sociedad ce
vindican terminos como la Justicia y la libertad, tolerancia,
dignidad distante de formas agresivas y acorde can las mas altas
aspiraciones humanas».®>

En suma, los libros de texto nacidos originalmente como
intentos de crear "minimos indispensables” de saber escolar han
tenido una serie de modificacionss en orden a su forma y contenido.
Pareciera que una de las conusecuencias de su creacion en la escuela
primaria mexicana -~y la mas importante debido a que rige hasta
nuestros dias el sistema de ensefanza nacional-- seria sin duda la
creacion del Libro de Texto Gratulto. Constituiria entonces un
hecho en la historia de la educacidn de Maxico de alto valor, pues
su existencia ha rebasado incluso tanto periodos sexenales como
medidas administrativas de reorganizacidon del sistema escolar,

Agregaria a e2llo: los libros de texto gratuitos refieren un
procedimiento nacional de funcionamiento escolar. Debido tanto por
1a utilizacion de que son obieto en las relaciones cotidianas de
la primaria mexicana, como, y por consecuencla, la primacia de
funcién (programas, actividades dentro y fuera del saléon de clase,
calidad de minimos de saber escolar por poseer, entre otros) que

ocupa en la misma. E@ LTG simboliza un acto histdrico de gobierno

2 Ibid., p. B4.
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Y que ha tenido que ver con necesidades de la sociedad mexicana de
formacidn social, cultural y politica a traveés de la encefanza es—
colar.

Finalmente, el texto de COlencias Sociales Sexto Grado ha
tenido -al igual que los de su tipo en los diferentes niveles-—
sinnumero de modificaciones que en su momento han atendido a
periodos gubsyrnamentales, v en el meijor de 1os casos, a €actualiza-
cion» de los contenidos de su informacion toda ver que <o busca

tener «vivor» el conocimiento del mundo para la sociedad escolar.
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CAaPITUL O LINICE

LAas PERSONAL IDAaDES

El aga, sentado en el balcon, funaba el narguile. A su oerecha
estaba Hussein con la trompeta} a la izquiords, Yusufaki, que
le servia dg belxzr, sabareands mastic. Entornands 10s lagafosos
ojos, el agd mirvaba a los aldzanes, abajo en la plaza, como
el pastor vigila desce 1o allo el rebafo. con cordescendoncla
y solicttud. Sabia que @1 era todo wun hombre} 1os domds ,
corgeros. Gue el comia carney los obros, 3 a. El agd 1os
dajaba pacer tranquilamente para que 1o proveyesen dz lana,
leche y carne.

Nicos Kazantzakls en (risto do nuevo ol Ficacds

Merece un capitulo especial la cuestidn de las personalida-
des, el trato que reciben figuras histéricas en el desempeno de
conductas, actitudes, principios, defensa o destruccidn de un
determinado "estado de cosas” sccial gue importan para um objetivo:
la construccidn de la Nacidn.

Las figuras ejemplares, las rutas de vida que tienen que ver
con procesos de camhbio social o mejoria -—-ya sea econémica o
politica-—-, conllievan a la reproduccion de actitudes y conduclas
que disponen al individuo a iniciar la «carrvera de consecucionas»,
la lucha por el éxito escolar.

Asi{ por ejemplo, algunos personajes historicoo son vertidos
hacia estas simbologias de las «grandes personalidades» con objeto

de hacer emanar conductas parecidas y mantener una desigualdad de



origen .
9 en la sociedad: los <«menores de edad».

Se amaba por perseonas interpuestas, como las lectoras mixti-
ficadas de los semanarios de gran tirada, gue s0lo & Lraveés
e personajes de las Ffamilias —la roeina JTsabel, 1A
reina Fabiola, la princesa de Monacc asi tambieéen el indi-
viduo de las sociedades patriarcales se amaba a través de
personajes de prestigio, de padres magnificos - Napoledn o de
Gaulle- en los que habia delegado su amor a si mismo. £17
consenso social Fundamentado en la Autoridad consiste en la
aceptacion de un estatuto oo nido para unos, de padre pard
los otros,=?

LOUAl es ademas, su finalidad? Todo indica que este tipo de
esquemas de "proyeccidn personal” tienden a ostructurar en la vida
dal educando formas socialivzadas de conducta, cuyo origen politico
esta tanto en la wistificacidon de la autoridad como del
establecimiento de una condicidn dependients con los <mayores».

De ahi proceden ciertos comportamientos al  fragaso y la
aventual tentacion de apelar al  juicio de las <«personas
mayoraes»: el investimiento de ciertas grandes figuras miticas
puede considerarse como un compromiso entre el rachazo de un
modelo adulto y la idealizacidn de ciertos personajes, a los
que considera no ya como adultos, sino como semidioses.™

De la misma manera que la Autoridad escolar, esta concentra-
cién de atributos en «grandes idealizados» se justifica, en Gltima
instancia, en un factor trascendente.”®

A continuacion se tratae de exponer un capitulo que tiene
relacidn con el manejo de los persconajes politicos, seglales,
culturales o clientiFficos cuyo desempedo los relacione con el

progreso nacional («causa nacional»), la exaltacidn do nuestra

24 Gerard Mendel, La_descolonizacion.., p. 257, Con excepcidn

de las cursivas, las marcas son mias).

= 1bid., p. 280. (Las marcas son mias)
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cultura o, fipalmente, el "desarrollo de la ciencia". 8e tratard
de observar las caracteristicas que 1nducen a la reproduccion de
actitudes o conductas en los alumnos, la «figuracion» de
"prototipos humanaos"” capaces de coadyuvar a la eficaz labor de

integracidn vy participacidn social.

Se han distinguido -—-tal como aparecen—— Cinco casaQs: gran
personalidad, personalidad autoritaria, personalidad "democratica”,
gran presidente, vy, uno cldsico para el enfoque de la historia del

pais: el heroe.

1.~ Gran personalidad

Un concepto que parece desprenderse es la  gran personal idad,
la imagen del gran hombre gue posee un conjunto de virtudes
personales que o hicleron logravr hazafas dificiles o descubri-
mientos importantes, creaciones culturales o cientificas contri-
buyentes al progreso del mundo. Por otro lado, también se encuen-
tran menciones de figuras histdricas o politicas cuyo propésito es
el beneficio social.

El siglo XIX fue un siglo particularmente de proezas cienti-
ficas y de hombres buscadores de nuevas cosas:

hombres inquietos, davidos de conocer... fue un siglo de

grandes pensadores y cientificos durante el cual se desarro-

Ilaron conpcimientos e ideas que todavia tienen importancia
(4:90) .,
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De , : ;
108 cjentificos gue alcanzan repombre, el texto menciona

a tres que utilizare como centrales: lLuis Pasteur, Carlos Federico
Gauss y Albert Einstein.

£l primero,

estudid en la Sorbona vy en la afamada Escuela Normal Superior

de Paris. A los 23 amos yva era catedratico, prro su interes

fundamental era la investigacion (4:92)

Tiempo mas tarde, debido a su descubrimiento de la vacuna
anptirrabica,

fue condecorado por el zar Alejandro 11, guien le entrego

100,000 francos para que...prosiguiera sus invesligaciones

(4:93) .

Otro caso singular es Carlos Federico Gauss, donde se
encuentran la conjugacion de la inteligencia con la sencillez. Bu

caso puede conducir a la interpretacion del "modelo” de hombre

"progresista’ que el LTG plantea. Se guiere desprender el curso de
la wvida a partir de los ejemplos loables, con dedicacidn al
estudio, la <entrega» gue debiera imitar el alumno:

Carlos Foederico Gauss demosleyd su gonio desde muy peqguerito,
pues a los tres afos sumaba correctamente, v a los diez ya
habia aprendido todo lo que su maestro sabia. Fue un hombre
sencillo que pasé casi toda su vida en el observatorio
astrondémico. (...) Tamhién fue coinvenior del primer telégra-
fo eléctrico (4:93).

El progreso de la humanidad se debe, en este caso, a los
grandes hombres de ciencia. Su valoy se define por la conjuncion
de la inteligencia poco usual, la sencillez de la vina cursada vy
la persistencia probada por el tismpo. La investigacion de los
cientificos, el desarrollo técnico son colocados ¢n lugar central

de las responsabilidades del “"progreso actual’; la actitud y la



labor cientifica es considerada de wun gran hombre; el desarrollo
de la exposicién que podria ser titulada "Los cientificos en las
distintas épocas del mundo” vy localizada intermitentemente en el
texto, s permite entablar prototipos, «modelos de vida» en entrega
a la labor de bhuasqueda de verdades <productivass», resaltando

virtudes vy explicando motivaciones:

Las investigaciones de los cientificos y las proezas técnicas
de nuestros dias han sido posibles, en gran medida, gracias
a los desvelos de los agrandes matematicos del sigio pasado
(4:93)

El libro de texto contiene un "listado” de los atributos de
los grandes hombres transformadores del muwndo.

En todos los tiempos ban existido crentiticos destacados; pero
a Alberto Einstein se Je considera entre los mas importantes
de nuesbra época... O ecote gran fisico le debenos la "teoria
de la relatividad", que ha cambiado la forma de concebir el
universo... Einstein somaba con aplicar la energia atdmice
para alumbyvar, mover fabricas, desalinizar e1 agua. (6:134)
(Las marcas del LTG).

El gran hombrae o la gran personalidad, como se quiera, son

constantes hislér icas, su coradctar csencial en la persecucion
de metas distintas al comiin denominador da su época,. Ello los ha
colocadn no so6lo en una situacion diferente al principio, sino el
logro Final de ohjetivos que han producido “un cambhio
revolucionario en la manera de pensar" vy hacer {(6:134).,

Los avances de la ciencia vy de la tecnologia del munde se debe
a este cardcter persistente del cientifico. Asi por ejenplo, el
viaje a la luna:

Se dehio al trabejo paciente de muchos (cirentificos)...

Quignes durante anos... estudiaron las teorias cientifices

anteriores, las examinaron en los laboratorios e hicieron
nuevos descubrimientos (6:134).
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En . Cps )
otro orden, los artistas manifiestan una priovidad: la
libertad de expresidn. Asi, las expresiones arlislicas se con—
sideran producto --al mismo tiempo gque de la creacidn persanal--

de un determinado ambiente politico de tolerancia, dada la diver-

sidad de sus obra mados es articulado el discurso de Ia

produccion social (creacidn artistical con el discurso de la
civilidad y las normas politicas. En este Gltimo punto, se expone
un e@jemplo. Refirviendose a 10s muralistas Diego Rivera, Sigueiros

y frozeco el texto indica una apreciacidn de sus mobivaciones

paliticas

(Ellos) Abandonan las pequenas htelas vy utilizan los muros de
los edificing pablicos, pues quarian compartilr s visidn de
Maxico y sus epiniones politicas con todos los que pasaran
frente a sus obras (6:141)

En las obras de arte pueden apreciarse también realidades
culturales o politicas. Al referirse, por ejemplo a los existen—
cialistas, el LTG dice ellos:

(Hablaban) sobre la muerte, la guerra, el dolor que el mundo

entero acababa de padecer (en la Segunda Guerra Mundial),

también sobre la imporltancia tiene fa vida y la liboertad
da cada uno de los hombres (6:143)

El capital cultural prodocidn por los artist

ea aprociado

par su diversida20o. Ins L0, 2llo &g expresion de "un estado de la

sociedad"” dande impere, segun la libertad alcanzada, pluralidad de
visignes del mundo expresado poy Su creadoras,
Salvador Dali pintd, por eremplo, relojes blandos... Juan
Mirdg, cuadros parecidos a 10s que hacen l1os N1Rns PeqUEnDS. ..
Duschamps 1nventd PORMAS~-SOrpresa (He141)
La poesia e enviguecid con las obras de Rilke, Valery, Fliot,
Federico Garcia Lorca, Pablo Neruda y los mexicanos Ramén
Lépez Velarde, José Gorostiza, Xavier Villaurrutia, Alfonso

Reyes, Joseé Vasconcelos, Octavio Paz; la novela con Mann, Dos

az




Passos, Faulknar v 1os mexlcanos Martin Luis Guzmdn vy Mariano
Azuela... (L1442,

La necesidad de libertad son asemejadas con las del creador
artistico: conseguir condiciones minimas garantes de ltibertad
(algunas vya existentes) y, de cualquier modo, resclver que la

calidad de la produccion en general obliga a wsostener tales

condiciones, luchar por ellas y sus derivadas (cultura diversa,
interpretacidn artistica dasde diversos angulos, 2ntre otros). Toda
nbra creada con este principio vence la <balanza del Utiempo»
consigque permanzcer en "nueestra’ memoria acultural: “dejar legado"
es la meta. E1l actor, &l poeta, ol pintor, el arltista an gerneral,
tributa al "ambiente libre” creando obras de alto valor.

En las obras de arte no cucntan tanto la novedad y el éxlito

comd la belleza v la originalidad. llas olwas hellas permanzcen

y vencen al tiempo por su calidad vy &l mensaje humano,

profundo que contienen (6:t44).

El texto parece expresar un "estado Lolerante” para el arte
y la creacidn, al reunirlno con una condicidn politica de la
sociedad. Al mismo tiempo que es garantia de respeto para la
creacidn esta condicion lo ensalza.

Hoy conpviven en nuestro mundo distintas corrientes artasticas,

gue derivan de la libertad de expresion qgue conquistaron -cada

ung  en su lenguaje~ los grandes creadores de este siglo

(b:144).

Asi, 1a gran persanalidad constituye una  conjuncion de
destrezas y cualidades individuales, decisiones justas {(ecuanimi-—
dad) y expeditas. Las caracteristicss de la gran personalidad estan

registradas como historicas y aguil esa cualidad se entiende como

lo rescatable, vindicable, "lo que queda para la posteridad" por

3}=]



sey : . . . . . s
g4igno  4e @llon, Asimismo, si existe una condensacion de

carvacteres positivos para definly 13 <grandeza» de un hombre,
existe otra para definiy caracteres negativos. La gran personalidad
negativa se caracteriza porgue sus conductas, valores, decisiones
0 gobiernns ha implicado retrocesos, guerras, hambres o injusticias

en éepocas de la historia del mundo.

En suma, la invencidén, la virtud, el afan de progreso, la
busqueda de la justicia vy la persecucion obstinada de metas
cientificas o politicas, culturales o sociales son caracteristicas

de los hombres que han mostrado en el Lranscurso de la historia de

la humanidad (“desde pequerons') cualidacde por encima de las de sus
contempordneons.
La gran paersonalidad resulta atractiva para @l lector, puedse

tender a 1la mimesis de las virtudes civicas, la blasqueda de

espacios de expresidn o manifestacion cultural o politico.

2.- Personalidad "Democratica”

La personalidad "democratica" comprende al individue gue
consigna a la libertad y justicia social como el principal objetivo
individual, de grupo, nacion o paig. La mejoria de la situacidn -
-es decir, el logro de los objetivos-— puede pasar por el sacrifi-
cio de si.

Una preocupacidn siempre «mayor>» e  las personalidades

"democraticas" es la libertad: por conguista casi siempre, por
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irdeal politico

ingleses durante su revolucidn,

todos los

los hombres deben perseguirla.

hombres tienen der

Por ejemplo, los
afirmaban:

echos que nadie les puede quitar,

y el mds valioso es el de la libertad., Pensaban que el
gobierno nunca debe estar en manos de un sola hombre, sino
dividido en tres poderes. (1:28)

De igual modo, la persenalidad "democrdtica® atiende con

objetividad los momentos

criticos

de wrgencia social o nacional.

=y

Estd repressntada por una bhosgueda constante desde distintos
ambitos de gobiernos Jjustos vy libertades politicas.

Los franceses -—durante la Revolucion-- escribievon sobre la

libertad de los hombres, el gobierno justo y la ciencia.

(1:29)

En cualguier coyuntura, la persconalidad "democraltica" mani-
fiesta devocicn por "las causas de bodos”; atrae la atencién de
los <«seguidores de causas justass; Zonvoca por razones de justicia
a la atencion y/o solucion del problema al que se aluda. La lucha
es por justicia y libertad como causa o2 Lodos; las vias son

siempre las mejores y de ningan modo obsesivas,

toda vez que purden

persistir en formas de protesta pacifica.
lLa pacifica lucha de Ghandi ponia en situacion vergoniosa a
la Gran Bretafa gue si1empre habia presumido de su amor a la
libertad.
(...) Gandhi hacia huelgas do hambre, es deciv, ¢ pasaba
varios dias sin comer. De @sie mania llamaba la atencion de
su pueblo y del mundo hacia la caus de  la independsncia
(7:130-1).
Por &)l esfuerzo realizado, la recompensa que se obltiene es
inmejorable (la consecucion do la meta propuestal, acorde a la
“«paturaleza» de las aspirvaciones, a los principios enarbolados.

Ghandi creia en la

hombres

libertad,
deben amarse y respetarses

también pensaba qua todos los

por esn se enfrentd al go-

bierno britanico sin emplear armas,

?0



Coad ; . .
As{ gracias a los esfuerzos de un gran hombro inteli-

gente y pacifista, la India gané su independencia (7:150-
1y,

=l «Fin» de esta historia, un tanto heroico, wun tanto mistico

i

(e la mistica que <ama a la Patria®» sobre todo), indica:

(Ghandi) quien jamas uso la vioclencia, murio asesinado
(7:151)

Cuando se habla de personalidad “democratica” en la vida
nacional ello tiene figuras especificas.® En los tienpos de la
Reforma se localiza a Benito Juarer; en el periodo de la Revolucion
Mexicana como wuno de los promotores de la destruccién del
porfiriato se ubica a Francisco I. Madero. Mas tarde una “"voluntad
democradtica’ se mostrara en la personalidad de Venustiano Carranza.
Al Fipal ge la nistoria del parg, se encuentra la porsonalidad de
Ldzaro Cardenas, de quien se expresa: “un punto importante del
gobierno de Ldézaro Cardenas fue su visidn humanitaria y de
libertad" (5:117). Se habla de un fFinal histdrico daio que el texto
sugiere la heroicidad, la valentia y los grandes movimientos como

hechos pasardos. El Gltimo hecho o personaje smencionado es Adolfo

Lépez Matec quien "nacionalizo la industria electrica" (5:117).

La construccion del pais en el presente no se deja a figuras

vy caudi llos,

histdricas dirigentes, “grandes perconsllidade
héroes—-, sino @ taroa de todos. La construccion, consolidacion
o engrandecimiento del pais "dependera, en nucho, rde 10 que hagamos

los mexicanos de bhoy para mejorarlo® (8:186).

Cfr. "tos conceptos rde 1o histdrico", Parte II, Cap. 2
Y
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Puede percibirse que entre la personalidad democrdtica y la
historia del pais existe un nexn: el de la construccisn de la
Nacion desde sus aciagos tiempos hasta “nuestros dias". La per-
sonalidad democrdtica constituye un factor de aceleracidén, defi-
nicidn o solucion de los momentos criticos en Ja historia del pais.

Su existencia constituye un factor de progreso y Jjusticia social.

.- Gran Presidente

La figura del presidente tiene una influencia decisiva en la
vida politica del pais. Pareciera una Imagen inequiparable con otyva
figura de la vida de cualaquiar nacian.

E1l Tugar ocupado por el Presidente encuentra explicaciones a
granel. Reéegimen constitucional; papel cundario v borroso de
los otros poderes constitucionales; confusion de la funcidn
Y de la personaj itmagen dominante en los  medios de
comunicacion de masas; arbitro de todo conflicto politico; la
lists resultarsa inacabable. Pero, conviene anadiry un elemnento
mas: para los nidos on Moxico es la figura mds conocida de
todo el aistema, es mds conocido incluso que el hecho de poder
votar. ="

Fl presidente simboliza ol orden y ou  conseryvacion. La

existencia de la +figura presidencial en la vida s epublicana --tal
como se cree la vida nacional-- de Meéxico es justificada por una

opinién ampliamente reconocida de sus poderes Jlimitados en la
figura personal.

Su funcidn de guardidn del orden domins sobre su Funcién

Rafael Seqgovia, 0p.Cit. p. 111 {(Las marcas son mias).
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representativa i o . . .
pres originada en el sufragic universal y sobre la

funcion que desempefa en la creacidn de la legislacion. Y esta
capacidad de mandar, de retener todo 2] poder en sus manos es

1o que mdés Jlama la atencion de las mentes infantiles -—-vy
tanto mas cuanto menos infantiles son-- v va a convertirse en
i

2l rasge mas apreciado.

Fn ta nhistoria naciconal ha habido algunos presidentes cuya
astion ha necho considerarlos como los grandes presidentes gue
g 2 f

han gobernado Méxi1co.3? El

concepto se ha elaborado para sefalar
a aguellos quiérnes por uno W otro motivo, razén o circunstancia,
actuaron en beneficio de la Naclidn tal como muestra al LTG. La
Figura histdrica del gran presidents se encuentra rveprasentada por
Benito Juarez, Francisco 1. Madero y lazaro Cardenas.

Benito Judrez gobernd del afo de 1858-1872,%' funge en la
historia nacional como “"defensor de la soberania’” (8:170) en los

tiempas de crisis politica. En los rvitos laicaos de la vida repu-

idente dechado de virtudes

blicana nacional Benito Juarez es un pres
con relacidgn a l1a construccidn y defensa d2 la Nacion, Su

personalidad se relaciona siempre con la defensa de la soberania

Z¥ ibid., p. 5B8. E] autor continda: el preagidente se repre-
senta "No en el lider benevolente; es sobre todo el lider avtori-
tario, capaz tanto de gobernar como de crear un mundo material —-
metros, presas, carreteras, estadios-- por su o sola voluntad®.
Ibidem.,

mo E1 LT e se anmliza destina un anplio espacioc @n su parte
final para listar con a cada uno con fotogratia, los presidentes
que ha gobernado el parse, como muestra inocguivoca de lo que aqui
se afirma.

St Una comparacién mada ociosa tendr i Iuwgar al colocar frepte
a frente los periodos de gobisrno de los diastintos presidentes. k1
resultado se conoce: Porfirio Diaz el dictador” goberne 30 aRos
(1877-188B0 v 1884-1911), de ally le sigue el gran presidente Benito
Judrez (!) con 14 ados (183B-1872) (Vocabulario:l94-205).,
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nacional. Esta afirmacion puede observarse al notar la talla qgue
se le atribuye a la amenaza externa provocada porque los conser=-
vadores trajeron "un monarca extranjern para gue nos gobernara”
(8:170). Por ejemplo, Frente a el emperador Maximiliano de
Habsburgo, Judrez le diria —--siempre segun el texto:
Se trata de poner en peligro nuestra nacionalidad, y yo, que
en mis principios v juramentos soy el llamado o sostener la
integridad nacional, la soberania y la independe tengo

que trabajar activamente para corvesponder al depdsito sagrado
que la nacion me ha confiado (2:60).7%

Otro casn puede encontrarse en la figura de Francisco 1.
Madero a rcuya persanalidad se atribuye el comienzo del movimiento

armario de 1210. Cuando se le menciona @s designado, practicamente,

(=] iniciador el movimiento que derrocarsa  a la dictadura
porfiriana.”

Otra Figura central en este orden de las personalidades
histéricas es Ldzaro Cardenas. Su accion reivindigadora v or-—
ganizadora de la sociedad lo coloca en un lugar aparte entre los
presidentes de México. En la doble mencion que tiene en el | T6 se
axpone, incluso, una contradicecion e caracterizacion.®™ 6 npadie

hace dudar el LTG la preponderancia sin lgual gue goza este

personaje histdrice con regpechto o los presidentes del pais.

32 Fata cita es extraida de la "Carta de Judrez a Maximilia-

no” gque aparecen en el LT6 (Z:60-1).,

S CFr. el concepto “La Revolucion Mexicana", Parte 11, Cap.
2 "Conceptos de lo histdédrico', pp. 115 y ss.

B CFr. la primera parte de "El sexenio de | azaro Cardenas®
en la parte 11, Cap. 2 "Los conceptos de lo historico", inmediato

posterior.
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Existen _ )
OLroS grandss presidentes relacionados con diversos

paises: Franklin Roosevelt, Winston Churchill (F.E.U.U.)3; Domingo
Faustino Sarmiento y BGetulio Vargas (Argentinal; el general De
Gaulle (Francial; e Indira Ghandi (India).

En suma, que aunqgue la figura del Presidente de la Repuablica
no se menciona explicitamente, puede pensarse, tiene una posicion
esencial dentro del esquema de las personalidades de la vida

republicana en Méxicn. 9o constata que el trato es preferencial.

Bu  trascendencia esta relacionada con accicones beneficas o
Justicieras para con la construccion de la Nacidn. La accion
politica del gran presidents se halla anbientada por el asstigma de
la persecunidn de las grandes cousas nacionales, es decir, se ve
provista de una carga politica cuya sustancia estd cifrada en el
bienestar ocomin.

La vida politica nacional es definida por las acciones de las
grandes personalidades ligadas a su vez a conjunbos de valores de
moral social como el "hienestar coman”, "justicia social', entre
otros. La persecucion de las causas nacionales por wun grupo o

persona pasa generalmente por este "filtro” valorativo.

4.- El Héroe
l.a figura ldeologieca del heérce tiene un trato especial en
relacién con el coman de los individuos™ v trascendente en cada

édpoca o acontecimiento histdrico. Los héroes de la historia

32 Sobre esta consideracion vease el apartado "Los conceptos
de lo social".capitule cuatro de esta segunda parte.



nacional son Hidalgo, Morelos, Ignacio Allende y Vicente Guervero
en la Indeprndencia; Juarez, en los tiempos de la Reforma;
Francisco 1. Madero, Emiliann Zapata, Francisco Villa, Alvaro
flbregén v Venustiano Carranza en los tiempos de Ja Revolucion
Mexicana; y, finalmente, Lazaro Carvdenas como presidente posrre-
volucionario. Se observan en cada ung caracteristicas distintas.

En el texto se enplea una relacidn implicita de personajes-

historia nacional: los caudillos, dirigentes y mandatarios que en
épocas trascendentes, momentos de wgencia o crisis dal paiyg
“cumplieron su mandato” delegado o no, pero cuya causalidad esta

centrado von su “amnr al pais», amar a la Fatria. La simbologia del

exto expresa diferentes personalildodes Tt acimientos tienm
text 8] dif tes personalidades, cuyo «pacimientor tien

asignado una misidn constructiva.

Los heéeroes de Mexico, constructores de la identidad de la

Patria (formacidn de virviudes civicas, defensa de valores <“nacio-
nales®») v construccion de 1a Nacidn (creacian de las instituciones
soclales o politicase, creadores de organizaciones sociales de

beneficio colectivo) estan presentes 2n el texto como objeto de

culto.”™

®4 5§ bien debe apuntarse que, aungue algunes son tratados en
otros apartados, constituyen ejemplos de distinto uso. Asi, Lazarn
Cardenas es wun gran presidente 20 tanto organizo y repartid
beneficios para 1a Nacidnj como un heroe por la defensa v respeto

de 1s soherania nacional que lagrd (caso: expropiacion petroleral;
entre otros.
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EY seulto a los beroe

segin creo, no se advertivia ex-
clusivamente en el LTG.77 E£I hérce es simbole colectivo de iden—
tidad social, nacional. Fruto de las <4gestas patriasr», el «pjemplo
a seguir» del heéroe se ohserva al momento de Jla inculcacisén v/o
reproduccidn de actitudes, conductas o valores alrededor de la
accion social vy el beneficio coman, ™

Desde la estatua publica hasta los carteles que orpan lag
calles en las ccasiones ceremoniales vy rituales, pasando por
las ilustraciones de los textos escolares, los niAos se
familiarizan con (el héroed): reconocerse an @1 es reconocerse
en el pasado, en su pais y en su gobierno. as autoridades
public suelen colocarse bajo la probococidn de un héroe
particu : vl pantedon nacional se
manifiesta de paso un pProgyamns JLiea:r un Presidente de la
Republica favorable al laiciemo apoyara en Juarez wmds gue
en Morelos, de qguien ochsra mano gquien protenda evitar los
dltimos coletazos de la guerclla rvelipgiosa, En el pantedn
revolucionario han entrado dasde el conservador Venustiane
Carranza hasta el pormanente insueiso Dmiliano Zapata, v en
el mormunento de ta Revolucian colgaban hevmanartos los vebra-
tos e Calles y Cardenas.™”

vy elovandoles a la cd

La «distincidn» pelitica hacia una determinada personal idad
constituye una pieza cantral de ou connotacion, dentro de los
«Lratos» dados a la sociedad., £l herone resalta porgue 25 una Figura
que dio parte de su vida ~o su ovida plent- a la consecucidn de un
«grany  fFin., Para sl héroe, el Ffin (la Falria, 1a Macidn, el

beneficiao social traducido conmo 1a Justicia, la | iherlad, Ia

57 Existen otros ambitos de «propagacionr ideologica: en la
pscuela, la disciplina v los ribtos escolares (Khonoves» a la
bandera, «fiestas patrias», destiles deportivos, etc); en la
sociedad enterva, 1os medios e comunicacion, las costumbres,
tradiciones, eto.

S8 Rafael Begovia, Qp.Lit., p. 90.

3 Ypid.., p. 90. {(l.as marcas son miacd.



Independsncial, Jjustifice el sacrificio.

£l héaroae e tanto un simnbolo de la idenlificacion con la
nacionalidad como la expresidn de una ideologia politica. Es
el mantenedor o creador de la nacionallidad, encarna las
virtudes civicas, representa a la Nacidén en lucha contra la
adversidad. Sus virtudes son usadas como guia de los gobier-
nos del momento y, por ellp, se le convierte en simbolo. Es
un dios tutelar, un santo intercesor y un héroe en el sentido
clasico.”?

El1 heroe resulia de un bheche histdorice o de uma decisian en

momentos oriticos, "sobrepasa” su medio por sus cualidades per-
sonales o virtudes politicas, culturales o cientificas.
El héroe se emociona o intuve peligro, conguista nuevas cosas

o territorios, bheneficios sociales por su valentia, persisterncla

o principios, estos  Gltimos identificados  con las  <“causas

nacionales». 1 héroe, asimismo, es victima de la "Fatalidad”

cuando se diclancia de éctacg. heroes son, tambhien histdricos,
es deciy, han sido "de su epoca" vy pertenecen al pasado aungue sSu
ejemplo ("los héroes que nos dieron Patria™) siga siendo atil como

directriz de buena parte de las conductas sociales de hoy.

El héroe s asi articulador de la identidad del habitante de

este pais, El heroe es entonces eJjeaplo o seguir en las conductags
posibles de actualizar. Para darle continuidad de la Nacidn, por
la defensa de la Falria gs preciso ——indigaria el tevsto-- vepstir

ejemplos. !

“°® Rafasl Segovia, Op.Cit., p. 90. (Las marcas son mias).

“* E1 capitulo VIIT “Mévico hoy" consta de dos apartados: el
primero se titula "Meéxico es producto de su historia” y el segundo
"En busca de un México mejor®. pp. 165-186. Estos titulos 1ndican
la denptacidn que se hace de la historia, del presente v del futuro

del pais, proyeccidn inseparable del "fubturo que todos queremos'.
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= : . . .
" la historia del mundeo se han distinguido también individuos

consstkructoo'es de un ‘estado de cosas" Jdistinto, ajeno a los
ejemplos naciocnales utilizados. La historia del mundo estd fraguada
por las grandes personalidades, por su «atan de mejora®», por la
«construccidn de un mundo mejor®. Son héroes o "grandes individuas”
dado que dieron o estuvieron dispuectos a dar sus energias O s

vida con afanes colectivos, ideale

o libertarios. N
al plano mundial los individucs cuaya figura se resalta son: Wilson,

Y@l presidente norleamericann'y Simon Bolivar, José de San Martin,

Sucre, MHigging, Touceaint Louvarture (Maityddl; Conde Cavouwr, Jose
* J‘_ 1 H

de Garibaldi (I[talial); Kwane Nkrumah (Ghanal; Ernesto Ohe Buevara
y Fidel Castro (Cubal); Napoledn Bonaparte (Francial); Oliverio Cran-—

well {(Inglaterva).

S.- l.a Personalidad Autoritaria

Desde tiempo atrds --siglo XVI y XV1l-- las personalidades
autoritarias "gobernaban sin pedir conselo a nNadle, poOrgue se oreis
gue Dios mismo les habia entregado el poder” (1270 Hay una
personalidad atin con ellas: el gobievnn de Jlos rayes.

A este tipo de gobierno se le 11ama monarquia absoluta, porque

al monarca decide los asuntos de gobierno sin tomar en cuenta
otras opinions (1:27).

lka vision histérica que contiene el | T6H prejuicia valoracio-
nes sabre los grupos, perconalidades o periodos donde la oposicidn

politica era contraria o que tiende al fracaso, en otros términos,
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"pbstacule de progreso”. Asi, los conservadores en México, el siglo
pasado
no estaban de acuerdo con el federalismo, querian evitar

cambios vy trajeron un monarca extranjero para gue nos gober-—
nara. (B:170).

lLas personalidades antoritarias se relacionan con el ejercicio
negativeo del poder, pero sobre todo, con el pasade, o hay
raeferencia explicita de casos acltuales. Los ejemplos apuntan a

adjudicarlies un caracter ilegitimo: no consideran la opinidn de

G, la "gente”, la poblacion, vy, a8l caso clésico de la

sus seguidor
democracia repubiicana, los ciudadanos. Las parsonal idades
autoritarias definen un caracter peysonal del ejercicin del poder,
y de este modo de poder, un "tipo de gobierno™: el militar.
El geobierna militar es dictatorial, impore su auvboridad peor
la fuerza, gashta gran parie de los presupuestos nacionales an

la compra do armamento en lugar e invertir an los vicios
indigpaniables para la vida de Jous ciudadanos (711500

Los dictadores ann gquianes “gobornaban sin bomar en cuenta
tas leyes” (2:%561). Los dictadores gobiernan mediante 21 empleo de

1 ficos:

la fuerza o ©95 su nejor recursn y ol LTH da casos espe

Santa Anna (México), Gaspar Rodriguez de Francia (Paraguay), Juan
Manuel rosas (argentine) (Z:53&), Do este modo se traba de indicar,

prevalorar opciones politicas, actitudes de gobierno e ideologias

hacia lo negative, Jo no preopin a fin de encarar la historia del
pais desde una perspectiva positivicta y al de constiruir la Macion
por los ciudadanons posibles.

Las personalidades autoritarias en calidad de dictadores,

ofrecen otros ejemplos: Napoledn Bonaparte (Francia), "tuvo un lado
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h : s
Mmalo: o1 poder estaba en manos de una sola persona” (1:38); José

Stalin (U.R.86.8.3, "quien sucedio a Lenin, se canvivitid en dictador
y no permitio ninguna diferencia de opinidn. Porsiquid v encarceld
a millones de oiudadanos sovieticos” (S:111); Fulgencio Batista

i

(Cuba), guien "se habila convertido en dictador v mantenia 1 orden

por medio de la fuer (7: 158y v al final puede mencionarse a
Pinochet, cuyn nombre no aparece abiertamente.®™ los casos de

dictadores nacionales

Forfirvio Diraz quien para mantensr la

calma "mandé a veprimir cualguier protesta popular en su contra y

encarcelo o fusilo a quidnes lTuchaban por una sociedad libre", ello
produin “que el porfiriato as convirtiera en uana dictadura que durd

mas de I0 afos” (B:17007; posterior o la Revolucidn Mexicama vy

previo asesinato de Madrero "con la complicidad del embajador de

=

Estados Unidos on Mésico” (5:99), Victoriano Huerta "uswpd el

2

cargo de presidente do ta Republica” (8: .o Uno oy otro son
ejenplos de la historia nacional a no seguir, coma se ha dicho,

constituyen ¢l caso de lao personalidades negativas de 1a higtoria

nacional.

T MEn 1973 algunos  jefes militares (chilenos), con apoyo
nor teamer icana, derrocaron por la fuerza al gobierns legitimamente
elegido... En Chile se impuso una dictadura militar que ha
suprimido las reformas que se habian hecho para mejorar la vida del
pueblo” (7:159). Asi el texto es cons sente en 1o gue he afirmado
al principio: las personalidades avtoritarviag Yactuales Nno S0n
aludidas, salvo, como gs el cazo, indirectamente.

Bl "

= Otra referencia sobre este personaje —aunguae bdsicamente
con @l mismo conteni do- puede encontrar en el capitulio 5, pagina
78 del LTG analizado.
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Un tercer tipo de persocnalidades autoritarias son los fas-—

cistas, guiénes "impedian las eleccione

por medio de la fuerza,

sin respetar la opinidén de los otros ciudadanos' (5:112). Triste-

mente celebre, que Adolfo Hitler oen Alamania, “con sus
discursos entusiastas vy patridticos atrajo verdaderas multitudes”

(S:113); Benito Mussolini, cuyos partidarios "creian que la

democracia habia cauvsado todos los males nue wfria ITtalia”

(5:112), Dos personajes hacedores de "una tervible historia que

debemos conoea

para evitar que se repita” (H:133). La indicacion
es clara: el estudio de la historia a traves de las personalidades
ngs ensefsa los rumbos de construccion colectiva y, de este modo,
progresiva. ta historia vista asi, permitiria al alumnro iniciar o
continuar la creacidn o desarrollo de nociones en orden a ideas
politicas, formas de gobhierne, participacion social politica,
derechos y obligaciones y, en general, todas las nociones relativas
al uso v administracidén del poder en la sociedad que vive.

Una primera conclusion: @l 1 TG establece a las personal idades

autoritaviag --va se ha dicho-- comno un edemplo a no geguiy,. 5i

bien las distingue 2o ) derarrollo nizsiovico-—
9}

Yo mOnarcans,
dictadores yv favcistas, les adjudica un caracter po representativo
de la sociedad en su conjunto (el e seguimlento dz 1a demnmocracia
republicana de reszpeto a la voluntad ciudadana).,

analidades avtoritarias ha

Poy otra parte, la nocron de pen
servido ~~como se ha visto-- para jdentidicar en el caso nacional

a- jJas Figura histdrics

reprobables,  persecutorias de aftanesg

personales o, aliados can intereses oxternos.
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La . ; ; : .
que agqui he denominado personalidad autoritaria. aparece

constantemente en el texto. El cardcter autoritario de los per-
sonajes tiene una presencia histiorica en el LTG., Y aqui "histdérica”
se refiera a un hecho pasado. €n 21 LTHE no hay referencias dirvectas
-como ya se ha dicho- de personalidades autoritarias actuales.

De este modo se ha visto la importancia de las personalidades
en libro de texto gratuito Oiepcias Sociales Sexto Grado,

centralizada en la idea que lag mismas han dado a la historia

politica, cultural, econtmica y cientifice de los paises (virvajes
hacia situaciones de mayor envergadurad), Para @l caso de la vida
v

nacional, el libro de texto gratuilto adjudica una importancia

capital en cada uno de los periodos historicos de la vida nacional.

Cualgquier referencia a lus personades de "nuestra” historia lleva
a la aprehensidr de conductas por el alumpo.  Pueds decirse
erntonces, que la existencia politica de las personalidades en el
LTG supone un primer objetivo de reproduccién de conductas
histdricas, constructoras a su vez de la Macidn., FEsto es, dirige

las  atenciones bhacia el objetiveo de articular la AFormacidn

individual con la colectiva; la inteviorivacidn de

51

idealdgicns (p. ej. amor a losg heroes:) mediante la internali-

zacidn de figuras simholicas gue mantienen la itdentidad colectiva

(p. ej. «amar a Mevico»). La informacion de la historia nmacional

vista desde 14 perspe

stiva de las grandes personalidades, empieza
a notarse, es transmitida come historia wverdgadera, Historia

oficial.
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COPITULD  DOS

CONCEFRPTOS DE O LLO HISTORTOCO

Tada historia, vista en coniunto, s una spopsya del
hombre que, a traves o2 ascensiones y &2 caridas, e
derrotas y de victorias, va buscando fncansablenente la
indepencancia e suw destinoe. Sioesto es exacto en o
universal, Joué razonss podyian para desesar
que, por 1o que conciarng a ruestre pair £33 FINRSYA
g8 registrase con pluna inavlte vy con tinta incoloea y
avergonzada?

asistirmng

(... as ensefanzas hisloricas sepresentan una ayuda
imsustituible para comprends el presents y, al mismo
tiempo, pdaira concsbiy sin pwofoétlicos dogmatismas el
futuro e la nacidn.

(... Despusa o2 Locks, la historia blen entendida y bilen
ensefada chabe Sert U0 L @SS J0 act v, ey cayee Fiiaypida
superficie pasacky paplique nuestro pre
augurs,  rmuestra condimeddad en Io porvenie. Craador
ES[S [0 QU 1R reguier?y ] )
gue fa vz e E
pEsquisa, la int
ol la Justicia v

Prite y

Jaims Towres Bodet en Egucacion v Connordia Macional,

=1 concepto de la historia manejado por el libro de texto
gratuito Ciencias Sociales Sexto Grado tiende de distintos modos
a relacionar ~-tal como se vera en el curso de este capitulo--,
la vida pasada con la vida presente. Intenta formar ideas en torno

a la positividad de la situacion actual vy, engarrzar ésta con la



anterior, ja cgituacion hi

Léricar». El wmonceple de historia seria
el conjunto de hechos, movimientos o decisiones gque  fusron,
ubicados en un pasado cercano o no, perc gque se llevaron a efecto,
en un sentido general, por pueblos o naciones, personalidades con
intenciones de medificar o transformar el estado de cosas vigente,
hacia 1o que se supone cono Ja actualidade En un sentido
particular, la histpria para la Nacion es la explicacidn del
presente a paritir de hechos pesados, vistos a traves de decisiones

personales o movimientos: busca darle sentido al estado actual del

pais y sus habitantes, resaltando las figuras o condicionges cuyo

valor estd centrade en la necesidad

dir unificar la civilidad:
construir una condicion de progreso en todos los ambhitos vy,
difFerenciar a la Macion del mundo (sin dedjar 21 planteamiento de
interdependencia del "mundo actual'™).

1l concepto de 1a historia se manoia como procesos sucesivos:

la narracion de los hechos estan en un sentido positivista (menor

cetahilidad, abraso-progreso, ignorancia-califica-

a mayor: crisis
cidn profesionall gue advierte al mundo, como una contineacion de
acontecimientos, en ocasi1ones hilados por persaonajes, hechos o
“«éapocas>.

Se han diferenciado algunos caracteristicas de la historia,

participes en ol LTGH, a saber: el de los 53 su o relacion
con la «mexicanidadwy, el orgullo nacionaly los nexos con el

progreso del pais; el problema di la wunidad nacicoral; vy, final-

mente, la cuestidn de los dirigentes. A continuacion se trata cada

uno .
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Todo "pgtado de cosas" actual ecta referido constantemente

como producto de luchas antericores. La hicstoria es positiva porque
redunda en mejorias sucesivas; la historia es “ensenanza nacional»
porque indice “rarzones de hoy", sefala los "caminos seguidos” para
deducir los limites de los pasos actuales. En la ensedanza de la
histaria se encuentra la estabilidad politica porgue hace "recor-
dar" antiguos caminos, errores y afirma un «<aodo de entender» de
la vida actual y futura del pais. Asi, la estabilidad como «logro
nacional»,

implica gue lo social, eso que puede generar lnestabilidad,
se soluciona por el lubricante del crecimientu econdmico, se
soluciana, en silencio, claro. Hubo desigualdad conocida pero
también movilidad. La establlidad., as: vista, a3 una suerte
de nacionalismo. Mexico sdlo puede ser, 5o piensa, solo puade
ser como nacion an tanto rveine esa estabilidad, la gue ya
vivimos, la que conocemas, la que conciben las enseranzas, que
es producto de nuestra experiencia como pais. A cualqguier otra
estabilidad, solo podemos mivarla como viesgoso invento,
parido por la imaginacion no por la sabiduria histdrica.®™

La estabilidad politica v cconomica del pais se articula con
los procesos de legitimacion politica. La historia da dirvectrices
para las conductas del presente: la historia snsela y da como
productn, la <grandezay de la Nacion.

Los mexicanos de hoy --hombres. mdicres, nisos, nidaoc-——
neredamos nuestro modo de ser y pensar de nuestiros ancestiros,
los meaxicanos de ayer. lTanto los problemas como los logros
actuales tuvieron su origen en una larga y hermosa tarea: la
de vivivr Jjuntos y luchar por tenser un Mexico melor (8:146)
{Las marcas son mias),

Agui el trabajo es la herramienta de progreso, 8l texto

4% federico Reyes Heroles "lLLa Estabilidad perdida" ta_Jornada

Suplemento domintcal. Ne.24., 26/11/8%2 pp. 21 y 25. 1Ibid., p. 21,
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resalta su valia en la promocion o conguista del bienestar comin.

La historia nacional es orgullo porque cus hechos rnvolucra-
ron a grandes percsonallidades; es sabtistaccian porque representa
los sigrnos de ldentidad (el pasado coomun que nos une”). La his-
toria indica que para la construccicen de la Narcion se deben
recorrer caminos de sacrificios y esfuerzos do todos. Parece ser
que, la actitud gue debe suscitar el conocimiento de la historia

es de religilosidad y veneraciaon.

c)la historia v el progreso

lLag ensefanras naclounales son tomadas de los casos histsericos,
quiénes gse entregaron a la lucha por la Patria (lns <«grandes
dirigentes», «grandes personal idades», los «<héroes», etc.).

La eztabilidad economica se exprese entre otros, en heneficios
sociales, progreso social. La tastoria es relacionada con log
procesos de transformaclon ccondmita y social en distinta escala.
Por ejemplo, después de hacer un seguimiento bastante escueto de
la hictoria del pais, desde "las culturas prehispanicas” hasta el
sexenio de Lazaro Cardenas en un apartado por lo demas sugerente,
"México es producto de su historia®™, el texto concluye:

A partir de 1940, México comienza a transformarse rvapildamen-—

ta: de ser un pais campesino pasa a ser una naclén en franco

desarrollo industrial. Los cambins son nurerosos y complejos,
puesto que abarcan aspectos demograficos, economicos, So-
ciales, politicos v culturales:; todos ellos, de manera conjun-—-

ta, han influido y conformado el modo de ser de los actuales
mexicanos. (8:174) (Las marcas son mias).

En los dltimos 40 aros México ha tenido un altoc crecimiento
ecnnémico, dehido principalmente a la producciaon de bienes.
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También . D o
ha jogrado avances significativos en otros aspectos,

como son los servicios con gue han sido dotadas las rnumerosas

comuni dades rurales y urbanas. (8311761,

La bhistoria es producto del trabajo v el esfusrzo ancestral
y de las aspiracienegs sprogresistas® de sus <mejoras hombres». AsIL
como también, la pergspectiva historica que el texto reune es la de
la dervota a los “enemigos de la Patria”, vencidos por sus
intereses lesa Patria. El ejemplo viene justo:

£n Mexico... algunos malos ciudadanos prestan scu nombre para

gue log extranjieros pusdan hacer cosas Que nuestra leyes solo

permiten a 1os mexicanns (2:468) (Las marcas son mias) .

La historia del pais se concibe, como divia Gramsci, como
lucha entre los buencs v los malos ciudadanos; ™ lucha en la cual,
el crecimiento de los segundos se convierte an nestabilidad,

Inestabilidad es un crecimiento de la oposicidn que no permita

la accién de gobierno réapida vy sin  demasiadas ecan-
sideraciones.”

“® Esta es una comparacion con los dirigentes chinos -siglo
XIX- que, con “poca conciencia del interes nacional” se loo
denominaba "los compradores”, pues facilitaban el trato de
extranjeros con las autoridades de ece pais. (2:68)

47 "y la historia se concibe como ‘biografia’ nacional, en la
cual Italia es la madre y los italianos los hijos., Pero -anade
Gramsci— ‘Con un pasalje que parece brusco e irracional, pero que
tiene indudable eficacia, ia baograiia de la “wadire’ sc transforma
en la bingrafia de los ‘hijos buenos’. conlbrapuestos a los hijos
degenerados, desviados, etc.

Este tipo de reconstruccion doe la realidad constituye para
los gobernados una ‘mera ilusidon’y; un ‘engafo sufrido’, mientras
que para los gobernantes se trata de un ‘engaio querido y cons-
ciente’..” Gramsci en 1] Risorgimento. citado por Angelo Hroceoli,
Gramsci v la Educacidn_como_hegemonsza. Mexico, 1987. p. 267.

“9 Ffederico Reyes Heroles "La Estabilidad perdida” La ada
Suplemento dominical. No.24. 26/711/89 pp. 21 y 25. El autor
continiaa, "La estabilidad politica es un logro, pero producto de
la persistencia de actitudes de control politico. Por ejemplo,
frente a la inconformidad.

(...)De haber inconformidad, sin duda, siempre la hay. NAl1ly
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d) La historia v la wunidag nacional

En @l libro de texto Ciencias Sociales Sexto Grado figura una
suerte de «rastro>» nacional. Rostro gue simboliza «identidacd» entre
sus habitantes,

México era muchas realidades con un gelo rostro ante 2! suncdo,
el oficial, sustentado en el monopolioc de la interpretacidn
de los hechos.®*?

La historia unifica, convierte los acontecimientus ocurridos
en instrumentos de uni formnacion social "un pasado que nns une a
todos”); conviene con ol intento de significar conductas. acciones
v decisiones de gobiernos anteriores vy actuales, con la
legitimacion de las conducclones politicas del pais. EL LTG elabora
un sentido de la historia presentdndola como una historia-verdad,
una suerte de historia oficial.

l.a reconciliacion cun €l pasadn parece estar hecha a travos
de la simplificacion vy por ello se acepta plenamente la
idenlogia nacional creada on gran parte por los gobiernos
revolucinnarios --la aceptacion o recharo de 1la ddeologia

comienza la +ficcién, habhia i1nconformidad pero alli estaban los
recursos gubernamentales para brindar respuestas. El mecanismo era
asi de brutal, asi de sencillo, as{ de eficaz. Las respuestas
politicas, eran pazes, fertilizontes, escuelas, carreteras, hospi-
tales. (...)la Pax Mexicana tuvo una enorme dosis de pragmatismo.

El circulo vicioso, o virtusso en este caso, era real: porgue
habia estabilidad, habia una actividad econdmica, inversion, que
brindaba recursos que posibilitaban las respuestas politicas muy
concretas, que ganeraban a su vez estabilidad. Esa Pax Mexicana,
operadé”,

Y Federico Reyes Horoles, Op.Cit. pp. 2! v 25. (Las marcas
SOn mias).



litica . e iy s .
politi aparejada es otro problema. Esta reconciliacion

resulta adin mas evidente cuando se comparan l1os nifos que no
saben seralar a un haroe ~-simbolo positive-— con los gque no
saben o quieren wlegir a un antihoroe, o sca gquo, a tondos,
de alguna manera se le coundleren viritudes o al menos @l
heneficio de la duda.™

La historia oficial como los hechos que identifican a los
mexicanos con sy pasade:; romision a2 un pasado arigen de la
«grandezar actual del pais, no admite --en tanto no nace visible
su edistencia ni cugiere alternativas de 1nterpretacion-—- voces de
opasicion (y no solo se habla de la ogposicion politica). E1
progreso es el camino allanado por la inexistencia de oposicion,

por la inexistencia do inconformidades gue dividan a los mexicanos.

La unidad de todos los mexicanos es un mito politico que se
instaura como garante del progreso del paiss la unidad nacional es
fruto del esfuerzo constante de los gue les ha tocado "la hermosa
tarea de vivir y trabajar juntos”.

(La unidad nacional es) Lema reocwrente de los gobiernos
revolucionarios desde la presidencia del general Avila Camacho
y de un contenido politico mas facilmente discernible que el
mito de la libartad. A la wvocacion historica que la libortad
produce, se opohen las estructwras econdmicas, sociales,
culturales y politicas gue la unidad gquiere cubrir a pesar de
las ruptuwiras dadas en cualguier sociegdad. Si la historia une,
propone un pasado comun, olvida o niega lao luchas fratrici-
das en un todo depuraedo o amalgamado por el tiewmpo, la vida
politica no es comprensible sin el conflicto, ta lucha v l1a
compeltencid de jnptereges. La actividad politica partidista y
el nacionalicmo s niegan mutuamente, a mepos de gque una
fraccién politica —-—aungque gsea abrumadoramente mayoritaria--—
88 proclamen unica expraesion posible de una ideologia
nacional, relegando en su ideologia politica las diferencias
entre 1los ciudadanos a un rincon lo mas alejado posibie vy
minimizando las diferencias econémicas que entre ellos s

»° pafael Segqovia, La_politizacion del nifo mexicano. Colmex,
Méaxico, 1982, pp. 93-4.
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abren.,™

En suma, la concepcién de la historia que se maneja en el
libro de texto gratuito Ciencias Sociales Sexto Grado atisnde a
ideas articuladoras de la nacionalidad, la construccisén de la
Nacidn. La ensedanza do la historia busca explicar y redimir 10s
atrasos; exporner cue la untdad en los momentos dificiles ha dado
bucnos fruteosy concibe al indivicdue compraomnetido con el beneficio
colectivo (conversion del hacer individual en hacer colectivo). En
fin, el LTG considera a la historia <on los problemas actuales vy
de nuestro futuro, concepto que incluye la "responsabilidad de
todos" por 21 futuro de la Nacion.

£l «gentido de la historia» esxplicado es fruto del andlisis
de algunos hechos de la historia del paie considerados de tras-—
cendencia. Eotos son: la Independencia, la Reforma, la Revolucidn
Mexicana y, el Sexenio de Larzaro Lardenas. Lo que a continuagcion
se efectua 2s la concrecion de ellos tal como creo estan expresa-

dos.

1 LA INDEPENDEMNCIA

Este concepto se maneja literalmente, como "Guerra de inde-
pendancia’ en el encabrzado que el pasaje dedica al tema (8:169).
Su explicacion se halla como sigue: "a lo largo de la época

colonial" hubo “brotes de rebeldia’ de grupos indigenas y negros,

Rafael Segovia, Op.

p. 100. (Las marcas So0N mias.
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PEYO fue hasta 1810 cuando se inicia un "gran mavimiento" do oy an
pos de la independencia, en el cual estaban a la cabexa grandes
dirigentes™: Miguel Hidalgo, Ignacio Allende, Jose Maria Marelas
y Vicente Guerrero seguidos por “varios miles de inding y mes-—
tizos", cuyo "valor y deseos de libertad era mayor que el buen
armamento".™* Esta guerra duro once afos, cuando an 1821, “Mexico
fue por fin independiente" segun reza concluyente, =1 libro.

(B:169)

2 LA REFORMA

«Nacer» a Mexico como nacidn “"fue una tarea dificii".™

Nuestro pais paso paor una larga eépoca de desorganizacidn
politica, durante la cual ocurrieron numerosos levantamientos
armadas y rebeliones militares; esta situacion, ademas de
provocar desunidn entre loa mexicanos y desequilibrios en la
economia fue aprovechada por otros paises para atacarnos

%2 |_a cita textuwal dice: "A la cabzza de la lucha estuvieron

grandes dirigentes como..." y enseguida menciona los personajes de
lns que se hace referencia. (B8:169) (Las marcas con mias).

=3 Al son de las mejores gestas epicas donde la fFigura del
héroe o héroes resalta incluso sobre su epoca y del hecho mismo,
el libro de texto dice de quienes participaron en la "guerra de
Independencia”: "combatian con mas valor y deseos da libertad que
con buen armamento! (8:149) (Las marcas son mias). Venos aqui la
snbrestimacidn de los ideales a la realildad bélica.

®% pgui, se asocia al periodo posterior a la independencia
naciamal como el «nacimientor de la MNMacion. El texto dice: "El
nacimientn de México como nacion fue una tarea dificil”. (B:170)
(Las marcas somn mias). Quiza se note agus una revision extrema,
pero la palabra mds precisa quizas, puede ser “formacidén”,
“fesarrolla", "comienzo", etc.
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(8:170) (Las marcas son mias).™
En epsta parte de la historia del pais se establece a la unidad
nacional como su objetivo mayor. En las pugnas ocurridas entonces

surgieron dos partidos politicos: los liberales, quiénes "pensaban

gue la forma madm apropiada e gohierno era la republica federal y
que habia qgue terminar con los privilegios de la iglesia vy del

ejército": vy, logs consorvadores, guieanes "no 2gtaban de acuerdo con

el federalisimo”, evitaban los cambios y "trajeron un maonarca

e,

extranjero para que nos gobernara”. Esto altimo no se logro,
porgue "al presidente Benito Juare:z defocndie tenazmente la sobe-

rania nacional’ y asa en 1067, "Mexico se consolido politicamente

como Republica"” (8:170)

3 LA REVOLUCTION MLEXICANA
itn 21 esquema de la construccion nacional, un hecho nodal para
la comprenaion de la historia del pais es el movimiento armado de

19210, Se le adjudica el signo de lucha del pueblo mexicano, y con

E puerde armarse un escenario al qgue ramite la cita: primero
el problema politico, “desunian', marcando a la Nacidén como
ardenadara de 1a vitas segundo, ios problemas economicos
"inestabilidad economica” (Falta de Paz para 2l trabajol; tercevo,
la moraleja civica: a faita de Pas hay debiliidad, si hay debilidad
surgird {a amenaza externa.

S4 i la moral liberal republicana se considera lesa patria
este hecho. En lo que se puede 1lamar historia nacional, los
“conservadores» de México, serdn asoclados a este origen histéri-
co. Asi, "las rupturas ideoldgicas empiezan a producirse desde la
eleccinn de los héroes gimbslicos. Quien hoy ge incline por Corteés,
Iturbide o Porfirio Diaz revelard temperamento conservador; quien
lo haga por Cuauhtémoc, Judrez o Zapata manifestard a su vez un
temperamento liberal". Rafael Segovia, 0Op.Cit. p. 87-8.
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el gp tiende a dar simbolos de identidad y herencia cultural y

politica al alumno.

Se presenta valorativamente la situacion prerrevolucionaria
con caracteristicas de deteriorvo politico vy socials el gobernante
an tuwno, Porfirio Diaz, cuyo régimen os calificado de dictadura
con intenciunes de modernidad coonomica (5:23) . tavdiamente se
propone raeformas politicas. & radz de mllo, surgen varias candi-
daturas, entre allas ta del Partido dntirreeleccionista.™ Fundado
por  Jadesrro,.  sste partido  demandabas U"Subragio Efecltivo. No
Reeleccidén”, pussto que propugnaba por ague s2 respefaran los votos
cludadanes y gue los gobornantes no se reeligieran (3:968).

Se inicien camparnas clectorales y antes de tevminar, Diaz
manda a encarcelar a Madero, é@ste se convence del fracaso de la
via electoral v llama a 1os mexicanos "a una revolucion” gue habria
cuya fecha e inicio se determina como ©l 20 de noviembre de 1910
(S:99). Rapidamonte --sipapre segun el texto--, varios grupos sa
levantan v enfrentan al eardrcito federal. Sin mas, Diaz presenta
su renuncia y sale del pais, enseguida hay elecciones y gana

Madero. Alli acaba la revuelta "maderista”™ (5:99%7.

Diaz mandaria a encarcelar a aguel "en San Luis Potosi",

"cuando el presidente™ se porcate de 1a popularidad gque nstaba

B7 pl ser el anico partido el Antirreeleccionista 2! que
refiere, pues dice "entre notras” (9:981; vy analizarlo como aparece,
considero gqua @l libro doe texto sedala preferencia
por esa gpcidn politica.

B89 p) texto instala una contradicecien en el manejo a este
persanaje histdrico. le llama "dictador” (marcade en letra <pegri-~
tas?, lineas atras) y "presidente’. Incluse mas tarde, el texto
gstablecera como "renuncia® la de Diaz a la =si1lla presidencial, con
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adgquiriendn’. Posteriormente, “"Madero logroe escapar y, convencido
del fracaso de la lucha por la via electoral, 1laméd a los mexica-
nos a una revolucidn", "que habria de iniciarse”, el 20 de noviemn—
bre de 1910. (5:9%9) (Las marcas son mias)™”

"€l llamado de Madero a tomar las armas contra el portiriato

"encontro eco en la mayor parte dol paic” v Unumerosos grupos re-

vaolucinnarios”, pusieron "en aprictos” al ej)éercito foderal. Ante
tal situacion, "Diaz presento sSu o renuncila” vy salio del pais.
Ensequida hubo elecciones vy las gano HMadero (3:99) (l as marcas son
mias).

Ya en el poder, "el nuevo gobierno tuvo que enfrentar graves
problemas, dificiles de resclver, lo que hizo que se raetrasara el

cumplimiento de las promesas de la Revolucisn"®® principalmente

ello, segun creon, insistiendo en la contragicoion. G pusible creer
que se deba a la atencion gue presta el texto a las estructuras
formales de organizacion politica (Estado) frente a las formas
especificas (personales) del cjercicio del poder (gobicrno) Asi,
Porfirio Diaz es presidente en tanto fruto de clecciones, aunqua
resultare --como se aclara-- de sar un anico candidato ("las
elecciones no pasaban de ser WD tormulrsno Stn sent: do democratico”
5:98); es dictador en tantn cuanto su gobiernn opte por eedidag
causantes de injusticia social 0 desigualdad economica ("paz
porfiriana® 5:%8). Su derrota por las grupos revolucionarios, s
presenta como "vrenuncla', atendiendo s cargcter ostrictamento
formal y no politico. Ue permanccer en esta ambiguedad, el texto
puede bien expregar: "los grupos revolucionarios, oncabezadaos por
Madera, derrocaran al presidente Porfirio Diaz" afirmacién que,
seguramente, compromete en otra direccion al movimiento maderista,
asagun la logica estricta del pasaje.

7 Notese como si legitima oste personaje al atribuirle la
total iniciativa del suceso historico.

“? Bajo este supuesto, la cdebllidad del reégimen de gabierno
de Madero, incapacidad politica, se justificaria en la “insolubi-
lidad ge los problemas®.



“la restitucion a los campesinos de las tierras que les habian
arrebatado los hocendados®. Asi, siquieron en "pie de lucha” an-
tiguos partidarips de Madere, "como Emilianc Zapata”. Aungque
conforme al texto, tambien porgue algunos jefes del antiguo
ejercito porfirviute “dispuestos a no perder los privilegios que
les guitaba la Revolucion, decidieron rebelarse contra el presi:-
dente". De este modo, Victoriano Huerta “con la complicidag del

amba jador de los

stados Unitdos en Mexico”, mandd a asesinar a
Madero "usurpando el cargo de presidente de la Republica" (5:99)
{Las marcas son mias).

La usurpacian de Victoria Huerta., s i1ndicada comn de
gravedad, pues "causo indignacion en todo el pais" v dio inicio a
“un movimiento popular' en contra de tal accion. “Vonustiano
Carranza organizo la lucha” frente a un ejercito designado
"Constitucionalista”,“! porque “buscaba restablecer los derechos
de la Constitucion de 18G7"

Esta cirvcunstancia ftue aprovechada por los Estados Unides para

intervenir directamente en Meéxico a +in de proteger sus

intereses econtmicos: con tal propoecito, enviaron tropas a

ocupar el Puerto de Voeracruz en 1214, las cuasles permanecie-—

ron alli por varios meses" (5 99-100). (Las marcas son
mias) . o%

“! Gupongo que el termino “"Constitucionalista" aparece con
"Cr (mayusculal debido a la efidelidadr ciudadana gue debiera hacer
guardar. D por decir lo menos, es parte del <“encumbramicento® del
hecno thistorico a ta historia oficial.

“? Se reconoce el derrvocamiento de Madero y ta consecucnte
inestabilidad politica del pais como una “"circunstancia'; allo
sugiere una aprecilacion poco precisa. Notese dos rnosas: el términn
sircunstancia para definiy una condicilon historica y, la amenaza
de injerencia externa ygue Frecuentemente aparece en 1o0s momentos
"criticos” de la Nacign.

117



Mas tarde, vencide el cjército fodaral y eatando Carranza
como presidente provisional, el texto sefala gue "en esa ctapa de
la Revolucion se habian distinguido grandes dirigentes militares,
come Zapata, Francisco, Villa y Alvaro Obregoen” pero como "nn todos
los grupos revolucionarios estaban de acuerdo entre siY, siguieron
luchando "durante algunos asos". (5:100)

Sin embargo, el terxta establece una conclusion del periodo:
cuando Carranza,

convencido de que el pais regueria de un nuevo orden legal,

en el que se establecieran log principios por los que ce bhabia

combatido durante la Revolucion... convocd a elecciones para
integrar un congresoc dque reformara vy actualizara la Consti-
tucion de 1857" (H:100) (Las mayoas onn miac).

En ese contexto &1 siguiente hecho historico --la promulgacion
de la Constitucion Politica el 9 de foebrero de 1917, "en todo el
pais’~— resalta por su caracter de decision personal de dicho
-3

mandatario.®® Ademas, se considera como conclusion historica vy

politica del movimiento vrevolucionario.

4. - Bl SEXENIO DE LAZARO CARDENAS

£} sexenie de Lararo ULCardenas es determinante para “el
desarrollo nacional’" porque "dio un rnuevo 1mpulso a ifa pelitica

revolucinnaria® (5:117), o como lo refiere en otro pasaje, repre-—

“> Tal como aparece el parrafo, pareciera gue se trata de
desconocery las diferencias que Carranza tuvo frente al Congreso de
Queretaro y los distintos grupos combatientes.
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senta wyn mamento culminante del procese revolucionario" (H:i74).

A partir de ecsto, Lizaro Cardenas es tratado como un creador Yy

organizador de instituciones o organismnos politicos

y sociales que
buscaron-lograron (a un micmo tienpo) beneficios sociales o dig-
nidades politicas de trabajadores o grupos, del pais frente a
otros. Su periodo gubernamental es un lista de acciones positivas.
Véase a continuacion.

Referente a la labor oducativa, 21 sexenio dol gobernante
aparte de "extender el sistema educativo', pues "abrid miles de
egcuelas rurales”, "se destaca por tres hechos fundamentaloes para
al daesarrollo nacional: el 1ntenso reparto de tierras, la nacio-
naltizacion de tos ferrocarviles v la expropiacion de nuestro petré-
leo, que entonces se encontraban en manos Jde compans as extranjeras”
(B:174).%%

Estos tres aspectos los renuombro. para su tratamiento aqui,

como el agrario, 21 laboral, 1la detensa de la soborania nacional

“% El gobernante sera un <cumplidors de leyes. En este caso,
respondiendo a las directrices del texto constitucional, articulo
27, segun el LTG: "La Nacidn es propietaria del territoric mexicano
y de todos sus recursos nhaturales, existentes en tierras, aguas
interiores, plataforma continental, zdécalos submarinos, subsuelo,
espacio aéreo y mar territorial”. "GCorresponde al Estado el derecho
de trasmitir ese dominio a los particulares, pero debe culdar el
patrimonio nacional e imponer a la propiedad las formas que sean
benéficas para toda la sociedad. Por ello, se consagra el derecho
que tiene la Nacién a expropiar, por causas de utilidad publica y
mediante indemnizacién la propiedad particular. Este articulo
también establece las bases para el reparto de tierras conforme a
las necesidades de la poblacion campesina” (3:101) (Las marcas son
mias).



y su politica exterior.””

En orden al primero cabe decir gue, "expropid¢ muchos lati-
fundios y repartic 183 millones de hectareas de tiorra“. Adoemas,
"para mejorar la situaciun de los campesinos, que le preccupaba
praofundamente, establecid bancos que les daban crédito v abridé
miles de escuelas ruraleg” (8:117).

En el segundo aspecto, el texto relata gue "Cardenas se dio
cuanta de que cra necesario impulsar la industria v gque los obre-
ros recibieran un trato justo” (5:117). "Con ese proposito, orga-
nizo la Confederacion e Trabaiadores Mexicanos (CTH), gue logrd
me jores condicilones de trabajo y mejores salarios...”, (G:ll7)
Debido o @sto, se determina que pl qgobernarte “"defendio los inte-
reses obreros” (8:174).

Un tercer lugar puede ocupar su interes por el "destino de la
Nacion”: Cardenas '"pensd que Mexico debia independizarse del
capital extranjere” por ello "nacionalizd la industria petrolera
y los fervocarriles; fundd la Comision Federal de Electricidad®
(3:177).

En torno a su politica exterior 2lla s, parece desprendersea,
muy activa y fraterna. En conexidn con 1os sucesos de su epoca,
"comprendio ague el fascismo era un peligro para ol mundo v ayudo
a los republicanos espanoles on su lucha contra el franguismo”. Ya

derrotados, “abrid las puertas del paiu a miles de rofuglados

“% Como podra notarse estan rosaltadas algunas palabras y gue
tienen por objetivo hacer notar la condicion persondgd atribuida a
las decisiones.
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sl i ticos o s .
! © espafoles, que hallaron en Meéxico una segunda patria”

(5:117).

Lazaro de Cardenas es un gran presidente, emprendedor y
ansiosn por el progreso vuelto justicia y bienestar para el pusblo
de este pais, pues, resalta al Ffinal el LTG, tenia una “vision
humanitaria y do tibertad". (H:117)

A Lazaro Cardenas ua le menciona en dos pasales del texto. En
general, el trato gque recibe es el de constructor de la institucio-
nalidad del pais y de zsug ovrganizaciones gremiales vy politicas.

Este personaje hiztorico no tlene desde esta cptica, parangon en

la historia nacional. Si a Miguel Hidalgon y Costilla se le ha

denominado Padre de la Patria, Lazaro Cardenas bien podria sear el

Padre de la Nacion. Es )l anmico porsonaje e la historia del pais
que goZza de mayor espacio en ftexto vy, por tanto, de un trato

preferente. Las congtantes accliones que emprends parecen sey ——en

la 6ptica del texto-- parte de una voluntad personal del gobierno.

Se le coloca en una seccion junte con olras figuras histori-
cas! Franklin Roosevelt (EE.UU.), Getulio Vargas (Brasil) v Jduan

Domingo Peréon (Argentina)l.

En conjunto, se le analiza como urna mds de las "diterentes
respuestas”, a la crisis economica de 1929 ante una eventual "de-
saparicion del sistema capitalista”, tal como la Unién Soviética

habia recusado los problemas sociales debido a gque, remata, "mucha
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gente temia que en sus paises se intentara una solucicn semejante”

(5:118) .%*

éds

(Las marcas son mias) Esta parte contiene en su interior
la formulacion gue sigui: " ‘tos lideres de algunos palses trataron
de encontrar otras soluciones. Muchas veces hicieron concesionas
a los trabajadores y usaron a estos para fortalecer su poderio
politicn” (5:118). 8i esta obzervacion se asume plenamente estaria
involucrando un caracter manipulador al gobierno de t dzaro Cardenas
~--~cosa en apariencia conbradictoria con el afd4n de resaltar su
figura--, cuya intencion serili encerrarlo en wuna ldea de "pater-
nalismo” politico. ARadase a ello el usn guoe zurglvia con todo lo
concerniente al papel personal gus tuve en los canbios de la epoca.
En todo caso, correria la funcion de asignar responsabilidades por
frarasns posteriores o, bien a trien, actuales.
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CAPITULO vmEs

CONCEFTOS DE LLO POLLITIOCO

CEN cudl e todas sus paginas hay alguna orlentacion
e se aparta o lus principlios v de los idealos do
nuastra comoractas.

Jaim2 Jorres Boasten La tierra prone—
tica.

L.,a politica del libro de texto gratuito Ciencias Socrales
Sexto Grado tien: dos momentos: la politica y lo politico. Es
precise distinguir cada uno. Por la primera agui se entendsra como
el conjunto de saberes de los cuales es portador el LT6 y tienen
la funcion siguiente: Jnternalizar al educando sohre realidades
sociales ~-an el sentido mds  gensral  del  Lérmino nrepc-
tahlecidas. La politica constituye el ambite do la vida social al
que el texto <convocar a integrarse, conjunto de gituvacionzs,

condiciones y crrocunstancias gque @l texto rutiniza como «necesidad

vital»; es decir, las premisas de la vida soclal que hacen mas

eficaz la conducta individual en relacidn con su vida ciudadana.



£n segundo teéermino, lo politico se manejara agui como las
proposiciones del texto que conduecen a plantear ol ambito anterior
como «necesidads. bs decir, lo politico se retiere a la simbologia
que el texto maneja ¥y gue lleva a las formas ~-individuales vy
zolectivas-- articuladoras de “orden socital» v los modos por los
cuales ese conjunte de simbolos v valores se justitica.

81 1a presentacion de la politica se constituye como un Ambito
de "adaptacion a 1o exigtente”, lo politico se oxpresa como el modo
par el cual el texto justifica dicha acoclons una @s 1a "integracion
social” a la vida republicana del pais, la gtva @s la Jjustificacion
politica —~con sus modalidades Mmistorica, social y cultural-— de

esa forma especifica de organizacion politico-soniatl v de gobierno.

a) E1 texto y la politica

ta vida politica (la politica permitida, los sujetos e
ohligaciones y derechos acordes con el status guo), esta civ-
cunscrita., en altimo térenino, a los referentes legales de acaoion
palitica nacicnal: libertades de pensamianto, da pronga, de asocia-
cidn, derecho al voto, de orgamiracion con fineg pacificos,
etcétera. Todo 1o que concierne a la organicidad juwridico-so-

cial.®”

“7  pAungue, segun el estudio de 1969 de Rafael Segovia,
"(..EYD origen de la ley no ca percibido en ningun momapto por
los niFAps: no se le atribuye ni al Presidente, ni a los diputados,
ni a los ciudadanos: la ley es algo dado, gue estd ahi, a la que
58 obedece o se resiste, y que s86lo unos cuantos piensan puede ser
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“Necesi tas v - .
Necest conoeer at pais” es el mensaje. E1 mensaje de la

idea de pais como <“idea histéricar, como existencia historica v
politica: al pars nocositlames connoerio, contrruar la tarcs de ios
mexlieane: Jde o awee. La vida polstica gs por v para la construccion
nacional previo paso por la adaptacion a lou existente, «<Amor a la
naciony, podria doecirse.

Buae los nifos wex1canons saan 0 sy gran nayoria de un gran
nacionalismo, gue acapten sus simbolos v mitos, gue se sientan
profundamente vinculados con su patria, ez noraal. Para ello
raciben una @l cIon ofal oonteni dos necionales 3
nacionalistas. £1 suito de la ezcuela revolucionaria eon
terreno no pueds2 il discutiree vy, de cuantos agente
contribuwido a la ftormacion de la nacilronalidag, ha sido auizas
el mas eficaz.®?

Asi, el LG ce wun texto "politicado” por cuanto pretende
inascribiy al nifo a condiciones socrales precotablocidas. partiendo

do la inculcaciion de sus contenidos; no se discube Ja vida social,

sino sus necesi dads ge continuacion vy construccien. Por ejemplo,

las observaciones higstoricas del (1T6 reconocen pervonalidades a

madificada. Es mads, a medids gue los niaos van adentyandose aen sus
estudios vy aumentando su o ndormacron btienden a eliminar ol
companento legislativo  en cuanto  componente primordial del
Presidente v la maxima polarizacion, orden o representacion, se da
en el Qltimo ato de log estudios secundarios. YV ocon lus dussos do
una mayoy informacion guicnes menos ationden & @sta arbividad
prasidencial, la cual permite suponer Que, para 1os nihans estudiac
dos, aunaue nNo sea mas guae en un plang teorico, la legislacién
sigue estando separada de 1a ejecucion de la ley". Rataasl Segovia,
Op.Cit. p. 52.

“7 patael Segovia, Op.Crt., pp. 100-%. {Las marcas son mias).
Aungue el toxto ne es ny mucho menos, el analisas exclusive de la
influencia de las toxtos egcolares en los nifos, si oo por obra
parte, coma se ha visto, apreciaciones de la influencra de lasz
escuelas (publica vy privadar en los nifos de quinte grado de
primaria a tercero de secundarsia, razon por 1a cual ha parecido

ttil su mencion.




vaengrar, hechpos historicos por recordar, creacion de organismos de
beneficin colectivo. Reconoce  esfuerzos, vidags vy decisionegs
positivas en la hicloria del pais, aungque no se hable, por ejemplao,
de los motivos, los fines o resultados actuales de las mismas.

Al recordar para ven@rar, reconocer para continuar y sedal ar
para construir, el LLT6 establece una vision historica homogénea,
donde tienden a diftuminarse o sencillamente no existen opoliones

politicas de importancia en cl desarrollo de log sucosou nerrados.

lLa politica es en el sentido goneral, lo vecordabloc v o gue sexiste
para invitar a continuarlo, 2uta ves, on colaboracion do todos. De
este modo, lo gue existe no reconcce para el alumno otros grupos
con diferencias programaticas o de oeastrategiae polivica. £l
significado de "oposician pol:itica” no ac Fijan en su justa dimen—
sién: o manejan comn Tambiciones personales” o Yde gobiernos”
(Presentacisn: 6) Lo higtoria politica a@s inutrurds como "1i1deas de
gobernantes" acatadas o acatables de las cuales no se refiere

disenso.

b) £l textou y lo politico

Como se ha dicho, en el LTG se perciben algunos conceptos que
tienden a la ardmision de la realidad, en principio,., tal cual; pern
en general, por la continuacion de su construccion. E1 pais es
"producto de su historia" (Brléé), considerandolo ass  optimo

resultado deol esfuerzo colectivo. De este ando la funcion de lo
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alitico + o
o en el LT6 conlleva a hacer percibir al alumno estas ideas

como centro de accion. Esto es, dado que el pais resulta de un
esfuerzo de largo tiempo v que, empero, tiene carencias, se hace
necesario la preparacion del alumno en vistas a acercarse yv/o
integrase lo meyor posible a la vida productiva, Lo pelitico se

eneusntyra  en 1 momento pasterior  a  la presentacion de los

I

acontecimientos histori1cos: después de dar ideas sobre la g1tuacidn
en e) presente. Lo politico en ol libro de texto se Jocativa cuando

este suglere 0 o, ta positbligad explicite 0 fmplicita de convaocar

a los cicdadanos posibles y/0 futuros a sceguar trabajando juntos
en beneficio da la nacion v por la exaltacidn de la Patria; cuando
correspensabiliza de las posibgbidades de wan Futuro ideal para el
pais a todos sus habitantes v, on particelar, al oducando.

En la historia del mundo, lo pol:rtico estd ejempliticado por
la seriec de reformas politicas, economicas, sociales v culturales
como confirmacion de la busgueda de progreso social. bLa mirada
positivista atrae i1deas de connotaciones liberales, puesto que oen
los distintos paisos ol "aundo'— en st o devenir historico han
promovido el encuentro con tormas de mayor lihertad, justicia vy
democracia. Asi, el texto trata de resaltar, enlistando, las
movimieptns atines. A la 1nversao, son sunalaedos los grupos o

'

moevimientos gue carecaen de ellos.

“? |Log casos de grupes 0 sovimientos no acordes con las ideas
liberales son multiples. En la historia mexicana, esta represen—
tados por los conservadores, Santa finna y Porfirio Diaz; mas tarde,
Victoriana Huerta. FPara la historia del wmundn estan Napoleon
Bonaparte, convertido a emperador, las monarqguias, las dictaduras
o gohiernos militares (no han una distincion precisal; un caso
especial son los gobiernes llamados socialistas a los gque se les
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En la Escuela primaria hav una olara toendencia a senalar
enemigos entre aguellos patses sobre logs gue se tiene una
escasa informacién (Francia o Inglaterra) que pronto ceden
ante aquellos que se enpieran o conocer (la URSS v cuba)., o
523 gque, en caso de no haber un nuevo elemento capaz de crear
un halo de hostilidad en torno a una naecidn, como el
socialismo o comunismo, la idea de la enemistad va desapare-
ciendo. Pero 1ncluso la enemistad hacla los pailses socialis—
tas no crece: o se estabiliza, o se refuglia en las grupos de
bajo status soctal, come los obreros y l1os campesines, donde
se dan los maypres niveles de 1ntolerancia. E£1 rechazo al
spcialismo ce produce, como era de esperarse, tamblen en los
estados menos desarrollados del pais.”’™™

Puede poroibirse, tambien, cuando se ontrelaran las busguodas

de formas de vociedades 1ibr

, democraticas vy justas, Ins aconte-
cimientos mundiales son concctados con la historia nacional. La
interdependencia del mundo actual se e presenta al alumtio comn el
mundo en gque vivimos"., Del mismo modo que con la mexicana, la
historia mundial tiene caroncias, 1nsolutas por su compleiidad, por
lo que es proeciso gue ol ciudadano en potencia s avogue a la
*pBusqueda de seluciones”. Asi @] ampbito de la polditica se define
en la presentacion del obleto ("la realidad"), en los usos vy

valoraciones gue se hacen de el. Pero, al mismo tiempo, los

adjudico un <sentido» Justicia pero ce les serala un caracter
ilegitimo en ciertos casos (no provienen de elecciones) vy
antidemocratico (la vida politica esta coptrolada por gl Estado v
el partido comunista), entre otros.

o 3
Rafael gegovia, Op.Cit., p. 105. (Las marcas son mias).
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adjetivos Co
J 0 juicios de la existente no condure a la aprehension

plena de conciencia. Agsimismo, dado que este tipo de "analisis" de
la realidad no esta reconccido en el texto, puede decirse gque posee
un caracter 1deologico, Gtil para adecuar al nifdo a su entorno
preestablecido. Por ejemplo, para claborar la 1dea de "Estado”
expone "formas” historicas del misno, personajes reputados que

acentecieron en tale hechos., manitiosta la ocxistencia de @us

estructuras formales del “si1gtema de crganizacion polatica” gque nog

"hemos dado”: pero, en ningan mopento carvacteriza politicamente las

ideas de fstado mis alla osu cuncepelon comn tdeas personales o de
movimientos sociales de covuntura. On cuma. gsera posible definiy
el ambito de o pelitico (en el sentido de participacion de scujetos
politicog de concrencia plend) como Jo JTnmorso vy no yeconoct do.
Esto es, lo politico constituye @) espacio de 1los conceplos
idenoldgicus, articulados comn <wconceporon del mundos; sirven para
repraducir Jou hdabitos, actitudes del alumno ante lo existente,
considerado casi como 1rvrevocahle.

Los conceplos que interesan para esta invesligacion son tal
como se resehan: Estado, Gobierno, Uemnocracia, Nacldn y Ratria. E1
hecho de «escoger» estos conceptes responde al tipo de regimen gue

se estudia: un rogimen con matices liberales.,”t

1 EL ESTANO

71

Gilberto Giménez, Op.Cit. p. 136,
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Para un mejoramiento en la presentacion del ccnueptﬁ de Estado
ge ha preferido presientarlas en une lista quiza incémpleta, pero
que ticne la intencidn de considerarlos como los “tipns” o "+ormas"
de Estado que presenta 21 L6, posibles de diferenciarse a partiv
de su analisis. Ellos son, en orden de presentacion, los estacdos
fascistas, totalitarios, socialistas v el estado mexicano. dste
altimo, dado que el texto insiste en "integrar' al pais en las

formas "actuales” de ogrganizacion politica. ¥y al migmo tiempo --—

como &8 vera an su momento--, guarda distancia con ellas.
a)Estado fascicta

£l texto sefala, al tocar el punto del estaddo fascista que en
éste “solo el estado importa. La vida se militarira v reglamenta
para gue la souiedad funcione ordenadamente, desaparece la pogsibi-
lidad de expresar opiniones distintas v no se permiten las eleccio~-

nes.” (5:118)7%

b)Estados totalitarios

T2 (Lag marcas son mias). Copviene aclarar gue ol texto los
reseia come gabiernos”, por 1o cual la acepcion de “estados
fascistas" Liene un caracter arbitrario gue reconozco. FPor otra
parte, el texto abunda en casos: "esto sucedio en ltalia, Alemania,
Japs6n, Espafa v en cierta medida en frgentina, Brasil y Chile on
donde la eleccidn de gobermnantes no se permite, persiguiéndose a
los grupos inconformes”. Y remata con una frase gue hoy (1991),
requeriria de revisidgn: “en estos palses el gobierno se ha mili-~
tarizado de tal forma que la libertad do expresién na es posible”
(5:118) (Las marcas son mias).
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£l texto los identifica como "regimenes politicos no demo-—
crédticos, en los cuales 21 Estado ejerce un poder absoluto,
desconociendo las libertades individuales” ((Glosario:1Y4). Agrega:

"La derrota do los paises totalitarios --en la Segunda Guerra

Mlundial-—- contribuyo a divulgar las ideas democraticas" (7:1486).

Esto es, el LTE ingig aen establecer los tipos de organismos
estatales no propios: los gue extralimitan funciones ya sea en el

orden social en el ejercicio del poder (poder absoluto), o en la

personalizacion de las funciones estatales (dictagural.

clEstados socialistas

Los estados socralistas “nacieron» -~gespuss do la experien-—

k3

cia de la Revolucion Rusa-- en Polonia, Checoslovaguwia, Hungria,

7F E>l origen de los llamados estados sociolistas an el libro
de texto pareceria encontrarse on la Revoluclien Rusa (1917), "al
principio los dirigentes querian un siatema democratico. pero no
habian pensacdo en cambim: 1a orgamracieon social v cconcmica, EL
primer gohierno fue reformista v solo dure der marzo a octubre. Sin
embargo, habia un partido fuerte formado por intelectuales, obreros
y campesinos, quienes creian en las ideas de Marx; por tanto,
querian cambiar totalmente la sociedad y la economia rusas” (H:1112
(Las marcas san mias).

Mas adelante, en la parte correspondiente a "Bl nunvo goblerno
vy la nueva sociedad" astenta, “"Lenin fue el lider de esa revolu-—
cién. tos bancos, las 1ndustrias v los forvpcarriles, 2s dociy, los
principales sorvicios y medios de produccion, pASaran  a ser
controlados por los trabajadores” y continua con una lista do los
logros de la misma, ve -ente a la educacron, la industria, lao
costumbres vy, en gencral, los beneficios seclales. En el apartado
reserado como Yl stalinismo® despues de llegar a la idea de Ja
concentracidn de poder, ascevera: "los dirirgentes covioticos han
tenido un poder enorme vy han gobernado con un solo partido, el
Partido Comunista (...) Jose Stalin, guien sucedid a Lenin, se
convirtido en dictador v no permitid ninguna diferencia de opinidn.
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Rumania, Bulgaria y una parte de Alemania. Fueron propiciados ~-
despuas de la Segunda Guerra Mundial-- por la presencia militar
sovietica que, "“favorecis la loma del poder por parte de los

partidos comunistas”. Ello congujo a la formacion de estados socia-

listas en tanto que, "industrias, almacenes, haciendas y bancos. ..

(pasaraon) a pertonecer al Lado" (7:147). A este "tipo” de estados
les (=35 resaltado un principia de beneficio social Y,
posteriormente, su derivacion en formas rigidas de ordenacion
politica, limitantes do la sociredad civil., la aparicion de estas
formas  estatales -—-siempre  gegun el [AEFIR A WREE ha traido por
consgcuencla gque en 2sos paises, haya "mayor produccion industrial
y una mejor distribucion de los bienes materiales.” Pero, Jos
espacions de participacion politica experimentan rostricoton, "los
periodicos, el cine, Ja Jiteratura, los sindicateos, 1as universida-
des, todo quedoe bajo control die]l gobierno v del partido comunista”
(7:147)

Subsecuentemente, so presentan 2jemplos donde las experiencias
se repiten: "en la Republica Popular China exigte limitacidén a las
libertades de expresion, de creencias y de actividades politicas"
(7:155) (Las marcas son mias); un caso mas: Cuba, "adopto el
sistema socialisla, se ali1o von log parses sociralistas v oores, en
cierta medida, una nueva dependentila cecondamica, politica y cien-

tifica de la URSBSY (7:15%).

Persigiis vy nncarceld a millones de ciudadanos sovietico” (5:111)-
(Las marcas son mias).



dEstada goyicano

£l Estado mexicane se relaciona casi siempre, con la Cons-
titucidén y su cumplimiento. Pero no hay un juicio expreso del
mismo. Por 1o gque el texto sugiore, existe una serice de aproxima-—
ciones a un tipo 1deal de estade sin definiv un "modelo de Estado
nacional. 7

El texto “"lista” una serie de acciones permitidas o prohibi-
das que e} Estado canserva, mantiens o hace respelay mediante
formas de integracion social: proscripeoion de la fuerza  conao
mecanismo de ejercicio del poder (domocracia political; instrou-

mentos para consensar lags medidas de gobierno, (elecciones y la

participarcion ciudadana); busquedae progresiva de formas de justicia

Aalar como nocivas, las formas

social v por ervadicar, indicar o %
daerivadoras de desigualdad; el trabajo y el progrosa, cono garantes

de trangquilidad social; o cjercicio lilwe doe 1os derc

~hos politi-

cos y soclales cuya aspirvacion altima e on @l desco de progroeso
y paz social; en fin, ajustando sus criterios a lag aspiraciones
de unidad nacional cono cimbole de orden social. Fuede creerse que

con esta elaboracion, el alunno diticrimente Lendria wuna idoa dol

Estade como parte de la comprension ohictiva del gistema w organt —-

74 Rafael Segovia, en cu analisis de las imagenes politicas
de log nidos segun su origon soclial efoctuado on 1969, afirmaba:s
"Ni capitalismo puro nl autogestion obrera. La solucion anda por
ctro ltado. La idea de un gobierno benecvolente; preaccupado por el
progresc de sus gobornados, superior en esta tarea a los gue se
han hecho profesicon de ganar dineroe,se abre paso, aunque no sin
resistencia, de acuerdo con &l aorigen social de los grupos de
nifAns", fp. Cit. p. 136.




zacion politica del pais.

Las tendencias del concepto de Estado mexicano son reforzadas
por tres inoctancias que estas s ose mencionan a 1o larao del Yibro
gue se investliga, a saber: la nocion v practica de la democracia,
el «orden» institucional y la i1nclinacion a confundir +formas de
organicidad estatal con «tipos» de goblerno.

De esta forma, puede crenrse, 1a organizocion ideal del Estado
es la republicanz. ¥ ella aparece cuando se o mencionan en la
historia del mundn a los palses cuya adopoion de esta forma de

ornanizacion politica ha sido yvealizada. Asi, la historia de la

democracia, la divasion do poderes v las elecciones, son fundamen-
tos de una ecpocie de Eotado “moderno”.
En Mexico se adopta el sistema republicano como wna forma

invariablemente “democratica®™ vy Mlibre" --relacionada con una

suerte de modernidad politica donds  se participa social oy

politicamente meodiantae, par elenplo, 1os proce

no electorales,
espacio, eéste altimn, al que se confiere gran 1mportancia,

El tipo de estado republicano —--por contraposicion 2 los
estados totalitarios-- oes limitago. Los limites los marcan los
ciudadanos vy seria por moedio de las elecciones como decisién
soberana {("muchos ingleses pensaron que. .. suchous Drasiiesos visron
la nocesidad de....") . Ademas, en el orden politico se reficre de
mejor manera a log palses que optaron por las formas rrepublitcanas
para senalar gque, sceagun nuestras leyes (la "Carta Magna”), tenemos

una republica ropresentativa, democratica y federal.
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< EL GOBIERNO

Tres son los apartados en los que se puede localizar el
concepto de gobierno en el libhro de texto que se estudia: una
“historia” del gobicrno de México faungue no de modo explicito),
un tipo i1deal dol goubierno: el republicane, gue se comprende
congrusnte con el "tipo" de Estado por el cwal opta el libro de
texto; v a partir de esto, la "historia” del "govierno republicano®

(tampoco do manera explicital.

a) [E1 gobierno del pais: su historia

Se inicia por reconocor "grupos privilegiados! en ta "socio-—
dad novohispana. Por tanto en ecstoe periodo oxistio una forma
limitada, por llamarle de alguna manera, en la organizacion de
gobierne, pues "450lo una minoria recibia educacion y podia par-
ticipar en el gobieron”. La Nueova £opana "estuvo gobernada por un
virrey" (8:168)

En los tiempos de la Reforsa dos grupos fueron los disputa-

dores del gobicrnp: liberales v conservadores., Al traunto de los

primeros, el pais se organiza como repunlica foderal (231700

Durante @l porfiriato se instauwra una forma centralizada  de
gobermar. Pese a gue con Portivio Diaz las elecciones @ran 'un

formulismo sin sentido democratico” v gue 21 gobernante "mando a

reprimir toda manifestacion popular en su contra”., se

ciertos avances del periodo aunque oo aclara que ello se debid a



n

que, la mavoria de la poblacinn “vivian en condiciones deplorables
(5:99 .

Al triunfo de la Revolucion doe 1910, con Madern a la cabeza
del gobierno hubo problemas "dificiles de resolver', lo cual lleve
a su debilitamiento, aungue etlo no justifigue la "usurpacion' por
parte de Victoriano Huerta., El gobierno nacional so vio apovyado
después e la mtrear L dez Madoro, noy 3] movimiaento
"constitucionalista” encaberzadao por CLarrvranza, guicen abandera la
idea de una nueva conotirtucidn. Se daria una organittacion politica

roeconvendria la nocesidad de "procurar la pacidficacion

al pais v
definttiva del pais"™ 8rr74).
El govierno de Lazaro Cardenas daria un nuevo impulso al

espiritu revolucironario con la creacion de una serie de institu-

ciones v organizacinnes sociales v politicas afianzadoraes de wuna

nueva estructuracion del gobhierno nacronal. Las referencias a los
gobiernos sucesores del sexenio de Cardenas tienen una pencion

minima o indirecta.

by £l ideal de gobigrno

En el tratamiento dado a los "tipos de gobierno’ gse usa un
metodo doe oxposicion - ooud bamaenla, @6 declr. W actitud spesgada
del LIG con respecto a las diferentes formas de gobrerno en ol
nundo. E1 LTG utiliza vna forma de exposicion de lo gue se ha dado

nibicion” mas o menos

en }lamar "tipos de gobierno” mediante la

amplia

dee los casos afines con el nacioral (los goblernos gque
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“res ) 1
corresponder al astado de tipo republicano. por ejemplo); vy, en

otro gaso, en sg "Causas comunes hacia adelante”: busca concentrar
1os esfuerrzos colectivos bhawid ¢l progreso general.

Quiza de ello pupda deducivse el concepte de identidad

en del ciudadano nacronal comeo expresion

nacional., puestos a la orc
anica n 21! aundo. £l Yoer mericano,lo mexicano' esta asociado,
tradicionalmente, con cierta «<psencira® de 1os habitantes de este

como un caso del cual no

pais. La nacion mexicana arriba entonc
existirian olros ejemplos. una suerte de "nacionalismo sur gone-
Est,

Nacitonalismo sul gengris, que no aceplta comparacion en ningun
orden. Ni nuestras expregsiones culturales. ni nupstro sistema
politico, ni nuestra  visian fals democracia, nafla pue e
someterse a la comparacion, a la tabla a. Mientras aten-—
dimnsg i1deas exiernas fuimes de tropierzo en b
Tuvimos un par lamento

foplezo,. se dice.

discutidor, ejemplar diria | doctrina,
pero que debhirlito 2 tal grado al Eiecutive Faderal gue
apareciod la ingobernabilidad, Ffantasma gque merodes permanente-
mante. Incluso importamos a un emperador por no ponernos de
acuerdo.”™

7S federicu Reyes Heroles "[a Eotabilydad pordida” En
Jdornada Supl. dominical No.24 26711789 pp. 21 v 250 (Las marcas
son mias). El1 texto agrega: (...)La eoctamlidad es producto de un
decantamientn lenlo v costogsisimne de las enseransas de nuestro sor
coma nacion. Saber Ja Naciun es Vaber oomprencdo nuestra condrocion
esprcialisime, siempye mas alla de las razonens do otrvos, doe esos
desplantes 1lustrados univercalictas tan poligrecos. Lo que es
valido para muchos no lo es para los mexicanos. Las
erigen asi muros al dudoy e 1 acienT. R PR
nuestro pasado comun, nos oen Lodicen los dete
nocion de eot Picad, aque s dhitaeroncias debon
casa. Qualguiey discusion. disorepancia vonbid bada oo o
politico, es abriy flancos hacia el cxievior. Al nuestra vecin-
dad condiciona. Revisen nuestra historla. (... asbito puanlico,
lag manifestaciones doe la liltamada sociodad pol:tica dehian, poar
consecuencia, on esta perspectiva. estar gsujetas al tutelajye de las
ensefanzas naclonales. VYodo por la estabilidad”,




3 PATRIN

La Patria mo ansia lidi tos, 5100 higos y, cong todas
las maores, ampiciona para Sus 2 Jes una dicha Aundada
en la litortad.

(vo. ) Ensenad con fervar, Con perseverancid, (oreue no
seran sola vuestros discipldos 1os que 5 benpficien o
VUSS EFO @SFUEY 0. Syl s, masana, VOSOLros mismoas. Serdn
mAs faroe, \Vuestros hiJos v 1os hijos oy vuestros HiJns.
Serd la Patria, cea marks augusta que rnos protese con
su bandera v 2 la que la debowes todd, ya oue tods, en
musstras existencias particulares, le pertensce.

Jaime Torres Fooget en Edusacion y Concardia Macional.

AAue es la patria? Su concepto no se define explicitamente en
el texto por lo qgue su elabovacion reguiere do una interpretacidan

al del mismo. En relacion a los conc

mpltos anteriores, el presente

seria el gue munos tiene, aparentemente, pre

sencia an él.
o

81 la Macion o Lodo lo hecho, recursos y bienes, la Patria

50N loe simbholos gue digtinguen el g

mexicang” a2 cualgud or

otra nacionalidad., La Patria os el pasado comun que nos ane' y

fortalece, en todoc caso, las costumby colactivas de trabajo y
progreso. La patria son las simbolos que organtzan 13 vida social
vy norman la conducta de la ciudadania,

Al mismo tiempno gue condiciona para su jaualagcidon con el

"clima cultural” al alumno, ta idea de la Pagtria tlova a justificar

herencias pol:ticas vy a legitimar la dirveccion politica e la
gociedad en funcion de ta busqueda de objetivos mistoricos.

Piénsese, por ejemplo, en la justificacion de las clases dirigen-

tes ligadas al ejercicio del poder politico y que recurren al
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Ty
argumento de scontiruadores” de la Revolucion Mexicana', quez

pasan comg herederos de los personajes histdoricos re tradicion
nacional (Hidalgo, Madero, Zapata, Lazare Cardenas, etc.,) y sus

acciones politicas o culturales.

7* Agui se entaiende a la Revolucion Mexicana desde la pers-—

pectiva que aporta Emnvrigue Florescano, “La Revolucian Mexicana no
es s60lo la serie de hechas que se mamfestaran ontyre 1910 y 1917,
0 entre 1910 y 1920, o entre 1910 v 194037 gs tambhién el conjunto
de provecciones, simbolos y evocaciones, ima&genes y mitos que sus
actores, inteérpretes y herederos forjaron y siguen construyendo
alrededor de ese acontecimiento. ("La Revolucion Pexicana on- la
mira" Enrigue Florescano En Suplemento dominical de |La Jornada N.
57 15/07/90. p. 23) Esta valoracron politica de un hecho histori-
co, valdria, segun creo, para los demas conceptos mencionados.
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CAaFRITLILO CLIATRO

CONCEPTOS DE O SQCE I AL

Ceomn podra vorce en @l transcurso de este capitulo, lo social
es, una vez mas., lo existonte, lo dado, lo constituido. La vida

senta al alumno supeone una roalidad o2 hocho,

social gue se le pr
la cosa en si. La pergspectiva deo lo ocurrido, lo organisado por
otros (con juctificaciunns historicas por 1o manos, por necesidades

politicas de "convivencis", por lo mas), tods elle lleva una carga

rle aceptacion de lo oxistente, adecuacion de actitudes porsonales
(cled alumno, poy eyoemplo? a Canpartamicentos colectvos e
aprendlzaija de convivencid. Desde el ejemplo de oragamizacion
escolar (dondo ol alumng experimenta Pan oriaie oL Formas e
socialidar) hasta la proyecccion que en el texto se hace de las
figuras y los simbolos que epstructuran la vida social, el alumno
inicia un largo proceso de aprendizalte de las formas articuladoras
de la vida sociopolitica en la que vive y como crudadane posible,
vivira., Sin embargao, en la vida soctal que se le presenta. el
alumno puede encontrar lugares donde se da la integracion politica:
"participa” como hijo, alumno, ciudadano. lLas cosas que pusde Races

en la sociecdad (funciones) - estan  preocctablocs das: abadecer,



estudiar: - ;
Tovotar vy tyrahajar. Puede decirse, en este caso espec: Fico,

que la vida somial para el alumnn si es oucion selo puede serlo en
ntmero vy condicion limite. Y entonces, se puede hablar de la
canducta coctalmente positzva comn €l conjunte de  actitudes,
costumbreas vy valares que permiton al individuo ser aceptado por el
grupoc. A la i1nversa, la conducta scclaimente negatliva puede no ser
explicita, pero estar prosenter ser no-hijo, ser no-estudiante, ser
no-ciudadano, ser en generval, Isproductivo socraimente. De este
modo, las conductas socialmente negativas serian por ejemplo el
saber ccoolar dlegirtimo (21 caber del <hombre de campe», lea

saberes de lns <quettos» cultuwrales. entre obros

s pero también 1o
no propgre oy prodecido por la eccuelar conductas <insubordinadass,
de «desardens v, de este moadeo, 1o gque la cscuela mandata a no ser
copiada: [o fnmerso pero aa reconosydo.

As i pues, a continuacion s Lrata de analil los con

que tionen gue ver con cutas onsorvaciones, encontrados an distinto

momento en al LTG pern, conformadores do las ideas sociales en el

nifo: Familia, Escuela y, la +tuncion del Ciudadanc.

1 FAMILIA

77 En el LTG gue es estudiado nn existe —-y podria decirse
que no  tiens por quE @xIstir como consecdencia del discurso
politicn gue se mancja-—- la minima retorencia a la violencia
social, sexual, cultural, mas alla de las parcialidades guae algunas
explicaciones sobre la viclencia polit:ca permiten.
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Ferida de modo minimo vy ocolateral. Be Il

La +amilia es re
adjudica un caracter, en el menor de los casos, de reproduccion de
la especie vy, en el mayor, pilar de las instituciones socio~
culturales,

(Sus) mienbros. .. ¢ avudan entre =i para resolver los proble-

mas de alimentacion, trabajo, crianza, salud, vivienda, etc.
(19,

Y cuando se ¢ itere a les principales articulos de la
Constitucion Palitica y relata el contenido del articulo tercero

de la misma, atirma gue la sscusla dobo,

formar en los aducandos el aprecio por la dignidad de la per-
sona, la integridad de la familia... (S5:101).

La familia se convierte en la primera instancia e valoriza-
cion de la soctedad debido a que all:s 2l nido es awbilentado en los
primeros ejercicios de contormacion cultuwral: su integridad, la

formacion sexual, ol decarvallo psicomotyriz, la moral judeoccris-

tiana, entre otros. E) Estado busca delegay rvesponsabl lidad de

formacidn social en a4 cuando que cetablece en ella el origen de

algunas de las cenductas resultantes en los individuos,

CUELN

IN]
-
>

4
[9))

pntro de los conceptos de lo socral, la institucion escolar-
Dent e ) nt de 1 .1 tit scol

gnza de amplio reconocimiente. Los terminos en que ge deesarrolla
1o que agui se ha dade en llamar cultura escolar del libro de texto
gratuito Lrencias Sociales Saxto Grado se vinculan oon varios

amhitas de ta accion social. Se distinguen en funcion del "trato”
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auer reciben en los di1stintos pasa)es, pues, vale dacivrlo, su
extension aharca casi todos los temas que contiene el texto. A
continuacion, wuna serie de  incisos sobre la importancia de la

escucla en ol L1G.

a)l.a escuela y «el pragresa»

La escuela es una institucion gue hace concurvir @l progreso

en tanto se erige como <productora de rique », de calificacian

cultural vy técnica de wn paie:

a medida que mejore la educacian, (las mujeres. en  la
Revolucion Rue s convivrtioaron on  tagenieras., amedicas,
moecdnicans, fisicas. Se crearon guarderias y escuelas, donde
laos nifos eran culdados vy educados, mientras las madres
trabajaban v estudiaban...loc reovolucionarios (rusos) se
dieron cuenta de qgue, para transformar la sociedad, necesita-
ban primeramente educar al pueblo” 111 (Las marcas son
aviasnd .

La accidn ecducativa trae por consocuenct la alteracion de

los rilmos de cambio; provee de tecnologia y crecimiento para el
progreseo. Por aeso, conctituye un factor de alta conuideracion an
cualquier provecto de desarvrollo. Qe alli gue los revolucionarios
rusos, por ejemplo,

multiplicaron las escuelas v s formaron miles de macstros.
Con la educacidén, poco a poco, los campesinns explotaron mejor
la tierra y Jlos obreros manejaron las fabricas. También ae
multiplicaron las universidades v escuelas teanicas que prepa-
raron a los alumnos sobresalientes para trabajar en la ciencila
y en la técnica (9:111) (LLas marco SON Mi1as).

Dtro caso de transformacion a parbtirv de cansiderar jmportante
la accion oducativa sucede e¢n Japon hacia 1868, donde:

fueron a estudlar
lLos jévanss

e hicieron reformas vy Jovenss Japoneses
ciencias v tecnicas a Furapa v Botados Unidos
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regresaron preparados para avudar en la modernizaicidn @
industrializaction de Japen. Fue asi como 1os propios japone-
sas construyeron ferrocarriles, telégrafos, barcos vy fabricas
(2:469) (Las maroe SO MiAs) .,

La escuela (v oagui so anticende por escuela a todo lo que 12

concierne a ta funcioen o la dnstitucion e

colar: escolaridad,
accidn cducativa, accion cultural, accion politica, entre otras)
concurrae ¢l progreso do los patses, transforma el atraso en

creacidn vy adelantos. La escusla justifica su edistencia en la

transformacion de la rvique social en beneficios colectivos. En

el caso de México la velacion as implicita, a saber: el lihwo de
texzbo expresa Lazarao Caérdenas abesid miles de escuelas rurales en

consecuencia con el pensamiento revolucionario y su concrecion

juridica (Art, 30.) v asi, aigudente estan referidas

como de desarvonllo y crecimiento (8:176)7%

b) La escuela y «los progresistas

lLos presidentes que promueven la escuela, corean aulas,

pregonan v practi

Al sistema educative, <edocan a sa

Asi, la

pueblao» se los caracteriza como grandes gobernant
distribucion o creacidon do sus etecLos, sirve para legitimar
gobiernos, regimenss polilicos (asi cea parcialmente) o procesos
histdricos do cambio.

Asi, los ejenplos varian: Argentina 1880,

Como mejord su economia, y tuve un gran presidente, Domingo

7Y Cfr. Parte 11, Cap. 2 "Conceptous de lo histdirico", inciso
b, "La historia come orgullo nacional™ pp. 107 v
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« 1 [ - kY L
FAUStino garmiento, establecis un excelente sistema educativo

aue ha logrado que todos los argentinos sepan leer y escribir
el dia de hoy (2:5%) (Las marcas son mias).

Rusia durante flelandro 11, 1900:

Abrid nuevas escuelas, secundaris
enseifanza, (5:81) (Las marcas saiy mias).

3, superiores. y mejord la

Antes de la Segunda Guerra Mundiol., en los palses invadidos
por Japdn,

las personas educadas ocuparon por primera vez altos puestos
en el gobierno. (7:146) (Las marcas son mias).

La expansion de los beneficios de la escolaridad que en

sintesis so valora peositivamente on la convers

on de la ignorancia
al saber, de la condicidn de atraseo al progreso. Para el caso de

la Nacign, sigue pr

nte la figura de llazaro Cardenas vy del
articulo 3o. comn impulsor el primero v garante ol segundo de wuna
bupna educacisn #n Mexico. De esta manera. la existencia de Jla
oportunidad escolar esta ablierta hAigltdricamente para el nifo y, de

ese modo, el e&xito social a bravées de 1a micma.

cila escuela y los valores socralizados

Los valores socialiczadoo do 1o cuela contribuven a “am~

bientar" al alumno en la vida v sus formas d@ organizacion,
costumbres, tradiciones, asctitudes; en fin, toda la cultuwra vy la
politica necrsarias para "enfrentar” 1a vida con eficiconcia. Se
trata de que la esourla hagsa conocer mediante la referencia en sus

textos escolares sobre las formas do produccion, las relaciones

entre grupos vy sus reqld los medios de vida vy 2l uso que se hace
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de ellos; en general, "las luchas de todos los pueblos por

conseguiyr meiore

Formas de vida' (T:6). Se trata de quo ol alumno

asimile el ambiente como «“suyowr

decir,

interrelacione bajo
el supuesto de gue una conducta en otra dirveccion llevaria a una
cierta "inconsciencia” sobre la realidad gue se vive,
Al estudiar sus lecciones, comprenderds por qué nos afecta
tan de cerca lo que sucede a otros grupos humanos, y lo
necesario gue es conoccer los sucesos mundiales (1:2%5) (Las
marcas son mias),
Cl aprendizaie de las reglas y usos de la "convivencia

spcial”, en otro mode, las formas de integracién social, son

objetivo de la conformacidn escolar a fin de entablar procedi-

mientos, conductos permitirdac, conaduclas oxcesa, aceplados,

valores desconocidos (no propios). ACual es el proposi bo? Organd zar
toda una concepcion practica de la vida. 8e le dice al alumno:

Cuando salgas de é&o. afn, si hag trabajado bien con tus

lecciones de Ciencias Sociales, entenderas 1o gue sunede en

tu comuntdad, on tu pric y on otros gaises; conocer v defen-
derdas tus der hios vy petaras tos de los demdac:; sahras
convivir con las personas qgue e rodean; habras adguirvido la
manara de2 aprendiendo aipmpireg me b Ltodas  muy
importantes de alcanrar (l:&) (Las mar SO

al alumno a la sociedad

e, la oscuela busca some

politica vigente, 1nculcar 1o proupio y fwrcional, lo aidil que es
su integracidn al modo de vida (y sus creencias) oxistente. YV de
alli, se desprende que egntendss, conQcer, respelar, Convivie para
arquirieron las reglas gque gdispenen pfectivamente al nifo con su

derrvrador; aprohendoer "como funcionan ta socicdad v el gobiernos de

sSus pailses” (V:160) para normar la anifestacion de conductas

individuales a las colectivas, a las acordes con la hegemonia

146



cul tural
Ay politica.

dEl valor de la escuela en los procesos de cambio.

La escuela Ffunge2 como un instancia de socializacien del
prograsa. FPero también, con sintomas. del progreso. Asi, en el
devenir historico los signos de la cscolaridad como fundamento del
congoimtentn han acompanado al  desarvello de 1a ciencia y la

tecnologia, al complado problema de los cambios politicos, ACual

es la idesa que funda estas nociones? E£1 1 TG pare rusponder:

La idea de que la ignorancla e
hace progresar a los hombres
tuvon. (2:53).

un mal v ode gue la educacidn
Fie, tal owver, la aue més éxito

E)l progreso cono 2igno positive transformacion social estd
acompanado: la escolaridad se convierte en elomento aglutinador de
las fuerzas v de  las  conciencias  en  formacidn, asi Cenn

«distribuidmra» de los heneficios y/o0 condiciones de elevacion

cul tural.

Muchas nifdas ~--a partir de la Revolacion Industrial-—--—
tieron a ltas escuelas, al igual que sus hermanas, algunas
ocuparon eapleos en tirendas, hospiteles. Las ¢ inbyres de
lag familias cambilaron cuando las mujeres cmpezaron a dedicar
gran parte de su Lisgmpo al btrabajo fuera de casas (2:04).

La sociedad se desarrolla vy la escuela afiraa los cambios,
los reproduce dictyibuye.
De este modo, en la escuela se «hilvanany los signos que s

desarrollan en la sociedad ~~desarrollo cientifico, formas de
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organizacidn politica, oportunidades culturales--, pero, al mismn
tiempo, esta los recrega y adecemnauelve? o fin de hacer llegar a
todos los cambios ocurridos. bLa perspectiva del LT6E traduce en
¢«necesidad socialy y “necesidad en si» a la escolavidad, tanto
porque contiene los supuestos de basgueda de  dgualacién  de
oportunidades culturales; porgue la  institucion permite la
oportunidad gocial de creacion (cultural, politica, cientifica,)

vy con ella, un “espacior legitimo al modo politico establecido.

2) La escuela vy el “conocimiento®

La «necesidad social» de la escuela se halla justificada,
politicamente, con vazones de wtilidad del grupo o individuo. Bn
ol texto, la escuela constituye un centro de valoracidn, una
institucinm en 1a que v a trraves de la cual seg adjudica valor de

uso y cambio a la poblacidn,

Una educacidn deficiente permite qgue lous individuos depoendan
de la voluntad v del pensamiento ajenos v los incapacitan para
exigir sus derechos que les conceden las leyes de cas: todos
lns paises (7:160) (Lag marc

S S0N mias).

tiendo comn una hervamianta para el progrese

La educacion
de los puehlos e individuos. Eos individuos “no educados" s overan
excluidos de los acvontecimientos de la ciencia y el progroso. La
itnmutilidad social s adiudicable a guréenes no han pertenecido a2 la
dindmica conversiva de la escuela. la concurrencia a la escuela se
justifica por la "utilidad” social a la que acrede la poblacidon gue

la cursa. ta escumla califica socialmente: la educacion hace
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marecadoras : )
© > 3 lps ciudadanos de tal o cual oportunidad de progreso:

la falta de educacién 2n las naciones las coloca "en el atraso”,

puss son “easi todos los palses” que se benefician de su accidn.

£) Escuela y derechos; legitimacion y legalidad.

El libro de texto ofrece al alumno un "mundo” de opartunidades
culturates; sin i{ronia, bhien podria deciv el LTG: "Nada hay tan

e ono gque bt te prepares y disfrutes de les benaficios de
preciado c que bt ke prepares y disfrut d ! b F s

l1a escolaridad y, de paso, contribuyeed con progre

para btodos”.

El mundo deberd

conguistacks y al alumno se le invita a hacerlo.
La escolaridad -—-agqued S8 confunde con  educacidn-- debera

Lransformar los valares para el éxito social v €

Onomico; tenderd

a conformar educandos dignes, rospotuosos de la Familia oy Meld
intergs qeneral de la sociedad"; buscara que o aprecie la
fraternidad ¢ tgualdad: buscard sor ajena a toda doctring reli-

ginsa; Asimicmo, se convertira en defensora de2 "ouestra indepens

dennta politica v economica” (S:101). El mensajo:r fooo esta lisio

para que te integres con nosotros. qus estudies, que progreses; e

G0

prycler nestin progr

En gl este aspecto, el de los mensajes

de gue proves la

eduncacion para todos la mebta wvsppocial y Gltima  2s

en la
construcsion de la Nacidon por todos los ciudadanos, por btodo el
purblo. La transformacion se llevard a cabu a braves de la acaidn
educativa:

... Es importante qus nos preparesos e jor pare el futuro.
Hoy los mexicanos tenenns melores opoytunidades parva educar-
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nos, puesto que hay muichas escuelas y ¢
o tecnican. LCudl vas a escoger tu?.
(...)El México del maRana dependerd, en mucho, de lo que ha-
gamns los mexicanos de hoy para mejorarlo. Esta as nuestra
tarea y nuestra oportunidad. Para lograrlo os importante que
nos  preparemnos Yy conozcamos  1los problemas que afectan A
nuestras comunidad soen general. Y oes importante
también, que sepas valorar todas las riguezas que ol pais nos
ofrece, para gue podamos aprovechar e la mejor mangra sus
reciursns noturales, malliplicarics vy hacer de nuestro pais una
patria cada dia mejor (3:186) (Las marcas son mias),

rrevas profesionales

g

v oal parls

ac

3 EL £IUDADAND

El sujeto social, desde el anbito de sus expresiongs particu-
lares, es constitui{do por la figura republicana del ciudadano.

El goce de la libertad, la bosqueda de 1o Jjusticia, la

recapitulacidn de la historia como ans

chanza pata el

construccion del futwro gue todos oueremos, la idea de veepeto a

los otros, el conoc comd medio de o)ercer los derechos vy

responsabilidades csns son los objietivos para o] sujeto social por
convertir: el ciudadano.

De este modo, el ciudadano deherd conocer sus derechos: los
politicns, sociales v culbturales. dlos primer os: Piber Lad  de
expresion, reunidn y manifestacicon; sociales: vivienda, salud vy

vestido, la existencia como ls lucha por las tareas do bonsficio

rnlectivo; culturales: oreacion v oarte, educacian v sus formas
sonializaras de adguisicion de cultura. En general la persecucion
se centra en “organizar" el amundo a traves de ciertas premisas
ordenadoras de la vida social: que el atunnn entienda que la

socirdades hecha para el vy entonces que ©e integre e modo



dinamico; )
PO ¢l y gque entienda la responsabilidad que se le deja

a cuestas, la necesidad de convertir lo logrado en lo aspirado.
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CONCLAJS LT ONES GENERAL ES

<MY R &y e ey s, (LS CrIUDADANOES
FORMM =1 [P N =2 £ D= TEXTO L/ T D 770

CTENCS TS ST LML E8T SSEEX T GIRm 207

La Revoliuclon no ha terminacds (...0 Fc

20057100 QL
SNLrEmES et i rres

o iocda, quer v llamaria el ¢
revolucionarin psicol dgica: 2basnes entsrar v apok: ar os
a2 Jas conciey 2 la ndf2s, o coriencias o
las  juventud, porous son vy deben pertorecey A la
Ravolucicn (... ) paqua el ni& vy @l Joven portensaon
4 la comunicad (.00 O le Rovolucion dates) cesterrar
los preulc1os y o dorma La puena alma racional .

51 Ocko

Plutaron Elias Callos. 20U s Jud io oo 1954

En la escuela existen formas de articulacién de las relacio-
nas  de poder qgue objetivamente inducen, conducen, producen,

reproducen /o transmiten los valores e ideas politicas de la
Y

direccidn sultural en turno. Sin embargo, la escuela no @S un

simple instrumento de la «difugion® de las ideas dominanteo, pero



no [ i j
podria tampoco, ser considerada ajena .a ella. La escuela

desarrolla e inhihe, legitima o desconoce las formales gue

<hacen» la sociizdad A partiy de los modos formales & infurmales

que rutiniza. En ella se puedan observar velaciones especiticas de
las relaciones de poder dadas, en wun plano <molecular», a cowmo

ocurren ©n la socieded: relaciones de ensefhanza-aprendizaje,

tructura inatitu

s1onal v, on general, todo lo concerniente a la

tecnolongia educativa.

mela primaria en México se encuentran  ideas vy

practicas de cardcter soctal, politico, cultural que bacen inferir

un wso y desuso conveniente de tarcas do distinto orden, pero que

astahlecen un objotivo: 1a conformacion coltaral. & braves de los

libros de texto gratuito, --yv en el caso particular dal que
astudia~, se ha podido constatar esa tesis dosde ] andlisis de ou

contenido. Tal accidn ha llevado a la comprension de la Ffuncion

tbtucidn escolar vy osus conesior

que tiene aste en la i

v

distancia con el «<circuloy e |

ralationes de poter existentes.
E1 libro de texto gratuito Diencias Sociales. Sexto Grado de

la vocuela primaria en Moxico tiene asignadas --por motivaciones

progamdbicas, motivaciones politican-—, diversas funciones que le

significan ese caracter, el politico:

reproduccion el saber oy

saberes propios, acordes a la realidad que toca, deszarrollo de la

conductas civicas; Incurslon o las prlons as Tormas renoablvas de

las relaciones sociales en forma de derechos vy obligaciones, on
primera instancia, escolares: arreglo culdadoso de las imdgene:s

institucionales con miras a interpretacions rituales

o de respetn
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pnr derarquias preet

ablecidgas: inhibicidn do conductas “Furrar por

madio de repeticiones de cages histdrices, epsefdanras nacionales

v para la Nacidns una casi obsesividad en las formas soriales de

produccion (artisticea, cientifica, cultwal) donde la conducta

positiva desemnpefa papel crucial en ol d

stino de los hombres; wuna

historta arreglada al desempe o uni voro e law grandes
parsnnal idades, quidnes Figuran centro de accidn-difusidn de ideas
y decisiones; un <aquio vy ahora» comn necesidad apremiante de la

Nacidn, entrega ciudadana por acciones ds beneficio colectiva,

pasanin por @) Axito personal como Seficacia de viday, «vida Qtiln»y
una mirada que induce al asombro Yy venzracion [1el Tos
«consztructoress de la Patria y la Nacion (héroews, presidentes,
Lideres); doesarrollio social  de valores minimos  de  conducta

(rememoracion historica, aprendizaie de lo virtuoso a bravés de

personaltidades v hechos consumados

comn garantes e inclusion
normativa on la personalidad social del alumno; conduccion a

creencias /o intorpre

ciones  sobre Ja bistoria, sotiedad vy

poliliva woen Fincs de identidod colectiva, donde @l éxito se

concatena con o que se hace v pler aC1ON con un deber e

Sa SN e

nacional, patriotico, sneialy entre otros,

En suma, el lrbro de textoe graltuibo contribuy de modo

impartante a que la poblacidon escolar onlienda. percibia, compran-

da, respele el orden social vy las ideas que lo sustentan; es decir,

constituye un priseEr acarcamienta, undy primera mobivacion e

inducsion a la articulacion de ide

v politicas sobre el oundo que

Vivey jdeas sociales para las relacionss que

ostendrad o sostiene,
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ideas . T e
culburales po- 1q gue producira. En general, el LTG indica

los caminos por los cuales el individuo debe transitar en su
devenir social; sefala las formas y lns simbolos de organizacidn

y digtribucion de los poderes an <su amundor: estatuye principios,

define recpetos v veneraclons

sobre 1os hechos y lag personas del
pasado v del futuwro gue cada uno debe entender; busca gue se

asimilen las distintas producciones sociales cano tarce individual

v colectiva, como contribucion personal a la construccion de

figuras de unidas politica & ideologica: Estado, Patria, Nacidn.

Fl1 LT6 gue se estudia pusde ser presentado acomo ejemplo de

comn la escuela prisaria en Mlexico se consbituye <difusoras de las

ideas sociales y puliticas cuya importancia relaliva se encuenbra,

como ya se ha dicho en el eblishment. De agud qun ¢

puerria

considerar al & Yy una g

institucional gua <organi La vida

de su poblacidn mediantse la repeticion --por ejemplo—-—, da sus
contenidos.
De esta manera, para poder continusy con la especificacidn de

las formac que adauicre Lo spolitizaci it 1o wvida social en la

escuala primaria -—-segun las conclusiones alcanzadas--, resulta

obligado plantear la siguiente cussiion 2Pa

Gqué pais,  que
ciudadanos forma el libro do texto gratuito Dieacias Soriales Sosxto
Grada? Lo contesctare a continuacidn.

El LTG prepara al alumno a las ordenaciones sociales. Dispone
de las nociones de orden para el progreso, de par para el Lrabajo.
El alumno obtendrada mediante las lecciongs que se le presentan en

la escuela y a través de sus instancias de funcicnamiento, las
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principales ideas que tienen que ver con la socialidad imperanbte.

lLa estructura en gue se prese

ntan predispone a la =utilidad» de lo
establecidn antes que su innovacidn.

M1 orden social

requirsito de progreso en cualquier pass.

En Mexicn, lo denuastran las Yensoianzas historicas» del LTH donde
a un estado "oriticeo" suceden otros hechns gue daian la «<fortale-

za» de la Nacidn: es advertida constantemente la amenazra e

211,
para la cual we vjenplifica la vecindad territorial con los Estados
Unidns der Amdrica v las intorvenciones sucesivas que han tenido

lugar en 21 tervitorio del osio.

El arden cultural es condicionadn a la exis wia e las

grandes pereonalidades del arte, cinz, pintwa, poesia, etec. La

cultura define

lus pusblos aungue @

no debe ser pretex

(0 para
la discriminacion de ningian Lipo (racial, sexual, etel). La cultura
2s el elementa follklorico de los paises vy en Mexico determina la
difrrencia de aste con oty pais.

Cn la creacion artistica de cualguier arden ce debe considerar

la libertad comn garantia de ta creacion atistica an

la ITibertad ha dado como resultado ana enorme diversidaod cultural

en la creacion humana. rota Gltima resulba componente escncal de

diver -

la cultura "de hov", entendida come e cudiural modoirng.

sidad es signo lumin de la libertad gue gora cualguiera en este

pais y, gencralmente, en "nuestrao mando'.
1 orden politico en el libro de texto atiende al desarrollo
s
de una seriae do idoas e instituciones asi como “tipos de gobierno®

POY 1os que ha trapscurrido la hnumanidad -y en las cuales busca
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darle continuidad. A pesar de la existencia de casos ominosas (el
fascismo, el nazismo, las guerras mundiales., etc.), la humanidad
persiste en la busauecda de Formas nuavas gue tengan poy principio
la justicia, la igualdad, la livertad. 82 eguipara la historia de
las ideas politicas con la adouleicion positiva de libertad. Los
regimenes o los wobiernos perseveran en adoptar la morfologia
rapublicana como organizacion social., &n Mexico, la aparicion de
Bste se enlaza con los contlictos por la independenciae y 1os

posteriores a ella (Reformal. asi como por ol sacudimiento de

opresiones y la rorvaindicacion de los "mag necesitados” (Revolucion
Mexicanza, el sexenio de Lazaro Cardenas) identificados con las
clases bajas.

£l pais gue se presenta goza de buena zz2lud. Esta dispuesto
a recibiy al nucvo ciudadano y protegerlo, brindarle los cuidados
necesarios para su completa formacion, para su ointegracion a la
sociedad como buen crudadano, cuando aspilra a gozay de wun modo
honesto de vida.

£1 pais reclama hombpros libres con educacitn para ol trabajo.
£1 trabajo es el elemento gue praporciona @l progreso a 1os hombres
y lag naciones. El pais espera al ciudadano posible para integrarlo
a las labores productivas., para gue luche "codo a codo” con sus
compatriotas en lograr la <grandeza» de la MNacion. El trabajo
garantizara al ciudadano un vida progpora v comoda., ademas de que
su gonciencia civica ayudaran a la consecucion de las <ilareas
nacionales», impulso al progreso de Mexico.

La cducaclon para ¢l trapvajo gue el alumno recibe a traves
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dal libro de texto gratuito Clencies Sociales BSexto Brado lo
dispaone 2 considerar a aguel con la perapectiva de vida. El trabajo
es simbolo de progreso individual y colectivo. El trabajo es
principio social de progreso y principio individual de espirltus
progresistas.

£l pais en 2l gue vive el alumno de praimaria que egstudia el
texto Cliencias SYociales Sexto Grado es productoe del esfuerzo
constructivo de grandses perseonalidades historicas hacedoras o
generadoras en tiempos remolos ("de origen” o desarrcllo) de obras
o decisiones que ordenaren la wvida de aguel. Lawu wrandes
personalidadges son contempladas cono Hechos hietoricos que han dado
trascendencia a los impulscs colectiveos: es deciv.e la figura
mancionada ocurre bLranstormadora de las situaciones: de un estado
da "caos" hacia el beneficio colectivo. Estan signados por la
actitud principistae de persecucion de la justicia, libertad e
igualdad. cstos valores son considerados de mportancia caplital
para el desarrallo ¥y la vida de cualguier sociedad.

Hay un eje de interpretaciones v valoraciones de la vida
social, cultural y politico dentro del LTG. €se aje es la orde-
nacion dol nifo a ls sociedad.

Por lo que se refiere a la formacion dada por el libro de
texto gratuito Clencias Sociales Ssxto Orado, el nido a formar
esta condicionado para respetar el orden gue exicte a su alrededor.
Se le predispone al acatamiento de las ordenes casi cin mayor

reflexién porque es necesario; a recpetar las jerarguias socialee

Y politica empezando por las académicas. Se le prepard a la
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sﬁmisxdn respecto a la vida cultural, social y politica.

Respecto a la primera, por cuanto se  instruye para la
di ferenclacion social, es declr, se inicia crevendo en las "grandes
mentes” para que se deduzca la otra parte, la parte inferior. Los
artistas pertenecen a Ja clite de los privilegiados con el don
natural. La historia personal es una carrora de triuntos causados
por sus determinaciones intelectuales patwa2ies. Cada uno da los
personajes de la vida cultural que se presentan estan colocadow en
una seccion gue podria llamarse los “"dotados”. La iduulog:a de los
dones y los gustos enplreza por determinar las diferenciras gsoolares
en el desempeno de laz tareas academicas, en @l rvol que ocupa cada
uno en la organizacion de Ja escunla. Pas tarde., existen las
diferencias entre individuos vistas a traves de log rendimientos
que observan en el conjunto de saberes aduauividos:; para gue,
finalmente, se les destrine cocralmente a una especifica «<carrera»
escolar o profesional determinantes del exito social o politico.

En relacion con la vida social. evidencia la organizacion

social para que el alumno se ambronce con ella. La escuela sirve

para la reproduccien de las funciones y desempesos sociales a
partir de las funciones y desenponos del individuo on la escusla.
Nada hay tan preciado para el alumno agui formado como la epcia-
lidad. Es decir, la vida colectiva gue i1nculca el principio donde
toda accion individual esta medide por contribulr al peneficio
coman, beneficio nacional.

La vida politica se defing --para el tT6 Cliencias Sociales

Sexto Grado-- como el conjunto de normas v procedimientos a seguir



por ¢l ciudadano en la relacion gue establece con SQ dervredor. ta
vida politica sigmftica 2! cumulo de ordenamientos, reglas e
instancias gue vigrian la vida <iudadana, indican directrices v
ritmos; sersalan caminos., itntensidades v limites; dan a la vida «en
sociedad” los tonos vy loz acentos. la dencidad y los aprestos, asi
comn los riesgos v las prevencidnes que el cludadano futuro tendra
que desarvollar, 1nhibir o constiturly «gn cid», como piezas natrices
de sy eficaz civilidad.

dPara que pais sea forma al educando? Bl pais para al que se
puiars integrar al educandoe s el de una seciedad ordenada. capaz
de gobrellevar las tareas sociales "con la colabouracion de todos™.
Existen tros oroenes alrodedor de 1os cuales = conforma a la
Nacidn: ] histoerico, social v pgolitico.

Dentro del ambito de 1o higstorico use conforma sociralmonte a
los ciudadanas para aceptar un girden zstablecido gue se caracteriza
par la dependenc:a del presente con el pasado. Este se caracteriza
por gestas heroicas o de grandes poersonalidados por medio de las
cuales se ha 1do creando v recreandd el estado actual oo la Nacion.
L.a historia determina el pregente por cuante simbaliza un "pasado
caomun"  gque unifica sgeral y politicamente al Mo co moderno.  La
historia del pais acude coma une serie Jde 2s5tuRrios d8 Conctruoocion
vy desempedo alroso (no ausente de probloemas v por @stos acn mas
considerables), constantes tanto o) “puebila” come de  sus
dirigentes. A estos ultimos se les coloca en un papel dotormlnante
en el rumbo de los disbintos acontecimientos v circunstancias. El

CAractsr cplpctivo de lac transformaciones estd presente en la
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responsabilidades derivadas del “"Mexico de Hoy". Es decir, gse
considera responsabilidad de “todos" los problemas, carencias u
objetivos gue surgen del estado actual de cosas en el pais. Se
asumen como causas nacionales y por ende pecesitan de la participa-
cién d los mexicanns en general. la busqueda de sus solucioneco.
El ambito de los social ocurre como un conjunto “hecho! de
instancias ¢ nstituciones craadas en 2l transcurso de la hilstoria
nacional. Se counsidera "causa conun’ defender vy “perfeccronar” a
astas con el fin de hacer mas efectiva la convivencia nacional. La
sociedad no es mencionada como Lal sino hasta =21 momento en gue se

inician las 1

veguor tintentos actuasles, las necoslidades
por cubyrir.

El ambito politico de la Naclion suglere una organizacion donde
prevalecen la libertad, la justicia y ze i1ntenta la i1gualdad. La
idea de un gobierno benevolente v preocupade por el mejoramiento
de la vida de los ciudadanos permean las 1deas del LTG relalivos

a la Nacion. El pais gue e presenta es el de un gobierno

omnipresente y vigilante de las acciones de ¢$wus gobernados. Zstos
cuaentan con cirerlos benefrcios vy garantias  de vida gociral
arreglados en tanto #ruto de luchas de orden mundial v que derivan
en causas nacionales. El pais se entiende como wun Lrabajo oe
construcclion de sus ciudadanos. Todos estan invitados a participar
en el trabajo de construcciron nacicnal. £l pais es producto de una

labor constante de mejoramiento de sus condiciones generales por

todos sus cludadanos a guienss se 1ndica como responsables del

estado gue guarden las relaciones y el progrezo del mismo.
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ta vida del mexicanoc que se forma con el libro de texto
gratuito Cliegnciay Socrales Yexto eraco, pasa 1navitablemenlic paor
el respete a log personajes historicos, orgullo patrio, veneracion
de simbolus: atraviesa por la constitucion o desarvolle de la
«actitud social® del crudadane en relacion con su derredor de

relaciones por forjar: cirounda de actitudes de cons

cvacien oy
reproduccion, asi como de produccion de la politicidad de la vida,
instaura proclividad al perfeccronsmento, su continuidad reformada
antes qgue la incertidumbre  del cambio total, sino cambios

parciales.
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NOTAS FINALES

(a) De hecho el texto s un tratado sobre la autoridad i1nstitucio-
nal. El analisis gue elaboranm lo denominan "csociopgiceoanalisis
institucional”, combinacion del psicoanalisis de tipo freudiano y
la teoria del conflicto (marxismo) para el analisis de lo secial.
Ello les lleva a rvetlexionar comd sigue: "el sociopsicoanaliceis
institucional digocia los componentes de las relaciones de podoy
2n la institucion, componzntes tormados a partiv de la ruerza, de
la autoridadg o de lo politico. 0 bien se considera gue la fuente
de poder rnstitucional restde en la actividad de log trabajadores,
1o cuai habra de t'levar, ogor razones cientificas a preconizar un
poder colective v a relaciones de poder 1nstitucionales entre Lau
clases al modo politico, o bien se considera que !a fuente do todo
poder existente en todo tipe de nstituciones. reside en lo alto -
—en un alto que ne puedoe aencontrar limlle Sink @ a2y incipio
trascendente, metafisico——: vy entonc nos hallamobs  ante  la
manifestacion «en todo =su ecsplendory., del praincipre de autordad,
basado, en resumidas cuentas, e2n el temor oo gue desde alla arviba
Su OGrandeza nas puede <dejar s porgua homna 1 alos», en el
temar lnconscionts do una perdida do amor.. . (Cfr, Gerard tlencel
y Christian vYagt uUp tes pp. JT-T7B0.

({b)) Para 1lustrer =2l caracter pel:itivu dJdol oscto cducetivo ce
presenta a continuaction una reflexion sobre tres de suas Ccompons-
ntes”: gl caracter cocial, tultural vy politico.

a) £l acte educative es un acto social debido a gue su prachtica
incumbe a agentes csocilales. individuos O grupos con una determinada
posicionaliidad cultural o pol:itica. Como acto  cocial tiane
comienzos, determinantes. direcclones. fl Lacurd oy sobra
sociales con una i razon de existencla Ssocial tindividual
colectival, e acty educativo es determinado pory wstos (el
educador es educado”!) en lo que se reflere a concepcion del mundo.
distancilas culturales v politicas de los contenidos trasmitidos,
en cuanto a posibilidades de 1nculcacion: "naturalizacion™. “un
mismo climd cullwal”, "intarnalizacion”, @Le.) v, hacira otro
sentido. regsistencias.

caontes

b) El acto educativo como acto sociral transformador om un acto de
produccion historica. Como acto de produccion soeial, tambien s
un actoe histdrico. Al dirigirse (0 cgr divriglrdor a (o por) su)etos
sociales con una determinada posiclionalidad social o politica esta
determinado por el desaryollo historice de las 1deas de la gocledad
de que s& trate.



Comp acto sowcial, el acto educativo represents un momento
histdrico social. Como mensaje pedagogico tiene una referencia
historico concreta de las ideas “vivas" (mgtodos educativoes “de la
época") producto de 1deas gociales de un momento historico
concreto. Asi por ejemplo, el positivismo en la escuela nacio como
una «necesidad» de modificacion a las ideas veligiosas en la
educacion;: las reformas educativas han sido necesidad de regimenes
v siatemnas de goblernog: las 1deologias educativas han sido tambien
farmas de resistencira politica, reformismo v transformacion soclal
y asi producto histovico de un determinado estado de las velaciones
de fuerza enure los distintos agentes sociales.

Prenso que Gramscl tiene razon cuando afirma gue el acto
edgucativo es un acte de velacion hegeminica, UE esta forma, la
lucha histdrica por 21 control o direccion del sistema de ensenanza
en Mexico tiene un contenido de lucha polmtxca entre agentes
politicos v como tal do rvelacion hegemonica. relacion de hegemnonii
histdrica.

c) £1 acto cducativo como acto d2 relacion entre agentes soctales
con una especitica pescranalidad socral o o@s un aclu palstico,
cuanto que es producto de un momentd historico en las relacliones
de fuerza entre los mismo O osta manera es dable descartar las
nociones gue indican al acto educativo como una simple tranosmision
o centrol de. o la formacion rdeologica de obloctos aonxalgs
(ciudadanos, obroros, enmprasarios) o la sanipulacion unidiraeccional
de eotes a partir dal monopolio del sistema de ansedranza.

£1 acte edugativo as un acto politico cuanto que oy
de  Grams c1. una acclen  omnid Mg pues Lrene un S
“abajo":r "izguierda” v Uderachat. La ejecucion de la
supone. ademas de la propira producclon. reproduaccion v
macidn soccial., tfendtmenos polaticos de dominacion v coercion
politicas, diveccion y concengo social v cullural:s control v
monopolio de sistomas de cnsenanzas regictenaia cultural v politica
de guiengs son sujetds v objetos del miomo.

Es wun acto politico porgque  eapress e sus diy el 10en
culturale o 1doeclogroac (v pedadounlcas un  wnodo  dée vidar oo
habl tus cu!tural. lTa impozicion de uns 2rbitrariedad @n un monento
historico de las relaciones de fue

Su sentido tdeslogicee lo da eil establoecisento (vaicible o
“invigsible") de medidas restrictivas vy celectivas ¢ge ou poblecion:
igeologran de loo Tdonest v v acion para Lodos"
o "igualdad age oportunidades”, c..) v acneral. per la seleceion
preescolar v escolar di sus 1ntegrant Slempre en relaclon con la
eficacta de adguisicron de log contemdod pedadgoglocos (incluco 1os
inculcados antes vy Ffuera de la @ sLOriee y
geografico); v tinalmente. por la ubicaciun aue a5 cbleto
su poblacion en refacion can o distintos morcados detl saber.

£l gsentido cultural del acto aoducativo -—-v agur €6 entiroends
a la cultura como rigueza cocial - madyda gque
entrana un acto politico de reprodu social del saber, poraue

Qe o

cuerla, de <

S1QUE 5 na trasmision, produccron y articulacian de log referentes
culturales de las ideclioygras ambiente. En ege sentido o adinrtsible
la idea de Gordn Thernborn de que la reproducclon s tambicn una
revolucidn, la 1mplica puesto aue conslituye un acto politicoldd




transformacion social asi sea para la simple conservacion. Cons-
tituye un acto politico porgue como tal “forma" a los destinatarios
(como a tos directores!) y los transtorma a ambos., Es. un acko de
"liberacion" cuanto que ol acto educativo hace posible la autonomia
ralativa, las antiideoclogsas dominantes o las llamadas “acciones
pedagogicas cocundarias’” en todos sus participantes.

(c) Dice Mubia Y. Gamez, “"En el caso especifico de lag politicae
educativas realilzadas por los diferentes gobiornos...me parecs ha
existlido cierta correspondencia con 1o gque sucede en la estructura
Eso se descubre al analizar los libros de cienciags sociales  -ya
que sun los encargados de ensefar las ideas sobre estado tsic,
patria, nacion. participacion. ete. debe tengr todo mexicano-, de
las  difurentes spocas®. Ibid., p. 19, La auvtora abunga, “La
naturalera del woiscurso ideologlico manciada a traves de  tos
contenidos gque aparecen en los litros, se descubre al analizar la
pasicion gue frente al Estado v regrman politico plantean, asi como
an la conformacion gue sobre educacion sostienen el presidente v
los gsecretarics de educacron” Ibid. . np. 1. La perspectiva
etodologica, ma parece cyulvocada. pues reswita de interpretar
mecanicamente la detfinicion del objeto.

52 notara. @1 apove gue prasta a ta 1nvestigacion ta tesis
de M. Y. Gemez gn clortas partes del mismo. La recuryencia la juce
tifico debido a que conctituy cJ de Invocstigaclon s1a
tica de altao valoyr. Lo quu COmo  wiiI 118
de los valoras simbol 110 Laexnto gratul -
tos e Ciw . Taro Cardenas hddtx nuestros dias
as, precrsanentz, 2@!f trabajo gue ©labora dicha autora. Por otra
parte, el objeto de [ cron es o] miemo: ol Libro de Texto
Gratuito,

Fres son, oin embarau, las  didterencias conurales de estae
investigacion con aquella: primero. la direccion gqua ce le vmpone
al trabajo (31 tesie proteclional la titwla en sociologiar: segunao.
come s podra notar mad tarde, 2! metodo quo o se wutiliza para
abordar ol Ob)eto age estedio; v o Ltercoro. su ornvestigaclon se ocupa
de lous valores do las 11bro sto gratultos dosde una angulo
histérico.

Finalmonto, para o 2t Th
gumentos utrlizados por la autora, dare dos elemplos mas, locali-
zado uno en la pagina Moy atro an la |l racpectivanente. de su
tesics. Al retornruse a2 d Togue mobtlvaron gu Lrabiaja,
afirma: “La decision de analiz los fitros wtiriirzados en la es-

@la pr imar la @52 disbe 5 Que Concibo o pocoma o) antilo de lucha
mag importante en contra da la 1dealoogra gominante™, Y la gsegunda
85 una posicron i rnvestigadora " ha vetomacdo L puesicilon de
Lagrange v no la de Althus por gue mi o punte de vista intenta ger
el de la clase oprimida. no el o 1o dominante”. Otros comentarios
se pfrecen posteriormante.

J

nominar

amote sobre 2l tino de ar-

(d) lLa si1guiente cita podria s un ejemplo de ello, "“Fara la CTH
(Confederacion e ivabaiadores de rfe2i1co) el podey publico no debe
dejarse a nadie. Estamos en contra de cuslauigr alianza con los
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partidos de la oposicion, soleo gueremos ser revolucionparios
completos, manejar al pais en nembre de la Revoelucion., ...?2 La
€CTM tiene relaciones con 2! goblerne.pera no os servsdora de este
ni nada gue se le parezca...” {La_dornaga "Los patrones mexicanos
son malagradecidos: Fidel" Zusid o,
Y g1 se permite, una mas., gu ublcaria on 1a justifigcacion
ya ne de la COongervaclan jajns e ta CONDErvati on tuna poasicion
autoritartal, cino al contrario, de 1ntentc ‘ormistas del propio
regimen politiceo: "kl consdor Netzanualicovat! de la Vega dhjo gue
‘como resultado de la Revolucion Mexico tiene leves © nstltu-
ciones’ .Rechazo gue 21 pa Paya conttriiido por unDs pocos cada
SEis ansos’ vy o aradlo que Slembre que 108 mexicanas No henose 53hldo
o no hemos podido concy liar intereses, 2l parg 1o ha resentido®.
"Senalo gue el provecto de la kRevolucion esta vinculado a la
modarnizacidan, vy gque estos ‘son terminos, dos propuestas gue se
sostianan ia una con la olrazl 108 oo cuponen cambiia, Suporren
transformacion. La modernizacion tigne v sustento ldeologico en
la Revolucion y con ella LBusca una mayory equldad, un oayor avance
social.” La_Jd la UAcuerda o) Senado pedir la comparecencia e

N

Solana"™ 22/714/8% p. 7

0o
m 0
63}

PR N

166



BIBLIOGRAF IA

ALTHUSSER. Louis. ldeclipgia v aparatos de Estado.

BARBERD B. Roberto. /sceria de wun Litro de Texto. SEFP Mexico,
1963, 165 pp.

BAUDELOT Christian v Roger ESTABLET La Escusla capitallista en
Francia. S1GLO xX! Mexico, 1987 301 pp.

BERLIN, Izatah. Concepoos v Caregor:ias. FCE - Mexico, 1988 322 pp.

BIMI, G. et,al. Loo Loorog de T @y Amgyica Latipa. Nueva Imagen

México, 19/7

BORDIEU., Firerre Y Jean-Claude PASSEROM. Los ELstudiantes y la
Cultura., Labor. 1964 167 pp.

La Keproduccron. blementpns para una fearia de los Sistemas de
Enserdanza. Lara Barcelona, 19270

BROCCOLI, dngelo Marxismo v Eagucacion. Muesva Imagen. Mexico. 1985
e BGramsci y la educacisn como hegamonia. Nueva Imagen. Mexico,
1983

H. Arturo La oo iTacion e la Movicanidad en

px o Jdo Clrenclas Socrales,. Uervecho, UNAM. Mexico, 1964

CARNDOSO, VYary
el Libro ua
161 pp.

CARNOY, . La Egucac:oen cono 1mpesralicome cultoaral. SI6LO X1,
Mexico 1977,

FUENTES Molinar, Qlac. fgucacion Fubliica yv Socredad. S, Xkl
Mexico, 1979

FOUCAULT, tichel. Vigilar v Castigar. S. XXI Mexicao, 1988.

__ Historia de la Sexual:dad. Vols. I, 11 y [11 5. XXI Mexaico,
1988.

__ Microfrsica oel! Fooer. PMexico., 1975
GiBAJA, R. Las cilencias Sociales en ifa fscusla. Supuestos epliste-

mologicos vy pedagogicos gzl Lipro del iexto oe &o. grado. UNAM,
1979.

167



~GOMEZ Hernandez, Mubia Yuridia £1 papel ge la fdeologia dominante
en log Libros o2 Texto Graturto de Clencias Socrales. FOPyS. UNAM,
1289

GRAMSCI, fAntomio La @Aliternaliva Pedagdgglcea. Fontamara 1987, 253
2=

La Formacron ge los 1ntelectuales. Pilraude, 1971
Notas sopbro Maguiavelo. sobre Polrtica y ol Estado Modsyrno.
El matcterialisme Historico y la firliosofia ue Henedetto Croce.
Cultura v Literatura. Barcelona, 1977

o ka Politica vy ol Estago Moderno.

LABARCA, 6. "El sistema educativo. [deologia y superestructura’.
En Labarca et. al. La educac:on . Nueva Imagen, Mexico,
1977,

LABASTIDA., M. del Campo. Julro ei.al. Hegewmonia v Alternacivas
Politicas en Amarica Latina. 115 Siglo X1, Mexico. 1987, 486 pp.

LIBRO DE TEXTO GRATULTO CIENCINS SUCTOLES. SEXTE GRADE, SEP 13a.
Edicion., México 988 205 pp.

LIBRO PARM EL MAESTRO. SEXTO GRADD. SER la. Edicion Mexico, 1982

LATAPL, fablo Peoirtica ecucacivae y valores npacicnales. Nueva
Imagen. Mexico 1977.

LUNA Arvovo, La oora educatlive dge Narclso HRassols. Patria. Mexico,
1934

MACCIOCHI. M. A. Gramsct v ia Revoluclon ds Coerdentea.

MANACORDA, M. rarsx v la Fedagogra do Neestro Triempo. favaiel,
México, 1988

MENDEL, Gerard. La ogescoloniracion del niso. Socropsicoanalisis
de la rutorioad. Aviel. 3a. BEdicion Barcelona, 198%.

MENDEL, Gerard y Christian vYogt., £ manitriesto Educative. Contes-
tacion y Swcialigmo. MArial Barcalona, 1967

PEREZ Oraujo Humberto vy . Evelia VYARGAS Padilla rta Reforoa
Educativa vy &l Lipro g2 S,

o g Crenclas Soclales. 5@xL0 qrado.
Su contenido Tovplogrco. ENEP-fwvagon, UNAPYL, 1983

PORTANTLIERD, Juan Carlos Estudiantes y Politica en America Latina.,
S. XXl Mexico, 1987 291 pp.

168



PORTELLL, H. Gramsci v ei Biogue nistorico. S, XX1 Mexico, 1977.
291 pp.

Los Usos we Cramsci. Plaza y Valdez- Folios 1987

SEGOVIN, Ratacl. Lta politizacion del Ni1Ao mexicana. Caolmaex. 1977

THERBORN, OGoran dComo domina la ciase dominante?, Aparatos de
Estado v pooer estatal en ! feudalisme, &1 capirtalismo v el
socialismo. S. XX1 Mexico., 1987 360 pp.

VILLA Lever., Lorenza Log l1oros de fexto Gratuwitos. La disputa por

la Educacron en Meviceo. Universidad de buadalajara. Faxico, 1988.
281 pp.

169



	Portada
	Índice
	Introducción
	Parte I. La Institución Escolar
	Parte II. Conceptos Analíticos del Libro de Texto Gratuito. Ciencias Sociales Sexto Grado
	Notas Finales
	Bibliografía



