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INTRODUCCION

La educacién del sordo, desde sus origenes, ha 'estédo encaxﬁinada
principalmente al establecimiento de una forma de comunicacién quérie pérmita,
hasta donde sea posible, desarrollarse e interactuar con el mundo que- le
rodea. La problemdtica que presenta la pérdida auditiva y las limifaciones que
ésto implica en "el desarrollo del nifio ( principalmente en loque,‘se"refiere
al lenguaje ), ha propiciado el interés por estableper .'plax;tea’mientos
educativos mds adecuados que respondan cada vez mas a las nécesidades dé estos:
sujetos.

Cuando se presenta la sordera, el nifio se ve privado de experiencias‘
auditivas fundamentales para e! desarrollo normal  del lenguaje y el
conocimiento del entorno; su estructuracién de la realidad se lleva a cabo de
manera diferente debido a que para conocer y asimilar lo que le rodea utiliza
sus sentidos restantes y desarrolla otras habilidades para lograr un
acercamiento.

Por otra parte, al no poder adquirir el lenguaje via auditiva y
desarrollar normalmente el lenguaje oral, sus relaciones_ interpersonales se
ven limitadas propiciando una diff{cil intégracibn a la sociedad y la formacién
de comunidades diferenciadas de sordos. De igual forma, la dificultad auditiva
lo limita en el conocimiento de aspectos culturales tales como: valores,
tradiciones y costumbres qu: son transmitidos , de manera implicita, a través
del lenguaje en la convivencia cotidiana.

Es por lo aﬁterior, que la educacién del nific sordo es una tarea un tanto
compleja y que implica muchos retos interesantes. Se trata, ademds de

establecer una forma adecuada de comunicacién, de brindar una educacién



integral a través de la cual el nifio pueda:acceder a:-los conocimientos” propios .

de su comunidad, desarrollar plenamente ‘sus capacid‘adesf y"?‘ldg»i"arfg una’
integracién social y laboral. : o

El presente trabajo surge de la inquietud por ‘cronc;cerﬁlas', #liéfngtivgs
con las que actualmente cuenta el nific sordo para su educaclvén e integrécién
dentro del mundo oyente considerando las ventajas y limitacionés con - las ‘que
podemos encontrarnos durante su aplicacién. '

En el primer capitulo se tratan aspectos referentes a Jla definicién de la
sordera  segun varios autores, su etiologia, clasificacién, deteccién,
elementos utilizados para su diagnéstico y la manera en que puede manejarse el
prondstico con base en las caracter(sticas que presenta cada nifio.

A lo largo del segundo capftulo se aborda la psicologfa . del sordor
haciendo referencia a diversas investigaciones tendientes a conocer las
implicaciones de la pérdida auditiva en las diferentes &reas del desarrollo

del nifio. Estd dividido en tres apartados:

1.Desarrollo intelectual.
2.Desarrollo socio-afectivo y de la personalidad.

3.Desarrollo del lenguaje.

En el capitulo tercero se presenta el papel que juega cada una de las
personas que intervienen en la educacion del nific sordo: padres, hermanos,
amigos, maestros y compafieros de clase; cuya actitud ante el problema va a ser
primordial para el desarrollo del pequefio. Asi mismo, se presenta una
perspectiva histérica de Ja educacién formal del sordo y su desarrollo en

nuestro pafs.



EL capftulo cuarto trata sobre algunos de los métodos mas utilizados en
la educacién del sordo en México. Estd organizado en cuatro partes: la primera
de ellas aborda las caracter{sticas principales del lenguaje de signos y su
utilizacién en la educacién del sordo; en la segunda parte se presentan dos
métodos ubicados dentro de la posicién oralista: método auditivo y método
multisensorial y, en la siguiente, se abordan los métodos basados en la
utilizacién simultédnea del lenguaje de signos y elementos de los métodos
orales. Por ultimo, se presenta una evaluacién de los métodos considerando las
ventajas y limitaciones que ofrecen, as{ como también un anélisié de la
pertinencia en la utilizacién de cada uno de ellos.

Finalmente, en el capftulo quinto se presenta una propuesta educativa
disefiada para ser aplicada en el C.E.T.A.L.. En ella se presenta una
metodologfa de trabajo con padres de nifios sordos.

Para concluir, se puntualizan los aspectos considerados como relevantes
para la educacién del sordo resultado de la reflexién sobre los temas

abordados a lo largo del presente trabajo.
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término sordo proviene del latin auwnduo 'y se utiliza ﬁéra ‘djesignar’ a’;uje";‘osf‘

que padecen de privacién del sentido del oido. (1)

"...El término de sordera, en el lenguaje comin, se utiliza para designar
la abolicién o disminucién grave de la capacidad auditiva., En el lenguaje
médico, se usa el término Hipoacusia para designar una disminucién auditiva
(leve, media o grave) de la funcién auditiva, y el de Cofosis cuando esta
totalmente abolida la audicién..”" (2)

Segin Jean C., Lafon (3) existe sordera desde el momento en que el umbral
de audicién se eleva; es decir, cuando el descenso de la percepcién de los
sonidos se sale de la variacién admisible para el sujeto normal { 20 dB ).

Asf mismo, este autor proporciona una definicién de términos que
generalmente son utilizados para designar a la sordera y que sin embargo, se

refieren a grados o variedades del problema auditivo. De esta manera tenemos:

a) HIPOACUSICO.~ Sujeto que percibe la palabra por vfa auditiva pero que
no tiene agudeza suficiente para captar correctamente su forma.

b} DEFICIENCIA AUDITIVA.- Trastorno sensorial auditivo de la percepcién
de las formas acusticas. Puede existir sin que haya sordera.

¢) COFOSIS.- Sordera practicamente total que no permite la percepcién de
una forma sonora, ni siquiera con amplificacién.

Por otra parte, existe también el término Disacusia que define a la

audicién defectuosa y que generalmente es provocada por problemas a nivel del



-érgano- sensorial o cerebral.- (4)

2') CLASIFICACION.
Existen diversos criterios en la forma de llevar a cabo la clasificacion
de la sordera ya que en esta accién, interviene la formacibn y tendencia . de

cada autor.

Para fines de este trabajo, se han tomado "enAcué a clasiflcacién de '

Myklebust (S), Davis (6) y Lafon (7), principalmente, ya que se. considera que

una informacién complementa a la otra.

A).- TIEMPO EN QUE SE PRESENTA.

a) Sordo congénito.- Casos en donde la sordera estd presente desde
el nacimiento pudiendo ser causada por diversas embriopatfas o
fetopatfas que afectan el ofdo o por algin problema en y durante
el parto.

b) Sordo accidental.- Aquellos que nacieron con audicién normal pero
que la perdieron posteriormente a través de una enfermedad o
accidente.

c) Sordo hereditario.- Es el caso en donde la sordera es adquirida

por transmisién genética y, en la mayorfa de los casos, es
determinada por un gen recesivo.

B).- CAUSA QUE LA PROVOCA.
a) Sordera enddgena.- Provocada por factores de tipo hereditario.

b) Sordera exédgena.- Provocada por cualquier factor no hereditario.

C).- LUGAR DE LA LESION.

a) Sordera neurosensorial.- Se refiere a un dafio localizado en el
oido interno, principalmente en el 6rgano sensorial de la coéclea
o en el nervic auditivo.

b) Sordera conductiva.- También conocida como pérdida auditiva
conductiva. Se refiere a un problema en la conduccién del sonido,



a través del ofdo externo y medio, hacia el érgano sensorial.

c) Sordera central.~ Se refiere a cualquier deterioro derivado de un
mal funcionamiento en los conductores principales que transmiten
la informacién desde el ofdo interno hasta las 4reas de

interpretacién del cerebro, asi como también a un dafio directo en
estas ultimas.

D).- GRADO DE LA SORDERA.
Este tipo de clasificacién obedece a una escala estandarizada que
ubica a las sorderas en grupos de acuerdo a la medida IS0 de los umbrales de

audicién en el area de frecuencias del habla. ( fig. 1 ).
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fig. .-  Audiograma {lustrativo.( Las curvas fueron disefiadas a manera de
ejemplo ).

‘ISD. International Organlzation for Standaritatlon. Esta Instltuclén ha

recomendado una serle de niveles estdndar de referencia para audiémetros de
tono puro sobre la base de dlversos estudios de la audlcidn en adultos Jévenes
saludables,



a) Pérdida auditiva leve.- de 20 a 40 dB. La palabrd normal es
percibida aunque algunos elementos fonéticos escapan al nifio.

b) Pérdida auditiva media.- de 40 a 70 dB. La palabra se percibe
siempre y cuando sea emitida con fuerza.

¢} Pérdida auditiva severa.- de 70 a 90 dB. En estos casos el
audifono es fundamental. La palabra no se percibe a menos que sea
en voz muy alta.

d) Pérdida auditiva profunda.~ mds de 90 dB.
3 )} ETIOLOGIA.

La etiologfa de la sordera puede estudiarse desde dos puﬁ;os{dé vista:

A).- Tipo de pérdida auditiva.
B).- Tiempo en que se adquirié.

Desde el punto de vista del tipo de pérdida tenemos:

a) Pérdida auditiva en conducto auditivo externo y oido medio.

Puede ser causada par:

~Deformaciones congénitas.

~Cera impactada que impide el movimiento normal de
los huesecillos.

-Otitis externa.- Inflamacién del conducto auditivo externo.
-Otitis media.~ Inflamacién del ofdo medio.

-Aerootitis media.- Ocasionada por cambios de presién.
-Otitis serosa o mucosa.

-Colesteatoma.

-Alergia.

-Otoesclerosis



b) Perturbaciones del ofdo in,ter'-:no’._“f. i

-Presbiacusia. el

-Utilizacién de farmacos mal suminist}-"adqs‘, venenos. y alérgenos.’ -
-Ruido, g T :

c) Perturbaciones a nivel de sistema nervioso éehtk;l.

-Encefalitis.

-Meningitis.

-Sifilis.

~Esclerosis multiple.

-Accidentes vasculares multiples.
-Fracturas de créneo.

-Tumores, quistes y absesos cerebrales.

Desde el punto de vista del momento de adquisicién tenemos:

a) Sordera adquirida por herencia.- Como es el caso de algunos
sindromes que se presentan por alteraciones genéticas y en donde
la sordera aparece como sintoma, tales como: la Enfermedad de
Treacher-Collins, Enfermedad de Waanderbug, Enfermedad de Alport,
Klippel y Fert.

Asf mismo, la sordera hereditaria puede presentarse en casos de
consanguinidad en la historia familiar.

b).- Sordera adquirida congénitamente o por enfermedades de la

infancia.~
~Infeccitn bacteriana.- Meningitis, Estafilococo, Bacilo
tuberculoso, Hemophiluz influenze, Tifoidea, Difteria, Paperas,
Sarampién.

-Infeccién viral.~ Fiebres altas y Escarlatina.
~Rubeola materna.

-Gripe.

~Encefalitis.

~Factor R.H.

~Ictericia.



-Lesién en el nacimiento.- Anoxia, prematurez, parto prolongado,
o precipitado, uso de férceps, dificultad para respirar.’

4 ) DETECCION Y DIAGNOSTICO.

La deteccion de la sordera es generalmente llevada a cat‘)o,l ‘eﬁ l‘v:)rl'maf
empirica, por los padres quienes perciben cierta anomalfa en la ‘cond\‘.lc’ta de'i’su
hijo. Puede suceder que éste no responda a estimulos sonoros ©  responda

icamente cuando el sonido es muy fuerte.

Posteriormente, en el diagnéstico, el médico especialista corrobora.o no
la sospecha de los padres a partir de estudios mé4s especializados.

El diagnéstico va a proporcionar la informacién necesaria para formular
el tratamiento mds adecuado obedeciendo al tipo de problema que se presente, y
realizar un prondstico.

Para ésto, es muy Importante considerar los factores que provocaron el
problema y que Incidirdn en los logros que puedan obtenerse de wuna
intervencién médica y educativa. Se deben contemplar los antecedentes
familiares con respecto a la sordera, historia prenatal y perinatal del
paciente e historia clfnica hasta la fecha en que se presenta el problema, asf
como los resultados de los estudios audiométricos.

En el diagnéstico de la sordera se utilizan diversos tipos de pruebas
audiométricas que van desde las mds informales y simples hasta las mas
complejas, mismas que pueden ser utilizadas para todo tipo de personas en la

que exista sospecha.

A).- PRUEBAS DIAGNOSTICAS PARA ADULTOS Y NINOS MAYORES.
Estas pruebas se utilizan con sujetos que puedan prestar atencién
por periodos largos y puedan dar una respuesta objetiva. Cada una de ellas se

correlacionan con el fin de obtener un diagnéstico valido. Estas pruebas son:



a) Audiometrfa simple del habla.- Son aquellas que se basan en el
habla como estfmulo sonoro. Su utilizaclén permite diagnosticar cémo
percibe el nifioc los distintos sonidos del habla. La prueba puede
estar constitufda por distintas palabras o frases convenientemente
seleccionadas que se presentan con diferente intensidad. El paciente
no indica el momento en que escucha la palabra sino en el que logra

identificarla.

b) Audiometrfa tonal.- Es una de las mds caracterfsticas y puede
empezar a usarse con nifios mayores de tres afios, ya que se requjere
de cierto entrenamiento para dar una respuesta. Para este tipo de
prueba se utiliza un audiémetro que es un aparato que emite sonidos
con distintas frecuenclas e intensidades. Los resultados obtenidos se
expresan a través de un audiograma que representa la intensidad de la
pérdida del nifio en cada uno de sus ofdos en funcién de las diversas

frecuencias.

Esta prueba evalGa las caracterfsticas de la pérdida utilizando dos

tipos de audiometr{as:

~Audiometrfa de conduccién aérea.- Como su nombre lo indica el
estfmulo se transmite a través del aire y atraviesa el ofdo externo y
medio para llegar al ofdo interno.

-Audiometria de conduccién 6sea.~ La sefial se transmite a través de

un vibrador que es colocado en el hueso mastoides detrds del ofdo. En
este caso el estimulo se percibe directamente en el ofdo interno.

La comparacién entre ambas audiometrfas permite diferenciar el tipo
de sordera que se estd presentando. Si en la prueba de conduccién
aérea encontramos alteraciones y en la de conduccién 6sea no, la

sordera serd conductiva. Por otra parte, si ambas audiometrfas
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ofrecen datos semejantes se trata de una sordera neurosensorial y por
Gltimo, si ambas audiometrfas indican trastornos de la audicién pero
mas acusados en la aérea, puede indicar la existencia de una sordera

mixta. ( fig. 2 ).

AUDIOGRAMA
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X 0

Osea ixquisrda }
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100

126 260 600 1000 2000 4000 80QO0
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FIG. 2.- Audlogramas de conduccién 6sea y aérea.
(Davis, H y R. Silverman. pag. 254).
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¢) Timpanometrfa. (Impedanciometria).- Esta prueba permite conocer el
estado de presién del ofdo medio a través de la medicién de la
impedencia del timpano. En la aplicacién de la timpanometr{a se varfa
la presién del conducto auditivo externo con la finalidad de poder

evaluar el nivel de vibracién libre del ttmpano. ( fig. 3 ).

TIMPANOGRAMAS

NORMAL DEFASADO

Presion=0 A menor praston, vibraolon
-200 -] 200 ~200 0 200
MUY DEFASADO PLANO
=200 ] 200 -200 4] 200

fig. 3.- Timpanogramas. { Lafon pig.27)
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B).- PRUEBAS DE AUDICION PARA NINOS PEQUENOS.~ Estas pruebas se utilizan en
los casos en que los nifios presentan incapacidad para comprender lo que se les
pide o simplemente no desean cooperar, como es el caso de nifios que
adquirieron la sordera a muy temprana edad, nifios mentalmente retardados o con
trastornos de conducta.
Estas pruebas se dividen en tres clases:
a) Las que se componen de dispositivos motivacionales que fomentan el
interés del nifio en la prueba a fin de que pueda medirse su audicién
con base en Ordenes y ejecucién de las mismas. Dentro de este tipo
encontramos la audiometrfa de juego o prucbas que se basan ‘en
reflejos condicionados como es el casc del Peep Show. Esta ﬁltima
consiste en condicionar al nifio a presionar un interruptorryycédr'a vez
que exista sonido. Al accionar el contacto, aparece una imageni. una

pelfcula, un tren, etc.

b) Las que dependen de respuestas reflejas innatas e inconscientes al
sonido como son los movimientos de sorpresa, parpadeo, despertar del
suefio o voltear hacia la fuente del sonido. Dentro de este tipo

encontramos la audiometr{a fisioldégica para niflos.

¢} Las que utilizan respuestas eléctricas del cerebro o del nervio
auditivo o respuestas electrodérmicas de las glandulas sudoriparas
ante un estimulo. Dentro de estas encontramos la prueba de

potenciales evocados y la audiometria electrodérmica, entre otras.
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§ ) PRONOSTICO.

El pronéstico que puédé dé}sé Vab"ﬁhaﬂ perrs'o'na'tr:trm 'ﬂsrorrdjéra va a reslg)c;ﬁaei‘ al ‘
diagnéstico que se haya realizado previamente. De eéta xh:;heré ’ténen'xdsnc;ue‘.él
pronéstico estd en funcién de:

A).- CARACTERISTICAS DE LA SORDERA.- Este punto se refiere basicamente al
lugar en que se encuentra el problema. En general las perturbaciones a nivel
de' ofdo externo y medio son de tipo conductivo y pueden ser accesibles a
tratamiento ya sea quirurgico o médico y por lo tanto pueden ser reversibles,
en cuyo caso el prondstico serd bueno ya que se puede lograr mucho con
rehabilitacién.

En el caso de que el drea dafiada sea el ofdo interno o el problema  se
encuentre a nivel cerecbral, la posibilidad de corregirlo a través de cirugia o
tratamiento médico se reduce, ya que la situaci6n es un tanto mds complicada.
Se puede hablar de reparacién quirurgica Unicamente en casos de tumores que
afecten el drea cerebral de audiclén o tumores adyacentes al ofdo interno como
es el caso de colesteatomas, pero en general este tipo de problema es
irreversible y hablamos de un pronéstico poco optimista. Si queremos lograr
algo requeriremos de una estimulacién constante y un reforzamiento correcto.

B)- MOMENTO EN QUE SE PRESENTA LA SORDERA.- Si se presenta después de
haber obtenido el lenguaje el prondstico de adaptaci6n para el sujeto es mucho
mejor ya que en este caso hablamos de un sordo que de alguna u otra manera ha
introyectado el lenguaje orz:; tiene idea de lo que es . del sonido de las
palabras y letras, de tal manera que su educacién tendera no a desarroilar
lenguaje sino a la adquisicién de nuevos elementos de vocabulario y al
reforzamiento en cuanto a la articulacién.

Por otra parte, si se pierde la audicién antes de la adquisicién del



lengﬁa_]e el pronéstico para que el sujeto logre desarrollarle es menos
favorable ya que va a estar supeditado a otros factores tales coﬁo: la
posibilidad de recibir una educacién especial, de poseer un auxiliar auditivo,
del apoyo de los padres y de la familia y del momento en que se comienza la
estimulacién, entre otros.

C).~ MEDIO AMBIENTE CIRCUNDANTE.- Un medio ambiente adecuado, en el cual
el problema es aceptado y se proporclona todo el apoyo para que el nifio
reciba una estimulaciébn de acuerdo a sus caracterfsticas especificas, podra
ayudar mas a su adaptacion que aquel en el que el problema no es asimilado y
por ende, el pequefio es rechazado.

D).- MOMENTO EN QUE SE DIAGNOSTICA Y SE COMIENZA LA ESTIMULACION.-
Si el nifio empieza a recibir una estimulacién correcta desde pequefio que
comprenda tanto el adiestramiento auditivo como la estimulacién visual, el
comenzar a fijar la atencién en la boca de quien habla y el trabajo con
articulacién, mucho mejor serd el desarrollo del lenguaje y por lo tanto, su
adaptacién e integracién al medio.

E).- MAGNITUD DE LA PERDIDA.- Entre mds profunda sea la sordera la
posibilidad de lograr el desarrollo del lenguaje va a ser menor aunque también
va depender del tiempo en que se comienza la estimulacién. Es probable que el
lenguaje que desarrolle un nifio con sordera profunda no sea tan claro como el
de un nifio con pérdida auditiva leve, pero si la estimulacién se comienza

desde pequefio, el prondstico serd rmucho mds positivo,
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PSICOLOGIA DEL SO'RDO'

El interés por estudiar la psicologfa del sordo ha estado determinado -por
la inquietud de conocer el grado en que la pérdida auditiva ha limitado el
desarrollo psicolégico del sordo. De acuerdo con Marchesi (1), los hechos que
han contribufdo al estudio e la psicologfa del sordo son los siguientes:

a) Investigaciones sobre adquisicién y desarrollo del lenguaje, que han
encontrado en los nifios sordos un grupo importante para investigar estos
procesos.

b) El reto que suponen, para las teorfas curriculares y de éprendizaje.
las limitaciones comunicativas de los sordos. ‘ » :

¢) Las dificultades de integracién con las que tropieza el 'spr,c‘i‘o,.:‘,

d) La constatacion de la existencia de wuna ‘comunid‘ad‘ dif'er"enc_lad;a: de’
sordos. » '

e) La |utilizacién de nuevas tecnologfas y sistemas simbolicos en
respuesta a la demanda de comunicacién del sordo.

f) La existencia de un lenguaje propio de sordos con una estructura en
parte semejante y en parte diferente al lenguaje oral.

g) Intentos por crear sistemas de signos mdés cercanos al lenguaje oral.

h) La comprobacién de las posibilidades cognitivas y de aprendizaje del
nifio sordo.

i) Posibilidad actual de un diagnéstico temprano.
Los primeros estudios sobre la psicologia del sordo fueron realizados por

Pintner (50's), quien comienza a investigar los efectos de la sordera en el

desarrollo de la inteligencia. Pintner basaba su investigacién en la premisa
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de que la falta de audicién y lenguaje impedfa el desarrollo intelectual."Sus‘r
estudios eran principalmente de caracter psicométrico.

A partir de los resultados que obtuve, Pintner concluyé que el nifio sordo
desde temprana edad posefa una Inteligencia por debajo del promedio
considerado normal. Segin ¢él, ésto se debfa a que, generalmente, las
enfermedades que causaban la sordera, afectaban también el cerebro y por lo
tanto, provocaban, ademds de sordera, retraso mental.

Posteriormente, en los afios 60's, aparecen otro tipo de trabajos
fundamentados en corrientes psicolégicas encaminadas a lo cognoscitivo. Dentro
de estos trabajos se encuentra la obra de Myklebust quien sefiala que los
sordos obtienen puntuaciones semefjantes a los oyentes, especialmente en
pruebas con bajo contenido verbal, pero que sin embargo, su desarrollo
intelectual presenta caracteristicas especiales entre las que encontrarfamos
su mayor vinculacién a lo concreto y observable y su dificultad para la
reflexién y pensamiento abstracto.

A finales de los aflos 60’s, el pensamiento de Piaget influye en la
investigacién de la psicologia del sordo. Dentro de esta perspectiva se
realizan los trabajos de Furth quien concluye que la competencia cognoscitiva
del sordo es semejante a la de los oyentes. Sin embargo, existen diferencias
referentes a una mayor lentitud y menor flexibilidad en el desarrollo
intelectual del sordo, principalmente debidas a las deficiencias en la
comunicaclén y expresién lingliistica.

En la década actual, las investigaciones en este campo han tendido a
estudiar y analizar las estrategias cognoscitivas utilizadas por el sordo; su
representacién mental de la realidad y la forma en que estructuran sus

experiencias y recuerdos.



Segin Marchesi (2), junto con las nuevas orientaciones: se “han ‘preséntado
dos cambios importantes:
a) El interés por encontrar, en las primeras manifestaciones dé_

simbolizacién, los primeros retrasos que permitan explicar. las’ diferénclas

cognoscitivas en aflos posteriores.

b) Recuperacién de las primeras expresiones del sordo (gé;tos y jsiéﬁ‘as).‘
como forma de comunicacién y su Iimplicacién en el désaffélio : intelectual
posterior. R S

A lo largo del presente capftulo se tratardn con mayor' detalle estos
estudios, analizando las implicaclones de la sordera en las diferentes &reas

del desarrollo psicolégico.
1) DESARROLLO INTELECTUAL.

A).~- INTELIGENCIA.

a) Estudios Psicométricos.

-Desde el punto de vista psicométrico, el estudlo de la relacién
inteligencia-sordera ha tropezado con diversos problemas debido a que las
dificultades en cuanto al lenguaje que presentan estos sujetos, limitan la
aplicacién de los test que generalmente se wutilizan para su medicién,
principalmente aquellos que requieren de respuestas verbales.

Es por lo anterior, que para poder medir la inteligencia de los sujetos
cuya pérdida auditiva aparece desde la infancia, deben utilizarse test no
verbales que serfan los que proporcionarfan resultados mas confiables. Sin
embargo, no es posible dar total credibilidad a los datos que podamos obtener

en este tipo de pruebas aplicadas a sordos, ya que si bien es cierto que no
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reqhieren de una respuesta verbal, lav def{léiéncia en Vyel 'léhguaje; con _sus
repercusiones en la experiencia del sujeto, va a intervenir en el proceso de
aplicacién de la prueba, y por lo tanto, en los resultados que de ‘ella se
obtengan.

De esta manera, se hace necesario tomar en cuenta, en el momento de
interpretacién de los resultados, algunos factores tales como: el nivel de
lenguaje alcanzado por el nifio, limitaciones que presenta el sordo en 4reas
especfficas, habilidades cognoscitivas y simb6licas, entre otras, con el fin
de brindar una evaluacién lo més objetiva posible,

Segtin Dominique Colin (3), la informacién que podemos obtener sobre el
desarrollo mental de los nifios sordos a través de la aplicacién de test es de
dos clases:

-La que permite situar al sordo en comparacién con el oyente.
-La que permite esclarecer los efectos de Ja sordera  sobre
actividades mentales.

Los primeros estudios psicométricos reallzados con sordos fueron llevados
a cabo por Pintner quien elabora un test no verbal "Non-Language Mental Test".
Pintner y Reaner (4) realizaron un estudio con nifios de 26 escuelas para
sordos en los Estados Unidos y concluyeron que los nifios sordos, en promedio,
aparecfan dos afios retrasados mentalmente y cinco educacionalmente en
comparacién con los oyentes, lo cual fue atribufdo a una inferjoridad mental.
El retraso educacional fue achacado a la deficiencia del lenguaje resultado de
la sordera desde temprana edad.

Mas recientemente, estudios en este &mbito han verificado que existen
diferencias en el funcionamiento mental del sordo ya que la pérdida auditiva

afecta el desarrollo de ciertas &areas. Por esta razén, en solucién de pruebas,
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los sordos apareceran por debajo de lo norhal en aquellas. Véki;é:a's_r"q\;e midan los
procesos psicolégicos que estén mds afectados.

De acuerdo con estudios comentados por Marchesi (S) sobre este punto, el
test mas empleado para medir inteligencla en los Gltimos afios es la escala de
ejecucién del WISC. Los resultados obtenidos de su aplicacién en poblaciones
de sordos reflejan cémo la pérdida auditiva repercute en la ejecucién de
algunos de los subtest manejados en esta prueba,

Asf, puede observarse que la puntuacién mds alta alcanzada por los nifios
sordos se encuentra en la prueba de Rompecabezas seguido por la  de
Construccién de cubos. Estos resultados obedecen al car&dcter manipulativo 'y
perceptivo y con menor contenido verbal de estos subtest.

Por otro lado, los resultados que aparecen significativamente . inferiores
son en la prueba de Historletas y Cédigos, lo cual puede ser explicado tomando
en cuenta la influencia del lenguaje en las tareas de organizacién de sucesos
y codificacién simbolica. En el caso del sordo, la dificuitad del lenguaje
propicia que tenga problemas en la organizacién légica de los dibujos de la
prueba de Historietas (recordemos también el papel del lenguaje en la
transmision de la experiencia). Asi mismo, su bajo rendimiento en la prueba de
utilizaciéon de cédigos se debe a su dificultad para retener y utilizar, de
forma rapida y precisa, los simbolos.

Los test que han sido utilizados para medir la inteligencia en sordos son
los siguientes (6):

-Creados:

~ Escala de ejecuciones de Pintner y Paterson aplicable a nifios de 4
a 16 ahos.

- Test de aptitud para el aprendizaje de Nebraska; aplicable a nifics
de 3 afios 1l meses a 6 afios.

- Escala de ejecucion de Borelli y Oléron; de 4 a 8 afios.
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- Escala de ejecucién de Snijeders-Oomen; aplicable de 3 afios 11"
meses a 16 afios. IR R

~Test no verbales aplicables a sordos:

- Escala de ejecuciones de Grace Arthur.

Escala de Merril Palmer.

1

El dibujo del Bonhomme de Goodenough.

- Escala de ejecuciones de Alexander.

W.1.S.C. ( Ejecucién ).

Test sin palabras y test de aptitudes de Borel-Maisonny.
-Otros test:

- Raven.

- Cubos de Kohs.

- Frostig.

- Mec.Carthy.

Los resultados obtenidos a partir de la aplicacién de algunos de estos o

test indicaron:

- Que el sordo aparece por debajo del promedio en aquellas &reas cuyé
desarrollo ha sido limitado por la pérdida auditiva.

- Que las dificultades para realizar una tarea espec{fica se presentan
cuando el elemento no aparece en forma concreta en el campo percibido, cuando
se requiere organizar una estructura concreta o cuando se requiere el uso de

sfmbolos con vistas a combinarlos { cédigos, memoria de digitos, etc. ).

b) Estudios basados en el desarrollo cognoscitivo.
Ademéas de las investigaciones psicométricas sobre inteligencia del sordo,
existen estudios basados en el analisis de diferentes etapas del desarrollo

cognoscitivo. De esta manera, se ha estudiado el desarrollo sensoriomotriz del



nific sordo, as{ como también su juego ~simbélico,” op

formales, en comparacién con nifios oyentes,

- PERIODO SENSORIOMOTRIZ.

De acuerdo con Piaget (7) el punto. de. partida de . las _operaciones

intelectuales hay que buscarlo en un primer pérlodo de 'deséhrtglld‘ :

caracterizado por acciones y la inteligencia sensoriomotora’ (0-2 " aRos). :

Durante este periodo, el nifio utiliza sus sensopercepciones y movimienfos pa}'a
la comprensién de situaciones en las que se ve Inmerso. Esta inteligencia
conduce a la construccién de esquemas de acclén que servirdn de base a las
estructuras operacionales y noclonales posteriores.

En este nivel se observa la construccién de esquemas que permiten la :
nocién de la permanencia del objeto, la organizacién de los desplazamientos ‘yr
posiciones de un grupo, entre otros. As{ mismo, se constituyen relaciones
causales ligadas primero a la accién propia y después en relacién con el
objeto en el espacio y en el tiempo.

En el caso del nifio sordo se han reallzado muy pocos estudios sobre su
desarrollo durante esta etapa debido a la dificultad para encontrar nifios que
hayan sido diagnosticados desde los primeros meses de vida. Sin embargo, vamos
a comentar las conclusiones de algunas de las investigaciones al respecto.

De los estudios realizados por Best y Roberts y Bonvillan et al. (8), se
concluyé que el nifio sordo progresaba normalmente durante este periodo. As{
mismo, Marchesi (9) obtiene conclusiones semejantes de su investigacién, en
donde se evaluaron cinco aspectos caracterf{sticos del desarrollo en esta
etapa: permanencia del objeto, desarrollo de medios para obtener sucesos
deseados, desarrollo de la imitacion gestual, desarrollo de la causalidad y

construccién de relaciones en el espacio.
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- JUEGO SIMBOLICO: ~
"El juego - simbolico’ .ti:e‘rlae:‘ ;
observable que desvela iey;’l 'f’xivel"’iﬁd‘e simo zacion dke_,
coﬁ ‘ci;rigiad las reiaiciohlersf ,cé)ﬁ":"pt}‘ib tiﬁo de expresxé

lenguaje..."(10).

que el nific va elaborando de su realidad. A través del juego. el nific
objetos y experiencias que se han tornado simbélicos; es decir, ‘no: necesi“ta‘

tener la situacién o el objeto presente para poder jugar con ellos.

Estudios realizados al respecto han encontrado una estrecha rélaﬁén
entre el desarrollo del lenguaje y del juego. Volterra y Mc.Cune-Nicho.licix"'
(11) analizaron la relacién entre ambos procesos simbélicos. Del anéllslé'
Mc.Cune-Nicholich encontré una correspondencia estructural entre la secuencia
del juego simbdlico y la secuencia evolutiva del lenguaje: ambos progresaban
desde las conductas presimbélicas hasta estructuras jerarquicamente
organizadas. Este mismo autor, con base en el andlisis de distintos juegos,
distingue cuatro dimensiones:

- Descentracién.- El juego simboélico del nifio consiste en acciones
referidas al propio cuerpo y se va transformando hasta llegar a incluir a
terceros en su juego. Los indicios mds claros de que se ha llegado a esta
etapa los proporcionan las expresiones verbales del nifioc atribuyendo al agente
de su juego intenciones, sentimientos y emociones.

- Sustitucién de objetos.~ Constituye la sustitucién de objetos reales
por indefinidos, siempre y cuando compartan caracteristicas que permitan
llevar a cabo la misma accién. Por ejemplo, jugar a comer utilizando un peine

como cuchara.




- Integracién.~ Se refiere al-grado de’ complejidéd en la eétruéfuracién : V" :

de un juego. En un principio es una a}:ciéh?.“sifnﬁlei,"y‘féii's'l'z;dé‘: con poca o
organizacién; posteriormente, el nifio combina dos ‘o mas accxonessimbélicas
organizadas en una secuencia légica. B o

- Planificacién.~- Se refiere a la elaboracién de un plan de juego.'En*un
principio el nifio juega con los objetos que estdn a su alcance, dentro de su
area de accién; posteriormente, busca el material que necesita .para un
determinado juego y realiza preparativos antes de iniciarlo.

Dentro de estas cuatro dimensiones se van sucediendo las distintas etapas
de evolucién del juego simbélico que van desde las formas mas primitivas hasta
las actividades ludicas mas sofisticadas y en donde el nivel dé abstraéqiéﬁ es
mayor.

Los estudios realizados sobre el juego simbélico en los sordos se han
enfocado al andlisis del desarrollo de los procesos simbélicos en estos nifios.
De su realizacién se han obtenido datos interesantes sobre la influencia. y
dependencia entre el lenguaje y el juego. En los nifios sordos se encuentran
diferencias debido a su limitacién en la experiencia auditiva y adquisicién
del lenguaje.

Entre las investigaciones al respecto encontramos las siguientes (12):

-Vigotskaya ( URSS 1966 ). Analizé6 el juego simbdlico utilizando una
metodologfa que consistfa en camblar el nombre de un objeto y pedirle al nifio
que jugara con él de acuerdo con su nueva denominacién. En el desarrollo de la
investigacién, observé que el sordo aceptaba con facilidad el nueve nombre;
sin embargo, su juego no era coherente con la nueva denominacién, por lo que
concluyé que la no traduccién del lenguaje a la accién era debida a que el

nific sordo tenia otro nivel semdantico y verbal.
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-Gregory y Mogford ( Inglaterra 1983 ). Su investigacién se basé en el
andlisis del juego simbdlico en el desarrollo comunicativo del sordo.
Concluyeron que la deficiencia del nifio sordo se manifestaba en su dificultad
para realizar secuencias de juego planeadas con anterioridad. Asf{ mismo, las
diferencias encontradas entre sordos y oyentes se debfan a que el sol;do

e

estructuraba de manera diferente la realldad y que su dific\yxlyvtad;
comunicacién, y por ende de iInteraccién social, hacfan que su juego se;bwiierav_;
mas limitado. ’

Marchesi ( Espana 1987 ). Sus estudios se abocaron al andlisis de las
dimensiones del juego simbélico con el fin de comprobar la evolucién
lingiifstica de los nifios sordos sometidos a fnputs linglifsticos diferentes. Su
realizacién se llevé a cabo con nifios que habfan sido educados con diferentes
sistemas linglifsticos y en diferentes ambientes, De esta manera, se trabajé
con nifios sordos de padres sordos con lenguaje de signos, niflos sordos de
padres oyentes con lenguaje oral y niflos cuyos padres utilizaron Ila
comunicacién bimodal desde los primeros afios.

De su investigacién obtuvo dos conclusiones principales:

- Los sordos progresan a un ritmo semejante en las dimensiones de
descentracién e integracién y su evolucién no parece estar en relacién ni con
el fnput linglifstico ni con el desarrollo del lenguaje.

~ Las variaciones se producen en las dreas de sustitucién de objetos y
planeacién en las que se manifiesta una estrecha relacién entre el desarrollo

del juego simbélico y el desarrollo del lengua je.

~ OPERACIONES CONCRETAS.

Durante el periodo de las operaciones concretas (7-12 afios) se constituye
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la reversibilidad operatoria. En él aparece ya una forma de razonamiento mds
légico sin llegar a formarse hipédtesis enunciadas verbalmente bajo formas de
proposiciones. El nifio necesita remitirse todavfa a elementos concretos.(13).

En el campo del estudio del sordo en esta etapa sobresale la obra de
Furth (i4), quien para conocer a qué nivel la sordera alteraba el desarrollo
de ciertas habilidades cognoscitivas durante esta etapa, realizé diversos
experimentos basados en las categorfas de clasificacién y conservacién
marcadas por Piaget.

De sus estudios sobre clasificacién de objetos concluyé que los sordos
realizaban, de manera semejante a los oyentes, tareas encaminadas a clasificar
objetos en grupos de acuerdo a caracterfsticas iguales y semejanzas. Sin
embargo, al clasificar objetos con caracterfsticas opuestas, el sordo
presentaba mayor dificultad.

Por otra parte, en tareas de conservacién pudo percatarse de la
existencia de discrepancias‘ en los resultados obtenidos entre conservacién de
peso y conservaciéon de liquidos. En el primer caso, observé que los nifios
sordos presentaban un afio de retraso mientras que en el segundo, cinco aRos.

Sin embargo Marchesi (I5) comenta que los trabajos realizados por Furth,
aun y cuando proporcionan informacién interesante sobre el desarrollo de las
operaciones concretas en nifios sordos, present-an problemas de tipo
metodolégico ya que dentro de la muestra no se controlaba ni el nivel de la
pérdida auditiva de los sujetos, ni su nivel de desarrollo del lenguaje y
escolarizacién, por lo que sus conclusiones no pueden generalizarse para todos
los sordos.

Ademads de estas investigaciones, estudios m&s recientes sobre tareas de

representaciéon espacial y secuencias de adquisicion de conceptos en nifios
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sordos realizados por Marchesi, revelan que el desarrolloc de la representaciéﬁ
espacial en estos nifios atraviesa las mismas etapas que en el oyente. Sin
embargo, existen nociones que el sordo adquiere a una edad més avanzada como
serfan aquellas que intervienen en tareas en donde deben ponerse en juego
relaciones de tipo proyectivo. Este retraso, nos dice Marchesi, es un dato
indicativo del papel que ocupa el lenguaje para distanciarse de lo
inmediatamente percibido y elaborarlo mentalmente y para situarse en el punto
de vista de otros. Las deficienclas en la comunicacién del nifio sordo le hacen
fijarse en su propio punto de vista y no darse cuenta de que sus perspectivas,

intenciones y sentimientos no coinciden, en ocasiones, con las de los otros.

~OPERACIONES FORMALES.

Dentro de la teoria de Plaget, el pensamiento formal es considerado como
la dltima etapa del desarrollo de la inteligencia, el cual se caracteriza por
la aparicién del pensamiento esencialmente hipotético~-deductive. Durante esta
etapa se alcanza una nueva forma de razonamiento que ya no se refiere sélo a
objetos o realidades representables, sino también a proposiciones de las que
se pueden extiraer consecuencias {hipétesis).

En el caso de la psicologfa del sordo, esta etapa fue también estudiada
por Furth, quien realizé [nvestigaciones en torno a diferentes tareas sobre
descubrimiento y utilizacién de sfmbolos. De los datos obtenidos concluyé que
en las tareas mds estructurada: de razonamiento légico el sordo no parecia
afectado por el déficit linglifstico; sin embargo, cuando tenfa que poner en
priactica el descubrimiento légico, fracasaba. Esto se debfa a la falta de
iniciativa en su razonamiento."... la dificuitad en el descubrimiento de

sfmbolos légicos es debido a que el sordo aprende de memoria las asociaciones
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y nunca se molesta en ver las’ razones:implicitas' de . los sfmbolos en  otras ..

situaciones, a diferencia del oyente..." (16).

B).- MEMORIA.

El estudio de la memoria en el nifio sordo ha dado a conocerrqué la
deficiencia auditiva Influye en la organizacién, retencién y recuerdo, por lo
que su estructuracién es diferente a la del oyente. En este apartado
trataremos dos investigaciones al respecto: la primera encaminada a estudiar
el efecto de la pérdida auditiva en algunas habilidades de memoria y  la
segunda abocada al estudio de las estrategias de memoria y representacién del
conocimiento por parte del sordo.

a) Habilidades de memoria.

En Psicologia del sordo (17}, Myklebust menciona una serie de
investigaciones realizadas con el fin de conocer la influencia de la - sordera -
en la estructuracién y desarrollo de algunas habilidades de memoria. Las dreas
analizadas fueron las siguientes:

-Memoria para disefios.

-Memoria motriz.

-Memoria para reproducir patrones de movimiento.

-Memoria para la localizacién de objetos.

-Memoria para secuencias de series de nuimeros, puntos y figuras.

En la aplicacié‘m de pruetas encontré que en algunas funciones de memoria,
el sordo aparecia superior o igual a los oyentes, mientras que en otras su
rendimiento era inferior. Estos resultados parecen estar relacionados con el
papel de la compensacién sensorial y del lenguaje en relacién con la memoria:

- El sordo aparece superior en funciones en las que interviene la memoria
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visual .y kinestésica, 4reas que - desarrolla mds ampliamente como

‘a su pérdidg.‘, S

-,La':':det‘icienci;—;. del lenguaje, que a su vez lin'éit_
e'niqrnbvi‘yf‘la ‘eXperlencia, hacen que el sordo ténga 'uny i‘»’e‘nd‘imll
"tzru;z»‘:ask que requieren de la habilidad para retenerxb:
relacionadas con simbolos o con la experiencia.

b) Estrategias de memoria y representacién,

(18) realiz6 una serie de I[nvestigaciones encaminadas a
estrategias de memoria que el sordo utiliza con mayor frecuencia y la f‘orn‘xyabefn’
que representan el conocimiento en la memoria, Para su investigacién trziba;]d
con sujetos con escaso lenguaje oral. De sus estudios concluyé lo siguiente: »

- Los sordos utilizan mds las estrategias de repeticlén en tareas en las

que se requiere memorizar una lista de palabras asocladas por pares.  Sin

embargo, no utilizan la repeticién en voz baja sino que repiten a través“dé ;
signos motores. :

- En general, los sordos visualizan la palabra y retienen la imagen mas
que los componentes auditivo-lingUfsticos.

- En cuanto a estrategias de organizacién se refiere, el sordo organiza
la informacién en categorfas légicas, al igual que el oyente, con la excepcién
del léxico no familiar como seria el caso de palabras referentes a sonidos.

- La organizacién de la memoria a corto plazo es similar en nifios sordos
y oyentes de la edad; sin embargo, en la memoria a large plazo, ain y cuando
en un principio es igual a la del oyente (se utilizan estrategias por
agrupacién de catcgorias semanticas), los nifios sordos recuerdan en conjunto

menos. Esto sc explica por la falta de conocimiento del mundo circundante
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resultadp - ’de* s “dificultad “de  interaccién’ con el medio y ‘:ai.'.lqukis"i’ciénf"clle'

exp'erieﬂciés. :

-.En cuanto a la representacién del conocimiento, Marchesi  pudo observ’:al;"
fque los sordos tienen una mayor variedad en el empleo de cédigos y que, . en
general, utihzan mas cédigos visuales que los oyentes. As{ mismo, aprecié que
" entre los nifios sordos con mayor experiencia y entrenamiento oral, existia una
mayor utilizacién de codificacién de tipo articulatorio, mientras que. los
nifios con lenguaje de signos se diferenclaban por el mayor empleo de cédigos
relacionados con el movimiento caracteristico de este lenguaje y recordaban
mejor aquellas palabras con equivalencia en el lenguaje de signos.

- lLos nifios sordos con lenguaje de signos codifican en funcién de los
aspectos relevantes para el significado dentro de este lenguaje.

- En el recuerdo de narraciones y acontecimientos diarios en los que
interviene el recuerdo de informacién significativa, los sordos aparecen con
un rendimiento menor. Esto se debe a la dificultad para tener experiencias
comunicativas y sociales, misma que se traduce en una representacién mas pobre
de los sucesos cotidianos.

Como podemos observar, tanto el estudio de Myklebust como el de Marchesi
reflejan que el déficit de comunicacién e interrelacién con el mundo oyente,
provoca que el sordo organice su memoria en forma diferente y que el recuerdo

de secuencias l6gicas que tienen relacién con la experiencia, se vea limitado.

C) COMPENSACION SENSORIAL.

Dentro del desarrollo intelectual! del sordo, es importante mencionar la
influencia que tiene la pérdida auditiva en el desarrollo de la capacidad de
los sentidos residuales.

El ofdo juega un papel primordial en la interaccién del individuo con su
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medio ambiente. Permite que el sujeto se percate -de cualquier cambio en su
ehtorno aln y cuando no esté dentro de su campo visual. As{ mismo, el ofdo es
el principal sentido de alarma; informa de cualquier indicio de peligro aun
durante el suefio,

Debido a ello, al presentarse una pérdida en la capacidad auditiva, el
sujeto tiende a compensarla desarrollando los sentidos restantes con el fin de
mantener su homeostasis. El sordo regula su pérdida principalmente a través de
la vista, misma que utiliza como sentido primordial de contacto y exploracién.
Asf mismo, su sentido del tacto se torna mds sensitivo a vibraciones lo que
permite percibir cambios en su entornc. El gusto y el olfato juegan un papel
secundario en esta adaptacién; sin embargo, también intervienen en la

elaboracién de aprendizajes.

2 ) DESARROLLO SOCIO - AFECTIVO Y DE LA PERSONALIDAD

A) DESARROLLO SOCIOAFECTIVO.

" La sordera es una limitacién importante en el equipo de adaptacién del
nifio. El grado de integracién estard determinado por la aceptacién que éste
tenga por parte de la familia y la estimulaci6n que se le proporcione."(19).

Desde el punto de vista emocional, el lenguaje juega un papel importante
ya que, cuando algo interfiere la comunicacién como es en el caso de la
sordera, el lazo entre padre e hijo puede verse alterado: las condiciones de
proximidad y la facultad de identificar claramente los sentimientos, se
dificultan con la incapacidad auditiva. En muchos casos puede observarse que
los padres oyentes de nifios sordos se sienten frustrados ante la falta de
respuesta por parte del nific a sus intentos de comunicacién “verbal, lo que los

lleva a una disminucién en la frecuencia y a un empobrecimiento progresivo de
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las interacciones  entre ellq‘s.r'Si‘ ésta“act’ivtgcibsev méntier%g_ "pior; ’liz-irgo tiempo,
puede repercutir en -el: desarrolle glébal ¥, particularmente, - social y afectivo
del nifio.

Por otra parte, el bebé nacido sordo, no puede escucharse ni escuchar a
los demds; no percibe la entonacién n{ la modulacién de la voz; elementos que
le permitirfan distinguir la naturaleza de los sentimientos. La entonacién y
modulacién de la voz permiten adquirir predisposiciones y prejuicios o
sentimientos de tabi que aparecen implicitos en la conversacién cotidiana. En
el caso del sordo, estos sentimientos dificilmente se desarrollan por lo que,
en ocasiones, puede actuar y no medir las consecuencias.

En lo que se refiere a identificacién, Myklebust y Mower (20) enfatizan
que ésta aparece ligada a la adquisicién del lenguaje y que la audicién juega
un papel importante en el desarrollo de sentimientos de identificaci6n.

Cuando la sordera est& presente, es mas diffcll desarrollar sentimientos
de identificacién debido a que el sentido que adquieren las palabras dentro de
un contexto determinado de acuerdo a la inflexién de la voz, no es captado por
el sordo. Sin embargo, con el paso del tiempo, puede llegar a comprender los
mensajes, ayudédndose de los recursos con los que cuenta, como una forma de
adaptacién para la integracién a su comunidad,

Por 1ltimo, cabe sefialar que la interaccion social del sordo va a estar
en gran parte determinada por la pérdida auditiva y, aunque es un terreno muy
poco estudiado, la idea generalizada es que los sordos establecen relaciones
méas difusas, menos estructuradas y menos habitualmente orientadas. Ademds,
susinteracciones tienden a ser mas de tipo expresivo-gestual tales como el

contacto fisico y aprobacién-negacién.
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B) PERSONALIDAD EN EL SORDO.

En torno al estudio de la personalidad del sordo ha prevalecido la. Idea’
de una personalidad con caracterfsticas tfpicas "...se afirma’ que el sordo
tiene una mayor tendencia a ser soclalmente inmaduro, egocéntrico, rigido e
impulsivo, con un bajo autoconcepto y que a menudo presenta problemas
conductuales.."(21)

Algunas investigaciones han mostrado que la inmadurez en los sordos puede
deberse a diversos factores tales como: la dificultad en la comunicacién que
a su vez limita su experiencia; la sobreproteccién por parte de los padres y
la familia; la concesion de privileglos sobre los hermanos oyentes y la
actitud de los padres hacia la educacién de su hijo.

Por otra parte, Marchesi (22) comenta que gran parte de los estudios
sobre  personalidad del sordo  se han centrado en la variable
reflexibilidad-impulsividad, la cual se relaciona con la habilidad del nifio
para considerar soluciones alternativas en el momento de resolver un problema,
Los datos obtenidos de observaclones no estandarizadas revelan que el nifio
sordo es més inmaduro, hiperactivo y tiene un menor control de sus impulsos.

Asfi mismo, la impulsividad del sordo tiene que ver con las medidas de
control utilizadas por los padres, quienes en general, suelen ser
contradictorios: por una parte, tienden a dar érdenes de forma imperativa sin
explicar su porqué, lo cual fomenta la dependencia y la privacién de la
experiencia y, por otra parte, suelen ser demasiado consecuentes en las
demandas del nifio, Estas actitudes hacen que el nifioc no pueda definir limites

acordes a lo que se le pide, repercutiendo en un mayor negativismo y rebeldia.
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3 ) DESARROLLO DEL LENGUAJE.

"...El lenguaje es el instrumento, la herramienta, el medio a  través del
cual la experiencia es simbolizada y comunicada ...incluye la capacidad de
abstraer, dar significado a las palabras y emplear éstas como sfmbolos de
pensamiento, expresién de ideas, objetos y sentimientos..."(23).

La aparicién del lenguaje de acuerdo con Lennenberg (24), consiste en un
despliegue gradual de capacidades obedeciendo a un proceso de madura;:ibn del
organismo. Durante las primeras etapas, el nifio comprende miés de lo que puede
producir; es decir, la comprensién tiene prioridad sobre la produccién verbal.

Por su parte Piaget (25) considera que el pensamiento y el lenguaje son
entidades que tienen origenes distintos pero que sin embargo estan [ntimamente
relacionados. Es por ésto que un nifio puede desarrollar un sistema
16gico-simbélico aun y cuando no posea lengua je.

Asf{ mismo, Myklebust (26) considera que el desarrollo del lenguaje
obedece a una jerarquia en donde el lenguaje interior y receptivo anteceden al
lenguaje expresivo. Myklebust determina cinco niveles del comportamiento
verbal:

-Lenguaje interno

-Lenguaje receptivo auditivo
-Lengua je expresivo auditivo
-Lenguaje receptivo visual
-Lenguaje expresivo visual

El lenguaje interno se establece a partir de la relacién entre
experiencia y simbolo; es decir la atribucién de un simbolo a un elemento de
la experiencia de acuerdo con la norma. En tanto este lenguaje se desarrolle,

el nifio podrd pensar en palabras, agrupar y clasificar sus experiencias, y
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hablar consigo mismo.
Cuando el lenguaje interno . queda establecido en cierto. grado,. el nifio :

comienza a comprender el significado. de las palabfés, siendd :“éstas{ér’x_ un

principio, elementos de . experiencias cbtldlahas. Eéto es la ’ba'sei"d'é
receptivo.

Una vez que estos dos niveles se han alcanzado aparece‘ elv' Vlenguya.’i;.‘
expresivo, siendo las primeras palabras, objetos y experiencias conj.c’xfetas‘

nombres de objetos o actos comunes y famlliares al pequeiio.

Estos niveles de lenguaje, por ser adquiridos a través de la experiencia:

auditiva, se les conoce dentro de la categoria de lenguaje auditivo; niisknq que

servird de base para la adquisicién del lenguaje visual expresivo y,,reéiep'ti:;ld ,,,;
representado por la escritura y lectura respectivamente.

Durante esta evolucién del lenguaje, es necesario que el sujeto a;jquielfé
la norma de la experiencia; es decir, la forma en que la experiencia debe se}
simbolizada para que exista correspondencia con la simbolizacién de 'la
experiencia de los demés.

Por otra parte, el desarrollo del lenguaje en su fase expresiva sigue una
serie de ctapas a través de las cuales el nifio va experimentando ciertas
formas de comunicacién con la gente que le rodea. De acuerdo con Dale (27),
las primeras vocalizaciénes parecen desarrollarse en una secuencia de cuatro
etapas:

a) Llanto.- La primera etapa comienza con el llanto al nacer y se
caracteriza por el llanto y vocalizaciones similares. Cuando el nifio es
pequeiio el llanto experimenta variaciones que los padres llegan a entender;
esto es, logran identificar cuando el llanto es de frio, dolor, hambre, etec.

b) Arrulio.- Esta etapa se inicia hacia finales del primer mes con
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‘{Vo:gbali"z‘a‘q‘iérjxés"';qug":caﬁtiehén ;»nucha’s‘%mésf vé}rﬁavgi;);lesijréué el lanto ‘debido. en
par’te,*"a "kla ~-experimentacién due' realiza"elzi 'knlﬁo “con sus érganos de
articuiacién. '

c) Balbuceo.- Hacia el sexto mes las vocalizaciones comienzan a parecerse
a los sonidos del lenguaje hablado. Los sonidos consondnticos aparecen
frecuentemente y también las combinaciones de consonante y vocal; mis adelante
se oyen entonaciones similares a las adultas. Este periodo se caracteriza
también por variaciones suprasegmentales de tono, acento y ritmo.

d) Imitacion del |lenguaje.- Esta ltima fase del desarrollo
prelingifstico empieza al final del primer afio de vida y es considerada como
el comienzo del "verdadero lenguaje". La caracterf{stica mas notable es una
disminucién del numero de sonidos diferentes producidos. El nifio construye las
primeras palabras con un numero de elementos fonéticos mucho menor al
producido semanas antes del balbuceo,

Estas primeras palabras normalmente consisten de una o dos sflabas, casi
siempre de la clase consonante-vocal y generalmente son aquellas que sirven
para designar a las personas mds cercanas en la vida del nifio y ciertas clases
de objetos que por sus caracterfsticas son de mas fdcil acceso para él. En
esta etapa una palabra se utiliza para denominar varias cosas.

Posteriormente, entre los dieciocho y veinte meses, los nifios comienzan a
juntar palabras siguiendo una légica. En un principio son frases de dos
palabras y poco a poco va evolucionando a frases pequcfias mds completas pero
sin utilizar artfculos, conjunciones, preposiciones ni declinaciones; hasta
llegar al establecimiento de un lenguaje légicamente estructurado.

Dentro del campo de la psicologfa del sordo se han realizado diversas

investigaciones con el fin de conocer las implicaciones de la sordera en el
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‘desarrollo del lenguaje. Muchos de estos estudios han dejad& ver que la
pérdida auditiva no incapacita el desarrollo del lenguaje;  un nifio nécido
sordo puede llegar a adquirir el lenguaje propio del oyente si se le
proporciona una educacién adecuada. y, adn los que -no ' logran  hablar,
desarrollan un lenguaje a través del cual se comunican, si bien no con el

grueso de la gente, sf con su grupo de lguales y personas cercanas.

A).- ADQUISICION DEL LENGUAJE ORAL.

Aun y cuando el sordo tiene dificultad para adquirir un lenguaje oral, es
posible desarrollarlo a través de wuna estimulacién adecuada, tiempo y
dedicacién. Como es sabido, el desarrollo del lenguaje oral en el sordo no se
da espontidneamente sino que requiere de una intervencién especializada. Es
necesario educarlo para que utilice los restos auditivos con los que cuenta,
habilitarlo en la lectura lablofacial, enseflarlo a modular su voz y
articulacién a través de los sentidos residuales y sobretodo, despertar su
interés hacia la palabra hablada.

Para la eﬁseﬂanza del lenguaje oral en el nifio sordo es necesario tener
en cuenta la forma en que se desarrolla el lenguaje normalmente. De acuerdo a
investigaciones realizadas se ha podido observar que el desarrollo
prelinglifstico de estos nifios es igual que el de los oyentes hasta la fase de
balbuceo, después de la cual desaparece. Esto parece deberse a que al no
recibir retroalimentacién de las vocalizaciones que produce, el nifio abandona
esta actividad por falta de motivacién; no es que no tenga la capacidad para
el lenguaje sino que no tiene interés en él.

Es por ésto que en el proceso educativo que tienda al desarrollo de la
palabra hablada, se debe impulsar y suscitar el interés del nifio por articular

y emitir lenguaje oral a través del juego y actividades en donde pueda

39



percibir y comprender la importancia del lenguaje para su comunlcaeién con:la
gente que lo rodea.

La principal forma de lenguaje receptivo que el sordo puede utilizar vfa
visual es la lectura labiofacial. Cuando el lenguaje es adquirido a través de
este sistema, los nifios aprenden a comprender la palabra hablada
constituyéndose asf, un lenguaje interno. Pueden pensar en palabras pero no en
palabras audibles; su lenguaje interno, a diferencia del oyente, consiste en
palabras de acuerdo a como ellas aparecen en los labios del que habla. En
lugar de sonidos, entonaciones e inflecciones de la voz, sus palabras
consisten en movimientos, formas y figuras, asi como otras caracteristicas y
atributos visualmente observabies,

Asf mismo, a través de la lectura del habla, el nifio puede dar un simbolo
visual asociado con la experiencia, estableciéndose as{ un lenguaje interno y
receptivo que fundamenten el desarrollo del lenguaje expresivo (palabra), para
posteriormente llevarse a cabo la adquisicién de la lecto-escritura.

La lectura labiofacial implica la habilidad para identificar un s{mbolo
(palabra) y otras claves visuales en el movimiento de los labios del que habla
y asociarlas con la unidad apropiada de la experiencla, con el fin de darle el
significado correcto. A su vez, este proceso implica la habilidad de mantener
en la memoria inmediata una secuencia de patrones visuales para posteriormente
descifrar el mensaje y agrupar las piezas de una forma significativa.

Por otra parte, ademis de entrenar al niflo para que desarrolle la
habilidad para la lectura labjofacial, es necesario hacerlo conciente de la
forma de articulacién y de los sonidos que intervienen en la produccién del
lenguaje. Para tal efecto, se utilizan el tacto y la ganacia auditiva que

pueda obtener con el uso de aparatos.
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El sentido del tacto 'se utiliza para que el nifio note las principales
fases de produccién del lenguaje al hacerle sentir las vibraciones que produce
la emisién de una letra en distintas partes de la cara: mejilla, nariz,
laringe; lo cual, ademds de proporcionarie informacién sobre los fonemas que
no puede escuchar, le permite controlar su voz a partir de las vibraciones en
su propio cuerpo. La utilizacién del sentido del tacto para la adquisicién de
fonemas y control de la articulacién, puede ser una herramienta atil para el
desarrollo del lenguaje oral; sin embargo, no debe excederse en su uso ya que
en ocasiones puede provocar que el nifio ponga mds atencién en los elementos
que intervienen en la accién, que en el acto articulatorio mismo . Es mds
importante que, hasta donde sea posible, el nlfio desarrolle la habilidad para
utilizar sus restos auditivos y a través de ellos desarrolle y controle su
propio lenguaje, dejando la utilizacién del tacto uUnicamente a la fase inicial
de su educacién.

McGinnis (28) considera que un programa para el aprendizaje del lenguaje
en condiciones anormales debe tener los sigulentes requisitos:l

a) Suscitar el deseo de comunicarse y de hacerlo lo mejor posible.

b) Integrar al alumno lo mds rapidamente posible a su nidcleo social.

c) Prevenir otros problemas en el drea de lecto-escritura.

d) Saber elegir el momento adecuado para iniciar el tratamiento.

e) Modificarse sobre la base de las observaciones diarias.

f) Involucrar a los padres o parientes del alumno.

g) Tomar en cuenta la secuencia del desarrollo del lenguaje.

1
El método de McGinnle fue dlscfiado para la  enseflanza del lengyaje a personas
afésicas; sln embargo, tamblén ha sldo utllizado en el tratamiento con scrdos.
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escritos:

fn;bélos

‘que’ ’f‘acuiktye'n ‘el aprendlzaJe del>A

Vlol”lﬁ niﬁos sordos . tendiente a desarrollal‘-‘ el lenguaje
dua’ }y'conﬁbta’nte en donde se requiere la participacién de
: todas y cada una de las personas que Interactdan con ellos. Primero se trata
de adentrar al nifio en el mundo oyente a través de actividades en las que
intervengan diversos sonidos. Una vez famliliarizado con ellos, se comienza a
trabajar con los distintos fonemas y posteriormente, con la formacién de
palabras y frases. Finalmente, ya que el nifio ha adquirido y desarrollado
lenguaje se introduce en un proceso de lecto-escritura, aunque en muchos casos

el proceso se da de manera simultdnea,

SORDO OYENTE

CONDUCTA VERBAL SIMBOLICA

Lenguaje exprosivo visual Lenguaje expresivo visual
g niEBCH‘I‘TURA J t a l%BGFI'?TURA "

ey ey g

Lenguaje receptivo vieval tonguajo raoceptivo visual
LECTlfRA l ! ECTUR

Lenguaje kinesatésloo oxpresivo Lenguaje auditivo expresivo
PALABRA HABLA

Lenguaje receptivo visual u]e auditivo receptivo
LABIOFACIAL COMP ENBION DE LA PALABRA
Lenguaje Interno Lenguaje Intorne
SIMBOLO VISUAL Y EXPERIENCIA 8IMBOLO AUDITIVO Y EXPERIENCIA
l EXPERIENCILA

fig. 4.- Jerarquia del desarrollo del lenguaje (Myklebust}
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Retomando los niveles de ' comportamiento . :

relaciondndolos con el desarrollo verbal dt':lv ‘sobrciof:i‘t‘e’r'lir»:ir"(afx;o, a: sec"t.ienciai:
ilustrada en la figura 4. 7 8 . v

B).- ADQUISICION DEL LENGUAJE DE SIGNOS.

Generalmente, los nifios sordos que adquieren el lenguaje de sigﬁos “como
primer idioma, son hijos de padres sordos que utilizan este lengua je como
forma natural de comunicacién. As{ mismo, es el lenguaje que adquieren algunos
sordos hijos de padres oyentes, que por alguna razén no logran desarrollar
lengua je oral.

Una de las aportaciones mas [mportantes dentro del estudio de la
adquisicién del lenguaje de signos es la realizada por Volterra y Caselli (29)
quienes establecen un marco de términos unificado con el fin de mantener un

mismo criterio en el andlisis de la comunicacién de sordos y oyentes. Esta

terminologfa es detallada a continuacién:

Edad aproximada Actividad Términos
en meses. observada Sugeridos
[o] Conductas [-S_onido
| mo tor/vocales. Movimiento
7
Comunicacién [ Vocal izacion
intencional. Gesto
Sefiales.
2
Diferenciacién { Palabra
s imb6lica. Signo
6
Combinacién [ Lenguaje hablado
s imbélica. Lenguaje de signo
20

fig 5.- Marco terminolégico propuesto por Volterra y Caselli
(Marchesi. pag. 127)
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Btos autores proponen cuatro ﬁriterio; Vpa;r(é‘”d'ete‘”
comunicativa es una palabra o un signo: i ‘
a) Debe utilizarse para hacer referencia a objet
presentes.

b) Debe referirse al mismo referente en dlféréﬂtes :,cb xt

¢) Debe utilizarse para varios refererl»tbe‘s’ que Vbe;'tenezcan, ra la:"misma
clase de objetos o sucesos. » :

d) Debe producirse en combinacién con otros sfmbolos.

A partir de estos parametros Caselli analizé el desarrollo de varios
niflos sordos y oyentes y concluy6 que las etapas en el proceso de adquisicién
del lenguaje son las mismas en todos los nifios. Al principio tanto sordos como
oyentes se comunican a través de gestos ( sefialar, mostrar, dar ).
Posteriormente, aparecen los primeros signos y palabras, primero vinculadas a
esquemas de accién para después referirse a contextos mas diferenciados.
Finalmente, comienzan a combinar dos elementos.

Otras investigaciones se han abocado al estudio de la adquisicién de los
diferentes valores o formas que puede presentar la configuracién de la mano.
Segun estas investigaciones, el desarrollo del lenguaje de signos pasa por dos
etapas probables:

a) Utllizacién del pulgar o fndice en las formas de la mano.

b) Manipulacién independiente de los dedos mds débiles: anular, medio y
mefiique.

El desarrollo del lenguaje de signos va a obedecer al desarrollo de las
habilidades motoras del nifio; es decir, la configuracién de la mano para
realizar un signo a determinada edad, va a estar en funcién de la capacidad de

ejecucién; de tal manera que para realizar un signo que requiera una
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configuracién superior a las habilidades del nifio, éste sera sustit\;fdo por
configuraciones que estén dentro de sus posibilidades.

Por otra parte, también se ha cuestionado el hecho de la aparicién méas
temprana de los signos en comparacién con la palabra, lo cual ha creado gran
controversia. [Existen autores que a través de sus invetigaciones han
constatado que los signos aparecen antes en el nifio sordo que la palabra en el
oyente. Esto ha sido adjudicado a las siguientes razones:

a) El lenguaje de signos es un medio ontogenéticamente mas basico "de .
comunicacién.

b) El caracter icénico de la mayorfa de los primeros signos fat?llita el,m,,
aprendiza je del lenguaje de signos. '

c) El lenguaje de signos se adquiere con mayor facilidad debido a que'losr
padres pueden modelar la mano de los nifios directamente, lo que no sucede con
la produccién oral.

Frente a estas conclusiones estudios mdés recientes han sefialado que no
existe tal adelanto en la adquisicién de los signos. Una razétn es la
atribucién de significados a gestos y movimientos que todavfa no tienen el
valor simbélico de signo. Esto es comin debido a que existe semejanza en las
posiciones de la mano del nifio con las primeras configuraciones de los signos.
Otra razén es que los estudios no contemplaban otras formas comunicativas en
el oyente como serfan los gestos referenciales. Finalmente, también se
cuestiona la iconicidad de los signos.

Por iltimo, se ha considerado que el desarrollo del lenguaje en los
sordos es continuo ya que se mantiene el mismo modo de comunicacién:
gestos-lenguaje de signos.

De acuerdo con Marchesi (30), la sefializacién a través de un gesto manual

45



tiene una gran importancia en el lenguaje de 'signos ya que no sélo representa
un elemento prelingual sino que constituye un elemento de la estructura
gramatical. El gesto en el lenguaje de signos va evolucionande desde una
funcién de sefializacién de objetos concretos hasta su utilizacién para
designar elementos abstractos.

Las funciones del gesto a lo largo de la evolucién del lenguaje van
cambiando progresivamente. En un primer momento el sordo utiliza el gesto al
igual que los oyentes: para indicar objetos en el espacio inmediato.
Posteriormente, la sefializacién se va Incorporando a la estructura
morfo~sintictica del lenguaje de signos realizando un mayor nimero de
funciones semdnticas y linglifsticas.

Cabe sefialar que, aun y cuando este lenguaje no es equiparable a un
lenguaje verbal, proporciona a los sordos que no pueden acceder a este
lenguaje, una forma de estructuracién y simbolizacién de la realidad, asi como
una forma de comunicacién.

Si tomamos en cuenta los mismos niveles del lenguaje, podemos establecer
que de alguna manera el sordo con lenguaje de signos adquiere un lenguaje
interno asociando el signo con la experiencia; tanto su lenguaje receptivo
como expresivo utilizan el mismo canal: signos manuales y gesios. Sin embargo,
la adquisicién de lenguaje visual expresivo y receptivo, se ve limitada por la

dificultad para adquirir el lenguaje oral, que estd Implicito en este proceso.

C).- ADQUISICION SIMULTANEA DE LENGUAJE ORAL Y SIGNADO.
Algunos nifios sordos con padres oyentes, reciben desde pequefios una
combinacién simultdnea del lenguaje oral y signado. Esto obedece a una de las

dltimas posiciones en la educacién del sordo que considera que el introducir
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el lenguaje  de sign'os Jjunto con;"elj"hébl?a.' Tavorece iei:désa'rrc’):llo l'invgufstilco
del nifio sordo. :

La mayorfa de las veces el sistema de signos utilizado no es el lenguaje
de signos propio de los sordos, sino que es un lenguaje que emplea el
vocabulario del lenguaje de signos adaptado al orden y sintaxis del lenguaje
oral. En ocasiones se incorporan también signos para indicar los cambios
morfolégicos, conjunciones, etc. del final de las palabras.

De esta manera la adquisicién del lenguaje se llevarfa a cabo de la

siguiente manera:

RECEPTIVO EXPRESIVO

LECTURA e———etees ESCRITURA

MOSTRAR SERALAR

A DELETREO DIGITAL

M

e LECTURA o] HABLA D
1 LABIAL ]
F :
: SIGNOS S
c ) 9
p GESTOS o
[

o

N

EXPERIENCIA

“'fig 6.~ Jerarqufa en la comunicacién simultdnea.
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El nifio en un principio llama la atencién de la madre o se comunica con
ella sefialando lo que quiere. Posteriormente va elaborando una serie de gestos
que implican una idea y cuyo significado es dado por €él y que poco a poco es:
comprendido por los padres y la familla. Estos gestos primitivos en un
principio se van complejizando hasta llegar a un lenguaje de signos méas formal
cuando se fomenta en el nifio y se comparte con él su uso comunicativo.

Una vez adquirido este lenguaje, el adulto lo combina con el habla y la
lectura labial, de tal manera que el nifio comienza también a articular el
lenguaje. El deletreo digital refuerza la lectura y la escritura ya que cada
.posicibn de la mano corresponde a una letra del alfabeto. De esta manera se
asocia un fonema con su forma escrita y su configuracién manual aunado a la

pronunciacién y lectura labial.

De lo anterior, podemos concluir que la adquisicibn del lenguaje en el
sordo, ya sea oral, signado o simultineo, de alguna manera obedece a los
niveles de evolucién del lenguaje del nifio normal. Sin embargo, el lenguaje
del sordo se ve limitado por su dificultad para adquirir la norma de la
experiencia; al no poder escuchar, el significado que debe ser asociado a una
palabra se adquiere diffcilmente. Este problema se ve méas acentuado cuando se
trata de palabras que no expresan objetos concretos que puedan usarse o
sentirse. Entre mas elementos abstractos se manejen en la comunicacién, y
entre mas complejo sea el lenguaje, mayor dificultad encontrara el sordo para
comprenderlo.

En el caso del sordo que desarrolla lenguaje de signos, el problema es
mayor, ya que si bien constituye un tipo de comunicacién, su desarrollo a

través de la lecto-escritura se ve muy limitado.
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La educacién del sordo. al 1gual qu el oy'ehté,jAdebe‘,ténder‘{a:;‘.logr‘ar

una mtegracién y adaptacubn del queto a

dio” ambiente.” Eé: hedeséiid 'qﬁe

se le Prop0rclonen los elementos que™ yl:e Perﬁ"itén sei- aUtOSUhCiente'

realizarse a si mismo y establecer relaciones interpersonales adecuadas con la‘t
gente ‘que le rodea.

Para tal efecto, se requiere que al momento de planear la educacién de-
estos nifios se tomen en cuenta los problemas de adaptacién y las dificulgades
especificas con las que tropiezan con el fin de adecuar el proceso educativo a
las necesidades de cada caso en particular.

En la educacién especial del sordo se ha considerado de vital importancia
el desarrollo de un medio de comunicacién; sin embargo, ésto no debe ser el
eje en torno al cual gire su vida familiar y escolar. Se requiere dar al nifio
una educacién lo mds normal posible, facilitarle aprendizajes a través de
Jjuegos, experiencias, descubrimientos, etc. As{ mismo, es necesario estimular
otras d4reas cuyo desarrollo pueda estar alterado por la pérdida auditiva y
proporcionarle una educacién con los mismos contenidos que aprende el oyente a
lo largo de su vida escolar.

Para lograr buenos resultados en la educacién del sordo se requiere que
todas las personas que interactdan directamente con él estén lo
suficientemente involucradas ¢n el proceso, ya que de su acitud ante la
deficiencia auditiva, dependera el desarrollo posterior del nifio.

A continuaciéon analizaremos el papel de cada uno de ellos.

1 ) PAPEL DE LOS PADRES Y LA FAMILIA.

Los padres juegan un papel muy importante en la educacién del sordo; sin
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su. apoyo y dedicacién es muy diffcil alcanzar los 'objef.ivosfaqﬁ

:'se’pretenden
al momento de involucrar al nifio en un proceso educativo..’.
El nifio sordo requiere de una educacién méas especific las mejores

condiciones ambientales para poder alcanzar un.equilibrji" !

decir, para poder desarrollar a su méaxima expresién 'aciuella
a la pérdida auditiva, se hayan limitado.

Para tal efecto, es necesario que los padres conozcan

observen y aprendan a interpretar sus reac‘ci‘oi es
dificultades, intereses y habilidades con elr"fir:x{g‘de- que,
educador, se planee una educacién que responda a sus proplas‘ capacidades e
intereses. ‘

El primer paso que tienen que dar los padres para poder educar a su hijo
es aceptar el problema. Por lo general, la confirmacién de la sordera crea en
ellos una serie de sentimientos ambivalentes; en ocasiones el problema resulta
tan angustiante que los padres optan por negar la existencia de la sordera y
otros van de médico en médico buscando encontrar quien les dé un mejor
diagnéstico. Existen padres que de alguna manera aceptan el diagnéstico pero
se sienten incapaces de tomar parte en la educacion de su hijo y optan por
delegar la responsabilidad a educadores y médicos.

Todas estas actitudes pueden crear problemas en el desarrollo del nifio si
no son modificadas a tiempo, ya que entre mis tardemos en planear una
estimulacién y tratamiento, las limitaciones causadas por la pérdida auditiva
seran mas dificiles de superar (refiriéndonos principalmente a las
limitaciones de relacién e interaccién con el mundo tan importantes para el
desarrollo global del individuo).

Asi mismo, el delegar toda la responsabilidad al maestro y no poner
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interés en la educacién de su' hijo, provaca ‘un “ drlsfcaani;iymr
grande entre eilos y ‘el nifio, lo cual puede afectar todavi'z‘i“ mﬁés',el"*' desarrollo
emocional del pequefio, ademas de iInfluir en el aprovechamiento y losyl lc’>’gros‘
que se obtengan de su educacién,

Es por ésto que se hace necesario que tanto médicosJ como educadores
orienten a los padres sobre la importancia de su participacién en la educacién
de su hijo. Se requiere que conozcan la forma en que pueden ayudar en la
estimulacién y tratamiento, cuél debe ser su actitud ante el problema y cuéles
son las alternativas con las que cuenta,

Si se logra tener un ambiente adecuado en donde se facilite la
convivencia y comunicacién, el nific se desenvolverd de una rﬁanera mds
relajada, con menor ansiedad; la relacién con la gente que le ‘rodea se vera
menos limitada.

Los padres pueden lograr mucho con sus hijos si tienen la voluntad y
dedicacién y estan conscientes hasta dénde pueden llegar de acuerdo con las
caracterfsticas propias que su hijo posee. Su responsabilidad es mucho maés
grande y el reto en su educacién es mayor. El nifio sordo no sélo requiere del
desarrollo de una forma de comunicacién sino tamblén de todo aquello que forma
parte de su educacién para la vida dentro de su comunidad. Esta tarea puede
ser diffcil debido a que la pérdida auditiva limita 1a convivencia entre
padres e hijo y con ello la transmisién de ideas y adquisicion de informaci6n
importante para la comprensién y conocimiento del entorno. Al sordo hay que
enseflarle muchas cosas que el oyente adquiere en forma cotidiana a través del
lenguaje. Existen muchas cosas que requieren de una explicacién mas amplia
para lograr que comprenda su significado; es necesario explicar todos y cada

uno de los acontecimientos y hechos que sucedan a su alrededor por méas
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insignificantes que ellos parezcan.

Asf mismo, los padres deben propiciar dentro de' la fa;niil‘ié u’nv ;:ﬁbiente de
aceptacién y apoyo. Es muy importante que la familia acepte,"quie'ra 'y se
preocupe por el pequefio sordo; que todos los que estén en contacto con él se
preocupen por integrarlo y le ayuden a salvar las limitaciones provocadas pox;

la pérdida auditiva. Todo ésto cuidando de caer en la sobreproteccién.

2 ) PAPEL DEL MAESTRO Y COMPANEROS DE CLASE.

En este punto es importante diferenciar la funcién del maestro
especialista y la del maestro de escuela regular en el caso de nifios sordos
integrados a éstas.

Los maestros especialistas de nifios sordos tienen laresponsabilidad de
orientar a los padres y buscar la mejor forma de estimulacién de las &reas no
afectadas. Generalmente son aquellos que brindan terapia de apoyo o educacién
en escuelas destinadas unicamente a nifios con problemas de audicién. El
maestro especialista es el encargado de servir de gufa a los padres; ensefar,
explicar y ratificar aquello que va bien o mal; proporcionar sugerencias para
que las sesiones en las que trabaja con el nifio puedan aplicarse a la vida
cotidiana; siempre con el fin de lograr un desarrollo normal y por ende una
integracién al medio ambiente que le rodea.

De acuerdo con Perells (1), el maestro debe poseer idealmente las
siguientes caracterfsticas:

a). Profesionales:

- Deben tener conocimientos de pedagogfa, audiometria, fonética y
logopedia con la finalidad de saber estimular correctamente al nifio de acuerdo

con sus caracter{sticas.
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- Deben apoyarse en métodos reconocidos para la enseﬁanza de la lectura e

labjofacial y saber las condiciones que ‘dificultan o favorecen el proceso y

las posibilidades con las que cuenta para superar las causas: de fracaso
- Debe conocer el lenguaje mimico y alfabeto manual.‘
- AdemaAs de conocimientos gspecxales, debe,rﬂaﬂadlf"
propiamente escolares de cualquier maestro. ‘
b). Personales:
- El maestro de sordos debe tener una paciencia " illmifadé, ,v‘e'rjda'dyerb ’
interés por el nifio sordo; una mente llena de recursos y taler;,foi fefébéﬁé{@:o.
Asf mismo, debe poseer buen humor, salud robusta, memoria, hgﬁlllaéd manual,

dientes bien colocados y buen ofde discriminativo.

- Debe ser buen calfgrafo y dibujante y es convenlente que ‘sepa mﬁsivca—rr—' :

para dar el sentido de tonalidad, ritmo e intensidad.

El maestro especialista va a trabajar siempre en forma conjunta con el
médico, los padres y, en el caso de nifios integrados a escuela regular, con el
maestro, Todos ellos deben guardar estrecha relacién comunicandose los
logros, dificultades o dudas que hayan surgido durante determinado periodo, lo
que va a permitir evaluar y analizar elementos comunes vividos por ambos:
actitudes del nifio, utilizacién de aprendizajes espontdneos, etc. Asi mismo,
las actividades que realice el maestro especialista dentro del aula deben ser
transportadas a la vida cotidiena del pequefio en sus juegos y convivencias,
sin que ésto implique una imposicién de trabajo formal al nifio.

Por otra parte, los maestros de escuela regular tienen la funcién de
brindar educacién formal e integrar al sordo al mundo del "normoyente".
Tomando en cuenta su deficiencia y con el apoyo de wuna educacién

especializada, el maestro regular va a ensefiar al nifio sordo todos los
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conocimientos que adquiere el nifio con audicién normal, 'trata‘\hydt‘), siemﬁre de »
facilitar la comprensién, comunicacién e interaccién del nifio con - sus
compafieros. El maestro debe tener en cuenta que el nifio sordo es capaz de
aprender; que la sordera no impide que capte, interiorice y r;zone conceptos y
lleve a cabo 'aprendizajes. Sin embargo, en ocasiones requerird de una
adaptacién de los métodos y materiales didacticos y que se le proporcionen
apoyos y recursos que precise para poder asimilar algunos contenidos.

Por otra parte, los compafieros de clase ( ya sea en el caso de escuela
de sordos o escuela regular ) tienen una gran importancia para el desarrollo
socio~afectivo del sordo, ya que la (Interrelacién con ellos permite la
socializacién e identificacién con el grupo de iguales y combate el
aislamiento producido por la Incapacidad auditiva. Asf{ mismo, la convivencia
permite al nifio acercarse mds a su ambiente y propicia la necesidad de
adquirir nuevos conocimientos para poder mantener su relacién social, lo cual

va a influir en su desarrollo emocional y autoestima.

3 ) PAPEL DEL PROPIO NINO SORDO.

El nifio sordo va a ser el punto central a partir del cual va a girar su
educacién, Al igual que el oyente, el nifio con pérdida auditiva debe poner
todo de su parte y ain mas para llevar a cabo su educacién. Debido a su
deficiencia el sordo suele ser testarudo y diffcil de manejar, con frecuencia
se distrae; sl es muy pequefio no puede prestar atencién por periodos muy
largos. Sin embargo, para lograr avances es necesario vencer todas estas
actitudes estableciendo una disciplina que nos permita orientarlo y evite que
el niffio manipule a padres y maestros tenlendo como arma su problema.

Su papel quizds es el més diffcil ya que, aln siendo pequefio, se le exige
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més que a un nifio oyente. Su educacién es constante:  podrfamos  decir
"intensiva”, se requiere de una sobrestimulacién vde los sentidos no " afectados
para poder desarrollar el lenguaje y, por parte del nifio, de un mayor esfuerzo

para comprender su entorno.

4 ) EDUCACION FORMAL.

A).- PERSPECTIVA HISTORICA.

La preocupacién por brindar una educacién al sordo ha propiciade el
desarrollo de una serie de métodos fundamentados principalmente en la
sustitucién de la audicién por otro canal sensorial, wutilizande por lo
general, el tacto, la vista y los restos auditlvos que puedan existir.

Los primeros indicios de educacién para estos sujetos aparecen con
Girolamo Cardano de Padua (siglo XVI), médico italiano, quien propuso una
serie de principios que prometfan mejores perspectivas educativas y sociales
para el sordo. Cardano afirmaba que éste podfa ser ensefiado a comprender
sfmbolos escritos o combinaciones de sf{mbolos, asocidndolos con el objeto o
imagen del objeto que éstos representaban. Sin embargo, hasta este momento no
se desarrollaba ningin método que pudiera ser aplicado con objetividad.

Posteriormente, en 1555, Pedro Ponce de Leén {(Espafia), utiliza un método
que incorporaba la dactilologfa, la escritura y el habla, A los nifios se les
hablaba por medio de signos y escritura y se les pedia que respondieran en
forma oral.

En 1620, Pablo Bonet publica el primer libro dedicado a la educacién del
sordo en donde explica los métodos utilizados en su instruccién. Bonet
defendfa el entrenamiento oral desde los primeros afios, para lo cual

consideraba necesario que el nifio aprendiera primeramente, el alfabeto manual
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a través de su forma escrita, con el fin de que sirviera de base para el
aprendizaje del lenguaje oral. Una vez adquirido éste, el maestro debfa
ensefiar la pronunciacién de los fonemas, continuando con sflabas sin sentido
para, posteriormente, ensefiar palabras concretas y abstractas, finalizando con
las estructuras gramaticales. Bonet utilizaba el sentido de la vista para
ensefiar la posicion de la lengua, labios y dientes para la articulacién, asf
como también hacfa conciencia de la relacién entre la respiracién y el sonido
de las letras. Durante el proceso de ensefianza del lenguaje, utilizaba figuras
con las que representaba la posicién de la mano correspondiente a cada letra
(Dactilologfa) y con base en ésto, prosegufa con la ensefianza de los sonidos y
su articulacién. Una vez adquiridos los diferentes fonemas, se trabajaba con
la formacién de sflabas y, posteriormente, se ensefiaban palabras apoyéindose en
los objetos o sus imégenes.

Después del libro publicado por Bonet, la educacién del sordo fue tomando
mayor relevancia. Durante el siglo XVII, destacan los escritos de dos
ingleses: John Bulwer y George Dalgarno. Este uGltimo elabora una metodologfa
en donde la dactilologfa es el elemento principal a partir del cual el sordo
debia aprender los sonidos de las palabras y la lecto-escritura. EI
aprendizaje debfa hacerse paso a paso y con el apoyo de un especialista que,
en un momento dado, pudiera aprovechar situaciones para ampliar vocabulario y
servir de intérprete ante personas desconocidas.

En el siglo XVIHI, aparecen dos figuras sobresalientes por sus
aportaciones a la educacién del sordo: el abad de L'Epée en Francia y Samuel
Hernicke en Alemania, mismos que son considerados los fundadores de la
controversia entre los métodos manuales y los orales.

L’Epée tenfa como objetivo que los sordos aprendieran a leer y escribir.
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Para tal efecto aprendié el lenguaje de signos e .inventé otros con: el fin de
poder incorporar la gramdtica francesa en la ' comunicacién manual. Inventé
slgnos para expresar artfcglos, preposiciones, conjunciones, tiempos verbales,
etc; que no estaban inclufdos en el lenguaje normal de signos desarrollado por
los sordos.

Por el contrario, Hernicke subrayaba la importancia de un enfoque
exclusivamente oral. Su posicién exclufa cualquier otro método ya que
consideraba que el habla debfa ser el unico vehfculo de comunicacién utilizado
por los sordos.

Durante las primeras décadas del siglo XIX, la posicién de L’Epée tomd
gran fuerza mientras que en la segunda mitad de dicho siglo, la educacién
basada en métodos orales fue ganando mds apoyo. Uno de los defensores més
identificados con esta postura fue Alexander Graham Bell quien defendi¢ el
planteamiento de eliminar las escuelas que utilizaran métodos de sefias.

En los afios 70’s de este mismo siglo, comienzan a realizarse una serie de
reuniones con el fin de Ilegar a un acuerdo en cuanto a la metodologfa a
utilizar en la educacién de sordos y, en 1873, se aprueba que Jlos gestos
fueran utilizades unicamente en la comunicaci6én {nicial con el alumno.
Posteriormente, en 1878, se lleva a cabo el Primer Congreso Internacional
sobre Instruccién de Sordomudos en donde se aprueba la resolucién de que la
unica manera de integrar al sordo era utilizando la instruccién oral, por lo
que los signos pasaron a ser sélo un auxiliar.

Dés afios después, en 1880, se celebr6 en Mildn un segundo congreso, en
donde la posicién oralista se Impuso rotundamente. En él1 se aprobaron dos
resoluciones: (2)

a) El método de articulacién debfa tener preferencia sobre los signos en
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la instrucgidn_ryrédhcécién del sqrbdcro.i : B SIT e

bj El ‘método- oral debia ser preferido en:la educaclén del sordo ya’que la
utilizacién  simultdnea de signos y habla tenfa la‘ desventaja dé perjudicar el
habla, la lectura labiofacial y la precisién de ideas. Esta pdsiclén se’
mantuvo durante décadas tanto en Europa como en América y el lenguaje de
signos fue apartado de los sistemas comunicativos empleados en la instruccién
ain y cuando éste era utilizado por las personas sordas en la escuela y en su
comunidad para comunicarse entre sf.

No es sino hasta la segunda mitad del siglo XX cuando el lenguaje de
signos comenzé nuevamente a ser considerado como parte importante en la
educacién del sordo. Esto se debié a la realizacién de nuevas investigaciones
en torno a la estructura interna y gramdtica de los signos y su forma de
adquisici6én en relacién con el lenguaje oral. As{ mismo, junto con estos
estudios, algunos maestros comenzaron a darse cuenta de que el método oral
puro no estaba respondiendo a las necesidades de sus alumnos.

En la actualidad atin sigue existiendo esta controversia entre métodos.
Todavia no se ha logrado desarrollar alguno que responda completamente a las
necesidades de toda la poblacién de sordos. Sin embargo, se contindan los
esfuerzos por adecuar los métodos ya-existentes a las expectativas educativas
de estos sujetos y se realizan investigaciones en torno a la adquisicién del
lengua je que sustenten el planteamiento de nuevas alternativas metodolégicas.

B).- EDUCACION EN MEXICO.

En México la educacién del sordo surge en la época de Judrez quien en
1861 establece un decreto en donde ordenaba la creacién de una escuela para
sordomudos, misma que se establecié en 1866 en el Antiguo Colegio de San Juan

de Letran y cuyo director fue Eduardo Huet (sordo).
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Esta primera escuela permitié el establecimiento de nuevas instituciones
tendientes a mejorar la condicién social del sordoapareciendo asf escuelas
para la formacién de maestros especialistas y centros encargados del
diagnéstico y prevencién de la sordera, La formacién de esta infraestructura
culminé con la fundacién de la Direccién General de Educacién Especial dentro
de la Secretaria de Educacién Publica,

Dentro de esta Direccitn existe actualmente un 4rea encargada de brindar
educacion a nifios y jévenes sordos y cuyo principal objetivo es proporcionar
una educacién que permita el establecimiento de una forma de comunicacién con
el fin de lograr una mejor integracién y partlcipacién del sordo dentro de su
medio; as{ como también el desarrollo pieno de sus capacidades.(3)

Las escuelas de educacién para sordos dentro de la S.E.P., operan a
través de un grupo interdisciplinario conformado por maestros especialistas,
médico especialista en comunlcacién, audiélogo, trabajador social, psicélogo y
maestros de adiestramiento. Estdn organizadas en tres niveles: Estimulacién
Temprana, Preescolar y Primaria {lo. a 40.), los cuales cuentan con ﬁrogramas
educativos basados en los métodos de comunicacién orai, comunicacién total y/o
sefias, de acuerdo a las caracter{sticas de cada caso.

El método oral es aplicado con nifios que se integran a escuela especial
de los O a los 9 afos. Si durante este periodo el nifio logra establecer un
lenguaje oral, tiene la posibilidad de integrarse a una escuela regular,

obedecienco a los siguientes pa.-dmetros:(4)

a) Doble escolaridad.- El nifio asiste a escuela especial y regular
simultdneamente.

b) Apoyo psicopedagégico.- El nifioc acude a escuela regular y recibe apoyo
una o dos veces por semana.

c) Con Supervisién.- El nifio asiste a escuela regular y recibe apoyo una
vez al mes.
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Por otra parte, cuando el nifio no desarrolla el habla, es canalizado a
escuelas en donde se utilizan el método de comunicacién total y el método de
sefias. Estas escuelas atienden tanto a los nifios que se integran después de
los 9 afios como aquellos que a esta edad no han desarrollado lenguaje oral.
Adem4s de tratar de proporcionar un medio de comunicacién, en estas escuelas
se reallzan talleres de tipo preocupacional con el fin de integrarlos
posteriormente a Centros de Capacitacién para el trabajo, a la comunidad
laboral, o bien a industrias con las que se ha establecido cierto convenio
(industrias protegidas).

Ademéds de este tipo de escuelas existe, dentro de la misma Secretarfa,
una Coordinacién a través de la cual se manejan grupos integrados especificos
para hipoacusicos. Estos grupos tuvieron su origen en un proyecto de escuela
primaria experimental llevada a cabo por el Instituto Nacional de la
Comunicacién Humana y actualmente funclonan en aulas dentro de escuelas
regulares abarcando desde la etapa de jard(n de nifios hasta secundaria.Estos
grupos se manejan por los programas marcados por la S.E.P. y se utilizan los
mismos libros de texto. Al estar integrados dentro de escuelas regulares, los
nifios tienen la oportunidad de compartir espacios comunes con los oyentes en
el recreo, ceremonlas, visitas, actividades estéticas y deportivas y, en el
caso de secundarias, los talleres.

Los nifios que se incorporan a los Grupos Integrados Especificos para
Hipoacusicos (GIEH) son previamente evaluados y se integran en grupos lo mas
homogéneos posible tomando en cuenta el nivel de maduracién, el tipo de
pérdida, el nivel de vocabulario y comprensién del lenguaje y grado de
conocimientos o nivel académico. La clase es impartida por maestros

especialistas en audicién y lenguaje y son apoyados por los padres de familia
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quienen tienen la obligacién de “hacer guardia®" cada quince dfas
aproximadamente. Ademds de asistir a clase, estos nifios reciben terapia de
lenguaje por las tardes. Su desarrollo es evaluado periodicamente por un grupo
de especialistas, quienes ademds se encargan de dar pliticas a los padres
sobre diversos temas de interés para ellos.

Al igual que en los grupos de normoyentes, conforme los nifios van
acreditando el grado escolar, pasan a niveles superiores hasta finalizar la
secundaria, después de la cual, cada uno va tomando su camino. La forma de
evaluacién es la misma en ambos casos,

Ademas de las escuelas dependientes de la Secretarfa de Educacién
Plblica, existen otras instituciones publicas y privadas que se encargan de la
educacién del sordo y, en algunas de ellas, también se forman maestros
especialistas en audicién y lenguaje. Entre otras encontramos:

~ Instituto Mexicano de Audicién y Lengua je.

- Instituto Nacional de la Comunicacién Humana.

- Instituto Nacional de Pediatrfa. Depto. de Audiologfa y Lenguaje.

- Hospital General. Depto. de Audiologfa y Fonlatria.

- C.E.T.A.L.

- Hospital infantil de México. Clinica de Lenguaje.

- Hospital de Neurologfa. Clinica del Lengua je.

- Instituto Pedagégico Auditivo-oral.

-~ O.I.R.A. Clfnica del lenguaje.

La forma de comunicacién ensefiada en ellas va a depender del tipo de
metodologia con la que esté identificada la institucién (sefias, comunicacién
total, oralismo), de tal manera que los programas educativos desarrollados

para los nifios van a estar determinados por cada posicién.
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METODOS UTILIZADOS EN L2

: DEL SORDO

Como se menciond en el capftulo anterior, a través de la '};istorlé de la‘
educacién del sordo se han desarrollado una serie de métodos que se sitdan
dentro de dos corrientes principales: aquellos que utilizan elementos  no
verbales (sefias y gestos) como forma de comunicacién y aquellos que pretenden,
a ‘través de una estimulacién especlalizada, el desarrollo de una comunicacién
verbal. Ademds de estas dos posturas, existen métodos en los que se combinan
tanto los elementos utilizades para la ensefianza del lenguaje de signos como
las actividades que se realizan durante la estimulacién para el desarrollo del
lenguaje oral.

A lo largo del presente capftulo abordaremos algunos de los métodos mds
utilizados en la educacién del sordo, organizados en tres apartados
principales! lenguaje de signos, métodos ubicados dentro de la posicién

oralista y métodos combinados.

1) LENGUAJE DE SIGNOS.

El uso del lenguaje de signos en la educacién del sordo ha sido
considerado perjudicial para la adquisicién del Iengua_je‘oral, ya que se
piensa que su utilizacién provoca que el sordo se conforme con este tipo de
comunicacién y abandone el aprendizaje del lenguaje oral, debido a que para
ellos es mds sencillo aprender los signos por su caricter visual. "... la
consideracién del lenguaje de signos como un conjunto de gestos icénicos y
poco estructurado; el peligro de que su conocimiente interflera con el

aprendizaje del lenguaje oral y el miedo a que los nifios sordos utilizaran
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esta forma de expresion, méé Sénél;l_l‘?:éél"‘a;'ell;‘s’,: y rab‘andonar:-;n la- mas dificil
précfica del mundo oral fueron, .y sxguen siend;, las razones mas importantes
que conducen a descartar su  utilizacién -en” todo proceso educativo del nifio
sordo profundo..."(1). =

Sin embargo en los ultimos afios, lés estudios realizados en torno a este
lenguaje han propiciado que vuelva a ser tomado en cuenta para la educacién
del sordo en sus primeros afios, ya que por lo general, es su primera forma de
comunicacién,

Cuando hablamos del lenguaje de signos tal cual, no nos referimos a una
metodologfa propiamente dicha sino a un tipo de lenguaje que el sordo
desarrolla para poder comunicarse con su comunidad "silente" y que ademds le
permite conocer y simbolizar su realidad (lo que serfa para el oyente el
lenguaje oral, aunque mas limitado).

Por otra parte, la adecuacién de este lenguaje a la légica del lenguaje
oral es lo que ha permitido establecer una comunicacién oyente-sordo y el
desarrollo de “sistemas de signos” que funcionen como recurso comunicativo
para la educacién de aquellos sujetos que no han logrado adquirir una
competencia lingiiistica con el lenguaje oral.

El lenguaje de signos, de acuerdo con Marchesi (2), es utilizado por los
sordos como forma principal de comunicacién. Su expresién se basa en la
configuracién, posicién y movimiento de las manos y la expresién del rostro,
siendo su estructura gramatical diferente a la del lenguaje oral.

El contacto entre los lenguajes de sehas y oral, ha propiciado la
formacién de distintas variedades de lenguaje signado a los que se ha
denominado " lenguaje de signos pidgin " o "sistemas de signos ".

De esta manera, Stokoe (3) propone una clasificacién de lenguaje de
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signos en dos tipos:

a) Aquellos que no tienen relacién con el léxico y sintaxis delr lenguajé
oral. Dentro de esta categorfa se encuentra el lenguaje de las comunidades de
sordos en donde, por lo general, es adquirido corﬁo primer lenguaje por los
nifios sordos hijos dé padres sordos.

b) Los lenguajes de signos basados en el lenguaje oral en donde existen
‘signos referentes a letras y morfemas o palabras que obedecen a la légica y
sintaxis del lenguaje oral. Es dentro de esta categorfa en donde encontramos
el lenguaje manual y el deletreo dactflico que son utilizados en la educacién
del sordo.

Para tener una visién mds amplia sobre este lenguaje se ha convenido
abordar en forma general, los aspectos mds Importantes sobre su constitucién
gramatical para posteriormente, tratar los métodos de signos mas comunmente
utilizados en [a educacién de sordos. Cabe seflalar que los estudios
desarrollados en torno al lenguaje de signos, se han realizado principalmente
con el A.S.L. ( American Sign Language ) y otros lenguajes de signos europeos,
existiendo escasas investigaciones sobre el espafiol signado. Sin embargo, los
datos proporcionados por estos estudios permiten entender el lenguaje de

signos espafiol y servir como referencia a estudlos posteriores sobre el mismo.

A).- MORFOLOGIA, SINTAXIS Y ESTRUCTURA INTERNA DE LOS SIGNOS.

A lo largo del tlempo el lenguaje de signos ha sufrido una serie de
camblos debido a la creacién o modificacién de signos resultado de la
necesidad de simplificar la orientacién y percepcién de algunos de ellos y la

"

aparicién de nuevos objetos que requieren de una denominacién. algunos

signos inicialmente expresados por medlo de la dactilologia, evolucionan a un
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sxgno formado por un’ movxmlento abrevxado de '155 dlstmtas letras en

general, cuando los signos ca.mbian tienden  a alejarse de su origen imitativo
como  gestos pantomimicos o icénicos. y . a .constituirse. como - formas m&s
arbitrarias y convencionales..."(4). Estos cambios. se ' complementan con la
creacién de nuevos signos que pueden surgir por el "préstamo" de alguna
caracterfstica de la palabra en el lenguaje oral, por la invensién de nuevos
signos o por la unién de dos antiguos.

Analizando la estructura interna de los: signos,‘ Stokoe especxﬁcé tres

tipos de informacién que permiten identificar y dh‘erenciar un: slgno"‘

a) TAB (de tibula).~ lugar en dqqd‘g"
el cuerpo. .

b) DEZ {designator).- Configu aclé de la r
signo.

c) SIG (signation).- Movimlento o camblo ‘en- la conflguracién de la mano o
manos.

Estos atributos se presentan simultdneamente y son denominados
"parametros formacionales”, cada uno de los cuales tiene un ndimero de valores
denominados "queremas" por analogfa con los fonemas del lenguaje oral.

Algunos linglifstas han considerado importante tomar en cuenta, ademas de
estos atributos, otros componentes tales como la orientacién y disposicién de
las manos y el punto de contacto de los dedos.

Una frase en el lenguaje de signos se produce dentro de un espacio
tridimensional, el cual va a proporcionar un conjunto espacial de mecanismos
sintdcticos "...en el A.S.L., las frases se producen en un espacio frente al

cuerpo cuyos limites se sitian desde la cintura hasta la parte alta de la
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cabeza y se extiende unos cuantos centfmetros hacia los lados. El final se
sefiala con una pausa y las manos vuelven a su estado de reposo..."(5).
El manejo de los signos en un espacio determinado y su secuencia permite
identificar el sentido del mensaje y algunos elementos gramaticales tales como
tiempo verbal (presente pasado y futuro), persona que realiza la accién,
adverbios de numero (mucho, muchos), etec. As{ mismo, los elementos no
"manuales (postura y movimiento de la cabeza y cuerpo), desempefian importantes
funciones gramaticales y lingli{fsticas principalmente en lo que se' refiere a la

"

forma interrogativa "...las expresiones interrogativas van acompafiadas de un
conjunto de sefiales especfficas no manuales: las cejas se bajan y se juntan y
los hombros se levantan; en algunos casos la partfcula interrogativa se sitaa
al comienzo y al final de una f{rase, lo. que otorga' un mayor énfasis a la
pregunta que se esté formulando..."(6). ;‘ :' ‘

Por ultimo, es Iimportante resaltar y desmentir la creencia en la
universalidad e iconicidad total de los signos relacionada con la opinién de
que los signos representan (nicamente objetos y acciones concretas muy
apegadas a las caracterfsticas de lo que significan favoreciendo una
comprensién universal.

Estudios actuales basados en la experiencia, encuestas, investigaciones
metodolégicas y comparacién entre diccionarios de signos, han comprobado la
ininteligibilidad entre los distintos lenguajes de signos, ya que cada uno de
ellos posee su propia forma para expresar la realidad. Puede darse el caso de
que exista un signo que se utilice en varios lenguajes, lo cual puede estar en

funcién del grupo o familia a la que pertenecen y/o de las influencias

conjuntas (de tipo histérico-lingiliistico) que hayan tenido.(7).
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B).-METODOS DE SIGNOS.

a) Lenguaje manual.

Como su nombre lo indica, el lenguaje manual consiste en la utilizacién
de signos manuales para expresar ideas o palabras. También se le conoce con el
nombre de lenguaje mimico o gestual.

Al ser un lenguaje que es aprendido por padres y maestros para poder
establecer comunicacién con el sordo, se ha convertido en un lenguaje hfbrido
o pidginl, ya que ha incorporado la légica y sintaxis del lenguaje oral.‘

Se apoya en la dactilologfa para expresar palabras nuevas, nombres
propios y palabras sin equivalencia en el lenguaje de signos, as{ como para
designar conjunciones y preposicienes.

Investigaciones realizadas en torno a este lenguaje han dejado ver que el
cardcter en su utilizaci6bn depende del sujeto que lo utilice; es decir, se ha
encontrado que los sordos utilizan un lenguaje manual (pidgin) con mayor
aproximacién al lenguaje de signos, mientras que los oyentes desarrollan un

lenguaje mds cercano ' a las caracter{sticas gramaticales del lenguaje oral.

b) Dactilologia.

La dactilologfa o deletreo manual es una forma de expresién que consiste
en la representacién de las letras del alfabeto del lenguaje oral a través de
distintas configuraciones de la mano. En la mayorfa de los pafses se realiza
con una sola mano, a excepcién del alfabeto manual briténico.

La utilizacién de este alfabeto como forma de comunicacion se remonta
muchos siglos atrds. Se dice que desde la antiglledad el uso de signos con los

an palabra  “pidgln™ se wutlllza en la lengua Inglesa para reforlrse a un a una
mezcla en donde intervienen palabras del chino e Inglés.
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dedos era utilizado para simbolizar sonidos y en la Edad Media era utilizado
por los monjes que realizaban votos de silencio. Sin embargo su utilizacién
para la educacién del sordo se realiza por primera vez por Juan Pablo Bonet,
quien se basa en el alfabeto manual de Melchor de Yebra y que, con algunas
modificaciones, es el alfabeto que perdura hasta nuestros dfas. (Ver apendice
1.- Alfabeto Manual).

El deletreo manual proporciona mayor precisién a la comunicacién del
sordo. En su ejecucién no hay pausas; los movimientos de los dedos son

continuos.

c) Cued Speech.

El Cued Speech o "palabra complementada” es un método creado por Orin
Cornette con el fin de servir de apoyo para la compresién y discriminacié de
los sonidos del habla. Utiliza simultdneamente signos y lectura labiofacial:
los signos se realizan cerca del rostro al mismo tiempo que la palabra es
articulada; de esta manera, a través de un gesto referido a una silaba, los
elementos que no sean féacilmente advertibles a través de lectura labiofacial,
se verin complementados por la posicién y configuracién de la mano. A su vez,
el movimiento de los labios da el complemento indispensable para distinguir si
el gesto se refiere a una vocal o consonante cualquiera.

El Cued Speech utiliza diez signos sincronizados con la palabra: tres son
posiciones de la mano que identifican grupos de vocales y siete son
configuraciones manuales que, en forma similar, agrupan las consonantes. Las
posiciones que puede tomar la mano para la formacién de vocales son:

-~ base o lado.

- laringe.
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- mentén.

En el caso de los diptongos, al igual que la voz se desliza de una vocal
a otra, la mano pasa de una posicién a otra. Todos los signos consonantes se
hacen con la palma de la mano hacla el que habla de modo que el que lee la
palabra ve el dorso. ( Ver apéndice 2.~ Cued Speech. ).

De acuerdo con Marchesi, el Cued Speech es un método que no pretende
‘sustituir los ya existentes, sino que puede ser utilizado como apoyo en el
entrenamiento y comunicacién. Su principal objetivo es facilitar -la
comprensién del lenguaje oral, prioritarlamente en aquellos que han adquirido

las estructuras basicas del lenguaje.

Los métodos de signos, principalmente, proporcionan al sordo una forma de
N i N
comunicacién no verbal, de mds fééil acceso, cfue les pe‘{'mlte simsolizar su
realidad y comur;lcarse con la gente més cercanz:. Generalf‘nente, sorr‘-"utilizados
por algunas corrientes educativas como una herramienta més que permita y
sustente el desarrollo posterior del lenguaje oral.

Debido a que este tipo de lenguaje se desarrolla de manera més
"espontanea" en los nifios sordos, para su ensefianza no existe una planeacién
tal y como existe para la enseflanza del lenguaje oral. Para el desarrollo de
este ultimo se requiere de una mayor estimulacién para que el nifio aprenda a

utilizar los sentidos restantes y aproveche toda la informacién que éstos le

dan.
2) POSICION ORALISTA.

"...Ja adquisicién del lenguaje oral es una tarea larga y diffcil para el

nifio sordo, que exige esfuerzos constantes. Durante los primeros afios, el nifio
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no encontrard la misma satisfaccién que el oyente en el hecho cie lr'lrablarrr,'Vy;
que su lenguaje serd aun pobre y lo entenderdn muy pocas personasDurante i
estos aflos se servird del lenguaje oral para pedir cosas, pefo d‘ify‘fcilvrﬁlente
para expresar sentimientos y dudas..."(8)

La enseflanza del lenguaje oral en el sordo es una tarea que requiere de
tiempo y dedicacién; es necesario tomar en cuenta que estos nifios no cuentan
‘con los mismos elementos que el oyente. En su caso, se requiere educar los
sentidos restantes y demds capacldades con el fin de que, a través de éstos,
adquiera la informacién que requiere para su adquisicién y desarrollo.

Esta tarea implica la planeacién de un sistema pedagégico que se adecie a
las caracteristicas propias de cada nifio tales como: tipo de pérdida auditiva
{superficial, media, profunda), capacidad Intelectual, restés auditivos,
momento de iIngreso a educacién especial, Sédad de adquisicién .‘_'de la sordera,
etc. Asf mlsmé, dentro de esta planeacién sé requierebtomar en quenta el medio
ambiente en el que se ubica el pequefio: apoyo de los padres, su respuesta
hacia el problema (grado de aceptacién), su nivel cultural y educativo, etc.,
ya que estos factores van a ser determinantes en los alcances que puedan
lograrse en la educacién del nifio as{ como también en la calidad del lenguaje
a desarrollar.

Ensefiar a un sordo el lenguaje oral no Implica unicamente lograr que
articule palabras, ni tampoco que aprendé de memoria grandes listas de
vocabulario; sino que es necesario que comprenda lo que se le dice y lo que
dice; que sea capaz de mantener una conversacién légica y con significado para
él, y a través del cual pueda expresar sentimientos, puntos de vista, dudas,
etc.; es decir, se pretende que, en la medida de sus posibilidades, el nifio

sordo desarrolle un lenguaje con las mismas funciones y caracteristicas que
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posee para los oyentes. 5

A través del proceso educativo, el sordo  debe ‘adquirir ‘v/.ma’competencla
linglifstica lo més cercana posible con el lenguaje oral; es necesario' que - las
palabras que lee en los labios, que articula, lee y escribe tengan slgnifiqado
para €l y le sirvan para comunicarse.

Cuando se comienza la estimulacién de un nifio sordo tendiente a
desarrollar lenguaje oral, es importante fomentar su interés hacia la palabra
hablada; es necesario que de alguna manera la gente encargada de su educacién
{principalmente los padres) ‘"olviden" que el nifio es sordo y le hablen,
platiquen y expliquen lo que sucede a su alrededor; que en la interaccién
cotidiana aprovechen cualquier situacién que resulte de interés al nifio para
la ensefianza de nuevo vocabulario, tratando siempre de establecer comunicacién
de una manera espontidnea a fin de que el nifio no sienta como un deber el
articular.

Desde un principio deben darse &nimos a. nifio para que uti.ice su voz
balbuceando e imitando. Cada vez que trate de comunicar algo a través de un
balbuceo o parloteo, el adulto debe responder verbalmente y aceptar su
comunicacién adin y cuando ésta sea dificil de entender. Los intentos de los
padres para comprender a su hijo van a ser de gran importancia para el
desarrollo posterior del lenguaje ya que al aceptar su comunjcacién por mas
defectuosa que sea y tratar de interpretar lo que dice, provocan en el nifio
mayor seguridad para seguir utilizando el lenguaje oral como forma de
comunicacién. "...Cuando el nifio consigue darse cuenta del habla y de lo que
significa para ¢él, comienza a imitar y a recorrer todos los grados del
desarrollo del habla tal y como lo hacen las experiencias de un nifio con ofdo

normal..." (9)

7



En este sentido, los métodos ubicados dentro de la- posicién 6ralista‘
tienen como principal objetivo ensefiar al sordo a comprender, 'conceptua‘liz;i' y
articular el lenguaje a través de estrategias que estimulen los sentidors"inyc‘av
dafiados y les permitan adentrarse al mundo oyente. ‘

Podemos hablar bésicamente de dos tendencias metodolégicas “en la
ensefianza del lenguaje oral:

a) La que se apoya en la estimulacién de los sentidos no dafados
(principalmente vista y tacto) y de los restos auditivos.-METODO
MULTISENSORIAL.

b) La que utiliza la estimulacién y adiestramiento de los restos
auditivos como via principal para la ensefianza del lenguaje.- METODO AUDITIVO.

Durante la aplicacibn de estos métodos, ademds de llevar a cabo
actividades para el desarrollo del lenguaje, se incorporan tareas a través de
las cuales se estimulan otras habilidades que puedan apoyar a su adquisicién y
desarrollo o que, debido a la pérdida auditiva, se hayan visto limitadas.
Principalmente se estimulan las dreas de percepcién visual y auditiva
(discriminacién, figura-fondo, etc.), memoria visual y auditiva,
propiopercepcién, psicomotricidad, nociones temporal y espacial y, en grados
mdas avanzados, se introduce el concepto numérico.

Cabe mencionar que en la aplicacién de ambos métodos se requiere que el
nifio posea un auxiliar auditivo bien adaptado, ya que de otra manera seria muy

diffcil entrenarlo en el campo del lenguaje oral.
A) METODO MULTISENSORIAL.

Este método persigue desarrollar el lenguaje a través de la enseflanza de

la lectura labiofacial, el adiestramiento auditivo -y, en un inicio, la
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utilizacién del sentido del tacto como canales que permitan al sordo obtener
la informacién que se requiere para su adquisicién.

En un primer momento, lo que se pretende es que el nifio comprenda el
lenguaje; es decir, que se establezca un lenguaje interno para posteriormente,
trabajar la fase expresiva.

La organizacién de los contenidos va a responder al nivel de desarrollo
“en el que se encuentre el nifio partiendo desde los elementos mds sencillos y
concretos hasta aquellos que requieran de un nivel mayor de abstraccién.

El programa del método esta dividido tanto en grados escolares como
actividades. En cada grado se trabajan contenidos especificos mismos que
tienden a la consecucién de objetivos particulares a partir de diferentes
actividades.

El trabajo con lectura lablofacial, entrenamiento auditivo y articulacién
va a estar presente en todas las actividades que se realicen dentro del salén
de clase; sin embargo, se les puede trabajar de manera individual de acuerdo a
los problemas que vaya presentando cada nifio.

a) Lectura labiofacial.

La lectura labiofacial es un método visual a través del cual el nifio
sordo puede llegar a comprender el lenguaje interpretando el movimiento de los
labios y algunas pistas visuales que obtiene de los gestos y expresiones del
rostro del locutor. También se le conoce con el nombre de lectura de la
palabra, lectura labial o lectura orofacial. Puede dividirse en dos
categorias:

- Lectura labiofacial general.

~ Lectura labiofacial especifica.

La lectura labiofacial general es el primer tipo de lectura que el sordo
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"
desarrolla ya que se refiere principalmente, a ’la' comprensién - del le;'lg;xaje
esponténeo 'y natural que lo rodea. Se trata de un proceso en donde el lenguaje
no estd programado sino que se adquiere normalmente durante las vivenci#
cotidianas, de tal manera que existen tantas oportunidades para su practica
como incidentes se presenten en la vida diaria de estos nifios.

Del mismo modo que el oyente empieza con el tiempo a reconocer la
‘conexién entre el lenguaje y las actitudes, el nifio sordo puede llegar a
comprenderia a través de la interpretacién de la lectura labiofacial y las
actividades que realiza su Interlocutor. Es muy importante que tanto padres
como educadores aprovechen cada oportunidad para someter al nifio a expresiones
"‘utilizadas cotidianamente, explicando y conversando constantemente sobre los
hechos que se van sucediendo en la vida del nifio.

l.a implantacién de este tipo de lectura del habla durante los primeros
meses de vida va a servir de soporte para la enseflanza de la lectura
especifica del habla; sin querer decir con ésto que una es consecuencia de la
otra, Ambas aparecen constantemente superpuestas a lo largo de! proceso
educativo.

La lectura labiofacial especifica es un proceso que requiere de mayor
madurez e interés en el lenguaje por parte del nifio. A- través del
entrenamiento de este tipo de lectura se adiestra al nifio para la comprensién
rdpida y especial de algunos componentes del lenguaje. Se refiere
principalmente a la construccién consciente de un vocabulario especifico a
través de situaciones programadas con anterioridad.

De acuerdo con Ma. Paz Berruecos (10), el trabajo con este tipo de
lectura labiofacial debe cumplir ciertas condiciones bésicas:

~ Los vocabularios deben nacer de la edad e intereses del nifio. Primero
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serdn_ palabras concretas como nombres de objetos 'y ‘sus  partes - para
posteriormente tratar expresiones, frases verbales y adjetivoé; rAis?xos quer
deben guardar relacién con su vida cotidiana. v

- La lista de palabras a ensefiar debe cubrir primero pa}abra‘é que 'él, nﬁno

pueda articular y usar en un tiempo m&s cercano.

- Es necesario adecuar el vocabulario al nivel sociali::edu

- econémico de la familia y ambiente que lo rodea.

criterio gramatical-funcional (sustantivos - adjetivos
pueden clasificarse de acuerdo a campos seménticds:
Jjuguetes, comidas, etc.

Por otra parte, el proceso de aslmilacién:dea
supeditado a varios factores que van a Influiriien:
obtener. Estos factores son: '

- Capacidad Intelectual. : e

- Medio ambiente familiar del nifio.- La conversacién. en ely hogar es un
punto determinante que puede favorecer o limitar la lectura labiofacial.

- Habilidades espaciales que posee cada nifio en particular.- La lectura
labiofacial va a estar afectada por la forma de articualcién de cada sujeto.
El sordo debe tener la capacidad para captar Ja idea de lo que se esté
diciendo no importando si su interlocutor habla mas rdpido o mas lento de lo
que estd acostumbrado.

El trabajo con lectura labial es un proceso que requiere de tiempo. Al
sordo le es muy diffcil leer palabras cuando existen fonemas que no pueden ser

percibidos en los labios o que puedan confundirse por otros como es el caso de

la "e® y la "i"; la "d" y la "t la "m", la "b" y la "p% la “s" y la "ch";
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"g" y "ji"y "I" y “r". Es por ésto que durante la estimulacién el maestro
debe ensefiar al nifio a adquirir informacién sobre estos fonemas a través del
adiestramiento de los restos auditivos y, en el caso que sea necesario, del
sentido del tacto. Si el nifio no puede reconocer algunos fonemas a través del
ofdo, el maestro puede utilizar el tacto para que el nifio sienta la vibracién
o los cambios en el aire en el momento de aricularlos.

As{ mismo, en el proceso de ensefianza para la lectura labial el nifio debe
desarrollar la habilidad para cambiar una determinada palabra tratando de
colocar la que m&s se adecue al contexto o tema de la conversacién. De acuerdo
con Perellé (11), la integracién mental en la labiolectura se lleva a cabo de
cuatro formas:

- Mecanismo lexicolégico.~ De todas las Interpretaciones posibles, el
nifio selecclonard la que conoce.

- Mecanismo sintactico.- El niflo selecciona la palabra de acuerdo a’.la

forma de la frase; puede confundir palabras aisladas pero no dentro de un»v‘

contexto. Por ejemplo mas, paz y vas:

Dame mas
A doénde vas

- Mecanismo ideolégico.- El nifio adivina la frase de acuérdo t‘a.l‘a‘ idea.

Por 'ejemplo puede confundir las frases:
El barco es grande
Ei banco es grande
pero sl estamos hablando del mar o de un viaje, entonces entenderd que se
trata de la primera frase.
- Mecanismo mi{mico.~ Los gestos, ademanes y animacién que acompafian a las

expresiones verbales contribuyen a la comprensién de la lectura labiofacial.
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Entre més réapido logremos desarréllar en él nifio la préctica de la
lectura  labiofacial, mejores pronésticos podremos tener para la comprensioén
del lenguaje en todos su‘s aspectos. "... en la interpretacién especffica del
movimiento de los labios el pequefio sordo, como en cualquier otro grado de la
ensefianza, solamente progresard a tenor de sus proplas condiciones y voluntad,
a su paso y voluntad, y deberd ser animado y estimulado para alcanzar un
‘normal desarrollo y plena capacidad. En el caso de que las situaciones en el
hogar y en la escuecla le sean agradables, se dard perfecta cuenta de que sus
esfuerzos obtienen adecuada recompensa y desarrollard una persistencia en el

esfuerzo a través de sus agradables experiencias relacionadas con la

interpretacién del movimiento de los lablos...” (12).

b) Adiestramiento auditivo.

El programa de adiestramiento auditivo ocupa un lugar muy importante en
la educacién del sordo ya que a través de esta actividad se estimulan los
restos auditivos que posee el nifio con el fin de que los utilice para adquirir
upa nocién de los diferentes sonidos que a su vez sirva de apoyo para el
entrenamiento del lenguaje. El adiestramiento auditivo es un aspecto que debe
estar presente en cualquier actividad que el nifio realice aplicando las
distintas ejercitaciones de acuerdo a cada situacién.

Sus principales objetivos son: (13)

- Que el nifio preste progresivamente atencién al mundo sonoro incluyendo
dentro de su percepcidén global del mundo los sonidos que llega a apreciar.

- Que aprenda a conocer cémo se detecta la fuente sonora y a orientar los
sonidos que pueda percibir.

- Que experimente y discrimine progresivamente distintas intensidades,
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frecuéﬂc;l;xs y timbres. dentro rde—=sq$ : pdsliiblligia’crlt;sr.r
o -iQu'e ‘incorpore, en’ la me(iiaa ‘demlo pﬁsiﬁle. la  audicién 5 la lectura
lablofacial.

El primer paso qﬁe tiene que darse para llevar a cabo una buena
estimulacién auditiva es la adaptacién de una prétesis adecuada al problema
del nifio, ya que ésto va a permitir que perciba mejor los sonidos. Si el nifio
‘utiliza aparatos auditivos desde temprana edad y los incluye como parte de sf
mismo, su retroalimentacién del lenguaje va a ser mayor y, por consiguiente,

su desarrollo se vera incrementado. ...

el nifio que ha nacido sordo y wusa
aparatos auditivos desde su primer afio de vida... y al que se le han dado
aportaciones esenciales, se ha beneficlado de wuna estimulacién auditiva
apropiada hasta el punto de que su estructura de desarrollo es muy similar,
sblo en pequefias diferencias, a la del nifio con ofdo normal de la misma edad.
Continda vocalizando frecuentemente, tiene menos periodos de silencio o grita
en ‘tonos raros y empieza a vocalizar con una variedad de sonidos que dependen
de la respuesta que desee de sus padres..."(14).

Recordemos que durante los primeros meses de vida, el nifio sordo emite
sonidos al igual que el oyente; balbucea y experimenta con su voz. Si durante
esta etapa no se le proporciona una estimulacién auditiva adecuada, estos
sonidos van tendiendo a desaparecer ya que, al no poder escucharlos, esta
actividad deja de interesarle. Por el contrario, el nifio que ha recibido
adiestramiento auditivo desde edades tempranas desarrolla un interés hacia los
sonidos que logra percibir, principalmente aquellos que él mismo produce. En
un principio, los sonidos que articule ser4n raros e incomprensibles para la
gente que lo rodea; sin embargo, si los padres le hablan durante todo el

tiempo, si animan al nific a hablar utilizando experiencias u objetos que estén
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ESTA TESIS N8 DEBE
SR BE LA BIBLIOTEGS

presentes a manera de juego, su articulacién puede ir "puliéndose”.

As{ mismo, las claves aclisticas que el nifilo pueda obtener durante el
entrenamiento auditivo, van a facilitar la discriminacién de fonemas durante
la lectura labiofacial asi como también, van a proporcionar mayor informacién
acerca de la articulacién de vocales, clases de consonantes, ndimero de
sflabas, acentuacién y sobre la estructuracién de las oraciones: pausas,
‘camblo de entonacién, ritmo, etc.

Durante las actividades para el entrenamlento auditivo se trabajan las
siguentes &areas:

- Discriminacién.

- Memoria secuencial.

Retroalimentacién.
- Figura-fondo.
Todas ellas se llevan a cabo ‘en. forma paulatina - partiendo de los

elementos mas simples hasta llegar a los mds comple jos.

~Atencién selectiva.
-Discriminacién de sonidos no
verbales.

Discriminacién { ~Discriminacién del lenguaje.
~Discriminacién de mensajes
linglifsticos en un contexto.
-Discriminacién de palabras en
base a suprasegmentos.

-Recordar secuencias en un mensaje
simple.

Memoria secuencial ~-Recordar secuencias en mensajes mas
completos.
-lograr conocimientos y destrezas en
una conversacioén.
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= -Demostracién de la, conducta preverbalr‘m
Retroalimentaclén ~Imitacién. y produccién vocdlica,.
: -Imltaclén correcta del lenguaje.

-Demostrar destrezas auditivas a
3 . di ferentes distancias en:
Figura-fondo.:: . un salén silencioso.
T - un salén con ruido normal.
un salén ruidoso.
en presencia de distraccién.

Dentro -del método multisensorial, el trabajo. con :adiestramiento audiiivoy

se lleva. a  cabo, .en sus primeras etapas, con ‘la” ayuda 'de ~instrumentos o

musicales, material  del medio ambiente (teléfono,"clax;oné,' reloj, e para
posteriormente utilizar la voz para la_ discriminaciénv dé letras, sﬁabas y
palabras,

Por otra parte, para elaborar un programa de adiestramiento auditivo, es
necesario que el maestro ubique al nifio de acuerdo a su capacidad auditiva; es
decir, valiéndose del audiograma y tomando en cuenta la gama de frecuencias en
donde se encuentra el drea del lenguaje y la distribucién de los distintos
fonemas dentro de ella, el maestro debe basar la estimulacion de los sonidos
del habla considerando la propia capacidad del nifio para adquirirlos via
auditiva.

Esta actividad estd muy ligada al trabajo con articulacién. Es probable
que el nifio no llegue a escuchar algunos fonemas y por lo tanto, su
aticulacién se vea limitada. En este caso, se pueden utilizar otras
alternativas, como serfa el adiestramiento tactil, con el fin de que el nifio

adquiera una nocién de ese sonido y de los elementos que intervienen en su
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emision, :

¢) Articulacion.

entrenamiento

auditivo y de la cual depende la calidad de la voz,qué 'de)s;ar;xfglle_:"elr ﬂiﬁo y la
inteligibllidad de su discurso. : R

Durante las primeras sesiones se realizan ejercicios respiratorios,
ejercicios de la voz, de labios, de lengua, etc., con el fin de ejercitar los
érganos fonoarticuladores que intervienen en la produccién del habla y hacer
notar al nifio los puntos de articulacién del lenguaje y la fuerza con que sale
el aire en la emisién de los sonidos. Estas actividades pueden llevarse a cabo
con la ayuda de un espejo a través del cual el nifio pueda darse cuenta de la
forma en que articula tomando como referencia al maestro. Asfi mismo, se puede
utilizar el sentido del tacto para la ensefianza de aquellos fonemas que sean
diffciles de percibir a simple vista, sefialando los lugares en donde se
producen las vibraciones del sonido al ser articulado; por ejemplo, para la
ensefianza de vocales, el maestro puede colocar la mano sobre la mejilla para
que el nifio sienta la vibracién que producen al ser emitidos; de igual manera,
algunas consonantes pueden ser percibidas colocando la mano a la altura de la
laringe. Sin embargo, la utilizacién del tacto para la articulacién, asfi como
el uso de trabalenguas e instrumentos de ejercitacion de los drganos
fonoarticulatorios, no deben usarse en exceso sino Unicamente en un comienzo.

Al igual que el trabajo «con adiestramiento auditivo y lectura
labiofacial, las actividades que se realizan para articulacion parten de las

formas mas sencillas hasta llegar a elementos més complejos.
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En un primer momento, cuando el nifio es pequefio, se realizan actividades
en donde comience a familiarizarse con los sonidos que él mismo produce a
través de juegos vocalicos, produccién por imitacién de onomatopeyas y, en
etapas mdas avanzadas, se introduce al lenguaje para la obtencién de fonemas de
manera informal y el trabajo con sflabas y expresiones. Mas tarde, se van
presentando fonemas asociados con su graffa e ilustraciones que permitan al
' nifio relacionar el sonido con su forma escrita. Los primeros fonemas que se
presentan son aquellos que el nifio imita con mayor facilidad y que por lo
tanto puedan fijarse més répidamente.
"... La estrecha relacién que se establece entre los puntos articulatorios y
los movimientos fisicos con la forma escrita de cada fonema y con su escritura
hecha por el mismo alumno, facilita la memorizasién ..." (15). Conforme se van
presentando fonemas, se pueden ir formando sflabas para posteriormente llegar
a las palabras, frases etc.

A través de esta actividad se persigue, ademds de la emisién de sonidos,
crear en el nifio el ritmo y timbre que se requiere para un lenguje claro y
comprensible; de esta manera se marcan las pausas en la pronunciacion de las

palabras, duracién del sonido de las letras, etc.

d) Actividades para la ensefianza del lenguaje.

Como mencionamos al principio de este apartado, la ensefianza del lenguaje
a través del método multisensorial incluye la realizacién de actividades que
estimulen el desarrollo del lenguaje del oyente en todas sus modalidades
ademas de otras habilidades que se hayan visto limitadas por la pérdida

auditiva. Estas actividades son (16):

82



- CALENDARIO.

El trabajo con calendaric constituye un elemento primordial para
introducir al nifioc al concepto de tiempo ademds de que puede servir para la
presentacién de nuevo vocabulario. Esta actividad debe ser corta y amena
ligada a un suceso o hecho que impresione a los nifios.

La presentacién de los adverblos de tiempo se realiza de manera
‘paulatina; es decir, primero se trabaja con "hoy" y una vez asimilado este
concepto se presenta "ayer", y asi sucesivamente hasta llegar a expresiones
que indiquen un tiempo mds lejano.

Para esta tarea pueden utilizarse cartulinas, pizarrones o franelas
rayadas en slete columnas verticales para indicar los dfas de la semana y
cinco horizontales para las semanas. El maestro escribe "hoy” en el cuadrito
correspondiente al dfa en curso y se dibuja el suceso novedoso para el grupo.
Cuando se ha introducido el concepto de "ayer", se realiza la misma actividad
con la excepcién de que esta palabra se coloca en el cuadro anterior
tachandolo para indicar que ese dfa ya pasé. En etapas mas avanzadas el cuadro
se divide en tres partes para Indicar mafiana, tarde y noche.

En la parte superior del calendarioc se anota el nombre del mes y puede
dibujarse o pegarse alguna f{lustracién alusiva a festejos propios de la
comunidad, estaciones del afio, etc.

Todas las ilustraciones deben ser aprovechadas para dar idea de futuro,
pasado y presente y deben asociarse al lenguaje hablado a través de

expresiones tales como: "falta mucho para..."; "hoy es..."; "ya pas6..."etc.
Primero se maneja a nivel de dfas, después semanas, meses, afios, etc.
El trabajo con calendario de manera individual puede manejarse utilizanda

un cuaderno en donde el nifio pueda llevar su propio control.
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- ESTADO DEL TIEMPO.

Esta actividad permite al nifio el conocimiento de su entorno a través de
los cambios atmosféricos y la adquisicién de algunas formas gramaticales y
expresiones. En niveles avanzados puede utilizarse para introducir conceptos
como temperatura, termémetro, estaciones del afio, cambios meteoroldgicos, etc.

Dentro de esta actividad se deben considerar la diversidad de expresiones
‘que van apareciendo y que constantemente tendrédn la oportunidad de conocer a
través de la lectura labial. Asf{ mismo, en ese trabajo se deben utilizar
diferentes formas verbales, adverblos de negacién y afirmacién, construcciones
comparativas, etc; por ejemplo: "hoy hace sol"; "hoy esta nublade"; "hoy no
hace frfo", etc.

Generalmente el estado del tiempo se maneja Vartravés de il\‘.lstrac‘lones 'y

la frase correspondiente.

- NOTICIA.

Esta actividad permite al nifio adentrarse en la comprensién del lenguaje
a través del relato de un hecho, situacién o Informacién relevante siguiendo
una secuencia légica de ideas. De esta manera, apoyado en la lectura labial
general, el nifio va estructurando poco a poco su pensamiento obedeciendo a la
vllégica del lenguaje oral.

El trabajo con noticia introduce al nifio al lenguaje de Impresiones tales
como interjecciones, frases de lenguaje emotivo, popular y onomatopeyas dentro
de un contexto funcional. As{ mismo, se introducen y refuerzan conceptos de
tiempo, se utilizan los vocabularios correspondientes al aflo escolar y se
trabaja la parte de tiempos verbales.

Para realizar el trabajo con noticia, es necesario tomar en cuenta los
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siguientes puntos (17):

- deben ser preparadas con anticipacién por el maestro

- el planteamiento incluird una presentacién” muy 6rgani2adé de

palabras que se trabajan en lectura labjofacial
- se requiere conseguir laminas, fotografias,
cada noticia o materiales que puedan ilustrarlas
- deben abarcar el interés de los nifios :
Al igual que en los puntos anteriores, esta actividgdisc_a,:va tornando més

compleja obedeciendo a los adelantos del nifio,

- VOCABULARIO.

En el 4rea de vocabulario se ensefian tanto sustantivos como adjetivos,
verbos, adverbios y todos los términos linglfs'icos que se requier:n para la
comunicacién. Para su ensefianza primero se tomara en cuenta =1 concepto
asociado a la lectura labial y global, y mds adelante, se dard mds fuerza a la
articulacién y a la escritura. En algunos casos se puede agrupar el
vocabulario en campos semdnticos lo que va a permitir que el nifio realice
tareas de clasificacién.

Siempre que se presente un concepto nuevo es necesario que se ubique
dentro de un contexto con el fin de que los nifios se den cuenta de la
importancia de usarlos correctamente en enunciados bien estructurados.

La enseflanza del vocabulario dentro del aula generalmente se plantea de
acuerdo a las etapas de adquisicion normal de lenguaje, empezando con
elementos concretos tales como sustantivos para posteriormente ir integrando
unidades m&s complejas y abstractas. Conforme pasa el tiempo y en los afios mas

adelantados, el vocabulario se va encauzando a las necesidades que se vayan
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presentando durante el proceso educativo; =™

- CUENTO.

Se trabaja con tiras, ldminas, franelégrafo y dramatizacién asi como
también se pueden utilizar tfteres, proyecciones, pelfculas y disfraces. En el
primer afio el maestro debe concentrarse en la comprensién del cuento a través
‘de lectura labiofacial y global; el maestro debe hacer hincapié “en » loéﬁ "
vocabularios que se quieren fijar hablando mucho y repitiendo ’la "palabras:

clave. Después de su presentacién se lleva a cabo la dramatizacién del® cﬁeﬁto,”‘

primero por el maestro y luego por los nifios.
E! numero de ldminas que se presentan en el primer nivel no debe: exceder
de cinco, y conforme se va avanzando en la comprensién,i,la : e‘sytl"uct\'xra::,del‘

cuento se vuelve mas extensa y compleja. En los \iltxmosmveles 'soni: l@s ﬁiﬁoé

quienes inventan el cuento.

Con esta actividad el maestro  siembr

nifio. un- Interés. por

comprender el lenguaje y motiva su Inquietud 1’por‘~ la‘l,ec‘tpra,

- ORDENES.

Esta actividad se' realiza de manera ocasional. Se~trabéja én cualquier
momento y después se sistematiza para asegurarse de la cbrﬁpreﬁéién de la
acepcién y de la lectura labial especffica.

Cuando se ha enseflado una orden es conveniente dejar los carteles
colgados en el salén de tal manera que cuando se dé una orden que no se ha
captado todavia por lectura labial, pueda sefialar la forma escrita a fin de
que haya una vez mdas, la asociacién de la lectura labial a la lectura global

y, naturalmente, se efectie la accién.
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- ADxVINANZAs.

A través de.. esta -tarea- se - desarrolla el pensamxent

.Eé »“:e.jbericri't'af
la ‘lectura labxal y -se obliga al nifio "a recurrir a todos sﬁs : nocimlehtos
para dar ‘una respuesta acertada. Esta actlvxdad se mcorpora al esquema  de
trabajo ’qna‘vez que el nifio cuente con un vocabularlo y -una lectura ‘labial
esbecff ica’ que se adeclen para su realizacién.

En un primer momento se utillza, si es posible, material real que ilustre
los sustantivos que se van a trabajar. En niveles avanzados tnicamente -se

requerird de la atenci6én total y los conceptos claros por parte del nifio.

Para llevar a cabo el trabajo con adivinanzas es necesario que el m’aestro

ensefie los sustantivos en un sentido amplio; es decir, se . debe .e el

concepto, las caracterfsticas fundamentales y su utilizacién.

- RELATOS DE LA EXPERIENCIA.

Es una -actividad importante para el desarrollo del lenéﬁa’ijé ya que se
comentan hechos y situaciones vividas por los nifios, lo cual va a promover la
necesidad e inquietud por expresar sus propias experiencias.

Con la realizacién de esta tarea se pretende crear en el nifio un deseo de
hablar, de contar lo sucedido, aunque esta habilidad no se logre durante los
primeros afios de entrenamiento. Asi mismo, a través de las historias de la
experiencia se facilita la creacién de conceptos claros y bien estructurados
en cuanto a secuencia, nocién temporal, etc. De esta manera, la comprensiéon
lingliistica va surgiendo en forma espontdnea y comienzan a entablarse

conversaciones naturales.
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- PREGUNTAS.

Al nifio sordo se le debe ensefiar a formular preguntas con. el fin de que

pueda obtener informacién durante su vida diaria. Cuando' son pequenos se

educa para la utilizacién de preguntas que correqunden: ‘a ‘rorm J_ismos'

sociales, para posteriormente adentrarse a construcciones mds compleéja

- EXPRESIONES.

Esta actividad tiende a iniciar al nifio en Ila comprensiéh f—:'de ,léhéuajé

espontdneo que, por lo general, se constituye por el lenguaje ',embtivﬁ; popular

y social de su comunidad, Las expresiones que se ens'ehan,'agarcﬁn todas
aquellas interjecciones, modismos, palabras que vahr'éb‘argrg;iieﬁap con el tiempo

y formulismos sociales,

- DESCRIPCIONES.

Este trabajo es la consecuencia légica de las adivinanzas. Las primeras
son de objetos muy concretos, especificamente juguetes y animales conocidos
por los nifios. Posteriormente, las descripciones serdn de laminas, personas,
lugares y objetos que requieran de un lenguaje mas fluido y rico. Las
descripciones se presentan de la siguiente forma:

- Revisién de vocabulario.

- Preguntar para obtener respuestas cortas sobre un solo objeto.

- Se repiten las preguntas para obtener respuestas verbales largas
ayudando a los nifios con la clave. )

- Se escriben las preguntas en el pizarrén y los nifios contestan por

escrito.
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~ ‘CARTAS.

La elaboracién de cartas en la educacién del sordo ’es“l‘inwa hr amienta "‘qué“

importancia -

permite desarrollar habilidades para la redaccién 'y resaltar’’su

como medio de comunicacién a distancia.

- LECTURA.

La lectura es una actividad en la que el nific sordo se encuentra inmerso
desde el momento que comienza su enseflanza sistematizada. No es necesario
ensefiarles a leer al igual que al oyente ya que durante el proceso educativo
de estos nifios, la lectura se encuentra presente en todas las actividades que
realiza; la lectura global se adquiere al mismo tiempo que se van presentando
nuevos conceptos.

De esta manera, desde que se ensefia al nifio su nombre, la asociacién
entre lectura labial y lectura de la palabra escrita le permiten adquirir esta
habilidad sin la necesidad de utilizar un método determinado. As{ mismo,
durante los trabajos con articulacién y adiestramiento auditivo se presentan
fonemas conjuntamente con su gramema, por lo que el nifio va aprendiendo a

articular y discriminar al mismo tiempo que visualiza la forma escrita.

-~ ABSURDOS.

El trabajo con absurdos capacita al nifio para la emisién de _j.uicios
l6gicos frente a situaciones dadas y promueve el afianzamiento de vocabulario.
Sirve como apoyo para el trabajo con definiciones y descripciones y para la

estructuracién del pensamiento en forma clara.
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- DEFINICIONES. e e
Esta 4rea debe trabajarse una vez que los nifios han adquirido urj buén o

nimero de sustantivos. Las definiciones elaboradas deben contener como  mfnimo :

cinco caracterfsticas del objeto que se presente, ubicdndolo primero. dentro de B :

su campo semdntico para posteriormente, definirlo por su utilid'ad y

caracterfsticas.

- MIS ACTIVIDADES.

Esta es una actividad en donde el nifio utiliza los conceptos aprendidos
en otras, tales como expresiones, vocabularios, adjetivos y los diferentes
enunciados que se van presentando paulatinamente. Es una actividad que puede
sustituir el trabajo con noticla y consiste en que los nifios anoten sus
actividades y las relaten al resto del grupo; si existen términos que no
manejent todos los nifios, el que esté presentando el relato debe explicar su
significado. Este trabajo brinda al nifio la oportunidad de expresarse
libremente y permite el aprendizaje de una buena redaccién que obedezca a un
pensamiento estructurado. Asi mismo, el nifio puede utilizar diferentes formas
de expresién: primero en el lenguaje escrito y mas tarde, en su lenguaje

espontaneo.

-~ INFORMACION.

El trabajo con tareas de informacién permite al nifio mantenerse al tanto
de los acontecimientos nacionales e internacionales. A través de éste se
pretende lograr un desarrollo y adaptacién social y personal del nifio. Asf
mismo, el nifio va adquiriendo nuevo vocabulario, afianza conocimientos

aprendidos y los aplica a nuevas situaciones.
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- COMPOSICION.

En esta actividad los niﬂos‘ utilizan "las estructuras bdsicas aprendidas
en otras unidades de gramitica y lenguaje. Es un trabajo que se lleva a cabo
en los niveles avanzados, en donde el nifio ha desarrollado mas habilidades y
cuenta con un lenguaje més rico.

En un principio se pide a los niflos que digan y escriban lo que ven; es
-decir, es un trabajo totalmente objetlvo ya que se ubica al grupo en el tiempo
y espacio para formular un enunciado por laminas. MA&s adelante, los nifios
manejan un mayor numero de oraciones y un razonamiento mas abstracto, hasta
llegar a escribir sobre diversos temas, basdndose en una guia, de una manera

coherente, secuencial y bien estructurada.

- REDACCION.

Se realiza a través de actividades que requieren de relatos. Sin embargo,
se presenta con este nombre hasta los Gitimos afios. A través de esta actividad
se siguen trabajando experiencias, composiciones, descripciones, informacién y

cartas con los cambios correspondientes a cada afio.

Todas estas actividades se manejan de manera sistemdtica durante el
proceso de ensefianza del lenguaje sigulendo un orden y una légica acorde a los
adelantos que se vayan logrando con el nifio. Parten de tareas sencillas y
concretas hasta llegar a aspectos que requieren de mayor abstraccién y de un
nivel mas elevado de lenguaje.

Durante su realizacién, se encuentra siempre implicito el trabajo con
articulacién, lectura labial y adiestramiento auditivo.

As{ mismo en la ensefianza del lenguaje desde los primeros niveles, se
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presentan los conceptos acompafiados de ilustraciones 'y Iéng;laje escrito, - por
lo que los nifios comienzan a desarrollar la lectura global desde temprana
edad.

En la educacién del nifio sordo la palabra escrita se asocia con claves (
Clave Fitzgerald ) que le permiten identificar la funcién gramatical de cada
palabra. De esta manera la clave Fitzgerald es un instrumento muy valioso para
‘que el nifio sordo logre conceptualizar la légica y gramitica del lenguaje

oral.

~-CLAVE FITZGERALD.

VERBO CONJUGADO

NEXOS DE UNION
_PRONOMBRES

' () ©+ SUJETO TACITO

| 7 'NEGACTON Y AFIRMACION
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ENCABEZADOS

Cudndo: adverbio de tiempo

Quién/Quienes: sujeto animado

Qué: sujeto inanimado

De quién: pertenencia de cualquiera de ‘los st;jeﬁés ‘
De qué: pertenencia de sujetos inanimad9§ o

Cudntos: advervio de nimero

B) METODO AUDITIVO.

El método auditivo es otra de las alternatltv'as,qu'e' puede Vser 'utiiiéadé
para la ensefianza del lenguaje oral en el sordo. Difiere del anterior. en 'qube
éste utiliza el canal auditivo como vifa principal para la adquisicién . del
lenguaje. En este método, se ensefia al nifio a utilizar sus restos auditivos
para adquirir el lenguaje, y la retroalime‘ntacién para controlar su voz, La
clasificacion de los nifios no se realiza a partir de la magnitud de la pérdida
sino que se basa en la ganancia auditiva que el nifio pueda obtener con la
utilizacién de audifonos durante todo el tiempo.

Dentro de este método se utilizan dos técnicas principales: (18)

a) Entrenamiento unisensorial. Cuyo fin es ensefiar al nifio a utilizar, a
su mdxima expresién, sus restos auditivos a través de un entrenamiento
intensivo. Este ultimo va a estar enfocado a que el nifio preste atencién a los
sonidos y logre identificarlos e interpretarlos.

b) Uso del mecanismo de retroalimentacion auditiva. El desarrollo del

lenguaje expresivo en un nifio normal se acompafia de un mecanismo de
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retroalimentacién y una reaccién innata a la repeticién (eco):“En ‘un' programa
que lleve el método auditivo, el nifio es estimulado constantemente ‘a través de
sonidos; su atencién se dirige a éstos y se le anima a repetir io que escu;:hé.::
De esta manera puede llegar a utilizar su voz en forma natural:y controlaria a‘

través de la audicién.

El método auditivo fundamenta sus actividades y.  contenidos . en- tepl;;'as

- psicolégicas sobre el desarrollo y los mecanismos - fisiolégicos ;que'f inte

en los procesos del lenguaje. En . su aplicacién los

y participan activamente en el trabajo de terapla en el salén'dé c}aseV

Los puntos principales del programa con el métodor auditﬁivo ,sonv‘. ‘los
siguientes: o S

a) Diagn6stico temprano seguido de un manejo audiolSgico. Esto va a
pérmltir estimular al nifio desde los primeros meses de vida logrando asf
mejores resultados, ya que en este nivel, ¢l desarrollo del lenguaje puede
presentarse mds normalmente.

b) Adaptacién temprana de auxiliares auditivos. Es muy importante que el
nifio cuente con sus aparatos desde el momento en que se diagnostique la
sordera o en cuante su edad lo permita. El uso de audifonos bien adaptados va
a incrementar la capacidad en la audicién residual evitando que se atrofie y
va a ayudar a su mdaximo desarrollo y aprovechamiento.

¢) Uso de estrategias educativas basadas en el desarrollo normal. Durante
las primeras sesiones de terapia, el maestro debe evaluar el nivel de
desarrollo del lenguaje, motriz y cognitivo en el que se encuentra el pequefio
y, partiendo de ésto, comenzar con la estimulacién tomando como referencia

teorias sobre el desarrollo normal del nifio.
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“Por “otra parte, en Ia aplicaclén

actividades, mterrelacmnadas entre si

los avvances obtenidos.

Los puntos basicos y actividades de este método son:

a) Revision de aparatos. El objetivo de esta actxvndades es que los
padres conozcan la importancia, el manejo, cuidado e higiene de los - aparatos
auditivos. De la misma manera, es necesario que el nifio cree concfencia sabre
el manejo y funcionamiento de su aparato; que sepa cuando esta encendido o

" apagado, cuando requiere de mayor o menor volumen o cuando existe una falla,
Esta actividad siempre se realiza antes de comenzar la terapia.

b) Saludo y noticias. Tiene como objetivo crear en el nifio la nocién
temporal y darle a conocer normas sociales como el saludo y despedida. Mas
adelante se trabaja el calendario.

c) Lenguaje. El trabajo con lenguaje estard en funcién del nivel de

madurez e intereses del nifio. Se comenzara siguiendo las etapas del desarrollo
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normal del lenguaje; es decir, con vocalizaciones, balbuceos, jerga,
vocabulario suelto y, por ultimo, lenguaje estructurado. El objetivo de esta
actividad es q\.xe el nifio aprenda primero el vocabulario bdsico de su edad y
que poco a poco vaya estructurande y logrande un lenguaje completo. Es
necesario que el maestro trate de ligar las palabras que el nific vaya
aprendiendo, evitando utilizar vocabularic sueito y sin sentido. Asf mismo,
‘las palabras que se manejen deben ser aquellas que el nifio pueda percibir y
articular con mayor facilidad, ya que ésto va a estimular su interés por el
lenguaje y su produccién.

d) Entrenamiento auditivo. Este es uno de los puntos basicos del método.
Es una actividad que se debe trabajar a diario, ya que ademds de ser la unica
via de acceso del lenguaje aceptada por este método por ser ' natural,
constituye e! método en sf, y los demds puntos se utilizan como complemento y
apoyo en todas las actividades.

Un buen entrenaraiento auditivo va a permitir que el nifio utilice al
méximo sus restos auditivos logrando "Incrementar” su capacidad a través de su
uso.

Los niveles que se deben cubrir con esta actividad son los siguientes:

- NIVEL 1.~ Conciencia de sonido.

En este nivel se debe hacer notar al nifio lo que oye cuando prende el
aparato. Se deben producir balbuceos y vocalizaciones a una distancia
aproximada de 20 cm del aparato. As{ mismo, se deben presentar juguetes que
produzcan sonidos, ruidos diversos y onomatopeyas producidas junto con el
nombre correspondiente. En un principio serd necesario trabajar frente al nifio
permitiéndole manipular los materiales con el fin de que se familiarice con

ellos y ponga atencién a lo que el maestro pretende hacer.
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El oﬁjetivo de esta "actividad esr }Vlacelr-r que.: el n‘iﬁ;a' x:erac,cioh"e : ahf:e la;
presencia del sonido y logre diferenciar entre ésta 'y la ;:usenr’:ia‘ de »;onido.

- NIVEL 2.- Alerta al sonido.

Cuando el nifio alcanza este nivel puede descubrir la presencia o ausencia
de sonido y a la vez localizar la fuente sonora. En esta etapa el nifio debe
aprender los siguientes aspectos:

- Localizacién de la fuente sonora.

- Identificacién de objetos que producen determinados sonidos.

- Experimentar con los sonidos.

- Atender a los sonidos; es decir, debe aprender:-a  esperar .- que: Se

produzca un sonido.

Todos los sonidos que se presentaron én el ,bﬁméf’ hii/el se mane jan
cubriendo los pasos anteriores. o

En este nivel se trabaja frente al alumno, de lado y detrds de él ( en
esta ultima posicién se pueden dar pistas visuales las veces que sean
necesarias ).

- NIVEL 3.- Discriminacién gruesa.

Los objetivos en este nivel son que el nifio logre diferenciar sonidos,
ruidos, voz y lenguaje por sus caracteristicas acusticas a través de la
audicién y logre responder a la entonacién y ritmo del lenguaje.

Los puntos a trabajar dentro de este nivel son:

- Traba jo con palabras, frases y  oraciones con contenidos
inter jeccionales. También se debe trabajar con rimas y canciones para que el
alumno diferencie los ritmos.

- Trabajo con discriminacién de onomatopeyas de animales, medios de

transporte y Jjuguetes. El ntmero de sonidos dependerd del nivel de memoria
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auditiva en el que se encuentre el nifio.
- ‘Trabajo para la discriminacién entre:
- Voz y sonidos de utensilios del hogar.
- Voz e instrumentos musicales.
- Distincién entre ritmos y/o golpes de voz sencillos-en - ahl, 2. 3 y

4 tiempos. y 4 tiempos.

- Notar la diferencia entre dos intensidades.
- Discriminacién entre palabras con d!ferenté nimero d‘g ;f;iai)as (1,"
y 4)y con caracteristicas fonéticas completamente diferentes. E Jemplo
pan - sopa i
pan - mufieca
tren - audifono
El nifio debe sefialar el dibujo o palabra que escuché dependiendo el nivel
de desarrollo.
- NIVEL 4.~ Discriminacion fina.

Ya en este nivel el niflo debe alcanzar la habilidad para distinguir,
por audicién, sonidos, ruidos, lenguaje y voz cuyas caracteristicas acusticas
sean similares entre si. La secuencia en los contenidos dentro de este nivel
es la siguiente:

la. Etapa.

- Distinguir entre las palabras de dos sflabas con dos estimulos hasta
llegar a cuatro.

- Distinguir entre i;aalabras de tres silabas con diferencias en
acentuacidén, vocales y consonantes. ( Se comienza con dos estimulos hasta
llegar a cuatro ).

- Distinguir entre palabras de cuatro silabas con acentuacién, vocales y
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consonantes diferentes.
2a. Etapa.

- Diferenciar "entre' las pa!aBi; doi's' .yv‘“tr,e's‘"sx": “'béris' une it>enfgabn la

Sa. Etapa.

- Una vez que el'n

punto con diétada dé pala

Es  muy importante mencionar qu‘e en los comienzos del trabajo con
estimulacién auditiva con miras a la discriminacién de fonemas y produccién
del lenguaje, el maestro debe realizar una prueba con los cinco sonidos a, u,
i, s, sh (Banana Speech) a fin de identificar los que el nifio logra escuchar.
El evaluar la deteccién de estos cinco sonidos permite al maestro darse una
idea de los fonemas que el nifio puede reconocer mas facilmente via auditiva e
iniciar su estimulacién utilizando y combinando estos fonemas y, conforme vaya
avanzando, complejizar la actividad. e) Palabra hablada. Dentro de este punto
se llevan a cabo una serie de ejercicios que comprenden el trabajo con los
suprasegmentos de la voz y los rasgos distintivos de la articulacién con el
fin de que el nifio tenga una produccién verbal adecuada (evitar la voz de
sordo).

Los suprasegmentos de la voz son cuatro:

.99



- Duracién.-'Tiempo d,e! produceién.. Se r‘abﬂajtai ‘cobni Iéé‘ vocales tomando en

cuenta el control- de la respiracién

fuerte y de lo quedito.

- Altura tonal.~ Distinguir entre lo agudd ‘y lo’grave. En general;_‘la"vvc‘.)’zvfi
‘de los nifios sordos es mon6tona; no hay camblos eh la tonalidéd,’;'pox;.ilq :ql,ie =
hay que estimularlos a través del entrenamientc auditivo parar' que;\;,aquie/b‘an
patrones adecuados. '

- Timbre.~ Caracteristicas de la voz. En este aspecto el ,xvh:é'r:odo “auditivo
tiende a la desaparicién de la nasalidad en la voz del nifio sordo. :

Ademas de trabajar con estos suprasegmentos, se estimulan,otroys,aéepec S

importantes que Intervienen en Ia produccién Iingt.ll‘stica" ‘Es'tos,’

acentuacién, entonacién, ritmo, inflexién, respiracién y corrgccidn de “l‘av

articulacién trabajando con punto, modo y sonoridad. :
f)} Prelectura. Se divide en los siguientes niveles:

- de cero a 3 aijos.- Se trabaja con objetos tridimensionales, formas
geométricas, colores y tamafios a través de actividades de asociacién y
pariamientos, clasificacién y secuencia de acclones.

-~ de 3 a 5 afios.- Se trabaja a nivel de laminas con actividades de
secuencia, asociaciones y pariamientos, similitudes y diferencias, errores y
aciertos, relaciones y analogias y rompecabezas.

- de 5 a 6 afios.- Se trabajan las actividades anteriores a nivel de
laminas y palabras.

g) Preescritura. Se siguen los siguientes pasos:

- Dibujo libre.
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~ Trazos_ cencillos especificos y grandes.
- Ejercicios especificos reduciendo el tamaiio.
- Trazos’ chicos combinados.

h) Lecto-escritura. Esta habilidad se trabaja después de los hivel:; ‘
anteriores comenzando con las siguientes actividades antes de utilizéf. el
programa de la Secretarfa de Educacién Publica:

NIVEL 1.- Ensefianza de vocablos asociados a sonidos.

- Vocablos.
- Diptongos y triptongos.

NIVEL 2.- Ensefianza de consonantes con vocales en silabas dii-e;’:’tés:,m
indirectas e inversas y con palabras que los contengan.

NIVEL 3.- Cuando ya se conocen tres o cuatro consonantes ‘se rinicia,'el}
aprendizaje de frases que al principio serdn de dos palabras  y se irdn
aumentando paulatinamente.

NIVEL 4.- Oraciones con verbo.

NIVEL 5.- Enfatizacién de los problemas conocidos y enseflanza de los que
falten. ‘

NIVEL 6.- Introduccién al libro de lectura.

NIVEL 7.~ Ordenes y preguntas por escrito.

[) Pre-aritmetica. Tiene como objetivo introducir al nifio al concepto

numérico y aritmético.

Al igual que el método multisensorial, este método sigue una légica que
obedece a los logros que se van alcanzando y al nivel de desarrollo en el que
se ubique el niffo. Ambos toman en cuenta las caracteristi¢as particulares de

cada alumno para la elaboracién del plan de estim'uiécién "con fines del
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desarrollo del lenguaje. . R s

En resumen podriamos decir que el mé&todo ,éuditivb ihglu}@ l;:)vé‘ ';iéuightesf
aspectos:(19) V ‘ o

~ Deteccién y diagnéstico temprano,

- Adaptacién temprana de auxiliares auditivos.

- Una aproximacién de entrenamiento unisensorial intensivo.

- El desarrollo de la voz a través de mecanismos de retroalimentacion
auditiva e Imitacién innata de los sonidos que el mismo nific produce y
escucha.

- El desarrollo del lenguaje conforme a los patrones normales.

~ Los padres son el modelo principal para la comunicacién,

- El método no involucra al nifio en un grupo de sordos sinor que::sre;il;vai:
a cabo a través de terapia individual. Esto obedece a la concebcién“-der‘qué' es:

mejor mantener al nifio en un medio ambiente normal-oyente.

3) METODOS COMBINADOS.

Los métodos combinados son agquellos que utilizan tanto el lenguaje de
signos como el oral en la educacién del nifio sordo. Surgen de la necesidad de
buscar una educacién mds rapida y completa que permita establecer en el nifio
un lenguaje que pueda ser utilizado para comunicarse desde sus primeros afios.

Las personas que utilizan este tipo de métodos consideran que el
proporcionar informacién a través de varias formas de comunicacién, favorece
el desarrollo del lenguaje y la interaccién del nific con la gente que le rodea
desde edad muy temprana.

A través de estos métodos se proporcionan al nific tres vias de

comunicacién: lenguaje mimico, alfabeto manual y lenguaje oral, mismos que
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puede emplear simulténeamente hasta llegar a.un, ;niﬁg}i;enfdoﬁ;:leflﬁo»s' "signos sean

descartados y predomine el lenguaje oral. ..

Dentro de estos métodos encontramos los slguientés:‘

A) METODO SIMULTANEO.

El método simutdneo es una forma de comunicacién establecida desde hace
‘mucho tiempo y utilizado ampliamente en el Gallaudet College, en donde los
alumnos, con base en una educacién manual y oral, reciben instruccién en la
misma clase. El lenguaje manual sigue el orden del lenguaje oral y ambos son
utilizados simultdneamente. Sus defensores consideran que el introducir al
nifio al lenguaje de los signos ( de mds féacll adquisicién ) desde temprana
edad combinado con la palabra hablada, favorece su desarrollo cognoscitive,
linglfstico, educativo y socio-afectivo, As{ mismo, contrariamente a los
oralistas, plantean que el aprendizaje del lenguaje de signos no limita el
desarrollo del lenguaje oral sino que ayuda para su estructuracién y
comprensién.  "... El lenguaje de signos es considerado generalmente
favorecedor del desarrollo de los niflos sordos cuando es utilizado con
positivo afecto, sin conflicto; es acompafiado por el habla y la instruccién
auditiva y es utilizado pronto, antes de que un sentimiento de impotencia
comunicativa se produzca entre la madre y el nifio..." (20).

A este tipo de comunicacién también se le conoce con el nombre de

"comunicacién bimodal”.
B) METODO ROCHESTER.

" Este método fue establecido por Westervelt (1949-1918) en la escuela

Rochester, como una tentativa de vencer las objeciones a las deficlencias
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sintdcticas del lenguaje norteamericano de signos. Este método combina la
dactilologfa y el oralismo: cada palabra se deletrea con los dedos siguiendo
la sintaxis del idioma al mismo tiempo que se formula oralmente. Los que
defienden este método no apoyan la utilizacién del lenguaje de signos ya que
consideran que priva a los nifios de la oportunidad para el aprendizaje del

lengua je oral.

C) COMUNICACION TOTAL.

La comunicacién total en s{ no es considerada como un método sino que se
trata de una filosoffa que Incorpora todas las formas de comunicacién
(auditiva, oral y manual) con el fin de asegurar una comunicacién efectiva con
y entre las personas deficientes auditivas, (21)

La comunicacién total es una propuesta que tiende al establecimiento de
una base de lenguaje y crear una comunicacién efectiva entre los seres humanos
con habilidades perceptivas y de expresién del lenguaje diferentes.

Esta filosoffa fue definida por Danton de la siguiente manera: "... El
derecho del nifio a aprender a utilizar todas las formas de comunicacién
disponibles para desarrollar la competencia linglifstica. Esto incluye un
amplio espectro: gestos realizados por el nilfio, habla, signos formales,
dactilologfa, lectura labial, lectura, escritura, as{ como métodos que puedan
desarrollarse en un futuro... debe darse también a todos los nifios sordos la
oportunidad de aprender a utilizar cualquier resto auditivo que puedan tener
empleando el mejor equipo electrénico...” (22).

La comunicacién total se fundamenta en la idea de que existen
restricciones individuales y situacionales en cualquier forma de comunicacién.

Es por esto que la seleccién de las estrategias a seguir con cada nifio debe
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estar basada en los siguientes criterios:

- Reconocer los objetivos y las metas del nific en alfé;-entérsy sltuaciones

~ Identificar los medios mdas efectivos de céinunicééién :"e'x‘pres‘iv’la, y
receptiva del nifio.

- Analizar las habilidades, limitaciones y necesidades de las personas
involucradas en la situacién.

Por otra parte, la meta de cualquier programa que adopte la filosoffa de
la Comunicacién Total, debe ser el desarrollo de una competencia lingliistica y
comunicativa con el propésitc de que el nifio cuente con estrategias de
comunicacién adecuadas a sus necesidades y a las situaciones en las que se
encuentra inmerso. Cokely propone los siguientes puntos estrategicos para
ayudar al nifio a desarrollar sus habilidades de comunicacién, mismas que

pueden utilizarse en forma simple o combinada. Estos son:

- Lenguaje manual. - Teatro.

- Lectura labiofacial. - Pantomima.

- Habla. - Medios audiovisuales.
- Entrenamiento auditivo. - Lectura.

- Escritura, - Gestos.

- Arte.

De acuerdo con Fine (23) los efectos en la utilizacién de la Comunicacién
Total son los siguientes:

- Cuando el nifio sordo congénito desde temprana edad cuenta con el
lenguaje de signos como forma de comunicacién, su conducta y relaciones
interpersonales sufren cambios positivos. E! nific sordo se une a la familia

como un miembro cabal integrante de ella.
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- La utilizacién de signos refuerza la lectura labiofacial y la audicién
cuando - se ,Vé’fectvﬁan simultdneamente por lo que los nifios que no pueden
beneficiarse ‘con el uso de amplificacién, encontrardn refuerzo en los signos
cuahdo se ~usa lectura facial. En estos nifios el habla se desarrollari
puramente sobre una base cinestésica y el desarrollo del lenguaje no estara
sujeto a sus progresos en el habla.

~ Cuando se practica simultdneamente el habla y signos es mas probable
conseguir una sintaxis aceptable: la combinacién de habla con signos ofrece al
nifioc sordo un modelo sintdctico Qque puede imitar, tanto visual como
auditivamente.

- La audicién con amplificacién refuerza la capacidad aural- oral (habla
y lectura labial) en muchos niffos sordos cuando el equipo alcanza a cubrir ei
déficit auditivo. El éxito depende de la ayuda que pueda recibir el nifio con
el uso de audifonos asf como del grado en que logre escuchar su propia voz.

- El alfabeto manual refuerza la lectura y la escritura.

En resumen podrfa decirse que la Comunicacién Total es una filosoffa méas
que un método, que retoma estrategias de otros métodos (signos, oralismo y
auditivo) para la elaboracién de un programa educativo. Defiende el derecho
del nifio para contar con todas las formas disponibles de comunicacién con el
fin de desarrollar en él una competencia linglfstica que conlleve al alcance
de nuevos éxitos en su comunidad.

"... La Comunicacién total permite que el nifio utilice todos los medios
de comunicacién posibles para aprender, comprender e intercambiar ideas,
pensamientos y sentimientos... Por otra parte, confiere al nifio la libertad

para desarrollar sus capacidades intelectuales sin restricciones salvo las ya
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impuestas por-su disminucién..." (24).

4) EVALUACION DE LOS METODOS.

Hasta el momento la exposicién de los métodos ha sido basicamente
descriptiva ya que se ha dejado para este apartado la tarea de anilisis de la
pertinencia en la utilizacién de uno u otro método, de las semejanzas y
diferencias que pueden guardar entre si, as{ como también la consideracién de
las ventajas y limitaciones con las que podemos encontrarnos en el momento de
su aplicacién,

Como hemos podido vislumbrar, la eleccién de un modelo comunicativo y por
consiguiente del método educativo mas adecuado no es una decisién facil de
llevar a cabo debido a que cada uno de ellos ha sido desarrollado para
responder a necesidades muy especificas teniendo como respaldo cierta
filosoffa de lo que se pretende con la educacién del sordo. Unos avocan en pro
de que el nifio se desarrolle de manera "natural” no importando si adquiere o
no el lenguaje oral y otros a favor del desarrollo de la palabra como la mejor
alternativa para poder lograr una verdadera y adecuada integracién al medio
ambiente circundante.

La toma de decisién debe estar basada en un andlisis minucioso de cada
caso, valiéndose del diagnéstico resultado de evaluaciones y estudios previos
con el fin de llegar a una eleccién lo mds adecuada posible.

Ahora bien, si consideramos que ".. los propositos de la educacién
especial son.. el desarrollo o6ptimo del individuo para que llegue a ser una
persona habil, libre y resuelta, capaz de planear y manejar su propia vida...
como miembro de la sociedad.."(25) y que la palabra es el medio principal de

comunicacion e interaccién del ser humano a través del cual recibe informacién
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que lo forma desde pequefio y le permite a su vez transmitir sentimientos e
ideas y establecer contactos, entonces podrfamos decir que los métodos orales
son la mejor opcién a ofrecer al nifio sordo, ya que con ellos puede lograr
salvar la barrera del silencio y establecer un didlogo con la gente que le
rodea, y como consecuencia, alcanzar un nivel de desarrollo, adaptacién e
integracién normal. Un nifio que es sometido a un método oral desde temprana
edad, que recibe una estimulacién adecuada y constante tanto en la escuela
como en el hogar y que se desenvuelve en un ambiente de apoyo y
reconocimiento, es muy probable que desarrolle un lenguaje adecuado a muy
buena edad lo cual va a favorecer su integracién a una escuela regular,
adquirir los mismos conocimientos que aprende el nifio oyente y contar con la
oportunidad de alcanzar una mejor integracién a la sociedad. No obstante, es
muy importante considerar que existen niflos sordos que debido a sus propias
caracterfsticas no pueden ser candidatos a un método de este tipo y que sin
embargo requieren de la oportunidad de acceder a conocimientos que les
permitan ser autosuficientes e involucrarse en el &ambito social, educativo y
laboral. En estos casos se tendria que elegir, entre los deméds modelos, el que

mejor responda a sus necesidades espec{ficas.

A) VENTAJAS Y DESVENTAJAS DE LOS METODOS ORALES.

Retomando lo que hemos mencionado sobre los métodos orales podemos
establecer que la principal ventaja que ofrecen es la posibilidad de
desarrollar la palabra hablada en aquellos sujetos que no han podido
adquirirla via auditiva, fomentando ademdas el desarrollo de todas sus demés
capacidades. Si los métodos ;wales alcanzan su objetivo, el individuo logra

una adaptacién y desarrollo normales: puede convivir cotidianamente con
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personas oyentes , comunicarse con ellos, acceder a los mismos conocimientos y
ser independiente. As{ mismo, en los casos en los que el nifio pierde la
audicién después de adquirido el lenguaje, su aplicacién permite ensefiarle a
echar mano de los aprendizajes previos y aprovechar al méximo sus restos
auditivos con el fin de que su lepguaje no se vea " disminufdo por la
deficiencia auditiva.

Para tener éxito en la aplicacién de los métodos orales se requiere que
el nifio se incorpore a una educacién especializada desde los primeros afios de
vida (sordos prelinguales) o que reciba una intervencién desde el momento en
que se sospeche la existencia de la sordera. Esto va a ser un factor
determinante para los logros que puedan obtenerse, refiriéndonos basicamente a
la calidad del lenguaje y al desarrollo global de sus capacidades. As{ mismo,
es necesario que el nifio cuente con buenos restos auditivos, capacidad
intelectual y lo mas importante, el apoyo, dedicacién e interés de los padres
por su educacién.

Por otra parte, una de las limitantes que podemos encontrar en este tipo
de métodos es que su empleo estd retringido a nifios diagnosticados en edades
tempranas y que desde ese momento se integran al proceso educativo o a nifios
cuya pérdida auditiva se presenta una vez adquirido el lenguaje. También
pedria hablarse de nifios que adn y cuando su diagnéstico es realizado en
edades avanzadas, poseen la capacidad intelectual y auditiva para poder ser
candidatos a este tipo de educacion.

Otro elemento que podria ser considerado como desventaja en algunos
casos, es la necesidad de contar con aparatos auditivos cuyo costo es muy
elevado para ser cubierto por los padres y sin los cuales es muy diffcil que

el nifio logre acceder al lenguaje.
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También es determinante en el éxito de este. método -el: nivel- econémico,
cultural 'y educativo de  los padres, ya _ que:-ésto-va- ‘a ,r:‘epercuti;rg enla

estimulacién que se le brinde al nifio’ y "en la  oportunidadqu

recibir una terapia de apoyo individualizada, 'muchas veces r{gg‘."esax’-ié; p_arér;l'a;_

calidad del lenguaje que el nifio desarrolle y cuyo costo ‘sﬁele 'ser': tamblén

elevado debido al tiempo que se requiere para su educacién.

En resumen podemos decir que para que un nifio pueda ser; éaﬁaic'l;to]a? uﬂ
tipo de educacién oral y logre éxito en su aplicacién, debe cufnplirf conlos
siguientes requisitos: ‘ o

a) Ser diagnosticado y canalizado oportunamente.

b) Poseer una buena capacidad intelectual.

c) Contar con aparatos auditivos bien adaptados.

d) Estar inmerso en un -ambiente familiar adecuado que  fomente: ‘su
desarrollo y esté interesado por brindarle una buena estimulacién.

e) Contar con el apoyo y dedicacién de sus padres.

B) VENTAJAS Y DESVENTAJAS DE LOS METODOS COMBINADOS O SIMULTANEOS.

A diferencia de los métodos orales, este tipo de métodos no presentan la
limitante de edad de intervencién ya que dentro de esta postura se defiende la
posicién de brindar al nifio, mas que el lenguaje de las personas oyentes, la
posibilidad de elegir el de mds féacil acceso de acuerdo a sus intereses,
necesidades de comunicaciéon y capacidad. La utilizacién simultdnea del
lenguaje oral y signado de acuerdo con esta corriente, tiene la ventaja de
permitir al nifio estructurar su lenguaje a partir de signos visuales que
siguen la ldégica y sintaxis del lenguaje oral. Con ésto, ademds de

constituirse una forma de comunicacién entre padres oyentes y nifios sordos, se
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establece un escalén para el desarrollo posferlor de 15 palabra hablada. Asf
mismo, al emplear un cédigo mds sencillo para el nific en sus primeras etapas,
la comunicacién padre-hijo se ve incrementada disminuyéndose los conflictos
emocionales y frustraciones resultado del problema comunicativo.

En el caso particular de la Comunicacién Total, sus seguidores consideran
que una de las ventajas que ofrece es que el nifio elige y responde a la forma
de comunicacién que mds le acomode de acuerdo con sus capacidades y etapas de
desarrollo, despertando el interés por la palabra hablada y fomentando su
desarrollo y, en aquellos que no puedan alcanzar esta meta, propiciando el
desarrollo de formas compensatorias de comunicacién.

Los métodos simultaneos han sido creados como una alternativa mds para el
desarrollo del lenguaje oral. Sin embargo, el hecho de que los signos
constituyan un lenguaje que los sordos adquieren con mayor facilidad, hace que
su inclinacién hacia éste sea mayor, limitandc el desarrollo de la palabra
hablada y, en muchos de los casos, sea utilizado como unica via de
comunicacién. Es ésta una gran limitante que encontramos en su uso ya que si
el nifio se conforma con las sefias, su interaccién y posible integracién a la
sociedad que le rodea, se vera notablemente restringida. Es probable que el
nifio sordo sometido a este tipo de métodos logre, a partir del lenguaje de
signos, acceder al desarrollo de la palabra. Sin embargo, en la mayoria de los
casos predomina el uso de las sefias sobre el lenguaje oral.

Con lo anterior no se pretende decir que su utilizacién en la educacién
del sordo sea mala. No es el caso emitir juicios de valor sino mas bien
situarse en una posicién realista y pensar que el hecho de dejarlos como
Gltima alternativa se debe a que no es el cédigo empleado por la mayorfa, por

lo que su uso en la comunicacién tropieza con grandes obstdculos muy dificiles
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de salvar. Esto, aunado a la deficiencia en la competencia linglifstica de los
oyentes con el lenguaje de sefias, genera un distanciamiento entre uno y otro
asf como problemas para la integracién no sélo social sino laboral del sordo.

No obstante, hay que considerar que las sefias de alguna u otra manera van
a estar presentes en la mayorfa de las personas sordas como complemento a su
discurso. Es muy dificil erradicar su uso y mds sl pensamos que el oyente de
-alguna manera también los utiliza al comunicarse. No es necesario prohibir al
nifio que emplee los signos mientras que éstos le permitan dar mayor claridad y

sentido a su forma de expresién oral.

C) VENTAJAS Y DESVENTAJAS DEL LENGUAJE DE SIGNOS.

De alguna manera en los puntos anteriores se ha dejado ver que el uso del
lenguaje de signos como forma de comunicacién cuenta con al enorme limitante
de la incompatibilidad linglifstica entre éste y el lenguaje de los oyentes., Si
bien este tipo de lenguje permite al nifio sordo estructurar su realidad y
establecer cierto tipo de relaciones, éstas s6lo se limitan a personas
cercanas a él y que comprenden los signos y personas de su comunidad silente;
lo que provoca, en la mayoria de los casos, una marginacién social resultado
de las escasas oportunidades con las que cuenta para desarrollar una vida en
sociedad. Los problemas comunicativos los limitan en el alcance de un nivel
educativo y en la integracién a una situacién laboral. Muy pocos son los que
logran conseguir un trabajo y un gran numero se encuentran desempleados o
subempleados.

La Unica ventaja que podria ofrecer el lenguaje de signos es que puede
ser adquirido con mayor facilidad y rapidez, permitiendo una estructuracién y

simbolizacién de la realidad y la constitucién de una comunicacién en aquellos
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sujetos que no logran  desarrollar:.un a Vl)ai}iérinif‘irles

desenvolverse en su "comunidad silepgé ones adecuadas

dentro de ella.

Por otra parte, cabe mencionar ql;lé ‘Vaﬁn: y cuando i‘irsxlsté}n’ escuelas muy
ortodoxas en cuanto al método que utilizan, en 1;1 préctiéa educativa muchos
maestros los combinan con la finalidad de adaptar el proceso a las necesidades
del nifio. Algunos han encontrado funcional retomar algunas actividades del
método auditivo para trabajar la parte de articulacién y entrenamiento
auditivo adn y cuando su educacién se rija por el método multisensorial. De
igual manera, existen escuelas en donde se trabaja con una metodologfa
oralista en cuanto a sus actividades y contenidos y el maestro incorpora
ademas algunas sefias para reforzar y facilitar el aprendizaje de algunos
conceptos.

Asi mismo, entre uno y otro método podemos encontrar ciertas semejanzas:
por ejemplo, el método multisensorial y e! auditivo estimulan &reas en comtn
aunque se utilicen diferentes recursos. En ambos se trabaja todo lo referente
a suprasegmentos; sin embargo, mientras que para el primero se utilizan el
tacto y la lectura labial para reforzar el trabajo con articulacién, el
segundo se apoya principalmente en la voz y la retroalimentacién auditiva para
llevar a cabo esta misma actividad. Otra de las semejanzas que podemos
encontrar en estos dos métodos es que en ambos se sigue un proceso que obedece
al desarrollo normal del nifio y los contenidos se adectian con base al avance,
caracterfisticas y necesidades de cada caso.

Ambos métodos difieren en la orientacién que se da a algunas actividades
y en el énfasis que pone el método auditivo en la necesidad de conocer el

ambiente en el que se desarrolla el nifio (visita a domicilioc) y en la
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importancia que. tiene. la participacién - activa’ de’ los padres -dentro  del - aula

durante todo el proceso.

Eh conclusién podemos decir que todos los‘ métodos cuentan con  clerto
nimero de ventajas y limitaciones y que es necesario adecuarlos a las
necesidades de cada nifio. Sin embargo, los métodos orales son los que ofrecen
‘un mayor numero de posibilidades para alcanzar la "normalizacion" del nifio
sordo, ya que constituyen la mejor alternativa para desarrollar el lenguaje
oral. Sabemos que la palabra en el sordo nunca serd completamente normal ya
que su claridad no es la misma que la del oyente. Sin embargo, si le brindamos
una educacién permanente que le proporcione elementos que favorezcan su
desarrollo, las posibilidades de integracibn a la comunidad se veran
incrementadas.

Es por lo anterior que se hace necesario buscar espacios educativos en
donde se informe tanto a padres como a médicos y educadores las implicaciones
que conlleva la sordera y la forma de canalizar al nifio a un tipo de educacién
especlalizada desde los primeros aflos , de tal manera que evitemos la pérdida
de tiempo que toma la asimilacién del problema, el diagnéstico y la

intervencion.
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PROPUESTA EDUCATIVA

La presente propuesta surge de la reflexién derivada de la investigacién
realizada para la elaboracién de este trabajo. Con ella, se pretende brindar
una metodologia que apoye la preparacién de los padres para abordar, mds
adecuadamente, la educacién de su hifo. Los aspectos que en ella se sugieren,
se abordaron para ser aplicados en el C.ET.A.L; institucién dedicada
principalmente a la educaci6én de nifios sordos.

El motivo de enfocar esta ultima parte al trabajo con padres, se debe a
que generalmente no estdn lo suficlentemente preparados, ni educacional ni
psicolégicamente, para afrontar la educacién de un hijo sordo. A pesar de que
generalmente dentro de las escuelas de educacién especial se les da una
orfentacién, son muy pocos los padres que se involucran 100% en el proceso
educativo de su hijo, ya sea porque no logran superar el impacto de su
realidad, porque no cuentan con el nivel educativo suficiente para poder
estimular al nifio, porque desconocen el método o por una conjuncién de ambos.

De esta manera, la propuesta versa sobre dos aspectos:

1, Apoyo psicolégico

2. Educacién
Para su implantacién se requiere del trabajo de un grupo
interdisciplinario  constitufido por maestros especiallstas, psicologos  y

pedagogos.
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1) APOYO PSICOLOGICO.

La orientacién psicolégica a los ‘padres debe ayudarles a asimilar la
realidad que viven de tal manera que aprendan a vivir con el problema y ayuden
a su hijo a integrarse a su comunidad. Logrando que los padres asimilen su
situacién y reconozcan su papel como padres de un hijo sordo, podemos
‘integrarlos mds f4cilmente al proceso educativo del nifio obteniendo con ello
mayor apoyo y, por consiguiente, una mayor y mejor estimulacién del nifio en el
hogar. Para brindar este apoyo se han propuesto los siguientes tipos de

intervencion:

TERAPIA DE PAREJA: En donde el psicdélogo apoye a los padres en la
asimilacién de la situacibn que viven dejando a un lado culpas ¥y
recriminaciones y les ayude a superar algin estado de depresién que pueda

presentarse.

TERAPIA FAMILIAR: Que ayude a los padres, al nifio y hermanos a integrarse
como grupo, aceptando los retos y responsabilidades que implica el educar a un

nifio con caracter{sticas especiales,

TERAPIA DE GRUPO: A través de la cual se ayude a los nuevos padres a
asimilar su realidad al compartir experiencias con otros padres que viven el
mismo problema. Este tipo de terapias permite a los padres identificarse con
otros en la misma situacién y les proporciona informacién sobre la forma en
que algunos han logrado superar la «culpa y depresién posteriores al

diagnéstico y ayudan a su hijo a salir adelante.
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La persona destinada a proporcionar este tipo de terapias debe ser un
psicélogo especializado y familiarizado con la problemética del nifio sordo.

El recibir cualquiera de estos apoyos estardA en funcién de las
caracter{sticas de cada familia y sus necesidades de orientacién. Sin embargo,
considerando el tipo de poblacién con el que contamos, se considera a la
‘terapia de grupo como la mejor opcién ya que es un tipo de asesorfa que puede

resultar mas econémica.

Una vez iniciada la Intervencién psicolégica (casi paralelamente), se
debe involucrar a los padres en el proceso educativo a fin de que puedan
estimular al nifio en el hogar y lo ayuden en Ja asimilacién de conceptos y
situaciones que viven cotidianamente.

Para tal efecto se propone el siguiente programa educativo cuyo propésito
primordial es iniciarlos en la temdtica y proporcionarles los elementos

bisicos necesarios que les permitan trabajar conjuntamente con el educador.
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. PROGRAMA
BASICO PARA PADRES

_ SORDOS
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OBJETIVO

Al finalizar el programa, los padres identificaran las principales
caracterfsticas de la sordera, asl como también seran capaces de
aplicar los principales conceptes del método oral en actvidades en

el hogar.
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CONTENIDO TEMATICO.

1. +JNTRODUCCION.

II. SENSIBILIZACION EN SU PAPEL COMO PADRES.
1. Introduccién
1.1, Qué significa ser padres de un nifio sordo.
1.2. Importancia de su preparaclén en pro de los
alcances en la educacién de su hijo.

2. Implicaciones de la sordera en la educacién del nifio.

3. Alcances en la educacién del nifio sordo
4. Importancia de la participacién activa de los padres

en la educacién del nifio sordo.

5. Que puedo hacer para que ml hijo se desarrolle lo mas
normal posible.

II. CONCEPTOS GENERALES.

1. Qué es la sordera

2. Porgué¢ se presenta

3. Cudles son sus tipos y caracterfsticas
4. Tipos de aparatos auditivos

4.1. Cuidados y recomendaciones

5. Como aprende un nifio sordo

5.1. Psicologfa del nifio sordo
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IV.. METODO EDUCATIVO.

1. Caracterf{sticas Generales
1.1 Estructura
1.2 Objetivos

1.3 Metodologia

2. Formas de trabajo y estimulacién.
2.1 Cémo hablar al nifio
2.2 Ejercicios para captar su atencién y establecer contacto
2.3 Actividades en el hogar
2.4 Reforzamiento de aprendizajes
3. Cémo aprovechar las situaclones espontdneas y de interés

para el nifio.

V. Bibllograffa accesible sobre el tema.
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METODOLOGIA.

Considerando que los padres deben trabajar conjuntamente con el educador,
es importante que el programa se desarrolle dentro de una metodologia
te6rico-practica que favorezca la aplicacién de los conceptos en la realidad
que cada uno de ellos vive. Para tal efecto, es importante incluir ejercicios
grupales de intercambio de experiencias y, para el analisis teérico, lecturas
comentadas y exposicién. As{ mismo, paralelamente al programa, se debe
promover la participacién de los padres en el aula a fin de que conozcan més
de cerca la forma de trabajar con su hijo tanto el aspecto académico como el
terapéutico.

La duracién del programa serd de 24 hrs distribufdas en sesiones
semanales de 3 hrs. cada una.

Es importante destacar que esta metodologfa es flexible y debe adaptarse

a las propias necesidades y caracterfsticas del grupo al que se imparta.
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IMPLANTACION.

Para la implantacién del este programa, se han coﬁéidéx:ad;

los siguientes aspectos:

1. CARACTERISTICAS DEL GRUPO.

2. GRADO DE COMPROMISO DE LOS PADRES CON RESPECTO AL PROCESO.
3. TIEMPO DISPONIBLE PARA SU APLICACION,

4. CARACTERISTICAS DE LA INSTITUCION EN LA QUE SE IMPARTE.

5. ORIENTACION CONTINUA INTEGRADA AL PROGRAMA EDUCACIONAL.

6. RETROALIMENTACION DE LOGROS.

CONSIDERACIONES FINALES.

Este programa pretende dar las herramientas bédsicas iniciales para que
los padres comiencen a educar a su hijo y tengan los elementos para poder
participar activamente en el aula y en el hogar, por lo que no se puede
afirmar que al finallzar la revisién de su contenido tematico los padres sean
1007 capaces de educar a su hijo sin ninguna ayuda extraordinaria. Un proceso
de educacién especial requiere de mucho mas tiempo de preparacién y de una
continua actualizacién por parte de los padres, lo cual serd su

responsabilidad llevar a cabo.
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CONCLUSIONES

Uno de los principales objetivos de la educacién especial debe ser el
brindar los elementos necesarios para que el sujeto que la requiera,
desarrolle sus potencialidades tanto como sus caracterfsticas se lo permitan.
Para tal efecto, se han desarrollado diversas metodologfas tendientes a dar
‘respuesta a sus necesidades educatlvas y brindarles la oportunidad de
integracién al medio en que se desenvuelven.

En este sentido, la educacién del sordo no ha sido la excepcién. Durante
varios afios se ha estudiado su desarrollo y se han elaboradeo una serie de
métodos con el propésito de ayudarlos a establecer una forma de comunicacién y
desarrollar sus capacidades. Asf, encontramos métodos orales, lenguaje de
sefias y métodos que combinan ambos lenguajes. Sin embrago, a pesar de su
diversidad, s6lo los métodos ubicados en la posicibn oralista promueven el
desarrollo de la palabra hablada ( cédigo de comunicacién del "mundo oyente )
favoreciendo la integraciéon y desarrollo del nifio dentro de la sociedad.

La educacién para el desarrollo del lenguaje oral, es un proceso que
requiere de tiempo y dedicacién. Su éxlto radica principalmente en un
diagnéstico y canalizacién oportuna, en el nivel educativo y socioeconémico de
los padres, su aceptacién ante el problema y una estimulacién y tratamiento
adecuado a sus propias caracterfsticas y necesidades; aspectos que en la
realidad rara vez se conjuntan.

Es aquf donde la labor del educador resulta importante. Se trata no sélo
de dar atencién al nifio sino también de realizar un trabajo de difusién entre
los especlalistas que puedan tener contacto con estos nifios, de tal manera que

tengan los elementos necesarios para poder detectar el problema y canalizarlos
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oportunamente a una institucién especializada. Asi mismo, es necesario
trabajar muy de cerca con los padres a fin de que su participacién en el
proceso educativo de su hijo repercuta en los logros que puedan obtenerse. Es
necesario, por una parte, brindarles apoyo psicolégico que los ayude a
asimilar su realidad y a reconocer la Importancia de su papel en la educacién
de su hijo, y por otra parte, prepararlos en la metodologfa educativa que se
“esta llevando con el nifio, a fin de que puedan trabajar conjuntamente con el
maestro y estimular al nifio en el hogar.

Entre mas tiempo tengamos para estimular al nifio, mientras mas preparados
estén los padres para educarlo y los maestros especialistas apliquen el plan
que mejor se adapte a sus caracterfsticas, mayor ser4d su oportunidad de
integracién y desarrollo dentro de una sociedad oyente.

Actualmente son muy pocos los nifios sordos que logran alcanzar un nivel
que les permita integrarse a una escuela regular y continuar sus estudios a
nivel profesional. Sin embargo, existen casos que lo han logrado. Esto motiva
el interés por seguir trabajando y promoviendo una educacién oportuna que

favorezeca el que més nifios logren este nivel de Integracién.
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mata giras pide

Los gestos del Cued Speech (L.C.C.).
Les dedos de 1a mano indican grupos de consonantes. L3 2Mtura de la mano en telacidn 2 fa cara indica ¢upos de vocales.

Estos gestos son conipizmentanos de fa pasibilidad de lectura sobre fos Jabios Que permilen gisociar estructuras fonélicas no il enlectura labial ...

APENDICE 2. CUED SPEECH
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