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I~ION 

Aterrlien:k> a la importancia que tiene la madre ocmD fuente de 

estillR.ll.acién hacia su hijo para la adquisicién y desarrollo del 

lenguaje en la edad temprana, el oojetivo de este trabajo fue 

analizar la interaccién liBJ(iistica madre-hijo (diada) para cnnparar 

los cmi:>ios <pe se van dando en ésta. Manejando CXIOO variable 

principal la escolaridad de las madres provenientes de 2 niveles 

acx:ioculturales disti~tos (diada A, de nivel medicralto y madre con 

estooios superiores1 diada B, de clase marginada y con madre 

analfabeta) con niños de 9 meses de edad. 

En la primera parte del trabajo 8e da un panorama general de las 

diferentes aproxiJDacicnes teóricas que han abordado el estooio del 

lenguaje, incluyendo tani)ién una revisién oonceptual y empírica del 

inpacto que tiene el nivel acx:iocultural en el establecimiento de 

patrones de cxm.micacién entre la madre y el hijo. Dentro del nivel 

acx:iocultural ae encuentran integrados diferentes factores ocmD 

sen: el nivel cultural de los padres, su estatus ocupacional, sus 

ingresos, su nivel nutricional y el tamaño de la familia, 

ocnsiderando que estas variables se encuentran en constante 

interaccién. En loe estooios revisados se ha encxntra&:> que cuando 

la madre brirrla una estinulacién más rica en cuanto a qiort\midades 

lingüÍsticas, se le proporciona a éste mayor probabilidad para 

adquirir y desarrollar un lenguaje de manera mejor y más pronta en 

<XllplI'ación con las madres que no otorgan atencién suficiente para 

prcm:wer este desarrollo. 

La segtmda parte del trabajo a:xnprende la descripcién del método 
y loe resultados del estooio1 en éste se realizaron B registros de 

30 minutos cada Ul'X>, de los cuales 6 fueron de aooio y 2 de video, 

llevándose a ca1:x> en los hogares de los niños en situaciones no 

estructuradas de juego, 'taño o alimentacién. Los datos se 
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anali7.aron oc:apltamo frecuencias absolutas y relativas de 

categorías de actividad matema (nivel formal y funcional) y de 

sistema reactivo del infante. Aurq.le se encontraron algunas 

diferencias en la ocnmcta vocal y rx> vocal de loe infantes de ambas 

diadas, éstas rx> fueron significativas. Sin embargo, en la conducta 

de las madres si se encontraron diferencias iqlortantes, la madres 

"A" al CXlll'pirarla con la "B", presentó ma:yor diversidad en el léxico 

(I.D.L.), ma:yor loogitm en sus enunciados (L.M.P.V.) y presentó un 

uso más frecuente de técnicas de enseflanza en su actividad. 

Por Últim se discuten las probables causas e illplicaciooes que 

tiene el tipo de actividad presentada por la madre scbre el 

desarrollo lingUistioo del infante, específicamente la utilización 

de ciertas técnicas de enseflanza que praaueven el desarrollo 

cognitivo del nii"lo. 



I. ~ TIDRICX> DPIRICX>S 

El l"cd>re a través del tieq:x:> ha tenido la necesidad de 

relacialarse en su medio ambiente tanto con objetos físioos can::> con 

otros l"allbres, transformancb este medio, ya sea de forma directa o 

indirecta y usando cano medio para esta Última a otros hanbres. 

Para satisfacer esta necesidad el hombre empieza a crear un OÓdigo · 

de seflales, dando lugar al surgimiento del lenguaje. La i.np:>rtancia 

social del l.en;¡uaje radica principalmente en cpe cubre la necesidad 

de OOlllll'licaciái interpersonal que inplica la transformaciái 

indirecta de la realidad. Al misar:> tieap:> el b:::dlre se oawierte en 

un receptor de la aCl.IDllaciái cultural del desarrollo de su 

sociedad, lo cual trae c::onsigo un cambio cualitativo ccntinuo en las 

interacciones posteriores del sujeto. 

La illportancia del lenguaje en el nivel individual, estriba en 

otorgarle al hoai>re la posibilidad de <DllUl'licarse, y por lo tanto, 

de relacionarse y relacionar a loe demás con cbjetos y/o eventos que 

puedan estar presentes o rx>, tanto física cano tenporalmente, dando 

lugar a 1il desarrollo 6ptimo de otras cooductas psicológicas 

(Vigotsky, 1973). 

2. TIDRIAS m. IaG..IAJE 

Dada su gran importancia, se ha dado especial atenci6n al 

estudio de la ad:¡uisiciái y desarrollo del len:JUaje siendo abordado. 

por nás de una postura teórica. Fl1 téI'!llirx>B generales, de ~cuerdo a 

la taxon:xnía propuesta por Bronckart ( 1980), existen tres 

aproximacicnes respecto al estu:lio del lenguaje: la lingüística, la 

psieología del lenguaje y la psicolingUÍstica./ 

3 
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2.~roximación lin:J{iÍstica 

l!h la aproximación lingüística se encuentran algunas posturas 

mentalistas, que ccia;;--;;dti~te --JDl:i!llCÍ~ -~tor (1977f, 

ocnsideran al lenguaje cxm::> manifestaciones verbales o Jn?toras de 

entidades psíquicas, 1 ya que se concibe a éste como un medio para 

expresar o a:mmicar pensamiento. AsimiSDD, definen al lenguaje 

oomo un grupo de símlx>los representativos del pensamiento o de los 

estados mentales (e.g. Saussure, Cllansky y Olioli). 

Por . otro lado, se encuentran 1los lin:J{iÍstas estructuralistas, 

quienes \.. afirman <pe el lenguaje es el p:oducto del . ~~ol_!_o y 

operación de estructuras internas al orgartiSDD, CU}'O CCt!p)I't~J!'._~to 

está regido por los milllll08 principios que las ca~rías 

gramaticales y sintácticaa del lenguaje oomo sistema formal L_ 

suponiendo adenás que existe una gramática universal inherente ª- la 

especie humana) 

~ Broockart (ibid.) pueden identificarse tres gr~s etapas 
'- ·---

en la evolución de las teorías lin:J{iisticas basadas en el 

estructuraliSDD: a) El estructuraliSll'O estrict.o,_ que tuvo por 

Objeti vO" definir las unidades ling(iisticas y analizar sus relaciones 

ooo la realidad extralingüística. SUs principales exponentes fueron 

Saussure y Sapir quienes analizaron estas unidades a partir de un 

corpus de enunciados ocales o escritos, tomando oomo unidades 

principales los vocablos. b) fil estructuraliSllO transformacional, 

que formula hipótesis relativas a las estructuras no apaz:entes del 

lenguaje. Su pril'ICipal objeti'.Q es formular un JOOdelo o gramática 

universal q..¡e represente la canpetel'ICia ideal de todo sujeto 

hablante, no importando su lengua materna. sus precursores fueron 

Hjelmslev y Qiomsky, quienes utilizan oomo unidades lingüísticas las 

frases y metodológicamente la introspección. Y por Últil'ID, se 

encuentran c_y las teorías del discurso. El objetivo de estas 

teorías~ describí:__ todas la~ operaci~s que se desarrrollan en un 
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oontexto situaciaial. prec~ Sus principales representantes son 

CuioÜ y Benvéniá"te; · quienes t:aaan ocm:> unidades lin;¡Uísticas los 

discursos. 

2.2 \sicología del lenguaje 
_) 

La segunda C!Foximacién te6rica para el estudio del fenémeno 

lin3UÍstico, es la psicología del lenguaje. Fn esta aproximación 

~t:___ (ibi~·l identifica t ~s- _ __oorri_entesr 

oonstructiviBllD y la materialista o reflexiológica_: ) 

enpirisDD, 

,El eupiriBllD CDlSidera la experiencia ocm:> la única o la _más_ 

importante_ fuente --ª.e±. OOl'IOCi:adentQ, sus exponentes fueroo Hume y 

Iocker dentro de la psicología fue watson quien introdujo la idea 

de que toda oonlucta es apremida • . ~esta oorri8!1te pert~~ 

entre otras, el _gonductismo e interoonl~_i8119 ,El principal 

exponen~ oonluctismo es ~i~,_) quien utiliza el término 

"oonlucta verbal" para especificar luna oonlucta que está noldeada y 

mantenida por sus consecuencias medi~s, deº'ni~!a_ CClllD "la 

oonlucta que es reforzada a través de la mediacién de otras 

persooaa" ( 5kinner, 1981, p.12) J la unidad l iBJ(IÍstica propu~sta 
por Skinner es el episodio verbal, que está 00nstituido por las 

oonluctas del hablante y del oyente. El plantea una nueva 

farnulaciénr primero se debe hacer una descripcién de la oonlucta, 

atemiemo a su tqiografía, y posteriormente se prooede a la 

explicación dañe se observa cuáles son las oonliciales d,e 

ocurrencia y cuáles son las variables generadoras del episodio, 

p.ldiendo así explicar las características dinámicas de la oonlucta 

verbal, tanardo ocm:> marco de referencia a la oonlucta ocm:> un todo. 

inner y Kantor caiparten el pmto de vista de que hay que 

estudiar al lengua.~ caro __!elacféilfüñ~-Ol"íi{l7 no ocm:> un ¡)roductó:-

Sin embargo, el i nteroomuctiSllO, ~ ~I?L~~.o por Kantor, 

incluye otros elementos que ro están oonteuplados en el paradigma de 
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,-'b 
Skinnerr 1 por ejemplo loa 11.amadoe factores disposicionales que son 

de suma i.llp:>rtancia para esta teoría, en la que ae afirma que un 

evento paioo~ioo es un grqio de datos definidos por al menos dos 

cosas en interaooiónr una es un organismo psiool6gioo, a cuya 

acción se le llama respuesta, y el otro es el objeto de estílllll.o que 

está oomruesto por DÉl.tiples funciooes de estím.üo. 

-14 aeq\JOOa corr.iente_ den_tro de la psi.o:>logía._ del-- lenguaje, · 

_oorrespcrxie . a la teoría oonstructivista cuyo princ:i.pal- exp::nente-es 

Pi , quien intenta establecer las leyes generales del desarrollo 

.del sujeto hablando - de mBámi.8008- (iijiOCitivoe generales de 

asimilación y aooamación.j Para Piaget el términ:> "cognitivo" 

indica el conjunto de las actividades de elaboración del 

ocn:x:imiento, en dicho marco, el ocq:iortamiento del lenguaje, por la 

misma razón que loa ocq:iortamientoa perceptivos, mnemónioos, etc., 

tiene que cauD.derarse OC11D una actividad cognitiva. 

~Última cor iente,-dentro-de-esta-aproximcién-teór-ica.,_ea-1a.. 

materiali~ o . reflexioUsi oa, epr_esentada_por_'\fyga!;~~, IAlria y 

Walloor ésta acentúa el carácter del l~je_,_que_se-def~ 
instrumento de oanunicacién por excele11Cia que tr~te las 

experierx:~as culturales de una sociedad. J 

·~ Psioolin;¡Uística 

Dentro de la clasificacién general de Bralckart (ibid. ) , la 

tercera aproximaci6n teórica para el estmio del lenguaje, es la 

PsioolingilÍstica, que se oaapooe por varias corrientes que son entre 

sí deperñientes. Sus objetivos sen loe miSllX:lS que loe de la 

psicología del lenguaje, pero gran número de sus herramientas tanto 

teóricas OCllD metodol6gicas surgen de la ligllÍstioa-. - Dentro de la 

ps1oolirx;JUÍstica ,~~raJD:)S - tres corrientes: _ la primera- se 

encuentra de acueró:> oon la teoría de la informaci6n, que se basa en 

los conceptos del estructuraliSllO estricto (antes descrito), la 
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segunda corriente se basa en la gramática generativa y lª_ hipÓtesis 
- -a;-Oiomsky (que tambféil -yc; ha sido descrita), y ].~ercera ~J.ente 

es un intento por integrar las proposiciones de Cllomsky en_ una 

hipÓtesis más estrictamente psicológica. 

Caio se ha menciooado anteriormente, las teorías lingüísticas 

estooian los productos del lenguaje, es decir, no analizan las 

formas de relación de las que emerge este producto o símbolo, y por 

lo tanto, ro dan importancia a las formas de relación que son 

fun:Jamentales para el estooio del lenguaje coro conducta 

psicológica. Estos productos, que tradiciooalmente se les ha 

llaJIBdo lenguaje, Kant or (1977) los llama "cosas lingüísticas", no 

oonsideráooolos lenguaje peicc>lógico, ya que este Últino o:mpreroe 

la interconducta de los organismos cal objetos o eventos. Un 

ejEilllplo de "cosa lingüística" es el caso de mteriales textuales o 

de signJS o señales, que los lingüistas CXll'lSideran coro lenguaje, 

independienteirente de que éste sea referencial o no; Kantor no lo 

ccnsidera C010 tal sino hasta que un organismo entra en contacto cal 

otro organismo, objeto o evento por medio de éste. El entieroe al 

lenguaje coro una interacción que implica un campo interáctivo 

constituido por organi611Kl8 que se oanportan y por objetos, eventos u 

otros organisllOS. 
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I<antor (ibid.) considera para la identificación de los datos 

oc:uo psicológicamente lingüÍstiaos tres criterios en forma de 

preguntas que sen los si~ientes: / a) } están disponibl es los datos 

lingüÍsticos?, es decir, se debe disti ir a lo menos, variaciones 

en la estructura y ñmcién de la conducta para que podallOS 

denaninarlo a:m> lengua_?e~ 2 >-)¿son los datos psiaológiaos?, es 

decir, ,si existe ajuste psioolÓgico de personas u organi~~ 
sean referens;:ial o simbÓlico,_ _se OCC'lSidera COl10 lingüístico 

pi:¡iaoléigico_:J Este criterio se refiere a la identificacién de un 

ajuste psiaol.ógioo del organiSllD sea referencial o sini::Óliao1 y 3) 

¿son los datos psicológicamente intrínsecos o extrínsecos , 

refiriéoooee a que los datos ya considerados ccm:> li~sticos sean 

aj~te ~el leBJUéije o solamente participen oc:uo apoyo a eventos del 

leBJUéije psicológico. 

R>r lo tanto, se considera que analizar los datos lingüísticos 

de una manera ñmcional, caio la propone I<antor, proporciona más 

elementos para la couprensién de dich:> fenáneoo. Estudiar al 

leBJUéije de esta forma implica atenjer a la relación que se 

establece entre un organiSllO y su medio ambiente a través de 

estímulos lingüísticos, tomarrlo en cuenta los factores 

disposicionales, entre los que se encuentran la biografía reactiva, 

el equipo de personalidad y el escenario ca:rluctual (I<antor, 1936). 

Así caio taOO fenáneno psicológico, el lénguaje constituye tipos 

específicos de ajustes o adaptaciones a estÍlllllos particulares. 

Estos ajustes dentro de un CB.llP' interoonductual p.ieden ser de 

forma directa o indirect.a1 en el ajuste directo el organism::> es 

estimulado únicamente por el est ímulo, es decir, sin la intervenci ón 

de ningún mediador; a diferencia del ajuste indirecto en el cual 

para que un organism::> entre en conta.cto cxin algún objeto o evento es 

necesaria la intervención de un individuo que haga posible la 

int eracción entre el organisrro y el evento u objeto. fu este 
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11enticb, la ccn3ucta lingllÍ•tica ae encuaitra dentro de este Último 

tipo de ajuste. 

En el c:uo del 19'9Bje se tiene una relaci6n triádica, ya que 

hay tres variables en el evento típioo liB]UÍsticos 1) la Ocnduct:a 

de la peraona que reacciona, 2) la fln::i6n de estiailo del objeto 

al cual él .. refiere por respuestas wrbales o gesturales, 3) la 

fln::i6n de eetiailo de la pereona · ante la cual él también 

reacciona. Fata Últim variable incluye la eatbmlaci6n del 

hablante a ei lliim:>. 

Ahora bien, , !Cantor divide a la oooduct:a auténtiouente 

lin13UÍatica m f\n:i6n referencial y fln::iál aillb6lica. La 

principal c:aractedatica de la referencial, es que el hablante 

(referidcr) refiere a otra peraona . (referido) algo acerca de- mi 

organiBlllO, evento u objeto (referente) 1 en esta furici6n se observa 

reciprocidad entre las ocn:iuctas de estos organiS110B, . involucrando 

dos o m&a inr:lividuoa y mi d>jeto o evento. La base de la oooduct:a 

referencial ee un pax'990 peicol6gico de bieathul.aciál, ya que 

existen dos fln::ialeB de estúaulo que operan sialltánemaente adre 

un organi111101 una es el d>jeto o evento del que se habla, y la otra 

es el hablante. FOr tanto, ae d>serva que al d>jeto estúaulo es a 

lo pr:imro que el hablante ae ajusta por sí lliBID, a este d>jeto se 

le llalla d>jeto de ajuste el cual tiene fln::i6n de estúaulo ajuste. 

loa hablantes, en mi ~ dado, oonatituyen el objeto estí-.ilo 

auxiliar y adcJrlere la fln::iál de estíaü.o auxiliar alternando cx:mo 

hablante o eecucha. 

Con blUle en la <XJnexiál de la conducta referencial y no 

referencial, J<antor (1977) distingue dos tipos de habla, éstas som 

lenguaje narrativo y lenguaje mediativo. Encontranos que la 

oonduct.a referencial puede mediar una oonduct.a no referencial, o no 

necesariamente tiene que llevar COllD oonsecuencia a ~ forma 

específica de ccnducta no referencial, ext.en:liendo el término 
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mdiativo para cubrir cualquier oaao de cx:nexién cercana oon 

e~ién no referencial, ui también el 1919Bje p.Jede tener una 

funcién distinta a la mdiativa, C1J8 ea dencminada OCllD oonducta no 

mdiativa, que es el cuo del lenguaje . narrativo. Ahora bien, 

dentro del lenguaje mecliativo encentramos cuatro tip:>a 9enerales, 

que aom 1) lenguaje ¡recedierm, 2) lenguaje acx:mpm'lado, 3) 

lenguaje aiguiemo y 4) len;iuaje suatituti'llO, y a6lo en el ÚltiD"O 

oaao pl8de oonaiderarae CXK> cx:inducta auténticamente lID;ililstica. 

Así, al la flmd.én referencial se tiene una BWltitucifu única en 

la cual lu interoOOductaa integradas ocurral simultáneamente. la 

conducta referencial ·• presenta al edades tempranas oon patrones no 

vocal.ea, es decir, se mni.fieata a través de DDYimientoe de hrazl:lS, 

mnoe y de otras oonductas 999turales1 estas actividades se van 

especial.ir.ardo y tcmanOO formas oonvenciaiales. 

Tallando OC11D base el JIDdelo i;ropieato por Kantor (1936), Ribes y 

Pineda (1985) plantean dos funciones conaideradas auténticamente 

lingl1Íatioaa, que son la sustitucifu referencial y la austituci6n no 

referencial, incluyendo tres funciones prece6entes, las cuales ellO& 

oonaideran prelinglfÍ.sticas. Cada una de estas funciones o estados 

tiene una forma particular de organir.aci6n en cuanto al carácter 

cualitati'llO de la oonducta respecto al desarrollo de oontingencias, 

a esto se le llama aptitoo funciaial, por tanto •una aptitlñ 

funciaial es un ooncept.o que describe la cualidad de la crganb.acifu 

de lu interacciones cxnmctuales en los aanp:l8 de ccntingencia" 

(p.20). Calo el desarrollo de estas aptitudes ae considera un 

proceso inclusi'llO, lu aptitudes más can¡)lejas coaprerden a su vez 

las caracteristicas de las aptit\Xles más shples. Así, es 

importante señalar cpe en estos cincX> estados de desarrrollo 

ena:intramos interacciones que cualitativamente van presentándose de 

menor a nayor CXll'lplejidad. F.stos cinco estados son: 1) funcifu 

contextual, 2) funciát suplementaria, 3) funcifu selectora, 
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4) funcién referencial y 5) sustitucién no referencial. De acuerdo 

a este planteamiento, ¡:ara alcanzar estos dos Últin:Js niveles de 

desarrollo, es necesaria la adquiaicién de un sistema reactivo 

convencional, que es el primer nivel de arganizacién del lenguaje 

cano evento psicológico y es lo que . oanúnmente se define CCllllO 

adquisicién del lenguaje. Por tanto, el lenguaje CCllllO ocn:lucta 

psicológica representa una clase particular de interaccién que es 

posible gracias a la interverx:ién de llDX'fologías convencionales. 

Esta oawencionalidad del lenguaje humano está representada por 

arreglos sociales que se forman y que van oambiamo de acuerdo a la 

evolucién y al ajuste de las prácticas de loe individuos en la 

sociedad. La cxxducta convencional cxnsiste en interacciQle& 

f\nciooales del individuo que se presentan con mrfologia arbitraria 

il:Q!pendientemente de las dimensiQle& fisiooquímio8s y biológicas de 

los ewntos y de las respuestas. Por e8ta razén puede decirse que 

la mrfología de la oa1ducta oa1Vencional es oaurt.ruida 

socialmente. La oa1ducta oawencional cxnsiderada CCllllO li~atica 

además de incluir acci<mes vocal.es incluye acciQle& no vocal.es tales 

como gestos, sá'5alaaientoe, etc. 

Para lograr la adquiaicién de este sistema Ribes y Pineda 

(ibid.) proponen tres supuestoa 1 1) la adquisicién de respueátas 

del escucha, que incluye tanto reacciQle& sensoriales CCllllO 

perceptuales ante eetírulos y eventos lingUÍstioos, 2) la 

adquisicién de \nidades de respuestas ajustadas a la norfología 

lin;1Uística y 3) la adquisicién de tipos de respuestas con patrones 

interactivos de acuerdo al medio amiente lin9Uístioo, es decir, en 

primer lugar al presentar~ un estímulo el individuo lo percibe 

evoca.OOo una respuesta ante éste, la cual se ajusta a la norfologia 

lingüística del estímulo que ha sido presentado, oonfarmarrlo así 

respuestas con patrQle& mediante los cuales se posibilita la 

interaccién de didlo organism::> con su medio amiente lin;1UÍstioo. 

En las respuestas convenciaiales, a diferencia de las respuestas 
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no ocnvencionales, se tiene un primer grado de desligamiento 

funcional respecto a las prcpiedades fisicoquimicas de los eventos 

situacionales, de tal manera que la forma en que 11.amam::>s a un 
objeto es arbitraria en relación a nuestra reactividad biol6gica y 

en relación a las prcpiedades particulares del objeto, y a las 

c:x:n:Iiciaies situacionales en las que la acción es presentada. Así, 

la arbitrariedad que óaracteriza a las respuestas convencionales 

hace posible que respÍ::n1anDB a eventos ausentes, a eventos que 

ocurren en m lugar diferente, a eventos no aparentes para que se 

piada responder sensorialmente ante ellos y a eventos bajo 

relacicmes de contin;1encia que en nanentos determinados pueden 

camiar. 

F.n la ccnducta no convepciálal. se encuentra una dependencia 

entre la m::>rfol.ogÍa y la función de la respuesta y las c:x:n:Iiciooes 

fisioocpímicas de los eventos y c:bjetos presentes en la interacción. 

COllD se ha mencialado, la convencionalidad es neceáaria para que 

el desligamiento funcional ocurra, sin ed:m"go, no es una oc:ndición 

suficiente, por tanto, para que este desligamiento ocurra es 

indispensable una historia de interacción ¡rcm::wiendo contil'VJellCias 

sustitutivas mediadas por las respuestas convencionales de los 

individlX)S, entendiémose por contingencias sustitutivas aquellas 

interacciooes en dañe, por un lado, pueden identificarse al menos 

dos segmentos de respuestas convencionales (de dos individuos o \D:> 

mismo) y por otro lado, el resporñer independientemente de las 

características ¡resentes y/o aparentes de eventos particulares. 

Dentro de ~tas formas de interacción pueden identificarse dos 

arreglos particulares: a) oontingencias sustitutivas referenciales 

y b) contingencias sustitutivas no referenciales. 

En las contingencias sustitutivas referenciales la respuesta 

lingUÍstica se desliga del tienp:> y del espacio en el que ocurre, 

ocurrió u ocurrirá el evento particular con el que esta respuesta se 

relaciona funcionalmente. En la sustitución no referencial la 
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resp.iesta se desliga de loe eventos en tanto que loe oojet.os sobre 

loe ctiales se cpera &al las respuestas que p:>r medio del lenguaje se 

OO«<;ibP..n OC1DO oojetoe. Fl'l ambos casos las interacciones &al 

i:oguladas por oontinljencias dependieroo de las respuestas 

oawenciaiales involucradas en la relaciát. 

Así, las oontingencias 8U8titutivas no se refieren a un prooeao 

de 8U8tituciát de estínall.oe y respUestas, sino a loe procesos de 

tranaformaciát de oontingencias respecto a loe eventos originales y 

. OOllLUleS . En éstas siempre estarán involucradas respuestas 

ocnvencionales, en una interacciát en la cual el hablante introduce 

dimensiones funcionales no presentes en la aituaciát la cual cambia 

la forne de respooder del otro individuo o de sí millllD, quien esté 

interactuando oon el hablante y oon loe eventos oon loe cuales el 

hablante media a través de .U respuesta oonvencional. &I preciso 

hacer hincapié en que tanto las oaiductas del escudla oaao del 

hablante se oonsideran li~Ísticas cuando participan en una 

oontingencia au&titutiva (Ribes y Pineda, ibid.). 

Ahora bien, las oontingencias no 8U8titutivas se refieren a la 

de~encia entre eventos y la ooOOucta. de loa individuos que está 

en funciát de las propiedades aparentes de aquí-ahora de la 

ait;uaclát, ea decir, el individuo interactúa en términos de 

dimensiCX'les funcionales presentes y cbeervables, así, dadas estas 

características ésta se oonsidera ccm::> una ocn:lucta preliB3llística 

respecto al nivel de crganiuciát de la ooOOucta. del leBJuaje, aún 

cuando en ellas participan mrfologías liB3llísticas oonvenciaiales. 
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4. ME1'0IX1CGIAS PARA EL ESTUDIO DEL LENGUAJE 

4 .1 QJnoepcién y metodología de Cllomsky 

Hasta ahora se ha revisado te6ricamente <XlllO se va desarrollando 

el lenguaje, sin embargo se cx:risidera iDportante menciooar algunas 

investigaciones en donde se ha estudiado la adquisicién y desarrollo 

del lenguaje, haciendo hincapié en la metodología que se ha usado en 

cada una de estas investigaciones. 

Se puede enoontrar distintos autores que han estudiado al 

lenguaje manejarño diferentes variables. Por ejemplo Chansky (1965, 

citado en ltn3al, 1981) plantea que todo ser humaro poseé m 

mecanilllllO de adquisicién de lenguaje (L.A.D.) el cual recibe los 

datos liB3llístioos o el "iqJut"1 de otras persooas, y así 

cx:ristruye la gramática del input particular del lenguaje. Asimisno, 

mencicna que aunque oo haya un cuidado muy intenso en la proporción 

del inpJt para los nit'los, ellos adquieren m primer o segundo 

lenguaje verdaderamente eficaz y plantea que éstos tienen la 

habilidad de "inventar" una gramática generativa, es decir, con unas ' ' 

pocas estructuras sen capaces de generar un número variable de 

formas gramaticales, sin ~90, el aprendizaje del lenguaje para 

él oo es espaitáneo, sino que se logra a través del tiempo a medida 

que se van ooteniendo éxperienciaé para este aprendizaje. Para 

Chansky (1981) una "teoría del aprendizaje" se emplea para designar 

una teoría que explica oáio se logran las estructuras oongnoci ti vas 

oon base en la experiencia, y para los oorñuctistas este término se 

refiere a la relacién de la experiencia oon la oorñucta en si. 

1 Palabra usada para referirse a la estimulación que proporcicna el 

adulto hacia el infante. 
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l_ ~ra bien, la teoría de Chansky, es insuficiente para explicar 

la adquisición y desarrollo lingUÍstioo, ya que en primer lugar, sus 

postulados se basan en el análisis del "oorpus", es decir, él 

analiza el lenguaje cano producto (a lo que Kantor llama lenguaje 

<Xlea) y no las relaciones que se dan en el DODento de la interacción 

en dalde según Kantor deberían tonarse en cuenta las condiciones 

ambientales y la historia de los sujetos, entre otras variables:_J 

Puesto que Olansky solamente estudia el resultado de la interacción 

trata de explicar el proceso peiool6gico del lenguaje desde un :pmto 

de vista formal. 

Por otro lado, @l. análisis que hace Chans es exclusivamente_ 

con adul~extrapolando_ sus hallazgos a la conducta de los nifios, 

lo cual imposibilita la observación de los _ cambios cual.ita,tivoe y 

cuantitativos cpe se presentan en los iooividuoa a través de su 

desarrollo liB3ifístioo, oometiemo \al error similar al de Skinner 

quien extrapola los result~ d~L ~us -~e~ciones é:al animales a 

la CXX1ducta humana. 

4.2 stificación del estUdio de la interacción niño-ambiente y 

nif'lo-madre 

l Para CXlnSiderar satisfactorio el estudio de la adquisición y 

dEisa.rrollo del lenguaje se debe estooiar al iooividoo oon su medio 

amiente . desde sus primeros meses de vida hasta la edad en que 

adquieren las formas gr. amati~ más cx:mplejas F..ste estudio, 

principalmente, se debe ha~ tallando en cuenta la interacción 

adulto-infante para observar la reciprocidad que se va desarrollando 

entre elloa. No obstante, que las interacciones naturales 

lingüísticas incluyen la estimulación de varios adultos, en los 

estadios tenpranoe, éstas se centran en la relación madre-hijo 

( Ribes y Pineda, ibid.) , ya que la mdre es la que por lo regular, 

pasa más tiempo durant~ dia vocalizarrlo a sus hijos en los 

primeros meses de vida.{"' 
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U 
P~ estooiar la interacción adulto-infante, Parke (1978), 

plantea tres aproximciooes en las cuales deben tanarse en cuenta 

dos factores: a) la naturaleza de los padres y la del infante y b) 

la naturaleza del proceso interactivo. 
. . 

F.n e~ primera aproximacié:n, que tiene el nivel más sinple de 

análisis, se observan las CXXlductas de dos individuos cuando están -- ---- -----.,---~--------------
juntos tenien:lo <XllD sup::>sicié:n tásioa o fundamental que el infante 

,,,;::tr. ~'- -
o el padre es un estímulo de ciertos patrcnes CXXldllctualee, ~~ no_ 

<XllD __ una regularidad específica, ya ~ estos. -~trena~ ~- ~en 

afectados por el tie!llX> y la intensidad de la conducta del 

repertorio- que-IX> están· especificada~.;:· 

La ~ aproximacié:n analiza C'ualquiera de los siguientes 

pmtos: @\) las oorrelacicnes de conducta padre-hijc> o b}_ - . -- -------- -- --
cxx:x::urrencia de una~~ del padre_ y el hijo en ~m:>-

intervalo de ti~ Esta apraximcié:n se considera azarosa y 

parcial para la descripcié:n de la interaccié:n, ya que no proporciona 

informcié:n oc:ooerniente a cim:> están relacionadas las CXXlductas del 

padre y del ni.00 en el tiempo. 

lV 
F.n la tercera aproximacié:n se da una visié:n más amplia de la 

interacción padre-hijo mediante el uso de anilisi~ ~iales. De 

los datos de esta aproximacié:n se p.leden derivar dos grupos~ de 

secuencia, @_¿i_ infante provoca la CXXlducta ~l padre, por ~ que 

la probabilidad de ocurrencia de varias CXXlduCtas del padre es 
- ·- -

determinada <XllD una respuesta a una-· señal. del" infante y b) los 

padr~ ~~ia oonducta -del infante, por lo que __ la probabilidad 

de ocurrencia de varias conductas del infante es determinada CXlllO 

respuesta al itJPUt- paterno._ La sup::>siciát básica de esta 

aproximacié:n es que la conducta de los dos indi vid\x>s en una diada 

puede ser mejor caracterizada por la CXXlducta inmediatamente 

precedente, es decir, se basa en el paradigma S-R 

(estímulo-respuesta). 
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Sin embargo, para poder elegir entre est.as aproximaciones es 

necesario tomar en oonsideracién la naturaleza del problema, el 

estatus de la teoría que se taaa can:> base, y el estado de 

desarrollo del programa de investigacién. 

Para Slobin (1971, citado en Menyuk, 1974) hay dos tipos de 

teorías CDl'ltrastantes SC'Jbre la adquisicién del leD!JUaje: las 

teorías que plantean una lin:jiística ccn predispoeicién cognitiva 

por parte del nit"io p:sra adquirir el leD!JUaje, CXlllD todas las teorías 

del aprerñizaje, pueden ser explicadas por los principios de 

aprendizaje S-R. Cal&iderando este ÚltiDD principio, se han 

realizado diferentes estlñios cxin nif'los de varios niveles culturales 

y de varias oapacidades sensoriarr:itoras y cognitivas. De estos 

estudios se llega a la ocnclusién de que la forma p:sra determinar 

las bases para la adquisicién del lenguaje es observar al nit"io, 

examinar el cxintexto en el cual el lenguaje se adquiere y entoooes 

probar por validacién experimental los resultados obtenidos. 

' 4_) Ejenplificacién de algunas metodologías 

4.3. Importancia de los gestos para la adquisicién del lenguaje 

De estos mism::JS estudios, ~ (ibid.) mencicna cinoo etapas 

universales variadas en la adquisici6n de la conducta del lenguaje 

en- nifios-~- desarrollo normal. ) la primera etapa la denominan 

Í \ "antes del balbucE!Q.'.:, en . dc:n:ie el nit"io produce vocalizaciones 
--- - · - -- - -

durante el llanto o cuarrlo_ no hay llanto. j En esta etapa los 

infantes pl8den discriminar entre ciertos parámetros li~Ístioos y 

sus vocalizaciones 9Cll significativamente afectadas por las 

respuestas de las nedres, sin embargo hay diferencias '\~ividuales 

en la aon:lucta li~stica. En la seguOOa etapa llamada~b.lceo" 
el repertorio del infante se incrementa la frecuenciél,f de sus 

f..-~is1ones vocales también. l En esta etapa el infante da respuestas 
- ---- - ~· 

.. 
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d~-ferenciadas ante la entonaci6n. la tercera etapa considerada cnro 
\3 ) 

de "una __pa la12._ra" es en OOnde los infantes El!IPiezan_a __ ¡xoduc r frases 

d~ _una_ palabra0 En esta etapa el ni&> apreme que cualquier 

secuencia faD16gica puede significar o representar un objeto en el 

medio ambiente, posteriornente él establece una relacién de lo que 

escuchÓ ccn un objeto o evento en particular, y finalmente~ aaocia 

lo que escucha ccn lo que produce. En la cuarta etapa de ~ 

palabras" las relacialeS semánticas eoo expresadas y eupieza el 

aesarrollo de la sin is. )_ la quinta etaPa se dena:dna a:m:) 

f¿ ) "adquisicién de la gramática del lenguaje", en ésta se incrementa la 

·~ensién del l enguaje Wepemient~e d~-~~~-el cual 

éste es _ usado y de los gestos que lo acxxrp;ú'lan~ En esta etapa 

taui:>ién se adquieren reglas para expresar oracicries, entre oracicries 

y dentro de la oracién. 

\_los fundamentos teóricos de Siguan (1977), al igual que los de 

Menyuk (ibid.) tanan en cuenta los inc1ploii del - aprero zaje y 

basámose en éstos Siguan estooió el paso de la a:xmmicación -estual 

a ia verbal, a la que considera ocm> una suatitucién de un sistema 

de ~-~ <*.ro __ Y ro ocm> la sustitucién de ciertos 

elementos p% ottosJ El afiI'llB que la capacidad de com.mioacién de 

cada- persona está determiriada pc:c su capacidad de emitir mensajes y 

de recibirlos, en el caso específioo de los niiba se puede decir que 

el lenguaje que pueden oc:mpreroer es más rico y OC11plejo que el que 

es capaz de emitir. Así, tod:> apremizaje linJU{stioo, sea 

gestual o verbal, ~enza_oon_el lenguaje ~eroido ant~ de --enri(iueéér cl_ utilizado.) Para que el nitb presente la oonmicación 

veiiiii antes se cx:mmicaba por medio de gestos, ya que en esta etapa 

el nifb va asociarm palabras ccn objetos, los cuales adquieren un 

carácter significativo tanto por su experiencia anterior ccm:> por su 

referencia a una situación concreta. Anteriormente a la 

presentación de la oomunicación gestual se observa una etapa de 

balOOceo que progresi vament.e va disminuyen:lo ya que el nitb va 

enfocárdose nás hacia l a emisién de una serie de eooidos que imita 
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la entooacién del leD31Bje adulto, esta ent:alación es illportante ya 

que le da significacién a ~ palabra y actúa OClllO una ncdifioacién 

de ella. AsimiSllD, ~ la ent:alaeién es el intermedio 

o el medio de llegar del ~j,!_~S~_al ~·~ (citaOO _ 

en Bruner, 1971) afina que el uso de la _ent..ooac!ón_ por parte del 

nif'lo hace posible 18 adquisición de la oonvenci~i~~~ tanto, 

• illportante la foraa en que el adulto in~_e_l. •W> de esta 

entooaci~ La ocnvenciooalidad • va adquiriendo a medida que se 

va desarrollando el leD31Bje geetual (Brunert ibid.). 

4.3.2 ~oas de enae6anza y estrategias de aprendizaje 

-~-~e de las investigacicnes citadas en el punto anterior 

han sido realizadas ocn bue en la interaccién mdr~hijo, ya que 
ca;:, ee menciai; anterianalte en edadeS . telprana8 la - mdre es la 

principal fuente de estiaüaciái- hacia . el nii"lor Estas 

investiga.cienes indican que el habla de la mdre para el aprendiraje 

del ~je del nif'lo se ajusta sinplificárx1oee en todos los 

Upect.os siguientes1 fax:ll.6gioo, léxioo, estructuras semánticas y 

morfol6gioas sint&cticas (Joc:ic, 19771 !tlerk, 1985, 19811 Nelscn, 

19811 Ialdal, 19811 Siguan, 1977). Ccm:> por ejeaplo, respecto a 

la fcnologÍa y a las características suprasegmentales del habla de 

las madres dirigida hacia los nib se observa que es claramente 

articulada, más lenta y bien marel!da eil cuanto a pausas para lillitar 

•los enunciados. El léxioo "AMn es más simle ~<lduoe menos 
~ 

diwrsidad. _l!h-1.a_estructurA-&elliÍntica-del~lante~ ... _lL 

!llDrsidoQ y CQ!Plajidad de 1 r~~irnee .....Mntieaa cpra-'118 · en 

~uras edlx:idaa- Considerando la DDrfologÍa y la 

sintáxis, el habla de las madres está correctamente estructurada 

( lbldal, 1981), es decir, es más oorta y más simple formalmente eri 

relacién al habla entre adultoa. También el habla materna dirigida 

hacia los nib tienCSe a ser repetitiva (lb'xlal, ibid. 1 Siguan, 

ibid.) 1 además se ha encentrado que su leBJUaje es más concreto (se 

refieren a oosas ooncretas), y es más enfátioo (en cuanto a 

entonacién y gestos, Siguan, ibid.). 
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:Estos aspectos anteriormente menciaiados fornan parte de lo 

que {l-tlerk (1985, 1981)) ~~éni~ .de ~ ma~, que!~ 
"el eet 1º.J.n icmal. eq>leado ----ª-.~.á_de loe _hablantes_ 

más avanzados en el l8DJU!lje, ~il_p!U'. loe 

meros avanzados ~t~ ~er-h-eetructm:a 

oontenido" \ p.12). Este estilo se encuentra en an medida 

_!g>l.Ícito en JA._ interaoci a~Ud~jQ. · Uno · de los 

~ en este estilo es el aj~1:_e_ <;>_~ciál del l~dLlL 

madre, al r :l~ . ._~c~i~......__.... 

sugiere que ndlos 9eJ.cs- aapectoe .. del.....babla DDtentaJKn_ajys~ 

las capacidades ocmmioativas, particularmente a las capacidades 

receptivas del nifio. De igual. mnera Jocic (1977) afirma que los 

adultos adaptan su cxqx>rtamiento Y·SU lenguaje para ocmmicarse oon 

el nii'lo, tonando esta · adaptaciál <XllD un proceso que está 

determinado por tres factores;~ a)- lx>r el vínculo afectivo entre la 

madre y el nii'lo, b) \ por las div'ersas mpacidades cognitivas y 

experililentales de adxls y c) por la necesidad de creacioo de una 

cam.mioaciál éptima ~tre ellos* Así, 1b1dal (ibid.) propooe dos 

determinantes que oonstituyen las variables claves en la adaptaciál 

lingUÍstioa mdre-hijoJ las técnicas de ense&ma del lenguaje y la 

1111Uimizaciál de la ocmmioaciál oon el nii'lo • 

. Pl:>r . tanto, CXlllD ya ae menciooó, el ajuste del leBJUilje de la 

mdre ea de sam importancia, sin embergo, éste puede OOstaculizar 

el desarrollo del lenguaje si ro se m::xiifioa a medida que va 

evolucionando el leR3U'lje en el nifio (lbDal¡ ibid.). 

F.sto ea claro, ya que podríamos preguntarme ¿qié sucedería si 

la madre se dirigiera al nii'lo de la miBllB forma ocm::> lo hacia cuardo 

éste era más pequeik>, sin tanar en cuenta su capacidad li~stioa 

actual?. En este caso la madre obstaculizaría el desarrollo 

lingUÍstico . del nii'lo, ya que ro le estaría proporci<Xl!U'ldo la 

estimulación o "input" apropiado para una teqrana y eficaz 

adquisición del leR3U'lje. Sin embargo, es iqiortante que el input de 
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la madre no sea BZJ ocmplejo, y ocm:> ya ae dijo, que éste se provea 

de tal manera que oontencJl!l oaracter1sticu que poaibiliten la 

ccamicaci.6n en el nif'lo. Moerk, en 1981 reint:erpreta los datos de 

Brown (1973, citado en fit:lerk, 1981) IDltrando efectas oonaistentes y 

'significativi::le de la8 influencias aistemáticu por parte de la mdre 

en la adcpisiciái t:eq:cana del lenguaje por el nif'lo, 11JBtrando 

algunas cualidades del irpit oe:m> lo llena a) que la mdre t:ane 

mensajes separadamente, reordenando 8U8 partes, remplazando algunas 

y proveyerm red\nSanciaa para que el nif'lo lo entierm, b) que la 

Edre siq>Úfique la eet:ruct.ura del leQ3U!lje, c) que ésta prOWlll el 

equivalente lingUÍatioo a la cx:niucta no vema.l del nif'lo y d) 

· retroal.immltando a éste, de tal mnera que la mdre hace más fácil y 

accesible la oc.micaciál entre ellos. As1, . loe : trabajos de Moerk 

(1976, 1972, 1985 y 1981) han aportado no a6lo testillonioe eapíriooe 

acerca de loe patrawe de interacciál lingUÍstica t911lrana 

madre-hijo, sino que además a través de ellos fit:lerk ha podido 

formular una metodologÍa de análisis que poaibilita la 

cuantificaciál y cual.ificaciál de didlas interaociaies.~· Moerk 

(1981) plantea tres situacionae dpic:u en la CXlllUnicaciál 

madre-hijo q.ie contribuyen a la adquisiciál del l~je. l!h la 

primera, la mdre tiene que tranaitir un 11181U1aje al nif'lo, que él 
aún ·no ccn:xie en oontenido~ !h este caso la mdre refonul.a su 

mensaje en varias · formlUI rea~ elementos, sinplificanio 

estructuras o aapleando una variedad de estructuras y 11Bnteniemo · 

otras para incrementar el cad:>io para que el nif'lo pJeda analizar el 

mensaje.'){l!h la eegurña situaéiái, el nif'lo, a través de su ocniucta 

no verbal ..-;;tra que ha percibido una si tuaciál y la llll!ldre pr0119E1 

el equivalente lingU1stioo a ésta}f. Posteriormente, la mdre induce._. 

al niño a ncdrar la si tuaci6n, mejorámolo, expmñiémolo o 

reforzámolo.~l!h la tercera situación el nií'lo ya ha ~-endido un 

mensaje y lo praiuncia de manera inoaipleta o inoorrecta~ La mam;e 

hace ya.......,meros mejoras que se ajustan dentro de la estructura 

oognitiva y del mensaje del nif'lo y poateriormente lo incorpora, es 

decir, lo retroal.immlta. 
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Asi ocm:> en esta imleetigación, en sus demás estudios M:>erlc 

analiza loe efectoe de algunas técnicas inst:rucciooales como la 

repetición (1985), la imitación por expm111ión, la imitación por 

reducción, el lllD9lalliento (1972) y la retroe.11-ntación (1976). 

Fil au estudio de 1972 foberlc observ6 que cuando loe ni!Xis 

tratan de describir au 118dio ad:>iente inanim!!ldo las DBdres utilizan 

más frecuentemente ocm:> técnicas la8 preguntas y las correociCXle& y 

cuando describen au Edio ambiente animado sus madres loe 

retroalillentan. Específicamente eri otro estudio (1976) analiza la 

retroalimentación instrucciooal llElgal'Ó) a la ocncl.usión de que hay 

2 principios para la retroalimentaciáu 1) si la DBdre cunple la 

petición del niffo proveyemo retroe.limentaci6n es porque si entendió 

la petición, así, mediante la oc:nhJcta de la mdre el niffo enterderá 

si au có:ligo dio la información suficiente, 2) la madre repite la 

petición cxn preguntas y expm111ión para asegurarle al niffo que le ha 

entendido. 

caz.den {1965, 1972, citado en-~· ~id.) _ fue la primera en 

intentar m cxntrol experimental para loe efectoe de las expansiooes 

del adulto hacia el habla de loe niffoe. ,~a este eXi)erimento- ella 

seleccialb dos grq>oe, uoo en que loe nif'loe recibieren 40 min. de 

expansiooea diarioe y otro llamdo de D:ldelamiento, quienes fueren 

expuestoi, tad:>ién a 40 idn. diarios a oraciones gramaticalmente bien 

formadas pero sin expansiooes. No se encentró nil9JM evidencia de 

que las expansiClleS ayudaran .a la adquisición de la gram&tioa en loe 

niffoe. Sin emblrgo, Nalacn, <l:>rs'kadacn--y Bomr-ilicn (1983,_ci~ 

en bldal, ibid.) encontraren que l.as expansiooes juegan _un -~Pel 

DJY illpot'tante en la adquisicién del lenguaje. El.108 seleccionaron 

tres grupos de niffoe de clase media. El primer grupo recibió 

"expansiooes ~es", en donde ocnstruian las oraciooes oc:mpletas 

producidas por el niib. El BegllrÜ> grupo experimental_ recibió 

"nuevas oraciooea", en 001de se usaban diferentes cxntenidoe_..Qe loe 

que el niño emitía, y el grupo 
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ocntrol ro recibió tratamiento especial. Tanto el grupo de "nuevas 

araciones"CX:tlo el grupo control, no fUiroo mperlores al grupo de 

"expansiones regulares•, ya que huto- di-ferencias-significativas 

- entre los dos pdmros grupo& y el Úl~ia:> en cuanto a 5 medidas del 

hablas M.L.U., frases sustantivas y elaboraci.6ñ del verfu, 
• 0 

bdtacioo auxiliar y oracionee. ' 

'--AsbdSID l{eith Nelscn (1977, citado en Rlndal, ibid.) prove:¡6 
la primera dem»traciái clara de que la intervenci6n verbal de loe 

aaurto& Puma ayu:lar al nifk:> a adqUffiY--farms-aintácti~

partieuíares. / Bate experimento tuvo una dui-aciln de · 2 Eses y __, 

oonsbf.ió m que cuan3o los nif'aos producían oracionee, los adultos 

daban réplicas específicas designadas para la rápida adquisici6n de 

nuevas eetructuras granatioales (e.9. verbo simple, en tiempo 

OClldiciooal) o nuevas forma de ¡reguntas. la intervenciái tuvo un 

illlpacto definiti'10 en el habla de los niffoe, ya que los nif'aos que 

recibieroo intervenciái verbal, adquirieroo nuevas fórm!ls de 

preguntas. POr tanto, ea ooncl.uyó que una intervenciái que se 

enfoca a cierto8 aapectoa del lenguaje para su adquisiciái es más 
próspera que otras estrategias de intervenciái que ro tienen un 

objeti'10 específico. 

't Se ha encentrado que las proporciones de las expansiooes y de 

las correcciones explícitas de las oraciones por parte de la mdre 

hacia los nif'aos, están positivamente relacionadas a las repeticionee 

de los nif'aos de las oraciones maternas tanto expansivas cx:mo 

correctivas~ Se ha c:blervado taat>ién una cadena seguida en diadas 

madre-hijo de aproximadamente 20 meses a 5 aí'K>s de edad, ésta es: 

emisi6n del ni~ién del adulto (o oorreccién explícita), 

produccién del nif'io (imita el nif'io la expensién del adult..o o 

correccién) rec:xnx:e el adulto (reforzador); produccién oc:mpleta 

del ni.ro. (~lt, 1976; Iaml, 1978, citados en R:lndal, ibid.) 
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) ( s.) ~ ~ -OJE_ I.cNl'ER'JIIHN m IA AIXJJISICI<ll !EL 
~ - . LIN3tlllJE 

Las téarl.oas de enaá'lanr.a y en ~ la interaocién familiar 

88 ~afectadas por difer~tes ~~i~i~ que están 

integrados por diferentes variables CXlll) aon la escolaridad de los 

padres, BU ni!!Ü cultural,~_ estatus ocupaciaial, sus ingresos, las _ 

ocndiciorlee de vivienda, el barrio en que viven, su nivel 

nutricioMl. y __ e! ~-de la familia1 oalSiderando qiie estas . 

variables 88 encuentran en CXJn11tante interaccién. 1 

Al respecto ~ -~ realiza&:>_ varios_ tr~jos ~ loe que se 

est\Xlia el papel ~. ~ ~ de estas variables, ya sea 
a W adas o en interaocién con otras, por ejeaplo loe trabajos hecl05 

por Llloaa (1982.L que han sido relevantes en este oanp:>. ---
5.1 Ellcolaridad de loe padres 

) 

1.Llloaa (1978~ citado en I.aosa, 1982) plantea que la eaoolaridad 

de loe padres es determinante en el oc:qx>rtamiento que tienen hacia 

sl.W hijos, y que a BU vez este OClllpOrtamiento teDirá c:xinsecuenc1as 

inportantes pai-a el desaJ"rollo del nifk>. \ Basámose en estos 

planteamientoe @. examin6 loe efectos de la escolaridad de las 

mdres y su estatus ~ciaial en relacién - a las- técnicas de . 
-~· - -
~-~~l~ oon sus hijos. .~~ ~ que el 

IOOdelamiento, ~ reforzamiento y la-frecuene~ la que la madre 

responde a ma pregunta se oorrelacicma di~ec:~t!_ oon la 

escolaridad de ésta, es decir, a nayor esc:x>laridad estas técnicas se 

usan oon uayor frecuencia, oontrariamente a esto, la utilización del 

castigo fisioo disminuye en estas madres~ Fbr lo tanto el nivel ---- ---
escolar ~ p:>r una · madre es_ l.D'l 00en indice para prei:'lec:ir las 

_!:~cas que ·eJ.}a eapl~ .~~. Je.-~~~ sus hi ~.!;O se 

pul:!(le obserYar ~ifu _en otro de sus ~~~~.98 (1980~ e-~~ 
~~· . ibid~>-•--~es.tablece_1,m~L.J,·_ ón entre el .91"UP? __ éti;i~_y_ 

r 
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la esoolaridad ~ _w madres _y_ ~ técnic;:as de ~- Al,_~ 

la °'="™~i~_ E!!Ptre 1Q8_ ~ _ ~ _ étnicos _se __ encuentran 

~_if~enc!~!..Jignifj.~.tiYOB..-~~ a -~ técnicas de ~ 
enpl~afl_p::ir-ellaa sin- Ellt:a{cp estas difereocias aon _expli__~ -- ........-: 
~-___1ª&--<ii.fer.enciaa....en.. la escolaridad aj,~-- r las madres en 

qa& grupo é:tnioo, ya -<pe cuaOOo.....se._gualar.oo..J.OILgl'l.lp08_en_niv..el-ª.~ 

~or..idad ... estas -di-f-erenciaa-di~.ta:i-~.abl~te. ~ 

ol:lservó (19fl> a), citado en Iaosa, 1982) que la escolaridad de los 

-~res influye en _el est;_ilo_ C09!_iitivo __ de los nif'loe!_ ~-~i_x:_,_qge 

~ niños_~ tienen ~es OCCl ~:yor ~_Elr_wad.-tienen-menos 

..Probl~_Ql! __ ~erñizaje dentro del ~6n de clases, ya que existe 
·- - - . - .. ------·---

cierta similitud entre ~éaú~ que usan __ l.o!I __ padr_es __ y--1As 

_tbicas ~~l~ -en __ ·;i_ 'ªl6tL de-c:lases. Por otro 1 la_ 

esoolaridad ~én....inf~ida .JID-QJe~los redi:~~ --tiempo m la lect~ bac.ia_ SUB-hi.joa., - ya-cpe-la- 1"ectura-a\1118Ata QCll 

el nivel esool.ar de l~es_(laoea, citado en Iaosa, ibid.), ~~ 

péiteneci~ ·-·difer~tea-grupos....é.W.QJE!...._~ién_l~W'.idad==-.._ 
~- -
la lect~-- paterna hacia BUB hijee - está -positiY.amente-relaciQlado 
·-·---· 
~1ª-adquisicién de- la capacidad de--lectura_ de..... su . .....hi.jo.,__.el 

~.1!.~-~Laosa-(-eitado en I.aosa, ibid.) ~ esta JH.pQ!;~sis_~ 

epa se ~tl:Ó. q\le. las_madres aXi más escolaridad leyeroo mi.Ji a__sus ..----- . 
hi~, y fue más ~dJable epa adquirieran algunas ~~das de 

Capacidad de lectura antes de entrar a! kin:ier. Resul tadoe 

si.iiiilares encuentra N:>rman-Jackson (1982) al hacer la cxnparacién 

entre un grupo de nif'loe preescolares que tenían hermaroe que leían 

bien y otro grupo de niños preesoolares epa tenían hermaoos que 

leían mal 1 encxintrámose epa los nif'los que tenían hermaoos OCCl 

buena lectura p:>steriormente leían bien, sucedien:1o lo contrario con 

el otro gru¡:o de nif'loe. los rtif'loe que leían bien participaroo en 

más interacciones verbales con su familiar y las contribuciones de 

sus hermaroe en edad esoolar fueroo significativas, ya que 

pr011eyeron más estilllll.acién verbal a sus hermanos cuan:1o aún estaban 

en edad preescolar. Por tanto, se puede ol:lservar la influencia que 

tiene la interaccién familiar, en este caso, el tiempo que dedica un 

' 
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adulto leyérd::>le al niflo proaueve la habilidad de lectura de éste. _ 

~...J!llD, la esmlaridiML:t_el ~tus_ ~<_::~QM]. __ :)llegan_ \ID ~l 

-~?mte en cuanto -~-_Eie ~iraci~. edQcativas de los padres 

respecto a sus hijos, ya que se ha encica_!rado (Laosa, ci~- en 

Laosa, ibid. ) que ¡as aadres con mayor esoolaridad tienen ma res - --- . -- ----- -- -- ,_.,. - - ---~ 

~ir~~i.~ ¡;ara sus bijQs.J, __ ~ las naj.res _con baja escolaridad.-
. . --
_De igual JIB!ll!X'a en J..M_...familias. .a::n _mayor nivel esoo1ar, el estatus 

ocupaciooal del padre predice signifi cativamente las C!liPiraciones 

mat~ ~la educacifu de . sus hij()S. Reuchl.in (1912)--también ha \ 
.. ·~-·--·---- ·~·-- .. -- - _.... ' 

observado que los padres con nivel aocial bajo, tienen menos 1 

aspiraciones en cuanto al aprendbaje de sus hijos. Cl'.xltrariamente 

la clase favorecida tiene mayores ad>iciooes ¡;ara sus hijos. 

; \;, Todoa loe estudios revisados anteriormente indican que hay una 

· Cí· estrecha relacién entre la cantidad de escolaridad alcanzada por loe 

padres y CÓm:> ellos interactúan con sus hijos. 

Esta cxnclusién es apoyada por Bradway (1981, 46, 56, citado 

en Reuchlin 1972), al decir que la profesién de los padres y ciertas 

corrliciones de la educacién familiar se asocian al incremento y 

reduccién del I .Q. de loe hijos. 

5.2 Tamaflo de la fmnilia y orden de nacimiento 

~ Respecto a la familia, también es inportante el tamaflo de ésta 

y el orden de nacimiento de los niños en relaciái a la habilidad 

cognitiva de estos mismos MH~i'bankB=~l9'5i planteat¡ que el 

núnero de hermanos es una variable que B)8 sirve 0011D indicador 

informal de muchos procesos especÍfioos que operan dentro del 

ad>iente familiar, ;¡Leste ambiente está asociado con la ~j~ién 

oognitiva del ni~ Para prOOa.r este planteamiento realiza yn 

estudio <Xn:ie investiga las relacialeS entre núnero de 1lermarxle, 

clase social y la interaccién entre padres e hijos en la ejecuci6n 

1 ,..--

a. )9vv1 0 S 
i:-.!>fc-cl..:::os 
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cognitiva. El maneja 009 clases sociales, que son media y baja y ----que en la familia lulbie~¡i._ un_hijg <:\_e ll ab de edad que asista a la_ 

~J ~on eval~ 8 variables de la interaccifu ~e-hijo_~ ~ 
a varios ni'vele0 1) presién en logros, 2) presién para ( 

actividades, 3) para intelectualidad, 4) para irñeperñencia, S) para 
{ inglés, 6) para un segurño l8n:J1.8je, 7) dallinancia de la DBdre y 8) 

dcminancia del padre. Para medir la ejecucién del nif'io se aplicaron ~ -1 

varias pruebas peioológicas que dan puntajes sobre la JIBdurez y la 

habilidad mental del nif'io, específicamente las habilidades verbales!.. L)vi <S/ .;J1·0 
rumiarales, espaciales y de ramnamiento. Se encentraron puntaj~ect.lf ?l<cÍ. 0 c-i 
_L_ i' . 'dad '2 C\t.-Ylblr vt Je J 
mi:m altos en pres ai para logros,&para -(11 ~~-1v1 ___ es'- .. ~ª 'S"'tHtl:>M;ut '~ 
intelectualidad y para el inglés. tro de cada ni~ 

;;;ii< ---

scx:i~r:Smico.._la~a,QClái. decr~ntó a . medida ~ 

i;'~ia aiJmentó. Sin"'~c;p, en el gru¡x>~tus _~~ 
alto, la presién para logt'C>B en las familias de 5 ó 6 hijos es más 
grarñe tajes ~ ón en familias ~ de ·clase -

'li:j; esto ocurrió taJli)ién . en presién para actividades, para 

~Uiilidad y para el inglés • ..J~_joriami:s pWC> d:>servar en _ 

esta investigacién que la atencién que reciba e~, 2• y sílbSeCüeñtes 
- -: ====-- • 

hijos de clase hiJa es merx>s que la atencién que recibe el 
~ -- == ~ 

pri~~ito en tal~ fan)ili,_as, sin embar , esta at~ién es rucho 

más baja que la recibida P9!'_ el s• 6 6• hijo en familias de clase 

alta. ) 

Tomarño en cuenta gue loe prim:>génitoe tienden a . tener - ~ - --- -- -
puntajes cognitivos- más alte«¡1 por la atencién recibida, ~ Marjoribanks 

en _ 1976 __(RL_intenta_ supera:c.....-algunas- deficienciª8_ oonc~uales y_ 

~tadísticas~ pr~vias investigaciones en dos clases 
. ___...,-- . - --- -- - ----- - --

socioeconáni:_as.J Al igual que en el trabajo anterior, él est udia 

familias con hijos de ll ab de edad de clase baja y media, tomarño 
-~-- - - - .. , 

OC110 medida para el medio ambiente familiar 5 variables: l) presifu-

de adquisici_~. 2) -presifu~de act Í:vi&id,- ) ) -intelectualidad,_ .11 
irñeperrlencia y 5) ingl~_;_ Tanarño en este trabajo las miS11as 

medidas para la habilidad cognitiva de los ni.ñ:JS, que en el trabajo 
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anterior. El encuentra_ ~~--ni...vel socioeoc:inómico medio,~ 

incremento en el orden de nacimien~ ~tá asociado_ ccn d~~OS

en puntajes en habil1~ numéri;.., mientras que en el nivel _bajo 
--- -- -- -

er orden de nacimiento está asociado ocn incremento en loe puntajes 

numéd~. \ En el misaD-~ (1976 -a)- Mar~ri~ ~eali~ - otro 

e&t ooio tallando acm::> base 'lm ncdelo que den:lmina de confluencia, en 

el que se especifica que la habilidad oognitiva decrementa a medi da 

que el tamaño de la familia incrementa y define el medio ambiente 

intelectual de \ID in:Hvidoo en térmioos del nivel intelectual de los 

hermanos de éste y de sus padres. 

El investiga - la relaci6n entre el tamaño de la familia y la 

medida de inteligencia del nif'lo, específicamente en la adquisición 

del in;Jlés y las ne.temáticas, las aspiraciones educativas y 

ocupaci6n, autooorx:eptoe y actitoo a través de la escuela. Para 

evaluar estos aspectos se aplicaren pruebas de inteligericia, ·también 

se taió la medida del medio ambiente familiar y de sus 

caracteristioas afectivas. Se encentró que el tamaño y el medio 

ambiente familiar tuviercri una alta relaci6n ocn la prueba de 

inteligencia. El medio ambiente familiar está fuerte111erite 

relacionado a la medida de ejecución, sin embargo, en los nif'los el 

ta!lai'lo de la familia está relaciooado sólo a la adquisicié:n del 

lenguajer en las ni6as el tamaño de la familia está relacionado 

SÓ1o al in;Jlés y a las aspiraciooes. En oc:nclusié:n, el tamaño de la 

familia no fue una variable significante para las diferencias 

cognitivas y afectivas, sin euhargo, esto no a¡:oya previos estu:lioe, 

por lo que el miBllD Marjoribanks afirma que se necesitan más 
investiga.cienes pcnierño ne.yor énfasis en los análisis estadísticos 

y en las definicicnes ccnceptuales para que así haya más 

consistencia en los descubrimientos, ya que en otros estooioe se ha 
,-----· . 

enccntrado que el tamaño de la familia tiene una relacié:n baja o 

mcderada ccn las medidas de ocxrlucta en medio ambiente privados, 

aunque esta relaciái. se atenúa en niveles enriquecidos. 
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5.3 Nivel nutriciaial 

Otra de las variables menciooadas y de gran importarx:ia en el 

desarrollo físico y cognitivo del ni.í'b es el nivel nutricicrial de 

éste, asociado al nivel ru.ttriciaial de la madre. 

Estas variables han sido estooiadas desde hace nichos afio& p:>r 

diferentes autores, cpe en algunas ocasiaies llegaban a ocnclusiooes 

oonfusas de que la desnutrición era la causa principal de los 

trastornos en el oarp:>rtamiento del niño. 

~ ~8arMS--'-C .... 19LJ7'-"9._,) _ _.....,..~i6>!....cla~~de~sn~ut~r=i::.ci~ón~~a~aoc~i::::ada~~al~d::e~sar~ro~l~l~o 
mental OCllpll"~ dos grupos · de clase socioeoonánica baja, en dañe 

un grupo presentó desnu~idifu y otro - se enaontraba bien Bltr~. 
El encontr6 cambios espec:Ífioos causados por ~la . desnutrición~ a) 

falta de energía física, b) falta de atenci6n en las horas 

esoolares, c) pobre y lenta a:aprensión para las tareas _ ~~lares, 

d) pobre Jllelll)ria en el t~~jo esoolar y e) en general, 

intranquilidad en la escuela. tf 

Dentro de los estooios realizados sobre desnutrición p:>r 

Herrera (1980) y Olávez (1976a, 1976b), se han nanejado algunas 

variables cxm:> es la suplementación alimenticia. Herrera ( ibid.) 

planteó algunas hipótesis respecto a los efectos que trae consigo la 

desnutrición, asoci ada a los estímulos medio ambientales. Para él, 

la cxniucta está determinada por la dotación genética tanando en 

cuenta que la acuimüación de experiencias a través de la interacción 

oon el medio ambiente físico y social afectan al oarp:>rtamiento, 

dentro de estas el(periencias se encuentra la interacción 

adulto-infante, que sal determinantes para el desarrollo oognitivo. 

Plantea tani:>ién, que la desnutrición asociada a variables medio 

ambientales se encuentra prioordialmente entre la población 

marginada y que la constante interaccién de estas variables guían a 

un desarrollo sul:nxnel. de los sujetos. En su investigación se 
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estuiiaren dos grupos de nif!os con riesgo de desnutrición, desde los 

6 mases de gestacién basta los 3 años de edad. Para analizar el 

efecto del nivel nutricional y el efecto de la estina.ü.acién se 

sl.ixlividieren los sujetos en grupo control de estilllllacién, en grupo 

de suplementacifu alimenticia con dieta alta y baja y a diferente 

edad, y un grupo de estilllllacifu y suplementaci6n alimenticia. Al 

hacer las oouparaciooes, se encentró que el grupo suplementado con 

dieta alta tuvo más peso al nacer, habituación más rápida a 

estÍ111.1los visuales y menos irritabilidad ante la presentación de 

estímulos aversivos respecto al grupo ro suplementado. En otras 

pruebas se midieren cxn:iuctas sociales, de leDJU!lje, de ooordinaci6n 

mano-ojo-loocmx::ién y ejecuc:ión1 enoontrárñose que la 

suplementación rrutricional tuvo efectos primarios en las escalas que 

reflejan el funcionamiento motor, mientras que la estimulacién 

principalmente afectó el desarrollo lin;J(iistico. 

:Eh los estuiios de <llávez (ibid.) se analizan los efectos de 

la suplementación alimenticia. En 1976b realioo un estu:lio 

lCDJituiinal con dos grupos de diadas de alto riesgo alimenticio, 

dañe uro de los dos grupos continuó con sus hábitos alimenticios y 

al otro grupo se le proveyó de suplemento alimenticio a partir de su 

nacimiento. Se OOeervÓ que a partir de la 24a. semana en que los 

sujetos fueron scmetidos al programa de suplementacién, éstos 

desarrollaron diferentes patra"les de interacción ccn su mErlio 

alli:>iente en ó:xó! se incluye a la JIBdre: dormÍan menos, usaban 

menoe la cuna durante el dia, jugaban más y rehusaban el paflal. 

Después de la 36a. semana, estos niroe recibieren más estinulación y 

más recompensas de sus padres. A los lB meses de la suplementacifu 

alimenticia y de la estinulación, los niroe se DDVÍan 6 veces más 

que los niños ro suplementados y llOStraren conductas más CXllllpl.ejas. 

Loe nif!os no suplementados 11DStraron pxio incremento en el nivel de 

actividad física mientras que la actividad de los suplementack>s 

incrementó rápidamente. 
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En su estooio de 1976a ~'olez -ClOllPU'Ó doa- grupoe-&Ldiadas da. . 
\; ----

bajo nivel. socioecxináiiico,_ donde mo de los gr:upoa con!:i® COll _SUS 

hábitos aliment;ic;_~-y~ _ o.tro grupo recibió supl~ta~iÓ'l~ 

alimenticia a partir de loe 45 dÍas de embarazo._ , !flS !esult~__. 

irñicaron que, al _ i~ _que en el eatlñio anterior, el. ~ 

suplementado fue signif~cativamente más activo c:pe el gn¡:io n:> 

suplementado, y esta diferencia va incrementárñose a través del 

ti~. \ 

De igual manera, Cravioto (1986) estooió el retardo mental y 

el desarrollo social en relaciÓ'l a la integraciÓ'l neurooal. asociada 

a oondiciones específicas de B.Jtrición en rlifloa menores de 3 afloa 

que tuvieran 2 ó más afies de . recuperaciát alimenticia, en 

caaparaciát CXll1 nifloa bien nutridos. Se obeervÓ que los niñoe bien 

nutridos tuvierai un I .Q. mayor que los que habían estado 

desnutridost asimillllD se c:ileerv6 que t\ivieron un myor desarrollo 

en su lenguaje a partir de los 12 meees, también se 111»tr6 cpe la 

formaciát de a:n::eptos fue dl!loorada en los . niñoe anteriormente 

deanutridos en relaciát a los niñoe bien nutridos. Se analizó 

también la estimulaciát que recibieroo los itlfloa a partir de su 

nacimiento mediante el inventario . de Cadwell que cubre 9 áreas de 

estiatl.aciát c:pe están apoyados para promver la oogniciát, 

crecimiento y desarrollo del nifbt encontrando que en la casa de 

los niños antes desnutridos hubo menos estimulaciát antes . y despJés 

del período de desnutriciÓ'l en ocmparaciát con las casas de los 

niñoe que n:> desarrollarai desnutriciát. . Dentro de este lliamo 

análisis, se ol:laervó que las mdres de los niñoe desnutridos 

reaccionaron <Xll más pui vidad en relaciát al otro grupo. A partir 

de estos resultados Cravioto plantea la hipótesis de que si el nivel 

de estimulaciÓ'l y la reactividad del niño son iaportantes para el 

desarrollo de éste, entalce& estas variables podrían influir en el 

curso de recuperaciát de desnutriciát. Para ¡;robar · esta hipótesis 

se agregó al tratamiento de nifloa desnutridos a la e:'lad de 6 meses, 

la estimulaciát y la reacti vidad de las llll!ldres ocm:> variables por 
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medio de 1.m entrenamiento que oonsisti6 en dar estimulaci6n 

sistemática ·a loe nib. Se enoontr6 cpe los niflos que fueron 

esthulados sistemáticamente recuperaren su déficit cognitivo mudlo 

más rápido que loe niflos cpe no recibieron estillllación. 
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Con base en loa estooioa expuestos anterioniente, si las 

variables menciooadas juegan in papel inp:>rtante en el desarrollo 

verbal y oognitivo del niño "normal", más aún en loa nib oon 

"retardo en el desarrollo"' ya que éstos requieren de la atenciái 

de sus madres, y la falta de in medio ambiente que les prqx:>rci<Xle 

1Byor estimulaciái aunado a su deficiencia, iDp>sibilita el progreso 

de su desarrollo. 

La interacciái adulto-infante, en estos nib es afectada ya 

que loa padres ro prestan la debida atenciái a éstos. Algunos 

estooioa han indicado que loa padres de nib atípiooa exhiben 

patrooes de interacciái que frecuentemente difieren de loa exhibidos 

por padres cxn nib normales. Shere y Kastenba1.m1 (1976, citado en 

Vietze y col., 1978) en relaciái a su nueatra de nib oon pllrálisis 

cerebral seilalan que "el desarrollo de esos niños parece ser de un 

doble ri~arriesgado, por la afliccifu y riesgo potencial por la 

emergencia de un patrfu de interaccifu que cpizá se inhibiera antes 

de que fomente el crecimiento psicológico" (p.257), es decir, el 

doble riesgo se presenta por un lado, por la afliccifu de la madre 

que trae oauiigo la falta de atenciái hacia su hijo, y por otro 

ls:lo, por la deficiencia en si del sujeto, ya que se ha encontrado 

que las madres de loa nif"ios atípiooa se llllle8tran Jlll!!X>S respcnsivas 

hacia él, en caiparaciái cxn loa niños rormales. 

En un estooio realb.ado por Vietze y col ( ibid.) se cxinpraron 

diadas de nif'los normales de 2, 6 y U meses., con niños retardaa:>s 

con nivel de desarrollo alto y otros ccn nivel de desarrollo bajo, 

registrándose 4 estados vocales diádiooa, nútuamente excluyentes: 

a) vocalizaciooes simultáneasr b) la madre vocaliza sola, c) el 

infante vocaliza solo y d) ni la madre ni el infante vocalizan1o. 

Para la muestra ro demorada encontrarai que las nadres tierrlen a 

daninar loa diál.o;ps en las tres edades. En esta misma DUestra el 
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estado vocal en dañe niD3U00 de los dos vocaliza decrement6 en el 

período de 10 meses, lo cual imica el efecto de la carp!tencia 

incrementada del infante en el sistema interactivo. En cuanto a la 

muestra denDrada, las nadres presentan m pxx> más de vocalizaciones 

en el grupo de nivel de desarrollo bajo, en ooaparaci6n con el otro 

nivel, aunque los infantes de aDilos grupos oo muestran mucha 

diferencia. Sin embargo, las llBdres claramente DUestran más 

actividad vocal que los infantes en ambos niveles de desarrollo. 

Al CXllp!raI'&e el cociente de las actividades vocales de ambas 

muestras, se encuentra que el cociente de los infantes dEmoradoe (de 

los dos niveles) es similar al de los oo dEmoradoe a loe 12 meses1 

mientras que las l!Bdres de los deloorados vocalizan en una tasa 

oc:mparal:>le a las nadres de los oo denoradoe a los 2 meses. Olanio 

los infantes oormales son más grames, la probabilidad de la 

vocalizaci6n sinlll.tánea incrementa en cada edad, mientras que en la 

madre decrementa. El que los infantes vocalizaran solos incrementó 

significativamente de 2 a 6 meses mas oo de 6 a 12 meses. 

Por otro lado, Clark y Seifer (1985) encxintraron que las 

nadres de nil"los con sírorane de Down tienen dificultad para saber si 

las vocalizaciones de sus hijos se dirigen a ellas, ya que los nifk>s 
oo tienen contacto visual con ellas cuamo están hablamo1 además 
de sentirse insuficientes ante la pasividad de sus hijos a1n1Ue 

ellas intentan aobreestimularlos, por lo tanto la madre interactúa 

menos con el bebé y CDDO resultado de esto, el infante terñrá menos 

oportunidad para interactuar, lo cual oo provee bases para las 

relaciones positivas afectivas que son inp:>rtantes para su futuro 

lenguaje y para su desarrollo social y cognitivo. 

la 0011Clusi6n a la que se piede llegar de acuerdo a estas 

investigaciCXleS es que hay más alteraciones en el sistema 

interactivo llBdre-infante cuarx'lo el niño es atípico. R:>r esta raz6n 

Parke (1978) afirma que para llevar a cabo un programa de 

intervenci6n ptra niños de riesgo es necesario realizar un intenso 
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estudio de la manera en la cual la diada padre-infante de rieago se 

adapta mo a otro eobre el curao de desarrollo, ui ae llega a un 

•jor entendimiento de la dinámica del proceeo interactivo y 'tle la 

forma en que el medio ambiente apoya o debilita la capacidad 

cognitiva y aocial de eetoe niñoe, ya que eeg(m Parke, es atractivo 

generalizar de eetl.liioa pádre-hijo norml a varios tipos de diadas 

cxin niflos retardadoe. Al rapecto en el trabajo de Fraiberg (1971, 

citado en Parke, ibid.) M w que • neoeNria la reali:raci6n de una 
valoraci6n obeervacional directa y detallada para desarrollar 

prograa de intervenci6n para ~ el desarrollo mtor, aocial y 

cognitivo del nirio1 ya ~ a traW. de •tu obMrYlllcicmas • pala 

llegar al ocnoc:llliento y CXllP'-ién tanto del proceeo general que 

gobierna . la interaccién padre-infante <DD de laa llllflales 

regulatOriu 91peificu que mñllan loa patz:awe de interacci6n de 

tipos partlcular99 de ~ posibilitando ui, mtUante loa . I 

pzograaa de intérwncién, m:xlificar ..,. patrcmee de interac:ciái 

para facilitar el dearrollo de loa ai .... 

D1 el .:delo de interwnci6n t:eq>nna, laa .are.· 8Crl la 

figura -.enciaimnte r99pCl1Mble de loa proceeoe 

terapáiti~ti\'09 para 11U11 hijos, en la cual • espera que la 

mdre aprerda habilida&te rurvaa para mnejar y facilitar el 

deaarrollo intqal. de .. hijoa. 

Aei Clark y Seifer (ibid.) de9pl6. de haber Clbeerlacb y 

CCllPll'aib 1aa caractedaticu da loa patra188 d8 interacci6n vocal 

.adre-infante en niflca nxml• y m niffca atf.piooa, realizan \n 

pmgram de intenmc16n telprana para infantes atf.plcoe (niftoe de 

alto rieago albiental•, si~ de Dcwn, ilpdidoa 

neurol6gicamnte y niflos retardados) en el cual se intenta praiDYer 

lu áreas IDtora, cognición, lenguaje y desarrollo aocial--=>Cional, 

aai 0011D incr-mar laa habilidades paternas y eus ccnocimientoe, 

apoyo paterno y dar entrenaaiento en ccamidades. Para alcanzar 

estos objetiYOS ae obaervaroo a las diadas en l.U'la situación de juego 
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libre y se registraron por lll8dio da videograbaciooes. El 

attrenam:iento oonaisti6 en la cbervac:iái de llU8 propios videoe en 
dende la madre fue reforr.ada por llU8 conduct:ae OOIL"rectas hacia el 

niffo y retroalimant:ada en las ccn!ucta8 qua dablan ser a:dificadu. 

Se encontr6 qua eate ICdelo de intervenciái para l~s mdres de 

infantes de alto rieago o da9arrollo dellorado ea clinioamnte 

efectivo para el estableciaiento de patrones de CXllllJ!tlcaciái. 



II. ~RIPCICll !E. PR:mX:'ro GOIERAL 

Basándose en lo pr:q¡uesto por Ribes y Pineda (1985), en cuanto 

al análisis y desarrollo del len;¡uaje se elabor6 un proyecto 

correspondiente a la línea de lnteracciooes Teq>ranas y Desarrollo 

del LED:Juaje, en donde los objetivoe fuerai los siguientes: 

l. Identificar patrooes de interacciái madre-hijo en 

distintos manentos del desarrollo del infante, aterdiemo a los 

efectos de la frecuencia y tipo de acciones de la madre en la 

frecuencia y tipo de produccifu 1iB3U{stica del nifí:>. 

2. Identificar patrooes de interaccién que pudieran 

caracterizarse o:m:> "pr:OllDtores" o "deficitarios" del desarrollo del 

nifto. 

3. Explorar procedimientos de intervencifu y entrenamiento de 

la Edre que IDiifiquen la fr80ll!llCia, la variedad y la oportmlidad 

de sus aociooes li1'J3UÍstioas en interaccién ocn el nifto, a fin de 

evaluar la posibilidad de una tecnología de estillulacifu lifJ3UÍstica 

preooz de gran valor preventivo potencial en las alteraciooes 

eociales y peiool.6gioas del desarrollo. 

Poblaciái a estudiar. Las diadas para este estudio (cxin y sin 

intervencién)t uvierai las siguientes características: 

l. ()Je la madre sea analfabeta formal o funcialal, es decir, 

que carezca por cxiq:>leto de esoolaridad, o que teo;a una escolaridad 

inferior al tercer grado de primaria. 

2. Ole el ingreao de la familia sea a lo SUDD superior en un 

25% al del salario mnilD. 

37 
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3. ~ la familia viva en una zooa urbana o suburbana con 

aervicioe incx:q>letos. 

Se seleccicmarcn cuatro diadas para estudios l~itudinales. 

Dos sin intervención (A y B), y dos con intervencién (C y D). 

AeimiBllO se seleocicnaral 24 diadas con las mismas características 

para loa doce estudios transversales con intervenciái. 

Procedimiento. El estudio ocnst6 de tres fases sinll.táneas. 

l. Cblervaciái de dos diadas (A y B), ~tudinalmente sin 

intervención. 

2. Cbeervacién con intervención l~itudinal de dos diadas (C 

y D). 

3. 24 estlñios transversales con intervenciái. 

De este proyecto general se desprende el preeente trabljo, el 

cual representa a su vez m estudio independiente. 



III, IEOCRIPCICN DFL ESTlDIO 

Objetivos: 1001182 

l. Fstablecer similitudes y diferencias entre diadas, con 

cada una de las variables utiliza&Ms para oc:aparaci6n. 

2. Establecer similitudes y diferencias entre el patr6n de 

cant>io a lo largo del per!oCb de obeervaci6n en cada diada. 

3. Establecer similitudes y diferencias entre el patr6n de 

cambio de las madres en relaciát al infante. 

Diseño. La investigaciát realizada fue un estudio de campo 

(Parke, 1979), ya que en primer lugar se estudi6 un tipo de 

interacci6n social y por otro lado, todas las observaciones se 
llevaroo a qabo en el medio ambiente natural del sujeto, en donde no 

se him uso de nil'J3UM mani¡:ulaciát. Por lo tanto fue un disei'lo 

observacional ro mani¡:ulativo. 

sujetos. Se aeleccionarai dos diadas lll!!ldre-hijo, en donde 

estos Últim::ie tenían 9 meses de edad al inicio del estudio, sin 

bportar el sexo. 

I Cada una de las diadas present6 distintas características. 

Para la diada "A" fueron las siguientes: 

l. M3dre profesiooista y desempeñar un trabajo productivo. 

2. El ingreso familiar fue de 1.n 50% superior al del salario 

m!nino. 

39 
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3. La familia vivía en una Za'la urbana oon t..odoe los 

servicios. 

La diada "B" C1.111Pli6 oon las siguientes características: 

l. M!ldre analfabeta formal o fln:icnll., es decir, carecer por 

oaipleto de esoolaridad, o tener una esex>laridad inferior al tercer 

grado de primaria. 

2. El in3reso de la familia fue a lo 8UllO superior a un 25% 

al del salarió mí.rrl.n:>. 

3. La familia vivía en una n:aa urbana o 81.i:lurbana con 

servicios incaipletos. 

Material. Para la realizaciái de este estudio, se us6 un 

equipo de a\Xiio-grabacién ccn audifooos y 2 micr6faX>S, equipo de 

videograbaciái y hojas de vaciado y de categorizaciái de las 

obaervaciones que se llevaren a cabo una vez por semana y fueren de 

30 min. cada una. 

Prcxwlimiento. Se realizaron 8 registros, de los cuales 6 

fueren de a\Xiio y 2 de video. En los primeros se registr6 en una 

pista de grabaciái la interacciái vocal mdre-hijo, y en la otra se 

grabé una narracién por parte del observador, de la interacciál 

no-vocal de la diada. Para •ta narracién h:b:> las siguientes 

oonvenciones 1 

1. El micr6f0110 q.ae grabÓ las vocalizaciones de la diada 

debió de colocarse, de preferencia, en un lugar oculto para evitar 

cualquier distracciái por parte de loe sujetos. 
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2. Al empezar la grabaci6n, se iroicó la fecha, hora, nanbre . · 

de los sujetos y una descripci6n de la situaci6n ambiental, 

incluyerño t anto la localización de los sujetos CXlllO del 

obeerVador. Después de esto, se iroicó el inicio de la sesi6n con 

la palabra "oorre", inmediatamente se oomenzó a narrar la 

interacci6n. 

3. la narraci6n del ci>servador se hizo, de ser posible, 

simultáneamente cai las interacciones presentadas. 

4. El OO&ervador ae mantuvo fijo en 'lm lu:JM durante la 

sesioo e interactuó lo aenoe posible ocn la diada. 

s. &i la narracioo se iroicó la orientaci6n del sujeto que 

vocalizam. 

6. De ocntim.Jar present:ámoee una a:n!ucta (igual), se 

especificó. Evit:an3o para esto, expresiones que iroicaran accUn, 

por ejemplo, "sigue acostado", "sigue ccmierño", etc. 

7. &1 aquellas oonductas que funciooalmente fueran iguales se 

indicó al uanento el cambio de objeto, en esa actividad. 

8. Se narraron todas las oorrluctas de toda aquella persona 

<J.Je sin ser miembro de la diada, interactuó ocn el niflo. 

9. Se especificó la parte del cuerpo cai la que se realioo 

una oon:jucta sin necesidad de mencionar la lateralidad. 

10. Se evitó inferir al describir las oorrluctas, dicieroo 

"trata de temar ••• ", etc. 

ll. Se evitó el uso de diminutivos en la narraci6n. 
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IDs dos registros que se llevaren a cabo ccn el equipo de 

video, se realizaren en la segunda y séptima sesién. En ellos se 

grabaren las interacciones verbales y oo ver'bales de la diada . 

IDs . datos d:>tenidos se codificaren en las rojas de vaciado. 

Niveles de Análisis. las grabaciones y filmaciones fueron 

analizadas oc:n base en tres niveles: 

a) Nivel Formal. En este nivel se realizó un análisis 

gramatical de loe en.mciados emitidos por cada una de las madres, 

con el fin de observar las diferencias que se presentaren en el 

lenguaje usado por ellas hacia sus hijos. 

En el aPénilce No. 1 se 111.leStran las categorías, la forma de 

oodificacién y la roja de vaciado. 

b) Sistema :Reactivo. En éste se identificaren los distintos 

gr<!dos de ccnvencicnalidad en el infante, tanto en ocnducta vocal 

ca11:> oo vocal1 éste incluye tres aspectos: 

l. Conducta oo vocal distal 

2. Conducta oo vocal proximal. oc:n d:>jetos 

3. Cañucta oo vocal proximal oc:n personas 

Las categorías, la forma de oodificacién y la roja de vaciado, 

para este análisis se llllE!Stran en el apéndice No. 2. 

e) Nivel F\.Jncicnal. En éste, se analizó el tipo de actividad 

del adulto y la diversificaci6n de esta actividad. 

La categorizacién, oodificacién y la roja de registro se 

muestran en el apérxlice No. 3. 
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c:onfiabilidad. La ocnfiabilidad de las categorías codificadas 

en los tres niveles de análisis, se obtuvo mediante la discusión de 

2 codificadores, hasta llegar a un acuerdo. Este método de 

ocnfiabilidad ha sido usado por M'.lerk ( 1974). 

Los resultados cbtenidos mediante los registros, fueron 

analizados ocn base en tres niveles: 

a) Nivel R>rmal. F.n este nivel se .obtuvieron tres medidas 

para analizar las vocalizaciones de cada una de las madres 

únicamente, ya que los infantes a es\:a edad s6lo emiten ha]bm. 

Estas medidas fuerai el Indice de Diversidad del Léxioo (IIL), ~ 

es la diversidad de las palabras usadas por las mdres, éste se 

obtiene a partir de un oorpus de 100 palabras, dividiendo el tot.al 

de palabras nuevas entre 100. La otra medida fue la I.1:n3itud Media 

de Producción Verbal (I.K'\1), que significa la l.mgitud pranedio .de 

emisiones vocales, esto ee obtiene dividiendo el número tot.al de 

palabras tomadas de 100 enunciados entre éstos. Y por Último, ae 

obtuvo la Frecuencia J\baolilta de cada uno de los tipos de emmciados. 

b) Sistema Reactivo. F.n este nivel ee hicieron las 

siguientes o:xiparaciones ocn base en frecuencias abeolutas y 

relativas, primero intrasujeto en los dos momentos oorrespondientes 

a las videograbaciones y posteriormente se llevó a cabO esta 

o:xiparación entre sujetos a partir de la oonducta vocal y ro vocal 

del infante. 

Corxiucta vocal vs Conducta ro vocal 

Conducta vocal ocnverx:iona1 vs Conducta vocal ro convencional 

C<n3ucta ro vocal convencional vs Conducta vocal oonvenciona:l 

Ccnduct.a ro vocal convencional vs Ccnduct.a ne> vocal ro ocnvencional 
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e) Nivel Funcicnal. Se obtuvieroo frecuencias absolutas y 

relativas de loe tres grupos de categorías, actos elocutivos, 

tlicnioas de enseflanza y estrategias de aprerrlizaje, y actos 

aimbÓlioos. Fato a ¡;artir de la actividad vocal y ro vocal del 

adulto. 



IV. RESULTAOOS 

Los resultados ci>tenidoB mediante los registros ae presentan 

analizados en los tres niveles siguientesa 

a) Nivel formal. En este nivel ae analiza la c:xniucta de la 

madre. Los resultados ci>tenidoB, en cuanto a los pmtajes de los 6 

diferentes tipos de enunciados usados por las madres se mestran en 

la tabla l. 

Al observar esta tabla encontramos que a través de los 8 

tieiiipos la ll!ldre 8 11)8trÓ predominio en 4 tipos de enunciados 

respecto a la madre A (tabla 1). 

En los emnciados de tipo l (una sola palabra) y 3 (verbo 

<Xllljugado aislado), la ll!ldre B 11)8trÓ una frecuencia mayor que A en 

7 de los 8 timp:>a registradoe1 · de ainera similar en e1 tipo de 

enunciado 2 (fraaes) la ll!ldre 8 11)8trÓ mayor frecuencia que la madre 

A en 5 tieqios. 

Para los tipos de ..mciadoe 4 (oraci6n silple) y 6 (unidad 

extraoraciooal), la madre A alcanzb mayor pmtaje que la madre B, 

para el tipo de enunciado 4 en 3 tiellllOS y para el 6 en 5 tieqx>s. 

Ahora bien, el tipo de enunciado .5 (oraci6n oc:aple8ta o 
oaapleja) 8Ól.o ae presentó en 2 tieqios, en allbas mdres. Para la 

madre A son los tieiapoe 3 y 4, en donde d:>tuvo o.a.n y 2.22' 

respectivamente en cada uno de los tieq>081 .estos porcentajes sen 

mayores que los aloanzados por la madre B quien en el tiellp) 3 tuvo 

0.51\ y en el tielllPO 6, 0.72\. 

Al oaiprar dentro del mismo sujeto el predominio de cada uno 

de los tipos de enunciados a través de los 8 tieqios, encontrall)ll 

para la madre A que el enunciado de tipo 6 ocupa el primer lugar en 

predominio en los 4 primeros tieqios, en los siguientes 4 de este 
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lugar lo ocupa el enunciado de tipo 41 el seguró:> lugar de 

predominio lo ocupa en el tieqio 1 el enunciado de tipo 1, en el 

tieq::o 2 se presenta un eapte entre los enunciados de tipo 1 y 4, 

en los tieqx>e 3 y 4 se encuentra tad:>ién el enunciado de tipo 4, en 

los tieqx>e 5 y 6 el enunciado de tipo 6, en el tienqx> 7 el 

emnciado No. 4 y en el tien¡o 8 el enunciado No. 6. Eh tercer 

lugar de predominio en el tieqx> l está el enunciado de tipo 4, en 

los tieqx>e 2 y 5 el enunciado No. 3, en los tieqx>S 3, 6 y e el 

enunciado de Upo l y en el tienpo 4 el emnciado de tipo 2, y en el 

tiaiPO 7 el en.mciado de tipo 3. 

Para la madre B el predaninio se encuentra D.rJ variado. El 

primer lugar lo ocupa en loe tieup» l, 4, 7 y 8 el enunciado de 

tipo 41 en el tien¡io 5 el enunciado l, en los tieup:>S 2 y 6 el 

enunciado de tipo 61 en el tiE!llp) 3 el enunciado de tipo 3. El 

seguncb lugar de ¡redaninio en los tiempos l, 2 y e lo ocupa el 

enunciado de tipo h en el tienpo 3, 5 y 6 el enunciado de tipo 41 

en el tienpo 4 el · enunciado tipo 31 y en el tiempo 7 los enunciadoe 

de tipo 1 y 3. Por Últim, el tercer lugar de predominio en los 

tielllX)S l, 3, 7 y e lo ocupa el enuncia.Ju c'le t.i¡..c. ó1 6'l dl ti~ 2 

el enunciado tipo 31 en el tien¡io 4 el enunciado de tipo h en el 

tien¡io 5 el de tipo 31 y en el tien¡io 6 el enunciado de tipo 3. 

Respecto al total de ernmciados por tiempo, en la figura l se 

puede observar que existen grarñes diferencias. Dentro de estos 

totales para el tiEqX> l, la madre B presentó una frecuencia de 265 

mientras que la madra A eé>lo presentó 68. Para los tieup» 4 y 7, 

de igual manera la madre B 1110Stró nayor frencuencia que la madre A. 

Eh general se ci:>eerva que la madre B 11CBtrÓ myor variabilidad 

y una mayor frencuencia en la produccién de enU'lCiados que la madre 

AJ rx> obstante, al dJservar la figura 2, se aprecia que la madre A 
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presentó nayor di versidcKl en el léxioo respect.o a la madre B, ya que 

a través de los 8 tieap:>e su lenguaje tuvo Írdices más altos, que en 

prOlledio fueroo de 0.431, mientras que para la madre B el pranedio 

fue de 0.288. 

La diferencia más notable en cuanto a este Írdice, se 

encuentra en el tiempo 8 respecto a los demás tiem¡xie (figura 2), 

dende se obtuvo para la mdre A un Írdice de O. 62 y para la madre B 

0.32. 

Para la longitud media de producción verbal (L.M.P.V.), figura 

3, se observan pocas diferencias entre ambas madres a través de los 

8 tiempos, aunque se encuentra DJCha variabilidad. :Eh los tiempos 

2, 4, 5 y 8 la madre A n:>stró mayor longitud en sus enunciados 

respecto a la mdre B, mientras que esta B sólo en los tienp:is 6 y 7 

present6 mayor lcn;Jitud que la madre A. :Eh los tieap:JS 1 y 3 la 

madre A y la madre B present.aron p:x::a diferencia entre sí en 

L.M.P.V. De acuerdo a estos datos se observa (figura 3) que el 

pranedio alcanz.ado por la madre A fue de 1. 92 y para la madre B fue 

de 1.68. 
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B) Sistema reactivo. Este nivel oaiprerde 4 grupos de 

catecpdas ocn las cuales se analiw la conducta del infante. En el 

grupo correspondiente a conducta vocal, caiD se puede observar en la 

figura 4, el infante A nmtr6 un increment.o de los 9 meses que 

oorrespcn:len al primer nanent.o (Ml.) a los 10 meses correspondientes 

al nanento 2 (M2). De igual mnera, el infante B presentó un 

incremento de Ml. a M2, que corresponde también a 9 y 10 meses de 

edad respectivamente. 

Sin eabrgo, aurx¡ue en los doe infantes se observa el ·mismo 

patrát de ocnducta hay diferencias entre éstos, ya que el infante B 

present6 mayor frecuencia que el infante A en los doe m::mentos. 

, Al analizar las categorías particulares de este grupo se 

observa que las conductas vocales no CXlllvencionales (tipo I ) , se 

presentaren en amlxls infantes ( fig. 5 y 6) , notámose que la 

suboategoría de l:al.buceo, perteneciente a esta misma categoría, 

apareci6 sblo en el M2 para el infante A (figura 6) y en el infante 

B increment6 de Ml. a M2, sin embargo, el infante A nuestra una 

frecuencia mayor en M2 (ver tabla 2) • Aún así, se cbNi.-..-a qJd ~l 

infante B presentó mayor variabilidad en las CXll"lductas que se 

presentaren en esta subcategoría en loe doe momentos. 

El grupo de categorías no vocales distales, ocntiene a su vez cuatro 

categorías, preaentamo el infante A 1111.yor frecuencia en la 

categoría de CXll"lducta CXlll direcciát explícita pero sin DDrfología 

arbitraria (categoría No. 6) en ccqiaraciál a las otras t.rea 

categorías, esto en los doe m::mentos registrados (figura 7). Así 

misllD, se observa que el infante B presentó 1111.yor frecuencia en esta 

misma categoría que en las demás (figura 8). En los dOe infantes se 

registró un incremento global en las frecuencias de est.a categoría 

de Ml. a M2, aurque el infante B presentó en general, myor 

frecuencia que el infante A. 
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En cuanto a la categoría de 111CNimientoa ocn dirección 

explicita cawencionales (conducta de tipo 8) perteneciente tani:>ién 

al grupo de categorías no vocales distales, la auboatecpría de 

apmtar apareció en el infante A en el M2 oon una frecuencia de 13 

mientras que en el m:imento 1 de este mimo infante no se presentó. 

En relación ocn las otras dos subcategorías de esta categoría que se 

presentaroo (dar/moetrar y otros) se notó un ~ descenso para 

el infante A de Ml a M2 (figura 9). 

El infante B present..ó dentro de esta misma categoría (de tipo 

8), mayor frecuencia en la subcategoría de otras conductall, que no 

están clasificadas, tanto en el Ml oaao en M2 (figura 10). Dentro 

de esta subcategoría de otras conductas que se presentaroo se 

encontró, por ejemplo, extensión de brame hacia la madre. 

Conpu:amo loa datos de ambos infantes para esta categoría se 

observa que para el infante B la frecuencia de la BUboategoría de 

apmtar en M2 t\J\'O m pequeño increment.o, aunque éste no fue tan 

notable OC1110 el que presentó el infante Ar · por otro lado, en la 

subcategoría de otras CXlllductaa ocurrió lo ocntrario que en la 

subcategoría de apmtar, es decir, esta subcatecpda en el infante A 

apareció abr\.p:amente, mientras que para el infante B se mntUYO en 

niveles bajos. Aeapect.o a la 11\.ix:atecpda de dar/w:»trar, en el 

infante A se presentó ocn poca frecuencia (figuras 9 y 10), y en el 

infante B no se presentó. 

En relación al tercer grupo de categorías, designadas a.> 

no-vocales proximales ocn objetos, se encontró que para el infante A 

se presentaroo úniaunente dos categorías y para el B ae presentaroo 

3 de éstas, (que acn las que se 1UeBtran en la figura ll y 12), de 

las ocho oaaprendidaa en este grupo. 

Una de las catecpdas que ae presentó fue la de cent.actos 

SÍJll>les, en ésta el infante A JICStró un increment.o en loa ocntact.os 
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(de 37 a 67) de ML a M2, al miBDD tieap> que present6 un decremento 

(de 42 a 35) de ML a M2 en la ccnducta exploratoria aobre objetos, 

que es otra de las catecpdaa pertenecientes a este grupo, ocm:> se 

observa en la figura ll. Si bien el infante A mostr6 variabilidad, 

el infante B mostr6 un incremento en las tres categorías presentadas 

en este grupo de ML a M2 (figura 12). Nótese cpe en este infante 

aparece la categoría de contacto oon objetos oon U80 sin producto, 

amque con baja frecuaicia (4) ooupu:ado con el infante A que no la 

preaent6. 

CJ:leervarXlo y cmpi.raOOo las gráficas de las figuras ll y 12, 

88 enc:\&ltra que el infante B presentó frecuencias más altas para 

las categorías de este grupo en relacién al infante A. 

Por Último, en el grupo de categorías de oontacto con adultos, 

la única cate9or!a que 88 i;resent6, de las tres que en131oba fue la 

de oontacto ah¡>le repetitivo (17), esto para amboe infantes, en 

ambos 11m1entos, Jll)Sf:rando un patrén similar ya que en loe dos 

infantes decrEma'ltó la frecuencia de Ml a M2, siendo máa altas estas 

frecuencias para el infante B que para el infante i\ (figura 13 j • 
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c) Nivel funcional. Este nivel se divide en cuatro grupos de 

categorías, y en éste sólo se analiza la CXXlducta de la mdre. En 

el primer gru¡x> de categorías funcionales donde se analizan los 

acb:!& elocutivos, se d>servÓ que la uadre A nuestra DByor frecuencia 

tanto en el Ml ccm:> en el M2, respecto a los grupos de categorías 

restantes, notándose un incremento de m:mento a m::imento, esto es, de 

96 a 118 elocuciones, sin embargo, en el grupo de actos sil!i:lÓlicos 

se notó un decremento oonsiderable en la frecuencia, sierrlo ésta de 

21 a 7 ocurrencias. Es importante ver que en el grupo de técnicas 

de enseñanza talli>ién hubo un decremento de Ml a M2 (figura 14). Al 

igual que la madre A, la B tuvo más frecuencia en el grupo de actos 

elocutivoe~ pero ésta registró un pequeño decremento en las 

elocuciones. El grupo de técnicas de enseñanza 110StrÓ un incremento 

de Ml a M2, oo obstante se observa que en el grupo de actos 

aimbÓlicos oo se registró ni1'V31Jlla conducta en nin;JUilO de los dos 

lllJllleOtOS (figura 14). 

Las diferencias más notorias entre ambas madres fue que la 

uadre A sí registró frecuencias en el grupo de ·actos sil!i:lÓlicos en 

los dos m:::mentos, y B oo presentó frecuencias en estos actos, sin 

embargo, la madre B <i:>tuvo mayor frecuencia en el grtp:> de actos 

elocutivoe respecto a la madre A en los dos nanentos (figura 14). 

El grupo de actos elocutivos se subdivide en ocho categorías 

(de las cuales anilas madres presentaron sólo cinco), una de las que 

se presentó oorrespon:Ie a peticiones. Esta se presentó oon nayor 

frecuencia en Ml y M2 respecto a las otras subcategorías, tanto en 

la madre A caio en la madre B, ya que se presentaron muchas llamadas 

de atencién de parte de ambas madres hacia sus respectivos hijos. 

Por otro lado, se observa que en las otras categorías no se ll'Uestra 

una al ta frecuencia, o en algunos de los casos, oo hay ninguna 

respuesta. Sin embargo, oanparando el Ml de la nadre A con el de la 

B y el M2 de la A oon el de la B, se puede ver que ambas madres 

presentan un patrén similar de respuestas (figuras 15 y 16). No 
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d:lstante de 110Strar simili tui en el patrát, se puede apreciar en las 

figuras antes mencionadas, que la madre B presentó mayor frecuencia 

en ani:los uanentoe, que la madre A en la categoría de peticionee. 

Respecto al grupo de técnicas de enseñanza, éste también se 

sub:l.ivide en cuatro categorías. En éstas, la madre A 110Stró mayor 

frecuencia en los juegos fooológicos al igual que en las 

reprcxlucciones y ncdelamientos, en el Ml.7 sin embargo la categoría 

de juegos fonológicos presentó una disminuciát casi del 50% del MI. a 

M2, lo que no sucede en la categoría de reprcxlucciones y 

ncdelamientos, ya que ésta tiene un pequeño aumento. los otros 008 

grupos (evaluacicnee y retroalimentación), presentan una taja 

frecuencia en los 008 nonentoe, mtároose además que éstos 

disminuyen del nonento 1 al nx:xnento 2 (figura 17) • 

la madre B, en ese grupo presentó mayor frecuencia en la 

categoría de reprcxluccionee y ncdelamientoe en el MI., respecto a las 

otras categorías en este miSllD nanento, pero en M2 es la categoría 

de juegos fonológicos la que obtiene mayor frecuencia, apreciároose 

en ani:>as categorías un incremento del nanento 1 al nr::mento 2. En 

cambio la categoría de . evaluaciones sufre un decremento de 8 a 2 

preeentaciaies. Por otra parte, en la categoría de 

retroalimentaciát m se presentó ninguna oc:nfucta en MI. ni en M2 

(figura 18). 

En este grupo de categorías huto algunas diferencias notables 

entre ambas madres, ya que ccm:> se mencicnó anteriormente, la madre 

B no tuvo corrluctas de retroalimentaciát, y la madre A, aunque 

pocas, sí tuvo. AsimiSllD, la madre B llOStrÓ mayor frecuencia . en la 

categoría de evaluaciones en ambos nanentoe que la madre A. En el 

caso de la categoría de juegos fonológicos, la madre B 110Stró un 

incremento y la madre A un decremento de MI. a M2. Por lo que se 

refiere a la categoría de reprcxlucciones y ncdelamientos, ani:las 
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madres registrarai un aumento de Ml. a M2, auncJJe la madre A fue un 

poco 1111.~ que la madre B en llUll pmtajea. 

Estas cate9odaa, al mismo tieqx>, ee sd:>dividen en 

.wicategorias. Eh la categoría de reproducci<Xle& y mdelamientoa, 

la madre A 11D1tró mayor frecuencia en la subcategoria de 

-.::del.amiento de YOCal.izaciooes (b) m Ml., oon mil disminucién 

notable m M2. Eh la subcategoría de repeticiones de la aocién 

anterior (i), tlM> ma frecuencia relativamente alt.a en Ml., 

OOllpU'ándola oon otras subcategorf.aa, y ésta permanece igual en M2. 

la sutxiategoria de iaitación (d) no ee preaent6 en Ml., sin embargo 

en M2 apareci6 oon mil frecuencia de 7. la subcategoria de 

llDielamimto de aocién (a), ee preeent6 más en M2 que en Ml.. Cabe 

llBlCiaiar ciua e6lo ae deac:riben estas subcategorías ya que éstas 
fuercXl las únicas cpe se presentarai (figura 19) • 

fh cuanto a la Edre B, la subcategoda de a::delamiento de 

aocién (a) t\JllO -~ frecuencia en Ml. que m M21 asillia.> sucede 

oon la subcategoría de repetición .de la acción anterior modificada 

pero cuyo oontenido es esencialmente el llism> (j), esto ea, en Ml. 

tUYO 4 y en M2 tUllO 3 d8 frecuencia. ~ el oontrario, la 

subcategorÍa de repetición de la acción anterior (i) ·~ 

CXll'ISiderabl81181te, ea decir, de 3 a 14 preeentacicmea de Ml a M2. 

Al igual que ooi1 1á adre A, 9Ólo se deac:riben eetaá SlixJ!ltegodu 

ya que <.m.cammte éstas ee presentaren (figura 20). 

Cblparando a -.. madree, • aprecia que presentarai casi las 

ai8111a8 subcategorías, las cuales scn de menor cx:mplejidad que las 

que m se presentaron. Sin embargo, la adre A llle8tra doe 

sutxiategorías que la adre B no preeent6 (b y d), asillimo B 

prts~t6 mil (j) que A no preaent6, awque oon poca frecuencia. 

Eh la tabla 3 ae pl8ISen apreciar claramente los resultados 

obteni<los en cada mo de loe grq>O& de categorías funciaiales~ tanto 
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por la madre A oc:n:> por la B, en M1. y en M2. 

lA tabla 4, ... tra las frecuencias regiatradas para erada \Dl 

de laa categodaa y llUbcategodaa funcimalee. Adlaa tablas seflalan 

loa grupos de categodaa, laa categoriaa, y laa 8'i)categodaa dende 

laa dos madree n:> tUYieron ninguna fr9cuencia. 



V. DIS::USIOO 

Aun cuando el tamaffo de la nuestra en el presente estudio fue 

pequeña y las observaciooes pocas, y considerando que la 

categorización de las conductas no fue exhaustiva, se enoontraroo 

hallazgos interesantes y de gran utilidad en la medida en que se 

establaoan relaciooes entre éstoe y loa reportados en otras 

investigaciones, de tal nanera que los datos aquí presentados no nos 

permiten hacer afirmaciales roturdas y mucho menos generalizaci<Xl88 

a toda la población sobre la dinámica de la interaccién madre-hijo. 

Si bien se encontró ~ el · niño de la diada "B" present6 más 
balb.lceoe que el niño "A", esto no iDplica que t4Djél un mayor 

desarrollo lin3Uístioo, es decir, puede suponerse que aniloe · nii'WJs 

tiene el mismo nivel lin3Uístioo, ya que la conducta de balb.lceo 

está considerada ocmo conducta vocal no cx:nvenciooal, al igual que 

los llantos, risas y gritoe, que fueron las IÍlicas conductas dentro 

del grupo de categorías vocales <pe se presentaroo. Las categorías 

restantes (que no se presentaron), presentan mayor convenciooa.lidad 

por lo tanto mayor desarrollo lin3Uístioo, a esto se debe quizá, que 

ambos niños no las hayan presentado. Para hacer posible . la 

adquisición de la cx:nvenciooalidad, Ryan (citado en Bruner, 1971) 

afirma que es inp:lrtante la forma en que el adulto interpreta el uso 

de la entonación por parte el niño. Ribes y Pineda (1985) plantean 

que la adquisición de un sistema reactivo cx:nvenciooal es el primer 

nivel de organizacién del lt!B3U1lje ocmo evento psioolÓ;ioo, y es lo 

que oc.mñnaente se define cano adquisición del lenguaje. 

Los datoe encontrados en el grupo de conductas no vocal distal 

sugieren un desarrollo lingUÍstioo un poco más avanzado para el 

infante "A", ya que los gestos que reproducen acciones y los 

señalamientos 800 conductas que tienen un mayor grado de 

cx:nvenciooalidad que los cx:ntactos sinples y que la conducta 

exploratoria que soo considerados ocmo conducta no vocal proximal. 

55 
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la cooduct:a gestual se podría considerar <XllD \D'l medio de 

o:::municaciái entre la madre y el niflo, que según Siguan Soler (1977) 

llega a ser sustituido por otro sisteaa de ccmmicaci6n, que es el 

verbal y por lo tanto, dice que la presentaciái de gestos y 

sef'lal.amientos en el niflo promueven la adquisiciái del lenguaje oral. 

De hecho, esta pequei'la diferencia en la cxniucta de loe 

infantes podría incrementarse tal vez posteriormente, por las 

técnicas de ensel'lanza que las nedres emplean oon sus hijos, ya que 

hay algunas de éstas que brindan uayores oportunidades al nil'lo, COllX) 

se dJeervÓ en este estl.Xlio. Se podría suponer que <XllD ia madre "A" 

(en oaiparaciéa oon la ''B") eaplea oon nayor frecuencia las técnicas 

de reproducciéa y modelamiento, retroalimentaciéa y juegos 

f<n:>l6gicoe, el infante "A" tendrá mayor desarrollo linJ(.iÍstico en 

CX'llpll'aciéa oon el ''B", p.iesto que al modelarle al nil'lo una 

oorñucta, se le muestra prácticamente la forma correcta de ejecutar 

dicha cooduct:a, lo cual facilita el apremizaje de ésta, , Y asimiSlll) 

al retroalimentar se está fortalecieOOC> esta adquisiciéa, ya que se 

hace referencia a la ejecuciái del nil'lo. 

Dado que las conductas que presentcS la madre "A", y las pocas 

que present6 la lll!ldre "BI' en la categoría de reproducciones y 

modelamiento fueroo las oonductas consideradas cxm:> más sinples, 

podría pensarse que esta similitud encontrada en la utilizaci6n de 

oañuctas más sinples se debe al nivel de desarrollo del nil'lo y/o a 

la actividad que realiza la diada, ya que quizá se hayan presentado 

estas técnicas por la actividad en específico que realizaba la 

diada, lo cual no ros iq:>ide pensar que en otras circunstancias la 

uadre emplee otras técnicas, o bien, llevarrx>s a la falsa oonclusiéa 

de que sean las únicas técnicas empleadas por la madre en cualquier 

situaciái. 

• Ab::>ra bien, la diferencia erx:altrada en cuanto a la 

utilizacién de actos sint:l61icos por parte de la madre, quizá pueda 
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deberse a la escolaridad de las madres, ya que dentro de la 

categorización de las conductas eupleadas en •te estudio, se 

encuentra que los actos simb61icos es la cate9cda situada con el 

más alto grado de caiplejidad en la conducta de las lll!ldres, y podría 

&UpJnerse que se facilitaría la utilizaci6n de esas técnicas en las 

madres que han alcanzado un nivel escolar más alto. Esto inplica 

que la madre "A" facilita la ocurrencia de mdoe de interacci6n 

donde el nioo tiene que responder a estímulos que ro depenjen de la 

situaci6n inmediata, es decir, se tx>Sibilita en el ni oo de una 

manera nás rápida el desarrollo espacial y teaporal de las 

situaciCX'IE!S y la adquisici6n de las éalduct..as convenciaiales que le 

proporcionan las habilidades pera desarrollarse mejor ro sólo en la 

ad<pisici6n del lenguaje siro también en el desarrollo de otras 

funciooes psioológicas, por ejeuplo, en la capacidad de lectura del 

nioo (Laosa, 1982)1 Nonan Jackscn, 1982). teda la relevancia de 

la utilizaci6n de actos simb6li008 para un mejor desarrollo del niOO 

en el futuro, sería interesante verificar si en estudios 

loogitooinales estos hallazgos también fuerat enoontradoe, y cuál.es 

fueren las iq>licacionea de la utilbaci6n de listos. 

Se puede suponer que la mdre "B" no aprovecha las si tuaciateS 

que presentan oportunidad para euplear ciertas técnicas de ensef'lanza 

con su hijo, ya que aunque ésta habla con mayor frecuencia con 

respecto a la mdre "A", su le!Y1UC!je ro es niy diverso a pesar de 

que el nioo DJeStra una gran ac:t:.ividad JIDtriz. Por otro lado, 

atendienb a la mayor diversidad de lenguaje de la madre "A" y 

también a la lllJIOE' lorxJitud de emmciados de lista, respecto a la 

madre "B", se puede pensar que si b~en la madre "B" utiliza mayor 

cantidad de enunciados, la diversidad y la cantidad de palalras 

incluidas en los en\K'ICiadoe utilizados por la madre "A" pueden estar 

indicaOOC> una eetbw.aci6n más rica, ecbre t.odo si esto se 

relacicna con el apleo de las t&cnicas observadas • 

.Ahora bien, los halla~ reportados pueden verse 
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influenciados por las diferentes varial:>les menciaiadas, las cuales 

no fuer<Xl taDadas en oonsideracién de uanera particular en este 

estudio, ya que m fue el prop6sito de éste. 

Por Últin:>, en los programas de intervenciln tenprana que se 

pueden derivar de estas investigaciooes, es inp>rtante realizar 

observaciooes cxin p:lblacién que tenga caracted.stioas similares a la 

pci:>lacién que r equiere el prograne. y no extrapolar los halla2XJOS 

encentrados en niños "n:xmales" a niños "atípiooe". 
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FIUA 5. FREClENCIAS DE LAS ctHJUCTAS VOCALES 
NO CONVENCIONALES DE NllOS It-FANTES EN El 
PRIHER HOHENTO 
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CATESORIAS 

CATE&ORIAS 

CONDUCTA NO VOCAL DISTAL 
1er. MOMENTO~ 

UFANTE - A 

5~13 
5 IZl 10 

2do. MOMENTO~ 

6 L2VVS2VVQVVVVSM 80 
¡e 22 2222 zz 2zzzzzzz110& 
7 o 
7~10 
8Kl5 
8~17 

Jt.FANTE - B 

5MXXM34 
5rZZZZ131 
6 fVVWS67VVVVVVVV95 
6lZZZZZZZZZZZ/ZZZZZZZZZZZl145 
7 o 
7 o 
8~7 
812J5 

FJUAS 1 y 8. FllEClDCJAI DE LAI COIOJCTAI NO 
VOCAL DISTAL DE AlllOS INFANTES EN 
LOS DOS IGUTOS • 5. !VI. ND DJRJIIDOI 1 6. IVl.CCll DJllECCJON IX· 

PLICJTA PERO IJN talFOLOIIA AllSJTRARJA 1 1 • .. · 
TDI llJE llEPROD.IBJ.D ACCJllES 1 8. IENALNtllNTD6 



CONDUCTA NO VOCAL DISTAL 
MOV. CON DIRECCION EXPLICITA CONVENCIONALES 

INFANTE-A 

FRECUENCIAS 
20 -------------. ~ !888 1er. 11011ENTO 

15 

10 

5 

0'--~ ....... ___ __,,..__.u_~(¡....A...L.-.1 

~l'\)~1~9. 

SUBCATEGORIAS 
FJIUA 9. FREC. IE LOS lllJV, CClt OJRECC, ElCPLJCJ
TA CQMNCJl»IALES,PERTEIECJENTD AL a>o, IE CA
TE80RJAS NO VOCAL OJSTAL DEL UF.A EN LOS 2 IQ4, 

~ 2do. l101ENTO 



CONDUCTA NO VOCAL DISTAL 
MOV. CON DIRECCION EXPLICITA CONVENCIONALES 

INFANTE-9 

FRE~IAS 

20 ...--------------. ~ 1er. tOIENTO 

15 

10 

o~· --a.....__ _____ _¡¡i,,.._AJ..~ 
f\~1r-.J 

SUBCATEGORIAS 
FJUA 11. FllEC. DE LOS llOV.Cllll DJRECC. ElCPL.JCJ
TA CONVENCJOtW.D,PERTENECJINTD AL R. DE CA
TEIORJAI NO VOCAL DJITAL DEL JNF.8 EN LOS 2 IGt. 

~ 2do. tOIENTO . 



CONDUCTA NO VOCAL PROXIMAL CON OBJETOS 
1er. MOMENTO~ 
2do. MOMENTO~ 

INFANTE - A 

10 iggggsm 35 

10 LXXXXXXX2Ql 67 

CATEGORIAS 11~42 

CATEGORIAS 

11DOOOa35 
14 o 
14 o 

INFANTE - B 

10 71 

10~163 
11GW@f36 

11KXXXXXXXXXXXX29104 
14 o 
148 4 

FJUAS 11 y 12 FREClECJAS IE LAS CINJUCTAS NO 
VOCAL PROXJIW. CON OBJETOS . , PREENTAO.\S POR 
AttllOS JIFANTES EN LOS DOS KCl4ENTOS , 10 , CONTACTO SJlt'LE , 

11 , cotlJUCTA E>CPLORATORJA , 
14 • CONTACTO CON U80 CONYENCJOtW. SIN PllCDIClU. 



CONTACTO CON ADULTO SIMPLE REPETITIVO 
INFANTE-A E INFANTE-8 

FRECUENCIAS 
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INFANTES 
FJUA 13, FRECUENCJMI PRESENTADAS POlt LOS IN
FANTES A y 8 EN LA CONlUCTA DE CONTACTO Cal 
MU.TO Sllt'LE llEPETJTJVO,EN MaJS lllltENTOS. 

g1er. IOENTO 

~ 2do. IOENTO 



t1ADRE - A 

CATEGORIAS FUNCIONALES 
1er. MOMENTO~ 
2do. MOMENTO~ 

1 96 
2 48 
3~21 

GRUPOS DE 4 k888)0QO®l 27 
CATEGORIAS 1~~~~~;:._........,,....._........,,.............,.....,~.........,..-..,........X'""":l 118 

2 ixXXXX)d 33 
31&] 7 
41X&XXXM37 

t1ADRE - B 
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2 8888888888 28 
3 o 

GRUPOS DE 4 ~ 16 
CATEGORIAS ~f--*-§"""--R~R~R-%~~~,x~x~x~x~x~x~x~x~x~x~x~x~x~x~x~x~x~x~1145 

3 o 
4 IS2YYYY'l 30 

FJUA 14 • FREaENCJAS OBTENIDAS EN LOS 6N'OS 
DE CATE&ORJAS FUCJl»W.ES DE N9AS MADRES , EN 
LOS DOS IOtENTOS • 

1. ACTOS ELOCUTJVOS 
2. TECNJCAS DE ENSENANZA 

3. ACTOS SJltlCLJCOS , 4. COITENJDO, 



FRECUENCIAS 

ACTOS ELOCUTIVOS 
MADRE - A 

60 ---------------. ~ ~ 1... to1ENTO 

50 

40 

30 

20 

10 

CATE60RIAS 
FJUA 15. FRECUENCIAS 18TENJDM EN LOS ACTOS . 
e.ocunvos POR u IWllE - A EN Alll08 
IOENTOS , 

~ 2do. IOENTO 



FRECUENCIAS 

ACTOS ELOCUTIVOS 
MADRE - B 

140 --------------. ~1er, HOl1ENTO 
130 ~ 

120 ~2do. ttOHENTO 
110 l2U 
100 
90 
80 
70 
60 
50 
40 
30 
20 
10 
0L....Jl~Ol-.allCIDo.&----JIOOL.~-.=....:l......J 

._~._c\O~~ioü'\' :st-C~~1\c\O~~\c\O~s 
'ifi.C\, 9r:Jfo '{ \' \'vsfo 

._e~ 

CATEGORlAS 
FIDA 16, FRECUENCIAS 18TENJDAS EN LOS ACTOS 
ELOCUTIYOS POR LA IWllE - 8 EN AttlOS 
llOHENTOS , 



FRECUENCIAS 

TECNICAS DE ENSEÑANZA 
MADRE - A 

30 ---------------. ~ 1er. HOttENTO 

25 ~ 2do. HMNTO 

20 

15 

10 

5 

SUBCATEGORIAS 
FJUA 17. FllEctENCJAS PRESENTADAS EN LAS SUS
CAtE&CltJAS PERTENECJENTES A LAS TECNJCAS DE EN
SEtWaA • POR LA IWllE A , 



TECNICAS DE ENSENANZA 
MADRE - B 

FRECUENCIAS 
30 ----------------. ~ 1r. HOHENTO 

25 

20 

15 

10 

5 

SUBCATEGORIAS 
FJUA 18, FREctENCJAS PRESENTADAS EN LAS .... 
CA,!EIDJAS PERTENECIENTES A LAS TECNJCAS DE ~ 
SENANZA , POR LA l1ADRE 8 , 

0 2do. HOl1ENTO 



REPRODUCCIONES Y MODELAMIENTOS 
MADRE - A 

FREClEICIAS 
10----------------.El1r. tDENTO 

5 

A B o I 

SUBCATEGORIAS 
FI._ 19. FIEalENCJAI CBTENJDAS Pm LA IWE-A 
EN LAS ILBCATEINIUAS PRESENTADAS Pm LAS llEPR&
llUCCJIN'.S Y lllJEUltJENTIIS EM AIBl8 IDENTOS • 

A. tllJ.IE ACCJCll J t. ta>.IE YOCALJZACJGN J 
O. l"JTAClllN ; J. llEPET.IE LA ACCJGN AllTERJllr 

J. llEP.IE LA ACC.ANT.taJ.PICONT.ES ES".EL. "19111. 

~ 2do. tDENTO 

J 



REPRODUCCIONES Y MODELAMIENTOS 
MADRE - B 

FRECUENCIAS 
15 .---------------......, ~ 1er. 110t1ENTO 

10 

5 

9 o I 

SUBCATEGORIAS 
FIDA 20. FllEClENClAS OBTENIIWI POR LA IWE-8 
EN LAS SUllCATE80R1AS PRESENTADAS POR LAS REPRO
llJCClotES Y 110DELAIUENTOS EN AtlBOS HOl1ENTOS • 

A. HOO.IE ACCION 1 8. HOD.IE VOCM.IZACION 1 
D. lHITAClON 1 l. llEPET.IE LA ACCION ANTERIOR 

J. J!EP,IE LA ACC.ANT,HOD,P/CONT,ES ESP.EL HISHO. 

~ 2do. l10t1ENTO 
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lllVIL Rllm. 

TIPO IE MM"IAIX> llYBA T I B 11 P O 8 

Tl T2 Tl 'N '15 '16 '" '18 

l. PALABRA 1 17 15 22 8 11 13 6 19 

2. FRASE 1 3 4 15 14 8 5 15 18 

3. VEROO cncuwx> 1 4 6 17 10 15 7 23 11 

4. ORICICN SIK'LE 1 16 15 31 26 36 28 29 48 

5. ORICICN CD4PUES'l'A 1 o o 1 2 o o o o 
6. UNID!\D ~RllCICHU. 1 28 23 32 30 17 24 30 37 

llYBB 

1 
l. PALABRA 1 74 12 37 34 13 22 33 23 

2. FRASE 1 14 6 13 10 10 23 26 16 

3. VEROO cncuwx> 1 27 8 60 88 11 26 33 23 

4. ORllCICN SIMPLE 1 96 7 43 144 12 28 60 28 

5. ORICICN CD4PUES'l'A 1 o o 1 o o 1 o o 
6. UNID!\D ~RllCICHU. 1 54 15 42 10 3 37 27 18 

mmA l. KJE91'RA IM P'Rl!D.ll!2ClAS J\B.DDl'AS OJE PRl!Sl!Nl'AR:lf AteAS MMRS !N U.S 
DIPl!:Rml'!S TIPa; IE mDCIAOOS A TRAVES IE U.S 8 TIIH'OS. 



SJ8l'llA mrcrIVO 

•J)ll•ICN DIPND'B A IWJllft'B B 

'VCCAL1 MI. 112 MI. 112 

l. 
a o 7 7 1 
b 5 o 7 18 
e o o 1 1 
d o 16 2 9 
e o o o o 

2. o o o o 

3. 
a o o o o 
b o o o o 

4. o o o o 

11> 'VCCAL DIGl'IALI 

5. 
a o 1 4 1 
b 13 9 31 24 

6. 
a 74 99 88 ll6 
b 5 7 12 30 
e o 1 o 2 
d o o o 1 

7. o 10 o o 
8. 

a o 13 o 1 
b o o o o 
e 2 1 o o 
d 4 3 8 7 

11> 'VDClll. PKICDl'L CDI CBDa't81 

9. o o o o 
10. 

a 29 63 67 163 
b o o o 9 
e 6 4 4 5 

ll. 42 35 36 104 
12. o o o o 
13. o o o o 
14. o o o 4 
15. o o o o 
16. o o o o 

11> WCX. PKICDl'L CDI AID40s 
17. 10 2 67 24 
18. o o o o 
19. o o o o 

TABlA 2. KJl!Sl'RA LM FRE:lJl!H::IAS llB9:U1l'AS GlE 
PR!SPNI'AR'.:N 1\HBOO INFANI'ES EN LAS <XNIXCI'AS 
PERl'ENB:Iml'ES AL SISTIM\. RFJICI'IVO, EN I.CS 
IXS ~ RmISTRAIXS EN VIIE>. 

torAa VER APmIDICml PARA EL ?OIBRE IE 
CAJ:li1>. ~A EN ESPl!rIFI<X>. 



JIClal~• 

Il!a.ARAC!ClmS 
PRIDNI'~ 

CITAS 
CX'MPARllCIClmS 
.AaJEROOS y DESH::OER006 
PETICICNES 
PlUIIBICIClmS 
PEIMISCl; 

"1'll1ilCAS IB aaá1l!RrA y 
1!8l'Ml'BJlAS JE Al.'Rl!lllJUP.'s 

REPRXOXIClmS Y KJEHtll!NroS 
BVAU.l1!CICNES 
RE'l'1nl\LIMENIJ!CI<li 
JUmCS Fcs:.uxm:xs 

JICftm SDBLICXBs 

SDIJUICIClmS 
HIS'IDRIA 

cnm!'Nl'.001 

1 

lllVIL~ 

-- A -- B 

ID. 112 ID. 112 

13 14 6 15 
15 23 9 15 
o o o o 
o o o o 
o 10 o o 

56 56 137 104 
12 15 o ll 
o o o o 

17 18 13 17 
1 o 8 2 
4 3 o o 

26 12 7 18 

21 7 o o 
o o o o 

27 37 16 30 

TABlA 3. KJESTRA LAS ~ 
ABSXDI'~ CJJE PRfSm1'AlOT 1tMBAS 
MMRES l!N CADA. tH> JE ¡a; GRJPOS 
JE CAT!n>RIAS !Ul:I<HW!S l!N ¡a; 
In; fll:l4mroS RB;ISTRAOOS l!N 
VIIl!D. 

~ '\ 

e 
2: 

-> 
~· 
)>· f!: 
ºº )> > s; 31:: 

"U e: 
(/) 

~\ 
. " 
..... 
o 
o ..... ..... 
OC> 
N 



lllVIL flm:I~ 

ClllBll:mM IUCI~ -A -· llCl'tll l!l.CDlnVIB 111 IO 111 IO 

~· 01 6 6 o 2 
02 o o o o 
03 o o o o 
04 o 1 o 1 
05 o o o o 
06 1 1 5 1 
(17 o o o o 
oe o o o o 
09 o 2 o 10 
10 l 2 o o 
11 2 2 o o 
l2 o o o o 
l3 2 o 1 o ....-. 
01 o o o o 
02 o o o o 
03 o o o o 
Ó4 3 l o o 
05 o o o o 
06 1 5 2 o 
<17 o o o o 
oe 3 o 2 10 
09 o o o o 
10 7 16 6 5 
11 l l o o 
12 o o o o 
13 o o o o 

Cl.t.1 
o o o o 

~· o o o o -y- -· • o 2 o o 
b o e o o 
e o o o o 
d o o o o 

~. 

• o o o o 
b 36 8 52 32 
e 21 44 78 67 
d o o o o 
• o l o o 
f o o o o 
9 o o o o 
h o o o o 
i l 3 7 5 
j o o o o --· • l o o l 
b o 6 o o 
e o o o o 
d u 6 o 10 . 
• o o o o 
f o 3 o o -· o o o o 

ftmi.-a. ....... ., 
... e i'• ... .--i. 

~., 

lblal.-imtim 
• 3 5 6 o 
b 8 o o o 
e o o o o 
d o 7 o o 
• o o o o 
f o o o o 
9 o o o o 
h o o o o 
i 6 6 3 14 
j o o 4 3 
k o o o o 
l o o o o 
• o o o o 
n o o o o 

~& .. 
a l o o 2 
b o o 8 o 
e o o o o 

~& .. 
• l 2 o o 
b 3 l o o 
e o o o o 
d o o o o 
• o o o o 
f o o o o 
9 o o o o 
h o o o o. 

.,__ -.6JI-• 
• 9 4 l 4 
b 6 3 o o 
e 17 6 7 l3 
d l o o l 

-~ atmlml~t 

• 7 7 o o 
b l o o o 
e o o o o 
d o o o o 
• 3 o o o 
f o o o o 
9 o o o o 
h o o o o 

llllltoriat 
o o o o 

o:m-tdDt 27 37 16 30 

'nabla 4 , flibeatraa la• frecuencia.a c::t.oletu 
obtenidu por ambas adres en laa 
categodaa f\ax:iona lea. 

Notas ver apén::tioes para los nea-
!rea de ca<la conducta en 
espedf!co. 
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APmDICE 1 

NIVEL roJMU. 

E>CPLICN:IOOES IE IA HOJA DE RmlSTR> 

Loe datos generales 8Cll bastante obvios por lo que ya no 8Cll 

descritos aquí. Las diferentes celdillas se explican de izquierda a 

derecha. 

MD (Miedlro de la Diada). Quién, la M!Mire (codificar M) o el 

nif'lo (codificar I) emite el enunciado. 

TE (Tipo de &umciado). A cpé tipo de enunciado, unimembre, 

bimed>re o unidad extraaraciooal. pertenece la emisién verbal (véase 

la hoja oorrespcndiente y codifíquese del 1 al 6). 

No. P. (Número de Palabras). a.iántaa palabras oootiene el 

enunciado. 

PN (Palabras Nuevas). Olántas palabras del enunciado particular 

no aparecen en enunciados previos de la misma sesién o · en el mismo 

enunciado. 

surero. Incluye todos los elementos que ooofoi"man la parte que 

oorrespcnde al sujeto de la oracién (Ej. los nif'los pequef'loa que 

vinieroo ayer 8Cll mis sci>ri.nos). 

es (Caiplejidad del sujeto). Calsidérense aquí los dos primeros 

pwitos (estructura y caaplejidad) de la categoría sujeto (Ej. 

codificar 12 inplica que se trata de un sujeto sinple cal 

modificadores, lllientras que codificar 21 inplica que se trata de un 

sujeto OCll¡lUeSto sin modificadores). 

86 
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m (Elementos Gramaticales). Eh este oaao se codifica a cada 

elemento, indicamo el primer rúnero, la oategoria gmeral a la que 

pertenece (sujeto, modificador del sujeto, nexo, verbo o adverbio) y 

el segu00o a la subcategoría correspondiente. 

VEROO. Incluye todos loe elementos del verbo oonjugado (Ej. 

Ayer te estuve esperamo toda la tarde). 

CV (Q:q>lejidad del Verbo). Oxlaidérense aquí loe dos primeros 

puntos (si están solos o oon JOOdificadores además de la forma) de 

esta categoría (Ej. codificar 12 implica que el verbo no tiene 

modificadores y es ocqiuesto, mientras <JJ9 codificar 21 iupl.ica que 

se trata de un verbo que tiene modificadores y es simple). 

m. Ya definido. 

MCDIFICADORES IEL VEROO. Incluye a todos loe elementos que de 

una u otra forma modifican al verbo (Ej. trajeron una oarta para ú 
ayer). 

'lM (Tipo de ~ficador del Verbo). Oxlaidérense aquí todas las 

categorías que puedan funcionar o::m:> modificadores del verbo. Eh 

este caso, puede haber más de un tipo de modificador y/o más de un 

JOOdificador del mi811D tipo por enunciado (Ej. codificar l, 2, 3 

iuplica que hay cx:mplementos directos, indirecto y circunstancial, 

mientras que codificar l, 2, 2 implica que hay un cx:mplemento 

directo y dos cx:mplementoe indirectos) • 

m. Ya definido. 
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TIPOO JE llUCIAOO (TE) 

~unciado thi.med:re. Segmento mínilD del diecurso, suficiente 

para decir algo. No incluye verbo ocnjugado. 

l. QJando es una sola palabra (Ej • .!!!!!!!!/leche/etc.) 

2. OJarño es una frase (Ej. el ~oodita de papá) 

~iado BiJDellilre. Segmento del discurso que se 0011pc11e tanto 

del sujeto ocmo del predicado. Incluye verbo ocnjugado. 

3. QJando se trata de un verbo ocnjugado aisl.ádo (Ej. 

'!!!!1/mira/etc.) 

4. QJando se trata de una oracién sillple, es decir ocn un a6lo 
verbo ocnjugado (Ej. ven acá/Juan lee/el niflo ha traido 

j'!lU!tes/etc.) 

Nota: ~ este caso aún cuando el verbo principal eeté 
accq:iañado por Wl auxiliar se ocnsidera cx:m:> Wl sÓlo verbo. 

S. QJando se trata de una · oracién ocap.le&ta o ocmpleja donde se 

presentan dos o más verbos ocnjugados oon relacicnes de ooordinacién 

o subordinacién (Ej. los nii'xle que vinierm ayer jugarm 

OC11111igo/IJ.egaD?S y cxwi!DOS/etc.) 

6. Unidad Extraoraciaial. &nisién ocnstituida por una sola 

palabra produéida de tal manera que su funcién sintáctica se puede 

determinar por su relacién ocn otras emisiones dentro del episodio 

oral y que difiere de los enunciados uni.membres por ser elementos 

extraoraciaiales. 
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7. No Discernible. Se utiliza en los casos donde un enunciado 

no sea audible total o parcialmente. 

l. sumro 

F.s de lo que se habla en un er»JnCiado y designan personas, 

animal.es, aociaies, ooaas, etc. 

CollD núcleo es independiente, dado que no está subordinado a 

otras palabras y puede o no tener IOOdificadores o canplementos. SU 

función dentro del emmciado es primaria. 

F.structuralJEnte puede sera 

l. Sbple. QJando tiene m a6J.o núcleo (Ej. la E!!! de mi 

tío/el ~ de _PJ.Pé./etc.) 

2. COlpl88to. QJando tiene doe o más núcleos (Ej. las 111.ljeres y 

loa nUbs prhtero/ el ~ y el ~ 800 animal.es/etc.) 

En téndnoe de oaiplejidad el sujeto puede aparecera 

l. Sin IDlificadores. (Ej. ~vino/mué corre/etc.) 

2. Ocn llOlifioadores. (Ej. la casa ~ está balita/la 

cxaida está servida/ etc. ) • 

3. Ocn n::xlifioadores l.Didoe al sujeto por medio de un nexo (Ej. 

la casa de Ták> está lejos/la botella de ledle se oayó/etc.). 

Algunas pal.abras amque funciooalllente des~ el papel de 

sujeto, gramaticalmente pueden ser de diferentes clases, lo que 

determinaría los IOOdi ficadores o ccmplementos susoeptibles de 

afectarlas. 
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Pueden identificarse loe •iguientes caaoe1 

l. Tácito. aazm la deeinmcia del wib:> lo indica. 

a) Por resultar evidente a quien se refiere (Ej. fuiD:» al 

cup:>). 

b) OJando es indefinido porque ignorallD5 o no es ilpxtante 

de quien ae trata (Ej. Dicen que llegaste tarde). 

c) OJando el verbo es unipersonal (Ej. llueve DJCho). 

2. Expresado en el ocntexto del enunciado. OJando lo que seda 

un pta&JliJce aparece agregado al verbo (Ej. apírate). 

3. Praoatre. OJando H austituye al austantivo, sin expresar 

en si misa:> ningún cx:ncepto fijo (Ej. ~ lo hicieroo). 

4. Nadxe propio. OJando deeigna a un individuo deterlliMdo y 

que generalllente eacribilDs cx:n mayúsculas (Ej. Héc:tor trajo los 

libros). 

5. Halilres oca.aies y abstractos. Los ocm.nea 8Cll loe que se 

refieren a seres y objetos que tienen existeo:ia real o taR,;Jible sin 

particularizar (El perro, casa, etc.) y los abstractos se refieren a 

cualidades o a fent.moe abstraidoe de loe objetos a que ae refieren 

(Ej. blancura/111C1Yimiento/grarñeza/libertad, etc.). 

6. Adjetivo. OJando ae designan cualidades que especifican o 

delimitan un ser u objeto (Ej. lo bello de tu cara). Debe evitarse 

la ocnfusién ocn los ncabree abstractos del pmto S. Q:mpárese 

belleza cx:n bello, blanco ocn blancura, libre ocn libertad, etc.). 
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7. Infinitivo. Es real.Jamte el nCllire de una aocién verbal 

(Ej. el~ lllCh> perjudica la salud). 

a. Participio puado. Gmeral.mente funcic:::na ocao adjetivo y 
pocas veces OC11D sustantivo (Ej. un dicho DJY distinguido). 

los a:xli.ficedcres o OClll'lmentoe del sujeto a6lo tienen aentido 

cuando los referimoe a un núcleo y puede o no estar preeente en un 

ewnciado. su funcién &mtro del ermnciado es sec:uJdaria. 

Grimatioalmente pueden sera 

l. Articulo Definido. Palabra que ammcia el car&cter 

BUBtantivo de la ezpresién que le sigue y la deteraina en un cierto 

grado. Tiene las formu el, la, lo, las, loa (Ej. la isla). 

2. ArtiCuio Imefinido. Palabl:'a que anuncia el carácter 
sustantivo de la expreeién que le sigue, dejándal.a in:iet:enwmda. 

Tiene las forlllas un, una, unos, unas (Ej. !!!! d!a). 

3. .Adjetivo Calificativo. Dascribe al ..t:antbo, inflcrmndo 

acerca de alguna cualidad interna o externa (Ej. el libro rojo). 

4. .Adjetivo Dateminativo. Ocn::reta la aignificaciln en que ha 

de tc111arae el BUBtantivo por lledio de diferentes rel.acicmea. 

a) Delliost.ratiVOB. o.wü> la relacién es de lugar o 

tieapo1 este, ese y aquel cxn SUB fanas femeninas y plurales 

correspcnlientes forman este grupo (Ej. ~ tipo). 
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b) Imefinidoe. Tienen un oadcter dellloetrativo más o 

mnos vago (Ej. ~ persona/cualquier d!a/tal coaa/otro 

libro/etc.) 

c) Foee&i'\IC&. Se&lan ma relacién de pertenencia (ej. lli 

codw/la CUll ~etc.) 

d) OJantitativoe. IWtringen el ocncepto del sustantivo 

delimitándolo en su extenaién (Bj. todo el llUldo/aldlOS amigos/etc.) 

e) a.erales. Concretan llÚ que los anteriorea (d) 

sei'lalando Unll cantidad precisa (Ej. ~ cigarros/el pri111er d!a/el 

doble que tú/111AcUa naranja/etc.). 

f) Distributivo.. IJp.ioan la deaocapJ8icién del 

sustantivo en elemental y la dasignac:ién de alguno de ellos en 

relacién con loa demás (Bj~ mdxla amigos/cada libro/las &más 
bot.ellas/etc.). 

g) Interrogati'llCB. Preglmtan por una deterllinaCién del 

suatanti vo ai que aoc:mpf'an <Ej. ¿!!!! camino? /¿c:uál. cuadro? / etc.> • 

S. amtantivo. th sustantivo en q>09icién a un sujeto funciooa 

<X*> .xlifimdor de este Últim:> (Ej. lli tio dcctcr/el profeeor . 

Wis/etc.). (Véase sujeto, de da'de se · incluyen solamente la8 

oategodas 4 y 5). 

6. Adverbios. 

7. Interjeocién. 
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Sai palabras que oo tienen signifialldo por si mieme y cuaplen 

deiitro del enunciado la funcién de vincular entre sí otras palabras 

o frasee. &1 funcién ea terciaria. 

Gramaticallllmte pieden eers 

l. Preposiciones. Generalmente subordinan (a, ante, bajo, 

cabe, OCl'l, OCl'ltra, de, desde, en, entre, hacia, hasta, para, por 

salvo, sin, según, sobre, tras). 

2. CDljunciones. Oxrdinan o subordinan (Coordinantess y, ni, 

pero, · que luego, por tanto, ocnque, asi que, sin mhlrgo. 

SUbordinantesa que, aurque, porque, a pesar de, pues, etc.). 

3. · PraL1ib'es Relativos. SUbordinan (que, cual, ~en, cuyo). 

4. Alguoos Adverbios. Coordinan o subordinan (Qxxdinantesa 

ya, bien, &. Subordinam si, siempre, oomo, dende, cuando, 

cuanto). 

s. Algunos 

(aqui ••• alli, 

pares de 

éste ••• aquél, 
JaJdlos ••• pocos, etc. ) • 

4. VERED 

Palabras Correlativas. Coordinan 

mx:e ••• otros, antes ••• deapuéa, 

F.s la palabra que ezpresa loe cambios, llDVimientos, alteraciones 

de loe seres u oojetos, en relacién OCl'1 el DJndo exterior. Fa el 

núcleo del predi0800 y su funcién dentro del enunciado es primria. 
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los verbos pueden ser de dos formas• 

l. Sillple. Constituido por IDl aola palabra (Ej. salmé a 

M!lrtha). 

2. CcmpJesto. Fonlado ocn la ayuda de auxiliares (Ej. te he 

estado eaperamo). 

En el predicado el verbo p.¡ede estara 

l. Solo. Olaildo aparece el verbo OCl'ljugado sin llOiificadores o 

ooaplementoe (Ej. él sonríe). 

2. O:ln M:xlificadores. (Ej. leí loe libros de gramática). 

Además loe verbos tienen diferentes m::xbu 1) Indicativo, 2) 

Imperativo, 3) SUbjuntivo, 4) Infinitivo, 5) Participio Pasado, 6) 

Gerurxiio y 7) O:n:liciooal •. 

los llOiificadores del verbo p.Jeden sera 

l. El Q:q>lemento Directo. Su núeleo es un sustantivo (o lo 

que funciooe CXB> tal), que recibe la aociál del verbo. En 

ocasiooes lleva la preposiciál "a". Es penutable port se, la, lo, 

loe, las, me, te, nea (Ej. ooapré flores .. las oaapré. Se puede 

identificar respcniiendo a la pregunta ¿lo "*" verbo en participio 

pasado?. 

2. El Calplemento Indirecto. su núcleo es un sustantivo (o lo 

que funciooe caoo tal) e in:iioa a la persaia, objeto o hecho hacia 

denle se proyecta la aociál verbal. Se identifica resp:n:liendo a 

las preguntas ¿para quién? o ¿para qué?. Se cxnstruye OCl'l la 
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prepoeicién "para" y en ocasialeS "a". Fa pernutable por le, les, 

ae, me, te, nos (Ej. traje una carta para ustedes • .!!! traje una 

carta). 

3. Qiaplemento Circunstancial. SU núcleo . puede ser a a) un 

adverbio (precedido o no por preposicién), b) un sustantivo (o lo 

que funciooe 00110 tal) precedido por prepoeicién. &i alli:los oaaos se 

expresa una circunstancia en que se da la accién. No es pernutable 

por proocabre. Se identifica respcolierño a las preguntas ¿cÓT.D?, 

¿cuárño?, ¿dálde?, etc. Se construye oon las preposiciooes a, bajo, 

ocn, centra, de, desde, en, entre, hacia, hasta, por, según, sin, 

sobre, tras. 

4. Predicativo. su núcleo es sustantivo o adjetivo y se 

construye desplés de un verbo ocp.üativo y ae refiere al sujeto (Ej. 

mi tío es doctor) • 

5. .Agente. su núcleo es un sustantivo (o lo que funciaie 00110 

tal) que realiza la acciái. en la voz pasiva (dado que el sujeto oo 

la realiza por ser precisamente pasivo). Se construye generalmente 

ocn la preposiciái. "por" y a veces tani>iÉn ocn otras ("con", "de") 

(Ej. Carlos fue golpeado por SUsana). 

6. .Adverbios. Ciertos adverbios CXJ1D oo, nunca, etc. no 

oaiplementan al verbo, pero si lo llDiifioan. 

5 AIM:RBIO 

&t un llDiificador que oo se aplica a un naabre o a un objeto 

sino que depeBien de adjetivoe o de verbos. 
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.. 
PUeden claaifiOlll'M CX9>1 

2. Determinativo. Qn:reta la aignificac:iál en que ha de 

tcmarae el término al que .:xlifioa, por lledio de difenntea 

relaciooea 1 

a) De lugar 
b) De tiempo 

e) De m:ldo 

d) De cantidad 



DIADl'u ---------

SUJETO VERBO KDIFI~ !EL VER8I: 

MI> TE No. P. PN es m cv m TM m 

• 
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Cl:lmucta Qxwww:imal. Qn:b::ta arbitraria CC1Wtruida por un 

grupo aocia.l y cpt, por lo tanto, m bmcimalidad dlpmde de un 

acuerdo i.Jlpl.lcito o apllcito de didlo grupo. 

1. Vocalizaciones en las que no ae identifiam ei-rtoa 

supraeegmenta.les, fmét:iooe, lÉatiooa o sint&cticoe OCllprtidoe por 

el grupo .OCia.l -Vocalizaciái no Q:nvencimal.-1 

a) Ri888 

b) Ll.antoe, llcdquaoe 

e) Gritos 
d) Ball:lucece 

e) Otros 

2. Vocalizacionea en las que a6l.o ae identifican raagcs 

supraaegmenta.lea (entalaciái, paUBllll, rit:ID) y fonéticoe cx:qm:tidoe 

por el grupo aocial. 

3. Vocalizacia.s en las cpt, además de rugoe supraaegment:al.es 

y fonétiooe, se identifican elementos lÉatiooe CXlllPU"tidoe por el 

grupo aocia.11 

a) Palabra aislada 

b) Grlp) de palabras sin patrái identificable 

4) Vocalizac:ionea en las cuales ae identifica ya una estructura 

sintáctica CXJllPll"t:ida por el grupo aocia.l. 
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Conlb::ta no Vocal a 

Diatal.1 

5. Q:lnducta, qua no illpliOll 1.n contacto directo, m la qua ro 

ae identifiOll una direcciál explicita y que carece de una mrfolog!a 

art>itraria c:xiqiartida pcr el gn¡io aociala 

a) lt:Wimimtoe no dirigidos 

b) l'ijaciál de atenciál a ci>jetoe, pereonaa o eventos sin 

l1•mdo de atenciál ocmo antececBlte. 

6. Q:lnducta que ro bpliea 1.n contacto directo y que preeenta 

una direcciál explicita hacia ci>jetoe y/o pencmu (o ae retira de) 

pero que carece de una SX'folog!a arbitraria oc::llPlrticSa por el grupo 

aociala 

a) orientaciál hacia adultos u ci>jetoe 

b) Deeplair•miento hacia o retir-.U. de 

e) Retiro •in dllsplazudento 

d) Otro8 

7. Q:lnducta qua no illpl.iOll pcr naceaidad contacto directo, que 

118 preeenta con una direcciál eepeclfi~ hacia ci>jeto y/o per8Cllll y 
qua, a&mú, pJade •repEOducir• ci>jetoe o acciawa .• 

e. Q:lnducta qua no illpl.iOll pcr neoeaidad 1.n contacto directo, 

que ae preaenta con una direcciál eepecifiOll hacia ci>jeto y/o 

persona y en la que, ademÚ 118 identifiOll una fclna ot'lllpl.etaamte 

axbitraria CXllprtida pcr el grupo aociala 

a) .Apmtar 

b) Pedir (extensiál de mno vada) 
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c) Dsr/ .. trar (axtawién de brazo ocn objeto) 

d) otroe 

9. O:lntaCto m dirigido. Puede ser iniciado o m par el niflo. 

10. <l:lntacto aillple. O:lntacto oc:n objeto dirigido que no 

preaenta IZl!l mrfolog1a añ>itraria, p.- 8er iniciado o m par el 

nifloa 

a) O:lntactoe aillpl• con objetos 

b) Cubioe de lugar de objetos 

c) Ot.roe (temar objeto&) 

11. Calducta explontoria llObre objeto. Manipul.acién de objeto& 

en la cual a<n m ae identifica m ueo CX'lllpartido par loe aiElllbroe 

del grupo aoc:ial. 

12. O:lntacto cx:wpl88to l. Calducta en . la que a m objeto (ocn 

U80 o sin U80), ee le da el ueo de otro objeto (p.e. u.an un pelo de 

eeooba c:xm> artillo). El ueo que se da debe tener relacién oon las 

prcpiedadee físicas del objeto. 

13. O:lntacto <XWp188to II. Igi.al. a la anterior: (4), pero el mo 
que se le da al objeto no debe tener relacién directa ocn las 

prq>iedadea fiaicae del objeto usado (utilizan m lápiz aiall.ando 

que ea un avién). 

14. O:lntacto oon objetoe oon um sin ¡roducto. Utilir.acién de 

objetos, que m iq>l.ican m ¡roducto tendnal. de acuerdo a una 

axfología CX'lllpartida par el grupo aoc:ial (usan el objeto para lo 
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que ee , p.e. teman agua en un vaso). 

15. a:ntacto ocn objet:Oll, ocn prm.acto no cc:nvmcicmal. 

Utilir.aciái de cbjetm que illplioa un prm.acto terminal, de acuerdo 

a una axfolorPa ~ida por el grupo s:>cial. El pcoducto de 

dich:> uao no ea cc:nvmcicmal (p.e. hacer rayooee aoore el papel ocn 
un lápiz). 

16. Qxitact:o ocn cbjet.oe, ocn pcoducto cx:nwncicmal. IglW. qua 

el 15 llOl.o que el producto es ccnvencicmal. 

II. a::Nl7Cl'O a:6 AllJLro 

17. Sillple repetitiYO. 

18. tlAr al adulto a.> ~to. 

19. Cl:ntacto ·aimtJ:uido ocn adulto. 
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El preaente grupo de catecpdas integra el nivel funciaial el 

cual incluye laa respueatas ruyoe tipos de relaciaiee OCll el medio 

ae definen por lu c1aaee de interacciaiee cxn otras reapueatas. 

En este nivel ae incluyen doe grupal general.es de catecpriaa que 

arrojan infonaciál aobre diferentes caracteristioaa . de la 

interaéciáu 

a) Ejercicio Situacicmal.. Se incluyen fionlaa especificas que 

plElden a&:p:ar el 1.-.;plje tanto verbal exs> no verbal. 

U. Actxle elocutiYOB. l\mciái práctica que adepta la conducta 

verbal.-YOCill., tal caD daec:rip:ién. p:egmta. ompmiciát, etc. 

12. Técnicas da ame6anm y eatrategiaa de apremir.aje. Se 

incluyen téaücaa vocalea y no V\Xllllee ellpl..,,,.a por la mdre para 

la enae8ama tanto da actividades vocales-upectoa ...mttOOll, 
fméU0011 y aintácti0011, exs> no vocalea y laa estrategias mpl.eadaa 

par el nil'io ai la adlf.d,aicl.át de eetOll patnmaa. 

13. ktal ai.JlbÓl.ia». 1\qu1 - incluyen fcrlB8 da lmguaje c:pt, 

de alCJIDl mnera, hpl.i01111 daeligmdaito fmcimal de lu 

cirCD18tancias ccncretaa, tanto m tie11p> cao m espacio. 

14. Oc.ntarl.do. Iaa c:ate;JQrias de cx:.ntenido eetái definidas cxn 

bue m la te.&tica de laa vooal.izacionaa de loe aujetoe. 

Al final de este oc:mpnlio se anua ma h::lja de registro en 

la cual se realiza la transcripciát de laa preaentea oategodas. 
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&JEICICIO SI'lUACIQW. 

11. ACl'OS l!UXl11'Ivm 

11.01 ~<B. la emisién hace referencia en presente, puado 

o futuro, a objet:oe, perlll<DUI, accionas o 811Wltoe y/o a las 

caractedatioas de éstos. la emiaién •hace en ten:> declarativo • 

. Ej. "E8ta ea la auia 4e Joeé Luis" 

"la pelota eatA en ·el cl.oeet" 

Notas Se codifica tubién (especialllente) en dcntenido. 

ll..02 PJUDNrA. Igual CJJ8 la anterior, pero en ten:> interrogativo. 

Ej. "¿De quién es la auia?" 

"¿Déme eatA la pelota?" 

Notas Se codifica tubién (especialllente) en cXntenido. 

11.03 ~· El ocntenido de la emisién ocnaiste en el eq>leo de 

pala)Xaa introductorias al resto de la expresién, la cual eatA 
cx:nstituida por la reproduocién de alglÍl hedlo leido o CilllOJChado, en 

otro llDll!llito relativamente lejano teqx>ralllente. 'nmbién pl8de 

estar cx:nstituido por algo cpe se leé en ese llalellto, tal cual • 

encuentra eecrito en alglÍl texto. 

Ej. "&l . algÚn lugar de la llBl1dla, de cuyo IXJDbre no quiero 

~ ... · 

a) <):Jlpll'acién. El ocntenido de la emisién irñica relación 

de aimlitud o centraste entre objetos, aituacialeS, per&alaS o 

oonductas. 
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Bj. "Q:mea CXm> PJKQUito" 

"TU harmno • ~ bim y t6 IBl" 

"El &mol del jardin • llÚ düoo que el cSa la alue" 

b. AnalogÍas entre upr•icnee diferentes pero 

!!llivalentee. El ocntenido de la emaiái hace refermcia a 

apresicmea verbales que ecn diferentes pero cuyo aignificado es 

aillilar. Se aplean expreeicmea <DD1 "Be lo llliSllO ••• ". 

Bj. "Ea lo lliSllO decir estoy hadlriento, que decir ten:;io 

hmd:lre". 

a) .Acuerdo por erux:iiado no ocnvanc:Lcnü. El ocntenido de 

la emaién indica ccn;¡ruencia ocn el ooritenido de la accién (vocal o 

no vocal) de otra peraona, pero excluye la palabra "acuerdo" o un 

enunciado que explicite esta ccn;¡ruencia. 

Bj. "Así ... 

"Efectivamente". 

b) Desacuerdo por enmciadO no ccnwncional. El ocntenido 

de la -1siái indica rel.acién negativa ocn el de un enunciado o . 

acción de otra: peracna, sin incluir palal:ras que se&len 

directuente esta relacién. 

Ej. "lqxlsible" 

"F.atás loco" 

e) Acuerdo. El ocntenido de la msién indica una ralaclén 

de ccn;¡ruencia ocn el de la emisiái de otra peraona. 



-Ej. "'a.tay de acmEdo con .Clperucita• 

•st, - c:ierto• 

d) ,,_,=medo. Bl. ccnUnido de la m•i6n inlim clitcta y 
GP)1c:itumte una relaci6n de . inccngrumcia cien el de ~ -..16n 
de Otra pencna. 

Ej. "Ho tiltoy de lllCU8Edo ccn Juan• 

."lb, - fa18o• 

11.06 PBl'ICIC&Bs 

a) ~ciái de Pimabo. Bl. OODUnido • refiere a la 

. pl8ibilidad de real.bar ·altJuia acci6n en el futurt> cercano. ·Pbñt 

8er g99tural. o ~' en ..te . 61.tim tmo 
ilitwzagatbo. 

Bj. · ·~ alir a jugar?• 

b) In!tig!ci6n de Atenci.6n. 'A:lcal1Zllci6n ripida y bnN, o 
go1pa .atre objeto o parte del cuerpo ¡sacb::ierm ruido. 

e) Ckdell o f!!:ici6n !llf!éfioa, en .cm Uprativo, .:ilce 

una acclm. m vocal. Dirigida direct •te a · una o wriu perw 

·'Pt .erm mjetae de la acci6n, (al~ ~imciOnee . de lu 

111-. a realizar). 

Bj. .Juega con la mnta• 
"Bu tu tarea. 
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4) Imtruaai6n. a acntmido • aim1er a la anterior, 

S-0 la acx:iln nrf*'ida eat6 aJ'll(l'..ta par doa' o - ocnr:!uctu 
nlecdaw'M ..,...-d•l y funciaa1mmte entre al. 

Bj. "PMate y cierra la ¡uerta• 

"Ye par el cepillo y p6lnate• 

•) ll9tic16n !91!Sifica da una vocaUzaciái. . Dirigida 

clirect ••• a una o wriu pc8CnU cp Mrm aujetaa de la ·accim 
~. 

Bj. .,.,,.,. a tu ~· 

"Png(mtaJ.e . a JaEge ai Cid•• ..itarH• 

f) ll9tic16n da npticiái da la emaiái mt....-U. Bl . 

ocnteaidc> da la .mai6D • reft.m:. a ma vocalimclm ~ • 

iDlim el c-.o. da cpe - npetlda. 

g) Fet.ici6n da acl.araciái. da acntmido. La emai6n. .. 
nfic9 a la 9Qlicitud da a1glma . .m.16n antedar da la otra perna. 

Bj. •¿D6ma 41.jüte .cpe .... la pelota?" 

•¿et.o 41.jUte?• 
. •¿01ltl• 

h) Imt:ruoci6n «lldiciaal. Oc.:> inat:ruociái .-o m. 
aaci6n - a::miciái da la otra. 

Bj • ..,,_. a pintar P8EO _....,.... .p• • 

i) Peticim da reapataa. Bld.aicnee ~ cpe inlt.igan 

la realizacim da una acx:iln m ejecutada ante peticiln. 



Ej. • ¿Di, eh?. 

•CJral.e• 
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j) Orden o peticié.n !l!!P!!?1fica m .me> bptrativo ecbre IDl 

acx:iál ocn e:xplicaciál. Igu¡U a e) paro • agrega la 01WA de la 

~ p:ieteriormmte, vinculada apl.!cit.umte. 

Ej. "Van para acá para cpt te JilQll92l el zapat0• 

11.07 PIUIIBICICfliES 

a) Avis:> o adYwtencia. El ocntenido de la mieiál ee&1a 

una 8ÉICl.BX:ia futura ocncliciooada a la realizaciál de otra cadJcta, 

que p.18da o no a.pacificar• en la mieiál. 

Ej. •Te va¡ a caetigar• 

•si aigues de daeobecliante ya no jugaslll• 

b) l!!egaciál. ID. acntenido de la acciál o vocalizaciál 

imica un deeacuerdor .. presenta p:ieteriommte a IDl pregunta o 

paticiál de acciál. 

Ej. "No• 

lt:Niaiento lateral de cabeza (negan&>) 

e) Rad1azo o Prchibiciái. El cent.anido indica la 

hp»ibilidad de realizar alguna accíál, ante la péticiál o pregmta 

de ello~ 

Ej. "No p.- salir a jugar• 

•0e ninguna lllllD8ra vas a OClll8I' clücee• 

d) Prchibiciál !lpc?ntánaa. Sillilar a la anterior, pero no 

ile presenta una siregmta o peticiál antecedente. 



Ej. "lb .....- 1m Idee .-. el alll&.· 
"lb ~ • tirar el .... 
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•> l'ldlibicim oan cp:ila. 19191 • b) .-0 - agrega 
a191M la&Umd6a altsmtiw • 

.,. l ·-go -i,tml!ó .11• 
A "lb, •jea' de aipi ¡ma ai1'• 

f) !!d!lblcila ..... oan !l!plicaci§n ... ipl a d) 

.-o -.i1m la cm.. de la ·~ 

a) MUmci6n. R ocmtmido inllica un acmrdo. La 

lalgibddela~•tr.,.y•demteunaP'..-,. (ein 

mip1~). 

.....,. 
·1n&1111··· 

b) a.o.lle de Psaim. R cantmido intim 

miplScitmmte la pmbilict.S de naliaar a1gma acc:16n, .u la 

petic:lle de ello. 

Sj. -SS p-.. mir a jugar• 

'"8lp.-~~· 

e) an:..i6n de Psaim oan a.triociál. I~ a la 

anta"ior .-O ciramM:ribe a lbdt. deteminadae en la •181.Z. 
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Ej. "Si puedes cx:mer dulces pero no mch:>s" 

"Puedes ir a jU\)lll' pero regresas antes da las cuatro" 

d) Pre a na. El contenido da la adsUn sei'lala ma 

oc:ncesién futura ocndicionada a la realizacién o no realizacién da 

ma coOducta, que puede o no eepecificarse en la misma miaién. 

Ej. "Si te portas bien te llevo al circo" 

"Si no hablas al cxmer, te doy poetre" 
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12. ftDllCAS DE ~ Y E.9:l'RATl!nIAS DE APRaIDI1AJE 

a) !t)delamiento de aocién. Una de las pereonas wtra 

explicitamente al otro cxm> realizar una accién, al tieap:> que le 

pide que lo repita. 

Bj. Ia llllldre mestra CXllD lanzar \Zlll pelota 

Ia llllldre llU98tra oaio abrir un frasco 

b). !t)delamiento de Vocalizacién. Igual que la anterior con 

respecto a una oc:n:iucta vocal. 

Ej. Ia madre .U.te una palabra frente al nil'So, 

remarcando loe mcwimientos de la boca 

e) Imitacién aproximada. Ia oc:n:iucta • emite en un lapeo 

no •yor de 10 seg. después de que otra paracna ha emitido otra 

oc:n:iucta, y con respecto a la cual guarda parecido en cuanto al 

número aparente de llDYildentos y las relacia188 de sucesién y 

direccién de elloe. 

Ia llllldre levanta el brazo a 180• y, pJSteriormente, el 

nil'5o levanta el suyo a 90•. 

d) Imitaciái. Similar a la anterior, pero la topografía de 

ésta guarda una relacién aiy estredla con la de la otra peracna. 
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la mdre levante el brazo a 180• y, p»teriarmmte, el 

nifk> levanta el 9'1)'0 a 140• • 

e} Iait.aciái Si!ple. Bl wttido de la acciái • el ai.., y 

tiene la aiam f«m que el de la CXlnduct:a (vocal o no vocal), 

anterionmte ejecutada pcr otra par8Cnll, cx:n el ai1111> criterio 

talparal. 

Infantes "la nma 

Mal.iua• 

la mdre 1AMlilta el · truo a 180• y, p»teri«mmte, el 

nifto levanta el 8'J)'O a 180•. 

f) Iaitaciái Pdlclda e IdSitioa de EJ..-itos. Bl 

ocntenido da la acciái • .61o wa parte da la cx.nducta anterior de 

otra par.cna. la relaciái UllpiX'al, de •ignifiCld:> y f.orm., acn la 

prl.-ra eerle de rellpJ88t.u, e. igual que en la oategoda antcior. 

Ej. ~s "la nma Mal.i8M• Infantes "Mel.1-• 

la mdre 1AMlilta el traa:> a 180• y lo dobla, 

p»teriommte el niflo dobla el trazo. 

g) Iait.aciái oon llU8tltuciái. 

rtp"oauce la MCUm:ia da wa acclát anteri«mmte producida pcr 
otra per... pero .-tituy. algwJm" 

..x:. cm de la acclái cdglnal. 

Ej. -Adultos "la mm • azul• 

bonita• 
Infantes "la mea • 
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La mcke abre el cajái, MCll el peine y ae peinar 

pl8terionmte la nifla abre el cajái, 8lllCa el peine y golpea a:ibre 

la - ccn él. 

h) Ild.taci6n CCllbinmd:> dos o - el-.ito8 de doe o -
aociaw9 de otra perm. El ocntaú.do de la accién • fmm ocn la 

repEOC!ucciál de doe o á el-.ito8 de dos o a acclalee de la otra 

peracm. 

Bj. Mul.toa "La vaca CXlllle alf.alfa1 la alfalfa • wigetal • 

Infantes •i.a vaca cxae vegetal• 

La _.. le da cuerda a m carrito, ct.pá ~ ma 

pelota y la avientar el ni&> tcml la pelota, abmla darle cuerda y 
·la avienta. 

i) R!peticiál de la acciál anterior. Bl. cxntm:ido y la 

ba de la aociál ('VIOCal o no vocal) son iguales a la ¡nx'irlcla p:r 
la 11:1.- perm am:.. de la i.nterYmciál ¡:recat11n1 e de la otra 
perm ccn quien interactúa. 

zapote•. 

La nifla tira del brazo de la ..are - doB OC811icma, 

~ p:r doe ........... 

j) Rlpeticiái de la acciál anterior matifiam ¡mo Q!)!lt> 

ccntenido e9 !!J!!C'!l~ el ll:i.81D. Igual cpe la anterior, • 
mnti- el ccntmido pero ae IDlifican 

ooneervmdo otros ~e iguales. 

Bj. •Ollero dulce de mp>te". "Hui&. dije epa quiero 
dulce de mp>te" • 
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La nifla tira del braZ<> de la llll!lldre y, poeterioniente, 

tira del brazo llamándolas "IBlllá, te hablo". 

k) .Aclaracién de Cl:ntenido. La emisién ee refiere a la 

repeticiát o expmsién en relacién al ocntenido de la msién 

anterior de la lli.sm persona. 

Ej. J\dultos "(Fa fosforeoente)" ••• "o eea que lxilla de 

noche". 

1) &lcadenamimto o liga#.n ocn elwntoe E!Op?I'ciooadoe 

poi:' el OCl!p!ñero. El ocntenido de la emisién hace alusiát temática 

a alg(n elemento de la YOCalir.acién o accién del oaipú'lero, y los 

integra CXJlllO parte de la apreeién. 

Ej. Infantes "Patea la pelota" Multo: "Y Valentina 

patea la pelota y mte un cp1". 

~· "Mickey )bJse ay\ñ) al perrito" 

Infante: "Y Mickey fobJse es el ratoncito alli.go del Pato Iknald". 

•) E!pnsién. La cxn:iucta reproduce la accién de la otra 

persooa afladiendo elammtoe anteriores o posteriores novedoaoe a 

ella. 

Ej. Infante: "La mi'ieca audna" Adultos "SÍ, la n.i5eca 

amina porque tiene pilas". 

La niffa taaa una pluma (sin tener acciooada la punta) e 

intenta escribir en l.D'l papel.J la mdre accialél la punta de la pluma 

y escribe scbre el papel. 
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n) Perseverancia o repet;iciái de una pa!abra nueva o 

4eeconocida. El ocntenido de la -1siái incluye IDl miBlllll palabra 

que no babia sido incluida en lu interaccia188 anteriores, la aal 

ae repite por lo IBXl8 doe veces en la miBlll!l vocalizaciái, 

expree&naoae con ri'3!0 más lento y ayor volmen que el reato de la 

misiái. 

Bj. "'l'm1a tuberOlloeis, tu-bar-c:u-l.o-ais" 

12.02 EVAUJl\CIQJ 

a) Elogio. El cx:ntenido de la -1siái ird.uye un 

calificativo general (sin especificar ac:.ixe la ejecuciái particular) 

a la paracna a CJ.lien 88 refiere, o de alguna acciái que se realizó y . 

que ~te 88 ccnsidera OClllO positiva. 

Bj. "1Pantáatioo! • "Bravo" 

"tBlrcel.mte:" "QJe inteligente" (aplaua:>s) 

b) Juicio Negativo. Se refiere a la adj\liioaciái de valor 

oonvencicmal.ante negativo a una peracna, acciái de ella, objeto o 

evento (sin especificar d>re la acciái particular). 

Bj. "t'l'eroo!. 
"Uly"' 

e) ~- El oont:S'lido de la msién indica IDl eval.uaciái 

de la situaciái preaente o de la que 88 habla sin referirse 

directalllente a ella, sino a través de IDl serie de palabns cuya 

secuencia ai4mpre ea la aiSll!l. 

Bj. "El que entre los lobos anda a aullar se ensef5a • 

"Nadie sabe para quien trabaja" 
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a) Retroalimantaciál oc:nfirmarido que la ejecuciál 

antecedente fue adecuiida. El oc:ntenido de la emisiál indica que la 

ejecuciál de la otra perscna C1.111>li6 oc:n oaracteristioas deseables. 

Ej. "Lo dijiste bien" 

"Aai se hace" 

b) Rstroalilllentaciái oc:nfirmando que la emisiál antecedente 

fue IM!lmántioamente ~. El oc:ntenido de la aisiál indica que 

la vooalizaciál de la otra per80na C1.111>li6 oc:n laa características 

..&ntioas correctas. 

Ej. "El caballo es envidi080 porque no ¡reata 8U8 

juguetes" 

.Adl,lltos "Si, auy bien, por eso es envidioeo" 

d) Rstroalimentaciál oc:nfirmard:> que la emisiái antecedente 

fue faléticamente adecuada. Igual a la anterior, pero en r8iaciál a 

aspectos faléti<Xl8. 

Ej. Infantes "Casa" .Adultos "si, lo prenunciaste 

bien" 

e) Retroalimentaciái oc:nfirmando que la emisiái antecedente 

fue sintácticamente adecuada. Igual a la anterior pero en relaciái 

a aspectos sintácti<Xl8. 

Ej. Infante: "El caballo feo" 

después de caballo" 

Adultos "Si, feo va 
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f) Retroalimentacifu OCXlfirmando que la emisifu antecedente 

fue semánticamente inadeo•da. El oontenido de la emisifu de la 

otra persona no cuapli6 oon las oaractedstioas correctas. 

Ej. Infantes •m. caballo es envidioso porque le pega a 

loa demás". 

Multoa "No, el caballo rx> es ·envidioso por eso, 
porque envidioso ea el que no presta 8U8 juguetes•. 

g) Retroaliwltaciái OCXlf:irmaOOo Q!.18 la emiaiái antecedente 

fue fooétioamente inádecuada. Igual a la anterior, pero en relaciái 

a aspectos falétiooe. 

Ej. Infantes "No cabo• lldultos •111o se dice no cabo, 

se dice no quepo•. 

h) Retroalimentaciái oonfirmando Q!.18 la emisifu antecedente 

fue sintácticamente i.nl!ldecuada. Igual a la anterior, pero en 

relacifu a aspectos sintántiooe. 

Ej • . Infantes "El feo caballo" Adultos "No se dice el 

feo caballo, sino el caballo feo". 

12.04 .rumos Fcto.cxmxs 

a) Juegos de sonidos o pal.abras. &daiái cpe tiene una 

forma repetitiva y cuyas palabras o sonidos guardan similitud entre 
sí. 

Ej. "Erre oon erre, cigarro, erre oon erre barril ••• " 
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b) Férmula verbal estereotipeida. &dsiái generalmente por 

Wlll o dos palabras que se presentan de mnera regular en situacicnea 

de saludo, despedida, . agradecimiento, peticiái, etc., y qU8 pueden o 

no ir aoc:ql8fladoa de otras YOCalizacicnea. 

Ej. "Bumlos diaa" 
"ltJc:has gracias" 

e) Sonidos varioe. Sonidos que no ocnstituym palabras 

pero guardan cierta regularidad falética entre si. 

Ej. "Oxtli, c:udú" 

"Pet, pet". 

Ej. "Al perrito le .duele la mela" 

"Van loe aoldaditos" 

13. JIC1'0S SDBLIOOS 

a) Siailaciái de Vida. Movimiento de objetos frente a la 

otra persooa, efectuando eonidos o hablando ocn voz diferente a la 

nar:iallllente usada, pdiendo o no incluir la categada g). 

Ej. "El cal:lal.lo dices No quiero aventarme" 

Uso de maricnetas. 

b) Sonido de animales. Ellisiái cuyo ecnido imita al de 

alg\Íl animal, o reproduce una representaciái ocnvenciooal de este 

eonido. 

.. 



Ej. "PÍO, pio" 

"Guau, guau" 

ll9 

e) Scuido de cbjetoe. Imitación de algún aarldo propio. de 

cbjetoe no arganímioos, o de lo qua ocnvenciooalmente se ha 

establecido <XlllD perteneciente a alg(n cbjeto. 

Ej. "RU.J, ring" 

"Cradl, cradl" 

d) Adc:pt:ar el rol de otra par8Cl'lll1 un animal u cbjeto. Ia 

persona qua emite la ocnducta se dirige al otro <XlllD ai se tratara 

de una pereona diferente, de un animal u cbjeto. Puede o no dar 

instrucciooee acerca de ello. 

Ej. "Tú eree el tigre" 

El infante dirigiéridoee a la madrea "Sef'aora jirafa, cpe 

cuello tan grandote tiene". 

f) · .Adjudicar a m cbjeto el rol o erq>iedad de otro _ ain 

vida o cxn vida. la perecna cpe mi.te la ocnducta hace referencia a 

un cbjeto ex.> si éste .se tratara de una peracna, un animal u otro 
cbjeto. 

.Ej. El niflo taaa un gis y ~émolo dices · "lqui viene 

el carrito". 

El niflo ocn una bola de estubre si la mno 

vocal.im1 "El oao cpiere cxmer gente". 

g) .Adjudicar vida a cbjetoe inaniledoa. Ia pareona epa 

emite la oaxiucta hace referencia del cbjeto o se refiere a éste 

cxm:> si tuviera vida. 

.. 
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Ej. (Dirigido a una ilustraciái) "¿Ya ocmi.ste pollito?". 

(.Aociái dirigiémoee a una ni& que tiene una 

muf'leca) "Ya creció aucho Vaselina". 

h) Mjooicar prq>iedades operativas a oojetos. La peracna 

que aai te la conducta interactúa ocn el oojeto o hace referencia a 

éste atriruyéndole un funciooamiento que no tiene. 

Ej. "El niffo siaüa hablar por teléfooo en un teléfooo 

de juguete". 

13.02 HISIURIA 

La emisiái oonsiste en la narraciái de un suceao ficticio o 

real, cuando se refieren a accntecimientos histérioos. 

Ej. "Había una vez un castillo embrujado en él habitaba ••• " 

"Olarxio Crist6bal Colái, en 1492 descubrió América ••• " 

b) <XNl'OlIOO 

14. CXNJ.'FNIOO 

14.01 ETICJJEI'J\CICN. El oc:ntenido de la emisiái se refiere al 
ncmi>re de oojetos, per&alaS o eventos. Puede ser dicho por si solo 

o acaipai'lado por algún elemento de llDdifioaciái verbal. 

Ej. "Esto es un vaso" 

"Pelota" 

"¿OJé es esto?" 

"¿CÓOC> se llama tu amigo?" 



121 

14.02 CARACTERISl'ICAS DIMl!NSI<NUES 

la emisiái se refiere a las c:zracteríatioas dimensiooal.es de 

algún cbjeto, perBClll!l o evento. 

Ej. "El llllf'leoo azul" "¿De cpé color es tu carro?" 

"Fe una casa chiquita ocn una puerta al frente y dos 

ventanas" 

"¿Tu tío Juan es alto?" 

14.03 PF.Rl'J!NEN:IA O PARENl'ES:X> 

la emisiái se refiere a la relaciái de posesiái de cbjetos, 

o relaciái consanguÍnea o no ocn alguna peracna. 

Ej. ''El reloj es de la bruja" "¿De quién es la casa?" · 

"Era el sobrino del zapatero" "¿Yo qué soy de ti?" 

14.04 ux:ALIZllCICN 

El ocntenido de la emisiái se refiere a la ubioacién 

espacial de algún cbjeto, peracna o evento. Puede menciooarse algm 

punto de referencia. 

Ej. "El castillo se encuentra en la u:nta&" 

"la serpiente está adelante del oaball.011 

"¿Dáñe están sus zapatos?" 

"ll< dálae se fue a vivir tu abuelita?" 

14.05 CARACTERISl'ICAS CPERATIVAS 

Ia emisiái se refiere a los uaos de las CXlfJaS, o accicmes 

realizables ocn una persona o en llll lugar. 



Ej. "El martillo sirve para clavar" 

"¿Para qué sirve el pincel?" 

"¿()lé hace el doctor?" 

14.06 NXICNES 
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La anisién se refiere a la deacripcién de acciooes de 

peraonas u objetoe, que se realizaral, realizan o realizarán. 

Ej. "El carrito eetÁ rodan:k>" 

•Traeré la silla• 

• ¿aué haces?• 

"¿Qué hizo Caperucita cuando vi6 al lobo?" 

14.07 UBICl\CI<Jil TJHlORAL IE NXICNES 

La anisién se refiere a la ubioacién temporal de una accién 

que se realiw, realizará o realiza. 

Ej. "En la tarde 'la';/ a hacer mi tarea" 

"Ayer jugué ocn el perro" 

• ~ qué hora vas a oaner?" 

"¿Olándo te oc:mpré los dados?" 

14.08 CAl& IE lNA ~. Sla:ro O CARACTERISTICA IEL MEDIO 

Ia emisién se refiere a las razones de ocurrencia de una 

oonducta, suceso o característica del medio. · Cl:lntiene expresicnes 

cx111:>: "Porque ••• 11
, 'tgs que ••• 11

, "¿Por qué ••• ?", etc. 

Ej. "Te compré este juguete porque te has portado llllY bien" 

"El oarrito camina porque tiene pilas adentro" 

"¿Por qué te portaste mal?" 

"¿Por qué está lloviemo?" 
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14.09 VAUlR IE M.00 

La emisién se refiere a caracterietiou no aparentes de los 

objetos, persaias o 8119ntoe, vincul.adoe a un juicio respecto al 

objeto de la emisién. 

Ej. "Mi 111.&oa es buena" 

"El ejercicio es saludable" 

"¿Era bueno o Dalo el lobo?" 

"¿Te gust6 el dia de oanpo?" 

"¿Tú crees ·que ella nos lleve?" 

14.10 PRJ!ft:REN:IA O IES1!X> 

La misiéa se refiere a la preferencia o deseo de objetos, 

actividades, perscnas o eventos. 

Ej. "Quiero dulce de r.apote" 

"Me gusta más jugar al raipecabezas que a las lll.ll'iecas" 

"¿Quieres agua de mel.én?" 

"¿Jugamos a pintar, o ocn los aviaies?" 

14.11 ESl'AOO INl'ElK> 

la emisién se refiere a un estado no aparsi.te de la(s) 

persam(s). 

Ej. ''Me duele la cabeza" 

"Fstoy acordándaae de lo que hicimoa a:yer" 

"Alicia estaba triste" 

"¿Te duele el pie?" 

"¿Caperucita ·estaba contenta?" 
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la eaieiái ee refiere a caractedstieú atribuida 

cxnvenciooal.llalte a objetoe, perllOOIUI o 8VS1to8. 

14.13 ~ 

la emisiái ae refiere a la ausencia de objetoe, perecnae, 

ewntoe, etc. 

Ej. "Pal.tan dce pincalee• 

•Pap& no está• 
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