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P R O L O G O 

E 1 1~st.ud 1 o 1j·~ 1 Ci'E~ p 1 .. 1ne.:1 F· l c•s ·~L.H2. 1- ~1. ·3en •21 .j12s¿~ r r .:.r 1 1.:, 
1.nt..:!:!lect1..1e~1 del ni~-:.o t··e.::::1 . ..1lt.;:;\ 1.1nc::o1 t2\1·ea f·a-::.c11·1r.:-1.nte:. E:<.1:::t.:= 
ur1a bUE'.t"1E:; csnt.1 dc:.d d•:;:: 11·1ve::.1. i·;.:i211.-:'1•:·1·1.;:::s qu•2 ·;;:·2 ! .. 1c.-..n ¡1·1t.et·,.:=_.:::.adc1 
por ~'e.l •::1:w1eic.1.m1i::':!n~:.o y ~:·.<¡::·l 1·=a.c1.-~1f'1 1je lo;: pr•.:1i::8s1.:•:s q1_;¿:J ll'"1t.E:1···

v i 6!nen '2n 1-2st.1~ 1::1e:.':;.2.1·1·:::.:· .t le•. 

la l.:lt~1;;: se CUG!l"lt:.::;1 ni:· de_¡a de. '.-:' .. e1· ~1nq1.~:tei:.;.,ni:-.e 1::i:•n:.-7.1:.~1t.21.t· ·:-.iu·~ eJ 
estado actual del conoc1rn1et1to et1 La r1)at.er1a no h~ podido 
ei.barce.1t· en st~ 1:-i:::ot.a.111::lad li:1S", 1;;:_.1~~rrientos qt.~·~ co1·1fei1·mcin 1:=s 1:•'?~ 

El objetivo da la preser·ita 1r)vest1gac10t~ ~ue tratar de 
ci:1nt1·1bu1t·~ au11·..:iu.;;.. :;::~:=.:~· ,:_1,:;:. mc:.-r1er-:01 mc1dei;.,t.&.:o E<. 1a .~rnpl i<::o.c1C11·1 d·~ 

ijicho conocimiento. 

L¡;.,s. dos t~eir Íé\'3 que se l· .. 1an t1:1madei ·=·:1roc1 ma1·c1:1 roE::1f~ren-· 

c1al de la presente f1~et·o11 aquella •=ot1ocida CC•ffiO 1eori& del 
Desarrollo 1~s1cogenético c~1yo at1to~· es .Jaan P1aget y la 
Teoría del A~·t·end1zaJe Social cuyo &l~tor· es Albert Bandura-

L)1-;..dc1 •:¡ue ambfas teeit· íei.z son s1Am~mente at.ar·1.:::..=..t.1 v:::: y +:.(:i-
rn::i.nd•::i en c.u~~1-1t.a 1 c1 ceimp l eJ l•::iad di:: l t.emEI .:iEI estud::. ci ~ l ei CJU•F.:: 
en s~ts inicio~ pretendía ser ut1a breve e~cpos1ción da los 
pr i nc1 pal es \:.'ost.u lados se f1.~~2 ade.nt.1··21.ndo en d 1 f i:::~1 ... ~'.:!nt:.12s t" e ce•·-· 
\::leeos, ·=iue E!n honc.r· a s1.1 imr-:-01··t.¿\n•::ia- f1.11~i-·i::.n 1mpc1s1bles de 
de so:c\·1~1 t· en la i· (~V 1 si ón ~ 

E.=.ta. situ.:-.r.:ión nc1 deJe.\ de s•21·- rn.1:1t.1·-.1·:• de pri::ii.:i·~:1.1pcu.:l.::..;"; 

pat·.8 la ai.4t.ot·a y~ •=\l.~e est~l •:-c1n::=,1::1.:::1·1i;.~:=. de ·~ue 1:::1. i:.ore•::.entac16n 
di: ti:ide.l esta i nf·orrnac: i ór1 ar1 forrna. t.an ci:1ndert'3.~1.da ·=i:w ria el 
pel1g1·0 de ~~t·e~er dernasiad·~ fatigante para el lect.01·~ Es 
pcir esi:1 que:< C:\delant.áni:ti:ise 8. esa:;. r-eaci::i·:·n~ .:::1 ... 1 1.w1 1r1ten+:.i::1 (j~ 

mer191.-1.;:it· ese. .:=ans::~r1c1i:1 .• se atrs.ve a F·1·c1p.;:ine1- algl..tne.s t·ec1::1rnen
dac:iones parc:1 fac111t.ar· la lect1.1t-? ele la pr.:aser1t.e tesis .. 



ÁSi: 

puestcis pi:i1· l.;;:.. t.1201· is t=-·l ::1.·3e.t.11·1e.~ ,::_;::.:. 
la la~t1~ra desde el pr1n1er capit~1lo 

t·espue::r,ta;.;. a sus 11··1.-;¡1_.11 et.ui:le?.. 

er·, 1 o:;: p._:is t1..1 l ado·3 r.:·r1:• •· 
pc•s1ble que al 1111c1a1· 

de ia tesis 2nc1..~er1tr~ 

Para aquellos lect.ores ~L~a 

post1~1ados de la tGc1 1·ia d~ Alb~1·t. 

lectl~ra del segl1r1do capitulo. 

desee1·1 adantt·arse 2n lo$ 
Be:-.ndu1·.;:1 F·lH2dE: z.• .. 1·=ier·1r~,.::_ l.:::l 

811·1 ernbat··;i.:1~ ~l. e:t i1·1t:.~21·és e~ .. té cent-1·:::.1d 1:• er·1 co1·1i:i•=et· los 
• .::.1·í·;¡i:2r11:=:: ·71u1:=.: f" 1:11··jari:•n las t:•as::.es: de l1=1-=: plo.ntea.m1~1'"1t.os "2 

idE!faS i·ecteirEi.~- de l.2- i:.·t·,;::sent.e inve:.:·,t1·~8Clót1 s~ r~c·:(m:t•::nd:'.·. 

iniciar· la le•::turr::.~ a r-·21rt.1r· d12l t:.er·cer •::aF·i·t:.1.1!0:• en :jeinde ·~e 

i:·r1=s-.enta 1 .. 1na brE~V~ 1·esi:í-=.¡:i de los d1fet··~ntes ~stuc1:i.os 1·ei:\l1-· 

zei.•j•:•"S sc1br· e i=: 1 t.~111r::.. ~ ::·.:::: L ,_::,·,rn·:· ~ l r 2!P•:• r t:.e de l o:'s r- e.si.~ l t.ad1:1s 
·=i1 . .ie gt~at-dan ·~stre.cha 1·~2la•=1ór1 1=01-1 E~l 1c .. 

Finalmente, par·a 
mente en la fot-rna et1 

procedimiento ql~e se 

aquellos lectc•rez inte1·esados única
que se planteó l& i11vest1gac1ón~ en el 
stgL~iO a lo largc• de ella y en los 1~e-

st...tltad1:is y con•::lL.ts1ones obteni1::k1s p1:11· la rn1sm~. 5e 1·-i;;1::i:.1rnieY1d;;l 

la rev1siór1 de los capítL~los cuarto y quinto. 

al A lo largo de los d1ferente$ capitL1los el lector- podrá 
c1bse1··vat· la 
p;:.rénti.'=Sis. 
1 C::i POS i C i 1'.~•t~I 
blic~·;:irá~fica 

ccinstc..nte .c:-i.pt:-t.t-ii::1C1r1 1::le n1.Arne1 .. 1::•'~ •::c1li:icados ent.1··2 
Estos tienen la f1r1alidad de 1nd1car· al lector 

en 
la 

•=¡ue i:-·1·ecede al 
bibliogr~fica en 

·=-lt~e c1pa.1···:ce r·-=:íi:::1·idé.1 .:1e::--it~--=' ·:lo? 1;:.. lista b1-
fuente original de donde se e~(tt-ajo l~ cita 
n1.'..trnero.. El le•=t•:11· pc11jt·.c:1 en1.::.:-:i1·1t.r-a1· 12< l 1zt.::-~ 
la par·te final de la tesis. 

ti) También e.n l.c::l r-·Elt·t.e final de e~ta +.:..·~sis apat·ecen algunos 
Anexos~ todos ellos tiener1 la fin~l1dad de facilitar la com
prensión de algunos proced1r11iet)t0~ v Qjempl~s. Asi PL~es~ se 
recc1rnienda al le•::t1:1r remitirse a el lo'5 1=1-~andi:1 el te::<t.•:1 lo 
1 nd i ·=1u1:; a 



R E S U M E N 

~·:::;F.,:21 Cl·:::l ilt•>:i(:O:! ió:·.fí•] .:..,1·1t>> :::(.•l:•···~: 

l 1::1~,:. :-;;u J •J! t.C< ;7. ~ '::'.1~ ~-, l :11·11:.·~!•:.: ·~U·;~ 

liE\ :sit-uac1~~,r·1 1:1•3 rc1.;:.·,j,::~l2.r;)1r.;.t·.tc ;: 1::-;i:'.1-:<:: :·._?'.t· 1.H"1 t,-:c1c.1:.:.r· •:! :::.1·t·1_;¡::--

•::i1~q··1 ::.i::oc:i~.l cJ~-:;enc:¿;1cJ.::;'.t·ir:\1-,t~ 1.:I..:: un r:·i·· ::ii:.>~:·.:.:i t··;..:·::·r··~1:::1t'•l:~:,~11:JO:Jt- el-:::: 
12~.s est1·1_.1c-l:-1 ... n-c1".::: :i.n·!~.~:2 l ·~ct.L.;E-.l •2-;:_ do::: l •:•:_ !"! 1 Í-'t1".'•;i, ~ í.') l.: -!11>. '".:!Ut:5. CJC•. t" Í S 

lt.1·;iei.r 8. r.1n F·~·1:•91··-2s·~- .;~·~t:.E•C:.•1 ~-~ !'- :¡21·¡¡-;:r·~:..l 1;:2,_t..:rl~ ~t-~ .::.u 

nivel de de::::r;..r;-i:'."·llo co·::in•:1sc1t'l\/•:·,. ~ ... :;_ t .. 1 t:.1 l ·, ~¡,_:. ¡·.:-q-··1 .~:..''.::._~ i ·1.i i';C<Z", 

t.2•:.IOZ. c:on : .. rn r,1v1,~1 i-:-·1"'20P~1·21_.•:•r·11_, ~¡, ~--·--~ ..... '~:--é,c:1J 1 ,_._.~ ~.::. ·=·:..-~-.. .:.:.:.:¡ 
t1vo~ p1-<:iven1<':°~r1t•:::;:, d12 l.::t 11)Í'."'::roc;.. "tiS•::1 .. 1~Jc:..:, d-~nt.1·.~, .:J.:::J. rr.1::.rn1.::; 1·;1 
vel e'B··=.:ile:-.t- (i:.e1-·~.:>?.1· •::ii-sdc• el-=:· F·t·~~-~--:o:::.c.::il;::..r: v ¡:.·•=.1·t..:-:;·1-•• ::::.=1•.:::1·11~.~=: ~ 

f:imiii::l'Z d·:::: n~\1-=:J. ·:.·::·<Í.•)-,..:;.(··-:-·1··,,•,rr.1.-:··.-:".1 rn~di··:·. ~;~ cli.::>:::;~·.2r··.:in 7 
.:;;irl-!F'C·S o s1t1.~:::1i:.1c·1·1•2.3 di::- ·;:~:=t.ud1.:·~ (, e>:Fe1··1it1e1·1t.¿~J~2::: •=::n l2:: ·:::;u•.'=: 
s.a pt·es:.entcib<:1 un v l •:j8i::i-t.;;:.r-,2 cJ.:=: 1_~n ro1:11:tel .-:. d.-::: :;:: ::;1t':.,i:is d·= ecJE~·:l 

(l· .. 1·::imt:t;·1::! ¡:;c::r·c, ío·.:: t.r-·2~ p1·1rner·o:, 'Jt-uf~··:·~, r:11~:1•:::r· p211·r. el 
cuar·t.c1.., ·::¡1..t1n-i:.1.:1 )..·' ·::,~::-·.t..:, ::::~r-• .. !P•:•J ·;:¡u~?. oft· 0::=r::1.:... Jt.11c:i::::.; ~/ just.1f1-
cac1 c•t1es cc1r·1se:-· \1ad·:· 1·•=: :=, o::: :tt.e. t.1-e::::. F·t··:·b 1 ~::rii.:.~::: di;~ c:•:1t·1s•21···./~\C J ...... ,., 

de .l•:1:=, 1 íqu1dc.:::::.~ rn1~r-1t:.1··c:;S ·:iue "= l ::ér:·t1rni:' -~;·u¡:::. •. :;i r'2t·a '.lt-"1 !;lt·'-~PO 

Ci:w:t-1··01~ al q1. . .-.~ ni:• li::~ E-·1·a ¡::·1·1~::<-::,en1 .. <:. ... •Ji:< rn1: .. j~l=.:i a.l9ui-.. : .• E1·,t.1·1?.; 
.los l:.t·es 91··1-~pos '2:=<P~t· 111ie:·-11:.<:tles -:::¡ue <:•t1s;,.2r,,,·abcd··1 .;:1 ! .• in rn1·2rn•:• fftt:•·· 

del1:• c"h•:11nb1··e 1:-1 n1u.1e1· / is s1tuai::-11~¡¡-, •::1e rni:1del2m11::::nt.c1 •21·:\ •2:::ac
t.ameni:.1:'2 1 et m l ?.,ff12'. ~ 1.:. Un 1. i::o q:.ie v2.1· l ab;;:1 e1·.::l 1.:1. r.:·t"•:2:::ent.&1:: i ._::,¡.·, 
•:::¡ue: .j.3 •:=:l 1n.:1de 1 i:• hE1c i 2, l E:1 E~:,~pei· i u1en l:.e·,:1•:·1· ;i i ;:, '!O.. i et·1 ~ J ¡:.;- 1 rne1· 

r;;it"tlP•:• el rnod·~l;:t -=:::l-.:1 pr·.::s•:::!ntadi:i ccirn•-=• C•:•rnpet-ente .. ·~n P-l S'2-
9t.snd1:• e 1 rnc1d12 l 1::i c::r·¿, p t· e:=::•2t·1t.acjc1 ceirno n,:,-c(:irnpet.•?nt.12 ~ rn 1 e1·Yl:.1- ~1'.5 

~~~e en el tercer gt·~~po. t~o se ofrecía infot·mac16n a los r11-
~os acet·ca de la C!~mp~~e11c12 del modelc1 ~·t·eser1t~do. Est.e 
misrno ¡:::.r·oce:dirn1e.nt.•:1 €::t·c, ut.1 l izc:~do p;;11ra l~i +.:.et·c12. de .-;it·i..1poz. 

Los dal:.os t·ecoi::-1112tclc1s ru,.2ron ~.(:irnet.1do~~ ::.:.. un .:;.,··1e:i.l .1.-s.L=.. 
cuant1t.2t1vo basado e11 pt·uebaE est2dist.1ca~ como el At1él1s1~ 
de Vat·i.:~1·1ze\ .je Ft·1-=•:trtla.n:o un .:,ni"t1l i.·=:.1:=-, de Frer.::1-~en•=ias v •=l 
Coe-f1c1ent.e de-. Ci::int.1n·=.ienc1a~ TambJ én ·=..;::. 1·1:::c:~l 1::::i:::i un ane.l 1s1-z, 
cualitativo ~t1 el ~ue se intentó c•frecer l~n9 explicación 

Los resultados obtet·1idos Permiten concll111- que L1na sola se
sión de 1neiclel~rn1entc.:o ¿iun·=!U·~ p1·o··~'c1c~ .a:i.l·:11..u·12,·E· t"•=.::.c~·:.c101-1es e.:;.··· 
t.ad!st1camente s1gn1F1cat1vas~ no basta Far& que 1.1n 5ujeto 
it1ic1almentE 1·!0-conservadot· t·ealice todo el pr·c1cesc1 r-eor98-
r1izador gue Lleve Zl~s 2st.r·uct:.tt·as 1ntel2cttJales a u11a rnodi
f l c¿.;,1= 11~•n pt·ofur,d;:;:i y est.ab l ·2. E·st .. :r;;.. ,jat.~:.::: p.c--i-~1=er1 e-·,pi:1·ya r· 
aquellos repot·tados Pot· ~1l~rray (1974J~ p~ro no confirman los 
t·epi:.t-t.ado;: p1:11· Chc:1·-bonner;..1A y nob.::1·t. ~ \ l '!:177) ~ 1-.::.:::.t.::oz. datos 
;,1:•n brevern~nt.e discut.1di:::•".:::· e1.-, r·unción :ie :;u =1.pl icac1.~1n 1:::n la 
situac1~1n de la ens1:::~snza tot·mal. 



APRENDIZAJE DE LA CONSERVACION DE LA CANTIDAD ANTE LA 
PRESENTACION DE UN MODELO CONSERVADOR, 

EN NIÑOS DE CINCO A SEIS AÑOS 

INTRODUCCION 

El pt·it-1c1paJ. inl .. e1·,~s que rn•:•t.ivó a la ~ut.ot·a F·a1-Et la 
r·eal.ización de la pr·asente investigación fl~e el cor)0C~r- si 
existe la posibilidad de ayudat· al ni~o en su pt·oc¿so d~ 
8~olt.ic16r1 lnt.electual. a travas de técnicas de mocielam1ent.o. 

Sabemos g1...1e los PC)StL¡lados de l& teor·ia de Jea1~ P1aget 
i:::onst-ituyer-1 1....ina -=>::ce.lente e:·~pl i•::é\C¡ón del desai··r-.::il 11:1 Y fl~n

ci•:ir1arnient.•:1 c1:19nos•::1t1vo del hcirnbr·e~ y et"1 e.sr-·eci~l d•:!::'.l 1·1iVii:1 .. 

Sin e.mbarg1::i,. a1Jn cuando dent.r~c, de la r::.·osici•:•n de Piaget se 
puede c•bse1·va1· ·=tt~e el factc11· s1:1cial es •::c•ns1det·adci 1...1neo de 
los deterrninante5 del desarrollo cognoscitivo, su for·ma de 
influencia e·spe.::ífi1=a n•=• ha 1·~:::cib1do ~:::::.:¡::::•l1ca.ción satisfai::to
r· ia. 

Se c.{capt.a ·~ 1 pcistu 1 adi:· de F' i aget qu.:: asequra qi..~e el s 1_-1-

j~i:-1:1~ pat·~, ccirop1·•:i:!r1det· e int.e1·act.u;::1t· c1:w1 su rnundc·~ deb•::: inte
grar· o asimilar- Cl~alquier· fenórner10 1~ conocimiento de este a 
c:ie1··t.as est.ruct1..¡1·as rne11ta les o fo1·mas de 1;:ir9a1·1 iza.e: ión inter· -
nas~ inobservables pero inferidas a partir de las activida
des manifiestas de que es capaz el individuo, ql~e brindan el 
s19n1fic6d0 ~ ~ic~o conocirniento. A si..~ vez, estas estr·uctu
r·as deben r·eal izat· un p1·i:.ceso de aji_.1=..!...¿, .:: . .:·.-::•.:-•mc·daci1=•n ante 
la ,.::,:inst.t"l-ICCión d.:: .::ad¡;:•. nt1ev•:• c:on1:.cir11ient.o. La gi:'.2ner-:::lci.:~·n- y 
desarr·ol lc- de es:.tas est1-1.~i:-.::tut·as se i:=inc1 . .¡er1tr·a 1·e91dc. pc·t- 1.~n 

p1·01::esc• de e.:::i.ui 1 ibt·ac1ór1, ~l i::1Aal C:C•n'.!.iste en la bl'~so:i1A~da 

activa de un e~u1libr10 amplio y estable q1~e brinda t~na me
jor adaptaciót1 del sistema cognoscitivo del sujeto ~r1 inte
r·acción ·=vn su medi1:1 .. 

S1 bien este equilibt·io cognoscitivo se logra sólo 
hasta la etapa final de la evol1...1c16n \apt·•:1::.:;1mc~darnent:.e en la 
aldc1les•=encia tardía), a lc1 largo de todo el desar·reillo del 
sujeto se van al ·=anza1-1dei pe·4u.et-::;,:1s. est.ad1:•s de e·::iui l i br lC• tero
por al, •=l1Ya estab 1 lid ad se ve per-1:.t~rb~da ante la pt·esenc i Cl 

de 1.ttii:i d1sonat·1•::i2. ·=• •=c•r1fl1cto cc··~1·1i:•scit.1v•:• t&ll g1.H: prcivoca 
'-~n de-::.eq1.~ilibrio en ·~l sist.ern2t it1telect.1..1Ctl del sujeto. Est-a 
situación pone an acciót1 el proceso de eql~1libración que 
buzca la t·eor·ganizaci~n estt·uctural interr1a, rnisma qi_~e lleva 
a una fc·t·rna de e•::i1.~ilibt-1c• s;upet·1i:·1· y mas es-1:.able •'.:\Ue aqL.¡ella 



q1.~e z~ i;:.eni& antes de lc:i. P·~1-t.r.1t-t1a•::11:1n, det.:::r·m.:_n~1l"1•::.1•:• ci:•n 8st.o 
q1_.1a el st-1.:iet.r:i p2\se de un n1· .. /=2l de de=..at·i-i:•ll.:i 1nt;.el~2cl:.1.~al c:o.l 
si·:iuient.e. 

Así. •::¡L.-1eda est.~.b lec ido ·::¡t-1•:= l.:=: ... :;::-.:1 st.-=:nc i e\ d<:2 un 1::•:·n-
f l ici:.i:i ccii;inos•:::i.i:.1vo es el t··2qu1s1to Jndi=:pen::.2bl•2 r-=·2'11-~.1 e:l 
inicio del proceso de eq1.~il1t·r·ac11~t) y qt1e ~sta pr-ciceso d8 
equilibración es responsable del desat·t-0110 i11telect.1_~~1 del 
~.1_-1jet 1:•. Er1 •:•t.r-·;.s peil21b1·as. =-·~ h2•. e·:;:.i:.ablE!•.::idc• que l;.1 i1·1l:.<2li-
9en•=1e1 se de=:.a1-1-·:·l la 11 de:sd~::: 1.:jE"~1-1t.i·c. 1 '. :z1n e1nbElt--=ri:-·~ f::!l 11·1t.•:~t-és 

de la present.e est.~ enfocado a conoce~- si e.-(lste algú11 medio 
11 desde a.fue1·a" q1.-1e C:iyude ·=· t-<.l Irnenti=..::. d1ch.:· di:::;-~r~1·1·•:1l l·:· in

t.et·n1:i. 

En t .. elaci1::w1 c•:•n 2sto .. F'ia·;i•:t. i:\f1r·rna qu~2 e:.~1·.st.1S:!n,. a•::lemcts 
del pvoceso eq~il1bt·ado1·,. tres factores mas dE los que ae
pende el desarrollo cognoscitivo, estos son: aJ la madura
c i •:.1.ir1 ~ b) 1 :=-. e:·.:: pe~- i ~1-.. -·. 1 c. f i ~- i c;;i. ··::.:.1-, d1:-•s rnodc• l i dc-.d•::::s l ~ e:·<r-·e
r i ene i a di ¡--ec:t.a y 1 C:t e::::pet· i ene i a 1 i,:: .. ;¡ i c.:i·-rnat.ernát i 1::C:l, y e> la 
experiencia soc1sl. 

AlglJt1os estl1dios,. Lovel y Ogilv1e Ci960)~ El~(1nd (19611,. 
citados i=·ot· Fle:1vell (13), t·epot·t.an va1·1ac1eines e1-1 cuant.ei a 
la edad de adquisición de la~ estrL1cturas opara·tor1as en di
ferentes poblaciones~ y,. otro, Bovet <1967), [c1tsdo por 
Inhelder, Sinclait· y Elc•vet.,. 1975,. (15} J. t.2.rnbién r-epot-t.a 
dife1·.;:nclC:i~ dent1·c· de le1 rnisrn~ pobl;~.c1i:~·n c•:•lflP3.r;:::i.ndo 18.::. (~je

cucionas de ni~os escolarizados y no-es~olarizados. Estas 
variaciones en el desarrollo 8Volutivo de las estt·ucturas 
rner1tales ·Ecin cor1s.1det~adas por F'ia-;i:et. come• une:\ f:•rueba contun·
dente de que el desarrollo de la in~el1genc1a no se efectú8 
en base a l.~n patrón p1.~rame11te madurac1onal o biológico, sino 
•::¡ue también su ·~volu•=1ón está en f1.Jnci1~·n de infli..~encias so-· 
ciales ofrecidas por los diferentes medios y de la expe1·1en
•::1a tis11=a a1:lq1.-11t·11::1a pc.1t· ca..:18 s•.4.Ji:=L•J '=:!tt ·.=.u 1 .;:le:..._j_,:..,¡·, ,::._.:_,¡·, l..:.;::;. 
fen1;1rnenc1s y objetos de su medio. 

Está, pues~ sentado que los factores sociales constitu
yen uno de los principales determinantes del desarrollo cog-
1-.i:::is1=it.ivo, e><isten ir1vest1i;;:iaci•=11~1es •::¡l~e 1·epot·tan qr_~1:=: en :1lgu
nos ambientes el Sl{jeto logra mayores avances en su de~arro-
1 lc• rn1ent-tMas. ·::iue en ci·i.:.¡-.::;. .. ::. ~s-1:.'= e..,a1·1...::i::: .;;.i:: ve 1-e:t.~~1-dado.. Asi ~ 
queda a(1n por aclar·arse cuél puede set· el mecanismo de ac
·=i1!1n ·::¡ue se ptMe•,;12nt.a 13n las e>~pe1·1enc1as si:•1=ial1=.s, tal qu12 
se pueda: a) facilitar, o b) entorpecer o, en ocasiones ex
tremas e) impedir el desarrollo evolutivo de las estr·uctut·as 
ir1t.electuales de lc•s :=.ujet.cis. 

El int.er·és se cent.t·a aho1k=-. en cc•ncicet- si la sitllación 
social~ específicamente la de modelamiento, es capaz o no de 



Al9t.:in•:1s auto1·es:o Srn1~ds.11_1nd 1':.tr:i'?I. 19E·1 E1-'f; l•H·1i:ilvJhil], 
1959; i:tre1::•:• 1·:159.~ [cit.c:\dOs pi:rt· Flavell (12) y r:•or· lnh.::.:ld~;r· y 
col s. :o < 15) l p1-.:1pi::n·1i:2n •::¡1.~e 

18. '' ensat:1anza-apr·endize\J e 11 
un mecen 1srno d•2! 8.C'=i 1~:it1 r..::·.:n:j1- iEi :.::e1· 

de 1~5 ~ociones en Juago. Ellos 
de ins.t.r-u•=c1.:.r·1 es F~uf1c1etYl:.e 1::·a.1·e:t c.c•ns i d~21 ~n 

i;iener·8.r- en 
los lleven 

·=iue 
al 
al 

rnás elevado. 

ni~o las astr·~~ctut·as ment~les neceaar1as que 
lr::i•;;it·•~· de un n1v~l de desc.r·1-c•ll( .. • i1-1i:.€:l•?.•:·i:1_1;:.]. 

Al9LH-1C•S da el l•:•s plantean :4ue 1::ie1·t.c1s roét.:u:k1·.:.:. 
de pt-er::·c..rac1ón r.1ediant.1: ens~yei·=-~ en los '=l'-~E: 121 1·e:fe:r::::::.-i.roien1:.o 
externo consiste eti ofrecer al n1~0 it1fo1-mac1ón a t~·avés de 
1 a compr•:1bac i ón di t-ei::i.:.a d~:::: 1 os f e1-1•~•111eni:1~ ~ es la condi •= i ón 
ideEtl b1_¡scada. P1l-;1uni:1s •:itr-o:=; F-\lant.1:2at1 '=lU·~ .3::::t:=·. c•:·r·1dición se. 
logra a t.1-avés de si tuac1i:ines de ap1·end1:::a.Je de i:.:i pr.:• empl. -
ric1:•, en las que el e:q:•erime.nteo.dc·t- f:.rat.a de ir1:::;t.ruir 6'.ll s1 .. ¡
Je.t1:i ofr¿•:::1•a1·,,::Jc• d:?. rt:?.·:'.'·t.;;rnc~nt:.1:= la infi::.11·mac1•:w1 ~ce1·ca. de lcts 
nociones. 

~-=1avell set·=;ala .=¡1_1e a r-·•?sar de .-_,1.~e rnuchas de est.~s in
vestigac~ot1es cuentan cot1 dise~os 1691cos aceptables~ todas 
ella~ iian r&portado fracasos en sus r-es~~lt.ados~ La grah 
ma.yor·ia de estas e::.;;pet·i·=.1--1c1as har-~ de1·1va1::ic.i 1::-::n lo qr .. ~e Pia·;iet. 
l larn21 '1ef"ecto r11.~lc1 11 ~ en d.:•nde nci se mr-.nifiest..:=t ni per·t.1 .. ¡rba-
ciót1 ni pr•:1gnaso .::n 
Muy pocas de 2ll&s~ 

ct¡anto a las aaqu1sic1or1es deseadas~ 

h<=\t"! rnostt·ad•=• tene~ t¡n ef'ei::to posit.ivc.1, 
sin embar9c1~ este efei::tc• es generc\lro1~nt .. 2 es-.pe.•:::i.fic•:., li·;;;¡ado 
est.rechclrnente a la -:-.:.it1_1ac~i.:~:in r:·t·es.:nt.ada en el er1t:.renarnient.o 
y poco ge11eralizable. 

Otros autoras:- Silverman y 8tone C1972), Mur·t·ay C1972) 
y Silverman y Geir1ger <1973) comprobaron ~ue las situacio
nes. de 11 i1--it.er-acción -s•:•c;íal'' en le\s ,::¡1_¡e nit=;o'.::, de diferentes 
niveles de: d1:=~ar-r-·::ii. lc• 1:.•:... .. ;;:¡1·1.::.1 ~-=.it.i·\1 •:• l.nt.erai::tetan discut-íer1do 
•3.tit1··e ::.:i pat-c:l l legat· a un acuer·dc1 y pc1di;:::r· cifrecer 1..ina res
puesta 9ru¡:•a l ante cuest. iones p 1 ar·1·LE:Eld&:. p1:1¡-- e 1 e::<pe1- l rne.nt.:.
dor :o son las situaciot,es sociales propicias que pe1~miten que 
el s.1_.tjeto co:•n un nivel ir1fet-io1·· 1=arnbie su rncido de pe1·1sar er1 
dirección a un nivel cognoscitivo super-ior~ Estos autot·es 
han concl1.~i do •=JL~e los 1·-epeti dos ccinf l i •=to:is de ccimun i •=ación 
s1.~rgidc1s de le\ dis.1=:•.~·::,1..:.1-1 aritre lc•s participc\ntes si:in los 
causantez del conflicto cognoscitivo que pe1-mite que el 
sujeto pase de L~n nivel de desarrollo ir1·telactLJal al 
si·;tuiente. 

Esta concll~sión en opinióti de la autora de la presente 
es plau::.ible ya que, 1=c•rnc1 lo 1-,a mat-cado F'ia·=ie.t..~ el he·=hi::· de 
que el st~jeto se enfrente a opiniones q1_~e no sólo son dife
rentes a la de él,, ·~1 ni::1 qt~e en m1.~chas cu=as ione::.: s12 pt·en:se.n-
ta\n i::orno t1:•talrner1te cc•ntrad i Gt.1:1 r i Cls. c::t 5U rn.-.:1da:i d.: pe1"1sar, 



pue-de r- ea 1 mente ·::1~ne.1· ::-d- l .:.:.1s ·=i:.·1·1 f 1 i et c•s c•:l'~n i t l vos q1.1~:::: 11 .;:::v?. -
r án C:t 1 .. -1na des.cent.t·el•=i1~1n 9t-2\dL1al y él dna di·.=:;rninur;:ió1·1 di--21 esi•:1 -

1=entt·ism1::i, d1:•s de las •::..:::t1·acteri=:-.t.ica:; ds:l pe1·1;arnient.o p1·e
i:ip~r~.tc1t·1 .:1 q1.Je rni:'.t·can 1 ~~ di f •:::!t- en1= i a coi-·1 el F·ensclrn J.. ·'21·1 t.•:• ope

rac i i:ina l. 

Pero a•:~1·1 después de est.:1::! re:;1_1 l t.<=i.d•:<s ·=~.be pre91.1nt.c•.l"'Slfl:: 
lest& situación de ir1teracción es l~ (~1111=2 forma de e:~p~
rie:r1cic:l EC•cic1l 12t·ect.iva que pe1·rnit.e la influ.;:t111.::i2 :.;obre la. 
6:st1·1 •. 1ct.1.11· a m·~nt al el~ l •:•s 'F..1.JJ 1;;:.t.•=·~ "? 

Si se F•et·rn;;...nece e i r·c1_.1nsct· i to z.L:•l 2lrílEt·1te e. l c1z ps:•-sttil ad•:•s 
de la t.1~eir:i.C\ p1a·;iet1ar1c.., es pt·obable •;i1.1e en ~fe•=i:o li:1 inte:
l'"acción saa la L~nica for·rna si:i·=ial pc1sibl..::~ Sin -=:rnbat·9c., la 
autor& de la pt·ese1·1t.e. investigación h;\ tornado en cc•ns1det·a
ción una e::(pl ica...ción P~trc~l€'~l~l:- der·ivad~. d~ lcl Tec·t-.La del 
Ap~endizaje Social de Albert Bat~dur2~ F·ar-~ t1·a·tar de of1-ece~ 
l~na respuesta a la int@t·rogant.e plar~teada~ 

Es r1e.cesat· ic• e.n'f2t.1za1· q1_1e ·ze e'.=;.t.á 1::ons1= i ~nt.e de ·=i•-~e l c.; 

Teciri.a de Jean F'iEv;iet y Clqt1ella de Albert Bei.ndut·ci pr·ov1ener1 
de ccwt·ient.es ps1cc1ló91caz ei ideeil1:19icc.s d1 f12rente::. y ·~ue el 
prciponer :su co1·1 JUnc i C•1·1 p•:•·jr· í a ~-:·~i.r 9•=er- 1.1ne.. PC•s i e i ót-1 
irt·espet.ucrsc=t pat·a las t.e.•:·1·ías. y ck::rnasic:\d1:' desaf1a1-rte Pat·a lE.-<. 
posición aceptadcl por la mayoría. Sin embargo~ considera 
que la posición es válida si se t.oma et~ c•~et1ta que el 
objetivo es tt·atar de ofrecer una positile respuesta a t~r1a 

lagund .Je cei1-1wcirri1e1~,t.1:i ·-=iU•2 :-.rnb2.= te•:·t· ias h2.n +: r21t.2dr:i de 
resolver pero para 
explicación clar&. 

t1o han podido ofrecer una 

Esto es~· ~,e parte de la ide¿\ de que:- ·=orno cada una de 
las i::1=1rri•ant.es 1~1a enfat.iza•::l•:1 la irnpor-tan•=ia de c:ie1·to::;, ele
mentos de una misma realidad y, por ta11to~ ha buscado apoyo 
a Sl~ posición dedicando mayor y más detallado estudio a di
chos elementos, cada una ae 1as teor·icl~ ~~r lv~da~ da la~ 
mismas lia logrado acumt¡lat· gran cantidad de información perc• 
enfocada a y desde diversas visiones. No se desacarta la po
sibilidad d1: que al intentat· c1:1nJ1~-1nta.t· arnba::. visiones se lc1-
gre la camplentariedad 1,ecesaria par·a abarcar en su totali
dad •...ina realidad i:.1t1i•=a~ sc•bt·e la •::iue ambas han estad1:1 int.e
resadas, pero a la cual~ cada una por su lado1 t1o ha podido 
da1~ una expl1cac1on satisfactot·ia. 

Uria vez situados der1tro de esta posición~ se debe empe
zar po1· de•=it· ·~UE: el p1-in 1::ipal F••:•st.ulado de la te•:rria de 
E<ar1dtu·E.\ es.t.ab lec e. •=ttie e 1 suj etc1 obt.i ene rnuch1:r de su 1.-:c1r1crc i -
mi ent.o a t.tkav•t:s de 1 mc•del aro ient.o 1=cw1oc idc• tarnb ién •::om•:1 
Aprendizaje Obse1~vacional o Aprendizaje Social. El modela
mient1:> es Lu-1a sit1.-1ación de ap1··:ndizaje que ·.=;.e cara•::ter"'iza 



·~ -· 

observación de la 
etd·::-4•--iiere 
conducta 

s-.u .:-i:11 .. 1.:•c l in i i=::1·1t (J en tur1c i ,_:,¡··, .:ie 1'"' 
de un rn•:11je 1 i::i .. 

Ah•:<VB bier1~ 2.lg1_.111•:•'.·~ ¡;..ut.i::.1-es~ pci1· e.j•3!rnpl 1: 1 Mi_H"T"='Y ~ 1si74) :o 

Chcu-bc•nnei::u.t:o Robert~ flciura:=:s=·· y 1.?ilaud1_1-Dis:.::.:c.nne.t.i:.e. (197t:.) ,, 
Cha1·-b1:1nneau y Robet·t. \l'j77}~ 1=..:1:•beri: ·::.' Cha1·t:-onne.8.1.~ (1';)7•;.;) .• 
F\Qbe1·t. y T1..1rc:ot.t.~ ( 1'):~:'.)) ~1an F'l"•:•puest.i:· que la :::.it1....1c:::\•::1c11·1 di;:: 
.s.pt·endizedG et·1 lB. ·~1.H: ·=l ~·-~JoS:t•:• (obse1·v;_s•:ki1·; .;::;o,té •:!>.¡:.>i_~~st.o & 

·=et·c-..ct.~2rist.ici:os d~ •..Jn niv.:.=l .:je cl~~Ct1·1·.:•ll1:• •::c .. :;:w10;;:.cit1·1.:i supe-· 
riot·- i::c•nst.it.uye }¡: •. si-i:.uac1C•1·1 soc:ic\l qLl•::i! 1:1t·iginct ·:=1 cc·i-·1fl1i::.tc.i 
cogncis-.citivo r·1e1::ez8~·1c1 F·8t"El le:\ 
rnentales que llevarén al SLlJeto 
sarrollo 1ntelect.tJal supe1~1c·t·. 

•;;11~1·1.:::1· E\C i 1:'.:01·1 1,j-s: 

ob:::..er·vad·::·r· a un 
•:::S tr t1i::t1 • .t1· B,';:, 

n.1."J'~l d~ d~-· 

E~tas itivestigaciones. lo mismc1 gL¡e la pt·esante~ hari 
1...it.iliz3.d1:1 las teo.r-=as 1:1e c..:.1·1s•'5!r·ve-•:=i1:11·1 ·=.:.mi:- :¡ndic;;:-1.deit· man1-
·fie$tc1 que permite supi:11·1er· q1.1~'. ef'e,::ti"./arne.nte el ~·-•Jt:+:1:• ha 
l.:••::iradc• evol1..1c.:1onar· 1;:::r1 su nivel c-:·n·~nci"?",cit-1vo inic¡al h~ ... cia 
1...1n nivel 1nás ~\·12r·,zado. 

Pero~ ademés de servir como ir1dicad1Jt·~ las noc1on~s de 
cci1·rset·va.1::ión gu~r·dan un intet"é$ especial c::1=1rnc1 set':)e.lles de 
gr·arides lei•:n·c1s en el ¡::·ens8.rn1ent.•:• del nii-':;1:1. t:i-=ntr1:1 de la 
ti:aoria 1je Pia9e.t, el h•2chi:i de q1.~e '-~n st-1jet-c. se.a ·=apaz de 
ofr·ecar 1..1na respuesta conset·vadora es cotis1derado ~l mejc1r 
criterio que se~al~ q1.~e el tii~o h~ lc1g1·ado el nivel operato
rio en su dasar·rc•llo int-electual~ l•::i 1::ual r--e:rm1t.e s1..-1pc1ner· 
·::¡ue las ce.1·a-..::t1;::r:is:ti.cos fi::it~mc:1le::s de su int..;:;:lec:t.i:• han •3c:i.nado 
ciertas ventaJas en amplitud~ estabilidad y fnovilidad v~ por 
tar·1-t:.o, p~rrniten fal suJeto una mE:Jc1t· adap1:.Bi::11:1n a ·:su mi::::!d10. 

r.~ diferencia d~ las pt··::1p1:1:~icic.nes ernpi1·5.:.:stas, la;, in
V8stigac1cties gue aceptati la po$1b1lidad de la •3ener~c16n de 
estructuras cognoscitivas a través del modelamiento han r·e
p·:-wt.ad1:1 1·est1l tados a le11ta•::Jo1·e::. ~ Es.-i:.c1s 1·es1..-1 l -1:-adc•s .a•::c:.tpa1·arein 
rni atención da~~ 12 probabilidad de considerar al 
a~1-endizaje e im1tac16t·1 que se efectaan ~1~ un~ ~ituació1~ de 
aprendizaje social corno la 5ituación pr·oductora del 
conflicto cc1gnoscitivo, y al modelamiento en si como el 
f~·osible rn9c:&nisrno de influen1.:ia s.cicia.l sobre el desélr"1""1.:illc.1 
intelectual del su;eto. 

Se cons1der-a mLtY poco probable gue se pueda r·eal1zar 
utia. "t1·Qnsmisi1!111 1' de la 1::onservac1cw1 .:=.. tr=:vés d1:l modela-
rnient.o, perc1 si•:;;il~iendo a C:h~rt11=1nr1e21.~~ F~i::itt12rt=. y ccils. 
(1977>~ se acepta la p1··i:ibabil1dad de. ctt..~e al e>q::11:w1et· 8. 10·3 
sujetos inicialment.e r10-conservadares a ~~n modelo que ex-
pres19 .J1 .. 11c1c1s 
un apre:i1-1dizé~Jfi8 

rlormente, el 

y ju:::.t1f1•=a1::ic.11·18~~ c1::11·1s•:r-vadc·1·-as r.:it.tedé
imitat.ivo de la ~osició1~ del modal~. 

SL-1Jeto tetide1-~ a repetit· esa posición 

·:ienerar 
F'1:1s1:-e:

i:::onser -



v~~di:11·a ad·::¡ui1,.1da~ El E:Jet·c1c:1i:i i:_:, le.. c..pl1•=a.::1ó1·1 rr.¿;1·1t;:~l ,je 
1=:513 ccirnpo1· teHn l E!ntc. ad·:ic1 i t" i de. ¡::.~·i:1p i e i ~,- á ·.:iue ~2n un roornent1:• 
dE.1dc1.,. •S!t"1tt·.a en co1-.-fl i•::t.c1 ls p1:1s1ción i::c1n::;~·21·v2.dei1·3 i:obs1;.1·v.;..dc: ... 
en el modele• y .la F·C•Si1::) .• :'.:.t"1 1·1c:1-·Cc•n.S•~l-\/2tdora ¡::·1·- .. :.p1c.! del 1··1if':;c1. 
U1·1a vez 9ene1·-~d:• es~ 1::einflicti::-~ se i1·11cicil"&. e.l i:.·r··:·i::e-:,c• de 
-E:i!qui lit.r~ci•:1n y est•:=i 1:~ltim1:, se s-nc:a1··9a1·á de l¿:, 1··eest.r·t1c+;.1.11·:;:\-· 
•=i•!•n i1·1t1:2le1=t1...1.al necesat·1a p2.1··a ·:i1 •. 1e el ~.:;.1_~jet.c1 i:.·uedc.... l1.::··~1·a1· 
i...1n n1vi:.tl i.:1per·atc1r· ic. en su desart··:,11.:1 c.:.9nc•s•::1t:1v1:•. 

::=:¡i se :;..nal iz~ ~:;:';:;;ta p1··c.pc.~¿,1c1ó1·, cj.2-:o;d•::: iEt i::·•21-~pe•:.t.1v.:.=... 

Pi av;iet. i ~\na se puede ob:3E.:l"VC<.t" ·=11.1e '2S F·i::<s i b l 102 ·=11.~e 'funr= l •:t1·¡~2 ~ 
P1a•;iet afirma que ~l eo;ii:11::et·1t.1·1'.=;1·ni:1 ce.o.ri::;.ctet·í:;;..·t.1i::i:. d'2: )c.. et.ar..·¿:.~ 

preopet·a\•=icinal prc1veic:a\ "4lle el nit:;.:. imite~ s1n '-s.é\bt3!rl1:1 o ¡;.re-· 
te1'"1det'"l•:i~ aquello ·=P-.t6: ob'::;e1·va: el nit-=;c, sse91.~¡-¡:.,_ •=-4ue no he-, 
::::;id.:• 41 quien iroi t.a :::;inc• •41.1e <::!l rncidelc• es. •:.¡u1en lo2 c:C•Pi~1 .. 
Además~ i:::C•rhC:• efei::to de le.. asirni le!c·1 r'.:·n f1.lnc11:•n.al i::·rcipié:I. del 
sistema cognoscit1v~ toda aq1_1ello que ~l suJeto imita~ ~~í 

como todo ~onocim1et~~.o que ad·~u1ere~ tiende a t·epet1rs~M 

Por tar1to s1 se estLtv1er-a di~~LJazto 3 ~reer·. cc•rno lo 
se.hali:<. Cha1·bonnea1 . .t y 1::i:ils. ~ que eso. t·epet1•=1·:.•r1 t.a1·d1~ o tem
prano m~rca el conflicto cc.gnozc1tivo neces~ri~ para la re
•=•r·;1ani:zaci•:'.:1r1 estr•Ac:t.ur-a'.l~ es pi:1s1tile ·::iue soa •::01-1s1der-a1·a C:il 

mc1delarnient1::t ceirno el roedi1:1 de infl•.~>2nci.~ social sobre el de
sa1 ... rol lc.• de las 1=-:;.tt-L~c:t•~~'·as 1nt.el•:·:::·l~.1..iales de los ::;.1.uetc1s ... 

Como ya se se~aló, el efecto del modelamiento no puede 
ser· inrnedic;\t.o~ la pt .. irner l·espuesta ap1·1~nd1d2 debe s•:=1- imi
ta.tiva. UnG<. vez que esa ;··espuest.a ení.:.r·~ .s:n ceir1fl i.ct.o coi_..., la. 
posición p1·op1a se gene1·a el cor1flictc1 y luego~ rned1ar1t1~ 

procesos ir1terr1os, el ni~o llega al logro de Lln tiivel supe
ria:it· et1 sL~ desat·1·1:•l lc:1 c•::ig1·1cisc1t1vi:i. L1:i ant.e1-ii:i1· i-·ecibió~ en 
part.e~ una cor1firmac1ór1 en los r·es• .. 1lt.ados de Charbcrnneai..~.,. 

Robert y cols. <1977>. Estos autores reF•oi·tar·on que~ en ge
neral, los ni~os que estuviet"oti dispu~stos a adoptar la po
sici(~1r1 mo•jelaaa~ C"<•.A'l"l'=t:_~c =:e;. a nivel F·L~t-t=lfflEHit.e imitativo" rné.1-

nifest.ai.r-01~. ejec1.-1cio1'"te;, po~.t.-rni::ideleornienb:• s1 . ..1per·.i.·.:..11·as .::.::--: •::.-:•m
pat·ació1·1 1::i:in l::i.s de aqtAel los ''.:!Ue nr.~ncc:-. ad1:ipt.arein l-Ei p.: .. 1sii:::ió1··1 
conservadora del modelo .. 

Así pues, parece ser que al pt~nto critico para que el 
modelamiento logre ge1ierar el desarrollo ititelect.L.tal del su
j1i:!t.o .. es pt·eset11:..cd· ur1a -.=.it.uaci•~n tal que prc1vo·~ue que el 
r·1ir-;o .:ibser·vado1· mai--1ifiest.e un~ adc1p·=ión1 aur'1·~L~E: S'.'2.:=l ?. nivel 
::;-.irnplernent.e irnitativc,, de la posi1.::ión del modelo. El t·est.c1 
del 1=ambici:- ·.:.e t·ealizat-ia mediante los F·t·ocesc1s inte1·nos in
herentes al sistema cognoscitivo. 

Es de se~alarse que, a pesar de que las invest.1gacio11es 
que 1_1tilizaron al modelam1ento corno forma de itifluencia so
cial sobre el desarrollo cognoscitivo se deriva.ti de la Teo-



ria del 
•=1-~.::nt.a en st1 r:-Jise~';:;1:i la r11t:ln1pulé.1ciein del f;:,ct.:·1- 11

r1to:0t.1 .. /ci•=i·:•n" 
para t"al ap¡--endi::::aj.:. E:a1·1dut·a e·=-,i:2"ble.ce q1 .. 1·~ 1.~1-1E\ •:.i~:, 1E1s .::1r··-
c1..-1nst;;i,n1=ias más efect.iv;:.;.s. q1.1e d•=:t-21··rn!.t·1.::..n J..::t rnct1vc1c1°:1n del 
i:ibset-vadc•t· a i mi t.ar- E1 ur-, rncuje l •.:.• 1 a i::o1·1st 1 i:.u·:v en 1 e,~-. •=r:-•1"1SE"~ ·-· 

cuenc1as. ·:::¡1...te c•bt.iene el m•:1delc1 a1·1te ·=::u conducta.. '..:·11·1 ,2rn-
bargo~ c1_-1ando no hay "f•:oi·m;::ot de. c.::•noco:::-1- l <::.¡~. co:.in'E ... :=:r..:ui:2r·: 0:.:i ~~s 1j1 -
t·eci:.as~ pc1sitivi::'s o ¡·1e9at1v2·.s~ d12 l.::.1. ci:•nd1_1ci::.ei. •Jt:l rn1:1·j~l•:1, el 
obset-servador 1··~.::a] 1zc,.. i1·1f.e1·e1·1c1.:;..s ·:iu:i.c:,t·1dos~:;: F·eci· .10:1 :.:: :i.ndj •:e·,,,: 
tangibles de los éxitos pasados del m0d~l0 o pcr· l~~ co1~~e

cuenc1as a l~rgo plazo que este 1·ec1be. 

Ahora bien, dichas cot1secl1enc1as a lat·go F·lazo 3L1elen 
def1ni1·se c:cirnó cara•=tet·.ist.1•=as de la p(?.t-so1·1al 1dad de.1 mc.·
d-=lc1. E!¿.,1··1d1.,.¡1·c~ .a:.<P 1 ic~\ •=1-IS'tt r•:• de e::::. te;._:;. o::&.t· 8.ct:.o?.~- í.. ':,t. tca·.s de 1 
m1:1delc1: 021 p1-esti9io~ la 1=.:•mF·e+.:.enc1a i:;-1 •:.::::.q::·ert.e:z~ el est.c:.1.t.t~s 

elevado o el poder ~ocial. 

[)ent.1--c1 de los indices tangible·.:; ·=!lt~ 11·1f.::11·H1c..i~, ;;;.d ~ti=::::r-

vador ai=erc.& de la 1=2.i-a•=ter·:ist.1•=a •3e º•=ornp12i:eni.::1;:, C• o::::::per-
tez" del rncrdelo 6St.án: 

a> los recursos personale5: el habla~ el estilo, la edad; 

b) los t·ec•-~rsos rnate1··1ei.le;:;:. r:• soc:io-e1=01·1ómi1::•:is: sirnb.:ilc•·'.3 de 
é~ito económico, dinero~ indumentaria de mod~; 

e:) lc1s 1-ef1.Áe1-z•=•s s•:u=iales re1=it•1•3os: la fama, la ;;.,drni r·B.cié.11·1':< 
el 1~econccimiento~ el trato diferencial o si Gl modelo mues
t1-a at1-ibutos o habilidades que se sabe s1rvet1 para alcanzar 
prestigio social~ si ocupa ut1 puesto elevado~ si se ubica en 
ur1 lugar p1-ioritat·io dentr0 de la Je1-arquia. 

Así Pues~ la presente it1vestigació1~ F·rop·~ne 8Xponer a 
ni~:;.:-i::=. 'ini.:-lalment.e n•::•-c1::inse1·vado1-es a 1 • .in rnodel1~ "1=ompet.ent-= 
.:~ axpert.:i 1

'"' bajo 1.c:t suposici~1t·1 de ·::¡ue es=:\ cc•ndi1=ión ser~ st.i
ficie:nt.e par·c.. pt·1::ivoc2.t- ·:¡ue el 1:1bservadc·t· eicJ•:•pt.e inicialmente 
la posición del m1~delo. Dado que es dificil encontrar natu
ralemente un sujeto que cuente con todas la5 características 
~ue indican competencia er1 L~t1 modelo~ la competencia del mo
dele• g1_.ae se p1-etende rnost-r-ar en la p1·esent.e invest.igaciór-'l ha 
de '?.",er ur1a cc:1rnpe.ter1ci a manipulada e>~Per i rnent.a l rnent.e .. 

Al·3unas inves.t.i9acii:.W1E:S:- E:t·i::·dy y ~itciriernan < 19~31) :o 

St.1·ernrnel y Ladd <19E:4) ~ Thornas, r•ue y Wi9ger (19:.=:6) ya han 
establecido experimentalmente la 11 cornpetencia 1' del modelo y 
todas ellas han reportado la manifestación de una signifi
cativa adopción de la conducta rnodela•ja ~·01-- parte de los ob
servadores. Por tanto es posible suponer que una manipul~
ción expet·imental de la 1 'compete11c1a del modela 1

' ger1e1·a re
sült.ados sat.isfa1=t.orios .. 



Fina 1 me1·1t.1=: ~ segl~n Ba1·1d1.~1- irt •=.~' 1-:, l: .. e1·1 r ?.:Z•:•n•:=:s p:=,.i- ¿:_.. sur-·.:·1 1e1· 
·::¡1.~¿ e 1 se:;<Ct del mod1!:! l •:• es un et \/at· 1Clb1 ·= i mp.:.r·i::.a1·1t 2 d-::1·1 !::.ro d~ l 
rn1~de. l am len to, sin e1nba1-90, como 1 o 1· epot·t1:1 CE-c.11 .:2 Je~~ l 1 97€..} 
en ni t-;cis me>~ l canci'E- e 1 se::(C• del mc.d6! l •:• 1=·¿1r~..;::1=e n • .:1 t ene1· 
lt1fluencia sobre el grado de 1m1tac1ó1·1 q1.~e n1anif1e~t-211 los 

l nf 1 uenc i C:"\ sczt:1r e. 
intersante tratar 
t=·ElP•2 l ·=iue J uo:o;ii?\ 
de modelamientci. 

de i:cbte1·1er rnavoi- l r·1 fc.rroei.i::·.:.i.:in c:~c~1··,=a de 1 
12 v~1t·1ble se;:.::o d·2l müd•?.'.l•:• •211 u1·1a sit.1.~ac1ó1··, 

En base c.. t.1:1dci lci c•.nte1·i·:·t-~ se. pr•:•pc•ne l¿, s1°;11_11e.ntE! 

1nvest1gación: d1se~a~ seis s1tu3c1ones de BF·t-et1dizaJe~ En 
l~l Pt-irnewa el rn1:1del·~ obse1··vadc1 es de =:;e;::;ei Hl?.s•::ulinc1 y ze 
p¡- e.s.enta ante 1 üS n 1 t~,1:1.:; C•=•m•:i "CC1fllpli:'"i:.-E:1"1 l.~" ~ ¿¡-, 1 ¿, ":,12:<;;l1.l1'1d?. ~ o?. l 
rnc;deli::o es de s~:r:::=<i::' rnascul 1nc1 y se p1-es~1-1t.?.<. e;. l·:•s- r::•bser·vadot-es 
comc1 '' n1::i·-cc1rnpete11te 1'; en l E1 t•2t-ct?.r a '.:- :i. tu8•= i •:'.".in, el m•:1de Jo e·:~~ 

.::IE:. :;:.e:::.::· mE1.2culir·1·:1 \-' ;-10 ::e pt-c•¡::: .. :rt·c1.:.r·1a itYfor··roación a1=•:=1~ca de 
s1_.1 cc1mpeter1cia; en la cua1·ta .. el m1:idelc• •S!S •.je se:,~·=• f~rnt:::!11in·:::· 

y es presentada. ci:1rnc1 11 c:ornpetent.e 11 ; en la quinta s1t.uaciór1:-
e.l rncn:lelo e~ de s•2>.:•:• fernen1nc1 y es p1-es1::::nt;;:-1.da ccirno 11 n1:1·-
'=c1rnpet.ent.e 11 y er·1 1 E\ se::<t.a si tuac i ór·1 :o .;;;: l mode. lo es de se;:<C• 
femenino y no se p1··1=•pcwci•:rnan int·cwrnE::S· =::.ce1·ca de. s-t~ 

t.::ornpet.er1c i a. El sépt. i rno ·;:irupci ~ es una :E i t.uac: i óri c:1:1nt.1·-o 1.. en 
la ·=iue a lcis niños t·p:1 les es pt-eserd:.ac:i•:• m•:1delc• E""llquno~ 

E~te planteamient.o tuvo como primer propósito obtener
datos que permitan determ1nat· s.1 la situaci611 de aprena1zaJe 
c1berva1=ior1cll es efi•::C:\Z pat·a qt1e el cibset-va.dor cc1nstruya 
estructuras cognosc1t1vas~ tales qt~e le permitan un avance 
.s1·1 el desarr•:1llc• ir1t.elect.L~al. El ir1d1•::adi:i1·- rnanifiesto de 
este avance cognos•::it.iv·=• fue la p1-esen1=ia de conductas de 
conservación de la cantidad estables y ger1er·alizables. 

Como se•31 • .inac• ¡..:·r-1.:.+l-'..!_,_:;::; i t.c. ::...:: p:·-~::4: ~:=:ndS! r:r-1t-~1:1c~t- s. i la a•::lop
c i ótl de la posiciór1 del modelc1 tiene 1-elac:ión ft.1n1::icina.l cor~ 

el l1:igrei de ur1 ClVance p1-oft~ndc1 en el desa1·1·ollc1 cc•o;;noscitivo 
del niño. 

Como tercer- propósito~ 

lación expe1·irnental de la 
e;;{pe rte:z del rn1:1de 1 c1" t. i 2n2 
sobre dicha adqu1s1c1ón. 

=·e PtN~tende saber· si la manipu
cara•=t.er íst.ica 11 comp~::tenc:is '=' 
C.l1Slllrt8. tr1fl1.1er1cia si•:=tnif"icat.iva 

Por ~ltimo:o el cuar·to prcipósito es el de ob·~ener infor
mación acet-ca de s1 el se::<O del mcu:1elc1 tiene al9i:~n efec:t1:.:1 
diferencial en la adquisición de la conducta modelada. 

Se desea enfatizar el 
guido en la presente no ~s 
cognoscitivo por el sirnple 

hecho de que el objetivo perse
lograr acelerar el desarrollo 

placer de 



·:51no q1_~e se •::i:ins1det·C\ •::\lH::: los t·•.:::sultc\dC:•S .:•t:•t.·~r11 1:\.:1s:; de e'::."\.:.a 
investigación tendt·ian incidencia. Cl1&ndo me1)c•s, ~n dos ~m
bit.:.os: 

F'or un lack·~ en e! á.rnb i t.ci t ¿-:c<t· l co :• en E:l -s1.1pue:st•:• ca;.i:. 
de que. 1 .::.is si t1-~a·::i •:.ines p l ant.&~-1.d;:o.::: e1·1 1 a p1·esent.e i nv 12s t. i •=ia-
1= i·:.•n f1.~et-an ef"icace:5 r-·ar;:;:t l•:1(;:~ra.r- la ·:;1en1 .. ün2\ ~d·:1,1_11.s.1c1ón di: 
la nc11::ió1-1 da •::1:ins•2t·vac1•:.•n p.:.t· 11if~c·~· inic1c1lm.::nt.~ 1·1...::- i::•:•r1s~.=:r·

v::--\dcit·e:::,, se F·•.:•dr·.i.c\ asi.uni~- ·=\l~·?. ~;e ha li:.·;;tri:,d1:• alc;:..n'Z:::-..1"" c:U.;ü·1do 

menos u1,o de los p1·ocesos t1at1~r~le~ que it1f ll~ye1·: e!~ ~l desa·
rrol lo intelectual es~·ont~neo del tti~o er1 18 1nl~er·acción con 
su rn·~diei .. 

E~~o 2s, ~e podt·ia asl~mir .. que el logro del nivel opera
t.eit-iei p1:.1t" 1·1it.:;os del nivel pt·e-c.pet··cit.i:.:·1· 1.:-:0~ .2-;:té\ r·elac11:1nadc. 
~on la pt·esencia de modelos apropiados et1 Sl~ medio ambiet1te 
7::.cic:ic~.1:- rnisrncis ·::¡ue el !"'"li~'=-1c• ir1t.ent.a. irn1t.a1·.. ~:e: pu.2d1.2 s1.~pc.-8 

riet-~ entonces,. qu~ esta ir~jtaciór1 será el inici~~ del pt·oceso 
de reorganización de las estrL~·:tl~t·a~ cogt10$~it1v~1~~ rn1smo 
gue se encargará de pet·mitir el avance er1 el r11vel intelec
tual. 

Por· otro lado1 en el ámb1t.o de la educación, part.iendo 
de que, idealmente,. caija métc11::k1 educat.1vo está s1 ... 1st.ent.adc1 
¡=.•c1r· 1..n-1a cc1ncepi::i1~1n teóri•:a del nit-=;i;c y la forma en •::¡t.~e este 
:;i.dquie.t-e el •=i::w1cic:1rnie1·1tc:• en genet-~ll Y~ en base a esi:i, pre
tet1de lograr las cotidiciones ideales para proporc1or1at· al 
nit=i.:1 las het·ramie11t.as ci:1n l;;..s que ·=i::•nozca y ci:•mPt"•::?.ndi!• rn!.":.Uor 
su mundo, al ampliar la ir1fot·maciót1 teóYica de estos aspec
tos, se pod1·ían sent.a1~ las bases Fara un anali'~is de los 
sistemas educativos actuales y sL1s métodos de ense~anza
aprend 1zaJ ~'.:!, que fun1:.1onar :í a como f1_.¡ent.e d·~ nueva-=¿. 
propuestas de actividades escolares que v~yari rn~s de acuer·do 
•.::•:.n l.3 r-ealidad del co·=inoscent.e Y:- de esta mar1e1·~c..~ se 
contribuya al logro de su obj¿ti·.·o fi~el. 

F'at·a1.· fir1allizar est.a ini::.t-oducc:i.•:.'.1n ·::¡u.ecja pc11· desc1·itdr la 
coriformación que llevar~ la presetite tesis. Esta constar~ 
de cinco capitl~los: 

• El pr irner· 
lc•s p1:•st.1~lados 

... Tei;..n Pi¿~get. 

cap i ti..~ lo esté. 
de la 1ei::wi21. 

destit1ado a la presentación de 
d1.=.l f1esat·1·ollci C•:i·;;it·11:•sc.it.ivc.1 de 

El SéSH.ff1dci:- abat·ca la descrip1=ión de li:is post.L1ladc1s de la 
Teoria del Apt·e11dizaje Social de Albert Bandu1·a. 

~ El tercero, está 
g.acieines relevantes 
Pt"esent.e. 

conformado pot· la rese~a de las 
qt~e gt.ta1·dan estt~e•=ha t·ela·=ión 

investi-
1:=on la 



El cua1·t·~:- ve.t-sE\ s•:•b1·e la desct·ipi::·i+:•n d12l mét.odo:i y d1s-e~:,;c. 
de la pr·esente investigación; y ~por 0l~im·~, 

sultadcs obtenidos~ 
cias f inBles. 
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~---· 
CAPITULO I 

TEORIA DE JEAN PIAGET 

La teoría del Desarrollo c:ognoscitivo fot·mulada por 
Jea11 F'le:lget he1 t.eni1jr:1 pr•:•funda in-fl1.~enc1a en .:_=.::} sabet· cíen·
tlfico:r ya desde el punto de vista ·;etieral, pues·to gL~e la 
gt·at1 cantidad de estudios que él mismo 1·ealizó:r asi como to
dos aqi...:ellos & l1:•s que su t.eci1··í2\ ¡.·,a se1·vid•:• •::i:irn.:• rncifCo de 
refere.n=ia, han permitido la e>::pans11:1n del c1::in•: .. =iro1ento d.:1 
l···r•:1mb1··e y SI.~ it--1+:.~¡·~~t'::Ci •":•1"1 •=cq·, ~l rn.:;:..'•:'."Ji•:• ~rnbient:.~~ ;::. !-.:;;• i. ·=.:w<=:id1.) 
·=it.1e se han modificado la:=:. ceinc•2pc1ones hc~sta e1·1tonc:es defen-
didas; ya desde el punto de vista particl~lar de la psicolo
·3ia1 pc11·q1_.:e en su c;..fán de e:::.pl ic2.t· l 2.s act1v1d¿,d.::::~. int•2le.:.
tuales más elevadas1 sa dedicó al estudio meticl~loso de cada 
t.tna de las c•per·a1::1c1nes d~::l 1=-·e1·1sarniento~ F·1··c1fundizando i:n si . .t 
est.1..1d1c1 has.ta el (.1.ltimo término y enfot.::~\ndei si.J at.er1•=i1:!1n 1--.a
cia los dEtalles mas se1~cillos y cotid1at1os de la vida del 
SL.1jeto1 que por coml.tnes habían pasado inadvertidos para 
ot.1-os autcct·es,. pt·c1pot~c1 onan•::l•:J ·;11·a1·: cz.11t.icl.::::~d •:b:::: val i1:1s2, in--
for·mac1 ón del desar1-ollo y o~reciendo una e>~Plicaciót) abar
•::at.iv~~ pa1··tiendc• d~ lo etapa infanti 1 t.ernpt·ana •::1 . .ilminandc• 
hast.a la etapa de la adolescencia t.¡::tt-díci. Adernás~ c-.190 -=i:ue 
es d19no de e.nfat.1zai-se:o es ·=p • .te ai.'.~n cthi:11·& d~=:spués de mets d~2 

1=inc1 . .tent.a años:- lc:•s F•C•;;t.ulados plar1i:.ead•:•s pot- es.te .a.utor si
gue11 demostrando su validez y mat1t1enen un ir1te1·és cre
ciente, acaparando la atención de muchos invest.igadores ac
tuales~ mismos gl~~ cor1tirruamente cr·ean y oesat·rollar·1 es~u
dios que se unen al acervo de datos para mejorar el conoci
·mient.o del h·:imb1·e pot~ •=l h1:1mb~-e rnismc1. 

Iniciando con lo que es en sí esta teoría, Piaget 
trata de explica1- el desa1·rollo de la inteligencia y de la 
~ormación de los conocimientos mediante l~t1 modelo que des
cr ib.;: el pr·i:i..:8;.•..:• cent.ral de e·-11.~:i.lib1.c.-i.ci~•t1 .. 

Sl~ postulado prir1cipal se basa en la afirmación de que 
el desarrollo psiquico es un proceso continuo dirigido siem
pre hacia el logro de un estado de equilibrio ideal. La 
máxima etap& de este eguilibt·io es llamada: Inteligencia. 

La idea central de la que parte es la de que~ con ex
cepción de 1_.¡ni:is c:1 • .Jant.os t·eflejc•s qu,.2 1=onformat-''l el repet·t.c.·t·íei 
innato de los suJetos~ estos no heredan un c~mulo de cor1oci
mientos pre~ormado sino gue este debe ser cor1str~ido a lo 

1 1 

J 



Se: l='t"CtPOl"'le dE:rn.::istr ,3_t- ·~Ue: l C:13 CC1r'1CIC i rni ent.eos 1·1c1 p¡·c••::ed•2n rj-2 10:1 

sol a. e:=<Per i ':i:lnc i a de 1 i:is objet•:i-=.. si r11.:1 ·=l• . ..1+:~ t.i:.::id•:· ·=01·11:•c l rn 1 ent •:1 
E=.!l abor· ado p1:1t· c~da :.l~ Je.to~ t.ant.1:1 de ·:;ti rn1.~nd1:. e: orne• de sí 
rnis1oi::i,. p1-oviene: de un p1·crc-::::si:i 
sucesivas~ tienen el c~r~cter· 

9ran cantidad de ~ct1v1dad. 

de cor1st r·1.~c·:: i ot·:es .;:iu~, s• . .Jn·=I'-~·== 
de E;.>:?.-t· r::i;;1_~l2lt1n.:1z. ~· i-~·=1·-~"2.t"lr 

Ahor~l bian,. P1agee no cor1c1be ~st~ con~trucción como un 
pr1:ir::esC• 1::aótic.:• n1 azaro'.-::.o,. ::lf1t·rnc:¡,. J=-":•r ·~l .:.:c•nt.ra1·· 1ci~ ·=iue i:;l 
e·~uilibt·iei es una pr·opiedad intrír1secei.. y const.it.c~t.Jva de 12. 
vida 1:i1-9áni(:¡;:o. y rnent21.l: es la ro .. :.ta hacis Js c·-~~l .. 2st.án dit·i
gidos todos los esfuerzos del su3eto en st~ interacción con 
el medio. Asi pues, ~ig1Áiendc• su linea de biólogo~ P1aget 
as~o;i•H.Jt'a la e>::1sten•=i8.. d~ d•:13 2t.ribut..:1;; de. Func:io:-.i5.m1.:nJ:.•.:• d12 
e·:se prc.c: . .=sc. ·41.~e ~ n•:• s•!.• 1 c. pe1·mg.,ne•::en i nvB.1- i antes a 1 o l at·gi;:i 
de todo el des~rrollo orgénico y mental del hombre~ sino que 
Sl' manifest.ación se tia ob~erveco a~t1 e11 los orga1·1ismas vivos 
m~s elementales1 y gl'e~ por· tanto~ pueden ~er co:~s1det·ados 

e.1 legado o "herencia bictló9ic2. 11 •::¡ue le 1::C•t"r8spon.:J~ al hom·
b~~E! corno t·esult.ado de Sl.1 inne•;;iabl~ pet·tenEH··ri=1a a la es1::2la 
filc1genét1c:a:o (2.3). 

El pt·irn•21···.:• de es.t.1:1s ;;:,tributos f'un•=ionz•l-=s ¿s el de la 
Organización. Desde el PG1nto da vista biológico~ Piaget 
sostiene que todo organismo., ClJ&lqu1era que sea su compleji
dad~ implica una e3·tructLira ql.1e lo mantiene como ut1 todo. 
Por otra part.e., er1 el ter1·eno psicológico se su·:iiere la 
e>;:"ist.er11=ia de ''est.ruct1..,t·as 11 me:nt.ales .. ~stcJ es:- roodeis o 'fc:•r-· 
rnas d~ ar•;;ie;.r1izac1óti •:¡ue C•:1nfc:wrnan el s.i:oport.•= deni:.rr:• del ct,aJ 
se va enmarcando y se va dando significado a todo acto de 
ini:.el i-::ten•=ia. La t.e.:1r 1.=. r12.•Ji2tiQi"1fu ;.:..•.:.•~.:E=~ ¡::•1.<1es~ un Pt~ini:::i

p1c• est.ruct.ttral i st.~\~ en dcind.::: 1 as. 12st.ru1::tt~ras sc•n las f'orma-z 
de org~nización de la ac~1v1dad mental que, aunque intangi
bles., son inFeridas a p~rt1r de las acciones manifiestas del 
st.deto. <26) 

Así pl.1es., Pie<get dist.i1·1•:it~e t.rez elernent.os es.t.r1..K:t1...Jt·a·-
l .;;,s: 

a> En primer lugar:- menciona que exist~n ciertas relaciones 
de orden. Estas relaciones de orden se entiet1dGn coma el 
rnant.enimient.o de t.w1c1 s.i_.¡cesión orden.:..da de elerner1t.os ·:¡l1e c•:1m
ponen una acció11. Poi· eJemplo~ 01-den al los movimientos de 
un reflejo~ vinculación d~ medios con fines, et.e. 

b) En segundo~ los e11cajonamiet1tos. Se entiende pot· encajo
namiento la subordinación de un esquema simple a ~~no com
plejo. 

l :2 



e) Er1 t.er1::e1·c. ~ las cc11· 1·-es¡::.c.nd~3rv::i &s ~ Meje.¡· 
i:\Sirnilc;..cic1r1es de t·econ·~~ .. ::1rnieni:.1:1. <:25> 

l -, 

El se·;11.~nd::• d1=: los atribi.~t.1::i-s "funcii::W18le~ e,.::. el d•.'2 l;:, 
Adaptación. 11 La ada¡::d:·é\C i ón es la fc•rr1121. 9ene1··¿, l d~ 1 ~·:.\u i l i ·
b1· io p-s.íquici:1 y ~31 desast·eillo meni:.al opat·ece et·1t.c•nc.e::.~ e1·1 ;:.u 
progresiva or·ganizaciór1, como L~na adaptaci.~t) siempre más 
pre1::isa a la t·e8lidad 1' \2:2~ p. 17). ~;E: c.:.ncib1~ a ls 1ntel1·· 
genci~ como de t1at.uraleza adaptativa, esto ~s, puestci q~1e la 
adaptación se ca1·actet·1z~ como u1·1 eq1.~il1bt"lC• ent.1·e las ac
c:iories del c11·9anis.rni:• 5obr~ ;:l medio v .la·~ a~cc~i·:ir1es del rned1c• 
sobre el ot·gan1smo; y puest.o qt~e 18 i1·1tel19ct1c1~ e~ d~f1r11da 

ccirnc:• la fi:1r·rn2\ s1_1¡::0et·1eir- de c·1·g;;i.niz¿lCi•::'.·1·1 de lC\;:, est.t·ui::t.ur-c,s. 
cognc1•.;.cit1va=:; qui:= irnr.•l 1.::a •:l Tn-%Jo1· .:::·=1u11 itwic· En leis int.et·-
•=arnbios cw9anisrnc1-rnedii:·~ se ·=st.ei.bl-=:ce ·-=t•.t•?.! lr.<. int.el i-:.1encié<. es 
ld. rná;.~im~ 8-l:.ar--a de c1di:-1.Pta•:.ió1·1 s1Ajet .• ~¡-r11ed1i:•. 

Para entet1det· er) qué Got1siste esta adapt~c161~~ se hac~ 
r1ecesa1·-i·'.:' est.ablece1· l.8. .:=:>::ist..ancia de di:·:::~ el12rnent.c•s: la asi
milación y la acomodación.. Estos i::ornp•::inet·1t.es scii-1 irv;;,ep¿\t·a-
bles lsiernpt·e est.á:---1 p1·-e·.sen.t.12s en t.cJciC• <-~·=t..:, d~ inte.l l·den·=ia) 
y complernent.ar·ic1s uno del otr.:•, per-.:1 gc:,zan de tanta irnp•:.ir
t.e.1nc1a der1tt·o de la i;:.eo1· i~' p1aget 1ane que s.1 .. 1 descripci,;n de
tallada y separada resulta it1dispens&ble. 

Se debe, pues!' empeza1· d1c1e11do qL~e el sistema de equi-
1 ibt·ación cognoscitiva concebido por· Piaget es comparable a 
l•:is sistema·;; bic1ló-;;;¡icos en el sent1d1:• de: que ambc•s están E\ 
la vez ab1er·tc1s (en cua.nt.ei a lc1s int~rcamtdos. del st.ijet.o ·=or1 
su ent•:it·1'"1Ct) ~ y ce:r1-adc1s <en cuant.1:• ~ qi...-te s•::...1-. ''1::i,=l1:•s.'1). 

F'iaget... plant.eE""' •::¡ue en el sis.terne\ •=o·;w1oscit.ivo del si..t

jeto existe ut1a estructut·a esquemét1ca de la for-ma: 

(A ,,, A') --B; <B '"' B') --C; ·:e ,,, e· i --L•; 

dc1nde: 

.... A, E1, C~ 2:- etc~, 

esta clase:; y, 

<Z :.< Z' l --~i; 

- A'~B'~Cª,Z'~ son los elernentos del entot·no que son necesa-
1"-10:=. para la alirnent.ació1·1 de las pa1-t1~s cc•nstitut.1vas. 

Esta e:strL-tc·t.u1-a ~;sqi.1ernét..ica es ccw11:•cida por- Pia-:iet. c1:1rnc1 
"ciclos espist.érnic•:c·;;. 11 ~ (2.-t, F·· 6) 

Ahora bie~1, el equilibrio cognocitivo citado se basa en 
las ac1=i1:ines cc.w1set-vadi:it·as qL-1e lc.s elernent1:1s o lc1s s•..-tbsist.e.
mas ejecutan unos sobre otros, es decir, en el proceso de 
"asirni la•=ión 11 ci act .. ::1 de incorpeiraci1:1n,. que las est.ru1=t.1_u-as 
~1acet1 de los elementos del ent.orno; así pues~ el eqL1ilibrio 
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debe concebit·se como u11 coriJLJnto de al~tor·1-egLlle1c1c1r~es~ 8$ 
decir~ cc.•rno une:\ serie de ·=ornpl:'E:n sac i .:•ne:?:. rned i ¿1 rite a•::t. i ·vi dade.s 
del st~_1et.1::1 <rnismBs qt.1e. pQne:n 1~erne1_j1c· & le:;..::; inr::oh.:::r1:::::nc1as m•:1-
roent.~neas~ t·esuelv12r1 los r=·r·oblerna;; y supe:-t·.;;:1n 121·.;;; c:t·isiz; o 
desequ 1 l it.1· i os prodtK: idc1s ¡:::·.:·r la~~ PS::1·tu1·ba•= 11:•nes. e::.::t et· 1 cire:::_;) 
y una 1:::ontínua el~bor-~1.ción de e-stru(.:t.ui--~1s. 

Est.;:i tie:nia cc•rrtc• re::.ult.2.dc• ~;l que en •21 °:.:.c.so de c~r1a r-e.r
tl~rt;:.aciéin e~.::t.~ric11~ (.::guiv21!:!2nt.e ~- un~ st.1stit1.1c:ii:1n de fi p..:ir· 
B') o bíE:1·1 .. :a'z..t.a •::•:1rnp1:.si•::1ón del +.:.c1t."Jo 1:. si'.::'.:tG.íí1t\ cognc•sci ti veo 
se hace imposible y d8be $eY t·echazado el obJeto pet·turba
dor ~ o biet1 hay mod1ficac10n compet1sador·a mod1f1cat1do B en 
B2 (qui:: si9t..1112 :si12ni:k1 parte del 1::ic:l1:1) y hay ~da¡::.:.t:.2t•=1c1r1 c.:ein 
nuevo equilibrio del sisl.~ma co9t1oscit1vo <co11 posibilidad 
de que el sistema ~nterior· siga siet1do válido a titulo de 

la i::lase 
nueva subestructura par~ los 

de objetos B 1 y se et19er1d1·~ 

1:rbjet .• --:•s E1 1
),. •'..24~ p.7) 

Una acción cot1servador8 de est.8 clase se aplica al sis
t.~ma total de dichos 5ubsistemas o ~ sus alement.os entre sí~ 
lc1 -=tL.i~ e·::¡uivale a afit~ma1· qui: •21 eq1 • .,1librii:• -:::.-.:=basa:- 1jerit.ro 
de cit.ras C:i'.:lsas, er1 Ltna scdidar-idad de la di'ferenciz1c:iót1 y de 
la int.1=•::ira.•::i1:•n <un s¡sterna inclt~y.:: •::1 lntie9r·a tccdos li:is sub
sistemas en una bot~lidad, y al mismo tiempo todos los stib
sistemas estén difere11c1ados entYe si). De esta mat1er·a se 
puede esf:.c:tbleci:=t· q1,..¡1=: otro pr incip10 <:2sl:.t·uctu~·al iropl ícitc• 
dent.t"C1 de la teor :la p1a·;;:iet1ana es el de 11 total idad'' 1_.¡ 
"holismo" =- baj1::1 el cual las •:lf·~9anizc~c1ones. roer·1t.ales se c:i:on
ciben ci.:1ffl1:1 un¡dadoBs ·=· total ida.::ies:o ccimei :.isternas de 1~.:=1ai::io

nes de elementos:o manteniendo al mismo tiempo t1na relación a 
nivel hi:irizontal: relaciones et~tre elementos:- y una relación 
a nivel vertical: rel~ción entra los elementos y el todo. 
El res1..-1lt.ado psicc•ló9icc1 1j2! es.ta t-:=:strt.ic:t1..ira1::ión .:;.-:r ·:'1!A~ ·t~·cic:1 

e~c:c i ón i ntel ect.t.ial est.á , ... .;::. l e-.ci c1·1Ctdo. cc:ii--1 1 as d€!más. ( t·10 hay 
aci:::i·~·n .:,i:::.li::tdaJ y sus eleme.nb:·s E:st.~tl re9idos i=·c.:· la-=: mis.roas 
leyes. 

La impcirtar1cia qi..~e Piaget c:1t.1:1r·;1a e< la asimi lac:iór1:0 c:r.:rrnc• 
pt·i:•ces•::i. de int.e·;;a~a1=1ón del round1'.:l e>::t.1at~n•:• a 12. actividad in
i:.eliact.c1al del s.1.~jet.•:1:0 1i!S. r:::otisiderada 1.~nc1 de lc1s pi lat·.e:z. de 
si.~ tectr :i.a. Piaget. dice: ºE':!n cot~~E::cu~ni::1& la vida -;: el cc1nc1-
cimient.1:i. ze def1r1er1 pcir .la asiroi lac:iór"t:. cualidad de c:c1t"J

jurrto:- ir1deF·endie.1·1te y i:=stable:o t.end1~nte a la cc•t1se.rvac:ión 
de la cw.;.:JB.rdzación e>;:ist.er1te. 11 {317 p. 10).. Asimisrnc1, e:st.a 
impor·t.at-,•=ie; se V•E: 1=c11~1firroada et·1 une• de 11:1'.5 1:~1t.imeis 1 ibrcis d•= 
Pia9et en dc•nde afirmEt •=JIAE: para elaborar una t.eciri.a de ec:iui
libración se debe recurrir a dos postulados, el Primero de 
lc1s ct..~ales dice así: ut.eido esguerna de as.irni la.•=iór1 tiende: a 
alimentayse, es decir, 
a~ él y c:.c:1rnpat.ibles cc•n 

a inci:irporar los elementos 
S•A ne,t.1..4ra.l e.za".. (24~ p. 9) 
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ir·1ceit-pot-aci1:1n de la t-eal1dad e::<i.:.er·ici~- a .li..~ ·:·t··;ian1::::t::<.•=1·~·1·1 in
t.ei·na del sujet·:·~ e-:=, dec11·~ 8 '..;us 8z,tr·ui::ti . .s1·a:=-, .. L:::<. i::1?i.-lH11i~

ción intelectual es e11 eset1cia muy semeJar1te a la ~sim1l~-
·::ión b1c1l1~:i·:i1ca,, p•at··=· e::.::1st.e ~::::1·1tr-·!::! ctrnbas u1·1t:..; d1 fer·encic~ lm
p1:1rt.ant.e: la asiro11.::~ción l:1ii:iló·::.;111=a nece·.s2r·1arnE:nt~2 se ref1-:::r·e 
a la incopc1raci•:•r1 al i::i1··:ian1smo de obJ(!:t.1:•::.. e.:.-:t~1··1·10.s, a lc•s 
c~~ales realmet1te se modifica para poder ir1t~grar·log al s1s
t.erna 01-gánicc1; mie.l"ttras que la 2'~1rn1l;..1=:.c.n int.ele.,=t•J~.1 e.-.::. 
una asirni .lcu=ii:~11·1 funcional en donde, pcw un l2do~ 1·p:• :=:e r·e--
quiere. la r~~al mi:•d1ficac1i:~·n de l•:•s i:1l:.J1::to·;::, pe..1·e:.. qui::= ..;;:st.1:.•s 
PL-1edan ser- incorr-·c·t·adeos en le{:::.:. est.1.-1,.1ct.r_1r2'.s rno:ntal8s Y.• PC•t· 
1:d:.1··0 lado:o la e>::isten•::ia t·eal de elE:rne:ntc•s e·:-::t.er-nc1s no .;:·:; 
ind1-s.pensable: pB.rEt ·:tu~ se s11:::::ni::it-~ un¿., . ..:i·2rta .:; .. c.=11 .. :)1·1 ¡;~sirn1 .la-
1:::lor·a. La C\sirni la•=ión es •=on=:ide1·..;...d;:{ ,::,:1r111:i lB ·t.end.:~ncie. i::o:·n-· 
se.rvadc1rc1 del sist.ern.:..~ ye•. .;:¡1 . .Je su ftu-1ci•:•n 1:-1lt.1ma es la ,:je 
t.t·2 .. ta1· d~~ 8.COP 1 ar li:i~. e lern~'.:!nt·:·=. nr_~e\/CIS B 18'.S e·=.i:..t"UCt.L.\t"é.S in

t.ernas del sujeto ya establecidas~ es decir~ trata de r·ed1_-1-
c11· la ni:rv~1:ja1::i conset·va1·1do al rná><1rnc1 1·:1 v1eJi:1. 

Aunque al pr·oceso es azencialmente el mismo~ la asimi
lación puede tet1er dife1·entes manifesteciories C26) 

El sujeto desde su primer etapa de desar·rollo~ mani
f i es.ta esp•:ir-1t .. ánearni:::nt.1= r-~~pet.1 •:::1 •:rni::::3 E;UO:::es 1 vas d•:::: acz::i •:1nes ~ 
lo ct~al tiene como restiltado la consolidació~ de las mismas 
dentt-o de la 12st.1··L~ct..1~~1·a del 1:11··9an1srno~ dand•:i pie a la ct·ea
ción de esquemas de acción. A la repeticion de cierta ac
ción con el fin -por· supuesto igno1·ado por el sujeto- de 
consolidarla en las estructur·as es l~ que Piaget cot1oce como 
"Asimilación Reproductora o Funciona1 11

• 

Pi:it· ot.1·r:, ladc· ~ 
.::.;:;nst..;:w1t.2 d·:: S:S'i'~?ero::<.'.::: .. 
aparición un elemento 

dentt·1:i de ese; pri:1cesc1 de repetición 
~n de~~rmin~do mom8nto puede hacer su 
nuevo, el cual provoca una de dos po-

sibles reacciones del sujeto: si el alemet1·to t~ll~Vo es de al
guna manera detectado como semejante a los eleme11t.os para 
los que ya se enc~1entra consolidado un esquema 1 ~ hay 1_1na ge
neral ízación de las a1=c1c11·1e~, abat-c:=tndolo y consider&nd1:•lo 
der1t.t·c, de la 11 clase'1 de elerner1-f::.c·s pat·a 1·:1s que el es·=1•.-1erna 
"fun•::ic.na. f-1 •'.;!Zte r:·t-i:u::esc• F'i2' .. '3ei: lo define ceirn1.:. Asimilación 
Generalizadora~ es decir~ la incorporación a un esquema glo
bal de una cantidad de objetos cada vez mas va1~iables. Por 
otro lado~ como el sujeto desde etapas muy tempranas es ca
paz de 1-ealiz.a~- una selectividad de l1:i'f', objetcis ·:::¡ue alirnen
t.arén L.Jtl esql~ema~ si el nuevo ele1·¡¡er1t.o se det.ecta •=eirn1:1 rn1Ay 
diferente:: de a•:::iuel lcis p&t-a l1:is q1.-1·~ si: ti•=ne l ist.o el es-

1 Esquema es una estructura cognoscitiva gue engloba una 
clase de secuencias de acción que se caracterizan como tota-
1 idades. 



•:::iue.ma, se activa el pt·oceso de Asirnílación de Reconoci
miento, el cual implica crear diferencias et1 los esquemaz 
globales para podet- en•:ilc1ba.1· e-:::.t.o::::: nu•:::.v•:•:; el·~rnent•:•::.. 

Tc·da <;;\1=1=i1~·1·-,:< ·:iene1·al izadot"C:\ ci r·.:;:~ci:19nc1 sc1t1v21 .. d8pe1"1de 
de las acci1:1nes e.1.sirnil21.d•:·r·a~-. 2nte1·i1:·r·es~ E>'.:, d~c11·~ ~l rec.:.
n•: .. =e t· 1.u--. e 1 ement.i:1 c:i::imc1 "nueve'" ·=· ~ern~ J ante~ e-1 su jet.•:• F·a1· t.-: 
de 12 info1·rnc1ci.:~:in obten1•jc:, en =·u 1~Jlt1ma a:=;.1m1 lacJ1~:.i1·1~ ·=• ser:-1., 
del conocimiento más actual co11 el qi_¡e cuer1t.a. D~ ~sta ma
ne1·a:< se asegura un a\·a11ce 91·adual y l& cor1t.1nt~idad del de
sarrollo cognoscitivo: es imposible dar Lln ~aLt0 de 11~ va 
ci:ini:1c i d·:i 8. l 1.:• 1=.:imp l e"L.¿..ri-18.1 ·1 l:.e ni.~.:.:v•:· .. 

LCJ. c1t1··a. fi:11·-rni::, d1=: as1rn1lac1i:~w. de·zcr-it.ei ... 3r·1 la t:.e-01-1a p12-

getiana es la Asimilación Reciproca~ esta asimilación se 
efect~a entre los esquemas que ya po~ee ei s•ÁJe~o. El es
guema de asimilación de ut1 s~~Jeto tiende a asim1lat- todos 
los elern8nt.•:•s ·=iue sean F·t-•:•Pi•=ios r-·e..re1 el lo~ i:•etw.:. e1-, muchas 
ocasior1es s1_.11=ede que un rnisrni:1 objeto p1_1ede ser· a.s1mi lado pcir
vario-::. es•::¡i_.iernas al misHK• t1ernpc1 o:• J=.•Ue•je su•=edei- que er1 ~l 
t.ra.nscurso del desat·rol lo y en at~:=.et·1cia de un cibjet.•:• e\ asi
milar:< haya ut1a as1milac1ó11 de un esguem~ a otro~ cotnple
tando las relaciones internas de un mismo sistema d~ asimi
lación~ esto e11 palabt·as d•a Piaget es ·~:,.:pt~e52~d·:· asi: 11 hay 
asimilación recíproca cuando dos esquemas o dos subsistemas 
se aplican o se c1:1ot·dinan s1t·1 te1 .. 1er necesidad de ccint.enidi:i 
real~ incluso se puede considet·ar como utia asim1lac1on rací
pt-i::•c:a las relaciones ent.1-E: 1...111 sistema t1:1tal ~ {1::aractet-izad;:, 
por sus propias leyes de composició~) y los s1_~bs1stemas que 
engloba en su difet·enciación, porque su inte9raciót1 en un 
11 tc1dc• 11 e=:. una asirni lE\cióti fa 1_,ina est.t·uct.L~1··a ·=c•rnt'~1·1 y lCl.s dife
r•2t1ci;:·.:=:: i:::c•nl lev=.t·! ::·.'E:irni l =<ci.·-, .. -,.=.c. di:? r.<.•-:-• ... erd.-· .:::on la'.::'. c1:w1dicic1·
t.:1es pc:u·t.ic1...ilar.::s:< pet·c· ded1.:1=ibles a 1-~·a1·t.it· d~'.2 las variacic:1-
nes pi::is1bles d·:l t.odo. 11 (24J p. ::::) 

En cuanto al segundo componente de la adapt~ción: la 
Acomodación, es de~1n1da como el proceso de aj~1ste del orga
nismo ante las particularidades de cada elemento que act.iva 
el Funci•:inarnienti::" e..sirni ladi:•r ciel sujet.c1. Est.i:i es~ cada ele
rnent•:i i:¡ue se asim1 la pc•see ciet·t.as ca1·actet· isticas ·=iue t.omcl·
das en general permiten que se le 1dentifiq1_~e como pertet1e
ciet~1te a la clfase de loE c1bJet1:1s:. ·=iue s.1r·ven de alirnent.o a 1_.¡1·1 
esq~1ema as1milador, sin embargo~ posee a la vez caracterís
ticas prc1pias especial1::s cp ... ~e l•:• ha.::en difet·ente de los d12rr,ás 
Y:< por tanto, el organismo deba modificar en cierta medida 
sus sstructuras para acoplarse a dict1as exiget1cias. En pa
labras de Pia9et:< existe L4n se9L4ndc1 postulad1:1 ·=iue versa de 
la sigL4ie1·1te fc11·rna: 11 T•:idc1 es•::¡1.~erna de asirni lación se encuer-1-
tra obligadi:i a acomodarse a los elementos que asimila:< es 
der::11-J a. rni:1d1ficarse •=n ftw1ción de s•-~s F=·art1ct~la1·i1jades, 

pero sin perder por ello su conti111_11dad (y por lo ~anto, su 
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1=e1· .. 1·arnie1yt.o en c:uar1tc• a ciclo d1:: 
t.es), ni s.us cl1 .... 1ter-i1:q-es poder·es •je 

pyocesos it1te1~•jependi~n

Ets1rni laciónq, 1.24, p. 9) .. 

La acc•m1::odac:i 1::11·1 posE:e u1·1~; te1·1de~·1c1 a 11 ab~1·c~t :i vc1 '' o 

l / 

11 e>~F·ans.iva" 1 es dea=it·, e: ... 1 ceint.rEtr1c1 de l~ nr.:~t.1 . .1ralezat •.::i:1nser
VE\dr::w.a de la as.irn1 lci.ción, ~.=~t.a :=t•::i:im1:1daci•=•n t.i·c:\tc-. d.;: F...,mpl 1a1· 

lo ya estable~ido ante cada elemento ri~~evo co11 el ql~e se 
topa el suJet•:•. Y a1.~nque F1;;...·3et. ctf11·-m-B que: ''l& ac•:imoda·=iO:·n 
se enc:r.1entr-Et •::ontín'A~.rn.ent.e s1 .. 1bor·d1r1Bda<. ¡;.._ 1 et a;::.1rn1 lE\•=1c.n p•:•r ·
q1.~e siernp1··e es l:=i aci:•rn1:•daci(~•n de u~-1 es.::¡uerna de :i.sJrn1lac1.::1n 11 , 
(24, p. 8), 1~0 se debe asegurar que la acomodación va ~1n 

paso att·~s de la asimilación, sino que ambos pr·ocesos sot1 
~omplementar1os ya que la acornodación al te11er la capacidad 
de mc•d1f1•=ar le.. co1·9a.riiz9.•:::1ón d1: los es·=iuernei.s pt~i:.=~de ser 
•=or1•::,.iderada c•:•rno el rn·~can1srno dese1·1i::adenado1- de ia e~·::tiv1d¡:\d 

prc191·es1~.1a de la ini:.el1.;ii:1·1i::i~ CQfOpleme1yt.a:1ndi:1 el s1•;iu1ent. 12 
~iclo: la asimilación modifica al objeto para introducit·lo 
en las estructuras ya exisle11tas, p~~o cada elefnento plantea 
cierta resistencia a ser asimilado, er~tonces entra en acc16t1 
l& acomodación para tt·atar de modificar los esquernas del su
jeto de tal manera que pueda ser asimila1jo y es a ~ravés de 
esas modificacio1~es que hace posible nuevas as1rnilaciones y 
acomodaciones posteriores. 

A-=:.í 1::orn1:i st~cede con la asirnilc.~ci1~•n;o hay t.arnbiéti ac1:1mi:1-
dE1cio:~·n t"ecipt-1:11::.=-.:- es •:iecit·, acorni:11::la.:.:iór1 e.t·1t1·e subs1stern8s 
rnisrnc1s que fur1cii:•nan para ur·1.i.1·· 18.:; dife~·en+::ias y forro.ar· la 
integración en una misrna totalidad; como dice Piaget: 11 81 
las asimi laci•:ines rec:í.preoc:2'.'.5 n1:1 estuvieran aci::•rnpañc.1da-s pot· 
aceirnoda•=ior11as 19L~alme1·yt.e 1·eciproc,¡:..'E',~ se prod1.-H=1ría '-~ne! f1_.1-
sión defo1,.rnant.e ·~n vez de Lw·1a coeirdinación entt·e los si$-
ternas ·=tue se 1..~nen 11

.. ( 24, p. t::) 

C:ornr::1 yei se dijo an\:.es, i:=:n t.od•:1 act•:1 intelect.L~E\l tant.o 
la a1=ornodac:ién-1 cc•rno la &.sirn1 lac1Ci1'°l e:=.L.á1·, ¡::·1·,::=--=:.r1t:-e'=' .. cual
quiera que saa al nivel de desarrollo et, el que se encuentre 
el sujet•:i. Sin ernbarg1:i, la 1elaci-!.1n de p1-oporc.ión 12nt.1-e e;.
i:.os dos rne1=ar1isrm:i puede vc.i.ria.r;o tant.o dentro de 1.u-1 rnisrnc1 F·e
rl.odo de desE1rr-iJll·::.o cornr:• eni:..t·e lcis diferentes 1·1ive.les: en 
algunos actos de inteligencia y en algunos periodos de desa
t·1·1:1llc1 pt-edc1rn1na uno de l1:is dos me•=anis.mos, aur11::¡ue el •:it.1·1:1 
también esté F·t·esent.e, razón por· la ·=ual Pia·~et o?.nfat.iza: •=l.t~e 
en un acto •=09nc•scit.iv1:1· e1·1 el cual la asirn1 lación y la a1=1:i-· 
modación se encuer1tret1 en equilibrio constituye lo ql~e se 
concu::e ci:imo 11 Adaptación Intelectual''. 

La irnpo1~tat1c:ia que Piaget otorga a la asimilación y a 
la acorn1:•d21.ció11 queda r1ueva.rnente de rnEtnifiest•:1 cl~ando ofrece 
una explicación del funcic•nami~nto de lc1s cicleis e.F•ist.érnicos 
en bas•= al equi 1 ib1·ic.1 de arnbcis. eleiner11::.c1s. 



i 

.J 

F'1a9et. difewenc.:12. t.1-e~ fo:.i·m:;.:- r:-1 1=l~.Se'2' d~ •E:!<'.:J'-~l 1 J.L.r.::.:.i·:·n 
~t:.cidas t-efet-1d~;:, a l2'ls t-eiac:.ii:w1es .:1·1tt--=: 21.=..1m::..:.2,,=t•:.;·, '/' .; .. ::,:•11)('.l

da1::1ón y a los. •::r...:..t-a•=ter12!;;. pos.1t1vc•s ije .::ad5o. i.ina de l:=i.';;,;, E:::-· 
tt-1_-1•::tttr'3::S) .. 

l) Er1 ·función d·::: la int.er~1::c1ón fundam~ntal d>S:! r><B-t·!~-:.i.dB. -en+.:.r* 
el Sl.J,J~t1':.J y li:•s obj·~tci::~ e::.::1st~2 un~ •3:·41.41l1bt·?.1::.i•.S1-1 ~~!·1t1··:::: la 
C•.sirnilaciót·1 de esti:1s ~sqti•=ma:;. do::: .S\C•::i•:•n ·J• 12-1. a.:.:or11od2.•:::1C:·r·1 de 
l<:.15 .;:;:squeroas -E~ lo!:. •:1bJet.i:1:=... H.:2tY pi .. ~·~?. 1...1n •::C:•m1e.n::c• d~ cr:.n:.::.er -
vac:iór-, rm.·~tua por·:¡1_1.;: e.L -:ibjeti:• es r·1ec:~s2.f"lQ r-·&..re.. ~::-1 d.;sarr,:·-
1 lo de la acc.11~\n Y:- reciF=·t·1:1c<:o.me1·1te~ el e'.:;,:::¡1.~~:::m2.. do-2 ;,s1m1 l~\--
ciót·1 es qt1í~n eit.c:ir•;¡a Sl.l si91·1ifi•.:2d.:1 t:~l ':•bjet~::·~ trr:-;~nsf.:·rmit,n·
d1:1l•:•. F·.:,t· esei se 1j11:::-,z ·:.::¡u·~ l~ as1rni l.i~·:::ii:'.:•n ·::,..· 12\ aci:irno.:la•=l•::11-1 
s1::1n d1.:i".S asi:-e.c:t.i::is di::! un rni::;mo 11 t.c.ck:i'1 y s.~ lif'>Pl 1.::<E<n mút.1.4a~ 

mente .. 

tE: 

2) Hay equilibraci6n et1 las inter~cciones entre los subs1s
t.emas... El pl ani:.e:e..1r.ienti:• de e;:;t.fa E:·:::¡u i l 1bt·a·= ii:~.11·1 se ha•::e: 1-1e 1::e
sat"' ic1 debidc• a !as f.'.=•c:•sibles des~·':11-~iiib~·ac:i•:•r1e:. pr-:ivenie.nt:.-:s:o 
1=<cir t.w1a pat·t.e, del he•::hei de •=tu~ 1 os st~t:1z l s.t.EdnC\S depe1·.,jen d•::: 
e:s•=11..1i=.ma-;: ·4,ue en ur) pr irner- roc1m.:::1·1to sc•n i t1der-•end i entes, y, F··i:it-
1:i:t1·-c1, d.·~l 1·1echc1 di=: ·::iue 1.::..;:;.. :::•.1t:·.si::;;t~rn'9.-s se i::.•:•r1stit.1_.¡ye.n de rna
ner?. p1···c19r6!síva, a v~l.:ic:idades difer-~ntes i:.::01·1 .:ii.:.:s.f~;:;:>~S m8.:; 1:1 
m.;:ncis ímpci¡~t,B.nte::::::.m 

3J Hay eq~~ilibración progresiva de la diFeren~iaciór) y de la 
ir1tegrac1ón1 es dec1t·, de la relación entre lc•s st~bsisternas 
Y la totalidad que los engloba. Esta forma a~ade una Jerar
quia a las simples relacior1es ent1-e colaterales, esto es, 
una totalidad se caracteriza pot· sus propias l~yes de cornpo
s1ción '=l'~~e co1-,;.tit.uyen 1.u"1 cii::l1:.1 dtE! c:ipet·e-.·::ir::1nes int.•:::1··d~:BPen~
dientes y de r~lngi:i supi~ri•:ir a lc13 •::C1.1~c.,ct~res F'd.""tic1.1l<::tres de 
lc1·;; subsistemas. Hay P'~.JeZ:- 1::cwrse1·vaci.-~n-, rnút1-4a del t.odcc y die 
las partes, y er1 este sentido~ ~similación y acomodación re
ciprocas p~ro de acuerdo cot1 una d1rnet1siót1 de jar~rquia y no 
ya solamente de manera colateral. 

Ad1;::111áz; ·:!-?.Jos cara1=t.ere3 F"':l?::..ii:.ivcis, F'iaget \"jes.t.aca la 
irnp1:•r-t.anc::ia de los negativo$ ·,;¡1.~.:. ;-: ~ncuent.r~n er1 est:.recha 
cc1rresr-•ondenc1a en c:2.d:i. 1.Ar1a de las est.1--1.~ct.1.H·as. 

1) Eri el caso de la e·:::¡uilitira•:iór-1 entr·e los esqweroas del ·=:.zA

jeto CA;B,C> y los objeto~ del medio externo <A 1 ,B' 3 C'> a 
los .;:¡u.e se refiaren, es nec~selric• no :::.c•larn¿:nt.e ·':lt~e p.:1s.ean 
cier-tc•s Cfu1-;.:~ci:et-·es a'~ siri1:i también que el s1~.iJet.•:::• l1:•s dis
~inga de caracteres di~erentes ~,~·~ ~onsiderados como no-a 1

• 

Asimismo~ en presenci~ de objetos A' de caract~1-e5 a 1 ~ es 
n~cesario:- ¡::.ara integrarlos ce juz9a1··los r·~ct.trrir al esqc~ema 

A y no a otros, considerados como no-A. Esto implica la 
e>::istet·1cia de t.e.nt.as r1ega.ci1:1r1es c1:imo afirme'-1=icjries hay. 



rnas :- se en•::uent.r an 1 i:1s rn i sr11.:1s me1::an1 ·~:.Hn•:1s .:: i 1:.2<.di:1:=,, ~n 
ant.e:1· i i.:it·, c::o.?"1ad i .;::1-1d•:::· t1:·1:l ·~ztt·uc't •.Ar :=i. ·='~ .l 1·,t.·~1· ~.::,:.::..= i ::.:-; 
respect.iv~~ negac1on~s. Esto es~ coordinar· los dos s~1bsiE·· 

temas E· 1 Y Sz >:2S des•::t~br·1rle 1.11·1a. par·t.2 op~::::1·21t1..,1a 1.:Qrn(1n. S•1 >~ 
Sz.~ ·~ue se i:0pc0 1v::: a s1_1s 1·1e-::ia•::::1ones pa1··t:.1cular·es S 1 1·11:·-·S;:.~~ y 
S:;:: >~ n1:.i-~:;.1 .. 

::-{) En cuant.•:i a la eq1.11 l ibr::;lci•:::w1 de 12l 1r·d:.e·~1;-·ac1•::1i-. v de- la 
dife:t·en 1::1ai::1ón, por 1.1no. F·ar·t.12, c..l 1j1·fet··:::n•:.121r· una t•:•tal1dad 
·r en subsistemas S es afir·mat· 10 que cada L~no de estos po-
seen ·=·=•rric1 F·1-c•piedi:ld~ ·:1~ :i. is v~z, e::-::clu1r· (t·1e9¡:,.1·) las FTQ-

piedades gue no et'·1t.r-an y ·::iue pet·t.ene•=en a c•tr·os. Pot· eot.1··a 
part,~~ el const.it1.J11· un s:1st.ema total ·1 .:s e:::;t.1·c,..1;::1~ la·:;: p1·ei
r-•iedades ·::iL1e S·~n comunes. ~ t•:•dos J.os ~·- per··:· i:.arnbien ~'i;, d.is
tingu1 r tl"'leo;iativc...m~:;nt.e) !:=...-:~ pt·opiedad.:::-s c.:1rnu11e~ 2. le•:::.. ·=~11·ai::-· 

teres particulares qtJe 110 p~t·tetiacen a ~-

pj,aget pl~.ntea que estas tt·i:s clases d,2 e·=it11l1braci•.:11·1 
P 1:1dt·ian e·fec:t•-1arse median+.: . .: t.ant.e•.:1s .5u•::ezivc•s <~lirnin2'r1d 1:i 
lc•s f1·acasos y 1-eteniendi:.• lo~, é>di:.o':..) ~ per·o en la medid2 en 
·=iue el st~jet.o bL~sca en el los unct 1··e·;:11.~l~t•=i•:w1 Ces decir-~ 

t i.:.=nde a ·=-·btene1- 1....1nt:1 est&.b l l ide.d •=.:ihe1··ente) se h.::\ce necesC\·
r· io L~tilizar las exclusiones en fot·ma sistematica~ es cl~cir~ 
debe haber- cor1·espondencia exacta entre l&s afirmaciones y 
negaciones para que e>::ista realmet1t2 l~n sistema de regula
·=ii:+nes t.fal qL.Je Pt.Jeda e>::plic:d.1· el prc•ceso de e·4u1l:;..br·ac1ón. 

Este uso sistemático de las t1egaciones plantea ciertas 
dificultades p~ra el suJet.o, debido a que su construcción se 
r•3.Cl liza c1.~ar1do e.st.~n acomi=·2\~;adi:...,s p•:1r una r-e91..~ let•=1 ór1 de 1 a:s 
cuantif1cacic1nes \Et= f.-1'1 ·t Az:o significa •=11..~e "todos lc1s f'.~ 1. 
scin B 1 ·~ per·c1 sólo 11 alg1.~r1os E: son 1'.41 11 ) -=:.1er1dc1 solidc\1·ic\Z. 

1 •:¡ 

c 1:ir1 la t·evet··.:::.ibi l id=:td <E: - Ai.= A:z) que es la 1::i:•nsec1...1er1cia 
•:ipet·atciria de la coi::it·dinación de las 1·-ie-;:1aci.:11·1es y de las 
operaciones posit.ivas~ razó1-i por la cual las negaciones sólo 
se alcanz¿;.,n hasta la co1·1st.1t1.~ciC1n •:!el pe1·ic11::k1 i::1pet·¿.;t.c•ric• 
(aprci::< .. los 7-€1 C\r.=;cis). Lo rnisrnc• sui=ede ·=cin la ,=•:•c•rdir1a
ciones entt·e lo~ subsistemas y entre las dife1·enc1&ciot,es y 
l~~ inte~racione~~ en todos los ca~os el sujeto tiene q~1e 
•=onstt-uit· las ne9acieines. 

As.í se di•=e que l1:1s 1:.inicos cas.eis en ·=tue la ne•;1ación es 
precoz son c1_¡at1do el su3eto no tiene que construirl~~ es de
cir:- cuando se la impo~1en desde el exteri~r~ Por ejemplo~ 
cuan.::k1 se 1-:=fe.ctúa 1.1n desrnentidc• de los he.ch1::1s c·~rnc:• respuesta 
~ la f~lsa previsión (o efectivamente un rechazo cuando se 
produce un conflicto con una voluntad cc•ntrat·1aJ. 11 Pero in
~l~so cuando un acontecimiento falsea una previsión, o de 
una forma 9et1et·a1, cuando fracasan los intentos de acomoda
ción a u1~ objeto~ queda el hecho de que para comprender las 



:::o 

1·az1:•nes d1:: la falta de é;:·.-it•:, y '.~•:•b1·0::- t.0:1di.:-:. p~r~ C8mt:1 1a1·la •2n 
é>~:i-1:.r:i, hay qs.Je d1st.in9u11· la-=.. pt·i:.pi.;;:d¿1de.s pC'1~-:.1t1v<?:•'?. A ~: s1.1 

a1.. .. 1sen•::ia nc·-A 1=c•n JtA:=:;t.1'f1·=&.c1·~:in d~~ ·=:·.:;t:.d neo:.:;.::~·=i1~,1-1'' • .:-::;~~ p. 
l :;',!) 

E:::ta puede si~~· la rc:1.:::•:'.:1n do:: ·:::¡1_~~2 un hecho •:•t:,.·/lctm'2nt¿: 
11 c1bse1·vabl.:: 11 pa1·e-. el e:>~pe1·1ment~di:it-. :::u.:=..n1j1:• ez. F·ro==.:::.-=1·1-r..sd<:• a.1 
sujete•:- F'U•2d•:= no set· t.an i:·bv1•:•:0 poi- lo tclnf:.1:1 e.l SLIJ8t . .:i t"1>:i lo 
adviert.•'2 y Je• de;;.echa. d~di::i -::iue ::;1xE. 1:.=:.·~.quo:rn.::"'s no esl.:.ái··, cci.pa
cit.ados. pa.1,..a darl€:: el si·~1·11 fi•=adei t"11'2ce.s.:::tr-1·=·-

La t·az,~·n del nc•t.•:i1·10 p1-~dom11·110 1je lc1s ca1-act.•2r·o:::s pei31 ·

t.ivc:is en los estadio·E°. inici.e:ile:::. es ·::it~e e.l l.::•-.s /:.ienen su ciri--
9e1·1 en la t·ept·esent.:\c1•:•n dE· l.::i~ dat.:1 -:::, inmed1i?.ti:is, r111eni:1·a-;.:;, 

que las negaciones depet1de1~ de comprobac1on2s derivadas o de 
constt·uc1= ic1t'"les cada vez rn~s l abc.1· i ·:isas d~ acuet·do cc•n í a 
complejidad de los sistemas et1 Juego. Por 2jamplo~ en lo 
q1_~e r-e=:..p~·.::ts 

positivos y 
p t· ·:•duc•::: só 11:• 

;;;, 1? F·-=2r·-~EF·•:::-1·~·1-, ·<::;1:11.-~. s~ 1·e·:;1l'.:,+-.1-;::;1·¡ i:1bse::··v,;\bl1=:·:::. 
la per-c~pción de lct c11.1sen•=1a de tln objet1::i s~ 
de rn•:•di:i '=.ec:unda1· i1:1 y ~2n función d12 e>~r-·ecta.t.1 vei.s 

o de p~·evis.ic.1·1e·;; que 1jependen de la ac•::iC•n 1::.:1mplet.a. y de '51A
perat· la F·et·cer-.. =ión~ en lo que t·es-,pei::ta. 8 las accicw1•:::=.., es
tas se centr-at1 an el ~it~ que l1ay ~ue alcarizat· y no en el 
al 12j ami ent.o a par· t. ir· de 1 ptJnt.o de 1:11· i 9et·,; 11:1s de~.p 1 azarn i en
t.os en general se con~iben at)te todo en fun~1on del punto de 
llegada rnés ·~t~e del espacio vacio que se deJa; las concep
tual izacic•n•2s :::.e inician con tJn~~ •::it~·:l<;i.n1::::<.(:i•:1n fje 1•:•2- ci:lr~·-=

teres positivos lo mismo ·~ue el lenguaje. 

r.•e esta mane1·a:
gencia se et)ft·en~a a 

durante toda su formación:- la i1)tel1-
consta1)t.es desequilib1~ios y per·ti..~r-ba-

cienes iniciado5 por u1~a modificaciór1;o real o factual~ del 
medio. Est.os desequilibrios propic1a11 el desencadenamie11to 
de l·lr• proceso de e•=it~i l ibr-ación et-1 el qui: se ai=tivan las 
"compensa.el ones.". Al 1:.1· at.ar· di: cu!llP<::t 1·=..t:tt 1::..:. :M··-··=-- .Jo;::s .. .;-41 • .a .i l i · 
brios, el sujeto logra en cada fasa de desarrollo un estado 
de equi 1 i br i C•:o pet·..:1 es.e •:=qui 11b1"10 es rnc1ment.é\n12c•, inestable 
y rigido <toda nueva adquisición modifica las nociones ante
ri'eires). p1:1r t.a1-1tci~ •:2n cual-=iuiet· rnoment.c• i...ina es+.:.t·•-~ct.1~~1~a 
puede ser desequilibrada nuevamente:o re1nic1éndose el ciclo. 
Las cornF•ensa•= i crnes rnen•= i o nadas pu12den ser· de dos t. i pi:1s: 
Pl.tede tr a t.atMSE! de acornc11Jc..•.: i i.:ines en t.t· 12 d•:J'.5 dr.::: 1 ·:··~ .;: :;;:_.::p.,.¡-=m~~ 
cuyas eplicac1ones Parecen al principio incornpat1bles entt·e 
si (asimilación recíproca>; o puede ser qtte estas acomoda
cicines ci:1rnpensadcir-a:=:. de es·:::¡L.te.rnas en·;;1endren en el suJet.i:• l.e:1 
idea de compensación et1tre las dimensiones que toman parte 
et1 el fenómeno tpor ejemplo:o altura y anchura) • 

Sit1 embargo~ Piaget hace la aclaración de que no toda 
pertut-baciót1 implic~ u11 desegtJilibr10 cognosc1t1vo. Piaget 
distirigue dos gratides variedades de Pertltrbaciones: la pri-



met· a c:ornp1·end~:: t •:•d•:• :,•:::¡l.i•:: 11 o ·:.1 1-~·2 se •:11:"c•no:::: :::1 J a::· BC•:•rn•.:•d2·= 1 ones 
(resist..:r·1c:ias del 1:1bJeti:•. i:ib:::.t.t ... cul':"·z F•2t·c:1 J.e<.s c.;,sirr.1 l3·=ic11·1es 
1··ec:ip1·c1•=as de e.=:·:::¡1.1E!mas o de ·;:,ub?i1:;,tern~::--~ etc .. J, li:· •:-.:ual 
cc•nst·~ i. t.1.~ye .. en 1 a rn~d i dc::1 ·:::~n q1_~.:: e. l su J t:t.o s~ l---i¿•.r::•::: -=:1:•ns;.: 1 ,;::n l:.e 
de el li:·~ las c2usas .je 1~1-ac;..s·:1s o E.t"1·,:11·e:::,~ F>•:·r· tcitYt:.i:.1 1::...-s re
t¿~1-~lé:-tC.i1:11·1e'.5 ·::¡ue les c:1:1r·t··2spc1t·1,jE:r1 entt·=l~-;~\n r·,~ti'·o2.~ L irn°2nt2t•=i·=·n~2s 
ne:·::ia t. i va·.;.. La s·~·;:;iun,ja f uent..e d 12 dE:~,e ::iu i 1 i b r· i o:=.: ~ c:•:J1·1:::. i ~, t.1::~ en 
la9unas ·=llle dejan lEi.s nece:s1dE1d-2:=:. 1ns~t1sf•21.::hc..s y s•= t.t·ad1.1-
cen e1·1 l e1 a i 1 meni: ~el (~·t·, l t"1:!.r • .tf 1 e J er·1t ·::.· ·j~ u1·1 e·.;; .. =i1¡,:o:-m21 _ Ahc·1·F~ 

bien, 1··8sul t.ei. cc•nveni-2nt'2 pr·t2ci:=~r.lt· :o. ;:;.u V8:::::. que r'11:1 i:: .• .:;d<:t la-· 
91...tr1a i:.c•nst.i t.uye una pe1·tur·bac i ·:·n~ t.J1·1ct i ~·:;i• . .tna s~:· ci::•t"J\/Í e1·t.i:
en unc.. pet·t.ur-bac:ii:!.•n cuanck• ~-= t:.t-Elt-E.1 d•.=i le<. au·.::::.enc1a de 1.in ob-
j •:tci c1 de 1 as cc1nd1 cicines-. de u1·12. ~-1 t.i_¡~c :~ ón ·::¡1.-1~:: zer iE .. 1·1 nece
sar 1 as pa1·a realizar una acción, o inclt-1~0 de la caret,~1a de 
t.in conocimient•:• •=11.A12 -se1·ia indispe1·1s:abl12 r-•a1·2. resi:•Jve.r el 
prc•blernfa.. ' 1 LE\ l2t9u1·1a en c1.-121ni:.1.::i per·!:.ut·b2.ci1:1n e::., p1.1~2s. si~.:::irn

pre relat1v2. a u1, esquema dE asirr11laciót1 ya activo, y el 
tipo de ¡·e9uleir::i(~•n ·1u·'2 le ·:::·:·r·¡-.¿:·:::p•:·nde i::.::ntr·.,:: .. ~·.-;E- ~nl:.:-.t·10:-e·=. un,:. 
retroalimentación positiva~ como prolor·1gamier~t.o de la acti
vidc=:~d asirni lad1:1t·a de ese .;::s·=t'-~emaº ~ <24~ p. 22) 

D..: le• 
haber 'Ana 

anter· 1ot· 

n·=lación 
se d~2s1:::·rende lel aseve1·ac11!•n de i:-.¡1.~e debe 
Pt~.:::.~< l rna en t.re las estrL.1ct.ur as Y 1 a 

11 novedad" d12 los elem•2t·1tos e::-::i:.e1·t·11:•s. !'31 ~2st.a condición no 
se da, es decir, si lo que se presenta al suJeto es total
mente nL1ev•:1 es al tamer·1te pr1:1bable que n•:• c1:1nst i tuyB una per· -
t.1..Jrbac i érn ,• ni:. c:r e;;:wrdo 1 E: "nec·=s i d2ld u de c;i_r=t. i Vi.'H" l 2\ c:~c·= i éir-1 

asirniladorc-. y el s.uJet.o tiende a dese•=harlc:• o 8 i9nc•t·e:~r~11::1 

como el8mento part1..1rbador. 

Una vez q1_~e se alcanzan los niveles superiores de 
inteli·;et·11=i:\ se pcw1e de man1"f·1esto ~An 11 e·4uil1b1·io 11 ,. pet·o de
bido a q1..1e l~ pertt1rbac1ón e>(t.et·1o:•t- únicamente puede se1'"' 
compensada por medio de actividades~ al máximo de equilib1·io 
le co~respondera no un estado de r·~poso~ s1r'o a cin estado 
máximo de actividades del sujete• en donde lets: ni.~evas ad•:::iL..ii-
sic1ones se integ1~ará11 y complementar~n dentro de un con-
junto de estructi_~rC.lS sin alt.et·&i- las an+.:.e1·io:it·es, t.eniéni::k.:•se 
la capacidad de compensar, por una F·arte, las pertt~rbaciones 
t·eales y, pot· otra~ las pert.1.n·baciones vi1··t.uales (mismas qL~'== 

pueden ser imaginadas y anticipad~s por el st•Jeto bajo la 
fcit"líld. do::::: ciper·¿¡_·~i·=·n~::. di1·.:::ct.aE:. de un ·.:.isl: . ..;::102., ~en c.1_.ty1:• •:.:bsc.1 
las actividades compesadoras cons1stir~n en imaginar y anti
c1pat· transformaciot1es pero en sentido inverso al de la per
tL~rbación) realizando asi operaciones reciprocas o inversas 
de un sistema de operaciones 1·evE::t"Sibles. [•e esta mar1era s•:= 
observa que las compensaciones empiezan pot· efectuarse en 
forma pt·óxima a lo real y co11creto, y final1zar1 pudiendo 
consistir en PL~ras representaciot1es de las t.ransformaciones~ 
t·educiéndose asi tanto las pertu1-bac1ones corno las compet1sa
ciones a determinadas operaciones del sistema. 
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Al90 muy lfílPC.•t'tante ez que F'129et ~f1t·ma ·::¡ue. E1SÍ r=cimo lc.. 
int.eli·;;enci.:1.:• t:.arnt•ién te\ vida afec:t.iva Y' las r·i:~ld.c1•:t1·1e= 
sc11=1ale:::: 1:sbedecen a una idént i1=a le·:r· de ezt.abi l l.za•::1ón ·3r·a-· 
dual tendiente hacia al equilibr-104 

Los mecanisrnos que t·19et1 eEt~ pt·oceso de equ1lib1·aciót1 
son las regulaciones~ Piaget t1abl2 de la e~:ist~nc1a de una 
r--e9ula1=1ón c1_.¡andc• la 1·e.pet.1c1(:11·1 A' cie 1_.¡1·1c. aci=1C:.t·1 (-1 ::; .. ~ v.: 
rnc1di ficadc\ pi::•r lo-:-; 1·esL.¡li::.2\dos de 2st~ v~ p1:1t· le• t.ant.·:s~ pc·t
un efecto de r·ebote de los 1~esultados de A sob1·e su nuevo 
deS<::\rc•l lei A 1 • Li::t t·er;iulc .. cii:~·n p1_.¡ .. :,::d~ rnct1·11fest.arse mediante una 
cc1t·recc11~:in de A <i-et.t·1:•.:1limenta•=ii~w1 ne:9ativa) •:• rn•:r:diant.12 S'.u 
r-efuo::':!r"ZCt (1-et.n:.;:,lirn.;;:nt.i:,,::ié·n ¡:: . .;:1:=:.it.i\.'Z:--.) .. 
posibilidad de un aumento del ·2.r1·1:.i· 

(formación de hábitos~ et~. J .. Por lo 
e·~1.:i i libración equ1va1 dt"$\ c1 t·~21=ut· 1~ l 1· .=:\ 
pero no a todas .. " t.24, p. :.::!1) 

i=·•::E!I"•:• e:1·1 e.:-¡,t..:; ·=a:;,1::. .::C·t"i 

< ..... ) o dE:.l é>::ito 
tat1to, explicar la 

cier·tas regulsc1or1es, 

l_.:i teoría p1E~9E:t.1~r1&. hace incap1é e1·1 que las re91 . .ala1=ic1-
nes t-ienen 1.1n •=ar8.·=te1,. .;:c•nst.1~ucti ves pues ·=as 1 t.c1das desembci
cati et1 compensac1ones, las que a su vez sólo e~1 ciertos cB
sc•s co1·1st.i'f:.L.¡yen r·e9re·~i:1s al ec¡1 . .ailibrio ar1t.eric•r·; por· el con
t.rar-i•:i, las •:::¡1...1e s1:rn más. fundament.ales para el des&t"roll1:1 
cc1ns.isi::.er1, C• bien, en formaciones ~o solamente de un nuevo 
eguilibr·io, sino en la superación de la acción inicial en la 
r::lirección de un equilibric• más .:troplic1 y establ1:, a li:1 c1.~al 

se conoce como equilibraciones maximizadoras; o biet1, en es
tabilizar esta acción it1ic1al, pet·o a~adié11dole nuevos cir
cuitos retroactivos y proactivos y aumentando el poder de 
las negaciot1es1 lo cual cor1stituye también ut1 pt·ogreso cons
tructivo ya gue los desequilibrios de partida se deben esen
cialmente a este déficit de lo5 cat·actet·es tiegativos. 

Una vez de3c1·itoz lo$ mecanismos funciot1alas invarian-· 
tes del desarrollo de la intel19e11c1ap el siguiet1te aspecto 
de la teoría que se haca necesario describir es el que 
aba1·ca al proceso de desat·rollo en si. Este proceso pre
senta ciertas características qlte lo diferencian de los de
rné.s: pc1r un lad1:1., Piaget afi1·roa ·=F...ie 11 las est.t·uct.L.11.-as:. nc1 par
ten de la nada y~ si se acept2 qu8 toda estructura es el re
sultado de una génesis, debe adm1t1r·se gue ~.ana génesis cons
tituye siempt-e el paso de uné\ estt-uct1.1ra simple a ·~~nd rnás 
cc1mpl1=Ja 11 (2~1~ p. 57). 

Así~ el pt·ocesei de desarrollo de la inteligencia es L~na 
constante tr-ansición de un estado menos equilib1·2do hacia 
otro de superior aquilibrio y al utilizar el método de estu
dio genético o evolutivo se hace factible su seguimiento 
desde Sl~S primeras maniFestaciones hasta la culminación en 
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eipet· a•= iones s.1.1p .. :;:1· i c1t·E. =.., E:Unque ~'!!. '?. :-.. mr.· le vi st. 3 rn:• '-3"·E: .. :::-nc.! .. ter·· ·-
t.re "patente r·.:=l2•.::1.~,t·1 e.1-.l:.1··e dicJ··tc:i . .:; OF·erac1.:•n•:2:-:. .. 

F'•:n· ot.t·ci l.5.clei~ .:; .. ~ pu.::d·~ i.:•bs·.=:1·'.-·ci1- que <:\ l.:• lC\t··;K• de ese 
c:eo1·1t.1 nL~·:t e>,: is ten rnornentc•::: o •=ot-t:.•:2S d 1 ·f t:r· r=1)c: i c;.d·:•=: e~r-itr··::: :::-~ i . 
que pr·es·~nt.e:..1·1 una nat.•.~1-a leza d1::.ceo1·11: l l"tU¡:-1, •=1·1 1·~ i a.e 1 .. :.1·1 c. .... 1 
rest•:•.. Es esta ca1··a·=ti:~t-J.st1•=;:\ .:;;:sp~c1al 12 .:ti.Je h2. d.::;.d...::i pii:: 
pa 1· a la.. c•:•t"1C•~F"= 1 ón de 1 a 9éne-=: i 3 de l :-:· l n t.e. l i 9·~nc l ¿) ·=.:-•mo un 2. 
sucesion de per·ic•dós o t)iv~las. cada LJt)•~ d~ los cLiales 
·=i...t~nta •=c•n c.1;;.1·ta:.: c::(1-~\ctet·.is"t1•=2''=""· .I•::' :;uf1c1.:-'!nte1ni:::n1..-::: d1fe--
1··er1ci&d21.s cornei PC•.ra. r::·c1der 2C~F·t~.c;..1· 1Anc:.. de·:;,,:1- ii:··=1·:11'"1 del·:.al lt:\da 
y ·;;;epc:::-tt·ad;l; en pale.!:w3s de r:·1E<.'~r2t- "por u1-,2 p.~t-te:- vemos 
fot·marse estrL~cturas qL~e podemcis se9L11r pa~o ~ paso desde 
lc•s pt-iroet-.:1s esbei:::c:·s:- y ¡:-.•oi- c.1:1-a.~ as1·.s"1:1mei-=~ r:... s1_1 ci:irnr::·1e.ta
miento~ vale dacir. a la co11stit.uci~·1·1 de t1i·/eles de egu1li
bt·íei" (41!' p. 41). 

A pesat· de li.:i que esta d1v1:::.1.:•n do::l des~t·t·c·l l•:' .::::11 e::::.t.a
d1•:•s P•-~di.:::rc,. ·=·:1ns1cleTE-.rsc: ~~r-bi4:1··:::.r i -=-~ 11.:.:vc.. un irnp1:·t-t~.nt.e 

cc1r1tenido i::.e•::'.•ri•=ü dent1·1:1 de los r=·o::;;t..ulctdc•s p1a9et ianc•s.. Así 
pu~s~ para poder- l1abla1· de estadios!' P1aget des 1=1-ibe c1et·tos 
re•::¡L~i si tos:: 

1) El primero de estos es el que establece qL~e el or·den 
de. su·=es1ón de lc.•s n1vele:s. es 1=•:tt"1S.t.<::1nte:. Est•::i es, la ~.:::d5.d 

cronológica en gue •1ace ~l! aparición l~t1 est.adio PL~ede va
r· 1 ar, y de he.::1-,ei l 1:i hac.;. ~ de p•:•b 1ac1 ón a p1:1b l ?.el ón ya que 
est.c1: 1'depende de 1 a e:.· .. pe1- icn.::i ;;:-l. ~·.r1tei- i \:,~- de l •:•s i. ndi v idui:•s 
y tio solamente de 
medio social:- que puede acelerar:o o retrasar la aparición de 
u11 estadio e 1nclus1ve~ irnpe.d1r ·:su rnar1ifest.ación. 11 (41~ ¡::.. 

42). Sin embargo!" a pesar de esta variaciót) en las edades, 
e:l order1 de sucesión de J.o:•s F•et· ic•d1:1::::. es constarit~~~ un 11ivE.·l 
ni:1 é.iparece ant.es •4ue ot.1··1:1 .. 

:2) El segundo~ es el qi_~e e:s1:.a\i:tl-=1=-= 1_•:...1.-11..:.• ¡·,~·=.;;:::::;c:::\;-i.:. .. :.1 
caré•=ter integr·at1vei de la jera1·quí=-1 de pericnjcis. Est.c:1 es:o 
las estructtlras construidas en una determinada edad no desa
i=•at·ecen cuc\ndo el st~_iet.1:• ¡::·asa al siguiente nivel <no consis·
ten en errores qL~e se tienen que eliminar~ como si fueran 
una infoi·mación equivocada) sitio, po1· el contrario, se con
v ie1·-ten en parte it·1tegr·ant.e de 1 nL-18Vc1 ni ve 1. Así se esta
blece ·=1ue p1:t1- una F·a1·-t.e, el nível i~·,i..:.:iéil ::;.:: p1·.:.lon·;¡c~ e in
tegra e~ el sigL~iente y~ por otr~~ e.l nivel inmediato supe-
1·-ieir engl.:iba al it11c1:?.l, reest.ruct.ut-á1-,1jol1:1 y s1_~pe1-:findolo 

para constiti.~ir el síguiente r1ivel en forma ascendente. 

3) El t~21·cero establece .::¡u.e i_n-, per·í.od•:' debe pc•seet~ ur1a 
estructut·a de canjL~nto. Las estructuras se pueden clasifi
ca1· por sus leyes de totalidad. Así, el decir que un sujeto 
ha alcanzado a se encuentra an un determinado nivel de desa-



1·:-ollc• int.;;:lec:tuc:..1 implic::. ·::¡1...1e p.;i:;.a:•:::: 1.~na •:1r•.:;¡-2tn1:;¡:c::tción ta] 
•=fU'E! le• c~p.:;..o::it.a pat·a t-~alizar 1...;n;::, rnr.1ltiF=·li•=idad .:Je i:»PE:!t"aci·:i
nes dist111tas. Es positile 2r1fst·11· todas las ope1·Bciones 
·=iu6. abarcan una -=s.trt.lci:.ut·a dada y sur--ein~r- .::¡1 .. 1e el s1..~j2t . ...:• 
11 i=::·úe•je 11 1-E!alize::t·l¿,,s .. no .:::¡1.~er1énd.:•2e .je.i::1t· •'.:' . .::in •2s1:.1:1 ·::iue es-, 
c•bli9atorio ·=tt-~e i:=:l .sc1jel:.er n~2tlrnent.e m2nif1-:2ste dichaz r::1pi;ara
c~ones, s1t10 qr.'e mé$ bien EUg1ere que la cap&cj.dad p~ra rea
l i:zarlc:\s e>::iste Et i::•esat· de ·:::iu12 ni:. haga u=.•:• de .:!l lc•s. 

4) Un est:.ad10 Ir(lr·lic!:•. t~mbi~n t~r1 nivel de 11 ¡:.r·~~p2.t·ac1ót~1" 

y 1.w10 de "corni::•letarnier1t.c1 11
.. Ester es~ e1'"1 •.n-1 pt·irJClPiO:- c~da 

~stadio pose~ c&ractet·isticas qua a~t1 pert.er1ece1~ a las es
·f::.r1...ictLJras ar1t.er ii:i¡-·es pero erni=·i ez& a v~i= 1 le:• r y E· ·.~r1r.::•:1 t·1t;·~1- ..::.1 
carninü ¡·,B·=i;::: l<;i fc1r11iai::1•-:1n .je las estt·uctt.1t·a5 1·11..ievas- Est.2lZ 
va•=i lclcii::ir1es t.ierri::ri .;iran irnport.~lnc1a pu~=:s van a de't.~t-rninar~ 
al t.érrni110 de est.•=: e·s.tadic•:r la C•:•n'.'::.ti-f:.r . .ici•:.1-, ple1·1a de I.:: ... s Es
i;:.ructlH.-as de este nivel r.:ti:: desclrt"c+l lc,, 1-:i c:1 . .1c~1 l levec. al su
jeto al dorni11i•:1 de: las a1::t.iv1dades ci:,r1-~2:::.p1:11·1die1-,t.es:r pt.1t1tei 
en el 1=t1al se rec.:•noce de mat·1et·a ine•.::¡uívo•=a l;:;.. r--ert..enenc:ia 
d~l s1.Jjet.o a 1=:st.e nive:l ~ 

5) "Pet-c• •=i:•ro•:• le.. preparación de ~.::kp.11'2iCi•:1r1es ull:.eric•
r·=-=· F·ued12 l"2::Cfu.1::::1·· seiore más de un e.:,t.adic• (cc11·1 divet··zas :::u
perposiciones entr·e ciertas preparaciones més co1~tas ~ otra$ 
rnás largas) y ·=orno~ en se.;:iut·1dc:1 11...i·;;Hat·~ i=::~ist.en 9radc1s. dive1~
sos de estabilidad en los completamientos~ es r1ecesario dis
t.ingL1ir:r e1-1 todE1 st~cesi1~ir1 de esi:.c,.dí1:•s, l•:•s t=·1·i:11::es1=1s d.::: f·:w
mación o de génesis y las formas de equilibt·io ~inales C~n 

ser1tido r-elat.1vc:i); sólo las 1.:.ilt.irnas cc•nzt1t1.1yen las est.ruc·
turas de conjunto,< ••. >~ mie~~~a2 ~LI~ l~~ procesos formado
r¡;;:;. ::..i: preset"1t-an ci:•n lc1s aspectos de d1 fe:renciacii:1r-1es s1 . .ice
sivas de tales estrtJct1.1ra~ <diferenciación de la estructura 
at1tet·101- y preparación eje la s1gt.iient.e) 11 • (41,. p. 44) 

6) Una caracte1-istica rn~s de la noción de períodos dGl 
desar1-ollo ccgneis·::it.ivo es la e::<ist.encia de d12sniveles 
(décálages) cuyo 11 carácter cons~it~1ye u1~ obst~culo para la 

·;:;e.t1er·alizc:t1=ióri .;:fe li::1s est.ai:lii:•s y 1:1blii;;.=:1 a int.1··•:1dc1ci1- cc:insi-
dera1::is:ir1es de r:•rtJden1::ia y lirnit.aciór1.. LC•S desniveles ceo.rac
teJ·izan la repetición o la repr·odtJCCión del mismo proceso 
t·orrnad•:•r en edades dife1··ent.es 11

1 <idern, p .. 44). 

Se habla de 1jesn i ve 1 o:s hcw i zont~t les cuancl•:i un& rn i srna 
ciperaci•!iY1 s.e 21pl ica a ·=ont.enid.:1::;. di ferent.es. Desde el PL.tr-d:.ci 
de vis:.t.a f1:1rrnal, las 1:1¡:::.et·ac:icines. 1_~tili:::::adas s•:w1 las rni$mas, 
p•ero est.án aF•licadE1s en c:arnpo-s diferent.es. Pi::·i- ejempl·::i~ et1 

el caso de problem~s refer·ente5 a las nociones de conserva
ción de la materia y del peso:r las operaciones necesarias 
para su resolución son iguales desde el PUtlto de vist~ f0r
rnal, pe1 ... o ~st.itLt1 apl iccLdas a dos carnpr::1s di fe1·-iant.e-s. y pr:;.r 
t.anti:1 1·10 se dan er1 al ro i s.mo t. i ernpi:.-1 .. 
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~;e hablEt de d~:::=.n1vel ve1·t.1·=al 1=u-::-\nd.:• ;:,e man1'f1e:st.a 121 
receit·1st.rucción de •Ana. estru1.:tu1·a p1:•t- med1ei d•2 .:.tras ·:~r;·e1··a

·=ic1nes. En los dif1=.-rent.es-, niveles de desar·r··:•ll•:i se &s1;;:,te ¿1 
la formación de etapas análogas de Fot·r11aciót~ da la~ es~rtlc

ti.was pero dad;o.s .:n plE1n•:1s dife1·ent.:.e;s cadr.\ v~2::: mas c•::irnpl~
jc1s. 

Aheit'"a bien~ partiendo del ¡:..:.st.ulc-.dc1 de F·1¡;~·~·=t. ·=ttt.=: cise·
•;tt.1r·a que el d1:=sa1·t·i:il leo d~.:: la ir11-.e:l J_•:.=i·~n·.:.12, e::; u1·,;-:, c.::.1·1z;t1·z.~c

ción progresiva de tltla Jerarquía de p~ríodos se hace nece
saria co1·1t.1nt.. . .iar cc•n la des•::1·ipci1..'..1n .je le'.\::. ca~·:=1•::teríst1ca::-, 

correspondientes a cada uno de los cuatro pei~iodos met1c1ona
dos po1· Piaget. 2 

Los cuatro periodos en los que Piaget divide el desa
t·ri:•l lc1 int.elect.1.-1al scwr: 

1) El periodo sensorio-motor (0 a 
mente) • 

2) El periodo pt·e-oper-acic•nal (2 años a 7-:3 .::ü"'=;o-:;:.:o 
aproximadarn~t1te>. 

3> El período de las operaciones concretas (7-8 a~os a 
11-12 a~oE, aproximadamente>. 

4) El periodo de las operaciones formal~s <11-12 a~os 
hasta el té1·m1no de la adolescet1cia)~ 

2 Delval (lll dice que estrictamente hablando el segundo 
per iodc+ llamado 11 p1;.e-c:•peracional 11 no deber ia cons1det-arse 
•=c1m1::i períc•do ya ·=iue ni:• •=L-1rnple ceir1 el requisit.c• de ser LW1a 
estructura de conjunto <requisito que se describe en el i11-

ciso 3). Sin embargo, para los efectos de la presenbe, es 
cot"1Venie1'"1te of1-ecer le\ descripción 1:le: est.e e:..:t.adic1 •=orno si 
fuer a 1_.w1 per í odei rnás. 



ll PERIODO SENSORIOMOTOR 

P1aget llarn21 1'per·íodc• sens•:·r·1·:··-r11i":.t.1:ir'' e1l ni\.:E.:l de (j12sa

r1·ollo intele:ct.1.~al ant.e:1·icir- 8 le:-. ar:·2 ... 1·1c1,:•n del 1E:~t··1·2'-"i:\Je r:·i:w
.:::¡1.~e el su Jeto, al 1:::ar8c:er de 1.B. f1.1nc:11:1n s.1rnt:.ol i·=ct, t·10 pose•2 
la caPcP=idad .j~:=: rept·e~ent&.ci·~tt·i ·=iue JE: pet·m1t.o ~-,.,.,;:,1::B1· 2 12:; 
personas y obJatos auseritez, pot· ta11to_. las cot1ztt·1.4cc1on~3 

·~ue ef1?:r::i:1~~=-. =:.•:: fei1·;¡¡i;\1·1 o:::::''··.:.:lu::;.1vcirn12r·1t.e ~ F<~i.t·t11· d.s 3uc-=:s1•:•ne:::: 
de pet·cep1:: i c•nes y· di::. ·=:.uc12s i •:•no:::s dE= rnov l mi .=::nt.•:•;.; 
efe1::t.ua1jos ~ 

Si:ist.iene ·.:i+.1e ~~<1st.e tntel 19enr.:1.c:1. y~ de:::-;;de ,;..=ste nivel .. 
F•Cw pr-·1rnit1v1:1 •=ir..ie parez•::t~.- p0.:ro ~sf:.~, ~1·1~.-+=:::li·;ier1i::12. no tiene 
como fin el conocimiat1to o la refla~iót1 par·~ encontrar· v~t·

dadr:=s o e::<Pl icaciot-ies~ :::1n•:1 ·::¡ue •:=!S 1.Jn8 it·1t•S!l 19er·1c1a t.i:0 t.al-
mente práctica ·~ue resL~elv~ problem~s de ac~1ón, e~ dec11-. 
·::•:•1•:• l:iend.:2 z ... lc:1 ~-=~t1::;.f~1c•::1•:•n ·=· é>;:1to e.n la <=-.cc1ón =;:.in t.eni:::-1-
consciencia del proceso a 3~gLJ1r para obtet1erlo, y su campo 
dia &•=e ión C• ap 11 •=:a•= i i:!:•n es 1 i rn i tad•:i. ~2s •::1•2C ir·' s.1:'.:• l i:• t 1·· i;:-tt.a cc.1-1 
la:. realidades inroe:d1a.t-a-::. (rn°:ivirni~nt.c1s realrnent.:: ejei::utados 
y eibJet.eis reales). Asi~ en pal5\tr~·as. de P1a9et.: "la inteli
gencia sensor10-motr·iz es7 por consiguiente~ t~na inteligen
cia vividci y en n1n·:::ii..u1a f·:·r·mo. r·e'fle:.<ivaº. (}·:t~ i=·~ 1r;:.r:;.) 

En el trat1scurso de ~ste per·iodo el r1iAo hac8 1_Jn~ 81~

bor,;.ci•!in q1.~-: v& des•::ie el nivel d~21 refleJ1:. pL.1r·o hasta el le.
gro de una organiza~ión de esql.1emas de acciones sensorio·-mo
tt-ices que cot1stituyen el equivalente Práctico de los con
c:ept.c•s y de les rela•=iones posi:.er·ic1re·;;1 •=L1ya co•:irdina•::.ii:~1n en 
sistemas espac10-temp01-ales y de movimientos van a tet·minar· 
en la forma pr~ctica y empírica de la conserva~1ón del ob-
jet.o~ as.í. 
madc1 ''el 
p. lf:..'.3) 

corno en 1 • .1na ezt.rNuct.1 ... 1ra c•:·1·t-~lat.iva de 91-"'--'PO l la
i;ir1.~pei e;:.~per1rnent.al de 1 1:-•1?: do?~r-1:-.:::~~rnicnt .. :.:;'' .. ~icl'°=rnl' 

La ccir1st1·-ucci~:,r·1 de la no:•ción de i:.bjet.•:• t.i~t"le espe1=ial 
importancia para la teoría p1agetiana por·gLJe r·efuet·za la 
idea de que 91 ni~o ~o posee conocimientos innatos~ inclu
sive el conocimiento de si rnismo como parte de un extenso 
L.iriivers.c1, sir1i:1 ·~t.~e debe ceinst.ri_~ir p&uJ Etti.n3rnen":S:. tcidc;. ·::•:•v11:•
cimiento de su realidad. 

El logro de esta noción es l& base de posteriot·es cono
cimientos: el gue el niMo log1·e r·econocet· que e>cistet1 obje
tos permanetites~ externos e independientes de sL~ mundo in
t.e1--t10, le pet·rni te. ubicarse •=orne• 1..~no do:= el los dent.1·1:;i d•::: t~n 

universo estable~ dotado de espacialidad~ obediente de leyes 
de causalidad (bajo l& forma de relac1ot1es entre las cosas> 
y ord~nado en el tiempo (sin caídas en la nada t1i resurgi-
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mi en tos c1=1nt.1 nu•:•s) , 
ciót·1 b~sica de lo 
co11~et·vaciót~, como 

y au1·1·:.11-~-= a cd:.t·o n:tV'i:-1 ~ •::•:1ns.t.1tuve i~ no:i
qu•:= p1:.st.e1 ... i.:·1·met1t.e set-ci..t"1 l<.:;s 1·1oc1.:.nes dt: 
li:• :;;;eP,ale:'n lnheldet· :;' ·=•:•ls: ''pt,"\~-~:. qui::~ E:l 

ni~o F·Ueda compre~·1d~r· que ur1 objete• es pe~rnQnen~.e a p~sat· de 
su desapar·ic16n total o F·ar·c1al d~l carnpo vl5llal, es 1·re~esa

r 1 1:• q1..1E":: e'3té en •=1.:>nd i c1 ones de t··=~c:c.•.p i t L1l21.r· l<.:-i.S ac1.: i on.::s. d·::: 
los desplazamientos efectuado~ pat· el obJeto. Et1 Cl4~11to a 
la •::cinservac1é•n, r.:•élt·a ·::it..1!f.:! -=:l :-::uJ.s::tc• 11:19;··"2 ·=ürnpr·er·11j>~r qtt·~ un.;i. 
·=a11t1da1j penn~nece ir·1vE<.1·1~·.r1t•?. ¿_.:.,,. -t:.1·:1.\'•:=:~ ,je 12:.=:. rnod1 f1csc1ones. 
qua .::1.fect.e:\r1 s1.1 fc:ot·rna o dis~-::·c•Sl•=ión de 1.1n objef:•:i c. ·::l·~ t.11 .. r~ co
lección de e:lemerit-1~1s~ cl•;:d:•e i:::ompt-et·1d•?-1· c~ue: e:·.:=.1:.¿:1s U¡¡;::uJ~ f .1.·.:c.•::10:·
nes pt-1:1c:ed .. '.;!1·r de t.r21.n·zf··::rrnr.\Clr:1nes rne1"'1t..;;..lrnent-e t·ever·s1bl-:=:=:". 
( 15~ p .. 42~4:3) 

Pi a·~et 
"'.'-E.t:=nsc•1· 11:···mc,t1·1z no P•=•see este."'. nctt;:,1..1.'.:.•r1 t:.á=.1c~1: ::::•_¡ m•.1tv:1':·· es '-~lí 

L·lniversi.:i sin ol:cjet.Ct'.:... f.'.'isi pl!~s:o er1 lo qu'2! ccin1-:iet·ne G:i. lo:.: 
1irn1 ti:s ent1·e +=..::: 1 y.:i y e 1 rnun1j1:- e::< t.e¡.· i i:it· 1 e~-s.te 1:i~2scon•::.i:: l -
í1lii::ni: .. :i de (.A:·jel:.•::•s ind,:;:i::·c:r.di·~nt.e:::. de :=;..i mismo es el c.ctusarrt.2 
de la incapacidad p.=..1·a o::oncu::et·s.e •=c1rn1:• 1nd1 vi cji_¡.;.1 ~ hi::o.y un.:::. 
i::i:1nft4s.ió1·1 de sí mismo cei1,.1 l1:1s .::uad1·-i::1s e.::<f:.e1·nos~ el ':;UJ~t.ei no 
sabe d:t.st.in.:;1.~11... ha:;:.ta dc•n•je t.et-rnins st~ 11 ycr'' j• dónde empieza 
'' 11:• dernás 11 : los i::tiadt··=·s est.Et.n centr·cld•:is en él F'et·-i::· r1c• lo 
cont. i e nen •::.::•rno 1.~na c•:•:-sa y 1-1i:1 mant 1 eni::n r·e 1 a·= l ot1e=::. i nde.p.e1·1-
d i ent.8s de él .. <21> 

En cuanto al espacio, 
medi0 $Ól1dc~ =i110 ql~e se pe1-cibe como una ~ucesión de 
cuadros~ dor1de cada uno Pl1ede set· más o menos ~onoc1do ~ 

a1·1al izadc•,. pet·c. .41.~e de.sapar·ecen y 1·e2.pat-e(:en al azar. Pot· 
1.:..iltirno, en Cl1ant.1:• Cl la noción de caL~salidad:o LU-1 rnu1 ... 1d•:• sin 
1:ibjetc•s es un rn1.~ndc. er1 el .::¡1_~E: 12.s. c1:1ne::~1·:·nes de las ci:•sas 
entre si est~t1 ocultas por· las 1·elaciones er1t.t·e la acción y 
los r~sultados deseados: la actividad del sujeto es conce
bide:~ ci:•mo el ¡::.r·ime.t· y 1::asi (ffrii:::ei rni:itot·. (Idern> 

P1:•t- le• qL~e ~-e~.pe•=t.a al ' 1 -;it-u\-·C1 p1·act1cc• d>:2 de':.:;pla:zarnier1-
ti:i:,11 ;..lcanzc1di::c al final de esf..:: pe1·J..odi:i., ,:2;::.t-::: 1::or,st.it1.1ye un 
esquerna de. 1=c1ropc.t1-tarn i 1=.1·1to pr i:ict. i co 1:1 ernp i t· 1 ceo=- sin l 1 e.•320· a 
considerarse it1strumento de pet)sam1ento. Se dice gue es un 
11 gr1_.,1po 11 p1 . .ies es un sist.ero~ equi 1 ibradc·~ Y es de lQS 
11 des¡::.lazarnientc1s" PL-l•as sa c:c1t""1st.1t1 .. 1).o'e de las diversas rnanet·as 
posibles de desplazai·sQ mat~t-ielmente en el espacio pt·ó~imo 
(correspond~ a las idas y venidas en acciones). 

temas de significaciones puesto que 
adaptación cognoscitiva consiste en 
<formas,. objetivos o medios,. etc.) y 

toda percepción y toda 
conferir ~ig1iificado 

toda significación su-
pone una relación entt·e un sig11if1car1te y su realidad signi
Ficada. Pera el ~nico significante qt1e conocen las condLtc-



tas sensorio-motrices es el indice o 18 s~~&l <conductas 
condicionadas), ·=iL.ie r11.:1 l le9ar1 al nivel de si gneis o símb·::ilos 
porque son significantes relativamet1te indiferenciados de 
&us significados: no son m~s gt.,e partes o aspectos del sig
nif1cado y no sc'n reptMese.nt.ai::ieit1es qt.,e p-=:rmii:.ein 18 evcicaciót-'1 
en st., aL.rsencia; c:ondt~cet1 al si9nificado d~ iguc1l modo que la 
parte al todo o los medios a los fines~ <29). 

En ct.iar-J"l:.c1 a la aci::ión del rnedir::i sc•cial durctt'"lte iest.e pe
riodo~ el bebé es objeto de múltiples influencias sociales: 
se le brindan placeres (desde la comida hasta los afectos>; 
se le it1cL.,lcan hábitos y re•3t.ilac1ones relacionadc1s ccw1 ~lgu
nos signos o palabras; se le hacen prohibiciones a ~iertos 
act.cis~ s.~ le re~n-ende. E:::.t.o es;o "el la.et.ante se halla en el 
~entro de una multitud de relaciones ~ue anticipan los sig
nos~ los valores y las reglas de la vida social posterior'•. 
C19, p. 21::-i). Pero debido al e9ocer1tris.rno extremo de e-st.e 
per :í •::tdo, e. l medio socia 1 no se di ferer1c i a t.c•dav i a del rn~di i:1 

físico,. al rnenc•s. hclst.a el ::5e::-::t.o estadio de es.t.e nivel. Pcir 
eso se dice qt~e. li:is sigr1cis ·=iue. c:at-ei.ct.erizari ni..~est.ras rela
c:ic•nes 1··10 sor1 para él 3ir1c• indicii:is ci ser.al es. Así, las re
gles q1...¡e se le imponefl no cc1t1st.ituyen para é:l obli9aci•=rr1es. 
de cor-1c:ier1c:ia y l~cs cc•n'funde i::c•n las rei:;ularidade$ prc.pias 
de la cc•st.urnbt-e. En cr...1ar1t.c1 a las personas, estas repres.err
tan para el bebé cuadros anélogos a los de cualquier reali
dad, aunq1.Je espi::c:ialrnent.e activos, imprevist.c•s y fuEH'lt.es dei 
se~timientos més intensos. Pero el bebé ~lctda sobre de ellas 
mediante gestc•s efi•=aces ·=11-~e le permiten cc•t'ltincsar las ac
c::iones de it1terés y rnediant.e diversos grit.1:is, F•ero no ha.y 
tcidavía ir1t.ercambic1 de pet1samieni:'.1":f <pcr·:¡l.i-= tr:1davia t"10 cu~:=nt.~ 
con él) rii hay mod1f'icaciót1 al•:il.ir1a dr= las est.ruct.•...iras ir1te
lectuales por acción de la vida social. 

Est.e período se stJbdivide er1 seis estadios:- cada t.1r10 

rott.ilado cc1t1 el logro rné\}::irno alcanzado en é:l. Corncr r:iat·a los 
prc•pósit.os de la preser1t.e t.es.is tiene singulat· irnport.ar1cia 
la t1oció~1 de imitación Y:- como le.: gér1esis de la imit.ación 
9L.,at·da es·f:.recha relacié•n cc•t'l la const.itt.icié•n de cada ur1c• de 
los estadic1s de este peri.c1do:- se ofrecerá a c.ont.ir11...:ia•=iót•1 la 
descr ipci é•r1 de cada uno de el los agre9ando a esta 1 a sír1t.e
si s de lcis alcances de la imitación en los mismos C26). 

I> Ejercicios reflejos CO - 1 mes> 

A partir del repertorici hereditario (organización in
terna y fisiológica de los reflejos) y de l~ actividad del 
su jet.o, se cibservan efect.•:i-s acumulat.i vo'Z. adqtd r idos 
(llamados hábitos reflejos) mediante la asimilación funcio
t1al. Aut"'l'=!t.fe las adquisicior1!E!s sc1r1 limit.adas:- ya q1.Ae el 
ejercicio asirni ladc•t" nc1 t·et:iasa el rnar•::1:1 preestablecido pc1r 



la dotación hereditat·1a, se permite cierto avance sobr·e los 
reflejos pr...rros. 

En cuanto a la noción de objeto permanente~ el L.rniverso 
infantil esté formado pot· cuadros susceptibles de ser t·eco
rrocidos, pero ·=1ue t10 tienen perrnaner1cia sr..Jst.anci.::d, ni ot·ga.
rd:z:ación espacial: el nit'=;o de este nivel t·10 mirará 1..n·1 objet.1:.:1 

c1 persi:•na. qr..Je abandone st..r •=ampo vis1.,al. Pc1r tar1tei:o est.ar 
~uera del alcance de la vista es estar ft.Jera de la met1te. 
(21) 

Er1 lo r::¡Lle respecta a la i rni tac i C1n,. en es.te estadic;i se 
observan deset1cadenami entes de 1 cis ref l ejc.•s roedi ar1t.e exci -
·f:.ant.es exterr1c1s por falta de dif'2rencii:. .... ci6n cc1·1 los re'fleJC•S. 
propios. Pero esta característica es considerada como el 
inicir:t de la imitación eri la rnedida en •::¡ue:o gréicias a la 
asimilación ~uncional, el reflejo continua repitiéndose dLJ
rante m's tiempo del que tiene poder la incitación inicial. 
Asi:o si el reflejo se ve reforzado por los estímulos exter
nos:- pc1r con'fusión o indi'feren•=iaciéin:o se ve:rá 1...rna asirnila
cié•tr reprodt.r1=tiva por inc:orpc•ración de lc1s. elementc•-s exte
riores al esquema del ref'lejo y serán posit•les. las primeras 
imitaciones (20). 

rr> Constitución de los primeros hábitos y apa1-ición de 
reacciones circulares primarias <1 a 4 1/2 meses). 

Est:e estadio se caracteriza. pcir el hecho de que los es
ql,emas reflejos comienzan a asimilar ciertos elemQntos exte
ricires:r así se corrf•=wrn?. un hit.bite. d~ orden su¡::•i:=rior conocidc• 
•::orno hábito adquiridO en el 1::f...ial se ir.ta9ra el esqt.Jerna ar1t.e
rior. Un hábiti:1 s1.Apc1t·1e siempre Para cor1stuirse:- ln1a rela-
1=i6r1 f'L.rt1darner1tal de medio-fin, sir• embargc1, Piaget. r10 lo 
cor1sidera f:.c1davia un act.o int.el iger1t-e i=·or dc•s razones: 

- Prirnero, porque es una acción automática, es decir, 
se lleva a cabo sin lCI c•:irrst.it.l.rci6n de rned1os ni fines pre
viarnent.e est.able,=idos pcrr ~l st.rjet.o; 

-Segunde•, porque es LH"ta ac:•=i6r1 qLJe c.ar•=ce de reversibi -
1 idad, C'.rt"'1icarnent.e se da en un ser1t.idc• es,:•ecí 'ficc1~ siempre! 
hc..cia el rnisrno rest.rlt.ado, le• •::::p.le imi::•lica -:it-te al o::::,ueret· rea
l izar la acción inversa se biene que aprender un nuevo há
bito. 

En cuanto a las reacciones cir·culares, este es un tér
mino que Piaget 1...rtil iza para der1c1t.ar la repeticié.1n espc1nt.á
r1ea (asimilación 'funcior1al> de una serie de acciones c1..,yc1 
corop1:ir1erit.e inicial ha sidc1 descLJbiert.1:i fart.uit.amente ¡:::·c•r el 
2ujeto; a través de dichas series de repeticiones~ la nueva 

2';t 



respuesta es fortalecida y consolidada en un esquema nuevo y 
firrnernente establecido. Así pues:> 11 la secuencia cc1nsiste 
en:> prirnerei::o •=hocat- cor1 • • .ina n1 • .ieva e>~Pet·iencia, d1:=bid1:1 a al
g~n acto, segundo~ tratar de recobrar la experiencia reali
zandc• repet. idas veces 1 os rna:.1v i rn i ent.os origina 1 e-=: en una es -
pec:ie de cicle• rít.rnico. 11 (12,. p. 110) .. 

Hay ·~ue agregat- •:::¡ue en esta et.apa, la reacción cir-cL.ilat"' 
es 11 a\fnada primaria p1,.~es las acc i or1es están cc1r1cer1tr a das er1 
el propio cuerpo del ni~o y giran alrededor de él. 

3(1 

Dentro de la evolución de la noción de objeto perma
nente el t1i~o desarrolla l~ habilidad de seguir con la vista 
cualq1..~ier objeto en rnovimiento. Cuando este desaparece, ~on

tint'Ja mirat·1do er1 esa dit·ecci1~1n cc•mo si esperar& que reapat·e
ciera, sin embargo, el ni~o no lo busca en forma activa. 

En cuanto a la imitación,. se asegura que en este esta
dio se cumplen las dos condiciones que permiteti se~alar el 
inicio de la imitación. Estas condiciones son: 

1) que los esquemas sean susceptibles de di~erenciación 

frente a los datos •=11 • .te dá la e:.•·:.Petkiencia y que pi_.ieda habet· 
cierta flexibilidad de las organización estructural; 

2) que el modelo sea percibido por el ni~o como anélogo a 
los resultados a los que llega por si mismo~ es decir~ gue 
el modelo sea asimilado a un esquema circular ya adquirido. 

Asimismo, Piaget se~ala tres rasgos característicos de 
l~ imitación en este nivel: 

1) Hay contagi6 vocal neto: la voz de otro excita la voz del 
nit=;.;: •• Per·o este cc1t·1t.a9i1:- deper1de de dos condicior1es restric
t.i V2lS: 

• lct voz del 1:•t.rc• debe reprodt..{•=it" sc1nidos familiares previa
merrf:.e emitidos pc•r el niño o ali;iL~nas de sus ent.onacic:•r1es. 
Por su parte el sujetc1 rro se 1 imita a imitar estos sonidos 
en si mismos con todaE sus particularidades. 

• es necesario que los sonidos llamen la atención del ni~o. 
Es decir, la r-espi...iesta de irnii;:.aci1!1n ni:- es a1...it.omát.ica, sin•::i 
que debe presE!r1t.ar 1 a espcint.anei dad caracter· í stica de 1 as 
reacciones circulares. 

:E> Hay irnit.ació¡., rni:.itua. Esta se presenta ccirno irnitaciótM• 
exacta cuar1do e 1 ext="er i rnent.adcw irn i t.a a 1 ni ñc1 en el rnorner1t.•:• 
en q1...ie él est.á repitiendc1 i..in sonido particular·: 11 .:-l s1_~jet.i::1 

redobla sus esfue1-zos y, e>,citado poi- la vo= del otro, imita 



a zu turno el sot11do imitado por el expet·imentador gu~ a su 
ve:z irnité1 al r1i~o rnismci." <20:- ¡::: •• 25> 

3) Esporéd1camente, 
~onecido <un sonido 
pero que no lo emite 
t.ación .. 

el ni~o imita cot1 precisiót, ut1 sotiido 
gt4~ 41 h~ descubierto espontáneamente> 
Justo antes de iniciar la set·ie de imi-

Todo lo anterior deja ver gue el ni~o de est.e estadio~ 
que se enci...ientra en lc•s ir1ici•:•s de la irnita•=ión,. 1·1a int.entci 
imitar l.ln scw1ido nc1evc:• cc•rno t.al~ i:..1nicamer1te S"= 1 irnit.a a imi
tar aquellos t·as9os del estímulo ·~ue 41 ha descubierto 
espont~neamet1te, la novedad del estímtJlo provocar~ L1n ~e

chazo de las es.tt-1...fcturas mcwii fest.&ndose LJri c•l vide• <20) ~ 

III> La reacción circular secundaria y los procedimien
tos para prolongar espectáculos interesantes (4 112 meses a 
a meses, aproximadamente). 

Se present• nuevamente el mecanismo de la reación cir-· 
a=ulat'" ya descrito et·1 la etai::·~ ant.c.:riot· :o per-o ahora es t·ela
t.ivci no sérlc• al cuet·po del s1.."jei:.c•:o ~ino q1..-1e está re:'ferido a 
la manipulación de objetos, es decir, se interesa en las 
corisecuen1=ias ambientales de sus act.ers; por t.ant.r:•:o la reac
ción circular SG! considera secundat·ia c1:1r1sist.e: precisarnent.12 
an la·s t.ent.ativas de mant.ener., a través de la repetición, t.in 

cambio int.eresant.i:= ·::iue SL~ acciC1n F=·r·odujo pc1r· azar et·1 el arn
bient.e:o est.as rear.:cic•nes ccir1st.it.uyen lo gt1e Piao;iet. halla
mado procedirniiant.os Para pt·ol.:ir1•3ar espect.&culos inter12-
s;ant.:.es. (12, p. 120) 

En cuanto a la noción de objeto permanente~ el ni~o 
confier·e a las cosas 1_..1n comienzo •:1e permanencia comc1 prc1lein-
9ación de los movirnier1tc•s. de acc1mc1daci6n: el bebé aprende a 
anticip~r ~l 11.,gar donde caerán los obj~tos que son arroja
dos, rec:or1i::ic:erá objet.cis sernivisibles,. buscC\rái activarnent.e 
los objetos en la ubicación esperada y también l:11..1so::ará <:"\quE=-
1 los que se encuentren =~rnio~ultos:o sin embargo:o no presen
taré· bl'..1s•=tl..teda: sizt.ern~tica de los objet.os tot-alrn•arite a1....1sen
t.es;. (:2 1 J 

La imitación en es.be estadio t.iene varias limitaciones. 
El rnecanisrno it;i:.elect.1...1al del r1iñc1 sólc• le perrnit-e imit.ar 
.cualguíer esqueroa él rnismc• ya haya des.c1.-1biert.c1 Y:o además,. lo 
imita só l C• -=t-. la. rned ida en ·=¡1_.,e los rnov i rn i er1t.os. t-.ecesEi tM i os 
para ejecutarlo permanezcan dentro de su campo visual. Esto 
es:-- no e>~is.t.e acc1rnod~ciéw1 de: part.es del cuer-po ·=i·~~ª nei p1_..1ed1-~ 

ver~ por tanto~ la imitación casi se limita a los movimien
tos ·de las manos. Ademés:o ot.ra limitación es la de que!' 
puesto ·~ue el s.ujet.o nei imita 'fragmentar i arnent.e t.c1do lo •::¡ue 
sabe hacer, sino que sólarner1te lc1s cot1j1..~ntos. gue ha eJercidc:1 

.J 1 



a t.it.1..~lc• de es·=i•...temas independientes:- pat·a. pode1- copiar lc1s 
movimientos complejos, el ni~o tendría que diferenciar·los en 
esquemas independientes; esta es 
imite los movimientos insertados 
(26) 

la r·azóri de que el ni~o no 
en totalidades cornplejas. 

IV> La coordinación de esquemas secundarios y st• aplica
ción a situaciones nuevas 18 a 12 meses>. 

Esta es la etapa considerada como el inicio de la Inte
l i9encia, ya que en ella se constituye por prime1·a vez la 
vinculac:i1~1n del rnedi.:•-f'in previarnent·~ e:=:t.Et.blo:cido:•s. Es aquí 
donde -apare•=e lo •:::¡1_.¡e se cc1tioc8 cc•ro1:1 intenc:ionalidad, es de
cir, el sujeto tiene de antemario planteado el fin deseado y 
en base a eso retoma los esquemas ya consolidados utilizán
dolos como m~dios para la consecución del fin. 

Con t·e:spe-ct•:• a 1 as t-eclCCic1nes ci rcul cH·es en e:. ta etapa 
comienzati a coordi11arse er1tre s1 las r·eacciones circulares 
secu1·1dar i 21.s desarrolladas o::r1 1 et et.ct1=·a at·1t.er i ot·" Li:1 nueve• nc1 
si::1r1 1 os esg1...1ernas en sí, sino ·:::¡u1=: lEi 1·11:.v~~dad consiste e1k1 la 
coordir1ación ·=ti..~e hctce el sujet.c• de los esquemas ye:"" estables.. 

El niño lle·:;a a la apli1=ac:i1~n de es•:::iuernas habit.uale-s a 
esta realidad. Sin embar·go, cuando ensaya cada uno de sus 
esquemas sucesivamente el ni~o de esta etapa dé la impresión 
de h~tcer un exper irnentc1 ar1ti:::-s q1_.¡e de general izar si.Js pautas 
de: c1::irnpor,tamientc1, es decit·:- '1 t.rat.a de comprender"- <2E•:o p .. 
258-259) 

En est~ nivel, ~n cuanto a la noción de objeto perma
nente:o comienzan a presentarse manifestaciones claras de an
t.icipa•=ión de hech1:1s independier1t.e$ de lei acciór1:- asi el su
jeto utiliza se~ales para anticipar hechos externos. Hay 
búsqueda de los objetos desaparecidos, pero sin tener en 
cuenta los segundc1s desplazamient.os ocultos: buscará. los 1:ib
jetos en el lugar primero donde los encontró (21). 

En relación a la reación del sujeto ante nuevos obje
tos~ lo desacostumbrado representa para el ni~o una realidad 
externa:- a la cual debe adaptarse1 y no ya t~na sustancia ma
nejable a voluntad o un simple alimento para la actividad 
misma. 

La imitación de este estadio se amplia de acuerdo a los 
prc19resos de la it1t.eli9encia. Se hace posible la imitación 
de los nuevos modelos tanto sonot·os como visuales. En la me
dida en que el ni~o se capacita para imitar los movimientos 
ya ejecutados de manera invisible sobre el propio ct~erpo~ 
b•.~sca copiar los sonidos y los gestos nuevos para él. Surge 
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así una cie-rt.a c1p1:1sicíón et .. 1 el zenei de lc"'s F•are•::idos 9lob~
les~ entre los ejemplos propuestos desde el exterior Y los 
movimientos habituales del sujeto: a parti1· de este momento 
es i::uandc1 la irnitc\~::ión se constit.1....1ye a. t.í.t.tllo de fur1ción 
part.ic1-~lar qt~e prol1:1n9a la a1=c:1mc1daci·~1t-1 y cc•rnienza a dístin-
91.ürse de la s.imple: asirni lC\ci¿1n. Leos. meidelos pr-c:ipuest.os se 
imponen desde este momento & titulo de r·ealidades et, parte 
independientes y a la vez análogas a lo que el ni~o sabe 
Pt-odt~1=ir por medie• de su i::1.C•=íón. Es. er1tonc~s cuando los rn.:t
delos nuevos toman interés para el sujeto-

Ct..l21nd1:. los eibJeti::.s se destacan del suJet.o y 11::.s rn1:id~los. 
se c:1bjet.ivan no p1_~eder1 se:r ~siroil~dc•s 11 ir1t.e9ralrner1t.e 11 sino 
·=1t.~e scir1 sentidos corn•:c nci diferentes en razón misma de st.~ pa
t"ec::idc1: la ar1alog.ia se ccinviert.e er1t-onces er1 f'uent.e de inte
rés y no s.ólo de si mi 1 i tud. Sin embar-90:0 todavía se ericl.~en-

i:-ran limites: los modelos. demasiado nt .. evc1s dejar1 al siljet.o 
ir1diferent.1:. En cambio 11:.i:s seir1idc•s y los movirnientos nu.e-
vos~ pero comparables a los que el ni~o h~ percibido sobre 
si rn1s.mo:- provc•can inrnediat.aroent.e u:n esft...ierzo de r>::~·rodl~c

ci6n. Así pues el conflicto entre el p~recido parcial que 
atrae t.ar1t.o la atención y le.; difet·encia cor1st.it.1.~yia 1_.n-1 erbs
t.áccilc1 para la. reprodL.1•=ci6t1 inmediat.a. Es. a.sí que este do
ble ceráct.er de parecido y de resist.i:::r1ciéo! ez el ·=11...1e parece 
a.ce i or1ar el deseo de i mi t.ai--. 

Pero también aqui7 en lt1gar de l.Jtilizar tal cual al mo
delc1,, •=0~1ocidc1 o parcialmente nuev1::i:- el s.1R~jetc1 lo ac.cimoda 
siempre a los es•=lt.femas de g1.~e dispc1r--1e.. F'or t.anto" ant.e 1_.u~1 
m1::>de lo as i,, se produce tw·1a bt~-'S'4L~eda va.e i 1 ante cornpar ab 1 e a 
la exploraciéir1 de •:=tbjet.os r1uev1:1s en la cit.ie l•:.S di'ferer-1t.e-=-: 
esquemas. son it-.t.ent.ados t~no pot· tH'"1•:1 p~~rc; ver~ si al•31_~r1•:• de 
ellos c:or-1vié!rie al ·m.:11:.i-.=lo. El nit:;o diferencia siroplernente 
ent.re el los el roás pró>~irnc• a.l m1:1delc1 hast.a conseguit~ la •=or1-
vergencia. Finalmente,, la coordinación y la diFerenciación 
ret.~nidas desembocan en el res1R.Jltado correcto (t;.c::idas estas 
cond1...~c:t.as. ent.ran en lo qt...te se conoce como aplicación de me
dios conocidos a las situaciones nuevas,, para la coordina
c ié1r1 entre los e-=tl~ernas c:oni:>c: idos 7• las. e>~r::·l or- ao:: i cines) • 

V> La reaci6n circular terciaria y el descubrimiento de 
nuevos medios a través de la experimentación activa (12 a 18 
meses>. 

En esta et.apa se así ste a la prese:nt.ac:iór-1 de cond1...tctas 
•=1ue manifies.t.at1 variaciór1 de las c:c•ndicic1t·1es por- explot-aciórr 
y ta,...1teo diri9ido~ lográndose el desci.. .. briroi~nt.o de roAevos 
medios:- a est•::i se le cor1oce com1:i: bi.:.ts•:::¡ueda de medies t1t.tevos 
i=•or diferenciaciór1 de los es-=1uernas cc:~nc1cidc1s. 
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Dice Pia9et: 11 l 1 e9a e 1 mc•rnent.o en que 1 a t"'l•='vedad i nte -
resa por si misma, por lo cL~al, es necesario L~n eq1.~ipo sufi
ciente de esql~emas a fin de que sean posibles las cornpara-
1=ic1nes y que el n1.~evc• beche• sea b~1.star1t.e semejante c;:,l conc•
cido ci:w1 el C•bjetc1 de sus,=it.at· un ir1tet·és bast.at-.te di fet-et1te 
al que motivaba al ni~o en otros cor1textos, de tal manera 
·~ue se escape de la sat.•.u·ación" <29,- p. 198). 

En est.a 
porte, hile• y 

etapa son características 
bastón. (26) 

las conductas de: so-

Por otro lado, las reacciones circulares1 en esta etapa 
son llamadas 11 ter-ciat·ias 11 y s1.~ d1fet·enc:.ia con t·espe•=t.o a las 
'E.ec:ur1d2lr-ias r-·~dica en que 11 aun·:¡ue también s1.n·ger1 pot· rnedic• 
de la difer·enciación, a partir· de los esque1n&s circulares 
secundarios:o esta diferenciación ya no le es impuesta pot- el 
medio, sine• que e:s., por asi decit·l1::., aceptada e inclusc• de
seada par si mi5ma. De hecho~ al no lograr asimilar deter
minadc1s objet.os C:• sitt~acii:1r1es a los es·~uernas e;;..cam1nado·.=.. 
l""1ast.a. ese rn•:1rnentei:o el riiñc• rnard fiesta una paL~ta de cc1nducta 
inesperada: a través de una especie de experimentación~ 
trata de hallar en qué set,tido el objeto o el hecho es 
nuevo. Para decir-lo de otr-o modo, en lugar de contentarse 
1=or1 reprodL~ci t· lc1s resL~ 1 tadc•s L~na vez ·~L~e estos se pt-eser1ta
t·on por azat·, tr·ataré de provocar resultados nuevos. El 
ni~o descubre de ese modo lo que, en el lenguaj~ científico, 
se llama ''experimento para ver••. Sin embar90, el resultado 
nuevo, a1..w1•:i1..~e buscado por sí mismo, e>,ige ser n2prc•dLtcido y 
el expetpimentc• ini·=ial es ir1rnediatarnente acompañado pc•r la 
tpeacc:ión circular'.. No cibst.ante, CL~ando el niPio repite lc•s 
mc•virnientcis q•.~e le• 1 levarc•n al res1~ltado int•=:t·esc:\r1t.e, ya ne• 
los repite e>,actamentel' sinc1 •::iue l·:is 9radl'Ja y varia a rn1:1do 
de des•=•-•bt· i ,- f h•ct.uE1c1cones en el t·es"l t.adco'' .• (26, p. 266-
267 l. 

En c:1.~ar1t.o a la nociór1 de objeto perrnanent.e 1 el c1bjet.o 
est.á constituido como sustancia individual permanente y se 
encuer1t-ra inserto en grL~pos de desplazaroier1t.os:o perc• el niño 
todavía no puede t.ener en cuet-.ta los cambios de pc1sici6r1 ·~ue 
:se c1peran 'fuera de sL~ campo de la percepci6r1 directa: se ob
serva la b1.:..squeda del objete• desaparecido •=on local i zaci6n 
en furici6n de los desplazamientos sucesivos perceptibles .. 
Cuando algunos desplazamientos no sot-. visibles serén imagi
nad•:is, pero corno en est.e nivel el niño no está eqL~ipadc1 par-a 
retener una imagen mental del objeto e infer-ir su posición, 
habrá un t·et.r··:ices•:• y el riiñi:• actL.iara cor1fc1rrne a un t.ipc1 an
terior de conducta~ buscat-.do el objeto en el último lugar 
donde lo vi1;5. Hay un coroienz1:• de orga.t~iización del grupc• 
práctico de desplazamientos. (21) 
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En este estadio~ la imitación de los modelos nuevos se 
hace sist.erná:f:.ica y F·r·ecisa. El nU:'=;o está cap¡;lcitad•:1 para 
experimentar y descubrir las nuevas propiedades de los obJe
tos mediante la variación de sus propias acciones~ él se las 
ingenia para resolver problemas que t·equiereti rnedios nuevos 
y nada familares. Estas características repercuten en la 
imitación de los modelos nuevos permitiendo al ni~o sobre
pasar las simples aplicaciones con acomodación de los esque
mas anteriot·es para desembocat· et1 llna acomodac1~n vacilante 
dirigida y sistemática. Así~ en el caso de los movimientos 
invisibles del propio cuerpo el tii~o diferencia los esquemas 
conocidos y titubea experimentalmente (20). 

VI> Invención de nuevos medios a través de combinacio
nes mentales <18 meses hasta antes de la aparición del len
guaje, aproxi~adamente hasta los dos años). 

Es.ta et.a¡:::.a es cons.iderada. cc.mei el términc1 del período 
sensorio-motor y la t1-at1sición con el periodo siguiente. 

11 El niñc• se hace capaz de enccint.rar rnedic•s r1uevos'? ya 
t"'IO sólo pc•r tanteos e>~teric•res o mat.eriales11 sino por cc1rnbi
r1aciones i nt.er i ar-izadas~ que desernbccan en 1 a. cc1rnprensi6n 
reper1tir1a o 1 insi•3ht 1 11 <29~ p. 22). 

Hay que aclarar que Piaget no acepta el criterio de 
insi9ht er1 el sent.idc• de i..~n destelle• o un mecanisrn1::i espontá
nec• •=lUe permite la soluci•.!ir-1 de prc•bler11as11 sino •=f1,.~e considet·a 
quQ es sólo a través de una serie ininterrumpida de asimila
cior1es de diversc•s niveles <I al V>, g1.~e l•:•s esqi..~emas sen'.So
motores se hacen susceptibles de esas nuevas combinaciones y 
de esas interiorizaciones que, finalmente, posibilitan para 
la cc1rnprer1siót1 ir1rnediata de c:iert.as situac:1c1t·1es. 

En este nivel~ el titubeo se interioriza y se mani
fiesta una c:ocwdinaci~1n de actividades '=!L'e tiene lu•;:aar antes 
de dar ocasión ~ un ajuste exterior. Esta coordinación re
fleja lo que Piaget llama un tipo de '1 l6gica de las acc:io
nes11. Esta lógica de las acciones es responsable de las 
primeras ncu=iones de espaci•=·~ t.iernpci-causal idad y pet·manen
ctia de objet.ci. 

En cuanto a la noción de objeto permanente, en este es
tadio comienza la representación de los objetos ausentes y 
de s.L.is desplazamier1tos: hay bt"squeda de r:1bjet.os escor1didos 
des~ués de un desplazamiento invisible. El sujeto en vez de 
buscar directamente el objeto, anticipa los movimientos no 
observables del mismo e inicia la b~sgueda en el lugar anti
cipado. Por otra parte, se observa la generalización del 
1'•3rL"Pº pr·áct.ico de los desplazarnientc•s 11 ~ cc•n inci:1r·pc1ra•=ión 
en el sistema de algLn-ias t.rar1slacic1nes ne• r:•erc:eptibles. 



Ahora bien, en el plano de la imitación, por L~n6 parte, 
el r1iñc• cc•nsigu•a irnit.ar inrnediat.arnent.e nuevcis rni::•delcis:o reem
plazando la acomodación titubeat1te Y exterior por una combi
r1aci éin interna de rnc1virnier·rt.os. Pcw c•t.r-a part.e:o se cc•rnpr-ueba 
la aparición de 1'imitaciones diferidas 11 en las q~Je la pri
mera aparición de la irnit.aciór-1 se re~li:za en ac,senc:ia del 
modelo y después de un tiempo más o mer1os largo. Esto es:o la 
imitación se independiza de la accié1r-1 actual y el niño se 
hace capaz de irnit.a.1· ir1t.eriorroente una set·ie de rnc1d.-:2los en 
Forma de imágenes, rnediE\nt.e ccimbinaci6t·1 interna de esguernas 
así~ la imit.C\ci1~ir1 alcar1za 11:.s •=c1rnienzos del nivel de la re
¡:;:• resent.ac i é•n. 

De esta manera~ Piaget distingue tres novedades con 
respecto al t1iv~l at1ter·ior: 

a hay imitación inmediata de los modelos nuevos complejos; 

• ~1&Y imitación diferida; Y~ 

• hay imitación de objetos materiales que sirven para su 
repr esent.ac i 1:1r1. 

Para ir de acL~erdo al esquema de la presentación de la 
teoria piagetiana propuesto en esta tesis7 la evolución pos
terior de la imitación (de los 2 a los 7 a~os~ aproximada
mente) se describiré en el siguiente periodo ya co11 el t·ubro 
de imitación diferida <20). 
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2l PERIODO PRE-OPERACIONAL 

Este nivel se caracteriza por la paul&tina interio~iza
ci6n de las accicir1es. Para l•:•g1·at· la cc1roplet.a int.et·1oriza
ci6r1 el sujeto debe realizar una nueva reconst.ruccióri es
tructural del pensamiento consistente en ut1 abandono conti
nt..fO del e9ocer1t.r is.roo del pensamiento y la descentra! izaci~•r1 
de s•.-1 at.et"lción a ciertaz.. dimensiones pc1ra di1·i9irse hacia la 
cor1st-it.u•=i•~1n de 1..~n 11 tr:1do 11 .. Re.spti:!ctc, al caract.er egc1céntric1:1 
del Pensamiento, a pesar de que ya desde el último 11ivel del 
períodc• arit.eric'r el Sltjet.c1 l 1:i9r·e situarse cc•mr:• Ser inde::¡:•en
dier1t.e del c:c•njL.fnt.o de 11 cosas 11 del Universo~ ahor·a debe t.arn
bién t..fbici!l.rse cornei 1.Jnc1 de t.anti::is 11 s1.,jetos 11 gue habit.2.r1 en su 
m1 • .indo, ~s decir~ :.e t-iene q1...ie des,=ubt·ir en t·elación al ccin
junto de personas, lo que supone llna descentralización rela
ciot1al -y social. Es.t.e abar11jonc1 es c:ont.ir1tlO percr lent.o le• 
que detQrmina que todavia a lo lar~o de este periodo el ni~o 
se muestre incapaz de superar los limites de su propio put1to 
de vista, desconozca la existencia de perspectivas distintas 
a las de él y, por tanto, no sienta la necesidad de justifi
car SL.is r·az1::inarnierrl:..os ni de buscar contradic1=ic1r1es er1 Sll lé1-
9ica. 

Er1 est.e nivel se observa un ini•=io de st.iperaciór1 de la 
cent.ración 1

, carac:teríst.ica de los niveles ar1t.eric1res. Apa
re•=en al 9unas tMegt' l ac i or1e.s. e c:cirnpet·1sac i i:•nes corno 1.u--. pr i rnet· 
intento q1..ie anuncia la composición reversible de las opera
cior1i::s.. Sin embargo:- estas se presentan úr1icarnet..,t.e cuatidc1 
las cor1dicior1•=s. del objete• percibido sc•n especialrner1t.e favo
rables para su aparición,. por ejemplo:o cuando el experimen
t.ador viert.e el a•:zua en t·ecipierites cada vez rn~s anchos:o el 
niño p•Aede nc•t.ar la diferencia cada vez más r1ct.etble de la 
altura del l.i•:::¡l.iidc1 er1 A a diferencia de B y descentrar~ y 
d~cidir i::ct"l 8.190 d.:: vC:tcilac1ór1 qt.ie ahc...-a A parece ter1er más 
liquido: porque es rn~s alto. 

En cuanto a la or9anizaciór1 ccignoscitiva,. ur1a de las 
características rnás relevantes de esi:.e nivel es qL~e el Sl~

jetcr a~.fr1 es incapaz de lo·~rar la reversiblidad. Est.a nat.t~

raleza irreversible:- se preset1t.ct debido a qL.ie en t.odo rna
rnent.o 'el niñ1~ se enctJent.t~a Slunergido en C•:it"1t.radiccic1t1es prc·
veriient.es de la variabilidad en las cet1tracic1r1es. Esto es 
así parque la int.r.~ición (pensamiento basad.:1 era las aspect.os 
direct.amer1te observables de le·=- fenéirnencis) es sirnplement.e 

1 La cent.ración se t·eFiere al err'foqlH= de la ater1ciór1 hacia 
una sola dimensión del objeto observado~ lo cual tiene com6 
resultado el olvido 1:i inadvert.enc:ia de lc1s demás aspect.cis 
del rn i srnc•. 



una acción traducida en experiencia imaginada y> por tanto, 
permanece en sentido ónico. Adem~s> la asimilación perma
t1ece centrada sobre la cot1figuraciór1 pet·ceptiva> lo cual 
conduce a contradicciones surgidas de la variabilidad en las 
centraciones. De esta caracteristica se deriva la auset1cia 
de transitividad~ ya que en la medida en que el sujeto per
manece centrado en una sola dimensión y cada va1·iaci6t~ de 
esa centración deforma o ant~la las otras~ el sujeto no puede 
imponer una relación constante entre los difet-et)tes elemen
tos que conformarían la transición. 

A~n en este nivel se manifiesta la existe11c1a de t~t1 

sentimiento de e~icacia~ esto es> los sentimientos y la vo
luntad son vistos po~ el ni~o como las causas o la ''acción a 
distancia'1 de los hechos reales~ sin tomar en cuenta q~~e no 
e>,ist.en t~1,=:>::os espaciales entre el 11 yo 11 y los event.os. Ott~8 
rnanifest.acié:tri del pet1scHnient.o •=arei.cteristico de est.e peri.c1dc1 

es el l larnado fenomenismo> er·1tendidc1 come• el sentimiento de 
que la corl't.i·;üidad temporal~ aunq•...1e ne· forzc•sarnet1+.:.e espa
cial, entre dos hechos cualesquiera significa que urio cat~sa 
al ot..-o (21l. 

Piaget subdivide este período en tres estadios: 

1) Aparición de la función simbólica y comienzo de la 
interiorización de los esquemas de acción en representacio
nes (aproximadamente de los 2 a~os a los 4 a~os y medio). 
Las limitaciones inherentes al pet,samiento de este estadio, 
han hechc:r imposible llevar a cabo un interrogat.ot~ic1 sist.ern~
tico y completo con los t1i~os, razón por la cual se tiene 
menor n~unero de indica•=ic•nes sobt·e s1...1 pr-oceso de pensa
miento. No cibstante> se ha lo•:_:tradc• descL~brir que en este 
período se ponen de manifiesto dos novedades sumamente im
portantes: 

a) La aparición de la fL~nción simbólica en sus diferen
tes formas: imitación diferida, juego simbólico o de i1r1agi.
naci6n~ lenguaje Y> probablemente~ comienzos·de la imagen 
rnent.al. En palabras de Pia•3et., "al térrnir10 del per:i.odi:f 
$enso-motor, el niño ha adqt~~irido i..~na capatcidad si...ificiente> 
en el dominio de la imitaciót1 9eneralizad.c1'11 para q1..-1e se haga 
posible la imitación diferida: la representación libera en
tonces de las exi9er1cias sens•:t-rnotot·as de Copia pen=eptiva 
directa para alcanzar un nivel intermedio en el -::¡ue el act.o!' 
el ci..~al:o desprendido así de su contexto, se hace signifi
cante diferenciado Y~ consecuentemente> en parte ya repre
sentación del pensarnientc1 .. Cc1n el jt-1e90 sirnbólic1:1 y el di
·bujo> ese paso de la representación en acto a la representa
é;i6n en pensarniento se reft~erza. Pcir ot1··a parte, cor1 la 
-a~arición de la irnagen mental, la irnit.aciór1 r1c1 es ya sólo 
diferenciada, sino interiorizada, y la representación se di-



socia d~finitivamente de todo acto exte1·no, dit·i9iéndose ha
cia los bosquejos internos de acciones, preparando el camino 
para la c1:•nstit.ucíón del pensarnientc•. La ad·::¡uisici•!ir'I del 
lenguaje, hecha accesible en ~sos cot1textos ije irnitación, 
asegL.¡ra un •=c:snt.acto con l•::is derná'.5 7 rn1.-1cho rnás potente .;:::¡ue lt-:i. 
simple imitación y permite a la representación aumeritar su 
podet·es apoyándose en la cornL-1t'1icación 11

• <29, p. E.2-€.4) 
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b) El inicio de la representación. En estas etapas tem
pranas de la representación existen todavia d1f icultadez 
para su aplicación en el espacio y en el tiempo no inmedia
tos y en algunas formas de causalidad, ya utilizadas en la 
acción efectiva. Existe una esp~cial dLialidad entre los es
tados <pensados en calidad de configuraciones> y las tt·atis
formaciones (asimiladas a las acciones), por tanto el sujeto 
no establece relación entre los estados percibidos y las ac
ciones necesarias pat·a su constituc1ót1, mostrándose así ir1-
capa:z: de est.ablecetp una buena e>~pl i•=ación •=a•p"sal. Sin em
bargo, como característica especial de este nivel se observa 
t~na cr~ciente esquemat.1zaci6n representativa que dirige al 
pensamiento representacional hacia la capacidad de reflexio
nar sobre la organización y proceso de sus actos mientras 
ast.os son ap l icada:•s Cl 1 as cc•sas y ya ni:• sól amente se er1fc•ca 
al resultado deseado (éxito o fracaso empírico>. 

La representación es entendida como la capacidad del 
sujeto para evocar un obJeto~ persona o situacióti que en ese 
momento no se encuentra realmente presente. La base princi
pal sobt-e la -=¡ue se erige la t-epreser1tación es la pc1sibili
dad de qt~e el niño lc19re dist.inguir lc•s 11 significe:lr1t.es 11 

<imitación~ lenguaje, imagen mental~ juego,etc.) de los 
11 sigr1i f' icados. 11 (objete•:- acontec irnientc•, esquema conceptual, 
etc.). Esta capacidad de ejecutar tal diferenciación y po
der realizar el acto de referencia es a lo que Piaget llama: 
"función semiótica". 

F'iastial:. disti1··19Lie ci1·1cc• F·rincipalc:z rnanifest?.ci•:i-ne'E do=.! 
la función semiótica, todas de aparición casi simulténea y 
de complejidad creciente <esta complejidad se respeta en la 
sig1_~ient.e en1..uneración): 

1) Imitación Diferida. - Piao;iet. ccw1cede gran irnpc1rtar1cia 
a la imitación pues 11 constituye a la vez la prefiguración 
senso-motora de la rept·esentación y, en consecuencia~ el 
término de pase• entre el nivel senso-rnc•t.cir y el de las ccir1-
ductas pra:.piarnente represer1t.ativas. 11 (2'5':o p .. 61). 

Cc1mc1 ya se había citadC•:o el sujete, (a l•:-s 2 añ1:is 
aproximadamente) adquiere la capacidad de iniciar la imita
ción er1 aL1senc:ia t.otal del rnc.delo. Est.a caPa•=idad de irnita
·=i6r1 reF•rese:ntstt.iva se eXF•ande y se general iza bajc1 una 
forma esponténea~ su soltura progresiva y su egocentrismo la 



hacen a 
añc•s la 
t.egra en 

menudo inconsciente~ en tanto que •iacia los 7 u 8 
imitación se hace refle>civa y se integra o se rein
la int~ligencia misma. 

Respecto a sus móviles~ la imitación no constituye 
nunca una conducta que se satisfaga a sí misma: resulta 
siempre de una acomodación especial al modelo propuesto. El 
modelo suscita esta acomodación imitativa en la medida en 
que es asimilado de cerca a un esquema propio~ idéntico o 
análcigo. Sir1 embari:.:io~ lni factcw muy irnpc.rt.c..r1t.e ·:::iue apat·ec•:::: 
an este riivel es la ''valoraciC1n de la perscina imitada". Aun
que esta valoración se presenta desde los primeros meses de 
vida (el bebé imitará menos a un desconocido que a un fami
liar>~ el desarrollo y el intercambio social amplían los al
cances de este móvil. El prestigio del socio juega un papel 
preponderante: un adulto que tiene autoridad personal o u11 

ni~o mayor admirado son imitados como tales, mientras que 
1...1no de st...i edad y sobre todo 1 .• u-, r1iño menor son ignr::irados, 
aunque prcipongan modelos parecidos a los de los adultos. A 
pesar de esto, d~sde el punto de vista de las 1-elaciones i0-
t.erir1dividuales, la irnit.aciéir1 ne• es más '=il.ie un vehíct.ilcr y t10 

1 .. n-1 rncit.ot·; "el motor debe b1...iscarse rnas bien en la deper1den
~ia, la autoridad y el respeto unilateral <Fuentes de la 
imitación superior poi- el inferior> o en la recip~ocidad in
telectual o moral y en el respeto mótuo~ (~uentes de la imi
t.aciót'l entre i•;;1....iales) 11

• (20~ p. 100) 

Piaget f1ace una observación de especial interés pat·a la 
Pt""e:sente investiga1=iór1: 11 1:!':!n esi:.e nivel en dor1de la coop1;:::i-·a
ción es a~n esporádica~ la imitación entre iguales y aón en
tre menores y mayores que no tienen autoridad especial~ dé 
lugar a una participación interesante: el ni~o imita, a rne
n•..rdo sit'l saberle•, por simple cc•t'lfusión de la a•=tividad de 
c1trc1 cc1t1 la suya prc•F•ia, hay en esto una rnar1if'estaciéir1 t.í
F•ic:a de e9ocentrisrni:• 11 

( idern, 105). Pot· ejemplo, el niño 
FPUede decir que r10 quiere cc1piar el rnodelc• prop1...ie.st.c1, que el 
modelo no le ir1te1~esa y .:::¡ue: r1.:i es. bcwdt.i.:.+, desF•1...iés de lo cual 
lo -reproduce exactamente afirmando cate96ricament.e que el 
modelo es el que le copió a él. 

Pese a sus avances, la imitación en este nivel sigue 
siendo global y no se refiere a los detalles del modelo~ es 
dec:ir, hay L~na al.iser1cia de relacic•nes precisas entre el rnc1-
delo. y la imitación, estas car·acterlsticas tienen su base en 
'=llt_E la actividad F•er·ceptivcl de lc1s niñc•s de este nivel es 
sincrética o global, es decir, tiene relación con la defi
~iencia del pensamiento para realizar. análisis, comparacio
nes, anticipaciones y transposiciones. 

41) 



2) Jue~10 Simbólico o Juego de Ficción. - este tipc• de 
juego es aquel en el que está p1·eset1te la representaci6t1~ 
siendo el significante diferenciado, nL1evamente1 L~n gesto 
irni t.ador ~ perc1 acompañado de c•bj et .• :1s •4ue se han he·=hc1 si rnb·~:.-
1 icos. Al imitc~r cualquier ·=ond•-~1=t.a el nít';o ·-~ti l 1za '1 al90 11 

<•=ualquier 1:1bJet.1::i 1::i situación) pat·a represe11t.a1· algc1 rnás. 
El objeto se convierte en un símbolo de algo ya e>cistente en 
la mente del nit=;c,~ Er-1 este tipo de jL.¡eg•:• el niño ne' t.ier1i::: 
1 irnitaiciones: modifica la real idc1d en ftir1ción de su re¡::•re
sentación mental~ ignorando todas las sernejanzas o diferen
cias entre el objeto y lo que ha escogido qL1e t·epresetite; se 
convie1·te asi en una expe1-iet1cia tan creativa corno se desee, 
agregando experiencias sociales~ reviviendo loz gozos, re
solviendo conflictos. Aunque el juego en este nivel goz~ da 
gran liber·tad en cuanto que no está supedi~ado a reglas, en 
etapas posteriores esta actividad se verá regida por una am
plia reglamentación. 

3) El Dibujo o Imagen Gráfica.- asta se considera, en 
su~ comien:os~ un intermediario entt·e el juego y la imagen 
rner1t.al :o aur1q1...~e ne• .:..parece aper1as antes de los doS 1:1 de lc1s 
dos a~os y medio. El dibujo tiene como característica ser 
sincrético y, lo mismo que la imitación y la imagen mental;o 
est.á directarnent.e relacii:•nado ~=on las leyes esc::nciales de la 
actividad perceptiva de este nivel. 

41 

4) La Imagen Mental. - en "'l est.adio VI del F•et-íodo 
sensorio-motor, la imag~n l1ace ~u aparición. Es en el mo
mento en que la imagen se diferencia cuando supone la pre
sencia de una irna•:tet"t irtt.erna... ['Jicha imagen es considerada 
como la prolongación de la imitación:- es decir, es concebida 
como una imitación interiorizada. Cuando la imagen adquiere 
s1...~ vida propia~ esta precede a la irnit.ación. En el periodo 
pre-operacional la imitación es desencadenada por la imagen~ 
mientras que en los niveles anteriores la imitación derivaba 
directamente de la actividad perceptiva que el sujeto h~cia 
del modelo. Así. pues~ se puede decir que la imagen se con
vierte en el intermediario entre lo que el sujeto observa en 
~l modelo y la imitación o acto motor que manifiesta poste
ric1r·ment.e. E:sa es la razón de ·41Ae, 11 al imit.ar, a menudc1 el 
sujeto ignora que copia:- como si su réplica le pareciera 
emanar de si rnisrnc• 11

,. <20, p. 105). 

No obstante, Piaget enfatiza que esta imagen no es un 
derivado inmediato de la per1=epción pura. CL~at1do un s1...~j et.1;:. 
percibe un cuadro visual, lo descompone, compara y trans
forma por medio de la actividad perceptiva <cuyas raices se 
re·rncintai.n a la re91...~lación y cc1mr=•araci6r1 perceptivas>, para 
integrarlo en un conjunto de conceptos que le permite atri-



b1.-1ir si9nifica1=ic•nes a lc1s e.lerner1tc1s y a las relecii.:ir1es así 
analizadas. Así pues, es esta actividad perceptiva (especie 
de esquema e• de cc1pia resumida del c1bjetc1 pen::ibidc1) y nc1 lfa 
perceF•cii!1n (e• i::c1ntinuaciór1 de su vivacidad sensorial) la qLie 
engendra la imagen. 

5) 
der1trc1 de 
verbal de 

El Lenguaje.- el len9uaje posee gran importancia 
las represer1t.acicines ya ·:¡ue p1::::rrnite la evc•ca•=ión 

acor1t.ec i mi er1t.c1s ne• actL~a 1 es. ~3egt:-1r1 F' i a..9et.: 11 1 a re-
presentación se ap1:iya excli...isivamente <i::i acornpat::;ánd0:1se de •.Jna 
imagen mental) en el significante diferenciado constituido 
por los signos de la lengua e11 vias de aprendizaje 11 ~ <29~ p. 
82). 

Sin embargo, 
tt·es c1..-1estic•nes: 

hay q\Je aclarar que Piaget pone énfasis a 

a> El sistema de signos colectivos ClengLiaje) no crea la 
funciót"l simbólica, s1nc1 que la desai--rol la nat.Ln-alerner1t.e a 
proporcic•nes ·::iL~e el ir1dividuo solo, aislado:- ignciraria. 
Pet-o.., el signo ccimo tal r10 bast.a C•:irno rnedici para tc,do lcr que 
el 'E.t..~jetci tiene que e::.;:presar, por tanto, el nit-;o r10 se c:or1-
forrna con hablar, sirio ''='l..~e tiene qi_.ie "t-epn2sent.ar 11 lo q1...1e 
F·iensa, para lo cual utiliza las restantes for·mas de la fun
ci ór1 si rnból ica. 

b) AL~nque el lenguaje transmite al sujeto ut1 sistema comple
tamente preparado de nociones tde clasificaciones, de rela
ciones, de conceptos, et.e.> el niY.c1 torna solarner1t.e lo que 
le conviene, es decir, para lo que esté preparado de acL~erdo 
a st.i r1ivel rnent.al, e inclusc1 lo que t.orna es asimilad1:i se9t"-1n 
su est.r1..-1ctura int.::lectual -cc•r1 la cc1nsi•3uiente deformación 
impuesta por el nivel de pensamiento-. 

•::) Las t•G:lacic•nes que el sujete• mantiene 1=on su medio (las 
relaciones sincrónicas por oposición a los proc~sos diacró
nicos)~ son esenciales: al conve~sar con sus farnilia~es el 
ni~o advertirá a cada instante que sus pensamientos son 
aprobadc1s o discut.idos~ y desct-1br i t•á 1.~n ir1rner1SC• rnu1··1dc1 de 
pensamientos que le son exteric1res, gue le ir1st.ruirár1 o irn
presionarén de modos diversos. Desde el punto de vista.de 
la inteli•:;iencia, el r1iho está llamado a 1..~n int.t:rcambio cada 
ve:z mayor de val1:•t-es int.electL~ales y se sent.i1··á presionado 
por LU-1 ni:.irnero siempre más rico de vet-dades c1bligat.c1rias. Sin 
ernbar-90, las cara•=terísticas intelec:t.uales del t'""liño irnp1:•ner1 
sus reglas: la primacía del propio punto de vista~ al igual 
·=1ue la centración int.•..1it.iva en f1An1::ión de la Pr•:ipia acción, 
hacen que el niño t·eduzca las infli..~encias sociales a S.L~ 
punto de vista y las deforme sin dat·se cuenta. 



As.i, 11 dL,rant.e: i:est.e peric•do el niñc• se en•:=uentra e:1<-
puesto a t.odc• t..iPc• de su-;iestiones y presic•nes de!l medie• q1_4e 
le rodea, a las cuales se adaptaré sin crítica~ por no ser, 
precisamente •=oriscient.e del carácter propio de sL' punto de 
vista (pcir ese• ocurre frecuenternent.e gL~e l1:>s niño-::. t1c1 t11=.ne:n 
consciencia de imitar:o creyendo haber tenido la iniciat.iva 
ante modelo~ al i9ual que se les ocurre atribt,ir· a los demés 
sL's F=•rc1pias ideas 11 >. (19, 217-21:.::> 

De lo a11terior se deriva que las presiones del medio no 
bast.arán para er19endrar· una l·:S·:;ica en el t"lif=io, aún c1..1at1dc1 el 
c:c1ni:.enido de lo gue s~ irnpon .. ~a sea una verdad rai::ic1nc::tl. 

Se plantea que es dificil precisar si la funciór1 semió
tica es la que engendra al petisamiento o al pensamiento es 
el que permite la fur1ción semiótica, sin embargo~ como el 
1 en9ua.j e es una fc1rrna p~.rt. i cu 1 cu~ di: 1 a fL~nc i ón zern i óti ca y 
como el sírnbolc1 ir1dividL.1al es rnáz simple. ·41.~e el si·;;r1c:• colec
tivo, es posible concluir que: ''el pensamiento precede al 
lengl.1aje y ·:::i1 . .1e este se 1 imita a t.t"'at""1sfc1rrnE:1rlc• ayt.,dá1-.dc1le a 
alcanzar las formas de e~uilibr10 medi~nte la esquematiza
ciót"I más avar1zada y LH'la abs'f:.rar.:•=iéir1 más móvil". (22, I='· 115) 

El establecimiento de la ~unción semiótica capacita al 
pensamiento pre-operacional para sintetizar en una serie 
•=orn1=•leta o tcital los hei::h•:is separadc•S:r y ne• sé•larnent.e verlos 
como enc:adenados c1 sucesivos, cornr:. se hace en el per :í. C•do 
etapa anterior. El pensamiento aumenta tanto en movilidad 
como en rapidez ya que~ po1· un lado, se desprende de las li
rnitaciorres t.i;:;==rnF=•C•rc:tle5., ccirrt.ctt"ldo ahora cc1t-1 la capacidad de 
evocar el pasado#' representar el presente y anticipar el 'fu
turo, mientras que por otro lado, traspasa las trabas espa
ciales y en lugar de actuar únicamente en el espacio próximo 
comienza a e:x:pander s.1...1 radio de acción haci.=:t espacic•s cada 
vez més lejanos. 

En la función semiótica se enct~entr~n dos cl~ses de 
inst1·1...irnent.c•s: los sírnbc1los. y los si•3nos. 

El símbolo~ at.1t"l'=ll.ie es un si•:inificante dif'ere:t1ci&do, es 
rnot.ivado#' es deci t·, preser1t.a alg1...1na semejanza cor1 Sl~s sigr1i -
'ficados, es creadc1 p•::rr el SlJjet.1::i en fc•rrna ir1dividl~&.l#' peer 
tanto~ es interno y poco socializado. 

Por lo •=IL~e respect.a al signe•, este es. considerado cornc1 
arbit.rario, er1 el ser1t.idc1 er-1 qL.ie no •3l.,ard~ semejanza siste
m~tica con sus significados~ y es convencional, ya gue es 
i=ornpart.ido socialmente y, en tanto que es r1ecesariarner1tia co
lectivo~ el ni~o lo recibe del exterior por medio d~ la 
socialización y solamente lo utiliza y acomoda a su manera 
de , per1sar .. 



En lo que se refiere al desarrollo del pensamiento~ 
Piaget llama a este periodo el de la ''inteligencia precon
ceptual''~ porque tiene como característica estar ubicado 
sólo en los preconceptos o participaciones~ mientras que er1 
el plar10 del raz•=•narnient.o~ este se caract;.er-i:z:a por· ser 
11 transductivo". A este r-especto hay •=lUe decir que leas pre-
1=or11=eptos son definidos pcir Pi a9et corno: 11 las n•:u:: 1 ones ·=iue 
el ni~o liga a los primeros signos verbales cuyo t1so ad
•=i1Aie.re11 < 19~ F·· 173). 
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La característica propia de tales ~squemas co1~siste en 
detenerse a mitad de camino~ entre la generalidad del con
cepto y la individualidad de los. elernent.os ·~ue lo cornpc1nen 11 • 
Esta característica se debe a dos causas: por ut1 lado, las 
"clases 11 ne• son manejadas todavía por el sujet.1:1 F·C•r falta de 
distinción ent.re el 1'tod1:1s 11 y el 11 al9unos 11

7 y pc1r c•t.r-c., n1:1 

se ha completado la noción de objeto individual en el plano 
del espacio lejano o las reapariciones de duraciones espa
ciadas, 11 de ahí que a veces e~istan verdaderas 

1 participaciones 1 et1tre obJetos distintos y alejados los 
unos de los i:1tros y s.ir1 q1...1e e:l s.ujet.o prc•cure en manera al
guna dete~minar el 'cómo' del fenómet10 11

• <19, p. 174> 

Este esquema, por permanecer a la mitad del camino en
tre lo general y .lo particular, no puede concebirse como 
concepto lógico~ pero e5 ya un esquema representativo y 
llega a evocar 9ran cantidad de objetos mediante elementos 
privilegiados considerados '1eJemplares tipo'' de la colección 
preconceptual. Est.os ir1dividt.ic1s-t.ipc1s se cc1r1cret.an pot· la 
imagen (símbolo) más ql.fe por la palabra (signo>, por tanto 
en la medida en que el preconcepto apela a esas clases de 
ejemplares genéric1:1s o individt.icis t.ipo, se di·=e que se de
riva del símbolo. Así p1Aes:o el precon1=epto es cot1sidet-ad1.:i 
en cuanto a su modo de asimilación como un esquema situado a 
mi t.ad del carnir10 e11tre el esq1--1ema sensci-rnotor y el co1·1cepto, 
y er1 c1...fant.c• a s•.-1 e'.::.1..:.r~1_-1i.:t.u1-a ¡·.:pr~ser1t.clt.i',:;:¡, como part.icip:;..ni::.e 
del símbolo imaginado. 

En cuanto al tipo de razonamiento transductivo, este 
consiste únicamente en vincular tales preconceptos, es de
cir~ no se deriva de la deducción, sino procede por analo
gías inmediatas. Adernás, s1~1lo se basa et1 englobarnier1t.c1s in
completos, est.o es7 sólc1 .::cinstituye unct s•.tcesión de a•=cior1es 
simbolizadas en pensamiento~ una experiencia mental, o sea, 
una imitación interior de los actos y sus resultados. Así la 
transducción se caracteriza, a la vez, por la falta de get·1e
ral i dad inherer1te al precor1cept.ci y pc1r· su carácter simból ice' 
o figurado que le permite trasponer las acciones en pensa
rniento. 



2) La se•;1uridc1 et.ap~l de este períc•dC• es ccir1•:icida corn•=' lc:-1. 
de 1 as organizaciones representativas F~•ndadas ya sea sobre 
configuraciones estáticas o sobre una asimilación a la ac
ción propia. (De los 4 a los 5 at>os y medio). 

A partiY de este nivel, se abre la posibilidad de enta
blar conversa•=iones con los nip;os y se pueden llevar et cab1:1 
experiencias breves haciendo manejar al suJeto objetos de 
interés, tales que permitan~ ·~n experimentador ir1f~rir~ me
diante las respuestas de los ni~os, las estructut·as de pen
samiento inherentes. 

Estas experiencias cot1 los ni~os han revelado que en 
este nivel se efectúa una coot·dinación gr·adual de las rela
ciones representativas, esto es, una conceptuación cre
ciente, sin embargo, a mat1era de limitación de este r1ivel se 
observa ·=tt~e esa intel i·;;;iencia :;;..:;: rnant.ier1e en LW• est.adc• preló
gico: la inteligencia suplanta todavía las operacione$ in
completas por una forma casi simbólica de pensamietito lla
mada el "Razonarnier1tiJ Int.1_.1it.1vo 1

' y ccint.rola l.:1s Jt~icii:•s por 
medio de ''Regulaciones IntL,itivas''. 

El pensamiento intLiitivo se caracteriza por estar con
~inado a observar de los objetos sólo lo super~icial. El su
jeto se inclina a fiJat· su atención a los aspectos o cot1fi
guraciones <estados> sucesivos sin tomar en cuenta las 
transformaciones que los ocasionaron 1 por esta razón se dice 
·~L,9 el per1sarniento al'~n es est.aticc1 e inrnóvi 1 

3) La tercera etapa de este periodo es conocida como la 
de las regulaciones representativas articL•ladas <de los 
cinco y medio años a los siete u ocho años). 

Esta es considerada como la Fase Ititermedia entre la 
pre-operación y la operación propiamente dicha~ En ella hay 
t~n comienzo de 1...1t1ié•t1 entre los i?~t: . .;=od·::·-~· y 18-s tr~.o,r:sfc:rmacic. · 
nes, gracias a las regulaciones representativas gue permiten 
pet~1sar a estas corno formas. semi-1·-~vet·s.ibles. 

En esta etapa el perisarnier1to ai.."~n esté. dornir1adc1 por el 
e.s·~uerna int.1.~itivo pet·c.· t.iene:: la ventaja de ser más flexible 
~ también de mostrar una mayor rnovilidad en cuanto a las 
centraciones: se centra y descentra alternadamente, caracte
r íst.icas que permiten al niñc1 el 109r1:1 de 1_.1na anticipacit!ir1 
de los jL~ícic•s de ccinservaciéin.. Sin ernba1·gc.,. at'.w1 nc1 se 
puede hablar de la existencia de la noción operatoria de la 
conservación ya que el juicio del sujeto deriva de esquemas 
intuitivos y en cuanto se modiFica de alguna manera la con
f'i•;11.H-ac:iéin del objeti:• ci del cordL~nt.a:i de. obJet.c1z~ Vt.jelve a 
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manifest.at- u1-1 jui•=i•:• ner-co1-1::::et-vE\dor ~ c•::-1rnr.:>1-1:1b2ndo-::.~ t:..si que 
nc1 e>~ist.e le:i relación l•:'.:P:iicc\ de ~·::¡uivc:tl'2nc1¡::. ... 

En pale,b1··r:--i.S de F'ia-eiet: 1' lr:i. 1ntu1c11:in es s1emp1·e, e1··1 
primer lL,gar~ L~na especie de acción eJecutada ~n pensa
ro i e1·1t.i:1,. F'et·o 1 c1 c:1•=.:1rn.::.idac i ó1·r de eso::; e=:-,·:iu•2m2.s s los 1.'.".tb J e:t•:;z ~ 
et1 lugar da seguir siet1do pract.1ca~ of~ece s1gn1f1cados im1-
t21t i V•:•s o i rna911·1ad•:1s ·::¡ue F•E:rm i t.e1-1 ~ p1··e·= i ·=.2.m•.!:!1·1t.e ~ 8 ·~st.i:I. f.:1?, l ··
mil é\C i ón cc•r1st1t1...1irse en pense+.rn1e.1·1t.o.. Le.. in+:.1.11·~:11:1n ·~-s~ 

p1...ies, en :=.e91.~t·1d1:1 l t.J>;;ia1· ~ 1_..ir·1 F=·ensatoienti:. :i.1n2.·;;:11nad1:1 ~ rnás t-o::::fl -· 

nadi:1 ·=iue en E:l pi:;wíc•dC• <~\nt.er1i:11·~ va cp.1•.2 :::e 1·-e-f"1¿:1·.s: ;1 confi-
gurac1ones de conJu11to y no ya ~ s1r11Pl·~s colecc1or16s s111ct·é
ticas simbolizadas por ejemplares t1pc1= p~r-o L1t.1l1za todavia 
E:l :.irnbol isrno r-epr·esent.?.t.1vo y ~.i91.~e p~-es•21·1t.and•:1 ~.1'2íí1Pt·e unE:1. 
pat-te de l C\S l .i1ni t¡;lC i r:•n•?.!S que 1 éS '.E,1:11"1 i nhe1-i:::nf:.e·:-:. 11 ( 2':f ;t p. 
:37) .. 

A pesar de estas limitaciones, el pensamiento intuitivo 
rn~t··=& un pt·1::1·;;i1-e:=:::..:. s.:1b1·.s: s.] p~r1sc:.m:>.1~nt.o pr·ec1:1n•::.~2i:·i:ual r:i ""E:1m
bólico: como esté referido a las cor1figur·aciones de con
jLJntei:o y ne• y.e. si:rlam~.:1·1-t.e E1 las fi91_l1·as simples se.mi ind1vi·
duales o semi··genér1c~s;t la intu1c1ón lleva implícita cier·ta 
lógica, pero baJo la forma de 1~e9ul~ciones representat1v&s 
·=ii..le nc1 sc•n t.c•dc:1v í a c1p.21··a1=i ones. E:--::í sten 1::ent.~·;:;,,=ic•r1es y des
cer1t.1·· a·=ione'::. alte1·nat.1veo.:;:;, E:S o.si •::¡1_.ie cad¡;1 d•2f1:•rmación lle
vada a 51-i extremo permite el cambio de centrac1ón hacia los 
aspect.os •=iue se hab ian di-:=scu id:Eldü, f¡:._vot·ec iendi:• F=·i:•ci:• a poci:1 
la formación de la operaci&n <en c•.1~r)to el suj~to ,-azone so
bre las dos relaciones a la vez efectLi&t-~ la conservacióti). 

Pero a este nivel un et·ror producido por una cet1tración 
sól•:• es •=eir-r-sg1do co1·1 retardo y P•:·r· t·eac•=i·:•n ceint.r.c::i su rn1srna 
exageración~ por tanto, una centración an1..1la las at1teriores, 
de tal manera que las descentrac1one~ son consideradas al
ternativamen·te en lugar de ser lógicamente multiplicadas. A 
esi:.a forma 
F'ia.get la 

de inb.A1c:ión 61..~po:f" lL.11 et l~ ,J~l 11.i.v· .. ;:l ¡::-r.:.::.:d.:.::1·,t.;: 
da. a i::on•:•c1::ir i::1:1n el nc•rnbre de 11 int1...1ición art.ic1_.i-

lada 11
• S•in emba1Mgc·~ est.a ir1t.u1c:11!in tiene el defe•=tc:• de ser 

aún rígida e irrevet·s1ble; 11 es sólo el producto de las regu
l"acii:•1M1es sucesivas que l·-i:an at·ticulado las relaciones •;tl ciba
l es e inanalizables del principio~ pero no todavía de un 
1agr·upamient1:i' (19, 180). F'1.~ede dectt-se también q1_.1e la 
1r1t.1...11ción sisti_~e ~=-iE!nd..:• fenorné.ni·=a ·':t"· e.-;iocént.í-ic~, ¡::.10;·,::;uE: 
constantemente se halla centrada en ft~nción de la acción del 
rncirnent.c• .. 

Por lo gue respecta a la vida social de este período 
aparecen tiuevas t·elaciones que enriquec~n y tranforman el 
pensamiento del sujetci .. F'er-o t•.:idas estas se encL~entran suje
tas a todas las limitaciones impuestas al pensamiento por 
este nivel de desarrollo. 



3> PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS 

E3te pet·íodo~ como todos. t1er1e logros y lim1tac1ones 
·::¡• • .fe 1 o cas act.e1-1 z21n .. 

Entre los 1·=•9/"0S rni,s 1· ... :-tlevant.i::s ·z,¿; pr.~1=:1je r=i i:.t::<,r -21 hei::hcr 
de: ·=ti...112 el nit-10 se ljbera d02 su e9.::icent.r·ísriio i1-,t.:;:l .. 2•=tued y 
si~cial~ y vei. ad.:-¡u1¡--i..:indo lc1 ·=apacidad ,j.¿ rec::\11.z~.1·· c:or.:1rdine:~

·=ii:in•:=: •:::p • .fe- lia s·.Y'Udc111 ~n l•:,.$ in11::.1c.··:::. de lc1 c-:•nst.r-1.1cc1ó:·, 1·~(

·:=iic;;~ rn1srna .. 

Sin embargo~ a pesar del logro de ~st.a descencr·ac1ón y 

•=ornp .. :::nsac1i.:.~111~ se mt.fes.t.1-~ ci:rrnr::i 11rn1tac1ón e:l hi;.cho 1j•2 que el 
pensc1rnientc- d.:::l nih•:• p~rrnane1::.;: 1::i1·cu11.::..•::t·it . ..:• a LW1 rntffpjo c•:.n
creto y objetivo~ abat·c~ndo aquellos objetos r·eales y verda·· 
deros. Esta situación cor1st1t.L.iy~ la razón de qL~e las opera-
1=ieines gue ~1 nit:1ci acaba el.;:; apt·e~·1i:=nde1· 1~~r·1i+::c....meni:e P'-~~de:n e:;, 
t.aw· r·S!"fs:r·i.j~,:; i:-i l~·~ i.:ii.::1jei:.o:is, sus ret1n1ones, st~s rela.cic•nes 
o su denominación~ pero aún 110 s h1pótGzis o pt·oposic1ones 
enuticiadas verbalmente~ 

Asimismo, et1 este per·iodo hacen su apat·ic1ón por vez 
primera las operaciones lógico-matemáticas y las operaciones 
espacio-temporales. Esta aparición g~~arda gran interés ya 
que como dice Piaget: ''el cat·ácter esencial del pens2miet1to 
es el logro de set· oper·atorio~ es decir, de prolongar la 2c
ci•:w1 ir1te1·icrrizándc•la 1;, ( l'=;J, p. 53). 

Sin ernbar·91:i, rh.:1 •::ual·::it.iier ''a•=1=ión 11 pc1r el simple he.::hc1 
di: ser· interic·t·izC\c:fa si: •=onv1erte en unCt ºc1pe1'"i:i.C:iónll. Las 
acciones antes de consid¿rarse operaciones deben cumplir cot1 
dos 1·e·=-l1 . ..1isit.c1s o cat·a,=te1·ístic:as especiales: 

' .... - _, _ 
''-''-'W~ 

b) Pc•r •=•tn:J~ se 
esto es, .la cot1ducta 

coordinan en esbructuras de conjut1to, 
del SUJeta es sistemática <act~a como 

si sus a•=•=ior1es •=c,gr·11:1s1::itivas s1.wgiesen de ur1 sist...emc~ de a·=
cic•nes cc•h•=rente e intet·cc•ot·d1nado). Así pues, 111:1 e::-:: is.te '-~n 
est.etdc• discont.int1c1,. las. operaciciries r1unca S8 present.2'.n ais-
ladas •.~na 

'= i ón corno 
puede ser 

de cit.ra: una operación única nunca 
tal, sólo cuando ella se coordina 

coonsiderada como operación. 

es 1..w1a opera·
ccw1 1 as dern~s 

Err cuanto Ct la noción de rever--:=..ibi l idad, ncc:i•.:•n de es
pecial importancia para la explicació11 piagetiana 1 esta 
puede ser confundida con la de estructuras operatorias, ya 
que el equilibrio psicol6gicamenta estable y final de las 
estructuras operatorias se confunde con la reversibilidad de 
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la1=". c1p•=1·acic•nes 
cuando todas las 

tfis1camet1te lJn sistema est~ et1 equ1l1b1·i0 
t.r- C\t1S ~·.:1rrnac i i:.:ine~. ,, i 1· ti..4a les. -·,:1p8t- ao::: i 1:11"1es 

posibl1:=s- se 1::ornpe:nsar1, es dec11·:- qu:2 a cadct t.1·an::;;fo1·ma1=i•:'.:•n 
i::• 1:isible le c1.:il"t"8SPC•nde ot.r·a de i9t-1al vci.lc•t" pero c•r-1entada en 
sentidc· invi:t·si:1). Así,. E:l d·~cit· ·=i•-~-= las •=·F~-··=1-8.ciont:s =--~ cw·
ga1,izat1 et1 estt·ucturas reversibles o afirmar· que estas ope
ra•=ii.:1nes tienden ha,=ia ciet·t.;..s fo1·rn~.;::-, de e•=l1 • .iil1tw1.:1 1'5:i.gn1·
·fica\ lei rnisrno:: 11 der::it· '=\Uf.:: e>(ist.e rr1aro::hfa hai.=1ei. el e•::i•.Ji 11bt·i·:· 
si·.;;inifics:\ -=tt~e el de'58.t"t-i:•ll1:• intel~3ct.t~al s~2 •=at·a·=t.e1·1za i:·eit· 

1,..1na cnacient.e t·evet·sibi l ide:~d 11 " \41 ~ P- 4·3-~ü) .. 

Así p1...1e:s, 
gur1a fc11·-roa de 

ct4and·=· el nií\1.:i esi:-ontáneamente rr1cil"1i f1.:s:.t.2. z.,1-
reversibi lidad,. da pie par·a qLJe pueda SLipo-

Las opet"ac'.ione-:. cei1-1sist.en~ 

reversibles y esa reversibilidad 
pu~s, er1 t.ransform2ciones 
puede consist11· a11 inver·-

s. iones ( t2~rnbi 4:n c.:.1·1i::ici de.,:;. c:c•roo anu 1aci1:1ne-.:; i:1 ;-1egac l cines) ,. C:• 

er1 1·-ecipror::idad •.ci:ini:.11:::ida c•:•rno •:::ompe1·1sac1<:.1nJ. 

La reversibilidad por inversiót1 Z8 car-acteriza porgue 
ant.e t.1;:.da acción de 1::•:1mpc1ni:t- puede p1·i::i¡:.·onet·se eit.r·a ai::ci•!•1-1 et·.1 
sentid•:• contr2,r·1•:• que la ant.ila,. es decir~ al unir· •--H"1a i:1pet·a
ciór1 ir1vers2. cc•t1 la d1t·e,=ta ·=cw1·espondient.e se eibti·=ne una 
ar1L~l2lci1::'.w1 (+A -A = O>. Esta ¿1nul~·::ión psi•:::ológ1•:::ei.rnent..a se 
remonta a las fot·mas más primitivas de cor1ducta: u11 ni~o pe
·=tt~eP:;o, pc11·- l!!Jernplo:. puede col1:u::at· delant.e de sí un objete• y 
luego quitarle:•. La reversibilidad en fo1-ma de inversión ca
r·acteriza los agrupamientos de clases" sean aditivos o 
multiplicativos. 

La reversibilidad por reciprocidad <A cort·esF•onde a B y 
recipt·c11=arnent.e), se caract.et·iza p•::.t··::¡ue la 1~peraciót·1 dit·1:=1=t.a 
unida a su reciproca da pcit· resultado una eqL~ivalencia. Por 
ejernplc:1, s1 ,la C•P€::t'a•.:..i.i:.11-, di1·~;;:t.:: co:•n=-i-::.t.e en int.r1:1di_~·=ir t~na 

diferencia entre A y B en la forma A<B y s1 l~ operación 
t·ecip1·.-:11::a ci:insist.e en ant~lar i:2sa dif•::H-et·p::.1a e• re1::crrr-erla er1 
sentido contrat·io, se llega a la eqt~ivalencia A=B (esto es, 
si A:~Et se 1.n11:= a B<A:s et.•:1nc·~s (4=El). La t:ecip1·oc:1dad es la 
f"orrna de i-·evers ib i l idad ·=lue •:::at·ac.:tet- iza a los ~·3ru¡:>c;Hnient.os 

de relaciór1. 

A partit- de su bélSe e><perirnental Piaget sc•st.iene que al 
niño de est.e rtivel rnue·.=.tt·a determinadas •=ualidad•2s 1=0·;
nc1s1::itivas ge1 .... 1erE\l izadas e intar1.-;tibles.~ qt~e s1.1gieren la pr·e
sencia de una estructut·a mental cuyas características forma
les son semejantes a las de los 11 agrupamientos 11 • Los agru
pamientos sor. 1.u-1a combinaci~::ir-1 de las pri:ipiedades c•:1r'lstitu
t.ivas de los 11 •:;trl~pos 11 rnatern~~ti•=c•s y aqt~ellas de. las 11 t-edes 11 

qL~e da por r-esultado 1..~na set~1e. de e1··11=ad•:=:narnient•:•s. preigr-esi
vos •=lue implican cornposici 1:1nes de opEwa1::i1:w1.:s directas, ir1-_ 



versas~ idénticas~ tautológicas y pat-c1al1t1et1te as·~c1at1va=· 
Así~ se afit·n1a que el eq~1ilibrio móvil ~at·act~ristico de 
este p~t·iodo trae como cot1secue11c1a que et1 todos l·~z ámbjtos 
de 1 per1sarn iento ;#u r j c:1n s ·L rn1..1 l t.8.neament.F-! 1 a::.:. s 191.J i e1·1tes tr· ¿._1·1s

f1:irma~:: 1 c•nes: 

1) Dos accio11es SL~cesivas PLleden coor·d1narse dando como r~
sultado otra acciót1 q·Áe es de la mism~1 clas~ ql~e las a11te
r ic1r·es; a e=.:t.c:. se le c:e>n•:o=:e corn+:• 11 composición transitivat1. 

2) El esquema de ac•=:ii:~·n se vuelve 1·ev1~t-:-lble; cE-.r-~cterí-=:,t.1·=~i 

cc1nr:u.::1 de' ·=1:1rn1:1 11 Reversibi 1 idad 11 • 

31 Un mismo punto puede alcanzarse~ sin ser alt.erado~ por 
caminos diferentes; esto es llamado ' 1 Asociatividad''. 

4) El t·12t.orr11:1 al pu1-1t.1:1 de pa1-tida pet·rn1 t.e •2nc1:•nt1·0.t~ a est.i-~ 

i dént. ice• e( sí rn i =;me.~ es.t.:1 .;.~. ·=i:•n•:1c id•:· ·=-=•rnr:i 11 Identidad". 

5) C•.Aancio una ro1sma acción se repit.¡.~ pue.1je dar· c1...1etl·~u1.::2.ra de 
dos tipos de resultado: 

a> Puede no agregar nada a sí misma ante cada repetición~ 
situa1=iór1 •::iue cernt.it.1_.¡ye un& "Tautología Lógicaº; 

b) P1Aede q1...1e cada t·11..ieva a•=c i•:•n t.en·3a u1·1 efectc• a•=1.-1rnt-1l at i ve•, 
situacióri que con-.;:.t.ituye 1..w12 ... Iteración". {1'51, p. 19:2) 

Ah•:=tt·a bien, 
nes: el de las 
inft"aló•;iicas .. 

Piaget distingue dos sistemas de agrupacio
operaciot~es lógicas y el de las operaciones 

Las c1r-·eraciones lógicas son 
mentos individuales considerados 
t.2.r. z.. c.l;:t::.ific.c,.¡·lc.:;.:o S'2t" .Lar~l•.:•s, 

nYeve agrupaciones, que son las 

las que parten de los 
como invariables y se 

ecc. este sistema 
si •3t~ i entes: 

ele-
1 irni -

a) La primer agrupación lógica es la de clasi~icación o en-
9lc1barnier1tc1 je.rárq1..~ic1;:i de: •::las~s. Se basa en le:.. op•ara1:.:ión 
fundamental de reunión de individuos en clases y de las cla-
ses. entt-e si .. 
de c1:irnr::-•:1siciót1:
Y~ cit.adas. 

Esta clasificación supone las características 
revet-3ibilidad~ asociativ1dad e identidad~ 

bJ La segunda agrupación es la de seriación~ operación con
sistente en vincular las relaciones asimétricas que exp1-esat1 
las diferencias entre los ·~t·jet.os. La reunión de esas di~e-
renc1as supone un orden 
tuye así una ''seriación 
r·ísbica especial la no 

de sucesión y la agrupación consti
c1.Jal i-t:.ativa'1• Tiene corno 1=aracte

conmutat1vidad de sus elementos~ es 
decir~ si a>b no se puede decir al mismo tiempo que b>a. 

4'3' 



•=> La t.e1-cera es la d~ substitución~ en la q1_1e ::.:;e r-eúr1en li:t'3 
d1ve1·sos itidividuos de ut1a clase~ o las d1ve1·sas clases sim
ples reL~nidas en una clase compL~esta. Como entre dos elemen
tos A1 y A~ de una misma clase B no e:~iste igualdad Ctal 
•=i:•mo ent.r·e las unide\des matem&t1cfas) se dice ·=p.1e 1·1ay simF•le-· 
mente eguivalencia CL~alitativa, es decir~ SL~bst1tución. 

Pero se PU12de subd1vir Ai en A' i:- •3S dec1t-, l•:•'E 11 c1tr-os ele
me1·1t.os11 •=c1n t•elac1ón :i A1.; (.:¡ '~ l.:•S otros elernenti:•s en r·ela
c1ón a A2:0 et.e.~ 1·es1_¡ltcl 1.w1c... a·:it-upaci.:i1·1 de a';;tc=.. f'•:ir·roa: AJ.!
A11 =A~+ A 1 ~= B; 81 ·~ 8 1 1 = B~ + B'2= C. 

d) La cuarta es la gue se refiere a la relación simétrica~ 
en 1::l•:•nde la c1pet-acii::w1 invet-s.& es idé1·1t.1•=a a la •::i1=·et·ac11:0n d1·
rect.&, es decir. <Y = Zl = <Z = Y). 

Las cuat.1·0 a·:u-upac l ones p1·ecedent.es s•::in d•2 1::irden a.di -
tivo: la primera y tercera, conciernen a las clases, mien
tras que 1:-t s.e•;,:t1 •. 1nd2. y la CL!E'.t"-i::::o. ·=•:•ncier·nen :;.. 1=1·.=. t-··~lc:<.Cl(. 1 1·1~:-:.r 

Las CLlatro agrupaciones sigL1ientes son de orden multiplica
tivo, es decir, consideran más de un sistema de clases o de 
relaciones a la vez. 

e) El agrupamiento de multiplicación de clases~ engloba ope
ra1=ic1nes coni:icidas •::1::irno ''pr•::iblemas de di:.1ble entradc1 1', •=:st.•:• 
es: 11 dadas deis sucesiór,es de c:l<Etses englobadas Ai. 8 1 Ci .•• A;;;i: 
B2 C:;;: ••• podernc1s, ant.e t.1:1dei, distribuir· leis indiv1d1 . .1.~s seg1~1n 
lets. dos s1..1ce~1i.:•t~1es ~ la vez 11 ( 19:o ¡:::.. 67) .. 

Esto es~ dadas dos clases B1 y B2 la operación directa 
seré el product.o~ 81 x B~= B; B C=A1 A~ + A1 A 1 ~ + A 1 

1 A2 + 
A'1 A 1

2). La operación inversa es la división lógica B1B2 /Bz 
= B1, 11:1 -=¡1,.~e cor-respi:.1nde a lel 11 abst.r2\Gció1--1 hecha de B:::!~ es 
B1. 11 

f") El agr1..Jpamier1to de multiplicación de series de relacio
nes implica hallar todas las relaciones existentes entre ~b
jetos .seriados seg~n dos clases de relaciones a la vez. El 
caso rnálS s.irnple~ sei;i1:Jn Piaget. es el de la 11 c•:1r·r·espondenc1a 
bi~univoca'1 cualitativa~ 

9) El agruparnier-rt.o de correspondencia de un término a va
rios, expresado en clases, tornando la fc•r·rna de ~lt·br:il ·~enea
lógico: abuelo~ padre:o hijo, etc. 

h) Correspondencia de un término a varios, expresado en re
laciones. Por ejemplo, un padre es a ~arios hijos. En este 
caso se puede hablar de relaciones asimét1·icas seg~n una de 
las· dimensiones (padre a hijo)~ mientras que son simétricas 
en la •:1t1·-a dirnensiór1 (hermano a hermano) .. 



Et·1 1=uant.o a la t·1:=lac1ón e1·1tt-e est.as a·;i:r·1.~f:·ac1ones (m1~.m;:,. 

q1~e lleva implícita alguna concepción acere~ de los mecan1~
rnC1s fc·1·rnad1:1t·es •=J1.J12 ::..se91_,1·c..n el pase• d•?. un 1·11v(:;:l al z.1·-
9L~ie1··1ti?.), die¿ Pia•;;iet.: ··~.e obser·va1·1 pcicas F1l1~·=1eines dit·~c

t.as bajo 12. f1:it·ma d•: 1_11·1a estt·uct.1.~1·a inicial •::¡ue. ·.:;e i:f1fe1·en
c:ia en subestruct.L11··cls ( ... ), las intet·a1::cieit"1E'.!'2 entr•= los 
subsistemas que evoluciot1at1 p1·1mero et1 independenc1& 1·~1a

·t.ivc\:o perci i::c•n cie1·tc. F'i:ll··alel í.srno, pc.,¡·a dat· .lu-;;a1·· rn~ú=: t.cir·de 
a carnb11:rs pri::rg1·es1vi::is~ pet·c· refer~nt.~'5 '.';;ob1·e t.:.•:11j•:• a :su=: rné
t.odc:1s resr-•ect. i vos;o ·::¡1.~e 11 e9an a ·5er en par· te corn1.1nes '' :• ( 15, 
p. 11-12). 

De esta rnaner·a, la fusióri antr·e sí de la primera y la 
s.e91,,-1nda a9t·upac1 ón da por- 1·esu 1 t.adr:• un "g1·upc• 11 cuant i tat l vc1 
constituido por la sucesió11 de los números enter·os positivos 
y ne.¡;iat.ivc,.s.. Este• es~ e] 1·eu1·1i1· le.>'~ :ir1di· ... 1Jdr .. ir:·s i:.:::n ·=la:::es, 
consiste en hacer a L~n lado las caract.erist1c:as pr·opias de 
cada uno de ellos pa1·a coriz1derat·los equivalentes (el indi
v i dL10 P•:,zee cuctr1dc1 menc•s una •=arfac:t.er í st i •=a qu~2 lo h2lc:e piii!t- -

ti::rH:ce1· a 1...1na •::lc:.se deter·ro1nada, pot· tanto ·:5-e ~-,acen 21 t.~1-1 

lad•:1 la:;.. carai:-;t.e1··íst.icifaS diferentes y s•:rlc1 se .::onsidet·an 
aqu~llas de pet·tene11cia a la clase). 

Por otra pat·te, seriar individuos 
métrica implica tomar et1 cons1deraciót1 
individuo es diferente a los demás, 

en una relación asi
sus .:l1f.21·er-.c1as <•::ad.:;¡ 

P'-.l•::de fc1t·rnar- una Jerarquía 1:•1-der1andc1 a 1 r:1s 1 ndi vidu•:•s en 
base a esas diferer1cias>~ Ahot·a bien;o en ese estado de co
sas~ si el sujeto sólo toma en cuenta las cualidades de los 
i:1bjet.c1s;o ne• p1:•dré ao;·t·uparlos siro1.~lt:.ánearnent.e corno E!qt~ivalen
tes y diferentes a la vez. Pero si logra ~1acer Ut)a abstrac
ción de las cL1alidades~ entonces podrá hacer a los indivüdos 
e·1t~i".'alcnt.12~ ~::.nt¡·.;: ;:;,J., ~ 1 l J, as::a. comer tarnt:11én los hace 
s•ariables ya q1..1e les asigna un orden C:L~alquiera c:1:w1 el "Fin 
de poder dist1ngu1rlos y llevar un cotiteo sistemático, o 
sea, contar 1.~n individuo sólo una vez Cel primer 1~ luego el 
segundo l;o ~t·= .. ) ~ Pe esta manera •=or1v1erte e.n 11 t.w1idades 11 •:ir
denadas a dichos individuc:is, const.iti.~yendc1 así la operación 
aditiva del n~mero entero. 

Por su parte, las operaciones infralógicas tienen ac
•=ión sobt·e le.. concep-=1ó1-, del c1bJeter ceirnei t.al ~ es de,=ir;o se 
refierer1 a la descc1rnp1:1si1=iór1 y recompc.sición de 1_.ir1 objet.ci. 
Es~as operaciones~ según Piaget, son pat·te constitutiva de 
las nc1cic1nes de tiernp1:1 y espacic1,. Per1:1 a pesar de gue 11 se 
observa 1 ... 1na i:.cit.al dualidad entre las elal:u:n·-a•=icin12s refe1-en
tes a la cantidad discreta (que conducen a las operaciones 
lógico-matemáticas) y aquellas de la cantidad continua (que 
culminan en las operaciones infralóg1cas) con un ligero 
avance ~istemát11:::c1 de las pr irneras sobre las segur1d~s, 11 n1:1 
~xc:luye ciertas transposiciones en cuanto a los métcidos o 



estt·ate•;¡ias de construcci•:'.w1:. .. 2'Z así coro•:• ciertc1'=: pr·c0ced1 -
mientos itet·ativos~ el empl~o da la trans1t1vidad Y ~l de 
las fc•rmas arnpl i adas de cc.nrn1-~tat. i v idad s•2 vuelven •::or11u1·1-:=s •2n 
virtud de inte1'"accicw1es que se est.:.ablecen ent-r-'2 las do::: .. va-
r1edade·~ d·::: est1·uctu1·a.s. 11 

( 1~... p. 12); de ª'=lUi .::¡t-"~ ·.:;e pueda 
decit·, por eJ~mplo, que las esferas de pensamiento t~las 
come. e 1 nt.'.'unerc1 y l ;;.•. •::a1·,t.1 •jé\1j s•:in c•:1r1e:o::c:{s .• 

a> Al englobamiento de las clases correspor1de al da las p2r
t.es t·e1.1nidas en t•:ital idades Jera1-qL11zadas. cc~Y'-• t'"•O:Sl.~lt2 .• j 1:• es 
el 1:1bjeto erd::.erc•. Esta F·r-iroera e<.9rupci.1=ión r-·errnite al nit..;o 
concebir i~ compo~1ciót1 ~~0rnist1ca cori 2nterio1·idad a t6da 
e~~peri•anci~ p1·~c1piarnent-e científica. (19~ p. 69) 

b) A la seriación de las relacio1~es asimétr·icas corresponden 
las operaciot1es de Llbicación (orden espacial o temporal) y 
de desplazamiento cualitativo (simple cambio de orden, inde
p~ndientemente de la medida>. 

e) y d> Las substituciot1es lógicas y las t·elacioties asimé
t:.t"ic¿ts espacio-t.erop1:11·c..les cci1'""t~espc·t·1den a las subst-it.uciones 
y a las as1mett·ias lógicas. 

d) t=l h) Las 1:1r-·erc:,ci1:1nes roultip!icat.iva-B c•:1rnbinan sirnpleme1··1t.e 
las pr·ecedentes? de acuerdo a vat·ios sistemas o dimet1sioties. 

Así como las agr-upac1ones lógicas~ las agrupaciones in
frBlógic:as tarnbién det.e1-rninan 9randes li:i·31·c·s cuand1:1 se fL~·

s.ionar1 entre si: pot· eJempl0~ ~l fusionar~~ la reunión del 
todo y las C•Pet~a•=iot"l•as de part.1ci1:!:1t1 y de desplazarrnent.c•:· s1-3 

obtienen las operaciories de medida. 

N•::• obstar1te est.as est.t-8•=~·,as i--ela1::i•:w1es entre las opera
ciones de los agrupamientos lógicos y las de los agrupamien
tos infralógicos, seg~n Flavell C12>~ P1aget considera que 
hay tres diferencias 

1) Todo el objeto es 
a diferencia de los 
necen indepe1-idientes 
el todo~ En cambio, 

una e1·1tidad ·~.ir1ica, cont1nuB.; si . .ts pa1·tez 
objetos que for·rnati una clase~ no perrna

Y sepat·adas cuat·1do se las c:1:irob it·1c\ cor1 
los individL1c1s ·=1ue confc:it-rnan las clalses 

sc•n independientes y no es necesar·io ·=i• . .ie 8:St-én L~nidos. .. 

2) La constitución de un objet.o corno totalidad regL.iiera de 
la prc1:......:imidad de s• . .is Pat·tes. Una 1::lase mant.ieneti su int.e
gt·idad con independencia del hecho de que SLts mienbros estén 
pró:-.::irno:.;; c1 distar1tes en ·=l espacio y en el t-1ernp.:i. F'c1r c•t.ro 
lado, un objato no mant.iene su categoria de objeto si es di
vidido et1 peque~os t1·ozos (part.es> y luego estos tt·ozos son 



d1spersadc.1s. Es.t . .;. m1.Aezt.t·a cle..t·am€:1'1i:.E: el .:.:sr.t:\1::te1· bi .. 's1c:2t
mente espacio-temporal y contlr1uo de los con~e1~idos infr·aló
·;;:¡icos, ric• ne1:::e~~ric1 en l1:is c1:1n.\:.e:nidc•s 1<:~·91•::i:•'2... ( 12 .• p .. :::::ti::. 
y 27, ¡:o. 271) 

::-.) Lo;. cont.:.enidc:is ini~t-alr!191cc1s req1~~i>E2t·en "fc1r·z,:13amer,-t.i;:: Ut"1a 
modificación 1:::-::itv.:t-.zt& d€:: st..tz obJ E:t.•:1-s. 1..ina e., 1 t ... ~t-aci ·=·n d~ su 
•zst.r1Actura e; t~n cambic.1 di: si.~ ut:11•=ac1ón ez.F•<=\C:l.a.l o t~111p.:1ral, 

no si.a;r1d•::1 n~c.s$2.1~10 pg1-21. las 1:1pe1·2·::1one·~ ló.;iicas .. 

F'i~·3et . .::c•ns.id8r"a. !?-. "lE\ •:::ont.r&di( .. :1.::.11.:•r-1" •.::•:•rno une~ pe.r·tur-
baci.:11"1. de la que .:1 si.-tJetc• >a$ ccins•::ient--=. p.:~t·1:1 et·1 lo'E •::k)m1-· 
t'"\ios ló9ii::1::is ci de las 1=C•ír3tT1.,-1c•::ic¡nsz r-1L1m4rica-=:., .al Sl4J8t•:• n(..) 
pres.enta má~. qll~ d•:1s reac:1::ior1~s: o bi•.:=n ni:• 3Uft-e l.;:•.s c:on-t::.ra·-· 
diccic1nE!s r-•i:1r~ue t.eid~,_·.{;::1 estas son p.;11::..:• cc•n".E-ciant.~s=- .::. bie1 .... ,, 
las percibe cla~ame~1te y las supe¡·~ 81 moment.o. S11~ embargo, 
desta~a las reacciones de los sujetos ~·reope<acionales ante 
1.::1et·ta·;s Pet·t.u1·b~c1•:•no;:s ·::¡u~::: dan luga1· a se1-1t.1u1ii:1·1tccs: d.s: ci::~n-

t.radicc:ión F·~t-i:1 ·:::¡ue se ...:¡._412d".'-n ~. mit.~d d~ cctrnini::i 81 t.ral"tc:1,.r d.a: 
compens&rlas~ ''el ni~o llega e1~tot)C6Z & ciet·tas especies de 
1 cornpreirnis1:1 1 ( 1~5, p. 1.3). Est.cis c.c.irnpr1:1mt·.6·.::·::: ::::·~·11:• z.e 
c1:i1 ... 1st.1t.uy~n .s:n el 1::k:irnin1•:1 infral.::19it.:o~ 1:1 .::n 11:1s •::•:•r-1fl11=t•:1s 
entr·e la cantid~d discreta y la co1~tinua~ etc, es decir·, en 
•::ue:st.1i:1nes ~n las ql~e se i:.onsidet~2n d1mensi•:w1e::s 1·1.;2t.e1·ogé-
ne:~s .. 

Por lo ·~ue se t·efiere a los factores sociales, el nivel 
d~ desarrol lei al1:=.c..nzadc. ~,-, 'E:!-:=. te per í1:11jo~ irnp•:1n1= dc~s t.íF•c•s d·a 
características especiales a las relacior1es sociales: 

Por una pa1~t,~-:- 18. cc•oper¿:'·'::i•=1n {ri:;::lac.i1~·n sc~i::.1al 041,.,~e :su
pc1n•= 1..1n21. r~·=ir=orr.:u::idad er1t.re ir1dividf...tQ=t ·=tue sab.:n difere:r-11=.i~r 
sus respectivos puntos de vista>~ es factibls de llevarse a 
c6bo ~ólo hasta este período. Esta relación social es en
t.endid2l c:1:1mc1 l.1::1 11 •::r11:i1-d11h1ación de 1~.s .-;iper·ai::1•:1ni:=s 11 efectuad~-=:. 

por le·~ sujetc•s PE:-<.rt. í e i pa.1·, ~: . .::~ ~ es •:lec i 1~ ~ es 1 ¡;, ac'= i 1.:!1n de 
11 cipet-at~ Jt.wrb:1s'~ ~ EJemJ::•l1::iz d~ es.ta ~.:...:·p,:;:.1 .. ac11~n son: la 
dist:lJsión 1::cw1d•_.1.::ida 1:1bj.et.1varnE::r1te:. lB. ci::•la<.b•='rc::i.c11:w1 :!:n ~l 
trabajo, el it1tercambio de ideas, la critica m~tua, etc~ 

Est.~ posibilidad as .?.l:::oiert.a debidi:i a '41...le las •:ipera.-::ionez ne' 
'.:::.on propl.c.s de 1.ffi 1ndivid1~~º en pat·~~.ícular, s.1t10 ·~,~~e si:•n cci
munes a tc1t.:lo:=;. l•:-1s:: si~.ijet.c's de 1~ir1 mism1:1 n1v~l d·~ desarri:illi:i 
c1:i·~nos1=ít.ivei, y ni:• sólc1 i1·ite1··vienen E::n lec-:;:. raz1:w1arn1e:ntci$ 
privados de cada suj~t.r::• zini:i c1.1...~e f•:cr·man p&r-t-~ de t.odcis s.t..~s 

intet·cambios co9r1oscit1vos coi~ los dem~s. 

Sin embargo, para que pueda darse este interc~mb10 es 
necesario que el EUJeto posea una estr·uctura de pehsamiento 
del t.ipr:1 de "a·zir1_~pación 11 dado ·;¡1.~e estos inter·=ambi.:.s ccinsti-
t.uyen en si 1_.¡n sistema 1je_ f i j a1:: i ón de .::.i::1r 1·espcw1d12r1c. i a.s :i es 
decir~ d.: operac:ior1es. semejantes a. un agruparnii:;ntci: 11 a tal 



rela•::ión establ.;;cidc::t desde: el punte· d•?. v1stci de A •::c•1'"t·e:s
ponde~ hecho el i11tercambio:o t.al 1~e1ac1ór1 desd~ el Pur1t·~ de 
vist.a d~ E::o y a tal r:•pe1·ac1ón .:2fti:!c.t1 . .ie..da ¡::,.:,,- A •::c.¡·1·(2~p·:·nde 

(sea iaq1.Jivale1··1t.e o sirni=o.l~rne1 ... 1te r·ecípt· 1:•c:c1) t.~tl o:•P•:=r-ctc:.tón 
efect.u<:tda Pot· B. Estas co1·1·e.spi:·1·1denc1as d•2t.e1·1nEtr1,. pa1·2 1::ado 
r-•1~eipc1·.;;.i1::ic1n, ·=i--11.~nciad;;;( pc1r A i::i por B~ el ai:::u·~1-di:i <·:• et·• 1::a-:=.r:·:i 
de no corresponden~1a,. el desacl~et·dol d~ los compa~er·~s,. es& 
obl :i9a1=iéin de •::ons~1··var lci2. prCtF":1s1c11:•n•~'.!:', ~drn1t lda2 y la r::J1 • .;

rad•=:ra validez de estas c':•n v1·::.::t:.a-=, .::1 la ;;1.1i:::¡.:==:-.1i:'.:1r1 di;. lo::: u·,
tercarnbios" :• ( 19~ 163-165). 

Por otra parte, dQsde el punto d8 vi=ta p~1coló91cc, la 
lógica de este 1·1ivel se traduce en LJh estado de cor1sc1enci~, 
de set1timientos it1telectLJales y de conductas limitadas por 
cierta=. obli-;racicrnes sciciales, ~sti:, es, lei i.:_.gj•::E'.l: 1mr-·11c~1 

reg 1 as o ncit-roet-:s c::crrn1.w1~s, -2:.;::. 1.w1:;( l1i..:or· Ci l del per-1setrn i ente• i m
p1J~sta y ~at1c1ot1ada poi· otros: por- eJemplo, la obligación de 
t10 contradecirse t10 es solo t~na t1ecesidad cc1t1dlciot1a! de la 
lógica formal:o s1t10 que es ex191da pa1·a que se lleve a cabo 
el intercabio correcto de información; por· eso es ante todo 
cuar1d•::i el sujeto se hal let frente a ler; . .:lemas, 1=L~a1·1dc1 pr·cic.1.1ra 
evi·l;.c;~r la 1:::ont.radicción .. "Asiroismc•, la objetividad~ la nece
sidad de verificación,. la nec~s1dad de que lss palabras y 
las ideas conserven su s~ntido sot1 otras t~t1tas obligaciones 
s1::iciales" ( 1'5t, r::· .. 220) .. 

Piaget otorga gran impor-tar1cia a estos inte1~cambios de 
pensarn1er1t.i::1 y a le ci:11::1pe.raci•:•n ent.t·e. lc1:=. st~jetos debid1::i a 
qwe estos son fur1damentales Para el desarrollo intelectual; 
sin ellas el individt~o no llegaria a ~grupar sus operaciones 
en t·W• t.cidi:• cc:•herente. Dice: "en realidad, el intercambio 
cor1stante. de pensarn ien'f:.i::is. cor-1 lc1s ot.rc1s~ e.-;:; pr•:::::i s~í1,.~ni:.1=: l i:1 

•=JI.le nos perrnit:.~ d~ tzd 111c.rier8. dE:!scer1t.rarnc1s:o y nos ase·:iura 
la pc•sibi 1 idad de •::•:•ordir1ar ir1t~riorment.1·e la-=:. rel~cicrnes 
qr_.,e ernar1ar1 de punt.1:is de vist.a di2.tint.c1s. No se ve c:larc:1 
·=ómo~ sin la ci:•C•Pei-a•=iór1 podriar1 dc•s cc•t"1ce.pteis conset·var si_~ 

sentido permanente. y su deFinición; la misma reversibilidad 
d~l pensamiento se f1alla ligada, así~ a ur1a conservación co
lectiva, ~uera de la cual el pensamiento individual r10 dis
r:·•::irrdt·ía sirio de '~!na rni:i·vilidi=tcJ infinit.arn•i:!nt.e más r~::strin·

g1da'', (19:- p. 222>. 

Sin embargo, agrega Piaget que es in~xacto concluir gue 
la~ leyes de la soc:i<::::dé:<.d scin ·supericwes a la de •=i::ic1peración 
y al penscHnier1to 1r1dividual~ lo gue s.e r:·1 . .ie•:le decír es q1.le 
estas leyes de la sociedad son sólo leyes de equilibrio y 
expresan simplemente esa forma particular de equilibrio gue 
se alc:anza:o pot· t~na parte 1::1.~ar1d1::1 la s1::ic1edad r1c1 ejet·ce ya 
•=oac:ciories de'forrnan"f::.es sobre el in1.::hvidL.JC1, s1r-1c1 c¡i.~e lo anima 
y mantiene. el libre juego de sus actividades mentales y, por 
crtra, c:uar1dr.:1 ese 1 ibre jr_.1e.gr.:1 di:::l i=-ensamient.1::i de cc:tda 1.1r1i:r t"•C• 



defc·t·rna ya 
r espet.2\ 1 a 

el de lo~ ot1-os, 
reciprocidad entre 

111 defama las 1=osas, ~1t10 
las diversas actividades~ 

F'cir· su par·t.e~ en 1::ua1·1tc1 a lEt ím1t.:..c1ón, h~l 1::1a li:1s 7 1.t ::=:: 

a~os hay un triple progreso: 

- Hay imit.ación del 
inteligente del modelo. 

- HEtY 
do: le• 

cc•ns1= lene 1 a de 
'4l.ie: pt-oviene de 

imitar-, es decir-, hay di·:.c•Cl;;lción r1e·t.:.a. 
afuet·a y lc1 q1...1e per·t.enece al 1'y1:i''. 

- Hay sele•-=•:.:iót·1, pL.1est-•:· qL~e le;~ irnit..::t•::ión F·1·~•:•p1arnent..~ dich.c.:"" 
110 int.er·vie:ne sino en ft.inción d·~ necesidade.-;:, inhe1·Ew1b2E· al 
tt-abajo per-sor1al y corno coadyuvante. En este r1ivel, la imi
tac16n puede ser 1-efleJa, es decir, que se somete a la inte-
1 igencia misma (20). 
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CATEGORIAS ESPECIALES 

NOCION DE CONSERVACION 

La nociór1 de la conservación pcisee i...in gran valor pi.les 
es concebida t=•or Piaget como cc•ndíción nece-sat-ia pat-a toda 
actividad, sea una actividad cotidiana, una experiencia o un 
razonamiento; su valor se t-efleja er1 ti:u:k•s los campos: 
"cu~~lqi...iier c:c1nc1cirniento ya sea c:ierit.ífico, ya sea q1.."'e irnpl i
qi...ie scilarnente un simple sentirnier1ti.:i cc1m1)n:' -.:.upor1e un sist.erna 
explicito o implícito de principios de conservación''. (30, 
p. 19) 

Ahora bien~ aunque la conservaciór1 tlet1e importancia 
ccirno pat-te f1...tndarnenta l de ot.r as c:at.egcit- í as del p1ar1sarn ient.c• ~ 
lo que es rnás sobresal ient.e es que la no•=i6n de i::cir1servacit!1n 
cot"'tcebida corno categoría indeper1diente reviste grar1 impor
tancia para la teoría piagetiana. Esta noción consiste en la 
capacidad del sujet.o pat-a rec•::it·1ocet· y sostet1er gL~e por le• 
menos 1,.~na prc1piedad del c•bjatc• pet·rnanece c1:1nst.ant.e a pesar 
de los cambias manifiestos o perceptuales gue la hacen pare
cer diferente; por tanto, indica una capacidad para diferen
ciar lógicamente la 1-ealidad de los aspectos perceptivos. 

Pero lo importante de estas actividades conservadoras 
t10 es gi...¡e el niñ·~ pri:iporcic1ne o r10 un ji.~icic• de igualdad 
posterior a la transformación del objeto, sino que la irnpor-
1;.ani=ia re.dica en el hecho de r.:aue c1.~andc• el r1irio ofrece L-in 
j1."'icio cor1servador perrnite inferir qL,e sL~ c1rganizacié+n es
t.rt.~ct.ura.1 co•;;t1oscit.ivR h!!t alcanzado tffl sisterna 1:1pet·at1=1ric1, y 
por tantO, ha lo•;araldo un niVel de perfeccionamienta:• de si.." 
adaptación al medio, cor1 •=iertas limit.acior1es pero cc•n grat1-
des lo•;1t-c1s. Asi p1,,.ies, la ccinservación es cor1siderada corno 
el mejor índice o criterio psicol6gico que permite inferir 
la cc•r1st.it1...ición de est.r1..~ct1,,~ras c1peratc1rias y, pc1r consi
glüente, del per-feccionaroiento:• de la reversibí l ídad. (29, p. 
100; 22:- p .. 152; 1:3,. p. 154). 

En palabras de Piag•.:t.: ºdada la hipótesis de ·~1.4e las 
relaciot1es intuitivas de 1,,u·1 sist.erna e>::arninado si: 11 a9rL.ipan 11 

repet1tit1arner1te en 1...ir1 rnornent.o dadc1, le\ pt-irnera c1...iest.ión radi
cat-á en saber a g1,..¡é critet-ic• e::.::terr10 o mental habr-a g1,,.ie 
atribuit- tal a9t-1_.&pa.ci6t1. Cerne• la n1:ici6n de cc1nset-vaciót1 im
plica que el sujet.c t.enga. el pensamientc1 reversible, la 
existencia de L.&na agrupación quedaré determinada por la 
afirmación del sujet.cr acerca de la conservaciót1,. esto es, la 
existencia de una agrupación está testimoniada por la mani
fest.acié1n de i..~n principici de c:or1serva1=iór1, et"1 dc•nde ya no 
hay necesidad de t·efle)~iót1, el nit=;o decide y f=•arec:e ascim-



brarse incluso de que se 
la c::c~r1servau::ión 11 (19:o p. 

le haga la pregunta: esté seguro de 
190). 

Pia9et reo acepta la explica•=ión simplista de gue esa 
incsq=·ac::idad de cc•nservar ~.e pres.ent.a ccirnc• part.e de la natu
raleza del sujete':- pues el nit=;o tiene una marcada t.er1denéi8 
a evitar el cambio y a preferir lo perman~nte, ni tampoco es 
debid8 ~nicamente a errores perc~pt.ivos teles como: es la 
delgadez de la columna o el c~mbio de nivel lo que enga~a al 
ni~o. En la e)cplic::ación de Piage:t lo que se plantea es que 
cuando el ni~o ofre~e un juicio no-conservador ha existido 
t~na cc1t1st.r1...i·=ci•!w1 intele1=t.1.~al inc•:1rnF•let.a: ante la pr-esencia 
de los errores perceptivos que se presentan en la situación:o 
el sujeto de.be l l~var a cabo cierta t·eg1.~laci6n interna ql~e 

compense esas ilusiones~ sin embargo~ si el sujeto no posee 
las estructuras necesat·ias para llevar a cabo esas compensa
ciones se produce una incapacidad para aceptar la no varia
bilidad~ Así pues, las formas no-conservadoi·as de los ni~os 
peque~os deben ser atribl~idas a la carencia inicial de ope
racioties revers.iblei:::. y a una 11 cent.t·ación 11 d~ si..~ razc1r1ami12ntc1 

dnicamente en los estados o configuraciones est,ticas~ des
preciar'ldo las tt-ansf•:irrnacic:1nes •=•:1rnc1 t.a}e5. 

Ahora bien, segdn Piaget, para que el razonamiento del 
nit-io 1:lesernbc1·=tL~e en la afirrnaciC1r1 de la cc1tiSli':!t·vaciót1 es nece
sario que se lleven a c~bo dos tipos de coordinaciones: por 
1..n1 .lado:o la rnult.ipl icación lógica de las relacic•t1.:.s y por 
otro:- la composición matemática de las partes y de las pro
porcior1es. 

Estas coordinaciones no se dan desde un inicio debido a 
que e.l nit=it:• -=!!rr1pie.z=. por eval1~~c.i- la •.:.:c-.r1t.idad sit.l~ét1d•:1se ex
clusivame~te en el punto de vista de las relaciones percep
tivas unidimensic•nales <cantidai::ies brl~t.as). Pc•st.eriot·ment.e, 
él logra coordinar una con otra estas relaciones:o es decir, 
multiplica las relacic1nes de propc1ri=ión Y~ de es.t.c.. manera, 
construye una totalidad rnultidimensional. Sin embargo=' no 
basta la sola multiplicación de las relaciones para el des
cubrirnient.o de la invariarrte ya q1...1e: la t.cil:.alidad así creada 
es ónicarnent.e ir1tensiva <se refiere a cantidades nci limita
das e int.1_.1itivas gt.h= no rnar1ifiest.at"f L~na rnediciór1 de parti
ción C•:•nst.ant.e y aquitat.iva). Por t.anto:o sólc1 hasta qt~e el 
sujet.o int.rodL.ice a esta rn1..~1t.iplicaci6n lógica cc•nsideracio
nes de order1 prc:1piamet·1t.e rnat.emátic•j es ct~andc1 es 1=apaz de 
realizar medidas 11 e>~tensivas 11 : hace itit.ewverrir una part.ición 
e~• . .ii t.at.i va de las partes cot1st.i tl.tti vas l levar1do a c.e~b1:1 ur1a 
igualación de las di~erencias y estableciendo una proporción 
(eqL~ivalencia> entre lo qL~e se •3ana en tH"fa de las. dirner1sio
nes y lo que se pierde en otra, proporcionalidad en la que 
se basa la operación lógica de •::C•nservaciót1 .. 

para el 
e: i6n de 

Esta r1e•=esidad de cl.iant.i ficac:i6r1 de 
logro de la conservación, requiere 
l~n •=c1nj1..,1nt.c• de nl~evas relac:iones, 

las di rne:r1s i or1es 
de 1 a cc•nst.rL~c
est.ci es~ debe 

~¡7 
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e:.~ist.it- la c1:1rnpc1sición de ciet·tas t1·arz:..pos1c1•:w18s; f-'WI" e,jern
plei, las variaciones c1N~ant.itativc:ts ·=t•-~e 1: .• :•roc.\n la fotNrnEt de 
compensaciones de relaciones <alto X delgado = rnisrna car1t1-
dad) o i..~na compc1s1ci6n aditiva (nada añadidC•:- nada qi_dt.ado = 
misma car1t.idad). Ahi::1 ra bierh estas pt-opc11··=ii:ir1 .. :;:s~ estas 1 •3ua
lacior1es de diferencias y estas particiones numéricas se 
constituyeti en función de las ope1·aciones inversas~ lo cual 
F•rweba sirnult.áneé~rnente el papel ne•=esaric1 de le~s ~1peraciones 
reversibles y d~ sl..i coordinación en las estructuras de con
junt.c1 de identidades y de ft..inciones c1_~ant.ificadas que forrner1 
los a9r1_..1pamient.os y los gri_~pos de 1:1perac1•:•ne.s. 

En relación a esto~ hay que se~alar la observación que 
hace Piaget acerca de la aparició11 de la caract~ristica del 
pel"'!Sarnientc• nc1-CC11'1SerVe\dOr llamada 11 r·eti:1rno e.rnpíricc1" ca 
11 invet·sibilidad 11 que consiste et1 la capacidad del ni~o de 
volver al punto de partida de la transformación~ anticipando 
que habrá de nuevo 11 la rnisma cosa para beber o la misma cosa 
de F•ast.é.( 11 después de haber afirmado que la car1tidad ha au
ment1:1.do o disrnitiuido cc1n la t.ransfcia .... rnaci•!.1n. Es.ta-. caracte
r-íst.ica es expl ic:ada ccarno la exist.encia de una acci6r1 er1 
sentido inverso a la acción di1·ecta qt~e realizó la tr·ansfor
rnación, pero esta acc::i1!1n inver~sa ni ar1l~la ni ceirnpenza lé. ac
ción ini•=i~l p1,...ies es ccinsider·ada cc•rnc1 tn-1a se•3L.n"1da acción in
deper1dient.ei de la primera. 

Esta inversibilidad es e>!;:pt"esa~da peri'"' Piai.get en términos 
de deF•endet"1cia fL..incional cc.11"1 caráctet- serni l1~9ico. '1 El r1it"=;•:i 
establece una serie de relaciones de dependencia funcional 
de sentido ~nico del tipo Y1= f(Jc1>, donde X1 es la acción 
de alargar la bc•lit.a Y Y1 es el aumento de la cantidad; es
tablece a 1=c1nt.inua.ci6n Y2=f<><-~> ~ dot"'1de ::<z es l~ acc:iór1 er1 
sentido ir1versc1 de ai=ot-t.at- la masa er1 forma de salchicha y 
convertirla en bola, Y Y2 es la dismin~~ción de la cantidad. 
Pii!ro et"1 este nivel, estas dos covariaciones e• fi..u-.cic.•nes to
davíé{ ccint.inuan siendi.:1 sucesivas y nc1 coc1rdinada.s er1 L~r1 sis
t.erna 1.!1.t1ic•:i <en el que cada covariación es la invet-sa de la 
ot.ra > por lo q1...1e no sc•n ai:~n cor1sideradas cornpensaciorres. 
Estas •:lepend.;::r¡•=iaz t..~rii·:h recci1:ir1ales nc1 implican t.odavia in
variantes CL~ar1ti tat.i vas sine• n1:1cic1nes 11 amadas icle1··1ti dad 
cüalit.ativa, o también identidad simple':> diferente -de la 
operación idéntica. El t1i~o sabe disociar los atributos 
perrnanet1tes de un objeto de SL~s atribL~tos variables,. p1:ir lc1 
q1,..~e puede decir, por ejeroplo, q1,..~e es 11 la .rnisrna a•:11..~a 11 o 11 la 
misma pE\Sta 11 , a la vez q1...1e est.irna g1...1e la car1t.idad ha su.une.n
tado o disminuido1 pero estos atributos permanentes son 
siempre. de order1 •=t.Aalitativo y direct.arner-.tia obse.t·vables. 11 
( 15, p. 60) 

Piaget ha est.udiado distintas formas de conservación, 
ca..da ur1a se refiere a t~na nociór1 diferer·1te. Al91.At"1as d•= 
erllas sor1 la conservétCiór1 de la cat""1tidad:o del peso, del vo
lumen, de la longit.•.~d, del ni.:.trnet·c.. Dado •=1ue la pr-eserrt.e in
vestigacié.•n está interesada en la cor1servación de la canti-
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dad especificamente~ a continuación se ofrece1·á una descrip
ciót1 de la misma. 

Para comenzar, se dice que 
cor1siderada ccirno 1..Jr1a "cualidad'' 
diferenciación graduada. Esta 
senta como carácter irredl~ctible 

1.Jr1a 11 car1tidad inter1siva 11 es. 
dado que es u1~ continuo sit1 
cantidad intensiva se pr·e
de las CC1S~Z. 

Por otro lado, un paso más adelante se enc•Áentra la 
l larnda 11 cant.idad e;:-::t.ensiva". Esta n•:•ci1~1n, a pesar de gue 
aón no logra la especificación de la l~nidad~ capacita al su
jeto para la re~liación de la comparación de las partes en
tre sí. De esta manera, la cantidad extensiva implica la 
cuar1t.i ficación de las: cualidades par· a su ccirnpar·a·=ión. 

Se9t:Jr1 F' i aget, 1 a cl~c;\r1t. i 'f i cae i ón de 1 a car-1t i dad exteti
s i va esté relacionada con la adquisición de la medida ya 
·~1..~a: 11 c1...¡ar1tificar una cualid~h:I~ en efect.•:•, es.~ t.arde 1:i t.~rn
prano, rnedit·la 11 (27, p. 9). 

La noción de conservación de l& cantidad es también 
cc•nsidet"ada come• la cc1ndiciót"1 necesaria pat"a t.c•do el pensa
miento aritmético: los valores numéricos que representan 
cantidades no podrian existir si la cantidad sufriera modi
ficacic•nes cc1r1 cada carnbic1 de cualidades de los c1bjet.os c1 
st~cesos. 

Piaget. encor1tró que el di::irninio de la nc1ci6r1 de la con
servación de la cantidad sólo se logra a través de cierta 
evo l L~c i 1:!•n en e 1 r:•ensarn i en to de 1 sL.1 jet.e•: 

Et1 un Pt·incipic1 los cambios er1 la forma de l1:is c1bjet.c1s 
y la distribución CIL .. e el niño percibe, lo oblio;;an a ne• acep
tar la conservación de la cantidad. Esta inf luenci~ per~ep
t.iva no ·es elirnir1ada sino t'1asta qi..~e la .lógica i...stilizada por 
las estructuras co•;Jr11::>scitivas del tiiño permiten cc1rnpensar
est.e error perceptual y le• capacitan para c:or1cluir q1...se la 
cantidad permar1ece ccinstl\nt.e indeper1dienternent.e de su per
c:epc:iórr. 

Se dice que el problema en la investigación de las no
cioties de cc1r1servaciór1 consiste er1 det.ec:t.ar si el niñ•:. es 
capaz de concebir l~na cantidad como la totalidad resultante 
de las diversas relaciones percibidas: se debe averiguar si 
el t·1iñc1 es capaz:- por un ladc1, de c:oticebir que el objeto 
está forrnadc• por· partes Ct.an pegLJeñas come. se quieran pen
sar) y que la suma de ellas va a formar un total, y por 
otro, que la suma de les partes permanece constante a pesar 
de las t.t~ansf1::1rrnacic•r1es que se realicen cc•r1 el t.cido. 

Ahora bier1, ojado qt~e la noción de •=ant.idad no es pro
por•=ior1ada pc1r L.sr1a c:ornprc1baciót1 directa, ni está basada en 
simples indicios percept.i..~ales corno la cualidad, se dice q1..~e 

;111.-;11'='. l""'lJV.:"I 



t:.tni•=o críteri•:1 de verdad es su ccihet·encia lógica. Asi :o la 
a:laboración de est.a noción resulta a la ve.z de 1...tna relaciór1 
entre el st...tjet.c.• y lc1s i:•bser·vables del rn1.-1ndc1 físici:1 y de LW1a 
coordinación de los juicios del propio sujeto. 

Derivado de lo anterior, el procedimiento para averi
guar si el ni~o domina la nociót1 de la conservación de la 
cantidad debe cor1sistit· en planteamientos cuya solución 
exija un razonamiento lógico del ni~o, de tal manera que el 
sujeto no pueda descubrir si..' s·~lu1=i1:!w1 1:.tni•=arnent.e a pat-tir· de 
la estimación perceptiva. Así, c:cirnc• lo "2:~tpresan Inhelder y 
cc1ls.: 11 Nc1 se trata de ernbrc•ll.:•s arbit.1-arios por pat·te del 
e::<perirnentadc•r:o sine• de incit.acicines qL1e tienden a e:}~igir 

soluciones auténticamente operatorias y a evitar ut1a capta
ci~•n de los problemas por los mecanismos perceptivos o serni
operatorios'' (15, p. 45). 

Además. también es necesario rea!izat· div~rsas modifi
cacicines pclra ~ada no.::ión con el fin de suscitar la e>::pre
sión de varios ar9urnentc•s <tantos c.:ornc1 el sujete• sea capaz: 
de dar) y comprobar la concordancia y el carácter complemen
taric1 entre ellc•s., así cc1rnc1 la estabilidad en el peris.amiento 
del ni~o, et1 una palabra, de los diversos grados de forma
ció~1 y de logro de las estrL~ct.uras operatorias. 

Al estudiar la génesis de la conservación de la canti
dad., Piaget la dividió en dos grandes tipos: 

6(1 

a> La conset·vaci6n de las cantidades contir1uas, la cual im
plica que el sujeto consider~ al objeto como totalidad for
mada por ur1 c::c1nt.in1..~c1~ por tar1to, este tipo de conser-vaci6r1 
esta ubica.do dentro del universo de las operacic•ries infraló
gicas. Ejemplos de ~st.as conset·va•=ic•t1i::s sor1: la de la. •=ar1-
t.idad de 1 íquidc•s, de masa, de peso, de volúrnen 1 et.e. Pia-
9et considera que el desarrollo de este tipo de conserva
ci6r1~ al iroplicar el c1:1roi~nzo de la c•-tc:o.rrt:.ific&ción de las 
ci_~alidades, set=iala también el de la rniadida: 11 la cei.ntidad s•.~
pone como rnír1irno, L~n sistema de encajes posit.ivos 
<car1tidades continuas); lL~egc• sist.ernas de •=c1rresp1:inder1cias 
Ct~ansitividades> y, por óltimo~ la medida como sítitesis en
tre los encaj~s y el orden'' (30, p. 13). 

b) Le conservaci1:w1 de las cantidades discretas ce diSccir1ti
n1--tas, t.:eferent.es a la cc1nservaciór1 de •=•::ir1jlu-1t.os cornpL~est.os 
por elementos individuales, cada uno de los cuales constitu
yen una ur1idad, y se t~elacionan con los otros element.os de 
i_.cn conjur1tc• para formar la car1t.idad. Este tipo de conserva
ción por definici6t1 tiene est.recha relación con el tipo de 
opera.e i one.s 1 ógi cas, 6fS.pec i al rner1t.e en 1 a forma r11..unér i ca.. 
Como ·ejemplo de este tipo se puede citar los trasvases con 
abalor i c:is .. 



61 

CONSERVACION DE LA CANTIDAD DE LIQUIDOS 

El procedimiento para evaluar· en el ni~o el dominio en 
la noción de conservación de los líquidos es el siguier1te: 
el experimentador presenta al ni~o dos recipiente$ origina
les (vasos A y A 1 test.i•;ic•s> idé:t-.tic:oz 1?r1 t.amat-;•:• y fc•r-rna. Er1 
l~no de ellos vierte cierta cantidad agua y pide al ni~o 
vierta lo mismo de agua en el otro. Po$lerior«1ente solicita 
al ni~o que diga si los dos recipientes testigos poseer, 
ig1_.ial cantidad de ag1,..ia. Lue·;11:1 le pt-esenta un i--ecipient.e B 
més alto y delgado que los testigos, y le pide verter el 
a'3ua de A 1 er1 B. Desp1...iés de re.alizadc1 el trasvase le pre-
9unt.a si 1 as cantidades de l i qL.i i dei e:n A y B cont i n•-~an 
siendo las mismas~ F·idiéndole además que justifique su res
puesta. 130, p. 211 

F'ara asegurar la estabilidad de la respuesta del ni~o~ 
es decir1 pat·a verificar si su respuesta varia o no de 
C\CUe rdo a 1 a si t.uac i ót-i p 1 anteada!" e 1 e::-::::pe r i rnentadc1r c1..Has -
tior1a má.s profL.tr1darnen'f:.e al nir=io Utilizando ... ~¡ proced1mient.o 
de contra-a~gumentaci6n!'I el cual consiste en lo siguiente: 

• En el caso de que el niño dé una 1 ... espt.test.E:t. ·=onset·vadcira!'I 
el experimentador trat.ará de llarna1 .. su at.er1ción ha•=ia la di
fe.rencia del r1ivel de los vasos C• tt·atat·á de hacet· vet· al 
riiñc1 qi..4e e,.~ister1 c•tros tipo de respi . .test.as: por ejemplo, 
diré. qL.te cit.ro niñc1 respondí·~' ·~ue et·1 B hay más para tornar q1.,.(e 
en A porq1...1e B es-t.a mas grande •••. l.crees e• no que tiene ra
z6n? 

• Er1 el caso de ql~e la respuesta sea ner-c:onservadot· a, el e;:.::
per imentador trataré de que el ni~o recu~rde que las can
tidades ir1ici~les eran igual~s~ o trataré de poner la aten
Ci6n del r1iPlo en la diroet1sión que está pasando por alt.o. 
Ante cada respuesta del , ... liño, el e::-~perirnentador pedirá jus
tificaciones y explicaciones. 

Para verificar si el st.tjetc• pcisee o no la r1ociór. de re
torno empirico, antes de volver a verter el li~uido de B en 
A 1

, se le pregunta. si ~·.abrá o t-io la rnisrna car1tidad de agt.Ja 
•=t.:eando s.e re•¡wese el líq1..-1id1:1, con la solicit.i_~d de la cot·res
pondiente Justif"icación. 

Seglmdo trasvase: despllés de haber vertido el agua de B 
et-i A 1 :o se pr-ssente. L4n t·ecipier1ti: más ancho y más bajo que el 
va.se:• testi•30 y se ccintinua con el mismo prcicedirnient.o des
crito para el primer tt·asvase. 

Tercer trasvase: Se presenta al niñc• ur1a serie de vasos 
(cuatro o cinco) de dimensiones peque~as. Se procede de la 
misma manera descrita para los anteriores trasvases, insis
tiendo en la comparación entre los i::uatri:i vasit.•:is por una 



parte y el vaso A por la ot.ra. En •=l.!ant.•:t a los ci:1ntt·a-arg1..-1-
rnent.c1s estos. •=:wrf'at.izan el nl'Hnero o la dirnensi6r1 de los vasi
tos. 

Los reSlJltados obtenidos a través de asta prueba permi
tieron a Piaget distinguir tres etapas sucesivas: 

a> Primer estadio: plena no-conservación.- Las cantidades 
son evalLJadas et"'r fur1ción de las t·ela1=iones P•:::rce.ptivas.~ r1c 
c:ciordinadas er1tre si. Aqi..Jí.,. la percepciót-i de los cambios 
aparentes r10 es. •=orregida pc1r ut-. sist.erna de relacior1es •w.i: 

crperacior1es 1 lo cual explica las i::oni:-inuas cont.rci.diccieines 
en los criteri1:is 1..Jtilizad•:tS pcw li:•s ni~cis. 

El SLIJeto no 
ferent.es niveles y 
gue las considera 
hay m~s porgue el 
ot.rei. 

puede coordinar las relaciones de los di
las difer-encias de at·1·=i··11.Ar·a del vas.e.•, por
por separado, indicando por ejemplo que 
nivel esté más arriba en un vaso que en 

b) Segundo estadio: respuestas transicionales o intermedias 
eritre la r1c1-conservaciót1 y la cor1servación •:•perat.oria .. - Es
tas respuestas se caracterizan por las oscilaciones entre 
ras solu•=ic.w1es de no-conservación y de ccw1servaciót1. Las 
oscilaciones se mani~iestan en el interior de una sola 
prueba o entre pruebas diferentes del mismo grado de difi
cultad~ sin que sea posible preveer en qué caso particular 
ge suscitaré una respuesta correcta. 

As:í., el nir-;o puede predecir cit..re lct car1t.idad permanece 
constat-ite~ perc• a 1 momento de cor1st.at.ar el fenómeno percep
t.i vamer1t.e es i~-icapaz de sostener su juicio cor1serv&di::•r. En 
ge11e1·al cu<dndo los cambios s•::rt1 pe•:::¡uet=;c•s el t1iPio tiende a 
a.firmar qL~e la cantidad es la misma a pesar de los tras.Ya.ses 
de liquido y las diferencias de nivel, pero cuando esta di
f"erencia. se hace más grande, pc1r ejeroplci:t al pasar el lí
quidc1 a lu-1 recipiet"'lt.e rn1~cho rnás arnpl io o dividirlc1 en t.res o 
más porciones~ pierde la conservación. 

Ante la c.c•r1t.t-·a-argl-1rnentación, en ger1eral, el rdñc• marii
Fiesta 1...rna alterrrancia de. juicios de cor1servación y r10-con
servaci6n: por ejernplc1, puede aparecer l.Jna r-espi..Jest.a de con
servaciót·1 cc~c:lndc• el e::-cperirnent.ador rec1..-1erda la igualdad de 
las car1t.idades iniciales~ pero el ni?icr vi...relve a la r10-cor1-
servaciót-i cuando iBl e.:.-<perimeni:.adc•r ir1siste er1. la diferena=ia 
de las dirnet1siones. 

e) Ter•=er estadii::r: cor1servación operatoria. - Er1 est.e r1ivel 
el sujet1.:1 acepta firmemente la cc•r1set-vaci6r11 s1_J j1_tic:io re
siste las contradicciones perceptuales impuestas por los ni
veles~ a las divisiones de los liquidas y a la contrargumen
tación más e.laborada por parte del exp~rimentador. Los argu
mentos que el ni~o ofrece como justificaciones a su juicio 
conservador pueden ser catalogados en tres tipos: 



• Reversibilidad.- este tipa de ar9L~mer1to se presente CL~ando 
el ni~o afirma que si el liquido es pasado de un vaso a 
c•t.r·::a~ la car1t.idad ~s la rnisrna F'C1t··:::iu•2 al t·e.,r·esa~-li:• al vasi:1 
inicial se puede ver que los r~iveles o SLIZ formas quedan 
i •::JL~a 1 es. 

m Identidad.- este tipo de justificación aparece cuando el 
ni~o explica gue es la misma cat1tidad porque sólo se paso el 
líquido de un recipiente a otro~ sin derramar (quitar) o 
agregar (p1::iner) nc1da; •=n lc•s t11;::;0$ F=·eciu•2f:,r:1s este at-•;;iurna=.nt1:1 
toma la siguiente forma: 11 es la misma cantidad porque es la 
misma a9L~a 11 • 

Corno se dijo antes~ la identidad como justiFicación ya 
e::-::ist.e desde el nivel pre-c•perat.orio~ sin ernbar9c·~ esa iden
tidad es cualitativa~ a diferencia de la identidad operato
ria que es cuantitativa y resulta del producto de una opera
ción y de Sll inversa, estando integrada necesariamente en un 
sistema de conjunto cerrado. 

est-e t.ipei de t-azC•n generalrnet1te la da el 
ni~o más avanzado, este consiste en una afirmació1~ que coor
dina las relaciones de altura por anchura~ es decir~ el ni~o 
hace la observación de que el vaso es más ancho y més pe
queño q1..~e el ot.ro y peit· esc1 el nivel queda más a.bajo, F·eri:• 
como es más peque~o~ hay la misma cantidad. (30, p.22-37> 

La explicación ofrecida por Piaget ante los diferentes 
estadios que el ni~o manifiesta para alcanzar la conserva
ción de la cantidad de líquido es la siguiente: 11 El ni~o 
desde etapas muy tempranas tiene la capacidad de atribuir 
cualidades a los objetos: ''toda percepción o todo juicio 
concreto atribuyen cualidades a los objetos'' <30, p. 27). 

Pero para aprender esas cualidades el ni~o debe rela
cionarlas entre si:o esto es, no hay cualidades solas~ sino 
solamente cualidades comparadas o diferenciadas. Ahora 
biat'l, las 1:St1icas fci1"mas de cornparaci1::ir-1 exister1t.es son las 
t"elaciones simétricas (q1....1e at.ribt.~yen semejanzas y son el 
9errnet1 de la clasi-ficacii'!•n p1::ist.eric1r) y las rela1=icw1es asi
métricas (basadas en las diferencias y esta diferet1ciaci6n 
es el germen de la cant.idad). 

Pero en un primer momento~ el ni~o sólo puede alcanzar 
la "cat"1t.idad brut.a 11 :o en dor1de la pt·irnacia de la percer='l=ión 
impide el logro de la cuanti~icaci6n. Esta cantidad bruta 
dará pie a la forrnaci•:!:•n de la cuant.ificaciót"l sist.ernática, 
pero para lograrla el ni~o debe de cumplir dos condiciones: 

• Debe pasar de simples enlaces perceptivos a una verdadera 
"relación" y er1gendrar así sistemas de gradacic1nes o cei.nti
dades intet1sivas. El criterio psicológico de la existencia 
de relaciones es la posibilidad de composición por adición o 



po.r rnl~lt.iplicación:o es decir:- el de la 1=i:inst1-1.~cci6n de la 
transitividad lógica. La adición de las relaciones asimé
tricas consiste en su set-iación, con la cor1sigl~iet1te grada
ción de los términos seriados. La m•~ltiplicación de las re
laciones consiste en su seriaciót1 desde el punto de vista de 
dos o més relaciones a la vez. Ahora bien, en el procedi
miento de esta prueba se le está solicitando al r1i~o que 
ejecute comparaciones de dos cantidades desde varios puntos 
de vista a la vez (altura del nivel, anc~10 del vaso. n~mero 

de vasos, etc.), lo cual cotistituye una operaciót1 de multi
plicación de relaciones. 

La característica de la primer etapa es la ir1capacidad 
de real izar las coordir1a1=ic•nes:o est.o e.s:o r1c. pt-1ede re:al izar 
la composición de las colecciones de diferencias entre si~ 
por li::r cuc..l no puedi::: l le9.a1- i::\ ld noci1:1n de 1 .. u-1a 1=ar1tidad tc•
~al o multidimensional. Además, las relaciones perceptivas 
carecen de cuantificaciones reales <noción gue cot1siste en 
la compt·ensión por parte del ni~o de que ~•n& totalidad está 
formada de ut1idades iguales, o en la aceptación de que un 
todo se puede descomponer en dimensiones proporcionadas>. 
Esto es, el ni~o debe comprender que toda elev8ción del ni
vel se ve compensada por otra disminL1ción dQ la anchura, 
siendo estos cambios dos valores inversatt1ente proporcionales 
er1t.re zí.. 

En cuanto a la existencia d~l segundo estadio de la 
conservación, Piaget dice que el liecho de que el ni~o pre-
3ente vacilaciones en sus juicios se debe a gue, en primer 
lugar~ trata de coordinar las relaciones perceptivas gue se 
le presentan o transformarlas en relaciones verdaderas, es 
decir, operatorias: ''los ni~os de la segunda et.ap~ trRtan de 
t.omar en c:ons1deraciór1 las dc•s r·elacior1es a la vez, pero r-.o 
l.o ·lc•gran y c•:.cilan it1de'fir1idarner1t.e et1"f:.r·e e~e ensayo de 
c:oordinación y el ser1t-irnier1to de las ilL-1sir:rnes pet·•=ept.ivas 11

• 

(:30, ¡::., 32) • 

Por otra parte, es remarca.ble la a~irmación de Piaget 
de que a1:.ir1 cuando los nit=;os l1:igrarar1 la rnL~ltii::::·lica•=ión ló
gica de las relac:ic1nes, est.a operac:iór1 nc1 bastaría para con
ducirlos a la conservación de la cantidad tcit.al, ya qt-1e corn•=' 
ya se dijo, debe lograr también la cL-1ant.ificaciór1 e,.:;t.ensiva, 
es decir, el riiño debe pcu::ier est.ablecet~ L-1na prc1pi::irci6n de 
eqLdvalencia er1t.re lo gL~e se gar1a er1 t.ina de las dimensic•nes 
y lo que se pierde en otra, en otras Palabras debe a~adir 
una partición cualquiera a la puesta en relación de las di
mensiones en juego. 

Por lo qu~ respecta a la tercer etapa, el ni~o es capaz 
de realizar las multiplicaciones lógicas de l~s relaciones 
que intervienen en la comparación~ a~adiéndoles la cuantifi
cación e>~t.etisiva S1::tl icit.ada .. Por t.c..r.t.c1, el riit--i·:r p1_-1ede rjatw L-lt"I 
Juicio de conservación a pesar de la presión ejercida por la 
percepción de cambios ~h la forma. 
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CONSERVACION DE LA MATERIA O DE LA CANTIDAD FISICA 

Este tipo de conservación tiene también especial impor
tancia puesto ~ue su logro es b~sico para el alcance poste
rior de la conservación del peso y dél volumen. Se9~n Piaget 
este orden de sucesión no es admirable desde el put1to de 
vista lógico ya qL,e un peso debe ser forzosamente atribuido 
a una mat~ria~ y para concebir la conservación del peso es 
necesario poseer previamente la noción de la cotiservación de 
materia. Por otra parte1 la conservación del volumen f isico 
supc1ne la no di latac:ión o la no c:ompresión de la rnat-eria del 
objeto del que se modifica la forma~ lo gue implica cierta 
resistencia o cierta concentración estable que están ligadas 
a la nociór1 del F•esc•. Sin embaro;::ii:i, le• ·::iue si es de llamat· 
la atención es el hechc1 de C(l.te en el planes psicológico este 
orden también se: pr-esente corno cot"'lstant.e. Es de subt·ayars.1~ 

que el peso y el volumen son nociones directamente sugeridas 
por la percepción, mientras qL.ie, al igual que eri la cor1ser
vación de la cantidad de líquidos, la conservación de una 
materia no puede auxiliarse de tiitig~n dato perceptivo y 
constituye una cucdidad indifer·er1ciC1.da y glc•bed, referida a 
ut1 •=or1cept.c1 eser1cialrner,C.e abs.tracl:.1::i y vacío de contenido de
signado con el térmir10 de 11 sust.ar1cia 1'. Así p1...ies, el he•=ho 
de que la c•::inservación de la s1..istancia condici1:w1e las del 
pese• y del vc1lt.imen en 11..igar de derivar de el las,. es irnp1::ir-
tant.e p1..1es e::<pr·esa •=lararner1te la príma•=ia de la ciperaciót"'t 
respecto a la percepción en la constitución de las nociones 
de ccinservación. 

El procedimiento para evaluar esta noción es el si
guiente: 

P~r~ inicior l~ prueba puede procederse de dos formas: 
o bien se rn1.~est.ra al niño LH1a bc•lita de arci l la:o r·i:igándole 
'=IUe cot1feccior1e otra exact.arnent.e i·31 . .ial :- o bien se dar1 t~na 
serie de bolitas ya cot1feccior1adas y se le: pide •::¡1..ie es.ce.ja 
dos '=11.~e tengan 11 lc1 mismo mucho de arcilla. 11 

Una vez reconocido por el ni~o que las dos bolitas po
seen la misma cantidad de arcilla, se procede a efectL~ar la 
primer deformación: se transforma una de las dos bolas e1, 
salchicha (alargándola> y se pregunta si las dos bolitas 
tienen tod~via la rni$ma cantidad de materia. Se pide al ni~o 
C1l~e justifique cada una de sus afirmaciones. 

Tambiér1 er1 este F=·t-c•cedirniet1to se incluye la cc1r1tra
ar9umentación:o la cual consiste en: 

- En casc1 de que el niño afirme la conserva•=i•:1n de la c:anti
deid, el e:.~::perirnentador insiste en LW1a sola dirnensiór1. Pc•r 
ejemplo le dice: "Mira aqui (salchicha) es. muy larga::o ¿ni;:i 
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c1-e..;;;:s que hay mé.~ pasta para •=omer ·=iue -e1l li (bol ita>·:,.. C.• si:= 
le dice: 11 ott-o ni~o ha respondido •..• ¿td que crees?. 

- En caso de que el 
rimentador recuerda 
les,. o insiste er1 
Se piden al nit.)c1 
puestas.. 

tii~o afirme la no-conse1·vaci6t1, el e>,pe
al ni~o las cantidades iguales ini~1a

la dimensión que el tii~o pasa pot· alto. 
justificaci•:•nes ant.e cada 1..~na de sus i--es-

La noción de 11 retorno empirico 11 se eval~a de la si
guiente rnan~t·a: ar1tes de rehacet· la bc•la ccir1 la salc~·,icha se 
pregunta al ni~o si habré o no la misma cantidad de arcilla 
c1.~ar1do se ha9a nuevamer1t.e la bola .. 

Se realiza el retorno a la bola y se pide que al ni~o 
-:¡1...ie j1_.1zg1_.1e la i•3ualdad de las cantidades en las bc•la$ <si es 
necesario se procede a la igualación de las cant.idades hasta 
que el nit;o acepte pler1arnent.e la equivalen1=ia). 

Segunda trar1sforrnc\ción: se tre.ll'"1sforrna •.n-.a de las bi:das 
en una galle~a (es decir~ se aplasta la bala> y se procede 
de la misma forma qt~e en la primer transformación. 

Ter,=era t.t·arrs'forrnaci6n: se fra•3rnent.a una de las t:11::rlas 
en trozos (alrededor de 8 a 10 trocitos> y se procede como 
en las deformaciones ar1tet-ii:1res. <27, p. :34-::-i5) 

La aplicación de esta prueba permite distinguir tres 
tipos dii! resp1..~esta (mismos que t·ept-esentan tres estadios pcit
los q1..ae pasa el niñ1:i para la rnanifest.ación pler1a de la con
servación de la materia>~ estos sot1: 

a.> F'rirner estadic•: el ni?;c1 n1:1 adrnite la cot1servaci6n de la 
cantidad de materia, es decir, considera cc•roo r1at.urales lc1s 
aa~merrtos y las dizroinuciones de si..~stancia res1..~ltantes de 
cada tt·ansfcit-mación. Est.o es, el r1it=.o es irnpt·esii:1r1ado pe.ir 
la manifestación perceptiva del cambio <el grosor, la longi
t.L~d, el diárnetri:i, ..::t.:.c.) :1 úni"=eo.rnent.e retier1e esta relaciótt 
dominante, sin coordinarla con las demás, por tanto, es en 
fynción de este criterio que la cantidad de materia es con
siderada, sesu.."'.1n lc•s casos, cciroc+ a1..unentada c1 dismin•.,ida .. 

En 1=uantc• ai. la justificación de esta va1-iabilidad, para 
el niño es nc•rrnal que c:arnbie la cantidad puest.i:i gue eveica 
las rela•=iones irnpresiotiant.es sin teni;:n- en •=L~enta las demás 
Y· no logra. cornpt-ender qL~e las diferen•::ias se cornpensar1 
c1.~ando se las coordina ~n 1,.u-1 sistema t.c•+..al. 

Ante las cor1tra-argLnnet1t.aciones que ir1tentan poner la 
atención del niño er1 la diroet"lsión olvidada, est.e, •::i bier1 
rnant.ier.e sL~ F·c•sición, o bien jLtzga que la ot.t-a cantidad es 
mayor. Si se insiste acerca de la 1::1:1ntradicción de sL~ ir1-
t.erpret.aciór-1, el si..~jet.o tiende a invent.at· una justific:aci6r1 



verbal. La contra-argumentación que recuerda la i.¡¡ualdad 
inicial no provoca cambio alguno en el juicio del ni~o. 

b) Segt.rndo estadio: los juicic:•s del 
cor1servac:ié1n y lc:t t10-c:onservación. 
maneras principales: 

ni~o oscilan entre la 
Se pueden obtener tres 

• o bien en una misma deformación: el ni~o juzga alterna
tivamente •::¡1...ie las cant.idades sor1 iguales y diferentes; 

• o bien, alternan en las diversas transformaciones; 

• o bien1 la alternancia es suscitada por los contra argu
mentos: cuando el experimentador recuerda la igL1aldad de 
las cantidades iniciales~ aparece una respuesta de conserva
ción; o puede suceder que el ni~o vuelve a la no conserva
ción cuando el experimentador insiste en la diferen~ia de 
las forrnas. 

Las justi'fic:iciones dc::~das pt;trii:\ ~~1 juicio de conservz-1.ciór1 
son poco explicitas y además incompletas. 

e> Tercer estadio: conservación plena. Los ni~os admiten en 
t.oda circunstancia q1..-1e la st~st.ar1•=ia se conserva Cl pesa1- de 
los carnbic•s qL~e la hacer1 aparecer- corno diferente. La pc1si
ción de los niP:;os es afirmar cor-1 tal seguridad si..~ j1_ücir.:1 que 
parec:er:ía g1..~e 'fuese irnpc1sible concebirlo de otr-a forma. 

Los juicic1s de. ce+nserv&,=ión de est.e estadic• se dan 
acornpa?\ados de 1_~r1 argumento lógico resister1te a toda contt·a
sugerencia ofrecida por el expe1-imentador. La justificaci6r1 
puede o'frecerse en cualquiera de los siguientes términos: 

a> reversibili1:la.d.- en B hay tantc• C•:Srn•:. en A po1·-gue se p1..~ede 
hacer r1uevarner1t.e la bolita A con B. 

b> ci:imper1saciór1. - el 1:1bjet.o B es más latpgo pero más delgado 
(cornposic:iéir1 de dos seriac:iones en c•rder1 ir1versc1: más largo 
menos ancho= igual cantidad> . 

e> ider1tidad. - En su forma simple: la cantidad ni:• cambia 
11 p1::irgue lo ánico que s~ hizo fue er1rrol larla C• aplast.ar-la 11 e• 
en su forma aditiva;o "porque r1c1 se agregó ni se Sf;\C:Ó nada 11 • 
\ 13) 
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CONSERVACION DE LAS CANTIDADES DISCONTINUAS 

La característica especi&l de las experiencias de con
servación de cantidades discont1n1.~as i:~ • ..:iue el nit-.o puede 
evaluarlas globaimente ct~ando sus elementos están acumulados 
o enurnet·arlas cuand·:i están disociados. Las c 1:1l-=cc1i:-r1es de 
objetos peque~os tales como los abalorios ofrecen esta doble 
verataja: cuandc' esté.r1 acumuladas et"'l los re1=1p1er1tes dan lu-
gar a las evalt~aciones que la cor1ser·vación de los líqt1idos. 
Ademés~ ofrecer1 otra posible cuar1tificación global que los 
ni~os pueden conocer mejor: la longitt~d de los collares 
constituida por la yu)ctaposición de los abalorios. Per·~ 
c1..~andc1 se las considera ur1a por una~ los abaloric1s que -en
tran er1 la composición gl1:1bal pueden ser scimetida.s a .:.pero
ciones de correspondencia Cen relació1~ directa con las ope
racic1r1es aritméticas>. 

El pr·ocedimiento para la eva1Ltaci6n de este tipo de 
conservación es el sigl~iente (13); 

El experimentador presenta al rii~o dos recipientes ini
ciales (testigo: A y A'> de las mismas d1met1siones y dos 
montones de abalorios de distit1to o igual color, ambos con
teniendo la rnisrna cantidad de abali::wios (apt·o:-;<irnadarnent.e 10 
o 15).. Luego el e>~perirnentadc•r· p1.~ede sol icit.ar al nir;o q•.~e 

realice una de las sig1.dentes deis act.ividades: ya sea •4ue 
pida al ni~o que vaya poniendo, dentro de uno de los reci
pientes testi90, uno por 1...ino los abal1:•r·ios del pt·irnet· mc•r1t.ón 
al rnisrno t.iernpo q1_~e el e::-:::perirnentadc1r hace lc1 rnisrno ci:an el 
se91..indo rnc.nt.6r1; o bien, PL.lede sol ici t.at· le qi..~e p1::.n9a ur1a 
perla de uno de los montones en A con una rnario y al mismo 
tiempo ponga con la otra manci i...ina per·la del ot.r·c1 rnc1tit.6r-1 en 
A'. 

El ernplel..'..< de e:-:=:t.?. t.écnica de ir1vest.igación~ següt"l 
Piaget, se basa er·1 el s1_.1p1_.¡estc1 de que:i a cier t.& G!dad:i -el 
ni~o puede usar la correspondencia término a tét·mino par~ 
c:ornprc1bar. la igualdad de dos cc1t1jL.¡nt.os sir1 r1ecesidad de con
tar sus e 1 ement.eis. 

Cont.ini..iando con la pr1...ieba:o L.¡r1a vez que los abalorios se 
encuentran d~ntt·o de los vasos testigo~ el experimentador 
pregunta al nit-;o si cc•r1sidera que la car1t.idad dia: abalc1rios. 
es la rnisrna en ambc1s r·ecipient.es o .ni:t. Sólc• cuando el riiñ1::i 
haya aceptado esta equivalencia inicial el experimentador le 
presenta el siguiente planteamiento: 'si hiciér·arnos dos co
llares cor1 estos abalc•rii:is <ur1c1 con los abalorios de un re-
cipiente y 
la..rgos los 
DespLiés de 
sigui er1tes 

el otro con los otros abalot·ios>~ serian igual de 
cc1llares c1 habría ur1ci mé.s lar9c1 que el at.rci 1

• 

obtenida la respuesta, se procede a realizar las 
modificaciones: 



P1·imt;:t- modif1caci•::•n: el "=~=:p.::1·imentadi:ir- solicit.at·á al 
r1i~o que cambie los abalorios de uno de los 1~ecipientes tes
tigo <A'> hacia otro recipiente <B>7 más alto y delgado que 
el prirnerc:1 , despL.iés le preguntar·á s.i ai:~n si•:.tue siendc• o ne• 
la misma cantidad, pidiéndole justifique sL~ respuesta lo m~s 
arñpl iaroente corno pueda.. Er1 al·3(ur1 rnc1mentc1 de est.e •::uest.ic•na
miento el experimentador pregunta al ni~o: 11 si se hicieran 
'los dos collares, cada uno con los abalorios de un reci
piente, ¿serian igual de la1-gos o r10?. 

Sea cual sea la respuesta del sujeto, con el fin de de
tectat· la estabilidad de sus juicios~ el e>cper·irnentador ~~ti
lizar~ la técnica de cotitra-argllmentación (que versa sobre 
los mismos términos que la descrita para la evaluaciór1 de la 
conservación de los líquidos>. 

t·ealizar de nt,evo el cambio de los abalorios 
B al recipiente testigo, se lleva a c~bo la 

t·etor·no ernpirico, pidiendo al ni~o dé un jui
acerca de lc1 qtH3 pc~s.ará s.i se regr·esan los 

recipiente B hacia el A', sc1lic1ta1·1do la co-

Ar1tes de 
del rec.:ipier&+..e 
evaluación del 
cio anticipa.do 
abalor·ic1s del 
rrespondiente justificación. 

S~gunda modificación: Una vez realizado el retorno, se 
solicita al ni~o establezca nuevamente la equivalencia ini
cial. Luego el experimentador presenta otro recipiente CC> 
más bajo y an1=l·1c que el t.esti•;::1i:1 y se pri:1cede de la misma ma
nera que en la primer modificación, hasta completat· con la 
prl•eba d.;;,l retorno ernpir·ico, 

Tercera mc•dificación. Se pr·esent.a al niho t~na serie di: 
cuatro o cinco recipientes peque~o$~ y se lleva a cabo el 
mismo procedimiento descrito para las anteriores modi.fica
cior1es. 

Los rest.Jltadi:1s cibt.enidc:•s de la 
pri .. <1eba tarnbiér1 pLJedet"l clasificarse de 
dio,;: 

aplicaciót1 de esta 
acuerdo a tres esta-

a) Franca no ceinservaciót~1, et-. di::1r1de los juicios de lc1s riiñc1s 
afirman el cambio da la cantidad de abalorios en funci6r1 de 
los c~mbios perceptuales que se presetitan con cada modifica
ciót1. Los juicios r-io varían ant.e la cor1t.ra-argurnet1ta1=iór1 
qt~e plarst.ea al niho la exiter1cia de un punt•::i de vist.a dife
rente del s1...Jyo. C1~Jandc• se hace pc•r1et· la atenciór1 del niño 
sobre·una de las dimensiones olvidadas, el juicio sigue 
siendo no conservador, pero a~1ora se explica mediante la di
ferencia propuesta por esa nueva dimensión. 

b) Reacciones trar1s.icii:ir1ales: ·=1ue se caract.er iza por•=1ue hay 
oscilación entre los juicios cotiservadores y no conservado
res; ya sea en diferentes momentos dentro de una misma modi
ficación, ya sea entre las diferentes modific~ciones o ya 



sea corno 
i;:.ador. 

resultado de las contra-sugerencias del e'cper1men-
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e) Conservación operatoria.- caracteriza porque los juicios 
del sr~jeto sot-. fr·acarnente cor1~et·vador·es. Estc•s j1.-1ic1os son 
afirmados con gran seguridad y son resistentes a cualqliier· 
contr·a-argumentación ofrecida por el experimentadot·. Estos 
juicic1s. van acc1rnpañadc:1s de justificac1i:1nes qi..-112 Pt.teden vt:r·sar· 
sobre cualquiera de los siguientes tipos: 

111 Ider1tidad: hay lo mismo p1...1est.o ·~Lle no ze ha a-;aregad•:i ni 
quitado nada; hay lo mismo porque sólo se cambia~on de reci
p·ier1te~ etc. 

• Reversibilidad: hay lo mismo porgue si lo regreso a este 
recipiente <A'> se va a ver· que tiene lo mismo ~ue este <A>. 

11 Cornpensaciór1: t-""1aY lo rnisrn•=• porque iest.e recipierit.e <B> es 
más alto pero más delgado que este <A>. 

Por~ ~ltimo, cabe se~alar que desde el pur1to de vista 
lógico, todos los tipos de conservacióti poseen la misma 
forma estructural y pat·a llegar a su dominio el ni~o debe 
atravesar por t.res est.adios aná.l•=1•3os: 

ad Et1 el tt-ar1scurso de 1_.1n primer estadio ric1 e::.::i:::.te ninsn:n-1 
tipo de conservaci6r1 de las car1tidades; 

b> En un estadio intermedio, hay aciertos en algunas rnodi~i
caciones y en otras tio, y, poi- último, 

e> Un tercer estadio se caracteriza por la conservación ge
r1eralizada :-.· tod~s l•:t':='. i::ambios q1...ie se presenter1. 

Sin embargo, a pesat· de esta similitud se ha constatado 
que existe i..~rsa ·difen-er1cia en cuant.c• a la aparición cror1oló-
9ica de cada una de estas nociones: se manifiesta un ligero 
adelar-.to en la apari•=ión de la ceinse1-va•=iéin de la$ cant.ida
des discontinuas comparada con la conservación de los líqui
dos, seg~n Piaget esto se debe a que los abalorios sot1 sóli
dos e it1deforrnables y ·=iue la eqt.Jivalet1cia de s1...is ·conjL.Jntc•s 
se mide pot~ cc•rt·espondencia biunívi:ica (sin e'rí1bar90, esta cc•
rrespondencia bi-unívc•ca es SL.Jficient.e cornc1 para que a los 
5-E. añc•s haya 1..~r1ta conservación de la eguivalenc:ia). Por 
otra parte, también se manifiesta un desfase entre la noción 
de cc•nservaci6n de la cantidad de li·=iuidos y la cor1servaci6r1 
de la s1_.1stancia, apareciendo aproximadamente 1..1r1 at=;o ar1tes la 
de los liguidos. 



-, 

NOCION DE CLASIFICACION 

nosc:i t.i vo y dada 1 a l nt.'='t·depE::ndi:-nc i a de l c•s ·.::Ct1·act ~res p1:isi -
'l;.iv1:1:. y ne9at.iv..:is. dE. ..::L~al·~uier feni.:1menci:- e-s un h~:::hc1 ·:::pAe n(;• 
e::-::ist.en clases ais.lc:\da-::.. Un(:( clasG se puede i:::once-::bir :.::ólc.1 

mediante dos acciones: a) la t·euni6r1 de el~mentos sem~Jarites 
de act~e:r·.j,;:i a c1et·ta caract..;;.1· :i-.:;t1ca y. al rn1sm 1:· tiemf..·CJ:- b) 
por la exclusión de aquellos qtJa difiaran en cuanto a eza 
misma caractet·istica. 

Por tanto~ la posibilidad de que el tii~o r~~l1ce una 
operacióti de cl&sificación supon~ d~s tipos de relacionez:_ 
a) la 1··elación di~ ci:impr .. er-1ensii:::1n y de ext.ens1ór1, b} así •::c1rnc:1 
la cc11:wdinac1ór1 de ~s¡;.~ dQs:. d1mens11~r1es .. 

En base a esto se die~ ·:'it.~e -=l s1...¡j.et.i:1 logra la operación 
de e 1 as i f i ca•= l ón 1::uat--1d1:1 es capaz de t 

1) definir las clases en comprehension por su 3énero y por· 
su di~erencia especifica; 

2) manipular las clasas en extensión de ac1...rerdo cot1 la rela
c1ón de incl1..~si,::w1 y pet·t.;:nenecia lrtcl1 . .is1va.. Esto:- a s1_.t ve:z:
SL,F=·i::ir1e Lin 1:::eintt·o1 de los Cl.f~1nti'fic:a.d1_:\t·e.s int.er1sivc1s.: 
"tc1dos 11

,. "al~1..w···=•s 11 , 11 unoº y 1 't1ir1glu·10 11
• <2S~ 

Así p1..tes, la operación de cla:sifi·=a·=ióri es ent.:zndi·j~~:o 
en primer 11..~i;;iar/' co:imc1 la capcacidad de fot-·m~1- •.::.lases o ci:1n
juntos cuyos elementos poseen ~u~l1dades comunes, indicando 
también en •:::fUé ::;.~ .Jitere1·1c:ian los miembros ·41.te pert.enecer1 .f!:'t 

1 a .::la.se y el r·est.o .de !oz eleroe.nt.cis dal medie' (cc.rnprehen
sit.!1r1) y~ en se91..indo lui;;at·, coro1:1 la i::apa1=idad de manir::•rAlar y 
ct...~ant.i-ficar lc1s cc1nj•...1nt.c1s y Sl...lS elementos. de acL1eYdci a. las 
relaciones de in1=lusión, c1 sea, ·4ua teidc1s lc1s elemerit.os del 
c:Onjunt.o A scin al9un1.:i.s de le.is element.(:is del c1:ir1j1..-1ntc1 B; t.arn
b1én a la rela1=ión de pert.enenecia in1::lt~siva dc•nde C<fad& 1al~
mer1t.o >:; fc1rrna part.e di:: 1.-1n ..::einj1...1r1t.o A (e::<t.ensiót·1). 

El procedimiento propuesto púr Piaget y descrito por 
Inhelder y cols. <15), para evaluar si el ni~o posee la no
ción de clasiFicación es el siguiente; 

El e::<perim'=!nt.&.dor p1··eser·1t.a en desorden 20 ó 
9i:omét.t- i c:as (e í rct-1 los ro.J i::is y az'~.f les, pe:qtJe~c1s 
'=\.Jeti;::lrados rojc1s y azules, peq1...1eñi:•s y ,..:;¡rar1des>. 

:30 fi9lH"as 
y grandes; 

71 



F'•::tstet~ J •:•rrnent~ ~ el ~·,.::pe:-t· 1 rne~·,t2.:.i(:1r pi ·:I~ :;c., 1 , .. i, í\,.: 1 ··11.ie h~·::i?: 

rni:w1tc•nes poni end.:i junte.•;; l•:•:: r.iue vi::~n Junt.·:•s •:• ·-::¡ue r.::·i:1~·19a jun
tos los ~ue se ~arecet). 

Con .el 'fin de ci.::1nc11.::e1· s1 el nit"li::. t=·uede t·eali:::::...r- la. di-· 
cotomia de cla5es o llegat· a la m~x1ma semeJanza. se le pr·e
gunta: ~puedes hacer· solamente dos mor.tones <familiasJ·?. 
Cuando el ni~o 1·eal1za lo solicitado~ se le pide ·~ue Justi
fique sus acciones. 

P.::is.t.et"ic•rrnent.e~ se l~ ·:s1:1l i1.=it.2\ t-e.al izctr el pr-irn•2r· ce..m
bio de c:ritet·ic•: 11 F'odrías t.od&vía col•:•ca1··los di;: C•t.ra ma1·1et·a 
er1 deis mont.ones. 11 4 Si. el niñc:1 vuelve al c1··1t.et·ic• va L~sad1:•. 

se le ~·1c11=e ver que eso ya lo habi a he·=hc1 ~....- se 1 e l nc1 ta Et 
i=•rc1p1:1r1er 1_-1na nL~eva f1:11·-rna de hacer·lc•. Ut·1a vez •4ue li:i efecti:~a 

se lleva a cabo nuevamente el pt·ocedimiento de dicotomia ya 
descr i t.c1. 

Despaes, se sol1c1ta un segundo cambio de criterio, es 
decir·~ se pide al n1~0 colocar las fig~~t·as de ott·a manera 
en dos montones siguiet1do el mismo procedimiento d8scrito 
para el ~rimer cambio de criterio. 

Para verificar si el ni~o posee la noción de clasifica
ción operatoria es de suma 2mpo1·tanc1a util1z~t· el p1·ocedi
miento de cuantificación de la inclusión de clases 
Cpr1:.puest.o ot·i9111alrner1t.:.e ~:=n 28~ y r~~ot·9an1zad1:• Y' cit.ado en 
15, pag. 1), el ¿ual cor1siste en lo siguiente; se presenta 
al ni~o una clase total formada por dos subclases de dife
rente extensión: por ejemplo, una clase de círculos~ fot·mada 
de 4 cit·,=ulc1s r+:•J·=·~ y :3 ·=ii·c:ul•:•s. 2zt1le-=:. Lue·~Ct se: le p1·e
gunta al ni~o: ¿que hay rnás círculos roJos o círculos?, 
luego se pide al ni~o que justifique su respuesta. 

Como siguiente paso, se invier·te el orden de la pre
gunta: ¿qué hay más ci~culos o círculos roJos?. Se pide al 
ni~o justifique su r·espuesta. 

B~ji.;:. ..::·.=.t.~ b·r·L•Ci2dl,11lt:nt.w =.-=: he.. ...:.•b:..~r v='-U1.:1 \:2f,j ·;.·1'-~t: las 
ope..-aciones de' •=l&sifi•=a•=iót-. se desa1··n:1llan sig1.~iend.::i t.t~es 
etapas o estadios sucesivos: 

a> En el primer estadio, lla\madc• de las Clasi·ficaciones Fi
gurales~ se observa •:::¡L~e el r·1iño muy pequeí-'"-ici ya P•-~ede rela
cionar un objeto con ott·o~ pero en este inicio los relaciona 
por simple 5ucesión de ~lementos; por· ejemplo, puede por)er 
un elemento junto a otro cuat1do tieneti cualidades en común, 
pero en lugar de continuar con el mismo crite..-io hasta aca
bar cot1 todos los elementos p1·opuestos~ al acomodar el ter
aer elemento pone atención a l~na cualidad o crite..-io de cla
sificación diferente del ccinsiderado en la Pt"imer relación 



y,. por tant.ei~ la clas1f1cac1ón t.;.1:1-L.al ar.:J.:::i1 . .i1•::::1·e 1_1na cci1·1f1gur-~

i::ión pci~- pat-eJas .:. Sl1t··~er1 pegue~;as •=i:olecc1..:)nE!s a9r·upc:1de..s ~t"• 

fc+rrna variable. r:1~ e::.l:.as ¡)Jt.1mas ::;-,e p1 ... ff~1jen d1·-zting1.,11· d:i fe-
1--l:int.es tipos:: 

l> Alineamientos simples~ e:l t1.i;.""'!;•:1 for-roa ut·1 hilera de 
i::ib_1et.cis pcw sirnpl~ zuces1é1n o se.rnti:!Js:tnZ8 uno d~l ot.t·1:•~ ~-1n 

t.ratar de poner JLlntos todos lc•s elementos d1spon1bles. 

2) Alineamientos cot1tinuos pero con cambio de cr-iterio~ 
en este cas1:1 el ni~-.c. fc•rma c1:ilecr::1or1~s de di.:i;;; Cr t.1·e.~- elemen
tos igliales,. pero F~cilmente olvida el cr1ter10,. porgue es 
influenciado por la forma gue percibe y t)Ct puede p1-edec1r Sl' 
orgS\rd.zación "fine:i.1. 

3J Intermediarios entre los alineamientos y los objetos 
colectivos o complejos.. En d..::•nd12 1·:·:::. . .:1bjetos ccile•=tivos e• 
complQj~~ $On colecciones f1gurales de més de una dimensióti. 
Se pueden citar dos ejemplos típicos: 

• Los alinearnient.oz. rni:dt.iplEs~ en los -=11.Je 1_.it1a de las líneas 
esté orientada en distit1ta dirección que la primera, y 

• F i 9u1- &E ·::iue ·=orn i li!nzan •=eirncr al 1 ni::arn i entos y ·=tue despl-1é.s se 
completan como super~icies. T~mbién consti~uyen ejemplos 
aquellos alineami~ntos propiement~ dichos, per·o ~ue son re
tacados durante la operación o reordenados al termir1ar de 
acuerdo con s1metrias internas de colores o de formas. Todo 
le• ant.erii::ir confiere a. la 'figi..¡ra tff• ·=aré.ct.er de c1bjet.i::i si
multáneo total~ ~ue ya no es la pura sucesi6r1. 

Desde este momento la pertenencia a la clase a totali
dad est.& determinada p1:•r la i::ot1=.t.i t.t-1ci(~'n de t-1t·1 r:ordur.t.:. •:.i:::::
rrad1:-a. 

4> Conjuntos Colectivos~ son a•3ri_~paroier1t-i:is de dos C• rn~-s 
elementos semejantes, pero que forman jl~ntos una figura 
t~nida7 por eje.rnplo, el riiño Pl.fede -fc,rroar llr1a c:asa i::on lln 
c.irc1...1lc1 y l&s. fichas. c1_-1adradas, rel ler1é.ndi:ilci con fi1=has 
t.rian9l-dares. Las ccilec•=ión p1...1esta en forma de superficie •:1 
de volumer1 a1:j'ql~iet·e en-f:.onc:e:s una confi•31_-11-ación de c1::wd•~nt..•:1 

variable que. asume por sí rnisrna int.erés pa,.-a el s.ujetc':o a 
1=•:.st.a de las re.lac11::it112s. internas de '2.emejanzas y dif .. :::1-encia-s 
entre los elementos. 

5> Conjuntos Complejos Geomét.,..-icos; el nihc1 buscct pone.r
simetría a sus formas7 lo cual permite mantene1· ciertas se
maJanzas interr1as entre los elementos, por ejemplo: con las 
fichas fot-ma un recténgulo y coloca dos cit·culos a los la
dos. 
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6) Conj1.,,ntos Complejos de Formas Empíricas; s~ refiet-a 
al •.::as•:( en el q•Ae el niñi:i •=1:1nst.ruye si.~:;: •::olec1::1on8s pett~~1 

"f'c1rrnar 1...1t') cciche"¡< 1Ana c¡¡;1sa, tAn edificio o 1::1_,¡c,.lg1..liE!r forrí\Et que 
sea semejante a algún obJeto familiat·~ 

En el esta.dío diE: la·=:. 1::c1lec•::i.::.r1es. fi•;it~t-al1tiS., la c1:1rnpre
hensiéw1 y la e::.~t.i:=r1s1•:!:•t"1 d~ 1E1 •::lase n•:1 e-..:.t.ei.n d1fe1·~n·-=12.d.:::-ts:
por ejemplo, cuando el sujeto coloca un objeto Jt..lnt.o ~ 0t~o: 

a) t..xt.i 1 iza lE\ compria~·iens.1ón r:-or-:::¡r_~e pu~~de v·~1- ·::iu1~ ambos i=IC:t
seen una característica q~~e los hace sirnilares~ pe1~0 no los 
•=uant.i r i1=a en e::-;:t.i=:n.s 1ón p1:•1~·:::i1..~e no es cap&z de inc 11.ti t- t.1:idos 
los elementos dentro de la colección y sólo se enfoca ~ 
Jln1t.arlos 1:1 ceinst.rt~ir forroas; b) r,o d1fE.r~n,=iB li:1 q•..J•'.2 si9n1-
·fica 11 alg1_u1c1s elsment.os" de lc1s. q1.~e qt1ie::t~•:::: de•.: ir "t.1:11:1os le$ 
elementos 11 :0 r--01- tanto, s.1 se le solic1t.a:t qt~'e m1_.1est.t-e "t.i:1d1:.i:s 
11;.s rc•j•:··~" de u1··1 c:onj1...ir1to q1...te t.ierie elE?;rne.ntos r(.:1JOs y .:i.::::u
les, es fre1=ui:::nt.e ·=11~.1e -:=.ef1al(:_, '.~.-::.lament.':.': C:t.l91.,nc1:=. elern~nf.:-Cls .. 

Ott~c. ras91:• distint-ivei de est.e nivel e:;; q1_1e el suj12t.c1 
presentc:i. prc·ble:roas pa1~a idi::::r1t.1f1c:at" si ti:;1dos los e.lemiant.eis >~: 

1.tle una ccilecr::ión son i9ltale·.=- i::t~andc• en el ccw1j•Ánto ~; .. ;:ister1 
ot.n~s :~< 1 :o pc•r•::il.1e s.1...1 capacidad sólo les permite ver al con
junto como una totalidad o como un solo objeto figura!. 

b) En el estadio II, todavía 1 ... 1C1 s-= p1.Jed'2 he~blar de crperac:ica
t"'~s de c:lasif1i::ación p1-eipiam~nt.e di•=has~ debido a ·4•Ae el 
ni~o es incapaz de incluir Jerárquicamente una ~lase dentro 
de otra más 9eneral, sin embat-90:0 e>dst..:.e ciet"t.o avanc:e er1 
relación al nivel anterior, ya qL1e el ni~o establece un cri
ta~io da clasificación fijo con el .qtJe forma conjuntos~ siti 
dejc:it~ Ft~era nin•;iLtnc:1 de lc1z ~lerner1t.c•s (er1 el c:as•:• de <::11.Je 
e:i<ista. l~r1 elernentcl •::¡1..te r10 j::uropla con el c.t-it.erio ¿.;.t.able1::idc1 
se est-ablec:erá t.-'n nueve• 1::rit.i:;;riei <:JtJP- lo incluya, fi::ir-mandci L-'f'I 

ceiJ"tjl.~n\:..o a1,.~nq1..Je ~st.é c•:•r-1st1t.uidi::• PC•t" 1.-1n (n·1ic•:• eleroent.i::z) •=1:in
t.andC':r adern~s, con le.. capacidad de "fc1t"ma1 ... dos c1 roás sut:u:::ori
junt.cis del r::1:::1njunt.c1 or1•::.iinal:o (t.1::ido es.t..::i sin la necesidai:.i di; 
'formar cor1Ji..~ni;.ccs figura.les>.. Es decir~ es capaz de et-1t.ender 
que A + A 1 = B, par tanto es r::apaz ':le respcinde:t- a pre91....tnt.as 
de la f1:wrna: ¿t.odr.:•s lc1s elementos de B son A? 

~) En el estadio J:.II:o el tii~;i:, t.iene la 1::a¡:.acidad de en't-er1der 
c1...1estieine.s del t.ipo de inclusión de clases: arit.e la pregunt.a 
d~, si t•:ldos 1 os el erner1t.c1s de A sc:w1 B e 1 ni y;o p1...~ede exc 11_~ ir 
los elerner1t.os A':- gi_,e t.arnbiér---1 son .8 per•:i no 51::.n A .. Así p1 .. ~es, 
t.iet1e la 1::ai:::•acidad de descentrarse de las 1=cimparacii:w1e-:=. en
tre las partes constitutivas y centrarse en la totalidad~ 

La cuantificación de la 
guarda estrecha relación con 
·~l.te s:.e•;t.'..in Pi a9e'f:. ~ 1 a ti oc i ón de 

inclusión <A<B si A= A+ A') 7 

la noción de conservación, ya 
incl1.~si1~1r1 junto cor1 la conm•~~-
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tE~bilidad 1 jue.;¡a 1..w1 p2(pel de int~r-rni.2!d1ariei lógi1:::1:1 ·~u~3' fai::i·
lit.a la cuantiF1caci6n necesat·1a par·a la conservac1ón. Por 
tanto:i uno de los cr·itet-ios psicológicos de la formación de 
la i=:•:•nset·v~i::ié1n es el 1::.r1ter11:1 de .;:u&ntif11:=acióri de la ín·
clusiOt) de clases. 

NOCION DE SERIACION 

La seriación es conceb1d2 como la operación de dar a 
1=ada elernent.c1 un l1A-:;1C\r dec--it.r·o de un cc1nJunt.i;:1,. Al tratar dlZ 
pcir112'r e.n t·ela•::1ón un i::.c•nJ'~~nt.o de C•bjet.os se i:>b-.::.ervan dos t.i-
F•os de ví.1'1cL-1los. Hay i:lerner,·tos que Pt.1eden ~·~t" ·=·t·d¿:n.:::ldc1z en 
forma arbit.raria~ e5 dec:i1~~ ne lmpot·tz\ r=t-1•~1 va ani;.es o cual 
va desi:;:.ués:i ~sl.:.o es así P•Aestc• •4•Ae :son sim•Bt.ricos i:1 s~roejan
tes en c~~anto a cier·tas características; a este tipo de se
r"i&.cíór1 se: le ci:ir1c11::e ,=cimc:1 de '1ordet·1 vicar'i2u·1t.eJJ. Pcir citro 
1 adci:. e~<í st.er-1 eibJetos q1 • .1e: poseen •::ua l 1dades en di f,.:=rer1t.es 
gt·ados.. A=·í:i en bé:\SE! al grado en q1..1e pos·=en dicha Ct...(a!idad,. 
es de1=í r 1' tomando en 1::1Ae1 ... 1t.a s1..1s dí fer-~t·1cías,.. esos element.os 
pu~den ser ordenados del mayor al meno1· o viceversa. EEtos 
elemet'1t.•:is t.iE:nen ur1 c1rdeY1 d~finid<".J,.. y se dic:1~ ·::'.!'~4e gl.1ardan 
una r'elación asimét.r1c:a. 

F'ara que se 1.:1:::.nsídere ·:::tue 1_,w1 niñ•:1 1==·0~.ee la r1etción de 
seriación operatori& de u11 conjutito, es necesar·io que sea 
~apaz de determinar· la dirección de una serie y ~econocer 
gue cada Ln10 de lcis E!lernent.os es al mismo t.iempc:i el maycw, 
c:uandc1 se le compara cc:ir-1 a.l•;u.~nos de los i:lern~nt .. :is':< y el me
t"tot· ~ c1,.-1andc1 se loa. •::ompara con el ries+.c• {lv (..::•-~al constituye 
una ~ot·ma de reversibilid~~ por reciprocidadl. Según Piag~t 
e..o;::.t.a c.¡::..:;:::r-a1=i•:w1 l le·;¡a de inmediato a 1..1na rnanera de r.:orn
posic:iór1 ded1,.~1::t:.iva que es la transitividad f.:=t~, la q1...te se 
plant.ea q1_~e Si A<B y B<C '2:!nt.cir-lc:es A<C. De est.a seriai::1¿w1 
ciperat.i:1ria se de.rivat1 ccwre·:~q=·i:•nderic::ias seriales ~ha1=er q1 . .1e 
se correspondan dos set·ies a la vez) o ser·iaciones tomando 
e~1 cu~t~1·l:.a dos dimensic1r1es (UY1.a t-abla d8: dr::1ble er1t.rada: F•or 

1 La •::or1mut.at.ividad AB=BA es uria s1 • .1stitución ~-ec:iproca refe
r·et"lt.e a la consi:arvaci·~·n tot.al en la medida en qs..ie el tcido es 
ir1dt:per1dient.e del c•t·den. Er1 la c:1:1nro1..~t·Elt-ividad haY simple
mer1t.e •::arnbio de posición de A c:eiri relación a B;o pet·1:=t pc:•r lc1 
rnismc' '4'-~~ el st~jet.o ci:rrnprend12:: que no se t.rat.a ent.onces más 
qlJe d~ un simple desplazamiento':< llega a la conclusión de la 
aonservación A+B; en este sentido, la conmutabilidad consti
tuye~ como su nomb1-e lo indica una conmutatividad posible 
(15, p. 14). 
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' ' _, 

ejemplo, de objetos que d1fie1-~n a 
pc•t· su color) .. 

la vez por ~l~ tama~~o y 

El 
al r11ñi:i 

o:obj""t.':•s 

dorninic• de e·3t:.a 1:•Pet-F..lCJ.1:.•n puei:1e •=,:•rnpr·obar·se pidiend•..:i 
·::iu~~ •=•::it1str-uya 1_.ina e:::..1=ale1-~ coli:•c8nd1:• ut·1 ,=,=•nJtJ1·1to d.:~ 

en ot·den ct·e1=iant.e c1 decreciente. 

Otra opet·ac16n que el ni;~c· det•e llevar~ 
dominio de la seriación operator·1a cc•nsiste en 
clespt·enderse de su percepc1óh de la fornia 

cr=..bi::. PB-t- a o.= 1 
la Zl•=c i 1:•n de 

comi::i t~n i d.::1d. 
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Ct1andi:1 el ni ñc• aúr'l no pC•$ee -=:st.¿:._ capt:1c t dad de desce1 ... 1t.rac ión 
d&l todo~ una vez qLJe logra~ sol0 o cor1 3Y~~da ~xter·tia~ cons
truir la escalera, le es difícil consider·ar a cada uno de 
lc1s. elern·~nt•:•s que. la compo1·1e1·1 F·ei1· se.F•i::\r-.::;..d1:1:0 mcist.r·ándos~ it1-
capaz de int.et-cal.:ü- nuevos 1:1bjatos .:1 es1=e<.l.-.:1nes dent.r·o do: la 
misma. Esta es una c1pet·ac11!1n simi lat· a la ·::¡U•3 se 1·eal i;:E( 
cuando se qL..iiere d8t~t-m1nar el rango o el valor or·dinal de 
1=ada e 1 €::rne11t.•:1. 

Así .. cuando el su3et.c• es capaz de r·e:aliza1·- lei. ordena
ción de los element.os~ ::..sl •=1:1111•...:1 d.; :;.nt.1~rc¡;,.1,;t· 1...11"1 G!lement.•:• 
externc1 2l lct set·ie YC\ feirrna1ja~ se di•::a q1..~e pcisee 121. nc•ción 
de ser-i~ción operacional. 

El procedirniento para evaluar la noción de set·iación en 
el nit:.;o, plant.eadc1 pot· lnhelder· y c.ols. ( l~•, p. 345' a::c•rno 
una variante de aquel pr·opL1esto por Piaget y cols. \80, p. 
124-125>, es el siguiente: 

Se preset1tan al ni~o 10 palitos er·1 dasor•jer1 (ci.tyas lar
gL~r~s var1 desde 1.6 hasta 10.6 cm, 1::c1n u11a difet·en•=ia entre 
cada unc1 de e 11 i:•s de O. 6 crn>, y se le sol i1=i ta ·::¡ue haga uncl 
escale.t-a c1:1n todos los palitos poniénd1:1l•::is en 1-:i.r·den:- el L~1-10 

j 1..~nt.o al cii:.rc1.. El e:x:.pet· i rnent.ador-, eventua lrnent.e p1 . ..iede: hace1·· 
la demostración de 1,. .. w1a ser-ie con ayuda de tr·es palitos c1 co
locar el más peque~o de los elernentos, incitando al ni~o a 
cor1t.ir1uar le. sca-i-= <¡;.e...-::endent.e). Se ti:•rna not.a de la fc•t·rna 
er. que el nit~1•:i el i-;:i.e co;;\da p¿tl it..o, del orden er1 •41.~.::: le·= co
loca y de la forma que cor1stitL~Ye la serie. Si es nacesat·io~ 
el experimentador anima al rii~o a continuar la serie o co
t·r-egi rla. 

C1:irnc1 es pc1sible que el nH';;;o t·aalice cor-rectamente la 
serie cornplet~ en el primar ensayi:1 se hace r1ecesario evaluar 
si realrnet"'rte pcisee la noción operat.c•r1a de st=r""ic:...::i1!1t-i ei le 
realizó por simple tanteo. Par& esto se desordena la serie 
ya formada y se coloca una pantalla entre el ni~o y la mesa, 
C:c1n el fin de que el nit=lc1 nc1 v~a cómo se va col•:•candc1 la se
rie. El e:>:.pet·irnent.ador· dic:e a(l nihi:i: 11 ah1::ira vas C:\ irrne pa
sandc1 los palitos uno pcw 1_.n-1i:1 en el ot~den en el •:::t1-~e YC• 1jetu:i 
colc1ca1·-1os para hacer la escaler-a". También aquí se anota 



el 
el 

p1·oi::>Bd i mi et·1 l::.o 
cwde1 ... , en 14u1:= '.?.e 

segút1 el cual el 111~0 elige 
lo~ da al exF·erimentador. 

Con el fi11 de cor1ocer- el 1·azo11am1er1to del n1~0, se 
ofrece un palito más y se le ptde que lo it1serte en la posi
ción cot·recta e11 l~ que debe 11·. Al termi11ar esto se l~ 

pide gL~e Ji~stifigue su acc1·~n. 

En base a la apl1cac1ón de esta pt·ueb& se han ~icon
t.ri:ldC• t.res reaccionii!s típicas~ lals ·=uales c2n·act~r1zé:tt"1 tr·es 
e:s.t.adic1s pat·a t=l lc_19ro de la set·ia•=l•:11·1 oper·atc•t·ia: 

1. - Estadio I, (de t.n;s 
la ser 1•3! n1 

tentos de realizarla pero 
las siguientes reacciones: 

a cuatt·o 2~os apr·ox.J: el ni~o n·~ 

=..1qu1et·8 pc·t- tantee•. Efectúa in
sólo consigue llegar a alguna de 

al Logra hac8r par·eja~ for·madas de un palito grande y 
1..n-1.::i pe·:¡ue:t.t:;o:o o 109ra pe 0::¡1.H~t::.;as -set·1es formadas P•:ir dos i:• t.1-es. 
elementos; pero estas parejas o series son 1ncoordinables 
entre sí, cua1 ... 1do se: le S•::il i•=it.1"-1 ·:¡ue •=1:•l•:•·:::iUE! t.cujos. lc1z i:·al.:1'.:: 
juntos:o la reacción más frecl~ente es la de sólo yuxtaponer
los. Es mL~Y probable qL~e deje elementos s1t1 seriar. 

b) El ni~o llega a construir una escalera m~s o menos 
correct.a en la pa1-te alta:- pero no se ocupa de laz bases~ 

e) Ur1a ccinduct.a rn~\s evi:•lucioriada 1::onsis.te en ci:•r1struir 
una set·ie cornpl4:t.a 1::c•n cuatrc:1 e• cin1::ci elerneritos:o sin poder 
intercalar los palitos restantes. ni juntar l~s diferentes 
series. 

2. - Estadio II:o (al rededor de l·~s seis aP=;os): el niño pL~ede 
construir la serie pero a manet·a de ensayo-error, es decir, 
con algunos tropiezos y tanteos~ corrigi~ndo los errores in
mediatamente. Sin embargo, no le es posible introducir un 
r1uevc1 elerner1t.c1 en l;::i serie ·~/::::~. forrn:1da· ~¡::·or l.:;. -::¡u.a:: t.ii;:::r·1~ ·:.i•..-1e 
recomenzar desde el Ft·incipio para lograrla>~ ni llega a se
riar si stemcht. i •=arnent..e 1 c1s 121 eroent.i::is eti 1 a s 1 t.uac i ón de par1-
ta ll a. 

3.- Estadio III u operatorio, (alrededor de los siete-ocho 
a~os>: el ni~o construye la serie conziderando todas las re
laciones entre los elementos; puede seriar sin error y coor
dinar las relaciones inversa y dit·ecta: afirma que B es ma
yor que A y, al mismo tiempo, puede afirmar gue B es menor 
qi_,e C .. 
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El método que el sujeto utiliza al ser·iar los elementos 
es: a> e>::ahust.ivo pues ccleica 2t·1 c1:1rt-e:'.5F•Ccr1dencia. la tcit.:.i:\li
dad de los elementos dispotiibles; y b) sistemét11=0~ y& q~~e 
el niñei cornier1zal pc1r bt~sca1- el m~tS pegth=P:;o (o el rnayc1r) de 
t.odos los pal l t.os 1 li . .ie90 el más pe·::¡u·=í.::;c, (ce rnaycq·) de los. ·::¡ue 
restan~ y así sucesivamente. 
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4l PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES 

Este nivel es considerado no solo la culmit1ación de la 
evolución int.ele•=t.1.~al ~ si11c• ·::¡ue es la p1·ol•:1n9a,=i1!•n y el i::orn-
pletamien~o de los anteriores. 

En este nivel el st~Jeto Cal1ora adolescente>~ tietie la 
capE~cidad 

tesis,. y 
1 as 1=osas 

de refle::::ic:•nar basándose en propc1::=:.ic:iones c:i hiF·ó
de forrnula1·· tec1t· i a=: •4ue p1·ove~n unE:\ i;:::::pl i·::~1·=ión d•E! 
y los fenómenos, prescindiendo de si estos so11 re-

ales, irn;;:lginados o inveY1t.ados:- o s.1 están o no pt·esent.es~ 
Según Piaget la caracteri3tica principal de 8ste nivel es 
g1 • .1e: "mediante una dife:wenc1a•=1ó1·1 de la fo1·rna y el cont.e
nidc•, el s1.1jet.o se hc1c12 capaz .je 1·a2:.:·1··1ei1· (:•::·t·r·e,::t~rc1ente ::::o:•br·~ 

proposicior1es:o aón sobre las que no cree, o sea:t las ql~e 

considera a titulo de hipótesis puras; se hace entonces ca
paz de anticipar las consecuencias t1ecesa1·1as de verdades 
simplemer1te posibles:t lo que constituye el principio del 
pensamiento hipc1t.ét.icc1-ded1_.ictivi:1 o formal 11 <29~ p. 132-1:33). 
De aquí el nombre que lleva este periodo. 

El pensamiento anterior a este nivel cot1sist.ia et1 una 
represent.ai::ión de 1.1n2. accii:~·n pr::1z.ible;o rni~2nt.r2ls ~1..Je 121 pensa1·· 
~n proposiciones resulta ser una representación de la repre
sent.aciór1 de una acción:o por· t·<=lnt.c• se ci.:1r1vierte en '-~ria re
flexión a la doble potencia. Las proposiciones trasciendet1 
el espacio:t razón por la cual el pensamiento adquiere una 
movilidad y alcance superiores. El sujeto, tietie la capaci
dad de liberarse del t.iernp1:1 11 pr-esent.e 11 para incursionar cada 
vez más et1 "lo •::¡1_.¡12 i=•uede suceder 11 er1 el fut.1.u·c1:t pcir t.avrt.o:
sa vu~l~~ capd~ de llevar a cabo cer·teras antic1pac1ones. 

El primer resultado de esta separación entre el pensa
miento y los objetos:- consiste en la liberación de las rela
ciones y las clasificaciones de sus vincules concretos o in
tuitivos, es decir, en la liberación de la forma respecto a 
Su •=or1t.enido, cc1r1 lc1 •=ual se abre la posibilidad de cons
truir cualasguiet·a r·8lacion~~ y ~lases de elementos. Esta 
generalización de las operaciones de clasificación o de re
laciones de orden desemboca en lo que se conoce con el nom
bre de «combinatoria». Al implantarse esta combinatoria en 
el pensamiento del ni~o le permite combinar entre sí obJetos 
o fa,=t.,=•res e ini::lusci ideas o pt·oposi•::ieines en fur1ción di: t.c·
das las combinaciones posibles, lo que refuerz~ cohsidera
blemente la extensión y los poderes deductivos de la inteli
gencia. 

En cuanto a las combinaciones de los obJetos:o el razo
namiento ~1iPotético-deductivo concede al sujeto la capacidad 
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de l~t i 1 izar erspc1nt.~\t·11=:-am.::nte. 1.w1 rné+:: .::ido de i nv.:=~t l 9E\•= J. •!•1 \ ·":lt.r~ 
se ccincu=~ c:oroo ~ 1 Mét. .. :u:k• e i ent l.: f i C('.:' 11 .el •=ua l .,:.:;.:y:;~ 1 ·~-t..;, e.n: 

1) ident i f i 1:::ar •=t=1da 1_.¡nfa d~ las var :i E\b l e:s qi.~e r..ru1:j l et· an t.~::r1e:1· 

incidencia sobre el fenOmet10, 

2) c:1·ear 1·1ipót.esis o i::reeni:::ias de la f'eit·ma d•:::: inc1d;~ncla de 
c:ada una~ de e 11 i,;:l'S, 

3> sometet· ~ prueba cada una de las hipótesis cre&das PBY~ 
desct-tbr ir la. r·.:=:sr=•1.-1est.:.a. 

El método tlsado por el ·ni~o 
el se,.- e::-::hat~st.ivo q:·ue.z t.1:1rna en 
lidades>3 y sistemético (ya que 
i:s.t.ablecido). 

t1ane como car~cterísticas 
cuenta todas las posib1-

lleva ut1 orden clat·amente 

En lo qua se refiere ~ las combinacic1nes con proposi
ciones, se da una lógic& simbólica,. gu~ capacita al SL~jet.o 
para la utilización de oparaciones pr·oposic1onales t~les 

corneit 11 1~ de implicación <si .... ent..cir11::i::s ..... ), l?.c. disyunc:iór·1 
<o ••• c1 ••• o lc1s dos) ;o la exc:l:...isi.~1r-1 <•:'~ .. 1:d '=' la incornpat.i
bi l ida.d <e:•..... o ••• o !""Jl l.&n1:1 ni otr·o), la 1.mpl i.::.a1::ión rEci
proc:a., et.e.'' (29, p. 1:36> 

El segt.Jnd•::i resultadi:i de la sePE\r'ai:ión de los rniai::anisroos 
forma.les y lcis 1=c1ntenidc1s j=onsist.e~ F'Or 1~u1B pat·te, en la 
ii:!labc.•rac:iór1 de. ur1a est.t·1....1ci::-ltra de 1nt.el i•3en•::ia ·~L~e se 1 ibera 
de lc1s 11 a•;:1Tupamient.os 11 pr1:1cedie:ndo paulat.1narnGnt~:::: a t.rat.a1,. 
de combinav los dos tipos de reversibilidad: por inversión y 
por reciprocidad; pero ezta combinación no es una simple 
yuxt.apc-sición,. sir1c1 una fuzi,~n 1:1peratcrria i:en t.u-1 t.odc• 1:"ni1::c1:> 
en ~l si:=ntidc1 de ·=tu·~ cada •:•1-:.•€!rac1ón seré. "d la vez 11 , in
versa de citra y la r-ecíproca d~ 1.~r1a t.er1=e1~a. Es.to da. cc•rnC1 
t"es1 • .cltado la .i:=:i-::isf:,en•::ia de c•~.1a.t1~.:t t.t-ansf·:wm3.ciones: le di
recta.:1 161. inversa:i l~ r·e:cípr•:u::a y la inversa de la t·-=cí
proca, siendo esta ~ltima al mismo tiempo corr~lativ& de la 
prirne,ra.. 1-'1 e'::::it:.~ -:rr1_~p1.::i de c1_.fat.rc:1 t.ransfc,t·rna·=iones se le cc1-
n•:ice i::ornei 11 ·;Jr1.-1¡::0 1;:. de c:u:=i.t.et·nal idad'' ·,- '.E'? 1::c:1r1si•jera la sint.*-
sis de las estrl-Ict.1..~rc!\s par·1=iales c:c•nstruidE\s dt~ranl,;..a todt:1"?', 
los niveles:- ínclt~yendc.1 el de las ciperaci1:ir1~s •::.1:1r11::ret.as. 

Los •S:Sgt~ernas c1per&.t1:1rios formales roé.s t..íi=·icos s.c•n: las 
nociones de proporción, los dobles sistema~ de referenci~~ 
la ci:1ropl""ensión ci~ t_.ir-1 eq1Ailibric1 hídrc•sté.t.ico:< c::iert-as f·::irroas 
de probabilidad, etc. Todos estos esquemas e primera vista 
rio pat-ecer1 tene1·- i::•arent~sc::o est.rt.fc:t.ural, sin erobarge1,, un 
enálisis más Pt~cifund 1::i rn1.A12ztr& ·::iue •=ada un-:1 de elli::1s implica 



o 1 • .in&. •::ombinator lCI e,, ·~obre t .. i:.-idc1:- un s1::;t. .. :::ro~t de la:?', •::uat:.1-c. 
transformacior1es que deper~den del grtiPO de CL1aternalidad. 1 

t-:•,::it· últ.1rnei, •::S<.be ~-e/'",ala1- q1.J1:2 a1 •. w1·::¡u~ ~s c1~1-to ·:.1ue la;::. 
operací eones pr opcrs i 1:: i cina 1 es es1:.á\t"1 r·1at.ui-a l rnent.e 1 i·.;i~das m1.~c1··1c1 

más ·=lt~i:: la?, 11 cc1r·1c:t·i::;:tas" a tff1 E:mple:i:i pr·e:ciso y m1:.v1 l i:::k:l le1·,-
9uaje~ dado que para manejar· pr-oposiciot)eS a f·,1pótes1s lm
t=":irt.a p1:1de~- c:•:1rnb1narlas ver-balrne.nt.e, 8.1:H·1 ~n 12~t.-= n1v12l d1?:: 

i nt.e 1 í gene i a super i c•t" :o 1 i::.5 progres1:1s .t t·1te i ec.t.ua les 1·1c1 d~r--~1.--1-
den de mat"P2t'"C\ f1.~nc:ional del mejon~tm.1.i:s:nto del len9L-IC>Je .. 

FACTORES DEL DESARROLLO 

Hab1 er1do dej adi:• siat"d:.ado .:::ZtJe ~: .. : i st.~n pe1- i cu:k)s i:1 rncment.cis 
dentro del desar-rol lc1 dia la int~l iger1c:i~, de le:•:::. 1::1...ia.les hart 
sid1::i reseñada~ :;;1_.is i.::at·s::ctr.::r ist;.11=as priric:1pali:9s, s1.a-9e la iro
r:::-eirtant.e cue:st.ión eicerc:a d~ .::..cómo es ·=tLh~ ~1 la in-t.el iq~t"1i::i c. 
er1 su desa1 .. rc1l lci pasa de. un nivel 2tl siguient.e·?, i;:-1 bien, 
. .::..qué es lo ~c~e d~:=t.ermir1~~ ese paso? Ar1te E:!sta c:ui:2stión Pi2t .... 
9et propoi~e la existencia de cuat.ro fa1=tores determinatites 
del desarrollo cognoscitivo. Estos son la: 

a) Mad1,..iraci1:!.1r1 
b) Experiencia Física 
e> Experiencia social 
d) Equilibraciót1. 

A cc1r1t.it"1'-"ªciór1 se describirá en qué cot1sist.E: ca.da 1,..¡no 
de ellos. 

A> Maduración 

Piaget sostiene que el crecimiento or9ánico y especial
mente la maduración del complejo formado por el Sistema Ner
viciso y los Sist.eroas Endó.::rincis~ desi:mpeY;a un papal irnp1:.:ir·
t.ant.e d1 .... tr ant.e t•::rdc1 e 1 cr ec: i mi ent1:;.. Sin emba1·~·;:¡<:::1 =- 1=c•m•::i l 1:1 
L=tfirma Piaget., 11 ai:~r1 cc1r1c1cernos rnuy m~l los detalles de ese 
1=t~e,=imier-1to y,. en r-·ar~tic.1...4lar,. n1::--i s.:;:tbernos casí na.da de las 

1 Dado ql.te 1 a exi=· 1 ica1=i ón de t. a 11 ~da de est.cis e'.3·41..,ernas esi=apa 
al objetivc.r de la pri:se:r,t.e it;vest.i9aciót1:0 se s.u·ai-=t~e al lec
tor interesado en este tema revisar el libro que lleva por 
t.it.1...,lo:- De la ló•aic& del ni~-;:;c, e la li:~.1.:::iica del ~dcilesci:=nt.e. 
Inhelder, B y Piaget, J. 
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condi•=iones de rnadt.1t·ación •=iue ha1=en pc•s1bl12 la constit.•.~·=i(~:in 

de: las •:irctndes t:::struc=turas oper·;;;ltot-i(;l.s 1
•, (29, p .. 1::;;:3). 

No i:•bst.ante lo n::.::dL~ci1::k• del conocimient.c• acE:t·r.:2. de le, 
maduración de los Sistemas Nerv1osc1s, Pieg~t. les concede im
portancia y tu-. •=at·áct~2r necesa1·ir:• pat·.a el de:sa1·r·•:1llo. 

Sin embargo, él 
nes que impidet1 que 
condición suf1ciet~te 
t.1.Jal. 

mismo se~ala ·~L~e 8Xister1 dos situacio
se torne e..l fac:t.01- Madura·=ió1·1 c1::iri1i:::i l.¡~· 

para qlle se dé el desarrollo intelec-

~ La primera es la de que se sabe que la maduración cot1s1ste 
sobre todo en la apertura de nuevas posibilidades hasta en-
tonces inexistentes, 
ciertas cot1ductas t·1ovedosas. 

da pie a la 
Sin emb.st· 90, 

i.=1.:•nsl~.i l:.t~·.:lón d..:: 
la ap121-t.u1··c. rnen-

cionad& no propat·ciona los conocimientos act~~alizs~dos de la 
t·•:ialidad. F'c1t· t.ant•:•:o es r1e•=esa1·ia la pt·e::.encia de: a) u1·-. 
E:det-cicio de las posibilidades abiertas (asirnilaci1:.i··1 f1..n-1c10-
nal) y, b) un cie1·to grade de experiet1cia que lo comple
rner·(l.:.e. 

• La segunda situación es la de ql~e se J-.a observado que 
cuanto más se alejan las nuevas adquisiciones de sus 01·ige
nes senso-motores, m~s vat·iab!e es Sll cronología:- no en 
cuanto al ordeti de sucesión de las cot1ductas!' sino en cuanto 
a las edades de aparición de las mismas:o por tanto~ este he
c~10 basta para demost.ra~ que la maduración it1terviene cada 
vez rnenc1s y gL.ie las ir1fl1_-1en•=ias. del medio arnb1ent.e 'fisicc• y 
social crecen en importancia. 

Con esto queda sentado que el desarrollo psicogenético 
n•:i esta dadc1 hereditaria.mente, es de1= i 1·, no se r1ace 1=cw1 él. 

B) Experiencia Física 

Este factor es concebido como el cúmL1lo de conocimien
tos adquiridos por el sujeto en función del medio fisico ex
t.erior.. Es un factor rnl~Y het.erogénec:• y lleva imi=:·lícit.c's dos 
s•Apuest.os. 

~El primero de ellos se 
cual implica la presencia 

refiere- .a la 11 eje1M•=itaciót·1 11
, la 

de objetos sobre la Cliales se 
ejerce la acción, pero no supone que el conocimiento sea di
n~ct.arnerrl:.e e~.::i:.r a í do de e 11 c:•s. 

Hay dos polos que se deben considerar en este ejerci
'=i•:i: a) un pc1lc:1 de acornodaciór1 &l ,:iJ:1jet.i:1 ·=iue •=•:induce a 
a\d'=1'~~isicione"s que provienen de 12st.e, y b> lH-. pc1lo de asirni-



laci1~11 func1ot1al, 
i:l\C:t. i va. 

• El segundo afirma que el ejercicio se orienta a~t~ rnás en 
la dit·ección de lo que se llama fact.01- de equilibr·a~1~•n o d~ 
autorregulacióti ql~e afecta a las actividades del s1Ájeto más 
ql~e a 1 aument•:• de 1 os c1:1nei1= i ro i ent.i::•s d.::: or i 9e11 e:;..::t.er i c.1··. 

suj<Sto 
y de 

El sujeto es concebido eti la teoría de Piaget como ~~n 
activo~ que trata de cornprender el rnur1dc1 que le r·odea 

t·esp.:inder a las int.erri:1•3E\nt.es plar1teada'.S. mediante sus 
propia·;;:, ac1::i•:11·1•:s S",1:ibt·e lc•s objet.o:::.. Esa acción es la tiase 
para la cons·trucción de sus p1~0F•1as caLegorías de p~1~sa

rnient.o. Así pLtes, se afirma 141.~e la e.~(pe1·iencia no cr:1nsist.1::: 
eti un simple registro de los datos observados a F•artir de 
li::ts obJ.:t..;:.s., sine• q;_.¡,a 1;;::~ 1.~n p1·1:icesi::i •::¡t.ie impl ic:a, ¡:: .. :ir ut"1 
lado~ L.ina estructut·ación de los datos y, por· el ol-ro~ una 
asimi la•=i·~·n de los rní=:-mcis a las est.t·uct.uras mentales inter
nas ·::¡ue el r1it-io posee.. Se dice ent-onces quia la elaboracióti 
estrL.ict.ur·al est.á dada antes de ·':~L.ie el s.1.~Jet.i::. Pl~e.da i:ibt.ener· 
algón conocimiento físico. 

F'or lo tar1to, l& definición de 11 obserVCt.ble 11 esta dada 
por el nivel de desarrollo intelectual del sL.ijeto y no por 
sus capacidades sensoriales. Asi~ si el sujeto posee las 
estr1_.i1=t1.~r·as: t1e:cesar ias pat·a poder 11 c1bse1"'"var 11 un f•2r·1ómeno l•:• 
har~~ si no es asi, este pasará inadvertido par·a él o, en el 
rnejor de los ca.seis, sirnF•lernent.e. los dat.•=4S de ese 1:1bjetc1 se·
rán asirnila~dos a las est-n.~cturas cc1r1 las qt.ie cuent.a el su
jeto, con la resultante defo1~mación de la 1·ealidad en diver
s1;:.:, grados. 

a) La expericia física:io ·=iue consisl:-e en ~lct.c1ar sc1bre 
lc•s c1bjet.os y abstraer· direct.arnent.e las pr1:1piedades q1Ae ·los 
caracterizan. 

b) La experiencia lógico-matemática" ql~e ccir1siste en 
actt...iat· sobre los objet.os des•::L~b1- iend1:• pr· 1::-1pied&des P•=-r abs
trac ión~ per-o no d~ las caracteristicas de los objetos como 
tales, sino de los efecti:•s que imprimen las acc1c1nes del si...1-
jetc1 sc•bre el los. I:•e est.a rna\rrera Cltledal est.abli:::1=ido ·~t~e las 
c-pet·aci1:~nes lógico-rné\t.ernáticas derivan de las ac,=ir.:ines del 
s1.~jet.o sobt·e los objeto·E ... 

Cl Experiencia Social 

Este\ eo::periencia está c1:1nstit•.1ida por· las int..eraccic•nes 
y t.t-ansmisic.1nes scu::ial•2S.. Est~= "f.acb:q·· pcisee gran t"elevancia 
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en el desat·r·c1l lc1 cC•'3nosr::i t.1 vi:i pue:stc. ·:¡•.~e el s.er htHnar·10 se 
encuentra sumergido desde su nacimi2nto en Ltn med1c1 aden\~s 
de fisic:o, social~ El individue. nu1·1·=a actL~G. s.ólc•, la sc1c.1e
dad le• tr~\nsfc1rroa en su est.t-tK:tura intelec::t.i.~al 1'a t.t·.:;,vés de 
la t.t·iple acc:1•:.1n int.et·rnedia de:l len·:;P.JctJ•:=: (sist.:.o:ina ye. cc•n-.:.-· 
bruido de signos), del contenido de los cambios (valot·es ir1-

telectuales propu8stos>~ y de las reglas ~L~e impone al p~n-

samier1to (norrnas colectivas léo·;iica'.3 Y' pr~lógicas> 11 
( 1·=J, p .. 

211). De esta manera~ aunque e11 dive1·sos g1·ados, el sujeto 
se encuentra siempre socializado. 

La s1:1c::ic1lizai::ión es una estrL~·=t.u1·aci·S1·1 dE: let ·:::¡ue el in-· 
dividuo no sólo recibe~ sino a la que tambiét1 cot1tr1buye, 
hactendc• F•osíble. asi~ la sol1da1Mid2d e i-:=;.c1roor·fism•:1 enttMe 
las ciperaciones de un suJet.i:i y le\ ''c•:1-c1perac:i~1n'' ent.re 1.ff1 
conjunto de suJetos. Pot· e3ett1plo, es ev1de11te gt1e la t~ece
sidad inherente al principio de contr·ad1cción presenta tod,~s 

los caracteres de un~ auténtica 
que es primordialmente en su 

obligac1ót1 colectiva, 
it1teracción con los 

pu~:::st.o 

ciernas 

Siti embat·go~ tio todas las relaciones sociales posibles 
conducen al desar~ollo. Las reglas lógicas no son im~uestas 
por el grupo social mediante la simpl~ autoridad de la cos
tumbre y el consenso com~n. 

Como ejemplo de esto se puede mencionar· cómo es que la 
la teoria p1agetiana concibe al aprendiz&Je. El aprendizaje 
es defitiido por· Piaget como cL~alqt~ier forn1a de adquisición 
esencialmente exógena~ sea que el sujeto se limite a repro
ducir r·~~~u~stas an función d~ la repeti~t~n rle secuencias 
exteriores (conocido como condicionamiento) o sea que desct1-
bra t4na respuesta repetible pero en función de un dispozi
tivo del que utiliza simplemente secuencias siti haberlas es-

mismo mediante una actividad organizadora con 
construcciot1es progresivas. 

Sin embar•;;;o~ Pi.:.v;¡¡et se:P:;al?. ·:-~1.1e el eiprendizaje está es
t.recharner1te ligadi::1 a la 1'coropet.encia 11 del sujeto. El t.ét-roinci 
1'cc:irnpetencia 11 se refier·e a la capacidad de 1..~n suJet.1:• de set
sensible a determinado estimulo, de tal manera que pueda 
resp:•oncier a él. La corni=•et.encia estc\ dadct en ft.ir1ciór1 de la 
e:>::istet1cia 1::i catMencia de t~n es•::¡1,.~erna o est.ructt.ira en la c:i..tal 
pueda ser asimilado dicho estimulo. Así~ si el sujeto posee 
el esquema de respuesta en el gue el estimulo pueda ser in
sertado~ lo asimila y responde a él; pero si no cuenta con 
dicho esquen1a el aprendizaje no se ef~ctua. 

De esta manera, Piagat hace una modificac16n al modelo 
E--R dt?.l •=onduct.isrnci y afirma qu~:= deberia plat·1t.i:arse rnejc1tM 



E--<AT)--R:o e1-1 donde: AT es la c1sirnila1=i•:n--1 1::iE!l 12-::,t.irnulc• <E> 
a la estrt1ctura CT>:o para luego dar la r~spu~sta. 

Asi:o se dice que el apt·et1d1zaJe debe se1· cc1ns1derado 
sólo como un sector del desarrollo más o menos Favorecido o 
ret.ardado po~- l.c=1 e::-.:per-·1enc1a: "no puede. 1·e.d1...1cirse el 
desarrollo tan sólo a los aprand1zajes:o las nociór1es de ni
veles y di:= ccil'OF•et.en•::ia se irnp•:11-1en cc:1rni::1 C•71t-1d1c1cw1~2~-:. 1=·1-e.via~- 1 ·, 

(15, p. 15). Lc1 cual e·=iuivede a c¡,.fit·rnar· q1.-te el nivel de 
desarrollo cognoscitivo es el gtle Proporc1or1a las cor1dic1c1-
nes propicias para qt1e se lleve a efecto el aprendizaje. 

Re.f1:irzandc• 11:1 ant.er-lc•t~~ l•:•s e::.::1=•e1~1ment.1:1s. d1~ eipr~ndi

zaje, han reportado t.res clases de afecto~ sobre al desart·o-
1 lo intelectual del 11i~o: 

a) Un eFecto nulo~ es decir,, ni P·:2~·t.u1·-bB1.:i•!•n 1·1i r:·r··=··31-i:::-.=.1_1 ~r·1 

c1...1antc. c. las adqu1sicicir1.:as deseadas; ez.t.e. efecto se 1=1rc11::l1.,c:e 
c:1.,,andc1 el r1 i p:;c, es. ciernas. i ado j •:1ven 1:t r10 e~< i st.e t.cidav í a pi:'.t·a 
él el vinculo necesat·io ent.re las zona~ de es1milaciór1 t"ela
tivas al factor introdt1cido y la r·eacción esperad~. 

b> Un efecto positivo, 1=c·n·sis.tent.e e:n la aceleraciór1 del 
pr·oces.c1 de desarr-ollo en relación ci::ii-, lo ·::¡1..¡e hL~bieso: sido E:!l 
desarrollo espontáneo; aguí el Factot· introducido constituye 
de entrada t.in instt·t,me.nt.c1 de a·:.irni l ac1ón ci rn12diétdor· lósiicc•. 

e) Un eFecto negativo momentáneo, es decir, el factor intru
d•.~cid•:1 se cc1nviert.e en '-~na f1.~er1t.e de ci:onfl i1=t.os que p1...ieden 
ser superados de manera más o menos r'pida o lenta. En este 
caso, el factor intruducido constitUyQ una perturbacióti y 
neceslta de una acomodación compensadora~ Por tanto~ si es~ 
t.a t·iagi_llaciót·1 es ac•=esible al -:..1.~jet•::i~ se efe,=tu.:.. una cons
t.ru•=cié•t1 t"1t.ieva:o pi:::-rc• si c:;t&. 1-e:·=P-'4lei.1=1c1n ~s irnpc•sible t.oda
vi~, se obtiene un fracaso. 

Cor-1 la pres.encía de los resul t.ados de=..cr i t.os qtleda s~r.

tado que el éxito en el aprendizaje est~ claramente subordi
r1adc1 a los rnecanisrn•:•S del desarrollo y t-ic1 se ci:1r1s.i•:;:11.~e de rna
nera estable sino en la medid~ et~ qye utiliza ciertos aspec
tos de estos mecanisrn1:1s. Por ejemplo, 11 cuand1:1 t::!l si...~jet.o 

est~ en el 1 . .irnbt-al del nivel opet·at.c1 ricc, 1=.s decir, en estado 
de comprender las relaciones cuantitativas:o las comparacio
nes gue provoca el aprendizaje pueden bastar para conducir·-
1 os a las compesaciones y a las conservaciones; mientras que 
cuanto más alejados están de esta cuat1tificación posible, 
menos posible se hace el aprendizaje y menos ~ermin~n en la 
conservaciór-1 11

, <11, p. 176). 
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Además~ al iiau.al CJLJe e.n .=:;:.::.pet·ien1=ia. fisi·=:a, itv:.11.~-=.<::. en 
el casi:i d~ las transmisiones e:;:;;.i.:~clares en lc::~s. ·::-:p.~e 21 ~UJet.ei 
apat-ec€:! ccimo r~c.ept.1 V•=>., -::abe s..:í-~,a l 01·- q1A~ e; l l e1~19uaje r1•:• es 
suficiente para transmitir· la lógica d8 pensamiento. 

F'r.:.·t· C.:.1li:-irno:o se díce. ·::¡1_.1e: 11 1.a fo1-me .... ,j.::: i1·,t.eraccl6n cc:1-
lec:tivc:-t q1_.ie ir1te:rvi~n.;;: .::-n l.:;.. c1.:•nst.it.u·=ió1·1 d'~ la·~ e:s·>:.r1 . .Jc.:t-1...~ras 
ló91c:as ei:s. ~sen1::.ialm$!nte la 1=•:11:•t·d1n~.c:ión di:;;; let::, ai::•::icines ir1-
terindividuales en el trabajo común y en el intercambio v~r
tial 1', <22, p. 1€:.2) ~ 81 se analiza es:.t.a 1::r.:ior-d1nc\c.:1ón •=c•liac
t.:.iva de las ac:c::1eir·1'2Z ::!e r-•uede cibset·v~r qu·= 1::i:1n-.;:1ste ta<rnbiéri 
en operaciones~ pero ya no int1·a1r1d1vidual~s~ ~ino ahora 
it·1t.E!t"it1divid1..~iE\les: 1 1:1 ·~ue hace. 1~u10 E!S ccn·oplet:.;::..,,:11:• pc1r lcl qt..,h::~ 
hace •::1t.ro (s1.."roc1>; •:) corra:=:<E;.pcir1de a lo que he~i::en li::is eit.rc•s 
correspondencia multiplicativ~J; o también lo que LJno ~1ace 

di fiE:!t-~ do?::: le~ ·:::;1 .. 1e: h~cen lc1s dern6.s 1 pero det;.errninadas el.aves 
permiten '=ll..Ce se re.laci1::in~r1 •:=-s"t.0$ di•/et·s1:1E. p1_.u-rt.i:is de vist.a 
{recipt·1:1cidad) ~ et.e. F'c1t~ otra pQrt.e~ las. l1..~cr1as 3 les 
oposiciones hacen it)terveriir a las negaciones y las ope~a
ciones i1ive1-sas~ etc~ 

Cl Equilibración 

El f'act.ccr-- de e•=11 . .cilib1·a1::i·~·n r1c1 es un :;..irnpl~ agregado a 
los tres antet·ior~s, sino que es conside1-ado como el factor 
que viene a dar unidad a todo el desarrallo cognoscitivo. 
Pia·;¡~t. c1t.or9a 9ran im¡:;oot·t.~r1cia a la. noc:i1:1n •:Je -=qui l il:1rcv:::ión 
a lci lc: ... r·g·:• de t.cida SL-l tei::1rí.e.:., enfatizando al Y1e1::ho de ·=p .. .¡i:=: .:.=s 
a través del pt·c,ce.sc de e•=iui 1 ibracii:'.:.1n comr.:i ze detie e.>{pl icat~ 
el desarrcillo int.elect.1 .. .ia.l. Sin E-robat·-;o, dada la 1;::c1rnplejida.d 
de est.e Pt~o1=esc1 seria impc•s ible dat- 1Ana de;:.c:1· iP·=ión r-es.1.-1rnida 
Y, a la vez abarcativa de lo que significa aste proceso par·a 
la teoria piagetiana. 

F·or t.anto,. en est€: bi~a-. .. e S!r.::.pacic1 sóli:i se enf'at.ízara la 
afit·rnación da que el este fév::i::.c•t" impone 1 .. ~na iJ.t1-ec:.•::.i·~1n re•3u
lar a la e.volt-lcíór1. F'erc• est.~ dire.r::ciót"'l r10 es 1=.onsidera.da 
corno 1_n-. "plan pt·e:est.able,=idc1". ei innat.c•:i sine' ci:•m>:::'.I 1 .. ~na c:1::ins
t.rucciór1 prc191··e;::=.iva en la cp, .. 1•-= c:ada inni:iv&.c:ión sólo se hac:e 
posible en f1 .. ~ni::i6r1 del est.21.d•:=t p1·.;;::cedent.e. De esta rnaner~:
se r.::einc:itri: la e::<ist.E:!ncia de J • .Jt'"t rne•::~riísrnr:i ird:.err10 '4l·HZ! pet-rna
nece imF=·lí1::itc1 en c.ada sit1~Jación pari:.ic:i..~lar dent.r•::i de 1_.u-, r1i
vel y en cada paso de • .. tn -:sta.d1:1 de desarrcrl 1~1 &l -:sisu~Jier1t.e. 

Esta eq1..Ji litir&cióri E:$, p1.~es~ ent.~ndida ,=orno 1 . .tnat aut..o-t·e-
9ulación o se:rie de cornpensacic1ni:s acti-.1as 1 y 1=omo una r·e91...1-
laciór-1 s.. la vez rett·c,ai:::t.iva (sistema en cadena e• fe.edbacJ::s) 
y ant.icipadcit-a (q•.Je const.:.it.uye 'Al""1 sistema ¡:::.errnat""l~t"1t.e de. ta
les 1=c1rnpensacio1 ... 1i::s). 
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------·-------] 
CAPITULO II 

~---------------------~ 

TEORIA DE ALBERT BANDURA 

La te•:1ría del 1-)prendi.zaje ~30,.:1al d1::sde. el PLW1t.o de 
vis·l:.a teóric:C•:o t.ier1e el mér1t.•:• de haber· per-mitido J.ntE::grat· 
tu1a ·::iran cantidad de dat.cis e::<Perirnent.ales convirt.iéndcise a$í 
er1 1.~n buer1 inter,tc.1 de e;;.;,p} ica•=ión de l•:-rs pt·•::icesi:•s de ad•=\UÍ -
sición y modificación de la ~onducta. Bandura, además de 
introducir elementos de explicac16n nuevos~ retoma algutios 
de los principios del aprendizaje operan~~ o 1n=trumet1tal 
pt·opues~oz por Sl,1t1ner, pero Jos amplía y los n1od1fics:o tra
tando~ por una parte, de st~perar el ambientalismo extremo 
del conductismo clásico y~ por· otra~ de Zl4Perponerse al des
cuido de las influencias ir1ternas y sociales et1 el es~Lldio 

de la ccir1d1...1cta h1..1mar1a .. 

La r·evisión de la Teoría del Aprendizaje Social ha 
pu~sto de manifiest.o las diferet~cias entre sus planteamien
tos y aquellos o~~ecidos por la t~oría piagatiana, sin em
bargo~ ~ Juicio de la autora de la presente in\'estigaciór1, 
t.ambiér1 ha matt"li festadi:t el hechc1 de ·:¡1 . .i1:= e:::; i st.en pr..intcis en 
ella que guardan important~ similit.ud con la teoría piage
tiana, cuya rese~a acr.~pó el primer capitulo. Debido a que 
la teoría piagetiana es considerada el marc·~ teórico princi
pal de la presente tesis, se tratará -en la medida de las 
posibilidades- presentar la descripción de la T~oria del 
Apri:ndi zaje Sc1ci al ri;.~.2 l t =.:--:do di·=h.:·~ punt.,:•s •:le s1rn1 l i t.ud y 
de diferet11=ia. 

Desde la perspectiva del aprendizaje social, el funcio
namiento psicoló91co es el resultado de una interacción re
cíproca y continua entre los determinantes cognoscitivos 
<factores internos), determinantes comPot-tamentales <conduc
ta manifiesta> y los determinantes ambie1~tales ~medio o cir
c1 .. u1st.ar11=ia·s e::<te.rnas>. Est.c•s t.r·e".5 facb:c1Mes int.eract.l.Jan ,=orno 
deterrninar1tes est.rec:hame.r1t.e er1t.relaza.dc1s. BaJc1 esta visiór1, 
el esquema que se propone para describir el interaccionismo 
es el sigL.iient.e <Cor-.d1_.Jcta Medic1 F'ers..:•na>. 

Es de se~alarse que esta teoría, al igual que la p1age
tiana, parte de la idea de que, con excepción de algunos re
flejc•s elerner1t.ale.s, los sujet.c•s tio están eq1_.iipadc1:.~ ci:1r1 L.Jn 
t:'epertori•:• de c•:•r1du•=t.as ir1nat.o, ni gozan de cot1c1cimíet1tc 
pre-establecido, sino que afirma que todo el conocimiento~ 



ir1cluyo:::ni:10 el de sí rn1s.rni::1s y el del rnedio •=tt.Je le rc11:1~::a:- deb~ 

ser Formado y desarrollado a lo largo de la vida de cada 1n
d1viduo. Sin embargo~ en lo que d1f1e1·en ambas teo1·ias 8$ 
en la concepción que tiene cada una de ellas acerca de cómo 
es que se lleva a cabo dich& formación del conoc1m1et1to. 

Así~ Bandura afirma que cada sujeto tiene que 
'

1 aprender'' todo el conocimiento: afirma que ese aprer1dizaje 
se lleva a cabo mediante la traducción simbólica qt.Je rea
liza el "S• •. uet•::i de l~l inf•:rrrnat•=ión de las 1·eg1.-1la1-idade:s di;: li::1s 
eventos del ambientQ Cconocimiat1tos de las propiedades de 
los objetos:- sobre sus relac1one3 y sobre la forma de prede
cir las probabilidades de los sucesos Futuros) extraída a 
través de toda cl~~e de experiencias: ''gracias a su capaci
dad de 1,..1t.i 1 iza1·· sírnbolc•s los ~-11..-1rnaf'1ci$ cuent.ar1 cot·1 t.Jn pod1=:rc•sc1 
medio para enfrentars~ a su medio. A t1-avés d+= los simbolo~ 
verbales o icónicos., las pe1~sonas procesan zus experiencias 
y las preset~van en fi:rrroa de re,.-:·r~=se1··1ta1=ic1nes ·::¡L.fe -=:.1rven cc1roc1 
·;;;JLd as para su r.:i:w1dL-1cta ft-1t1.H·a 11 

( 1.. p. 1 O) .. 

Por su parte, como ya se analizó~ desde el punto de 
vista de la teoría piagetiana el sujeto tiene gue 1r 

-11 cor1st.ruyendo 11 todo st-1 •=1:1r1c•cirnient.c1: as:i :- la ~prehensión 
di: 1 cot1oc i rn i ent.o d12 los event1::1s de 1 ~trnb i e:r1ti: se 11 eva a '=abo 
sólo rnediant.e la prc•pia acci~·r• del s.uJet.o ejercida s.crbr~ 

ello~.. este conocimiento es asimilado dentro de 
11 est.t·ucturei.s" c1 fc1rroas de cir·9aniza•=ión int.ert·1as. Tod1:1 el 
aprendizaje individual., social o vicario se somete a la~ 

mismas leyes del cc1r1ociroiento 1:;j1recti:i:o e:s decir:i sé1lo se 
lleva a cabo si el sujeto tiene las estructuras necesarias 
p~1·a aprehendet·lo. 

A lc1 largo de tr::•da -=..u e>::pl i1:;a1=1ón teórica •::¡L-1eda de ma
nifiesto que Bandura concede singulat· importancia a los pro
cesos irrt.ernc1s ·=ri..4e se 11 evari a cabc1 pc1r el sL-1jet.c:i en t.•:idas 
sus ír1terai::c:iones ci::11-, el medio.. Apc1y21 ·firrnt?rne.ntc. l.;, iiJ~e de 
que los proce:o2 co9r1osc1tivos juegan un papel fundamental 
en la ad•::¡uisi1=ión:o rnantoa:rrimie:nt-c• y e>::presión de la cond1_-11=t·d.· 
Explica que las exp~riencias transitori~s p~iede1~ producir 
~fectos permanentes al codificarse y almacenarse eti forma 
simbólica en las representaciones de la memoria. Por esta 
razéw1, la Teoría del AprendizaJe S•:icial .::;; ccinsiderada 1=orn1:1 
un teoría 11 mediacional''· La explicación teórica de Bandura 
acerr=a de i::órno =:.e: e.et. i va y rnant. i ene 1 a c1:w1dl-1Ct& de 1..u·1 st.Jj et.o 
es la si•:;icdente: 11 er1 bl-1ena r-·art.e: de la mardfes.tación cc1ridL-1c
t.L-1al del hurnat10 ne' e=:. nec.E::=sa1··1c1 q1.-1e exista estirn1_-1la•=ión 
rnedio-ctrnf.:d,a,ntc:d e::<:terna inmediata y aprerniar-1t.e .. sino •::¡ue la 
cor1duct.a se: ini·=ia y se rnant.ie::r1e d1.-1rante lat··3c1s pe¡··iodos a.1:-11·-, 
en at~ser-1c i a 
cior1es1 las 
cogr1itivas"~ 

de est.irnL.tlc•s 
i nd1...1c=c 1 ones 
( 1) 

desencadenantes. Er1 estas sitl4a-



En esta t.ecwia:o al i9ual que 12t-1 la F·l[:1·:JE:t1a::~n!1~ 'E.e ccir--1-

cept.ual iza al si..~jeti:• c1:1rnc• u.n ser ~v:t: ivi:,., 8andut·~, r·,2·=lié\Za 18 
idea de que los s1Aj~:::.tos scin se1··1:=;, F·as1vos~ 1rnF·C•t.e11t.es~ 11rn1-
tados a reaccionar ante las it1~luet1cias e~~ternas que los mo
difi•=an a :;:;.u ant.•:•JC•. F'a1·a i:.?ste e\ut.cir·~ lBs influenc.1a-::::. i::·1·0-
ducidas por el mismo st.1jetc• san esenciales, c0ns1dera al SL1-
jet.c1 corno a·;1e1·-.te p1·1n1::1pal de su p1·e:ipia i::ond•.~c+ .. a y de lo'~ 

cambios que en ella se van produciendo; el sujeto puede 
eje:t-ce1- c1:1ntr·a1 sc•bre su pt·c.p1c1 c:o1·1dt..1ct.c\ d1spo1·1iend.:. •je los 
factores ambientales favorables para induct1~la; 4.l est~ do
tado con la capacidad de generar apoyos cogr1oscitivos y pr·o
dL1cir dei:.i:=rrnit·1adas 1=i:insecuen1=ie1.s de :sus pt·opici.s ac1-:i1:•nes. 
De est.& manera el st~Jet.e+ ·~s 1....in Set· qu12 selecc.1.::.1·1fa~ .::1w·;1c::1n1=E-t 
y transforma aquello del ambiente gue le afecta. Pero no es 
ur1 s~-:::ient.e t.ota 1 ment.~2 l i bt-e ~ ni puede 
sino que en todo momer1to se encuentr&t1 
diversos grados de itifluenc1a, los tt·es 
gL~e ya se habl1!1. 

l :irn1t.es~ 
pr·esent.12s, a.t1nq•.Ae en 
deter-m1t1ant.es de los 

Ot.ro pur1to qL1e gt~arda i r1t.er·és derd:.r1:1 de esta teor 1 a es 
(:!l d1: ·:iue las 1:;c1nduct~s c•;:¡mpleJas r11:1 stltw·3er1 ci:i1n1:1 •=ot-1figura
ciones t~nitarias:o sino que se forman a trav~s de l~ 111te·;ra
•=i ón d•= ro1 . .achas act. i vi dad es c1:1nsti 1:.1...iyent.es proven 1 errtes de 
diversos orígenes. De esta manera queda establecido que las 
1=ondt.h=tas cornpleJas r1cu-.ca tienen origen 1·-epent.inei:o sirio qt.ii=: 
son concebidas corno el t-esultado de un proceso m~s o menos 
prolongado; esto es, aL.1nque parezc~ que el sujeto ha man1-
"festadc1 t.ina 11 nueva 11 cc.1nd1..1ct.a,. siernpt-e es pei·z.ible se.gt.iir el 
proceso en fc,r·roa inve1··=.a hasta encor1t.t·ar- la 1::ondi..-1ct.a 01··i9i
nal y se pueden ider1tificar los pasos sucesivos a través de 
los cr...iales se for-rna la rnanifes.tación c•.:•nduct1_lt=4.l en si...i t-otd-
1 idad cornpleja. Alr;ici muy importar1te que es 1:-iti 1 er-1fat.izar 
es la afirrnaciór1 de que et1 ningún punto del desarrollo surge 
algo que sea muy diferente de lo que le precedia, lo que pa
rece suceder es que el producto final tiet1e una u11idad espe
cial o integridad de dise~a nt1eva~ pero no es en stt totali
dad nt.ieva. Estas dos af1t-mac1c1nes, aunque pat-e1=ie1-ar1 s-.i
milares a las pr·~puestas de Pi~g~t acerca de la ~ormación 
del conocimiento como proceso, es uno de los principios del 
aprendizaje operante que Bandt~ra retoma y, como tal~ asegura 
qr_~e ese pt·o,=esc1 es el r-esult.ado de un cc•ndicic1narnier1t.r:1 ope
rante:- por tar1t.1:1, pcw·re en r·ealci1:1n las cor1dL~i::t.as cc1mplejas 
con aquellas m~s simples~ es decir:- existe ut1a tendencia re
duccionísta. 

En la teoría de Bandura se otorga gran importancia a 
los determinantes antecedentes y consecuentes de la conduc
ta. 

Cc1rnc1 determinantes antecedentes ser;clla las 1=apacidades 
de ar1t.icipaciC,111 de los d1vetwsos s1...1cesos o CL.arsos de acci(~.1r1 



que poseen lo~ s•~Jeto~. l_oz =•.IJ~to= =~ b3=a11 e1·1 l~ i11fc0 1·r~~ 

ción de las ~e~ales del medio y puedet1 pr~ve8r l~s ~fect0s 

probables de determinadas acciones~ por tanto~ er1 base a ez
t.as ant.i1=ipacicw-11o:=s los s1.~jet.c1s r¿~·;;1ula1·1 SLI c•:1nducta fL1t.ur6~ 

En cuanto a los dete1·minantes co11sec~'er1tes~ af 1rma gL'~ 
la conducta esta regulada en muy alto grado por sus conse
cuencias o resultados. De de esta mat1et·&~ tiendet1 ~ descar
t.arse lC\S resp1Aestas ·=iue nc1 son t·ecc•rnF=•enst:ldas o qtle t.iene1·1 
como efecto el castigc• y se mantiet1en aqL,ellas ott·as que 
producen res~'ltados recompens~ntes. 

Así, una vez gue las personas adqt,1eren habilidades 
cognitivas y operaciones para procesar la información~ pue
den formulat· sc•lucic.ne:s alte1·nativas y ev.c:'\lt~c11· la:;. cr:-11se:
cuencias probables qL'e tendrán las acciones a corto Y a 
lar~o plazo. El resultado de medir el esfue1·zo que se debe 
emplear al realizar ~1na acción, los riaEgos qL'e pueden oc1Á
rrir y las probabilidades de obtener los res~1ltados desea
dos~ .determinan gue una acción sea ele91da de entre las di
versas alternativas posibles. Lo anter·io1- implica que L~na 

persona hace un an~lisis de estos determinantes y elige CL,él 
es la conducta mejor~ para después man1fest.arla. 

Las consecuencias de la respt,esta inflt,yen en la con
ducta porque crean ut1a cierta eypectat1va de los posibles 
resultados de su manifestación en ocasiones futuras. De esta 
manera~ esta teoría concede valor i11formativo y valot· de in
centivo a los resultados de la conducta. Además, aunque 
acepta que las consecuencias externas suelet1 ser tener much~ 
influencia~ considera que no son las únicas fuentes de moti
vación de la conducta ~iumatia. La capacidad de representar en 
el pensamiento consecuencias futuras proporciona una ~uente 
de motivación con bases cog11itivas; de esta manet·a~ muchas 
de las cosas que se realizan t.ienen por fin obtener los be
neficios que se han anticipado y evitar los problemas que 
se ha previsto que tienen grandes probabilidades de aconte
cer. 

A pesar rl~ l& imp~rtancia otorgad~ ~ loz antecada11t~~ y 
con?ect~entes de la cc•r1ducta, es:-t.e a1.At.01- afirma que innega
blemente exi5'f::.e i_ff1 pr·ciceso int.ernci de regulac:ión. La im
portancia de este proceso de regulación Bandura la expresa 
de la siguiente manera: 11 Si PLJdiese explicarse totalmente la 
conducta humana en términos de inducciones antecedentes y de 
c:onsecu•=ncias de las respuestas (cornei l.:• ha1=e el ccw1du·=
t.isrno> er1ti:1nces. ne• se1'" i a r1e1=esar ir:1 p•:i-.:;..tul_er nin9t:u1 mecar1 i sm1;:. 
adicional de regulación. Sin embargo~ la mayoría de las in
fl1...1encias externas a'fe·=tan a le\ cc.nducta a t.t·avés d12 prcice
sos cognitivos intermediarios. Los factores cognitivos de
terrni1·1an er1 parte c1_~áles si:1n l1:is event.c•s e:~,t.·arnos •:::¡L'e se c•b-

·;10 
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serva1-~n, cómo se los pet·cibit·a, el que tengan algún t.ipo de 
efectos dL.traderos o no, qué importancia y qL4é eficacia tie
nen Y cómo se 01-ganizar~ con vistas a su uso fut.ltt"O la in
~ormaci ón que aporta. Manipulando simbólic~mente la itifor
rna•=ión ·:.-4t.te se der 1 ve.. de 1 a e::<pet· i enci ~ F·•:•dern1:1s ·=oinprende1· 
los fenómenos y generar conocimientos t1uevos sobre ellos <1~ 
p. 193) •• 

[),~ est.a rna1 ... 1erctt Bandu1··a concibe z~ la re-=iulatción 1=i:1rn1::i •.1n 
meca11ismo interno necesario para determinar· lo que el SL.tJet.o 
pi...tede apr~nder del medio~ pet·o a pesar· de e:st.a posi·=ión:o a 
j1 . .t1cic1 de: la at.tt.c•ra de. 1.:::1 prese1·1te, se i:•bs.ervan deis c11feren-
e i as eS•i::t"1•= i al es. 
tia.na a1::e1···=a de 
r í a de Band1_.¡ r 2l 
torias se crean 
nalerner1te d•:= su 

entre la concepción de BandL1ra y la pia9e
la re91...-1lación: la pt·irne!-¿;;l:- 1?s ·~ue: en la t.ec•
se sostietie que: ''las funciones autorregula
por influencias e)cte1·t1as y se sirven ocas10-
ªF":•yo". ( 1) 

Así, las capacidades autorregulatorias t1et1en sin duda 
1_.n-1 origen extet·nc•:- aunque una vez es.t.ablec1das lr1ternament.e:~ 

su influencia determi1ia en parte las acciones del sujeto. 
Este planteamiento es opL.ie:;t.o a la 1:;.~n1::epci1~n piao;ietiat1a de 
autoregl~lación en dor1de esta es considerada como un factor 
netamente ir1t.et·nc• sobt·e el •::¡t.ie lc1s e::,t:i.rn•Alos e::-::t.er·nc1s ne• 
tienen inflttencia directa. La segunda diferencia es q1.1e la 
cor1cepciór1 de 
i rnpl icetr lHia 

a•...1tc•re9ulaci•~w1 en la tecwía de Bandi..tra parece 
buena d1:it.ación de 11 voluntad 11 por parte del s1_.1-

jeto eri cada une• de s1...1s. acteis: 11 las pet·sonas ·::¡1..1er·1-¿n o no 
efectuar las conductas aprendidas por observación depen
d1end•::i de la-s-, ccir1secuer1cias de ellas 11 (1, p. 5E.). Est.cl 
11 1=crncier1c.ia 11 de las re9l~lacic1r1es intertias no fc1rroa parte de 
la teoría piagetiana. 

Por cit.ra par·t.e, Bandura (21.l i·:;;iual que Piaget> set~;a1a 

·::¡i..~e e:,<ist.e una p1·0·3res.iva int.ernal izac1Cw1 de las ai=c:ic•nes 
del sujete•: "las tiabilidades cc••;u-sitivas indispensables r1•:.r
malmente se desarrollan, en un principio~ realizando opera
ciones sobre los objetos reales o traduciendo luego las fun
ciones e>tternas a las simbólicas encutiierta:ls cada vez rnás 
acmpl i •=adas y abstractas" ( 1 >. 

Así, las capacidades cognitivas superiores permiten a 
las persor1as ceinse•;;iuir la scili..~ción de la rnayi:.ría de los prei
bleroas en e:l per1saroient.o en lu•;iat~ de en a1=ci1:n1 t·eal. Lo ·=11..~e 

hace el ser humano es considerar la información relevante~ 
aplicar a ella las ope1·ac1ones cognitivas adecuadas y, por 

1 Al 1.-1ablar de 11 fen1:•rner1ei-s. cognit.ivos. 11 ~ 8andt~ra se refiere a 
lo~ procesos de imaginación~ representación de la e~perien
cia en fo1~ma simbólica y a los procesos del pensamiento en 
ger1•:ral. 



ólt.irno, propc•net· las solt.i•=iones posibles. l\li:.·1-rnalment.•2 se 
comprueban todas las alt~t-nc:,t.ivas mediante la -=.>::Plot"ac1on 
simbólica y se descartan o se·rnat1tiene11 en base a las conse
cuencias calculadas; las soluciones zimbólicas más favora
bles son las que luego se llevan a la py~ct1ca. 

De esta rnanera:o l.::1s pr1:1c:esi:.•s de pensarni>?.nto se van 1n
dependizandi:.o gradualrne1·1t.e de s1As. t·efe1·ent.es; c•:1 nc1-~!!tc1 s inme
diatos. Los símbolos pueden manejarse entot1ces pat·a p1~odL~

cir pensarn1e.ntos ·=1ue nc1 se lirnit.an nece·.::.at-18me1·1te a .a·:::p.iel los 
que pueden traducirse directament.e a event.os e)cternos- Esta 
fle:~::1bilidad de ld s1mbc1lizac1ón y su independer1 1=l.a de lo 
real, amplia notablemente el t·adio de acción del pensa
rni ent.ci. 

Como ejemplo de lo anterior, se citará la e~~F·licación 
que Ba1·1du1-a 1'.)frece del prc1ces1:'.l que ..:..ii:;iue el nit=.c1 para apren
der a resolver lc1s problemas aritrnét11=os: 11 al adqt~irir- los 
principios aritméticos lo= t~i~os aprenden las operaciones 
formales de la surna y la resta, al principio comb1t1ando y 
guitando objetos f is1cos reales y recibier1do un feed-bac~ 
c:c.rrect.ivcc pc•r z1-~s=, eje•=uciones- En •:::sta ¡::·rirnera fase, tam
bién se ut.i l izan repr·ese:nt.ac1anes g1-áfi1=as ccirncc t·eferent.es 
concretos en la adquisición de los F•rincipios aritméticos. 
Cuando los ni~os han aprendido a resolver los problemas a 
través de le\ rnar1ipu.lai::ión física~ ent.c•nces lc•s objetos. se 
sirnbc1liza1·1 con ni.'.~rnet·os. Ah•:tt-ci. las si:1luci1::ines ccirrect.as se 
pr1:11:1L~cen rnariej at1do l cis s :í. rnbci lc1s nurné.r i 1::(::•s en e 1 papel, dc•r1de 
pa_~eden revisarse; y ccirn:·:=ut-se cada t.ina de las operaciones 
cognitivas que el ni~o ha realizado. En esta etapa, la acti
vidad no es todavía totalmente inte1-na, pero las soluciones 
si se efectúan de forma ititerna. Finalmente, los n1~os con
s1•guen si:•luciones que se producen i.'.~nicarne1·1te poi- medios ·.=.irn
bóliccis, al poder peris.ar sin ninguna ayuda e>~terr1a 11 , <1, 
20E·l .• 

Si se compara esta explicación con aquella propuesta 
por F'j.aget acerca de 12t fot-ma en ·=i•...re el n1f:;c• va i1·1t.et-r1ali
zando sus actividades a lo largo de los niveles de desarro-
1 lo, se observa un cierto paralelismo entre los plat1team1en
tos, con excepción de que Bandura no ofrece más que u1ia 
descripción funcional obt.en1da de la i:•bservac:i.ón de las ac
tividades manifestadas poi~ los sl~jatos Y1 en cambio1 Piaget 
c•ft-e•=e aderné.s de la desct-ipcl.ón fL~ncionEll:o la e::-::pl1ca1=ión 
estructural que la sustenta. 

A pesar de la importancia otorgada a las consecuencias 
de la cor1ducta:- Bandi_n·a indica .:::11.~e n•:• son las L~nicas fuentes 
de rnc1tivaciór1. Las pe~sorie\s f1.~ncionan cornc• agentes activas. 
en su propia autc1rnotivac1ón. Lcis =.1....ljet.1:1-s establecen crite
rios que sirvet1 pat·a determinar cuáles discrepancias son rno-
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tivantes para la acción eti d1recc1óti al avance=- y ~ué acti
vidades tratarán de dominar. La fu1:t-zct de l.::.1 a1_.¡t.oinducci·.::•n 
varia de forma cut-vi lit·1ea c•:rn el nivel de descr-eF·i"-;.,nc1.:::~ i:::.nt.~-8 

los criterios y la cornpetencia dernostrada: 11 las metas rela
t. i varnet·1t.e f á1=i les n1:1 s1:•n st.if 1c ienternente des2!. "f l ani:.es 1=•::imei 
para activar el interés. 
rnaritienen un int.et·és y 
facciones por m8dio del 
rnetaz qt.&e est.ár1 m1..1chi:.1 
desalentad•:1ra:;;"=- (1.=- p. 

las q1.1e ',;.1:1n rnodet·adarnent'.!:! di 'fi ci les 
esftH:::r-z:c, i:l~vade>s y pt·od1_.¡cen S<rlt-1s

loi;it·i:o de s1.~brn·~t.t: ..... s:- mientras q1.~e la:; 
más allé de los alcatices propios sot~ 

195)" 

Una se•;u_.n1da fl.4~.!nte de rni:it.1v2.c:1ón co·;;w1itiva es el est=:1-
t:i!ecirnient1:• de rniait.as y el t·ef·,=,zt=\rnie1· .. 1to aut.c:·-r·e91_1ladc:1 • La 
automotivaciór1 e~;;ige qua l·1aya 1.w1 c1·1t.e1·i1:1 ccin el que se 
pueda comparar el randimiento. Cuando las ir1dividl~os se 
~omprometen a alcanzar metas explicitas, el pe1·cib1r d1sc1·e
pancias negativas ~11t.re 11:1 •:¡t...ie hc\CEW1 y l.:i g1 .. -1.a ·::\1..Jiar-en i:::onse-
91_.t11- crea it1zat.isfB.cciones ·~1_.1e funcicinan comi:1 1r1duccl.•::ines 
motivacionales que propicia~· ~l deseo F•ara el cambio. Es la 
•::ival1..taciór1 de la 1=ond1..tcta t-e&li:zada pc1r el rnismc1 si.~J.;::it.c. 11~· 

que provoca el cambio: las metas sólo especificar1 las ext-
9encias con lc\S ·=iue el s.1_.¡jeti:.• se compE<sa pet·c· 1<:1 ant.1ciF·a
ciór1 de las. S&\t.isfB.c1:::i.:1nes qi • .te p1.1ede1"'1 prc.pc1n::ii:.•n21.r los lo
gre:•-.=. CL.tmplidc•s y de las valorac101·1es ne9ai:-1va-::. pr·c·vocada':.::". 
por los r~ndimientos insuficientes constitL!ye t~n 1ncer1tiva 
¡:.·~ü-a la ai::ción. Sín ernba~-'='º=- una vez al1=anzada l~l rnet.B de
seada, la satisfacción no es duradera~ l1:1s sujet.1:1s se sien
ten insatisfechos al cabo de c1e1·to tiempo y se fJJati nt~evas 
metas cada vez m~s altas. 

Nuevarniante se pue:tde observar q1..te es la rnot.1vacién·1 aut.ci
inducida po~ el sujeto la que constituye la circut1stanc1~ 
favorable para el desarrollo intelectual. 

Por o~r-a par~e~ al set· considerada esta formación de la 
•::onda...&cta humana corno un prc1cesc1:0 a ~::..t..::.. t.eor; ;i l El r·est.a peer 
desct"ibir y e.:.--::.pli•=éd" t.eóricarnent.e cual el es el rn~c:anisrnc• 

que determina el paso de un nivel a otro dent~o del proceso. 

Band1..u·a1 al 19ual que Piaget:o ase•=11.H·a qi...te los fa•=t.cire.s 
biológicos tienen gran importancia dentro de este proceso de 
apt·end1zaje, ¡:"'si dice: 11 nat1_.1ralrnent.e:- los fact.i:n-es bi1:ilógi
cos juegan un papel en el pt·oceso de adquisi·=ión: los facto
t·e.s genét.ir:::cis y hormonales afei=tan al desart~•:1llei fís1cc• y 
est.e:o a si..~ vez:- p1.~ede influir- sobre lc\s ¡::·c1t6n-11=ialido.de~ de 
la conduc~a, Cl, p. 31). 

Dice Eiandura: 11 e:x:ist.en diferer1i::ias et"! C:L.&ar1t.1:1 a la faci-
1 idad cc•n que: p1_.¡eden a.prendet·se 1 as di vet-s,as t·esp1Aest.els y 
cont.ino;aen1cias del medio. Algi_.tnas de estas vat·iacior1es se 
deber1 a las limit.acicw1es de las est.t·1..1c:t1.n-as senscriornc•t.ciras 



y cc•rt.icales •::¡ue- l•:is ot··~anismos t·eciben en su 1jotació1··1 in
nata. La información set1so1·1al no inflL~ye sobre ellos si 
cs1t·ecen de. l 1:1s ,- e:ce:ptc1t· es .aprc1p 1 a dos~ 1·11 P•-~eden aprender r·e
pertor i os de cond1Ácta qL~~ excedan sus capacidades físicas. 
Además~ l cis o 1··;ian1 ·srnr:•s est.~t·1 c.lc•t.ade<s de rne•::c.:1ni s.tneis ni:: t"V i 1:t =:.c1s. 
que limitan su capacidad de llevar a cabo un procesami~n~o 
cent1-al de la información y una orga1·11zac1ón cet1tr·al de la 
cc•r1d1.1ct.a 11 

\ 1 ~ p. '.:i''.::i) • 

fact.ot·es biol1~191c1:1s no sc•n tan 1·est.1·ict.1v•:•s ce.me• ·=n las es
pecies inferiores: 11 debido a la gran capacidad qtle tiene de 
sirnt:u:iliza1- la e::-cpet·iencic1~ y a le• ilirnit.ai::k• de su pr·c1g1·ama-

los hum~no~ son capaces de apt·ender muy diver-

Este• es, los fact.c•ri::s. b ic1 lógicos. 1 r1t•:::1·a·=t-•'.~¿.n ,=i:rn l ¿~ 2:....: ·
pe::i-- i 1~11c1 .:;:, pat·a det.e1·rn l nat· l E1 conducta: lf la t::)~per i ene i c.. r--et- -
mite la organización de los componentes del comportamiento 
'feirmar11jo pa1_-1tas de ·=•:indu·=t.a nueve..~, pero leis ele111•2nt.os rn~z 

rudimentarios del cornpoi--tarnient.c1 fot·man partt?. de la dot.aciót·i 
nat.1.-1ral. 11 

( 1, p .. ::::11) .. 

Ad~més, algo mL1y impot·tante es la afirmación de Bandura 
de gue ''el nivel de desar·t·ollo psicológico y fisiológico li
mita r1at.1..-1ralrnente la gama d~::: ad•=iuisii::icines '=lLH?.: p1.~2den ha
c:.;:t·se en un det-errn1r1adc• rncirnent.o." ( 1, p. 2C:) ~ La lmpot-t.an
cia de esto ~!timo radica en gue parece llevar implícita la 
idiac:1 de qi..~e nei 1=1..~al•::¡1.-111=.1- cosa pt.rec1e apt·enderse et·1 c1 . .ralq1 . .rier 
momento, pero como lo veremos més adelante, Bandura esta
blece requ1sitos psicológicos y fis1ol631cos muy sencillos 
para gue una conducta pueda ser aprendida en determinado mo
mento del desarrollo~ sin Jamas hacer referencia a la nece
sidad de un sustento int~rn~ mé~ el~bor~do p~r6 rec1b1rleis. 

Ahora bien~ Bandut·a se~ala que existe un mecanismo del 
g1...1e se vale. el f'1~1r1cic1rramier1t.ci cc19nit.ivc1 para asegurar· s•...-1 
efectividad~ es decir~ asegura gue el 'funcionamiento cogt1i
tivo u~iliza ciertos. medios que le permiten distinguir ~ntre 
el pensamiento veraz y el que no lc1 es. Así pues~ el pensa
miento sobre el pensamiento se desarrolla a tr·av~s de un 
proc~so de verificación rnisro1::1 ·~ue: t.i:irne s.u infcwrna1=i·~1n de di
versas fuentes. A ceintinuación se descritrir~ detalladamente 
cada una de ellas: 

I) Experiencia directa y Aprendizaje por las consecuencias 
de la respuesta: ''los juicios acerca del valor y validez de 
las 1~epresentaciones cognitivas se format1 comparándolas con 
las evidencias que proporciona la experiencia. Cuando el re
~ultado de la comparación es positivo, se confi1·man los pen
samientos provisionales Y~ cuando es negativo, estos se re-



f1...1tan 11 .. t>12 esta rnat·112t·a1 'E,e plantea que ez la vet·i·f1cc..c1ón 
di re•=ta de lc1s fen•!:.1rnen1::is la ·=lUe pr··c1vee la in fc11·rna•= i .-:,n 1"1~ce
sa1· i a y suficiente para informar al pensam1et1to acerca de sL~ 

veracidad o falsedad. Por su parte Piaget afir·ma qL~e el co
nocirnientc• pr·i:iveniente de le:. vet·ifi•=aciót·1 direi:::t.a:l 1je los 
fet11~:irnen•:•s sólc• e·3 posible en la rnedida •:r1 qu.; el ·,z.t.1Jet.c) 
•=i...tente c:c..r1 las estruct.1.~1-as n·~cesat·ia=:, par·a ciat· le si9nific.8d 1:• 

a di1=ha infci1··rnac:ión. As.i pues, a1.'~n •=t1andc1 se pr··=iset·1t.en a.l 
ni~o las estimL~los co11siderados corno obvi~s a la vista del 
inves.t.i9ador, est.i:•s pt.teder1 1,..10 set· 11 1:1t1sE:rvatil1r::s'1 pat·a el su
jeto, no tanto pot· tio desea1· verlas~ n1 por falta de ateti
ción:- sir1c• qi...ie sus •=a¡::.·a.cidadias intela•=t.:.1.iales s..:1n la'3 ·=1L1e vat·1 
a determinar su aptitud para obset·va1-los y utiliza1·los para 
la forrnación de su conc1cirni•:i1·°"'t.c1.. De esta rnane1 ... a:o la d¿fin1-
ción de verifi,=ación dit·e·=t.a ·-:it .. ~ F'i&-::iet. pt·opc:ine lleva impli-
1=it.ets r.:1t.ra:~s nc1cior1es bé.sicas y no es t.;;,n sirnpl~ come• la de
fine Band1~-1ra. 

Adern:is:. 1 Ba.nd1.-1ra set-;2.la ·=tue las per·s1:•nas c:1bt.1ene1'"1 grar1 
parte de su c:oni:u=irn1et~1t.c1 e)<pe1--1rr112t1tandc• dir-e1::.tarc.12:-1te let'.7, 
efe•=t.cis pc•sitivos. y r1e•;1at.iv1::is pt-od•.,cid1:is pc11·~ Sl-IS ai::•::i1:1nes, 
(seg~n Bandura, es el aprendizaje m~s rudirniet1tar10). Dice: 

11 cusM·1do las persc•néts se enft·entari a los sucesos cot.id1anc•S:o 
algunas de s1.~s 1~esp1..ie=.t.as tienen é>~it..:1~ rnientt·as ·=4Ue citras 
no tienen ning~n efecto o tienen como resi..~ltado el castigo. 
A través de este proceso de reforzamiento diferencial~ llega 
finalmente 1,.~n momento en qL1e se sele•::cic1nélt·1 las forrnc.s de 
respuesta qL~e ~-1a11 ter11i:j•:1 é:>~it.1:1 y S•~ de.scartan las ·::¡u1= ha1M1 
sido ir1efica•=es 11 <1, p. :32). 

Esta pc:1sición es 1 . .ina de las ideas que Bandn.~a retc:.1rna 
del aprendizaje instrumental~ sit1 embargo este autro concibe 
este. pre.ceso r1c. c•:•rno simplemente rn.acá.ni•:i:i, :;::,ino •::¡ue a=:.eg1.u·a 
gue las capac:idades cognoscitivas que pciseen si:w1 las •=1:1.H:: 
permiten a los sujetos beneficiarse de la exper·iencia. 

Asi Bat·adut~a afirma ·~l~e las c:c1nsei::1.~en1=1as de las r1:3s
puestas adquieren poder sobre la conduta debido a dos prin
cipales funciones que llevan implícitas: 

a) Función informativa. - L•:1s SL~jet.c.s cibs.e.rvan las di
versos resultados de sus acciones y, a~i desarrollan hipó
t.esis acerca de C:L~ález sor1 18.s resp•-~est.as más aprc1piEldas en 
det.e1·rninados arnbient.es. C1~~and1:i ci...!ent.an ce.in hiP·~itesis adec1...ia
das~ su actuación se premia y si sus hipótesis son erróneas~ 
sus acciones san ineficaces. De esta ma1iera suz t11pótesis 
sor1 fcirtalecidas o refutaldé-\s dependiendo de las i::c-nsecuen
•=ias. Aunque F'iaget también afirma ·=11-~e el s1.U'1f!to fot·rm . .!lel 
l-"lip1=1t.es.is ·::¡ue lt.teg•:i c1:irnF•rueba rnediant.e su ElCCiór-1 directa y 
los efect.c•s q1,..1e est.a tiene sc1bt·e el arnbient.e, no '=•=•ncibe. es-



te cor1c•cimient.i::1 únicamente en f1.~nci•!1r1 del refot-zarnier1to:. s1-
nc1 q1.~e hace st~ ir1terver1ción el co1'"1cept.c1 de adapt.8.•=ión y es
tr1.-1ct•_-1ras. 

Por su parte, Bandura afirma que las consecuencias re
forzantes ofrecet1 tal cantidad de información acet"C& de la 
eficacia de las respuestas, el sujeto 11 elegirá 11 comportarse 
de ciet-ta forma en ciertas situaciones. Esta elección lleva 
implícita la consciencia acerca de cuál es la conducta apro
piada: '1p1::ir eso~ cuando ne• se tiene 1::.onscie.n1::.ia de ·=lt-lé es lei 
que está siendo reforzado, las consecuencias no suelen modi
ficar apenas las cond1_-1ctas complejas•• <1~ p. 33). 

b) Función Motivador-a.- Las experiencias pasadas cr-ean 
ciertas expectativas de que determinadas acciones proporcio
narán beneficios valiosos, otras no tendr~n efectos aprecia
bles y a•~n c•t.ras impedir~n un pr1:1blema en el fut.u1-c1. Al re
presentar simbólicamente las consect1encias pr·evisibles, las 
F•ersonas pueden estar motivadas a realizar· las condL.ictas 
eficaces, mier1tras q1..1e no se sentiré.n rnc•t.1vadas a t·eal izar 
las erróneas. 

Segi:.1r1 Bar1d1..~ r a, cc1r1ce1=•tos corno e 1 de t. i ernF'º 1 cua. l i dad, 
c:a1~1sal idad, et.e.,. se desarri::1l lan a t1-avés de est.e proceso. 
<Est.e factor a1..1nq1..te podría cc1rnpararse en algl.'.1n aspecto al 
factor de desar-rollo pi::1t- medie• de la e>::perier1cia física:- no 
la abarca corno tal). 

II> Experiencia Vicaria y Aprendizaje por medio de modelos.
La rroción de aprendizaje 11 vicario 11 es considerada el Pl.tnt.o 
principal que distingue a esta teoría del ..-esto. A lo largo 
de st-1 expc1sición, Bar1d1...1ra t.t""ata de dat" la más cornplet.~, 

explicación acerca del apt~er1dizaje que les sL~jet•:1s p1...1eden 
adquirir a través de la accióti de observar a modelos ejecu
t.andc1 las cor1di..t1=t.as.. Establoce '1'-te l ;;.. i r1fcirrnaciór1 sobre la 
nett.uraleza de las cosas se e:i·.:t.rae con m1..1chél frecuen•=ia de la 
observación de los efectos prodi..tcidos por las acciones de 
otro y con e:.o se ptp1::iporciona ut1a cornprc•baci•"!n-1 de los pensa
mientos propios: ''al observar a los dem~s, nos hacemos una 
idea de c6rno se efectóan las conductas nuevas y, posterior
mente, esta información codificada nos sir-ve como guia de la 
acción 11 ~ ( 1, p. 38). 

Aprer1diendi:i cc•n ejernplc1s se evit.at-i errores irir1ecesa
rios; el s1...1jeto puede apt-endet" (al menc•s er1 forma apr1:1::.;;.i
rnada) cómo se det:•en hacer las cc•sas antes de que el las haga 
pot- si mismc•. 

Bar1di..-1.ra parte de la idea de gue si bien los F•rcicedi
rnientos de cc•t1dici1::.narniew1t.c• opet-ant.e pueden ser efectivos 
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c1-~ar1do el aprendiz dis.r::•i:ine ya en su r~F·et~t.:ir1c di:8 la=- 1·es
p1 .. ~est.as pa.rec:ídas e1'"'1 al90 a la cc•nd1_~•::ta d.:::seiadal' peine ~r, 
di .. .tde q1.~e: i=•uedar1 ad·~L.1i1·irse r~spui:::st:.as q1..1.:: emiten i:it.tvQ$ m1ern
b~os de la sociedad si el adiestramiento social se realiza 
sólo por af::H·oxima1=íc1nes SL4Cesivas~ Se-;iún Bandura, t;!:St.c1 e'2. 
particul¡;;1.rrnet1t.e ciertc' er1 a...::11..-1-:l las cr:ir-1d1..,ictas que no tienen 
algún estimulo seguro que las produzca aF·&rte de las se~ales 
que dan otros miembros de la especie; en tales casos la imi
tación es un aspecto eser1cial del Clpt·i:andizaje. lncl1Aso •:E:r1 

lc1s casos en los q1...te se sabe qt.¡e e::-::is.t.e L-ln est.írn1Al1:1 capaz d~ 
suscit.ar 1...ina aprcxirnaciór1 i;\ la cc1r1ch.H.::ta 1jeseei.dal' la provi
c:. i ón de rneide 1 O$ so·= i al es. Pl~ede acc.•r t.a y 1:::1:1r1s. i de t- ab 1 ernent.e e 1 
proceso de adquisición. <2) 

El apreridi:z:aje vicarir.:.• es defir1idc1 c1::itnc• la si.t.ua•::ión en 
la que se adquiere1-1 nuevas res~·1Aest.as CQrn1:1 ft..-1nc:ión de la 1:1b
sarvaciétn de la cor1du1::ta de eit.ros y 51_.1s cc1nsec1_~en1=iQ.s refor
zar1tes~ sin necesidad do: •=1t-1e las respU:esta-;;; rn1:•del&das si:::an 
ejecut.ada'E:. i=·or ~l cbzerva1..di:•r,. dura.r1t.e el período de €o<pc1si
ción al modelo; y sin '4'~'e s.e adroinis;J:,t-e t-e.fc1t-zadc1t-- al·:31_.w1ci 
s.obr-e el observador d1...-1rE~nt.e la et.~pa de:: e-.dquisición {2)., 

El aprendiz.aj~ observacicw1al i:i vii:::aric• es c1.:ir-1sideradet 
•=c1roc1 de no eir1say•::i e siY1 er1sayc1 a.biert ... c•:o pero se esp1%cifír.::a 
g1~e para gt..-1e se lleve a ca.be• es neces.ar i1:1 que el obslo:?:!Yvadc•1" 
ejecute ensayos cubiertos o repeticiones internas de la ras
P'~4est.a modelada. 

Los carnbic1s. prc•dL1c:idas e:r1 la '=ondl.tcta del observadc1r 
trás el rnodelarnier1tc1 se efect.i.:.ran p1::irqL.112 el obs~rvadc1r com
parte la experiencia del modele~, es de.·=írl' el observador 
forma , ... ria repre.sent.acíón c1~-1bie.rt.a de la e>::Per·ienc:ia rnode
lada~ es decir~ se pone <cognoscitivamente) él mismo en el 
lu9ar del rncu:iie:lc•. Esta resp1...1est.a ct~bierta o mediacii:H1al 
9fectivarnent.e: cambia la cc1r1d1....1ct.a del ob:s.ervadc1r debidc• a las 
asociac1c1t""1e.z previas er-1tre es.ta re-sp1~.1est..e rnediai:::ior1al y la 
propiá. conducta del modelo. As.í pues" est.as e::.q:::•er·íencias 
vicarias SC•t"'l interr>alizadas e:in el rne1=anisrnc• psicol6gíc:o,. el 
cu:a.1 dá cuenta de lc•s carnbic1s en la c:or-1duct.a. del obs.e:r-vé:\d.:n·"". 

Bar1di..-tra di·=e •-:¡ue: este tipo de aprendizaje se lleva a 
cabc.1 por.-;::¡ue la rnera cabset·vaciórt conduce a una represer1t.aciór1 
co9nos.cit.íva de las a1=c:ic1nes) por lc1 ql4e no e:=. ne.cesSlri•:• 
utilizar el re~orzamiento para que el sujeto aprenda lo que 
c1bserv6. Sin embargo:- el papel del rt:for:zarnient.c• 1:lurar1t.e la 
emisión de la cond1 ... ~cta aprendida PC•r pat·t.e del Qbs~rv¡:,di::1,.

re.sult.a indispensabli:=. 



LCts inFluencias d~ los modelos producen el aprendizaje 
rnediant.19 cinco f"t.tnciones: 

m La f'unc:ión inFormativa: ct.tandc1 se e:>::pcir1en e:-i. 'An mi:•delc•, las 
persot1as -::¡ue 10 C•bservan ad·41 . .ii~ren:o prir1c1palrnent.::o re-pt·e
sentaciones simbólicas de las actividades efectuadas por el 
mc1delci Y las CC1t1SeCl.tet""tcias probables de E:sas CC1ndc1ct.&s. Los 
c 1bserva•:lores t.ier1der-1 a hacer- las ccisas ·::iue ha1n vistc1 g1..1e sc:•n 
bien acogidas~ y a evitar aquellas que han visto que se c~s
t.igan. Ur1 pt.intc:• important.e es la si'3l.tieni:.e ~firroaciC1n de 
Bandura: 11 las consect.ter1cias observadas t.endrát"'t prc1bab 1 ernent.e 
rnenos irrfluencia cuando los observadores ter1•3an razcrnes par-a 
creer que, debido a factores talGs como diferencias de edad~ 
sexo~ rango social y roles institucionales, lo ·~ue es acep
téble pat·.:::1 lo·~ modelos se ccinsideraría ir1apri::ipiadc:• para 
ellosº <4:- pag. 59). 

Además~ una misma condLtct~ puede tener consecuencias 
notablemente distintas dependiendo de las situaciones en las 
.::¡1.,.,e se rnani'fiest.a, de las p.;:rsc1r1as a las ·~t~e se dirige y ·del 
rnomer1t.c• er1 las ·=ir...ie. se re~liza. Cornci res.1~ltado, el refc,rza-
rnient.o vicaricr al.irnent.a pos.t.eriorrner-1t.e la t.er-ider1cia a res.pon
der et1 circuns.tancic1s ·::¡ue s.eñalar1 ltna1 recepciórr "favorable Y:i 
por el contrario, la disminuye en aquellas que avisan de la 
F•O$ib1lidad de C&$t.igeo, (1) 

• Función motivacional: le~ •:ibservación del re'f•:crzamient:.o al 
modelo también sirve cornc1 rn1:1t.ivador ya •::¡ue feimet-,ta er1 lc•s 
observadores la expectativa de recibir beneficios similares 
1=•1:ir cot·1dl,ct.as pat·ecidas. Las variacic1t·1es en la cat-it.idad, 
tipo y frecuencia de los resultados observados proporcionan 
LH"1a ir1fc1t·rnaciót"1 equivalerrt.e acerca de los tipcrs de activida
des que producen cier-tas conse~uencias. 

•. Función de aprendizaje emocional: lcrs modelos~ por lo •:1e
t1eral, mat·1i f-iest.ar1 reacc ii:1nes ernc•ci r:1t1a 1 es •='-"Ci.ndo se ver1 scr
rnet idos a experiencias recompe.nsantes o punitivas. Los ob
s.ervadcires res.ult.ari af'ei::t.adc1s can facilidad por las e>::pre
siones emocionales ajenas. 

• Función valorati va. - La c•:it""tdl.tct.a se i:r1cuentra det.errninada 
et1 r=ie.rta medida pot· el valor q1..~e lElS persona'S at.ribuyer1 a 
las cosas y actividades que realizan. Los valores per~ona
les de lc1s cbservadc:ires pt.ieden di:sarrc1llarse:- y pueden alt.e
rarse los Ya exist.entes, ¡::.e,,... la fcrrma en gue se re'"fL.terza la 
cond•.,.,•=t.a. modelada. Al•;1l~r1os cambios de ccw1ducta d1=.bidc1s a 
e·st.e aprendizaje P'~.tE:!derr -ser a'fect.adc•S por la rnodi'ficaci•~1n 
del propio estatt...ts. del rn•:1del1:r .. 



• Función de in~luencia.- Los observadores también toman 
atención a la forma en que los modelos respondeti al tipo de 
tratamiento que reciben. 

El aprendizaje por observación está dirigido por c~~atro 
tipos de F·r.:•·=esi::1s: pr·cicesos de at.er1ción~ de t·eti:::nción, d·2 
reproducción motora y de motivación. A continuación se deta-
1 lará e:r1 q1..ré ccw1siste cada 1.u-11:• de estos pt·ocesos.. 

I.- Procesos de Atención 

La importancia de estos procesos queda de manifiesto en 
el hechc1 de ·=iue si ur1a i:•erscir-.c:l nc1 atier11:::te: c1 no percibe ade
cuadamente los rasgos significativos de la conducta mode
lada~ no puede aprenderla. 

Dentro de los diversos determinantes de la atención se 
encuentrar1: 

I.1.- Estímulos del modelo 

- Las pautas de asociación: Las persor1as con las que tH .. 1 SL.&
jetc, s1...1ele as1::iciarse (por ·=s1...rst.c• C• pot· irnposíci1~1n) delimitan 
gi_.ré tipos de condt~ct.as se observar1 más frecuent.emer1te y, pc1r 
tanto, se aprenden meJor. Además, se afirma que uti esfuerzo 
es más eficaz si representa un tipo de fenómenos que se va
lora rn1.-1c:hc1 en el ·3r1...1pc1 del que lc1 1·-ecibe. < 1, pag. 69) 

- Valencia afectiva: La atenciór1 que prestarnos a ~ff1 rnc•delo 
a:stá delimitada PC•r su atracción ir1tet"pet'"SC•nal, esto es~ 
cc•rno det.errnir1adc1s at.ribt-1t.1:1s fís.icos sor1 rnás VC.1.l.:1rados der1tr•:• 
de t.rna si::•ciedad~ ciert.1::is individuos dent.ro de tU"r detet-rninado 
grupo ser~n considerados como 
blanco de más reforzamiento. 

11 rnc1delos ideales" y serár1 
Así, los observadores aspira-

rán a parecerse a los modelos que tienen cualidades atrayen
t~s y, generalmente, ignoran o rechazan a los que carecen de 
ellas7 (4~ p. 23-25>. 

Por otra parte, se tiende a imitar m•s a aquellos mode
los que son los que tienen el poder de premiar. Además, los 
procedirnier1t.os de refL.&erzo sor1 roé.s eficaces cuclt"1do el Cl9er1te 
de refuerzo es una persona de mucho prestigio y menos cuando 
tiene poco prestigio. En base a investigaciones anteriores~ 
Bandura afirma que los ni~os peque~os con más frecuencia 
eligen obtener información de L~n modelo de edad un poco ma
yor a la suya que a un modelo adulto o una pareja de su 
misma edad. Además 7 ellos tienden a confiar en claves con-



cretas, tales como la edad~ talla~ aspecto o cara~ cabello:o 
etc.~ como base de su selección. 

11 Lc1s model1:•s •::¡ue ocupan 1.~na pc1sici1:!1n alta (estatus):-. 
poseen prestigio 1 competencia <expertez o sabiduría) o poder 
scici al 1 s1:1n rnás ef ica•=es pat·a pt·1:1v1:1cat· una c:ond•A•=t.a si mi 1 a1-
en otros gt1e aquellos que ocupan una posi~ión más baja'' <4>. 
Bandura explica el por qué estas características aumentan la 
Funci611 se~alizadora de la conducta del modelo: ''es m~s pr·o
blable que las conductas gue muestan los sujetos que ~1an lo
grado distinguirse tengan éxito y también mayor poder ft1n
cional pat·a los observadot·es q1.te las de los. mc•delc1s cc:in 1..w1c1 

competencia vocacional:- intelectual o social relativamente 
peguep:;a." <1, p. 113) 

Cuando el c•bs.ervador r11=• t.iene rnar1.::ra de conocer l~s 

cor1sect~er1cia.s. 1:le la condJ...fcta del model1:1 (es decir, si s1.-1 
conducta es reforzada positiva o negativamente), obtiene in
ferencias guiéndose en indices tangibles da ~us éxitos pasa
dos, esto es, la existencia actual de ciertos índices tangi
bles será tc•rnada por el obset·vador como set=;al de •:::¡ue d• . .irant..-3 
toda su vi da e 1 m1:1de 1 o he, acurm . .i 1 adc• st-t ·f i e i ent..::s med i cis di:i 
gratificación o generalmente ha sido premiado por su estilo 
de vivir, por el contrario, la ausencia de dichos índices 
seré se~al de que a lo largo de su vida el modelo ha sido 
castigado o poco premiado. A estas consecuencias a largo 
F•lazo suelet"'I de'finit·se. cc•mo CE\,...acte.ri-:=.t.icas de la pe,...sonali
dad d12 l mode l 1:i. 

Bandura asegura que una de las características de per
sonalidad del modelo que ejerce mucha influencia sobre los 
observadores es la de 1'conocimientos1 expertez o competen
cia 11 ·=11...ie est.os rnariifiestan. Para c1=1nc•cer lt:l competencia del 
modelo el observador pone atención a símbolos o se~ales gue 
dernt~estr·an lo expertc• que es. As:i. por '-~na1 parte pt~ede fi
jarse en su forma de hablar, su estilo, su edad; o es· posi
bl·e •=1ue se intet'"ese en C•bset·var algt.it')OS de lc1s sírnbcrlos de 
4xito socio-econórnico o de ,...ecursos materiales que el modelo 
muestra <por ejemplo: el dinero o el uso de indumentaria de 
rnoda.); o toroa en ct~enta SL~ dotación de refue,...zos seiciales 
(fama o admiración); por otro lado, puede también observar 
si el modelo posee atributos o demuestra habilidades de los 
que se sabe sirven para alcanzar· recompensas materiales o 
prestigio social; o se fija si el rnodelc1 se ubica dentt·o de 
una jerarquia de prioridad <ocupación de un pues.to de jefa
tura, dirección1 maestría, especialidad, etc). Bandura ase
•3t.ira ~ue: 11 de igual rnodc1~ las persc•nas qt~e r1•:• son farn i 1 i ares 
c,dqL~ierer1 in'flt~encia por su semejanza cc1n mcidelos cuya cot1-
dtic:t.a obt.LNO é>( i t.o en e 1 F"asado. " ( 1 , p. 113) 
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En relación a esto en esta te1:•ric1. s.a: afirma .::it'e el n1t-i•:1 
realiza una distinción entre lo que es su conc•cimiento 
acerca de su p1-op1a c:ogn1ción (meta1=1:i·~nici1~·n> y el •=or11:1ci
miento de los otros; también posee habilidad para usar ese 
conocimiento pa~-a it1fluir en su conducta <est1·ategia cogni
tiva basada en el conocimiento metacognitivo>. 

Asimismo, en los casos en los que no est~~ claras pat·a 
el observador las contingencias de refuerzo que le han dado 
s•-~ posición de estatus al modelo~ t.iet·1de a ir11it.ar·lc• en forrnc.t 
indiscriminada y tiende a 9e~1eralizar su imitación de L{n 
área de conducta a ot.re. 11

, (1, p. 113). 

11 Como conclusión: se imita més fécilmente a los modelos 
gratificantes, con prestigio o competentes, a los que poseet1 
un estatus alto y a los gue coi1trolan los medios de 9ratifi
caci6n11, (3). 

- Complejidad: la dific•-~ltad e irnpi:•rtancia de la cond1~cta 
son factor~s que influyen sobre el nivel de aprendizaje pot· 
observación. Una conducta cornpl~J~ tendré t'n nivel de apren
dizaje por observación bajo. 
- Prevalenciai: hay alg1....1nas clases de rncidelado qtH:! resultar1 
por si mismas tan gratificantes que att·aen la atención de 
las personas de' todas las edades durante largos periodos de 
t.iernpo. El rnejcir ejemple• de el l•:i es la televisiéw1: 11 los rn1:1-
delos televisados son tan eficaces para atraer la atención, 
que aquel los gue los observan apt·enden muchas de las cc•sas 
~ue ven sin necesidad de incentivos especiales'' <4, p. 59). 
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- Valor funcional.- la eficacia o utilidad de la conducta 
modelada determina a qué modelos se atiende y a cuéles se 
rechaza así, corno ya se dijci, un rnodel1:• a~t.ractivo c1 c•=•1'"1 
pr·estigio puede efectivamente inducir a una persona a tratar 
de seguir un cierto curso de acción~ pero si la conducta que 
demuestra es insatisfactoria, el observador la descat·taré y 
con esto disminuiré la influencia futut·a del modelo. Por 
eso, los est1.~di1:1s qcte se l levat1 a •=abe• en s1tL~aci•:•nt:=.s .a1·1 guc: 
no son evidentes las consecuencias de las respuestas~ pueden 
exagerar la importancia de las características de los mode
los en la dirección contir1l~ada de la conducta 11

• <1~ p. 14> 

I.2 - Características del observador 

- Capacidades sensoriales. - se refiere a la capacidad qi..,e 
posee el sYjeto para procesar la información. El aprendi
zaje por observación comprende varias subfunciones que evo
lucionan ci::•n la rnad1.H-aciót1 y la experiencia, por lc1 qL~e se 
dice que deper1de del desarrollo previo. Así el aprendizaje 
por observación se facilita cuando se adquiere la coordina-



ción de los sistemas ideo-motores y se11sor10-mot.01-es; por el 
contrario, se obstac~1liza cuando estas funciones son defec
t.ucisas .. 

- Nivel de: excitación. - La 6o~ist.et·1cia de ci-=rt..a e>~c1ta1=11!in 

er1 el i::ibservadc1t· determina ·::i1.o1e su ·::iradi:i de aten·=i1~1n a l•:•-s 
est.:í.rnulo'.5 preser1tad,:1s a1.uner1te.. Sin ernbar-90:0 dern;;i,s1adc?. e::::.::i
tación tiene indeseatiles efectos contrarios: po1~ ejemplo, 
impide gue el sujeto logre centrar su atención lo cual in
tet·f iere ci:w1 •=l aprendizaJe. <4:o pp .. 24 y ·;;i3-·~4) 

- Disposición perceptiva.- A partir· de sus experiencias an
t.eriot-e$ y de las e::::J.9er1cias ,je 121 sitt~Elcio:!:•r1, l&s per:sor1as 
desE.\t-ri:illan c:iert.a'3 dispos.ici•:w1es pe1··ceptivas .-::iu..::: c•=1ndi1::i•:•
nan los rasgos que e)~traen de sus observac1ot1es y su forma 
de interpretar lo que ven y oyen. Los sujetos gue se creen 
PElrecidos a lc•s mcu::ielc1-=. en al•:::i1~.w11:1s atributc•:.-, t.iend~?.n a cc1-
piar otras clases de repuesta de los modelos en mayor grado 
que los observadores que se co11s1de1·a11 d1feret1tes a los rno
del•:•s. (1) 

- Rerorzamiento pasado .. - Son especialmente prope1~sas a imi
tar al modelo las personas que han recibido insufJcientes 
recompensas (por ejemplo:- las que carecen de amor propio o 
•=11..~e S•:W1 incc•rnpet.ent.•=s~ y a•-=11..i:el las a las. q1...1e prev1arn•:=t'"lt.e se 
ha recornp1:=:nsado pc1r imitar).. Así p1..1es~ el aprendizaje so
cial se produce co11 més facilidad y se refuerza con més vi
gor e1""1 los niP:;c1s ·:::iue han tenidca 1.n1a hist.ciria fracasada, ló 
cual implica el refuerzo negativo de la condu~ta indepen
diente y, por tanto:- han establecido fuertes hábitos de de-
1::·ondencic1 {..'!, p. :23) .. 

Lo anterior se ha obtenido como resultado de las inves
tigaciones:- sin embargo:- ''la observación get1eral demuestra 
que las personas observadoras y que confían en si mismas~ 
emulan con facilidad a modelos idealizados o a otros cuya 
conducta es mt~Y dt.il. Cuando el modelado se utiliza explí
citam~:::inte: para desarrc1l lar •=ornpet.enc:ias, lo$ que t.ier1en más 
talento o son más emprendedores son, probablernente los que 
obtienen más beneficios de la observación de los modelos 
ejemplares". (1, p. 114) 

II.- Procesos de Retención 

Esti:•s procescis part.er1 del sup1..~esto de q•-~e si las persc1-
na.s n•:• recordclsen la '=c1nducta modelada, esta no pc1dr:ic1 in
flLli r las. 
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- Codificación simbólica.- para que los observadores puedan 
beneficiarse de la conducta de sus modelos, cL¡a1~do estos ya 
no est~n presentes para guiarles, las pautas de respLJesta 
tienen que representarse en la memoria en fo1·ma sifnt1ólica. 
Por medio de los sirnbolos, las experiencias trat1sitorias de 
modelado pueden mantenerse en L~na memoria per·manente. 

- Organización cognoscitiva.- BandL~ra afirma que el aprendi
zaje por observación se basa, principalmetite, ~ti dos siste
rnas de representación: la representación mediante imágenes y 
la rept·esent.ación vet·bal. 

a) La representación mediante imágenes. La est.irn1.flación 
sensorial produce sensaciones que dan lL~gar· a pe1·cepciot1es 
de los fenómenos externos. Cuando los estímulos que sirven 
de modelo se exponen repetidamente~ producen imágenes dl~ra
deras y recuperables de las actuacior1es efectuadas por los 
modelos. Et1 adelante, p1::idr~n evoca1~se imágen•:s (percepcio
nes producidas por suscitación central> de fenómenos que no 
est•n físicamente presentes. Dice Bandut·a: ''las imagenes 
visuales jt~egar, L~r1 paJ:•el especialmente irnpc•rtante en el 
aprendizaje pot· observaci6t1 en los primeros momentos del de
sarrollo, cuando los ni~os carecen a~n de habilidades verba
les, también son especialmente importatites para ap1·ender 
pautas de conducta que no se prestan fécilmente a una codi-
fi1=ación verbal 11 < 1, ¡::·. 42). 

b) En cuanto a la representación verbal, se arirrna g•.•e 
la mayoría de los procesos cognoscitivos que regulan el 
comportamiento son primordialmente verbales. Esta represen
tación cor1sist.e en ccinvert.ir la inf-ot·mación en c•:•di•:ic•s ver
bales. Estos códigos simbólicos verbales facilitati el 
aprendizaje PC•t- c•bservaci6n y la t-etenciót1 p•:•t··::¡ue facilitan 
el almacenamiento de una gran cantidad de información. 

- Repetición simb61 ica. - CL•ando las personas reF· i t.e:r1 rnentó1l -
mente o efect.~an realmen~e las pautas de respuesta que les 
sirven de modelo tienden a olvidarlas menos gue cuando no 
piensan er1 el·las ni pract.ican lo •4.1..Je ha.n vizt.i::1. "El gran in
terés de la ·repetición rner1tr..,_l:o en la ·=iue lcis ir1dividL~i::1s se 
ven a si rnisrnc:•s efe•=tL~andc1 le. c1:1t1d1-~·=ta apropiada, es· q1,,~e se 
incrementa su pericia y aumenta su retención. Así, el nivel 
más alto de aprendizaje p1:it- i:ibset-vacion es el •=tue se cc1r1si-
9•-~e cuE~r1dc• primero se eirgardzc:i y repite sirnb6licarner1te la 
conducta modelada y luego se efect~a abiertametite. 
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III.- Procesos de Reproducción Motora 

Estos procesos se t·efier-en a la conversión de las re
presentaciones simbólicas en las acciones apropiadas. La re
producción comportamental se logra cuando se organizan espa
cial y temporalmente las propias respuestas de acuerdo con 
las F•ac1t.as que sirven de rnode.lc:1. El proces1:1 de efecc:ión 
comportamental puede dividirse en varia$ partes: ''pt·imero~ 
se seleccionan y organizan a r1ivel cognoscitivo las r·espues
tas, luego se inician~ se compt·uebati y perfeccio11an sirvién
dose de una t·etroalimentación de carécter informativo.'1 <1, 
p. 44) 

Dentro de los determir1at1tes de la reprodl~cción motora 
están: 

• Capacidades físicas: el sujeto debe terier las capacidades 
fisiológicas necesat-ias para la realización de la conducta 
modelada, de no ser asi seria imposible pedirle qt~e emule la 
conducta de manera eficaz. 
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• Disponibilidad de las respuestas.- •=ornc1 ya se dijo, nea 
e>.ciste conducta totalmet-.te t-it.~eva, l•:• ·4•-.ii::: Sl~cede ':!S ·:¡u1-2 el 
rnodelarnient.o 'fornerita en el sujetci una n1_-1eva orgar1izaciór1 de 
los el ement.1:•s cc•ns t. i t.•-~yentes. de la conducta cornp 1 e ja. Por 
tanto, pat·a que L~n sujeto logre dar la respuesta del modelo~ 
es necesario que dis¡:•or19a en sL~ repertori•:• de dichas elemen
tos constituyentes de tal manera que pueda integrarlos y 
produzca las pautas de cot1ducta nt~evas y més compleja~~ 
mier-.tras que aquellos que carecen de alguno de estos compo
nentes~ reproducirán dicha conducta en forma defectuosaM 
Cuarrdo existen est.as def'iciencias hay q1....ie ernpe.zat- poi·· dezct
rrollar·, a tt·avés de modelado y de la práctica, las destre
zas básicas que se requieren para llevar a cabo la ejecución 
C•Jmpleja. 

• Auto-observación de las repeticiones. - Er1 los primeros ir1-
tentc•s para imitar 1_.ir1a c1::inducta s1..-1elen cornet.et~se rn•--1chos 
8rro1·ez. Las imitaciones adecuadas se cotisiguen sólo des
pués de esfuerzos pt·eliminat·es, es decir1 después que se ha 
tratado de re~lizar la conducta en forma repetida, (noción 
que recuerda la de asimilación funcional de la teoria pige
tiana>. Las discrepancias entre la representación simbólica 
y la i:de•=i..~ci6r1 sirven de cTiterio par·a corre•;tir la acción. 

• Retroalimentación de la precisión. - L•:•s sujet.c:•s perfo;;ccio
·r1at1 s1..-1s aprendizajes. po1" 1::ibserva1=ión mediante &Jl~stes a1.-1tci
corr~ctivos1 basándose en la retroinformaci6n que reciben de 
st.-1 pt·opia act.t~ación y en las dernost.t·acicines. de aquel las pa1~'
tas de la cot-id1..~ct.a •=¡ue sólci est.é.r1 aprendidas etl pat·t.e. 



1'El modelado simb6lico:o a través de medios verbales e• 
gréficos aumenta cot)siderablem~r1te la gama de e)tper1encias 
de ve1·1f1caci•:1n,. e>-:per·ienc1as ·=iue n•:1 p1~dt·ian r-eal i.z.c..:..1-sc.: me
diante la acciór1 personal, debido a la pre~enci~ de pr·ohibi
cior1es si::•ciales:o las limitacicw,es de tiernp1:i, la escacez d¡:.= 
rectJrsos o la falta de capacidad.'' C4, F·· 59-60) 

IV.- Procesos Motivacionales 
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En este punto se h&ce necesar·io hacer la aclat·ación de 
q1,.,e la teoría del Aprer1dizaje Sc•cial hace distinción net.a 
entre lo que es la adqi..,isición de la conducta (aprendizaje) 
y lo que es la ejecuciOn de la misma (respuesta). Las per
scinas puederi aprender rm .. ,chas c•:•sas, pen:• no siempre hacen 
todo lo que ven. Bar1dura dice que la propensióti a adoptar 
las cotiductas que aprendeti por imitación dependeré en alto 
grado de SL.ts consecL.tencias. 

Exis.t.en tres sistemas regule~tciric•s basados en las c:o1·ise
cuencias de la respL.testa, estos son: 

• Reforzamiento externo. - Si el s.L.tjetca es prernicldo pc1r imi
tar la t·espuesta del modelo, este tenderá a imitarla más~ si 
por el contrario, es castigado o poco gratificado~ la it1ci
taci6n a imitar disminuirá. 

• Reforzamiento vicario. - C•e er1tre las rnL~i::has resp1..~estclS qi...te 
se apt-er1den por observación, las condt.tctas q1_.ie parei::en ser 
~~activas para los demés se preferit-én a aquellas otr·as cu
yas consecuencias pe.re1=er1 negativas. 

11 Auto-Feforzamient.o. - Las personas t.arnbié.n t-eaccicinan ante 
su propia cot1duct.a evaluándola, y de esa eval1..H:\ci1:1n depende 
que efecti.'.'~en o ric• lc\s respuestas qL.ie aprender1 F•cw óbserva
ción. 11 Expresat1 las qi_.te encuentr-an sat.isfact.cwias y t-echazar1 
las •=\l.~e desaprt.tebar1 personalernent.e" <1, p .. 157). 

Al hablar de feed-back, Bandura se t-efiere a las influen
cias auto-reactivas en dor1de los sujet.cis se c•bservan a si 
mismos, se trazan 10.a:ta::; y refuer:z.ar1 s1.~s t·ealizaciones, así 
como controlan los efectos de muchas formas de i11~ormación 
exterior que se supone tienet1 ·propiedades t-eforzantes. Al
guri1:rs ber1e.ficic1s gi_~e el sujeto obtiene de estcis feed-backs 
~e refieren a la información que proporciona sobre los tipos 
de error cometidos y la manera de corregirlos. Sin embargo, 
hace la aclaración de que el CC•t1ocirnient.1:1 de l•:as resL.tlt.ados 
mejora el desempe~o incluso cuando la información que pro
porc ic1r1a el feed-ba•=k especi f iGa sólament.e el nivel de lc1-
9ro, sin suministrar datos que permitan corregir los erro-



res. En est.as L~lt.irnas sit1...iacic•nes el feed-bach sit-ve 1=omc1 
motivador y no tanto como correctivo de las respuestas. 

Para finalizat· lo at1terior~ B~ndura dice qL~e debido a 
la gran cantidad de factores que rigen el aprendizaje por 
observa•=ión: "si en una determinada sit.uaciór1 lff1 1:ibse:rvad1=1t· 
no llega a simular utia conducta del modelo~ ello p~~ede de
berse a uno de estos factores: que no ha observado las acti
vidades pertinentes, que ha codificado inadecuadamente los 
eventos que le servían de modelo al representarlos en la me
moria~ que t,o ha retenido lo qLte aprendió~ que es fisica
rner1te i r1capaz de ha1=er lo e• q1.~e n•:1 se si ent.t:2 suf i •=ientemente 
incitado a elle<", (1, p. 45>. 

La teoria del apret1di2aje social al referirse a la imi
tación y a las capacidades del sujeto para imitar, al con
trario de la piagetiana, establece que el aprendizaJe por 
observación no se limita a los fet16menos que son relativa
mente poco familiares: 11 si sus sistemas sensoriales y moto
res están suficientemente desarrollados, y poseen las habi-
1 idades necesarias, no hay t-azón para que los niños nc1 pue
dan apr-ender respt-1estas rrL-1evas qt.ae obset-van en cit. ros,. aunqt-1e 
es evidente que lo relativamente familiar es més f~cil de 
aprender que lo que es muy diferente. Asi pues:o en la teo
ria ''multiprocesual 11 de Bandura las deficiencias de imita
ci6n:o qi...ae en la t.e:ot-ia. piaget.iana se st4elen atribuir a 1..-1na 
diferencia.ci6n insuficiente de los esq1_-1emas., "pueden de
berse, tarnbién, a qi.~e nc1 se ha prestado sL~ficiente at.enc:ión 
a las actividades del modelo:o a una r'=!tenciór1 insufi•=iente, 
a dificultades de tipc• motor para efectuar las pa1.~t.as de 
conducta que se han aprendido o a la insuficiencia de los 
incentivos. 

Para Bandura la explicación piagetiana de la imitación 
sólo contiene unas cuantas afirmaciones generales sobre los 
factores motivacionales que regulan la ejecución de las con
ductas de iroitaciór1. Esta se att-ibuyi:: a fcS.cto1-e.z. tales 
corno: la necesidad ir1trír1seca de ac:t.uar y c•:it1i:.11::er:o el deseo 
de reproducir acciones que difieren parcialmente de los es
quemas existentes y la est;.irna en que se tier1er1 al rnc:1delo. 
Bandu1.-a ccinsidera gue est.os factores son dernasiadc· generales 
como para explicar satisfactoriamente el carácter selectivo 
de la irnit.aciót-a de los modelos diferentes.~ de lc•s mismos mo
delos en rnc1rner1t.os y lugares dist.ir-1t.os:o y de. las resp1.1est.a-::. 
diferentes producidas por un mismo modelo. Ahora bien, para 
subsanar esta deFiciencia Bandura propone corno alternativa 
incll,ir la influencia de los determinantes del refuerzo den
t.ro del esquema explicativo de st-1 tec·r·ia. Así PL,es, er1 la 
teoria del aprendizaje social se acepta que el reforzamiento 
as el motivador de la conducta e infl~'Ye de manera impor
tante sobre el aprendizaje observacional. 
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Con 1-especto a los tiF•os de modelarn1et1to a lo~ que Ban
dura hace refereticia, estos soti dos: el modelarniento vivo o 
demostración física y el modelamiento ~imbólico~ con dos mo
dalidades: con dispositivo oral o con dispositivo pl~stico. 

I> El modelamiento vivo: el modelt:1 efecti:ia la cciducta a rni:•
delat· en presencia directa del observador. 

II> El modelamiento simbólico: son las cor1ductas rnodeladas a 
través de un dispositivo~ sea oral o plástico. 

a.- El modelamiento simbólico con dispositivo oral con
siste en cualquiet· desct·ipci~1n verbal o esct·ita de las con
dL~ct.as. Est.e rncidelarnient.o t.iene corno rnE!dios de provisi•:::!J.-, 
los manuales o instr1..~c:cic1nes, y -.;.on ampliamente t~tilizadas 
porque a través de palabras~ puede trasmitirse tina gran va
t.·iedad de cc1nduct.as cuya representación c:oropot·t.arnental -=rn
plearia mucho tiempo y esfuerzo. 
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b.- El modelamietito simbólico cor~ dispositivo plástico 
es la representación de las conductas a modelar rnediante me
dios audio-vis•~ales como soti la televisi6n1 las peliculas, 
las diaF•ositivas1 etc. 

El prciceso bét~sico de rnodeladc• es el mismo er1 c1 . .ial•=1uiera 
de los tipos de modelamiento 1 sin embargo:- la eficacia de 
cada uno de ellas tiene ciertas restricciones. Así~ pat· 
ejemplo, el modelo en vivo es eficaz cuando la información a 
transmitir sea corta o también en aquellos casos en qLie las 
descriP•=iones orales result.ar·an t.:.edii:tsas, (4). 

En cuar1t.c1 a lcis rnodelc1s sirnt:iól iccis:o estos tienen la 
ventaja de •=tU~E! pc1t· si rnisrnos l larnan rnás la atención. ·=11....te lc•s 
otros dos t.ipt.:•-:. de meidc:larnio:nt.t:•:' dice BandL.¡ra: 11 a los nir-;os 
o a los adultos casi nurica hay q1_.¡e obl í~arles a que vean la 
televisión~ en cambio~ si esas mismas actividades que se ven 
pot- la t.elevisiót-. se desct·ibieran oralrnent.e o pc1t~ escrit·o~ 

dirninuir·ia la atención prestada. Por otra parte:- se ha com
probad•:. c:¡l.¡e cuar1dc1 las habilidades •=on•=eptL.iales y verbales 
de los observadores esté.n poco desarrc1 l ladas':' est.cls t.er1deran 
a beneficiarse más de las dern1:cs+ ... t-a1=ic1nes cornpor--t.amentales 
que de los modelos verbales. 

Las influer1cias del modelarnient.o no sólc1 se limitan a 
hacer qL.¡e el obset-vador adc•F•te esenc:ialrnent.e de la rnisrna 
forma las cc•ductas que se representan por el modelo:- sino 
que las influencias d~l modelamiento incluyen la creación de 
conductas innovadot-as o creativas. Bandura afirma que: ''está 
demostrado que el modelarnient.o es LU"I rnedii:i eficaz F•ara esta
blecer conductas abstractas o regidas por leyes'', <1, p. 
58). De esta rnar11;:n-a:o basátideise er1 r·eglas inferidas de· la 



observación, las personas aprenden entre otras cosas, ten
dencias de criterio, estilos lingüísti~os, esq~1emas concep
tuales, estrategias de la in~ot·maci1~n, operaciones cognosci
tivas y normas de conducta. 

La observac i éin de c:c1nduct.a-s de deterrn i r1ados rnode 1 c•s 
pl.rede ter1et· t.res efectos en el sujete- i::ibservadc1r ':. 

1) Adquisición de respuestas nuevas que previamente no exis
tían en su repertorio. Comer ·t.c•das las respt..rest.C\.s CC•n-1:.ienen 
elerne.nt.os o segmentos de c1:1ndt..rct:.a qL.r~ ya estaban est.ableci -
d1:.s en el repert.eirio del observad1:ir,. Bar1dura sostiene que 
las situación de aprendizaje observacional introduce al 
observador a nuevas combinaciones de claves contiguas las 
c:1..rales el 51_.rjet.r:i 2r1t.e•:1t-·a a riivel 1=-E:nt.1-al,. l le•::;lar1d•::. a t.r¿1.vés 
de e:llas a un 11 r1uevc1 11 pat.rór-1 irft.e:grativo de condt.r,=t.a. Así;. 
es el patrón de los componentes de la respuesta del modelo y 
aquello de la secuencia de respuesta del observadeir lo que 
d"'fit1e la nc•v•adad, (36, p. 64). 

2) Fortalecimiento o debilitación de respuestas inhibidas. 
Er1 este •=aso la respuest.a m1:•deladet ya existe en el t .. epet·tci
rio del sujeto;. pero el sujeto no la manifiesta debido a que 
ha aprendido q1..fe pt..rede tet"'iet~ consecuencias pur1itivas.. Así:
al preser1c:iar las cc•r"'isecLH::ricias que t.iene el modelo cuando 
rnard f i es t. a una de estas condttct:.as., el cibservador fcirta l ece 
sr...r hipót.esis de qr...re no debe ser real izada pc1rqL-'E: va a reci -
bir efect.eis PL-'nit.ivos, mientras •=JL.fE: si crbserva ·=11...re ne' hay 
tales efec:t.o-s PlU .. 1it.ivos o qL~e el rnodelo recibe 1.w1 premio al 
rnanifestarla~ se debilitat~é s.tt hipót.esis. y est.ar·á dispuesti::1 
a ejec:L.rt.ar dicha cor1dt..rcta er1 el fut.L.rrc• (ibid, p. 65). 

3) Provocación o f'acilitaci6n de la respuestas. "El "'f'"'ct.•:• 
de facilitación de: resp1..festa pc1r e:x:posición a los modelos 
cicurr--e er1 una sit.uacié1n er1 la CLJal las t·espuest~= del mc:·d-=l..:.• 
sit·ven como est:í.rnul1:i disct·irninat.ivc1 para el observador",. 
~36, p. 66). Así pues, es la pet·cepción de los actos mode
lados lo que sirve corno 11 disparador 11 patt·a la manifestación 
de esta cot"'iducta por· parte del observador. Las resPLhast.as 
de este t.ipo Ya están firmernent.e establecidas er1 el repet·t.o
rio del st.-1jet.cr y no son, ger"'ier-alrnerrte,. t·espt.Jest.as prohibidas 
so•=ialrner1t.e (esto i:.,1t.irncr es lo qL.re marca la diferencia '=on 
le:..s respuestas descritas en el inciso 2). 

Ahora bien,. como ya fue descrito, el sujeto obtiene re
preset"'it.ac:i ones ccrgni t.i vas de lc1s fer1órnenos. de s.1..r ambier1t.e, 
fomula hipótesis y las pone a prueba verificándolas mediante 
la acción directa con los objetos del ambiente o mediante la 
infc1t"rnaciór• qL.ra recibe del modelamiento. Pero~ además, Ban
dura señala la e>~isten-1cia det t-'n tercer rnc•do de verif'icac:iéin 
de las represent.acior1es •=osw1it.ivas. 
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III> La c:omparac:ión de los propios juicios c:or. aquellos pro
puestos por los demás. Dice Bandura qlle dada la C:•:ornpleJ idad 
de las situaciones~ s~ hace dificil comprobar la validez de 
los prc1pios pensamiento. En esas circunstancias, el sujeto 
puede obtener itifot·rnación a pat·tir de los puntc•s de vista de 
l cis derné.s. 

i º"' 

El punto el punto de vist.a de lc•s distintos individ1.1os 
es diferetita pues deperide de las experiencias lnd1viduales. 
Por tarit.o~ el 1=ornpat·ar 1•:1s i:!ist.ir1t.os p1..~nt.•:•s de vista puede 
pt·oporcionar la información necesaria pat·a la verificaci611 
del conocimierito. 

IV! Un cuarto modo de verificación de las respresentaciones 
cognitiva~ se~alado por Bandura lo c:onst.it.uyen las inferen
cias lógicas. Bar1dura afirma qw• lo largo del desarroi lo, 
las personas adquieren ciertas reglas de it1fet·encia. Asi le 
verificación 169ica les ayuda a detectar ciertos ert·ores en 
SL.a per1sarniet1to. 

De est.é.\ rn~ner·a~ se S'Astiere la e;~is.t.encia de una lt.:11~ic:a 
de pensarnient.o, aunque nc1 se e:specific~1 cuánd•:1 se inicia,. 
bajo q1..-1é condiciones se expresa o si es en tc1das las accici
nas del humano c:ua.ndc.1 su funcionamientc• se manifiesta, etc:. 
Los pensarnient.os transmiten ir1fc1rrnaci6n sobre acontecirnien
tos. Si la ir1fot-mación c:on+_.er1i1ja en es+...as pt·oposicic•nes se 
a.cept.a cornc1 válida, se ct·ean irnpl icaciones lógicas qL~e PL~e
den ut.i 1 izat·se pat·a evalt.tar la validez de •::itras pt-0F•osii::ic1-
nes de~ivadas. En esta forma de verificación,. es la lógica 
del pe:r1saroient1J la •=tue proporciar1a un medio de C1Jrnpr1::ibar la 
validez del razor1arnient.o propic•. Además las reglas de infe
rencia no sólo permiten evaluar el conocimiento sino también 
generarlo. Así pues, mediante la dedL~cciéir1 de consect..~encias 
a partit- de las giaonet·alizaciones que los ;,1.~jetos han i:fescu
biert.c• ¡=orno verdaderas. puedeti cc1r1c1cer 1::osas más allá de sus 
experiancias. 

Por otra parte, en lo que se refiere a la innegable 
e::.::ist.encia de ji..~icios o ci:•ncl1.~sion'=S de los nif.\c.•'::r c:on-z:.idi:ra
das, desde el Pt..~nt.c1 de vista de est.a t.eoria y del raz.or1a
mi•nt.c1 del adyltc1, 11 et-rót"leas 11 ( 1 et·t·ores c:i:ignoscitivos' i:n la 
t.eoría piagetiar1a), Band• ... lt'·a ofrece la sigL.tierate e:."<plic:ación: 
11 las falacias· er1 el pet"lsarniento p1_~e1je.t"I ser prcivocadas por L~n 

defec:tuciso prc.•cesarniento 16gicc1 de la información.. El re.zc,
naroient.c1 sobre los fen•!•meni:1s pt·e:supone la adquisición de co-
1·"1ocirnient.o por inst.rucción o inducéiéir1 a par·"t.it· de le.s urii
fi::arrnida.des. ·::ibservadas,. o pi:i1·- deducci•~n de n1..-1e.va inforrna1=iór1 
a partir del c:or1oc:imier1t.o ya pcisei.do. Pi..~ede oc1...1rrir qL~e las 
personas dist.orsionen lci que van y i;:1yen a través d•3. sL.ts ,:::•re
jt..lic:ios pet·sor1ales,. puede suceder t.arobiér1 que elaboren cre
encias sobre las cosas basándose er1 da.tos it1suficier1tes o 



inadecuados; sucede también que hay ur1a exagerada generali
zación a partir de las experiet1cias limitadas, etc. Las s~~
pcssiciones ine::-(act.as, ·=1ue se deben en gran medida a factc•
res no lógicos, producirén inferencias que son deductiva
mente v'lidas, pero factualmente erróneas. Por otro lado, 
puede suceder ql.-1e e>::ist.ar1 r-azi:•narnient.os d.:fect.uc1sos, en CUYC• 
caso, el error estaré et1 las deducciones lógicas aur·1que la 
información sea valida", (1, p. 220) .. 

Der-ivado de lo ant~rior, BandL~ra oft·ece la siguiente 
explicación acerca de los ''errores'' del razonamiento infan
til en las pruebas de conservación (put1to por demás impor
t.ant.e pat·a la present.e invest.i9acié1ri>. Band1..1ra retoma i!21 
procedimiento de las pruebas de conservación de la cantidad 
-trasvasamiento de líquidos- pi-opuesto por Piaget y a11te los 
~videntes resultados afirma: 11 los n1~os peque~os tienden a 
hac:et- sus evalueciones basándose en la apat·iencia (ct·een ·=ii..~e 

el vaso alto y 'estrecho contiene más agua} rnientras que los 
r1iPios mayores son 11 capace•.=:. de ver" -=iue la cantidad de agua 
se mantiene igual a pesar de que se ha vertido en recipien
t.es •=on una aparien1=1c1 difere1·1te 11

• La caJ::•acidad a la •:::¡ue 
B~ndura hace re~erencia es la 11 experiencia'1 dejando, así, de 
lado cualql~ier alusión a las estructuras internas inferidas 
por Piaget. A'f i r-rna: "1 as apariencias pt~eden ser engat=;osas, 
especialmente para los ni~os peque~os que no tienen la expe
r ienc.ia necesaria cc•rno para i r1terpt·et.ar de tina fc1rroa pre1=i sa 
lo gue ven" (1, p. 219). 

Bajo esta explicación dicha deficiencia 
peque~os~ es decir:o la falta de experiencia~ 
rnant.e ser s1..4bsanada rned i ant.e 11 exper i .:ne i as de 

de los niñ1:1s 
puede fácil

aprer1d i zaj e 
corr.ect.ivas 11 

a Estas exp~rier11=ias de aprendizaje C•:wrec:tivas 
las proporciona el modelado adec1..1ado de los juicios de con
set-vación (s1:1lo •=• acompañado de e>~Pl icacic1nes) ~ la •=orréc
c:i6r1 de lc1s ccinceptos erróneos del t"iiño ci li::l e::-cplicaci6r1 de 
las reglas por las que puede llegar a las soluciones correc
tas.. Adernás:o lc1s ccinceptc•s de ceinservc:t.c:íón ·=lL4e el niho ad
q•-~iere a través del mc•delado 1"'11:1 se diferet'"lcian de lo ·=iue de
serrolla en sus experiencias cotidianas. 

M•s adelante en si..~ t.eot-ia:o Band1.-1ra afit·ma qi..4e: ºen lc•s 
casos err lc1s que el prcicesc• se ha est.udiadc1 ccin detalle, los 
carnbic1s et"I los pro1=edirnientos de a.pt·endizaje, cc•n frecuencia 
han logt·ado rnejot-ar el 'f1..n-1cic1narnient.o •=cignit.ivc•. Est.o no 
significa, sin embargo, que se pueda ense~ar cualquier cosa 
en cualquier edad. Como se dijo antes tcido aprendizaje re
quiet·e ciet·tas capacidades previas, la cuesti6r1 está en de
tectar si los elementos necesarios para el cambio son habi
lidades c•:•gnitivas c1 estructut·as rnent.ales i..~niformes .. 
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CAPITULO III 

RESEÑA DE INVESTIGACIONES SOBRE EL TEMA 

Dado que una revisión exahust.iva de todas las investi
gaciones que se han interesado por descub~ir los medios de 
erJser-iar1za •=lt.le F•r...ieder1 fornent.ar el desarrcil lo .:Je estruct.1..n-as 
cognoscitivas revasaria con mucho los limitez de la presente 
t.esis1 en est~ capitulo se pretende ofrecer una breve rese~a 
de aquellas cuyos enfoques y resultados guat·dan estrecha re
lación con los planteamientos de la presente investigación. 

Con el fin de hacer més comprensible al lector el cr·i
terio de selección utilizado para las investigaciot1es rese
~adas~ a continu~ción se presentarán los pt·incipales rubros 
que se rnar1ejarcw1 para. s1..1 selecciór1. 

En prim•:n- lugat·~ se part.iéi de la idea de q1...ie es posible 
que algunas condiciones en el medio social sirvan como favo
recedores del desarr-ollo intelectual de los sujetos. Es por· 
~sa razón que en la presente rese~a se incluyeron algunas de 
las investigaciones:o Lovell y Olgiv~:o 1960 y Bovet:o 1967 gue 
han et·1contrctdo apoy•:1 F•ara est.a sr . ...1pc1siciór1. 

Como segLJndo término, se t·eseñar1 las it-ives:l:.igaciones de 
Silverrnain y Stor1e:o 1972, Si lvermar1 y Geiringer:o 197:3 y 
M• ... wray:o 1972, qL~e se han inten-esadc1 er1 c•ft-e1=er· respuesta a 
la cL-1estiór1 acen=a de c1.Jé.les pueden ser las disposici•:•r1es 
sociales o:¡1.Je favc1t·ecen el pt·ocesi:• de avan1=e er1 el r1ivel de 
desarr'ol lo de los sujet.os sometidc•s a ell<:ts. Est.1:1s Etl~t.ores 
proponen como disposición social favorecedora del desarrollo 
cognoscitivo la interacción social o discusión-acuerdo entre 
sujetos cuyo des.arrollo intelectual sea menos avanzado y su
jetos con un nivel de desarrollo más maduro. 

Por otro lado, dado que~ por una parte, la disposición 
concreta q1.Je se propot·1e er1 la presente ir1vestigaciór1 cc:irno 
factor de acción del medio social sobre el desarrollo cog
noscitivo de los s1..Jjetos. es la situación de rnodelarnier1to y, 
por otra parte, la noción que se considera el indice mani
~iesto del logro de un avance en el desarrollo intelectual 
es .la conservación de la cantidad, como tercer linea de in
vestigación dentro de esta rese~a se presentan los reportes 
de MurraV, 1974; Botvin y Murray, 1975~ Charbcinneau, Robert 
y cols., 1976; Charbonneau y Robert, 1977; Robert y Charbon
neu:o 1979,. y Robert y T1...u-ccc1tt.e, 1'5':;::3. Es de set=';alarse <:JlJ•= 
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los diser-;.:is:o planteamientos y resultados 1·epc1t·tad1:1s P•:·t· es
tas ir1vesti 9acior1es se consideran de si n•:;iu 1 ar i mpc1 t· t.ar1ci a 
para la planeación de la pt·esetite. 

Ya establecida como idea centt·al la disposición de una 
sit.l~aciór1 de rnodelarnient.o cornc1 e:l rnecan1sm•::. de ac:1=ión sc•c1al 
que probablemente favorece el desarrollo intelectual de los 
sujetos ~ometidos a él. otr·a condic16t1 que guarda intet·és et1 

la presente investigación es .al mar1ejci de l&. rn1:it.iv2\c1ón de 
los observadc1t·es ant.o=: la situación de rn1::idelamie1·1t.o.. E::.t& es 
la razón de que dentro de la rese~a aparezca11 las investiga
ciones de Edwards y Lewis, 197",; Bt-c1dy y St.one:rna1i. 1981; 
Andrew y GarY:o 1984, y Thomas:o D~~e y Wigger~ 1986, las cua
les se han int.er·esado en manipulat· e:;..:per·imer1t8.lrnent.e las ca
racterísticas del rnodeli:1 cor-1 el fin de detectar aqL~el la.s ·'.:lUe 
1·esulten més favor-ables para acrecentar el g1-ado de motiva
ción ~n los observadores al adoptar la posición modelada. 

Para finalizar la reser.:\a~ se •=it.ar-c1n dos invesi:.i•:iacic1-
nes.:< n1_~evament.e la t·epcirtada pcw Thornas:o DLte y Wigger, 19E:E.:
Y Calleja, B., 1976, dado qL~e sus resultados ofrecet1 infor
rnaciór1 ac:erca de la infl1-~er-1cia que tiene la variable "se>~O 
del modelo'' sc:1bt-e el 91-adci de imitación rna.r1ifestadc• pot- ní
P:ios peqi..~et-;os. 

Una vez ofrecida 
t·ios d~ selección de 

esta breve explicación de los crite
las investigacic1r1es citadas:- B ccinti-

nuación se iniciaré la rese~a de las mismas. 

K. Lovel y E. Ogilve:o <1960), realizar·on un estuijio con 
el fit1 de cc1rnprc•bar si el dasfase er1c1:1nt.rado en los nir:=;os 
9inebrit11'.:'S et"ltt"e las nc1cicines de conset·vación de s1.Jst.an•=ia, 
¡:.eso y volurnen:o se c.:irrobc•raba en lo<;:. niños estadc·~~rtidenses. 
Pa'ra t.al fit'"l:o t4t.i 1 i.:-.:!.~•swn 364 nit-ios cuyas edades iban desde 
los 7-8 aP:;os hasta 10-11.. A estas:- si..~jet.os se les aplicarcir-1 
las pruebas de conservaci6ti de sustancia (bolitas de arci
lla) y de la del peso. Lc•s resi_.¡ltadc•s c•bt.enid•::is ofrecer1 ur1 
fue1~te apoyo al establecirnier1t.•:- de 1.~r1 orden de sucesión fijo 
para las adquisicioties de cada una de las nociones de con
servación, apareciendo primero la de la sustancia, luego la 
del peso y~ por ~ltimo, la del volumen. Pero el resultado 
repot·tado pcir estos autores ·41-4e ir1tet·esa rnás a la present.e 
es el hallazgo de un retraso en la edad cronológica de los 
t-iiños est.adounider1ses en el dc1rni1-1io de las n1:tci•:it-1es de •=c•ti
set-vación en cc1rnparación co1·1 las edades reportadas en los 
ni~os ginebrinos. 

Por otra part.e:o 1,,~n ané.lisis reportado pc•r Bovet., 1967:
( 15> r·espect.c1 a los t~esult.ados i:1bt.enidos p1;:¡r diferentes 
investigadcires int.e1 ... esad1~s en c:cinc•cer la evoluciót-i de las 
nciciones piao;ietianas en poblac1c1r1es difererites CI. la gine-



briha:o t.ornar1dc• e1·1 c1 . .fer1ta la ''esc•:ilat·iz.ación/n•:i escolar1za
ción11 como ~actor cL.iltut·al, pone de manifiesto do~ resulta
dos genet·ales: 

a> Existe cierto retraso en las ejecuciones de ni~os no es
colarizados con respecto a aquellas de los ni~os escolariza
dcis. 

b) Hay L.fna falta de c1::ir-res.pc1ridencia ~~ntre las evalua1=icines 
del razonarnier1t.c1 c1bt.et1idas m12diar1te pruebas de tipc1 pia.;.9e
t.iar10 y las c•bt.enidas rnediar1te t-~s.t. de CI. 

Er1 base a este ar1álisis, Bc•vet Pr•-:ipone 1.-1na invest.1-:;ia
ción para obtener información acerca de l&s razones de este 
desfase crc•t1c1l6gico y para c•=•noc:et~ el r:·t·ocesei ev1:1l1 ... rl:.iv•:i de 
las nociones en aquellos casos en que se manifieste el re
traso. 

Los resL.Jlt.adc1s generales de la invest.iga.ción de Bc1vet 
•=ot1CL.1erdan •=ot'"t a.c¡UE!!l lr:is c•bservad•:is ei-·1 si_t anál is.is.: se ob
servó un retraso en la ejecución de los tii~os no-escolariza
d·:is er1 cornparación con ag1 . .1i:allc de lc•s escolarizados. Ant.e 
est.cis dat.c•s,. Bovet plar1t.ea que el ret.ra'5io e' precocidad er1-
contrado en estos diverEos estudios puede explicarse por el 
-;;1radc1 de sc1licit.1..1d ejercida r=·or el medio en •=t.1ai-ito a la ela
bi:sraciór1 cogn1:iscit.iva del s1...1Jeto. Se-:i1:.1n la p1:•sición de 
Bc1vet. bast.ar í a corr presentar al s1..'j et.o ur1 pt-c•bl erna que ni:1 es 
si:slicitado por sus actividades cotidianas~ para desencadenat· 
los procesos mentales presentes de manera subyacente. 

Ent.or1ce~ sc1r1 r1ecesarias cierta ir1sist.et'°l•=ia sc••=ial, y er1 
este caso escolar 1 y L.1na manera variada de presentar los 
P.l aritearn i en t. os par a gue l c•s ni t=;os ut. i 1 icen l i:•s r a=oriam i-=r1l.•.:r=.. 
.::¡u~ no est.án · acc•st.Lnnbrad•:is 1 a ernpl ear. Este• e::-:;pl ica el he
cho: de que, los ni~os no escolari~ados:< al r10 ~star ~amilia
rizados ccin las sit.L.1acior1es de los interrogat.cirios de las 
a1~t.oridades escolares rnan1fiest.en 1~.1na ejecución más baja. 

Cc1mo es posible apreciar, er1 las dos inves.tigacicir1es 
citadas se ha reporta•.:fo la e>::ist.er1c:ia de retr21.sos er1 la ~dad 
da adquisición de las nocior1es co•3t1oscit.ivas señaladc~s pc1r 
Pia·~et et1 fur1ciót1 del t.ipo de población gt.1e se eSt.t~dia. 

Así~ er1 la primera se repc1rt.an t·et.rasos comi:•arando 1...1r1a pc1-
blaci6n estcidciL.u1idense con a•=iuel la gínebrina:o mientras que 
eti la se9t.1r1da se observa ese retrasc1 también det1t.ro de la 
rnisma pc1blaciót1, al '=ompat-at- s.L.1je:t.os escc1larizad1:.s y aque
l los no-escolarizados. 

Aunque Bovet propone que es la 1'solicitud del medio'' la 
raz6ti c:¡r_~e puede e::.::pl icat· le.. prec:o1=1dad o retras.•::i eri la mani
festación de estas r1c:•ciones, er1 la preser1t.e se cc•nsiderC\ que 
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est.a e:;<F·licaciót1 es ra.zcinable sólo en el caso de ·::t•.te el niñ 1::i 

est.é ya en pc1sesiór1 de las est.i--1..~i::t.uras. intelect1.1ales 5ubya~
cerites, sin embargo,. deja sin aclarar c1...iál F•uede ser- la ra
zón de la preccic idad en 1 a construcción di: est.as estr1..1ctu
ras. 
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E:xist.e i..ana línea de investi·;:iaciót"t q1..1e pc1dría c1frecer 
una r·esp1..testa a esta iritet~r·o9ant.eª Silver-rnar1 y Stone <1972), 
basándcise en el roc1delei de equi l ibraci6n d.: F'ia•:;et., s1..t¡::::.cir1en 
~1..-1e gi se sciroet.e a lc1s t-ii?";os a una sit.1 . .aación de int.eracción 
o disc1..~siót"I con o-t:.ros st.ijetc•s q1..~e pc•sean 1.1n nivel da desa
rrollo cognoscitivo más maduro se podria generar· un avance 
~n si_.. desarrcal lo ir1t-elect.1..ted. Estcis a1..1t:.c1res SL~pc1 r1.:r1 q1.~e, 

dado que 11:.s si..~jet.os cc1n ut., r1ivel cogrioscit.ivo m~s avé4.rizadea 
eist.ár., er1 posesión de una. lógic:a. de per1sarnient.•:• rnás elabora\da 
y co~pleta~ y dada la estabilidad de sus justificaciones~ 
est.cis r1iñc1s irnpc1tidr8n 'SU posición s.:.bre lc•s de r1ivel cognos
citivo inferior~ pudiendo asi provocarse un cambio d~ pensa
miento en los niñc1s rneni:is avar1:zados. Además, afirrnar1 que $i 
se llega a obtener un cambio a part.1t- d-= la interacción, 
este siempre será progresivo, es decir, se aspera que los 
t.,iños de nivel it"1fer1or sean li::•s '4lte •=arnbien en direi=ción .al 
nivel más avanzado y no al contrario. Los resultados obte
hidos f:'Ot- est.cis autores corri:1bi:iraron todas estas prediccic1-
nes, oft·ec:iendo así un f1...~E:w+.: . .::= apoyc1 para el rni::idelo de eqL~i
lib~ación de Piagat. 

En otra investigación, Silverman y Geiringer, 1973, 
<37) ut.il i:z.ar1:.in el rnisrno diseño de int.eracciót1 F•C1r parejas 
propi..~esto por Si lverrnari y Stone~ para 1::ibtenér t1i...tevas Pr1..1et:•8s 
de su eficacia en la generación de carnbic1s en el des.art-ollo 
de los sujetos, pero ahora t~tilizando ni~os més peque~os~ 
c1....iyo penS•mie.rtto e:s pler1arnent.e r10-conserve,dor. 

Lc1s datos q1_.te es t. os a1..~t-ores encor1t.t-a.rot"1 r-es1~J 1 t.S\.r-on ser 
un p1::ideroso apoyo para el rnc•dalo de e.::rui l ibracia~W\ d~ Piaget .• 
Les nit:;os r10-conservadores ceden rné.s frec:uenternent.e ant.e 1 a 
posici6n de los •=onse1 ... v.a~dores: er1 11 de los 14 pares los 
conservadores Prevalecieron sobre los no-conservadores; tam
bién se 1;:ib:;;;er-v6 que los conservadot-es <:::¡• • .ae cedier·or1 ant.e lc•s 
no-cons&rvadores, retornah casi incnediatamente a su posición 
conservadora. Además, roediant.e la aplicacir.!:w1 de tW1 it1s:.t.r1 . .i
rner1t.c1 paralelo a la 'forrna del pretest. 1~Hi rnes despué:=. de la 
fas~ de aprendizaje=- se pudo observar •41.te aqr...ael 1 os suj et.os 
r10-cc•nservadc•res que cedieror1 en la int.eracción no s6lo rnan
t.1..~vierot-¡ el cor1ce.pt.o de cc•r1servaciót1 sino q1Ae lo •;;;1iet1eral iza
ron hacia tareas nt.tevas. 

En c•t-t·a investigación, Mcirt·ay, 1972, (17) t.rabaj6 con 
ni~os pre-escolares y de primer grado~ seleccionados e~ base 
~ si..~ ejecución r10 cc•r1set·vadc1ra er1 Lff1 pre:test.. El diset-i•:• qÚ~ 



utilizó este autor fue el siguiente: hubo una fase e>cperi
mental, en donde a cada grupo (formado por dos ni~os conser
vadores y dos no-conservadores> se le pidió llegar a un 
acuerdo acerca de la respuesta que debía darse ante proble
mas de ccinset·vaGii:.~w1 l..isad1:1s en el pret.est.; hubo una fas.e de 
postest, aplicado dos semanas después de la fase de aprendi
zaje. Los datos •:•btenidos muestran gue t.ant.c• los ci:irrset-vo
dores como los no conservadores obtuvieron mayores puntua
ciones rnanifesténdose t~na mejora significativa. Además~ me
diante la aplicación de una versión paralela al pretest, se 
obtuvo evidencia de g~neralización de la adquisición a otros 
conceptos nuevos. Este autor considera dichos resultados 
corno l~r, apc1y.:1 pat"'a las F•re:di•=cii::•t'"le~ de lét t.ei:·t·ia de e.:¡uili
bración de Piaget. 

Ent.c•nces, se puede considerat· q1.le 1..:-s datos -:¡ue repor
tan estas investigaciones permiten extt·aer algunas cor1clu
siones importantes: 

a) En una situación de interacción entre sL~jetos de dife
rente nivel de desarrollo cognoscitivo~ el pensamiento de 
los ni~os puede ser infl1.lenciado. Aunque el cambio en las 
ejecuciones posteriores 6 la interacción resulta más evi
dente en los ni~os cuyo nivel de desarrollo es meno1-~ adn 
aquellos més avanzados muestran la obtenció1-. de algún bene
~icio de la interacción. 

b) El ~-..echo de '=l'~~e los cambios hayan rnariifestadc1 est.abi 1 idad 
y generalización hacia nuevas tareas parece demostrar qu~ el 
cambio que manifiestan los ni~os de nivel menos rnadt~ro está 
vinct~lado cor1 la mc•difi•=ac1ón prof1.~nda en las est.r1~~ct.1.H·as 
cognoscitivas. 

e) La dirección del cambio es siempre ascendente. C1...iand•:1 se 
=..e9uidi.:• pr-c.u:luct: u1·1 cambic1 regr·-:=sivi:.;, est.e es t.einp1:.irétl y 

siempre de un retorno al nivel superior. 

En base a lo anterior, es posible considerar que los di
se~os de estas investigaciones han logrado descubrir y mane
jar 1 • .tno de l•::is me•=ar1isrnos de influencia social sc1br-e el de
sarrollo cognoscitivo de los sujetos. Sin embargo, se con
sidera que todavía queda por aclat-arse si la situación de 
interacción que ellas manejan es el ~nico medio social que 
ejerce influencia sobre el desarrollo cognoscitivo de los 
sujetos ci:- corno se espera er1ccw1t.rar, e>(iste alg1:.ir1 cit.ro. 

En otra linea de investigación, derivada de la Teoria 
del Aprendizaje Social~ es posible encontrar una posición 
altet"'nativa ante la interrogante abierta. Esta linea esta
blece que el hecho de someter a un sujeto a una situación de 

pc1dr :la faci -
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litar una constt·ucc16n 
t.ru1=t.•..ira'.S cogr1oscit.ivas 
avance et1 su desart-ollo 

o reorganización inter·na de sL~s es
Y de esta manera, se provocaría un 

intelectual. Algunas de las investi-
9faciones de esta línea sori: 

1974, (l::::J parte de la hipótesis de que 
una situación de modelamiento puede ser la situación social 
propicia para que los sujetos pre-operatorios adquieran la 
noción de conservación. Para probarlo utilizó 120 sL~Jetos. 
Er1 base a su ejeci..~ciéin en L~n pret.est., que evaluaba la noción 
de conservación de sustancia sólida y liguida1 los ni~os 
fueron clasificados en uno de los siguientes grupos: conser
vadores1 transicionales y no-conservadot·es. Eti la ~ase ex
perimental., los ni~os de niveles transicional y no conserva
dor fuerot1 azat·osamente asignados a una de las tres s1gu1en
t.es sit1...racic1nes e>~F=·erirnent.ales <-=-il.fe diferían en cuantc1 al 
tipo de respuestas que el modelo presentaba): 
a) se les presentaba un modelo conservador; 
b> se les pt·ese.ntaba 1..u·1 rncidelc• t.rar1sicic1nal; •:1~ 
e) se les presentaba un modelo no-conservador. 

Los r1it=ios cc1r1servadores sólo se sorne:t.ieron a 1 .. .ftta de dos 
situaciones e>cperimentales: 
a) s~ les presentab8 un modelo transicional~ o~ 

bl se les presentaba un modelo no-conservador. 

En todos los casos el modelo fue un ni~o de 7 a~os de 
edad 1 el •=ual ejecl.ftaba s.ei=.. t.areas de. c•:tnservación del 
peso. En la situación de modelo conservadot·: el modelo daba 
respuestas de conservación justi~icéndolas con razones lógi
cas de adición. En la situación de modelo transicional: el 
rncidelo daba respu"=st.as de conservaciótl perc1 su jl.rstif'icaciót1 
estaba basada en razones no-conservadoras. Por ~ltimo~ en 
la situación de modelo no-conservadot·~ el modelo daba res
pu-=-:'f:.as r-ro ccnservadciras y :::1..J::. jL~~t.i fi·=a1=ic•r1es E:1·.¡;;11-. 1·Qz•:w1.z::s 
no conservc~dc1t·as también. Se sornetiéi a t.odc:1s los niños a ut1 
p1::ist.est. c.onfot·mado pot· t.areas de i::c•nservac16r1 de la sustan
cia sólida~ sustancia liquida y del peso. 

Los rest.fltados c1bt.er1idos rnostt-at·•:rn ·:::il~e lc1s ni;::;os que 
c•bservaron uri modelo de nivel cc1•;:1r1c•scitivc1 más baje• o:::i1~e· el 
suyo o de un nivel transicional permanecieron en su t1ivel 
inicial~ es decir, que no retrocedieron ni avanzaron~ mien
t.ras gue los que observaron 1..u1 rnc1del1:i c•:•nservador tuvieron 
1 •. 1n clarc1 avance en sL~ desarrc1l lo cognciscitivo., esto sl.icedió 
especialmente ~on los no-conservadores. Estos resultados 
son considerados un apoyo para el modelo de equilibración de 
Piaget~ pero Mt.frray hace la aclara1=iór1 de q1 . .fe, si bien la 
situación de modelamiento no fue suficiente para que todos 
los niños alcanzarar1 L.fn nivel de desat·rol lo c1peracic1r1al, t.o
dos ellos obtuvieron provecho de la observación de un modelo 
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Cya fuera conservador11 transiciotial o no-cot1set-vador>. Asi 
pues:- ML.1rr-ay i::1:rncl1..1ye q1Ae el hec:hc:• de observetr a un rnodelc1 
ft:lc:ilit.a perc1 ,...,,::. o;:ier1era carnbio::i de 1::c•nduct.a. Adernás1 s1..ig1ere 

que no se pueder1 y1_,>,t.apcrner 1 as dc•s cc•ncepcic1ne.s.11 sine' rn~s. 

bien se debe enfat.iz<:1t· gue cada ._,na d~ el las juega 1_-1n papel 
aprop i adc1 perc• i r1dependi ente •=c•n respecto C\ 1 a citr-a. 

Dada la importancia de los hallazgos de Murray, es po
sible hacer algunas observaciones en base a su trabajo. En 
primer lugar, se considera un gran acier~o el hecho de que 
el modelo ut.ilizado haya sido un ni~o cuya edad difería muy 
poco de la edad pn:irnedio de:: la m1...ies.t.t·a.. Est.1:• pat·ece ir d~ 
acuerde• cc.r1 uno de l·:is plant.earnier1t.os prin•::ipales de la 
Teoría de Bar1dura el ci.tal establece que entt·e más t·az 1:ines. 
tenga el observador para consider-at·se semejante al modelo, 
habt·é mayor tendencia a imitat· su posición. Además, tambié1~ 
va de act-1erdo con una cibservaciót"'I corm:.w1 de q1..Je las e~<Pl ica
•=iones y el vc11=ab1..~lat-io de 1_.~n sttjetc• qi.~e acaba de pe:isar por 
una etapa pozee ciertas caracteristicas de espontaneidad y 
de: apertura nat.ut-al q1~e dificilrner1te son alcanzadas pcH- un 
adultci, pcrr más q1..tia est.e preterida 11 bajarse 11 al riivel inte
lectual del niRc. 

Por citro ladc•, su concl1_ts.ión acerca de la no complerneri
tarie.dad ent.re las deis concepciones pat-ece se;n- un i:.ant.o Pt"e
cipit.ada. Est.c• es., parece cc•rno si Mttrray ni:• hubiera tornado 
en consideración el he•=ho de que ti:•do'S. los r1iño'.S de sr_.¡ mues
tra <fueran no-cot1servadores~ transicionales o, incluso, 
conservadores), manifestaron mejora en sus ejecuciones del 
pc•st.est. Así pi..~es, es posible cibserva.r gue t.odos estos ni
r;os lc,.;irarar1 eibt.er1er algl.¡n beneficie• de la sit•~a.ci•!in de rnc•
delamiento~ por tanto~ es posible que no me hayan logrado 
los resultados esperados por alguna de las situaciones mane
jadas por Murray en su investigación~ $in embargo, si se va
ríar1 al•;il~r1as de. las cit·cur1stanc:ias de l~ sit.1.~ztcié1n de m..:u:ie
lamiento se podrían obtener mejores resultados. 

Por su parte, Botvin y Murray, 1975~ <5> formularon la 
hipótesis de '4'-~e la adqttisición de la cor1servacii:!tr1 pc•r r1ip:)as 
inicialrnet-,i:.i:¡ n•:1-cc1ris.1=:wv~dores en t~na sit.1..~aciC•r1 de int.et·ac
ciór1 social debe at.ribuirse ne• a 1_.1n ce•r1fl ic:t.c1 er1t.re lc•s 
part.icipar1tes, sino a la irnitac:iéir1 ql~e re.al iz=in los no c•:•r1-
servadores de la eje•='-~ci6n de los c:c1r1servadores. del grLtpc. 
Con e.l fin de: someter é4. pr1....1eba dicha hipót.esis y además para 

gradi:i de eficacia t.ant.ca de la s.it.1~ación de roe.de-
larnier1t.1::i ccirnc• de la sit.1~.iac.ión de int.eracciór1 scu=ial para in
ducir la adquisición de la conser·vación en ni~os inicial
ment.~ no-cc•nservadc1res, est.os aut.ores disePiarc•n la siguier1t.e 
investigación. Seleccionaron, mediante un pretes.t que eva
luaba la ejeclt1=iór1 de los s•..tjet.ers er1 tareas de c•:1nservaci1::1r1 
de masa~ peso, ndmero y cantidad, a 53 ni~os no conservado~ 
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t·es de pt·irner at:;c, (•='--'Ya edad pt·ornedic1 fue de E.. ar,c1s 9 meses) 
y a. 25 c:c•nservadcn ... es de seg1.~ndc• 9rad.:1 (c1_.1ya. edad pri::1rnedic• 
fue de 7 años 11 meses). Dut·ant.e la fas.: e~{pet·irnet·1t.al lc•'E.. 
ni~os no-conservadores fLleron asignados azarosamente a 1..ino 
de los siguiet1tes grupos de tratamier1to: 

a> uri gr1..tpo de interacción social, en el cual dos no cotiser
vadores fueron cor1frc.nte1::k•s ·=on t.1~es c1:1n:=.et""vadores, sol ic1 -
t8.ndc·l~s qt-1e ! legaran a 1..u1 ac1..~erdc1 acer•=a d~ tres prc•blern~s 
de cotiservación de masa y t.t·es pt-c1blerna:. de c.c1r1seYva1=ión de 

1 !E• 

b) un grupo de modelamiento 7 er1 el cL~al los no-conservadores 
c•bservaban al ·~u-upo de inte1·acci·:~:w1 s•::icial per-i:1 no cuand•:i lc1s 
sujetci'E- estaban disc1..~tie:ndo, sino sólo cuando i:l e:i<perimer1-
tado~, ut1a vez finalizada la discusión, pedia a cada uno de 
los ir1tegrantes del •:;irl~t--o de: 1nt...e1·acci6n su resp1~~est.8 a lc1s 
Pt~c•blernas. fJurante la interacción del gri ... 1po 11 a" el grupo de 
modelamientc1 participaba en ur1a discusión distract.•":tra (s 1:ibre 
actividades escolares). 

e) un grupo control, 
en esta fase. 

En una tercera sesiór1 ·=tL~e s.egL~ía a la fase e>::perirner1tal 
se sometió a cada uno de lc•s sujet.c1'$ a 1~t"1 pcist.est. 1=cinst.i -
tuido pc1r lc•s ocho pt'"oblernas de cor1serva1=ión r.:¡t~e conforman 
el pret.est.. 

- Httbo diferencias si9r1ificativas er1 la ejec1..~ción del pos
t.est. entre el grupo c:ont.rol y los grupeis experirnentales en 
todas las tareas y a:n tcujos lc1s P'~~ntajes. 

- No existieron diferencias significativas entre el gt·upo de 
int.eracción scicial y el del rnc:•delarnier1t.o. En ambos se et-,
contraron mejoras eti cuanto a la cantidad de juicios de· con
servación acc•rnpahados de s1 . .i just.i f'.icac i ón apropiada. Por 
t.ant.o, se afirma q1.1e arnba.s sit.uaciones ( interacci6r1 social y 
apt-endizaje c1bservacicw1al) sc•n i91--'alrnent.e efectivas pcn·a que 
t""lir;os no-cor1servadores adquieran la nr.:•ción de ccinServación. 
Además, se observó ur1a transfet·ers•=ia de la riociór1 de cor1ser
vaci6n de la cantidad (entrenada en este estudio) hacia la. 
conservación del n~~rnerc:• (no entrenada). 

- Se encontralrc•n dif'erer1cias CUétl it.at.iv8.s er1tt""e los conser
vadores 11 natur.ales 11 y los "ent.renados" en ct~ant-o a los t.ér
mir1c1s en q1.~e se daban las Just.ificaciones a SL~S juicios cr.:cr1-
servadores: los 1't1at.urales'1 utilizan razones de reversibili
dadl" cornper1saciór1 e identidad, en ese cit-di:r1 de frecuer1cia; 



rnient.t-as •=¡ue li:is 11 entrenados 11 1_.rt:.i 1 izan rnÉ.\S f r-ec1_.ientem1::::nt•= 
raz1:1nes de ident.idad, cc•rnpensc\ciót"1 y t·ever::.ibi l 1dad, en ese 
c·r·den. 

Aunque para los autores no q~1eda claro qué es exacta
men~e lo que los ni~os aprendieron en cada uno de los proce
dimientos, Botvin y Murray aseguran que lo que se aprende es 
efectivamente transmitido ya sea mediante la participación 
activa <situación de interacción social> o por simple obser
vación pasiva (situación de modelamiento). Adernás, la p1·e
ser1cia de la genet-al ización del cc•n•=epto de •=1:1nset·va•=ión y 
el hecho de que haya diferencias entre los juicios de los 
cc•nset·vadc1res nat.t~rales y a·=iuel lc1z de los cons~~a-vt: ... d 1: 1res en
t.renadi::>s, en cuant1::. a las frecuet1cias. de 1....1sc1 de justifica
c:ior1es es 1=or1siderad1:1 pc1r el lc+s •=orno irrdice de que lo que se 
aprendió no fue simt=•le imitación r10 r-efl1:=>dva. S1 . .i9ieren que 
la conservación inicial esté basada en un sistema de justi
ficación diferente que posteriormente seré cambiado por los 
O•:ir1serv&.dc1res cuar1do sea el t.iempc1 o¡::•i:irt.urro. Ur1 punt.c1 rnás 
que ellos 1=onsider-ati t-elevar1t.e es que st.ts res1_.¡ltad•:i'5 indican 
que 1..~tilizar un modelo niño es tan efe•=t.ivc1 ccirno un modelo 
adulto, adernás cesncl1_.1yer1 que el t.arnaP'ic• del gr1_.¡po de it·1t.erac·-
ci6n social no es relevante para 
rnier1tc1. 

la eficacia del entrena-

Pc1r 1:.i1t.irno, y cc•rni:) ccincl1..~siót·1 pr-inciF·al, estos autores 
afirmati que el efect•:i de la sit1 . .iación de interacci6r1 sc•cial 
F•uede ser atribuido al mi::1delarniento q1Ae ejecutan los rdt-;os 
consarvadores ante los ni~os no-conservadot·es, lo cual es 
sumado a. la presión expresa de la situación, obteniéndose la 
disonancia cognoscitiva necesaria para llevar a los no con
servadores hacia la adquisición del juicio conservador. Por 
cit.ra pe.rt.e .. p.areceria i::t•..llE! los sujetos de la sit.•...ta•=ión de rnc1-
delamiento~ aunque no son presionados a adoptar la respuesta 
de r.:onset·vaci1!in, t.ornan an cot1sideracii;~:ir1 la resF·t~est.a cot'lser
vadora y como resultado se obtiene una disonancia cognosci
tiva 1=11...ie dirige hacia 1_.ir1a· resp• . .iesta de cc1nset·vaci61·1 en el 
pcist.est. 

Se considera que los hallazgos de Botvin y Murray mues
tran dos resultados interesantes: 

a) que el modelamiento efectivamente puede favorecer cambios 
en las ejecucic1nes de los sujet.os. 
b> q1.~e estos c:a.mbic•s están vir1ct.iladc1s a 1..u-1a reest.ruct1..~rc~ción 

cognoscitiva profunda. 

Sin ernbargo7 y sin restar importancia a los datos re
portados, pueden hacerse alg1...u-1cis señalamientos al diseP:;o de 
la investigación de Botvin y Murray (1975). 
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Cor1 respecto al t.ipc• de c:cnsen·vac:iót1 qL~e se 1 ... 1t.i l 1zi:~·, e:n 
la ir1vesti•;taciór1 de Bc1t.vin y Mtn·ray (1975) ~ se cc:in;,1dera q•Ae 
existió 1 .. w1a falla. Se·;it.:~r1 Pia'3et la 1=c:inset·vación d 1~l pes•:i 
tiene la ver1t.aja de •::':\l~e e::<isten indicadot'"es físicos qt~e pue
den de algl~na manera servit· como referet1tes directos e1~ los 
que el ni~o base sus juicios; de esta manera~ si una inves
tigación <como la de Botvin y Murray) utiliza la nc1ciót·1 de 
conservación del pesc1 cciroo tarea a entre1 ... 1ar 1::abe hacer 1 a 
pregutita acerca de qué tanto la presencia de t·espuestas de 
conservación ofrecidas por los suJetos después del entrena
miento se debe a los factores del entret·1am1ento y q1_1é tanto 
fueron facilitados por los indic~dores fisicos. Ademas~ 
Botvin utilizb la conservación del peso como tat-e& a entre
nar y espera ut1a 9er1eral iza.•=ión hacia la cc11"'1Servacíé1n del 
nómaro o de la materia~ lo cual parece ser un artificio pues 
las expectativas son que se presente una generalización ha
cia t.at·eas cuyo dc1rni1·1ii::• en ccir1di1=ieines natu1 .. ales se logr·a 
cronológicamente antes. Se considera que para evitar toda 
duda seria más cor1vet1iente trabajat· con una tarea que no 
tenga relación directa con indicadores físicos gue pres~nton 
faci 1 idades al nir;o al rncirnento de ofrecer sus juici1:1s y '41..~e 

además su dominio aparezca en etapas m•s tempranas dentro 
del desarrollo int~lectual y esperar una generalización a 
t.areas del rnisrno nivel de cc:.rnplej idad o hacia tareas d.: ni
vel de complejidad mayor. 

En lo que se refiere al hallazgo de diferencias en las 
just1ficacion~s utilizadas por los conservadores 11 naturales 1' 
y lc:1s 11 entrer1a~dc1s 11 t"epot·tc:~do en est.a investigación. Hay ·=tt~e 

tornar- er1 cc:•r1sideración ·=11-~e tant.•:• los r1it=;c.s del gt·1 .. 1pei de in
teracción como aquellos del grupo de modelarniento estuvieron 
expi..~est.os no 1~n1icarnent.e a un rnodelo, ·sini::1 que s•...1s rnc1d1E:lc•s er1 
•rnbos casos fueron 1..~r1a serie de Sl~jetos. Esto es~ si se ob
SQrVa el dise~o en la situación de intet-acción social los 
modelos fueron los tres sujetos conservadores; por su parte~ 
en la sit.l~aciór1 de fnodelamiantcr~ los ";".1.Jjet.os •:::¡L~e sit-vieron 
como modele• fueron lc•s cincc1 sujetos (ccinservadores y t·10 
conservadores) del grupo de interacci6t1 social. Asi· PL~es~ 
es posible considerar las diferencias cualitativas en las 
justificai::iot1es de li:1s cc•nservadcit·e.s naturales y los entre
r1adc1s corno lU""I resultados de la variabilidad tatito er1 los 
modelos como en las Justificaciones a los que estuvo ex
puestc• el observadc1t· y r10 sólc• F••:1r ur1a difet-eticia relacio
nada con el hecho de haber logrado la conservación en forma 
eSpc.nt.áriea o ccirno resl~lt.ad1:1 de 1..ff1 entrenarnient.o, corno lo su
gieren Botvin y Murt·ay. 

Aderná.s de estos al~tores, Charbonneau, Rc1bert. y cal s • ., 
1976, C9) se prop1.~sierc1n averi91...1ar si la ccinservación adqui
rida mediante rnodelarnienta, reportada en investigacic1nes 
derivadas de la Teoría del Aprendizaje Sc•cial, es campat.ible 



con los requisitos de genu1nidad p1·opuestos pot· la Teo~ia 
piagetiana. Como cr-itet·io para esta verificación t·etornaron 
el prit·1cipio de 11 •;;ier1e1·a.liza•=ión 11 definido pcw F'1a-;iet.: sl la 
noción de conservación obtenida mediat1te situaciones de mo
de 1 arn i ent.o .:s ·::.ie1-1L~ i na~ es dec 1 1· ,. es t.8 vinculada ·=cw1 la c•:1r1:=:-. -
t~ucción de estr·uctL~ras cognoscitivas subyacentes~ se espera 
su generalización hacia tareas que sori for·mal o lógicamente 
similares a las entrenadas. au1,.1•::¡ue el mat.er·ic\1 ei t~l 1=ei1·,t..:n1dc1 

varie de situación a situaciót1. Para comp1·obar·lo~ estos au
tores propusieron el sig~1iet1te plan de estudio. 

Utilizaron 20 ni~os (10 ni~os y 10 ni~as>~ de primer 
grado~ cuya edad promedio f~¡e de 6 a~os 7 mese~, pr-ev1amente 
sometidos a ur1 pret.eEt que contenía tareas de conservBción 
de cantidades liquidas~ cantidad continua y cantidad discon
tinua <un total de 18 problemas). Los suJetos obtuvieron 
una puntuación baJa en el pretest y fueron catalogados CQffiO 

no-conservadores, con ellos se fo~mar·on dos grupos de 10 su
jetos cada uno: el grupo experimental y el gr·upo control. 
Durante la segunda fase~ los t~i~os incluidos en el grupo 
axperirnenta~l fueron sornet.idc•s a LW1a sesión de aprendizaje 
observacional. El modelo fue una muJ~t· de aproximadamente 
20 c:,t:;os de edad~ la C'~~al realizaba cuatt"o problemas de con
servación de liquides <~stos problemas eran los prirneros 
~uatro problemas del pretest> dando juicios de conservación 
y justificándolos con razones de identidad, compensación y 
reversibilidad:- alternadamente. Este períc1dc1 tuv•:r una di...1ra
ci6n aproximada de 10 minutos. En esta fase~ el grupo con
trol tomó parte en una tarea de relleno con una duración 
aproximada de 10 minutos también, que consistía en decir el 
r1ombre de di versas estampas de vegetal es y frutas, adernás 
cada ni~o debia decir si las ha comido o no, y en dónde se 
dan estog cultivos. 

Inmediatamente después de la faze experimental, to•jos 
los ni~os de ambos grupos fueron sometidos a un primer pos
test. qi...¡e contenía exa•=t.arner1t.e los rnisrnc•s prc•blern&s gi..~e el 
pretest. Posteriormente, les fuer·on aplicados dos postest 
demorados: el primero una semana después de la fase experi
mental Y el segundo tres meses después de la misma. Ambos 
l!'Ost.est. cor1tenían e::-~act.amente li:1s rnisrnr::•s problemas del pre
test. 

Los t·esL~l t.ados ·=1L~e cibt.L~Vi e ron estos ai..~t.c•res sor1 bas
t.ar-1t.e si·~r1ificat.ivos: i..~na sola sesión de apri:=:ndi:za.je obset·
vacional de apro>::irnadarnent.e 10 min1.~t.os de dt4raci~1r1 es sufi
ciente pat·a que un observador inicialmente no-conservador 
adquiera la conservación de la cantidad y, además, esta ad
qL~isición se ext.ie:nde prcrgresivarnent.e a tareas cada vez rnés 
diferentes de aquellas gi_~e f1Aeror1 m•:•deladas. 
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tiln embargo, hay que remarcar que estos autores repor-
tan la clara identificación de dos c&tegorias de ejecución 
de los niPlc•s: 

- La primer categoría incluye ejecuciones parcial o comple
tamente satisfact•:wias manifestadas inrnediatarnente o Ln-1a se
rnar1a después de la 'fase e>::perirner1t.al, perc• esta eje.cL.¡ciót-1 se 
deteriora en las tareas más dificiles durante el postest 
real izado tres meses desF•Ués de esta fase. Lc•s .ctut. 1:1t-es e::.::
pl ican estos resultados de la siguietite manera: 11 estas eje
cuc:i•:•nes pctrecen ser L~r1a respuesta aprer1dida de rnerni:1ria, es 
decir, los sujetos repiten de manera automática la conducta 
mc1d8lada; est.e t.ipc• de f•-tncior1arnient.•:• r10 Pat-ece estar vin1=u
ladó a 1..~na reorgar1izaciót-i cc1•3n1t.1va y en cc1nse1::1...aencia, lo 
Ei..prendid•:i se pL-1ede 1..~t.i lizar eficientemente sólc1 pat"'a aque
llas tareas rn1Ay sernaj.ar1t.es a las rnc1deladas. y en l•::is F•ost.est 
rnás cercanos al modelarniento. F'c1r tc..i-"1t.o, cc1rnc1 la cor1serva
ci6n sólo fue result2do de una simple retención, esta se de
teriora con el tiempo. Los autores sugieren que para esos 
sujetos los proc:esc•s de equi l ibt·aciór1 nci fuer•:•n propiarnent .. :::: 
iniciados durante lct observación:o y afirmara ·=tue tal vez el 
confl·icto cognosc:it.ivo no ft~e ind1,..¡cidci er1 el lr:is por•::aue r-.c. 
poseen .el nivel de desarrollo necesario para experimentar la 
cor1t.radicci6n cubierta entre la condt.¡c:·t.a cot1servadora del 
modelo y la conducta propia no-conservadora. 

- La segur1da •=ategoria de ejecución es a•::¡l~ella en la que li:1s 
sujetós parecen •3et·1eral izar la ccinservación adquiridE\ a t.a
~eas més · dificiles (que requieren operaciones conceptuales 
máz zofis.ticada-z.)· y e ~veil1A?.4.Cior1es rnás remotas (t.t-es rnese·s 
desF·ués del rnode:larnientc1). Esta ejecL.¡ción parece estar vin
culada a la reorganizacióri cognoscitiva qL1e lleva hacia la 
construcción d~ estructuras operatorias, como se esperaba 
por los autores. Este tipo de ejecución sugiere que el pe
t·í.od•;:. de observación inicia un pt·oc12sc1 de e•::it~i libración •=11..~e 

produce la cornprensiór1 l69ica de la conservación de la can
tidad. 8ir1 ernbarg1:•:0 estos ai..~t.c•res afi1~rnan., tal ccarno lo ha 
demostrado ,T.P. Murray <1974>, qLie la efi•=acia de la ir1dL'c
ci6tt de la equi libración parece deper1der de las di feren1=ias 
individL,al•3S relacionadas con el nivel de desarrc•llo cc19r1os
ci ti vo pre-exper irnental de •=ada utic• de los s1_,je.t.os. 

En base a estcis resul tad1:1s, estos. aL~t.ores concluyen t::¡ue 
la situación de aprendizaje observacional proporciona la su
~iciente disonancia cognoscitiva como para iniciar una rees
tr~cturación cognoscitiva dirigida hacia un nivel de equili
bric• rnayor. 

Existen dos se~alarnientos negativos que deben hacerse a 
esta ircVestigación, y ·~ue scin válidos pat-a las c:uat.ro ihves
ti9aciones que se citan a continuación. 
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El primero se refiere a la utilización de un modelo de 
20 a~os de edad. El hecho de presentar un modelo de esa 
edad:- a1..~r1q1.~e tiene sus. •;;u-andes ventajas (pc.¡M ejemple•, e:l rni::·
delo sabe perfectamente le• ·~1-~e tiene ·:::iue hacer y puede re
presentar su papel sin errores> va e11 total desacuerdo con 
uno de los principales planteamientos de la Teoría de Ban
dura YP tambiénp con uno de los principios derivados de la 
Teoría de Piaget. En primer lugar~ con respecto a la T~oria 
de Bandura, hay que recordar· que entre m~s razor1es tet1ga el 
~bservador para considerarse s~meja11te al modelo, mayor dis
posición presenta para imitarlo. Ahora bien~ en la situa
ción presentada por estas investigaciones~ la diferencia de 
la edad del modelo con la edad promedio de los sujetos de la 
muestra es sumamente grande, lo cual podría ser causa de que 
el observador se considere 11 diferente 1

' del modelo, reducién
dose, asi, su disposición a imitarlo. 

El segundo de ellos se refiere a la falta de utiliza
ción de un instrl~mento més abarcativo. Sólo se limita a las 
tareas de conservación, y no hace r·eferenc1a alguna a las 
tareas de clasificación y seriación cuyo dominio en situa
ciones naturalez ocurre casi en forma simultánea con res
pecto al dominio de la conservación de la materia y de los 
1 iquidos. 

En un estudio posterior, Charbonneau y Robert, 1977, 
<10> tratan de poner en claro algunos de los factores que 
afectar1 al conf 1 i et.o cc1gr1osci ti vo:- cuya oc1..4r rencia er1 la se
sión de modelamiento es hipotetizada por algunos autores 
[M1 .. H'"ray, 1'372, <17>; Botvir-1 y Murray, 1981:- (5)J. E5ta pc1-
sici6n asume que los ni~os observadores producen respuestas 
cubiertas no-conservadoras que estarían en total contradic
ción •=c•n las respuestas. •=i:w1servadoras rnar1i festadas por los 
modelos. Esto produciría una disonancia cognoscitiva tal 
q1~.ie provocaría una reestr1...icturación diri9ier1dc• al s1_.ij1=to r1c1-
1:::1::inservadc1r hacia un pensamier1tc• c•perat.cirio. De est.a ma
nera~ Charbonneau v Robert consideran que la situación cri
tica par-a inducir experimentalmente el conflicto (con la 
cor1secuent.e activaciór1 del pro1=esc1 de 1=:•:¡1.~ilibración) •=c1nsis
tiría en hacer sobresaliente ante el ni~o la oposición entre 
su juicio no-cons~rvador y el juicio del modelo conservador. 
Por t.ant.o la hipótesis ir1i•::ial e.le este estudio fue la de q1_4e 
el grado de incremento de conflicto entre la respuesta del 
rnc•delo (c:or1ser-vador> y la conviccic!•n del nir;•:• <no conserva
dora) generaría niveles cada vez mayores de adquisición de 
la conservación, validada. a través de los criterios de gene
ralización y estabilidad en el tiempo. 

Para probar lo anterior~ los autores utilizan a 30 ni
ñas y 30 niños, c1..~ya edad promedie• fue de 6 at-;.:.s 9 meses, 
l.os cuales ft~erc1n 1~bicad1:1s come• no-conservadores en base a 
s1 .. ~ ejeci...~ciót1 en i...~r1 pret.est •:¡ue cor1teriia problemas de cor1ser-
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vaci~1n de liquidas~ cantidades continuas y cat1tidades dis-
continuas Cl8 problemas en total). Para la fase e~(perimen-
t.al, t.1:1deis lc1s niños fuerc1n somet.id.:is E'\ l_ffla fasi:S:: d·::: &pre1-1di -
zaje observacional en donde observat•an un vide.o-tape en el 
qi..~e 1_u1a rni:•delc1 'de apri:r::-~iroadarnet1t.e 20 .at-;os daba respuesta 
conservadora Junto con su justificació1·1 lógica a cuat~o pro
blemas de conset·vación de líguidos <los pr1me1·os cua~ro p1·0-
blemas del pretestl. La presentación del video-tape era in
terrurnr-·ida después. do=: ·=t•...1e. el expe.r irne.nt.adc•r 1-e.c\l 1.zaba la 
t.ra.r·1sformaciór1 de lc1s estímulos t.esti9ci y antes de que el 
modelo diera su juicio acerca de la igualdad o desigualdad 
de la cantidad. Esta interrupción tenia un~ duración de 20 
segundos, dur~nte 

pedía realizaran 
los cuales a los ni~os observadores se les 
'-~ria de: 1 az si gL~ i ent.t::s e i nci:i act. i vi da des 

(previamente los 30 ni~os fuer-on aza1·ozamet1te asignados a 
l 6s grl.IPOS): 

a) la actividad t10 tenia nada gL~e ver con los problemas de 
conservación (el experimentador muestra pinturas de frutas y 
vegetales y pregunta a los ni~os el nombre de las que cono
cen y 1 as que usua 1 merite comen) • 
b) No se pedía a los sujetos que realizaran actividad 
alguna, tampoco se les daban instrucciones específicas (es 
decir, se les permitió un t.iernp•:i libre de 20 se9und•:1s). 
e) Se pedía a los nit-;crs que 11 pensarar1 en su cabeza' 1 las res
puestas a las pre9t,¡r1tas 'formuladas PC•r el e;-cperirnerit.a•:k•r al 
rnodel1:•. 
d) 8•= pedía a las niños e>::presar su t~espL,¡est.a er1 forma rnarii
fiesta. 
e) Se pedía a lc•s SL.Jjet.c•s anticipar la respue.st.a del modelo: 
11 expt~esar si.A res.Pl~est.a come• si el los f1-~eran el modelo". 
'f) H• • .,bc1 un se>::t.•:i gr1...1po q1...1e f'lrn~ el grupc1 c•:intro 1 ~ er1 este 
gri..fF•C• el mc•delarniento no f• . .,e irrtet-t~r_.,rnpido .. 

Se planteaba qi_.,e est.as si t.r_~ac:i cines. de ci:inf l ii:.to e:st.aban 
de tal rnan~ra diseñadas •4r . .Je iban desde la •::¡ue menos •=at-1saba 
c:onf'l icto has.t.a la de roé.>::irnc1 cc1r1fl ictc1 entre la posi•=ié1r1 no
conservadora del sujeto y la conservadot·a del modelo. Así? 
~e hipc•t.et.i:zaba •:':fL'e la ad•=JL.Jisición de la cc•nse-rvaciór1 sería 
progresivarner1t.e mayor desde la situación 1 ha:sta la 5. 

lnrnediat.arner1t.e despr...Jés de la fase de aprendizaje~ t.odc1s 
l•:•s niPios 'fuer-on se.metidos a ut"l pcist.est ti·~ual &1 pre.t.es.t>. 
Ur1 segr..u--1do postest demc•rado 'ftJe re-al i:zadci 6 ci 7 semar1as des
Pl..Jés. Ambos post.est. cc•nt.enían l1:is rois.rnos prc•blernas que se 
habían present.ad•:i en el pret.est.. 

Los datos analizados por estos autores corrobor~n los 
hallazgos anteriores CCharbornneau y cols~ C9>l acerca de la 
a>::ister1cia de dos t.íp•::is de ejec1...1c1ón: apro>::irnadamente la mi
t.ad de lc•s Sl.1jet.c1s sirnplernent.e mernorizarc•n o copiaron las 
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respuestas del modelo debido a la presión pt·obablemente im
plícita en la situaciót1 de aprendizaje observacional gL1e 
instiga a los observ~dores a copiat· las respuestas del u10-

delo1 pero no parecen tener una genuina comprensión del stg
ni f icado de esc:i.s respuest.as y es ti:• S.•2 t·ef leJ a en sL~ falla 
para la generalización a tareas aún cuando esas tareas son 
evolutivamente anteriores. La otra categor·ia de Sl~Jetos ma-
r1ifestó Lff1a generalizaci6r1 a !argc• plazc·~ lo 1:=uG.l pat·ece e::-::
ceder la repetición mimica~ y se considera vincl~lada con una 
reorganizaci6r1 cognitiva que lleva al n1~0 hacia la compren
sión neta de la conse1·vaci6n. Estos autores atribuyen la 
existencia de estas dos categoría$ al hecho de que los suje
tos pueden diferir en caracteristicas tales como el CI y el 
nivel cognitivo inicial. 

Por otro lado,. al comparar la ejecución de los diferen
tes grupos exF•erirnet1tales, se obt.1.1v~:1 ut1a adq1..-1isi1::ii:!:•n equiva
lente en todas las sit•.~a,=ior1es e::.i:ceptc1 la primera (ei.ctividad 
distt·actora). Est.os n=si...alt.ados. su-=iiet·en a lc•s aut.wres quia,. 
sup1::iniendo que la variable conflicto fue adecuadamerst.e rnar1i
pulada, los datos p1-esentes t1o apoyan alguna explicación in
tegra b~sada et1 el conflicto y cuestionan acerca de la nece
sidad de considerarlo un requisito para la adquisición ob
$ervaci1::inal de la conservación. 

Los aut.cires estable1::en:o li:1 rnismo •=!l..hs-:: B1:1tvin y M1.u-ray~ 

1975, (5). qui-:=: la adquisiciór1 de lét. •::onservaciéon fi.~e apoyada 
por una secuencia de imitación y procesos de conflicto cog
n i t. i vo.. Es. t. e• es c:onci ben 1 a i rn i t.ac: i ón cc1rn1:r 1 a comp 1 et.a 
adopci1~r1 de una c:cinduct.a rn•:1del ada sin imp 11 cat· r1ecesar ia
mente la inmediata comprensión de la conducta imitada. Por 
tanto~ conclL-1yet1 que la e:>~pi::isiciór1 o:•bservacic•nal e, l•:•s adL~l
t.os c:or1servadi:1res lleva a los niPic1s a 1:.bt.enet· la re9la de 
conservación aón cuando, en un principio~ esto está et1 plena 
contradicción a s•.~ p~ns;;:lrnier1t.o n•'.:'-c.-:•nservador. Es decir la 
conset-vación irdcial puede ser caL~sada por· la s_irnple copia 
mímica de la conducta modelada~ sin embargo, progresivamente 
se realiza la mutación de la simple copia hacia la inducci6t1 
de reglas del modelo y a una reorganización más profunda de 
·las estrui::tura.s mentales, lo cual tr~aet·:ia c.c11~1si•;:ic1 la ccirn
prensión neta de dicha neición. Le• que ellc1s no e:->::plicar1 a1.=.ir1 
es q1.Aé es lo qui.a determina y et1 qué rnciment.ci 1:1c1.~rre el paso 
de esta simple i::c1pia a la ceirnprensiór1 real del fer1órnenc•. 

Pc.1r s.u pat·t.e, Rc•bet·t y Chat·bc1nr1eau, 1';179, <33) real iza
r•::tn una nueva investigación en la i:iue trataban de establecer 
el grado en el cual las prirneras respuest.as de cc1r1servación,. 
rnani fest.adas pcir niños inicialmente nci-c1::tnserva.dc•res mien
tras •:tbservan la ejecución de 1.n~1 modelo cc•nservador·, indican 
la simple imitación de la cc1nducta c1 si e::<iste 1.~n gradc1 de 
cC1rnpt·e.r1si6n del pt·incipic• invc1l1.~cradei en esta noción. En su 
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planec::-\ción e>::perirnental recurriet·on al p1·ocedirnientc1 de in
terrupción de la observación (propuesto por Charbonneau Y 
Robert~ 1977~ <10>l y como actividades propusierot1 una serie 
de problemas de conservación que requieren para su resolu
ción un juicio de igualdad~ insertando ent1·e ellos l~n pro
blema que requiere un juicio de desigualdad. La respuesta a 
este ~ltimo p1·oblema serviria como indicador del gr·ado de 
imitación~ ya que si en el momento en el que se le presen
tara el ni~o repitiera el juicio de igualdad~ seria indicio 
de .::it~e el d1:•rninic1 pt·ecc•z de la cc•r1servaciór1 s-i.~pcine, al rnet"J 1:1s 
en pat-te, la irnitac11:1n. S1 pot· el ccq·""1t.1·ari1=i, el ni¡::;.:. fc11·mu
lara un juicio de desigualdad acompa~ado de una Justifica
ción apropiada, esto se~alaria que la conservación manifes
tada imF·lica la ccimprensión da la noci•.!1n.. Por lc1 demas, la 
posición ordinal del problema de desigualdad en el interior 
de la serie variaba con el fin de determinar si la natura
leza de las primeras respuestas del observador y la evolu
ción de: SL~ adc¡uisición ercln afect.2,das p•:•r esa pc1s.ici1:•n.. Por
último, la comparación de la situación que implica un pro
blema de desigualdad con aquella que no apela a los juicios 
de igualdad perrnit.it·á 11.:stablecer· si la inserción de uti pr·eo
blerna de desi•:-t~aldad dt~rante la observación facilita c1 per
turba la adquisicióti o si no tietie efecto alguno. 

Para lograr esto se utilizaron 75 ni~os, cuya edad pro
medio fue de 6 a~os 7 rneses 7 de pt·irner a~o de primaria, pre
viamente e>~arninados y t~bic:ados cc•rno r10-conservadot"e'5 me
diante st' ejeci_~ción en t~n pt-et.est. que cor1teriía problemas de 
conservación de la cantidad liquida, ~ontinl'ª y discontinua 
<un total de 18 problemas). 

Er1 la fase de aprer1dizaje, todos lcis sujetcis ft~erc•r1 e;,<
puest•:is a una situación de rnc1delarnient.c1 en la '=t~al la modelo 
(1....tna. mujer de aprc•>'i rnadarner1t.e 20 añ•=•s) daba respuestas de 
cor1servaci6n jur1ti=1 c:c1n justi f 1cac1ones a 1 ter· nadas do:: idar1ti -
dad, ccrnpensaciór1 y reversibi 1 idad a ct~fatro problemas de 
1=or1~ervaci6n de los líquidos. Todos lc1s sujet.i:•s f•-~et-on pre
viamente colc:icados al azar en una de las siguient-es sit.1..~a
•=iones e>::perirnent.ales <las cuales d1feríar1 er1 c1.,ar1t.o a la 
posición er1 que se insertaba el Pr•:•blerna de desi•:iualdad): 

a) En 1.~na pt-irnera siti_~ación~ la i:ibsen·vaciót·1 de.l modelo fue 
interrumpida~ el modelo resolvió tres problemas de igualdad~ 
insert.andc1 el problema de desi•;1ualdad en la se91_~r1da posi
ción. 
bl En 
y el 
ción. 

la segut"1da sit.uaciór1, la c1bservaciór1 f1..~e ir1t.err1..unpida 
problema de desigt~aldad se ínset·t,~ en la tercera PC•s.i-

el En la tercera, la observación fue interrumpida y el pro
blema de. desigualdad se insert.6 era la cuat·t.a posiciór1. 



d) En la cuarta, la observación fue interi-umpida y t10 se 
presentó problema de desigualdad~ por tanto, el mod~lo r·e
solvió cuatro problemas de igualdad. 
e) En la quinta, la observación del modelo t1o fue interrum
pida y ne• se p1·esent.ó F·rc1blerna de desi•;:iualda1:t. 

Los resultados obtenidos t·evelaron qL~e en las ct~atro 
sit1.~acic•nes en las ql~e la observación frAe int.er·r1,..1mp1da hubei 
L.tna rápida adc•pci6r1 de la respuesta del rncjdelo. Er1 las tres 
primeras situaciones, los obser·vadot·es fallaron en dar t~n 
juicio correcto ante el problema de desigualdad, presentando 
dos tipos de errores: el primero consistió en dar un juicio 
de desigualdad, basado sobre todo en la altura de la columt1a 
del lí·::i:uido,,. lo cL~al implica que n1.w1ca adopt.arc1t"1 la res.
pl.aesta del ro1::idelo durante la cibservación. La e:~,plicaciór1 
que dieron estos autores ante la pt·~set)Cja de este e~r-ot" fue 
·=iue estcis 1:ibservadores r1c• son tentados a abandonat· incl1...asc• 
de manera imitativa- su criterio no-conservador, es decir, 
son impermeables C:\ la presión st:•cial q1....ae ejerce la sit1..~ación 
d9 observación ya sea porque la respuesta modelada no tiene 
suficiente importancia o ya porque carece de atractivo en el 
plano cognoscitivo. Asi pues, este tipo de error fue consi
derado como indice de una ausencia de imitación inicial que 
impide el desencadenamiento de la reorganización estructural 
q1...ae llevaría a i_~r1a cc•rnprensi6r1 pc1st.e:ric1r de la ni::1ción de 
conservaci6n. El segundo tipo de error cot1sistió en dar un 
juic:io de i'::;lualdad ante el F•roblerna de desigi_.1aldad. Este 
comportami~nto es considerado como indice de que el observa
dor imitó la respuesta del modelo y simplemente la genera
lizó a todas las situacic1r1es sin la refle>~ión necesaria para 
la c:c•mPrensi1!1r1 del t.iF·ó de preiblerna. present.adc1, sin embargo, 
se er1contró qi_~e los nfhcs q1,..1e ccimet.iet·on este tiF•O de errc1t· 
t.Uvierot1 ur1a mejor ejei::t~ciór1 cornpat·adc•s c•:•r1 la ejec1.~ci6r1 de 
los sujetos qt.1e comet.iet·c:rti el p1.-irner t.ipc• de erren- et"J el 
primer postest, por tanto, su aparición es asociada a una 
ejecución superi•:•r (a1.~r .. ::i1.~e en realidad ambos tipc1s de e1 ... r-ci1-
producen una ejecución similar en el segundo postest>. 

Por otro lado,. en las cinco situaciones la adquisición 
fue eqL~iva.lente (le• q1.~e implica qt~e la presencia y la posi
ción.de insertación del problema de desigualdad no tiene 
~fectos ni inhibidores ni facilitadores~ ni a corto ni a 
largo plazo~ para la adquici6n de la noción de conservación 
en un situación de aprendizaje observacional) pero se ob
servó ·=1ue los nit=ios -=11-~e diet-on t-esp1.~est.as de cc•r1set·var.:i6n 
aJt.:.wante la c1bservacié•n (ai_.an•::i1..~e sea a un rtivel net.amer1t.e imi
tativo),,. alcanzaron un mayor nivel que los que permanecen en 
su rnisrna posición a lcr largc• de todo el roc1delarnient.1:i .. 

Est.cis res1_~1tadc•s son co1"1sidet·adc•s 
12~ posición de Bcitvin y M1..~rray, 1975, 

como un firme apoyo a 
<5> y por C'h.;;..rb•:it1neau 
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y Robert., 1977:- <10> ~ en la -::i1..~e -:.e: establece •:'41...&~:: en una ~i
·ft.1..~ac:iót'"\ de aprer1dizaje por obset-vación, el a.c:c:esc• al dcirninic• 
de la cc1r1ser-vac:i6r1 se lc1gra media.rite 1..in 1=·r·i::iceso secuencial 
iniciado por ut1a conducta eset1cialmente imitativa de la r·es
puesta del mc•delo.~ la CL.tal, pro91"""esivarr1er1t.e~ act1vC\ré. 1..-w1 
~roceso de reorganización estructural que permitirá la con
forrnaciót1 de un nivel de •:iesat·t·ol lei cc .. :irK.•s1=it1vo en el que 
se e:fectl~aré. la corn¡:.rer1si1::1n real de lc.t noi:::ión irnpl icé-o.da. 

12:::: 

Para t.errn1nar cein las citas en est.a linea de investiga
ci1!in se describir~ br-=:vemer1te: la iravest.igación de Robert. y 
Turcotte, 1983, C30). Estos autores se propusiet·or1 detet·mi
nar si el orden en el cual el modelo t~sa los argumentos con
servado1-es tiene algi.:~n efecto sc1bn: la adq1...iisici6n de la 
conservación de cantidades liqt~idas por parte de sujetos 
inicialmente r10-c"=1nserva..dot-es e>~puest.os a una sit1...~e.·::11~n de:
aprendizaje social. 

Utilizaron 102 ni~os no-conserv~do1-e$ de ~·rimer grado 
de pt-imat-ia. Tc1dos le.is s1..ajetos fl~eror1 si::irnet.idcrs a '~~na fase 
de aF•rer1diz:ade cibser·vacional en donde se les presentó 1_u1 mo
delo hornbre7 de 30 at=;os apr·c.::<irnadaroe.nte. El model1::. daba 
respuestas de conservación a cuatro ~·roblemas trasvase de 
l íquidos7 acc1mpañad1:is de 1.~na Just.i fica1=ión en t.ét·rhit1os de 
compensación, identidad o ~eversibilidad. 

Se diseña1·on »eis situacicw1es e>::pet·irnentales:o '=li'-~e dife
r:í.ar1 en cuant.c1 al 1:irder1 en el ·=iue el modt:lc. prese.r1taba los 
ar91.~roer1tos,. y los s1.ijet.os fue1-on dist.ribuidc1s al azar pat-a 
pertenecer a una de ellas: 

a) Compensación, identidad, reversibilidad. 
bl Compensación, reversibilidad, identidad. 
el Identidad, compensacit~, reversibilidad. 
dl Identidad, reversibilidad, compensación. 
e) Reversibilidad,, compensaci011, identidad .. 
rl Reversibilidad, iderotidad, •=ompensación. 

Al término de esta "fase de aprendizaje, todc•s los sc1je
t.c1s f1.ierc1r1 sometidcis a un pcistest. inrne:diat.o y c•~atr-c1 sernanas 
despl.'..le:s, fueron sometidos a 1...1.n postest derni:•t-ado.. Ambos pos
test. conteniar1 lc1s rnisrnos r-·r-c1bleroas que aq1.~el los preseritados 
en el pt·etest. 

S1: enccintl"ó cier-tc1 efecto C\Sociadci con la posición se
rial de la pt-e.$entaci6n de los arg1_uner1tos: los sujetos pre
ferían L!t.ilizar el primer- argL!rner1to preser1tadc1 por el mo
delo, este e:fe:ct.1::- est1..~vc 1 irnitadc• al petp iod•:i de observación 
y a la ejecuci6t-i en el pcistest inrnediatc• . 



Aunque la discusión de los resultados gue hicieron e~
-t.os autores permite cibt.ener mas cor1clL1siones~ la .::;1..~e posi:::e 
mayor interés para la presente e5 la afit·maciót1 de que la 
configuración temporal de estos efectos parece estar con
forme con desarrollo secuencial propuesto por· Rober·t Y 
Charbonneau~ 1979~ (33), acerca del proceso de imitació1·1 y 
de comprensión de la noción· de conservación. Robert y 
Turccrt.te s1..~por1en que~ al t:·einet· at.er11::ión a le~ forrnulac;11:.in de 
un juicio de conservación acompa~ado de L~na pt·imera JL1st1f1-
cación~ los sujetos son instigados a la repetición fuerte
mente mimética de estas nuevas it1fo1·maciones extra~as a su 
punto de vist.a no-conservador. Esta actividad lleva a los 
ni~os a aumentar gradualmente la comprensión de dichas in
~ormaciones. Durante la segunda parte~ la estr1..4ctura de las 
pruebas específicas los fuerza a abandonar el p1~ime1· argu
mento modelado, y por tanto, la comprensión de la noción de
sernbc•ca en una prodt4cción autón•:rma y cuanti tat.i va g1.~e adm1 te! 
los otros dos argumentos. En consecuencia, a medida gue se 
esfuma el ejercicio de las conductas imitativas, se disipa 
el efecto de la primacía provocada para el arreglo de los 
argL.uner1tc1s del rni::1delc1. Así, ci::•mc• co1·11=l L~sión fina 1 estcis 
autores afirman que el modelo o ejemplo~ presentado en una 
situación de aprendizaje por observación, reserva un rol de
terminante en el proceso de imitación, el cual asegura el 
accesc• a la conset·vación. 

En base a todos estos reportes, es factible considerar 
la posibilidad de que la situación de modelamiento sea una 
s,itL.iaci6n soc:ial en la que se prc•i=·icia que niP:;os ini1=ial
mente pre-operacionales gene1·en las estructuras para el lo
gro de un nivel operatorio, tal que los capacita para ofre
cer geni..~it"las respuestas de conset·vación. 

Partiendo de esta idea, lo gue a continuación se debe 
especificar es cuáles sc•tl 1 as dispc•siciones rnetodo lógicas 
qt.ie pueder1 planearse para -=11~.ie la sit.1...iaci6r1 de rnodelamient.o 
rc~i_~lte más favoratzlc p~1ra -=iue lo:: obse:--vadores saquen mEd.yc•r 
provec:ho. No obstante que la mayoría de las investigaciones 
gue Se h.~n interesado E:n estudiat· lC•S factores q•Ae afectan 
al rnodelamient.c1 se har1 er1focado a tareas y condt~ctas neté\
mente sociales, se considera que sus dise~os pueden ser 
aplicables al modelamiento de tareas cognoscitivas. Esa es 
la razón de que a continuación se citen alg1...inos de los estu
dic1s más r--ecientes c•~IYOS di ser;os y r-..:s1..-1l t.ados resul i:.ar1 de 
interés para la presente investigación. 

Hallazgos reportados por Edwars y Lewis (1979) afirman 
que los ni~os peque~os son més aptos para elegir obtener in
f'orrnaci ór-1 de ur1 cornpaPiet·o un pc1ci:• mayor er1 comparac i ór1 a LH"'I 
compa~ero &dulto~ o un compa~ero de la misma edad. (1) 
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Por st..-4 parte, Br1:idy y St.onema.n, 1·-g.:31 ~ <5> trat.at·.:·n ·j~:=: 

encontrar el mecanismo responsable de las diferencias de 
co1·1duct.B demostrados pot· nii\os ante pareJas de la misma edad 
y ante parejas de edad difer-ente. Se trató de defnost1~ar el 
grado de cet-teza de cada una de las siguientes hipótesis: la 
prirnera establece •::¡1.."e el e:st.at.1.As de l1:is rnc1delc1s es. asignado 
por los observadores tornando eti •=uenta la edad cror·1ol6gica 
del modelo. La segi..~nda establece que las att·ibi..~ciones posi
tivas son otorgadas a los modelos po1·· lc•s observado1·es. tei
rnaridc• en cuerita su cornF·et.en•=ia {c2~pacidad). Para probarlo 
utilizaron a 70 nit:;os de segundo grado {35 nif:;1:1s. y :35 r1i
ñas). Pat·e. la fase e:>~F·erirnent.al, todos lc1s r1ihos f1..¡er-eon sc1-
rne.t.idcis a una fase de a.pt-end1zaJe •:1bse1·va1=i•:1nal en el .:::¡1...ie el 
ro1:idelo (niño del rnisrnc• se::-::o •::¡l~e los observad1:1res> rnat-iif~s
taba su prefet-encia alimenticia de entre una se1-ie de diapo
sitivas d~ alimentos (debía escojer siempre tlna fr1..~ta>. Los 
niños fuerc1n aleat.ciriarnent.e asignadc1s a una de. la=. zi·31_.\iet1·
tes situaciones <10 sujetos por grupo): 

a) El e>(perimer1tador presentaba al modelo come• de pt·e
escolar (edad-estatus menor a la del observadot-) y con capa
cidad rnaycir. 
b) El modelo era pt·esentado como de pre-escolat· con capaci
dad menor. 
e) El modelo efa. pr12s.ent.ado 1=c•roc1 de se·;n.u-1dc1 grai:k• <rnisrna 
edad-estatus del ob$ervadc11·) con capaci•::lai:1. 
d> El modelo era present.adc• cc•rnC• de se9undc1 •;trado pero cor1 
caF·acidad menor·. 
e) Este grt.~PC1 et-a ci:1risiderado .::c•rno cc1ntr1:•l y por tant.•~:o ne• 
fue sometido a la fase experiment~l. 

• La imit.aci1~n de los n1t::1os a la c1:1nd1..~cta mcidelada par~ec~~ 

es.t.ar '3C•bernada por la información de la Cé~pacidad del mo
dele•: los niños de edad escolar imitan a sus parejas de me
r1o'r est.atL.&s <F•at-ejas rner1•::ires.> y tic• irnitarc•n a s1..-1s parejas de 
estat.1..-1s igt~al (misma edad) cuando los primiat-os fuerc1n atri
b1.-1idos con la •=apacidad de ur1c1 de la. rnisrna eda~d y los se91.ln
dos fl.4et·c·n at.ribuidc1s con la 1=apacidad de 1 .. .w1a pareja rnenc•r. 

• Ant.e la ausencia de infcit-rna•=ión acerca de. la •=apacidad del 
rnc•delc•, la imitación de lc1s ti.iños de la c•::indl~cta de sus pa
rejas parece est.ar gober1"1ada F·or la relaciór1 de la edad del 
observador-edad del modelo: los r1i~os de edad escolar imita
ron a los de la misma edad y eligieron no imitar a los mode
los rnenot-es. Estos r-est"ltados c:ot~robeirar1 los encc•r1t.radeis pot
Brody y Stonernan, 1981, <6>. 

1: Los adqi..~isicié•n de lc•S niñc1s acerca de. la conducta rn•:•de
lada fi..~e eqt~ivalente en todas las sit.L"acii::•nes~ sin erot1ar.,;ic1, 
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los ni~os manifestaron cantidades d1fe1·entes de la imitación 
a su J=:•areja deper1dier1do de la ccimpi::r1te.n1::i21. o capacidad a<t.ri
b1..J ida a 1 os rnode l c1-s. 

Brody y Stor-1ernan sugieren qL~e uno de los fc.ct.•:1t·es q1.Je 

i:iuede.r-1 influit· er1 el ª-~so de lc•s 1:i.bservadeit·es de la infor·rna
c::ié•tl acerca de la compet.eni::ia dt:l rnodel1:• es el he1=~-1•:• de ·~1~e 
las 1=epacidades diii:! prc1cesarnier1t.o de infcir-rnación :.:.on difet·err
t.es se.gl4n la edad de: los r1iños.. Las capacidades de ¡:;:·rc11=e.s~
roient.o de. la itYfeirmac:iót1 sc•rt rnás sofisticadas en cuanto a lS\ 
cantidad y tipo de información •41--1e manejan, así pr.,es. 1 lo?:. 
ni~os podri~tl inferir que la capacidad de los mayores ser~ 
rnayor-. Por ot.ro lad1=•:0 es bier1 sabidi.:1 q1_~e l•:js riiños pi:q1Aeñcs 
(en edad pr~escolar) hacet1 inferet1c1as sociales et~ bas& a 

c1..1s-.l idades conc:.ret.as de las perscinas, tales 1=1::.mo: su ~ltLtra, 
~-1aza.f~as fisicas; mi..:::nt.1-Ei.s ·=ti..te lc:is nit~,1:1s rnayi:.1t·es .;::¡ue p1:is.~en 

mayores habilidades en lz, 1=1:1·;1ni•=ión s•:n::ial r·1a.cen \.11f'erencias 
en bl?ls& a Ct..4alidS\des cubiertas do;;: las F·erscin&s. Asi, el 1=ri
terio que los ni~os ~1t1lizan para evaluar la competencia 
cambiara con la edad y ese criterio cambiante deberé ser 
evider1te er1 c:orit.e::.:::t.c•s scici&les. 

Una se•3t...tnda im~·l1cac:ión teór1ca es. que las difet-encias 
individuales e~ las auto-evalt,aciones de los ni~os puede in
f lt.1enciar el 9t-adc.1 er1 t::!l c1.~al ,_,sar1 li:\ inforrnaciót1 &cet··=~ de 
la capacidad de la par.-:ja en ur1 cc:1r1t.1-a>!'.tci d~ infl1_1et"u::ia sei
c:ial. 

Por su part.e:r Andrew y GarY:- 1984 dísep:;c.._t-or1 i_u-1 esti~.tdio 

cc1n el fin d~ obt.er1er inf1::rt·rna.c:íón ac~rca de córnc1 1::arnbia, et·c 
base a la edad crcw1c1lógic:a de los niñi:'s:i el use• de los c:ri
tet·ic.1s 'flzi1=1:.s V$. criteri1:.•s d~ sabíduria para obtenet· infor
mación social. Ellos esper·c:d:.~d''1 demcist.rc ... r q1,.Je l•:.s rii?;c1s ma
yores basan st..J obt.enciéit1 de ir1fcirmQción sobre clavGs. de cc1-
nocimier1tc1 er, mayc1r medida q1_.1e los nihos rnet·1cires. 

Ut.i 1 iza.ron 60 nihos de pre-esccilar ::- pr irnet· y cuart.ei 
grado de primaria. Par& la fase experimental, est~s r1i~os 
tue.-·c,n e::<F•l.Je::.tos a t.Jn modelo ql.Je respor11:iia C\ deis tareas de 
decis.ié1n, c:ad~ 1_.¡na de las .:.•~.¡é\les r!S! 1=P-'irió q1.Je leis observad1:1-
r--es obt.•-.tviet·a.n it"1formación positive del roodelc1 ~n base a la 
e:lec:c:iór1 di=::: a> se:~o cr claves de c:cw1c:1cimient.c1 y b) seglu-1 
edad o claves de conc•cirnietít.c: •• 

Se encor1t.n:, q1~.te la variable: 11 se::<c:i de la pareja sabiaº 
tuvo diferente influencia de ac1_~erdc1 a la edad de los rJiños. 
Los niPk;1s peqi..~e:.ñc1s pueder1 estar inclir1ados a C•'.:\nfiar en cla
ves como el sexo para diferenciar entre los agentes sociales 
de l·~s q1_Je deben c•btener info~maciót'1. Ccw1forme et los riiños 
crecen se it·1clinan a pasar por ali;:.ci algt~nas cat·acteristicas 

t.ales c1:1mo al se>~.i:i,. y i:ibt.ener mayor 



información de las caracteristicas psicológicas abst-~actas 
tales ci:1mo el cc:w1.:•cirnier1t.o 1:1 :s.obidtH·ía do:: la pareja Ctlandc1 
tomat1 decisiones de búsgtieda de infc1rrnaci6n. 

F'ot· otra part .. 2~ se afit·rna q1..~e dc•S variables ·~1 • .1~ pu;::di;:n 
te11er 1·elación con la imitación son: el sexo del sujeto en 
relaciérr1 con e.l s.e>..:c1 del ro1:•del.::r. En relc:lción ci:•ri est1.J 
Thornas, Due y Wii;iger (::~3> e:.-<arnina1·ori el 1-01 de las ·=laves d 1~ 

la competencia del modelo y el de la claves de la relación 
del ·sexo del observador-se)co del modelo. Ut.iliz~ron 32 n1~os 
(16 ni~os y 16 ni~as) de segundo y ter·cer grados. Cada uno 
de los rrit=;c1s fue sc1rne:t:.-1dc1 a ur1a fase de aprendizaje •:ibser-va
cional~ en la cual se les mostró un video-tape en el que dos 
ni~os modelos exhibían diferentes formas de lanzar tlna bola 
hacia un blanco. Fueron dise~ad~s Cllatro situaciones: la 
primera consistía en informar a los observadot·es que el mo
delo <del mismo sexo> era competente; la segunda situación 
se les decía •:;Lle el rnodelca (1jel mismo se)~c·> et·a r-·oc•::i cc•rnpe
t.ent.e; en la t.ercera:o se infomaba que el modelo (de sexc1 
ccrr1t.rat·10) era •=ornpeten'f:.e,. rnientt·as gui: en la cL~art.a se in
formaba a los observadores gue el modelo <de sexo contrario> 
~ra poco competente. 

Se encontró que 
tendencia a imitar la 

los observadores presentan una mayor 
coridL.ic'f:.a de 1 c•s rnode 1 os ·=·:im1= .. =ter1tes 

que la de los modelos incompetentes, independientemente de 
su se.>(O. Est.c• se m•::iE.tt··~· más rnarcadc• er1t.re lc1s varc1t~1es que 
entre las m1 . .ijeres.. Se rnani 'festó un efe.etc• s.i·:ini f'ii::ai:.ivc• er1 
cuanto a la influencia ejercida por los éxitos previos de 
los mc1delc1s sc•bre una tarea subs.ec1_~er1t.e ~r, l~. c•.fEtl l;;;l ccir,1¡:::..;::
t.enc:1a de los roodelc•s nc1 fL~e est.able•=ida: los nij:=;c,s f.:.er1dían 
a imitar las preferencias alimenticias de los modelos pre
sentados comc1 cornpet.ent.es er1 la actividad de lar1zarnientc•. 
E!st.os a1..~teires concluyer1 que la variable 11 cc:1rnpet.en1=ia 11 F·erci
bida et·1 los meide.l1:is e.s. 1.~r1 indice infc1r-rnat.iv1:i 0:-11.~e t.iene grat-a 
influencia para que los sujetos observadores elijan a cuáles 
modelos van a imitar. 

Por L'ltirno,. la aLlt.ora de la presente cor1si1:fera •4l-1e es 
importante citar una de las investigaciones que se realiza
ron con ni~os mexicanos. Calleja B.N.~ 1976~ C7) tuvo corno 
objetivo cibtenet· it1forrnación acerca del efect.1:i ql.fe t.ier1e la 
manipulación de la edad:- sexo, ccinsecl-lencias del rnodelc1 y 
consecL.ien1=ias del s1_.1j1:t.o sc•bre la irni taciór1. Est.a a1.~i:.c1ra 

esperaba probar que la imitación del observador sería mayor: 
• ante lU1 rnodel1:1 de la misma edad ·=tue anti:= •.~n rnod•elc• adultc• .. 
11 ar1te 1..~n rnc•delc• reforzad•::i ·::ilH2 arrte '-~n modele• sin ref'orza
rníent.o .. 
• ar1te l~n rnc1delc1 del rnisrno se::<c1 que C::\t'"lt.e '-'no de se::.::•::i ci:•r1tra
r ic1. 
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• si el sujeto observador es 1-eforzado po1· su conducta de 
irnit.ación:o qi...¡e si ne• es ref.::irzadi:i por ernulaciór1. 

Utilizó 
es.c:olar 1 los 

a 80 ni~os (40 ni~os y 40 ni~as) de edad pre
cuales fueron azarosamente distribuidos en 4 

grupos que diferían en cuanto al tipo de modelo que se les 
presentaba. Las siti..~aciones dise~adas consistían en: 

al 
b) 
e) 
ci) 

Present.at· 
Un mc1delo 
Un rncadelc• 
Lit~ modelo 

a los ni~os un modelo adulto de sexo masculino. 
adulto de se)CO femenino. 
de la misma edad de sexo masclilit~o. 
de la misma edad de sexo femenino. 

En todos los grupos~ los rnodelos fueron expuestos en un 
vide1:1-tape,, e>~hibiendc• condi..~ct.as de rnanipt1l:<.•=iór1 d.a objetos 
est í rnul c1. 

Después de esta fase de aprendizaje;- t.c1d1:is los niños er1 
forma individual fuer-on sometidos a una situación d~ evalua
ción en la que se les colocó en un cuarto donde podían uti
lizar los mismos objetos-estimulo co11 los que actuó el mo
delo. 

Los resultados muestran los siguientes t1allazgos~ los 
riit.os irni t.aror1 más: 

B.l modelo adult.c• qL.ie al modelo de la rnisrna edad. 

• al modelo t·efot-zado que al no reforzado, 

• Cl,ando fueron reforzados por su conducta de imitar que los 
•::¡ue. r1•:• ·fueron t-efcwzadc•s. 

En cuant.c• al factor 11 se>::.o del rnc•delo en relación con el 
se>~o del observador", se encontró ·=ii.-1e no h1..1bc1 diferen•=ias 
si9r1ificat.ivas en la imitación de los riiP:;os er1 relaciór1 con 
esta variable, pero si se encontró cierta tendencia a imit~r 
a s1..-1jetos del mismo sexo rnás que a los de se::·::o cc•r-1t.raric•. 

Lc•s res1...1ltados de estas it"'lvest.igacicwres perrniter1 con
cluir ql~e los riiños pe•=11..~er-=;os realizan rnL~cl .. 1as de sus inferer1-
cias acerc:a del rnc1delo fijandei su ater1r=ión er1 caracterist.i
cas tangibles. Además:- se obset-va que la caracterist.ic:a 
11 competencia o expertez'' del modelo posee influencia espe
c:ialrnente poderosa er1 relación cc•n otras de las caracterís
ticas del rnodelc1,. que esta cat"act.eríst.ica es factible de ma
nipularse experimentalmente y, por ~ltimo~ que la variable 
''sexo del modelo 11 no tiene influencia poderosa sobre el 
grado de imitación qi..~e el observador manifiesta. 



Partiendo de la informacióti que todas los estudios 1-e
portados proporcionan tuvo lt1gar la planeación de la pre
sente investigación. Aho1·a bien~ dado que la variedad de 
ru~ros manejados en las investigaciones citadas podría cat~
sar al•3ur1a cot-1f1_.isi6t1 en c1 . .iant1:1 a lt:)s detalles t.eó1· 1ci::1-:::, y me
todológicos que se retomaron de cada una de ellas, a conti
nuación se tratarán de especificar dichos datalles. 

En primer lugar, aunque las disposiciones experimenta
les manejadas pc1r Si lverrnan y St.one:- 1972, Si lverrnan y 
6eiringer, 1973 y Murray, 1972, han dado resultados favora
bles, en la presente ir1ve:.st.i9ación se r·ei:.c:irna la pc•sic1Cw1 ·=itH:: 
dirigió las investigaciones de Murray~ 1974; Charbonneau y 
Robert~ 1976, Charbonneau, Robert y cols., 1977; Robert y 
Turcotte, 1983, en donde se considera ~actible lograr un 
~vanee profundo en el desat·rollo cognoscitivo en ni~os del 
nivel pre-operacional a través de LJna situación de modela
mier1t.o. Es decir, se a•=e:pta ·:::¡L~e el p1·ocedirnient.o de rnodela
rn i ente• p1.. .. ede furic i C•l')a r ci:~rno la situación sc11= i a 1 en la que se 
posibilita el inicio de un proceso de reorganización de las 
estt-1..~ct.1.~ra.s ccignoscitivas del observador, de t.al rnanet·a que 
este 10•3t·e un avan•=e estable y •3enet·alizable en s•-~ desarr·o
llo intelei=t.ual. 

En la presente se plantea que este progreso intelectual 
es el resultado de L~n 11 p1'"'oceso' 1 int:.et·na:i q1_~e se ini•=ia con 
1...z-r1a cc•r1d1..~ct.a netamente imitativa, por parte del i:•bservad1:1r, 
de la 1=ond1..Jct.a rnc•delada. El pase• si•:P-~iente dent1"'0 de est.•= 
proceso consiste en gue el observador (por acción de la asi
milación funci·onal) repite y aplica la posición conservadora 
r.:icie1-.t . .::m-=1~1ta adqt . .Jirid.:;:l, lc1 :=U~ll tzi.rde o tr:rnr--ranc1 ent.ra i:r1 
contradicción con la posición r10-conservadora propia del su
jeto. Dicha contradicción es la que va a get1er·ar el ¿ot1-
fl icto cognoscitivo necesario para iniciar el proceso equi-
1 ibrador del sistema cognoscitivo~ el cual provocaré la re
organización de las estructuras existentes, determinando así 
la obtención de un nivel de desarrollo intelectual superior 
al. ·::¡ue se tenia, inicictlrnente. Una vez alcanzadi:1 este nivel 
operatorio, el sujeto estará capacitado para ofrecer las 
respu&stas conservadoras solicitadas. 

Resulta necesario enfatizar que lo que se propone en la 
presente investigación no es que la situación de modela
miento sea capaz de transmitir la noción de conservación, 
sino que lo que se plantea es que esta situación puede cons
t.it~~ir la cir1=t..~nst.ancia F .. ropicia que C•frezcan la posibilidad 
de ganet·ar er1 el obset·vadot· t.cn ·=c1nfl ict·=- •=•::rgni:•scitivo ':/ este 
dltirno es el que se va a encargar de iniciar el proceso de 
reorganización estrL~ctural necesario y responsable del desa
rrollo intelectual. 

1:34 
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Ahora b1er1:0 dc:..,dc1 •=11.Ae si: pla~1teat •:::p .. .1e este pro9resc1 1t·1t.e.
lec.t.ual es un procese·~ it•1iciadc1 p<.:rr símpl-= c::c1pi;a roirni•=a, 
r--er--c1 gi.Je va a ct...-tlrnir1ar ~r• ur1a ger1uíné.Si tr·ansfi:•rtnación del 
¡::0ensamient.ei:o et"1 la preser1t.e investi9ac1ón -::.e Propc1r~e la 
.:a"xist.encia. de dos p1:1si:.est.:o 1_.1nct inmediatc• <eval1..1ar1dc• al su-
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jete• ir1rnedit:.'\tarnent . .: desp1..~és de 1<:1. sesión do: rncu::ielamiento> y 
1.Arso dernorado <evaluar1do al sujet•:' cic:hcc semanas. después di: lcl 
rnisrned ~ con la!l fin de 1=c1rnprobar l~ e::~i~:t.encia d8 1::arnb1os e' 
eCl1...1ivalencia.s e.t1 las respuestas de l·::i~ suJet.c•s. 

Dado que el proceso de desarrollo intelectual no es 
factible de observar directamente? en la pt·esente invest19a
ci6n se c•:in%ideró el dornir1io de la r1ocí1!tn: de cor1servat::ión 
ccimo el í.ndic::e rna.ni f i~st.c1 que p-c=.rmi t.~ infe1· ir ·=1ue di1=ho prc1-
cesi.:1 int.err10 se ! levó a cabo.. Hay deis circtn"1stan·=ias. •::rt.1e 
e>::plír.:ar, la el1::=c1=ión en especial de t!2st.a n1:1ci6r1 •::1:1mc1 crit.e
r-io del logro de un avan1.::e ir1t.elec:t.ual= 

a> En primet· ll~gar~ dentro de la teoria piaget1ana el domi
nic.• de la nl'.:lciór1 de co1 ... 1s.s:rvaci6t·1 es c:onsi1::ferado 1..-1t11.:i de los 
ct·iterios más objetive.is qi...te 1=·ermiten inf~t·ir- que el r1iñc1 ha 
alcanzado 1.."n nivel o¡::•erat.orio en su d1=sarr1::il lo ir1toE:ilect.1 . .tal: 
eg decir, que s•.ls estt·uct.uras hat1 alcat·1zado 1...tn r1ivel av_~n
zadci c::i. • .iya .::ar~ct.erí.stir.:a prina.:::1pal eE, el domini1::1 del pensa
miant1:i t"eversible tse:a. por compi:ansai=ión y P•:1t~ ::anulacii::iri) .. 
A-sí pues, si un niP=;ct inicialrner1t.e pre-i:oi:·eratorio:- lc19rara 
domir'1a.r l~ t1oción de: c.•:1riseYva1=íón (Jt.~ic:ic1 que impl1ca la Ye
versibí l idad del pensaroi~r1t.o>, se podr ia infet" ir que su dís
pei::ición est..-L.1c:tur-al ha s.uft·idc:• Ut"'t reaju-st~ t.al -:¡1 • .1e lc1 l li:va 
hacia un r11vel más ava.nziado en st..i desarrcdlc1 irit.elect.ua..l .. 

b) Er1 seg1 ... w1do lu9ar- =- de entt-e t.c1dc1s;. lc•s t.ipos de c.:1nserva
ci6t"t qt..i:e exist.en se eligió E::SF·ecí ficeimente la r1cu::ión de ccw1-
ser-vaciC1n i::le la cantidad ya gue Sli:: considera c.1:inve:nier1t.e 
trabajar c.on 1.w1 t.íp 1:1 de cc:inserva.ción q1...1e present.a como ca
rac:t.ei-3.st.ica especial el que la v~rai::idetd de leis. juíc:ios gcie 
el sujeto of"rece p~n-ten sólarnent.e de la cr.:1herer1cia ló•;aica 
<:fl~e i::•1:isee s1_.,¡: pensamient.•:i y t"'lei se pL.¡eden basar et1 sirnples in
dicios perc~?t.l~ales, t•1i p1Aeden ser i::1frecid1:is P•:•r una c:c1rnpro
baci6r, direc:ta., coro1:1 sucede: ceir1 la ccinservación del peso 
[ut.ili.zada cc•mc.1 criterio et'"t la$ investigaciones de 
Charborrnea.1 .. " y ccils., 1976. (9); C:ha•"bcw1r1ea1,.4 y R.c1bert., l.',77 
(1(1), Robert. y Chart•c•nneau, 1979, <83) y Rc•bert. y Tc.rccd:.t:.e, 
1981, (34> l.. Asi pues. 1 al utilizar- t.areas de C:.1:in-;.en·vaciC1n 
de la carrt.idad come• críteric1 de desarrollo ir1t~lectual 1 en 
la pt·esent.e investigación se it"'Jt.ersi:.ó evit.a,... C\.Aatlquier duda 
acerca de que: su dorninic• p1 .. ~dierei. ser resultado del usc1 F•1:ir 
part.e: del c 1bserva.dc1r de ir1díci os percept.1..~al es e' di r-ect.ament.e 
eKt.raidi::ts d€: la present.ací1~1r1 repetida de lc's fer1(~1rnercos.. 
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Ahor~ bien:o en la presente investigación se establece 
que part:\ que el av:ani::e er1 el desEu--rc.d 11:1 intele:c:t.1ACtl esp~rado 
se considere Profund~mente vinculado al cambio estructural~ 
lcis rnar-1ife: .. t.ac:ic1t·1es de c:o1···l'servacii.!•r1 de.ben s~r- estables en 
tiempo Y generalizables a tareas q1..4e sea>, formal y lógica
mente similares a la tarea que sea entr~tiada. Ahora bi~n7 
si9uier1do a C:harbc1nnea1"-l y Reibert::o 197E.~ el int;.n .. .iroer11:.c• de 
E!Y~lt..taciór1 de la ¡::::.·resent.e nc1 i::cinst:.ó sólarnente de li&. tare¡;,, d-= 
cc•r1servac:ión de los líq1...fid1:•s (tat·eei. rnecd~la.da) :o sine• ·=P.Ae tam
bién fueron it1clL1id&s tareas que t·eflejan el dominio de di
ferentes rncidalidade.s de 1=onservación de la i::ant.id.ed: c:cinser--
vación de 
c:cirrt.:. i nt.4a s. • 

la materia y conservación de las cantidades dis-

E;:.r,is;.te C•trc1 punt.c1 a cc•nsider<:lr.. Er1 las irivest.igac.ior-1es 
arit.eriot·es., at.:.w. c1.~at1dc1 se utilizan t.avea.s de cii fe1 ... ente:=. ti -
¡:::•cis de ccins.ervación, s.e ha perrnar1ecido cir~Ct..lr"'1sc.rit.c• a una 
si::1la É\r1:=a. del p1Z:nsami~nt.c1':< es decir~ se 1·1a planteadc• G.l .. e 
basta con que los sujetos mani~iesten juicios de conserva
ción pera inferir quir:: el procesei de eq1 . .1ilíbración se. ~~.a lle
vado a cabo y el sujeto ha logrado un avance en su desarro
l lc:1 inteliE:!ct.1..,.al. En la prese~1te se: ccir·rs1det-a ·:::¡1.H2 en este 
plar1t.earníer1to se ha cornetidc• una íropcirt-Brii:.e omisiC•n: se han 
d~ja..di::1 de lado dos de los prirccipale:s ¡:::oos+.:.ulai:k1s de la vi
siót1 pia•:;:1etiana. 

2\) GJ.ue la organización 1=c,9nosc:itiva es l~n sistema t1:1t.al ~ y 
b) QÚe '~~r1a opet·ación ncw11=a se present-<=t en ·forma aislada. 

Sí se t.ornan eri c1...centa ~st.c.• dc•s postt~ladc1s $e F''-~~de 
afirmar que cualquier cambio en el desarrollo cognoscitivo 
va a dar c.orn1:1 resultado la preser1c:ia de roc1dificaciories e.r1 
diversas áreas del i::·errsarnient.o.. Pot- t.ar1t.c:1, al cometer esta 
c1rnisí6n los aut.i::ires cit.adc1s r'1CJ dejar1 '=!are• si es q1...,e existe 
algún '2f1:11=t.o en las áreas restar1tes del s..ist.erria 1=i::1gnc1sc::i
t.ivo. 

Deriva.do de 1 a.. det.ei:::1= i ón de est.e et"' reir~ er-1 la prt::sar1t ~ 
se c:onsidet~a que pa.cra pc:ider c1:ir1cluit· .efe.Ct.ivarnertte q1~.ie el 
desarrollo intelectual puede ser facilitado mediante el mo
delarniento es irnport.ant.e ceinocer si existe 1;:i n•::i algqn irn
pac:t.c1 s1:1bre las diferer1t.es áreas de la c:c•·;w1ici6n. Ahora 
bien,. dado que. el domir1io nat.1...ir·al en las t"'IC•ciones de c.lasi -
f'ica1=ión y seriación se presenta ian forma cant.ernpc1ré.r1ea cort 
el dominio de las nc1c:icrr1es. de c.eanseTva,=ión de la· cant.idad, 
en la preserit.e ir1vest.i9aciórt el ins:t.rumerrt.c:• de evaluar.:i6r1 
incl1..~yól' además de t.areas. t·efet"entes a. las difererites ro1:1dei.
l ida:~des de la conservaciór1 de la cantidad:- tareas relacior1a-:
das con la clasificación y la seriación~ 



Ahora bien, pese a lo favorable de los 1·esultados 1-epot-
tados por las investigaciones citadas:o se ha visto que no 
todos los 11i~oE logran obter1er beneficios de las sesiot·1es de 
modelamiento. Retomando el hallazgo de Robert y 
Charbi:1nr1eE\L-':o 1979:0 (33) acer•::a de que a•=iuel los nit:;o:s. que. rna
r1ifiestan una imitación temprana (durante la fase de modela
rnier1to> de la c•:1nducta rni::•delada;t st.:Wl los que alcanzan nive
les más elevados en sus ejecución post-modelamiento, en la 
preset·1te se cc•nsidera p1·-c1bable ·::iue la imitación temprana 
puede signi'ficar el inicio del prc•ceso t·e-estruct.ut-ador· i1"1-

ferid•:i:o rnismo que llevaré. a los s1...1jet•:•s a obtener 1_.Jn nivt=l 
de desarrollo cognoscitivo superior. 

Siguiendo a Robert y Charbonneat~ se considera la proba
bilidad de que aquellos ni~os que no manifestaron esta imi
tación temprana ne' se hayan s.er1tido ir1teresados pov imitat· 
la respuesta del modelo. En referencia a esto, lo que llamó 
considerablemente la ater1ción fi..~e que~ a pesar de gtie las 
investigaciones citadas se derivan de la Teor~a de Bandura~ 
todas ellas han dejado de lado uno de sus p1-incipales postu
lados: la motivación. 
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Con respecto a la motivación durante el modelamiento, 
en la pt·eset-it.e se parte de la idea de c¡ue si se present.a ur1 
modelo con ciertas características positivas especiales 
existe mayor pn:•babi 1 idad de que e:l eibset·vadot- se sier1ta mc•
t. i vado a adoptar aq1Ae 11 c1 que ft~e mode 1 ado. [)e acuerdo a l •:1s 
reportes de las ir1vest.1gac1ones tweset>;adas:- er1 le( presente 
invest.igaciéw1 se int.ent.ó realizar t..w1a rnar1ip1_,1ación e::<peri
rner1tal de tres de las prir1cipales c:ara,=t.eristicas del roc1-
delc•: 

Ed Edad del rnc1deli.:1. - Teór-icamente se acepta. que mientras rnás 
similar se considere un observado1- al modelo gue se le pre
si::r-1t.a:o rr:¡;hs. pr·r:·bcibilidades hay de que el ¡::•rirnerc1 imite al se-
9Ln1dc•. Asi •. e:. pi:1sible s• . .ipot-ier qi_~e un niñc• ·=.e c.01·1=:.id~t-=-. rné.-:=. 
sirni lar a c•tr•:i niño un pbc::o rneo.yc1r ei1.-1e a 1.-1ri adulto. Los ha-
1 lazgos de Edwar-d y Lewis:o ( 1'379> cc1nfirrnan esta s1..-1¡:•osiciór1. 
Pi:1r SLl parte, trabajando .:1 mcidelarnient.o con tareas de cc1n
servac:i6n J. P. Mw·1·ay (1974) y de Bot.vit-1 y Murr-ay, <1975) 
observaron que el presentar a un modelo ni~o tiet1e efectos 
favorables eti la imitación que manifiestan los observadores. 
A.sí pues, en la presente investigaci6r1 se t·etornó la idea de 
preser1tar modelos •=onservadores cuya edad fuera 11=i más cer
i:=ana pc•sible a la edad pt·ornedio de la rnt.test.ra C•~r1 la qL~e se 
desea trabajar. 

b)· Cornpet.encia. - Seg1:n-1 Bandt~ra ct~ando el observador nc1 t.iene 
medios pat-a •=onocer las consecuencias dit·ect.as de la con
ducta del modelo, este se guia en indices tangibles, conoci
dc•s cornl~nrner1te· ccimo "caracter isticas de la persor1al idad". 



Dentro de e$tas características Bandura 
podet- social, al estat.t~s, a.l prestigio y, p1:1t· 
expertez, sabiduría o competencia del modelo. 

menciona 
t:1 l t. i rno, 

al 
la 

Ahora bien, dado que, por un lado, en el medio escolar 
en el que se d~senvuelven los tii~os peque~os la competet1cia 
e• expertez: es 1..n-1c1 de le•:. atributos pers•:•nales •=on los que se 
tiene mayor· contacto y a los gue se otorga mayor importari
cia, Cla atención est~ enfocada en las personas que demues
trar1 mayor expert.ez), y p•:ir ott·c1 lado, dado qL.ie es rn1...1y F•t"'c1-
bable que el valor de incentivo otorgado a las característi
cas de estatus, pod~r social y prestigio social sea dife
rente en lc1s rdñc1s y en los adultos, en la presente se con
sidera que la competencia o expertez del modelo podria tener 
mayor incidencia sob1-e la motivación n disposición d8 los 
ni~os peque~os para imitar al modelo. 

Recientemente Brody y Stoneman (1981>~ Andrew y Gary 
(1984>, y Thomas, Due y Wig9er (1986> observaron dos aspec
tos imp1:.rt.antes: por 1..n1 ladee, que la variable "competencia e• 
expertez del modelo'' es ut1a de las cat·acteristicas que posee 
mayor poder sobre el grado de imitación manifestada por el 
observador11 y, pot· ot.t·o ladee, qi..-le dicha característica es 
factible de manipularse experimentalmente. En base a esto~ 

er1 la pt·esent.e ir1vest.iga•=ión se t·etc•rnó part.e del procedi
miento que Brody y Stoneman, 1981~ utilizaron para la mani
p1...1lación experimental de la 1=ompeten•=ia del rnc•delo~ ci::•n el 
fin de favorecer la motivación de los observadores para 
adoptar la posición modelada. 

e:) Se ~-,a c1bservadc• •::¡L~e i...1na de las características •=¡ue puede 
~jercer influencia sobre el grado de im1tac1on gue manifies
t.ar1 los observadores e1 ... 1 una sit1..-1a•=ión de meidelarniento es el 
sexo del mod1:=lc:1 presentado, sier11:lo más problable ·=i1..-1e e::-::ista 
1,,.1na i rn i tac i ón a rnode 1 C•S de 1 rn i srno se>co q1..-1e a rnc•de 1 c•s de 1 
sexo contrario. Sin embar90 1 hay dos objeciones para acep
tar plenamente estas conclusiones: 

• En primer luga1'", las tat·eas modeladas en esas invest.i•;;1a
cic1nes füeror1 tareas de cor1dt-1c:t.as sociales y r10 ccignc:•sciti-
vas. 

Ers seg1.-1r1do l•~gar, e)~i:::.t.e la ir1vesti•;:zació11 de Calleja 
<1976) 1 q1_-1ien reporta o::iue con Lu-.a poblaci1!1r1 rne;<icar1a de ni
~os de nivel pre-escolar el sexo del modelo no ejerce in
fluencia considerable sobr·e el grado de imitación manifes
tado por los observadores. 

Por lo tanto~ en la presente investigación se consideró 
importante manipular el género del modelo presentado~ con el 
firi de c1b'l:.·~r1et- infcirmación a•=erca de s1 el se::..o:c1 del rnc•deli:• 

13:3 



Presentado tiene o no influencia sobre el gr~do de adopc1ót~ 
de la posición modelada que al observador manifiesta. 

Para finalizar, resta Por explica1· la dispo~iciones es
F!•ec:íficas par-a la i=·resentaciór1 de la situación de rnr.:idelc-.
miento hubo dos consideraciones impot·tantes: 

a> En Primer lugar-, al igual que et1 los estudios de Murray, 
1974; Charb.:.•nnea1..~ y ccils. ( 1976); Char-b•::inneat..~ y Robert., 
1977; Robert y Charbonne~u~ 1979; Robert y Turcotte, 1983, 
la p1--esentaci6n del rnodela.rnier1t.o ft..~e er1 •~U-1Cl fi lm2.c1C:w1 de. vi
deo-cassette. La razón de presentar a un modelo filmado fue 
que esto permitía presentar exactamente las mismas accio11es, 
verbalizacior1es y situaciones a todos los 9rl~po, permitiendo 
asi controlar la presentaci6r1 de los mismos estimules de la 
situaci•:1r1 de rnodelarniento a cada 1..1no de l•:as s1...1jetos i:ibserva
dores. 

bl En segundo lugar~ dado que en la investigación de 
Chat-bonneau y Robet·-t:~ 1'~77:-- se 1=ornpt·c1bó g1..te t.antc1 el pr-cice
dimiento de modelamiet1to ir1terumpido como el modelamiento 
continuo producen efectos de imitación sirnilares1 en la pre
sente se consideró adecuado retomar el procedimiet1to de mo
delamietito interrun)pido ya que esto permitiría conocer en 
forma manifiest.a el patrón de conductas del observador. 
Esto es~ este proc:edirnient.c' nos permit.e 1=r::1nc1cet· abiertarnr::nte 
las reacciones del observador ante la posición modelada y, 
en dado caso~ noz permitiría saber si e>~iste u.ria adoP•=ión de 
la pc1si•=ión del modele• pcrt~ parte del observadi:•r y er-1 qué mo
mento c1c1.Jt·re. 



CAPITULO IV 

INVESTIGACION 

En base a los hallazgos citados, en la presente investi
gación sa propone dise~ar una situaci611 de aprendizaje so
cial~ en la que se presente L~n modelo Cde nivel cognoscitivo 
operatorio) atribuido cot1 características de competencia o 
éxpertez~ para que ofrezca respl~estas operatorias ante pro
blema.,;; de ccinset-vación de la cantidad plant.eadcis peit- la e'.1-c
perirnent.adora cc1t"I la idea de q1 . ...1e es pi::osible que est.:.ei. situa
ción pt-oporci1::ine el medio prc1picic1 pat-a 1=s.1....1e l1:•s observadcwes 
se interesen lo suficiente en las conductas modeladas y es
tén motivados a abandonar (al~nque sea s6lo imitativamente> 
Sl~ posición pre-cot"1servadc1ra::o adc•ptando t:.ernF•t'"at"1Ctrner1te la i=•o
sición del modalo. Esto rnarcaria el inicio del elaborado 
proceso de equilibración ya descrito. Si esto es cierto~ se 
podría afirmar q1...1e la sit.L.1ación de aprendizaje c1bsE:wvaciot·1al 
e• modelamiento es L~na sit.ua1=ión social prcapicia q1...1e infl1 ... 1ye 
sobre las estrt~ct.uras int.e1·t1as de s1 .. 1jet.c1s. inmet·s.::is. e11 e:lla. 
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El dise~o de la presente investigación tuvo varios F•ro
p6sit.os. El pt·irnero de el leis cor1sist.i6 en t.t·at.ar de obt.enet· 
datos qL.1e permitieran determinar si la situaciót1 de aprendi
zaje: obset·vacional es eficaz para la adquisición de la ge
nuina noción de conservación de la cantidad por parte de su
Jet_cis ini•::i&lrncnt.e ni:1-conservadc1res.. F'1=1r 11 ger1uina1t r1ociór1 
de cor1servaci6n se qL~iere decir aq1...1ella respuesta d.:: 
cot1serva•=ión •=1ue est.é. directarner1t-e vinculada con la 
reorg,anizaciór1 de las estr1...icturas intelecti.!ales. Ar1t.e la 
imposibilidad de c•bservar dit·ectarner1t.e esta reestrL.ict.1...1ra•=i6r1 
interna, se plantea varios indicadores qi.!e permitan inferir 
que ~st.a se 11 ev6 a 1=atu:i. 

a) El primero de estos indicadores seré la manifestación de 
respuestas d!JI: c:or1set·vac:ión ac•:•mpañadas: i=·or r..~t-i sis+.:.erna de 
justificaciones que incluya ar·gumentos específicos de 
reversibilidad (por anulación y por compensación). Los 
arg·urner1tc1s de ider1tidad (sirnple 1:r por adi•=ié1n) sólc1 se 
considerarán válidos si van acornpa~ados de algún argumento 
de reversibilidad. 

b) El segur1dc• de el los seré la estabilidad. Es t. a 
estabilidad se rnani festará _de di fe rentes rnaneras: 



• El j1.~i·=io cc1nservad1:ir- del sujetci debe1·á se1· fit·rne ante 
c1...1al•4uier forrna de cc1t·1tra-Ei.r•;::iurner1taci1:,n presentada p+:.ir la 
experimentadora~ y, 

• El Juicio dal 
tiernpc1. 

e> El tercer crit.erio ser~ la generalización del concepto. 
El sujeto deberá manifestai- una generalización a tareas CL~YO 
tZont.enido formal sea sernejan+...e i:~l que fue ¡:..dquirid•:1. 
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d) Por óltimo, dado el ca1·écter holista del sistema 
cognoscitivo <una operación nunca se present.a en forma 
aislada) :o el ci..~cu·to crit.erio ser-á la preser1cia. de 1=arnbic1s er1 
las éreas de pensamiento restantes. Es decir·, los cambios 
producidos en un á1·ea del pensamiento deberén reflejarse en 
t.·areas q1..~e se er1cuentran al rnisrnc• nivel de 1=c•rnplej idad pero 
o::a1...ie act.ivar1 c•t.t-as at·eas (clas.ificación y seriación). 

El segundo propósito fue la pretensión de conocer si la 
manipulación e:i<perirner1t.al de la caractet-isti1=a 11 cc•rnpet.encia 
c1 expertez" del rnc1delo tiene infl1.ten·=ia sí•;1r1ifícat.iva sobre 
la imitación temprana por parte de los observadot·es 
(i:d:•ar1dor1ando' su posición netarnent.e no-conservadot-a y adop
ta1-1do a•41...iella del modele• consevvador). 

El tercero fue el de conocer si la imitación temprana 
por part.e de los c1bservad•:1t·es tier1e relación dit·e1=t.a cc1r1 el 
•;arado de adq1.~isición de la nociéir1 de cor1servaciOr1 •::it~e roani
fiest.er1 los t"lit:)os desp1..1és de la fase de mc1delarnier1+..c1. 

Por último, el cuarto propósito ~ue el de obtener infor
mación acet·ca de si e>~1ste al9t.'.u"l e·fecto diferencial er-1 la 
irnitación de los crbservadores deriva.de. del hecho de q1..'e el 
m•::idel1:1 pt·esentadc1 sea de se>~o rnasc1_4l ir10 .:i femenino. 

A part.it- de esta idea, se plant.eat·on seis situacic•nes de 
aprer1di:zaje obset·vacior1al.. Et1 la pr imet·a:o el rnod,~lo obser
vado f1,.4e de se::<o rnei.sci..tl ino y fue presentado ar1t.e lc•s cibser
vadot~es corno 11 cc1.rnpe-l:.et"lte 11 ; er1 la seg1..~r1da~ el modele• fue de 
sexc1 rnslSCt.tl ir11:1 y ft4e presentado cornC:• 11 r10-·=i:1ropetente 11 ; en la 
tet·,=er-a:o el rnodelc1 ft~e de se>::c1 rnasculin1:1 y n•::i se p1~op1:1rcic1nó 
información acerca de su competen~ia; en la cuarta, la mo
delo fue de se>(C• femenino y fa..~e presentada cornc1 
11 cornF·eter1te 11 ; en 1 a gu i nta si t1.~ac i ón la mode l c1 f1.~e de se::·::o 
fernenin•::i y se presentó ccirno 11 t"'lO-tc.ompet.ent.e' 1 y, er1 la sexta 
sit.1~'aci6r1~ la rnodelo fue de se>::c1 ferner1irio y no se F't-oporcic•
r1arc1r1 informes acerca de su competencia. H1_.tbo t4na sépt.irna 
~.it.uación de ne• aprer1dizaje 1:1bservacional:o es decir-;o fue un 
grUF•o cc•ntr1:1l al •::¡ue n•:• le fue preser1tadc1 modelo alg1..anc•. 
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La información otitenida mendiante este 
para corroborar o, en sL~ d~fecto, rechazar~ 

hipótesis: 

HIPOTESIS 1 

diseñc1 s'=t~v11-~ 

1 a$ si 91.t i e:nt.·~~ 

La sitt~ación de modi:=lt:.1.rnient.i:i es un pr.:n::edimient. 1:• efic:~.:::: 
para i::ot-c•piciar· la ad•=t1 •. 1isición de lo ger1i..-1i1·1a n•:ic16n .je C:•:,lr1-
servai::ión de la cant.idad de s•Ast.ar1•=ia pctt·· part~ de rii~;os 

inicialmente no-conservadores. 
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[)adcr q1..-'e ~sta evoluc:i•:1n del desarrc1l lc• 1=1:11;:Jni::js,=1t.ivc1 •a5 
concebida cc1rnr:i el resultado de 1..Jr1 pt·1:1ceso, li:•s i:ibze1·vad1:ar·es 
mani fest.aran sus respue:st&.s 9e.r11.~ir1arnent.e 1::onservadot"as s1!•l1:1 
er1 la evaluaciót1 cc1rresp1:1ndíent.e al ~egcw1dc1 pc.s.te':5t., i::1~ro

¡::•lier1do sat.ísf'at.ci::.c1riarne:nt.e cat1 li:1s índices de general1za..ciór1 
dispuestos. 

HIPOTESIS 2 

Lea ejec:uciót1 irnit.a.tiva de los •=•bs.-=rv2.dc•rez ct.fYO modelo 
sea prese:ntad1~ r.::omc1 11 cc1rnpet.en1:.e 11 se. preser1tar~ i5!n feirma más-, 
'f::.e:rnprana. df..~rarit.e la sesión de rnodelarniertt·O:o er1 •=ornparación 
con a•::p_-1el la preser1tada pcw l·~s. dern.és '3rt.tt:=•i::is... Pc1r su part.e:o 
la irnit.a•=i6n ro~nifest.ada por lc1s obsi:l!rvad1:1res ct.~yo rnodelc1 
sea F•resentado sir1 infi::wrnli!s acerca d~ su. 1::ompet.en1=i~ ser.á1 
rnayc•t" que la de a.;¡uel los ct.~yc1 modelo sea preserit.ado corno 
11 no-corn¡::..etente 11

• 

En otra palabr8.s,. los obs~t-vadc1res 1=1..~yo mr:•delo sea prie=
sentadc• ccimo c•:•roPet.er1t.e e.st.arán má-z rocit.i vad1:is a i rni 'f:.Qr lo er1 
cornparac:iór1 cor1 aquel lc1s •::¡t-1e no se.p~n de la ,=,:•mt=-et.encia de 
su rnodelci o Gl..-'e se les informe ·:iue s1--1 mi::1dé.l1:1 es it'"Jcc1mpe
t.ent.e,. por t.ar1t.c1:0 l·::is prírni:arc•s estarár1 más dispuestcis a 
abandc1n.str Slt posici6r1 Pt"~-conset-vadot-a:o ad1:1pt.et.ndo er1 feit"ma 
mé.s ti:;Hnpr~na la posic:i•!•n ·=c1r1servach:ira del rnc1delc1. 

H:IPOTESIS 3 

La ejecución operatoria obtenida al final de la inves
tí9aciór-1 est.oré. ers "fur-1ción dit·ect.8. 1=i:1r1 el grad1:1 de imita1::i6~-, 
t.ernpri:\na qr.~e rnanifiest.e el c•bservadc:.1r .. 

El pl~r¡t.earniento ori9inal de la presente parte de l~ 
idea de qL!e en la sit.1.~aciór-·1 de aprendizaje 1:,bserva•=ior1al ·e1 
punte• critico ~t.fe marca el inicio del pr-cu=es·~ reest.t·u,=t.r . .tra
.::teir int.err1c1 r1ecesaric• para prc1pic:iar el desarrollc1 ír1telec
't.l-4al~ es set=laladc· por la imitación t.•=:mprana q1_.1e rOat1ifies:t.ar1 
los. r.:1bservadc1res de la c.c11"'1dl11=ta rnc:1delada. Por tantc1, sí es 



el ca.so de ql.1e lc1s cibservadore-s rfü::lr11tiest.~n es.ta cc.it"¡o:l1.~·::ta 
irnit.z ... t.iva t.emprar1a d1 . .1rant~ la fase de ~prer,dizaj.e c•bserva-
1=ior1al, se espet·a q1Ae se haya 1jadc:1 ini·=i1::1 al pr··: .. =e:;::.i::r 1nte1·n,::i 
de equi 1 ibraci6n) rnismi:i q1_,¡e l levat·á fa! 1 ... 11P-;1;,~ d1.~rci.nt~ el 
tiempo que transcur1·e entre la fase de apret)diz~je obset~va
cional y aquell~ del postest demorado, a alcanzar el nivel 
operato1·io, propo1·ciot1ando al r1i~o la c&pacidad d6 mat1ifes
tar respuestas conservadoras v~ además, de dar resp~¡estas 
satisfactorias a tareas que proponer1 otro t.ipo de operacio
nes .. 

HIPOTESJ:S 4 

El grad1::t de ad·~t..lisicíóri de la ·=i:ir1duct.a rnod~lada r1c1 se 
verá inflt.."ido sig:nificai;:.ivarn.znte pi:1r- el se)::o del rncidel1:1 ob
s.ervadc• .. 

Alg1.,.u-"tas inve$tigacic1neis derivadaz de la t.earía d~ 
Ba.r1dL.tra 1-ian señaladc1 1 ... u-1a ciert.a tendencia de l1=is. obse:rvadc1-
res a. irnit.ar más a los modelos de s1.~ mismo se>r.c1.. Tc1rnai.ndo et·, 
Cl4enta qt4e la.s. condui::t.as modeladas er1 e.st.az ir1ves.ti·;taci1:1n~s 
sora •=ondt{ctas sociali:is se PL~ede supor1er q1...1e 11..::van irnpli·::ita 
toda la carga educativa y si:ici•:i-c1....1lt.1.~ral acerca de la c:o
rrec:ciór1 ce ir1corrección de idE!nt.i fi,=arse corr el rnizrni:1 se::-cr:• .. 

Ci:)rno la condr.."ct.a que s.e pret-ende modelar en lt ... 
preser1t.e ir1vest.igaciór1 nr:1 e5 1_,.na cond1..~ct.a s1:1cial sinc1 C:•:ig
noscit.iva:o no hay razón pa~-a ·::i1...1e el r1it-:;•:1 cor1sider .. ;a q1 • .ie sól1:1 
los varones •:1 las rnujet·e:s deb.:.:::n rea.lizarla. Pi:1r t.ar1t.o,. es 
posible s1 • .1por1et~ q1....1e: el se>::o del m1:i:delci ne• tendrá ir1fl\.1er1cia 
-sobt~e· el grade• de irnit.ac:ión •=ll-1€:1 l1::1s niñ•:•s i::ibser"vadores pre
ser1ter1. 

Part.ier1do de e=.t.as hipó'f:.'=sis pasarem1.:.:.1~ e.l sigt.1ier1te ca.
p:it.ulo que se C•Cl.4F•a. de la desc1·~ipc:iót"1 en detalle de lo. ir1-
vi:st.i9ací6n prcp1~~est.a izr1 la preser1te tesis. 

M E T O D O 

SU,TETCIS 

Los s1...tJet.os que t-omaron parte en let pt·es.ent;.e ir1vest.i9~
ciór1 fueron 28 ni;:-:;i:1s (15 r'ti~as y 12 niñc1s) c1..-1ya. eijad crc•no
l6·;i1=a caia der1tr•=- del rango de l1::rs 5 aP=;os 2 mes.es a lc•s 
años 9 rnese:s (la edE~d prr.:ime.dic1 de la ro1...iest.:.ra fu.e de 5 atñc(s 5 
meses>. Todos estcis nihos F•oseia1"'1 uri nivel t:·re-1:iperat1::iric1 
en Sll desarrollo cogr1oscit.iv1:1 y ai=t.t~alrnente se encont.ra.bat"'1 



•=ur-sar1do el t.et-,::et· .;:ir.=:idc• d~:: ed1.~cac1.:11·1 pr~-esceol¿o- .. e:n la 
e.s.::L.,ela pt:.,blicct, p¿:r-f:.ene=cient.e Ct la '3 .. E.P .. , ·4U•:=2 lleva i=·or 
r1i:irnb1-e 11 .Janjin 1je nit=.os: Fet·nando M1:n·1t.es de. o.::a'1 :- J.~bi·=Etda 8n 
la colonia Sector POPL~lar~ dentro de los per·ímet1·os del 
Distrito Federal. Todos los t1i~os de la m~~esti-~ provenían 
de familias de nivel so1=io-ecor1ómico medio. 

La t·az~'!:·n de p1··opc•r·1e1·· n it=,•=•s cuy8 i:2dad esi:.1Av i 12ra dent.t·i:· 
de un ran·;;lo de 5 ciños O rne~-e:s a f. ar;.:1s O me'.:.85~ f-..re 12. •je 
que seg~n P1aget Cll>, loz 11if~os apro~<im2damente 8 esta edad 
se encuerit.rar. en u1·1a 'fase int.~3rrned1a entre la n•=• ·=·:ir1s~rv~

ciót~ y la co11servación operatoria, cuyas 1·egulac1ones 1·epre
sentativas hacen pensar que posee L4na fot·ma de pensamiento 
serni-revet-sible:- este• es: a1_.¡1·1·4i..ie s1_, pen:!.é1rnient.c1 tc•d&via se 
enctJentra domir1ado poi· la ir1tuic1on~ es más Flexible y mues
tra mayor movilidad:o también se observs u11 comiet1zo del vín
CL~lc:j entre eztadc1s. y SL4S transformaciones:- el 1,..1it;i::i se cent.rct 
Y descent.ra alt.ernadame1yf:.e <le• ·=ual le: 1=-repCi1·;::, p¡::it·;;" 1:::" cc1r1·
c~p~i6n de la mL~ltiplicación de las dimensiones en Juego) Y~ 

además1 es capaz de concebir una anticipación de la conser
vación:- atw1que al C:C•nst.at-ar la cc•n 1 eis C:i:1mb i crs per-·cept. i vc•s la 
nie•:H.h~1 y 
des ha1=en 

tenga Ut1 retorno empírico. 1odas estas capacida
pensar que el camino a recorrer para llegar a L~n 

per1samier1t...:• c1peracic1nc:tl ~ aut·1·=i1.-1e no ·fÉ1ci 1, es más c•:•r·t.o .. 
Además,. C1::irn..:• dice Piaget.~ "entre más lejeis e-=..té un st~jet-c• de 
la comp1·ensión de las relacio11es cuantitativas, hay menos 
probabilidades de gi.Ae l·::i·;ire 121 cc•nservacir!ir:" Cibid). Así 
pues~ se considera que las caracteristicas del pensamiento 
de los niñc1'.;; ele•3id1:is así corno s1.1s est-t·u,=t.t4ras int.ernas:
inferidas a pat·tir de st's co11dL~ctas mat1if1estas~ estati en un 
nivel de desarrollo tal que sería factible~ en el caso de 
que las situaciones de aprer1dizaJe propuestas en la presente 
estén bien dise~adas~ que obt1.1vieran mayor provec~10 de di
chas experiencias, de tal manera que se facilitara su al
cance d·~l nivel ti~ d~s::trrr:ill:.::1 zu¡::.¿:¡¡·ia.::ir·. 

Ut1a vez dete1-m1nada la edad cronólogica de los t1i~os 
que participarían en la investigación, se observó que el 
-;:srado escolar gr_.¡e. abarcet nit-;i:.s de 5 a 6 at-;os es el 11 Tercer 
Grado de Pre-escolar o Jardín de Ni~os 11 • Es por esto que~ 
para obt.er1et· la ~·oblaci6r1 adec1..Ja•:la:- se acudió a la D1rec:ció1·1 
General de Educación Pre-escolar para ob~ener in~ormación 
acercc1 d1:- las esci.~elas F·1~.ibl i1=as de este nivel •::¡ue pert.ene-M 
cieran a la Secretaría de Educaciót1 Pública. 

Ahora bier1:0 at~n·~t.:e la va1·~iable 11 nivel sc1cio-ecc1!'1óm1co 11 

de las familias a las que.Pertenec8 el ni~o no se considera 
ü1.-1a va1·iable de peso er1 esta ir1vest.i9ac:i1!iri, se opt1:1 por man
tenerla controlada~ por tanto~ se desecharon todas aquellas 
escuelas prive..da:. <F·uesto ·=iue su r1ivel soc10-1=:ccw1óroi1=ci está 
considerado como elevado), asi como aquellas que estén ~tbi-
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ne·~ téi-·m1nc1s de cc1ropet.er1c1E<. :;;,eicial ~ ::;,i c:c1no:ice1-1 u 1·10 €:!1 sig
nificado de los términos de campete11c1a que se utilizan de1~
-t:.rc1 del pr•:1cedim1entc1 pla1·1t.eadi:· .sn la pt·esent.e y e11 S'-~ caso~ 
qué peso le datl a cada t~no de los térm1t1os. es decir~ si 
pa1·a •=llos e·s 1mi=·or~:.ante o 1·1·=· apa1·i;tcer e1·1 el c1.lE1.drr:· d·2 hei·-
r1or ~ si saben 
'3t""L~pc1 también 

lo •=1U•: es set· 1'bur·ro'1 ~ .;:t·=· Ad~:=mé.·.:... c•:1r1 es.t.e 
se F·Udü ol::tser·vei1- cc1mi:• i:=s -=ll.le lcis ~11t\os llaman 

y cu~l ~s el marieJo de algut~?s forma5 de le1~-al rnat-eri.=(l 
guaJe coloqui&l~ 

Posteriormente~ de esta lista tlos 77 1~1~os iniciales 
menos los 1!::• caso:=. del •::in.~p·::i menc1onadi:;.) ~ se procedió a la 
aplicación del pret@st al resto de la población <N= 62~ 32 
niños y 30 t"li~:.1as>. Llbs~::Tva1·1do ·::¡ue 18 diferenc1a en la 1.::an
t.idad de nihcs y de niñas de esta p•:ibl.;u=ión es muy G•:wtc~ y 
g•.-1iC:w1dc1se P•:•t· la conven1e.nc1c.. de pat·t.11· de. p.:iblac:1ón i1·1t.e-
9rada por· l? misma cantid~d de t1i~os de ambos sexo$~ ze de
cidió elirninat· a dc•s de lc•s 111í;1.:is. El F·1·ccedirr•11-?nt.::. util1-
zado para la eleminaciót1 de estos dos n1~os fue el sorteo 
(ver ar1exo 2, pag. III>. 

A partir de esta población de 60 n1~os, se pt·ocedió, a 
la selección de los 28 ni?;os •=tL~e finalrner1te pa1·t.ic1pan:,11 en 
las fases siguientes de la presente invest1gacion. El pro
cedimiento utilizado para la selección de esta muestra final 
se encl-1entra descrit•::• era f.:1rrna detallada~ en el ar1e>~o 1, pag .. 
II. 

MODELOS 

-una niña de ·nc•rnbre Estrella, C'-lY~ edad fue de E: ar;os 2 
rne=:.es .. 
-un riiñc:1 de nc•rnbre .Jor1atha1 ... 1, CL~Ya edad f1..~e de 8 a~o:is 7 
meses. 

Para la selección de los ni~o5 modelos se acudió a una 
escuela pt·imat·1a perteneciente a la S.E.P., independiente 
del jardín de ni~os de donde provenían los stlJetos de la 
mue5tt·a, pero que también estaba ubicada dentro de la rnisma 
colcn--1ic1.. L&. población de d•:•nde f1.ler·or1 e::i:t.t·aídos e-ztos 
ni~os-modelos fue un gr·upo de segundo grado de primaria. La 
selección de la primer poblaciór1 de modelos <N=6l~ se hizo 
en forma no-pt·obabilistica~ ya que se escogieron a tres ni-



~los y t . .--~~s. nit:"1&S •=iue •=onte..ran 1=•:ir1 1 a-s z i ·;ii..' l ent.e:::; ca1· a et.e 1· í s -
t.ic~s: 

n Edad.-- Los ni~os debían tener L.fn& edad ent1-~ los 8 y los 9 
aP1os. 
• f:1 ~sar 1··011 o Cc••;inc•s•:: i t. i ve• .. - Lc1s. ni ;;;.:is rnode lo deb i Ein i·1aber 
alcanzado un nivel .:.pe1·at.•:11"'lC• et·1 ::;,1_.f desar·ri:illtr ci:io;inc1=..c:it.ivc1:
evaluado m8diante la &plicación de las pru8bas de conserva-· 
ción de ca11tidades liq1~idas~ conset-v&c1ó11 de mater1~( y ~011-

servación de las cantidades d1scot1t.it1uas:t de seriación y de 
clas.if1cac:ión. 
w Mo·~ivación ~ interés en part11:1par en la investigación. 
• Permiso de Sl'S padres para su pa1·tic1pac1ón. 

Llt"1a vez he•=ha esta s'=!lecc:iót·1 .. cada une• de los seis ni
~~os fue. s..::•m12tidc• a un ent.t·12narnient.•:• •=::n ·~1 ql-1e se lli! 1ndic:aba 
exactamente qué d~bía hac~r cuando se llevara a cabo la fil-
macié•n~ El e.nt.renamient.o C•:•nsist1ó e.r1 li::i :.j._;iuiente: 

~ Ur1a habituación con el mate1-1al a utilizar. 
ciót"I <.::•:ir-1sist.ió en uti p1-1r1c1pio de une. prt:\.::t.ica di t-i9idet J:•c1r 
la e::<periroent.adcira:o en la cued SE! decía e:l riomtir-e y •::aractli!:
rist..ic:as de los dife1-er1t.es rnat.er1ales~ pare qc.fé set·v11·ian y 
i::órnc• se les usctr.ía. Et-i ur1a se·~unda "fc<se.~ el rdr-:;o podía ju
gar a placer con el material:o y de improviso la exp~rimenta
dora hacia pre9l4ntas al ni~o con el ~in de ir evaluando su 
r et.ene i ó1·1. 
m La pr,ctica de t~n guión (previamente elaborado). En esta 
entret-.amiento la experimentadora explicaba tat"ltas veces como 
era necesario ceo.da una de las si t.ua•= i t:•nes ·=1'-'e ~-e 1 e iban i:{ 

preserrt.a1· al mode:lci dutant-e la f1 lmación~ as.í •::i:•rnc• ct.fÉ\les 
serian las respuesta~ gue el ni~o modelo debía oFrecer, ex
pl i cat-.di:1 •=ada urro de 1 os t.érm1r1os qc.fe: et-. el 1 as 21parec:í an y 
hacier1di::1 irrca1=•:i.é er1 Gl~e las respL~estas ·=1•~1e él debía of"rec'=r 
1:fi_.irante la filmación o::1~~biar1 ser 11 1•;;1uc1l it.;:.~" a c.::.fii•.:• =.e le hc:t
bía ind icei.-:1•:• .. 
~ El ensayo ante cámara sin filmación. 

Ti:1do este entrer1amient1:1 tuve• ci:irn1:1 fin hacer '4'~le lo~, rnc1-
delos que se presentaran a los sujetos gi_iardat"an la mayor 
naturalidad et1 su actuación Y:t sobre todo~ controlar· al 
rná>.:i mo 1 a present.ac:i é<n de l C•s rnode 1 C•S de 'f:.al roaner a. q1_,e 
t.anto el hombre como la muJer preser1tat·an exactamente el 

. rnisrn·c., rnr:1del<:Mnier1to a los s•.,jetos de la rni_,est.r&. 

De este grupo se elig1e1·ot1 dos ni~os Cun hombre y una 
mujer> tomando los siguientes crit.~rios: 

-Claridad de habla. 
-Cor1trol ante la c~mara~ es decir, que no presentaran ner-
viosismc• •E:Xtremc• ni rnanifest.ararr e>~p1···~zii:1nes de t.e:mot·. 



-Recuer1jo y manifest&.c.1ón e>::act.et dE:l 91..-11L•n .. 
-Disponibilidad de tiempo y permisc• de Sl~s padres para cori-
tinL~ar s.u p~1rtic1paci1::1r1 er1 le=\ inv12st.1..;iac1(l•n~ 

Et1 Cl~anto a las razones de el~g1r r11~;os como modelos, 
est.as ft1etMc•n i:·t·in1.::1palmer·1te •;j•:.z: 

a) Estudios ant.E:.r.ic1res (tvlc.wray,. 1'3'74~ Bat.v1n y M1.1rray·:o l'J75) 
han demost.rado gue tanto Jos modeloz &dultos cc1n10 modelos 
niñ1:1s -.=;or·1 capa1=~s de e1ic:1t.ar irn1tac1 ... ~·n er·1 los cibservadc:ii-2z:. 

b) Otr•=:t'S 
S1::it.land y 

estt~d 1 ü';; [f:u1·sn-st.e J.11. Scd:. l at1c1 y Zande1·, J. 961; 
(4,. pag. 9111 han Dur1r1:0 1•;..f.:::-i, •.::i t:.i;vj1=·s r:::ri B~tnclut·a 

i:+t:1~~1·vad1::i -=Jt.Je 

los. mc•de 1 C•S 

la pre"!!.er1t.e 

cuand•:i lc:is c1bz.e1-v8ch:1r·i=s se ct·een pat"•?cidos ¿, 

tienden a imitarlos con mayot· int~rés. Asi, en 
ir1viast.i9aci1:!:ir1 se 1::cw1s1de1·a .:::iue es rn&s 1-·a.·::t.ible 

que lc•s r1iños observadc1t·es se ct·ee-n rné$ i::-a;·-~.::id•:1'.=: o ·=·=·1-, r11~s 

cosa?. en •::•:1mun cein el rnc1ded1=• 1=uandi:i este e:s l.Jn ni~:.c, que 
cua1··1dc1 es adult.c•; pi:it· lo t.ant•:i:o al pres.ent.ar 1.-w1 rncidelo riir;1:1 
-se es.pera Pt"C1v1:11=&t" en lc•s c•bzerY8.do1·es rnayc•r mc•tivaciór1 t=:•ar-E! 
imitar al modelo. 

Las razones para presentar un modelo filu1ado fueron las 
si91...1i8J-"1t.es: 

a) La presentación filmada de la sitlJ~Ción d~ mod~lamiento 
tuvo la ve1·1taja de que la experimentadora pudo contt·olar el 
gue li:I. sesión de rnodelctmient.r:c fuera e>".ac+:.arnent.e la rnisrna si
t.1 . .1c1ciór1 prez.entad21 a cada unc1 de lc1s sujet.os cibset-vad.:1res~ 

De esta manera, se aseguraba qL~e la única cond1ci·~n que cam
biaba ~1H1 los t.res o;1rupc.s que obset-vs.ban a l~1·1 de;t.e~·rn1na•:10 mi:1-

d·~lc1 fuera la pt-esent.ac:ión que se 1-iacía de é.l. 

b) F'ot- c•t.ro lado, seg•.'..in Be.n•j 1_!r:=:t <4~ i-'C:\'::1• ~··~), l.:.s rnodG!loi:s 
filmadc1s preseritadi::rs en t.elevisi•!1r1 tier1e1·1 1.:t ver1t.aj~ de gr_.ie 

observadores~ sin necesidad de ofrecer algún incentivo extra 
petra el lo. 

Así pues:- cada ut1a de las dos "filmaciones~ •-Jnct del mo
delo •1ombre y otr·a del modelo muje1-~ fue ~·resentada a tres 
grupos experimentales: los Grupos 1~ 2 y 3 observaron la 
filmación del modelo varón y los Grupos 4~ 5 y 61 observaron 
a un modelo mujer~ ~jecut.ando exactament~ los mismos proble
mas y ofreciendo las mismas respuestas. Sin embargo~ en lo 
que di~ería cada una de las condiciones experimentales de 
estas tercias de gr-upos era la pr-esentac1ón que se hacia del 
modelo. Así~ en uno de los grupos de cada tercia Cel 1 y el 
4) el modelo era presentado como comp~tente; en otr·o de 
ellos Cel 2 y el S> el modelo era presentado como no compe
tente; mientt·as qUQ en el grupo restant~ de cada tet·cia <el 
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:3 y el 6l 
del rnc•d•; leo; 

no se 1:1ab;:.. ir1·rei1·m:;;.•::1i.:·n =:(c~r- 0.-::;. • ..:JI:'.:;:" J <;,. ~=.::1r:;r->e:t.:::1·:'"=J :;. .. 
el grupo 7~ era el grupo cont.t-~1 y, por ta11to~ 

El tét·rnir10 11 coropetent.e 11 o 1 'n•:i-•=•.:irílF·et.er1t.e' 1 ·~n 1-2~tc::1.. in·
V•3St19a1=1ón d•2be s•:=t· entend1dc1 desd•= el punt 1: 1 do;. -../1s1:c:1 d·2 lEi 
tec1rl.a del apr-endi::c::(je sciciat y no desd~?. i:t·::;uel p1-eri=·ue::=..i:.o ~·.:it

la 1 eor ia pi a9e-f:. iana, es decir·.. se deb•::: e:t·1ten 1j~~1- 1=eimo s 11·1,:1-

r1irni:1 de e::::r-·e1·-tez eo ;=:.abidu1·ia. Esl:.1:1 ~.'.2s .. el pt·t;:-;:,-=ntat- E1..l m•:1-
de l 1:i c•::irni:• 1::.:irnpet.•2nt.•;'.! cr:·n~, i :=:,te •=n mci-;;:..tt· a1· l 0:1 c•:1mo z l t•:•d-?. 'E.U 

act.ivideld est1_"vir::::ra r-•lc::(sroad:::\ de v•=1··ac1dsd, de t.;;..l rnane1·2( qc.~e 

:,us 1=·t-c•p.:is1r::1i:ines se cons.i.d~::.-.t·en ve1·c1c::1de1·a:;:, y v.::11 l•j52 Y:o F·C:t" 

t.ar1t.o,. s.::a. di·;;in•:• de t1:1roat·s,~ e1·1 c1.:01·1s1de1-c.lci 1:•nM 

Así pues" e11 l¡;:, r:-·1-~:=isent..:2 i1·1v1:=:=.:t i-::ar:::1i:~:it·¡ l.:::. cual ldacl de 
ceornpetenc i C:l C:• 

que se o:k1t.ó a 
F')roced1rn1ent.os 
detallará i::l 

e>~pert.e:z rt1:i r~rc.1. lnl·1et·12nte a 11:1~ rn•.:•del<:•S:o SlnCt 
los sL~Jetos de Est.a caracte1·istica mediante 

~>:.pet- irc112iYt.iE ... les c:cint r•:• 1 ados. A 1=1:•nt i t·1uac: 1C1t"1 Se.! 

proced1m1e11to qLte se s1gl~Jó ~·ar·a la 11 dotac1ón 

En ot.t·as inve.st1-;;:ia1::101·'"1e.s •==l p1·._,o::.;:d1fi.1•::.n-!:=:: :r:-s~1·;.·. d 1:•t.ct1· ~¡ 

los modelos de la ct~alidad de ~ompete~'"ICia o expertez con
siste sirnpl.:rnente en prc1pc•r•=1ona1- a los sujet.os pa1·t1c:1pan
tes ur1a descripción verbal en la ql~e s~ pone énfasis en in
dicios de categoria 5ocial tales como: el rnodelo es experto:o 
es maesto, es espec1alista1 es miembro sobt·esaliente, fLie 
ellf:!·:i1dQ 1=omc1 jefe de 9et·1121~ac1ón, 1~t.1=. Sin embBr•30~ t.1:imandc1 
en ctienta que los ni~os que part1cipat1 en la preserite inves
tigacii:~1n sor-1 de pensarnient.:• rnás 1::onc1·eto, difi•::ilrnente •:•tcir-
9an el roismc1 valor a. est.•.:1s térrn1r1•:•s-se~~ales de a>~perte:::: '=!tle 
el que: es .:-1t1::it··;iad:i pcir lc•z c::td1.~lt.1:is. Pclf- t.antc':o pa1·a los fi -
r1es de la present.e, se debía bu=:.1=at· un prc•cedirnient.c• t.al 0=11..ae 
permitiera a lo ni~os establecer un indice rnás cotict~eto ~·ara 

c:onceb í 1·- 1 a 11 1=c1rnpetenc i a" de 1 rncide lo M 

t4'?. 

Bajo esta visión:o se consideró que lo que debía hacerse 
~¡-, Fi-im·::~~ :!.1.ViJ=::•r -=r~ es:".t.ablecer en el n1t.:;i:1 ·-~n ír1d1•::e 1=or1ct"eto 
de competencia (qué tan bien lo hago o qué tan buetio s~y). 

La meJor opción encot)trada fue la de hac~rlo a través de tln 

juego. Ahora bien, en base a experiencias anterjores se ha
bía cib-set"vadc• que la aplicación del Te::;.t de Mat.t·ices Pro•:i.re
sivas de Raven et·a un buen acaparador de la atetici6n del 
ni~o~ por tanto surgió la idea de que si se presentaran al
gurio~ items de este test como s1 fueran juego de adivitia1~zas 
se crectría una siti."ación pléti.::er,t.era pat-ét el r11t~o y a l¡;.., vez 
se log~aria el objetivo de cre~r el itidice concreto de la 
cornpet.enciEt del sujet.o. Con ese fir1 f1.~erc1n r=einfe•=cieir1adas 
seis tarjetas a mat'"lera de imitación de los pt·imer·os items 
del test citado <ver un ejernplc1 en el a.ne>::c• 4~ pa9 .. >!.> y se 



pre:sentarc1n ar1t.e a l •:•s 
Juego d~ adivin~nzas, de 

veas bien 
fijazt..;:? 

~st.e dibUJei, 
(señe:tlando el 

suJetos de la m1_4est.r& 
la siguiente forma: 

un j 1...18.9•:• 
mira a•4l.¡í 
falt~ni:.E: 

de 2-td1vi1-1at1zc:1s. (!u1erc:• ·4r_-1~..::.: 

l~~ falt.a t1n ped;;,zc1~ ¿ya i:.t2 
dt2 .lL=:t t.at·J~t.a). Ah•:rt·a, 

·=11 ... uer.:1 que escojas de es.ta:;; piezas (m.:1st.1·¡~"·":::kde la$ piez2ds
eipcic1n•E:s) la gL~e t.l.'.-1 cr··~as ·:::iL-1e es la r= .. ;,1-te ·~1.-1i::: fC1lt.a". 

Est.e misma procedimi~t1tc1 se c0t)t1t1l1ó hast.a completar 
les seis tat·Jetas-p1·oblema~ 

Una vez realizado lo at1ter1or~ el e~perimentador conti
nua: "¿('.!1 •. liet·es saber ·=1ué i:.c:.n b1i:n lo ~-del ste."7' 11

• En 1:2st.i-2 mo
rner1t.c•, el e::-:::periment.<=<.dor rni..~estt·a a! niñc1 :.1na 9rd\f".ic2\ de ba
t·ras <ver SL~ desc1pc1ón en la sección del materi6l> y dice: 
"En est-~ cat-t.1...dina vc;y a mar•=ar .::on una e:-st.re11a tu c:alif1-
cación. F-'crt· 
t.u estt·ella~ 
c1zte: bien, 
disd, p.:=r•:1 

eJemplo, si tú lo ~1iciste m1~y mal~ voy ~ POt~8r 

a.::1ui <s·2t':)2llZlnd·:• }¡;:\ ba1·;--C\ rn•=nc11··) .• s1 tú lo hi-
1 a voy a pi:iner E\•==Jt~i ( ze?;,a 1 a1-1•:kr 121 bar t- a l r1terrne
s 1 t.1_-1 lc1 hiciste rn1-~y rn1.~y bien~ la vcry .:t p1:•ner en 

~1e había p..:=nsadc• ·:::iu12 inder=ier1dientemerri:.e do:? lcr~. aci~rt.:is 

q•...Je el niY.1:1 cor-1z.i91.li~ra:- siernpr.:a se ibs i:.. col1:11=ar· s.1...1 e.st.r8-
l la en la bai~ra intermedia~ posición gue se confirmó puesto 
•:¡ue t.i.:..··uj•:•s li::is ni~ioz $E: equivoceu·c.1n p1:w lc1 mE:ni:rs un8 vez al 
adivinar en el juego. 

Uria vez es:t.~b lec ida 1 a c1:•rnpet.enc la del n t ¡.'-:;c1 :o •=orno se
gundo lugar~ se procedió a dotar al modelo con su correspon
dierrt.e 11 c:orn1=•et.encia 11 • Es.t-e procedirnient.c1 constó de 1..w1 índi·=e 
conct·eto y de utia descripció11 verbal de la exp~rtez del t1i~o 

Cla comprensión de todos los términos utilizados en esta 
descripciór1 ft4e 1=1::it·r·1:1bc•1"ada por las ma.:::st.t·a~. ~· 2..l9u1·1i.:.•:=. de 
li:•s niñ1:•s del pr~z-e=-cc.1a1·:,. 

En la sit-uación de rn1:•delci •=cirnpe-f:.erit.e se dice al rd?;c•: 
''El/la ni~o/a que vas a ver en la televisión se llama 
--------' él/ella t.ambién jugó a las adivin~nza$ como t~. 
El/ella Jugó muy bien, 1~0 3e equivocó y lo f1i20 tan biet1 que 
pusimos su estrella agui Cen la barra mayor de la gráfica). 
El/el ld. sabe mr..-lchc1!' sieropt·e sa•=a bL-1~=t·1as. ·=ali fica•=icines, sa
lió en el cuadro de honor de la ~scuela y es el ~onsentido 
dE:: la rnaest.ra 11

• 

En la situación 
1··iiP:;a: 11 El /la n1~íc1/a qc1e 
llama _________ , al/ella 

de modelo no-competente se dice al 
vas a vet- en la t.elevis16n se 

también jugó a las adivinanzas cc•mo 
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t.i:~. E 1 ¡el la ne• zupo hc..1=e1· l 1:•, si:= e•::¡r_41 V•:••=C• rn1_~cl10:• y l 1:• 1·1 izi:• 
tan mal q1..-1e i=·•-~s.1mi:is s""..r.1 estr8ll~ a·::¡ui ~1'21"1 !r; .... bi::trra rnenc1t· de 
la ·:1t·c...fica>. El/el l.=1 casi ni:< sab·~ nada;. es '-~n 1·11i:1•:• ·=t1_1e 
siempre saca malas ca1i·f1cac1oties y pc11~ eso nut1ca ~st~ en el 
1=uadrc• de honcit·, la rn:::P~stra le• 1·e9at~1<::1 mucho:• F'C·t-·:.iue e:;; un t 11A
rro y no trabaja' 1

• 

t.encia 
En la situación cie no-1nforrnac1on 
d6!l modelo, s1mplernente se dice 

acet·cr; .... d·~ l <Ei. 

¿:,l nit~;o: 

1.::.:•rni=·e
" El/ j ¡;, 

ni~o/a que vas a ver et1 la televisiót1 se llama -----------' 
qui et· o ·=1ue pon•;:ias rn1.~,=~·1a atención "2n l c1 -:1ue va a hc..cer y 
•:;lt.lardes si lenc:io''. <F'at·a ceint.1n1.Jeir cc•n el pr·o·=edimientc• vid 
ir1fra) . 

MATERIAL 

El material utilizado a lo largo de la p1·ese1,te inves
tigación ~ue el siguiente: 

al Para el pretest. y postest. y 2 

~ Una jarr~ de vidrio t.ransparente:o con capacidad aproximada 
de 1 litrc1, 1=ont.erii•2r1dci ju9c1 de naranJ::... 

Una ~erie de vasos de vidrio tt·ansparente con las 
s.igi..~ientes d1me:n$icw1es: 

2 vas1::is de 11 crn de altura ;.:; i: .. G: crn d•2 di árnet.rc1 (A y A' ) 

:2 va seis. de 1 ~s c:rn d·2 alt.1.~ra :~=: ~ , .. " r=rn de d1 é.rni:.t.t··:. (B y E<' l 
2 vaSC•S de 7 •=rn de alt.1.n-a '··' , ... 6.5 cm ,je di C:1.rnet.1--•:i <C y e~ ) 

4 vasitos de 8 crn de al tura };: 5 crn d·"' di ároet-1- •:1 ( [J 1 D,.,, 
Dz;:i; y [°'""'' respectivarner1te); 
4 vasitos de q~lati~a~ ~n fom3 cón1c~ cu~a c&P&Ci~~~ fue 
de 170 rnl <U,, U,,, U"' y U..,l; 

• Ur1 t.1 ... 1vo de vidrio transpa1·e:1·1te en forma de 11 L 11
, ct~yr.:i lado 

mayor media 25 cm y el menor, 9.5 cm, c:ot1 u1~ diámetro de 1.3 
cm <Tul. 
111 Una c•:•Pa de 11 •=og11clc 11

, de vidt-io transparente, •::uya capa
cido.d fue de 100 rnl <Col. 
• Dos bolc\s de plast.ilinét de 5 cm de diérn~t.1--i:·~ ,_,na de cc:lcir 
azul y otra de color amarillo <P y P 1

). 

" 4D dulces t-edc•1·-,dos:o 20 rc:1JQS y 20 arnari llos. 
m 10 palitos de madera, con lados aplanados, cuyas longitu
des varían entre si en 1 cm, siendo el más peque~o de 8 cm y 
el mayor de 17 •=rn de la1-g1:1 .. 
• 24 formas geométricas con~eccionadas en Plástico: 

8 cuadrados, de los cuales 4 soti roJos (dos grandes y dos 
chi•=os); 
8-círctllos, de los cuales 4 son r-ojos (dos gr&ndes y dos 
chico~)~ 

8 triángulos, de los cuales 4 sor1 rojas (dos grandes y dos 
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c":hi1=as) .. 
m ligas elásticas. 

bl Para el procedimiento de dotación de competencia. 

11 6 ta11- jetas-problema: s1:1r·1 tetr jet.as de. i:.art.1....il it"I& bl C:in,=a en 
~orma r&ctangl.tlar c20 cm~ 12.5 cm), con L~na de sus SLJperfi
Cl·~~ f".:wt-Elda ccw1 F·apel 1•.~s.t.1·e de cr:1lo1·12s (reisc=i •::la1·.:·"' <:i.mar1-

llo, verde~ mot·ado"' ~naranjado~ r·osa mexicat~o>~ ~n ia ct~al 
ape1recen ;: i g1_-11· 8.S pintados. cc•n p 1 uro~rrr 1je. i:::cil e_,,. 54.:l.t 1 rna 1·· i n•:r: ~ 

manera de imitación de los items del test de Matrices Pro
gresivas de Raven-

Del cuadrante inFer1or det·e~ho de cada una de estas 
t.at· jei:.as~ se ha •2::<tt·a:í.do 1 .. w12 pieza de- 5 ::-; 4 r::.m. ,je 12. -:.1--
91...tiet·1t.e fc11·rnci ~::.;/:.a F·1-=za j1.ff1-f:.•-=' c•:in •:1t.ra-.:.. 4 piezas 
confecc1i:rr1adas del rn1srni:• t.amat-:,o, forrna y c:c•lr:•r de psr-•el ,:;·ero 
'=uY<=lS figuras pintadas en s•...1 interi•:1r s1:1n .j1f'erent.ez,. C•:iti
forma1i las 5 opciones de respu~sta para cada ta1·jeta. 

m Un plie·30 de cart~Jlina blanca en !a c:~4al se pegaro1~ 5 ba
rras,. 4 de ellas cotifeccio11&das en P&F·el lustre de 1=0Ior·es 
(amarillo~ anaranjado~ rosa y morado)~ y LJna cot)feccionad¡a 
et1 papel t.erc:i1:.,::•elc1 r·•:•JCi; cada l.tn:i. de 10 cm de eüv.::hc, .. El ta
maño de sus al t.cn·as se di feren•=i an en 5 crn.~ si end•:• la rnen•:ir 
de 20 cm y la mayc1r de 40 cm de altLJ1·a. 

• Estrellas doradas de papel adhQribl~. 

LoE matet·iales de a y ti fll~ron seleccionado5 er1 base a 
dc•s cr i t.er i os: 

La mayoria de estos Qlementos son materia-
les con los que el 111~0 trabaJa en sus actividades escolares 
habituales~ mientras qLte el resto~ en especial los de vidrio 
CVE"ISCis"' copas~ et.e:.) es de esperarse que s.eat·i eliE:rneni:.o:os. •4ue 
f"crrman part.e de la vidc:l co"f:.idiat"la del n1r-;c1,. 

c> Para la Fase de aprendizaje observacional. 

m Video-cassetera~ Beta II~ control remoto. 

• Video-cass.ete .. 

En cuanto al L'so de esto~ mat.eriales~ a~n a costa de ir 
en contra de los c:ritet-ios ant~riores~ fueron utiliz2doz de-
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bido a que son indispensables segút1 el d1se~o de la p1·esente 
i r1vesti •;:sac: i ón .. 

CUARTO O AMBIENTE El<PERIMENTAL 

El c1 • .1at·tc• experirnent.al f1.-.11;;:: ad;.:i.pt-E:1do en un sal•~w1 de cla
ses desocupado:- der1t.r·o de la rnisrna. eEC:•-~elz.;.. La-.:. dirn1:2n-s1•:•n.z:=: 
de este 1=t-.1at·to et·an :3 ~< 4. 5 rnts apt·1::iYirnadarnent.e y ccw1taba: 
con una puert~ y dos ventanales con sus respectivas cortinas 
para proyecc1ón. 

Para las fases del pr·et.ast y de los F·O~tes~, el mobi
liario del q1...ie se disp1_,s.c1 ci:w1st.abd de: •:k:is rnesas ele t.1·abajc1 .• 
dos sillas y 1..~n peque~o estante donde se colocó el material. 
Sc1b1·e la:=. s=•Etri:des no e>::1stían 111 ·•=t,¡cidt·os:o n1 lé.rn1nas par·a 
evitar la distt·acción del ni~o. 

Pa1·a la fase de apretidizaJe obzet·vac1ot1al, además d~l 

mobiliario ya citado, se dispuso de lJna televisión y lJna 
video-cassetera. 

DISEÑO EXPERIMENTAL 

La presente investiga•=ión se bds1:::1 en el diset~o .axr-•eri
rnental desc1 ... itc• pcir- Carnpbel l y Stanley (8) •=•=•rni:t el 11 Diseñc1 
Experimental Pretest-Postest Con G~upo Control'', considet·ado 
peer Flav.::11 <12> cornc• e! •=lásico diseño psicopeda·,;iC;gicc1 de 
apren'd.i.zdj.:·. El fo1·m:::~tc -::!•= •:;.te di~.i:;.P:,c1 es el si-;;;1uiiant...•=.: 

R 01 
R 03 

Er1 dot"1d•=: 

• R 01 y R 03, 
in~cial),. 

02 
04 

J'"epresenten la fase de pretest (eJeClJciór1 

•X ~ase de aprendizaje (procedimiento planeado>, y 

• R 02 y R O~, el postest (ejecución posterior· a la fase de 
apre1··1dizadel. 

De acuerdo a este dise~o y a manera de resumen, la pre
sente it1vestigaci6n fue com~letada· a lo largo de tres fases: 



1.- La primer fase~ consistió en la apl1c&c1ót~ 1t1d1v1dual de 
un pr·~t~~t el cual evaluaba la ejecución del r11~0 ~n ta
reas d~•.=..~~1nserva•=i•:•n de •=E1ntidad de li·::¡uidc•=:,. ceinset·vaci•!•n 
de la materia~ conservac10n de la cantidad discontinua~ cla
sificación y seriación {vid inf1-a). La eJecuc1ór1 P~eopera
toria en dicho priatest sirvió como indice de aparejamianto o 
equivalencia inicial de los ni;=,os ·~ue partic1p81-or1 e1~ l~ 

1::•res•:ant.e inves.t.i·~ac1ón .. 

2.- La se9unda fase fL~e la fase de aprendizaJe~ Esta ~~ 
llevó a cabi:e dent.t·o de l& prime1··a e• se·:;;¡unda seH18.na ctespués 
de la aplicación del pretest. y t1~vcr ~~ria duración aproximada 
de :20 rnínut.•:1=... En est.a fas .. 2~ una vez 1.-112cha la d1sti-ibuci 1:ir1 

aleatoria de la muestra en 7 grupos (seis e.xperimentalez y 
uno cot1trol>~ cada u110 de los ni~os q~~e perte11ecia a los 
grupos experimentales fue sometido 8 ur·1a sasión de mod~la
miento en la que observó a LJr1 mod8lo co1,ser·vado1· <homb1·e: 
grupos 1 a 3, o muJet·: grL~pos 4 a 6), el c:.Jal fue presentado 
e.>::pet· i rnent.a 1 mente corno '' •=1:•rnF'et.ent.e 11 ~ 91·1.~pci:;;. 1 y 4) , 11 ~-10 c•:-rn
petente '' (grupos 2 y 5) y sin informaciót1 acerca de SL~ com
petencia (·3rupos 8 y f.:,).. H•.At:11:1 un ·~wup•:• cont.1··:•1 CC-:11·-upo 7) 
cuya pc~rt.i•=ipación en e-=: .. t.a fa..:::e se lirn1t.ó a C:•b-::;:.er·vclr un vi
deo de dibujos ar11m&dos. 

Al término de esta sesión de aprendizaje 3ocial, todos 
loz r1it=;o:=. ( it·1depe.r1díent.erriente de st~ 91·upr::•~ incl1.~siv~2 a•::¡ue-
1 los del arupo Control) fueron sometidos individL~almen~e a 
un primer postest o poste~t it1mediato, el cual consistía de 
lc1s mismos pt·otilernas present.ad1:1s durar1t.e la fase del pre
test. El procedimiento y la forma de calificar este postest 
fuercrr1 e>~act.arnent.e lcis rnisrni:1s de lc•S ·::¡1..1e se i--eal izaron er1 el 
pt-et.est .• 

3. - La tercera fase C• fase de pcistest. demci1·-ad1:-, la '=ual Sé: 
l lev•!c a cc:,bc1 dcwante ia 1::i1=t.ava o nc1ve:na semana desr=•r.~és. de la 
~ase da aprendizaje~ consistió en someter nlJevamente de ma
nera individual a todos los ni~os <independientemente de si_~ 
gt·upo) a un seg1_~r1do p•:)st.est gu1= c1:ir1tenía lc•s rnisrnr:•s prc•
blemas que el pret~st, síendo el procedimiento y la forma de 
calificarlo idénticos a los utili=ados en la aplicacion de 
.est.e. 

Ahora bien, dado que el interés de la pres~nte también 
e&taba dirigido a conocer la influencia de cada una de las 
variables del rnodelamient..:• sr:ibre el •:.u-adc1 de imit.ació1 ... 1 obt.e
nido en los ob~ervadores 1 la presente irivestigación también 
c:ont.6 '=en ur1 diseñc:1 factot·ial de 4 <tipo de rni:1delo pres.er1-
t&do: · 1=ornpat.er1te, r10 '=c1rnpete~Y1t...e, -:.in ir1fc.1rrnación de st.1 1=i:trn
p~tencia y sin modelo> X 2 (sexo del modelo presentado: hom
bre. c1 rn1AJ et-) • 
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Para esp~c1fic:ar en ·=iué c:c•ns1sti•=::rotN1 cad2, Uni:i. de la2'. 
·fases~ a cc•ntinuación se d.;;1.1.-á 1.1na dE:sct·ip1=1..:~1t·1 detc:1l lada de: 

a) La conformac1ón del pr·etest~ ~] pt·oced1m1ento qu~ ze s1-
guió en su aplicacion y l& forma de caliFicac1ón del m1smo; 
b) La especifi1::a1::ión de la fase 1j~2 apt·endlzs.J•2 1:1bz.~1-vc. .. c1i:•netl 
y los grL~pos d~se~ados; 
e) La especificació11 de la fase de postest darnorado. 

I.- Fase de Pretest 

I.1 Eti cuatito a su cot1formación, el p1·etest: 

Constó de cinco secciones: la primera abarca la rioción 
de conserva1::ió¡.·1 de la cant.idad •:-e<n'l:inr.1:;;~; l~ ~6:-=-•-~r1da, la t1c1 -

c:iCw1 de c•:•nservclciéil"'1 de le~ canf:.id<:r.d di·.:;cc1ntin1.~21.; la t.:.er1=et·a, 
estuve• f•::SFrnada pot· problernas .::¡1..,112 planteaban cuest.1cir1e::. 1·ela
cionadas con la tioción de cotiser·vac1ón de los líquidos~ la 
cc.iarta secci ó1··1 ve1·sei s1:1twe le.. noc1 ,~,,-, de ser i ar=1,:w1 y 1 a 
quinta:- sobre la noción de clasificación. 

Cad8. 1.~na de estas secc j c•r11~s cr:11·1-::.tó de una t.are.s:t 
(exc:ept.o la Primer¡;:\:- -::¡ue estuvei F1:•rmada F•t:•r deis tareas: la 
de conservcición de l i•=.¡1..iid·:.~ y lc1 de .::on::,e1·vdc1C.ir1 de mate
ria>~ por tanto~ en total el instrume1~to abarca seis ta
reas. Cada una de las tareas de conservac16r1 (t.areas 1-3> 
•=•:•mprendió tres trasn'forrnacior1es. Pot· su parte:- en 1 a-s t.c\
~eas de set·iación y clasificación, el suJeto podria contar 
(en cases ne,=esario) •=on dos int.ent.i:is pa1··a eje1=ui:.ar las iris
trucc1ones dadas por la experimer1tador·a. 

La t.~r·='2r-~. ::i::c..::i..:.n E:~i:.i..~vc• conr1::irrnada F·or la Pt·esent.a
ción de tr~s problemas adicionales. El Pt·imet· problema ver
saba s.obre: 'l<::t cc•nservaciór1 de lí·=¡uídi:is~ y su caracteríoz.t.icc.. 
distintiva de los otros p1·oblemas que plantean las mismas 
~uestiones en el Prete2t f~Je que en este la situación pre
sentada e.xa•=i•:H'"aba las dirnen·sior1es de r...ino de lc•s recir--iente:s 
ce·rct dt:=.rnasiado delgad1:1 y lar9c1, mientras ·=f'~~e a•=iL~el ·=c1ri el 
que era comp~rado e1·s ar1cl10 y peque~o>:- fue incluido dentr·o 
del ·instrumento con el ~in de poner L'na prueba més severa a 
las respr..re.stas. dGl rd~.c·~ sier1do su t·espuesta c•::it·t·ecta consi
derada como indice d~ generalización y estabilidad de los 
juicios del ni~o. Poi· su parte~ la solución de los otros 
dos problemas implicaba que el sujeto tenga un buen dominio 
de la noci1:1t1 de comper1sación ,je las d1mens1cines en JL.1e·;:i1:1, y 
por tanto, al igual que el problema anterior, Fl,eron inclui
dC•S •=orno índices de •;ei-·1et·a1 ización en •=aso de ciui:= el niho 
adquiriera alg~n tipo de conocimiento a través de las situa-
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ciones pla1·1t.eadas, así come• poi- se1- •::c•nd1dereidi:•:o. unE-1. tu~::w1t .. ;:: 
de reacciones interesant.es. 

J: .. 2 En i::ltarit1::i éll pr-oc:ed1rn1ent.o t~$pecí.fi•::c1 d1;:l F·1··ete::;t .. 
pat·a la tat-eas. de conse1-va•::1ón d·: 18 c.¿.ni;:.1de:\d c•:ll1t.in1...-a 
{ t.ar ea 1 y :2) fue e::-::tt· a í do de aq1.~.:i 1 1 .:is des;ct- i t.i:•s pci 1·· In~-1e 1 -
det- y cols. (15) a c:.•::inti1·1uac1•!.•n ':;.e dc:i.t-:. 121 de·:sc1·ip•::11~n de
tallad~ de acuerdo a cada 1..1na de las t~re~s. 

15¿, 

Como primer· paso la E:fr~Pa1··irne-nt~d•:11··¡;l F·re-;;ent.aba al nit-::;i::1 
dc•s recipiiat·1t.es in1cial12s (V.a::Ec1s ·t.est19i::.: A y A 1

), di::: l~= 

mismas dirnensiones v~ cor1 el fin de asegt~rarse de qu¿ ante 
el PLU-1tc• 1ji;;: vist.2 del nit=".cc !Qs: 1·ec1pi1=nt.es ;::.s:•n i9uale:- le1 
e>~perirnentadora le ped:í.a que los do:=:·:=:..::¡·-1biet·,;::\,. Uri~. vez eib-· 
t.enidc1 su R1ui1=ic1 de isR .. 1aldad. se le Pt~es.ent.aba un 1-ecipl ente 
origen (jarra con a~roximadarnerite 3/4 de litro agua de color 
anat·anJado) le dacia al suJeto q~~e contenía Juga de t1aranJa. 
Luego, la experimentador-a tomaba la Jar1~a, vertia en A 
apr1:i:>' i rnadarner-1te 1 E.O m l ( 1 a rn i tad) .ji: Jugo y dec :la al r1 i ¡.:;e,: 
ºAhora •=i1.~iero qth: pc1ngas 1::r·1 este v<:--t$c1 <A 1 ) li:1 mi srno rn1.H=tr1c1 de 
jugo que hay en este 11

:- Cse~al~ndole A>. Ut·1a vez que el ni~o 
lo hat•ía hecl·10 .. le pre9L.ir1t.aba: •1¿t;.ienen lc•s dos vas+:<s lec 
mismo de jugo pat·a tcimar?''~ Et1 caso d~ qL1e contestara que 
ni:1::i se le pedía SE!t"';alar·:- a su J1..t11::1ei~ ct~ál d.: ellos •::onter1ía 
más y cuandc1 11:1 seP:lalé1ba~ ~e le pre.·31..intaba: 11 ¿.·~t..~é puedes ha-
cer par·<:1. q1..~e lc1s deis t.engar1 le• rnisrno rnti•=heo '-1 para .::p.~e lc•s 
dos estén iguales? 11 ~ se esper-aba sl~ respuesta y se le inci
taba a realizar la operación de igualación tant.as veces cerno 
fuera neces.8.i-ic1 hast.a qt..~e estuv1e1·a 1:=onver1cido de la e·=1u1va
lencia inicial de lds c~n~id~d8s de ambos recipientes. 

Una vez 1091-ado lo a11ter101·~ la e>cperirnentadot·a mos
traba al ni~o el vaso B <rn~s alto y delgado). Con el fir1 de 
conoce1· si el ni~o lograba la antic1pac16t1 de la conserva
ción::i le preguntaba: 11 si pasas el JU90 de este vaso 
<se~al~ndole Al a este (B) que va a pasar? o ¿hasta d~1nde 
crees que va a llegar el jugo?~ L1..~e90 pedia la justifica-
ción a su juicio: ¿cómo sabes ?, ¿en gué te fija$te ..• ?. 

Ya obtenido lo anterior, se pedia ~l ni~o que realizara 
el pt- irnet· t.1·-asvase e i t·1rne.di ca.t.arner1t.e :so::: le pt·e91..~nt.aba: u .::..Hay 
lo mismo mucho de j1..-1·;;11::. en est.e vasei (8) y en e~t.e. CA>? 11 ~ 

c:ualquiera .:¡1Ae fuera su respue·:::.t.a:o S1-"?. le pedia s1.-1 JUst.ifica
ción: ¿En q1.~é te fijaste para saber ••• ?~ ¿cómo sabes 
q1~-1e ••• ·-;:·, .-.:..C:1!•rnCt t.e diste •=•-~enta 1:le .::¡ue ••• ?. 



Con el fiti de: conc1ce1- l.a estatii l idad d~~ 1 1:0s 
~i~o, la experimentadora utilizaba la técnica 
s1.~9ere1"1cia~ la c1.~al consisi:.:ía en lo s19u1ente: 

.JUJ c10-s-. del 
de contra-

• Cuand•:i el nit'=:c. daba 1_1n Jui1=i•:1 n•:1 i::1:•nse~·vado1· (la rnayoríc:.. 
de los casos), la c•:1nt1·a-sLVi.¡erencia se a.t .. :icaba e."' 11..;..mar la 
atención del ni~o hacia la dimensión que ~1abia Pa~~do por 
alto, por eJemplo~ si el nii~o decia que habi~ m~s e1, B 
11 pc1t··::¡L~e el jui:;¡:c1 llegaba rnás a.rt·iba 11 ~ la G.=<Pe.r·irnentadeirF;1, de
cia: ya te fijaste que este vaso <B> esté más flaqL~ito~ se
~aléndole el diémetro~ ~ue este (8>? 11 , esperaba la respuesta 
del nit=lo y lt~eg1:1 le decía: .::,.1;:t"e~~ -::iu~~ h¿..,y m.é.s ert ~st.e (A) 
porgue ~stá más gordito?''. Otra contra-sL~gerenc1a ~~t1Lizada 
consistí.a er1 re1::c1rdar e., los nif~o:·s la i9u~ldao:l in11;:1al: "¿t.•=: 
?.•::UO:::t"d8S 

Y A') ? 11 11 
que pasó 
•::ios del 

cómo estaba el jugo cuando 
espet·aba Sl.f respl.testa y 

Ar1te cada una 
suJeto~ la experimentadora 

estaba e1~ estos vasos <A 
l • . .1•2•;10 dec i a: •· ·:..-·::;1 • .ié c1- i=e::. 
de las respuestas o jui
ped:í.a Sl.t Just1ficac1C·1·1. 

u En caso de que el ni~o ofreciera un jt~icio conservador la 
contra-sugerencia constia en afirma1- la ex1stet1cia de l.th 
juicio opuesto al suyo, por ejemplo la experimentadora de
cia: ''un ni~o me diJo que aquí (8) •~abia mas poquito porgue 
~3tCl rnuy fle.·=11.1it1:111 •=t·ees qL~e es •::1e1'"to''?, •:Jesp1....¡és pedía SL.t 
correspond1er1te justificación. 

Con 
acet·1=a de 
•=.:•si der Clba 
tc1t· i a de 

el fin de conocer el 
la no•::iéw1 de 11 t·et.c•rnc• 
que el ni~o había dado 

su juicio, se le pedia 
91...rient.e: 11 si ju•=io de 

manejo qua tet1ía el ni~o 
ernp :i. rico 11 ~ 1Ana vez que se 
una explicación satisfac
·::¡ue const.est.a1·a lo s.i ·-
este vaso (8) a este 

lA'),¿gu~ v~ a P&~~:-?1 

su justificacion. 
~~ esp~r~b~ su respuesta y se pedi& 

Posterioremente, se solicitaba al ni~o que realizara el 
t·etort·1c1 del jugc1 de B a A 1 ~ lo cual dejaba nuevame1·1te cotw1 

los vasos originales <A y~>. Sin embargo~ antes d~ conti
nLJar, la experimentadora le volvía a ped11- al ni~o gue esta
bleciera la equivalencia de l8$ cantidades iniciales~ pet·m1-
t.iéndole realizar todos los a3ust.ez ·=iL~e cc•r1siderat·a. r1ecesa
rios para aceptarla. 

Una vez aceptado lo a11terior~ la experimentadora mos
traba al ni~o el vaso C (més peque~o y ancho que el tes
ti9c1), y n•-~evarne1--1t.e le pedía SLI ji_~icic• ant.icipad•::t ai::erca de 
lo que consideraba que iba a suceder si se pasara el jugo de 
A 1 a C. Ur1a vez lo·:;wado lo anterii:·r~ se pedía ;tl rdño que 
realizara el segundo trasvase y luego se le preguntaba si 
había o no la misma cantidad en el vaso A y el C~ junto con 
la justificación de su juicio. Luego se pt-cicedia a la e>cpo
fsi1::ión a la: 1::c•r1t.ra-sugerencia. P.:•r i:~ltirnc., ·~e evaluaba la 



-: 

-' 1, 

nc1ción de r·et•:1r-T11:1 ernpít·1c:c1~ Ante c?.d&. J'.-tíc1ei d.:l :a.1 ... uei:..o lii.i. 
experimentadora solicitaba la correspondiente Jt(s~1f2cac1ón~ 

Ent.cincss ~.::: pei:Li a ~l n.1P;o qu~ r12al 1zar·a el t·et.c•rno del 
j1...190 de e h¿ ... c:ie. A'~ y ).Uia v~= obt~n1d1=1 '.Sl.' JUi1::10 de ~q1.~1va·-

1,~nc1~ di: l8E:. cantidad+=:s inii::1cle~:- la e::-:;per· 1m~:=:1··1tado1··~, h.a•::í~ 

la preser-1tac.ió1·1 de li:·s 4 vas1t.c1s D <C1 1 a [:>...¡,):o m;?.'!: P'*-=tue¡.':;c•s y 
delgados que A~ Se solicitab& al n1~c su JYicio ar1t1cipado 
acerca del trasvase, y lL1e90 se le pedía que lo r·ealizara~ 
It·aoedi at.~roet·1t.e despc1és ~ 1 m e::::pet· iment.adcira i:=·t·.z:.·~urd:.abéi z:~c~t-c.~ 

de la igualdad 0 desigualdad de las cantidBde:. Pozter1or
ment.e, ut.i 1 izaba l ai cont.ra-zu9e1-en•=1 a:- Ja cual en €!st.~ c:as..::1 
consistía en hacer v~r ctl ni~o la diferencia de r1Qmet~o de 
vasit.1:.s cc1rflJ..":>Ed-ac1a cc•11 el 1:w1ii::o vasi::1 tE:st.19c.. r-·or 1:.i:lt1rni:1 s..-~ 
-=:valt.faba la J"'l1:11=iór1 de ret•::irn•:· e:mr--:Lr1•:::c1.. Nuev:=tm~tYt.i::- he.y •::iL-t~ 

se~alar que la expet·im~ntadora solicitaba l~ Justif1cac1óti a 
cada uno de los juicios del Sl~Jeto. 

Por lo que re3pecta a l& segt.fnda Tat·ee, 
c1:1nsi:=rvaci•!•r1 de la s1.A::;:.t.ancia, 6::1 prcr1::edimi 0;:nt..:1 
9u1ente: 

l& prueba d.;:
fue: Ed Si -

La experimentadora it1iciaba la prueba present~do al 
niño t.1r1a bc1lit.?. de i=:·last.ilina <P>!.' de etF•r1:s:;;:imadamente E: cm 
de diémetro~ y para asegurar el entendimiento en lo$ térmi
nos -.;;.e pre91..;nt.aba: u,.::,.qc.¡é es >BSt.c.·7·' 11

.. Lt~e 1::SO:t d1=:Jando P al al -
cani::::e vist..ial y táctil del niP:;i:i, l~ F·ri:sent.aba una i::·l2.=.t.a de 
pl~st.tlina y le decid:: 11 q1...de;·1:. ·=11...ie hagc..s '.Jri~ i:u:dit.a (1;:, 1=om•:=t 
le diga el ni~o> que tenga l~ mi~mo de plastil1na ql.Je esta 
(-seP=;alán1::lc1le F').. GJ1.1~ no t~r1•3C::t mas. ro1..J1=hc1 r-11 rnas. ¡:::•c.•::¡1,..¡it1:1 11 .. 

Ur1a. vez que el niño avi$aba q1..1e había t.errnit·1~td~·:< .se le 
pr-egurtt.aba: u¿hay lr::i mismc1 rn1~.tcho d@ plast.ilina ó•=!l.JÍ (F') y 
aquí (P'>?''• Se esperaba s~~ respuesta y se le permitís rea
l izar t.ant.os ajuzt.es ccirncr ft.~e1·a r"leces.ar iei ha'St.a que aceptara 
la equivalencia da estas cantidadez iniciales. 

Una vez obtenido lo a1~ter1or~ la expe1·imentadot·a pedía 
su JUÍCiei ant.ic:ipado acerca de li:1 ct'~~e consideraf::•a it:•& a s.1..J

ceder si sra transformat~a una de la:s bolitas (F' 1 >: "¿q1.,.Jé 
crees que va a pasar si esta bolita la hago como si fuera 
salchicha?'', se esperaba su respuesta y se pedía la j~1Etifi
cación a la misma.. L1..Je•3i:1:- s~ decia lo si·;tt~ierit.e: 11 ·::¡uierc1 
·=tt.~1= t.e -fiJi:=:s bier1 en lo 1:::¡ue vc1y a h~cer' 1 y anti:: :=.us c•jc.·s la 
e>~perimeritadc•ra real izaba li!~ primera t.rans.fc1rrnación de P 1 
déndole l~ forma de salc~11cha <S>. Ya r·ealizado lo ante
rior, preguntaba al ni~o: ''¿hay lo mismo mucho de plasti-
1 ir.a ~q1_-1:í <P> y a•::11...1.i (F') ·-::· 11 p1dienck1 l.i:i Jr_.tsti f1i::aci1~n 21. st.i 
juí1=io .. 



1 
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\\Juevamente · se &p 11 cabz ... >:!:! l métoclc.• i:J~ conr: r· ·"' - -:·' ~·:;:4~_0:1· wn·= 1? -
la cual~ en el caso de Lina r·espuesta tio-conserv2do1·a~ con
sístia en t.1··a.t.c: .... r de ':':\Lte el nií-1c1 pus1e.1·a :=:.u ;,tenc.:1ón Z•:1bt"1~ 

aquella dimensión pasada por alto, o sobre la eql~1valet1c1a 
ir1icial de lc•S e~.t.:imulos. En case• de r-es¡::.ue.;::1 ... 5 •=1::.11-1'.3P-r·vadora 
c:•:insistía en a'fit-rné\t- 18. e::-~istencia de u1··1 J1_.1ici(:. c·:·1·1t.r·¡;.,1--i1:1:: 
11 ur1 ni~c· me ,jiJC• .::i• • .te •••• 11 ~ E;;t".e r:·1-oble:m~\ te1·m1nab~' cc:in la 
evall.tación de la nociót1 de t·etorno empírico. Ante c~d~ CL1~z
tionarnient.o:.o se esperab=-. •r=l JL.t1ci1::i del ·:=::uj~tc• y l1_.i.~9i:1 se so
licitaba la cor1·espond1ente Jt~st1f1cac1ór1. 
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Pat·a p1·.:.segui1- 1=i:-1n la p1·1-~12ba .• 12" ~>~.pe1-1m•:::-nt.ado1-a S•:..11-
citaba al r1i~o la ejecL1ción del r·etc•rr10 da la S a P' y le 
p.adia ofrecie1~a su J•-~1·=11:i de e.q1_.11val·~n1::ia inicic1l •:1'2 las 
c:antida.de.s en P y P 1 • L1 . .¡.:i91:1 pedía el ju11=ii:• ar1t.i•=iPé\dc1 
ace1·.=a de lo ·4ue c1c1_.1i--t-iría si se apl2.st.<::tt·;i. la be.lit.a ... Ji .. .u-rt.1:1 
C:Ot"1 la.. 1=.cwr~spondient..:: ji.is.ti fi•=ac1~1n. 

Posteric•rnente, la E:)::per1ment.adort:'"' at1t.e: l.:is •:1jc1s del 
r1i~o realizaba la transformaci~·n de la bolita dándole forma 
de tortilla <1):- ck:s.p1.~é:s de le• c:1.~al pre·:;1L-1nt.aba: 11 ¿hay le• 
mismo mucho de plastilit1a aqLtí ~p) y aquí tT), o er1 P hay 
m~s o en T hay mas?. Posteriormente~ la exper1mentado~a pt·e
sentaba la contra-sL1gerer1c1a y la prueba de retorno empi
r ice .. 

Una vez finalizado el problema anterior~ se pedia al 
ni~o 1-ealizara el 1·eto1·no de T a P Y~ una vez obtenido el 
juicio de equivalenci~ inicial de F' y P~ se le solicitaba su 
juici•::i anticipado c.~cerc8. de lo '=!L-lE: pasa1·í~, si F' fuer& sec
cionado varias veces~ es decir~ si cot1 él se formara 1.1na se
rie de 5 o 6 peque~as bolitas lll1 a U6 ). LLiego~ se reali
zaba la transformacióti 5uger1da y se pre9ut1ta al r1i~o sobre 
la equivaler1cia o no equivalencia de· las cantidades~ ha
ciend1:1 énfasis en •::¡•_.ie los obJet.os C.\ ci::irnpa1·-a1· sc•n P y t.c,dos 
los Us. Una vez obtenido el juicio y SLI justificaciót1~ se 
pr·oc~dia a propo1~er la contrasl~gerencia la cual, en caso de 
juicio t10-cor1servadc:ir •=i.:•r1~i::;t.ió ~t'"l t-.rat.at- de p•:•ner la aten
ción del riiP:k1 sobt-e la 1::l1feren•=i& di: c•bjetos E\ cc•rnparar-!' .::z 
de1=ir~ en qL,e el n•:unero de bc•l 1t.a~ pe.•::it1eñ2~s es rnayor· que la 
1~.¡nica bola F'; roie1-1tras ·~1 • .ie en el •::.aso de jL.ticio ccinset·va•:jot-~ 
est.a cc•t·1s.ist.ía .en le~ pt-esent.ación de un j1_~ici1:1 opuest.i:i al 
del nit-;c•. Esta Pt"L~eba llegó a si~~ t.é1·m:í.ni::1 1=c•n la eval1..H~t•=iór1 
d·~ la r1c11::i1::'.•n de t·et.orr11:1 ernpí.t·ici:•, pidiendo ar1t.e cada 1.a1i:1 de 
le.is JUi1=ic•s del r11í.\c1 ·:.i..i .;:.:i1·1-e;.pi:it·1d1ente j1,..ist.ificación. 

Er1 el caso de la Tar·ea ::1=' que vet·~aba sobre las 
cc1r1serva 1=iór1 ae las cantidades di-sc1:1nt.ir1uas~ el proced1-
rnier1t.c1 que se siguió en la pt-esent.e f1.1e obter1ido de agL.iel 
desct-ito pot· Piaget. <l::·n ~ sólc:1 •=\1Ae en la pr·esent.-; s12 susti
tuy~ el uso de abalorios por el de dulces. Esto se basó en 



lci idea de •=iue al utilizar· d1.-1l.::es s•:2 ·=·:·1·1se·;::ii.nt·:ía m;:1y1:1r· CClP
tación de la ate1~ción del ni~o y trabajaría con más ent~J

siasmo. (4si pU•::::s~ el pr.:1r=ed1m1ento 1=i:ir1s1::.t1ó ·~n los si·
·3L,ient.es pascis: 

Para intcie~t- la pt-1.1et•a, la e:;:.F•er--1rnent.cld1:11·a pt·eser-·,t.abel 
do-s VEl'ZC:•s test.1 •:;o (A y A' > y deis mc•ntcin~s de d'-.tl c~s r1=::dc1n
dos~ uno de 20 dulces roJos y otro de 20 dL~lces amarillo~~ y 
le de.cia al nit=;o: 11 Es•=c1Je un montón 11 ; L.t1-1F--.. \/e.::: .:::iu~ el niP:,1:1 lo 
hací ~l~ 1 a e>::per iroent.ei.di:•ra •=c•nt inuaba: 11 -=iuien:t que t~.ornes 1::c•n 
esta ma110 -la derecJ·1a- uno poi· Lltio loz dulces de esta mant~·n 
y los pongas en este vaso <P 1 > y al mismo tiampo~ con esta 
ot.r-·a mane• -la izquierda- torr11=s 1 •. 1no pc•t- une• lc1::;:, di_~]ces dE: 
este otro mor1tó1~ y los pongas en este vaso (P). Tiene q~~e 
se1- al rnisrn1:1 t.i~2rnpi:1 11 :o zegún F·1a•;¡et. e.st:.e p1-ocedimi>?.nt:.•:. est.~ 

basadc1 12n ·::¡ue el nit::;o realiza t~na c:ot·r·espc.1·1der1c:ia .. b1-ur1ívr:11=a 
tal q1...1e le pe1·rnit.1-::: c•:•rnProbar lt1 iq:.~.::{ld;;d ::.11-, n~?Co:2? idE<.d d':'? 
contar. Para verificar que el r1i~o ya habi~ establecido esta 
i•;R1c1ldad ir1i•=ial ~ la e;>~Perirne1·1t~dc.1.-a le p1·e9untaba:. ''¿ha~:' lo 
mismo de dulces par·a comer en este vaso (Al y en este 
CA'l?''. Una vez obtenida la r·espuesta1 se plat1teaba la pre-
91.1nt.a: 1'Si yo ha·;¡o ur1 ·=c1l l~.r con est1:1s d1 ... :lc~2s (p) y t.1~j haces 
ot.rc1 C•:•l lar con estr:is dulces <F'') ~ .::..van ·a set· i-;iual de lar -
gos los dos o va a haber uno que sea más largo que el 
ot.1"'i:1?", cualquiera •:::¡ue f1_.iera la t-espt.i12st.c:1 d12l nit~·=·~ la e:icpe
rimentadora pedía la justificación a la mizma. 

Una vez rea]jzado lo antet·ior la ex~·erimentador·a t1acia 
la presentación de t~na copa (Co) y pedía al n1~0 un juicio 
ant.iciF•ado acet·ca de •:::¡ué es 11:1 que s•-~cedet·ia si pasara lcss 
dulces de P 1 a Co. 

Posteriormente~ la experimentadora pedía al ni~o que 
re~lizara el tr~=v~~a:o d6~PU4~ cl~ lo ~ual le Preguntab&: 
"¿Hc:1y lo rnismr:• rnLH:hc1 1::fe d1Alces p.:1ra c.:1met- a-=11.d (A) y a•:p_.ií 
(Co)'?'1

• Utia vez gue la Justificación t1ub1era finalizado~ se 
p~eguntaba al ni~o: ''si hacernos los dos collar~s; uno con 
est.os dt~lces <Al y el eit1"i:1 1=on estos <Co) :o .::..serán i•3t'Jal de 
largos o va a haber uno más largo?. Como siguiente paso:o la 
experimentadora proponia la contra-sugere11cia~ la cual con
sistía de los mismos mecan1smoz gua ai1 la prueba de trasvase 
de lí•:::¡uidc•s. El térrninc1 de es.te: pt·11ne1· Pl"'C•blerna de est.a 
tarea lo marcaba la evalL1ación de la noción de retorno empí
rico~ Ante cada CLJestión se esperaba la respuesta del su
jeto y se solicitaba su justificación a la mism~. 

Inmediatamente después de la prueba del retorno empi
rico:o se pedía al ni~o que pasara los dulces de Co hacia A~ 
lc1 cual volvía a deja1· 11;:.s:. dulces ei-1 los vascis t.est.19.:1 A y 
A 1 • Ar1t.es de dar inici.:1 al siguiente pt-oblema~ se pedía al 
sujeto la co1·1-oboración de la igualdad de las cantidades 

j(.(I 



iniciale:s. Una vez obt.enid•:• e"::;,t.i:1.~ la e;:..:pet·1rnentador:i. pt-~2:1E:t·1·· 

taba el vaso C y pedia al sujeto su JL~1cio anti~1pado acerca 
de lo que iría a sucedet· si se pasarat1 los dulces de A' a C~ 
luego~ se le solicitaba que realizara el segLjndo t1·asvase. 
Inrned1at.arnente despué"S cte e~t.o se le pr·e91.H·1t.a: º.;: .. Hay l·=· 
misrnci rn1_~ch1:1 de dtjlces ~l·:::iuí (A) y a•=fui. (C) ·7·. So?. r:·r·:•c-=de .ji::::.·· 

pi..~és a la pre·~unt.a ac .. 21·c2~ di::::: la lei1·19it..:.u.j d~:=: l•:•s cc·llare:s~ l-t:1 
•=ont.ra-su9ere1·1cia y el i-·et.c:•rno emp:í.1-i•=c•:- si:ilic1t.ando ,~.nt~~ de 
cada uno de lo~ JUlClOE del 11i~o su co1·1·ezpor1dier1·te J~~st.1fi

cación. 

Par·a el sigt4iente problema~ ur1a vez obtenido el juicio 
de eguivalet1cia inJcial de las cantidades de A y A', s~ pre
sent.abtt Ct 1 ni t~c• un¿-1. 3et· i e .je e i 1·1cci pe·:p ... 1e~"1•:•2 r·ec i F• i entes (U :i 
a Ü~), y pedía al ni~O SIJ j1~l~l~• 2nti~1pado ~C~rc~ d~ 10 ~~~e 
s1..-1ced1=ri.a si se pasc:it-an los duli=es de A' ha•::ia l•:•s Us:- ~ia

ciendo énfasis de gue la comparación debía r·ealizarse entre 
A y t.cidos los Us.. F'ost..:1·1c1rroe:ntE: r--~díc1 i:il ni~\.:1 r·eal 1zat~a el 
trasvase de los di..,lces e inmediatamente le preg1..Jntaba: ¿Hay 
lo mismo de dulces Pat·a coniet· en este vaso <AJ y en estos 
Cse~alando todos los Us>?~ solict~r1dole la justificac1on co
t·r·esp1:1nd1ent.e. [ 1esp1Aés, la e;:~períroentadora fc1rrn1.-1laba la 
pre91..,nta acerca de l~ lor191tud de los collares, proponía la 

rico, solicitando después de cada Juicio del ni~o su corres
pondiente Just1f1cac1ón. 

En cuanto a la tercer sección:o esta estl~vo compuesta de 
tres pt·obl13rnas: 

Primer problema: problema de conservación de líquidos 
e:~,a-;:i:iat-ancl·::-i l ~=: dirr.c:n::.ic·1·1.:~ ¿1·1 ji.~i:·::i•:i. EJ. pr1::ice•.:11rnient.1:1 ci:w1-
sistía en presentar al ni~o los vasitos D1 y o~ con apro>=i
rnadarnent.e 20 ml de JU•;:ic1 de naranJZ'\ y pedirle ·::'.lue ase9• . .i1·e la 
eq1_~ivalet1cia de las car1tidades iniciales. Una vez obt.er1id•:• 
esto:o la e>cperiment.adora presentaba el tubo de vidrio <Tu> 
en 'forrna de 11 L":o 1=c1li:1c,~\ndc•lo de t.al rnc\nera .::¡ue s.u vértice 
mire hacia abajo y su iticlinacióti estl,viet·a cargada hacia el 
lado mayor. Luego, la ~~perimentadora realizaba ante el 
ni~o el trasvase de D~ a Tu e inmediatamente después pregun
t.aba al niño: 11 ¿.Hay lo rnisrnc' mu•=hc• 1:!e ju-;;io en este vasc1 <D::::) 
y en este .•• <como le diga el tii~o a Tu>. A cotitinuación se 
L~tilizaba la técnica de contra-sugerencia y el retorno empi
ricci:o sc1licit.ando siernp1·e las 1=ort·espor1dient.es Just.ificac1c1-
raes. 

Para el segundo problema~ la experimentadora mostraba 
al ni~o dos vasos iguales <A y A'>~ vit·tiendo en A 1 

apr1::iximadarnent.e 100 rnl de jugc1, y er1 A, a1=·rc1>.:imadarnent.e 160 
ml. Con el fin de asegurarse de que el r1i~o pet·cibia co
rrect.arn~nt.e la difer-en•=i¿, i1'"1ic1al de la2: dos c~1·1t.idades~ ltl 
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e~pet·imentadore pregl~t1t&ba: GTie11er1 igL~al d~ JUgo pa1·a toma1· 
los dos vasos? esperaba SLl resp1.1esta y le pedía ze~blara 
c:ué 1 de l cis v&zcts c1:1nt.en :i. a rná::: j u9c1. 

11~1rned i c~tarner1te desptlés ~ la e:.<Pet· 1 rne1'"1tc:~dora rn.:1z t.t· ~.ba al 
ni t=1ei c1t.1··i:.:=:-. dc•s vasos~ rnás c.. l tos y ano;iostos q1 .. 1e A t [l Y E:' ) ~ 
vertia e11 B 81 ju90 contenidc1 ~n A' y pt·egl,t1t.sb& el ni~o: 
11 ~gué creea que va a pasar· si t.ú pasas el JU90 d~ este vaso 
(A) a este otro (8 1 )"!. S1 det1t.rc1 de SLl resp1.1esta el ni~o no 
menc:ic•nc..ba hast.& d1:w1de il:1a B lle·;;:iat· el Ju·;K•~ :::.t= le hci.cia la 
pregunta directamente: ¿.hasta dónde crees qLle va a subir el 
j1_.19,:j? pon14nd1:• Lff1& li·~c.. en ..::1 l1_¡.;;1a1· donde sei\~1lB.ba 1:=1 nit;.,o~ 

Luego se le pedía al t1i~o qt,e r-ealizara el trasvase. Ya he
cho lo ant.ericit· se ¡::•e•=lia al sujet.c1 t1·at.21r·a 1je e::~pl ica1· lo 
que había sucedido. 

Para el tercer problema~ ~!timo de esta seccior1~ la ex
perimet1tadora mostt-aba aJ ni~o dos vasos iguales: A con 100 
ml de jugo apr·ox1madamente y A 1 con 180 ml. Se pedía al ni~o 
su j1~ic10 de desigualdad de l~z ca1·,t1dades iniciales~ des·
Pl~és de lc1 cu21 l ~ la e;:.::pe~- i ment.adora presentaba deis vas•::is 1nás 
anc~1os y peque~os que A lC y C'). Luego~ la expet·1mentadora 
realizaba el trasvase del Jt1go de A' hacia C y preguntaba: 
11 si pasas el JU90 de este vaso (A) a este (8 1

) ¿qué crees 
que va a pasar? o ¿hasta dónde crees que va a llegar el 
jugo?, se mat·caba con t~na liga el nivel se~alado y se pedía 
al ni~o que realizara el trasvase~ después de lo cual se le 
si:•li·=itc..bc.. diet·a u1·1a e::-::pl1c.:...1=ii:~w1 acet·ca de 1 1:1 ·=:p.Ae habíe~ su-
•=edid•:1. 

Las cantidades iniciales de estos dos óltimos problemas 
estuvierc1n dispuest.as:-. d~ .. +.;;?1} rn;::1.r1-:::t·2. ·""?U~ "='-1;:..,ndo :':-':2 r':::::di=2.bz, 
el primer trasvase (de A 1 ~Be de A' a C) el r1ivel alcan
zado por el JU90 era igual al gue tiene el vaso testigo A~ 
~stos problemas pretenden ser una evaluación más severa de 
lc1 "ope1-at.ividad 11 de los j1...1ic1ccs de cc•nse1-vaciót1 q•.A-= f:'L~d1e

ran obtenerse mediante la presente investigación. El razo
namiento bási1=0 mediante el •=ual fuer1:w1 pl<:tneados fue el si
guiente: el presentar al ni~o la sitt,ación de ~·erceptual 

i•;iualdad del nivel del vaso test.igc1 y •21 nivel del se•aL~nd1:1 

vasc• después del tr·asvc:tse:o ¡:::•c:ot· éjernpl1:1:0 A=B 1 :0 PCtdt"Íi:I. condt.i
cir a dos diferentes tipos de respuestas dependiendo d~ si 
~l rri~a se encuentra todavía en el nivel pre-operacional o 
si y~ ha alcanzado el nivel operacional. Es decir~ tomando 
e11 cL.ient.a que el per1s.arnientc1 del niñc1 pre-operaci1:ir1al tier1e 
cc:irno principal caraci:.eris+:..ica i=st.at· basad•:' ian indices 
perceptuales~ el ver que el nivel de A es igual al nivel de 
B~ podria llevar al ni~o a la cor1clusión de que la cantidad 
de j1....190 en A es igual a aq1...1ella de 8 1 (C•:•sa que es falsa). 
Por otro lado:o es fácil gue la igualdad de los sagur1dos va
sos en los que se vertirá el agua~ provoquen en el n1~ci otro 
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raz•:inarnieni:.1:1 falso: 12st.i:• es:- al ve1· que B 1 y f\ t1.2n~::1-, 1-;ttE~

les dirnensi•:1n1:::s, F·odr.í.a c.:.:•nclu1r finc::-..lm8nt:..;: ·=11.--1~~ el n1·.;.2l ·:i·-~e 

habrá de alca1·-1zeox •"21 JU·;;11:; en E1 será i·;iual qu~ ~~1 i:ibtenidc. ..:n 
B 1 1 •:•lvidándc•se de qt1~2 las cant1d2.des 1nic1ales i7.:r·cl1,..1 1j1 f-=
rentes desde el principJo. Sin ernb~rg·~. s1 el 1~1ii~o Y8 
cuet1ta cot1 estructuras opet·ator1as. teór1cam2nta tet~dr~ la 
capacidad de cc1rnpe1-1sar d·=iu .. :=l lr:•s i1-1d1ce~, i:.·•21-i::eptuales rn.z-·· 
diante su~ ac~ividades r·e9LJladoras itit.ernas Y podr~ lle9a1- a 
la cei1·1clusi•:1n de ·=iue si •?n 81 in11=1•:1 1-;..-.s ccint id21ch.2s ·:::~1·a.1·1 di
ferentes, al final este\ di fer·en•::1a se rnant:.•2n1jr~'~ s1ernF·1··e y 
cuand•:i ne• se i ·~s a•;u· .:·;.~1_~·2 ni :se l ·=:;, =iu i t.1:: nE\O::lE; ~ 

F'at-a. le:~ ct~at-t.Cl :s12•=ci1:1n; Tai-ea d·2 Ser·1eii::t•:'.:1n, el F·t··:•cedi-· 
mienta fue el s19uie1~t.e Cl6) 

Pa1·a iniciar la prueba LB e~p~r1m8ntadora presentaba en 
des1:it-den 1 O pa 11 t.c•s de madet·a cuyas. lc11·1·;:11 t1..1des ~ ... ·a~- í aban en
tre ellos 1 cm. Con el fit1 de un1f1car t.érm1nos la e)(pe1-1-
rnentadot·.a pre9t.ir1t.a al n1í~c1: ".::..qué ~s est.•:•?''. Ccimc• s.ei;iu1·1d1:• 
paso~ la expe~1mentadora pr·op0r··=10t~a 1&= z1g~:iente~ it~st1-u~

cic•nes: 11 a·=iui es.tan estcis palitos (1:1 corn•::i le~ llame ·~1 nit:'1c1) 
quiero que los pongas en orden~ del m~3 chico al m~s grande. 
Se daba el t.1ernt=-••::i st.if1c1ente pat·a •::¡1_.ie E!l n1t=;::i eJe1=1 ... 1t..&.1-a la 
serie. ·una vez que el ni~o decía haber terminado~ la e~(pe
rimentadora observaba la mane~a en que el ni~o habia reali
zado las inst.t-uccicines y si el niño 1-10 había lc1•:=trado eje1=u
t.ar cor-1-ei=t.arnent.e la ser-ie, es decir, había 1=eiloc:ad.:1 lcrs pa-
1 itos en forma hor-izotital; los había ju11tado po1r pares~ 
tr-ios o 1=ua1 ... tet.os; habia deJado e:l12.1i1et·1t.ü:5 :;.in ::;~1-iEit-; s1rn
plemente los había juntado pot· simple contigüidad s1t1 nin-

¡¿,.:. 

9i.'.-1n c1rdet-1; s.•:1l1:1 habia f1_iao::k• su aten•=1•:::1n er1 ·=iue las partes:. 
superic11 ... es est.•."vieran ''en escaler1tc::\ 11 '.:.in tomiB.1.- et·1 •=l."et-ita 
las bases~ etc., la expet-imetitadora procedi~ a desordenar 
nuevamente los palitos y re&lizaba t~na serie modelo, para 
lei ct-1al daba al nit:,,:. la:\S siguientes instt·1_.i1=1::1c1nes.: 11 ·::¡tder-o 
gu~ me des el pa!ei rné.s cl·1icc1 11 ~ ur1a vez ·=1t-1e 1~l r1it=;1:1 lc1 hace, 
cc1ntir1tt.'.:\:: ºahcrra dame el ·::¡i.~e sigue ·:r· ll~e9c1 el c11.-1e s191..~e 1 · :o 

etc.~ asto mismo lo hací~ hasta llegar al palo 3 o 4. Una 
vez realizadolo at1te1-ior~ la experimentadora volvia a desor
denar t.c1d1:1s l•:•s palitc•s. y pedía al nir=;o: "ahor-a házlc1 ti:.1 11

• 

Una vez que el n1~0 avisaba que Ya había terminado~ la expe
rimentadora solicitaba la justificación de lo ql-1e había he
cho prir~g1..~r1t-ar1do; 11 ¿,córno los F·Usist.e·f'" ~ 11 .:'...•=órnc1 s-.abe.s que este 
palito <se~alando ct~alquiera de ellos) va aquí·?~ etc., y 
luego le preguntaba: 1'¿cuál e~ el más c~~ico de los pali
t.os?11 espe1 ... andc1 st~ respuest.a y 11 ¿.cuál es el más 9rande? 11 • 

Eti el casci de '=!L~e el niY.c• hubiera podidc1 r1:==aliza1·- ~··w~ 
serie en cualquiera de los dos ensayos, la experimentadora 
proé:edia deterrninat· s1 el tiiñi:i li:• había lc1·:;n-adc1 mediante el 
método di: er-1sayc1-ert~or o si ya cc•nt.aba c:c•n las estr1.-1ctu1 ... as 



siguiente Prueba da set-iac10n con patita!la: 

Pt·irnet·o:i~ la e:>(pe1-:Lm~:;'.!1·1t.ado1·a t-~vc•lvl~ nu•av;;:imi::::nt-i~ t.: .. ::k•s 
los palitos. de la se1·112 y ·=.::1l·=·i:::c:~ . ...;::nt.1~a el n1ho v el 1 é\ un 
1::at·t..:in l•:i s1...¡fii::1ente.ro•~rtt.•::: ·;:i1··an·::i~ •::i:•mC• p3t·2 fUtíC1•:1n9r c:i:im•::1 
pat.atll~t y le d1•::e.: 11 Ah1:·t·2~ ye, v1:1y 2, i1· a.c.:.rnod.::~ndo l.:1s F·Q.l 1t1:•s 
det.r~;:.; de est.e cartónr ·=11-~1·:=1-o q1...t•2 me. v.::;..ya~ r-·a:.;Eo.n1jc1 unc1 P1:·1· 
uno los Pa<.l it.1:1::; en el 1:irden 1.:c•1no vat·1~ i::lel .ro~s f::hic•:) ,::. l fíl¿._S 
gt-ande. 11 • F'c·i- 1~~ltim•:•, 12 ~~>::pi:=:1·irnent.::ld:.1·2 e::·.tt·?..~ {s.11·1 q1~1.=:: e:l 
nihc• le• r.cd:.e} 1.~no de los pEi.l1t•:is de 12~ z.e1·i.::~ l1..1e91:• -::..:':! lo 
presenta C\l n1?;1:1 y 1•2 dice: 1'quie1·ei ·::¡1 .. 1•2 pi:in-:ia:=. este P2-Í it.:. 
en donde t.:. i ene -:.1ue i t" ••. C1.1a l ·:\U 1 era qu,.;:: se::\ -:--:: l ! 1.~·3:-.r- .jc•nde 
lc1 coloque:- la ~;::<i:::-e1·1mentódC•t"Eo. p1d•2 18 _iu:~t:.1f1c-:=\c1ón de su 
acción: 11 .;'...1--:ómo sctbes qi_.ie este pa!1t.c• va allí?. 

Para lc1 quinta y últ:i.m?. s~·=c1i:~·r·1: ·1a T~t·e.a de Cla.sifi-
cación~ la prueba se 
( 16): 

La e::<per-irnent.ad•:it-a ¡:;1r.ase.nt.8.t1a er) o.~;:;c:rden '-~nz, -serie de 
24 fig1..~t"ElS 9ec•rnétr·1cas de plé.s.t1co {p,:;.1-2. su dezc:t·ip1::iór1 .,,.11:;j 

sección de matet·ial>. Para unificar términos ~·~eguntaba al 
t1iñ•:• lc.l s1·3uient.e: "·:..·G'~·mei se l larnc11·1 estos (set~.;::,lE. ... nc:fo l.:1s 
c:uadt-ad1:is) "? •• . ~.y esti:•s i:triáng1.~!osl ? .... ::,.y est.c1:=. (•=l t-ci_.-l•'.:\s) ?:-
11....iego c:ot·1t.in1.~a: 11 rnit-a:- t.odc1 esto est.é t·evuelti::i~ quier1:i g1...~e 

hagas m+:•t"1t.•:1ncit.cis poniend•:1 j1_~nt•:i. lc1 que va .J1-~1·1t.0 11 • En el 
caso de que el t'"iit1ci F•idiet·a 1 .. Jt"1é1 su9er•=ni:::ia de cómo debiei. 1·1a
cerlo o lo pt·eguntara directamente:- ta axperirnentadora sólo 
prc.1pi:1rcionaba r•2sp1_..iest.as vaga,s~ pc:•t- eJernr-·lo: '1corn•:1 t.1~~ ct-eas 
·=ti.te var1 1

', 
11 cc.•rnc• tú •=luiera-E pc1ni.2t·lo5 11 :- etc. 

Una vez que el suJetc• terminaba le• a1·1t.et·ic1r:- la exp1=t-1-

mentado~·a observaba la forma en que el ni~o los había colo
cado. Si est.e había deJado figu1-as sin clas-.ifica1-, habi.c:i. 
1-a=•l :iz;idc1 i::ualqL&iera de las clases fi·;u.n·ale.s:- habia JUnt.ai..do 
las fi·.~J_-11-as sólc1 pe..¡- •::.cii·1t-io;lhd?d- había creadc1 1..in sólo rnein
tón:- etc., la experime1'itadora volvía a desordenar l.0d~= l?~ 

figur<5.s y repetiél las ir1st.r1..-1cci.:-1-P2.S. Una vez final 1zadi:1 el 
segu1'idi:1 ir1terd:.1:i, la e;...q:::·erimentadc1t·a fc1rrnulaba la primer-
pregunta: ¿como los pusiste? o ¿en qué te fijaste para sabet
·~i_.-e est.i::is (ser-=;a1a1--1di:• 1=1..~E\l·~uier clase) var1 ju1··1tc•s.?:- además le 
preguntaba: ¿cómo podemos llamarle a este montón? ••. ¿ y a 
est1=.·:1, Csehalan•:iC• cada uno de lo5 rnc1nt.c•r1es gue haya cor1fec
cionado). A cot1tir1uac16n la e>cperimentado1·a debia comprobar 
q1_-1e. el rdño rnanej~\bai. ci nc1 la desci:irnp1:isi•=i·:!w1 y ~-~c1::irnpc:1si

Ci1~11""1 de clases~ pa1~a l1::i cual:- pre9untaba: ' 1 .~.Córnc• p1_~i:=des ha
cerle para tener montones més altos~ Poniendo Jut1to lo que 
se parece? .. Ut·1a vez q1~e el riit=:i:i 1Mealizabat lo solicit.ado::o se 
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1 e pre9c1nt.aba: 
chapar ros:?. • 

En ~1 caso de -:::itte e:l 1"11~":10 real iz¿"l.t"i;\ ·:;;;Ett.i ·5fa•::t.c1r· 1ame1·,t-:: 
la pr1.-1eba ar.t.er1C•t·~ la ~~: .. :P•:~x1rnel·1t-adc:<1-~1 debiz:t detet·rnJnat· l~ 

existencia del nivel operatorio~ par-a lo ~u~l aplicaba la 
r:ir1 • .ieba de incl1.~s11!w1 de cle.ze~ ·.::¡:ue ·=r:insi:;.t.~:=: et~i .=:1 si·~t.dent. 1:=: 

proc·~diroientc•: 

La experimentadora debía utilizar 1.1r1a de las clase$ o 
rn1:1nti:11·1r:s ·:::iue el n1t~c. ya 1--11 • ..ib1e1-E1 ~labc•radc•, r--idiér11ji:1le .:::¡1...1~ 

el1jiera con cual de ellas quería trabaJar~ La experimenta
dor-a deb:la ver1f1cat· •:::;1.~e esta clase (cr.J~lqi_~1~ra que: seas'-"' 
fig~Jr~> constara de tr~s al~rnentos amarillos y cuatro ele
ment•:•i::., t·oJeos. Ya dispuesto lo ant.~1-11::1r -pé\ret ~fect..;is de 
ejernpli:• se: part1i·~á d-:1 supue::;t•:• de gue la.. clas.e ele-.;;11da ft...fe 
la de los círculos- se le decía al r1i~o: t•¿cómo se llaman 
estos? Cmostréndole todos los círculos). Luego se le pre
guntaba: "f)ime"' ¿.::¡t.J:é hay más i::it·cul1:1s rojc1s ci c:i.rc1...1lr:1s.? 11 ~ se 
aspera su respuesta y luego se invertían los factores de la 
pre•31 •. w1t.a: ¿G!t~é hay rn~s ci1··c:ul•:•=: o cír1::uli:::1s. rc1Jos.? 11 • 

Una vez conll~id·~ lo anterior·~ se daba por t~Ym1nada la 
aplicaciói~ del pretest. 

I.3 La forma de calificar este pretest fue efectuada 
eti dos aspectos: el cualitativo y el cuantitativo. 

Cc•rni:;. el objet.1vi:i de la pr~~·~nt~ --ra ver-ificar s1 !as 
t~espL.fest.as propci1···=i i:::·1.;adC1s pi:.r lc•·.:z ni t:1c-;:; c:umpl en cot·, los re
'=l'~~i :si t.os. irnpl íc:it.eis er-1 los pcis-t.ul.a..deis p1a•:;Jetianos~ se c1t.i:;ir-9•.:• 
mayot- iropc•rt.an•=ia al at')ál1-z.is cualit.at.ivc.1 mientras ql.f•: el 
aná ! is is cuar1t. i t.at. i vo se real 1 izó c:1:irnr.:1 c1:1rn,:· l eroerit.c, ,;:. ernp 1 i a
ción de dis1=us iCw1 y c:.:1rn1:1 punto de i::omF·ara1=ió>t c1::w1 1 cis rest.Jl -
tados reportados por investigadores anterio~es. 

La i::etlificacjón en t.é:rrninc•s cualit.3t.ivi:is est.1~.1vei bazada 
en el ané.1 isis de las re-.:.pi_~es.t.as en f•.lnc:iór1 de los niveles 
pr-opue·s.t.cis i=·or la te1:iria piaget.iar1a.. De e:st;.a mar1i:::rei. para 
cada· urii::i de los F-·roblemas -=iue con'forroan las tres primeras 
tare~s y para el primer problema de la sección IV, es dec1t·~ 

1 Según el procedimiento original la experimentadora debía 
pr-e•;::t'.Ar1t.a t·: ¿e:6rnei puedes ha•=e1~ le par a i::.~ner menos r1t•:i.nt•:w1es'? :o 

s.in ernbargc, d1 . ..1rante la apl i·=ación del pretest E:!r1 la ¡:::·re
sente ir1vesti 9a1::ión s+: cc1mr::n·"'i:it:11~· .::i1~1e la rnayc.1·· J. a de 1 os r1 i t::;i:•s 
errt€:!rcdí C\Y'1 '4l.fe se 1 es estaba sol i ci tar1d•=• l •:1 s ¡ 91 ... 1i evrt.e: 
11 •::¡1.J:í t.a.le element.i:•s a •::ada. rnont.•!1n" :o ¡:. .. :ir- tat·1t.o se camb11:1 la 
pregunta a l~ forma descrita. 



tc:idos a•;:;i1.,iell1::is- q1....1~:= v.:21·-san s1:•b1··2 t.a1-.2~s de ccr1·1:::.e1-vacj.~1n~ se. 
propus1iz:r1::in cuat.rei cat.e-;:ir.:ir.ia'.::. de t·E::.::.puesti:\: 

1. - Nc1 ccw1set·vadC·t·a: 
cantidades comparadas 

s1 121 suJ12t . .:• niega 121 i9uei]1:J2.a do: las 
y Just.1 fica .=us JUl•=l·:•s •::en+:r-i-1ni::k•-:::2 

percept.ivarne:nte en un s•:•la d1rnen:::1•:'.:.11·1 o En una dirn~n:.1·~n 

irrelevante del objeto, cc•ntra.d1c1E:nr:leo'2.E: ;;.nt~ cad.;;.. ¡:::·r•:•pt_1e:2t:.a 
de cc11-·1t.1·a-s1..sgerencia .. 

2~- Trat1si•=ional: 3i l~ resp•Jesta del st1Jet.o ofrece set~as de 
c¡1_.¡e él es c.:1t·i~ci.:1-,t.e de l·:•s tactcrt·es ··.:•P>:=:t·qc1 c•nEtle:=. e1npl~edc1'.::; 

en la transformación de la cantidad~ pero en condiciones li
•:.:ieramente rno1j1 f icac1cs ~ l r:.s f actcrt·.;:;:$ F·et·r=ept.1 veis lo 1·1ac~r1 v~ -
cilar entre la cc1ns12rvaci·~n y l::i. t'"10 cc11·-,~et-.,,/2'·":l·:'.·n d'2 2zt~:: .:; . 
.:;¡ s12 ·=ansa de de1=ir las rnisrnas. 1·az:c.nes p~rc:.. a¡::..i:.yi:ir su JlJi
cio. 

zi el n1ñc• erni t.E: un Juii.:10 de i91.~aldad y 
i:if1-~2ce corno just.if1cac1ón un at··::iurnet·1t.i::. •:::¡l.J•=a p1 • .ie.j'8 set- cl::ts1 -
ficadc1 en alg•~-1no de lc1s si-;iuient.es térrninc•s.: 

• ar·gt~meritos de rever·sibilidad s1rnple o por anL.ilaciót,: 
cuando su respuesta indi·~t~e que Pl1ede volver a obtener el· 
•:•bJet.c1 ot·i9inal cc1n sólü invert1t· 15. dire•=ción de la acci,~·n: 

"hay lc1 mis:.mo pi:;irque s1 lc1 regreso & es.t:.e vas1:1 .:1 lo Vt~elvi:i a 
~"1a1=er bolita:o v.;:i. a q1_.¡edat· l•3ual •:::¡t~e c.tntes" c1 ºPC·t·gc~e puedo 
re·3res.ar!o cit.ra vez''. 

~ argumentos de reversibilidad por compensac1on: cuando la 
respuesta indique ql1e ha realizado la compos1c1on de dos se
t-iaciones (por ~jemF·l-:i .. ;;~nchu:-<;. ·>· al t.1...u- cd en cwden ir1v-a:rs•:•: 
11 hay lo mismo por-que este (B) es maz alto pero es más fla~o 
que- este (Al". 

• argl.unerit.os 
la cc..nt.idad 
porque sólo 
presentarse 

de idetitidad: cuando la respuesta indique q~ie 
no camb1~ antes y despL~és de la transformacióti 

se cambio su present.ación. Esta identidad puede 
en dos fo::. t· rna ~ : 

a) identidad simpl&-: la 1=ant.1dad nc1 ·=arnbi~. pc1rgue 11 es 
la misma plast1lina' 1 o ''porque lo ónice que se hizo fue cam
biarla de vaso 1'~ etc. 

b) identidad pi::ir adiciót"1: la cant.i•jad r1c• cambia 11 pc1r•=1Ue 

no se sac•:!::i riada r1i se P'~~s.ci nada 11 • 

Hay que dejar claro que:o debido a la precoz aparición 
de lc1s argurnent.c•s de identidad, la simple r-etet·encia fa di
chos ar9ument.o:=:. ni:1 se: tornará 1=crrno prL1e:ba suficiente de let 
existencia de la conset·vacion~ po~ lo que el s~~Jeto debe de·-
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mostrar· su plena cc1nv1cci1:•n d•:= la 191..laldeci 1·es1st1>2nd1:1 2\ las 
cc1nt.ra-s1.1-;iet-enci a~. 

4. - Inciert.c•: cuc:ü1do la r-espues.ta of1··ec1da p1:11· el sujat.o:o r1c1 
pri::ipo1 ... 1=ieine pt·1_.ie.ba.s s1...i'fi•=1erd:.•2s ·=iu~ 1nd1q1 . .,1en ·~1.h:= la t·es·· 
p1..11:sta ca-E! dent.r·o de las •=Ol'"1di1=ic1ne·s diSPllesta$ en los ir1c1-

sos ar1ter1c1t·es. 

AhorE\ bien, pat-·a la Gé1lifica•=1•::w1 en i:.4rrn1neis cuant.ita
t. i vos s.e di spusc• la si 9i...1 i ente p1--1nt1....ia•= i ón: 

Cuando la t·esp1....¡est.i::1 d1:l sujeto es: La puntuac16t1 es: 
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¡----------------------······---------------------
O p1...,1:-.tos 

p1....int1:i 

Transici1::inal 

Conservadot· a 

Por lo que respecta a los dos ~!timos problemas de la 
sección IV, la calificación se basará en los siguientes 
1¡:r i t.er i •:is: 

- Si el ni~o ofrece una respuesta incorrecta y la justifica
·=ión a la misma deJa sentir ·=il..1;::. ::e. 9ui.e-i. sirnt=·lemer1te peit- ín
dices perceptivos, mostréndose 1 adem~s~ impermeable a l~ 
contra-sugerencia de la expet-1mentadora, se considerat-á como 
pre-i:1pet- at.1:•r i o. 

- Si el t1i~o ofrece una respuesta correcta~ cuya justific:a-
i::i6r1 irnF·l i•=il~e razo1·1es espec:ialmerite de ccimper1sación (p1_.i-
dien~1do se1... t.arnb1én de r€:!.vEn-::ibi l ir:lad por anulación i::i de 
ident.ificación> y que se muestre consistente en su Juicio ~ 
pesa~r i:Je l~s cont.rasu·~et"en•=i as e::<ptH:StElS por lfa e::-::per i roenta
dora~ se considerará que el desarvollo intelectual del ni~o 
ha alcanzado el riivel operatorio. 

- Si el nit:;o 1:ifrei::e inicialmente 1 . .it1a t·espuest.a conse1 ... vi:t.dcwa 
o no-conservadora~ pero ante la presentación de las contra
sugerenc:1as muestre ir1cosistenc1a en cuanto a sus afirmacio
t1es :- se ccins i der ar á i::c•rn1:i t.r ans. i e i cir1a 1. 



En ct~ant.i:. a la cal1f1c:acii:~·w1 c:1_..cant1t.~t1va de las t~~s

pues.t.as ar1tet"ieires."' S€: ot.i::ir-;:¡~t-á la s.i9ui~::r1t~ P•.w1t.uac:íón:: 

si la respuesta del ni~o es: 

lt')cierta 

Transicional 

Pc·t- ott--i:i l&dc:1:- leo: c:al 1ficaciór1 de l~\ eJec::ución 1=:n la 
Tarea de Seriacióti <Sección V del pretest) se har~ de l~ si
'3t~ i ent.e man et"' a: 

Para esta tarea se pedirá al ni~o que realice la serie 
er, un pt~imer ir-,t.entc1, :;.:;.1n embargo:- dado q1_Je •=l.1&1~id1:1 el niño 
rto 11:191""& 'formar la s.ari~ qi.~eda la posibilidad da Cf'~~e: ni::, 1"1aya 

·=ornprendid1::i especifi•=ament.e en qtJé cor1sl~ti& lai; t.ar+::&\:o la 
e::<p~rímer1tadc1ra deja d~ lado este r-·rimer intento,. ccir1side-
1-ando par-.a la •=alif'i,=ar.:2C:1n sólo el s.e:gl~ndo intent.1.:i. De ezt.a 
rnane.r~a, si el zt"Jet.o er1 E-st.e -se9ut"ldei int.erito: 

- Cc1lc1ca t11.."evame:nt-e lcis. Pé<.l ít.i:is e1·-, for-rna l ínes1l ec enc1mada:
los junta en parejas:o tr1os o cuartetos~ deja elementos sin 
seriat· ei forrna deis ser-ies alternas~ se 1:;i:rnsid•2.i--i-tr.St •:=J1..~e se: 
encuentra en un primer estadio pre 0peracional de seriación. 

-. Lc19t"a ci:-:iropletar-- lat si;:wie r.:.wdcd:o ¡:•ero lo har.:e er1 i::it-de:n a~~

bit~ario:o su ejecución es ubicada dentro de un segundo esta
dio pre-operacion~l. 

- Logra completar la serie dnica en orden serial, pero lo 
hace ·rnediat.·1te el roét.eido de ens2(y•:::-er1·,~r- y nc1 lci·:wa t-eal izar 
la serie det.ráz di: la par1t.al la,. se ubi1::ai.r~ .. der1t.rc1 del ter,=er 
est.adi·:i pre-c1peracic1r1al. 

- L"o9ra ccrrnpletat" la ser-ie úni,=a en order·1 serial rne1::fiant.e ur1 
método sistemático y logra realizar la set-ie detrás de la 
pant.etlla dar1dc1 una j1..Jst.ifii::ación •:::¡1..~e imF•lig1 .. H::: la c1:1r1zidera
ción de que urs eleroent.c• es a la vez rnás 9Tetnde ·:::¡1_.1e:: li:15 ant.e
'riores y más chicc1 q1...¡e los q1...,e si9t..ler1:0 :::.e c:c~nsideri1 '=ll4e el 
r1i~o ·ha alcanzCtdo el rsiv~l d~ seria•::1ón operat.1:1t-ia. 
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!-------------·---------------------------·------
primero pre-oper&cional 

------- --------
tercero pre-ope1·acional 

1------------------------·-~-----------------1 

--------------------·--·-·--·---·--·----

Por ~!timo, la calif1cacion de la Tarea da Clasifica
c:ión:o <Sec•=1•:w1 VI del pt-et.est) :- ser& de la s191.~1ente ma1·1et·a: 

También en esta tarea, en caso de que fi~era ne~esar10, 

el sujeto tl,VO la opo1·tunidad de realizar un segundo in
t.ent.c•, ccin el 'fin de el irninar le~ p1:1sibi 1 idad de que el niño 
r1c h•.1bierc1 ci:1rni::•r-endi de. 1 i:<S indic2.c11:1n1:;::;.M F'.:..1- l-cir·d:.c•:o un1co
mente el segundo intento es el que se tomará en cL1enta par·a 
la ,=al 1 f l •=.a•=i ón. Si en este se·::iundc• int.•:nto el st .. ljeto: 

- Realiza s~l clas1f1cación en 
de la cla~1f1cac1on figura!!' 
dentro del primer estadio de 
ria 1. 

cualquiera de las modalidades 
su ejecución ser·é cons1der·ada 
la clasi~icación preope:racio-

- Lc•gt-a i:•l:•i:.enet· t1riet clfa::.ificación F":•t- m&::<1rna zerneJanza, e:s 
deci t· !" si CL~andc :ze le sol ici t.a •::¡ue 'forme menc•s mr=•ntones !" 

logra ! legar ht::i.st.& la ci:1i--1st.1tu1=ión de deis ·3r1 • .Jpc1s rnut.uament.e 
exclL~yentes!" pero no logra la descomposición y recomposición 
de los mismos, se ubica dentro del segundo estadio 
1::·1·-ec1pGt-aci onal .. 

- Logra su clasificación por mdxima semejanza!" descompono-
rd1~r.ch:1 '.J :-e.-=.:.m¡::..ein.i.o::r·1dc• las clases, p1~t'"c1 a•:~n f·1c1 tiene la ca-
Pet•=idad de dar resr-•uest.as cc1r·re1=tas en la i::·rueb::t de inclu
sié.1t·1 de clases:- se ubica1--á dent-rc• del t.er•:e1- estadio pt·e
c1p-=r ac i cina l • 

- L.;:19ra lS\ clasificaciór1 por rná:~::irne"t sernejar1za;t c1=1n SL.fs tMes
pei=t.iva descc:1rnF·eis1ción ~· recc1rnposicir~ir1 de clases, y además 
ofrece respuestas 3atisfactorias en !a prueba de inr::lt~sión 
de clases!' proporc1ot1ando jL~stificac1ones que impliguet1 la 
consideraci~·r• de gue la clase es mayor porque esta contiene 
a todos leos elernent.os de la st~bclas.e!" se r::i:wrsidera\ •::¡t~e el 
ni~o ha alcanzado la noción op~rat.oria de la clasificación. 



Et1 cuanto a la calif1cac10t1 cua~t1t.~tJva, 
la anterior categot-iz~ciC1 11 CLJalitat1v& s¿ 
si91. . .r1er1te i:n..1ntuación: 

Ci"I::: a1::t.ter d.:1 ¿ •. 

C•t.1) t" 9.;::d- tr• l ci 

l 7(1 

* Primer estadio pre-operacional 
------·----------------------------

~,, p1_mtua•::1..'.•t1 ·-::_·.,.,-;::--:-'¡ 
0 Pl~nt~ _ _:._-__ :.._ __ 

• se9ut1do estadio pre-opet-~cional l pun~n 

-----------------------:-__:_=--~-----
tercer· e~t&dio pre-op~~aclon~l ~ p1.JntoE 

::i p11¡-,t.-,:: __J 
-----··--·-----·--·-· 

De.: .:::stct mar.erc:~:o t.orntd··1d1:1 et·¡ i::uent~ la pr_1nt:.uación t-otal 
J:>Or t..e1rf:.:a~ lc;,z eJac:uc1•:it·1ez 1jie. lc•S n1j:~o~.z. r::·1:.dr.iiEtn set· 
~lasificada3 como lo indica el siguiente cuadro: 

Tar-a~ 9 

Tarea 2 9 

Tarea 8 ·~ 
--------
Tar~a 4 

Probl 1 8 

Todas 
l nt.errn~d i a 

Probl.:2 

Probl. 3 

PL.fr1t-os 

F·unt.c•s 

puntos 

P1~1f1tc•s. 

a..::i•.t~l !~= 
~nt.e ,:; 

Todas aq1_.:ella~. 

intermedia antra 
11 t.ransici onal es'' 

Taraa 5 3 pr....:n.t.os 

ccin:=:ervadcit· :< 

c.:1n·.::•2r\'ador· 3 

cc1nservad1:1r J 

corisei-·v2'1d•:•r 1 

¿;. j '2i.::1 • .:(.:: i cine-.:. q1.-1e 

y 9 p1 •. wrto~ 

ej¿.::ui=.tono:.s ·::;u>:::: 
Y 6 l='tH·¡1:,,:rE. 

i:iperac1•:ir1al 

p1.-1nt.0E 

pur1t.1:.z 

p1.n1t.C•:E 

p1.-1nti::1 

alcanci:=n 
5.'2t· i an 

z.;:.rían 

n1::.-c1:•r1s.et·v&d1:.r 

nc.-ccinser··...-adc.it· 

r1•:i-i=.c1r1set·vad•::or 

no-·::on=.ervc.dor 

1.~ria ¡:::.1_.1ntud.:: i ·~·n 
c•:WJ"E; i d.:ar ... c.dc1:::.. 

1.1r,:c. pr..1r11:.'.J21~iór1 

c:or1z 1 d-er ada3. 



Tomando et1 cuenta lo at1tet·1or~ loz 1·11~os gue fuet·c1t1 
seleccii::inad1:is ¡::.ara cont.in1.1ar en las :=:i·3u1ent.e-=. fa-:;,e;; ,je- la 
invest.i9ación fuer1:1n todc•'.::, .;,·=1uel li:•S· cuya eJS:.Ct.,ci 0::ir1 '2n ~l 
p~etest había sido calificada como ~)o-conservadora \tar·e~s 
1,.2 y 3~ y pt·1me1· pr·oblema de l~ secc1ót1 IV> Y pre
operatoria (·tareas 5 y 6, así como los dos ~ltimoz pt·ablemas 
de la se•::c i 61-·1 IV> ~ 

II .. - Se.;;unr.:la etapa c1 faso=2 '2>".Perirn~n-+:.~tl dE: la ir·1vest.1-:.;a-

Una vez saleccic1nadc•s los t"1i~':;i:1s pat·f:.icipctntes. .. 'Se pro
cedió a 1...Jbi1=arl•:•s 21 .;;~:::.:: .. t· (VE:.1· ani±!::-:.:o 2>:- dent.t·i:-1 d•:2 un 1:1 de 
los siete grupos dispuestos,. cada LU-11:• ci:it·i-espeit"ldient.e a une.. 
zit.ua•=iót'"J d>= i:t.prer1dizaJe.. L·:is s1:=i:; p1·1rn&ros ft.Jeron 9r·1.4pc1s: 
experimentalQs y el últimc• fue considerado control. 

A cont ir1ua•=iór1 di?. da.r8. 1 et dezcr ipc l ón esf;:•e•=:i. f 1 ca. acet·ca 
de la disposición de cad~ ~~no de estas siete grupos o situa
ciones de a1=q·er1dizaje diset=,adas .. 

Estas situaciot1~s d~ apret)d1zaJe difieren entre si en 
base a las siguientes dos variables: 

1 Sexo del modelo al cual eran eXPL.,estos los ni~os observa
d.:wes. De esta rna.r1era s·~·lci había •:tc•s 1=":1sib11 idades: ,4ue e.1 
roodelo f1..,era hombre (SE!'.:<c1 mascul ir1i:1) o .:::it11: fl.Jera rnL.JJet· <se::<o 
fernenir10). 

~ P~·'2!:;2;yt.a.cl·..'..tn cr 1::Jescr-1pciór1 verbal acercet de la s1 . .,p1..¡esta 
11 coropeten1=ia 11 e;, e::.::pet.ez -=i•..ie P•::i=:.e:ia el modele• 2' o:•bset·var (ver 
proc:edirn1entc1 de 1:k1t.ación de cc1rnpetet1c:ia del me.delo}. 

De esta maner·a en el: 

Grupo I::o el 01odel1::r f'L4e de se::-::1:• masctJlinc1 y la pro:.z:er1t<::1.
ciót1 ·:::iue la O::>~P.et·irnent.adc1t·a ~~11zc, de él pcw1ia énfasis en ·~t..,e 

poseía mucha ''competencia 11
:0 es decir::o era presentado como 

11 ci:1rnpeter1te 11
• 

Gn¡po II, 
se 

al modelo fue de sexo masculiho y la presen
hacía 1je. él informaba c~1-~e su cornpi::it.en1=ia era tación •::¡ue 

deficiente:, es decit·:o era 

Grupo III~ el modelo fue de sexo mascL~lino y la presen
tación gue hizo la experimentadora de él no incluyó informa
ciót"J acerca de S'-~ •=oropet.er1cia. 
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Grupo IV, el modelo fue 
ción que la experimentadora 

d8 se::-~o ·ft1!rnen11·1·:• y l f-\ p1·e~enta
haci a de ella potiia énfasis de 

Grupo v~ el modelo fue de sexo femenit)O y la presenta
'=íón ·=tt~e se l1acia dG: éllat Inf.:1rrnatia:, t::: li:•2:, c•bse.rv2'dore:=:. •:¡ue 
'.E-U c.::irope"Cenc:i.a e-t·a defi1:.ie1'Yf::.~~ es d-=,=it· ,• et"' a i=·t··~s1.=r1tada ccirn•,:i 
11 na-c:om¡::.'•E(t.ent.e 11

• 

Grupo VI~ el modelo fue de sexo femer11no ~· la presenta-
ción q1..ie l¿l e:>::perirne:nt.ador-21 hi:z:ei .B.•::er•=i{ de e:l l~ ne• incluia 
in~ormación acerca de su comF·etenc1a. 

Grupo VII~ este grup.~ fue el de~cr·1t0 como G1·upo Con
trol, el i::ual no c.:-:0-=:o.=rv•:'.:• t·11n9t:.1n modele:. .. 

Los gr1...1po$ o z i t.uar=i ones de: ai=-t·e:r-1dizc1J~ pueijen ·41.~eda1· 
re.sumidos eri el si·;i1.iier1t.e •=uadYr:.•: 

MODELO MASCULINO FEMENINO 

COMPETENTE GRUF·O I GRUPO IV 

NO-COMPETENTE GRUPO II GF:UPO V 

SIN INFORMACION GRUPO III GRUPO VI 

SIN MODELO GRUPC' CONTR1JL 

A i::c1nt.in1....iación: 1 > se det.al lará er1 •':Jl4é cot1z.1s1~.1ó eztC\ 
fase de aprendizaje observacional para los grupos experimen
t.ales <Gr1...¡pc1s I-VI) ~ 2) se d•=:s•::t-ibi1·ái el pt·i:icadimier1b:i q1_~~ 
se sig1...1ío para la pre.set1t.z1ciót·1 del rnodelamient.c. a los 1::1b-:E.er
ve..i:1i:'cres~ :3) sia e:~::pl i1=aré er1 qLJé ci.-.:1n:zit.1ó la étct.1v1d::,d prc1-
puest.a para el Grui=-i:r Cc1t"'lt.n:1l (Git·upo VII). 

1 J En la fase de: 
t.uv i et·1:1n t..1b i'=E'.\dos 
sometido en forma 

aprer1di:za.je •=a1ja uno •:.ie los nit:;;,;:.s ·~L..te. 

dentYo de los 9r·upos experimeritales 
ir1dividuial a l..tn sesión de apren.j1zaje 

Cada st.iJeto "f• • ..ie e>::p1.~est.i:. a tAna filmación:- et·1 videei·
cassi:=t.t.e a t.ravés de '~n-¡a t..=::levisi1~•r1:0 en la ·~ue se e~::r=":irda 1.n·1 
modelo que ofrecía respuestas opeYatorias <conservador~s> 

ant.e la present-ei.ción de t.res problemas de la t.are:a de con-
servación de l~quidos. 
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pr 0:1blernas e1·1 la fi lmaci•:11·1 
i r1vest i gac: i ,~·n .. 

\ 7J 

El prcc1::1=:dirnientc1 -:specífii::o de la forma. er·1 -=11.~e ~1 n1i-~1•:• 
rnc.del 1:i ~-.::al i:z:G:"l.t:•a s1.1s tat"e?.s fue el s19u1ent1r~: 

La experimentadora presentaba d1~s vasos lglJales <A y 
A') Y un;;;,, _ia1·-l"a conteni12ndi:. J1 • .19i:i. Li_.i.~go de ·::¡u12 eJ m•:•delc• 
aceF•taba la igL~aldad de esto~ vasos, la e~perimentadora ver
tia ap1-.:n::im.¡;¡d~rnenl:.15: 160 ml d>E: Jl.Vi.:i•:• +;;!n •21 vaso A y p1;=1jía al 
nit-io virt..iera la rn1srna.. cantidc:~d de ju•;io en f~'.. [)eS:,pL.aés~ :=.:...:·
licitaba al mc·del1:1 ·~ue 1·ecot·1o:•ciet·a la i•;::iualdad de las ccint.i -
dadez ini1=1al.2s~ ¿~ lci ·~u~~ él ·=·=·ntest.a\bfa: ''hE~Y li:i mismo de 
ju90 pot··~u12 ll.:92.r1 a lc-. rn1sma t·ay1ta 11 ~ seí~.aliind•:• •:.on si.~ d~d1:• 
lees niveles de arnbos vasos.2 

Una vez t·eal1zadci lc1 ant.er·i•:1r· la ¿:;:.;;Ferirn,?ntBdi:q··a pt·l!:!

s12nt.aba al modelo el ve1·~1:1 B~ y le pedía qtH::: t·eal izara el 
t~asvase del vaso A' a 8~ después de lo cual le formulaba la 
s. i •?t~1 .:::~1·1i:.e pre·;:il~nt.a: .::..Hay l •:• rn1 ·5m•:i d~ Jt-1gc1 er·1 este vasci 
(se~;alándcile A) ·4ue en e·z.t.e (B) ?, a lo cual el rn1:•deli:.:.1 r·1:2:s.· 
por1dí.a: ' 1 Si hay lci rnism 1:•" ~ la e>~F·et·l.mentadcir·a p~·ei;:iunt.aba:: 

''¿en qué te fijast.e para saber ~ue hay lo mismo de Jt~go en 
este vaso (A) y en este CB)?, y el modelo t·espondia: es que 
lo ~nico gue hice fue pasar el jugo de este vaso (se~alando 

el vaso A 1
) a este ot1·0 (se,~alando el Bl. Esto constituye 

PLtes, el F•rimer ar9tJment.o conservador ofrecido en términos 
de identidad. Posteriormente, la experimentadora prese11taba 
la sig1_.1iente contro::i.su9erer1cia: º¿ye~ te f"ijaste que en est.e 
vaso el jL~go llega hasta aquí Cse~alat1do el nivel de A> y en 
est.e .::1t.rc1 <B> el jLJ-:to .lle-:;ia más arriba?'', ant.e lo c1..1al el 
modelo sostenia: '~si, porque este vaso <B> esté más grande 3 

y flaco y este (Al 12st8. más 91:•t-dc1 y ·=hapat'"t-1:1. Lo at""lt.ericq·
constituye el segundo argumento conservador ofrecido en tér
minos de reversibilidad por- compensaciór1. 

J>espL~és d~ le. ;;.;·1tari::1~- ;< l= e:-~p-;..--i.rn1?.r1t.ad1:1ra pedía al rnc•
delo que realizara el retorno del jugo de B hacia A'. Utia 
vez realizado este~ se solicitaba t1uevamente al n1~0 s1.1 jui
cio de igualdad de las cantidades iniciales y mostr~ndole el 
vaso C, le pedía realizara el trasvase de A' hacia c. Cuando 
el modelo lo t-ealizaba, la experirnentado1·a hacía la pregunta 
acerca de la igualdad de líquido en A y en C, ante lo cual 
e 1 rni:•de l 1:• 
jugc1 11 , la 

1~1-:=si:•c11-1d:í.fa de esta rnanet·a: 
experimentadora cuestionaba: 

11 ~.i, hay 1.:1 misrnc1 de 
11 ¿córno ser.bes qt~e hay 

2 Se eligió el término 
rante la prueba piloto 

por lc•s rii~os .. 

11 rayita 11 por ha~berse 1=ornprobadc1 dtl
gt~e este es uno de los términos més 

usadc:•s 
:3 Este término fue utilizado como sinonirno de alto~ puesto 

utilizaban et1 esa forma. que la mayoría de los ni~os lo 



lc1 rnisrn1:-i aq1_.¡í (A) y a.•::¡u:í. (C)?"~ el m•:1d•2lc. r-e:;;.pot·1d:i&.:. es .q1_~,= 

ni le puse rnas j1~go de la jarra y t11 le quite jug1~ del vaso 
( si;;;:t:;a l z..r1dc1 CJ 11 • Ent.cni=es la e:..~pe1·· i mentadot·c-. p1·esentabc1 1.Jnc:1 
ccir1t.t·as1..19e:r-en1=ia. er·1 los si·;iu1ent..: t.érrn1ni:•-:.: 11 ya viste ·~ue el 
jugo l le9a pi:1•::¡u1t.i::1 .e;-1,•:::¡u:i. ((:) y en est.e l le9.;1 más 8.l"t"ibi:o. ((.;) 1' ~ 

Et. lo •::¡ue el n1¡."!;c1 1··es1=·.:ind:ic~: "s1 pi:i1-·=i1.1e estG! vc..sc.• <C> est:.t ... 
más chico y 901-do y este (se~alat1do A) esta m~s 91·at·1de y m~s 

flaco. Cuando el r'i~o t·espotidia lo anter·1or. la ~xper·imeri
t.adot·cl le pedl.8 quE! r-~"2al iza1-íi'. el r·eti:·t·ni:i de) JU·~c.· de 1:.: 1·1=-...;:i8 
A~ par-a despL.tés prc•se-;:iuit· c:ori 1:=l s1•3r_1i.ent¿: pr··:1blema~ 
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{..:int.es de C:C•rnenz.at- CCtn el t.et·cet" pt-obl~2rn;;..~ l~ e:·.:p•::it· 1met·1-
tadora solicitaba al modelo que estab!~~1er-a la equivalencia 
de las cantidades i11ic1ale3 y le p1-esetitaba t~r1a ~erie de v~
sos peqlte~os CU1-U3). Lliego le pedía ~lle t·eal1=~ra al tras
vase de A' hacic-. l•:1s l_ls:o desp•.~és d~ lei cual 11~ pt·e91_~1-,tab~; si 
había la misma cantidad de ju91:• e1·1 A ·y· en lc•·z. Us, hai::i~ndr:• 

énfE\SlS· de qui# la cc.rnparac1•:1n debe s-=::1- e1·1t.i-~; (4 y 11 t.:11:k1s 11 los 
Us. El rncidelo resp1:•1···1díC<.: 11 ::.1 hc-.y le• ro1srnc•' 1

,. ll~ei:ii:i la 
e:..-.::pet·imer1tadi:1ra pt·esiunt.aba: ".::..en qué t.~2 fiJast.~2 para saber 
que hay le• rnisrno de j1.~gc1 ei..quí. (A) y· acá (señci.land1:1 los 
Us) ?":o a lo •=it~e el rnc•delo t·e~pondí.a: ''8;: que le• ·::¡ue hi•=e fi_~e 

pasar el jL~go de este <A') a estos vasitos <se~alando Us>~ 

-argumetito et1 té1-rninos de identidad-~ La exper-1rne11tadora 
presentaba entotices la sigL~iente contrasLtgerenc1a: ¿ya viste 
que en este vaso (A) el Jugo sL~be més y en estos (Us) llega 
pciqL1it1~"?:0 el me.delo dice: '1 si F·or·que estc•s vasos son cl-"1i·::¡ui
t.os y flaquit.cis y est.e (H) es-, ·;wand12 y 901·dc1~ y además-, h8Y 
muchos veo.sitos chiquit.os y este <A> sólc1 e:.s lH"'10 <ar·3t.trnentos 
de compensación> y si ya t·egreso el Jugo de estos vasitos ~ 
est.e U-)) va a '=ll-1edc.\1- igual .::¡1.ti: a•=iuí <a1·-g1_unentc1 de t"eversitd.-
1 idad por- anulaciór1) :- desp1..~és de dec:J t- es'l:.c1 el modelo ti:1rnaba 
•=acial un•:1 de lc1s vasit.1:1:, U y vertía Sl~ j1.~90 er1 A':- luego 
j1.Jr1taba los vaso::: A y A' y d~cié\: 11 ya ves. 11 • 

Una vez llevado ~cabo lo an~er1or·~ za daba por finali
zada la filrnaci6n. 

2) El procedimiento qu~ se dispuso para presenta1~le al ni~o 
observador la fase de aprendizaJe observacional fue uria 
ser:;ejari:za del llamado 11 tnodelamie1'lt.o ir1tert-•.uni:·idcr'1 des•=rit.•:i 
~01· Charbonneau y Robert (10>:- el cual consistió en lo si
g1,.Jier1te: 

Después de •::¡ue la e::<perirnetitadot·a hacía la preserrt:.atciór1 
verbal de las cat-actet·:íst.icaz del mi:1delc1 <ver p1·1:1c,:dirnieni:.c:• 
de dotaci6t1 de competencia de los 1 modelos'>:- se dió co
.mienzo a la transmisión de la filmación, la grabaciót1 s~ de
jaba correr hasta el momento en que el modelo realizaba el 
trasvase del liquido de A 1 hacia B~ en dicho momento se ob
servaba. ut1 enfoq1..~e de la c~mara de filmación sobra los vasos 



a compc~ra1-:o la fil mac1r~·n Er~1 deten1d2. inmedJ 2t.c: ... mG:nt:.e dez¡:::.1.1és 
de qi_~e se esi::uchabet que la e::.::per1m1-:~t.ad•:lf·-a formul<=ib¿~ le•. Pt"-9-

guntfa ai=erca de si la cónt.1dad t2S l!...:-.i. misma e.n A y en B ,.:les
F't~és de r·ealizado el t.t·asv8.se.., es decit·~ ante5 de ·::¡ue ~l rn•:1-
delo ofre~iera su 1·espue~t.a conser·vador·&. ~·l~rat)te esta it1te
rrupcion <cuya d1.~ración fL~e de apro)·.imadamente 20 segun
di:1s)4~ la e>::pe1··imentadc11·a se dir1·;:iii::1 i·1<:.'-l•=1;:1 el 1·11í=1ei eit1:=:.e.1--va
dor en turno y le pregut1ta: ¿.tú ~Lle crees~ h0Y lo rn1smo de 
jugo et1 este vaso <se~alar1do en la tel~v1s1611 ~l t·11vel dEl 
vasc1 A enfi:1c<=.~d1:1) y en este (·:..et'=rd.lando el 8) ?. C1:1rn1:1 er-a de 
.:.sF•e1··a1-se~ •::!n el primer p1-oblem:1 ·~l nit=1•:1 c•f1-i:cia s.1A r·es-
1=·1.~e'Et.a de ac1.1erdo 2 su nivel pre·-or--•=:t-c\Ci•:1 n2l~ es decit·,. 
afirmaba ·=iu~:=: no hab:í.a la misma cat·1t11jad en arnbciz, vasc.1-.s 
pyesto q1_1e sus niveles aran difet·entes y la exper1ment.ador·a 
dec:ia: 11 ahc1t·a~ f1Jate lo ·=iue ....... (el modelo) ve1 a decit· .. 
En ese momento la experimentadora volvía a accionar la 
v1dec•9t·abadc1t·21 F·a1·Q. ceintinui:.t- c•:1n }¿; t1·a11srnisión.~ dejándola 
continuar ~iasta el tér·m1r10 del problema.. Este mismo proce
dimiento se sigLJió para la pt·esentac1~1n de ~ada uno de los 
tres problemas que conformaron la sesion de modelamiento::i 
esto es::i en lc•s pt·ot•lemas .2 y ~~ l.c=.. f1 lrn.;'.Cl•:Sn fup "l:..eimbiér1 
i nti:ir r1 • .irnp ida i nrnedi G1.t.arnent.e después de '=i'-~ª se escuch21.ba q1.~e 

la e~<pe1·irnet·1t.adora había forrn1 . .iladc1 lc.1 pt·e·;iuntc1 ace1~·=a de la 
igualdad o desigualdad de la cantidad después del trasvase~ 
pero antes de que el modelo ofreciera sL~ respuesta conset·va
dorsl .. 

Este pr·1:1cedimientei fue di-spuestei de esta fc1rrna debid•::i 8. 
que las situaciones de aprend1zaJe (vjd supra> pretendían 
lo•;irar 1.~na imitación ternprar1a de .La 1=ot~1duc:t.a meidelada, y er1 
la ter•=ei·a de las 1-dpótesis formuladas '4•...tedó rnanifesest.ada 
la idea de que es posible qG1e dicha imitación temprana sea 
el paso ct·ítico para la posterior reestructuración mental 
que llevaría al ni~ei hacia un nivel intelectual operatorio; 
por tanto, era necesario conocet· si el ni~o obse1·vado1~ t·eal
rner1t.e s.e pi:isesi•:•nC\ba de la pc1sición del modelo Y:o en este 
ca50~ ca necesit~bA sabet- a partir de gué momento lo hacia 
para despu~s ~oder realizar el an~lisis que perm1t1era ~~~p
tar o rechazar la t1ip6tesis formulada. 

:3) En lo que respecta i:4.l •3r1.~po •=1::intt·o1, d1..~rante esta fase 
cada ur10 de lc•s r1ií~os qi_.ae F•2rt.eneciet·on a dichi:i ·;1r1~~PC• rn:• 
participaron de la sesión de aprendizaje observaciorial, sirio 
que en su lugar asistieron a una sesión en donde se les 
t.rar1srnit.ió una 9ratia~ciór1 de dibujos animados del t.ipc. d~ 
Wald ·r:iisney, con una dura•::i•!1n ap1·c:,;:.::irn:=t.dd de 25 min1...1tos.. La 

4 El tiempo de interrupción fue de 20 segundos ya ~ue 
C.harbonneau y R•::.bet·t ( l O> cc1rnpt~1:1b.c:d·•:1n ·::¡t.t•a i::ist.e es 
aprci:~irnadament.~ el tiempi::1 ·=it~e n1:•rrnalme:r1t.e tardar. lc1s r1it-;os 
et1 dar L1na t·espue:sta. 



tat·an de sus asientos. 

La planeacion de est.e Grlipo Control tllVO como fin obte
net· infc•rma1=ii:~1r1 ace1·,=a del pcn:ier ele l;.. va1·iabl12 11 ~1t1_,E1c1ón 
de apt·endi:zaje c•bsi:=t-v&•=11:•nal ' 1 ::sotit·e l¿~ adq1.11sic:ió¡.-, de 1.-::t 
c1:w1servac1•:1n pcir- ni~os in1cialm•=nt•:: ne• cons~2rvt-td1:1r~2-:::: ... m1zmc1 
•=!l~e daría l&. 1:•F·i:irtu1 ... 1idad de •.::o:ir1fit-roat· •:1 1-·~chazar le:, se·3unda 
hi1=·ót.1=:s1s foi--rnt,lada eri la p1·e3e1·.te in\/1:;-;:::::t1•;;ic..1=1'.~:tr1~ E'E:to es~ 
la eJecución de este grLIPO sería comparada COY1 aqliella de 
lcis 1'.::it-upc1s E:::.:pet·irnent..s.l•:E!~, y s1 ·=on est•:i .::iu·~dE!t·a de rnani
~iesto Lana difet·encia s1gn1f1cativa en favor de los gt·upos 
expe~1mentales se podria concluit· q1Áe la planeac1ó11 de las 
situacione~ d~ ~prendizaJe por modelamiento son efectiva~ 

para elicitar la adguisiciót1 de la conservaciót1~ Sin em
bat·gc•:o si estas difere1··1c:ic..s no f1.1er¿{n •=i:rnfit·r¡12~das o ht1biei--a 
dife1·encias per·o no significativas, se pod1·ia concluit· que 
1 a var 1 ati le rnr:idel arn J. et·1i .. .;:.• 1·-,.:;. t1_.¡y.:1 i i11r-·¿•·=tc' :o F't1d i ·:=r-1d•:• ,:~.1: i-- l bi.~ l t· 

las difet·encias encontradas al factot· de maduración implí
cito debido al tiempo transcurrido entre la primer aplica
ción o pretest y la última aplicación o segundo postest. 
P•:ir otra parte, el 2\r1álisi5 p1:1ster101 ... :o más e;:.:-ahustivi:•, esta
ría enca~gado de dete1·m11~~r específicamente a qué tactor o 
f'actc•res dentr1::i de las sit.uacicw1es de apt·er1diz¿{je 1:1bserva..
cir:w1al se deben las 1jifet·enc1as 1:.Jtadas. 

Ti:1rnandi:1 en 1::uent.a la var l G\t• 1 e 11 c.-;.rnp~tenc1 a'' :o de1-1t.1-er de 1 
mi srno di set=\•:• de las situaciones e:::::per· irnental •2s cada •.~n·:• de 
los Git·L,pc1s I:o II y III son ccinsideradc•s ccirnc• "cc.nt.rcil" entre 
si:.- mientras que los Grupos IV,. V y VI tambié1~ lo son er1tre 
sí. Est.i:• es, a.l cc1mparat-, p1:1r ejernplc•,. la imit.<:<.ción mei.nifes
tada pc1r los niP:,os del g1·1...1pi::i III i::on a"=iuel la del 1:.=~rt.1Pc• I i:' 

lI~ si quedaran de manifiesto d1ferenc1as significativas, ~e 

d;:,r{ctr1 las bases parfa p1:11jer ·=onclui1· ·::p_.¡e la manip1 ... 1lació11 di-2 
la variable 11 competencia 11 fue correcta~ es decir, que el 
pt·eset·1t.ar al rn•'.:ldel1.:i corno •=•::irnpet.ente~ ne• 1=ompet.e11t.12 •::r sin in
~ormación de su competencia:.- tuvo impacto diferencial sobre 
la adquisición de la conservaciót1 mediante situaciones de 
modelarnient•:i. La i1"'1f1:11-maciót"1 que se •:•bterl'~IC:\ d~ lc1 anter1c1r 
se1·virá para a~epta1· o rechar lo establecido por la tercera 
hipótesis Planteada en la presente. 

Par ott·a pat·te:> al •=•:•rnpa1·a1· la ej12cución de l1:1s niñ1:1s 
pertenecientes a los Grupos I, II y III con aquella de los 
Grupc1s IV~ V y VI.~ se obt.endrían dat.:1s qi_.¡e perrnitirl.at~, t-es
ponder a la pregunta: 1'¿e1 sexo del modelo tiene alguna in
f l1..ien1=ia sobre la irnit.aci1!1n de la •::1:•ndu1::t.a mi::adelada 1=1 . .tandc• 
esta se refiere a la operación de conservación o simplemente 
constituye una variable ajena sin ninguna influencia spbre 
la situación en juego?. 



Al final1za1· e-:::t.~? ·f2'.2e: de aprend1z~J~ ob~,,~1·va·=1c1nto1l ~ 

t.•:•dt.:1s l1:is n1ñi:•s, indep12ndi•2t·1t~rn~rrt~3 di::l grupc~ e:.<p.:::i·1n1i:::1·1ta.l ei 

•=c·1··1t.1·r~l .al g1.~~:::~ pe1·te1·1(~1=1et·¿:1n:- f•.~•5:t·cw1 ~,c1rnet.1dos 1nd1v1dual -
mente a un post.est. inrnediat.ci ... el ct1al c•:•ntení¡;. o'E:.~a.::t.¿:~me1·1te. 

las miEma$ ta1·eas y pr·oblema~ del pr·etest. El pt·oced1m1~t1t·~ 

de aplicación y 121 de calificacior1 de ~ste pret.~st erat1 los 
rnismciz pr-eip1 .. ~est.c•s para '21 ¡::.r·ete~.t.. La ~2··-:pet· 1 rn1~nt_.¿_,.j,:;i·2. ne' 
1·-1acía · rne1·1ción de lc:l apl ic<=:1ciCq·1 del ·.:.1·:.:J1.~1~2n+: •. "::: r:·c·stest ... 

La presen•=1c=1 
la presente~ tuvo 
sición irimediata 
·r¡ue. se 
a 191~.ni 

como fi11 obter1er· 
de 121 1·:oc i ·~'n en 

et.e. 
rados con datos posteriores. 

Juego, pc11· eJen1Plo: 
las r8sPL~estas. s1 existe 
Estos d~t.os seriat1 compa-

II. Tercet· etapa o fase de post.e~t demor·ado" 

Esta fase consistió en aplicar a ~ada n1~0 ~n fc1rrna ir1-
d1vidual un segundo postest:o el cual estuvo cot~fo1·rnado pot
los mismos problemas y ·tareas del pt·ete.str siendo su aplica
ción y calificac16r1 exactame1·1te l~ misma que aquellas del 
pret.est.. 

La e>~isteni:=ia de este segund•:1 F·ozt.•:=st. t:.uvo ·=·=·rno obje
tivo detectar si e>ciste algún cambior y en est~ caso en qué 
direc:ci6n se: de;.:- ent.r ... e la ejec:•.H:i1~:in obten1d.=\ inmediatamer1t.a 
después de la fase de ap1-et1dizaje y l~nffi obtenida •1abiendo 
pasado un periodo de dos mese~. Esto tuvo su base en que~ 
ccimo le• establece lc1 idea t·ect.ora cli:: la pre.:.eni::.12, l.:::1 situa-
ción de ap1~endizaje observacional marca el comienzo de L~n 

proceso de reestructut·ac1ón it1ter11a, el cual no se efect~a 
inmediatamente después de ~ue lo~ ni~os son sometidos a la 
sesión de aprendizaje observacional:- $ino que se lleva a 
cabo en .:~lgl-1n r¡,.:.m~1-,t.c. aL~··· n•.::• t::sp~·=1fi,=aoc1- d1_-1rar1te el 
tiempo que transcurre entre esta fase y la aplicación de ut1 
postest demoradoM Por tanto~ en la presente era necesario 
concu=er y eval1_-1a.1- la eJe•=•A1=ión de ] c•s obse1·-vadores 1%n 1_-1n 
postest inmediato y t~mbien obtener una evaluación en forma 
demorada (och1:i i::i n1.-1eve s~rnar1as desi=·ués de la fase de apt-er1-
.dizaje) para establecer el grado de certeza de esa idea rec
t.ora. Aderné.s,,. ezt~, ev<:"'lLH: ... c:1·~W• al 1::or11pa1·a1·s·2 c.:w1 a•=iuella c1t:1-
tenida en el pretest~ servi1~ia para poder establec~r el 
grado de cambio o estabilidad q~~e se manifieste tomando en 
cuenta l~ posición inicialmente no-conservadora del sujeto. 

1 jj 



PROCEL>IMIENTO 

Para la pr.irner sesión o rc~se de pr.z:test., cada t1n1:1 d~2 

los s.uJet.i::is f1.-1e e'.!::t...raido .je su salón de clases habit.t.ial y 
fue condL~cida por la e>cp~r·iment~dor~ hacia ~l cuarto ~xperi
mental ubicado dentr·o de la m1sm~ es·=·~~la~ 

U11a. vez inst.aladccs 1::órno:idarnent.e~ la e::<per1meni:.a1j1:1r·a de
dl•=•:) 5 ei 10 rniri1.,1tc,z para l levat· a cab•:• t-'n 1-~ppor-t. cc•r1 i:l 
r1iño.. Est.e rapport. se. e'fect.uét 1::on ~l f11 ... 1 d·~ d1srni.t·1u1r- la 
t.~n~i·:.·.n ·::1t-1e 1=·udi1:ra ~.ent.ir el nit-:;c1 al e.nft-~t"11:.arse 8 1.ff1r.:t s1-
t.t~a1::::iécn nL.¡eva y bajo la d1ri::cciót·1 de una r-·erscrna des.cono-

. e ida, t.ratE1.nd1::i cein es.t.i:• de meJ01-at· su partic1pa.•::ió1·1 en las 
actividades solictt~d&s. 

Como siguiente paso~ la experimentadora pre.cedió a la 
aplicación de cada ut10 de los pt·oblemas propuestos en el 
~1-etest. de l~ mat1era ya descr1t~ en párrafos anteriot·es Cvid 
int·1··a). 

Una vez realizado lo anterior, la experimentadora daba 
por terminada la sesi61~, ag1·adeciet1do y felicitando al ni~o 
por s1.J participaciót·1 en l~. rnisrna y, ::;.in ha•.:et· menc1f.'.:1n de las 
fases siguientes, lo acompa~~ba hasta su sal611 de clases ha
bitual, y luego se despedía de él amablemente. 

F'at·a la seg1...1nda sesii:'.:·1·1, fase de ap1·-endi::a_1e •:1bset·vac1ci
nal, nuevarnent.e cadat niP".;o erct e:¡.~t.ra:i.di:• de s1A sal1:'.'.1n 1je ;;:lcts.es 
y era conducido por la e)cperimentadora hacia el cua1·to expe
rimental. Depués de un breve rappor Caprox. de dos o tres 
rn] nr.Jt.(""•S·) ~ le. c::::¡::.G:1-imcrd:.ü1.::.k.wa hacia lEi presentaciéw1 de l ~s y 
t.ar jet.as prc1b l erna come• 1...w1 11 j1.-1e·;c1 de ad i vi riar1zas" ~ -=:ts decir~ 

daba it·1icio al procedimiento descrito antes como ''dotación 
de com¡::::.etet1c i a de 1 rnade 1e• 11 ~ 

Posteriormente dentro de esta misma sesión, la exp~ri
mentadora realizaba la presentaciót1 del modelo de acuerdo al 
-;1ru1=•0 .-:1 sit.1.1ación de ap1·e1·1dizaje al ·=1ue pert.er1e1=iera el r1iY:;o 
·en turr10:0 des¡::::·L.iés .:je lo cual daba inici1:1 a la p1-~sent.ac:ión 
de la filmación, como fue descrito en p~rrafos anteriores 
(Vid ityf¡·-a). 

Una vez gue est.a terminaba:o la experimet1tadora procedía 
a la apl i1=aciéin del postest ir1rned1at.o, dand•:i las mismas ins
trucciones y siguiendo el mismo procedimiento descrito para 
el pretest. Al terminar esto, la experimet1tadora felicitab~ 
niñc1 por 
Slón y, 

su ejecución~ agradecía su participación en la se
si11 hacer me1~ción de la fase siguiente, lo acampa-

l 7C: 



~aba l1asta su salón de ~lases ~iabit1~~J~ despidiét1dozQ de él 
cordialmente~ 

Por ~ltlmo~ para la tercer sesión~ fase d~ postest de
mo1·ado~ ut1a vez instalados en el cuar·to e>~p~r1met1tal y 1·ea
l izado el breve rapport, la e:~perimentadora procedía a la 
aplicac16n del segunde• postest~ dat11jo las mismas it·1struccio
nes y s19uiendo el mismo procedim1e1~to que en al pretest. 
Una vez te1-min8do lo at1terior, la e~cper·1mentador~ fel1c1taba 
al ni~o por su Gjecución~ sgredecia su part1cipació1~ d~1r~nt~ 
toda la investigación y se dezpedía ~ormal pe1·0 car·1~osa
menta de él, acompa~ándolo hasta su sal•jn de clases. 
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-------------·----i 
CAPITULO V I 

·~~~~--~~~~~-

R E S U L T A D O S 

I.- A NA L I SI S C U A N T I T A T I V O 

La primer pa1·te del repor·te de los 1·esultados obtenidos 
en la Presente investigación se enfocaré a la desct·lpc1on de 
lc1s datc•·s y de las eJecuc1eir1es d~:= los suji~tc•s, detallándolas 
en ftn-1ción de- :::u~. ft-~·:1_1...:::nci;::.s; 121 =:~91.11·1d21 p;:..rte e-:~tat·;á ded1-
cCtda a la desc1··ip1=ión tarnbien en base a s1...:is f1··ecuencic.s de 
los· datos obtetiidos durante la fase de aprendizaJa~ Y~ por 
~ltimo1 la terce1· par·te es·~ará dedicada a la descripción de 
los resultados estadísticos del análisis de varianza que se 
efect.t.:ió cc•n lc1s 1jat.c1s. 

I.1.- DESCRIPCION DE FRECUENCIAS 

A> Vat·iable Sexo de los SuJet.os 

La primet·a variable de la que se o~rece la rrecuenc1a 
e~ la del se):o de los sujetos Part1c1pantes~ Asi, del total 
de sujetos (28), el 46.4 % C13 suJetos> est•ÁVO constituido 
por sL.i_1etos 1:le se>::c1 rnas1=ui1nc1, rn1ent1-as qui::! i:::l !":.i:3 • .::. •'• r~·=..

t.ar1te ( 15 sujet.eis) "fuen:•n sujet.1,:is de se::~r:1 fernerdno. 

B> Variable Edad de los SuJetos 

En seguida se describirán las diferentes adades, ofre
cidas ~n a~os y meses~ con las que contab8t1 lo~ ~uje·~os, si-
guiendo un orden descendente de acuerdo a la frecuencia con 
la •41_.te se p1-esenta1-a:rn. Del ti=•tal de 2E: sujetos de la· mues
tra: 9 de ellos (que representan el 32.1 % de la totalidad 
de la muestra> tenían 5 a~os 5 meses~ 5 sujetos <el 17.9 % 
del total) tenía 5 a~os 4 meses; 4 sujetos <el 14.28 % ) te
nían 5 a~os 6 rneses; 3 sujetos (el 10.7 ~> tenían la edad de 
5 a~os 3 meses~ 2 sujetos (el 7.1 % > tenían 5 a~os 9 meses, 
otros 2 suJetos (el 7.1 X> tenían 5 a~os 8 meses~ otros 2 
sujetos (el 7.1 %) tenían 5 a~os 7 meses; el s~~jeto restante 
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5::-(. 57;..; restante < lt~ 's•_,¡j.::tos) l~ eJe•=uciótt ree:1l 1z~1:1c1 fue 1.,.Jb1-

cada dentro de -ur1 l;:.er·=~1- nivel pr~-·C·P~~·21f:.i:·r·11:•. <Ver· T.r1b!a 
1 :::1) 

Er·1 e-st.a tat·ea t.:.;;1rnb1én fLH:rr::11··1 •2nc<:rntra.d?.s al·~un~tS v2.1--1~

dades de eJecuc1ót1~ peri~ Elf) que ~1gut1a de ellas pud1e1·~ al
canzar ·~l nivel i:1perat.1=•r·io .. Así .. 17 ·z• . .fJ-:.ters. (c¡1.~8 1·--:::-pr·eset-i
t.ar1 o:l E.0~71 ;.-,: de la t.c•tal1da1j) e.Je.c1.-1t.i:~.1 1_.w1et cJ~-;;.jf'ir:¡;.¡·=1éw1 

ubicada de1··1t.rc• de un z.~·31..fr1dc.· nivel p1··e:-ope1·~tc•r·io:-- rnientrc•.s 
·:::¡t~e la eJec1Ac1·~w1 de: li.:.s 11 st~Jet.c•s 1·e:st2ln'f::.es (el 39 .. :2'~ :.·;de 
la muestra> ft.fe cot1sider·ada dentro del t~rcer t)ivel pre-ope
rat.c1rio. <Ver Table, 1~) 

D> EJecuc1ón dt~rante el Primer Postest 

e Conservación de Liguidos 

En el primer problema el 50 ., d~ la mlJestra \14 suje
t.1::-1s) mar1i f~:=st.at··:in 1-espt.iEstas cc•11s1det·adQZ cornc1 t.1-ansic1•:·t·1a
les:- rnierrt.l"'"as qt1e el 50 :1; restar1te se rnantuv1:1 fi1--me C•:w1 5l.f 
JL.iici•::i r1c1-cc•nse1·vadot· ~ (Vet· Table.. 1) 

En el segundo problema, 20 sujetos <71.4 %) mantuvieror1 
S'-' resr:·l~est.a r1c1-c1:.nze1·vad(:ira~ rnient.1·a~, ·=11.~e sólo ::: de el J1:1s 
(28.6 %) mejoraron su eject4Ción pudi~ndose ubicar su res
puesta como transiciot1a] p t\!~r T~bl~ 2~ 

Para el tercer problema, 1~ s•~Jetos C67.9 %) se mantu
vieron en un nivel de respuesta no-conser·vador·~ mientr&s ·~ue 

sólo 9 suJ~tos C32.1 ~> ofrecieron una resp1~e5t.~ c0ns1derada 
corno trans.ii:::icnal. <Viar- Tabla =:;:) 

En el primer pr-oblema sólo 2 sujetos (7.1 %> ofrecieron 
una respuesta canside1~ada ~orno transicional~ mientras que el 
rest.c1 C92. 9 ~.r;> de l•:i:=. ;;:,1....1_1et•:•s se mant.uvc' en su j1..1ic1c.' nc1-
conservadc1r-. (Ver Tc~bla 4> 

En cuanto al segundo y terce~o de los problemas d~ esta 
tat·ea se F't.1dc1 obzer-var gue e:l 100 :,~ d12 1a rnuE!-.:::.t.ra <2E: sr.~je

tos> se mc:trit.1_p.;ier·crr1 en uri riivel de re·spt1est.a net.e1roente no
conservador. <Ver Tabla 5 y E·> 

1c:2 



m Conse~vación de las Ca11tidades D1scont1r1l~es 

En el primero y tercero de los problemas, la t.ot~l1d~d 
de los sujetos (100 :1; de lc1 rnuest.1-c;1) se rnBnt.uvo •:=:n un 1·11\1e] 

de respuesta no-con~ervador~ <Ver Tabla 7> 

Ci:•n t·esi:·ecto al :=.e·;:i1 .. 1ndo r=•ri:1blern,;1~ so::: Fl.idi:• obse1-vE-.r ·=i•-.ie 
~nicamente 1 de los sujetos (el 3.6 % de la muestra) ofreció 
una. respuesta c1:•ns.idere1da ci:.rn·=· t.1-e-.n::~ :i c1i:cr-r;d :o rnJ .:nt:.r21'.=::, •=llH:~ el 
96.4 % restatite <27 sYjetos>~ al igual q1_Je dur~nte el pre
te~.t.:o rnantt.ivo st-1 riespt.iest.a al niv•:=l r11:1-c1:•ns,et·vado1-. <Ve1·
Tabla 8 y 9) 

m Problemas NL.ievos de Conservación de Líquidos 

En el pr·1rner p1-obl~::.ma sólo 1 .. Jt"10 de: ii:cs st.ijetos manifestó 
1_.u-1a t·espuestc1 transic::ioneil, rnient.1-2.s •.:¡ue el ~-1~sto (27 s1_.1je
tos) mat1tuvo su JUicjo netamerite no-conservador-. <Ver lebla 
10) 

Para el segundo y tercero de los problemas de esta t.a
rea, la ejecución del 100 % de la muestr·a (28 sujetos) se 
mantuvo a nivel no-conservador. <Ver Tabla 11 y 12l 

11 Seiriac:ión 

La ejecución de 5 sujetos <el 17.85 % de la muestra> se 
consider1!1 derrf:.ro de 1 .. 1n prirne1·- nivel p1-e-c1pe1-ac:ional. La se
riación realizada por 8 de los suJet.os <28.57 %> fue consi
derada i:=orni::1 dent.r-o de t.in se•;it.ir1dt:1 n1ved pre-opera1:::ic·t-1al :' 
mientra= gua ~~ualla que ~Jecutaron los 15 sujetos restantes 
<5::.{.57 :.-:) estuve• dentt~c, de un tercer 1'"'11vel pr--e-c:1pet-;tc1c1nal. 
(Ve:r Tal:ola 13J 

• C:lasif1ca•::11:!:rn 

Se obs~rvó q1Je del total d~ la muestra (28 sujetos>~ el 
60~7 ~'~ (17 ::;UJEt•:1s) i:::_ie:cut.ó s1_.i c1as1fi1=ación ~n ta:i.l feit~ma 

·qye fue ubicada dentro del primer nivel pre-operacional, 
rni.;int.ras q1..H: E:-1 :::.:•;o.:3 ~,; res.t.ant.e < 11 st.ijeto5) t.1_.1vieri:w1 1_n-1a 
ejec:ttcii:~1r1 a 1..w1 seg1_.1nd1:1 ni ve.1 Pre-c1p~raci1:inal. (Ver Tabla 14) 

1 :;3:) 



D> Ejecución durante el Segundo Pos~est 

En el pr·1mer problema~ de la totalidad d~ los sujetoz 
sólo 3 (qu8 representat1 el tü.7 % de la muestr·a; ofrecieron 
una r·espuesta & nivel ti·ans1c1onal, m1e11tras que eJ resto~ 

25 SUJetos (89.3 %), mar11fastaron una resPLJest.a a r1ivel no
ceinse1·vcld1:•r .. i.\Jer J ablei 1 > 

Et1 el segundo y el tercero de los problemas de est.a ta
r·e.i:: .... , 1.:wncarne.nte ur1 su1eto (81 ::"~f.>: dE- l?. rrr•.1-=.::::+.:1·.::,,.• =::f1·,::;c1c:. 
L~na 1~espL,esta a nivel transicional. mientras que el resto~ 

es decir, 27 suJetos (96.4 %) ma11ifestaron ut1 ju1c10 t10-con

-.;;ervadcir .. (Ver- Tabl<:i 2 y 3) 

m Conservación da l~ Materia 

pl.iesta 
que la 

El 100 :': de la 
r-1c•-Cc1nservad0t·.¡:., 
c1:1nforrnan. <Ver 

muestra (28 SUJetos) cifreciO L~na res
ante ~~da uno d~ lo~ t1·ag problemaE 

Tablas 4, 5 y 6) 

11 Conservación de 1a:=:. Cc1nt.id.sdes [.1isc1·et.C1s 

En el primer problema el 100 ~ 

jUlGiCi m1e1··1t.ras •::¡ue 
de los suJetos ofreció 
en e] se.9undo y t.erce-t· 

r·r0bl·2r:i:~= de: .::stc.. t&1·~a, 1.-tr1 s•.:110 suJet:.c1 (el :3.E. ;,;) manifestó 
1.Ana t·espuesta a nivel transicic:w1al, p1::ir st.i pat·t.~, lo=:. 27 :.u
jetos restantes (96.4%) ofrecieron L4n juicio netamente no
conservador. (Ver Tablas 7, 8 y 9) 

N Problemas Nuevos de Conservación de los Líquidos 

En el primer problema, sólo ut~ sL~jeto 

f~stó una respuesta a nivel transicional, 
restantes <96.4 % de la muestt-aJ ofreció u11 
r10-conservadc1r. <Ver Tabl~~ 10) 

<el :3. E. ;';) mi:ii-d -
lc:1s 27 sujeto-:. 

j L.i i 1= i i:1 netarnent.12 

En el se9L.w1dc· 
tosJ manifestó tln 

Tabla 11> 

problema, el 100 de la muestt·a (28 suJe
juic10 net~mente no-conservador. <Ver 

En el tercer problema, el 7.1 % de la muestra <2 suje
tos) c:•freció 1 • .1r·1a t·es¡:::.1.~est.a a 111vel t.ransi.::ional, mientras 
g1.-1e el '"92. 9 /~ restante C26 suJet.i::.-=:.) rn~tntr.1vo 1.1n r1i'./el 1·1c1-·=·:w1-
sea·vadcr '2t"1 su:::: r·espue:=.t.as. (Vet· Tabla 1:2) 



Tres de los SLJJetos (1ü.7 %) raali=at·on ~u serie cons1-
der·ad¿1 den-1:.1-0 de. un p1-1roe:t- nivel F•r .. :=:-c1p .. :;:r-:::.1.tc.t-i 1:i~ la se1-1E1··-
cii:'.:1n t" .. 3,::1.liz:ada ¡::.01 ... :::: de lc1s =:ujet.c•s i:2:;::.6 :<\je 16. mtAi~::;:.t.r;;:,) 

e:st.uvc• a un se-:;iund•:1 nlvel p1·e·-0~··"2r·ot•:•t-10 y a·:::it.1e] le:\ 1·e:s.l 1za1:i.~i 
r-·1:it- lc1~. 17 sujet1:1:; rest..:;;n-,t.es ~el 61). 7 ;·: de la rnu·~st.1---2d al·
C:F-1nzé• un t.e1·ce:1· n1ve.l ¡::·1-e-.:1p•~1-:..·:.jcinal. (Ver· Tablei 1'3) 

:i Clas.1fica(.:11:1n 

La eJecL~ción de 16 de los suJetos (57. 1 ~) fue ubicad~ 
dentt-i:.• d1:= se9LW1do r1ivel p1-e-crperctt.c,r1c1~ rn1ent.r-~.s ct-=11 .. 1•21121 d•:: 
los 12 restarit:-2~ ~"1'.:: .. 9 :·:) futi! c..: . .r1·1s1dera•:1a 1jent.1--r:i .:1el t.er1::~1· 

nivel pr·~-·::1pe1·at.•:1r1c1 • (Vet· Tabl=.t 14) 

B) DATOS OBTENIDOS DURANTE LA FASE DE APRENDIZAJE 

Si se rect.let·da~ dL~t-ante la fase de 6Pred1zaJe observ&
cíonal se t.lti 1 i:z:C• el rnétcu:li;. •je rn•:•delarn1er1ti:. intert·tuop1dci ... 
Est.e rnétcido p1=rrnit1é1 •=!'.lE! '3.E: r.:al1:zara • . .fl'1 t·e91st.r.:i de la 1mi
t.ac i ór1 gue rnar1 i fes t-abz, el •:1bserva1jor 1je, &quo?. J. 1 ·:• q1.10::: ,2~<p::1r1 í a 

EL registro incluia 1nfor-maciót1 acerca de s1 el 
observador adoptaba o no la posic1ót1 consarvado1~a del modelo 
dL.irant.e la fase y e.1'·1 lc1s casc•s posit.1v•:•S~ se obse1·vaba et·1 
qué momento el sujeto dejaba de lado su J•~ic11~ para ofrecer 
el juicio adoptado. 

En el registro fuQron cot1siderados sólo aq~lellos stlJe
t.os •.:g • .¡e Pet-t.eneCÍ&t"I a lt:1S. •;:4t"l.1p+-•? •=:·,~rS::~~ lfn(~.;-,t,;,l.:;.,::, \:Z.;. :=.t.-IJE(t.OS 

d~ la muestra). Ahora bien~ si se toma en cuenta el análi-
sis de f1-ec:1.~e1··11::1:=1s d~:=: lc1z. dat.i:•:=. 1-.:91strai::lo::r, se pui:=de 1:1bset~-

vcu- ·::¡L~e 14 s1..1jet.c•s (5:;::.33 ~'~de los 24 s1.Ajet..:1s) ro;;i.nifest.aron 
ur1a irnit.ación:- mientt·as q1_~e lc1s 11 rest.ant.es <41. 67 i~> nc1 
rnai.riif'est.arori irnít.~ci1~.n alguna dura1·1t.e la fase .j~ apr·endi
zaje. Además, tomando como 100 % los 14 ni~os que sí imita
ron, el 71.42 % (10 sujetos> imitaron al modelo ~1·1 forma 
t.emprar1a:o es dec11·, E1doptaron la pc1s1c1•:!:•r1 •=on·:;:.ervadot-a rni:1d~-· 
lada a partir del segundo problema preset1tado en el modela
miento~ deJando de lado su propio JUi~io. El 28.58 ~ i·es
iante <4 sL~jetos> imitaron la posición modelada solo hasta 
el tercer ~roblema expuesta. 



C) RESULTADOS DEL ANALISIS DE VARIANZA 

D•2t.id1:• ;::~ lC:iS l im1 t.facíones d'9. inf•::i1·rna..c1ór1 .::¡ue pr·::senta 
1-Et .:;.ól.:1. d~~sc1·1F·C1•:.n de lc•s t·e:.::;:.r_.ilt.adeiz ~~n tun•=ir:.n d12 s.1...1:::. ·fre-
c1_1eric1as~ los dat.•:•s fui=:ri:.n sürnet.id•:•== ;:, t~1·1 an21l1:-E.1z más pri:1-

fut1do conc1c1do cc•n el r1i:1rnbre d·~ Anctl i-::,J -:;:, dE: Va1· ¡e•nZEt d.:~ deis 
Clasi"ficacione.s p1:::1r F:at·1·3C•Z de Fr1edrnan~ r:tlYO fin ft~e pri.::i¡::•Qr-
1=1c•r1ar i nf·:·1·rn::1cl r:~:in <::1c.:;:r·cc,. de:: 

a> si existen diferencias si9n1f1cat1vas en 1~1 eJecuc1on por 
gt·ur:·eo du1·ant.e el pret.est, el pcist.es:.-t. 1 y post.12:::.t 2 e.n c~da 
tu-10 de lc•s r-•rc;blernas •=11..-1e c•:•n'fr.:wrnan el i1··1st.rurnen+:.Q .. 

t•l si 
ca.da Lino de l ·=•s 9r-1_1pc•s d1.a- B.nt. e e: l ¡= .. :•s t'2st 
rante el postest ~. 

en J 8 eJecuc:i1:1n de 
1 y s1 las hay d1..1-

e> si existe correlación entre la imitación presentad~ dY
rante la fase de apret1d1zaJe y el carrrbio man1festado et1 las 
~jecuciones post-mod~lamiento-

A) Para com.:nzat· con este an.cil1z.1s di::be seft"1alat·-::.e '=!L~e lt:•s 
datos gue se ofrecer~n son los resultados de la prueba ~sta
díst.icz1 c.01·1c•cida cc.1mc• ''C:h:i C:1_.¡adracJa'' ·::¡ue se 1,..itilizó pat·a 
cc1rnpar2.t- la ejecL.ición de cada LW1C• el.e loz 9rupos ant.e •=ada 
uno de lc1s probl•:2rnC1.s •=lt.irant.e el pt·et.est, e:l pcist.est inme
diato y el post.est demorado. Estos valores ze considQraron 
significativos a partir de ut1 nivel de signif1cancia de 
0.05~ es decir, aquellas diferencias o valot·as de chi cua
drada <::..:-=::::) •=it.ie t.uvieror1 una si•;inifir::an1::ia mayor a (l~i se 1=c1n-
sideraron 1-esul tado del a:zB.t-
c1on experimental. 

El sior•JPC:• qt~e i:ibservó a t.ir1 mc1delo varón 1=ompetent.1:= ob
tuvo los siguientes valores. Para el primero y tercero de 
los problemas. de ·=onser·ve..c:i1:1n de lo=. 1 íquidos el val•:•r de 
chi cc1adrada obt.enidc1 ft~e efe 4.,:=::75 i=on '-~ni:t s1·3ni·ficancia 1je 
0.087. Para el segundo de estos problema=, la cl1i ~uadrada 
r:ibt.enida fl..IE! de 2. E.25 con 1....ina si9nifícat·11=ia de (!,, 269. Así, 
estos valores Fuero~ considerados no significativos .. 

En ct~ant.i::i al r~st.c1 de. las t.at·eets:- lc1s resultadi:•s f1~.ieror1 

los siguientes.. Excepto por el tercero de los problemas 
t·1t.¡ev1:1s de 1::c1nservac11~1r1 ·de lc1s li•::¡1.~id1:•s:o cuy•:i vc:~lot· de chi 
cuadrada ft~e de o.::-c75 con una sigt·1ifi•=ancia d•2 L1.E:29, e1 ... 1 tr:•
dos los problemas restantes el valor de ch1 cuadrada fye de 
OiO con una signiFicancia de 1.0. Así~ en todos estos caos 
el valor obtenido fl1e no signif 1cativo. 



F'cw ::;.u p:.t·-1: . .:::~ e.1-; la e1ec:uc1ón del ·~r·1.1F>i:1 ·::¡ut:= e; .. tuv1:;1 '2.: .. :-

puest,i:• ¿1. un ffK1delo var-i:::•n ni:i-·=.:1rn¡::·etente 21 (1n1•::·:• r::·r•:•t• l•2mei en 
el ·=1ue se ot1se1-vE11-on camb1os. de eJe-=uc1 1:•n fu1::. E-n el pr1m-:1·i:o 
de lc:i cons.::r·-...·elcu.::•n de los lí·::iui.i:lo·~. sin 1:E!rn:=1 :::\t-·.::K1~ 2.1:w1 --:::1·, ~.;;:si:~ 

p1· 1.:it:il.ema el. valor· de c:h1 C:1..JE<..C:l1·.::·.dd .::iu·~ ::..•.::: c.td·.•A'.,,·•:• í.O. ::.:;':1; n.:r 
fue s1gn1·fi~at1vo. En el r~sto de loz protil~rnas d~ todo ~l 
inst.1·•.nnent.:1 n•:• :::.e pt·es12nt.•:• d1 fe.t·enc1a 2'.lguns. •::iE1t.1:• s~~,slod•:· 

pi:ir el VC:tlot· de ch1 cr.~~{dr·;:: ... d.:;. \O.U> y' lc1 :::1·;1n1r"1 1::21nc1?. (!.(l)m 

En cuBr1t..i:i a le• r::.•J1:=:cuc.1•:1r1 d.:.1 ·;:11·upi:• ·=1'-~·2 .:;:~.tuvr:-• P:· pu~2~t.o 
a •.1n rni:1d'2 l •:1 VC:lt··~·n c.1.1y;;l 1=•:•rnPeten.:: l .=i. de::::c•:·1-1i":'.1•= í an. :-10 C1t:1s t::i.nte. 
·=i1..-1e pc1ra el prirne1- p1·ot:•l•2m~ i::le CCW•S•:::!l.\li'..-iC'.l•.:11·1 c1>:: los l it::¡tliijos 

el valor de 1=hi ·=uad1·ad2 übl:.en1dc1 f1_1•= ·jos:: 1. ·.::· ·/ p¿..,¡··Et. el s:..~
gundo de estos pr-oblema~ ese V8lo1· fue d~ 3.75, la d1f8r·en
cia no fue s1gt11ficat1va. Para los tr~3 ~·roblem~s de con-
·5et·va1=iót"1 dE: l& cant.1da1::i c.:11·1 abc.101· 11:1·:=. s.;;: ..::.•bt.•.l\/ü ;_~1··, 

:3 .. 75 punt..:1=:.~ si~2r·1di:1 este vci.lc1r· no ~1·;;1nifi..:?.t.1· ... ··:• .. 
de los pri:it1lemas. r1c• F·re'.2ent.1:::, d1 fet·enc1a ::.1 end•:1 el 
·=hi •: 1.1adt·2·-:f;::, .-J.~ o. O co1·1 ::::i·"Jt"11f1c::;..nr::i.F.< el>? l.(! 0:1 1 ... 1•.,l.::t. 

El re-:=;t.>:1 
vale.¡- de 

Por· su F·ar·-t:.e~ ]os s•.~jet(:i'E. qu•:2 ob:=.e1-v;;1·c·1·1 ::.. 1.Jn modelo 
rnujet" cornpetent~-2 C•t•t.uv1~r·;•n 1.1n vaii::1i- d1~ chi •.::u.adre<.da de E ... O 
siendc1 SU 1··11vel de ·:::.1•:;tn1f1ca1-rCl~1 de 0.0~S pat·e:1 •;:l prirft•2t" pt·o
blema de la conse~vac1ón de los liqUt•jos~ para el se91Ándo 
problema de esta tar·ea el valor- d~ cl1i cuadrada qt~e se ob
tuvo fue el de 3.375 sie1~do Sl~ si9n1f1car1c1a de ü.1:35~ ~ara 

~-::1 terce1·- pt·i:1bli;ma la ch1 c1.~ad1·fad8. ad·=!Ul 1·11:1 1_w, vc1lc11- de 6. O 
:=.ie1·1do Sll ::.ignifi•::.:\nc12 •je ü~ 0.5. m1e1·1tra.s ·4t1e pat·a .:.l ·=uat·tc.• 
problema fue de .375, cot1 u11a sig1·11ficanc1a de .829. Res
pecto a los problemas r·estantes, el valor de chi Cl~adrada 
fue de ü. O 1::.fa~·ec1endi:· de s1gnificanc1a.. F-'ar·c:i el pt-1:1blerna 
.\O, el valot· de -=~11 cuad1-é\dct obtenidi:i fu de • ::c95 c:on urr& 
si•;1nificar1•::ia ,je .E:2·:;i. La eject~c1ón par·Ct el ¡-,:=s.t.1=1 de los 
problemas no presento cambios siendo el valor de chi cua
drada obtet1ido de O.O y la s1gt11f1canc1a de l~O. 

En cuar1to al 9r·upo ·:::iue est•Av··=• .:::.:-.:pu~sti:. a un rnodelci mi.~

Jet· nci-cornpet.ente, los 1~es1.~lt.ad1:1s. del at·1.ali3is c1bte.n1dc1s 
rn1.Jest.ran 1.~n valor de cf·1i 1::uadt-ada di:: O~ O y una si·;ini fice:::~r1cici 
d•2 1 .. O para:\ t>:n::los lcis Pt"Otilernas del i1·i.st.t·ume1·-1tc•, es d•E!1::it· :
no se presentaron diferencias entre las eJecuc1ones dL1rante 
el pretest, el postest inmediato y el postest derno1~&do. 

El grupo gLJe observó a un modelo ml~Jer ~1n cnno~~r ~~1 

cornpetenc1a mostt·ó cambios en St-i ejecución ;nte ~l ~;im;t~ 
problema de la consgrvación de los líquidos (el valor de Chi 
Cuadt-ada c1w= c•bt.1.~vieron tue de 2. r.:.2~. cc1n una s19ni 'f1cancta 
de 0.269), mientras c:¡1..11: ante lc•s Pt"•=1blernas 2, :), 4, 9, 12 se 
observaron diferencias cuyo valor de ch1 cuadrada fue de 
0.375 y su 1~ivel de s1gnif1canc1a de 0.829. Asi~ puede ~pre 
apr·ecia1-se q1.~e 2.u1·1.::1ue se man1 festB.1-i:•n carnb1•:1s en las eJec:u-



1::1one5, est.ci~, no 'f1--Je1 ... on signif11::ativo:,. Par~ el resto de 
!•:is prc1blemc1s tant.i:c la d1'feren•=ia ceiroi::'.I le<. :::.i9r·1ificancii!\ fu·:e-· 
rc•r1 nulas~ 

Pi:ir i.:'Jli:.imer~ ·21 91·upo ccintt·cil ni:i rnQ';;>t.1··C1 d1fer-·en•=1¿, ai-
91_.u-1C1 ~n su~ ej12c1.Jc1at·1e;; cl•2l pt·1;·;:'t.~.::·5,t.~ p.:1st.est l y pcistest ::;,'. 
a~r1t.e ni 1·19uno d~~ 1 os pt·i:ib 1-.::rneo.s::. de la pn.1eb2 ( c:..d·::p.~ 1 r i '~nd•:• •.u-1 
valor de clti cuc:;,,j1·c:.1dc.. de U .. (I y tW1.=t :::.j9t·11f11::211·,,=1ci dEt 1.CI). 

Así=' a1.1r1o::iLH2 al·;i1.4n21.s de 121-S E:j•::•::uc11:1nes. de los dif.;::ren
t.es 9r·up1:1s rnan1fe'Z.t.at·1::i1·1 c:.c::1mb1os~ ios 1:H·1icos dato·..:. -:.:p. .. 1E~ '-=·C•n 
considerados sig1)i~icativos Cal nivel de s1gn1f1canc1~ de 
O .. (15) -fue:1·1~r1 1-:.s •2J~:=cr_1ci·:·1·1.::::::. de 11:•=. 91·r.1r=•c:1:s ·=ii-~e c1bset·vei1·on a 
un modelo competente Cmodelo varón o mt~Jet· raspectivament.e> 
y sólo ante la tat·ea de cot1servac1ót1 de los líquidos. 

B> Para conocer si hay alguna correlac11jn entr~ 8! grt~po ex-
F•er i rner1t.a l y 1 a eJ ec1.~.:: l ón de 1 p.:1stest 21·1rn12d i S;it:.c• ant.::: l cis 
tres p1·imeros problemas de la conservac1or1 de los líquidos? 
se: ar:::· l i 1:::1:!1 la p n ... 1ebc:i. de Coe f 1 e i entE::: 1j1:;:: C1:1nt.1 n9enc i a ( C) , c:1:1rri

par ando respectivamente l& variable grupo e)cp&r1mental con 
el primer problernc1:0 se·;:iuni::!c• prcd:1lema }' 1::.er-cer r--r·c1blerna de 

El nivel de sign1~icancia que 
todos los valores obtenidos fue de 0.(r5 y 
bert.ad 'fu·::rc•n ~.. Pc1r lo t.21ntc1 aq1.1el J.os 
cier1t.e de C:ontingenciet Cl.~Ya si•;iY1Jf1cet.ncia 

se co1~s1deró para 
los grados ae li
valores de Coe~i
fuera igual o roe-

nor a 0.05 fuer·on considerados sign1f1cati\•os~ mientras que 
a.guel los c1.~yr:i val1:it· fue rnayot· =- se ccw1s1de1·a1·cir-1 obt·a i:le1 a:z..=tr 
y~ por lo tanto:- no significativos. 

-M Para el prim~r problema~ el Coeficiente de Contingencia 
obtenido fue de 0.62554 con ur1a significat1cia de 0.0062M 
Por t.ar1t.0 1 ~s.f:.e vei.l1:1t· fue ci:1nsiderad1:c s1gr1i f"icativr.:1'" <Ve~· 

Tabla 20> 

m Para el segundo Problema:- el Coeficiante de Contingencia 
ob~enido fue de 0.56748 con una sigr1jficar1cia de 0.0385. 
Por tanto 1 este valor r1.~e considerado significativo. CVer 
Tabla 2(•l 

u Para el tercer problema, el Coeficiente de Contingencia 
c•bt.enido ft.ie de ü.6835'3' c1::ir1 t.il"1~ si9r.ificat·1c::1a de (f.0004. 
Por tant.i:r:- est.:.e valor frA1:= consideradc1 si•:;rd-fi•::<=lt.:.ivo .. CVi;:r 
Tclbl a 20.> 



e) P.::u-c:\ 1;.:C•r'!':r:::e;- ::±..1 ~·.: i-r..t. i ,::_, a 1 ·;;;iun.i::i Cr:'d"' t"•'.:: 1 : •• :: j .:.r-·2 :::: ¡ ·;:41 1 ,l r l ca t.1 v¿~ 

Eff'1t.re .:.:::J. ·;¡t·upcl e:·::r-·i:::!1·.i.1n~nt.c;,l y eJ. hei::l·10 do?- ~~12t .. ~r· .1:nLté\d•:1 12( 
¡::•o-E.1C1•:1n modi::ladal' se aplj .• :.:ó nueVE'>rfl~:::1·1+.:.e la p1·1_1et.¿"t 1:f•?. C•.:1i::-f1 -
ciente de Coritin9encia (Cl, pero ahora c~mp~rando la va1·1a
ble irn1t.ac:ié:w1-ni:1 imit.cH.:1ót·1 GCW1 e] 9t·upo ~;;::p"2:1'"lffi-:2t·d:.eil (j'2 li:)$ 
sujetos. El t1ivel de s19nif1car~~1a ·~ue s~ con~1d~t·o para 
todc1z los valo1·-12-s üt<t.•9t"t~deis tue de U.0~5 y lo:z. ·:::i1-;..dc1s ij.:=;- 11~ 
bertad fueron 6~ Por tant.o ~qu~llos va1or·e$ de Coef1c1ente 
de Cc.r1t.11··19e1"1c1-21 i::1Ay21 s191"1i f1·=¿:,_t-1C:l8 fue1-a igu~l •:1 rn.::~no:1 r ::" 
O .. 05 ft.ter 1:r1··1 1::onsideradc•E, s19n1 f1c¿:..t. tv•:•s.~ mJ.ent.r·a5 -=tti>S: ¿\'::::¡u~

ll1:1s 1=uy1:• ve1lor fue rn2:1.~1c11·.~ 3•:2 o::ons1d•:::r·211·r:·n c1bt"8 ..:1€!1 élZ<::it- Y~ 

por lo tanto~ tio s1gn1f1cat1vo~~ 

Los 1-ez1....1lt-c:i.dos •:•bt.en1ck•s fu.;:ri:it·, 1•:1::. =-19u1 .. :::.nt.~s. El va-
lor de la chi cuadrada fue de 47.77622 y 81 valoY del Coefi-
1=i er1t.e de Cont i ni:;¡enc i ~ f1_~•2 de O. 794o::i ci:1n 1 . .n-121 ?,i ·;;:1n1 f ican°=1 i::"\ 

de ü.000(10.. [.iado qlt~ lel s19r1if1cani::i¿1 •:1bt~n1da Fue wi.ti:::ho 
rner1i:1v .::iue o. o~., '21 valc·t· del :::ei0f1c11~nt.e ele C·:•nt,1r1·;11;:::nclei ft.J12 

considerado altamente s1g~1ificat1vo. 

Por último. r·especto 5 l~s varJabJ~~ dei d1se~o facto
~ial 4 (tipos de modelo p1-~sentadcr) )( 2 <sexo d~l modelo 
p1-1S:z=~nt.adl:•1 Pr·::i~·t-18st.o e1·1 le1 pt·1::::sE·1·1te:~ no se cc1n31de1··1:1 t·1ece-
sar i o ceir1t i 1·1l.lat· sornet. i e.nd1:1 ~ 

1 cis da.t•:•s. (-11.Ae ev i dt~1·1temer.t.e 
Además:- ci::ins i den- andc1 1 a a 1 te.\ 

aná l i s.1 s 1::;ada vez rná:; pr-:.f1_n·1di::is 
1v:• rnost1·¿~t.-\:1r1 va1··1~c11:1n &l<;:iuna. 

r-·t·obabt 1 ida•j de ·=1:~1e la-.s e::.:1::iE'.sas 
rnod1f1ca.ciories ~ncont.rB.das ·=n los da+..os ~::::::.c~pa1·an sl al•=:ar11::e 
estadíst.1co se tomó la decisión de dar por· fin~lizado al 
a.1·1ál is1..s c1 .. ~ant.itat.ivo ,je_ l•:1s datos y pa:Z.8.1·· a :;1-4 2.nál l5i'S 

cualitativo, en donde se intentaría otorgar el debido peso a 
cada una de las m0dificac1oneE se~al~d~s~ detallatido a~n 
aquellas que se menifestaran en forma más lave~ 

II.- ANAL I SI S C U A L I T A T I V O 

A pesar rle qua r~ai1zar el tratamiento de los res~~!ta
cli ... :ra;. en t:•aSiE ;;:, 1 • .ln análisis;. estadí.st.l.co ci 1.::1.-tant.itat.iv.::• erfrece 
irrfetrmac·i,::•n suro·ament.e relevs-w1te de 1.s mane~a e:n •-=Jt-te se c.:1ro
port.~ro1~ los datos? se pudo constatar ql.ie hfuY una cantidad 
c:or1sideratile: de VC\l iciscis det.a1 las que escapan a stA alcani::e 
y·, pi:;i1~ t.ant.•:•, ~l rnat~d: . .:r1EH~se 1=i1·.;:unscr1t..:1 al mi·smo pcu:::lr·ia:t 
i:::or1st.it.uír 1H~na fuer1te de ar1·cwes. de int~E:r¡:::.1·'*·1:.acii:!'.1r1 q1.-te ~'fe1:::

t.at~i21ri se1-~iamant.e :'"' las concll.isi.::w1es. F'o1· t.ant.o:- en ~st.e 
apartado se tratar• de llevar a cabo l~n an~lisis de los da
tos en base a los carnbjr:is 1=spec:i ficos F·1....:1e:,tc1s de rn~ni·Fie.st.1:1 

e~ las respuestas d~ los sujetos a lo lar90 de la investi9a
c1ór1:- t-rat.aru::k:1 de 1:let.al lat~ IE!l •;:i1-ad1:i de cambie: en fi..J,.~11=ión de 



los niveles o e~tsdios se~alsdos por 18 teo1·ía de P1eget y 
cibs1=rvar1dc: si 
e>,Pe 1- 1rnent.a1 es 

~::st.os -=stan en t·elac1i:~1n 1::01·1 la·:; s1tua1.::1or1es 
d1::pu.;::~s-.taz. en ia p1·ese1·1t.e 1nv~:'2s-t.1-;:i8.t::1•~1t·1. 

Con el f"1n de. ar~·~:::c-=t· api:1yi.:1 pa1··a dLchc· ¿: ... néi1s1s y ~ 1na
nera de i lust.1·acii::.11·1 se ·=01·1·:s1clet·a 1-¿:] eva1·1t~:;;: enfo,=ar· 1 ~_;,, ci+ .. en
ción hacia algunas de las respuest.as l1t.e~ale~ consideradas 
mas rep1·esent.c:~t.1vas~ pcq· ta1·1t-o~ en c1e1·t·:•:::: p!.W1l:-c1-::-. se p1·e:sen
t.aré.n e>~tract.o:. d12 lr.:-t.·=:. int.e:1·acc1t::ir·11:=:s -:ii.,e ·:,;a l le-...1~\t·L:•n ;:i 1=2bc• 
en el t1-::tl::1E•JCt d1 t·ec-t-.• :• con l•:'l:;, 1·11í\os-,~ 

F'1:11· otr·a part.e, t-omando 1=•:1m1:• i::·1.i~·1t.o:i de pe.: ... 1·· t-1da el hecl·1i:i 
di;: q1_.1e 1_.w1c:i di: lc:1s id·::~1s 1··2ct.:·r-c:: .. s ,jir:: la ¡:-1~e::,ente i1·1ve:=:.ti9~

c1on consistió en considerar ·~Lle par8 el posible apretidizaJe 
de la ci:•nse1·va•=11:w1 a tr·av·~s ·::lel mi::idel2,m1,:;:11t.•:1 l¿.. Vé\t·iable 
'tipo de model·~ observado' tendría mayor Peso q1.ie la va1~1a
ble 1sexo del modelo 1 ~ el a11al1~1s que se of1-ecera a cont1-
nuació1~ fue estructurado er1 base a la eJeCLICión general qL~e 

p~~:-;<, los pr•:•blern2'.~ de •:-::.de:t t-.¿;1-6'.a rnei1·1J.festat-cin li::ts eicho -::;uje
tos que observaron a un tipo de modelo fLlera este 
11 competente''~ 11 no- ci:irnpet.ent.e '1 c1 11 d1:= 1=i:1m1: ... 2tenc i a descc1no-
c ida 11~ dejando para segLlndo t.érmino el hecho de qL1e el mo
delc1 obset·vado haya sido hombre o rnt..1JE:1··. 

Los datos que se considerar~n para el anál1s1s serán 
aquel los obtenidos a r.:-a1-tir· de la apl icac1•!i1-1 del pt·1rnet· pc•s
test, para continuar con los obtenidos en segundo postest, 
i nt.21-,t.~nd·::i en c¿\da caso r-~2. l 1 Z9.1- 1.1n~ .::1:•rnpat- ª'= i ór1 cor1 1 a-z 
ejecuciones observadas en 8plicaciones antariores del 1ns
t.1 ... urnentc1 y pon1enclo énfasis en 121:=. vat-iaciones de eje1=1 .. ..1c1ón 

manifestadas en los postest tratando de obtener su correla
ción C•:in las t-eac1=1c1nes de lff11ta•=ii:~1n ot:rset·vadas d1 .. .11~cH·1t.e la 
fase de modelamiento. Conviene recorda1- que an base a la 
eJecuc1ór1 en el pr-et.est t.1:1dos los sujet.cis f1...tet·1:1n ubicadc1s 
como netamente no-conservadores ante todos los problemas de 
cc.1nservc1c1Cirl y ccimo pr·~-c·p~ra1.:..i•-1r1e:1.l~=, .;::.-• .:.1..-1 f'.:.1·;¡¡¿, ,::::~ <;";;;j.:..::u
tar la seriación y la clasificación de elementos. Ahora 
bien, der1t.1·c1 de es.te análi::..is nc1 fLJeron inclL..11dc·s los datos 
del pretest YC:l ·~ue s.e cc•nsidera •:::¡ue el ha1=erlc• se 1 irni:t.at-ía 
a la rni::d·a 1:lesc1··1pción de li=ts 1·esi=·ue·.=.·l:.cts y 1~10 apot·t.at·i:a rnayei1-
información que la ofrecida en el an~lisis de las frecuen
cias ya real izad.:·~ er1 contraste, t""esult.a m~s inte1·esar1t.e pi:t1· 
eJemplo observar si es ~u@ se pres~ntan cambie~ an la= eje
cuc i cines obt.er1 i d2.s e1·1 8 l mi srnc1 i nt.r1Arnentc. p1:1- c1 aF•l i ca de• en 
1:1casicines p1:1st.ericit·es a la fase de apt·endizaJe, infc1rmaci.:::..r1 
que se obtet1dré de loE datos recopilados et1 cada une• de los 
postest. 

Una cuestión más que es necesario aclarar es la refe
rente a los datos obtenidos d~ los ni~os pertenecientes al 
Grupo Control. Debido a que~ axcepto por· un caso que a su 

t '.~O 



deb 1 do rni::1rne1"1i.-. .:. s.•::::1·.=.. mene 1 0:1n.=1di:. y c.~1·1a l 1 za1ji:•. ·¡ z.~-:;., s J .. :-::•::liC 1 i:1n•2 :.:· 

rnar1ift~::::.ta•j-.:;.s r--01· estos su1etc•::: no Pt"','2S:.::!nt.2~r··:•n '-/21r·1;:~\r..::t•:w1 o l':' 
lar90 i::ie 1~ itY...r12~',t.l·~EtC1•::·t-1 ~.::s di:~c11- :;:,us r~~:.p1_.1o;;;:~~,t.":..;:, ·-;,1 .. :1nr:-1·1~.;! 

se mant.uv'le1··on a un nivel pr·eop.;:t·ati:•i"' lü). ;;;e <:on~;.det"~ 2.nn.;::-
ces~~t· 1 e' hac•2r· rni;:~1·11:.1 ón 
fet·en~es ~plic~c1on~s 

df::::s·;J 1 c.s¿:..dc. ijE. ~.1 ~ 

del in~.1··t1rnenl::.Q, 

adema·~; de c:~¡::.or~.:;:,.1- rr11 . .i·y r-·i:•CE• into1-mCtc1•:'.'.•n n.::-•v·:=:<:ic-?.8: i~.,=r·11:~1· ¡ r;:, 1.J1··~ 

•2f2ct.:• distr21.ct .• :1r· 121·1 F··~1··JuLc1c i:i·~l 1·-=.--:,t: .• :1 d .. .:! l.i• lt·1f·:·1·rn;;:~·=l•:::'n 

anal izadc:~. No obst.;;,nt.~2.~ h21y ·::¡ue de.i21· 1;=-n ·:.lt-t"•:• •:..:¡t.l'1:2 i.:·, c._1-1ti::~-· 

t"lCtr r1c• •::'11 .. 11e1··e 1jecii· '.:¡ue le:·. Lnfc,1-1Ti<=\'=1,:·n :-p1:·~·~:.;~ci2-.. pi:it- el 
Gi1·upc. L.: 1:1nt.1·1:1l ~-=El i1·r-·:=le.vc1nt•2, :::;31·¡·=· ·:1uso ·..:.--:.e 0:: 1:·r"i'E,1•:1·2t·c. rné.::. 
·=onven1et"\'t.12 ut: l 1z211· ·~;;:~os ,j¿-.¡,to·.;; :; .• :1.!..:1 e1·1 fü!·"í/)8 .:;i .. ·up,;;•,] ~,/ nr.:. 

1r1d1vJ.duc· pot· i11d1v1ducr. 

epa1·ece el nivel que alcanz~1-0n l&s eJ~cucionez de csd2 L~t~o 

de l•:1s -.;:.uj.:t.os d1:= la rnt~est.ra ~'21·1 E!'l ¡:::.t··~te::rt.~ 1::::n:··.:;t.est. 1 ·y' p1:1s

t.:.est. :.::: c.nt.e cada une de Jos pt·c.i:1.lern¿1s-, •:lel lt":'E,tt·urne:nt.c. 812 
sugiere al lectov revisar dicha t2bl~ cor1 el fin de qt~e la 
lei=tura ·:J~~ la desct·ipc11:1n d~?.t.aJla:.d~l d~l anoll~J::: cualit~1t¡vc 

posterior rest~lte más comprenEible. 

Ademas de. ~~st.a tat.l.s.~ el lector· cu-=:r1t& ·=i:1n ;_ff1~ se1·1e de 
C1..1adr·os (1_4b1cadi:i'.:3", ~l finc\l de l.::\ :=:.eci=ión i:·Je r·esuli:.ao.do:is) ~ en 
los que ·:;e. i1·1ti:::.1·1t.ó r·eF·ri:::s.e.1·1t.81- rn~~::. ·j~"tcil lad~rne1-1t.i: 2lq1.~el l1:1'!!:, 
p1-oblemas en los que l~ ejecuc11~t1 da los suje·tos presentó 
alguna mi:•d1f1ca.::1.~1n~ Se su91e1·e al lectcrr le. 1·evis1ón d12! 
di ch os cu21.dros c1.1ec.ndo e 1 t.e>:t.1:1 .t 1:1 1 nd i que~ c·:•r1 e 1 f 1 n 1je. fe\-· 
cilitar la comp1·· .. 2ns1ór. d•2 lo:. de=:.c1· ít.o. 

Llna vez ofrecidas las anteriores ~clat·ac1one~~ a cot1ti
nuac i 1:1r1 se 1:lat· a 1n1e1 o ;;1 l =( desc.1· J P•= i .:.,-, cl•2 l a1-1.::..11~.:r,1 s cu a 11 ·
tat i vo de los datos. 

II. 1 DATOS DEL PRIMER POSTEST 

Como primer dato a analiz~r está el hecho de gtie~ a pa
sar de gue se presentaro11 algunos cambios~ los út1icas datos 
estadísticamente sigt1ificativos que se encot1trarot1 mediante 
la comparación de las ejecuciones de lo$ grupos a11tes y des
pués de l~ fase de aprendizaje observaciot1al fueron las pre
sentada~ por los suJetos que observaron ~ ur1 modelo compe
tent-e, i ndep12!nd1 entem~2nte de 1 se::,:o de est'2 i.:11 ti rnc1.. Asi, 
a•::p • .:iel los st~Jet.c•s ·:::;ue est.uv1e1··i:1n e~{pt.:i•:ist.os a t.l'n rni:11:ielo v;;i.n:nw1 
competente presentaron variaciones s1gr1ificat1vas en su eje
CL~ciC•n ante el p1w1rnetwo, se-;:iundc• y t.et·,=er·ei d·~ los-. pr·oblemas 

1')1 



PRETEST l'_G_SLEST 1 P O S T E S T 2 

123 123 1231 23 123 123 123 1231?3 1?1 1? ~1?0 

. 2 NC NC NC NC NC NC_ NC NC NC NC NC NC_, 2_ tc.lr__ fil.. fil_ m;_ ~ .l:!~ l:!L,fil.. NC _ NC liC_ Lle;_ JiC t!f;_ tlC.. _t:LC NC. NC.. N.C... NC. tl.C.. N.C.. 

l NC NC: INr NC NC: INC NrlNr fil..iC-.liC..t:!L._L~LIL~J:!c_;_ll'll:..N.C...~ .NLN.C.NLl..lli:ltiC..N.C.....NC.lU:iNC-l!iCJiC..tl~I. LWil:LtiC...tl.C. 

3 INr. NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC T T \_!_1~~~~J!_C'. NC NC NC N_C.!!f._L...L!::!f.l!f... Jif_NJ;.N.C_N_C. llC. Nj:_fiL 

4 NC NC NC NC 1 NC NC NC NC NC NC NC NC T .~ T T NC NC NC NC NC NC NC INr Nr .!iLl"r Nr Nr INr Nr Nr IN Jr NC NC Nr 

5 lrJr l.Nr NC tlC NC NC NC NC ~~~~-e ~_e_.!!~ N_c;_ ¡~e; jNL Jif fil;__ t:LC. NC.. tlC NC. NC NC.. NC NC- NC -Ncjlli. ti(; t!C NC UC. IC .nc.)tJ..C... !iC.... 

7 NC NC NC Ncl NC NC NC NC NC NC J~~-~<: _:!:._)N~ - ~-- ~!~- ~l~. t:!_C_ ~~- .~~ -~~('._ '.i~. ~l.C_ .t~c; tK ~¡:_ Jj(.: !'tC. tf.C __ JJC N.C NC ra; N.qNL tK . 
6 NC rlc NC NC ilC NC NC NC NC NC NC I'!!.'._ ~<'._'!!_C_,.tlL~-~ 1:1.L t!LIJiC llC. .M.C.. tK_ JLC. tK..INC.. .N.C _w;_ N.C .. l'l.C NC NC llC.. ti_~_¡N_f_ N..f.. 

. 8 IJ(' NC INC tlC NC NC NC NC ,Ne NC NC NC NC 'Ne NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NCINC INC NC NC NC NC r NCINC NC 

l 

• 1 
12 

: 14 
15 

'16 
17 

~r NC NC 1 NC NC NC NC NC 
1
NC NC NC NC T ¡Ne INc NC NC NC NC NC NC~ [lli;_c NC _NC N(;_t!I_ .tiC. .tu:.'¡NC_JiC l'l.C NC_Nd.ttc.lll.c...~c_ 

NC NC NciNc NC NC tlC NC NC ljl_~~~.'JÑT-Ñc",~~NC-tlcjif.ÑclNC-NC- NC Ñc H~-~,.fil_t!l._..Ji.(;Ji(;_fil_NC fN.h]Ncr~~ 
llC NC tl~ NC ~<: ~~.f_ I!~ _t:!_('._ _t:!~ ~('.__ .I..jNC'._.!tiC_ ~lJ;_ f'.l_C ___ NS_~~ NC .!'!f.. ~!iLJ!~ t!U!~- _NC l:!(;..¡fil ... JLC _l_ _.:r:_ ~IJ;..~u;_[i] 
NC 1;11r. NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC ¡ T INC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC 1Nr. Nr. l NI~ :Nr. NC: ~Ir INr ~;:-r~r l Mr IMr 

NC NC NCINC NC NC NC jNC NC NC NC ..LJ.l_ T NC NC NC NC NC NC T INC NC INí' INr Nr Nr IMr Nr 111.C..N1:..UC~ Nrl"r IMr 

NC NC NC NC NC NC NC ¡Ne NC NC NC ,. 1 T T T NC ¡Ñc \Ne ~ NC NC NC NC NC NC NC 1 NC lNc NC l!kJ!iC_ <C NC NC iNc 

NC NC NC NC NC NC NC Ne NC NC NC T T T NC NC Ne ¡Ne 1 NCI tlC NC ltlC !.fil. .liLIMr Nr l'l.C.JtiC..UlC NC NC IC NC INr: IN~ 
NC NC. N'C NC NC NC NC NC NC ·¡.¡e NC- T JNc T NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC INc NC NC NC ~Jr NI". 1 Nr l .. r 

NC 

NC ,,. NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC Nc1fft NC NC NC NC lÑC NC NC fil_~ NC NC NC NC NC NC NC' Nr. INr: Nr: 1 ~Ir: IMr IMr 

18 l'lc NC NC NC NC NC NC ~ ric J:lS !:!.f.~ NC ·~e-~ NC .~~~~,.!'!f.. ~lÑc _ Nc;._,f:!f_ ~ ...NJ;. l!..~lric_,_llj,:.JJ_.C rtc...t'l~.l'lC.Llli:...!liG:_ 
19 NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC · NC ~J:!f..r:!f..~~.f...l!ffil.fiL~L~ !ih_tlJ;__.JiC..Lf'J..(;_NLl.JiCIJK!:lC.cNJ . Mr "" 1 .. r 

2éi' '"'r NC. NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC ~;e NC NC NC r~c NC NC NC NC ~;e NC ilC llC NC NC ric NC NC tlC : IJI' Mr '"r 
21 NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC ~ NC NC NC NC '.!_C_ fil....tl.!;__ J!i;_I NC NC Nr: Jic. l'lL MLl-ti.c. fil.. tlc.. JU:. J:LC. tJL .m:l...N.C. .NdiL 

. . 2l ~r • NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC _!__¡_I._. T T NC NC [NC NC T NC NC NC T NC NC NC NC Nr. Mí'. liC_ Nr: Nr Nr INr 

:·0,23 . NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC T _ NC NC NC NC fil....~ NC NC INC Mr NC. NC...IJic._ Nr rJr INr 'Nr. Nr INr .JiC Nr "" INr 
,.: .. : '24·· .. NC flC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC T Nr. NC NC NC •.•r IMr Nr Nr '"r Mr Mr T 1.,r "" Mr Nr NI' Mr INr Nr "r "r Nr 

' 25 Né NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC ~ -~ !!_~~ ~ JiLJ!f_ l!f fil_,l!L,..llJ; M.,~ t!Llt:!c. .tJ.LlllC.. .J:lC ..tlL ~.U: .t1Cj..NC. lML.lJic 

26 'tic· tlC NC NC NC NC NC NC NC .Ne .'.!_('.___~~fil....!!~ . .!l~-~ t:!Ll!ih.. i . .N.C. .. l'IC.. tlL .1'!.C _w; l'!.c. tlL .NC l'lc. l'lC .. _Ne NL N.C- .l'lq..NC .. UC- 'JiC 
•27 Nc•·Nc NC NCNC·Nc NC NC.~~.~~.~J:!f..!~~~~fil....~~-~~-~.~NC.f:!l..tl...C: . .!l...C:.J':!.!;..fiLJ:!];_fil_NJ,: ... .N!: N.C.ti!:_Lw:; 

28 Ne' NC NC NC NC NC Ne NC NC Ne NC NC 'NC NC Ne NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC NC 
·Tabl~ ~encentrado que representa los niveles alcanzados.en la ejecuci6n ~e ~a~q uqo d~ 19s 28 sujetos de la muestra en 

... ·cada uno de los problemas presentados. · · NC =No Conservador T = Trans1c1onal 



,_ ____ _,_ _ _,_P-'-'-R-'E'-'-T-'E=-,,.u__--_J_ P O 5__l__I,.S T 1 _J P O S T E S T 2 1 

1 Sujetos 1 Seriación Ji::_U\.s i fill.c.i ón 1-~.i!.!:NIL __ ,_Cli1..~_i..fi!&l_c;icin1-_s~riru:J!fo __ l.na.s..ifiJ:ill:JJín.. 
1 3er. Nivel 1 2do. Nivel 3er. Nivel 3er.11Nivel 3er. Nivel 1 3er. Nivel 

2 3er. Niv1~l 3er. Nivel 3er Nivel 3er Nivel 3er Nivel 3er. Nivel 

1 3 ZiJQ~tli'LeJ ____ 3c.r .• _fü_~_e] __ 2do...._Nj_ve.~=-=3.~_f'lj_v.e.L _ _l.Q.o_tlj..\ttl___3er tlivel 
1 4 ler. Nivel _?.d.o •. Nivi;?l __ J_gr .. -1iiveL ___ 2dq_,_tl.ivel ____ f.\!.\L.'.::!.illl 2do. Nivel 

5 2da Nivel 2do. Nivel __2!lo Nivel 2do. Nivel ?~n ilivel 2do. Nivel 

6 3er Nivel ?~n Nivel 3Pr Nivel ?~n Nivel ~r Nivel 3Pr tlivel 

1 7 _3.er Nivel -2.da Nivel 3er Nivel 2do Nivel 3er Nivel ?~o Nivel 1 

8 2do Niv.el 3er Nivel ,?do. Nivel 3er. Nivel 2do Nivel 3er. Ni"vel 
9 ler. Nivel 2do. Nivel lcr. Nivel 2do. Nivel ler.Nivel 2do. Nivel 

1 10 3er. Nivel 3er. Nivel 3er. Nivel 3e~. Nivel 3cr.Nivel 3-er. Nivel ·-----
11 3er Nivel 3er. Nivel 3er. Nivnl 3er. Nivel 3er.Nivel 3er. Nivel 

12 3er. Nivel 2do. Nivel 3er. Nivel 2do. Nivel 3er.Nivel 2do. Niv~:i_ __ 

13 2do. Nivel 2do. Nivel 2do. Nivel 2do. ~ive_l_ 2do.Nivel 2do. Nivel 

14 2do Nivel 2do. Nivel 2do Nivel 2do. Nivel 3er.Nivel 2do. Nivel 

15 ler. Nivel 2do. Nivel ler. Nivel 2do. Nivel 2do.Nivel 2do. Nivel 
16 3er. Nivel 3ér. Nivel 3er. Nivel 3er. Nivel 3er.Nivel 3er. Nivel 

17 3er. Nivel 2do. Nivel 3er. Nivel 2do. Nivel _ _]er.Niyg]__I 2do. Nivel 
18 3"r Nivel 3er Nivel __li;r~_llj_ygJ __ _}_er. Nivel 3er.Nivel 3er. Nivel 

1 19 2do. Nivel 3er. Nivel 2do. Nivel 3er. tlivel 2dD.Nivel 3er. Nivel 1 
~ 1 

20 2do Nivel 3er. Nivel 2do. Nivel 3er. Nivel 2do.Nivel 3er. Nivel 
21 2do. Nivel 2do. Nivel 2do. Nivel 2do. Nivel 3ér."livel 2do. Nivel 

1 22 -3-;;;:--Ñi~e-l - ·2ci;·-;¡-;·~~l-- 3er. Nivel 2do. Nivel 3er.N1vel 2do_._ Nivel 

23 ler. Nivel 2do. Nivel ler. Nivel 2do. Nivel ler.Nivel 2do. Nivel 

· b=.··. 24 l 3er. Ni~~e~ _ _tjjy_1~l_ __ , _3er • .tiiv.tl__,_ 3er..:._Nivg_l_ __ _l_E'._C.:l:liveJ_~+3er. Nivel 1 

25 3er. Nivel 2do. Nivel ~I:..!.. NiveL 2d2. Nivel 3er.Nivel 2do. Nivel 

26 · 2J!g_,_lJive.L_ -~.r:.....lliY.tl._I_ 2\1.Q_, Nivel__, ler.Nivel . 2do:..J:!~ 
27· 2do Nivel 3er. Ni~ 2do. Nivel _ _]_'ª-r_,,Nive_l __ 2do. 'N:i'lfil 
28 2do. liivel 3er. Nivel 2do. Nivel · 3er.Nivel 2do. Nivel 

e 1os.~iveJes pi;e9perHorios alcanzados por las ejecuciones de los sujetos de lá muestra ante las tareas de 
··~er1ac1on y clas1f1cac1on. 



su.i etcis •=lUEf 8·~,t.uv 1 er•-:•n ~·~:·p1_r.:::~-=·.·t •:•"?. ;;:. 1 1n :n·=··:1~ l •:• rn1.r J ·:~¡..- c:·:·:nr:-••::
tent.~2 1=·1·esent;:11·c1n .j1f~21·1=ncJas s19n1t1c:·st1vfa~. ~nt.::: ·~l 1=·1·11M.::1·0 

·'f· t.e1·1:e1·0 de .l•:•s. p1-c•blernas de .;::sl:.a m.i~rn;;. t: .. ~1··e~. 

Est.e1 t·e¿ ... cc1ón t112ne cap1+. . .c::tl 1rnpc·1·t¡ ... nc121 y:;. ·=:1 . .ie ·=uro¡:.1•:=: 
de manera extraord1na1·1a con la~ e~~pe~ta~1v~s del dlse~o d8 
¡¿, pr.;:;:sente. Sin ernbar·.,;ic1~ cc.mo y2, se ·~1=~~,~1i:~1., eJ perrna1·1.;:;~r=121· 

en un nivel PL1ramente desc1·1pt1vo de estos dat.0s ~odria lle
vat· a obt.e:ne1- intel"F·t· .. 2t.21=1ones er1·(~1J";o:!:!2:1s-~ p·:·i· lo t.ant.•:·~ a 
c:ont.ir11.-1aci1:'.:1J.-1 SE! i1·ste.ntctt"i:':i. r.:•fl"8C2t- tlt'1 at·1:E.1l Í :::·:is mas pt-ofr.~ndi:i V 
:=:-istern8t.JcQ pa1-~1 dicha-=: t·es.p1.~es:.t~;;:.:. 

Ante:-:. de cornenzc:l1·· ccin el anc\ lisis res•.1 l t,¿\ 1:: 0.:11·1ven 1 ente t:"Sl 
rna1·11=:1·e.. de i lustt·ac1•:!'1n rn•::ist.r~r un ft~~,·:=1ment.:.ei de lc;1 int(:·1·&c•=i1:11·1 
realizada con u110 de 

Una vez .:::iue el niP:;o había 1··e21.l i::::ado el ¡::·1·irner· t.1'·2.svase:
la e::-~.per1rne1·1tadot·a pregunt.1:1 s1 ha.bici lo mismo ci.2 JUSI>:< en am
bos recipientes a lo que el n1~0 respond10: 1's1 hay lo mismo 
para:1 torna1· 11 :, pe1·•:1 al ¡::.e1j1rJe lc1 _iust1·f1c:ac11~w1 de ~,1.-1 JLliC:io 
e 1 ni t-)o F'L~So 1.1n ·:;iestci de 1=c1n•=2nt.1··¿11=1 ,~,n v :s•2: ·::¡u.~d•:'.:1 rnedi tandc' 
un rnornent.c1, 1 u1~9c1 corno aci:11·d~ndc1se de 1· e¡:·ente di JO:: 11 i <:-th ! :
por q~1e lo ónico que hice Fue pasarlo para este va~o''. 

Lue·;ii:1, l E1 e~<F•er irnentadot· Ei le h l zi:, F•on12t· 1 .e:;. 2.t.enc i 1:.':1n h¿;1c1 él e 1 
nivel más alto que había alcanzado el jLJ90 en el vaso B:- a 
lo q1...ie el nit'=,1:i respondió "1 ah p 1 os ~i ~ r.:.ve1·dad? 11 • Errt.cir1ces 
la experiment&dora insistió: ¿crees que hay lo mismo de jugo 
a•::¡t.ií (A) y a.:::¡uí (f¡}''? - (rnt..ieve su cab•=za afi1·m~l't.1varnente r-•eri:1 
con cierto t.erocir) - .::,.c1::m1•::i sabes? -mm ...... es ·=ir.re él dijo
¿Quién?- El 111~0 q1.-1e sal16 ~n la tele.- ¿Jon~that1? -Si
Bueno, Jonathan dijo que había lo mi~rno~ pero Gtd que crees~ 
f1ay lo mismo de Jugo o en tJno hay més que en el otro? Mmm .. ~ 
(Junta los vasos y mide con su dedo los niveles>~ luego 
dice: -Hay. rnés er1 este (8).- ¿cómo sabes? -E~ q•~e esta <B> 
llega més arriba. Y por qué crees que Jonathan dijo qu~ ha
bía igual de Jugo? -Porque 1~0 se f1Jó bien.- Entonces, ¿está 
bien o está mal lo que él dijo? <Se sonrié~ se encoge de 
hwm:::.i~.::15. ·:,.· di·=.:/; 1...:.i.,.c;1. íf1Ci.] - • f l1.~~9i;_, ,J~ 1..~n 1111.::.•fn'=!nl.i:.• 1::1:.•n ·s• . .f 
dedo le dice a la experimentadora que se acerque como para 
decir algo et1 secret.o. Cuando ella se acet·có~ el 1~1~0 le 
dijo en voz muy baja: -Pero no se lo vayas a decir, ¿he?-. 

Si est.a resp1_.11:sta se cc•rnpara con aquel la c1f1·ecida pc1t· 
el niñc• d•...,rante el pret.est, er1 efS!•=t.i:• se c•bserva LU-1 carnbici::: 
ei--1 nin91:~1·1 mome1·1t.o 1je. la 1·e:spue:;;.t.~ del 1=·1-~t.e:..t el nit-1•.:.1 es.-l;..1_4vi::• 
dispuesto a afirmar la conservación de la cantidad, su jui
~io fue netamente no-conservador y lo Jttst1ficó mediante di~ 
ferentes argumentos 
Ahora bien, en la 

pero todos ellos fueron pre-operatorios. 



pu1=ide obset·va1- ·=t'-·ll~ ~:.:!l n:d~1.:. ir·11c1c::" :.1.~ 1-.~sp1_~e::.t¿1 ·=•:in tW1 jt.n•:.1°:• 
.::onservE\do1· •=··ft·ecien.:Jo é\dern~•.::-, at·siuroE!nt.1:17.- vJ\l 1dr:1s 1::1.:11n.:• J 1_4·3t:.1-
fj.cac1ón de s1...1 Ji_11c10. t~o •:•bst.2,nte~ <;i l.:· lat··;;:10 -jel 1~·1t·~t·t·c·

·;;;iat1:•rici es.ti~ JUJ.ci•:' e·:: ::t1st.1 t.t11d1:1 .::i:•rnF•let.c:\mt=.·nt.~2 p.:11·· Jr.,1•::1c•-s 
de n1:•-c•:•nset·vac1C.•n _iust.1f1·=c:11:k.:s mei:1Ji:1r1t•'2 uné'..~ v211~1~2clai:I ijE; 2t·-

91_.1rne1·1t.c1s pre-c.)i=•eratot·i·:1s y sost..121·1id 1::1•.:;. cc·1·1 fi:··rneza F.\ p1;::·.;;.:sr d~?. 

c1 . .1e:1l·::it-1iet- c:ot·1t..rr.:1-su9e1·e1·1c1c. ¡:.1-.;;:;..:=:nt.::..•:!2 F·eo¡· la '2.:·::p•2r·lme1·1t.~ ... ·
do1··a. 

Ahei1··a bien .. no ~:1b~t.<::~.nt . .;:: qi.1~ la pt·e'?.:.•:::1·11.::12'. de e=:.t. 1::i .Jt.11cic:i 
c1:1n:;:.e1-vado1- inJ c:1al co1-1stJ tuye 1.1n C:t;\rnb.i.ei ·1~av.:.1·21ble y gu1~ 

pat·a ia:fectei·s del ;:.;..1 ... 1i\l1::.:i:=: cu:;;..nt:1t:r:<.t.iv 1: •• ;;:-=.i:.;:.:.; t·-=:·:.puestas f1.1e
t·c·n cc.n~.1.jet-adas t1·ans1c101·1=-..le-.:, -¡:.·ül" ·=1-~m¡:·l11- c1:·1·1 lc1s crite
ric1s d•2 Cé\l ificc•.r::1ón pi--ev1E<mente e-:.-J:.at•le1=1d1:ts- .. a.. i=·<=<xti 1- del 
a1--1é. 1 is is •=l~C1 11 ta t.1 vo p1 .. ~d1:• ·=01·1s t2 te11- se ·::iue 1::.. ·;ienu l ni dad d1::: 
est.C\S resp1_~est.21.s:. p1_1•3cl1= ¡:::ooner·sE"~ ~:.:n duda. 

a Er1 pr1rne1- lu9.:¡r~ ~:=s d•:::.- se~1ala.1··se el hecho ,je que lc¡s res-· 
¡:1uest.as 11 conse1·v21dot·e·s" rje los. sujeti:ts ·=•f1-e1::et·1 rni.~·y· F•1::ica e-:.
tabi l idfad. Re·:;.1_~1 ta e>.:t.t·ernadarnent.e tB.c1 l hace1· ·=11..H= los n:i.t=;c1 s 
c,bando1·1·::::1·1 :;:.J .:.~:;·1rrn.:r.c11:'.:1n c·=·~·1:=:e!··v;::.d.:•i""·¡:; i::·r.:-1.1"<:1 suplirle\ i=·r::it- JUi
cicis pre-oper-at1:i¡·i1:•s: bc.sta '=•:•n carnb1at· li:is térrninr::1;. en lc•s 
~ue se presenta el CtJestionamiento o con que la exp~t-imer1ta
do1·a utilice cualqu1e1· contt·a-su•3e1·et1cJ~ p~1-a qu8 el t1i~o 

a~irme categóricamet1te la variabilidad de la cantidad en 
función de cada t 1· a1-1sf1:1r·rna•:: i ó1·1. ~:e pu.:=:de •::1:1rnt:,1·o'..":ibar- P<:•r e 1 
contrario~ gue et~ las genuir1as 1·esPL~estas de conservación 
operatoria la estab1l1dad de los JL,1cios es muy f11·me: el 
nit=i1:1 siempre er1•=ur::::ntr·a .C:\r9urner-1t.c•s cc:•n li:•s cuales ret•t;itír 
c1_~al•=i1...tie1· c.:i1·1t.t·¡:1-s1 ... 1•;1er·E:1·1c1¡:L of1·c~cidE·.~ sea ·::iu1en J:,ec:i }¿, per
sona ~ue lo haga y sin importar las pr~'ebas ~ue le sean pre
sentadas. 

~ En se9u1·1do:1 11.~9at· y en re la•= i C.11··1 cc•1--1 l c:1 ar1t.E:.r l or =- es.pee i a 1-
rn.:=:nt.e 11 :..mi:!:• 1 a at.enc l ~::,n e 1 he1=h1:1 de que CUC\Y1d1:1 l c•s 1·1 i t-,c.1s 
ofrecían t~na respuesta 1=onservadora y la e>(perimentadora les 
pedía ·::¡ue e>~p1~esa1·an el pcq· •=iué de su t·az•=•namiento:i el lc1s 
manifestaban dos tlF=•C•S de reac•=i•:1n: 1.::• ¡:.•i:;;:r·1i-1=r·11=:.: .. .ic...1·, .:=;;\l lé:,d.::.z 
s1t1 saber· qué ccintestar~ u ofrecia11 una Just1f1caci6n utili
zando exactamen·te los mismos términos que había expresado el 
modelo obset·vado. 

Para analizar la primer reacción descr1ta~ hay que to
rnat· er1 consider-ac1ón q1Ae lc1s nit=1os:o espec1almE.r1t.e los que 
poseen un nivel intelectual pre-oper·ator·io Ccomo todos los 
de. la rnuestr:t pt·esent.i::) :o so:1n caF•CP=es de enco1·1t.rar una e>::pli
cac1ón para cualquier fenómeno pues en caso de no contar con 
la ce~teza del por qué de alg~n dato observado:i cuet1tan con 
las herramientas fenoménicas o artific1alistas característi
cas de su razonamiento mismas que les permiten inventar las 
razones necesarias, por muy ilógicas qua estas pi..aedan pare-



•=•=:1· E~1···1t.e lc•s C•,10-s de lcis d~:m~s.. i:-1·si, la p1·~:::s~~1·1cia d·~ t.fl"1 s1 -
l 1::w10:: i ci •::. de 1 no s.ai.ber q1".1é •::c.i··1t.~::~ t2"t1" cui:\t"pjc• ze ser l i e i t.ci r.'."I. l •:i·:z 
ni~os l~t1a explicación a s~~ JU1c10~ Pt~ede se~ 111tet·pr·etado 
comc1 t~1··1 indice.dc1r· di= ·::t1.1e la t·espties.t&. n1:1 1-'"1a s.idc1 1·<=tza:in21j.'.;\ 
sino simpleme11te 1·epet1da t~l cual. 

En Ctlar1t.c. a 1 el ;;.e91,,1nda 1··ea(:1:: 11~.n. 1·10 es r1.:cesar· 1 i:i 1 ... *eo.l 1 -

zc1r un 91··an esfue-t·zc• pc:1t·c.. F·Oder i::eirnprob21t" que. el :,1_1J~:=:tc• ·::;1m

ple.rn1~nt2 s~~ !··12 l irn1 l:¿~der <'.:~ c•fr·E'!'cer .]Usti ·f1r::ac·t·:0nes ut..t l izando 
e>::ClC:::tamente las ríll"E;:-rna;:. ¡::·alat:.1·as esc1_4chadas i:tu1·ant.e ;~:L m•:id'2-
lamient.o. Lo 1irn1tado de astas respuestas p•.~ede ser cons1-· 
det· ad•:i r.::1::1rno :L 1·1di •=·= de 18 F c1 l ta d·~ t· a:z.i:•naro1 en to o roer:! i te..•= i •.:11-1 
i::rrop i os:.:• rn i ·:;:.mc:.s que de ha.be1··se r·.s:a l izado •::u ando roet·1os 11 eva
r í at·. a 1 .. u·1 carnt:1 i.:i de vc••=c\bU 1 dr i e• 1.~t i 1 J z.2i.c.l1:1 1:1 c:1 l ~ ami::- 11 ~e i1:'.:•n 
de las explicac1onGs o r·azones gLle se ofrecieran. 

Además :o ~.12 p1.~d1:1 1::c.0nstc:,ta 1· •=-4U'2 d~t·1t.1·1:1 de 1 J. 1·1te1· ro•:;¡at•:•r- lo 
d~l m1srn•::i p1·:::1bl·2ma~ '.tne.•. ','•:!::::: ·11.1·~ el ::uJet.•:• i-~t.01·nat.,;.. ~1 SU$ 
j1.~11::1os n1:1-ci:•t"1s•2t·vadi::it··~S:o tanto lc•s '.;;,ilencic1s cc.mc1 ~e· limi
t.aijo de las ju::.t.ificaci•:•r1es i:ift-e•::i,jas erar1 super2.di:os: inme
diat.¿:;~mente l& cantidad y vat·1edad d·~ lc..s just1f1cac1011e:s 
ofrecidas aumentaba notablemente~ los ni~os se e>,Presaban 
mas fluidament~ y ut.1lizaba11 ut1 vocabula1·10 com~11 en ellos 
y, por último, el sujeto siempre encontraba alguna afirma
ciót·1 que se opo~1ía a cualqu1e1-a de las cont1-a-sL.:ige~encias 
presentadas por la experimentadora. 

:;::.1,,¡po1··1er ·~i_~e est.cis pr-1rner1:is J1-~ic:1r:.s '1conset·vadc1res 1• s..:2ü1 e:l 
resultado de un verdadet·o avance en el desart·ollo intelec
tual. Asl, su presencia puede ser considerada como un 
efecto de la copia mímica que los sujetos realizan de la po
sición del modelo observado, dando pie a la suposición de 
•::¡L~e tc•d•.:is el lc1z. c:at-ecen i::1e 1.~n sust.ent.ei est.ruc:t.1 . .:iral .::iue:o se
gún lo se~ala Piaget, les sirva coma soporte y les br·ind~ 
si9nificado. 

Ahora bien~ si, como se ha tratado de se~alar~ esta~ 

t·ez.puestas 
t.ttal, f'"1ay 
minos. 

n•:• sot·1 t·es1 . .:ilt.adc• de u1-, ve1·dc\der•::i avance ir1t.elec
gue tratar de explicar su presencia por otros ca-

Así pues, estos tipos de r·espuesta dejan sentir que lle
van implícita la ma1~1festac16n del pensamiento pt·edominante 
en la etapa de desarrollo intelectt~a! propia de los sujetos 
de la rnr...1est.ra: 

Por un lado, el hecho de que el suJeto adopte la posi
'=ión cr:1n-set·vadot·a del rncujelo a pesa1~ ,je •4L~e esta es t.c:ita.1-
mente contradictoria con 
puede ser considerado ut1a 

su pensam1er1to no-conservador~ 

m~~estra del cat·~cter egocéntrico 
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del ni~!:,o ·=11..~e 11:=: posibilit2. ¡:-.-01··2 irn1ta1· Ei.ún sir·i d.=ir·.::.E: cue1·1t.t;.. 

lo est~ haciendo .. por ~imple i11d1ferenci8c101~ d6 sL~ 

posic1~1n con la del rnodelo. 

F'ot- i:1t.r·1:• ladc•;• al he.1=,~rl9 .=:1 c1.1est1•:•1 ... 1elrni-=:1·1t.i:• al n1t:1i:o 

e>~ai=tarnent.·~ de 1 i;., m J. srna rna1·1e1· ::1 e1·1 qu~2 f uer-01·1 F· 1·ese•nt.ccdc;..~ 1 a;:, 
p1·eguntas al modelo, el sujeto log1~a d1st1t1gl~1r er1 esta si
tua·=i6r1 el rn1smc1 est.imuli:o pet·cept.1vo y 1·.:?s¡::·i:·t·1de ::::-\ él simi=·le-
rnente ccimo .lo 
que 1::•:w1sider·a 
serva~·=ión ai:.1n 

hE1•::e E<.nt·~ une1 seP=,:=•.1 o un índi(:::e .. 1:2:-q::·res2.n.jo l•::' 
·:ii..-i1::= debe dec11·; c1s..í .. el st~Jet.1:• c;..f11·rn21 Jci ci:·n

a pesar de gue ello no con•=l1e1~da 1=on su manera 
de penSElt· ~ es dec i t· :- n1:1 1·ef le>:: 1.:.n¡;., l 1:1s ci:1nt.en i deis ~i:'.:1lo t·es
ponde intuitivamente. Sin ambar·go, Cl~ando la e>,per1menta
dora p1-esenta 1An c1.~esti1:1narn1e1·1ti:1 c1:•t"t 1=:Le1·tc1s c.arnl:11os e1··1 la 
forma sintáctica de las p1~egl1ntas (pero ql~e en eset1c1a se 
~efieren al mismo contet1ido>, el Sl~~eto ya no CL~et1ta co11 las 
se~ales 1'perceptivas 11 jl~stas q1_1e .Le podriat1 2t1dicar qué es 
lo ·::p.te d~be t·e:::r·o:ot·1der· ·yl r":•r t:::<.t!l:o:: ·' su _i 1.11·=1-=· c•::>i-1'.::er-\':=tdo:rt· 
desaparece de manera inmed1atQ, permitiendo resl1rgir el ra
ZL•narn1er1t.c• pre-1:1pe1··atot·i·~ rnd::. f11·rne en el pen~.arnient.•:• del 
niñi:1 .. 

Ahora bien~ el análisis de estas respuestas se complica 
ant.e las rnuest1·as de pet·rnanen1::1& en el pensarn1ent.o del nit-=;ce 
de ague 111:1 qüe fu13 rncided adci.. A l •:• .L at·9ei efe: l i nt.er-ro-=iat.:ir i •:• 
del primer p1·1:1blerna:o •=l suJe1:.1:1 pasabe d~21 inic1al juici•:.' 
i:=1:1n:::1=rv..:,dot- im1=•1..1est.o he:1cia lc•s j1.~ic1os no-·1=.::ir1s¿rv¡~1.dc1¡·-es ¡:::.t-i:1 -
pios.. Pues bien~ no obstant.e qL~e despL~és de e~te proceso de 
cambio se pod1-íCi. esr--et-at· .::¡1..ie las ri;;:spuestas del ni~o F·e1--rna
ne1=iet·e1n en un nivel pt·e-opet·at.01·10 ante ] a p1·e·.ser1t.ación d1?. 

los problemas subsiguientes de esta misma tarea:o los datos 
obtenidos muestran que las respuestas para el segundo y ter
cer problemas presentaron el mismo proceso de cambio: in1-
cialrner1te el nit:;c, afirmaba la co1·1s•2rvc:1ción~ pe1-i:1 a1 pt-ei'.:.e-
9uir con el cues~1onam1et1~0 su punto de vista pre-operatorio 
si: irnpc•nía 1=c1n firmeza.. E·s de:cii-:o 21nt12 l.c1 s1 . .i1=esión de prc•-
blemas de la misma tarea (igual a la modelada)~ se mani
f'iest.a una t·ec1.u-1·encia al Jt~icic.1 conset-vadi:w adqui1·-id1:•. 
Además~ una consideración que res~ilta relevante para este 
p1.n·1t.c• es el hech•:1 de ·::¡1.~e esta 1·-eac•=ión fue p1·1vat1va1 d.:;: l1:is 
sujetos que observaron a un modelo presentado como 
11 comp•.=ten-1:.e 11 

( i ndepend i ent.emente de J. se>::o de e:, te (~ l t l rno > • 

Estos datos pueden considerarse como un apoyo mani
fiesto pat"é\ ei.•::¡uellas pt·ediccii:w1es de1-ivadas de la teot·:i.a del 
Aprendizaje Observacional, en base a diferentes puntos: 

• En primer lugar, durante la fase de modelamiento se Pl~do 

observar que todos los ni~os que estuvieron expuestos a un 
modelo de tipo competente (independiet1temente de si este úl
timo era hombre o mujer> man1~estaron plena disposición a 
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l nrned i at.arnent.e l E:l pr::1s Je l ón ..::i:11·1:=,•~t·vadi:1r~ e>~-· 

puesta: todos e.L los e:,:;:pre.se..'lron una respue:s+..a ·=·:1r1se1"·va•jc1ra a 
r-·art. ir •jr::::l se·3u1·1d1:• J=·t·obl erna mi:1de ladr.:1 .. 

= Además~ la ejec~ición de tcidos estos n1~os most.t·6 c~mb1os 
durante 12 aPl1cac1ót1 del post.e~t 1nmed1ato, ~s dec11·, se 
encontró u1~a corr&lación alta et1tt·e l~s !~I~os qu~ ln11tan Y 
a·1uel lci:s. -=11.~e rna1·11 "f1est.a1·1 .::arnb1os 12n :::.u •2.ieci.~·=1611 du1·ant.e 1 a 
apl1caciót1 del pr1mer postast. 

• Estos zi.uet.os no si:'.:1.10 adciptan el JU11=10 ci:rns·~t·vador del 
modelo y lo utilizan par~ ofrecer 3LlS r·espuest8s en los in
t.erro~atorios po~te1·1ot·~s a la fase de rnodelamle11to~ sino 
que son capaces de repetir las palabras axactas del argu
mer1to e::<puest•:c 3iemp1··a ·::¡ue este• le;; e1-a solici-1:.a•:to .. 

111 No ·:·b~t.dnt.e •::¡1_1e 12. r-·c•s i ,=i·:•n ·=c·nservad•:1t·a ad1:1F•t¡;..da es.t:.~ en 
plena cc•r1tn:.:dici::ión ci.:1t1 su pen-::.c..rn112nt.ci 1:q-J-;:i1ne..l .. lc1=. nit=;1:1s 
vuelven a ut.i l izar el juici.:• cori'.;;er-vador t.•:•da vez que les 
"S:·•:ii-i i=-r- esent.a.::1~1.S las rn i :=.ro&s si tue:i.ci one.=-. <en t.cit.a 1 1•;iua1 dad d·~ 

cci1··1dicic1r1es) .. 

T1:ido le• ant.et·ii::ir pi;:rm1t.e inf'erir ·:::¡ue 12fect1vamer1t.e hubl:• 
1..~r· apr ... endizaje di: lEi posic11~ir1 del 1oc1delci v~ e..dem~s~ gue 
aquell·~ que aprendieron los sttJeto~ a Far·t1r de la fase de 
modelamiento posee al9~t1 poder y cierta estabjl1dad~ tal 
como lo describe BandLlra. 

No obstante la información gl,e estas respuestas ofrecen 
es necesario continu~r con el anal1sis de las eJecuc1ones 
que manifestaron los restantes gru~os ante este primer pos
t.•as.t.. 

Así~ por una parte~ de los n1~os que observaron un mo
del+.::1 conserv,:;;¡d1:=it~ ni::i-c1:•rnPetent.e ( i1·11jepet1dier1t.emer;te del se)~C' 

de este>, la gran mayoría nunca man1f~staron imitación de· la 
posiciór1 mi:idelada y tampc.cc:• 1=·t·eser1t.c:1rc•n ce.mbio ¡;;.}•;iunc1 en st.1s 
ejecltciones posteriores al modelamiento. ResL~lta intere
sar1t.e rnencic1nct1~ -::¡1_.ie al9unc:1s de el lo'.5 h~1sta se re:i.ar1 c:Lrandc• 
~1 modelo proporcionabs su rasp1~e~ta. 

Pot- eJ~ro¡::olo~ JOR 1je 5 añc•s 4 meses~ l1..1e-:;1Ct de r~~it-se de 
la respuesta del modelo dijo: 11 es que t1o se fijó gue acá 
Cacer~éndose a la televis1ón y se~alando con el dedo el 11i

vel del vaso B> subió más. Por eso su maestra lo va a rega
t:;ar ~ pc1r·=iLJe no se fiJa en 1.::i .:¡1~e 1-,~·=e ¿verdad·'? 1

' .. 

Cabe seña.la1·- el cetsi:1 de RAU de 5 aP;í_:is 7 rnesi:s (·::¡ue: ob
ser-vó a 1 .. u-1 modele .. varón t·11:r-cornpet.et-1t.e) ·=1•-.iie:n manifestó imi-
taci6n de la posición del modelo a lo largo de la sesión de 
aprendizaJe obset·vacional y tambiér·1 su ejecución post-mode-
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1arn1ento ante 
•=iuidos ofreci1:'.1 
Esta t-esF·uesta 

1~l pt·1rne1·· probl1-2rna .je cons~1-vc.c1•:.•rr de l•:•s li-
var1~c1ón en di1-~cc1ón al t11vel t.rans1c1onal~ 

fu6: cc1rnpa1·able ccin B•::iu~J le ~-~2í-=1e:1lad2( en los 
r1i~os que observaro11 a 1~n modelo competet1te~ se cons~at1!1 q1.1~ 

e.l r.:amb10 en s.u E:J1=-.c1 .. 11=1(~W1 t.8mb1E::n fue to::mp.:1t·a1 y f:..c1lrn13:r1t . .;:. 
desech2\ble~ F•erc1 2'.i dife1 ... en1::1c\ d·2 l•:•s ·=c1.s 1::is ~\nt~t-1•:1 re-.:~ la 
respl~est~ de RAU a los dos s1gu1e11tes pt·oblemas de ez~~ t~
¡·e&. fue desde el i1·11c10 n•:•-c:o~··1ser·v~ldc11··;.., >.:!S decir· .. no pt·,;:

sent.ó pa1·-c1 ellos el J1.~ic1•:• 1 'co:)1"1;?..et·v.=tdot·'' E.=1•j·.:¡1 .. -'11·1cl•:•.. No ob:s
t.e..nte est21s di·fer·encias y El P•~Ea..1· de ·::it~·?. ~s 1.1na e::.•.:er-·•-::11:':11·1 
d12nt.t·o 1je s1_1 ·;it·t1pcr, el t°"lecl·1c1 dE: .::¡1.10::: F\P1U 1··1e:!Yc:1 pt~e::;.2nta.:Jc, 1_.11·1 
c:.a1rnbio 1=in Sl~ 1--e:·::s.puest.¿1. •::ornpc11·~.ble al obse1··v¿ld•:1 e1·1 l•:•s n1P:;,::1s 
ante.ricit-es:o rnc::"'t-c2\ 1.~n pu1 .. 1to i1·1t.;;:1·esc1nte de1·1tt·c1 de lc.s dat.1:1s:o 
es pot· eso que a •=c1nt.1nt1ac1i:'.::11-"1 se o"fr·e·=e una pat·l:.e 1:11:=!1 inte
r·rc1gatot· 1.:i que s•::: ~:::fE:•=tu1~. c.:·1·1 e::.te 1·:1í:;o: 

11 Una vez r·eal ¡:z¿\1j1:• el t:.rEtsvase,. F~AU di,::• un~1 1·esp•.~est.a 

conset·vadora,. pe1·0 al ped11-le su jL~~t1f1cac1ó11 se quedó pe11-
sar1dr::r un roorni:.:r1t1:• ~ 1 r.J-::::qr.:, \r1:1 1 t.;;:;é. s ve1· hao:: i .:~ .1.:i1·rde ·~::: t: e:-.b~. 1 e• 
t.elevisiór1~ pcrst.et·1ci1·rne.nt.~:: volteó a ve.1· c:1 la e>-'.P€!1·1mentc;1der1·e,:.., 
y con un gesto ql~e parecía una comb1nac1on entre vergüenza y 
t.erncw:o le cl1J1:1 f:n ve•:: bc1Je.: -Nei rne c1c:1.~e1·dcr- • .::..No t.e a•::uet·
das:o de qué? -De lo gue aiJo Est1·ell1ta-~ No te preocupes. 
Mirc1, .::..dices •::¡1.~e hay 1•:1 m1srn.:i de JU90 •21"1 este {Va=:.1:1 A; y en 
este (vaso B) ·?. <Ant•:;is de qt~e la e:.::perirnentadcira t.e1.-roir.a1··a 
d•= f•:it·m1_.1lar· la p1·e9unt.a.; Rau empi•::::zó <=l rnove1·· su cab•2z.a n1=·;;ia
tivamer1te). ¿No? -No- ~A qL~é dices q1~e 110? -No hay igt~al-. 

Pero antes me d1j1ste que habie lo mismo ¿no es cierto? 
i Hay! (se pe9a ccrn su rnelno e1 ... , la frente> ~:::s c:iue rne eqi_~i vc•
qué-. Buen1:1 ~ enteit·1·=es e~<P 1 :i carne .::..ccirnc• sab~s ·::¡1Ae t·10 hay 1 o 
mismo de jugo en este vaso (A) y en este CB>·?. -No hay 
i91.Jal:-. en este (s12P=1ala e.1 vaso B) hay rnt"i.S muchi:1:0 pcwque mit"E> 
la rayita sube más ar1··1t•c:l; pot··:¡ue est.&. rotlY 9rande y rotJY 
flaco y este <A> esta m1.~y 9ord1t.er y chaf:::•at·1.-ito,. FC1r·=il~e 

no'más lo pasamos de este <sa~alando A> a este Cse~alando 

par-a tener· 
J ·~~go·~· - S 1 -

más·? -Se hizo más-. 81 pero 
~De dónde saco m~s JU90 

antes hatd a 
CIACU·"tdO 1 C1 

i·3U2\l de 
r-·e1sarn•::is.? 

mm ... de acé <se~aló en vaso AJ. ¿Cómo fue eso·? es que como 
esté m~s grande <B) le quitó un poco de Jt~go a este y le 
dijo: es que yo soy més grande ~ue tú. ¿T~ viste cuando este 
CB> agarró el jugo de este <A>? -Si- GCómo es que yo no vi? 
Es que t.u hiciste ¡;,sí (pcd·"F'¿ldec::... 1·t. ... pidarn.:::nt.8). iAh!, fue 
cuando yo pa1·padié? -Si-. Bueno, ~ya te acot·daste de lo que 
dijo Estrellita? - Sí- ¿Qué d1Jo? -Bueno, dijo que había 
igual mucho. ¿y es cierto? -P 1 us no- ¿por qué crees ql~e dijo 
eso ella? -No sé. A lo mejor porque no sabe nada. ¿Cómo sa
bes ·=11.Ae RAU nc1 s.abe nada? -No sé. 11 • 

Como se puede observar, la pr1rner respt~esta del ni~o 
fue un Jl~icic1 '11=onservadc1t· 11 :o sin emb<=11··9i:•:o su cc:1nd1.,ct.a parece 



dernc.stt-c:.\1·- q1.~e a pesa1- el~ c1u1=: es capaz de. 1·e·::1:.1-dE"\I" l é\S .ius-,t.i-· 
fic;,:~ci+:•1··1es c1frec1d2\S por el rnodelo::i él nc1 ~s·t.8 disp1.1est•:• a 
ac:ept.at-lt:1s y manifesté\rle:-1.s, muy prc,bfablernente ~··=·1-·=iu•;. 1·1·:• •::-st~ 

segL~ro de que eso sea lo correcto~ Por tat1t1J~ el SLIJeto 
nuevorne1··1te utiliza lc•s .Ji . ...11c1os ne• c1:11·1s~t-\/.ctd:1t·E:s y _1u·:.t1f1c:=.. 
su posición mediante L~na var·1edad de afLrmacionez pr8l·~g1-
cas. 

Una de 1 e1s ú 11:. i rnas e:i.:pr es l i:ines dern1.1estt· an .:: 1 ar· arner·1t~2 
0::11..~e RAU cc.·1·1sidt?.1 ... ab8 al m1:•delei pc. .. =•:1 d19no de •::1·e.=.1-sE:,. s1t.u?.
ción ~ue pe~mite inferir que 81 ma11ejo e:~per-¡emer1tal q•.~e se 
h1:zo de la ceimpet.•=1·1.:::ia del modele• ·;;1.a-tJ.•:::-1 ·~l efec·t.ei e:.:.pe1-adci .. 

haya s1d1:• ott·ecJda en te1·rn1nc1s c1:.:ir·1se1-v~d1:q-i;;~s~ r-.·crdt-ic1 '~,1.~9e1-11-

que: lSt. si-t.1 .. 1ación de modeJ.arnient•:• ~jet·c~ 1mpli•::1t.arnent.e •--lr"1a 
p1-.=:.sii:~::n t.21,.1 i::•::-·1·-1sicle1-z:lble que p1··edc•m1na 2. r.iesat· de la mala. 
ima9en cre&da para el modelo. ~lo obstante~ ~art.1er1d0 ,je laz 
de:lt.C•S ctw1 los que si:: cuenta~ es imF= .. :1sible pt·.:ipor1ei- c1:imc• de
·finitiva e·=-ta cor1clusii:~·1·1 y~ ·4ue hay que ci:·n·:;1det-ar .41_.¡e 
e)~lste la 11mitaciót1 de que el CE1so de RAU es la única ex
cepc:i1!1t"'1 d1=ntro de su SU-L~po. F'o1· t.;;~nti:•, la prueb2l de la ve
t-acldad es falsedc1d da esta su·;:ierenc13 t.:.endt-d q1...1e ~':·•:•sponet·s·~ 

hasta 12 obtención de mayores informes sobre el tema~ 

Un 
sadi:i er-1 
•::¡ue el 

1.'..iltirnc1 ci:1ment.211·-:i.ei 'E.ot·t-e est~~ int.e:1·r·1:1•;;iatot·10 estÉ1 b;.;;l
la ird::.er•=sc\t"1t.e fu•:=inte de t·azi:•1.-1es pt-eló•.;ncaz. c<:•n lc~s 

s1Ajei:.o J1.tstif1ca st~s jui1=ic1s 1·11:1-conse1·va.di:·1·i::s.. E.st12 
caso puede clat-amet1te 3er cor1siderado como prototipo de las 
1-a:zc1nes fenornér11•=as c•:1n 121.s que le.is suJe:tos del nivel de de
sarrollo it1telectual pre-operatorio dan cuenta de los fenó
rnenos con los qi.~e se encuentrar1. 

Ahor2~ b1er1, pr··:·-=...i-:11_~i21-,d.:¡ c:cr: -:1 -::•.n~l i.-;;i.s a cc1ntin1.1acii:::1t"1 
se toma1·án en cuenta los datos de los ~uJetos ~ue obse1·varon 
a tu-, rn1:1delo cuya. cc1rnpete1·1cia des1::1:1no•.:íar1 .. 

En prirne.1·- término:- si::: pud.::1 C•b"'?",e1-var •:::¡ue c1r1ci:• d1: est.os 
sujetos manifestaron imitación de la posición del modelo: 
MAR de 5 a~os 5 rneses, CAR de 5 a~os 7 meses y KAR de 5 a~os 
5 meses (t.:.1:•d1:1s el li:1s ~:::.::¡:,u12z;~:•:1s 2• ut'"• me.delo h•:irnbre> rnanifes
ta1·on imitación tempt-an~ de la pos1c1ón del modelo~ no obs
t.ant.e cabe aclar8.r qi_1e sólo los dos ¡::or1rner•=•s de el los C•fi·-·=
ciet-oti cambios en su ejecución post.erior al modelam1e11to~ 
rnientras que KAR no manifestó cambio alguno ni ~n el primet· 
F•i::istest ni er1 el s1:g•Andc1. Ci:•n respect.c1 ::i aq1_h2l los s1-~j1:t.c1=:. 

que observaron a una modelo mujer~ CRU de 5 a~os 4 mese y 
AID de 5 aXos 3 meses pt·eset1tat·o11 imitación tempt·ana y en 
sus ejecuciones posteriores Ell modelamiento se obse1~varon 

•=ambios. SAN ~5: 6 n• . .inca adoptó le."\ pc•sición del modelo y tarn
poc1~ manifestC• cambios an su ejecución Y~ por último~ RAM 
5:!:•, a pesa1- de nc1 haber- manife:stadc1 imitac:i.:~::in de la p•:is1-



ciói-1 modelade;,, si p1·esentó carnb1C•'Z (;:n su 1=:J~?.cuc11:.n dr..H-a.nt..2 
el primer postest~ 

T'ambiér1 es este ca::;o se r-·ud1:1 .:rbsi:i--v211·- ·=11.1e el c¿"(mb11:• f·1.1.2 
inestable: l.os JU1c1os ofrec1dc1s pasa1·01·1 111mecl1atam~nt~ de 
li:1 a"fi1-mación in1c1a lrner1te cr:•nse1·vad1:1t·¿i ;:.;., la 1-10-··~·.:11·1ser·v¿._•=1on 

ju::::.t.1 f i cad~t. (4demé1.s, se pudo ·=01·1s:.t21t.a1· que d1 c.h 0::1 1=arnb1 r:• se 
presentó únicamet1te ante el primer protil&ma de conser·vación 
de loz lig~1idos del p1·1.rrre1· po~test~ ~111 obse1·va1·s~ pertuvba
ción al9ur1a en lo~ Jt1icios ofrecidos ante los do~ problemas 
restantes i::i~3 e-st.~ t.ar .:a~ >·ie1::h1:1 qu..,. ;:i=:~í\~ ·1 e.. J ?l d1 f ~t·en::: l 21 1=1:,1·1 
las t·e5puest.as de lc•s nit=;os .::it1e .:.b-set·vco.rc.•n a r.1n rnor:1el•:' ccirn
pet.ent.e. 

A coni:.i1·1u;..c:i·~·~-, a rne.ner2~ de: i!ust.1·.::.. . .:1•.'.H1 d~ los t:tnt.er·1or:o 
se pt·esent.ar~1 t~n e>,t.t·act-•:1 del inta:r1~0•;1S\t.01· ici ·=i•...ie se. 1 levó a 
cabo con Ct=::U de 5 c1ños 4 rneses ~·=tuien i:ib-=et-v•:'.:1 a tiria modele• 
mi..~Jet·): 

U1 ... 1a vez real1::::ad1:1 el pr.tmet· t.rc1svase, se le pr~9LW1t.ó 

.!,.hay lo rnism•:• de ju9cs ¡::.arci. t.1:1rnat· en e•.::.t.o: v~1so <A> y en este: 
<e>-'? -Sí-. ¿c,_:,rnei sabes e.~o? -Perr·::¡ue 1·:1 i:.w1ic::• q1...'e hice f\1e 
r::•asat· lo de est.e v21sc1 <A 1 ) 8. E!St.12 <Ef) • ¿p,:.i- .::¡ué ct·ees que en 
este vaso <B> sL1be más el j1..~g0? ... Porque ~~d Cse~ala el 
vaso Bl •.. Cse ql4eda pensando ur~ momet1to y lu~go voltea a ver 
a la experime~tadora> porq•Áe está más grande y f"Laco y este 
(el v21so A) esti:t rncis •• ~ch1qu1to y ·;ior·dJtc• ... ::_.Si tú te ti:irnaz 
este jugo (se~al~ndole el va~o A> y yo me tomo este 
Cse~alándole el vaso B> tomamo~ lo m1smo mlJCho de JUgo, o 
alguien toma más·? -Td-~ ¿yo qué·? -Tó tomas mucho porqtie es
tás 91-ande y flaql1ita y y.:1 torn1:1 peiq1 .. 1ito pc1ro::¡u12 estciv ch:i ·
~uita y g0r·~i~a-. 6Ct4a1 vaso escoges tú? -Este- (se~ala AJ. 
¿Por ·=iué. t.e. g1_.¡st.C\ e:se·~·· -Poro::it~e t.112t"le r:oc1qt.Ji-l:.r:1 y YC• eztc•v ,=hi -
qr .. u ta y t.C'.1 es.e pc1t·gue estas. grandota-.. ¿Dices .:::¡t~e es•=•:•ges. 
este CA> porque tiene poqt,it.o jugo? -Si-. E>~Plicame, 6Por 
qué dices gue esta <AJ tiene poquit-o? Poi-que este (8) 9ua1~da 

mucho jugo po1·que mi1-a (junta 105 vaso~ y se~ala co11 su dedo 
el nivel de B trata de mantener la misma altura hast& !legar 
a (.::¡),. YZ1 ves, fi1i dedc• quedC1 at·r1ba, poi~ ·=·=-i:• sé •=¡1.~e est.e (El) 
tiane m1..Jcho jugo y este CA> poquito. ¿pero at1tes me dijiste 
que en los dos va~os habi2 lo mismci mucho de Jugo para tomar 
¿no? No:o este CBJ tiene més mucho. 

No obstante q1.,e el a.ne1l is.is 1~e.al izado h.=1·.;:.td i::l rncirne1~1t.o 

ha permitido la obtención de gran cantidad de 1nfo1 ... mación:o 
t·esulta todavia imposible obtenet· una conclusión final 
acerca de la efectividad o ~racaso del modelamiento Para lo
g1.:ar ·=i• . .ie lc1s s1.~jei:.r:•s s.ornet1dr:•s a él pt~edan alca1·1zar el nivel 
operatorio deseado. Si se recuerda:- el mismo dise~o había 
st~·:iet~ i dc1 qt~e la t·es¡::.uest.21 1=•:1n~.e1-vadi:1t~ a •;;:1er11..ii na si~ i=·t· esent.a-
1·- í a sólo has.ta la B.F·l1ca·=1ón d~21 :;:12•:;1u1·1dc1 ¡::·üst.e-st·:o F·•:•r t.ant<:i:o 



e1·a ne•::esar·:i.c:• esper·at~ hC\::;,t.c1 el E1nál1s1s de lElS ·~JE:•:.:•.~·=101''"1-es::, 

obtenidas en el segundo po~test a f1n de poder· conf1rroar la 
va 1 i dez d~ e.s:.t.a'f", pt·ec\ i c:o:: 1 .:::i1-1E:s •:•:- 1~1-. ;;: ... 1.J def e etc'. de~.i:"'chc11· la 
idea que SL191eren. 

Así PlHBs, e~ co1··1t 1 nt1ac j, .:~•n 
de las eJecuc1anes at1tet~1d~s 
este primer postest. 

sa pr·1:•:::8g1.1irB c•:•1·1 -=1 r:: ... nctl1-.s.iz 
anti::: l :..:;;: t.:•s•eas t·est.e\nt6's de 

La ejecuci1:1n B.nte la t.21.t·ea de co:in-serv21.1=1ón de la. mate
ria se rnant1 . .iv1:• al t··1ivel r:-t·e--opet·éo.t.C•t" i.;. en t..•:uj.::.~ le.;:. -.=.uJet.:..;is 
Cit1dependientem~nte del Grupo al qu~ per~enec1erat1l, con la 
~nica excepción de ·r·AN de 
mi:cdelei rni....tjer ci:1rnpeterit.e. 

~. at=,o=:. (, m•:::se;:.:o quie1-, ob'.::;•21-vó B t.i1·1 
DAN afirmó en la primer deforma-

c1ón d~ l.c, bolil:~ rclJCH"1dc• ='"E t:.ran::::-.fc.it-ma •:2r1 sC<.lchicha.J "=lt.ie la 
car1t.idad de plast1line. nei había va1·-1adc•:: ··:··;;..'/ 11:! 1111.~.rnc.- .. 
¿cómo sabes que hay lo m1smo·7 -Po1·que e$té gt-at1de y flaco y 
est.i::~. est.é. chapar1··ei y ·;Jo1-dci 11 . :31n ernbar·;;i:i~ al igL1al que en 
las situaciones ya desc1·1tas, su pat·ecer cambio cot1fot·rne se 
iba efectuando el it1terr1~gatot·10, y finalmente se puso de 
manifiesto LH"1 cla1·i:1 1::·1-ed•:•rr,1nio 1::h:;;: ~.u pensami8r1to 1·11:.-c1:+t"1"S€'.:W"~ 

vadcir, P05ir:.-:i•!•n en la que se rn&.nt.1_1v1:1 a1·1te le. ¡:.r·ese1,.1ta1::ii:'.:1n de 
lc•s pr-•:•blernaz 1-estant.•as de e~t.o ta1·e.a. 

Este es el ~nico caso de toda la muestt·a qua pres2nt.a 
al·d,t.tna alterac1•:~W1 en el J'-~l1~10 r1•::•-f'..:1:1nse1-v;;;ldc11- ant.i; la t.a1·i::U.3. 

de conservación de la m&teria. Como se pudo obsarvar, la 
justificación del ju1c10 de iguald~d est~ ot1·ecida e11 los 
rnisrocis té1 ... rn1nc•s. que a·=iuell¿., e::<presa..da pcn .. el rni:idel1:1 para l·:is 
probleróas de cc1r1ser·vacJ ón de. lí·::¡•_.1idc1s. N.:1 c•bstante o::i:t.ie pc1-
dría élr-9ü1rse q1..ie est.¡;i, 1·espuest.a es une, ·;ieneral izacii!1r1 de de 
la 1::c1r1serva•=1C•n adq1.~11·:,¡,.::!¡:,,, i::z r-·•-1'?".jble dat- m• .. 1estt·as de •=l\Ae 
es.tas respuestas -:::.on ef1:1=t1:J da 1 . .\n sirnple i:.1·-aslape de la r::ón·
duct.a ap1··er1dida, sin ·::¡1_.¡6: esto irhpli·::,ue l:;r e>::1st-E-ncia de un 
sust.ent•:1 es·l::.t-t.ict.t~ral propi1:. del ni.ve! i::•peralt·•=•rl.:•.. Se p1.~ede 

obs12rvar- ·:¡•*.¡e a1_u·1que en 1..in rn1:1ment.:.i:1 dadci lü$ argurnentcis ut1 l i-
zadcis p1:..r 
llama la 
el 9enet-c1 

el 1'"1iP;o so1··1 V~llii::li:1s +...arnbié.1"1 ¡::•ara est.e ¡:::.1-.:iblern2\:o 
at.e1"1ciór1 el hec:hc• de ·=iue el -:;t_~Jet.o h&Ya ut.i 1 ízadc• 
rnascL~l..L1·1i:i al t·efet-it-se a l~na sal•=hichal: es grande 

y fle...ca:o y pc=trB L.¡na bc1li+...a: cl-1E\P8.t"t"O y g1:1r·do.. (-\1..inque .::::st .• ::: 
error puede ser atribL~tdo a las fallas q•Je presentar1 los ni
p:;os p¡:¡1-a el uso cc•i··r-e•=to del lenguaJe~ el hecho de q1 . .ie est.~ 

argumento sea exactamente igual al usado en los problemas 
anterio~es permite cons1de1·at- que el uso de e~te juicio co11-
serva.dc•r y sus just.ifica•=iones corni:1 un simple t.t·aslape de 
los juicios us:.ados et1 lcis pt-c1t1lernas de la ta1-ea ant.erieit-, y 
no como resultado de un razoriamiento propio sustentado por 
estt·uctl~ras intelect.1_1ales més avanzadas. 



Se pt.idc1 const.ctt.~1t· ·=1•.1e ~~.od•.:is los SUJE:t.os de 12'\ rn1.1estt·a, 
i ndeper1d i entero ente del t .. :1 pci y se.::: e• del rnodi::l t• al •:-.¡u~ es t. u
\/ i er•:•rj e:>(!=•L.1t!St.•:1s. ~ rnar·1t.uv i er" c"n un ni v12 l de 1·· esF·uestei. prE:-r:•pe-· 
t-ac101"'1al desije 1-21 in1c1c:i d•2 cada • • .ino ,j,.::;: los 1nt.e1·1·09e1t.c;1·1.:.s 
y a trc\vés de todc\ la p1-1.11=b~··· 

a Pt·oblernas Nuevo:=. d~ 1 a Coi·1ser·vc::~.c i ·:·1·1 d12 los L :i .::iu 1 dos 

Lct 
1?ir1...1po al 

'3ran rnc1yc1r:í.a de los st1jetc1s;o. indepe1·1d1enl:.ernl;i:!nte .j,.::l 
que pertet1ec1et·a1i, ofrec1et·on JU1c1c1s y Justifica-

ciones a nivel preoperatorio. 
~j 2;:::~cis •;,. r11e.o.;.~·,::, que 1=tl:1'2..t:!::!rvc• o • . .u-1 mi::id,.:E! 1 C• mlJJ er •::•:1rnr--o:::::t.ent-E: ~ 
Ante el primer pr·oblema de esta tarea~ despt~és de haber pa
sadc:1 el JU90 de [)2 a Tu~ el nit=.c, afi t-rnó en F·t·:i.rnet·a i1·1st.ancia 
gt.ie la 1=ant.id~d d.::= Jugo ne• h;;:tbía v::),rii=:tdr::1 justifi1=c1.ndc1 :zt1 
j1..-1ic10 mediante: una •=>::p1·-~::::si•:'.:1n de id~:=.nt1dad: ''es-. ·::¡ue lo ún1cc• 
que hice Fue pasar el Jl1go acé <se~alando el rec1p1ente 
Tt.i) 11 .. No obstante, al co1·1t.1nt.iar- r.:on el c1.~esti•:1n:::i.rn1e1·1t.c1~ se 
pude• C•bservar q1.1e si.~ JUlCi•.:• así i.:1:•rn1:1 las Just1fi·=aciones 
c•ft·ecidas 1-•3!t1:11-nat·on si1·1 difi,=1.Jltad a 1..in n1· .. 1el no-c:•:in5e1·va
dor~ manteniéndose asi ante la Presentación de los dos pro
blemas restantes pa1·a esta t.ar·ea. 

Tal vez el anál is.is de est.e •::aso 211·:c;. l~do pud1et-r:t par~
ce1· 1··epet.it.ivo:- si1,.1 ernbs1t·90~ 91....1at·1ja r=i·=i-t'.:i :tmpc11 ... tancJ a s1 se 
analiza en relación con el caso de DAN. gue t.amb1én se pre
sentó come. 1.~na e::<1::epcii:~·t·1 dent.1··0 1je s1-~ ·;:11-upo. ~31 ·=.e: de.Jan de 
lado las diferencias entre estos dos cs~sos, por ejemplo, el 
tipo de tareas en las que los 1~1~~os manifestat·on el carr1b10 y 
la diver$idad de términos que usaron~ y se dirige la ateti-
·=ión hacic._ sus semejanzas: se F·Uede obset·va.1- ql-1•:2 t.antc:• DAN 
,=r:·rno HEC 
Yio C\demc;.s, 
pues t.1:•s a. 
rncide l •::i. 

dur·ante la fa3e de aprend1zaJe se mostr·aron dis
adoptar tempranamente la pos1c1on expuesta por el 

El hech•:• de •:::¡1..1e los deis 1.'..inicc1s casos •:::-iue p1-esent.Ci-
ron carnbic1s en su eje•=tición en t.ar>:=as diferentes a la et·1t.re
nada ~1ayan prc:•ven1do de los grupos que observaron a l~n mo
delo competente Y~ ademásl' el ~ue los dos SLlJetos hayan ma
ni festAdo dispos1c1ón a imitar al modelo, PDrece p1·ovee1· 
cierto apoyo a las expectativas del presente dise~o der1va
daz de la Teoria de Ba1·1dc-11·a. Sin ernbaro;:io: hC::iY ql-1e t-ec•:•ns1-
derar que estos datos no sólo no son significativos con res
pe•=t.c1 c:1l t.ame1P:;o de la rn1.1est.t-a~ sin•:1 •=11~.ie ademé.s s1!1l1:• son E:>c-· 
capciones dentro de su grL'Pº• 
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Er1 la l::-a1·•=ct de se1·· 1ac1,_:=,n s·~ ¡:: t~do •::tbsei--var ·:i•.112 1·1 ini:;tunr:1 
de l 1:1s s1..1j et.•:15,. 1 nd·~PE.~1-1di ~:.:nt·~me1·1t•2 del t l F••:1 y 3E>::o ije-1 rr11:·-· 
d~:Blr.::1 al que est.1 •. 1v1er•:in 12;:::pu.,;:st.os y de leos carob1os q1.1·~ }"1•.~t.1e

ran man1festadc1 a1·1te las t~a1·1:::as de i:.c1n~.1~rvci.c:tC·t·1~ i:··t·'2~-ent.ó 

variación en sus ejecl~ciones d1Aranta ~ste primer post8st. 
E·:;; de•=il""y en 1·-1:2lB-ción ccin lci eJE·cucJ1:-1n rn;;..n1f~::::stfads .:ju1·cw,t.12 
el pretest todos los suJeti~s se ma11tLJV1~ron en el mismo n1-
v.,,1. 

Un sólo sujeto: MIG de 5 2t~~os 5 mesesy pert.enec1ente al 
G1·1-~p.:1 Cc11·1t1·01,. t:•.c,s.1:!1 d·:::.l i::t·1m1;;:r· 1·;1v~~1 1"1:=<,Cl~ el 7~,e·;ll.ffr(:I•:• n1ve·1 
pr2-operatorio. El resto de los s~1jetos se man~uvi~ron ~n 
el r11v1:=l q1_.¡e l1abian manifestado du1·a1-1te •21 p1-etest. 

E! casc1 1je Ml1.-l es irnr.:·i::11·i:.ani:.e 1jei:1idi.:• e~ ·::11.~~ ¡..:.·1-~·;:,.-=nt .• _:::. ve~ 

t·iación en ~;u e:jecuc1ón e. pesar· de 1·1c' haber· 1·e·=ibido t.reit.i;1-
miento algu1,o ent~e el Pret.est y el poste5·t. D~finitiva

rnente lo ant.e1·101- ni:• p1.-1ede E:>~pl1ca1·se en base etl d1se?1er de 
la presente,. sin embargo~ se intentar~ ofrecer su explica
ción en •=•tros te1-rn11·1.:•s. E.s posible q1_~12 el d~~~.;e1r·1··1:1ll1:• inl.e
lect.1.~al del suje:t..;. al init.::10 d.:: ¡¿, investi ;iaci•::1n :,:a Y1aya es
tado en cond1cioneE de efectL~ar la clas1f 1cac1ót1 en u1~ se
gundo nivel pre-operacional, sin embargo, como lo sugiere 
Sincla1t- ( l.!:1} ~ 11:1 ql~e p1_.ido hat:•et· s.u•=ed1•::io es que el rned11::i et·"1 

el ·~ue se d~:=:s.e:nvolvía t'"•O había F•r.:•v1st.1:1 le~ r:0port1.1nidad i=-~.t~a 

gue el sujeto manifestara su capacidad. S1 esto fuera 
a1erto, podría decirse que la ~itl~ac1ón del pretest sirvió 
come• fac:i 1 it.ador pat·a qu12 el nit=1i:1 i1·1te1-a•=tuat-;:;\ con el ma:lte·
rial adecuado y que~ por el simple he~ho de. tratar de dar 
respuestas a las cuestiones planteadas en relación a esto,. 
se h~Y3n p1~8~~~ ~n acción l&s estruct1Jras potencialas que 
1·1ab:í.an pe1·rn.z: ... ne.cid1:' inact.1vc1~. Así y d1..~1-c,1·1te el pt· 1rnet· r-•1:•·=·
test el t1i~o pudo ~frecar u11a aje.cucion a nivel ~L1per1or en 
cornpat-a•::ión ce.in a.;::iuel la ·=¡r_~e hab:ta rnan1 fes"t.adi:1 dl.wante el 
pre.test .. 

Con el caso anterior, sed• por finalizado el análisis 
de lo$ datos obten1dos mediante el p1-1mer postest. A cot1ti
nuaci6n se Proseguirá con el análisis de los datos del se
o;;undo p.:istest.~ 
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II.2 DATOS DEL SEGUNDO POSTEST 

ln1.::1andc1 ·=-=,te G.na11·z-1;;. ,::1:•1"1 lc:1 t;;:11·1=:a 1j12 1::C•\"IS•21·v:::..c1.:~:i1·1 d.;; 
lc•S .líquidos.. se •:1b·?,t:::~:--".'=.:, ·:pJ~ d•? 1.:1•;:.. =::ujeti:•s ·::~th2 1:=sT.uv1•:::r·i:w1 
e>cp1_.1est...:'.IE- a tW1 rnod.:: le• c.1:1mpe-l:.e1·,-t:.e ~ 1nt-1j et· r_-1 1·11:1rnt• r 8 ~ '..~-·:'..i l 1.:.1 un~::1 

i: J()S de 5 a~'=;os 5 mes·2:=:.. ·11.1~~ .:::st1.J\/C• '2>=:p•.1.::=~:t.1:. e:•. ut·c fl11:1d8 lo:• hc•rn
bre cornpetent.e) rna1·1t.t.JVC• :;:;1_1s t"e•=:.pue:::.-t-ss c1 n1v•=:l t:.1·&1·1:;;,:1•:1c.nal 
pat·a t.c.ders lc•s pr-c•t•J. .. ~ma:=: d•2' est.:.a t~1r~~~.. L~ eJeC1.1•.::1•:'.:•n de los 
si.JJ t:r::tc•s 1·e=:..tant.:2= 3"E: rnctntu .... ..-.:i 2' un n:t ve l ne"t.c1r<1121··1t.i? J:'.'t·e-i:ip·~t·a
t.•:•r ic1 desde el inl.•::1c1 d·:= l'='s in~ei·r.:.92-t::.ot·l.·:•s y r::1·.t2: l·:·s -t:r•'?.S 
p1·ablemas de la tarea. 

Estos ~.:1aí:.•:•·:;. !,:.1.:;n.=:.n 1.1r·1 ~~'':'C:·~·::1.::.1 1rnr::•>::11=i·o n·~·:;:ic-.t1vo pa1'"a 
l.s"s pt-eclicc:icines de li::1 p1·-e:st?.nte 1tY.r•2st19;:;..c1ón. Se l-"1::0.bi6 

p 1 él.nteado que en 1=2.:E.o de .::iue L 8.S ;,ienui nas re.~·:.puest.¿:-..s de ·=.:in
ser-va1=1 ón pr.~d1era1-, se1· 1 c:~d·=iu11··1das' F·o:i1· lci:.::. :;.uJ13t.•:<=. obs:e1·ve-.
dores como r·est~ltadc1 de h~ber s1do sometidos a la fase 1je 

modelarn1ento e1·a rnás factible ~~1e los Sl~Jetos d8 est.os gt·LJ

pos fL1eran meJores deb1•jo a las con1j1c1ones espe~1almerite 
positivas de Sl~ s1t.uac1ó1~. A•~ora b1er1~ los datos reales no 
cein•='-~erdan ci:cr1 dicha e::<P>2•=t..Ei.t.1ve<.: el he:i::l·1i:1 de ·::iue la may1:1r 
pa1·-te di-3 i::-st.1:1:;;: s1.~Ji::tc1::.. 1·1i:· h2.y:::1 F·l-e'~e~·,t.ado _1u1•::1c•z-, con·:3e1·-ve..
dores en este segundo ~·ostest implica ya ql1a los Ju1c1os 
conservador-es adqu1r1dos t·10 solo t10 cumple!~ la cond1c1ón de 
sat· ge1~u1nos, sino que adem~s no alcanza1~ a set· analizados 
debido a que ni -siqu1~:2t·a se p1··es•2ntcin.. Es 1jec1t·, li:1'.5 :,uje
tos ofrece~ respt~estas tietamente pre-operatorias ~· las de
f i et·1c:len :í. nte·;it· ame:11te ant.1~ cL1a l qui el- ClS·•2V•2t- af.:: i 1;.ir, o::or11:.t- a1· 1 :1. 

F'1:1r cit.t·i:s lr.(do, 2~ur·1q1._.1e .Ju~ rnan.i í .1.t::":::.!:-~, j:_:1ci.-:•s ,-:-_,-.r,·.:;,~rva

dcires:o el a1·,~lis1s de los. misrni::is 1nd1ca que. ... c. pe:=..~d- de: la 
reinc~dencia en su uso~ ellos son e~ct1remadamente fáciles de 
deseche~r-~ p1·.=.s1:::nt.andc• el •=arnt.i•:1 inrn~3d1ab:1 ha•::1a la plena nc.
conset·vación durahte un mismo interrogatorio, F•or tanto~ se 
puede afit·ma1~ Gl~e poseen u1~a est.abil1dad nula. Estas res
pue:s~:.a~, si:1ti ,=eirnpa.r e:;,b l ~.=s i::on a.que 11 as anal 1 zadas para el 'pre
test y su falta de. 9enu1n1c1ad:- ~l 1·;:11.~¿.l '=iU·~ l;;-.~ ;w1+.et·1ot·es,. 
ha sido constatada~ 

Ahora, si estos sujetos cuya 
taba favorecida, 
c1:inser-vadot·a ni 

n·=· s.•:tn cc;pa·=es 
siquiera a nivel 

condición experimental es
de eifrec•:=r una respu1:=stEi 
,je COF•ia o recuerdo~ es de 

esper-a1··se •::¡1.Ae el t·esto de leos s1 .. 1Je+.:.o~, tamF•c:11::0 la1 p1-esente. 
En seguida se co1·1tinua\rá ·=01··1 el ar1~\l1sis par~. t~·at.ar de dar 
luz a estc.s plant.earnient.os~ 

Por su parte~ se pudo c~nstatar qc~e los sL1jetos ql~e ob
serva1·on a u11 mcidelo 11 ni:o-ci:•rnP<:te1-1t"::'' (\·1eirnb1··~ •:' rnuJet·) mani-



f est.c1r1:1n J •A i e i os y J 1.,.is.t i f :i ca(: i 1:1nes net.c1me1yt.e no- cc1t"1~,er·v·cidc1-

ras de-;:;:,1je el inicio d1~l int.e1·1·-·:":=1al:eot·ic• y a.nte ti:<'.:.: tre'E, pr-o
blemas de esta t.area~ 

En cuanto a li:•s ztijeters que >:it:•se1-·1a..1.-•:·1-1 1_1n modele• 
( hi:irnb1· e o rnuj et·) 1jel cuc.. l de:=.ci:11·1•:1•= í ~,n la c•:•rnFn?.te1·,c l c;1 - Lff, 11::.;:; -

mente uni:i (Cf~U di~ 5 aP..1:•s 4 rn1~ses,. .;:¡1.1~:.: est:.l..JVO e::::puest.(:1 a un 
rnc1dt:!lc1 rouJer> ofr·ec1i:. r:ia1·a el pr·1met· pt·i:.til~:2rn=1 d~2 est.21 tc.1·ea 
une.. re:=p1.1est ?. 

v~1dect· ,j1_~rant.e 

t.1·2.r1si.ci.c.¡·-~.=:1.l re·:ires:::~ndr:· a '.!1.1 ni'/•::::l rri:·-c·:·r:ser-·
eJ res-,tc• de] inte1·1-o•?:=-.t.c:it·1ei. Pc·1- "S.1.1 pr.;11·te~ 

los st~jetos restantes manifestaron JL11cios y Jl~st1ficac1ones 

netarn~::::1·1te 1·10-c:o11se1-vadi:i1-es de:::.di:::~ el 1n1c1ei ·:/ p¡;,rci t.0 1:::lc1s lo·:;:. 
p1··obl-::::r11as. qu6! 1;:.:i.:.1nfi:ot·n1~r1 ~-:::.1:.;;i i::-2'.r-~e:.. .. 

1 Conservación de 12 Mat.er·1a 

Tc1dos li:•s suJet.os:o 11·1der-•endient.emente del tipo y se>:"•:• 
del modelo al •=it.le t·1ctyan sido t:=:::,:J=·tH2st.o=.:-.~ •::f1·ecierc•n J1.-1lcJ.os y 
j1 .. 1s.tifica1=ior-1e·=· pr·e-c•¡::•et·at•:•ri•:1s de·sde el inici 1:• del int.er·r1:1-
9ator10, sien1j1:1 su pcisicii:'..1n n•:•-ci:11·1se1-vs\d1:11··a :if11·rna1ja cat.t29ó-· 
ricamente ante todos los problemas de es~a tarea ~· a pesar 
de cual·::¡t.1iera 1:le lc1s 1=1:1n't.r-B-·su•;ie1·encias •=•f1-~2c1das pcit· lc;1 e>~

P·=~-i rnentado1··a .. 

t.rn rncidelo 1'cc1mr--etente'' e• 
jL.ricios y justificaciones 
blemas que conforman e~ta 

a uno 11 ner cc1ropetente 11 of1··.:::cierün 
pre-ope1·atorias a1~te los tt·es pro
t.~rs::=t .. 

Ahor& bien> respecto a suJet.os qL~e observarot1 un modelo 
sin conocer su competencia~ siete de ellos ofrecieron res-
p1...1est.az ·=;tH::i F·er-rnc:lnec:ietM01·1 en 1 • .rn nivel nei-c•::.1·1servacli:1i- c.1 li:1 
largo de los tres problemas de esta tarea~ Unicamente ELI 
(q1M.re estuvo e>::puest.a <:1 1_n·1 mc1delc1 hc1ml:wi:) oft-·=ció t.rna 1-es·-· 
puesta a nivel transicional ante los tres problemas. Como 
el caso de E11 prese11t& ca1·acter·ist1cas especiales es digno 
de una análisis individual. 

ELI~ de 5 a~os 9 m~ses~ despues de no haber manifestado 
cambio e1l.;i1.-1r1c1 en sr...:is J•.Ji1=ic•s nc1-•=cw1servadc•res. du:t·a1·1te la 
aplicación del primer ~·ostest y la primer parte del segundo 
post~st~ repentinamet1te ofreció una respuesta considerada 
como de nivel transicional ante los tres problemas gi_te con
fo1~rnat·1 la t.at-1:2a efe conset-vacii:~)n de la •=ant.1clad d1s•=ont.1r1L.ta 
<trasvase de dulcesJ.. A pesa1~ de lo sorprendente de esta 
reacción~ hay vat·ias cosas que se deber1 tomar en cuenta para 
ar1al iza1·· la .. 
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m En pi· irnei- lu9a1· :o tc•ma¡ndo 1~n con-:::: i •J.:1~ a.e :1 C11'1 ~) 91·u1=-1:• (;~· :.Pe1- 1 · 

mental al que esta niY.;a P·~t·t.:2ne1=.í..<=\.. s€! pu .. ~d~ •-:C•t'·1+.c1t~¡~· ·=1ue 
los r::arnbi•:•s en su •:2J•21=uci1:,,-, ne• B.F'C•y::.n ] a:;:: .;::~·:::¡::.ect2+~.1v.=::1;:.: b~s2-· 

das ~1·-. el rjiseP:;1:1 d•2 l:::i. ¡::•1"8SE'~1,.1t~'.:! LnV>?l'.::t.1921=11:'.:11·1g E:::: C•:1nv.~

n1 ente t·12cc11·da1· bt·•:::v1:.=~mente q1 •. 1e S":':'9t~.w, l 1~1 ~2::.r-·i:=1-.:;...i:k:· 12n e] i::2:;:;.i:0 

de ·::iue mediante el •jiser:;,:, plc-.nec•.do se: 10·;11·a1 ... c:r. 1.11·1 Ci;;•.rnb10 f.::t
vo1·able e11 el t1ivel dE eJecL~c1~111 de lo~ 3~~Je~c·~· ¿zte se 
p1··esent.i:lrí21. ·=i:1n rné.·:=. r-<1·-ob2biltdades en 2,•:::¡u.::11 1:.-::::. ntf::;o·.::; ·:iue •:1b
se1·v .:;:, t· a1·1 a u1-, rnc•de l t:• c•:•rnf:'E! t+:::nt•2 \ 11·1dep•:::1·1d i enti:::me1·1t . .;~ di:~~ 1 =.:.•!::!:=~':' 

de este. i:.11t.1rno> ~ =..i1·1 ernb2~-9·=·~ .=:J. ·::F·ur: .. ,:, r.:1 l ·:i1.1.~ Cl i r::·E:1·-f:.,;;;:¡·1·3•.:í.:::i 
estuve• e>~i::-t.iest.:• e, c~1-1 m.:ode l •:• v;;11- (~·1·1 •je l cu:;:1 l 
·=omp~:.=::tenc i ;;;1. 

11 Adem~s ~ a1:~n cu;;;lnd1:1 1=: 11 e<. hub 1-=1·· ~l 1:•t•se1··vado .:,,, 1 mod1~ 1 e• ·=•:1rni=·e -
t.ente:- es.i:•? c~·rnb1··:. ne. hubJe1·a. t1~n1d•'.:'• -:::.:i-;:i1-rJf1c;,;i.r1c:i8 ~~:::;,tsdi-s··· 

tica yEi. que cons1:.it.r.1y~'.2 un •::Bs1.:1 ai;;,l¿.,do dent1-..:. de l~, rnuestt·a. 

• Tornando en consider·ac1ón el t.ii:c• de tar·ea en !::. ·::iue El l 

11iC\n1l12sl:.ó ~1 Ct:1.t11Lo.i·:i~ =.e p1.~1:tid~2 .,:.b=.~,·,_,,;..r ·.:1t~·:: 02:::;.t.~l -=··.:.. la ,j.;:: la 
c•:1nservac i ón .je las CEtnt i dad es d 1 sc•::int :i n1.~e<.s:, ~ tar·ea 1=1 . ..1~/(~1 do
ro in i o en ~c.rntii.ent•:=s nat:.1.H-al9.-:,., s.==:91~w1 Pia•;1et.~ .:..p.:'.:-i.t·ei::e ·=roncil1:.':•
'3J.Carnent..:2 ante~ que el ele la~. 1·esta1··1ti:s •:•pe.rc1.cion1::ts 1je con
servación de La cantidad. 
m Por otro lado, existe llr1 dato que cabe hacer resaltar: Eli 
es uno de loz dos suJetos ql~e tet1ia mayo1· edad dentr~ de la 
muestra. 

m Por ultimo~ resta por avertguar· s1 este cambio en las res
p1...¡e-:=,tas pa1·a la 1::-c•nse1··vaci•:•n d~2 lc:1 ·=;;;ü·1t.idad discc•ntinua rnB.n
t.iene c;\l•=iún tipo de r.:1c~c1ón con su ejecuci•:•1'"1 12n las t.:.ar·eas 
de se1-iaci1~rn y clasi fic:21c1i:~1n.. Torna1·1di:• en ·=u~:=:nta es;, to~ se 
pudo observar que en ambas tareas, no obsta1~te no haber lo-
9t-ado t~na ejecu•::1ó1·1 >:1F•et·atei1-ia~ Eli 2.l•=anzó el 1"1lVE:l rné.s 
alto pre-operatorio. Así pues:- en la tarea de ser1acion Eli 
109r·ó realizar- la serie completa e1·1 el p1·1me1· ensayo:- cuando 
so:: le pidiC1 ·:iue i::·u=:.iera 1.1n nuevo:• F·B.lít.:.o cter1trc1 de lEi. ·:.~rie 

ya for·rn:;1di::" ~ el 1 ?. P•-1do lntr--.:11:::tui:::1 t· l•:t cc1t"t·eci:.:=i.mente dentr1:• el .. ::: 
la serie~ sir1 ernbar90:, al pedirle la J1-~st.1fi·=aciC•1·1 a su ac
ci1~•n~ el 1·azc11·1arn1i:::e1·1to .;::¡ue •2::~puso no fue oft·ec1dc1 e1"1 t.ét·m1r1c1~, 

operacionales: ''as que z1 no lo pongo aq~'i 1,0 queda bien la 
·~scalerita. - F'e1-c1 c1:1mo sabes ·=11.-112 va aquí y 1·1c• c1c.=t 
(sa~alándole un lugar más arr1baJ·? -Es que yo lo 5é. Por 
i:1ltirno~ en lc'.1 set·1ación det.1··ás de ]a pa1·1t.al la~ Eli no pudo 
lograr realizar su serie correctame1·1te. En cuanto a la ta
rea de clasificación, la clas1f1cació11 que efectuo incluyó 
la descomposición y racompos1ción de las clases, sin em
bargo~ Eli no logr·ó oft·ecer respuestas cor1·ectas a las cues
tiones de inclusión de clases. 

Teimandc• en c• . .tent.a todas e-=.t.S\s Ci=1t·.=11=t.et-ist1cas d•= l.c:1 
~jecución general de Eli ya se~aladas~ es pos1ble atribuir 



SLJ carnb i 1:1 si mp l •ament.1=:: :::i qu.=: :s1...1 n 1ve1 i::o1-1.;i1:1~-c l t :1 v1:1 ~~.:? enc•.J•::1-, .. , 

tra más desarrollado, es decir~ que SL~ organ1zac1ón 1ntelec
tl-1al cu~~nt¿:1. con l.::1z. es-,t.1·uctu1·a..s ·~• . .ie lci cctpBr:itan P2.tl-fa cibt.e-
net- rnayot· 
•:•bserva .. 
ga.:k• al 
estable, 

cantidad de inform~c1ón a partir de l0s datos q1.-1e 

S11·1 embat--:=i•:.., es .. ::: r11vel de c.r--;i;;\n1:::i;,c11~:.1-1 1·.ei he-. lle·-
91·ado de perf~·::Ci•:'.:•!""1 1·1e•=es--,-:::1t·1•:1 c1:1rno i=·21.1·-~ p~:::r·rnar·1~.=1:er 

rc.:::i:~:.n poi· la 1::1.~al todavía la ater-1c1ó1·1 que El:i 
presta a los diferentes da~os oscila constantemente. Dicha 
i nr::=stab i 11 dad queda r· ef 1 ~:=:J e1•jei en e: l co1·1s1:.einte l nt.e1·c ::i.fnt.1 i:_, •::h: 
respt1estas conse1·vadorc1::s -..; no-·c·:•1··1se~·vadc•rr.-.s ant.e 1.1n rn1::;mo 
p1-oblerna. 

[,e los ocho Sl~Je~.os qL~e obs~rvat·ot·1 a un rnodelo 
11 c:ornF·etente'1" s1 ete de ellos i:1 frec1 e ron t·esp•.~est.as no-con
servadoras desde el jn1c10 del 1nterrogatot·10 a11t.e lo~ t.1-es 
pr.:1blernas. So:~1l1:1 L•IA de 5 ?_~'.:i·:•s 6 rnes-2-s (q1.11en eE,tuv•:i e>::

puest.a a un rncidelo vai-611) roan1·fe~,t.r:r u1·12 t·e~.puest.a tr-.=•.nsjc1c•
nal ante el tercer problema de asta tarea1. Esta respue3ta 
t.t·ansic1i:inal 1=·1-esentó el rni;.,mo pt·i::r1::~=.sc• de ce:1mb1c- y·::i de.si::1·it1:1 
para las ejecL~ciones antes analizadas: el jL,icio conservador 
inicial de esta r·esp~'est.a fue sust1tu1do poi· la po~ición no
conservadora a lo largo del interrogatorio. 

Aho1·a bie1·1~ t·especto a la eJeci.~ción que para esta t~1·ea 
i=·resentar•:ir-1 los. S'-'Jei:.c1s. qu.:.: observC:t.ron ci i_ff1 rno:•delc• 11 1'"11:.1 com
F:·etente 11 ~ las. t-esp1_.1est.as f1..1erc1r1 no-con·se1·vad1:•t·as desde el 
inicio del interrogatorio y ante los tres problemas. 

Por otra parte~ de los suJetos que observat·on a un mo
de~o cuya competencia desconocían, ~1,icamen·te CRU de 5 a~os 
4 meses (•::¡ue ·=•bserV•:.':• a tA1-1 rnc•delc• m1.-1jet-) c1f1·e·=ió 1_.i1--1a 1-es
puesta transicional (con las mismas características de cam
bi1:i d1.u-ant.e el int.er1·c,9atc11·io) pe1·0 s.·~:ilo 11:1 hizc1 1=•ara e:l 1.Al
timo. ~e 1~~ prob!2m~~ d~ esta ~ars2. 

Se pudo observar que 4 sujetos manifestaron cambio: LUC 
de 5 añ•:1s :3 meses <·=it.ie obs.:::rvó a t.in rnod12lo var.:~·n 1=•:1mpet.ent.e) 
y PER de 5 a~os 4 meses (que ob~ervó a t1n modelo mujer ~om
petente) ~ pasaron del priniero al segi_~ndo nivel de seriación 
pre-operacional; por su parte DAN de 5 a~os 5 meses (~ue ob
servó a un modelo mujet· competente> y SAN de 5 a~os 6 meses 
(que observó a un modelo mujer no-competente> pasaron del 
segundo al te1·cer 1~ivel de seriac1611 pre-operacional, pero 
ninguno de ellos alcanzó el nivel de seriación operatoria. 



A mane.re. ... d·2 ilus-,i:.i-sc:iCJJ-1 ·~·:2 puc~d.:: ·::.1 t.211· .,.;:~] 1:~1·2i:· d~· LUC.· 
5:3:< ·=lt.1ien dr •. 11··ante -~l r:·r Lrne1· i=<"z:.:.t~:~:ot. ¿j~2cut' ..• _:1 leo. Z-:::!rlb.CL 1~1n 

p1::ir par·es <un palc1 c:l"rJ.C<:• y ot1··=· -;11·.::1r·1cl 0::-·). rni.;:::1·1t1·::1=.~ qi)~ (jt¡ ... 

re.nt1;:: el s2g1_1ndo pos.t.est:., leo·31·1~· d8. ¡::·1·1rn•-::!1·c1 tn:;;:t.2""\1·1c1;:;. it·1-i:'2-

•;1rat· tcidos los F'C1lC•'.=." en u1·1El ;:;ole:1 ser·1·= 0 :u1.::i~1·1c!<:• lc1 1 ir.~~2.l1-
dad de lc:1s bases, no •:•b::::.t.ant•:!:! ·=i1.1f~ ~~n ·-=.u F·1:1t·t:r.:.: ~:;1,¡;::"::1··1·:·1·. e1 .... 1 

lugar de -z:.e9u11· 1_1n.=:o. fi:o1·rne1 1·1:291.~l E11· c,s•:e1·11je1·1tE· .. J t:: fc.r·mc:1•.:·1f.~:.1·1 

e1··a un cc•nst.a.1 .. 1"1:.12 :.;:ube-bc:1.ja .je ¡::, l t.1_11··2.s .. 

A pesar de que se ~ued& decir ·~t'e LllC se 11"11t-ó ~ al1· 
n~ci.i-- le;.::, pal o-:::~ sin pr.:::;;: t.1:1·1dE'~ r· s-=r· 1 :11 ... l o:is ~ ·:: l 1·1.:::,=l·1c• de qu2 
haya podido int.1291-at· tc:idc·~ lo:=~ p~lc,5 en u1·1E1 ;,•?r le G•.:.•rit 1nuB. 
a~Ul"••=Jl.J•::: i rnr-•er fei::t~., s•::: pr.1e•j1= ·=0:11·1=.: i der ¿ •. 1· 1.11·, c;1de l ar-1t.•:• y;;. -=ir.te 
impl i•=a que i:l si.~J·:=t:.1:1 Pl~.:~de ci:ot·1cet.:111· -=-.1 .. 1 ;;..ci:-•rr .. - .. :1;;..-~ 1i:'.:•r• ~,er 1 ::11 
de rnanera .;:ilobal. Est.r.;l -.=.ei-1ac1c.n 1"10:• l·:•-::irc.. ":!:!J. ;;t1.1rn~r-·1t':' r·e·3u
lar de las c=-.ltu1-c1~. pot· 1.~t·1s 1·-c..::1.:11·1 d·::: p12so:1. S1 s•== 1·ecue1·,j~~ 

la eiperac1C11'"1 el•:: s.eriac.ii:':•J"1 1rnpL ica •41.1e el s.uj..:;to 1:c•n1::ib¿•. d l~ 

vez un~ dc1ble :·el=.c.¡1_:,¡·i: :...w, E:l~íf1E:1·it•=• .j,::b~ =:.1::r 111Ct.":j ·::w;..nde ·=v.-1e 
los anteriores~ pero a la ~·ez, debe ser· el más pa·~r.~e~o de 
los t"1:::.tantes. Ahora bl •=n~ aun•::¡u12 LUC y~1 es CE<.P:1Z. cl12 co1·1·::e-· 
bir l~ primer relac1on t1ecesar1a: t'n palo debe ser mayor qr.1e 
el ar1t.et·ior':' 1·1•:• ¡::·uede cc1n•=eb11· a la vez le:~. segunda t·elac1(~.1n: 

que implica que ese. mismo palo mayo1" debe el més peq1.~e~o q~~e 

•21 i-e.st.c•':' PC•t" lo t.c..nti:.:- s1_1 ser i~c1i:~·n no 1091-a rnant.e1·1et· l:;l 
regularidad ascendente de una set·iacion perfecta y sólo man
tiene el aurn~:=1··,to en rela1::1ón &l element.•:1 ante.1-icw~ 

Se p1.1do observar q1_Je únicamente 1_.¡n Sl~Jeto: CIN de 5 ~os 
5 meses (·::¡ue c·bservó a 1..-1n rn.:01jelo 1·1.:irnt.t·e tio-ccirn¡::·et.er1t.e) lc•gt·i:::, 
1Án cambio en su ejecución~ mientras que el resto permaneció 
en el mismo nivel ma11ifestado en la aplicación del primet
postest .• f.) ro2d'-1era de ill1s.t1 ... c:1ciór1, a ·=·:int.int.¡aci•.:w·1 se descr;i.
bi1·á la e.jecuc1ót1 de CIN ante la tat·ea de clBsitica~ión d~
rante los dos poste.st. 

En e.1 primer postest la cla~if1cación inicial de asta 
ni~a estuvo limitada a la fot·mación de. pa1·es de f1g1~t·as s1-
m1lares en cuanto a su forma:< color y tama~o. Cuando se le 
11-fl=1tC• a realizar rne1·1os meo1·1t.one::: (es de•::lt":o a fc.t·ma1·- cl:=tses 
més abarcati\'as> se logro que juntara todas las figuras de 
'-'na misma forma y un ro1smo color~ aunque de diferente tama~o 
(pc1r ejernplr:1:- t.1:1d1:•S leis ~:1.1adradc1s rr:rJC•S 9randes y ·=hicos> :
sin alcanzat· un clasificei.c1ón p1:1t- rn~:::ima semeja1-1za ni pc1de1·· 
hacer la descompos1c1ón de clases. Ahora bien, durante el 
segt.U-1dr:1 pr:ist~:=st CIN ri:al i::::•:i de p1·1roe1- 1nstanc1-8 .1 •. 1na clci.sifi
cación por pares~ pero al pedirle formar clases más abarca
t1vas, ella j1~ntó tod~s las f1gut·&s grar1des y todas las chi-
~as (méxima semejanza). Cuando se le sol1c1t1~ la descompo-



~ició1~ dE 12. el~.=~ ~f1~cer· m~? ~c·r~tc11·1~s1 ella s~paró d~ cad8 
1..1na ele la~. dos clét'5E!S i.:,s cí.1·-ct1los. los cu;;o.dr-¡;:tc.k•s y lci:=:. 
t.1·i~l1·19ul•:•s. Y c:uew1do =.e Je p1di•:'..1 12'1 1.,:?.>::.üH1í='C·::.1..::;..~.r. ,:Je lr:: 
e las•:=, -ft.1e ·=<=1PClZ de fot-ma1·- de nu1::!V•:1 1 ::•. •::l ;:o.sF.! t.•:•ta.l ~ C:1.1andci 
se le p1d1ó camb1~r el cr1te1-Jo d~ su cla~it1cacJó1·,~ c·1N 
formó otros dos mot1tones pot· má~1ma semejanza. ahora con31-
de1·andi:1 el 1=t·Jti:::t·i1:1 color: fo1·rni:'.:· un monti:~.1n i::on t.c·d&s Jo::;. f1·
g1_¡ras rojas y o·tro con las amarillas~ logrando la da3con1p~1-
sic1ón y 1·ecc•rnpi:1sic1ón d•::: 1;:;:'.:;,tas clz~ses~ 1\1.::. c•bs.t;t1·1te 11:1 an
t.eri.ot-~ st1s respuestas e~ la pr1.1~:::t:1a d·2 iv·1cl1.1s1.::1n d•::: clas·:::~:s 

fuet-c•n i 1·1cot·1-ectas ~ 

Nuevamen1;e, este 
t.anc la ni:• tan t. o (::n si 
?.~sí.~ l C\ 12 j ecuc i i:~•l'"1 de 
dentro del 111vel més 
No obstahte esto. hay 
dentro de este caso= 

cambio eti las 2jecL1c1one~ tlene impor
rn1s.rn•:1 sine' poi"'" lo ·=1ue p.::1·rr1Jt1;; 1nfe1-it- .. 

CIN dL~1·ante el poste5t logro ubicarse 
eleyad1:1 ·del PE!t" :i odc1 pt-1:=-:-c1p1:1·c:lCÍ 1:w1al ª 

·=1ue 1=r:•i-1s.1de.ra.1 .. al·:;i1...1n~.s ci1-c1_1nst.a1-1•::lG.:=:. 

111 C:n pt·1rner lu-;i¿tr, e~·1 n1t"1>.~(~n mornE:n~:1.:. ~¡·,t.21-101- z,3:t d·~l prirner 
Pr:•st.est o del se:gund.:1~ 1.8 e j 12c1..1c. l.i:~1n d.: ClN 1-1~1b i a mr:ist r adci 
variación: sus t·espL1estas siempre per·nianec1eron a nivel no-
1=cinse1 ... vadot· y p1·e-opet·at•:•v1c•. t'."-'s.i. 1='•..-'es~ el carnb1c1 en su 
eject.1ci1!.or1 ante la 1=lasi·ficación se ¡::.r~3sent1:::, er1 une~ pr1_1eba y 
s1!:1lo hasta la te1·-c1E:!t"B c1cas11:!1n que hc..bia int..:1·E1cct.uadei ccin 
los mismos materiales~ 

~ Ademés, el tipo de modelo al qi_,e ella estltvo expt~esta fue 
t~n modelo var1:1n "n1::i-competent..::'1 .. 

a Por último, esta ni~a no manifestó imit.ación de la pos1-
ciór1 del rnc1delc1 n1 d1.H-ci.nte ni después: de: le:t fase de ai:·1~end1-

zaje~ 

F•,:ir tod1:• le• anter i•:t1··, el avt=lnce ·=iue present.i:~· la eJecu
ción de estc1 ni~;a ar1t.~:= l.et t.211·-ea ,je 1::l?.s1·f1cación pu12de c•:•i-1-
s1derarse como independiente del dise~o de la presente, pu
diendose explicar ú1~icamente como el resttltado del desarrc·
llo espontáneo de su sistema cognoscitivo~ 

Por l~lt1mo:o el análisis •41_~e 1·esta describe li:1s resulta-· 
dos de la comparación de las 8Jecuciones óbtenidas en el se
g1_.1.ndc·· post.est. y aguella-=:. i:ibten11jas en el pt·et.est.. Et·1 e:st..t:-\ 
descr ipciór1 s.e 
present-ó alg(1n 

señalaré.n 
·=amb10 en 

la no mención de un caso 
gundo postezt no presetitó 
manifestada en el pret.est. 

~t,icam8nte los casos en los que. se 
la e_ie1=1..ición~ su9ie1·iéndc. e.st.i.:1 gu1= 
implica gL~e su eject~c1ón en el se-

cambio alguno en relaci6~ con la 

Así pues, iniciando 
quicios~ un sólo sujeto 

con la tarea de conservación de li
de toda la muestt·a <JOS 5:5, quien 



estuve• e>::r=·uest.o a un mcuj·~lc1 v,~t-(~1n ci:•rn1=·1~t.eri"l:•o::) PEt'¿C.1 ..:1.;.; '-W•Et 

ej1:=cuci•:'.:1t·1 no-co1··1serv2dr:11·e\ ·~n -:1 pt·ef:.est. a 1.1t·1 ~~je:1-:uc1t:1t"1 +;,¡-·¿~n

-.::-.ic1•:•n<:1l e1-1 el s~::.:o;iundi:. poste;:..t. t!2l"1 11:1:, 1:.1 .... ::,..?, pt·eitil•e:"!ma.s do::: •:::~~t.e-1 

t.aree:1.~ 01:.t·c·s deis s1..1jet.o·::::. <C:F:U ~5: ·1 ·:,: F\f.:,11 .5: S~ ·.:iu1enes •.:d::1ser-· 
v& 1·-on a 1..~ne1. rnr:<d12 l ci m1...ij e1- c:le la i:.:1.-1~ l de?.-co1· .. :1c i an l s C.•: 0rr,p.;;:·.+:.t?.n
c i 21.) C•frecieron 1...rnc~ 1··e;;:.p1.~·=st.a l:.1··an·.;;:L•=.ion~~l p8ro s 1:•.l·:• an'i.:12 °=.11 
prirne1· p1·oblemt;1 de 12-=:.ta l:.a1·~~' ·~i·::-nd•:• ::::u 1-e~.Foi--'~.!:'.?.-~ .. c1 nci ccin"
servado1ra para el rest.o de los problema~ de ~sta tar·ea. 

Pot· s1.~ pat·te:o 1~1AF~ ~·= ·~ t•::¡t..re eil:is~1-vo:~1 .;::.., un He·:•i:le1 c.i v21t·1::.~-i 

del cual desconocía la cornpetenc12) pasó d~ 1_1n nivel neta
rn•2nt.e n•:•-con~e~"vctck1t· .¡:, ut·1 nivel trc:,n~1c1onal 1~t"1 ]¿:, tc:t1·e.::1 de: 
nuevos problemas de conservación de los líqL11dos. 

En lec. i::at·e3 de :;1;;:t· 1el·=lé·1·1 L1 •. 11:. ~=i:; ;::, (•::-41.Ae eib:set··,;,_::, a u1·1 roo
deli:1 var•::'.w1 cornr--•:=tente) ~ PEF: 5: 4 \que esti.~vo e.::;puest.a a una 
rnc1delc1 rnl.JJe1- cornpetent.•2). SAN '."::i~ 6 (•::¡L.Jl•2n c1b.:;.:e1·vi:~· e1 un~ mc1-
delo mc1jer 1.:uya 1::ornpetenciet le e1·a de:;:c:•:•nO•:::id~.l ·y HEC :5:5 
(·::¡L.Jien ¡:;.•12t·t.12necia al 9rt~PC• ci:•r1t.t·1:1l) r--asat·on de Lff1$1 >:J6!Cuc1•:w1 

C.l primer nivel pre-or-·eratto:irii:i 12n el i=·ret.est. a una dE: ·:=;.e91.ir1d.:i 
nivel e1·1 •::!l ~,e•;iundr:1 1=·os.t.•2st~ F'c.1· su p2,1·te. L1AN ~1:t.;. (qu1•21·1 
observó a una modelo mt1jer competente) paso de tina ejecución 
a se·;rur1do r11vel p1 ... e1:.rpet·ai::1onal e1·1 el pt··::t.est 2- L-W1 t.ei-.. ce1- ni
vel pre-operacior1al en el postest dos~ 

En c..1.~&r-.to a l~ t.eirea de cl.::1s1 f1c-=:,c11:1n (.:ini•==-.rnent..:: CIN 
~i:5 (q1_.:iier1 •:1bse~·vó a un m•:•del1:1 veo.t·i:~1n 1·1c:•-1=eirnPetent.8) pr.is.ó de 
un prime1- n1ve.l de E!Ji:c.uc1l'.~1n p1·e·-op·~t·at.c11·1a dt..rt·ant.e el pt·e-
test a un segundo nivel pre-operatorio dentro del segundo 
post.es.t. Ei.:.t.~ c:.c~so ya ft.:ie ane(li:z.2.do e1·1 la secci1:::11-. ant.e1··iot· 
(vid se<pr&) • 

Cl ANALISIS DE DATOS COMPLEMENTARIOS 

I:tent.:-c' de e::t.;;: ¡"1.~t.1·1:• s~ ha p1·e·i:..end1do 1:•tr-ece1· 1_.11·1 brev12 
2ü1~l is is de al•3un~.s de. las. reac1::ior1es .:1b:.8rva1jas d1 . .irar1t.e la 
i"nvestio:;iació1·1. M1...icl·1as de el las 1·11:1 -fL.zer•:w1 •=orni=-ut21bles de1 ... 1t.t·1:1 
del an~disis cctant.it.it-ativ•:i:- s.in e.rnbargr:i, -;iuardan ciert..:: ... iro
PC•rt.ancia, en s:í rnisroas y ·=·:•n 1·~::::leic1ón C\ algr_n¡ss de las c:1·
racteristicas se~aladas pot· 1~ te8ríe pia9etiE~na~ pa1-~ el 
anélisis cualitativo de los resultados. 

E1~ primer lugar~ se pudo observar que dr.1rante el pre
test, en los iterns de •.:01·1serv~cl ·~·1·1, 12'. ·l:..1:1t.al idad d12 los s.1.~·

jet.•:•s sóli:i ti::irnaba i:n c•:it·1sidet·a1=1·~•r1 tiria de las dirner1s1cir11:as de 
los estímulos eti ~uego~ e~ decir, basaba sus Ju11=1os ~1r1:Lca

mente en la altr.4ra:- o en la anchUr8 de los vasos o de los 
figr_~reis de plas.t1l1na ·=i1~1e s.e 1:1c:1_~p-:..bei.n, c21rnbianclo de ct·1teric1 
dnicame1~te cuando la experimentadora insistía en el pt,nto a 
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t.1-a'./é;:. de .lEt. c1:.1·11:t'·~-:::.1.J9ere1"'!CJ .::::1; pe1·•:1 =·1 •2:;:,t.e ·=¿;..rnt:.1•:r .j.;;. c·.1"1 ·

t.er- i •:• c1ct...i1·· 1· i a.• 1 a d l mens lt:::•n t:.c.mC\•j.::1 en ci_.1.~1·,t.;;: •. 211·. t .• ..::r· 1.:•rm,::'..::nt~ 
e1·2 deJ.::...da d~ lad.:1~ H21y .::¡t.i~-~ .:..el s1·eir q1_~~ lc1;; SUJEt•:•s. e1·=.·.1-1 

totalme1~te capaces de 0bservar lc1~ d1ferenc1az en cL1anto a 
las dos 1:1:s.men~.ion•3S:, r-.·er·o de li:' ·=iu·::;~ no E:1·t11·1 •:::a~·c1ce::o, •'.::!r:;i ,je 
1··ec..li:za1.- l<::i mul-tiplicc:..c1i:':1r1 de ·~llC\s y mu.::1··11:1 m.;:~ni:i-:. d•: c:ons1·
cle1··arlas cc•rn•:• fc1t·rn21das pi:11· u1·11cl,:;1dE:'.::. F't·i:ipi:1t·c1i:1nai::l2'.~.~ 1erd.:· 
t:f!stc.:. 1.-1.:1 es e>~t.1-aí--::,c•:- F'ia9et va lo hiE'.b.ír; ~~¡::;c:<1.lad(:o cc:ir.i1.:1 1.ina de 
las c:a1··aci:.e1· :í ~.t.1 C~'3 1-ii:::~l r:·en:::.~·.rn1 ente• p1·e-•:1F·e1·2c101·1¿d ~ :: .. 1n Em -
bar•;io:- ir:• qua es d1gr11.:• de rnenc1r:~•1"1 es >==l 1··1ech1:1 de: ·::11.1 1:;: ~ par-
t.1r del p1-ime1- ¡::. .. ::ist.•::!!st. t.i:1°:k·=· le·:::: suj·~t<.:i:::: .. 1n•jer-·end1entem2i-1t•::! 
d1:.=l GrtlP•:• o situaci·~·n (~!:;.::per·1rnent.al al qu·.:~ p~r-tene·=ían~ in
cl1Ayet·on en ::.us 1-es:,p1 . .1e'E;t¡;..s l~ rn•'2nc1•:1n de l,¡o:1 alt.1 . .n·e. y ]¡;;1 8t"1-.. 
ch1.1ra juntas.. P•:ir· ejemplo, t.odccs ,:ifirn1aban~ t.al come• ii:1 ~-.a-

bia l1ecl"11:1 el mod .. ~li:o, ·=-~'-"'= 11 ~1 vasc1 B et-.=t mos a)t..:i y fl.sico •::JL~•= 

~1 vaso A~ o que '1el el vaso C era més gordo y chaparro que 
el vasc1 A'' R Est•:= t.1po d12 t"iF!sp1.1·2~.t.Bs tarnt•1é1·1 fui~ ai:::·l icada 
poi- le. rnay..:.1- ;:;;. de l•::•.::. ·:::•.~J,~1:1.:i:'?: -=:n l;;,:: t:~i·--.~=•= qui-:=: 1·,c, f':.,.¡.3¡·,:.¡·, 
entr·en.::<1.da':.: pcir· ~?.jernpl•:i, pat·a lc1s r-.·1·1:•blernas n1 . .ievi;.=:. de c•:·n
si:=t·vación de le;•. cantidad de ií·::¡u1do le:•':; r1i~:;i:is r=t.firff1i:\t:<an ·=iue 
el t.ubi:• d12 vidt"lC• e1·,:;l més ·=i1··ar1d~ {l21t··;¡o) y f1a.;:¡1.~1t.c. •:::¡1.~·= el 
vaso D; en la tarea de conservación de la mat8ria decían q1.1e 
la salchicha era más gratide <o larga) y flaq1~1t.o qu~ l& bo
l ita~ Aungue a simple vista este tipo de respi.~estas podría 
hacet· pe1·1sC1t" ·=iue s.a he;, l1:191··ad1:1 que el n:tP'1•:• puedc:1 1·eal izat· l~ 
multiplicación de las dimens1or"'!es e1"'! juego~ la ai.~tora de la 
pre~.ent.e tomB •=.:in gt·an t"i?:=:.e1-va i::;zt..:;:\ ei·fit·fiii;\.::ii:~•n. E:;:. F•os1bl1-2 
comprobar q1.1e durante los postest:o en la tarea antrenada el 
sujeto ofrece a1-gumentos e11 los que se menc1011a11 las dos di
rner1siones r=·er•J 1 o 1.-1a•=e netamente 1=om1::i 1··es1.1.l tad·:• d·::: ur1a rní ·
mi ca y de t1inguna manera como un JU1c10 razot1ado. Por otro 
lado:- si bien los sujetos toman en cons1derac1on ambas di
mensi•::.nes 1=n l •:•s ar·31.~rn~r1t.c1s ut.1l1z~1jr:•s p¿11·a las tat-E:&S ni:• 
er1t.renad.:1s S•: Pt.Jdo cz:1n-st:.c:1tat· c11.1e 1.~sat· .. 1 estas r<=:s¡:•1 .. 1est.as pei.ra 
ju::::;.t.ifi1=.c:t¡· .:;,.l.i J'-·1.i.ci1:• ni:c-c:1:•nserv.:1i:::1or.. e=, dec11· .. li:1~. -:;.1 . .ijei:.c•~, 
siguen afirmando la variabilidad de laz cant.id8des er1 f•.~n
c1011 de los cambios perceFtivos obset·vados 1 ar·gumentando ql1e 
el c:arnb ic1 es '=aL.lsadc• pc.r•::¡ue el segundo 1·-ec1pi er1te es di fe
rente al pt-ime1-o en cuanto a las dos dJmensjones. Por ejem
plo: 

TOM~ de 5 a~os 6 ~l~ses~ despues de haber realizado el 
primer trasvase y ante la ¡:::q··e9unt.a fo1·~mulc;11ja pr:11- la 1;::::,~peri

mentadora acerca de la ig1.~aldad o desigualdad de las canti
dades afirmó: ''en este <se~alando el vaso 8) hay més mucho 
porque es més alto y flaco que este (se~alando el vaso A> 11

; 

ANT :o de 5 aP:1•:1s 5 mese~ en .:1 F·r irne1- pt-oblema de cc11·1set-
vación de la materia afirmó que la salchicha tiene más p!as
ti l ina F·cw·=iue: 11 est.Ct rnás grar1d.: y flagr.~it.aº~ 
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MAR de !:1 aP:,•:•s :::.: rnes~2s~ afi 1·rn1:1 o::¡ue 1··1ab:i21 ma~. dul•::es et-, 
lfa set·1~2 de •/a-;.:.it.1:1s U qui.;:: en el vc:•.s.:i f~ i=·o1·q1_1.;: ''2ra.i··1 rn¿\S cl-"'11.
•=tuit.1:1s y más vas1t.c1:s 1' n 

Ahora t11en~ aunque lc•s datos con lo~ ~ue se Cl,enta sor1 
i ns uf i el entes pa1· ~( ht:--1ce1- 91-s1·1des í 1·1f121· ·=~n·:: l c:s .• el ~-1·~·=1·1,:= ele-
que los ni~~:;l.:i~. inc.Luvan 
ele sus t· ~2SF•Uest.¡:1s t a1·1t.c, l='C.\1·· :1 '~ l r=-t· 1 rnei-· ·:• e orne• ¡::..:-1.!,... e-. e J s~~9u1·1dc, 

postest Y~ ad~más~ que asta reacción se hay~ 9¿r1erali=ado 
hacia el 1·esti:1 de Jaz. t~ ... 1-.::::.¿:1s F·C•see c1•:=:t·t.::• 1m¡::·cir·-t..::\1·1·=jc=o .• ~31-

gu1endo el pen;am1ento de P1aget, 8ste ~amb10 e11 las res
i::·•Aesta'.;', puede -::.et· intet·p1·et:i.dc• .;,~1·1 br.~s~!! al r..:·1·oceS•":-• d•:?. c1s1rn1 ··· 
lac:ión: se sabe .::¡1_-1.;: el s.ujet;.1:• asirni la tei•j1:• con•:11=irnie1-1t.1:1 8. 
las est.t-1_-1ctu1-as int.1=}E;!c"l:..u.c:1les q1.-1e ¡:::.o:-=::ee~ s1n emt1C11··90~ s1 lc1s 
dai::.•:•s CQl .. 1 l.:.s •::¡ue se e1·rf1··enta esté.n tue1··2~ del E\icanc 1~ de las 
estructuras e~~istentes y el proceso de acomodac1~·n es i1·1su
ficie11te pa1~a logFat· lJna nl~eva or9ariizac1ón e3truct1Áral qL1e 
E·.lbet··~ue •jich::- :i1·1f.:-·1·rnc:,1:-1.:i1-,. p1 . .t•'.:!di::~1-, -::;.uct:=-det· ·=t1E1l·:i1.11•=1·2. d~ dc1=. 
1··ea•=cic•nes: 1:1 b1er1 lcis d~t·::•s '~c.1·1 t-:;ini:·r·ados y desecha1ji:1s sin 
nin·31~-1n int.ent.1:1 1je 1n•=.::1r·po1·a·=1i:~"n,. c1 t:•1en~ 1::=1 s1.1Jeto t.r-2lt.at-& 
de asimilaF lo más posible er1 func1on de l~s astructL~ras in
telectl~ales con laz que cuenta. Et1 este ~lt1r~o p1·oceso la 
ir1fot·rna•=ión nueva es rnc11j1 f11.::a.da y ai::op.lada al nivel en el 
·=iue puede dá1-sel1:= s1-:inifi1=ad1:r. E~. posible .:;iu.: est.1:1 1)lt.imo 
sea Lo qt~e sucedió con los n1~os de lfu pr8sente 1nvest.1ga
ci•:1n. Ante la p1·-es:ión de la s1tua.c11~·n 1je H1•:1delarn1en'l:-1:1~ ios 
sujetes pudi1!!1-·on cc: ... er ':E!n ié\ ·=1.1ent.Et d~ l;::. e;c(1.5t . .-:?ncia de las 
dos dimensiones en Juego, s111 emba1·90~ deb1dc a que ellos no 
c•:•r1t.abc\n con la-::. est.t·1.1ctut·c:•.S intele•::t.uales ·=tue les perrn1t1e
ran ef~:?ctua1· li:l rnultipl1c2•::1i:~1n de la~ dime1·1sii:ines c•=1mi:.1 tal~ 

los datos fueron modificados en fL1nc1ón de los alcances del 
pensc1mi1=nt.1:1~ y fuer·,:·1·1 uti 1 izado:~ pr:11·· l•:1s su_ietos corn1:1 e1t··31 •. 1·
ment.os para confirmar el pensamiento pre-o~erac1onal. 

t::.1 segund~:' dc:~i.:.1:1 p1:•1·· c11·1ii.-ll í..::.i::t1 .:::1 .::!-= ·=1•.1.: t.::.d.:..z. l.:;~ =:_.:-
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jetos al inicio del e5tudio poseian la noc1on de retorno em
pí t· ico o inversibi l 1dai::l :- es dec.1 r:. i nrrii2d1 atame1·1t.e desp1.-1és cl•2 
haber afirmado que la cantidad del estím1Jlo a comparar había 
at~ment.ado o di sm i ni.~ i dc1 ·=i:•rno t·1?su l t.2.di:1 de l .el t. rctns forrnac i ón ~ 
los ni~os et·ari capaces de volver al pt1nto de partida: anti
cipaban ·::¡•_.1~3 habt-íei de nL-1evo 11 lü rn1sm•:1 de j1.Á9c1 PE11·.a bebe1· 1

':i 

11 !c1 rn1:srno de plast.il.ina" •:• 11 10:.:i r¡¡i;;mo mu·=hc· d•3 dul:=es p2.r2. 

cc1rner 11 si a l.:··s C•bjei:.c•s estimulo se. les vc1lv1e1-a c:1 p1::•n•21· e1·1 
!a misma forma que tenían or·iginalmente. Pero se pudo com
probar que esta 1nversib1l1dad no alcanza la mov1l1dad total 
de la t-ever·sibilidad puestc• que 1¡;1 se9u1·1da acción er1 ser1t.ido 
•::cint.t·.:it·ii:• qt-112:: la t.t-e\nsfor·rn<:.1c:i.ón -;;.i:~1li:• es c1:1ns1det·ad~1 p1:11· el 
r1iño ci:irno 11 i:1t1--a 11 ac:·=ión:- independ1ent.a d·= lt:l r-·rirne1··a -Eiend1:1 
las dos acciones rr11:!ncionad8s: SLJC•=sivas y nc1 c•:•c1t·d1nai:las en
tre si, lo que da por resultado qL~e la s~gut1da acción ni 
anule ni compense a la primera. Se pudo comp1-ob&r tarnbié11 



q1..-1e lc1s n1?;c1s de e:7:..te n1v.::l sstablE:cen 1.w12 1=l-C:11·s d1z.•:1c1c:,.=1•:1n 
entr~ lc1 q1 .. 1e son l~s. 1::ar21=t-eri:.:t.ic<::\'.S 1::1.1a.lit:;:,t1vas d~l eil:•jr:;::t:.•:• 
qt.Je. p .. ~rroe:lne•=eri c:cw1;;t.c:;d·1-i:-'a-3 y a<::1u1.:::l l 2s i:·:.•Jc11·,t.1 t.1v.:::1t.lv21s '=lU•=: 
ca~rntiian e1·1 fu1·1·=1i:~·n de lr... tt·.=11 ... 1~:;fo1·mc1•= t•:·n~ F'•::•t" 8J.:rnr=·lo, Ce.1· 
c1fit·roabc:i. ·=iUe 11 e=:. el ro1srn.:¡ Jl_.19.:•:- p121·c· ~:~n .;;~t·=. \:::-se• 
(ser.=;8.landei BJ, tiene rn~s m1.1,::l·11:1'' •,.3l 1-=i1•'.2l·"1do e.l · ... ·as •. :. El pc1.1·a 
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t.1:.rn21t· s.u juo;:i•:• puest•:• q1_1e e-=, te ·t.112.n•?. rrié< s).. Es.t.21-:=. •:1ti:::.i;.::1·v2.c iei

l"'l>E!S están en tcd:.al acuei·ck• c.:1r·1 aquel laz. que F·1c•.9~t ~-1c1 1'"ep.:1t·
tado en algunos de sus e~tl~d10E. 

El t.e.r·i::~?.t" punto di91·10 i.:le rnen•.=1e+n~rs12 d1-21··1tt·i:1 1i~ e·st.:;: 
anál1:;;1s est~ en t·e1ac1•:1~·1 E\ la ·?,f11-mac11:'.:•n de F·1s·~e.t d~ q1...1~2 

11:15 nir:;os de este nivel ye\ S•:·1·1 i::apr.\c.e·.;; de •:1fl"·~c:er· 1.~n Jt.l1•=.L1.:o 
de no va1·ibil11jad de lE~ 1=ant.1dad ~,:t•2rnpt·e ·y· cui:;.,ndc· .;:~:=:te :.er.. 
soltcitado antes de et1frentarlos a los f8nómet1os r·~ales~ ya 
qi...te L.tr1a v1Bz •=-tue el l •:•s c.bset·va1·1 lo'E. 1:1a.t.•:1'i-', p~.:::1· c~:=:F·tui:-1.l a·.: su 
juic:1c1 es inrninent.ern8r1te t·11:1-1::.r:inse1··va.d•:11··. Hh1:11·-~t l:,1.2n,. li::is 
dat.c•s c:ibt.en1dos ~:=r1 1 a p1-~:=:sente seV13 lan ·=iue d1..~r·o.1·1t.e i:::l pt·~-

t.t:!st-:o ú1·1ic,:::\rn~2nt1~ d•.:•::. ·j~ l.::.·::; su 1et•:is fuat-,..::if·• capaces de t:•f1,..e-
cer juicios ant.1cipados de la no-var1ab1lJdad de la ca1,t1-
dad~ la mayoría de los n1~os, adem~s de ni~ ze1- c~paces de 
dich8 ant.1c1pa·=ión, i:•f1·eciat·1 l-ln juic1i:1 de v21r1abi 1 idad e.n 
donde la cantidad aumentaba o d1sm1nuia en forma bastante 
e>::a-;i~:::rada. F'ot- 1:-=:J•=mr-·lo~ CAR !:'1: ~1 c11·1t.1-2 l.a t.etr·e.a de 1:.i:inse.1·v~

ci6n de los ligl~idos, cuando se iba a trasvasat· al Jt~go del 
vasc1 A hac1e1 el v~1so B afir·rnc.: 11 el ju·:=ic• ve-. c1 llegar haste.1 
aca (se¡.'c:;e\landc1 el bi::irde -.=.1.1¡::.er-i1:1r del vase<) - ~.Cé1rnei sabes. eso? 
-Es •::¡ue 12:.;.t.á (•::~l va,zi:,) muy ·;it-sndot.e, por esc1 cfa-Zi -se va a 
c:aet· (el Jt190) -. F'c11·- 1::1-l:.r•:c ladc1~ cuan1:k1 -::::1 tr·c~sva.se se iba a 
realizar hai=ia el vaso C:o el nit::,c, d1jc1: 11 el JU9C• va =:1 q1_.iedc:1t· 
r1ast.a abaj1:1:0 casi no se va a ·=11 .. 1edat· •• .:.Ni:• va. a q1_1edar nada·7· -
Bueno~ s1-. Va a llegar l1asta aqu1 tse~alar~dc1 uri 11ivel 
aproximadan1ente a medio cet1timentr·o del fondo del vasoJ~ 

Ahora b1et1~ c1..-1ando se pedia a los sL-1jet.os que 1·eal1za1·an el 
trasvase, en general su e)cFresión manifestaba cierta asombro 
de ~ue el Jugo no alc&nz~rd ~l i~i·-·~l ~nt1~ir~~·~- perc1 se 
conformaban porque de todas maneras el nivel alcanzado en al 
vaso B era més alto que el de A y en el VilSO C ers má5 baJo 
(date• •::¡ue ser-vía cc•rno i=·n-~etia de q1.-1e le-. car1tidad había c.arn
b1adc1~ aun.::it-1e ~se aumento c1 d1s.rnit·1u1=ión en e.l 11ivel nc1 era 
eh la propor·ción que ellos habían anticipado>. Ahora~ e>ci5te 
L.11-, dat..:i ·::i•Ae es d19nc:i de m121·1c1onarse: nuni::a se lo9r··~1 .;:¡ue los 
sujetos ofrecieran ut1 J~icio d~ conservación ~ntici~ado~ a 
pesa1- de que sus juic1c•s en l•:is p1:.•st.est. habia1·1 present.adc1 
cambios daspués de la fase de modelamiento. No obstante~ a 
part.it- del p1-ime.1· postes.t se i=·udo cibse1·v.c: ... t- ,:::¡1_-11=. lo•;;, r11P:1os po
dían anti1::ipar c•:ir-1 •;tt"i:t.1""1 cei--t~:z:a el nivel ·=tue el ji...f';io al·=a1·1-
zat·i.a desp1_.iés del t.1-asvase~ 

La interpretación de 8Stos datos es importante no tanto 
por aquello q1_~e pudiera implicat· para la teot-ía en sí~ sino 



•=iue apcrrt.a \/al iosa infi:·1·maci1:'.:•t·1 ·=i•-~e pu12d~2 CC•nS1•::iet-at·:;.e al m•:.1-
rnento de 1·-~!al iz2:i1·- 1_1n2t aut.ei•.:r í l:.1cc\ de.l pr-1·:11=ed1mi¿nt.o ·y dis:e;:;1.:1 
de la F·1-esente~ Es i:::·osjble •:.c:cnsid1-2t·ci.1- ~~,te cs.rnl:11c1 er1 11:11:.~. 

juicios de anticipación ~s el res1_1ltado de lo ~Lle P1ager 
llama Ar=-1-~1·-1diz~Je o E>~per1enc10 r.•1t·1-~ct?.~ ~;:. 1jecJt"~ SE F•Uede 
inferir que las capacidades intelectuales de !C1$ suJe~os les 
pet·rnitiet-ot1 abst.r-Eter d11·e·=tarnent.e c1e1·t.~ 1nfc•rrnE:1c1ón del fe
nóro.=:n1:1 físico a pi:(t" t. ir de ur·12 pr l rr.i::!t" a 1 nt.el'" i.•.cc 2 1:1n cei1·1 él y 
en base a eso f1_.1e1-c1n capace:, de sabe1 .. h<::1~ta dónde 1ba Cl lle--· 
gar el JU9o~ Se consider~ que es posible qL1e ese aprendi
zaje se haya matiifestado ya desde la pr·1me1·a repet1c1ót1 de 
la situacióti: eti el primer postest los ni~os Sl1p1eron lo que 
iba a st.Ji:::ede1- c1:w1 el JU·3r:1 -.,· hc::.::t.:;, d·:w1d¿_ 1b.:, ~\ ll.:::-;iar 

Al~nqt.¡e esta sitl~ación parezca inofensiva~ tiene suma 1m
po1·-telr11=ia det·1t1·ei de la aut.c•c1·ít1.::c1 haci.i::--1. el d1s12í-!:11:1 y b'l"i:1ce
dimi~nto de la pr·~sence~ El apren01ZaJe obsarvado no afecto 
en demasia a li::is t·•:2SUltad·:as p1_.¡es no fl.ie s1_.¡f1.::.1ent-1? pc:1ra per
rnit.ir •::¡ue el sujetc1 pt1diet·2·. ab·::;t.r&er ro2lyo1·- cantidad d8 ir1-
formación a part.11- de los mismos datos~ S1t1 embargo~ se 
i:-1 . .¡ede considet·ar cornc1 un 9rc1ve er1·01·- habet· f2lcilit.ado la 
C•r=asión de es~:: apt·end1zaje medi~.nt•:: la apl icc:1cíC.1n m1.-1lti•: . .cci.
síonal del mismo instrumento de evalLtaci~·n~ cor1 el mismo ma-

dría habe1··se evitadc1 ccin la present.::..c11::'.1n de t~n ir1st.rtunent.i::i 
paralelo conformado por Pt"Oblemas cot1 el mismo grado de di
ficultad y contenido formal que aqL~ellos del pretest, aL~nque 

su planteamiento y material fueran djfet·e11tes. No obstante 
le• ert·ór1e•:• de la sit:.1_1a1=1ón anter·iot-~ es p1:isible obtener 

aprendido esa información directa~ pe1·0 haya sido incapaz de 
11 -Elf=•render" l& conse1·vc:1ció1·1 a t1·avés ele la e>~pc1sic1ón del mc•
delo:> puede apc•rtar <:-.:l·::io: la corni::•n::.J:-1,;o-:1·~1r1 d~ ·:ciue l•:•s jt!ici.-::1:: 
de c:i::•nset·vac1ón irnr=-li1=2.n ::ll·;io más .;:¡r_~e u1-1 simple apt"8n1jizc..Je 
o abst.rc:~c::c:ión dit·ei=t·Z~ i::t r--c:\rti1·- de la i:·bs.e1·vac1ón de lo·? fe
nóme1·1os. 

Pasando a otra cosa:> en dos de los ni~os de la muestra 
ITZ <de 5 a~os 8 meses) y PER (de 5 a~os 9 meses> se pl~S~ de 
rnani.fiesto la r1.:u::ión de ct1ot.icídc\d Cc•:•nsistente er1 la capa
cidad del ni~o para responder correct.amer1te a p1·e9ut1tas re
ferentes C\l rii:.trnero de eliS!mer1t.o-s. de una de las 1=c1lec•::ianes 
después de habe~- cont.ac:k·, los elementos. de la 1:1t.ra, E1 lt=\ vez 
que niega la igualdad de la cantidad numérica de los conjun
tos) • 

P1:i1,. ejemple·~ ITZ d121=íai.: 11 a·=i•~í (A) hay 20 dt~l,=es y .::;:n 
est.e: <C:c1) hfay 20 t.cHnbién", pcu-;;;1 1=.nseguida af i rrna1·: hay más 
rnucl ... 1os en este (Co) pi:1rq1.~e llegan roás :;\rr·iba 11 • 
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Fn el 
la 1=·1·-e'z,.'.:::nc1~( ej.;:: est.ei nei,:;1.:w1 ·~n .::::t i::·e:r-1:s2,m1~nt•:• :1e- lo::s. n1?;c,::. 
8::!11 cr~. fue:r on r nea pace·:::. ~j .. ::: c•f 1··2..:•;:1· r . ..1t·1 J 1...1 J i:.1 C• d·:::: .:c1n::.:.:::1-\'ac J ·:·in 
de los element.os d1scr-~tos. Asi~ es ~-0~1bl~ CGt1s1d8i~ar es-· 
t.ers dato:; C•:1rni:• 1.,.¡n eJPQYC• ;;;.. l•:•s ~ .. :2¡:=,.~.lCtrnJ.:::ntc1-s 1:!'2 f-'1ét·;:11.:::t. 1·12:.::,--
pe•=i:.ei t:t qr_.¡e ls.. no..::1CJn de lo::: i2:l•'2rn .. 2nt . .:1~. q1.i.:~ r--e1·rn1 t.e i?.l ni~'=.•:r 

2~1div1dlJ&li=at·Ios y C•~t·1s~1-var· ~u ld1~1~t1d~d c1.1al1tal1vs 
ct./i:\t"ldC• eocL11··¡-·e .:=l •::l•:=spl¿,zc0.rn1>=:ntc1 d•2 ·=<:;r.•.:l<=•. eJ ern·?nt..:·~ f¿_1.•:.:L l 1-
t..sndo ir1c:Lt~:s.:i 12.s J:·u .. 2'.:::-.tc1-:::·. i;:n i::or·1·e:.::.¡:::·01·11::l1:::.nc.1.::i 1::le Jc·s i::::lernen
t.os y la t.reo.d1.Jccic.•r1 r11ei--1r:.al de .te( lnv-'21·s1bi 11dctd ·;;:;r1lPi1·1ca .. 
pero n.::1 qlAl •2t·e i:1ec l 1· -::¡1_"t2 eJ 

conservación de la cantidad. 

INTERPRETACION DE RESULTADOS 

l-1 pesa1·· de 
tarner1t.e . a::.cin las 
ves t. i o;ia·= i 1~•r1 ~ ~s 

de inforrnac1c1n. 

•=iue lo:is datos obt.e1·11d.:i=, 1·1c1 •::lim¡:.:.11eri:rn e>::¿tc
F"-='r·ed1cc1.::ir1es e.lsbo1-ad2s al ¡n¡1=1.:• 1je- lt;1 in
p1~sible extraer de ellos una bt~e1~a cantidad 

En pr1met- lugar. t1o ·~bst.ante ~1A~ ~l análi~ls de laE 
respu~$t¿:i3 1:1f1·e.::id-c: ... s pc:1r- lc..s 1·1ií=;o."2. d•:spué.':i.. de la fas•?. de 
aprendizaje r:·b~erva•::1onal pa1·ece roo~trar-· ·:iue n1tv3tw1i:i d•:: 
2110-=.. lc1gró .::i.lcclnzar· Lff1 ri1\:e.·l .:1p~1·at..:ir1i:i ~n su d12sart·i::illc:• 
cognoscitivo~ la sola ~·resenc1a de los can1bios en st' eJ•2cu-
1::ión t·esult.a 1.::le s1.1ma irnpi:1rtat·1c1a~ 

Est..c• es~ t.om2,nder en C•:1ns1cJet-2l•::1·~1.t-, que ~1 inicie• del es
tudio n1t1guno d~ lo~ ni~os ~~t~r·.·c d~~f~~4~Sto & afjt·mar lG 

~ias expuestas, ni ante la pr~~ió~1 de las contra-suge1·encias 
ofrecida~ por la experimentadora~ rasulta s1gni~icat.ivo el 
h~cho de que e11 la evaluaciót1 post-modelam1en~o: poi- 10 me-
1··1qs algL1nci$ de el lc1s. hayan ·=·:1ns1derado pe1·tiriente adcipt.ar 
la posición conset·vadora pt·esentada poi· el modE!o, aún 
CL~andc• esta s12 et·1cr.Jet·1tre en t..':',t.;::..l ·=:::·r;t.i-c:ldl1::1.::1ein cc•n el r--en
i::r.ei.rniento ,.:.1·op1c•. 

Además~ es de notarse que en al9una2 ocalsiones dichos 
cambios 11c1 se eib-se1·vat·c·1·1 lJn i c:arn•21·1t:.e a ni ve] •::t.ia l 1 tat i v1:• ~ 

sino gl~e también estadísticame~te hablando alca~zaron un ni
vel significativo. 

En 1=c1ntraste.~ lc:L eJecuciéi1··1 d61 li:1s ni~~c1s ·:¡t.fe ne• ~st.t~vie

rot1 e>::p1.~est.c1s e:, nit·1·31~.fn rnodel•:' (el· G1··upr;:i C:1:intt~o1) rnetni:.1~.fvi~~1-c1~1 
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'?"·U r:•o=:.11=1l.'.~1n a 1 .. -ln n:ivel nc.·conse1··..,·s·:jc11· ;:;1 l•:• l;;~1··:r::. ,j,? t .• .: .. ·j,;. I~· 

lt·1V1':_~~t j 32.r:'.'11:•1-1 .. 

A pa~·tir de est.o=: •:Jat:.os :;; .. ?. p1 ... 1ed·3.! ..::i::i1··1·~.1·:l81·c:~.1- :1:.1e -~! ..::;.:i.m~ 

b1.:o q1..H~ ~.1~ man1f•::!!St.·:'.:· •=-n 1:::1 E:Jecuc1.:•r1es r.:·o:o.0.t.-mc•de}~rn1•::::nl:.o n1::i 

·f1.1e ~fec:t-•::1 ün :i. ,=arn,.=nt-·~ d~.= 1 pa~i:· di2 l t.1 ·~mp.-:. t 1·· :::·1·1~i:u~· 1·- i ·:lei .::l·:?:!:::ij~ 

1& prirr1t::::t· ~r-·l1cc-.c1•:'.:•n d12J in::.;t1·1 .. 1m21·1t.1:1 d8 i:?v..:;1l1.1.r.c11~·1·i 1·1.::-.-z.t;:;. l~:~ 

1:-1ltirna:- sino ·=iu1;;:~ se t:1bre !.;1 Pü':'I-ib1lid,:•.ci de ~1.18 ·::::~~~-e zec. r·e.
s1.-1lt.é':\dr.:i de 18.'?. 0:.11::~pos11::1•:1ne'.;: . .::::·.:.F•e1·:irn•:=:1·11:.c:~)·~= l!ld1·1e_."18d,;;..:.": ~:11 l.;i 

presente it1vestigaciót1. 

~::•in ernbar 1=iei~ antes de poder· .~i=·i::iy¿.,· 2st8 t:'.'.lf11·roc.;1c1 1::'n .=:::.. 
ne·=~sar 10 1:.ornctr-· e.1·1 cu,.=:1·,t:.i::1 <=t 1 o;1un;:;..~, c•.:-·ncl1i::1 <:·1-11:2~ .• 

En primer l1Y;1cd·,. el h1:2c.h•:• de. qr .. .te~ 11··1cJ1_-4·.::o •2n le-1. '2'·;¿ .. lu.::t
·=1ón rnás d1sta1·1t~:: •:le lc..4 fci:::..: ,j,~~ 2.F:1·ene11::~:1 .. 11-::.: (·:::.•:'°:!'2!.'1·1,jc1 p.:.::-.
testJ, los st1Jetos h~yan sido capace~ d~ r·~·=ordat· d~ mar1er~ 

E!>(acta l ;1 si tuac l i:~1n 1.:I.;: rnc11jel arrJ r e1·1tc• ~ n•:' ;:,,:,J •::' t· 1=:: tt-2n 1 ende• 
C:\'=!Ue 11 ea •=1ue ..;:~ l rn•-:-tti-21 i:r ~~:-::pu-::.::1 ::-, 11-,.:.. ~: .:{i;.t.1 ·::i·, .. j.:::: Lr.<.11 ~-..;. ·=-i:=:·.::•.inclc:l -
r11:1s de l<=r. sit.u:=tción~ p1.H::de ·=csr1:;1det-.;\1·:.:.-= •.:: .. :iHP.:• •.H"1 ind1ce de 
·::¡ue efe1=t-ivamr.t!r1t.~ ~-~2 li:i9v·i:::.1 ut·1 t:.11=·1··~t·1diZBJE: .. 

h•:iamá5~ 1·8:.1.-4l Let int.er·::.·::::.ant•:: •2l 11~~ch1:1 dE: ,._,u.::. 1·1 1:• ;s,:..10 
¿~quel lr:•s ~ujet.1::•:5 c•.lYO rn1:1d~lo f1 ... H2 F·r-e~.:::ntadi:i c1:w1 cat·actarís.
t.ii::as. po=:.it1v21~ he.yan p1·es1:=:ntc..di::• .::.::;:e ~1pt·e1-·1d1z=:1Jf2:- ~:::.1r1.:.r qu12 
también lo hayan manifestado aqL,~llos n1~os q1.ie observaron a 
u1·1 mc1delo cc•n ·=ara:=t.1::1-ist.1ca'=- ne.·3Ei.t1vc(:::-, e i1··1clu::-,o ~·~t~el lc•s 
que no conts,ron con mayor i1·1formación a parte de los at1-ib~1-

tos fis1coE. •:::¡u1~ pociia1-. v·et·. E;;.-. ¡:.·1:•~ibl12 ·::¡iJe. e·;:;,t.:.i:• se21 ·=eins1·
der ad1:i cc•roo 1 .. ~n i nd i Ct:\d•:1r d~:= que la s 1 "1;.1.~a·= i ór1 de rn•:uje l arn i er1t.o 
i nt.t· i nsecé'\rne1·1te c1:•ns.t.1 t.L~Ye u1·1ei si tu;;1c i 1!•1·1 di: p rE:s1 ó1·1 quE~ 

iii~tiga al suJeto observador a aprender aqtJello expuesto por 
el mcidelo. 

En se•:;iur1do 11..~o;iat·:o ha1y gue C•:1ns1det·ar lr.;..s c1t·cunstan1::1as 
derivadas de l& rnanJ i=·ul&.Cj ón ,je lE:-tS". carai=ti=t·is--"1:-1,..:2.s del rnci-
delc•. 

Los ni~os gue observaron a t~n mn~~l~ ~omr~tcntQ 
(·1ndeper1di•=:nt.1~rnent.e d.:= s1 este er·a muje¡- i:1 va1·i:~1r1) p1·i:::senl::.a
ron mavor c8ntidad de imitación. Est.o ~~~ todos astos n1~os 
manifesta~on una adopción casi 1t1mediata de la postura del 
modelo y, además:- presentaron recurre1ic1a a la posición con
servadora aprendida ante l~ p¡·esentac1ót1 de varios problemas 
en la fase postest inmediato. 

Er1 ccint.rast~3·:o 

compebente (hombre 
servadora durante 

aqt~e l l C•S ·=iue observ.s1.1·eit~1 a un mc1delc• no
o mt~Jer), no adoptaron la posición coti

la fase de modelamiei~t.o, 111 tampoco pre-
sentaron cambios en su ejecu•=ión posterior. 
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F'ctri;:::r::e~ puez::- .:.iu•2 l2t E.d 0:1pció1·1 y li:-• eJec1.1,:i•.:·1·, pc·:·.;:t.·~r-101-

de las respuesta::;; est.~ ft1e1·t:.erc1ent•-2 ·;1i:rbet·n21da( pei1- las •::<:\1·-~ti::·

t.et- i ·:st.1 cas 1je cc:ompe1: .:::-ne 1 8. q1_¡ .. ~ l=''t• 1:;::sent;;;, r?-1 fí1::11j~:-!) o. 

E:=.~ p.:1sible que i:;:n a·=11Aellei·.;; c:tsi:.s •-::n ·:11..1e et rnoi::iel.:· f1.11!! 
pres:.~T:!ntadc, corn.:i •::ornr-:-ete1·1t..:~. la r--1·es1.::.n 11·,t.1· :í1·r'.E.e 0:2 1je 1;;:1 s1--
t.uac1ón d-2 modelam1~nt:.1::i '.:?,8 h,::.·¡a vist:.c.c f2v•:1~·,:;.!!•::1d.c( e. ir1•.:lu·::;..c.1 

F•1:1dt-ia i:::1eci 1·-se ·:.11A•::: el hech1:1 cfi=: ·::¡t-1+==: .::.l c·b'.se1·v2.d··:.1· c 1:•t·10:'.•:2. q1.1.~ 

•=:l rnc•d·=::lü c.:u·~t·1t.;;\ cc•n c.:..1·;::•.cter·i:=,t.11:::;::~~- p.:ist+..1vt:\S ¡.:·r·:•P1c1a q1.~ .... 2 
le ci:it1c12da C•.1-~t.:01- i dt:.1d iE!t·1 la rr1:::1t.•::::1-12 e:.q: UE>~.t.c. 1·, ¡=·01· tant.:1} 
f21ci lit.e'.:, la di~·POS.1CÍ•~·n CI líOl t.ar·l,_;. .. 

F'c1t· c•tt-o 
121 m.: .. :/eJ.o fue 
pt-esii:Sn de la 
inf1=1rma•::iór1 de 

lc~<.dC•, ez J=·osib:lr.=: ·=1u~? •21-1 .:-iqu.zl lo:;-, c21SC•S en q1A·~ 

p1- •:=::ent 2:ld•:' ci:ir.1=:• ~-1.:· -· ;=.:.m;:; .:;;: t.<21·,t2 1 ¡;:¡, :; l !,:.¡_¡¿ •. •.:: l ..:·1·1 di:: 
·::=. i t.ue.c i 1:·t·1 s·~ ~-1a·y·21 vi :::.to .::l:•nt1-¿:.1· 1· ·=~;t.c1•jci p1:c1- 1 ¿;:1 

la falta ,je capacidad del r11·~delo. Esta pre-
sent.ación neg~1t1ve,, del rn.:1d~2lc1 p1_~e1:1•? hE,b12t· pt·crp1•=1ado que los 
5uj.;;:t.vs d~:=.pr-t!•::1.e•.t·an a·::~1..~ei le• que ~1 e::<pi:inia,, a1)n •::t1an•:1i:o lo 
recuerdo exactament.e. 

en ba-=·~ a l.=1 vat·1able 11 ·:::.e::<•::• del modele·''. 

Al comparar la eJecucion de los ni~0s qtJe e~tl~v1eron 

i=:::-::pL~e:s1:.c1s & un modelo muJet· y aquo:.l lo~ ·=i•-~e obse1--varon c:1 1.~rs 

mod&lo varon~ siendo igual la característica de compet~n~1a 
del modelo:- se pudo observar que t)O se pt·eset1tarot1 diferen
cias significativas. Lo anterior permite s1.~pot1er qu2 Cltando 
las 1=on.juc:t.:::~s rnodeladc: .. s s~2 1-efi~2t·e.n a l;;1 t-1oc1ón de c1:•nse1··va
c i <!•t"'1 1. El vat· J. ab le 11 se;;<ei de 1 rnode 11:1 '' ti ene p1:1c2t in f 1 L~~nc i a so
bre el grado de imitación que li~s SL1Jetos presenta11 en una 
sitL~ación de modelam1ento. 

Es p1=:tsib.Le q1~1e lo e::<PU•:=sti:• ~-,azta '2Zte rn•=•rnento ·.:;e 1::•:1nsi ;_ 
de re como tW1a p t·iM.tebEI d.:?. l ~ E:~.:i ::.t•:=nc i 21 >:IE: l 1:•·:s d•:•'.:::. p1· i:u..::o:=s.:•'E, 
que Bandura se~ala como constitutivos de la imitación: 

b) Por ~tro~ el 
p1.~est.a aprendí da. 

proceso de ejecución o adopcJ6n d~ l? r~s-

Ah1:•ra bien~ lo ·::¡ue en e:=:.t.e <;(t"1ál ísis se ha c.:insidet·adcr 
1=orn•:1 '1aprMend1zc1Je de la ·=:.ituación de rnc11jelam1•2nt.1:•' 1 1jebe in
terpretarse también desd~ el punto de vista de Piaget. 

Se pudo •:ibserv.G:-tr ·=ii...1e 12.s respL.lesta;, de c;:11·1sE:1-vac1·~·1-, ma
nifestadas inm~diat~rnente después de la fase de modelamiento 
presenta1·on las siguientes características: 
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111 L1mi LG.c1ó1-1. -· La::::- t·e-;:.p1.1eE".tF.1:: 1:J•2 cc·n~:12rvr:.c1~11·, f'1.~er-::11-, :;:,1::1:::,·
das y p1:.co .:::(r91_1ment.ad¿\S:- su 1.::<:•nfo1--roa1=1ón ,;;,~ 11rn1t.ó E:i.1 US•:1 d·'.:;! 
lc•S::· Jt.iiClü~- y i=11-9urnent..:1s ~2:.::F".HE::;c.t.::-1'2, ¡'.:'C·t- ~:l HIC .. j(~J C·. 

11: Ir"·1ezí:.ab1l.t·jz,d~ .. - C1.~al··.:ru1(:1· v¿-t1-1.~Cl'.::'1"1 ·:::·:-1 1.::1 'E1t1_~21.:.1•:'.:•n d-2 
i:=-valu8ci•:::·1-1~ .-;;i,1~~n dE:'.l"1tr·c. del rn1::::rn.::• ¡::.1-i:•b},~~m<.::1. F·i·i:·v•:•C•::'.:• .::::1 ~l.:•sn--

dc•n1:• inrned1ctt.O d•2 1;;., p1:1z.11.::11:1n C•:W;';;.E:r"\/C< .. :1•.)r·.::, .~f:.•r"t.':!"r'rdl•.:J¿,, cJ21,-J;.:, 

l1_.1ga1· al dcirn1n10 de.I J:h~1-,s2mJ~::.:rrt.•:• ni:·-•.::.:•n.::-.i:..~1 Vi: ... d<:·r· F-·r·r:·~Ji.-.• 

p1_~~st..:ls cot·1s•21·ve;;..do::11· ~ ~- po·~.t.-1f11:•d•::: J arn 1 .;:..nt ··:· :..1;::.· p1· .,:;:·?.~nt21· ·:11 ·1 :::: . .:~·, l ·=· 
e1·1 la t.area ~t·1tri:.::ne.rja~ sin .::iuE: -:::;.¿: }-1:::t•."21 m21t-11'festai:I.:• ·::i~1··1·~t·e:~li

z&.i::11:1n s19n1f1cc..t.:iva 1-1~1r::13 el i-·~:..t.o d.::-:: lt.i.-:-::: 1:.i.=:1~·e.::~~ ·=!•-~·~ ..::·:·r·1-
Fei1 ... maban el intt-1_1rnet·1t.•:•. 

Esto es:- ,fa p12s~lt- d~ ·=iue el dorn1n1·:• 1·1at1.H·2d de L:;1 +:.2.rec;. 

d1: •::C•n=12t-\-'E\C11:::•n dr2 l.:•:;.. .=..t.i:,.l.:.;- l•:<?., ::,.;:; b•l'•C:::S•-'::!t"il •. E\ •.:.r • .:.1111.:•1-•.: .. :::11•.::C<.·
rner1t12 C:lnt.es .::¡1_1.2 l=:t ·=·:1i--1se1·-\/,:;t.=.1•:'.:·t·1 d·2 1·:•-:.=: li,:t1.i1dos,, i•:•S :.:::uj .. ~t:.ei.s 
r10 pt·esentat·on cc1.mb1c• ·:=:;19r11 fii:.at ivo ·~t·1 su eJecuc1on ai:.~n 

cuando hubieran presentado rnod1F1cac1on en la e18ctJctón ant~ 
la ta1-ec1 c112 1=ons12t-vac11:::•n de 1 1.:is J iq1_J1do':::,. P1~:.1rnJ :.mi:• .. n1n9unr:• 
de los ni~os ofrecio Juici('S ~onse~v8dores ant.e l·~s Proble
mas n1.-1eveo~. de trasvfa-=,e de 1 :iqu1dos (lo~, cue.1e-:-:. i::·1··:=-sent.2tn el 
mismo material ~,cuyos plar1team1et1tos son s11nilares a la t~-
1-ea ~'.;;!t"1trenada) e, pesei1- d1~ ·:::¡:_H2 ~1-1 l :: .... t~1t·e:::1 de co11s1:!:!rvai::1·!•n d•:: 
loE líquidos si hayan presentado cau1b1os de Pos1c1ót1. 

En Cl.rant(:i a le:, s.:·;iu1-1d~, c..i=-l1cac1ón i:tel poste-s:.t. ::::,e ¡:::.a • .idi:· 
constatar ql~a~ no obstante qtJ8 los ni~1~s tod~via r~cordaban 
con exactitud la pos1ció11 del modelo~ la n1ayoria ya tío est.LJ
vieron dispuestos a eJec1.1tarla" Esto per·m1~e su~·oner ·~ue ya 
no ht~bi:i d1sPt:•Sl•=ión i:·at·2, ::!i•:lor:-ts1- la r-·eis1c1(~1n cc1nse1·vnd1:•r<=1 Y:
por lo tanto~ el segL~ndo p~oceso de la imitaciOti no se com
Pl·~i::.ó. 

Tod•:• lo ant.~'.;;!1-ic11·- hace pensa1- ·4u12 en el rneji::tr de li:1s ca
sos .. el aprendizaje cibt.e1·11d·-· fu.;::.. 1n-1 ~ . .::.1J.-i,-.-=.pt·~n·:l:·:::?}S> d·~:: !:::~ 

conservación. Como se recordar~~ se 2spe1-ab~ ancantr~r que 
a•::¡l..~e 11 os sr_¡j et.•:i::;: qu¿ :;, mi 1:..Etl" e,¡-, 12. ¡::•i:1~ le i .:,¡-, rn.:1•je l ad.t::1 y •=!L~O::,. en 
consecuencia~ manifestaran cambio en su ejecución dur·ante el 
primet· ~ostest, en el segG1ndo postest alcanzaran u11 cambio 
profu11do e1~ sus 2st1~ucturas intelectt~ales. Los datos corro
b1:;i:1-a1·i::wl la pt·1me1- pat·te ele est.E\ e::::pectat1va: li:1s suJetos 
efectivamente imitaron la posición del modelo y manifest8ron 
~ambios en su eJecuc1ót1 dur&nte el F·r1met- postest. 8111 em-
bar..:rc·~ la seg1_1nda. pa~·te ( ref•::'.!r12nte al pi:ist-=st) no C•bt.uvo 
apoyo: ni1-1gunc1 d12 l·::is nit:1c1::;; logr1:, rnan1festa1-, ni s1quie1-a ét 

~ivel imitativo, respi_~estas de conservación durante el se
•31.w1do peist-...es-1:.. Asi ~ se. puede de.•::11· -=iue e.l apr12ndJ:.zaJe dE:: l~ 
S;LtUación de modelarn1ento no:i ft~e t·efle::::ivo, sino •:¡ue s.e pre
sentó siempre como una aprer·1dizaJe a t~1vel copia o mimica y, 
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¡:.01·· ts1-1t.•=• ="" se puecle dudt-;t· de qU•:?. 1·1syfa t..::::n i de• v 1:·1cu1 c:~c l ·~·n •::i:.1·1 
Une.. t"E:Qt"·;;:ICll'"riZ21ción p1·eifund;;t de 12.'.: i::::'.:::-t:.J"l..lCl:Ut"E'·:!, lí"1t.;::lectu;;..l~:::~ 

·=··-~byac.-=n't-es. 

l cis F10:1s t.est. es e 1 hech•:• .j,~ ·:p.~·=, l cis: ~. !- •;iurnent.c,~ i::.•:·nse:·vcu:1•:·r ·~-:::·, 
que los suJe-l:.o~, ;;•p1·end1•:::1· 1:1n 21 r-:-21·t11· de l.:.:,, ¡::,,:,s1c1C1t) i::·.r-· 1 .~•Z!::.:t.a 

pot· •21 rnodel•:•:· 11_.1E:!•;Jc1 l.:-r;;:. ut.1 l:;,.:::211·1:<1·-1 F'2t1·.:,.,, t-,~af11·111¿1r '.?.1.1 JUlClC• 

r10-c1:1n-:~.et·vad1:11-. Esto p1_1.:::d•2 ~se1· c•:·1·1-;::.¡.:J,3r2d•:• 1.1n tr·1d1•=é:-1.•jor de 
que c1<::1U•s:llc• q1_11? ·~] nJt=10 ]o·:=i1-,:, <:1r-·1-~!:!l·1e1·11::l1~1- d•= 12. ·::.1t1.1.:::.c:1Cin m·:·-·· 

del8.d:<.,, ei. pesr:~r de 1:: . .:·~·1-:=.et·· . .1;•.t" -=-~1 c,..:,nt::.en1do ·=·i- t·;i1nal ~ fr_J•2 de:-· 
ta.jo c•:•n e] ;;-,1•;;u-11"f1ce1d 1:; 1:;t~•::=: f~l 1·1J'.·i2l di::: F'E.tY:::.~rn1•2nt.o de·¡ ::,1.J

jeto::i pudo of1··ec•2r~ En pc)•=i;=l~ p:;tl2tit·;;i.;;,. ~l 1·11t';.:, ~~s1m1 li:~:i e::::.e 
1=01·11:11=1rnient.c1 2- las ~.::·::=..t1-uctu1·as:. i1·rte.lei::tuetJ e-:-, ·:.i:·1·1 leiz. ·:::¡1_~e 

contaba en e~e momento~ 

Asl P'-~·=s ., e;;: pees. i b 1 e C•:·n·~1deretr est. 1: 1 -:::: ,jE•.t•:•s ceirni:i 1.1n 

ap•:1yo pa 1· a 1 a ~::::.::: 1 ste1·1c1 ~ 
zación de la 1nteligenc1a 
n·:"= i ini i:nt •:• ·=11.1•? E· '.I ·::11 ~1 .=-t ,-, 
rnedic1 • 

dE est-1·1-~ct1_.11·as. ·:· ·fc·1·rn~1;::: 1je 01-gs1·11 -

qLl1~ c•torgan ~1gn1f 1ca•jO a todo co-
c.l:::it. i ,:;;.1-i .. ::o ·~:n :::.1.J i nt c~r ~·.e:= ·i C·n ·=.:11··1 i:: 1 

Con r~specto a las hipotesi::::. propuestas 21 in1c10 de la 
pt·ese.nt.•2:-- l•:'s d::..tos anal i:::a.clos P•~t·rn1ti::::n afi1·rn.:..t· ·=ii.~~~~ 

1.- La situación soci~l o~t-~1=1da por· el mode.lam1ento no 
tias.tc1 pe..t-~ que el sujeto 1 n1c1clroente 1·10-cei1·1se1-va1jo1· alc8n

zara llh nivel operatorio en si.1 des~rrc1llo int.elect.1_4al. 

2~ ... La J. mi t.ac i •:!:•1·1 ·=iue se rn:;;.1-1i f i e::::.t.2. -.::11·1te 1_.11·1 roc.1i:lel .:1 com¡:;:•e:t.ent-e 
se present~ en fot·ma temprana y p1·ovoca t·ecurrenc1B en el 
pensamiento del suJeto. En cot·1traste,. ante ur~ modelo no
compete11te esta in1itac.ión no se pt·esenta. P1'r SLI parte~ 
cuando se desconoce la 
tiende en la mayoría de 
la i mi tac i (~1n i::le l moi::l12! J. o~ 

los casos hacia la ma1iifestac1ón de 

Así puede d~cirse q1_4e 
hipótesis son v~l1das. 

las pr~dicc1ones de la tercera 

3.- Los datos obtenido~ con$tataron gue m~s de la mitad de 
los S.l...lJet.o~ irnit.a1 ... c11·1 la pi:•si..::.1ó1·1 •:.i:.:.1·1;.;et-\l-i:1•:l.:·1·Q d.21 mocl1;;;lc1 
ante el primer postest~ pero r1in9uno de ellos logró alcanzar 
el n1v.:=l cipe~·at.i:1t·ic· en su desa1.-1·0111:1. ::=:•1n 1:rnb~1r•=io~ le•:=:. da
tos no aporta~on información $Uficienta para poder confirmar 
o refutar la predicción acet·c~ de que la 2mitació11 del mo
delo es L~na acción requisito para que se lleve a cabo un de
sarrollo i11telectl~al en el suJeto~ 



4. - C•:1n t·e-:=.pe•::tc. s la 1~flt1rna de las 1·11.r=·(.'.lte:::1s~ lo;;. d<=:.t.r:•S. 
rn•::ist.rc~ro::•n ·::itie el grr.;~di:t d~Z! irn.i t.c,c1ón di:;i lc;t •::c1nd1.1ct.fü rnod~::: L21da• 
n1:1 se v1i:'.:1 i1·1flu1:=nc1a•jc, ?,1•;:11·11f1cc:-i.t1v::1rn~~1·1ti!2 pi:·t· ·~l :=;e:·-:.c .• je] 
modelo observado. 

L.2.s •::lif"erenc1a~. 

:irnit.ac1i:~11·1 F·1-es12nt&1je1 
mismo ~ipa de modelo 
d~.=sprec1c1bles. 

tar1to en ~rad0 ~om~ ~n 
.:::~nt.r·e •:k·~· ·::n-ur-•os -:::¡ue 
P8r·o d8 diferante s~~o 

8':·:2cr:11~.r.1d dF.! lr.:"( 

.:ibse1-\121·on ~ u1·1 

f1.iet·1.:1n bci'.=.t·.8.nte 

e o N e L u s I o N E s 

('1 pesa1· de que ni:. "fue posible e1·1r:c11·1tra1· ¡:::.lene• ar-•oyc:. 
para las hipótesis rector·a~ da l~ p1·esente inv~stigación~ la 
información ~ue se recopiló es SL~msmente ric21 y per·mite ob
-f:.·:=ner algunas conclL~siones .. 

Antes de comenzar· con la descripción de ellas debe ha-

la pr~z8nte con=i~ti6 en haber ~ecopilado lo= dato= ~ p~~·t1r 
de una mt~estra muy pequ12~a~ las coticlusione3 que se ofrece-
rán a continuación no p1_~ede11 ser- generalizadas e suJetos 
·=iue ne• F•et·te1·1e::!:can a la p.:1blac1·~·n 01·1 ·:;ii1·1.::1] c1:1n la ·=it~12 S•2 
trabaJó .. 

Lo que es posible a~irmat· con base a los datos obset·va
dc1s <::l lo la1·90 de la r--1·es12t·1te invest.i9aci•::w1: 

1 .. - Parece ser que t~na situación de modelamiento o aprendi
zaje observacional constituye una situación de presión so
cial ~n la que se instiga al observador para aprender la po
siciót1 expuesta por el modelo~ 2ric1·ementando la probab1l1dad 
inicietl de '=lt.~e i:1c1...1rra tln pat.rón de t·espuest.as ·=it~12 s.e asern~.:Je 

al que se desea implant81~" 

2M- Es muy probable que la ejecución imitadora provocada por 
la pt-¡.2S l ¿;.¡-1 

'favc11'"e1=idc.. 
t1cas de 

11·1t.1· i n-=.eca de. l c1 ::;:; i t.uac i •.~:in de rn1:1d;l l m1 ent.o se ve¡:;\ 
por la prese1··1t.8.C:1(::1n de r.1t·1 modelo con cc~t-act.er.í.·:s-

cc•mPE:i:.enc l c1 y .=:tnU l adl?. ci::in 1=a1·· act.e1- .i st.1 c2~, de no-

3.- Parece ser que cuando .la tarea 
t1vidades cognoscitivas, como la 
la cantidad, al poder que posee 
delc1" s1:1bre el c:tp1··13ndJZ8Je y la 
1 imi tad-8 .• 

modelada se refiere a ac
neic11::1n de cons¡.~t·vi:;\c1ón i:je 
la variable 11 sE!>:'.C• del rnci-

~ J ecuc J •:'.W1 1m1 taclo r E1 es Híl.AY 
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que el rn•:1delc• e:::pt:WP;:Ja JU1.::.1t:: . .1'.'.'-=:. •.=.on'::.er··1~tdi:·t·,2s.. ci 1:~n \::uaü·id<:< 
pr.Jecle 'favo1·ec::•21· 1.::1 i:::o1 ... 11jt.J•=ta irni t.2di:11·2 di.:~ •:2'.::-.2 • .:·.1:•1"1dt.;c:tc1, 1·e-
st.J!t:\ inst-1f1cienl:.e F·<::lt-;;l q1..¡e., ~~ .. ,:.,- '21 ·;;'~' l 1:1 h~·::hr:· ·:1'!2 o::ir:·::·:::t·-
vat·la, 1.1rt SUJ·~t.i:1 n,:,-·=c1t·1s~~1·vc:1•jo1· ;:""]c.=,1·1·::e ~l 1··11..,_,121 .:1p12t·at1:1t·10 

~11 st1 desat·t·ollo ·=ognos~it1v0. 

Lue:·:i•:• entc·1·1·::es ~ d~? &cui;;¡- i:::io f!, 1 os. d?. te•!: 21.nc. l 1 :=.ad.:rs ei·: la 
presente invest1g2ción 8S posible ~f i1·ma1· q1_1e u~1a sola ze
sión •:Je rnei•:l•=larn1ent.i:· no es su·f1.=1·~nt•2 r:·21·::::1 pr··:•VC•cat'° •E.!l c•:•n
F l i •::t.•.:• co9nc11=-c 1 t.1 ve• qt.fe l l evE-. al :::;u jet.':' he: ... e i ¿;_ •el l •Y;)¡··eo de 1.~n 

desa1'rollo 1t1t.electual~ 

Así~ estd. irrfi:it·roac1c•n r·10 P2tt"12ce c1:1nf1rrnC-1.t- l¿-1_ c.:ir·l'=l1.1si1:::•n 
C•ft·ec1da pot- c1··1Bt"bcn·1nea1_-1 y Rob .. ::;:r·1:, c1·;17•;t)' 2tCe1·ca 1:je la 
efe•::t.i'..:id¿..d d12 1.1n~1 ·=..oJ.8. sez1i:~1n dt3' mo:ide.l;:trn1ent.o r:::·eir·:"\ prcivoc:Etr 
en l 1:1;; c.b-::,erv,;.dci1·e~ un ¡:•t"ü•31·e·::::.i:i Pt""C1f1.11·11:fc:i en z.1.~ desa1·r o 11 o 
it·1t.elect.ual. Sin ernbc;lr"g1:• .. "?.t •=1:1r·r--obot·a la c.:it·1clt1'=1ón ofre
cida pc1r .J, P .. M1..t1·t·ay. 19747 C:1•=et·c~ di:: ·::¡1.~e el 1:•bset·var .:i un 
mi:idelci fac11 ita r:.-e1··0 i-·10 9.:::nere. t1r·1 .::z1rntr1•:• •je C•:•ndt1ct.a .. 

Si t"1 ernb& r go ~ e J 1"11?•::-!·10 d•=:: ·:-:11.1 .. ~ 1:=:f :::,=t::. v:.rr.1~1··,t~::. ;;::: . .=: J·.¡~y,:.r. .:1b·-

se1·vado carnb1c•:s '21'"1 12 p1:rs1c1i:')t"1 in11::ie<.l del 2-UJet.r.:1 c.:.1·1 t..<::1:r1-
den.::1a hacia 
ellQs h~yan 

ese l r:1•31·1:1 y~ t.arntr l é1·1 el h12c/·1.:1 de qt~e 1::1191~..inos de 
sido estadist1camente signjf1cativos, permite 
los nit\os obt.uv1e1·.:11·1 al·;11.'.~1·1 benefic1•::• de la si-

tuac101~ de modelam1~nto. 

Al·1ora bien, si sa está di;:.;:¡::·1_..¡es:,to 2. i::•.cept.a~~ por- un 
1 =;di:.~ i:::il~<:: t..: . .::JQ <=1•J·-¡i_..¡ .i..::, J •-J.. •~in de •=crn1:i1::1 rn i ent:.1:•,, r.:1.~eil .::¡u i 12r& ·:::iue 
sea su contenido, necesita de: a) alguna actividad~ b) 
cierto grc1•::IO ele 1·ep•::::t1i::1ón y. e) 1An pt·oc•::sc• efe t""etroinfr:i1vrne1·-· 
ción, se puede afirmar gua su consolidación dentro del pen
samiento del r1i~o implica cierto t1ernpo: Y~ pot· ot.ro, q1.~e el 
dominio de la noción de cor1servación~ dada La complejidad de 
los procesos cognc1sci~1vos necesarios~ espec1almet1~e implica 
un;;.. poderos.e• 2::;:"fL..¡.:::r·:~>=· lr"1l:-~l~1::!.:..1...1c.tl i::·i:ir pei.rr...e del stuet.:.o, lo 
més pet·tinente p(:11j1·i;;., si~r- reccir1=:.Jde1·~lt" 1~ po~.1ción ar1te1··101v, 
ac8ptando gt1e el arror del presente dise~o fL1e pretender ql~e 

a i=•at·t.1t· 1je L.lt"1a seil.;;1 si~s.ión <c•:W1 1j1_.n-.c:1ción apro:.:<irnada de 15 a 
20 minutoz) se lograra l~n cambio de tal embergadura en el 
perrs2.rni er1to de 1 ·:=.uJ e=t•:1,, Es d•=:::c ir, ·::¡ue: pese a las b1:1ndr.:1des; 
di::- la posición de B;;.,1·1dut"ét:o ni::1 fue posible curnpl ir con t.an 
exagerada demanda. 

F'<=i.t·t.iet"ld1:1 de lc1 antet~ii:·1·~ es posible .:::01··1sidet·ar 
c1....iest. i 1:::in & 1··es1:1 l v.:::r·si:::: •:Jebé1 t·epl anti:::~f;;1t·~.1;;:~ adc:.ptando 
o;iu i ente fci1.-rna:: 

qL~e la 
la si-

¿Realm~nte ase primer 2prendizaJe y la repet1c1on mí
mica que tuet·on obtet11dos a través del u1odelsn~ientc1 pueden 



:;:21 

da1- lu-;iat· <..~ un2 t·~.:·:01-·;1c;,_1·11zs.:.::..:•n i:::·r·cifund;;~1 .j.:.:: 121:~ ~~!:::::t1·1 .. 1c1:.1_ff-=.s 
s-ttbyace.rYt.es.~ o PC·r· .:=1 •::01··1tr·21.r·ii:1 ;,::~,2 pa::•:i t·11A1·1·=8 . .::.~ l.·:i·~1-;?.:~·~· 

Los dat.:1;; ot:d:.1~n1 do:=:.:. ,::j,2nt1·.:. de 1 E• pi-~s>-2nt.;,, p,::,1·ec·i-21·1 tn•:r:. 
i.:.i--a1'" q1.1e ·.=ste pl~.ni:-'2~m1ent:•:1 P•:1d1·· i,;t t¿·1·1er· 1.1nct r··~sp1_1es+:.2 pr::•-:,1-
tiva~ s11·1 ~'.:!rnbE\1""9•:·~ \·1ai::1:;=.: f.1;1lt.:=t msy·c·1· it·;·.'c~st1·;i<:--ci•.:•1·1 e<l 1·es·
pect:.1:•. 

f.:¡hi:1r¿t bien~ e1··1 c:;,·:;:.o di'.::! t:\•.::·2r:·t~.t··~.e .=:~.l :;1Unc:.•. p1··i:1 l:tE:i.t:•1l1d0.d 
di::-: é:·:iti:1 en (~Si:::·. CUE:~tlón~ 1;1 Pl"•?.·;:lt.ll"1i:.:;;t ·je1·1v·¿,1j¿; ;:·1..:1d1"i2"t SE:I" 

entonces: 

.~.Cuántas veces se1·ia necesario ~ometer· aJ =Lij~to al la 
sit.ua·=1·~•t"1 de rnodelarn1·~1-1tei p;1t"a qi_-1•2 ·.::.~ J •.::•·::.:.1 ·~ ...:~l ·=::::11:-.t.1:::' 1-:· 1··c·-
fundo en su pensamiento? 

.::..cu~l ~;s ~'?-1 p.:;\t.1·1:'.:•n ·=tue: s1·;.i1..-1e el carnb1•:• de lo 1m1 t.at.1v1:• 
a l•:• ¡::·rc1f1..-1ndi:o?~ es de.ci1 .. ~ . .:.el ·=ambi•.:1 se pt-~serd:.;;;l d1~ rnaneri::\ 
s1:-1bita 1.:1 e::-::1st•::: un Pé:1s.o ·:.:wc:-.dual d~~s.de. 1~1 :irn1t.21.i:-1·~·n hacia lo 
int..:=rnc•? 

Por último:- L~na Cl1est1on que tambi~t·) gl~ar·,jaria relevan
c1c1 ~.er-.i2: 

.-:_.1:;!ué su•::edet· .i 2. s 1 '.• en 1 u·:;iar dt=2 ·:i1..1•?. ~'.!:! 1 su je ~:.o permanezca 
si ernF·l-•3 •=cimc1 ob:=:.e1··vado1- .• s~2 p l a1-1•:2.::.11· a1·1 si t.uclC i 01·1es et·i l faS que 
él p1...1dier-a i1·1t.erB1ct.1_1E\r con el m•:•del1:•, p~·1:1vocÉ1ndose c1sí 1.1n 
it·1t•:1·1=arnt:1ic1 de 1:•pi1·1,.i:.1·1-::::;, ent1··e los el l•:•-r=? 

?-) pe-::.a.r 
Pl~L.teba de Sl..·I 

del inter~s que guar·1jar1 
validez o falzedad debet-~ 

r;.=alizac1ón de ir-·1vesi:.1-=ia•..::.Lur1.::;;.. ·f':_~t.:_:;·":"-= 
obtener tiL~evos datos. 

es~as cuestiones~ 

1=·i:-~.t.~:::1··3at·se !·1ast..a:1 
·;1.1~ -::~ er-,c~Lt·-;ien 

la 
la 
de 

Finalmet,t.e, can al fin de que el d1se~o de inv~stiga
ciones futuras puedan superar algl-lt,as de las limitac1011ez 
que el presente estu1jio no Pt1do controlar~ se hacen las si-
9uie1·1t.es su•;ierenc1-=(2.-= 

m Dado qL~e l~ pr1ncial limitación del presente consi~tió e1~ 

recopilar los datos a part1Y de una muestt·a muy F·eqt-1e~a~ se 
s1...t>;li<12t·e a pró>::irnE~s ii--1vest.1·;ia.cicw·1ez trabaj~\r cc•t·1 un.;.. c,:;w1tidad 
mayor de sujetos, per1nit1e1~do asi que sus cot,clus1ot1es lo
gren un grado de get1eralizacio1' n1ayor; y~ 

11 T1:1roando et"1 c:1...1enta ·=it~~r=: pa1·a ·=l i:J1s-:;::í-=,o •:le la pt·esent.e~ er·a 
t·ec:c•rner1dable ut.i 1 iz.a.r- ~:::1 mismo 1rist.t-urnent.o de evctluclciót1 
pa1·a la fasE de pyete~t, postest inrned1ato y postest demo-



t"" adi:1 ( •2;;, d1:1: 1 t·,. ':::\,-~·~ l c p1· i::·;;ent¿;\•: i •'.:11·1 i::le 1 :;..~ m 1 -::..mE. ¿-, si t. 1.tB.·= 2 i:·, ·· 

nes y los rnisrilOS m~ter1ales er1 ~8da eval1Á~c1~nJ. Es ~0~1bl¿ 
q1,.1e E:n c1tt·2\s l.nv•=stigc:::tc1c.r·11:::.:·5 s•;o: 1·.::::·.:1::ins1•:k.::~··-.::~ ,~·.:::t.:::, ;:1t.1 .. .tac1•:.1·1~ 
peri:• ahot·c::-1. dise1-:::1ando unE\ 1·11..1ev.::-1. f2i.~E"~ de ;;v;_:...l1.~e..i::1.:•n ut.1l1::.::r:.:~.ni:!•:• 

fc·t·mas pa1-alela·:s del 11·1stt·umen1:.o F•2:1·c1 te.ne1· t1n2. F·1·u.:'~.t:12. f·(~~"··· 

·= í ente del 
1 i:1·;n· fado. 
se pud.:1 

Hc1y •:::p .. .te hE:tC.•:!1- 1 ~ a·:::lc1·c,c1 órt .:1~:;:. ·::;u•2 •:::n l z..-.. 

comprobar que e~t.a s1t.l~~c1ór1 t·~p~t-it1v~ 

F re:: . .::·1·1t1:..::" 
n•:1 t UVC• 

efecto~ s1g11if 1cat1\1 os 3ob1·e los d~t-c.~~ 711"1 .;;..:mbt::d" •;Jü :' l"tC· •2?.:f:.i• 

de rnc\~. i nt.entar det.2ct.¿-1.r· el ·::;w C:ldo d·=.: ·=,:•nt :\:-1111··,;::. •:: l •.:w1 ·~u~ 

A manei··s d·~ d:i.si::us1ón f11·12~1 d~~ e?.to·.:: ¡·.;=::o:.ul l:.21.clo~·.~ se r·.:::
torna.r.;;. uno de 11:1:; sef=.a.16ri1J..·~n-!":.-:1::=.: 11·111::1t::¡l~2s •:'\.::::: 1::- F-·1··~:Z'2t·1t.E. in

ve$"t. i g2l1:: l •~1n ~ ~~e hi::d:) i a s1.~p1_~e:;::.t;.1:• .-;:¡1_¡,::;~ l.•:•:;, 1 .. ~=·.u i ta.iJ•)_...:, d~ l 9. 
prese:i-1t.e pc1d1-l.8.n t.enet· tn•=i1:\e1·1·=1;... ·:::-.c.t11··:::: 1:::.. t:::~dt.1cr.·~·::1.:~,¡-1 ':.' =:us 
mét:.•..:1dc·:::; d8 ~1·,~2h~1n=2t-~F .. rendizaJe~ A pi:::::sa.1-- de ·=!UE: l•Y'3 ri~sul-

tados obt.enld.:is ne• fu1:::1·cw1 t.an d•:' ... .=.1"rr.11·::~t·t.-::~. corno :.::.2' e·::.p8-· 
raba~ es posible e~.tr·aer de ellos una sugerer1c1a para meJo
r·ar las act.1v1dades des1t.ro del saló11 de clases. 

Come• pas-,ei r-·1--i1·1cii=·al :=:e r·ecorn1.:=:n•ja al ;.:·t-ofe.sc.r· •:::let.ect.2.r· 
e 1 a_t· .prnente ~v::p •. 1e l l c1~. .:;:.,, ) 1.-1rnnos ·:.:t•-~·= i=·•:•:;;.~~a1·1 1_ . .lf"1 ,je:;:,c\t- 1-c· 1 1 o i nt.E:
l~3cti..~al s-:.uper· ic1r e,l prc•m~~dio del -;11·upo, C\S:i. 1::1:1r111:• c;,quel l•:•s ni:. 

t10 sean los m~~ e~~rc1vert1dos o lo$ m~s Eobr·asal1entes, pero 
•21 F·t··:1fesor 1-1áb:i 1 h~r~ a1::c•r:-1•:• ,jo;.· t.:id-8=.. ::.u:: téc1·1ic.cts d:i1ji:1c"t.1-
ca5 y de trato personal para lJbicar·Lo$ ~xact~mer1te. 

Une.. vez det..~:::·::t.ad•:•S, el F·1·i:.ife.-,;:.c11· 1jet1et·é. hc:cet· .E-1t·t·e-;1i•:1s 
especificas dentro del $alón p2r2 ubiceir en ~orma pró>~1ma a 
suJ eti:•s más avanzadc·~:. pei·o:, t.•:ll:lav ici ct?.1· c.a1··1c1s, 8 i n1 VE': l cl•2 
i::itt·os suje.teis rneni:•s madt..~1-1:1s:- de t.;;...l r11aner2. qu,::: 12•. br8cha 
•::•:19nosc1t:tva et1t1·-:::: .:.r.~t:·-::·:::: ~-,(·• •:=.1:=!a tan c::rnpl1a. 

El planeamiento de las ac~iv1dad~z F·c1d1-~ 1ncl~1ir al 1j1-

seP:,ci de 1.~ne:1 sit.uEu::1ón d•?- m1:11j•2larnient.o: en dc.inde 1.~no ,:j,~ lc•s 
suJetos más desarrollados fi..inja como el modelo, siendo el 
resto del grupo los obse1·vado;·es. Lue90 d~ est~ modela-
mier1to 1-=:l ¡:"rofes.or pc.drá pet·mitir 1..1na ·=•:1nf"ront.a.:::11:.'.:•n ent1··e 
los difet·ent.e;:i. p1.~nti:o-::- d·:::- vista~ s11·v1enck1 ce.me, rnode1 ... ad.:11· )!' 

pet-rni tiendo que z.e.:::1.r1 lees m 1 ~rni:1s t"I i?~;,:•s l ei.5 ·~~1,.....;;;: t r· s~.+:-.::!!r• de de-
f endet· si.~ punt.1;• de v1~.t~~ i:i 1::·1...ied12 di':·,e~=.a1· activ1dac.1e:::. q1_-1e 
permitan al r1ít--;i;,:i C\c:+.:.1_1=~r s.:1t1r·e lo:; mat.~t-ia1es c:1 fenóff1enos que 
se trata1·on en Gl modelarn1ento~ it1citá11dolo a oft·ece1~ una 

pcir qué cons1der·a que el modelo ofreció una 

Es muy r·ecomendable el liso de ref,~rzadot·12s 'social o 
tangible> que d11·1jan a los alurnr10:=.. 1-1a1::i2, l::\ po·=..i.:.:ió1·1 del 

de más h2\Cer énfasis en qL~e el 



rna~~st.1ro c:leb8 cuid~t· ci:•n e.;;..p12c:1c:,l ¿:,,tenc:t•:'.:.1n el u:;..,.:. cei1·1-.;;::1::t 1:.1 d~?: 

l1:ts:. ref c1r-:;;:ado1·-es. Se. deb•:.in f•:.•rnent.a1- .l E,'5: r·e la.e iones et·1t.1-e ..; 1 
nif::;•::i que s1 r·v¿1 de. me.de)·:~· v <=1·::¡1 •. 1>:!l leio=, ·::iue ¡:·eizE:-E~r-1 un n1 '/.;;J 1'j1::-: 

de::..El1··r1:1 l J. i:• int•?. le•::t.1.12.l 1oer·11;•r". r-·~r·•.:i se c1ebe '7.:!~l 1 t¿~r a t oc1a 
cost.a ·:ii._.11~ .;sl nJt"1•:• 11h:-1·1c1~-:: m~d1 .. 1t·i:· se ;;.11:2n·i:b. C:C•H11:· un su_1'2l:c• ce:-.·-
1·antE:! 1j.;=: c;:-q::•a 0:: i dad i nt.e l .::..::c t.1.~¿. l •:• menci'.-=:.pt·~.:: i ¿lt"1c!•.:i e1··1 ;:;1_1s h¡;\b 1 ·-

1 i dade'~, rnient1-~s ::¡t.~·~ el mod•!;!}C• ·.;;e ·.'e2:1• el€~v·,;;d•::• a u1·1 ·~st2t1.Js 

i=ada unc1 de 1 i:•:. n 1 t=ios ~ n·=· ;;. rn¡:::·cii· t.Ett·!':::i.:, ·~ 1 1 .. 11,,,:=1 <:· t· ¡ 1_.rn•:• d~ .j,~ ~ 

Sé.t"l"'1:1l l1:1 que pi·es¿it·.ten.. E:=. m1.1v f':·r-i:A:1.?.ble .::¡1_¡,.,;: si el ~:.·t·,:·f·':!·:; .. :i1·

e3 poci::'t J ust•:• p::;,,- et .:.:.-1: .. ::t· 92t· i ·::i·:o:: t·~:=: f ü1·:::.::~,.j,·:·1· ~:=.=.-. 21·1 11_~,~a:· .-:t.::; q1.i1::;. 

el rnodf~l·J pt-e;:.ent:.é<-c:k• :;.~a u~·1 1n1:::e1·1t:·l'/¿\d1:1r· 1.:.I.;:: l.::\ :;:·.=•=1·~·r·1 d~l 

s1.l Jet•:• rnE"t.nos rnadu 1· r:• ·?.'.~ci vi·;-. t.1:. po 1· ·~ l ,;;¡ ,· ur:i.:. '=·.:~me, ·;:~ 1 
ºcor1sent.ido 11 , el ":;.r;i.r1su-.:::,n 11 ~ '1el ·-=iu·3 se •=t··::~ mue:~·":•". 21:.•=· 
Aderh~''-=°' :o e~ pos i t:• 1 e q1.F::: s 1 c.:.n:.:: .. t..:.:...nt:.1:!rt1ent."~ ::z.E. 1·1sc~ s~nt.11- al 
si..~Je't.i:. d•= 11'er·1or d·2s.2rt·1::•l l1:1 int.e.ile:•=tu~-\l c.:•r,·1i:, "1.1·,,::;:.q::-;:,z" ::_-;,~ -;ie
riere 1_.in p1··::iblerns-. de se9ur·1d•:• .:1t·1j1E::n: nH16: .:\:•::-::-t·, ··:p..1e -;.:,o·:./ tc•nt(.l:o 
ent.•=1nces par·a que. roe est"u~r-::::•:r"., ·=:n t;;;~.t1;:=;;. c.:.r·1d1 1=1one:.~ 1·1.:.:=9;:~

t1vE1'E". p~1-s. el sUJ•:!°I:.•:• rn.::;':!n1:•s m2'du1·c·=- es ¡:..,:.;:;1ble •::¡u•?. pt·e,-;;::en
t.ar·le 1...1n m.:ici•?lc• ::,._,1,:.1·.~s:,lie1·1t: .. ~ -::~ o::-.1:•ns.ider-e p1:•c•::i •=a.Pt)Z 1-:I·~ tei-
91-ar· l& pc.s:i..c1i:~".1n 1::1..:l rnc.1:j1~J,:·~ ·~i p1-.:.teso1·· di=b¿ ¡.:.;:,t":~.::-:t •?-:.:t 1··'2mci 
c:uidadc1 e,¡~, 6:vit¿•.1·- ~ue -s1.~t-Jan ·=i:iropc~ra•=ione:::. ne·;l2.ti .. las er1t.1··~ 

l. os dos t1pc•s d1~ C\lurnnei's,. rnl s-.1nci.s .:::p •. 1·~ pud1e1·2,n -.:;: .• :;:r 13 fu12nt.e 
de envidias y rnc.tlas int.et-F·1··et.c.tc:ii:1 nes. En p.:ccz: ... -:::. pal61b1-as~ 

el pt·c, ·fesot· det:i~:;: ti:=-:.r1e1- e~-::1:.r· eme• 1::1 . ..! i dad•:• er1 que 1 .:is: ref C•t"Z-Bdi:.:.1-
res sociales seat1 ofrscidos 8t1 for·ma aqu1t.ati~·a F·ara todos 
l•:1g; nit-:1os. 81 el p1·c·f.:=::s1:•r t.•:irnc, •=:!1·1 c•=w1:r.1det·ac1ón e·~ts;, s.1~~-::ie-· 

re1·11=ias y peine ·~special cu1d;:i.dei en l•:•S· do::t.al les en .:::1 rnanejei 
ade•=1...iad•:• de los re.fi:.·1·:::,:=\1:kr1~e::: es mt...~Y pc•s:, j bl ~ q1_~e c•bt-i~nga me-
jores resL,ltados. 



CONSERVACION DE LOS LIQUIDOS 

Problema 1 PRETEST POS TEST 1 onc: ·i:-c::T ? 

Frecuen Porcen- Frecuer Porcen- Frecuen Porcen 
NIVEL cia taje cia taje cia taje 

No-Conservador 28 100 % 14 50 % 25 89 .3 ., 
N 

T..-;,n~;rinn;,l 14 50 % 3 10. 7 % 

rnne ,,,..,:~ -'~..-

Total 28 100 % 28 100 % 28 100 % 

Tabla l. frecuencia y porcentaje de los niveles en que se ubica
ron las respuestas de los sujetos de la muestra ante el 
primer problema de conservación de los líquidos en cada 
una de las evaluaciones. 

' 

Problema 2 PRETEST POS TEST 1 pnsTEST 2 
Frecuen Porcen- Frecuen Porcen- Frecuen Porcen-

N Tlll:"I cia taje cía taje cía taje 

Nn_rnneo..-v,.rin- 28 100 % 20 71.4 % 27 96 .4 % 

T,..~nei~inn~l 8 28.6 1 3.6 % 

rnn~ """~rin ... 

Tn+,. 1 28 100 % 28 100 % 28 100 % 
Tabla 2. Frecuencia y porcentaJe de los niveles que alcanzaron 

las respuestas de los sujetos de la muestra ante el -
segundo problema de conservación de los líquidos en -
cada una de las evaluaciones. 

Problema 3 PRE TEST POSTE<:T 1 onc::1 i:-c::T ? 

Frecuen ·Porcen- Frecuen Porcen- ~ rec uen Porcen 
N TVE' cia taje cia taje cia taje 

No-Conserv»dnr 28 100 % 19 67.9 % 27 96.4 % 

Transicinn;il 9 32.l 1 3.6 % 

Conservador 

Total 28 100 % 28 100 % 28 100 % 

Tabla 3. Frecuencia y porcentaje de los niveles en que se ubica
ron las respuestas de los sujetos de la muestra ante el 
tercer problema de conservación de los líquidos en cada 
una de las evaluaciones. 



CONSERVACION DE LA MATERIA 

Problema 1 PRETEST POSTEST 1 POS TEST 2 
Free u en Pareen- Frecuen Pareen- Frecuen Pareen-

NTVEL cia taje cia taje cia taje 

No-Con"ervador 28 100 % 26 92.9 % 28 100 % 

Transicional 2 7.1 % 

Conservador 

Total 
Tabla 4. 

Problema 2 

NIVEL 

28 100 % 28 100 % 28 100 % 

Frecuencia y porcentaje de los niveles en que se ubica
ron las respuestas de los sujetos de la muestra ante el 
primer problema de conservación de la materia en cada -
una de las evaluaciones. 

PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 
Free u en Pareen- Frecuen Pareen- Frecuen Pareen-

cia taje cia taje cia taje 

No-Conservador 28 100 % 28 100 % 28 100 % 

Transicional 

'Cnn~i>rv~dnr 

Total 
Tab.l a 5. 

·Problema 3 

N T\11'"1 

28 100 % 28 100 % 28 100 % 

Frecuencia y porcentaje de los niveles en que se ubica
ron las respuestas de los sujetos de la muestra ante el 
segundo problema de conservación de la materia en cada 
una de las evaluaciones. 

PRETEST POS TEST l POS TEST 2 
Free u en Pareen- Frecuen Pareen- Frecuen Pareen-

cia taje cia taje cia taje 

No-Conservador 28 100 % 28 100 % 28 100 % 

Transicional 

Cnn"erv~dor 

Total 

Tabla 6· 

28 100 % 28 100 % 28 100 % 

Frecuencia y porcentaje de los niveles en que se ubica~ 
ron las respuestas de los sujetos de la muestra ante el 
tercer problema de conservación de la materia en cada 
una de las evaluaciones. · 



CONSERVACION DE LA CANTIDAD DISCONTINUA 

Problema l PRETEST POSTEST 1 Pn<:T <:T ? 

Frecuen Po rcen- Frecuer Porcen Frecuen Porcen-
N TVEI cia taje cia taje cia taje 

No-Conservador 28 100 % 28 100 % 28 100 % 

Transicional 

Con ser~ a do r 

Total 28 100 % 28 100% 28 100% 

Tabla 7. Frecuencia y porcentaje de los niveles en que se ubica
ron las respuestas de los sujetos de la muestra ante el 
primer problema de conservación de la cantidad disconti 
nua, en cada una de las evaluaciones. 

p,.nblema 2 PRETEST POS TEST 1 PílSTEST 2 
Frecuen Porcen- Frecuen Porcen- Frecuen Porcen-

NIVEL cia taje cia taje cia taje -

No-Conservador 28 100 " 28 100 % 27 96.4 % "' 

Transicional 1 3.6 % 

rnnc:PrV,.rfn .. 

Total 28 100 % 28 100 % 28 100 % 

Ta~la ~ Frecuencia y porcentaje de los niveles en que se ubica
ron las respuestas de los sujetos de la muestra ante el 
segundo problema de conservación de la cantidad discon
tinua, en cada una de las evaluaciones. 

Prnblema 3 PDi:-11'"<::.T PO<::.Tl'<::.T 1 on<:T ·c;:r ? 

Frecuen Porcen- 'Frecuen Porcen- Frecuen Porcen-
NIVEL cia taje ci a taje cia taje 

No-Conservador 28 100 % 27 96.4 % 27 96.4 % 

Tr,.n•drin"~l 1 3.6 % 1 3.6 % 

Conservador 

r·,..+,.1 - . 28 100 % 28 100·:% 28 100 % 

Tabla 9. Frecuencia y porcentaje de los niveles en que se ubica
ron las respuestas de los sujetos de la muestra ante el 
tercer problema de conservación de la cantidad disconti 
nua, en cada una de las evaluaciones. -



PROBLEMAS NUEVOS DE LA CONSERVACIOM DE LOS LIQU!DOS 

Problema 10 PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 
Frecuen- Porcen- Frecuen- Porcen- Frecuen- Po rcen-

NIVEL cia taje cia taje cia taje 

No- Conservador 28 100 % 27 96.4 º' ,, 27 96.4 ';! 

Transicional 

Conservailor 

Total 

Tabla 10. 

Problema 11 

NIVEL 

1 3:6 X 1 3.6 % 

Frecuencia y porcentaje de los niveles en que se ubicaron las 
respuestas de los sujetos de la muestra ante el primer proble
ma nuevo de conservación, en cada una de las evaluaciones. 

PRETEST POSTEST 1 POS TEST 2 
Frecuen- Porcenta Frecuen- Porcen- Frecuen- Porcen-

cia je cia taje cia taje 

No-Conservador 28 100 % 28 100 % 28 100 % 

Transi cional 

Conservador 

Total 
Tabla 11. 

Problema 12 

NIVEL 

Frecuencia y porcentaje de los niveles en que se ubicaron las 
respuestas de los sujetos de la muestra ante el segundo proble
ma nuevo de conservación, en cada una de las evaluaciones. 

PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 
Frecuen- Porcen- Frecuen- Porcen- Frecuen- Porcen-

cia taje cia taje cia taje 

No-Conservador 28 100 % 28 100 % 26 92.0 % 

Transicional 

Conservador 

Total 

Tabla 12. 

2 7.1 % 

Frecuencia y porcentaje de los niveles en que se ubicaron las 

respuestas de los sujetos de la muestra ante el tercer proble
ma nuevo de conservación, en cada una de las evaluaciones. 



PROBLEMAS 

* 

* 
* 

** 

·** 

** 
* 
** 

* 
** 
* 
** 
** 
** 
** 
** 
** 
** 

.cion 

Chi Cua- 1 Signi'.ican-
drada c1 a . 

-4.875 0.087 

2.625 0.269 

4.875 0.087 

º·ººº 1.000 

º·ººº 1.000 

º·ººº 1.000 

º·ººº 1.000 

º·ººº 1 ;OOO 

º·ººº 1.000 

º·ººº 1.000 

º·ººº 1.000 

0.375 0.829 

o •. 375 0.829 

º·ººº 1.000 

Valores obtenidos en la prueba 
chi cuadrada y su significan-· 
cta. Los datos representados 
pertenecen al Grupo l. 

~ Conservación de los lfquidos 
** Conservación de la materia 

* 

Chi Cuadra- Significan-
PROBLEMAS da cia 

Problema 1 * 0.375 0.829 

' 
Problema 2 * º·ººº l,000 

Problema 3 * º·ººº 1.000 

Problema 1 ** º·ººº 1.000 

Problema 2 ** º·ººº 1.000 

Problema 3 ** º·ººº 1.000 

* 
Problema 1 ** º·ººº l. 000 

* 
Problema 2 ** º·ººº 1.000 

* 
Prnblema 3 ** º·ººº l. 000 

** 
Problema 1 ** º·ººº 1.000 

** 
Problema 2 ** º·ººº 1.000 

** 
Problema 3 ** º·ººº 1.000 

Seriación º·ººº 1.000 

Clasificación 0.375 0.829 

Tabla 14.¡ Valores obtenidos en la prueba 
chi cuadr•da y su. si~nifican
ci a. Los datos represent•dos 
pertencen al Grupo 2. 

** Conservación de la cantidad discontinua 
**Nuevos problemas de. conservación de los lfquidos .. 
** 



Chi Cuadra- Significan-
PROSLEMAS 1 da cia 

* 1 1.500 o .472 

2 * 0.375 0.829 

Problema 3 * n nnn 

Problema 1 ** º·ººº 1 1.000 

Problema 2 ** º·ººº 1 1.000 

** º·ººº 1.000 

* 
** 0.375 0.829 

* 
Problema 2 ** 0.375 0.829 

* 
Problema 3 ** o .3 75 0.829 

** 
Problema l ** º·ººº 1 1.000 

** 
** º·ººº 1 1.000 

** 1 ** 0.000 1.000 

caciónl 0.000 1 1.000 
Tabla 15.- Valores obtenidos en la prueba 

chi cuadrada y su significancia. 
Los datos representados perte
necen al Grupo 3. 

* 

Chi Cuadra- Significan-
PROBLEMAS da cia 

Prnbli>m" 1 * 6.000 0.050 

PrnhlPm" ? * 3.375 0.185 

Problema 3 * 6.000 o.oso 

Problema 1 ** 0.375 0.829 

Problema 2 ** º·ººº 1.000 

Problema 3 ** º·ººº 1.000 
e-

* 
Pl"nhl <>-~ 1 ** º·ººº 1.000 

* 
Problema 2 ** º·ººº 1.000 

* 
P l"n h l Pm" 1 ** º·ººº 1.000 

** 
Problema 1 ** º·ººº 1.000 

** 
Problema 2 ** 0.375 0.829 

** 
Problem" 3 ** º·ººº l.000 

<::.o.Y.;:r.riñn 1.500 0.472 

Cl as ifi caci ón º·ººº 1.000 
Tabla 16.- Valores obtenidos en la ~rueba 

chi cuadrada y su significancia 
Los datos representados pertenecen: 
al Grupo 4. 

*Conservación de los lfquidos 
** Conservación de la materia 

** Conservación de la cantidad discontinua 
** Nuevos problemas de conservación de los lfquidos 



Chi Cuadra- Significan-
PROBLEMAS da cia 

. p,.nhl--., 1 * º·ººº 1.000 

Problema 2 * º·ººº 1.000 

p,.nbl--., 3 * º·ººº 1.000 

p·,.nh 1 -~, 1 ** º·ººº 1.000 

Problema 2 ** º·ººº 1.000 

Problema 3 ** º·ººº 1.000 

* 1 

.D-'-'- lo-- 1 ** º·ººº 1.000 

* 
Problema 2 ** º·ººº 1.000 

* 
o--"'""'"' J ** º·ººº 1.000 

** 
Problema 1 ** º·ººº 1.000 

** 
Probl-~- ? ** º·ººº 1.000 

** 
· •Prnblema 3 ** º·ººº 1,000 

·C:.o.w-t.f!!it.r.:;t.,, º·ººº 1.000 

c1~Pii'ic .. ciñn º·ººº 1.000 

Tabla 17.- Valores obtenidos en la prueba 
chi cuadrada y su significancia. 
Los datos representados perte
necen· al Grupo .5.· 

Ch i Cuadra- Significan-
PROBLEMAS da cia 

P,.nblem" 1 * 2 .625 0.269 

Problema 2 * o. 3 7 5 0.829 

Prnblema 3 * 0.3 75 0.829 

P--'-lo~• 1 ** 0.375 0.829 

Problema 2 ** º·ººº 1.000 
·--· 

Problema 3 ** º·ººº 1.000 

* 
Prnb1°~" 1 ** º·ººº 1.000 

* 
Problema 2 ** o·ººº 1.000 

* 
Problema 3 ** º·ººº 1.000 

** 
Problema 1 ** 0.375 o. 829; 

** 
Problema 2 ** º·ººº 1.000 

** 
Problema 3 ** 0.375 0.829 

Seri~ciñn 0.375 o. 829 

Clasificación º·ººº 1.000 

Tabla 18.- Valores obtenidos en la prueba 
chi cuadrada y su significancia. 
Los datos representados pertene
cen al Grupo 6! 

*Conservación de los lfqufdos 
** Conservación de la materia 

t* Conservación de la cantidad discontinua 
** Nuevos problemas de conservación de los liquidas 
** 
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A N= 28 B N= 28 e 

20 20 

N N 

1 1 

fl fl 

o n o 
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10 

50 % 

32.14 

10.71% ~B.57% 

1 3.57% 1 3. 57%_ 
POSTEST 1 POSTEST 2 POSTEST 1 POSTEST 2 POSTEST 1 P.OSTEST 2 

Porcentaje de los sujetos que manifestaron cambios en sus ejecuciones durante el postest 1 y postest 2. 
Los problemas representados son de la tarea de conservación de los líquidos. La gráfica A representa el 
problema 1: la gráfica B representa el problema 2 y la gráfica C representa el problema·3; · 
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I 
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s 

10[ 10 

3.57 3.57 

POSTEST 1 POSTEST 2 

Porcentaje de los sujetos que manifestaron cambios en sus ejecuciones durante el postest 1 y el·postest 2. 
La grafica A representa la tarea de seriación y la gráfica B representa la tarea de clasificación. 



Grupo 1 l;Y>>mn 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 NIVEL PRETEST POSTEST 1 POS TEST 2 

e e 

¡- fili=-1 

1 LAU 1 

T 
1 JOS 1 

T 
1 RAU 1 

1 LUC 1 

.CDLL5ill r--D~ 1 IRM 5:51 1 IRM 1 1 IRM 1 

! LAU 5:81 1 LAU 1 1 CIN 5:51 1 CIN 1 1 CIN 1 
. N-'-C , l JOS 5: s I l JOS 1 N-C 1 RAU 5:71 1 RAU 1 

,- LUC 5:3] [_ LIJC H 1 1 JOR 5:41 1 JOR 1 1 JOR 1 
i:úádro l. Ejecuci6n de los sujetos que observaron a un 

modelo var6n competente, ante el primer· pro
blema de conserliaci i1'n de los líquidos. 

Cuadro 2. Ejecuc~6n de los sujitos que observaron a un 
modelo var6n no-competente, ante el primer -
problema de conservaci6n de los líquidos. 

C~- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.- Nivel No-Conservador 



NIVEL PRETEST POS TEST 1 POSTF:ST 2 

l. 

c 

1 MAN 1 

1 1 T 
ELI 

MAN 5: 31 Mflt:! 

CAR 5:51 1 CAR 1 CAR 
N-C 

ELI 5: 91 ELI 

KAR 5:61 1 KAR 1 KAR 
. 

tuadro 3. Ejecución de los sujetos que observaron a un 
.modelo varón, del cual desconocían su compe
tencia. El problema representado es el pri
mero de la conservación de los líquidos. 

f:!.....,UT)O il 

tlIVF:L PRP.S'l'P.S'l' POS'l'P.S'l' 1 POSTEST 2 

c 

L MAR 1 
1 DAH 1 

T 1 TF.R 1 
1 HEC 1 

1 MAR 5:3 1 MAR 

1 DAN 5:6 1 DAN 

N-C 1 1 TER 5:4 TEP. 

1 HF.C 5:9 1 HF.C 

Cuadro 4. Ejecución de los sujetos qUe observaron a un 
modelo mujer competente, ante el primér pro
blema de conservación de los lfquidos. 

e~- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.- Nivel No-Conservador 



L 
1 

) 
i 

1 

Gruno 5 ----- -

NIVEL PRETEST POS TEST 1 POS TEST 2 

e 

T 

.' 

1pz5:a I 1 ITZ r ITZ 1 

1 ANT 5:5 ¡ 1 ANT 1 ANT 1 

N-C 1 KRI 5:41 1 KRI 1 KRI 1 

1 ERI 5:9 1 1 ERI 1 ERI 1 
-

Cuadro 5. Ejecución de los sujetos que observaron a un 
modelo mujer no-competente, ante el primer -
problema de conservación de los lfquidos. 

Grupo 6 

NIVEL PRE TEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 
' 

. 

'· 

1 CRU 1 l CRU 1 
T 1 · AID 1 

1 RAM ¡ 1 RAM 1 

1 SAN 5: 6 1 1 SAN 1 1 SAN 1 

1 CRU 5_:4 1 

N-C 1 'AID 5: 3 1 1 AID 
e: 1 

1 RAM 5: 5 1 

Cuadro 6. Ejecución de los sujetos que observaron a un· 
modelo mujer, del cual desconocfan su com¡ie;.. 
tencia. El problema representado es el pri
mero de la conservación de los lfquidos. 

C~- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.- Nivel No-Conservador 

:~·;~~>0 l>'Í" .... <, 



1 

¡ 
1 

l 

: 

1 

"1 _:, ·., 

.... ~ - -
NIVEL PRE TEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

T 

1 LEO 5:41 1 LEO 1 1 LEO 1 

1 ANA 5:21 1 ANA 1 1 ANA 1 
' .. 

N-'C 1: .. MMM 5:71 l MMM l 1 MMM 1 

1 .MIG 5:91 1 é·iIG 1 1 MIG 1 
Cuadro 7. Ejecuci6n de los sujetos del Grupo Control. 

·Estos niños no estuvieron expuestos a modelo 
alguno y como se puede observar, su ejecu 
.ci6n no mostró cambio alguno. El problema -
representado es el primer problema de la con
servaci6n de los líquidos. 

Grupo 1 

NIVEL 

e 

T 

N-C 

PRETEST 

[nrl\ ;;6] 

1 LAU 5: B 1 

1 ,JOS 5:51 
[_ LllC 5: s I 

POSTEST 1 

,- UTA- -, 

l~~s=1 

1 LUC 1 

1 LAU - ¡ 

POSTEST 2 

¡ - .Jos- ~I 

1 DIA 1 

1 LAU 1 

[~~uz-1·· 

Cuadro 8. Ejecución de los sujetos que observaron a un'./ 
modelo itar6n. competente, ante el segundo pr,ci~~ 
blema de conservación de los líquidos.. -}: 

c.- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.- Nivel No-Conservador 



1 

1 

l 

-- - -

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

c 

T 

IRM 5:51 1 IEM 1 1 TRM 1 

Citl 5:51 1 cm 1 1 CIN 1 
N-C 

E6l! 5·21 1 1 1 1 RAU R[IU 

.TOB 5:41 1 . ,TQR l 1 JOR 1 
-

.Cuádro.8. Ejecución de los sujetos que observaron a un 
modelo varón no-competente, ante el segundo 
problema de conservación de los líquidos. 

_ .. r!,lno :1 

NIVEL 

c 

T 

N-C 

PRF.TEST 

G~¿¡ 

1 CAR 5: s I 
1 ELI 5: 91 
1 KAR 5: 61 

POSTEST 1 

.r i<Aie=J 
1 MAN 1 

[-cAR 1 

1 ELI 1 

POSTEST 2 

Cuadro 9. Ejecución de los sujetos que observare 
modelo varón, del cual desconoctan su c~~~"-"·'·'' 
tencia. El ·problema representado es el 
gundo de la conservación de los lfqu1dos;· 

c.- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.- Nivel No-Conservador 



l 
1 

l 

l 
J 
l 

- - ~ 

Grupo 4 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

1 MAR 1 

1 DAN 1 
T 

1 TER 1 

1 MAR 5:3 1 HAR 1 

1 DAN 5:6 1 DAN 1 

N-C 
1 1 1 TER 5:4 TER 

. 1 · HEC 5:9 1 HEC 1 1 HEC 1 
-

Cuadro 10. Ejecución de los sujetos que observaron a un 
· modelo mujer competente, ante el segundo pro:.. 

blema de conservación de los líquidos. 

G 5 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

T 

1 TT7. 5: s I 1 IIZí 1 
¡, ITZ 

1 . ANT 5: s I l ANT 1 1 ANT 

N-C 
1 KEI 5: 4 1 1 1 1 KRI KRI 

1 ERI 5:!'l., 1 ERI 1 1 ERI 

cuadro 11. Ejecución de los sujetos que observaron a un 
modelo mujer no-competente, ante el segundo 
problema de conservación de los Hqui.dos. 

C.~ Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.- Nivel 'No-Conservador 



: ¡ 

Grupo 6 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

1 CRU 1 

T 

1 SAN 5:G 1 1 SAN 1 ! SAN 

1 CRU 5:4 1 1 CRU 

· N-,C 
1 AID 5: 3 1 1 AID 1 1 AID 

1 RAM 5:5 1 1 RAM 1 1 RAM 
· .. 

_:cuadro i2. · Ejecución de los sujetos que observaron a un 
modelo mújer; del cual desconocían su compe
tencia. El problema representado es el se-
gundo de la c.onservación de los líquidos. 

~- - ... ~ . 

NIVEL PRETEST POS'l'r'.S'l' 1 T">,..,..m,...-.m ; 

e 

T 

1 LEO 5 :4 1 1 LEO 1 LEO 1 

1 ANA 5 :2 1 1 ANA 1 ANA 1 

N-C 1 MMM 5 :7 1 1 MMM 1 MMM 1 

1 MIG 5 :9 1 1 MIG 1 MIG \ 1 

Cuadro 13. Ejecución de los sujetos que pertenecen al 
Grupo Control. El problema representado e.s 
el segundo dela conser.vaciónde los lfqui
dos. 

C.- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.- Nivel No-Conservador 



i 

1 
l 
·I 
l 

l 
1 

.-~ 
j 

NIVEL PRETEST POSTEST 1· POSTEST 2 

e 

1 nr& 

1 Lllll 

T 
1 Jos· 1 JOS 1 

1 LUC 

1 DU S·cl 1 DIA 1 

1 LAU 5;81 1 L[lU 1 
N-C 1 . JOS 5 :51 

1 Ll.IC 5-;d 1 T,!lf' 1 
Cuadro 14. Ejecuci6n de los sujetos que observaron a un 

modelo var6n competente, ante el tercer pro
blema de la conservación de los liquidas. 

-- - ~- -

l.fIV<;r PTl1'"1'1'"q'J' ~~-m~-.,. < POSTEST 2 

e 

T 

1 IRM 5:51 1 IRM 1 1 IRM · l. 
1 CIN 5: s I 1 CIN 1 1 CIN 1 

N-C 1 RAU 5:71 1 RAU 1 1 RAU 1 

1 JOR 5:Lf 1 1 JOR 1 1 JOR •·. l ~ 

Cuadro 15. · Ejecución de 1 os sujetos que observaron.-a: 
modelo varón no,-competente, ante el · ter_ce1 
problema de consel'.vación de los 1 fquidos~ 

c.- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.- Nivel No-Conservador 



-, 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

c 

T 

M6t;·5:sl 1 MAN 1 1 MAN 1 

CAR 5:51 1 CAR 1 1 CAR 1 

N-C 
ELI 5:91 1 EL! l l EL! 1 

KAR 5:61 l · KAR 1 1 KAR 1 

Cuadro .16. Ejecuci6n de los sujetos que observaron a un 
modelo var6n, del cual desconocfan su compe
tencia. El problema representado es el ter
cer. problema de conservaci6n de los líquidos. 

Gruoo 4 

NIVEL 

c 

T 

N-C 

[-r~t:~~,31 

1 CAR 5: s I 
1 EL! 5: 9 1 

¡_ Hl<AR i:~I 

l-ttAR=1 

1 CAR l 

1 EL! 1 

l KAR. l 
[-MAR~] 

[-CAR~-~-~ 1 

l EL! 1 

l. KAR· 1 
Cuadro 17. Ejecuci6n de los sujetos que otíser.ilafon· 

modelo mujer competente,ante.el;tercer 
blema de conservación de los lfquidos~·~ 

c.- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.~ Nivel No-Conser.vador 



Grupo 5 

NIVEL. PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

T 

ITZ 5:8 1 1 ITZ 1 1 ITZ 1 

ANT 5:5 1 1 ANT 1 1 ANT 1 
N-C KRI 5 :4 1 1 KRI 1 1 KRI 1 

ERI 5:9 1 1 ERI 1 1 ERI 1 

Cuadro 18. ·Ejecución de los sujetos que observaron a un 
modelo mujer no-competente, ante el tercer -
problema de conservación de los liquidas. 

G 6 

NIVEL. PRE TEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

1 CRU 1 
T 

J SAN 5:6 1 1 SAN 1 1 SAN 1 

1 CRU 5:4 1 1 CRÚ 1 

N-C 1 AID 5: 3 1 1 AID 1 1 AID · I 
1 RAM 5:5 1 1 RAM 1 1 . RAM . '·' 

Cuadro 19. Ejecución de los sujetos que observaron'·¡ 
modelo mujer, del cu a 1 desconocfan sírco~ 
tencia. El cuadro representa la ejec~C:ié 
ante el tercer problema de la conservadé 
de los líquidos~ 

c.- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.- Nivel No-Conservador 



l 
l 
j 

i 
l 

l 
j 

··1•.· 
i 

¡ 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

T 

ILE05:41 1 LEO 1 1 LEO 1 

1 ANA 5: 2 1 1 ANA 1 1 ANA 1 

N-C 
1 MMM 5:7 1 1 1 1 1 MMM MMM 

1 MIG 5: 9 1 1 MIG 1 1 MIG 1 
-

Cuadro 20. Ejecución de fos sujetos del Grupo Control. 
El problema representado es el tercer pro
blema de conservación de los líquidos. 

-- - -

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 · 

e 

1 DAN 1 

T 

l MAR 5:3 l 1 MAR 1 1 MAR 1 

IDAN5:61 1 DAN 1 

N-C l TER 5:4 1 1 TER 1 1 TER .. , > 
1 HEC s;-91 1 HEC 1 1 HEC .·1 · ...• 

Cuadro 21. Ejecución de. los. sujetos que observ.ar:on a··. u 
modelo mujer competente, ante el primer p'ro· 
blema de conservación de la materia. · 

C.- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.- Nivel No-Conservador 



NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

c 

1 CRU 1 
T 

1 SAN 5:61 1 SAN 1 1 SAN 1 

N-C 

•· 
' 1 

.1 Cuadro 22. 

. 1 . 
1 

1 

1 CRU 5:41 1 CRU 1 

1 AID 5:31 1 AID 1 1 AID 1 

1RAM5:51 1 RAM l 1 RAM 1 

Ejecución de los sujetos que observaron a un 
modelo mujer, del cual desconocfan su compe
tencia. El problema representado es el pri
mer problema de conservación de la materia. 

Grupo 3 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 Pnc:m~~m 'l 

c 

T 
1 ELI 1 

1 MAN 5:51 1 MAN 1 1 MAN 1 

1 CAR5:51 1 CAR 1 1 CAR 1 

N-C 1 ELI 5:91 1 ELI 1 

1 KAR 5:61 1 KAR 1 1 KAR l 
Cuadro 23. Ejecución de'los sujetos que observarón~a un 

modelo varón, del cual desconocfan su coinpe.;.,> 
tencia. El problema representado es el pr.f.-· 
mero de conservación de la cantidad discon-.;.· 
tinua. 

'1 

c.- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.- Nivel No-Conservador 



-- - -

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

c 

T 
1 1 ELI 

IMAN5:51 1 MAN 1 1 MAN 1 

1 CAR5:51 1 CAR 1 1 CAR 1 
N-:C 

1 ELI 5: 9 1 1 1 ELI 

1 KAR 5:61 1 KAR 1 1 KAR 1 
-

Cuadro 24. Ejecución de los sujetos que observaron a un 
modelo varón, del cual desconocían su compe
tencia~ El problema representado es el se -
gundo de la conservación de la cantidad dis
continua. 

Gl"UDO 3 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

c 

'T 
1 F.f,I 1 

1 MAN 5:5 1 MAN 1 1 MAN • 1 

1 CAR 5:5 1 CAR 1 1 CAR 1 
N-C 

1 ELI 5:9 1 1 ELI 

1 KAR 5:6 1 KAR 1 1 KAR 1 
Cuadro 25. Ejecución de los sujetos que observarcin .. a .. 1 

modelo varón, del cual desconocian su_ comji1 
tenci a. El· ppobl ema representado .es eL.te1 
cero de 1 a conservación de 1 a cantidad. diS· 
continua. 

C.- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.- Nivel .No-Conservador 



- - - -

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

c 

1 CRU 1 
T 

1 SAN 5:6 1 SAN 1 1 SAN 1 

1 CRU 5:4 1 CRU 1 
·N-C 

1 AI.D 5: 3 1 AID 1 l AID 1 

1 RAM 5: 5 1 RAM 1 1 RAM 1 

. Cuadro 26. Ejecuci6n de los sujetos que observaron a un 
modelo mujer, del cual desconocfan su compe
tencia. El problema representado es el ter
cero de la conservación de la cantidad .dis-
continua. 

Gruuo 3 

NIVEL PRETE<::'l' POSTEST 1 POSTEST 2 

c 

T 

N-C 

Cuadro 27. 

1 ELI 1 

MAN 5:5 MAN 1 1 MAN 1 

CAR 5:5 CAR 1 1 CAR 1 

ELI 5:9 ELI 1 

KAR 5:6 KAR 1 1 KAR l 
Ejecución de los sujetos que observaron a un 
modelo var6n competente, ante el tercer pro·
blema nuevo de conservación de los Hquidos.·: 

C.- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C. - Nivel No-Conservador 



Grupo 4 

NIVEL PRETI:ST POSTEST 1 POSTEST 2 

:~\ 

e ¡ 

I· 
1 MAR 1 

T 

1 MAR 5 :3 1 MAR 1 

1 DAN 5:6 1 DAN 1 1 ll8tl 1 

N C 1 TER 5:4 1 TE:R 1 1 
l 

TE:R 1 

1 HE:C 5:9 1 1:1i.;c 1 1 HEC 1 

¡. ·Cuadro 28. Ejecución .. de ·los sujetos que observaron a un 
modelo mujer competente, ante el primer pro
blema ñuevo de·:conservación de los líquidos. 

"' u 

NIVE:L PRE:TES'l' POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

1 CRU 1 
T 

1 SAN 5:6 1 SAN 1 1 SAN 1 

1 CRU 5:4 1 CRU 1 

N-C 
1 AID 5:3 1 AID l 1 AID 1 

1 RAM 5:5 1 RAM 1 1 RAM 1 

Cuadro 29. Ejecución de 1 os sujetos que observaron. a un 
modelo mujer, del cual desconocfan su compe
tencia. El problema representado és el tero; 
cero de los nuevos problemas de conservación 
de los lfqui dos. 

1 

1 

C.- Nivel Conservador T.- Nivel Transicional N-C.- jllo-Conservador 



l 
1 

C.- Ntvel Conservador III.- Tercer Nivel Preoperatorio 

Grupo 1 -

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

1 DIA 5:6 1 1 DIA 1 1 DIA 1 

1 LAU 5:8 1 1 LAU 1 1 LAU 1 

III 

II 
1 JOS 5:5 1 Gos==J 1 JOS 1 

1 LUC 1 

I 

1 LUC 5:3 1 1 LUC 1 

Cuadro.JO. Ejecuci6n de los sujetos que observaron a un 
modelo var6n competente, ante la tarea de -
·seriaci6n. 

II.- Segundo Nivel Preoperatorio I.- Primer Nivel Oreoperatorio 

G -- 2 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

1 CIN 5: 5 1 1 CIN 1 1 CIN 1 
III 

1 RAU 5:7 1 1 RAU 1 1 RAU 1 

J IRM 5: 5 1 1 IRM 1 1 IRM 1 

II 

1 JOR 5:4 1 1 JOR 1 1 JOR 1 

I 

-

Cuadro 31. Ejecución de los sujetos que observaron a un 
modelo var6n no-competente, ante la tarea de 
seriaci6n. · 



1 

l C. - Ni ve 1 Conservador III.- Tercer Nivel Preoperatorio 

1 

1 

j 
1 

1 

1 
1 

Grupo 3 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

c 

1 CAR 5:5 1 1 CAR 1 1 CAR 1 
III 

1 ELI 5:6 1 1 1 1 1 E[,I i::LI 

1 KAR 5:6 1 l KAR 1 1 KAR 1 

II 

lttANs:sl 1 MAN 1 1 MAN 1 

I 

. 
Cuadro 32. Ejecución de los sujetos que observaron a un 

modelo varón, del cual desconocfan su compe• 
tencia. La tarea representada es la de se-
rfación. 

TI.- Segundo Nivel Preoperatorio 

Grupo 4 

NIVEL PRE TEST 

e 

III 

l m;c .~. 9-¡ 
1 MAR 5:3 i 
[;~ 

II 

I r ~~Ryaj 

- - ~ - .-· 
I.- Primer Nivel. 

POSTEST 1 

r--;IBcf 
1 -MAR- -1 

1 DAN r 

¡- TER 1 

Cuadro 33. Ejecución de los sujetos 
modelo mujer competente. 
seriación. 



l 

C.- Nivel Conservador III.- Téncer Nivel Preoperatorio 

5 -- - - ~ 

NIVflL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

1 ITZ 5:8 1 1 ITZ 1 1 ITZ. 1 

. 1 ANT 5 :s I 1 ANT 1 1 ANT 1 
III 

II 
1 KRI 5:41 1 KRI 1 1 KRI 1 

1 ERI 5: 91 1 ERI 1 1 ERI 1 

I 

Cuadro 34. Ejecuci6n de los sujetos que observaron a un 
modelo mujer no-competente, ante la tarea de 
seriaci6n.· 

11.-· Segundo Nivel Preoperatorio l.-· Primer Nivel Preoperator 

Grupo 6 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e; 

1 SAN 1 

1 CRU 5:4 1 1 CRU 1 1 CRU 1 
III .. 

1 RAM 5 :5 1 1 RAM 1 1 RAM 1 

1 SAN 5 :6 1 1 SAN 1 

II 

_, .. 
.. 
"' .... 

. 

. , 
I l arn 5:s I 1 1 1 

, .... 
AID AID 

Cuadro 35. Ejecuci 6n de 1 os sujetos que observaron a Ul 
modelo mujer, del cual desconocfan su campe· 
tenci a. La tarea representada es 1 a .de se~. 
riaci6n. .· 



c.- Nivel Conservador I I I. - Tercer Nivel Preoperatorio 

-- -

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

1 LEO 5:4 1 1 LEO 1 1 LEO 1 

III . 
1 MMM 5:4 1 1 MMM 1 1 MMM 1 \ 

1 MIG 1 l MIG 1 

II 

1 MIG 5:91 

l ANA 5:21 1 ANA 1 1 ANA 1 

I. 
.. 

II.- Segundo Nivel Preoperatorio l.- Primer Nivel Preoperatorio 

1 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

1 DIA 1 
1 LAU 5:8 1 1 LAU 1 1 LAU 1 

III 
1 JOS 5: 3 1 1 1 1 JOS 1 JOS 

1 DIA 5: 6 1 1 DIA 1 

II 

l LUC 5 :3 1 [ LUC ] 1 LUC 1 

I 

. 
Cuadro 37, Ejecución de los sujetos que.observaron a un 

modelo varón competente, ante la tarea de 
clasificaci6n. · 



C.- Nivel Conservador III.- Tercer Nivel Preoperatorio 

Gruno 2 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

1 

1 

1 CIN . 1 

III 

1 JOR 5:41 JOR 1 1 JOR 1 

1 lrRM5:51 IRM 1 1 IRM 

1 

1 

¡ 

1 CIN 5: s I CIN 1 

II 
1 RAU 5:7 1 1 1 RAU 1 RAU 

i 
.:·'.\ 

.. ·¡ 

1 

I 

; .. 

l. 
1 . j . Cuadro. 38. Ejecución de los sujetos que observaron a un 

modelo var6n no-competente. ante la tarea de 
clasificaci6n. l 

II.- Segundo Nivel Preoperatorio I.- Primer Nivel Preoperatorio 

Grupo 3 

NIVEL PRE TEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

1 CAR 5:5 1 1 CAR 1 ,-CAR. 1 

III 1 
1 ELI 5: 9 1 1 ELI 1 1 ELI. 1 

1 MAN 5: 5 1 1 MAN 1 1 MAN 1 

II 

l _MR. 5:6 1 1 ~~~ 1 1 KAR 1 

I 

Cuadro 39. Ejecución de los sujetos que obser.varon a un 
modelo varón 0 del cual desconoc'fan la campe"' 
tencia. La· tarea representada es 1 a de cla·-.,., 
sifi caci6n. 



---. 

C.- Nivel Conservador 111.- Tercer Nivel Preoperatorio 

Gruoo 4 

l NIVEL PRETEST POSTEST·l POSTEST 2 

' ! 

l 
1 
! ¡ 
1 

l 
i 

1 

e 

III 

1 HEC 5:91 1 HEC 1 HEC 1 

1 MAR 5: 31 1 MAR 1 MAR 1 

1 DAN 5 :6 1 1 DAN 1 DAN 1 
. II 

1 TER 5:41 1 TER 1 TER 1 

' 

'.[ 

Cuadro 40. Ejecuci6n de los sujetos que observaron a un 
· · modelo mujer competente, ante la tarea de 

clasificaci6n. 

11.- Segundo Nivel Preoperatorio I.- Primer Nivel Preoperatorio 

.... ._ .... _,~ _, 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2 

e 

1 ANT 5: 5 1 1 ANT 1 1 ANT 1 

III 
1 KRI 5:4 1 1 1 1 1 KRI KRI 

1 ERI 5:9 1 1 ERI 1 1 ERI 1 

1 ITZ 5:8 1 1 ITZ 1 1 ITZ 1 

II 

I 

-

Cuadro 41. Ejecución de los sujetos que observaron a· un· 
modelo mujer no-competente, ante la tarea de.· 
clasificación. 



,'i 
i 

1 

1 
l 
l 

C.- Nivel Conservador III.- Tercer Nivel Preoperatorio 

Grupo 6 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POS TEST 2 

e 

'• 

III 

RAM 5:5 RAM 1 1 RAM 

SAN 5:6 SAN 1 1 SAN 

CRU 5:4 CRU 1 1 CRU 

II 
AID 5: 3 AID 1 1 AID 

I 

Cuadro. 42. Ejecución de los sujetos que observaron a un 
modelo mujer, del que desconocfan su compe-
·tencia. La tarea representada es la de cla
. s1ficación. 

II.- Segundo Nivel Preoperatorio r.- Primer Nivel Preoperatorio 

Gruno 7 .. 

NIVEL PRETEST POSTEST 1 POS TEST 2 
e 

III 
1 MMM 5 :71 1 MMM 1 1 MMM 1 

1 LEO 5:41 1 LEO 1 1 LEO 1 

1 ANA 5:21 1 ANA 1 1 ANA 1 
II 

1 MIG 5:91 1 MIG 1 1 MIG 1 

I 

., 

Cuadro 43. Ejecución de los sujetos del Grupo Control,· 
ante la tarea de clasificación. 

-1 



ANEXOS 

ANEXO 1 METODO DE SELECCION DE LA MUESTRA 

El prcu=edirnient.c• t-1t1lizadc1 pc1ra la selección de la 
mL~estra de la presente investigación fue el siguiente. An
tes de iniciar fue necesario determinar el tama~o de la 
muestra y elegir una tabla de números aleatorios. En este 
caso, el tama~o de la mt.i~stra fL,e de 28 st.ijetos y la tabla 
de nl'uneros a leat.or ic1s •::¡ue ::::.e seleccionó f1.Je 1 a 'ltle cifrec:e 
Rojas Soriano (35, pag, 267). 

El método en si consistío en los siguientes pasos: 

1.- Come• prirnet- pas1:1, se i::·btt.ivo •.u-1 .. rnarc1:1 de m1..iestra 11 11:1 
cual consiste en elaborar un listado en órden alfabético de 
todos los nombres de los sujetos que conforman la población, 
asignéndoles a cada uno de ellos un número progresivo, empe
zando poi- el 1 y cont111uando hast8 I~ <tama~o de la pobla
ciórs). En la presente invest.i9ación ·fue N=E·O~ pc1r tanti:1, la 
lista comprendió 60 números .. 

2 •. - Luego, se determinó el número de dígitos del tama~o de 
la población. Como el tama~o de la población fue N=60, el 
número de los dígitos fue 2. 

3.- Se procedió después 
de acuerdo con el número 
los números de la tabla 
lumr1as. 

a separar las columnas de la tabla 
obtenida en el paso anterior. Así 
fueron separados de dos en dos co-

4.- Para determinar el lugar especifico dentro de la tabla 
dor1de se daría 
corno col u ron as 
tabla elegida 
del 1 al 24. 
fut-icionó comc:r 

inicio al conteo, se sortearon tantos 
cc1r1t.er-1ia la tabla seleccir.:•nada.. Asi ~ 

cot1tenia 24 columnas 
El número que se 

la coorder1ada ::-:: .. 

se sortearon los 
obtuvo de este 

r1(4met·c1s 
•=cirno la 
núrnerc:is 

sort.eo 

5. - Cc•rnc1 sig1 . .aient.e pase•, fuerot1 sort.eados tar1tos n1:.arnerc1s 
como renglones contenia la tabla citada~ es decir~ se sorte
aron lc•s nL'uneros del 1 al 22.. El nl..:'.arnero obtenido de est.e 
sorteo funcionó como la coordenada Y. 

6. - Posteriormente, se bL.asc6 en la t.abla el t1l'nnerc1 de co
lumna <X> y el número de renglón (Y) y se se~aló el número 
0::1t.1e aparecía er1 la ir1t.erseccié.1n_, si c1t1servaba se este núrnerc1 
era igual o menor que el tarna~o muestral y si ese era el 
caso se seleccionaba, consider~ndose como el número iriicial 
de la lista de la muestra; si este n~mero era mayor al ta-

I 



II 

mat-;o rnue.s:tral. se ignoraba cont1nuat"11josi;: 1=.::-n ·.=l s-19qi~t·1te. 
F'ara obtener los nLHnt:n·i:1s restanl.:.es se ci:1r1t inuó en la rni;;rna 
1= 1::ilurnr1a en f•:•rrna descendente~ ~-.asta •:1bt.ener los 28 nl~rne1·c1s 
de la rnuest.ra. 

7.- En este procedimiento 
t1~met·o~ de tal manera que 
número ya seleccionado se 
llas ocasiones poster·iot·es 

se había\ 

sólo se contó ut1a sola vez cada 
en a·=1uellos •=;;,.sos en los que un 

repet.:ié\, se ígt1eira\ban t.c11::.iE\S a•=tui:::
a la prirnet·a .. 

E:. - Comc1 
•=L~ar1dc1 la 
lLnnna del 

columna se agoto~ 
ladei derechc1. 

cc.1rnp 1 etc\ do el 
se cc•nt.1nuó er1 

tama~o muestt·al 
la siguient.e co-

'::J.- Pc1r 1...".lltirno, se procedió a elaborar· 1...w1a lista de las per
sonas cuyos númer·os ft~et·on obtenidos, y esa constituyó la 
lista de la muestra que represeritó a l~ población. 



III 

ANEXO 2 MUESTREO ALEATORIO SIMPLE 

Para este método~ el procedimiet1to consistió et1 los si-
9l~ i et"lt.es F•as•:•s: 

~) Se enrollaron tantos trozos de papel como fLle necesario 
para igualar el tama~o de la población (N=60>, esct-ibiendo 
1..tr1 n1:unerc.1 en cada1 unei de el lc•s:- corner1zc::.\ndo p1.:n- el 1 y 'fina
l izando con el 60~ 

b> Se conceritraron er1 fot-rna desordenada todos los papelitos 
en uti recipiente y, posteriormente, se fueron ext1·ayendo al 
C\Zar, ·-~no pcir- une• hasta cornpiet.ar el t.arnar=;o de la muestra. 

e> Se procedió a elaborar una lista de las pet·sonas cuyos 
n~meros fueron extraidos, y esa constituyó la lista de la 
rnuest..ra. qL1e representó a la pobJ ac16n. 



ANEXO 3 INSTRUMENTO DE PRETEST Y POSTEST 1 Y 2. 

El 'fo1~rnat.i:i del instrtunento de evalL,aciór1 ut.i 1 izado corno 
pretest~ postest 1 y postest1 2 ft'e el s1guiet1te: 

Nombre=--------------------------------- Edad ___ ~---------Fecha de nacimiento _____________________ Sexo ____________ _ 
8rado _____________ Grupo ________ Proft··-------------------Fecha ____________________________________________________ _ 

SECCION I Conservación de las cantidades continuas 

TAREA 1.- Conservación de los líquidos <Trasvase> 

a) Present.ación de los vasos: 11 Agt~í t.er1go estos deis vascis <A 

y A•> 1 miralos 1 ¿son igt,aleE o djferentes? ----------------
¿en qué te fijaste para decir que son ••. ? ________________ _ 

b>-E1--;xp~~i.~;ñt.ad~~-pon~--jGg~-~~-~1-~~~~-A-Y-Pid~-~l-ñiP;o 
gue ponga lo mismo de jugo en A 1

7 ¿Hay lo mismo.de jugo para 
tomar agul (Al que ac6 CA'>? _______________________________ _ 

¿cómo sabes eso?--------------------------------------------

el Ant.icipaci6n1 Pt·eser1t.ación del vasc• altc• y delsiadc• CBJ. 
¿91 pasas el jugo de este vaso <A') a este otro CB>~ ¿Qué 
crees que va a pasar?---------------------------------------

1. - Primer Trasvase: ¿Hay lo rnisro1::i de: jugo aquí <A> qL~e acé. 
(B)? 

¿en qüé-t.e-d~~t.e-~~;ñt;-p;~;-d~~~~~~~?=:==:::::::::::::::::= 

ci>~=-Añtici?~ci6ñ;--Preseñ~acióñ-cie1--vasc-añcho--v-chaparr~ 
CC). Si t~ pasas el jugo de este vaso <A 1

) a este otro <C>. 
¿Qlté cr-ees ·=iue va a F•asar? _________________________________ _ 

IV 

2. - Segundo Tt"asvase: .~.Hay le• rnizrno de jLl9C< en este IA> que· 
en est.e CC) ··?------------------------ ¿,=,~·mi:1 sabes qLte ...... ? __ 



e) Anticipación: 
D2

, Dº, IJ-+> .. Si 
c1t.r•:)s :o ¿.=rué •=rees 

presentación de la serie de vasitos <D 1 , 

pasas el jugo de este vaso CA'J a estos 
que va a pasar?------·---------------------

3.- Tercer Trasvase: ¿Hay 

eti estos (DA:o2,3 y 4)?-------------------------------------
¿en qu~ t8 fijaste para saber .•. ~?-------------------------

TAREA 2.- Conservación de la Cantidad de Materia 
<Deformación de plastilina) 

a) Presentación de la bola testigo CP> y la masa de plasti
lina, para solicit.ar al rdt-:;o la c:or1'f'ecciót1 de c1t.t·2( bc•la 
igual CF' 1 ). ¿,Hay lc1 rnisrn·~ de plast.ilina a•=iuí CF'> y a-=11 • .ií <P')? ______________________________________________________ _ 

¿cómo sabes ••• ?---------------------------------------------
b) Anticipación: .::,.qué crees que va a pasar si a este\ bol i t.a 

la hago larga?----------------------------------------------

4. - Primera De'formación: ¿Hay lo rnisrnc• de plasti l ina aqL~í CP) que ac6 181? ___________________________________________ _ 

¿.C6rnc1 sal:ies ••• '? ---------------------------------------------

el Anticipación: Retorno de la salchicha a P', juicio de 
e•4uivt:tlencia inicial. ¿G.~t-'~ r::re-e:=: •:"Jue ·.1w ~ r:iasa1· SJ. etplast.o esta bolita CP')? __________________________________________ _ 

5.- Segunda deformación: l.Hay lc1 rnisrnc1 de i=•last.ilina C:lCIUÍ 

<PI y acá CT)? ---------------------------------------------
l.En •=1Llé t.e fijaste para saber .... ?---------·-----------------

e) Anticipación: retorno de 
inicial. 81 partes esta 

crees 

T a P 1 
:i 

bolita 

va 

juicio de la igualdad 
<P 1

) en cachitos 
Pasar? ______________ _ 

V 



6. - Tercera Deformación: ¿Hay lo rnisrnc• de plast.i 1 ina aquí 
(f') y acá (se~alando todos los cach1tos)? __________________ _ 

zcóm;;-~-;st~-qü~-~-:-:?======================================== 

SECCION II.- Conservación de Cantidades Discontinuas 

TAREA 3.- Conservación de la cantidad 
dulces) 

(Trasvase de 

al Presentación de los vasos testigo CA y A'), juicio de 
igualdad de los mismos. Presentación de dos montones de 20 
dulces redor1dos de ccilcires. Petición de '4Ue el n1;.:;o p 1:w19a et1 
A 1_.1nc• pc1t· l.lnc1 los dulces de uno de los moritones~ al parej1:1 
que el experirnent.adcir por1e los del c•t.rc• montón er1 el vaso A. 
¿Hay lo mismo de dulces par·a comer aquí <A) y acé <A 1 )? 

¿cómo sabeE .. ? ________________________ ---------------------

¿si hago un collar con estos dulces <A> y otro con estos 
<A 1 > , ¿van a ser i gl.tal de 1 argos/? 
a> Anticipación: pr-esent&ción de -1~-~;;p;-d~-~~g;::;~-(C~T:--Si 
pasas los dul,=es de e;.te vasc1 <A'> a est.e______ <Co> ~ ¿qué 

crees que va a pasar?---------------------------------------

7.- Primer Trasvase: l.Hay lo rnisrnc• de dulces para c1:1mer en 
es te < A) y er1 es t.e < Co) ? 

¿En g1...1é te "f í j aste para -~;b~;:-.~u;:-:-:-?:::==================-

b) Anticipación: presentaciór1 del vaso <C>. Si pasas los 
dulces de este vas.e• CA') a este (C) 7' ¿ya a seg1.Jit- siendo li:i mismo de dulces? ___________________________________________ _ 
¿Cómo van a ser los collares? ______________________________ _ 

8. - Segundo Trasvase: ¿Hay lr:1 rnisrno de dulces para ccirner 
aqui IA) y acá ICl? ________________________________________ _ 
¿en qué te "fijaste para saber que .•• ? ______________________ _ 

VI 



el Anticipación: i=·t·esent.c\C i ón de la serie de vasitos CM 1 ~ 

;.-::,~y 4 }. Si pasas.los dL1lcesde est.evaso (A'> a0::stc•s 
vasitos (se~alando todos los M>, ¿.Va a haber lo mismo de dlllces para comer? _________________________________________ _ 

9 .. - Tercer Trasvase.: ¿Hay le• rn i srnc• de dulces par a ceirner El•::¡u l. 
<Al yac• 1M) ••• ? __________________________________________ _ 
¿cómo le hiciste p~ra saber ••. ? ____________________________ _ 

SECCION III.- Problemas Adicionales de Conservación de 
Líquidos. 

1 O .. - Primer Problema.: pras~r1t.aci éin de deis vas..:1s pe·~tte:;'~ic•s de 
iguales dimensiones: DJ. y D 2 .• arnbc1s car1 aprc•xirnadarnerite 20 
ml de jugo. Solicitud de Jl1icio de equivalencia in1c1a1. Se 
presenta Lln tubo de vidrio largo y d~lgado CTu> y se realiza 
el trasvase del líquido de D~ a Ttl. ¿Hay lo mismo de jugo 
pat·a tornar a•=iL'í (DJ.) y acá <Tu)? 

t!_.en ·~t~é te diste c•Aer1ta ••• ::·-----============================ 

11. - Segundo Problema: se pn1:::s~r1t-an d•:1s va.seis t.est.i91:1: A cc1n 
1€10 ml y A 1 c:cw1 100 rol de j1_.i•;ic1. apn:ixiroadarnente ¿Cuál de lc1s 

vas.crs ti ene rnés j L~gc1'i"' ---------------------------------------
Se presentan otros dos vasos: delgados y altos <By B'). El 
experirnet1t.adot- viert~ el jtl•;io de A' er1 B'. ¿l::JL~é crees que va 
a pasar si ahora pasas tú el j1_.¡•:ir:• de est.e vasc1 <A> en este (8)7 _______________________________________________________ _ 

12. - Tercer Problema: se presentan los vasos t.est.i•30: A cc•n 
18(1 rol y A 1 •=on 100 rnl de j1A•;l.:l:o ar:.,·-c•xiroadarner1t.e • 
. ±_.C1.Jál de los dos vascis t.ier1e rnás ju·~c·? 
se· pres8i-it.at·1 ot.r 1:rs: deis vasc·s: anchos --y-¡;a;J;;s-cc-y-¡::7 )-;-El 
experimentador vierte el jugo de A' en C' y dice: si tú 
pasaras el jugo de este vaso <A> a este otro CC>:o ¿qué crees 

que va a pasar? --------------------------------------------Se real iza el trasvase. ¿por •4ué crees gue pasó eso?--------

VII 



SECCION IV.- Seriación 

a> Presentación de la serie de palitos: 

13.- Primer intento: 
chico al 

Primer intet1to 

~n 

Haz 
en orden estos palitos del rn~s 

una escalera. _________________ _ 

Segundo intento 

Solicitudes del experimentador Acciones del ni~o 

-Detras de la pantalla: 

VIII 

Lo hace No lo hace ____________ _ 



SECCION V.- Clasificación 

15.- Presentación de las 24 figuras de pl~stico con formas 
·:=reornét.r i cas er1 de~ori:len. Se le pi de al niño: 11 h~z rnc•nt.cw1es 

poniendo junto lo que va junto
1

'·----------------------------

------------------------------------------------------------¿puedes hacer más montones de este montón? _________________ _ 

Inclusión de clases 

¿Qué hay més ----------------------º 



., ... -.,. ··-· ··--· - - ... 

; !_\, 6 L~ 6 8 L\ .6 /\ 6. .6. 6 · -6 1\ · ' 

t 4:· D. 
r· & ~ ·D. 
::: ' - ' 

)r 
!•' ·.> 

\· .. 

D. 
D,. 

_6 6 _6 D. 
.6 6 L D 

: L~ ~ ~ .. ~ . ~ ~ ~, 
f i• 
' . ; ~,' 

'.·" l''.6 . L D... 6 .6. .6 · l 
:· l 6 L D. l~. · ~ .6 L 

r. . -

_6 /\ 
.6 /\ 

/\ /\ 

D. 
.j 

" D. !},. e:, _.¡ 
. . ), 

D. !i fs.. Ls<j 
. . "' ~ 

,:~ 

/\ /\ . /\ ·. /\ .¡ 
~ .~,-~ f 

· .. '\ 6·· !\ .· 
\\ " - .... · 

i /i.····¡~ 

___ -l~, l~ D : 

t.·fs·.6 ... D.·6 .6·.6--6·D,·¿ .6.·.6 ;/i.·.6· 1 

t" ... : .. .. --. . ' ' . :.. . •· -· .... · .. ... -:\ ... é : .. ::e .' · 

·:.',,. - -- ... ' - 6 66 o. 
¡ . ' 
1 . • ¡ .. -~-· .... \,o ooo 
¡-. ~- . / o .ALJ_ o /\. L _·. LJ 
l.' ' 

r " '/\', . . . .. 
¡. . '/\ ••. :: /\. · .• J' 

~: ~- L-..:;. ·-·~ 

k 6 6 _6 L ( J LJ L:rLJ 1 
1. 
1 

~ 8 !i .6 t 
/""-., LJ ó ('¡. .. _ _! 

~:. 
l _! 

6 !:>. ¡\_ ... \ ... 



BIBLIOGRAFlA 

1. - BANDURA, A.. Social learn1n.::i t.he~. la. <ed) Pt·ent.ice-
Hal l: En·:ilewood, N.,1., 1977, pp. 1-247 

:2. - BANDURA, 
learn1t19''. Eti Bet·ki:1w1t.z, L. Advances ir1 expi=-t-1m,:::.nt.al s~:i•ial 
psycholoc:iy. Vol. 1, 1965 U:d pp. 1-5!5 .. 

:3.- BANDLIRA, A. y M•=DONALD, F • .J., "The influencie of sc•cial 
re1nforcement and th~ behavoir of models in stiaping 
children 1 s moral jl~d9ment 11 • Journal of Abtiot·mal and Social 
PsicholoQy. 1963, Vol. 67, PF'• 274-281. 

4.- BANDURA, A. y 
Aprend1zaJe social 
Alianza Editorial, 

WALTERS, t.rad. An:;iel 
y desarrollo· de la personalidad. 
1 ·:174. pp. 1-29:<. 

Riv1ére. 
Madrid: 

::;. - BCITVIN, G •. J. y MURRAY, F.B. ''The efficacy or peer 
in the acqu1sition of 

1975, vol. 461 pp. 796-799. 
mc1del1ng dnd so1=1al 1=onflict 
cor1servei.t.icir1 11 • Chi l Dev.:.loprnent .. 

6,- BRODY, L"i.H. y STONEMAN, 2. "Peet- irnit.ation: an 
examination of estatus and competence hypotesis. Journal of 
Genetic Psycholo.;::¡y, 1981, 146(2), pp. 161-170. 

7~ - CALLE.JA, B. N. "Factores ·~ue a'fec:tar1 la irnit.ac:iór1: se>::c1, 
edad, y consecuencias de la conducta del modelo y del 
•:.bservadc1r 11

• Tesis de Licenciatura, Facultad de F's.icolc•gía, 
U.N.A.M, 1'"76. pp. 86-116. 

:3. - CAMPBELL, D. y STANLEY, ,T. experimentales Y 
c:uasi-expermentales en 
Aires: Amorrortu, 1979, 

la investiqación social. Buenos 
pp. 31-53. 

9. - CHARBONNEAU, C. , ROBERT, M. , BOURASSA, G. y GLAUDU-
BISSONNETTE, S. "Ubservational lear·ning of quRntitv 

generalization tasics' 1
• 

Vol. 12, pp. 211-217. 
conservation and Piaget1an 

'Developmental Psvc:holoqy. 1976~ 

10. - CHARBOMNEAU, C. y ROBERT, M. "Obset-vat.ic•r1al learning of 
quantity c:onservat1on 1n relation to the degree of confitive 
•=or1flic:t 11

• Psxchc1lr:rqy RepC•t·t.s, (1977>, Vol. 41, '3'75-9:36. 

11.- DELVAL~ J. A. Lecturas de psicoloqia del ni~o. Madrid: 
Alianza editorial, Vol. I y Vol II~ 1978. 

12. - FLAVELL, 
Bt..~eneis Aires: 

J. La psicoloQia 
Edit. F'aidós, 1971. 

~volutiva de Jean PiaQet. 
pp. 1-484. 



13.- FRAISSE, P. y 
led). Bue"os Aires: 

F'IAGET, .J. ci:irn.. La rnt.el1qenc1~1- la .. 
edit. Paio:Jéos, l':il78, pp. 14::<-252. 

14. - 130MEZ. P., GIJA.JARDIJ, E. et. i:d.. Manual de apl icC11::ión d~ 
la Prueba Mont.err~Y (para ~rl~Pos 111teqrados). México, 
Dirección General de Educación Especial, S.E.P., pp.1-19. 

15.- INHELDER, B., et. al. 
conocimiento. Madr·id: edit. 

Aprend1za1e y 
trtc·t·at.a, S .. A., 

estruct.uras del 
197~ .• pp. 1-366. 

16. - LINDZEY, 
psychol 1:iqy. 

Vc•l. I, l '5'68, 

G y ARONSON, E. Ihe handbook of so•::1al 
Ma=.sa.::h1 . .,setts: Addison-Wi:S'l~y P1.lbl ish1r19 Cc1., 
pp 136-149. 

17.- MURRAY, F.BM ''AcgL~isition of conset·vatiori throLlg social 
interaction''. Developmental Psycholoqy, 1972, Vol. 6, PP 1-6 

18. - MURRAY, .J. F'. "Sci•= i a 1 1 ea r r1 2 n-:i and c 1::i•3n i t. i ve d~ve l oprnent. 
modeling ef~ects on c~1iJdren's understanding o~ 
cc•nservat.:.1c:1n" .. Br1t.1sh .JoL-'rnal of Psychcilcrqy~ 1974:- V1:1l. 65, 
pp. 151-1€.[I. 

19.- PIAGET, .J. Ps1ccilociía 
J.C., Buenos Aires: Psique, 

de la inteligencia. 
1969, E=·P· 1 -237 .. 

Trad .. Foi;;.~, 

20.- PIAGET, J. La formación del símbolo en el ni~o. México: 
Fondo d~ Cultura Económica, 1961, pp. 1-401. 

21.- PIAGET:o ..J. La r-=pt-esent.aci~1r1 d~I rni..w1do .=.n el riit"=;o. Ed. 
Mc1t~ata, S. A. Madt-id, 197!5. Ter-cera ed1ci1~n. pp. 1-

22. - PIAGET, .r. 
Barcelor1a: Barral, 

Seis est.1.1dic•s de psicoloqía. 
1'5'74, pp. 1-227. 

7a. <edl, 

23.- PIAGET, ... r. Biolociía y i::•:.t1ocirnient.o: er!?_ayo sc•hr'= laz 
relaciones entre las r~Qulaciones orQénicas y los procesos 
cc1C1t1oscit:-;:vos. 7a (ed). Mé.-:.::ico: Edit .• Siglo X:X:I, l';t83, pp .. 
1-338. 

24.- PIAGiET, .J. Eg1..~ilibt-ación de li:\S est.r1..Jctt~ras coqnit.ivas. 
Pr•::<blema c:entral del desarrol lc•. Trad. Edl•ardo Bustos. 
Mexic:o: Siglo ~!,)-(!, 1941, pp. 1-201. 

25.- PIAGET, J. El estruc:turalismo, 3ra. 
Proteo, editores. 1971~ pp. 9-65. 

26. - PIAGET~ ... r. El nacirnient.ei de la it1t.el i•:;iei--1cict err el niñc•. 
Madrid: AgLlilar, 1972, pp. 1-314. 



27. - F'lAGET, 
cantidades 12n 

:385. 

.J 
el 

e INHELL,.Ek, B. ~1 desat-r·ollo rl~ 

Nova 1e1-r·a .• 1971 .. r-·p .. 
l .. ~ 

1-

28.- PIAGET, .J. e INHEL[:•ER, B. Génesis d~ las estructtlt·as 
lóqicas ~n el ni~o: rla5ifirac1ones y 
(ed>. Buenos Aires: edit. Guadalupe, 1976, 

s~riac:i1:in+=-s. 

pp. 1-316. 

29.- PIAGET, J. e INHELDER, B. Psicolo~ia del 
<ed). Buenos Aires: Ninus, 1974, pp. 1-15::::. 

4a. 

30.- PIAGET, 3 y SZEMINBKA, 
4a .. <ed>. Buer-1c•s Aires: edit. 

l~ét1es1s del nt'.lrnero en el ni~;c.1. 

GuadalLlPe~ 1975~ pp. 1-289. 

31.- PIAGET, Jet al. Epistemoloqia qenética y e9u1libra
ci6n. 't.rad .. Revu.:ltas, J.M. Madrid: Fundamental, 1981, pp .. 
1-1E.6 

32.- ROSENTHAL, T.L. y ZIMMERMAN, B .. J., "Model ing t•y 
exernplificat.ior1 and ir1strL~ct.i•=*n in t.rair1in9 conservat.1i::')n 11

• 

Develccprnent.al Psvchc•lc1-=ay, 1972, Vol. 6,. pp. 39:2-401. 

33.- ROBERT, M. y CHARBONNEAU, C. "Efects de l'enoncé d'un 
probléme d 1 inegalité sur 1 1 acquisition de la conservation 
par c1bservat.ic1r1 11

• L'Ann.6 F'sycholocii•3u~:o 1979, Veil. 79, pp .. 
39::<-409. 

:34. - ROBERT, 
at-9urner1ts •:lu 
c1bservat.icir1 11

• 

M. y TURCCOTE, F'. 1'Position serielle des 
modele et. BPF•rent.1ssa9e de la conservation par 
L 1 année Psychol0Qi9ue, 1983, 83, pp. 91-102. 

35. - RO ... TAS, S. R. Guia para t-eal izar ir1vesti9acic•nes 
LU-1 i vet-s í tar i os, sc•ciales. 4a. (ed>. Mél<ic1:1: edit.. Textos 

U.N.A.M., 1979, pp. 59-88, 163-167 y 267. 

36.- SHAW, 
psvcho l oqy. 

M. E. y COSTANZO, P.R., Theories of social 
New York: McGraw Hill Books, 1970, pp. 51-68. 

::<7. - SILVERMAN, I. W. y 1;>EIRINGER, E. "Dyadic interacticm an 
conservation induction: ~ test of F'iaget 1 s cquilibr?tion 
model'1

• Children Development, 1973:- vol. 44, pp. 815-821. 

::<8.- BTREMMEL, A.J. y LADD, a.w. "Children's select.ive use 
or peer informants: criteria for making information-seeking 
decisions 11

• Journal of qenetic psychaloqy, 1984~ 146(4), 
541-550. 

:<9. - THOMAS, ,T. H. , L>UE, K.M. y WIGGER, D.M. "Effects C•f 
competence and sex 
behavoir 11

• Journal 
325-332. 

of perr models on children 1 s im1tative 
C•f Genet.ic Psychc1lc1<:1y, l';.l8E .... 148 (3), pp. 



40.- WA•:'iHORN, L. y SULLIVAN. E.V. "The e:···r:·lr::·t·at1•:<r1 of' 
transition rules in conservation of qL~ant1ty Csubstance) 
1..~sing 'filrn mediat.ed rni:1del1n9 11

• Act.a ~choli::i~~' 1970:0 vol. 
3:2~ pp. 65-80. 

41.- WALLON, H., PIAGET, J. ICom.J Los estadios en 
~e_,s=i-=c"'c~· l~º="'~í"ª"----'d,_,•=l _ _,,'"'-,"'i..,_~='"",c"'•. B1...1enc1s A i res: Nueva V is 1 ón.. 1 ·37 7. 
pp.41-50. 

iGV 



I N D I C E 

T E M A S Pag. 

1.- DEDICATORIAS Y AGRADECIMIENTOS 

2.- PROLOGO 

3.- RESUMEN 

4.- INTRODUCCION 01 

5. - CAPITULO I. - TEORIA DEL DESARR•JLLO COGNOSCITIVO 
DE JEAN PIAGET. • • • . • . . • • • • . • . . • . . • • • • . • • • • • • • . • • . • 11 

Periodo Sens.oricr-mot.ot-.......................................... 26 

Período Preoperacional.......................................... 37 

Periodo Operacional Conc1~eto........................... 47 

Categorías Especi~les. Nocíór1 de Conservación ..... 56 

Conservación de la cantidad de 1 ígtüdos........ 61· 

Conservación de la materia o de la cantidad 
t'isica.......................... . .. .. .. .. .. .. .. . .. . . .. .. . . . . .. .. . .. 65 

Conservación de la cantidad disccint.inua............ 68 

Noción de Clasificación........................ 71 

Noción de Seriación............................ 75 

Periodo de las Operaciones Formales................ 79 

Factores del Desan·ol lo........................... 81 



6. - CAPITULO II. - TEORIA DEL APRENDIZA,lE SOCIAL DE 
ALBERT BANDURA. • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • . • • • • • • • • • • • • 87 

Experiencia Directa o Aprendizaje por las Conse-
cuencias de la respuesta ............ · ............... 94 

Experiencia Vicaria o Aprendizaje por medio de 
Modelos............................................ 96 

Procesos de Atención .•.•••••••••••..•••.•••...••••• 99 

Procesos de Retención .............................. 102 

Procesos de Reproducción Motora .............. ~ ..... 104 

Procesos Motivacionales •••••••.•••.•.•••••••••.•••• 105 

7. - CAPITULO III. - RESEÑA l'E INVESTIGACIONES SOBRE 
EL TEMA •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 111 

8.- CAPITULO IV.- INVESTIGACION •••.•••••••••••••••.•• 140 

Método •••••.•••••••••••••.•.••••••.••.•••.••••••••. 143 

Dise~o Experimental •••.•.•••••..••...••••••••••••.• 153 

Procedimiento General •••••••••••••••••••••••••••.•• 178 

9.- CAPITULO V.- RESULTADOS •••••••••••••••••••••••••••• 180 

An6lisis cuantitativo •.••.•••••••••••••••••••.••.•• 180 

Anil.lisis cualitativo .••.••.••••••.••..••••••• • •••.• 189 

Interpretación de los rezultados ...•. ~············· 214 

CONCLUSIONES • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 219 

Cuadros,. gráficas y tablas de 1--eferencia 

12. - ANEXOS... • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • . • • • • • • • • • • • • • • • • I 

13. - BIBLIOGRAFIA....................................... gI 


	Portada
	Prólogo
	Resumen
	Introducción 
	Capítulo I. Teoría de Jean Piaget 
	Capítulo II. Teoría de Albert Bandura
	Capítulo III. Reseña de Investigaciones sobre el Tema
	Capítulo IV. Investigación
	Capítulo V. Resultados
	Anexos
	Bibliografía
	Índice



