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INTRODUCCION

El  tema a desarrollar es la filosoff{a de la educacidn en Fablo

Matorp. Como tal, no se trata de un andlisis euclusivamente

pedagdogico del tema sino llegar mads alla, a l1a esencia de laos

postulados filasdficos del miamo.

Un andlisis filosdfico como este, debe partir de un eiamen general

de 1las situaciones sociales, polliticas y econdmicas dél  momento.

Mario. Bunge menciond al respecto que todo progresc y anblisis

cientifico y social conlleva asimismo un progreso {filosdfico

Y
vigeversa, Ubicandolo en su contextp histarico serd mas  facil
comprender las posiciones del autor, que de otra forma podrian

resul tar confusas.

Pablo Natorp y su pedagogfa representan uns etapa importante en el

desarrolla de la educacién contemparanea. Entendid a la educacibn

como funcidn importante de la comunidad, como una parte integral

en ta farmacian humana, dando gran importancia al desarrolilo de la

voluntad v de 1a ética, de ahil que fuera uno de los defensores de

1a educacidn unificada.

Lé pedagogia de Natorp sugiere una forma de vida completa en todos

sus aspectos, parte . de la realizacion de esta propupsta de  vida
serd producto de unz educacidn dentro de 1o comunidad social, que

Bs la Anicas instancia gue le dacd @) hosbre su cardcter de huemano.



Easta educacidn tendra todos aquellos fundamentos que dentro de la
vida social estén implicados, teniendo presente que su
participacidn dentro del proceso tendrd un lugar adecuado, sobre

Vtodo en grado.

ﬁEl ’hombre se educa en la medida gque se culturaliza. Pero 1la
cultura es el conjunto de los bienes culturales de 1la sociedad.
El concepto de pedagogfa social significa 1 reconocimients de que
la educacidn estd condicionada socfialmente. La fuente objetiva
del proceso formativo es la comunidad educadora. Por ello, haY
que Vpartlr de las funciones basicas de la vida social, dentro de

las cuales filgura el Estade como factor pedagdgico.!"i”

Natorp no olvida en ningan memento el caradcter individual  del
sujeto, peFo esta individualidad no serd examinada desde. un
aspecto eﬁclusivamenta psicologista vy ﬁoral, como 1o hizo Herbart,
sino’ que,ben la concepcian de Natorp deberd estar en armonia con
los objetivos planteados por toda una comunidad. Se propone
entonces un desarrollo libre de la individualidad con miras-a un

fin superjior y mas bumapo todavia: la comunidad.

Este deber ser, este fin pedagégico, esta maxima social, tendrd a
su ver toda. una fundamentacion filozdfica (con todo lo que &sta

abarcalY y su contenido adquiere zentido en lo gue Matorp denomina

todera. concepto que oo A prbbado dentro de la actividad empirica,

pero cuva wvalidez moral rebasa en mucho eskta situacidn  fanita -y
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transitoria. Serad regida por leyes de la conciencia que no estan

del todo determinadas por las leyes naturales.

' Este fin pedagdgico sdlo serd logrado a través de la formacidn de
la voluntad, gue noc es mads que elevar a maximas todas estas leyes
del intelecto con miras a un progreso en la comunidad secial,  sin

la cual el hombre pierde lo mds humano que tiene.

La formacidn de la voluntad es gradual. Comienza desde que el
niffo es pequeffo y es movido por  impulsos vy percepciones,
Pasteriormente estos impulsos van siendo contenidos y sustituidos
por un razanamiento mas élaborado, por una .cnncepcién de - l1a
voluntad vy el fin mas definidos, aunque en esta etapa _hay
cenflictos internos del individuo, pues los impulsos no eséan
totalmente dominados. Por daltimo, se alcanza el grado de 1la
va}untad racional en donde el hombre acttia con mayor autonomia vy
11berta§ en su direccidn dentro de la comunidad. Con el tercer

grado se obtiene la fusidn tanto anhelada.

Cada grédo esta representado a su vez por actividades que asignan

el hogar, la escuela y la educacién libre del adulto.

El presente trabajo consta de nueve capitulos. En el primero’  se
expone brevemente la vida del auwtor y toda una descripcion de 1la
situacidn politico-econdmica, filosafica y padagdgica de Alemania
a'.fines del siglo XIX y principios del XX. El! segundo intenta

definir el concepto de pedagogisa integrando en el mismo los  de



rducacidn v formacion, con e} prupésito de hacer wna distincidn en

el significado y sentido de los mismos.

El»c'e'p!tulo,cercern explica los fundamentos que desde el punto de
“vista - de Natorp, han de ser contempladas para su  propussta
pudagdgica. €1 mptor rector de su cancepcidn implica todas las
nganl¢éstaciones culturales, las cuales encuentran su explicacidn
tedrica en upa idea general de ia filosofla,
Dentro del! contexto filosdfico, su andlisis abarca principalmente
la‘ 1dgica, la atica y la estética. La moralidad es contemplada
como une de 1os fines de la formacion del hombre, pero no como el
fin Altimo. As? alsmo, hace todo un andlisis sobre el papel de la
psicologlia en las determinaciones de la educacion y, siﬁ duda,
Natorp rechaza 1a propuesta de Herbart; quien :nﬁsidera a la
paicologla como - el medio mds importante para el objetivo de la
formact{&n humana. La justificacién de Natorp es vAlida al suponer
que . tal  rama deti co;ﬂocimiento posee cimientos gminenteme‘nte
‘ subjetivos vy carentes de la fa}macian racional que requiere la
Pedagogta  Social. Natorp 1le concede a l1a psicologla su lugar

respectivo, el cual se lacaliza précticamente en los limites de

todo ol planteamiento.

€En el capltulo cuarto se trata de aclarar el sentido de 1o
individual v lo colectiva, abordando las wvirtudes gque deben
caragterizar tales  instancias. Natarp mo  hace una  distincidn

entre las dns al considerar que los objetivos de lo individual ne



son otros que los planteados por la comunidad. E£1 desarrollo del
individuo y su funcidn en la vida =social son facteres importantes
en la constitucion de la comunidad. Tanto =1 trabajo, el gobierno
y la educacidn son actividades que el hombre debe asumir vy
compartir justamente con 1o0s demds.: Su . participacién en las

mi smas determinarA la evolucidn social.

- La ldea es el titulo del capitulo cincoy en él se percibe
claramente el {dealismo trascendental de Kant, heredade por los
integrantes de 1la Escuela de Marburgo. La Idea es el punto
central en la fundamentacidn pedagdgica de Natorp, se le concibe
como el fin, el deber ser preconcebido po; el sujeto y 1la

comunidad, dirigido al logro de los objetivos de la colectividad.

La ldea obedece a leyes de la conciencia, por lo mismo, se aclara
la diferencia que ha de establecerse con las leyes que rigen el
cuno:imiento natural. Se manifiesta también el campo de accidn de
la Idea dentro de lo emplrico, determinando que la Idea y su
legislacidn van .mas allad de situaciones tan Iimitadas.b Sin
embargo, no =se pierde de vista que es en condiciones de tal .

naturalexa en donde el deber ser puede lograr algunos resul tados.

Junto con 1la Idea existe otro concepto de ‘igual importancia
denominade VYoluntad y gue se desarrolla 2n el capitulo seis. La
“Voluntad es el interéé, el deseo,  gque €1 hombre podra deéarrollar
en el transcurso de su vida para el logro del deber ser planteado

por la Idsa. E= una potencialidad de todo hombre gque ze logra por



un esfuerzo educativo y un desarronllo de la conciencia, de 1a
intelectualidad y de la razén humana.

_En este apartado se menciona la importancia de la estética en la
formacidn de la Voluntad, haciendo hincapié en las operaciones que
aquélla genera (fantasia, por ejemplo) y gque sin duda alimentan el
querer del. individuo y su comunidad. Asi mismo, se plantea  cual
es la intervencidn de la religidn y algunas recomendaciones sobre
ei mane jo de la misma para garantizar su mejor participacién en la

evolucidn social.

Los capitulos siete, ocho y nueve se refiereﬁ propiamente a la
formacidn de la voluntad en las diferentes etapas de crecimignto
del individuo.  El capitulo siete atiende a la parte impulsiva-del
sujeto, en donde ne se puede hablar de un desarrolio ni de . la
‘volunﬁad ni de la conciencia. Esta primera etapa se desenvuelve
en el hogar y con la interaccidn de 1los familiares, se
comprenderd la importancia de las percepciones en el nifflo para la
creacidn de sus representacliones intelectuales y sensibles, y del

- juego como un ejercicic de su fantasia y deseo.

En el capitulo octavo ze emamina la voluntad en sentido estricta.
Aqui el individuo empieza a tener control sobre la parte impulgiva
y comienza a ejercer sus decisiones  con ma}cr libertad. Se
instauwra el orden, 1a disciplina y el trabajo como formas
organizativas., Adgquisre mayor sentido de colectividad,

compartiendo con sus compafieres en la escuela actividades comunes.



El noveno y altimo capftulo se refiere a la voluntad racional, al
logro de la autoconciencia, al ejercicio libre de la moralidad 'y
“1a - razén. €l individuo es capaz de dirigirse con entrega al
trabajo- en comunidad. Existe una definicidn clara de =11}
—p;rticipa:ibn en la evolucion social y defiende sus principios

intelectuales y volitives.

A manera de conclusiones se presentan las consideraciones finales,
como una forma de destacar los diferentes aspectos que podrian ser
contempladeos come de mayor importancia en 21 andlisis de la

Pedagogia Social.

No " z2e pretende con este trabajo agotar el estudio conceptual del
bautor. sino que se ha tratado de hacer una exposicidén. io wmas
‘apegada posible al planteamiento original de Natorp, destacando su

'importancia dentro de la pedagogia contemporanea.

" NOTAS

1/ Fablo Natorp. Curso de pedagugla. Meulco, Ed. - Forrda. 1975.
0. 102 ' '



CAPITULD 1
Pablo Natorp. Su vida y su :ir:unstancia;
1.~ Aspectos biocgraficos.

Paﬁlo Natorp nacid en la ciudad de pusseldorf el 24 de enero de
18%4 y murid en Marburgo @l 17 de agosteo de 1924, En. 1871,
despuds de participar en la guerra franco-prusiana, comenzd sus
’estudios académicos en Berlin y luego los continua en Bonn. &n
1875 =e encontraba en Strasburgo, donde decidié hacerse fildsofo.
Después de 1875 llegd a Marburgo. donde trabajd bajo la direccidn
de Hermann Cohen, fundador y jefe de la Escuela de Marburogo, en 1a>
que imperaba el idealismo trascendental de Kant en sus princi%ius
¥y pﬁstuladas. En 1881 obtuvo su érado de filosofiai en 1885
Natorp fue designado como profesor extraordinario en la

Universidad de Marburgo y en 18%2 profesor ordinario de l1a misma.

La doctrina de Natorp es inseparable del contexto de la Escuela de
Marbqrgn, siendo la filosofia neckaptiana quien le diera

fundamento a asta.

Dentro de 1lazs corrientes pedagdgicas, Natorp fue el mas alto
exponente de . la pedagogia social. Se le consideres tambign el
mayor representante del movimiento 1liberal-democratico en. 1la
educacidn alemana, por lo que tuvo dificultades en suw carrera

uwniversitaria durante la época del imperio.



Dentro dé las numerasas obras de Natorp destacan las siguientesi”:
—Investigaciones para la historia del problema del conacimiento en
ia antiduedad. Protdgoras, Demdcrito, Epicuro y 21 escepticismo.
Beritn, 1884. '

-La etica de Demdcrito. Texto e investigacisn, 1895,

-Eh torno de Bdcrates. Philos. Monatsch, 1894,

—fecria de las ideas de Flatdn. Una introduccidn al  idealismo.
Leipzig, 190B.

-Sobre @@ tema vy disposicidn de la metaflisica aristotblica.
Philos. Monatsch, 1868,

~Balilec como fildsofao. ﬁn esguema. Philos. Monatsch, 1882.
~Teor{a del conncimiente de Destcartes. Un estudieo para la
prehistoria del criticismo. Marburgo. Berilin, 1BB2.

-Rant y la Escuela de Dueda. Berllin, 1912,

-H. Cohen como hombre, maestro e invéstigador. Marburgo, 1948,
—Pfopedeuti:a filosdfica. Marburge, 1993,

~ta filosofla, su problema y sus problemas. Goettingen, 1911,
;Lns fundamentos 1ogicos de las ciencias exactas. Leipzig vy

Berlin, 191i¢,

fLés ideas sobre una fenomenologia pura, do Husserl. Kanstud,
1918.
=Introduccidn a la psicalegia conforme al método critico.

Praiburg, 18eg.

'—Psicnloq!a general conforme al metodeo critice. Marburgo, 1912,

~Filosofta social de Rousseau. Berlin, 1912,
~Sobre. filosofla. historia v filosofla de la historia. Berlin,
1908,

~Filosoffa sistemdtica. Hamburg, 1958,
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.—Guerra y paz. Tres discursos. Ha;chen, 1915,

-Universalismo, individualismo. e intencidn estatal. Leip=1iqg,
1916,

~La cultura alemana. Stuttgart y Lelpzig, 1921.

-Alguien Y 90. Una disertacion sobre monismo, etica Yy
cristianismo. Stuttgart, 1906.

~La religidn dentro de los limites de la humanidad. Freiburg,
1894,

~Individuo vy comunidad. Jena, 1921.

~Beethover Yy nosotros, Discurso. Marburgo, 1921,

—Estudiante y concepcitdn del mundo. Jena, 17918.

-Conferencias sobre la filosofla prictica. Erlangen, 1924.
~Pedagagia social, Ten~ia de la zoluragi?na d2 la valuatad en bass
de la comunidz&. Stuttgart, 1399,

—~Herhart. Pectos'azzi y las tu-eas actuales de la pédagugia. Ocho

digcureos. Stuttgarb, 1359,
>

e

—S;pc:iti;nﬁﬁ acbre peragoglia social. l. Stuttgart, 1997;
-Filo«nfla y pedagogla. Investigaciones acerca de sus fronteras.
Marburgo, 1708. .

—Pedagogta general en tesis. Marburg, 1985,

~Cullura popular y cultura de la personalidad. Seis conferencias.
Léiu:iq. 1911,

,—ldealismo seocial. Nuevas orientaciones en la educacidn social.
Berlin, 1920,

—Pestalozzi. Su vida .y sus ideas. Leipzig, 190%.

—El  idealismo de Pestalozzi. Una nueva investigacién de  los

Gundamentas‘de su pedagogia. Leipzig, 1919,
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"Curso de pedagogla. ~Traduccion de Maria de Maexztu ﬁnadrid, La

-lectural, "=~

2.~ Situacion de Alemania durante los siglos XIX y XX.

Histdricamente, Alemania siempre ha sido una nacioén dividida, un
hecho importante a consiqerar dentro de todo el desequilibrio

interndvdei siglo XVIII, es que Alemania siempre se definid ﬁEntrn
' del mar:o.europeo como una nacidn con un desarrollo Qntele:tual,
filosdfico y artfstico de aran calidad, mientras que
e;onamicamente era:unn de los palses mAs atrasados del continente.
El pals se uﬁifice en 1871, con Otto von Bismar:ﬁ, baje un. régimen

militarizado.

A partir de ese momento Alemania deja de ser una coleccidn de
estados econdmicamente atrasados para construir un imperio
uni!‘cado de rapido avance, que no se hubiera dado con rapidez  de

© no  ser . por El apoyo brindado por la fuerza militaf Y por un
sentido de nacionalismo 1llievade al extremo. Al lograrse la

un;ficacien por Bismarchk, se obtenia :oﬁ ello la conservacidn de

1§ monarquia y todo lo gue ésta implicaba.

Peae a todes los movimientos 1liberales suscitados -en affos -
anteriores dentro de la nacién, Frusia ejerce su dominio y es

 entonces cuando.los intentos liberales fracasan.



En 1848, los liberales exigieron muchos derechos tales como 1la
creacidn de un parlamento, la formacidn de una milicia nacional vy
_{a'iibertad ﬁe'prensa, entre otros. En =l mismo afio Se reunid una
asamblea nacional en Francfort y redactd una constitucidn para
Alemania, que de haberse puesto en practica, la Qnian de la nacidn
se hubiera logrado. La revolucion de’ 1848 fracass
fundamentalmente por 1la desunion existente entre los mismos
reformadores. Prusia era la dltima esperanza de los liberales,
pero el gobierno prusianc rechazd la constitucion de Francfort.
El movimiento de 1848 fue apoyado por la clase media y a pesar de
que sus objetivos eran efectivamente la unidad de la nacidn y 1la
libertad de expresidn, siempre apoyaron los intereses de una clase
minoritaria con tendencias conservadoras. No inéentaron dentro de
sus reformas tocar a la nobleza terrateniente ¥Ys por otro lgdo,
otorgaban sumisibn a la mohargqula dinastica. “La derrota de 1la
clase  media de 184B, seguida de un periodo de reaccion .que la
excluyd de toda intervencidn en la politica, contribuyd quizas a
dirigir sus energlfas hacia el sector de los negocios."37

Esta situacidtn condena por completo la revolucisdn liberal. La
clase media g:omudada, siendo representada primordialmente por el
movimiento liberal, decide apoyar el orden establecido y las ideas
sobre progreso social se olvidan por el momento. A raiz de esto,

un buen namero de liberales emigraron a América.

"Es - asi como a fines del siglo XIX surge el imperioc prusiano, que

después de la primera Guerra Mundial se derrumba, levantandose
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{qbre al la Repablica de .Weimar, l1a cual seria dnminada

posteriormente por el Tercer Reich de Adolfo Hitler,

La primera Buerra Mundial trajo como consecuencias,
particularmente en Europa, crisis e inestabilidad. Se dio una
ruptura de equilibrio tanto en los érdenes intelectual y moral,

como en sus desarrollos politico, econdmico y social.

ta clase media decae producto de la crisis econémica, dando origen
. a la creacidn de una clase de nuevos ricos. Tal situacion generd
-paros, quiebras y especulaciones de todo tipo. En la Eurqpa de
sntonces se observa una desintegracion entre naciones nunca antes

experimentada.

3.—- Desarrollo econdmico en Alemania a fines del siglo  XIX

comienzos del XX.

Desde 1la cuarta deécada del siglo XIX, «con el . desarrotlo del
férrucarrtl, empiera o1 despertar econdmico de Alemania. Con &l
aparece una clase media mads numereosa cuyos objetivos se centraban
en - el  Azito material y en la sumisidn a las fuerzas del poder.
*La rapida transfnrmaéibn econdmiza que empexd hacia los ahos
cuarenta, vino aparejada con la unificacion del pals por la fuerza
ba jo vel liderato prusiano y confirid al capitalismo industrial

alemdn su caracter 'specifico."?”
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A  fines del siglo XIX y en la @&poca propiamente imperialista,
Alemania ocupa el primer planoc en la economia europea, dejando a

la zaga a Francia e Inglaterra.

Entre 1871 vy 1914 la industria alemana experimenta un desarrollo

. econdmico © acelerado. Se concentré la produccidn, aparecen jos
monopolios, el capital financiero y la agresién econdmica. Como
'conse:uencia, hube un incremento de 1l1la clase obrera vy las

contradicciones de clase se agudizaron. '

En 1875 11egd a su cumbre la revolucidn industrial iniciada en los
cuarenta. "Crecia sin <esar el volumen .de la produccidn
industrial. Durante los dltimos 3¢ affos del siglo XIX casi se
duplica, vy pbsteriormente, en €1 primer decenio del siglo' XXy

siguid aumentando hasta llegar a sumnas colosales en 19i4."©~

Los campos se fueron desalocjando y en 171¢ vivian en las ciudades
ia mayor parte de los habitantes de Alemania. En 1695 ios obLreros
constituian el &7 por ciento de la poblacidn. Esta situacidn
conllevd severas trisis econdmicas. Siendo una hacidn con una
‘gran  tradicidn militar, no era de extrafiarse que el armamentismo

se constituyera en un negocio luzrativo.

Con todas estas bases sSe comentd 2 desarrollar en Alemania el
movimiento obrero, siendo el mas preparaﬁo politicamente dentro de
lasl‘oroani:aciones europeas. A fines del siglo XIX y comienzos
del %X se habia creado un partido proletario, encarnado en la

socialdemocracia.
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é;— Movimientos filosdficos a fines del sigleo XIX y comienzos del

XX,

‘h fines del siglo XIX, la filosofia occidental sigue los
" postul ados hkantianos como resultado de una insatisfaccion por la
lhqn:epcién del menismo natuwralista de la época. La filosofla se
ﬁ‘ntra en una actitud critica y trascendental del desarroilo
_.ﬁumanc. Eata actitud critica genera la filosnfia neokantiana, gue
sl bien en. un principio intenta asumir 1los Planteamientos
‘;riginales kantianos tal cual, posteriormente se decide por una
posicidn independiente reformando algunos de 1os puntos tedricos.
"El retorno a Kant no fue, en efecto, un calco de los filosofemas
del c¢rititismo., La intencidn era -y asi se conformd en el siglo
XX- @l ‘aprovechar la doctrina Kantiana para adaptarla a las nuevas

necesidades de la cultura y de la vida."e”

El1 - hecho 'de que se retorne a Kant tantos affos después de su
muerée. han  hecho que este fildsofo sea considerado por ‘mdchos
como e]- mAds grande no solo de Alemaria, sino de la Edad Moderna en

general.

El matergalismo. caracteristico de mediados del siglo_ X1X, fue
dejado de lado en las historias de 1a filosofia por ser
consliderade poco cientifico y carente de un sentido eritica. A
tal grado eran escepticos de lo que no fuera probado en 1a
experiencia, que 105 principios idealistas y racienalistas eran

deserhados por completo.



Los neokantianos, cansados de esta situacidn tan limitada vy
finita, se deciden por lo formal, por 1lo metddico tan
caracteristico de Kant. Se practicd en consecuencia la 1llamada

filosofia del cambio, del movimiento.

En el momento en que niegan la certeza devla experiencia sensible
y las impresiones éubjetivas, la psicologia es degradada y 1las
ieyes a priori ocupan su lugar. "No es que pensemos en excluir la
psicologlia de la +ilosofias. en entregaria sin condicion. a - la
experienciaj; s6lo mantenemos que no sirve para ser la base de 1la
filosofta."”” En Alemania la escuela de.los neckantianos toma gran
prestigio y a fipales de siglo bhabla sido impuesto en las
cAtedrass ejemplo de ello es la Escuela de Marburge, a cuya

corriente pertenscen Cohen y Natorp.

Taptn Kant como los neokantianes proponen una transformacidn sobre
el cnnceptg filosdfico etistente. Sin embargo no parten de cero,
sino »ﬁue toman los criterios anteriores imprimiéndoies otro
© tratamiento. N§ 1os temas metafisicos, ni teoldgicos, ni de
libertad, morales o del mundo sensible son aniquilados, so6lo  se
les asigna una d!re:ciéq distinta:s “ni el subjetivismo de Kant es
;ndividualista, nl su idealismo significa negacion del mundo

exterior o renuncia a la objetividad.,""”

Kant fue de los primeros fildsofos que lquisn modificar la
concepcidn emotiva sobre el origen del arte. Histéricamente, la
posicidn anterior era por completo subjetivat. el objeto era bello

o feo porque agradaba o desagradaba. KHant apunta en este sentido



gue los objetos existen de manera independiente al sujeto v qﬁe
son, sus cualidades muy caracteristicas las que prﬁvccaﬂ en. kate la
impresién de 1o bello o l1a feo. Las situaciones nos placen ne
. porgue el valor del placer haya encarnado en el objeta,  sino
bnrque el ohjeto mismo con sus notas peculiares nos producen esta

sensacidn. Sensacion gue emana exclusivamente del individuo, no

existe fuera de @l.

A pesar de todo el razonamiento anterior se ststiene gue para Kant
"el »objetn pensado Bs objeto cuande y porque es pensado; el ser
pensado o5 lo que 1o constituye como objeto.™7r L§ conciencia de
au existencia es lo que hace ocupe wn lugar espacio-temporal. €1
abjeto existe, pero guien le asigna un lugar déterminada dentro
) del desarrollu ‘humano es el sujeto pensante, 5in esta variablé suv

exintencia ne pasaria de ser intrascendente.

Volviendos a las  escuelas neckantianas vy, dentro de ellas,
espe;ialmente a la de Marburge, Kant constituye e}l dinicio, la
orientacidn. Por la pronto 21 método que identifica a 'la Echela
dg Marburgo es el trascendental, cuyo fin radica en descubrir las
!eyes: inmanengesyde la experiencia y las écndiéiones iegales qgue

hacen posible 1la ciencia, la moralidad, el arte, la religian,

atcatera.

La Escuela de Marburgo revisa la doctrina kantiana, tratanﬂo de
averjiguar que es lo gque ha muerto y qué seguird viviendo de ella,
Es un' hecho importante que Hant no quiso enseffar una filosofla

Acabada, muy por el contrario, la plantea como wuna tarea fecunda 'y
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ﬁrngresiva, 1o cual esta fundamentado por el método trascendental
que, como se menciond anteé, apunta al desarrolloc humano en
general superando el metodo psicolégico de los empiristas.’ "La
filosofia de Kant es una filosofia de la culturaj una filosofla
que en su daseﬁvalvimientu ha de reconsiderar en cada &poca los
ﬁuevdl frutos de la actividad humana. Hay mdst una filosofla que
entronca con los grandes pensadores del pasado (Platon, Nicolas de
Cusa, Descartes, Leibniz...) la Escuela de Marburgo as{ expresa. vy
realiza su orientacidn histérica. Cohen tuvo el aclerto de

inculcar esta faena en su discipul ado,"t®™/

El matodo trascendéaial ne es ni un método psicolégico nid
m;tafléico. ~Es un métode inmanente y dinamico. Las leyes que
capén 5010 existen en l1os productos culturales, pero como las -
mani festaciones culturales corresponden a etapas de la vida y de
la historia humana, s=se tdeduce que dicho método no puede sear
rigido, 'sinoc que observa y sigue los avances culturales. Es un
método abierto, ‘por 1o cual rechaza todo absolutismo, las cosas no

“@stan dadas y terminadas.

Existe una diferencia importante entre Kant y sus seguidores, y es
el ‘tratariento de 1la intuicidn y 21 concepto. Para Kant 1la
intuicidtn y el concepto son irreductibles, es de:ir, existen
intuiciones puras que no se pueden manipular como si  fueran
concgptos, mientras que para l1os neaokantianos la intuicion, como
factor de conocimiento, es sdlo una etapa y siempre conceptual del

mismo.
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conocimiento e8 obtenido a partir de la augencia de

subjetivacidn de la experiencia. La impresian personal puede ser

enganosa,' ficticia, insegura y sobre todo limitada & imperfecta.
Sd81lo podria ser examinada por la psicolugia, pero ya se ha dicho
qdu ésta ocupa un lugar secundario en la filosofia neokantiana,

por -no aportar fundamentos a @sta aungue 1o quisiera.

La Escuela de Marburgo no deja de reconocer la importancia de las

ciencias fActicas, pero si las ubica dentro de otro concepto. No

®s 1a cultura un problema de la ciencia natural, por el contrario,
w3 la ciencis natural un factor esencial de 1a cultura humana. Su
filosofla no pretende apoyarse en el pensamiento puro, en el mundo

de lﬁs ideas, busca objetivarse en la experiencia con todo 1o que

ella pumde absrcar: arden social, creacidn artistica, educacidn

estética, religiosa, etcdtera,

E1 idealismo kantiano en el gue se apoyan los de la Escuela  de

Marburgo estd muy lcojos de‘representar el mundo platdnico de las

xdeaé, un mundo dado desde fuera, en donde la sabiduria del! hombre
marce 1a pauta para alcanzarias por el contrario,
kantiano considera que es el pensamiento €1 generador de las ideas

o conceptos y por lo tanto se encuentra en una situacidn activa

Y
de continuo cambio.

"En este pensamiento fundamental de la filosofla como método, y en

verdad como mdtodo de una evolucidn infinita y creadora,  creemos

conservar el ndclen, el contenido fundamental, indestructible del

mdtode trascendental. como el método del idealismo, y traer a pura

el idealismo.-
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realizactian, por primera vez, el contenido fundamental,

indestructible, de la filosofila de Kant."11~

El iéealismn kantiano, como lo expone Natorp en 1a cita anterior,
tiene su punto de apoyo en la erperiencia, que da los medios para
que el concepto se realice. Una vez que se logra debe abandonarse
el cimiento empiriceo para seguir de nuevo. La idea se encarna
para  objetivarse pero es susceptible de ser modificada an ef
desarrollo cultural. Lo que se afirma con esta consideracidn,

ciertamente, es que el entendimiento determina la sensibilidad.

5.~ Desarrollo de ia pedagogia a fines del siglo XIX y comienzos

del XX.

En - este lapso la pedagogia. dice Larroyo, se encuentra en un siglo

histédrico; hereda las ideas de épocas anteriores y las capitaliza.
Enire los siglos XIX vy XX nace y se desarrolla la pedagegia como
teoria cientifica. La .situacidn politico-social - de 1la @&poca
determina cambios importantes: se introduce la :cnceécibn laica
en las 1inatituciones, que  ademds pasan a ser controladas
fundémentalmante por. el Estado, creando sistemas de educacion

nacional. - Se origina Entoncesvuna pedagogia social, socialista- y

1os comienzos de las escuelas del trabajo.

La pedagogia contemporinea estd en continuo cambio- y genera

di versos movimientos. ARl adquirir el aspecto social girran



importancia, contribuye a que la concepcidn pedagdgica parta antes
que nada de las masas frente al individuo aislado.

“En Alemania especificamente, despuds de l1la primera Guerra Mundial,
la educacidn experimenta cambios importantes. La constitucidn de
1919 marca que el arte, la clencia y la enseffanza deberan ser
Tibres, ademds de que el Estado protegerd y asegurard su
desarrollo. Plantea también una unificacidn creando la
iﬁstru:ciﬁn péblica,"...para la admisidn de un niflo en Qna escuela
determiaada no ée atenderd mds gque a su capacidad y vecacidn, rio a
la posicion social o econdmica, ni a la confesion religiosa de sus

padres, 1=~
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CAPITULG II
ta pedagopfa y su objeto de estudiol la educacidn.

Se ' podria empezar el presente capitulo preguntandose qué es la

pedagegia y cudl es su importancia. #Ante esto Francisco Larroyo

responde con mucha claridad: "La palabra educacidn (del 1latin

"educare, en griege paidagogein) tiene un sentido humanoc y social,

Es. un hechp gque se realica desde los origenes de 1la sociedad

,'hnmana. Se le caracteriza comp un procese por obra del cual las
B generaciones jovenes van adgquiriendo los usos y coostumbres, las
pricticas y hadbitos, las ideas y creencias, en una palabra, 1la

forma de vida de las generacionas adultas.”2”

La tearta pedagdgica describe y analiza el hecho educativo, indaga

los factores, leyes vy fines del mismo. La educacion determina las

técnicas idoneas para 21 logra del objetivo pedaglgico.

Dentro de esta forma de vida heredada, Natorp hace una

_consideracidn de suma importancia. Si es la pedagoglia guien nos

garantiza una forﬁa de adaptacidn y cambio del medio, serd bajo la

ciencia de la formacidn. (Bildung). Esta formacion tiene un  dable
sentidos por un lado, la .educacidn vy, por el  otro, ia
thstruccien.  Cuando <e habla de educacisn nos ubicamos en. un

plaro mas general que ol de la instruccion. Educacidn es asumir

las formas culturales y 1os hadbitos que nos hardn vivir en la

maxima  armonila dentro -de la comunidad. Instruccidn es el

entrenaniento tedrico-practico regido por una institucion escolar,
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"Naterp, -al igual que Kant y Herbart, concibe la pedagogia como

una ciencia, "=~

El concepto de. formacidn estd directamente ligado al de cotistruir
© alcanzar un perfeccionamiento adecuado. Ahora, dirigir estas
intenciones implica tener muy claras una serie de ideas
previamente concebidas. Esta formacidn es lo gue l2 da 1legalidad

intericor a lo humano en el hombre.

La educacidn como objeto de estudio de la pedagogia es sdlo
realizable en el plano humano. Es aqul en donde podemos obtener
resultados cbjetivos de un cambio. La pedagogia, come dice VPablo
Natorps no sélo se refiere a la educacion de loé nifos, como 1lo
entendid en su tiempo Pestalozzi, sino que la concibe como ‘una
actividad que tiene por objetivo primordial que el hombre se eleve

a la plena humanidad; el caracter de  humano danicamente es

alcanzable dentro del proceso educativo.

Es interesante sobre este punto hacer notar que desde Platan hasta
- Natorp, gsalvo algunas excepciones como Rousseau, la educacidn es
&eterminante para -definir al hombre como tal. Desde  luego, la
referencia que mas ha de interesarnos es la de Kant, quien se
‘constituye como el punto de partida de la pedagogia social - de

Natorp.

Si bien la cultura para ¥Yant y Natorp es la que encauza la vida
humana, Rousseaw considera que €1 hombre naturalmente nace bueno y

es 1a multura quien 1o desvia de su esencia natural.
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KAnt responde a esta situacidn argumentando que el hombre por
natufalgza no eé un ser moral, sino que inicialmente actda de
'mangra impulsiva y es permeable tanto a las virtudes como a las
‘plsinﬁés de la vida. El sujete adguiere la categoria de ser moral
cuando  interioriza a travas de la razén y libremente las normas
éua rigen su vida interna y su relacidn en sociedad. Es 1la
‘dhcnéian'la'que incita ‘al sujeto a obrar por sus propias m3ximas
b4 ho por costumbres, es la que permite gque el individug obre bien
porque es busno. De tal manera, la conducta del hombre responde a

una autoconciencia y no se da por coaccidn externa.

El £in Altimo de la educaci®dn para Kant y posteriormente para sus
seguidores es, sin duda, la preparacidn del hombre no para 2l

presante, sino para @1 futuroj la perfeccidn de la humanidad.

"Todo arte de la educaéibn fque procede sdleo mecAnicamente, ha de
‘contener faltas y errores. por carecer de plan En' que fqndars?.
El arte de la educacidn o pedagogia, necesita ser razonado, si ha
de :desarrcllar la paturaleza humana para que pdeda alcanzar su

desting, "2/

¥ant no niega que el hombre posea disposiciones naturales, 1o que
plantea  es que se oncuentrap en un estado de potencialidad nada
mis, Hay gue actualizarlas, desarrcllarlas y encauzarlas y sdlo

por la educacidn se puede lograr tal objetivo.

Natorp, a difrrencia de Herbart, defiende el cardcter social del

concepto pedagdgiro. Mo se puede hablar de 1a oducacion para ‘el
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individuo aislado. eino del hombrre Que  vive dentro de una
comunidad con una multiplicidad de relaciones. Ffara Natorp,
partir de 1la individualidad es establecerse en el planc de 1a

animalidad,

“Es. un error del individuo el creer que es un ser aisladoi en cada
pulsacidn de nuestra vida individual late, asi psiquica  como

fisicamente, la vida de la comunidad. "4~

La pedagoglia social de Natorp surge en contraposicién gnn la
individual abanderada por Herbart, quien econsidera al sujeto
aislado como centro del proceso educativo, mientras Natorp
considera a la comunidad el motor gque rige este proceso. En la
pedagogia social se pretende educar al sujeto principalmente para

la sociedad y no con miras a su provecho individual.

El proceso educativo es circular. Por un lado, la comunidad
establece las bases para que la edusacidn se genere y, . por el
otro. es 4sta guien tambidn propicia las condiciones para que 1la

comunidad se desarrcolle de manera mas humana, mas libre.

Cuando s2 habla de una pedagogla =zocial tenenos que abordar
agu=llas disciplinas gue tiemnen injerencia directa en una
comunidad, de manera que ro v pueden dejar de lado las formas de
vida que se ejercen dentro del! derecho. la politica y la economia.
Estasz formas tan peculiares de xzumir lo cotidiano debep ser
'estaglﬂtxdas dentro de un contexzto mads amplio. Hatorp considera

que e5 toda la filosoffa y no solo la ética y la psicologla, COmo



lo consideraba Herbart, guien tiene gque fundamentar esta elevaci®n
del hombre a lo verdaderamente humano. "Sin ella careceria 'la
vida del haombre de finalidad v no podria entonces llamarse
propiamente vida, sino sdlo un ir vy venir azaroso y

-dasorientédn.""

Volviendo un poco a la alusién de Herbart, serla conveniente ver
por qué el concepto de ética, junto con el de psicologia s para
el fundamentacidn del fin de la educacion. Para . Herbart el
concepto fundamental de la pedagogla es la educabilidad, esto es,
1a facilidad que tiene el hombre de moldearse a un medo de vida
regido por fines moralmente valiosos. La 2tica muestra el fin de
la  educacidn en donde el individuo es formado para una vida
aprobada moraimente, es decir, debe gonstituirse en un indi&}duo
virtuoso. "La virtud &s 1 nombre que conviene a la totalidad del
+in pedagdgico. Es la idea de la libertad interior convertida en

una persona en realidad permanente.”®”

La psicologia muestra el camino y los mzdios para esta moralidad,
‘analizando el carActer individual del sujeto, al que ubica dentro

del proceso en una consideracidn antropocéntrica.

El fin de 1la educacién, 1la moralidad, se alcanza por la
instruccidn, la disciplina y el gobierno. La instruccibn se
constituye en el sujeto por la apercepcidn segin el mecanismo de
la pzigque v es la que determina la conducta del hombre. El

gobierno mantiene 1 orden y la conducta externa de los nifos.
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Para Herbart, sin embargo, al igual que para Natorp, la perfeccion
del hombre es =@ dltimo objetivo a lograr, en donde difieren es en
la naturaleza del concepto perfecciént! para uno se anima en la

individualidad y para el otro en 1a vida en comunidad.

En este sentido Natorp es muy clarao? el fin de la educacion es la
formacisdn de la veluntad, cuyo objetivo es la comunidad y lo moral

es sblo und de los muthos medios de 1os que hay que echar mano.

La pedagogta social formulada  por Pablo Natorp propone una
educacidn ideal, un deber ser. Sugiere un método a travé§ del
cual 1la conquista del hombre por el hombre serd una  maxima a
lograr. Agul la educacion del individuo esta cnadi:ionada nnr por
sus desarrullés internos, sino por una sociedad. Lograr Esta
conformacion - humana de 1la vida social a través de una edu:a:ién
adecuéda de los individuos que ' la integran, es 1lo que ha
cakacteri:ado la pedagogia de Natorp como un spcialismo

pedagbéico.

’ La ' pedagogfa como ciencia de la educacion y. la instruccidn
establece los postulados y leyes que han de regir a éstas en su
t§rea practica. La posicidn de la pedagogia en este sentido marca
én Natorp éu vuelta a Kant y asimismo a Pestaln:zi, qguien ha sidd

. definido como un notable pedagogo del nechumanismo.

- Pestalozzi sentd las bases de una educacion populsr, de . una

1educa:idn que rompe con la concepcidn indi»idualista; No ge trata

de. - educar a un gentilhombre, sino- al pueblo, por eso - fue



considerado come el primero que sustentd los principies regidares
de l1a pedagagia social. Hay que preparar haombres, gecia
Pestalozzi, para 1o que deben ser en sociedad, €l hoambre
antregado a sus instintos naturales se quedarfa en un estado de
animalidad. Natorp coincide encrmemenée en estas concepciones |y
mhs adn . cuango Pestalozzi afirma que sAlo por la obra de 1la

wducacibn se alcanza la naturaleza humana.

El hambre tiene dos objetivas en su vida. Por un lado, la
farmacidn general humana comin & todos los hombres aspirando a la
mis completa human£d§d Yy Ppor otra, wna eaeducacidn para las
c‘r:un!tan:ias espacio~temporales, la que constituye una

instruccidn de caracter profesianal.

La pedaacgla de Natorp nb sdlo estd influlda por Pestalozzi, sino
tlmﬁien por Platén. Cuando nos referimos a educacidn social, nos
remitimos  de inmediato a un grupo  de individuos condicionados
socialmente vy a su ver a una comunidad que ae caracteriza por la
manera de ser de los individuos, A& la educacidon la orientan
ideales que van marcando el desarrolioc de la personalidad del
iﬂdivlduo. 8in embarge., la educacidn no verfa frutos de na ser

por la voluntad, por el guerer conciente del individuo.

S6lo por la eduracidn de la voluntad se podrd asegurar el éxito de
tales ideales. "La sducacidn €% proceso y progreso a le vez, y se
halla tnserta en uwuna triple. proyeccidn personal: impulso,

libertad de opcién y libertad racionai.”?”
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. La educacidn se inicia de manera espontanea, como diria  Platén,
por 21 ‘asombro que =21 mundo nos causa. Aqul el adulto hereda con
1 ejemplo actitudes con 21 objeto de adaptarse a las normas y
necesidades de la comunidad. Esta situacidn casi innata luego es
remplazada aunque nunca abandonada por una educacidn intencionada,

én donde 1la actitud voluntaria domina sobre el impulso. Esta

faorma de educacian institucionalizada tiene =11 origen
fundamentalmente desde los sofistas, quienes, por cierto,

considaréban que el arte de enseffar es una funcion tan - delicada
que debla de estar en manos de un grupo de profesionales, en donde

@] dominio de la ldgica fuera absolutc.

Natorp comcarte en clerta forma esta clase de formalidad dentro de
su concepcidn pedagdgica. No diria lo mismo Pestaloszi, quien
siempre - e - opuso a la educacion en manos de entraffos cuando 1a
familia pudiera muy bien despuds de una instruccién previa,

responsabilizarse de la educacion de sus hijos.

Por. otro lado, Pestaloxzi defendid con fuerza que la educacidn
ten{a que  ser practica y no verbalista, anulando con elloc 1la
memorizacidn tan Arida, - defendida en su tiempo vy siempre
sustentada en el terrenc naturalista que se promulgaba en  su

Bpoca.

Toda 1a fuerza pedagdgica de Festalozzi provenia y se instalaba en
lo . natural. Siempre que. el hombre marchara en su desarrollo junto

con 13 naturaleca, se garantizaba su libertad, independencia vy



perfeccidn. Bl hnmbre‘debe poseer manejo de lo que le- rodea, 'y

@&stas serdn sus dnicas herramientas validas y seguras.

Para Naécrp educar es ".,e. praducir un recto crecimiento,
mediante ump cuidado o tratamiento adecuado."®” Este proceso,  por
cierto, arduoc vy lento no es algo gque esté dado y ya, no es un
proceso cerrado, es accesible y demanda cambio. No se podria
suponer otra cosa estando regide por el método trascendental
kantiann, por un método sujefc & leyes culturales que ante todo se

saben temporales histéricamente.

Asimismo, Natorp considera:que el contenido de la educacion y el

‘de 1a cultura son uno mismoj gue hacer averiguaciones sobre 1la
- -

posesidn comdn de 1l'a humanidad (cultura) y  sobre la posesidn

espiritual del individuo (educacién), es indagar 1o mismo.

El hombre se humaniza por y gracias a la comunidad vy esta se
define como tal por confermarse de individuos perfectamente

caracterizados.

“La estructura del contenido total de la educacién humana  debe
reconocerse, come consecuencia de lo dicho, en las diferentes vy
caracteristicas direcciones capitales del trabajo cultural de 1la

humanidad."®” La cultura es en st un bien comin.

La educacidn en un sentido mds adecuade se refiere a la cultura de
1la voluntad. Este término, que se puede definir como el dominio

conciente ¥y libre del impulso, se ubica dentro de un contexto muy



amplio,  bajo el cual 1la educacidn intelectual, estética o
religiosa, llamadas también instruccidn, son independientes de 1la
voluntad vy culminan en lo que Natorp denomina formacién completa

{Ausbildung),

Es tan general el cnn:eﬁto de educacion como el de cultura, de ahi
que lo .importante dentreo de la educacidn es recordar gue la
:-cultura humana es asunto de la voluntad. La voluntad educadora
Vidqutera importancia cuando se sabe ganar la veluntad del educador
y~ ante todo dirigirla al fin querido, que no es otro que el bien

de 1a comunidad.

Este fin querido no es otra cosa gque la idea gque se tiene que
concebir prevismente, el deber ser, el como deben dirigirse los
hombres en su perfeccidn.. Su realizacién, sus resultados se veran

cbjetivados en el devenir social y empirico.

El ‘bien comin se constituye en una multiplicidad de {formas, que

van deade la familia, ©1 municipio, el Estado'y por altimo 1la

humani dad.

"Toda actividad educadora se realiza sobre 1la base de la
comunidad. &1 individuo humano aislado, &5 una mera abstréc:ibfh
lo .mismo que 1 Atomo de la fisicaj3 en realidad no existe el’

hombre, sino.la comunidad humana.":®”s

Lo individual ademds de ser un concepto abstracto implica

limitaciones. El1 sujeto abandona este estado en la medida en que -



desee participar de los intereses de la comunidad, y es aqu! donde
su intervencidn individual es revelada y adquiere importancia. La
comunidad no diluye lo individual en sus particularidades, sino
que toma conciencia de 1o individual. De no ser asi, su

‘conformacian estaria destinada al fracaso.

tLa comunidad es una multiplicidad de temperamentos, pero segdn la
idea sobre la educacidn de la veluntad, estadn encaminados hacia un

bien comdn.

| g8crates comulgaba ya con esta concepcidn al  suponer que 1la
educacion es autoactividad, en donde el sujeto da a luz ideas
internas, Yy en esta actividad su 6bjetivn final 'es desarrollar,
gnnquistar Y vivir segdn las mismas. Son ellas quienes dir{gen

correctamente la convivencia humana y el conocimiento verdadero.

De ah! que el sujeto se traslade al punto de vista del otro vy
aprenda de eéste lo que por sl solo no podria. Esta situacidn,
dice Natorp, es la gue determina el concepto de libertad en el

hombre.

Esta actividad conciante del sujeto es la verdadera educacibn, es
15 voluntad, =5 la potencialidad ejercida por el individuo y para
una comunidad. ", ..nosotros aprendemos a querer sdlo en contacto
con los:otros. Por eso, educar es preferentemente hacer woluntad
kwullen-machen): de la educacidn de la voluntad depende toda la

‘educacidn, "11”
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CAPITULO 111

Fundamentos de la pedagogia.

.~ Filosofla: logica, #tica y estédtica.

En algdn momento del trabajo se menciond que la pedagoegla
austentada por Natorp tenla como fundamentos todos aquellos que
dentre del Ambite cultural existieran. Su pedagoglia es resultado

de una concepcidn universal del! hombre y su entorno.

Desde este punto. de vista, Natorp mismo se opuse a designar
disclplin;g aisladas como fundamento de la pedagogla, 81 se
partia de un concepto tan general sobre la humanidad y la vida
social del hombre. era obvio suponer que no s0lo la ética, el
derecho © la psicologia serfan. sustento de una tarea tan
:multiForme. fsi decide Matorp gue serd toda la filosofia la gque

marque- -2l desarrolle pedagdgico.

De t$1 manera, la filosofia reprecenta para la formacidn  una
unidad imdivisible de 1a cultura hunana, un fundamento idealista,
una  rmoasideracidn . globalizadora ontre e} hombre v - la. comunidad
sdckal en 1a gque ze desenvuesive, "La pedayogla para &l se basa en
1a fitqso?la. v 1a educacion estd determinada por la idea y no por

iJ' auperis

ta n Ta seeidna®ts La filesoila reprosconta ast, para
Matorp, vra sapiracidn snorme a la vawdad pero 0o con  la

pretenzidn de peoslerls complotamenta.
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Al hembre v su medio no puede observarsele Jesds la particuloridad
porgue en ella zo pierde. Se entiende a =1 mismo, comprende o joz

otros y: se desarrolla gracias al caracter universal de aquello gque

le da la definicidén de humano: la formacidn.

Segan Natorp, el problema de 1a educaciédn estad directamente
relacionado con la lagica, en la medida en que ésta establece las
-leyes del pensamiento vy corrige los crrorces del mismo; con la
éstetica, porgque dirige 1la libre fantasia creadoraj y con la.
filosoffa de la religion, como una critica a los fundamentos deo

sus consideraciones sobre el mundo.

Natorp supuso-gue la cultura humana y la pedagagia adquieren* un
a;pécto mas formal apoyandose en la ldgica, eética y estética
kciencias filosdficas) por ser las gue contienen .las leyes de 1la
-objetivacidn., Dentro de esta afirmacién.niega la intervencidbn de
la psicologla, pues ésta se rige por leye:z subjetivas, por
impresiones personales de 1a realidad exterior. No es para'Natorp
1a 2tica el dnico fin de la educacién, como para Herbart, porgue
,nueséro autor sostiers que no ©8lp ha de buzacarse un . hombre que
tenga buenas voluntades, se2 necesita de hombres que " pozean,

ademds, pensamientos verdaderos ¢ sentimientos bellos.

"La #&tiwa estd unida con la laégica en conexian ininterrumpida vy
=abre 1a 2tica =olanente tiene azcesidaed de ApPCYarse 1a
fundamentacidn para 1a pedagnglia de 1a voluntad, a=i coma  la

cedagealia  del entendimiante no ha menezter de ninghn otro



fundamento esencial mas que de 12 1dgica, y la de la fantasla
artlsti:$ de ningdn otro que de la estética. Toda esto cae
ciertamente bajo la consideracion psicoldgica, pero ésta es aqui
como en general secundaria: ella no fundamenta nada, antes bien,
presupone para su propio fundamento la prueba objetiva de las
leyes 18gicas, eticas vy estéticas."=  La propuesta hecha por
Natorp, se opone a los postulados religiosos y psicolégicos, sin
embarqgo, no niega su intervencidn en el ambito cultural, Yy como
tal, serd menester de la filosofla someter tales principios a un

anAlisis sobre sus vrigenhes y fundamentos.

La 1&gica o teoria del conocimiento se define como una autocritica
del ‘pensamientc cientifico. Supone que sdlo por medio dgl
pensémiento conceptual se conoce la realidad, aunque no por ello
~niega la eristencia del mundo enxterior, pero se nos muestra de
manera confusa vy poco cierta al sustentarse en la experiencia.
Fer elle, Natorp considera que la induccidn,- comp una de las
formas del razonamiento, al apoyarse en . la reunidn de casos
particulares-, es imperfecta. Toda induc:ion nos conduce a
conclusiones que se rigen por meras probabilidades, ademds de qué

s aplicabilidad se reduce a las ciencias fiActicas.

S walidezr no solo depende de 1a  estructura  adecuada  de  sus
elementos {fForma) dino hambién de gqua la informacidn  de  =uoz
proposiciones tenga una correspondencia adecuada con la ealidad

er hramont Al ferntanido) En ezto Altime sspecto es dondr =2 nos

puedr presenlar 21 razoramicnto de waner a engaffosa.
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La 2tica. como otra de las cienciaes filoséfices, s la que nos
muestra el deber ser del hombre y de su conducta con respecto a la
comunidad. De esta manera, la eética se dirige al estudio de 1a
totalidad de 1o humano, y cuando =e habla de lo humano eztamos de
manera implicita sefalando a 1a cultura, y a su legalidad ilamada

moralidad.

ta moralidad tambié&n puede ser identificada con el término de
voluntad  pura. "Un hombre quitre y obra a tenor de esta ley
cuando por su querer y obrar se conyierte en un miembro pleno de
valor de 1la comunidad, de una comunidad de cultura de hombres
libress o en otras palabras, cuando quigre y cbra en 21 sentido de
la- voluntad social puwa, =segin las condicicnes de una comunidad
vhumana 1o mds comprensible posible de los valores universalménte

validog"3s

ta ética refleziona sobre los asuntes concernientes a la
moralidad. A &sta le intoeresan las leyes de los actos volitivos

del sujete. Estos actos deberadn ester dirigidos a un fin, que no

serd el dltimo, por cierto, sino gue apesnas cor »ainec' ) 3 Gl -
fines ese fin puede considerarse sdlt v 0L, e
refisre a aaullne !”‘:t—.,f b BRI SR 4 & L ut, v aon Ui en
=t jrrdmnandd ks mnatT (h ' Lee particulares en que
1ol ,?na"ﬁ?'a ooda Te wtild @ ceideracian que  preste a  16s
irmd dunz aislados.

= %o moral debe estar libre de goaccion  externa. Es una

decieidn gue se ejerce por convencimiento propio y ante todo
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inteligible al sujeta.

Dentro del terrenc de la moralidad, Natorp considera que sdlo la
voluntad es buena en si pues representa, tal cual, un fin y nunca

se le utilizard como medio para otros fines.

E1l sujeto en su actividad moral obra por el deber y no segin el
deber propuesto por otros, en donde no tuvo decision alguna. Este
deber hacia st mismo, como dirtfa Kant, es lo que hace que se
conserve en su propia persena la dignidad humana. "El hombre se
censura teniendo  a la vista la idea de humanidad. En su idea
i(ene un original con el cual se  compara,."4s El  sujeto se

desenvuelve de tal manera. que su querer muy particular sirva de

principio a otros v posea  nna legiglacidn universal. Esta
car~pespondaoncia ent-e lo o e Suisres para uno como para =l resto
as 1o que Fank designd con el nombr o de Ioperativo Categfirico.

La tkercera ciencia fFiloudfica gue fundanenta leo pedaygoglia social
de - Natorp s la estética. La creacirdn | artistica, VDb)EtD de
estudio de la estético, e3 otro de los wdltiples productos
culturaiter v por ©llo efc de suma importancia considerarla dentro

de 1o formacion e la conunidad.

De  Yas  inshancias culturales, la wstdlica 28 la dnics capaz  de

unir ol inteleocte v la volurntad, la idea y- la eiperiencia, ol

muneo natesal oy ol mundo moe i Lo Togea a Lraves de la fantasiag

crradora o libre oo on Gltima anstancia. por una ficcidn.,
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La finalidad de todas estas disciplinas filosaficas es 1llegar a-
esa idea preconcebida y rectora del objetive pedagdgico. Asl
"...el problema de la formacidn o de la educacidén es el desarrollo
arménico de 1a esencia animica del hombre, s8Qdn todas lasg
direcciones esenciales, pero esta armonia exige asimismo Cuna
rel;tiva independencia de 1los elementos unificadores en su

relacidn comdn a un Altimo centros esto es, a la Idea.”®”

£l sentido de la unificacidn de 1os elementos o  disciplinas
filostficas es, ciertamente, indicar el fin de la educacidn, el
deber ser. Este proyecto indica el fin, perc no como resultado
mecadnico de  uwna direccidn exterior, sino coma un desarrcllae
interior, propio de =u esencia, & ilimitade, es decir, la
finalidad en su desarrollo paede constituirse on principio de otro
prdpdsitc. La educacidn se tonsierte asi an un concepto

susceptible de cambios v adapfaciones al desarrcllo histdrico.

Alcanzar 1o gue Natorp denomina el verdadero filosofar esta. fuera
de la madurez del individuo en la edad escolar. So6lo on la dltima
etapa del. desarrolle de la /oluntad {libre educacién} se puede
obtener esta conciencia de lo que el  hombre y su desarrollo

implican.

"Ahora bien, 3i precicaments la filosofie sirwe para entender SUD
preguntas.. v eus maneras de investigacidn propias, no sdlo & un

terreno repecial sino a lodas las esferas de la vida #spiritual



flumana, debe 1la ihstruccidn, por lo menos en sus disciplinas
fundamentales, tender a ella ¥ Preparar al  alumno para su

estudio. "er

2.- Moral.

La moralidad, el deber ser, sdlo se concreta por la técnica vy en
.ella  también adquiere forma la inmoralidad. "El estado concreto
del hombre no puede representar nunca mds que un grado determinado
ae aprovimaciadn a la moralidad; por tanto, ha de contener siempre
uﬁa parte ne moral. Mas el campo de trabajo para la moralidad es
el_ campo de la técnica.d” Solao eristira un mundo moral para  una
comunidad de 1las voluntades. Sin un acuerdo de las voluntddes

aquel no podria identificarse como tal.

El prﬁblema moral se nutre de la convivencia del hombre en
sociedad, como  dice Natarp, el problema moral sélo existe ﬁara
todos ;untns; Cuando se determina que s=u e.istencia depende de la
vida en comunidad. se parte del sujeto y de tste solo se fijara la
aten:{bn a lo gue le corresponde como miembro de la misma. La
.moralidad indita las normas mas adecuadas en que uh sujeto. puede

desenvolverse 2n el m=dio social.

La garantia de que el individuo logre tal armonia depende, en
primera irstancia. exclusivaments de &1. Nadic podird querer ‘por
'mi, ni sustitulr sy razén por 1o mia. Los actos individuales son

recponeabilidades intinas,. no dependen de que elro lo reconozca



‘como tal.Ast, dentro de la comunidad, no s puede perder de vista

1a particularidad. 8e asume un derecho por la individualidad, gque

fuera de ella deja de tener tado sentido: “Aungue la comunidad s

algo abstracto y sole los individuos son tancretaos, el individuo,

pensado  aislado es, en cambio, a su vez una abstraccidn."®™ For

esta razén es tan importante lograr la comunidad de voluntades.
‘Macer coincidir los intereses morales del individuo en comunidad
no es una tarea facil. Sin lugar a dudas, en estc consiste el

idealismo trascendental de Kant tan defendide por Natorp cuandn

afirma  gue su pedagoyla es sdle una propuesta, uh deber ser  que

“indudablemente podra ver resultados en 2] terrenc empirico.

ta construccién del mundo moral depende absolutamente, de gue el

_hombre  se constituya en un ser maral. Esta primera condicidn! es

1a que permitird, ahora si, prescuparse por lo ajeno y por  una

vida gsoecial.

La constitucidn del individueo on un ser moral Liene que estar

sustentada per 1a idea d=1 deber ¢y no por  situaciones de tipo

sentimental. Era frecuente en 16s csclecidsticos prwwentar  obras

de beneficienctia come algo meritoria, sienhdo su moter de- arrangue

no una idea del deber zmino un sentimlionto Jde misericordia,

principio quo en nada modificaria la sitvacidn de los deassapar sdos

o de la vida sazial. Ern oste =entido inrge v cambic de contcepceldn

total gara darie solutién o log problomes Locial as.

Este no ¢ da do manera aislada. nesesita de cornduceidn, requiere

un eiercicic educativo en wl sentido maz amplia, La intervencidn
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.de la educacidn no es consecuencia de una negacidn de las
potenclalidades. inmatas del individuo. Sdlo afirma que la’
educacidn: facilitard que se logre una clara conciencia de egstas

facultades.

©8i bien la educacian propicia la toma de conciencia, no se propone
‘como fin el desarrollo de la personalidad. Esta crece en terrenc
brapin. El nifio desde que nace es ya una individwalidad muy
aeflniaa y cerrada, su cardActer estd en gran parte formado. Por

"1o tanto, es muy poco lo que puede variar ante factores externos.

Lo dnico que la educacidn puede intentar y guizds lograr, es esa

comunidad de intenciones morales,

La propuesta. moral de Natorp ontra en.total contradiccién con 1la
concepci®n herbartiana sobre el fin de la educacidn. Herbart
fundamente su pedagogia en el desarrollo de la personalidad
considerades  en 3su sentido mds individual. Herbart parte del
~individueo, pasa .-por - 1a comunidad y vuelve de nuevo al individuo.
Lo qgue para Herbart fue un medio se constituye posteriormente en

Natofp un fin ceunamente apeteciblea.

E1" miema Herbart escribe: ".oavirtud es el pombre que conviene a
1a takalidad el fin pedsgdygico. L= la idea de l1la libertad

interior convertida en una persona en realidad permanente."™”
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3.—- Psicologla.

En el capftulo anterior se menciond que  la psicologia, como
disciplina, es poco considerada dentro de la pedagogia social de
Natorp, por carecer de caracter objetivo, 8i la  fundamentacidn
.pedagdgica tiene su origen en la. 1agica, etica, estética. 'y
‘{ilnsc41a de la religidn por considerarse disciplinas ¢on cierta
rigidez objetiva, es de suponer que la psicologla, al abordar el
problema . individual tenga poca cabida dentrode tal concepcisn.
No es a través del analisis individual del sujeto como se puede
conocer lo mas general, sino por el contrario, 5610 por el
anslisis objetiva de 1la., comunidad se puede reconocer la

individualidad.

6. acaso, la psicologla sélo puede indicar el camino cuando se
trate de casos particulares, pero de ningun mnodo sefiala las vias
de 1la educacién en general. La psicologia es la ciencia de leo

subjetivo.

‘Natorp supone ' que si 21 idexl o fin de la educacion es la
bcnmunidad, los medios que han de utilizaree . para lograrleo no
pueden pertenecer a una esencia distinta a tal ideal. 5i el fin
‘es 1o universal es obvio pensar que sus nedios sean comﬁnes. Si
1a ps{calo;fa ce refiere SBlo al aspecto mds individual vy
subjetivo de la realidad. es dificil gue nos pueda  indicar el

caminn hacia lo mids general y objetivo de la misma.

En su Propedéutica filosafica., Matorp menciona que en &1 momento
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en. que la vision peicologista del entorno comienza, la filosefla

critica termina.

"El interés propic de la psicologla esta, inversamente al del

conocimiento que objetiva en cualquiera de sus formas, en la mera

. subjetividad de la vivencia o en el hecho de conciencia puramente

como tal.":®s

Al constituirse el 6bj2tc de estudio de la psicologlia en la plena
5ﬁhjetividad, su  meétodo, en consecuencia, tiene que ser otro
tétalmente distinto al de las ciencias objetivas, La pﬁiéologia,
en lugar - de 1indagar las leyes wospecificas de 1los distintos
6bjetns. indaga las relaciones de estos objetos con el yo. Esta
relaciédn de los aobjetos con el yo presupone una  relacidn de
percepciones WAnicamente sensiblies vy esto a su vez conduce a
supaner qQue 21 manejo del mundo exterior se muestra limitado por

poseer la conciencia un campo estrecho de accién.

Si  es este el principio de tal disciplina, eésta se epcuentra muy

lejos de aspirar a ser la indicadora de la formacidn humana.
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CAPITULD IV

Individualidad y comunidad.

 A fél hombre particular es propiamente s6lo una abstraccidn, como el

‘ &tomo del.f!sicn.""éﬂue es 1o que proveca gque el hombre se eleve

por encima de su individualidad bioldgica y se defina como hombre?
Natorp responde a esto que salir de sl mismo y poder crear objetos
es condicidn para que el sujetn abandone su estado mas animal, el
cual comparte, por cierto, con otras especies.. Justamente esto no
lo diféreﬁcia del resto de ellas, la diferencia se hace tangible.
sdlo en el momento en gue puede salir de tal abstraccibn,
rcmﬁiendn con lo pasajero y fragmentario.

Partiendo de est; premisa, es facil advertir que la funcidn de la

educacion rebasa en  mucho esta situacidn y busca su objetivo

“fundamental en ia comunidad humana.

~"La. humanidad como ideal del hombre: tal es 21 sentido de . la

educaci on. Lo que hay que formar &n el individuo, lo que en &1

_hay - gue. cultivar amorosamente son precisamente las universales

cualidades humapas. El concepto de hombre, en su plena
significacién, es decir, cuandeo supera 1a individualidad .

bioldgica, significa precisamente comunidad cultural.”=”

En. el momento =en que el hombre deja lo bioldgico 3 se aprodima a
10  humane. decide con ello entrar en la comunidad donde comienza

su  educacion. La huranidad en el hombre e define por la‘



‘carriente, no nadando independientemente,

a9

capacidad que tiene de reconocer un mundo exterior ngue debe ser

aprendido. Este mundo exterior estd representado por &1 mismo .y

el reste de individuos con los que entra en relaciodn,

Es  interesante hacer notar aqu! como Herbart defendid que el

Bombre de caridcter no es mdltiple, porgque no quiere ser

intermediario de las sensa:iuneé de todos ni de los intereses  dal

resto. ~ Pero, atin asf, cuanto mads se fundara la individualidad en

1o midltiple, mds facil le serta al cardcter mantener &l dominio

sobre el - individuo. En este retorpo al  individuo Herbart

fundamenta la educacién apuntando que, en lo pasible, =se  deje

intacta 1a individualidad.

Herbart escribe al respecto que “"...la individualidad ha de

resal tar para que el ejemplar de la especie no pargzca

insignificante junto a la especie misma ¥y desaparezca . como  una

cosa indifercnte, “o7

£1 mismo Herbart, haciendo referencia a Kant y a otros pensadores

de 1a #poca. apina gues "Caen en el fatalismo ctuando consideran

histdricamente en conjunto a la humanidadi entonces les parece gue

el educador mismn Yy su @ducando se encuentran en una gran

comn  debiera ocurrir,

sino arrastrados de un modo fatal."<”

Tante Ja individusl como la multiplicidad pueden desenvolverse

compatiblemente. Pero la diferencia radical entre Herbart vy

Natorp consiste en que para el primero la comunidad es un  medio

j
i
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que reafirma la individualidad, y para el otro la comunidad es el
fin en el cual lo individual se concreta en wuna perfeccidn llamada

humanidad,

Cuando se menciona que el ingreso a la comunidad implica inicio. de
la educacion, s& pretende aclarar que s&lo en comunidad se puede
lograr tal process tratando de formar individuos para la mizma vy,
mas Vaan. formar individuvos capaces de construir comunidades
humanas distintas. Por ello Natorp considera que exaltar a 1la

comunidad cenduce a un engrandecimiento propio.

Natorp no sﬁpnne un tipo de comunidad acabada. Por el contrario,
sostiene que la comunidad estd en continuo desarrollo y es para
esto que la educacidn prepara a los hombres. Capacitar individuos
para la comunidad no implica que ssuman sus leyes por coaccidn
erxterna, sino gue supone un proceso de adaptacién al medio por

convencimiento. Se adoptan las estructuras como un bien comGn sir

suorimir los puntos de vista particulares. El bien <ol
presupone. asimismo. que se fomente 13 racid Conjunia | sthooante

de los individuees. |

CMED fin remetn, i 2vhara0, - R Lo litd visdla es
comiastizacidn 5. wat el doniis, noasaliiacidn de la vida  total
do o0 puabie. P 21io w:td comprendida la vida econdmica vy

pelitica, pero subwrdinada, como simple medio, al mas noble fin
del purosdesarrcils de 1o humane. La labor coman de cultura seria
ortances - consocuencia natural, espontdnea, de la comunidad dee la

vida todas ne habria que zal var, primoro. artificiosamente uwvnpa
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barrera divisoria, porque todos se encontrarian desde un principio

en terreno coman'®”

Volviendo a la actividad educadora dentro de la comunidad, cabrila

preguntarse en qu® mpmento inicia y culmina. WNatorp indica que
dicha  actividad se  desarrolla dentro de un proceso gradual
Pegulédo, que comienza en la temprana infancia y nunca termina,
#inNo que su caricter se va modificando junto con el desarrollop
misﬁo del’ individuo en el ﬁrcceso de humanizacion, Alcanza su

grado mds  formal en lo gue Natorp denomina unién lipre, de los
adultos. Es agu! en donde el sujeto tiene un dominio absoluto - de
l1a ‘parte mAs impulsiva y-biolégica que 1o constituyd en  sus

primeros affos de vida.

1.~ Virtudes individuales.

'si el fundamentn_pedagégiﬁn ;ustentadn por Natorp,  presupone un
deber ‘ser y la formulacidn de una idea objetiva, es importante
mencionar las cualidades gque deben sobresalir en el individuo y su
comunidad, Las virtudes deseadas para el individuo ne pueden ser
qtras due las dééeadas para la comunidad. De no ser asi,  serla
segura la presencia de una gran contradictibn, imposible de

generarse en }a unidad arménica natorpianpa.

“Por tanto si debe haber una virtud de la comunidad, tiene que
imbrimirse también en ellos, en forma, pues, de una virtud
individual, puesto que virtud quiere decir moralidad vy la

moralidad stlo tiene vida y origen en los individuos.,"e”
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ta virtud individual tiene como fin mantener el orden moral de 1la

vida individual y la virtud comunitaria la del orden moral en la

vida social. La diferencia entre ambas no 2z de esencia ni  de

calidad, sino con respecto al sujeto al cual va dirigida.

El deber ser o moralidad consiste en un querer racional. De ahi,

que la primera virtud que el individuo ha de cultivar es la razén.

Egta serd fundamento para lasg demas.

lLa .razén indica una tama de conciencia, un conocimiento legltimo

de 1lo que se considera recto, justo, etcétera, sin participacidn
alguna de presiones ajenas, ni de situaciones empiricas concretas

® de inclinaciones sentimentales. “Ouien no es antes de todo

claro y sincero consigo misme, dificilmente lo es con otros,. "7

Dirigirse con la verdad es otra virtud que ha de . ser

erxaltada.
$dlo0 por. 1a razdn y la verdad, se manifiesta el desec de tener
‘gamunidad con otros. Es sumamente grato poder compartir con el

‘resto de 1os honbres aguello de lo cual estamos inter2sados.

€l individuo también debe ejercitar el valor de pedsry sacrificar

su - existencia empirica y auy particular en pro de una idea

puramente moral. Su . existencia en comparacién con el bien:
comunitarin reszulta insignificamte. El1 valor de poder reconocer

tal situazidn mperece 2ticamente una atencidn espaecial.,



Encaminarse a una vida comunitaria en pro de la moralidad
significa un sacrificio de lo particular. Sin embargo, todo
sy jeto tiene, come dice Natorp, un lado que se vuelve a la
@ensibllidad timpulso), cuya ley no se rige ni por la razén ni por
la  voluntad, y debe ser respetada mientras no involucre cambios
esenciales dentro de 1la estructura social provecando serias

contradicciones.

Gracias a una vida impulsiva sana se puede alcanzar una +Firme
moralidad. .De hecho, la educacion comienza ahi, discipiinandola.

Logrando una. gireccidn deptro de la vwida igpulsiva, se obtiene el

querer y la inteligencia moral.

El hombre debe, ademlds, moverse por justicia, situarse y situar a
los. demds  en el lugar propicio. Sus actos individuales ' han de
mostrar- -equilibrio dentro de la actividad en comunidad. Practicar
la justicia significa no 610 hacerlo por el interés moral de

. todos sino por el interds moral propio.

Cuando el 'hombre realiza actos .justos, necesita tener un
conocimiento adecuado del conrcepto igualdad.  Por naturaleza los
hombres no nacen iguales, sino

uwe hay diferenciss marcadas. Tomar
cnncienc{a del hecho oz lo que autoriza que se pueda situwar y dar
al. sujeto realmente 10 que le corrazponde. El hombre poseé

grandes capacidadez o ser desarrclladas.

Si dentrn de lecs fines plantrados por la comunidad estd la



fper#eccian del hombre, bajo un perfil previamente descrito,

®entonces logremos que esas capacidades en potencia sean trabajadas

. de ‘modo ﬁue tal perfil sea objetivado. Igualdad no es dar al

bueno 1o mejor y al malo el castigo. Igualdad es saber de qu#
medios se di sponen para mantener en la midxima armonia el exteso vy

1a carencia.

"Asf como el enfermo puede exigir para s! mds cuidades corporales
que el sano, as! el menos dotado tiene derecho a un esmero mayor
en _ su educacion. La formula segin la cual se debe a los mejores
1o - mejor vy a los pecres lo peor falla aqul por completo, esta

proposicidn serla aqu! la mds estridente injusticiai diria: al

que tiene serd  dado y al gque no tiene le serd guitado lo que

tiane;“ﬂ’

2.~ Virtudes de la comunidad,

Como  ya se mencionsd, las virtudes de la comunidad con respecte a

las: del: individuo son las mismas.

La yeracidad es virtud fundamental de todo desarrollo social,

Esta implica dominio de la conciencia y garantiza una existencia

duradera de la comunidad,

81 el hombrae actla con ta verdad, demuestra con ello gue vive bajo
el dominio de 1a razdén. "Eceta virtud solomonte se logra por  una

obra educadora 1o suficientemurte definida que penetre la esencia
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humana hasta én sus bases mds sensibles, para que pueda cumplir la
exigencia total ‘de la vida de la sociedad con el sentido y “las

fuerzas del conocimiento de la verdad.">

Ademds, tiene que ejercerse una defensa valerosa de la legalidad

que, en Altima instancia, es la anica gue expresa la voluntad  de
la comunidad, pese a que é&sta puede equivocarse. Ante este  tipo
dé situaciones, el individuo tiene que someterse al orden
adoptando dos actitudes: una negativa, en la cual apoya tales
'érdenamientos y procura que los demas hagan lo .mismo hgsta qué no
se# cambiado por camino legalj y una positiva, en la gue trabaja
por su mejoramiento utilizando los medios legales permitidos, dice
Natorp, sin revolucidn.
Ambas actitudes revelan el caradcter volitivo del individuo,
Sﬁmeterse al orden establecido no es impedimento ni supresieén de
la  voluntad. Al contrario, someterse temporalmente implica,
asimismo, .trabajar sobre programas de reestructuracion. Esta
-pnsibilidad es. de tados. Cumunita?iamente e crean los espacios

en donde situaciones de disgusto =on ventiladas.

La virtud del valor en comunidad significa que la voluntad general
ée« afirma juridicamente contra toda tendencia Que la contradiga.
Esta ‘defensa de la voluntad general es ejercida por todos los

miembros, en un clare centido de igualdad.

‘Todas estas act!vidades de! hombrs en comunidad son producto de un

proceso - de  educacisdn . y aprendizaje  complejo, que, ademads de



entrega, implica la adguisicidn de cultura a todos niveles,
garantizande con ello gque cada individuo tome la parte que le
corresponde en las decisiones del gobierno.

Se exige, en consecurncia, una cultura solida para todos y una

ordenacidn de la vida impulsiva de la comunidad, produciéndose asi

una armonia general fundamentada, principalmente, en el ideal de

justicla.

Fa comunidad no piede actuar por meros impulsos, sinov que e&stos
deben ser controlados para poder lograr una sana organizacion del
trabajo, en la cual la participacidén de sus miembros sea asimismo
regul ada, evitando desigualdades que traerian coﬁsign sentimientos
de jnjustigia.’ La injusticia se svita aprovechando a cada uno. de

los miembros sin excepeidn ni preferencia

La justicia en comunidad tiene gue ser entendida como una trilogia
entre los conceptos de verdad, valor e igualdad, practicados en el
trato diario con todos los miembros del ambito social al que se

pertenece.

Evidentemente, esperar actos justos para el resto de los
individuos, implica antes que nada asumir un modo individual . de
vida basado en los tres principios antes mencionados. No podre
realizar actos justos en la comunidad si para mi mismo no  existen

actes vertdicos. valerosos o de fraternidad.

Se deduce de . todo

o que 1a moralidad dertro de la comunidad se
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puede empezar a ejercer cuando el sujetec adquiere conciencia de lo
imbortante que son sus actitudes individuales vy de las

implicaciones que éstas puedan tener sobre los demls.

3.~ Evolucidn social.

Sdlo despuls de un analisis de la evolucion de 1la vida en

comunidad, se puede comprender el concepto de yvida sgeial.

Se podria investigar la evolucién social desde un punto de vista
emp!ricn; quizds, a partir de un procedimiento inductiveo vy 1luego,
por -analogifa, suponer la evolucidn futura. Si nos detenemos en
esta tenaencia, deberemos adoptar como leyes de tal evolucidn las
- leya@s naturales. Sin embargo, la evolucién de la conciencia y de
la vniuntad no puede ser sometida a tal m@todo por su  caracter

infinito. S&lo bajo ta ley de la idea se comprende.

La ley de la voluntad rebasa la experiencia.pero, aan asl, no
‘puede  perderla de vista. De hecho, se mantiene en sus limites.
De tal hanera; las leyes de la euperiencia y la ley de 'la idea se
encuentran en estrecha relacion. "Este es de hecho el unico
supuesto bajo ‘01 cual es posible una aprehenszidn conhcreta del

problema moral en su forma conforme a 1a ley.'"i®7

Aplicar una ley independionte de 1a experiencia en 1la evolucian
humana s&lo sirve como principio regulativo, mas no constitutivo.

Vale . como idea del procesc, mas ro Como esperiencia. Y por - otro
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lado, hablar de una ley de la evolucidn tampoca significa que &sta
- deba de apoyarse en una ley natural cuya existencia es temporal Yy
si estd dentro de los limites de espacio y tiempo no corresponde,
desde luego, a la esencia del concepto de evolucian que en su
significade implica proceso sin fiH. Sin embargo, =8lo en ella

puede ser probada.

4.~ Funciones fundamentales de la vida social.

Todas las actividades que realiza el hombre en comunidad, desde él
tiabajo hasta el gobierno, no se realizan por el trabajo en si,
sine por lo que esto representa sn el futuro: la elevacién del

hombre al humanismo.

El trabajo econdmico y la organizacidn so;ial tienen que ser
concebidos en-la Pedagogia Social de Natorp camo medios para el
fin. de la educacien y no como fin en si mismos. Solo de esta
manera adguieren un valor apreciable. Esta concepcidn de las
actividades scc{ales fuergn,consideraﬁas de la misma ‘forma por

Platan.

Natorp dice al rospecte gque "...deben participar en ellas todos
los miembres de la comupnidad con igual derecho, Yy Qque 1la
posihbilidad de la participacidn en el trabajo de 1la  educacidn
esocial, debe estar l1imitada todo lo mencs posible economicamente y

politicamente.”*®*~
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Dentro de las actividades de la vida social se pueden considerar
las siguientes: las econdmicas, gubernamentales y las educativas,
Estas tres actividades, aunque tienen como propésito el mismo, la
humanizacian del hombre, tienen en sus funciones particulares que

separarse y asimismo regularse independientemente de las otras.

ta actividad econdmica corresponde a la funcién. de 1a wvida
"impulsiva social, del trabajo comunal y de la reproduccian
continua del! mismo. La energla econdmica mantiene la energla de
ia vida impulsiva para 4que est® disponible a cualquier fin
propuesto por la voluntad vy la razén. El gobierno y la educacidn
no son actividades econdmicas, puesto que  su fin no es la
conservacidn de las fuerzas impulsivas. S5t exiée una aplicacidn
de las‘Fuerzas; pero no como un objetivo final. Por otra pa;te,
‘las actiyidades econdmicas =i necesitan del gobierno y de 1la
educacidn, aungue su fin tampoco es ni goberpar ni educar. De tal
manera, las actividades econém;cas utilizan a las otras sélo como

un medio para su fin particular.

Las leyes que rigen la economia no son meras leyes naturales, s{no
leyes  de 1a- - técnica que transforman las fuerzas puramente
bioldgicas en obras humanas, es decir, en trabajo conciente dé su
fin. "El tener preparadas fuerzas de reserva para toda actividad

.humana es el fin propio de la economia."'=<

A la economia también le corresponde regular la voluntad por medio’
de la ra=édn moral. En la medida en gue el trabajo 2condtmico es

trabajo secial, necesita de la regulacidn social de 1las . fuercas
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impulsivas, para que éstas se mantengan en el justo medio. De

otra manera, se podria generar un sistema de injusticias.

Esta regulacidn social sblo puede garantizarse a  traviés del
derecho, 1la legislacidn y la cultura con todo lo que @&sta puede
implicar: ciencia, moralidad, arte y religién. A pesar de que ia

economia interviene en la regularcidn social tiene que ser claro

que no es ella, materia propia de tal actividad sino del goebierno.

La educacién demuestra por la experiencia el poder de 1a voluntad
al dirigir nuestras fuerzas de trabajo a un fin determinado, lo
que  proporciona a nuestra-conducta regla y -unidad."Nos 1lleva,
finalmente, a ver que tampoco los fines son diﬁtados tan edlo,

sine que puedeﬁ ser puestos por neosotros mismos. " =7

Estos fines,  como se indicd en capitules anteriores, no pueden
suponer  alcanzar la soberania, ya que se pueden representar a su
ver como medios de otros. bLa rogulacidn de estos fines, situarlos
evolutivamente en sy debhido lugar, supone un dominio de 1la
:an:ieﬁcia Yy ‘serd la pedagegia social, con suw actividad social

educativa, quien lo logre.

El fin de la educacidn estd por encima del de (a economia vy el
derecho. El objetivo de la educaciadn tiene claro gque las otras
dos actividades se definen como medios. Wi 1a captura de fuerzas
disponibles. ni la organizacidn social, son el fip Qltimo de 1la

vida soczial. 8810 el dominio de la conciencia 'y la razén {(l1lamado

filosoflal gengfadus por la educacidn, pueden considerarse las
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ob jetivos -umbres de la vida social.
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CAPITULDO v
La {dea

Los conceptos de educacidn y pedagogfa  en Natorp estan

fundamentados, como ya se indicd, en una idea preccnéebida, en una
concepcidn’ general de 1a filosofia y. sobre todo, en un fin, en un
deber ser. Exactamente en este Fin propuesto  interviene la

voluntad como medio uel mismp. Sin voluntad puede existir un

sinntimero de propdsitos que no serdn llevados & cabo.

El deber ser propuestoe 'na se  formula en términos  de un

conneimiento de las cosas que ya existen como talesi =i bien parte

. >
de - ellas, no pretende qguedarse en este plano conceptual, sino

abarcar 10 que deberia sor. Las caractaristicas que debe poseer

tal andlisis cognoscitivo, desde luego, 0o son las gue ataMen al

enplrismo, al cual le interesa fundamentalmente o] objeto  ahora,

inmersa en la naturelera. "La natwraleza nada sabe de fines, de

‘ideas; en olla nads debe ser. tode ez, simplemenis.”'s Platde, en

sW fApRca, advierte practicamente leo wisme, qgue los wbjetos

naturales estan en un perpetun cambio, por lo tanta, 1o anico

perfecto. acabado vy eterno o3 ol msunde del deber zer, nl reino de
las tdeas.=”

51 1a maturale=a no so propone fines nioan fornula i deas de 1o gyue

debe " ser,dgquién, enton

1o hoee™ Haterp regponds gue.  sdlo el

tombre tiane la cepacidad de porerse fines a sl mismo.
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El alcanpce de 1ns orandnitoan olenterd . pr 21 hombre sboerca todos

1os  ambitos en los 312 el b

tlene injerencia. Sin
embarac, o5 o0 la educacidn en donde dste alecanza una magni tud
inaportante. Sd3io por la educacion, habra que recordar, &l hombre

se humaniza.

Ya se comentd que la naturaleza no se formula finess atn asi, hay
en ella metas ectablecidas, metas que han sido introducidas por el

sujeto en lo que Natorp censidera un afiadido subjetivo.

Al respecto serfa conveniente hacer la siguiente consideracidnt
el sujeto es parte de la naturaleza, la cual es incapaz - de
formul arse fip alguno.é Camo, siendo el hombre parte integral de
1a misma, es el Odnico capa:x de emitir un fin? Es el individuo a
di ferencia del resto de la naturaleza gquien puede lograrlo, pofque
2@ traves de la concienria de sl mismo puede diferenciarse de
aguella en lo mas fundamental. Salo el hombre tiene la capacidad
de.  reconocer a la naturaleza como elemento exnterno a &l y- . ademas
adquirir conciencia de que, & pesar de su inclusion en ella, hay

diferencias sustanciales.

Pese a que la idea gs un produchto subjetiveo de la conciencia del
individuo, no por ello se .reduce a un plano meramente psicoldgico,
porgue ol hombre no se limité a puras impresiones personales de
los fendmenos, ya gue concibe wna relacion causa- efecto entre los

mismos., Las co=zaz no suceden as] nada mas, bay una causa

e irkesna gue 1.t obiiga a reaccionar objetivamente,



La idea no.es inamovible. Paor el contrario, trasciende de tal
manera que puede devenir, en el desarrollo social, medio de otro
fin y este a su vez medio de otros. Esta situacidn surge de las
condiciones  empiricas en gue se desenvuelvan. Sin  embargo, nas
alla  de la finitud empirica se debe perseguir un fin altimo,  un
‘deber ser gque supere con mucho esta situacion tan limitada. Solo
‘pur la voluntad el sujeto trasciende 10s problemas empiricos y leos
asume como algo pasajero. La nperiencia es un pPrincipio
regulativo, s6lo indicda si el fin en s§ tiene las condiciones

adecuadas para su realizacion, "Una idea no es otra tosa que el

concepto de una perfeccidn no encontrada adn en la experiencia,."s”

1.- Las leyes de la idea no se rigen por leyes de la naturale=xd,

E1 debér ser real es totalmente ajeno a las ciencias naturales.
Si estés se plantean en su tfabajo diario algin deber ser, se
trata =in duda, de un fin casual, carente de autenticidad. "El
padjaro tiene alas porgue debe volari ne : tiene alas y par eso

puede volar . "4

éﬂué relacidn se =stablece entre la idea y la esperiencia entonces?
Que ésta es sdlo el comienza, mas no origen del conocimiento. LEl
origen del conecimiento inmerso en la idea no s, en dltima
instancia, una representacidn sensible del sujeto como lo
constituiria la imagen. La idea tiene su origen en u5a actividad

intelectual que supera en muche la limitacion de lo empirico. La

idea es producto de l1la conciencia del hombre, no se toma del
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exterior.

Sin embargo, hay una premisa a considerar, y =22 el punto de
re#eren;ia del cual parte el sujeto para realizar un sinnomero de
abstracciones. No . es posible pensar en el origen de todas las

ciencias formales sin antes suponer que una situacidn real muy

‘concreta’ 1o exigia. No es fortuito que las matematicas y 1la

légica fueran creadas. Necesidades muy especificas determinaron

su éurgimiento. Al respecto Pestalozzi escribid en algdn momento

que en virtud dé la organizacidn general del espiritu ...

vnuestro entendimiento se representa y reduce a la unidad, es decir

a una idea, las impresiones gue nuestros sentidos reciben de 1la

naturalezal después desarrolla pocto a poco esta idea de modo de

. hacerla clara. Cada linea, cada medida, cada palabra, me decla vyo

a m mismo, es un producto de la inteligencia, un resultado de
iptuiciones maduramente elaboradas, y debe ser considerado como un
medio de 1llegar al esclarecimiento preogresive de nuestras

ideas. "=/

La naturaleza se rige por leyes temporales, pues los elementos que

la constituyen poseen de igual manera dicha caracteristica, su
desarrallo estd determinado por un tiempo y un .espacio, no asi ‘la
ideas en vigencia posiblenente esteé condicionada por el ambito

temporal, pero puede trascenderlo,
ta didea como un producto del pensamiaznto no estd sopetida a las

leves de 1a cauzalidad come ocurre en las ciencias facticas. Sus

leyr son producto de una correspondencia o, como 1. ilamd Natorp,



&7

de una unidad suprema interna de los pensamientos. De tal manera,
la causalidad empirica no puede determinar de modo absoluto
nuestro pensamiento, pues ella misma no s absoluta, el ¢in

supremo estd muy lejeos de ser asequible a la experiencia,

FPor otro lado, hay gque considerar que el deber ser solo llega a
ser o se objetiva deptro de la naturaleza, con 1o cual queda
establecido gque aun tratadndose de conceptos esencialmente
'diferentes existe una relacidn con las leyes causales. Asimismo
la legalidad empirica esti tambi2n condicionada por las leyus de
15‘ conciencia. Las leyes de la idea se subordinan a todo fin

empirico y viceversa.

"Esto permite - comprender que la posicion del fin, tﬁdo' lo
‘indeﬁend$ente que pueda ser de la experiencia, segin su fundamento
,fbrmal altimo, estd reducida segan la materia por completo a la
‘egperiencia. 5i  esto que vo ahora me propongo ha de. ser
alcanzado, ha de convertirse, por censiguiente, pues, de antemano

a la conexidn de 1a naturalera como posible en esta conexibn."®”

La voluntad surce de la relacidn que se establece entre la idea vy
la naturaleza; gue ne es merc conocimientoa del fin, sino esfuerzo

para alcanzarle.

La "organizacién del mundo de la voluntad no es posible sin- la
Cintervencidn de la conciencia del individuo, denominada raton, No
havy valurtad <' 1a parte concierts del hombre no 2stad en abz=olute

sohriedad.
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La recomendacidn general d= Pablo Natorp es colocarnus en un plano
intermedio. No adoptar sélo el esttremo conceptual, con 1o cual
negamos que el deber ser sea, ni el eutremo exclusivamente
empirico en el que solo el ser aht 1le determina todo. Esta
consideracisdn es la gue fundamenta 1a libertad de la voluntad y la
Enn:iencia como fendmenos absolutos. La voluntad localiza su
campo de accidn en la experiencic, Sin embargo, las leyes que la

rigen son leyes de la conciencia. Si en 1a concepcidn emplirica

quisi@éramos legalizar el cardcter absoluto de la conciencia

astariamos cometiendo un gran error.

Natorp comenta, en su Curseo de Pedagogia, que "si el intelecto,

con  sus mdtodos., - abarca, segin esto, la totalidad  de los
fendmenos., encuentra sin embargo, sus limites en que, si bien es
yerdad due todo es dade en el tiempo, también es verdad que s&la
se - atiepe a mantener su dominio en el tiempo dado. Fero a la
conciencia condicionada temporalmente, la cual hace posible una
conciencia temporal en general. El conzcimiento patwal es una

creacidn de las propias fuentes del espiritu, las cuales no- se

agotan. en esta creacién GQnica, sino que hacen producir otras. Lo

supuesto - dado de los hechos se halla ©@n conexidn con las  puras
Adeterminaciones del pensar."””
2.~ Conocimiento empirico.

£l conocimirnto empirico v los leyes naturales tal como - fuer an

concebidas por Fostalozzi v pesteriormente por Merbart estan  muy
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lejos " de ser defendidos por Matorp. HMuestro autor sosthtuvoe gue
partir exclusivamente de las percepciones ee unh problema gque nunca
serd completamente resuelto. €l conocimiento empiriceo no abarca
1o absoluto. For tanto, la informacidn que brinda es inacabada vy
al intelecto se 1le revela como una incégnita con pocas

pesibilidades de ser despejada-

8i se sostiene gque el conocimiento se define en esencia como  un
proceso infinito, la ciencia como tal, nMo puede aspirar al dominio
de los hechos en su totalidad. Pretender &lcanzar el saber
absolute es negar dicha esencia. El1 conecimiento por definicion
eé para.Natorp una actividad ilimitada, La ciencia puede brindar
exclusivamente datos aproximados. "El empirismo es, pues, en el
fondo candoroso . absolutismo. en cuanto, contra el concepto de” lo
empirico, cree aprehender algo absoluto en el hecho empirico. La
percepcion toma por verdadero lo que en sentido absoluto no lo es

ri lo pbdria ser"es

El proceso del conocimiento es al misme tiempo desarrollo de 1a
voluntad, en la medida en gue, quien desea conocer, finalmente 1lo
cpnsigus. Existe un impulso en el ser humano por naturaleza gue
1o, invita a indagar 1o que desconoce. PAhora, indagar sy entorno
no es sdlo poner Br practica sus funciones sensitivas, 1o cuwal
implicaria, por cierto, una representacidn muy parcial del mismo.
€l conocimiento va mas alla de una impresiodn subjetivad ya Kant lo
menciond en  cu padagogiat el objoto poses caracteristicas ﬁuy
coneretas independientemente de 1la relacidn con el sujoto

inteligimdle, ... i prescindimes de las intuicicnes sensibles no
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conocimiento se carartr-i-oas b o T, ot s wbh T L oma Ll dowatd

mAs ohjetiva,
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CAPITULO VI

Voluntad

1.~ Formaciodn de la voluntad.

"“Dentro de la pedagogia social de Natorp la voluntad es el motor de

arranque para entender los fundamentos dltimos de 1la eaucacibn.
Todo proyecto de vida puede edificarse idealmente con la mayor
exactitud, pero tiene que hacerse presente algo que confie en &1 y
dgﬁida llevario a 1o mds concreto, y esto es la veoluntad. Kant 1o
mencjonb con anterioridad cuando determina gue el hombre tiene que

dirigirse a si mismo de tal modo que la maxima de Su querer pueda

“valer como principio de una legislacién universal, esto es, en

dltima instancia, veluntad por la comunidad.

_La voluntad es el conocer, el querer, el poder, 21 impulso interno

que  logrard que la idea pueda adquirir forma y vea resultados.
Por su parte, Herbart la considerd como la instancia que determina

1a racionalidad en el hombre.

“to que debe ser, no es, ciertamente; pero, sin embargo, debe ser,
debe llegar a ser reali por tanto debe ser manifestado en la
relacidn causal, en la cual solamente algo deviene real; esto es,
la‘voluntad permanece indicada completamente, segin su materia, en
la euperiencia. Toda realizacidn de 1o querido aconfe:e seglin ~ la
lev de la causalidad; cae, por tanto, bajo el concepto anmplio. de

la técnifa, la cual pertenece 2l dominio del intelecto, pero se
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somete al mismo tiempo en toda su extensidén a la ley propia de 1la

voluntad. "~

La wvoluntad procede, a diferencia del mero impuiso, de una
refiexibn previa y de una decisidn libre. 8Sin embarge, el impulso
no se plerde cuando la voluntad decide, se convierte en 1a fuerza
;tumulada que .aguella necesita en su cumplimiento. Cuando se cita

que la voluntad implica antes que nada un concocer, se advierte gque

' es sobre bases firmes que se puede decidir libremente entre varias
al ternativas. No se trata de un acto involuntario o

‘irrasponsable, por el contrario, supone wn compromiso . serio

consigo mismo vy, desde luego, con el resto.

El individuo desea algo guando entiende qué es  lo gue quiére,
cuando . se eaéablece una relacidn cordial entre la idea. y .la
experiencia. De ahi gue es condicidn primordial de la formacidn
de la voluntad, la formacidn del entendimienteo y del gomneocimiento.
ﬁc hay que olvidar que todo proceso realizable per el  individuo
implica.inmediatamente un proceso para una comunidad. Cuanto mas
claro sea para la conciencia la ley de la voluntad, aumenta la

seguridad de gque la esperiencia se:le subordine.

La VDIQntad se eleva por encima de las relacienes causales o del
conocimiento empliriceo, no puede esperar que las ,;ituaciuﬁea
naturales sean resueltas, ademds de gue ya se mernciond que en . 21
plano empiéicn no  hay respuestas absolutasyg la voluntad debe
rebasar estas condiciones. La voluntad se edifica en una  armonila

general de ia conciencia tanto individual como en comunidad.
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€1 proceso mediante el cual el individuo reconoce que su  deber

se?, su  voluntad, es realmente el gue debe ser para todos, es

complejo vy supone una formacidn previa. Al individuo ' le cuesta

enfrentar sus deseos propios con los de otros. Encontrar el

término medio, el momento en gue lo que se des@a para uno es  lo

‘mismo para los demds, es 1o que Natorp llama voluntad. pura vy

moral. ‘JHasta qué punto se estd pues, autorizado a hablar aqui de

una voluntad de la comunidad, puesto que la voluntad de todos

(tomadas  individualmente) casi nunca llega a pronunciarse  en

ello?... Para el conceptao de una voluntad de 1a comunidad, basta

gue un determinado modo de conducta sea fi jado como normativo.”=/

Pudiera considerarse, como 1o menciond Herbart, que la voluntad

¥t ja loa fines para la formulacidn de un modo de disciplina. =

" 2,- Estética como formadora de la voluntad.

Se entiende a la estétice como wna de las ramas de la filosofla,

en donde 1a_ fantasta o lo apolineo brotan de 1a conciencia como

respuesta de una situacidn sentimental. A pesar de ser producto

de una. parte afectiva del individuo, es una verdadera clase de

conocimiento.

En la estética tiene lugar la intuicidn creadara como una forma de

objetivacidn, por 1o mismp, Nno puede conzsiderarse a la misma como

un conocinierto as;cnue a 1a educacidn moral,

Los objetos del munde esteético no tienen las caracteristicas. de




los ob jetos naturales tal cual, ni tampoco de objetos morales, por
carecer 7d= fuerza obligatoria para la voluntad. La estética es,
de tal manera, una doctrina que va mas alld de todas 1las reglas
logicas vy eéticas, ya gue reconoce las creaciones del intelecto vy

de la voluntad como recursos para la creacidn de cb)étos

peréenecientes a otro orden.

A pesar de conformarse la est2tica con una situacidn mas libre, no
pupde hacerlo de manera libertina, sino que necesita de upa
legislacion que dé orden @ sus postulados. Es  dentro de este
orden donde se unifican en lo posible les diferentes juicios
estd®ticos, porgue en realidad 1o que representa mayor importancia
no. es un objeto dado con anterioridad, sino lo que se produce
" antes an el espiritu creador del sujeto, es docir, el
conocimiento. Esta legislacion, denominada también disciplina, se
encuentra en relacidn Intima con todous lo terrenos de la ensefManza

y de la vida escolar.

€l origen o fundamentc de lo estético no estd situado meramente en
10 aue nos place o desagrada, su ralz fundamental se localiza  en
-la’  fantasla vy dsta puude ser reprosentada, come NMietzsche 1o
:qnslderé. en una similitud con el suefin.®” A diferencia del suefo .
"&ﬂinléqicn que e rige por leves de la incenciencia, el sueflo o
fantasta estdticos son producte de upa conciencics  tetal  del
individuo.

Al v, e este suefo o fantasia del individuo el que puede en . un

memento dado darle fuerca a la veluntad. "La representacidn de lo
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querido - hace mAs determinado el guerer, que de otro modo se

extraviaria  facilmente en lo informe, perdigndose asl la energila
plena de 1a vida."®”

Clertamente la fantasfa no =dlo presta servicio a la veluntad. De

ella existe un matiz "libre”, Nno sujeto a otro fin distinto & lo

SUYD. Este tipo de fantasia se rige por leyes propias y en si

s&lo le atafe a lo estético esencialmente:

El hecho estético implica sentimiento de actividad y sentimiente
formativo de la conciencia, siendo estas caracteristicas las que,
desde luego, ‘le son Atiles a todo querer, a todo debers; en dltima

instancia, a la propia veluntad.

Natorp did a la estética un lugar privilegiado al considerarla

comp e1 medio conciliador entre la idea y la experiencia.. "Fone
1o gque debe ser como =i existiera dentro y en conexisn con el sar
naturalj para ello, lo gque es 3 convierte en lo gue debe =zerj la

naturaleza en lo perfecto, 1o absoluto, lo eterno, hasta alcanzar
una absoluta pureza. Esto es juego, es poesia, no verdad; psto
'és,,no ;erdad teé?ica ni meoral. No gz tedricamente verdadero gue
-en . cada caso algo finito, visible, experimentable real, sea algc
perfecto, tal como, sin  embargo, lo simula el arte; 25 ﬁa
" moralmente verdadero que- en cada caso 10 perfecto entre sin
1§mitaciones en el fendmenc. Y, sin embargo, 81 arte .no nos
engaffa, pues al guerer ser sodlo juego, ser sSOla considerado  como

juegn no miente ni  contra una verdad tedrica ni contra una

praActica. sino que frente a ambas se coleca de modo por ccmpleﬁo
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- independiente, y precisamente en ello alcanca su verdad peculiar.
Es verdadero que tengamos que exigir a causa de la unidad de 1a
:uncieﬁ:ia aguella dltima unidad de lo que es y 1o que debe serg
ahgra bien, 8i la exigimos también la pensamos, la creamos en

. nuestros pensamientos, sacadndola de los materiales  de la
naturaleza vy del mundoc moral. E£sto es de hecho 1o gque, el arte

realiza."e”

El dnico fin de la estética es el juego y, con esta afirmacion,
Natorp hace una analogia con el juego del pifio, situacidn en la
que  a&ste no pretende ni la verdad ni el engafio, simplemente la

creacidn conciente del querer.

3.- Religidn como formadora de la voluntad.

Desde Pestalozx hasta Natorp ha existido una tendencia
generalizada a considerar que la intervencion deo la religidn en la
educactidn no es definitiva emn su fundamentacidn, No es, comoe
decian Pestaloszi y Kant, por ol amor vy respeto a Dios que uno se
amaraya 33 mismo y a los demds. Justamente es a la inversa: . del
Jamor vy respeto a uno mismo vy &l resto puede suponerse un
acercamierto afertivo al creador.”” Este proceso de aprendizaje
comienca en las primeras relaciones del sujeto, en el . Ambito

Gamfliar.

Vant, oor su ladn. fue defensor de la escuela laicag propiciando

Ta . cdncacidn conjunta de niflos de diversas creencias.®” Al final
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de cuentas, la religién Y sus dogmas son Y exigen
responsabilizacidn muy particular del individue y no de ‘una

instancia comunitaria.

Si la religidn estuviera vbasada en la moralidad y no en la
teologia, bien podria pensarse on una enseffancza religiosa. De
otra: manera no tendria mayor trascendencia en el deber ger de 1la
Formacidon del humpre. ‘La religien ha de ser introducida en el
niffo no . como un dogma memerizadeo, sinp gomo uno dé tantos

conocimientos capaces de ser comprendidos.

La religion fundada exclusivamente en la teologia genera temor vy’
sentimientos interesados.lo que no ocurrird si su  fundamentacibn

radica . en una moral pura regida por leyes de la conciencia,

‘Con respecto a los comentarios elaborados por Kant sobre la
religidn, Herbart apuntd,con respecto. al sentido de moralidad, que
"Desde  que . Kant se ha lamentado de este modo sobre las malas
relacioneé de la escuela con el Estado y la iglesia se ha mejorado

.8in duda bastante entre nosotros."*”

Sin duda, Natorp apoyd en cierta forma las consideraciones de los
pensadores que le antecedieron, dando quizas mayores
arguﬁentacicnes sobre lo confusa que pusde ger la religidn en el
- mundo. ecultural.Natorp sstuve convencido gue la religion es sbdlo
una muleta de la moral. como de otras esferas de 1a cultura.
Adem2s,.1a religidn no tiene nada positivamenle que oirecerle a la

cultura. El error de la religidon fue siempre adueflarse del resto
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‘de . las manifestaciones culturales szitudndose on un planoc
infinitamenie superior a ellas, Guando en realidad deberla ocupar

.su lugar respectivo. R

Al  pretender alcanzar lo inalcantakle, lo trascendente, ie
ultraterrenc.entra en cenflictos: severos scbre todo con la
ciencia, la moral v 21 arte, las cuales por su lado, no suponen ir
mas alla de lo humano. A4n asi, la reli1g1dn puede disolver tales
contradiccicres :dmiti=ando que su origen Est; en 21 mismo hombre,

y por lo mismo cCignificarse dentro de los limites de la humanidad.

"Tambi®n la cultura humana pucde acomodarse con la religiani pero
no con la religian de la 4irascendencia. sino 50lo con aguella que

prudentemente se ha reducido ya a los limites de la humanidad. #1188~

I

Segur amente  e2sta aseveracidn puede aer consigo malestar, sobre

tode =i 12 religidn admite gu2 =zuw d2finicidn esencial radica en su

caricter trazcendenta, poaro Mateorp. contemplando tal  posibiiidad,

Sue 2 w3 le trascendonts 1o gue le otorga un  caridcter

mé=s edckizn, =irg su partizipacidn tersana.

Ti parkimes 2 wsta tendentia en la religidn, Hatarp considera que

o thaberla ningdn prahlams 20 xprotarla de ta instruccidn blical

. 2& ade rozomendable apartaris acr.a® Lo posibil:dad

I
ot
B

2)A, PeI RO Comchs. 3 pedagagia que se  ceotd
J P 529 9

propot i endo a la libertad de dac.d.dn en el sujeco y imina

cor o aolio el auvto-sitartars Jde algun Lips de cansiolidn 2o especial,

=21 hombre Soncoca Lamoildn lo oriontaci®n e LIEN

20 reesalavanta e
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conciente este problema pierde importancia. Es sobre la base de
una  conciencia libre que cualquier problema de tendencias o
autoritarismos s:-A superado en su debida medida. ta es  oportuno
alejar a la humanidad de una religidn, gue de cualquier manera se
encuentra en estrecha relacidn con toda cultura humana. Hay gue
reconocer que fue la religién, desde sus inicios, la . que tuvo como
intencidn la creacidn de la comunidad. A ella s le debe en gran
parte la idea de una comunidad del génerc humano, creando con ella

una historia comdn de la humanidad.

"La escuela no puede imponer autoritariamente una conviccién
religicsa cualguiera, ni general ni especial, ni positiva ni
negativa. Porgque precisamente educar en el verdaderd zeptido, no
.ES imponer una  autoridad, sinoc despertar 1la jndependeécxa

ecpirituairazes

La pedagogia social de Pable MNatorp  indica una direccidn
fundamentalmerte objetiva. En este centido, la religién se aleja
extraordinariament= de tal propuests debido.a que su interés esti
. fijadb en lo subjetive como lo dnico realmente verdadero, y nho 1o
subjetivo. fijande la atencion en el proc=eso intelectual indivi
dual , sino en aguello que se ubica por encime de todo

entendimiento humano.

"8in embarga. dentro del Ambito de la voluntad, 1a religidn tiene
algunos aciertos én cuento que tambidn el deber seor =¢ objetivo
deseado. Adn ast prizte vwna di feroncia primordial gque ha de

tanerse presente: el deber ser de la formacidn humana en la
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pedéchia quiere ohservar resultados en un placo finito, no asi la

religidn al pretender l1a infinitud del guerer. Al respecto Natorp

cita que la religidn es "... un tribunal que sdlo condena, nunca

absuelve; wuna lepy que nos arroja en una deuda que neo tiene

rescate- ne es =2s5to cosa con la cual la religidn pueda
contentarse. "t/

La religidn exige del hombre actitudes moralmentes aceptables, pero
no obstante el buen comportamiento del mismo, laz promesas de
aquélla san en todos sus - aspectos dudables. Se genera

~incertidumbre en el individuo por el resultado final que, desde

luego, no logra verificar en la vida terrenal.

Evidentemente existe un conflicto entre religidn y humanidad y' (=1
superacidn no depende de una conciliacidn entre ambas, - sinoc .de

asumir Yy partir de cualquiera de los des 1lados, cen

. amplia
conviceidn., Ante esta disyuntiva, Natorp decidid ectablecerse  en

el ambito de lo humapo.

En 1o ogque respecta a los tres grados de 1a marcha educativa,

Natorp enfnta el problemé religieso de distinta manera, Si . nos

ubicamos en el primer grado, no ve la necesidad de apartar al nifo
de la religidn en vista de que no representa un peligr o en  cuanto

al mane jo dogmatico gque se le pudiera dar. En esta etapa el  nikg

vive -sin ninguna complicacidn cientifica o moral, no tiene . la
madurez . para captar tales intenciones. . Bl p=2ligro s@  manifiesta

en el segurdo orado. on el cual el concepto religioso . puade ser

recharade por compnleto o asumido dogmdticamente. Agul el sentido
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critico puede descubrir su concepcidn infantil anterior como  un

engafa.

Los conceptos religiosos deben ser conocidos por el joven, pero no
es . deseable en este periodo que se tome partido alguneo hasté no
~§qmp1etar su madw e de juicio que, desde luego, ne es  alcanzable
en este intervalo. En 1a edad @scolar una decisidan dogmdtica es

pfematura, por la cual debe ser impedida,

_Es ~ebdblo en el tercer grado cuando el individuo puede ya
farmarse un. juicio al respecta. Este grado se caracteriza por el
imperio de una coritica autdnoma. Todo juicio en esta etapa

requiere de un conocimiento firme sctre lo gue se va a decidir.
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CAPITULO VII

Primer grado de la farmacidn de la veluntad: impulso

1.~ Formacid&n del mundo de las percepciones.

vh pesar de que se afirmd que las leyes de la voluntad no eran
leyes causaleé, sino levyes de la idea o de la :cnc{encia, también
se aclard que todo deber ser apunta a un ser y sOlo es factible en
el terreno de la experiencia. Aunque esta Altima no es objeto de
iﬁterés fundamental en la concepcidn pedagdgica de MNatorp, Bste
admite que es en el ambiente emplrico en donde se forma vy,
demuestra la voluntad, para lo cual se requiere de tres momentos

caracteristicos.

Impulso, voluntad y voluntad racional ;cn los nombres gque se le
asignan a cada uno de los grédos de la formacion de la voluntad, y
a cada uno de ellos les corresponden tres grados de la
répreeentacibn emrliricat representacidn simplamente, en donde se
.tiene. al objsto peroc no existz una conciencia  de -su  valor
ob jetivo? representacian concientemente ob jetivada, todavia
carente de una fudamentacidn cognoscitivas Y representacidn
) objetsva principal vy mstodica, donde ya est& presente una
Vfundamentacibn cientifica vy se puede hablar de un conocimiento

realmente objetivo.

Por 1o que zc refiere al primer grado. denominado impulsc, Natorp
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advierte que en este'estado del nifio se deriva teda la formacidn

de sus percepciones. El mundo de las percepciones no es algo

dado, es resultado de un proceso educative largo que se inicia
desde. el nacimiento, durante el cual el niffo realiza complejas
comparaciones, vy manejo de procesos analitices y sintéticos.

"Agquel  acto fundamental de 1a comprensidn o determinacidn no es,

en =1  mismo, nada sencillo, sino que incluye un sistema
rigurosamente conexionado de procedimientos fundamentales del
representar que contiene el fundamento del proceso comdn y lagice

del conocimiento. Comprensidn es siempre diferenciacidni la cual

es, a la vez, desde un punto de vista comdn, separacidn vy
unistn."!” €l nifio realiza tales actividades de manera natural, por

el interés que demuestra hacia su mundo esterior. De esta

interaccidn rcon el medio, logra epoyarse cada vez mds en lo

externo.

La intervencidn de un instructor en esta etapa es importante en la
medida en que se vela por el interés propio del nifio, eliminando
obstaculos que pueden entorpecer su desarrollo natural. Kant
denoming con el término de wartung el cuidado gue deben tener los
padrES‘ para quel sus hijos no hagan un uso perjudicial @ de sus
fuerias,' v pfevenir con ello riesgos‘ importantes en sus

actividades. El nifio no necesita realmente de un apoyo  exterior,

s41a requiere actuar de manera natural: en todo caso, ha ‘de
indicarsele cudles son los ubjgtns adecuados, que puedan ser
claros y comprensibles. Matorp menciona aqui el libro de
imagenes, perfectamente conducido por la madre. Festalezzi en

este sentido fue muy claro y no cabe duda cuan importante fue su
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la pedagogia de Natorp, =in dejar de mencionar a los pensadores

anteriores a éste. Festalozzi, en su libro Como Bertrudis ensefa

a sus hijns, describe bellamente su concepcidn de la primera
formaci dn: “La primera ensefanza del nifio no sea jamds un  asunto
ée la cabeza, no sea nunca un asunto de la razém - que ella sea
siempre una cosa de los sentidos, que ella sea siempre una cosa
del cofazbn, una cosa de la madre...ella permanece largo tiempo
siendo Qna cogsa del corazén, antes que principie a ser cosa de la
ré:bn; ella permangce largo tiempo un asunto de la mujer, antes de

comenzar a ser un asunto del hombre. "=/

La segunda actividad del niﬁo en esta edad es el lenguaje. Es una
adquiaicidn de suma importancia, pues significa fundamentalmente
SU inéreso a la comunidad., El lenguaje es una adquisicidn humana
Yy, en consecuencia, social. Natorp, al igual gue Pestalozzi,
considera a la lenrgua como uno de los primeros medios del

conocimiento gue posee el género humano.

El. lenguaje representa en primer término el objeto que ha sido
percibido pero, ademds, y con mayor importancia, es un elemento
yindfspcnsable para la formacidn del pensamiento, no sdlo porque
nos - pernite representarnos la imagen del mismo, sino tamb}én
lograr ‘de diche objeto una rEprESEBtaCiﬁn intelgctual 1llamada
concepta; Y. @s sobre este d4ltimo que pogteriormente. . se

fundamentarAn proposicliones y razonamientos.
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2.—- Cultuwr-a intelectual en la educacidn de la voluntad,

Kant en su pedagogia  considera que la parte positiva de 1la
educacidn es la cultura, pues ésta hace posible que distinga al
ﬁnmﬁre dni animal. La eultura para ¥ant 'y Natorp implica un
ejercicio constante de las facultades intelectuales y espirituales
del sujeto y, en Qdltima instancia, de la conciencia. Aungue esta
actividad se ipicia en el nifo de manera autoaoma, y es en el
proceso educative en donde la conciencia individual se reconoce en
la de otros vy a la inversa. “Este sentido de la comunidad de 1la
cultura tiene que resultar claro para todo el que haya aprendido
de otro, para todo el gue haya visto claro en algo, aprendiendo a
mirar desde un punto de vista en que otro vid, ¥y a eéste supo
elevarlal tiene que reconocer cOmo toda doctrina, toda educacidn,
toda formacidén del entendimiento ©o de la voluntad descansa

totalmente sobre esto."37

Voluntad e intelecto tienen materia an comin pero, en cuanto a su
forh;. u organizacion interna, el intelecto se en:ueﬁtra
subordinado a aguélla. De esta manera, todo desarrolio
intelectual. estd al servicio de una practica constante de 1a
voantad. Sin este apoyo de la voluntad, el intelecto tenﬁria un
dezarrolio desordesnado y poco claro. Todo acto de la voluntad
requiere de una comprensidn previa, es decir, el hombre desea algo

Euando en realidad entiende Qué es 1o que guiere.

Cuando el individuo crece aumenta su. capacidad de definir lo que

desca, Ppero. &5 claro que esta potencialidad adquiere sentido
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cuando va aparejada con toda una formacidn intelectual.

El intelecto ayuda a desarrollar la voluntad, en la medida en que
pone en ejercicio ia actividad del sujeto. Esta actividad propia
del ‘sujeto va  determinando en su desenvolvimiento normal un
creciente  desarrolio de la voluntad, v si ésta a su vexr requiere
de la parte intelectual, es obvio pensar en un desarrollo idéntico

ean la misma,

€l desarrollio de la razén o intelecto humamo sdlo se da dentre de
la wvida en comunidad. Si esto es asi, toda formacion de 1la
voluntad no puede pensarse fuera de ella , en vista de que son dos
procesos que se desenvuelven de manera simultdnea.

"El  medio esencial para la educacion de 1a veluntad es 1la

organizacidn de 1la comunidad. En ella se comprende todo: 1a

. organizacion del trabajo, la organizacion juridica Y la

“organizacidn de la educacién. Todo progreso en una de estas

direcciones condiciona el progreso - en las demas y, al mismo

‘tiempo, es condicicnédu'pcr este, Pero, en altimo teéermino, el

progreso decisivo es el de la conciencia,"s”

3.~ Educacidn de la voluntad:! hogar,

Justamente en la educacion de la voluntad es donde se determina la
formacién del hombre como tal, con toda <u- intelectualidad,

fantasfa v sentimiento.
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ﬁ;té‘apartado se refiere, en especial, al grade de formacion de 1la
vo}untad en la edad temprana, en la relacisn del nific dentro del
'hoglé de manera exclusiva. El niffo se dirige por impulsos. No
eniste una conciencia de las reglas de la voluntad, sin embargo,
. as deade esta etapa cuando ccﬁienza toda una enseffanta del

individuo para que pueda actuar conforme a la razén.

;Nntorp se refiere a este momento como @ una formacidn de la vida'
del instinto, es decir. una direccidn  impuisiva apropiada,
ttatan&o de preparar al nifflo para la segunda etapa en la cual la
parte instintiva es en gran medida desplazada pof una regulacion
mAa formal de la conducta, obviamente mas dirigida al emplec de

una conciencia., adn incipiente.

l.ograr dirigir los impulscs del sujeto implica uma organizacidn
social de la educacidén gque se dard dentro de tres instancias

pregresivas: hogar. escuela y educacion libre (vida).

Por 1o pronto, el hogar ya es una forma de mrganizé:iﬁn s0cial con
una legislacidn peculiar y de gran importancia zn la educacidn de
1a voluntad, pese a los andlicic pesimistas que sobre @1 se han

"realizado o 1os malos auwgurios gue se le atrituyen.

El  hogar =@ define core una célula del organisao econbmico,

atendida no =010 por 1a madre sino también por la parte paterna.

Mo se puede considercer. “omo tnuchos quisieran, gue la. educacion

del ind{viduo  se inicia en la edad escolar, menospreciands con
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: eliu todos los momenteos vividos en el hogar. "Nunca. se tha -lo
Sastante que el crecimiento espiritual del hombre, como el del
ofgénismo vegetal y animal, tiene su maximo vigor, su plasticidad
max{ma, su  mayor. fuerza creadora, en su edad mas temprana. El
nlﬁo, fndo nifio, realiza en sus primeros affos, a menudo bajo las
maé desfavorables circunstancias una labor espiritual muy superior
a la que mids tarde es capaz de desarrollar el térmipo medio de los

adul tos. "o

E! nifo. erea su mundo de percepciones y adquiere el lenguaje
empezando de cerao. Esta actividad implica un esfuerzo Yy una
'vitalidad no observable en 1os individuos de mayor edad. Obtiene
en sucos affos una cantidad de conocimientos 'propnr:ionalmente
mayor que.el gue se genera en aflos posteriores. Adquiere habi fos.
" destrezas, aptitudes y un sinndmero de situaciones totalmente
nuevas para 281.
'

.Esté‘asombro innato, como lo dirla Flatdn, que le causa su prupia'
existencia vy su relacién con el exterior exige un manejo tanto de
1a voluntad como del entendimiento.  Sin un querer entender qué es

1o que le sucede, tales conocimientos no serian obtenidos.®”

La adquisicien de tales contenidos son producto de wun trabajo
comunitario, de. agul gue tal concepto sea, en esta edad, wno. ‘de

105 mads determipantes en la formacién de la voluntad.

La cdncepcion de la rniftez para Natorp se deriva de toda una

reivindicacién de la misma abanderada por tant y,  posteriovrmente,
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por Pestalozzi. Al respecto Larroyo comenta:s "Si Hant destace el

valor. praoio de la persona hunana, Festalozzi indica el camino
para que  ese valor fuera reconocido y realizado en la vida,
Después de Pestalozzi, 1a pedagogfa ve al nifio con nuevos ojos, lo
reviste con nuevos intereses y lo sitda en una verdadera relacidn

con-la naturaleza y la cultura,"”~

4, - Actividades?! educacidn doméstica. Juego y trabajo.

.La primera actividad dentro del hogar estarad dirigida al cuidade
fisico vy a 1a inteligencia aplicada en el mismo. Sin duda, 2zt

es el primer fundemento Importante para l1a formacicn e

voluntad.

‘Es importante que el nifin voogelur cialicades

v
v
8
I
h
0
O

corpbreas, en un contisuoc “antscba con ano  crasultado

dr  aestp nverdiz

i Tt el censsnaients oal idiona, capacidad
oue eendeas de wre csFaRt s W otra gue la formacion del

"materndinionts o lr selunitad se estiAn produciendo.

La caracterlstica esencial de esta etapa se define por una

relacidn sensible con los objetos y les individuos cercanos due

d;n come rezultado una idealizacién del mundo cuyo wvbjetivo os él
jvego. El juego representa toda la fantasia e idealizacidn del
querer infantil. Serd sustitufdo gradualmente por el trabajo,  a
través del cual el nifio concientemente establece los limites entre

la pura  fantasia vy las  situaciones que tienen una mayar
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“probabilidad de ser realirzadas.

Lam .actividades domésticas son para el nifio un fin en s! mismas.
No se realizan con -intenciones previas, fluyen de manera
Espont&nea y‘natural. AN asl, es conveniente con el tiempo gque
el nifo aprenda a darles un sentido, una finalidad real de 1la
accion a estos juegos un tanto desordenados. "Comprende pronto
gque una  vida ordenada exige un trabajo, segan el sencillo tipo
fundamental de !a economia: que todo consumo de material vy
fuerzas pide una compensacidn, correspondiendo a un consumo

}.gu!ado una compensacidn regulada."e”

Cuandoc el niffo juega demuestra en su fantasia el interés por
participar en actividades colectivas, aunque sus compafferos  se&an
ficticios. Lo importante &5 que en &l ediste ya. un deseo por
cocperar comunitariamente y, sin saberlo, aprende lo humano de su

exigtencia.

Se Eencicno gque en casa hay un cuidado fisico que debe estar bajo
.la direccidn de actitudes inteligentes. En esto Natorp recomienda
pacliencia, ¥a que una intervencidn viclenta o imprudente no es
aconsejable. Sin embargo, si es deseable la estimulacidn, ‘esto
o5, brindar la canfianta de que en 1o posible 21 querer infantil
tiene grandes oportunidades de ubjetivar{e. Le formacion de 1la
Qn!untad; para  osta etapa requicre ademds de estimulacion 'y de

demeatraciones sfeoctivas,

"e..rl saneamiento moral ha de partir de abajo, de la base de. 1la



vida impulsiva y, por consiguiente de los cuidados por la fuerza. y
1a pureza de 1a comunidad familiar, que es vamna toda prédica
U meral, .y aﬁn estd sujeta a la censura moral en que incurre todo el
que pretende cosechar donde no ha sembrado, que olvida de cuid%r

esta condicidn, la primera de todas., de la formacidn moral."»s

El juego es producto de un impulso natural caracteristico del
primer gfado de 1la formacion de la voluntad. g1 trabajo, en
cambio,  'es ya una distribucidn organizada de las fuer:zas con una

finalidad clara y es caracteristico del segundo grado.

El juego representa para el niffo un asunto de. enorme seriedad. e
importancia. Fomentar vy estimular tal actividad asegura el
desarreilo del querer en el trabajo. en la escuela y en su vida en

comunidad.

En ambas actividades, pero socbre todo en el trabajo, debe haber
obédiencia, sin gque ello signifigue renuncia de Ja propia
voluntad. “La educacidn tiene que ser coercitiva, pero 3in que
por ello haya de esclavizar a los niffos."*®~ Si el nifio sabe que
ei que 1o dirige es recto, justo 'e ‘inteligente, tendrid 1la
suficiente confianza en la autoridad y, por lo. tanto, no
representard ningdn  conflicto para &2l. Un nifico que s& siente
’querldn v respetado en sus deseos, no necesita ni de premios ni de
bcaétigos. “La conciencia del deber, de la responsabilidad, y, por
tanto, también de 1la falta cuande no se ha cumplido el deber, y de
l1a neceesidad de hacer él bien, debe despertarse y mantenerse an

absoluto.™st”
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El nifo debe aprender 'a trabajar. Ya Kant 1lo dijo en su

pedagogias el hombre es el dnico animal gue pecesita trabajar.

Ha de estar muy preparado para que pueda gozar de su sustento.
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CAPITULO VIII

: Segundo grado de la formacion de la voluntadt voluntad

en sentido estricto.

La voluntad en sentido estricto es caracteristica del segundo
grado de la formacion del individuo. En este plano el impulse. ba
Sido reemplaiado por una actitud mas analitica vy discriminatoria,
ei niffo o adolescente no se somete al impulso ciegamente, aunque
3! se sirve de sus fuerzas positivas. Adquiere conciencia de &l Y
as capa: de admitirlo o rechazarlo. En altima instancia le da

orientacidn para una decisidn mds libre. Sin embargo, esta

situacidn genera conflictos y una lucha de fuerzas.

".a regulacidn de los afectos ze convierte ahora en dominio
consciente, ton facilidad algo demasiade tiranico. El muchacho

tiende .instintivamente como a armarzs para la seria lucha de 1la

Qida. mediante un metédico acrecentamiento de las fuerzas en  los
warios ejercicios de los sentidos y de lus  misculos. En 1o
intelectual . en  lugar de la contemplacidn por mero . interéds, la

cradula aceptacion de 1o tradicional o doel caopricho del construir

propi aparece el aprender, que tiends conscientemente a
proure2sar v se corrobora con la dominacidn de grandes y  complejos
probiemas. No se tiene ya confianza 2n la apariencia sensible; se

Cpi-le cancepta v fuandamento! se busca y e admiie de buen gr ada una

disciplina nadzn rigida del p@nuar''”



.definida.

‘zer bueno v de tencr woluntad que se piroduce

- fendmero comdn.

7

Eniste un juicia practice, pero no tedavia una moralidad bien

Esto es claro si recordamos que la tendencia para esta
segunda etapa no es la detfinicidn categdrica de nuestros actos.

£5 una etapa de exploracidn en la cual es poco recomendable gque el

niffo decida gus propdsitos de manera definitiva.

Pestalo:zz al respecto di jo que "..,.el momento de aprender no s

el momento de jusgar: el momento de juszgar principia en el

‘instante en que se ha acabado de aprender."s/

tLa. moral proplamente dicha obedece a una miduxima, pero no .siempre

sirve. en el plano empirico, esto depende en gran parte del grado

de conciencia de una comunidad., 51 nos ublcamos de

mnanrera
especifica en la poblacién de este grado, no existe la maduracibn
i_ntelectual suficiente para la formulacion de manimas. For

cunsigu’iente, no puede hablarse en términos de la aplicacidn  de

una moralidad. "La mera voluntad es moralmente tan indiferente

como el mero instintoy.es en ai tan capas de lo malo como de lo

bueno,. "3/

El cumplimiento de maAximas requiere de urn. grado de desarrollo  de

la wvoluntad muy, gQrande imposible de ser alcancada en . estas

adades. Sin embargo, hay gue aceptar gue la voluntad  adguie 2

importancia en la comunidad, pere tiene su wrigan en ia parte #as

particular de fa misma: el individuo. Es por el deseo intimo de
posturiormente el

£1 deuzeo particular se convierte al fin, en deseo

de muchos otros.
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La voluntad se empiecza a formar en el ejercicio y en la enseffanza.
. Per unh lado, posee una fundamentacidén tedrica y, por otro, &sta no

tendria mayor sentido si no Se le puciera en practica.

2. - Regulacioén de 1la voluntad: organizacion escolar Y

actividades.

-1 la voluntad se empieza a formar en la enseffanza y en. el
mjercicio tiene gue existir un ambiente propicio paras plio, ademas
- del’ hogar, y &ste es la escuela. El modo de educacibn aqui es vy
debe ' ser mas rediato. dands al nifdo screnidad para’ entender que
las - cosas no siempre funciconan por 13 satisfaccidn de un  impulso

inmediato,

La escuela reprezenta, en pequefo, l& organizacién del Estado.
Ast. el niffo empieza a aclimatarsc a lo que «n un . futuro ‘deber:
‘enfrent arse  inevitablemente. ndguiere el concepto de orden,
réépcnsabilidad ¥ participacion social. . Natarp dnfiende, por 1o
, antes expuésta. la escuela macional, es decir, una esﬁuela que
respmndi a las necezidades eozhtablecidas por la crgani:gcibn

et 27

"La necesidad de 1a educacidn escolar y su relacidn general con la
aducacidn familiar drescanza preferentrmente. e gue, mediante el
trabaio  de 1a educacien regulado legalmente en la omcueia, se

adguiere el habito de la regulacidn legal del acto en genoeral,
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esto es, la educacién para 2l trabajo, propiamente dicho, al
servicio de 1la comupidad. La educacidn escolar es, por esta

razén, inevitable en un grado determinado..."4~

Tanto en las actividades del hogar, comb en las escolares, existe
la "exigencia de establecer un orden y, en ambos casos, ~ debe
admitirse libremente- tiene que comprenderse la importancia de tal
aet{tud. La diferencia del orden en 21 ambicnte familiar y en el
escolar  estriba en que en el ﬁrimer caso el nifio noe asume
concientemente tal situacidn, lo cual s1 sucede en la escuela.
Atn ast, lo importante 25 que en ambos cazsos, dice Matorp, el fnito
lo viva como la natural, como el aire gque le rodea. Natorp, en
este sentido, concibid como esencis o coracteristica tipica de 1la
escuela el orden vy la disciﬁlina del comportamiento del nific como
respuesta del intelecto y voluntad del miﬁmo. Al rgspecto, Kant
apﬁnta en sus lecciones que, "La disciplina somete ol hombre a las
'leyes de 1a humanidad y comiepza a haéerle sentir su coaccion.
. Pero esto ha de realizarse tempranoc. Asi, por ejemplo, =e enwvian
al principio a los niffoz a la escuela, no ya con la intencidn. de.
que. aprendan- algo,. sino- con.la de bhebituarles a permanecer
tranquilos . y a obserwvar puntualmente fn que se les ordena, para
que mads adelante no se dejan dominar por SUS caprichos
momentadneos. "®” Por su lado, Herbart tambkién - apoya 1a -cpinsdn
kanti#na al respecto, al suponer que la disciplina aparta al nifto

de una fncorrecta direccion de l1os deseos.e”

Esta situacidn  nueva para =21 joven puede generar  angustias o

cbntradlcciones. En mste zentido el instiructor tiene que ser muy
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‘téuteluso e inteligente para dirigir y disolver en el nifioc tales
sent!mieqtns. La gisciplina, ademids de que praviene del ex{eriur,
tiene que ser asimilada por el educando sin ninguna dificultad, o
sea,’ debe comprenderse el por qué y para queé de estas nuevas

disposiciones antes no conocidas.

Cuando  se habld de las virtudes individuales y de comunidad 1la
igualdad y justicia ocuparon un lugar privilegiado en la formacidén
de la moralidad de la scciedad. Retomando esto, mas la propussta
de una escuela nacional, es obvio deducir gque tal instancia debe
ser asequible a todo individuo independientemente de 1la clase
social a la que pertenecca. La pedagogia social de Natorp va mas
alld de una estructura econdmica dada. Pretende rebasarla vy
establecer que no es &sta guien deberia posibilitar intelectual vy
veluntariamente al nifo. Tanto 1a parte intelectual como la del
dese¢ zon condiciones inherentes a la condicidn humana3 en cambio,
la sirtuacidn econdmica es un fendmeno gue en nada determina las
potencialidades. naturales del hombire. ﬁuede facilitar o
entorpecer la realizacion de tales cualidades, pero no se  las

otorga.

"Tedos tienen el derecho A Ia aizma solicitud en la educacidn, el
torpe mis que el favorecidon por la naturaleza, porque s de
interds ‘general el mayor desarrsllo posible a todos los  gérmenes

eaptrituales. "™~

Ta @meueala kieas que desperlar y mantener la o conciencia de la

comunidad de la cultura, haecieondo sentir a cada uwio de los
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individuos. que su participacidn, sea de la magnitud que sea, es
importante como un elemento coman a todos. Por necesidad 1la

escuela tiene que ser obligatoria y general para todos.

Esta idea descansa sobre bases indiscutiblemente democriticas y la
dnica di ferencia que se puede establecer es la que dicta la propia
- a{PECCibn del sujeto en cuanto 2 sus intereses profesionales, pero
‘antgsv no hay ningan impedimento para que todos, sin  excepcibn,
marchen  juntos. Sin embargo,. el interés profesional no se aleja
de todo aquello que se fue formando con anterioridad y ademas es
_nﬁjetivc fundamental de 1la educécian: 21 deber moral . del
individuo con la comunidad por sentir, sobre godas las cosas, su
perténen:ia a 1a colectividad.
?ara la organizacidn escolar despertar en £l alumno el - verdadero
querer - constituye- un deber ser (voluntad o intereés) y, sunto con
el desarrollo del pensamiento propio (conciencia e intel;gencia)

son éﬁjetivos de primer orden.

"L.a inteligencia, en un sentido formal, estd mds bien subordinada
a la voluntad} por tanto, la educacidn intelectual podrd extigirse
al mismo tiempo que la sducacidn de la voluntad, pero no -podrd

producirse por s! sola."=r

La escuela no puede desarrollar plenamentae 1o voluntad, ya& que
dzta nn odlo necesita conocimiznte vy cardcter, ademds reguiere’ de

la. accidn v de 1a vida., La escuela sdle introduce y prepara al
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plenamente

humanas, pero requiere de enfrentarse a tales situaciones y ¢stas

se presentan en el tercer grado de la formacidn de  la voluntad

{educacion libre del adulto).

".:22l centro de la educacidn escolar se halla necesariamente en

la ensefifanza del entendimiento. La ensefianza copprends, es

verdad, una parte esencial de la formacidn de !a voluntad, pero no
toda ni 1o mds caracteristico de ella. Esto queda para la vidaj
1la vida antes, al lado y despugs de la escuela; y aun la vida en

la escuela, pcrqﬁe ella también es vida."vr

Natore, en =su  pedagogla, hace dna consideracidn importante
respecto a la.organizacidn. escolar: "Su valor educativo, aparte
de sus particulares fines docentes, que podrian ser alcanzados de
otra manera, consiste en gque imprime el espiritu de 1a regla y del
orden en el hombre, durante su desarrolio, y con ello transfarmé,

por asi decirlo, su naturaleza."i1m”

En ~ este sentido las leyes gue rigen tal organicacién escolar  son
mas iﬁgicas que &ticas, Yy son exactamente las leyes del
pensamiento correcto guienes determinardn en dltima instancia un
aprendizaje del gquerer y del desec no sé6lo de pensar bien, sine de
ccmpurtérse de 1; mizma manera. El orden no 1o estadlece en .un

principio la labor etica, sino la logica, Una vez que é&sta es

realizada sin tropiezos, la ética fluye con toda naturalidad.

Pensando en lzas leyes gue rigen tal episcodio en la vida de uwn
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joven, Natorp demanda autonomia, es decir, hay que desear que ean
esta etapa el individuo actde preferentemente por 1o que le dicte
su conclencia, lo cual no excluye la participacion de wun adultko

que ia gqule.

En - esta actividad mds bien autdnoma, es donde el Jjuego de laos
primeros affos adquierec cardcter de un trabajo con mayor conciencia
de su  fin. El trabajo en esta edad es una muestra de Ffuercza
pensante en contra del impulso inmediato. Por lo tanto, no debe
asumlrse como una tarea impuesta, sino como una necesidad propia
de 1la edad. Natorp considerd lo mismo que Kant, cuando &ste
erxpuso las dos actividades del nifao en el primer y segunde grado:?
la educzacidn escol r debe ser un trabajo para el nifio, mientras
que la libre debe ser un juegeo. Kant determina el juego como una
actividad libre, pueps no hay coaccidn externa como ocurre en el
trabajo; Sin embargo, esta coaccién, como e ha mencionado en
repetidas ocasiones, debe ser asumida por el individuc también de
manera libre, porque sabe que es su mejor presentacidn en un
futuro, Ahora, s5i no lo sabe, es justamente funcidén de 1a
: pedagogl s lkantiana y natorpiana hac2rselo saber y adoptarla ‘como
la herencia maAs wvaliosa que la organizacidn escolar puede

brindarle.

3.~ La historia como instruccidn moral.

1 fdicea. duve sparicidn e da ep el primer graodo, adduaore wn el

sequndo una estructura mas formal o, una representacidn mas  estacta
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no sdlo de los objetos, sino también de circunstancias Enncretas.
El ‘idioma, dice Natorp, es un producto histérice de los mas
importantes, por ser el portador de 1las tradiciones humanas,
sociales v, sobre todo, el conductor inmediats de la conciencia
humana. El idioma es la expresion linglistica de muchas de
nuestras . operaciones intelectuales, consideradas #stas ho sdlo
como una herencia histdrica sine como resultado de las actividades

de nuestro espiritu.

La historia posee, ante todo, una caracteristica intele:tualr
cuandc pretende explicar los acontecimientos que definen a la
cultura humana. Su aprendizaje facilita al sujeto la conciencia
sobre  lo humano, Por lo mismo, esta disciplina no debe -ser
eonsiderada como una enclusiva narracidn de sucesos, sino como una
herramienta para 1a investigacion y la interpretacion de los

mismos.

Natorp lamentd realmente el enfoque dado a la =hseflanza histb}i:a
Y a8 preccupd por la ausencia de un métodos que no  fuera el
narrativo. "No se siente., pues, cuan grave es desde cualguier
punto de vista educative tanto. intelectual como ‘éticn, una
enseffanca que pretende transmitir al alumno, mediante la -simple
comurmicacieén, conceptos, v de las cosas mas grandes, mas graves
iaéqinables. del cambio v conexidédn del desarrollo de los  puablos,
¥y en altimo término de la humanidad; conceptos que los mas

profundas investigadores confiesan con dolor nd poseer, "7

Cuando se menciona gque la historia captura diferentes facetas de



la cultura humana, no serd comprendida sin 1a base moral que 'la
sustenta vy viceversa. La base moral, y con ella las relaciones
volitivas (idea-fin) entre 1los hombres y la humanidad son

imprescindibles para una comprensién adecuada de la cultura.

Lta historia experimentard un cambio en s misma, cuando su
enseffanza se fundamente en una verdadera vida en comunidad. Esta
cnmprEnde 1a escuela misma ¥y las actividades que el niftlo realiza
por ella. Mis tarde se extenderd a su misma comunidad . popular,

sin olvidar, desde luego, la familiar.

4.—- Relacidn educador— educando.

Para Natorp, la formacidn tedrica del pedagogo no requiere de un
estudio . cientifico especial, sino de una actitud plepa basada en
la filosnfia de 1la humanidad, en una unidad plena de la educacidn.
Contando con esto, la preparacidn formal es3 cosa sencilla vy

dependerd exclusivamente del ejercicio de la practica docente.

El educador debe-proyectar y promover conpcimientes verdaderos 'y
un - deseo real del quehacer de otros. “Se aprende a querer
experimentando el querer de otro. La enérgica voluntad de otro,

dicese, nos arrastra.”1=7

El objetivo fundamantal del instructor s ayudar a la formacidn de
la wvoluntad del hombre. 'Si esto n2 lo logra, todo el arsenal de

conocimientoa se verd condenado al fracaso por no  haber sido
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asimilado. Por ello es indispenszable gque el maestro establezca
uﬁa relaci®n volitiva fuerte cﬁn sus alumnos y viceversa. Esta

relacien‘tinne que ser fnteligente en sus acciones.

Lograr el desarrollo de 1a voluntad supone tres momentos
e=peciales (coﬁsideradns en cierta forma ya por Herbart) entre el
m;estro y el alumnoi*®” 31~ excitar el interes del alumno
eﬁtimulandc sus fuerzas instintivas, al presentarle objetos
aprapiadcs a su edad: T~ brindar direccign al impulso, ofreciendo
la sequridad de que @l fin sera legrade por medio de normas
adecuadas y de una participacién conjunta entre el educador y el
educandol "y 3— dirigir la accion del alumno, ya conciente, hacia

una unidad general (conciencia de la idea).

En esta dualidad el alumno no tiene una actitud pasiva, por el
contrario, la respuesta de é&ste a su maesstro es inmediata. En el
”primer memento el alumno observa experimentande un intergs
creciente; - hasta llegar a interesar, dice Natorp, la decision de
la . voluntad. En el segundo grado 21 joven desea auxilio y 1o va
. rechaz ando éuando s producen sus primeros évitos. Por altimo, en
éirtercer momento, el alumno se somete pacientemente a la cgritica

y .e2std dispuesto a corregir sus errores.

“La meta % que se aprenda a ejercer critica sobre la propia
v:iabor. a juzgarse vy corregirse con imparcialidad. Son los
mémentos esenciales de la capacidad de ensetanza par parte del
nqu:ador. de 1a inteligencia por parte del alumno, ante todo en

cuanto ambas cosas, tante el enseffar como 21 aprender, residen en
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~la voluntad."i=~

El ‘educador durante el periodo escolar puede erxigir al educando
que. realice determinadas acciones y #gste tiene que obedecer, no
s&lo porgue e; un. compromiso tonsigc mismo, sino wun  asunto que
interesa a todos los demas. De no obedecer 1o que el maestro
pide, es necesario hacerle notar al niffo el inconveniente de su
negativa. ~ Los métodos violentos. desde luego, son descartados por
Kang y Natorp, no s&lo porque se alejan del propéziteo de lograr 1la
autonomta del! individuo, sino también porque las relaciones entre
los dos plierden de manera categdérica los tres momentos requeridos
para la formacidn de la voluntad, ademds de no poseer en s1 ningan

valor educativo.

Piataq en La Repdblica menciona al respecto gue "...no hay ninpguna
disciplina...que deba aprender el hombre libre por medio de 1la
esclavitud...No emplecs, pues, la fuerza, mi buen amigo,":®~
Varios ‘'siglos despuds, Kant en su Pedégng!a cita, "...se‘ ha de
cuidar ante todo que la disciplina no esclavice .al niffo; é&ste
debé, por el contrario, sentir siempre su libertad, de tal mado

que no impida l1a de otro."'s”

"La obediencia es ciertamente necesaria, pero en ningan grado de
la educacidn, ni aun en el inferior, es idéntica a la carencia de
-woluntad, a la renuncia a la voluntad propia. Significa, por el
contrario, subordinar la voluntad general, y sw voluntad propia en
pérti:ular, a la del guia, porgue es el gque conoce mejor el

camino."*7~
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La “anica 'forma por medio de la cual el alumno reconozca  sin
conflictos la.;utnridad del instructor es admitiendo en aste el
.apnyn seguro, constante y coherente, que le guiard en el
des;r?olio de su autoconciencia. El juicio del educador y no una
-éctitud basada en el premio— castigo es el que servira de ejemplo

Y podra ayudar al alumno para que empiece a decidir por si. mismo.

NOTAS

’i/ .Pablo Natorp. Pedanoala spcial Eteoria de la gducacidn de 1a
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CAPITULD IX

Tarcer grado de la formacién de la voluntadt voluntad

racional

1.~ Libre educacidn del adulta.

For +in se ha llegado-a la Gltima etapa deseada para el desarrollo

de 16 gue Natorp considerd humanidad. 6 estas alturas, el hombre

‘poses un daminio completo de sus impulsos, actda, ademas, segln su

::nnciencia, gue no es diferente a la de los demas y trabaja

praofesionalmente por el bienestar de la comuwnidad. Se ha laegrado

1a auvtonemla tan caodiciada en las grados anteriores, paniendo’ en

actividad la razén practica con fines claramente definidos.

El segundo  grado se caracteriza por un desarrollo de i1a

conciencia, pero no por un desarrollo total de l1a . inteligencia.

'En la educacion libre del adulto, la conciencia

tal

s&8 incrementa de
maners gue el plano empirico va no es indispensable para gue

‘el individuo tenga claridad y esté convencido de 1o'que las leyes

de 1a idea, del fin en =1 misma, dictan. "Si la libertad Jdel

hombre cansiste en no ostar sujeto a determinacidn alquna

proveniente del mundo zenzible (camokparte del munde inteligible),

habra pues de monifestarse en su capacidad para orientar su

conducta  <=in ningdn tipo de dependencia fenomdnmica.  Esto es 1o

que distirguz a los soree racionales de los que ne 1o sont la

voluntad, una facultad de no eledgir mds que lo que  1a razbdn,
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1ndyblndientnménte de 1la inclinmacién conoce ceamo practicamente
necesérto,‘ es decir, buenc."*” Es el momento en que el individuo
puede actuar segdn maAximas generales. "la razdn practica, por
tanto, no es en si empirica, pero encuenptra su aplicacidtn en el
querer =mpirico, Yy, fuera de esta aplicacidn, no tiene sentido

algunoc, a no ser como abstraccisn para uso de la mera teoria."=7

S8i bien la dempstracidn empirica es la inztancia que nos permite
juzgar los actos. no hay gque olvidar que éstos anta l1a legalidad

de 1a 1idea v la voluntad no son, como dice Natorp, un testigo

_seguro.

En este momento se obtiene la moralidad completa, ez decir, el
desen o voluntad racional va no se distinguen del querer moral,
sino.vque eviste unanicidad consigo mismo. "La tarea emplrica de
l1a raczén prictica consiste, segdn eso. en la organizacidn del
mundo total de la voluntad, 2s decir, la voluntad armdnica por 1la
undnime relacidn de todas 1.3 deciziones particulares a uno'y el

mismo fin finali la Idea de lo bueno © de 1o legalmente

incondicionado.”™”

Dursrte el andlicic de lus tesbos de PMatorp no se hace una mencidn

Jespeoial A la zitvaciodn social en que vi id, sin embargo, en =u

Curso de pedageaia refleriona sonoramente sobre ello y e:xpone. gue

‘a pesar - de las diferencias econdmicas de clases (en una Alemanza

cen nn Zosarrollo ccondmico e industrial auy grande), es necesario
qe  la epducagian libre o profesienal llegue a ktodas las  clases,

especialmente a la trabajadora, siendo ésta quien otorga el mayor



esfuerzo en el desarrollo econdmico de las naciones.

La - educacidn de los adultos no se reduce exclusivamente & la
engeffanza, los alumnos no sdlo se rednen para estudiar, sino,
ademas, tienen wuna vida en coman, vinculada como nunca al

desarrollo social, escondmico, cultural, etcétera.

Se puede hablar de libre educacidn o de .woluntad racional solo
cuando el hombre se.sitda frenta a otro como un igual y por un
acuerdo libre aprenden juntos a desear 1o mismo y trabajan  para
que sus ideales sean realizadeos en comunidad. Cuerer lo misme que
el otre no s azumir, comd yva se ha repetido, involuntariamente
sus deseos. Es tener el acceso, la inteligencia y =l anino de
comprender  lo- que ven otros que uno no ha podido observar o
viceversa. Egs asumir unma actitud firme en cuanto a que hay un
ejercicio de la autoconciencia, perro con la flesibilidad de dar vy

recibir aguello gque no pudimos asimilar en su acmento.

Desarrollar la autoconciencia no significa ser ~ acreedor de “la.
Ver&ad _absolutai -significa disposicidn libre de sodificar vy

compartir comunitariamente una forma de wvida.

E{ ordenh moral gque rige la tercera etapa @3 producte de  unha
drcisidn Intima de los integrantes de la comunidad, no de ura
coaccidn gubernamental. Sin embargo, esta moralidad estd
condicionada por las {nstancias que componen al eztado, Asi, 1a
economfa, 21 derecho v !as organicaciones culturales le preparan

el terrcno,



"Esta actividad (refiriéndose al orden moral de 1la libre
educacion} no necesita, sin  embargo, prescindir de una
organizacidn. La escuela superior da un ejemplo corvincs-te  de

cdmo es posible organizar libre y nn puteritari anente 12 tisidad

de la cultura,"=”

2.- Actividades: edutacidn libre prapti.

El objetive  fupdamantsl de lay irstilucione: SupRridreés ne s
Aniramente la fa3rmacidn profesicnct v téenica, su propdsito es
lograr uvna fof macién general humana, basada en la razén y en el

‘trabajo de la comunidad.

1 trabajo, si bien ze empieca a definir como sustitucidn del
juego, adquiere su caracter propiamente . dicho cuando los
individuos de la comunidad vnen sus esfuerzos para un  resultado

que tiende al mizmo fin.

Las - actividades de 1la terzera etapa, a diferencia de lqs
anteriores, que tienen objectives finites, gsupone propositos
it{mxt#&os: for 1o menos todos los gque se puedan lograr dentro  de
nuestro plato de sida y de nuestras posibilidades practicas.
Dichas actividades se realizan como respuesta de wna concienpcia
libre, propia. El individuo no necesita do la gula de un - tercero -
0 de que e aprusbe su decisidn. Eriste tal conviccion de lo  gue

e desea que no hay duda al respecto, la persuasidn dirigida por
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los padfes y‘loa instructores en afos anteriores se ha logradao.
"Ni congsideraciones de la vida erterna, ni meras costumbres, ni el
honor -externo, ni el temor humano, debep ser ya los determinantes,
- #ino gque debe dominar incondicionalmente la sinceridad interna, la
.?ual después también no puede menos de eipresarse con sinceridad
para con : taodo la externo, aun prescindiendo de toda

corsideracidn, "™/

Enb’ este grado la reciproca inteligencia autdnoma es la
fundamentaci®n basica de la actividad y 21 sentide de justicia
alcanta su maxima evpresidn. éCuAles son las cendiciones sociales
que . pueden zervir de terreno firme para el logro de tal ideal?
Natorp responde que esta :mmunxpad no se realiza en nipguna. parte

ni se puede realizar bajo condiciones terrenales, sin  embargo,

esto no demerita ni debilita la idea gue sustenta dicha comunidad.

f.a ecperiencia no puede, por sus limitantes, representar en su
pureza ‘a 1la idea, aungue no por 21lo debe ser desechada, sino
transformada 1o mds aproiimadamente posible a agquélla. De esta

manera, dice latcrp. no nos establecemos en 21 idealismo utépico.

En la educacid: libre,los 103 viduons que antes marchaban juntos se
separan ‘sara formar nuevos grupes de btrabajo con intersces comunes
vy estos Altimoe, una coz concluida su instruccidn profesional,
'vuPXQPn a drsunir<? paca retornar A la comunidad en un sentido més
rapleto. con vna dnterralacion mayor y un interés mas ofln o

todos  1os. individuos: el progrese social y humano.  YHay, - pues,



una praofesidn 2n la cual todas participan: ez ads, que en . Gltimo
término comprende todas -  las demds que apunta directamente al
centro del problema total de la formacién de l1a voluntad: la

profesion de la educacion social,”»”

3.— Etica.

Todo o1 esfuerzo de 1a filosofla estd encaminado a lograr -la
autoconciencia del individuo, que se relacicna directamente con el
perfeccicnamiento de su formacién moral, y gque salo es alcanzable
en el tercer grado. En este per&ecc?onamientq es donda la  idea

puede obtener su mejor consolidacidn.

Si . bien 1la  atica no representa en la pedagoglia natorpiana el
centro de la enseffanta, reconoce que lo que aporte serd bien
recibido. MNo puede ser otra la respuesta, en la medida en que 1o

moral, s{endo uno de los fundamentas de la pedagogia snciai, es

objeto de estudio de la #tica.

El interds de 1a fiiosofia, come fundamento de la pedagogia, es el
perfeccionamiento moral. del individuwo, pero en relacidn con otrosi
pof 1o ﬁanto, ce busca la perfzccion meral de wna comunidad.
Recordemos que el individuc-aislado-@s para MNatorp  una  mera

abstradcibn.

"Moo 3e debe ser buenc sdlo por la propia pureza (primer grado de

la  formacidn de la voluntad}, sino tambi2n por la conservaciln



pura de laz relaciones comunalesi no se debe ser bueno sdlc por la
propia discipliha moral {(segundo grado), sino parra la conzervacién
de 1la virtud de la legalidad también en 1: comunidad; no se debe
ser bueno sdlo para encontrarse consigo mismo (tercer grado}, sino
contribuir por su parte a que la vida de la comunidad tenga la

verdad cada vex mads como fundamento, "™~
NOTAS

1/ ITmmanuel Kant. Pedagoglia. Mé:ico, Ed. Forroa. 1975, p.15

2/ Pablo Natorp. Pedagoqgia social Lteartia de la educacidn de la

voluntad sobre la base de la comunidadl. Madrid, Ed. Ediciones

de la lectura. 1243, p.88

F/ Pablo Matorp. Propededtica filnsdfica. Ménico, Ed. Porrda.

197%, p.3I7
47 Pablo Matorp. Op. Cit [21.: p.235
S/ 1bid. p.TB2

&/ ‘1hirl. p.707
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CONSIDERACIONES FINALES

La filosefla de la educacian de Matorp estd dirigida, sin lugar a
dudas, a la bisgueda de 1a perfeccidn humana, Esta solo podra

tener verdadero significado, dentro de la comunidad social.

Si bien es en la comunidad en donde el hombre puede lograr su
peffec:ibn, Matorp no incluye explicitamente 2n su  andlisis una
posicidn pollitica, sino que &sta se revela paulaztivamente a través
de sus propuestas. Matorp  vivid una situacion de apogeo
econémico—- plena revolucidn industrial- acompafads de un creciente
desarrollo de l1a clase obrera y de la desigualéad social., Siendo
conciznte y participante de los movimientos liberales de Alemania
vy del deseo de la unificacidn de una nacidn histéricamente
~dividida, Natorp 1logra plasmar su enorme deseoc por descubrir y-

establecer 1oz principios y medios qué pudieran conpstituir unae

verdadera comunidad humana.

La ’‘propuesta natorpiana para el progreso social y humano no wva

dirigida a un cambio inicial de la in%raesgru&tura econdmica, sinoc
Ta una  tranemulacidn de valores v oa un cambio en la  actitud
concierte del individuo en sociedad. Seri por o desarrollo’ do
los medicsz- del intarec, del deceo- v qél fin -~del debor ser-, gque

'Natorp SUpUEC Wn cambio zegcial.,

Mo fiqura on su planteamiento ., por  ejemplo, una mod: frcacidn

susbarcial  en 1as wstruckuras. En e2ste sentido, no defendia  gue
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sus  propuestas pudieran ser lle.adas a cato bajo las condicioncs
existentes, pero cogstiene la logalidad vy validez de aquéllas,
invitando - a realizar un esfuerzo supremo porgus tales progpuestas
e acercaran, enpiricamente, lo mds posible a l1a idea o maxima

fundamental de la perfeccidn de la humanidad.

'Natcrp supo  lograr un equilibrioc entre el ideal de la voluntad
racional vy el campo empirico. Fue conciente de las limitaciones
unE 21 " empirismo era capaz de imponer al racionalismo, perao
tambien de la potencialidad de la voluntad humana para subordinar

1a experiencia a la razdn practica.

Li concepcidn pedagdgica natorpisna tiende a la totalidad, no sblo
en sus fines, sino también epn sus fundamentos. Educacidn es
formacidn en el sentido mds amplio del término, es educar al
hombre para la vida, no solamente para un plano en particular. El
hombre debe ser libre y ahil a una comunidad, y sdlco la educacibn

puede ensehfarle v brindarls tales posibilidades.

La pedoagogia 3ocial es optimista y aunque tiende a abarcar la
' totalidad, no picrde de vista que sus plantéamientos obedecen a un
movimiente cambiante v  dinimico, poer lo tanto, desecha las

posiciones abzolutistas.

Ahora, =1 problemsay con ¢l gque podemos toparnos es el  siguientet
adei-ansnke las baces de una formacidn numana como la planteada

nor  Matarp A o3tig dadasi ademis, 50 ados te Lo 2N UL

condiciome: dificiimente  podr dn ser realizadaas, por o tanto



. ya . que muchas condiciones materiales pueden darle
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cabria preguntarse si ne es convenientie asegurar primero  estas

‘cendiciones terrenales para que la voluntad racional se ob,etive.

Si la respuesta es no, lo primero es averiguar cual es 2] medio en

el gque 1la voluntad racional se objetive y vea resultados,

Evidentemente, quedarnos en el plano ideal no es tampeco =seguro,

invalidex @

" tales principieos filostficos.

El° procesc propuestp por Natorp es el dptimo, auvnque tal como 1o -

plantea puede preverse de muy dificil realizacibdn.

Por otro lado, Natorp no profundiza en un andlisis politico por

considerar que no es fin de la educacidn lograr cambios en este

plane.  3&lo un %rabajo comprometido en el 2mbito pedagdgico puede

lograr progresos en otros terrenos, de hecho, 1o econdmico, lo

legislative ¥ lo estatal son medios que la educacion utiliza para

alcanzar sus cbjetivos. -

La pedagogia de Matorp plantea una forma de vida cuyo {undament

es el. deseo de la superacidn lograda por la, colaboracion

entre
tcdos los miembros de la comunidad, en la que cada- uno puede. ser
ejemplo de otros. Para 2llo, es indud;ble la imporiancia de’ gue
el individue v la comuinidad desarrollen las virtudes citadas  por
Natorp., pero volvemos 2 10 anterinr:l mientras las condicionss
materiales .y lai desigualdad social sigan .en incremento, VEQ
di fizil  gue silo el desarrollo de la voluntad y ael descoo  guedan

sobrapasar. tal esituacian,



Pesé a ello, e1 planteamiento de Natorp lougra realinente
instaurarse en 1o gue sdlo tenemos en comdn los hombrest la
potencialidad de elevarnos por la ratén & toda condicidn material
en busca de 1a perfeccidn. £l hombre se define y se perfecciona
moralmente por una decisidn conciente ¥ por su deseo de qgue lo
externo y 1o material no lo determinen. Si hay .algo por 1o que
debe considerarse orgullosa la comunidad humana, son las virtudes
qué pueda formar y heredar y por &l trabajo colcctivo gque legre un

cambio de actitudes y de intereses en la colectividad.

Natorp enaltece 1los valores puramente humanos y condiciona lo
subjetivo y las relaciones causales a una {dea suprema, que bien
vale todo 1o que el individuo aislado ceda con ello y que al final

se le revierte_ con una calidad mayor.

Otro punto interesante de hacer notar, es que pudiera parecer que
en la colectividad 1o mas individual del! sujeto se pierde, cuando
sucede tode Jlo contraric. Natorp plantea la  comunidad social,
pero en todo momento es conciente gue ésta no serd realizable sin
la voluntad individual. En cada capitulo de sus textos se hace
sentir = su preocupacidn por cada uno de 195 elementos ‘que iran
constituyendo tal erganicacidn, En primer lugar, deben formarse
las virtudes individuales, que no serdn otras para la comunidad.
Si- de algﬁna manera la creacidn de una.organi:acién social depende
de algo. os justamente del desarrollo del interés vy de la razdn en

cada uno . de sus miembros.

Mo puede epuistir mayor satisfaccidn para el individuo que saberse



" parte indispensable en el proceso de humanizacidn, su
participacion en el mismo lo caracteriza también como 1o mas
humano que tiene. Esto constituye la mas importante diferencia
con Herba?t, guien considerd o la educacidn como formadora de la
personalidad del individue, esto es, de un sujeto distanciado del
resto en lo mas sustancial. Herbart sostuvo que el sujeto en lo
colectivo se diluta y perdia con ello su identidad. Es obvio que
particularmente cada individuo tiene y desarrolla una personalidad
propia, pero no es 1; comunidad quizn la disuelve, Natorp
considerd todo lo contrario, es el encuentro de intereses y en la
creacion-tomﬂnAEE.ot(as nuevos, en donde el hombre se dignifica.

Lo valioso en la écncnpdiQn qn Natorp es su optimismo y confian:za
en la razén humana, y en 1a capacidad de ésta por conciliar las
volunt ades pa}ticulares. La veluntad no cbedece a leyés causal es
sino a leyes de la idea, a leyes de 1a conciencia y a  leyes
objetivas, garantizando con ello la armonia  humana, Natorp
pretende la integracién del hombre en =u desarrollo social., Se
plantea cambios que precuren la creacion de una actitud compatible
con lo exisztente, aunque no pasiva. Son la voluntad y la fuerza
impulsiva acumulada para ella, lo anico que puede  lograr un

equilibrio en el doesenvolvimiento social.

Si- el hombro desde niffo posec la potencial:dad de actuar  conforme
a . la razén vy 14 cunciencia. a la educacion le. corresponde darle
direoccidn 'y actualidad. Esto s le Gnico verdaderamente valido

con 1o que ol humbre puede asegur ar una wvida megor,



| Jpeaesd
JLa formacién del plano volitivo e intelectual es la fuerza que da
legalidad a todoc ideal humano, y garantiza su adecuada aplicacién

en las condiciones terrenales.

Alcanzar el deber ser planteado por la comunidad es tarea
-fundamental de 1la educacion, de la formacidn v, en Oltima
.instancla, de la filosofla pedagdgica de Pablo Natorp. Los medios
a emplear serdn todos aquellos que se inspiren en la cultura
humana sin perder de vista que cada uno de ellos desempefia un
papel importante pero distinto en gradoi as!, se habla de
feliéicn. de historia, de estética e inclusive de psicologla,

aunque Natorp la sitda al margen de sus planteamientos.

Sin duda, la filosofia natorpiana representa el econocimiento
intense de lo que @s un ser humana, de sus implicaciones en
cominidad y de lo determinante que puede ser para que @l  hombre

Togre asumir una forma de wvida digna a su esencia.
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