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El Homo sapiens es un ser extrafic. Por una parte, la mayorfa -
afirma que el rasgo que distingue particularmente al hombre de

otros animales es su capacidad de aprender, de aprovechar la ex
periencia, de adaptarse, de innovar de un modo gue lo diferen-—-
cia acentuadamente de otros seres vivos de nuestro mundo. El -
aprendizaje es un atributo principal del ser humano. Al mismo

tiempo cuando nos referimos al apréndizaje hablamos como si es~
ta actividad se realizase solo durante unos pocos afios de la vi
da, como si se tratase de algo relacionado con la nifiez y asimi

lable a las enfermedades infantiles del tipo de sarampién.

jLos adultos pueden aprender! Continfian haciendolo durante to-
da su existencia, hasta el momento mismo en gue la vida se ex--
tingue. Ellos son o pueden ser individuos que aprenden con efi
cacia. Por supuesto, hay grandes diferencias entre las perso—-
nas y el &xito de quien aprende, joven o adulto, estd limitado

por sus cualidades innatas. Pero pocos adultos =-quizd ninguno=-
han logrado realizar todas sus posibilidades de aprendizaje. De
bemos recordar que las peores trabas que frenen al adulto que -
aprende tiene poco o nada gque ver con la edad; son obstdculos -
que &) mismo se impone. Pero solo en épocas relativamente re--
cientes se han realizado esfuerzos destinados a organizar de ma
nera sistemdtica su aprendizaje, o se ha prestado cierta aten--
cifn al modo en que ellos aprenden. El individuo que aprende -
por s{ mismo, el hombre o la mujer que contintian estudiando y -
creciendo por propia iniciativa, han sido un fen6meno permanen-

te en la historia y la literatura. Sin embargo la mayorfa de -



los esfuerzos organizados en la esfera de la educacifn de los -
adultos, en gran parte de casos se orientaron hacia las tareas
correctivas, es decir, a facilitar el tipo de ensefianza gque de-

bié obtener en la infancia.

Pero en la actualidad el aprendizaje de los adultos va mds allsd
de lo correctivo: se ocupa de todas las necesidades intelectua-
les y espirituales de un hombre o una mujer en cualquier etapa

de la vida.



INTRODUCCION

El presente trabajo se realizé sobre un tema poco conocido den-
tro de la carrera de Pedagogfa, ya que si bien es cierto gue mu
cho se ha hablado sobre la alfabetizacifén a los adultos, poco -
se ha conocido sobre la alfabetizacién bilinglie y bicultural, -
que se brinda por parte del I.N.E.A. a los adultos inngénas -
pertenecientes a diferentes Estados de la Reptiblica Mexicana.

Es por ello que dentro del presente trabajo, se trata este tema,
en una forma general, para posteriormente centrar nuestra aten-
cién en el objeto de estudio que es precisamente "La evaluacifn
del Aprovechamiento en el Programa de Alfabetizacifn en Lengua

Materna de los Adultos Hhahfiu".

Para lograr ubicar este tema, se desarrollS$ el trabajo de la si

guiente manera:

Dentro del primer capftulo, se consider8 necesario, hablar so--
bre el Analfabetismo en Am@rica Latina, con el objeto de dar un
panorama general sobre el tema, para asf lograr situar la Polf-

tica Educativa Indfgena en Mé&xico.

Posteriormente, ya que se logr6 un enfoque sobre el tema, den--

tro del segundo capftulo, se habla sobre la trayectoria y pro--



yeccién de la educacién bilingie y bicultural de México, ésto -
con el fin de saber como se ha venido dando este aspecto educa-
tivo en Mé&xico y dar a conocer m&s sobre la institucifn que es-
t4 llevando a cabo actualmente la alfabetizacién bilinglie y bi-
cultural a los adultos indfgenas, y como ésta se estd llevando

a cabo.

En el tercer capftulo se habla en una forma m#&s cspecifica sobre -
la alfabetizacién a poblaciones indfgenas, retomando desde sus
antecedentes, asf como cuales son sus principios pedagbgicos, -
las &reas de aprendizaje, los métodos de alfabetizacién, para -
poder brindar la ensefianza de la lengua materna, y con ésto po-
der lograr la ensefanza del espafiol comc su segunda lengua, pa-
ra lo cual se regquiere de un disefio y elaboracifn de material -

diddctico.

Después de haber logrado un panorama sobre lo gque ha venido --
siendo la alfabetizacifn bilingile y bicultural nos enfocamos --—
dentro del cuarto capftulo a dar a conocer mis especfficamente

a la poblaci®n Hfiahfiu, la cual es una etnia perteneciente al Es
tado de Hidalgo y que es justamente la etnia que llamd nuestra

atencién. Dentro de este capftulo se dan a conocer las caractg
rfsticas generales de la poblacidn Hfiahfiu, asf como sus condi--

ciones sociceconfmicas y polfticas.

Se consider8 conveniente tratar dentro del capftulo IV, lo con-
cerniente al proceso de aprendizaje gue se da en los adultos en

general, para lograr una mejor comprensién sobre el proceso de



ensefianza-aprendizaje que se lleva a cabe en la etnia Hfahfu.

Este proceso de ensefianza-aprendizaje, nos cbliga a pensar gue
debe de existir una forma de evaluacifn, la cual nos de a cono--
cer los resultados de la efectividad de la alfabetizacién, sin
embargo se consider8 conveniente elaborar un capftulo en donde
se dieran a conocer algunas de las diferentes concepciones que
existen sobre evaluacidn, y viene a ser precisamente el quinto
capfitulo en donde se habla del tama, consider&ndose &sto impor—
tante para lograr entender el enfoque que es aplicado por el --

INEA para la realjizacifn de la evaluacidn a la poblacifn Hfahfu.

En el dltimo capftulo, se plantea una propuesta de evaluacié6n a
la poblacidén Hiiahfiu, sugiriéndose aspectos que se consideran de
gran importancia para lograr un mejor proceso de ensefianza-apren
dizaje en la alfabetizacifn que se les da en lengua materna y -

espanol como segunda lengua.

Finalmente se dan una serie de conclusiones sobre el tema que -

se desarrollé, para asf dar por terminado el tema de trabajo.



CAPITULO I
EL ANALFABETISHO EN AMERICA LATINA



EL ANALFABETISMO EN AMERICA LATINA

En la era del &tomo, de los satélites artificiales y de la con-
guista del espacio sideral, en la época en que una parte de la
humanidad ha hecho posible y vive los cambios m&s insospechados
de la historia, un abrumador porcentaje de los adultos distri--
buidos en todas las latitudes del globo, permanecen al margen =
de los beneficios de la cultura y de los progresos cientfficos
y tecnolégicos, ajenos a la participacién que demanda, en mil -~
formas, un mundo en acelerado proceso de transformacién.

"Pero el panorama gue presenta el mundo con tan creci

do niimero de jfvenes y adultos iletrados s5e obscurece

m&s afin, tomando en cuenta a los cien millones da ni-

flos en edad escolar que no tienen la oportunidad de -~

recibir lo% beneficios de la educaci&n por falta de -

escuelas y maecstros millones de nifios que al cabo de

pocos afios engrosarfan las filas de los analfabetos -

adultos"”. (1)
Es asf como el problema se torna mds complejo y grave. Y ad--—
quiere contornos verdaderamente dramticos si a eso se afiaden -
las con secuencias del rdpido aumento de la poblacién del mundo

y el lento progreso que se logra con' la mayorfa de los progra-—-

mas nacionales de alfabetizacifn.

V) soria Luis Eduardo, Affabetizacifn Funcional de Adultos. -
PAtzcuaro Michoacin, México 1968, p. 17.



En reaiidad, no serfa aventurado suponer que después de los ==
afios transcurridos desde gue la UNESCO estudif por primera vez

la situacibn del mundo (1950) econ respecto al analfabetismo, €&s
ta sea peor en la actualidad; pues en muchos casos, aunque des-
cienda ligera o notablemente el fndice de iletrados, aumenta el

n@mero absoluto de &stos.

*Si bien el niimero de analfabetos que corresponde a —
América Latina es bajo proporcionalmente comparado ==
con otras regiones del mundo, en relacién con Bu po==
blacifn total alcanza un Indice hastante alto”. (2)

CARACTER{STICAS DEL PROBLEMA EN AMERICA LATINA

"Uno de los estudios mis documentados sobre el proble
ma del analfabetismo en América Latina fue ralizado =
en 1960 por el Dr. Oscar Vera, entonces Director ad--
junto del Centro Regiconal de la UNESCO en el Hemisfe-
rio Occidental con sede en la Habana, como parte del
documento titulado ‘La Situacién Educativa en América
Latina'", (3)

Si bien el problema del analfabetismo es grave en América Lati-

na tomando en su conjunto, se advierten grandes diferencias en-

tre pafses y grupocs de pafses.

No es posible analizar el analfabetismo adulto ain tomar en --

cuenta la fuente de la cual se nutre: los millones de nifiog en

ettt e

(2) ;ests M. Isiis Reyes, Educacidn de Aduftos, Ed. oasis Méxi-

co, p. 99.

(3
op. eit. p. 19



edad escolar, que, ya sea por falta de escuelas y maestros o --
por otras causas sociales y econémicas quedan al margen de la -

educacidn o la reciben en un nivel completamente incipiente.

Para América Latina es muy grave la situacién a este respecto,
pero el problema de nuestros dfas constituye el crecimiento ace
lerado de la poblacifn que en el caso de América lLatina alcanza

un fndice muy alto.

En América Latina, esti ocurriendo lo que en otras regiones del
mundo; pese a los esfuerzos todavia limitados por disminuir el
nmerc de analfabetos, &ste va en aumento, por mi&s que las ci--
fras correspondientes a porcentajes desciendan lenta ¢ aprecia-
blemente. Y eso sin aplicar un criterio m&s exigente en lo que
corresponde a la calidad y eficiencia de la formacifn integral

del adulto, como el que supone la alfabetizacién.

A las mencionadas caracterfsticas del problema en América Lati-
na debe afiadirse la que corresponde a la presencia de una consi
derable poblacifn indfgena, como viene a ser el caso de México,
que no s6lo lo complica desde el punto de vista técnico, en ra-
z6n de la diversidad de lenguas vernfculas gque deberfan utili-—
zarse en la fase inicial de la alfabetizacidn para facilitar su

paso hacia una cultura letrada.

México, se caracteriza por ser un pafs multi&tnico y pluricultu
ral. Actualmente la poblacifn nacional asciende a mis de B85 mi
llones de habitantes aproximadamente de los cuales un tercio co

rresponde a los pobladores del medio rural L] indigena, distribul



dos en 56 grupos €tnicos, cada uno de €stos poseedor de un len~
guaje y cultura propia, lo que imprime a México el cardcter plu

ricultural y plurilingiie mundiaimente reconocido.

Conocer la educacién indfgena en M&xico, nos lleva a remontar--

nos a los origenes de la historia misma del pueblo mexicano.

Veamos entonces como se ha llevado a cabo en México la educa--

ci6n indfgena.

PoLfTtca EbpucATivA INDIGENA EN MEXICO

LOS INDIGENAS DE MEXICO:

La irrupcién violenta de los congquistadores espaiioles en Mé&xico
caus6 entre las poblaciones indfgenas alteraciones culturales,

soclales, econémicas y &tnicas, gue perduran hasta la actuali--
dad. La labor "organizativa" de la nueva administracién requi=-
ri8 y provoc8 movimientos de poblacifn y grandes cambios cultu-
rales. Muchas poblaciones huyeron ante el avance de los solda-
dos y de los misioneros; otras se aliaron a los conquistadores,
y otros mids fueron a establecerse en regiocnes lejanas, de muy -

diffcil) acceso, o de poco interé&s para los europeos.

Los movimientos de poblacifin y su reubicacién en territorios --
nuevos provocaron, en los grupos menos numerosos, un gradual ==
mestizaje entre indfgenas y, posteriormente, en poblaciones nue
vas, de raza africana en algunos caso, o europea en otros. Los

movimientos provocados por nuevas actividades econSmicas, como



la minerfa y los obrajes, incidieron también en las alteracio--—
nes étnico-culturales. Muchos y variados factores causaron, al
paso de los afes y desde el punto de vista de sus lenguas y cul

turas, su extincién completa.

sin embargo, y a pesar de los tres siglos de dominacifn colo--
nial y de siglo y medio de vida nacional independiente, sobrevi
ven, con dinfmica e identidad propias, muchos grupos indigenas
todavfa subsisten, a pesar de todos los esfuerzos, intencicna--
ies o no, para desintegrarlos, cristianizarles, castellanizar—-
los e incorporarlos a "algo distinto”™ que llamamos cultura na--
cional, ésto se debe a que para cada grupo sus rasgos cultura--
les propios resultan m&s eficientes o adecuados, no sélo para -
asegurarle la supervivencia sino también para darle un sentido

a tal supervivencia.

*"En la actualidad, la mayorfa de los grupos indfgenas
-salve algunas excepciones, como los huicholes o los

tarahumaras- no se distinguen, en su aspecto externo,
del resto de la poblaci8n naclonal. Han adoptado casi

todos los rasgos mis aparentes de nuestra cultura ma-
terial, por lo que la identiflcacién m8s inmediata de
un individuo como perteneciante a un determinado gru-
po dtnico se logra a través de la lengua que habla".(4)

"Segfin Evangelina Swadesh* y otros las lenguas que to
davia se hablan en México son 56, (ver cuadro 1) &s-=
tas presentan, en algunos casos, diferencias internas
gque puedan ser varjiantes dialécticas gue ccasionan di
ficultades paxa la comunicacién de los habitantes de

_(4’ C.N.T.E.: Educacién Revista del consejo Nacional Técnico de
la Educacidn, p. 65, 1982,

Arana .de Swadesh Evangeclina: Las lenguas de México, SEP-INAM
MEXICO, 1975, Tomo I, P-
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la misma lengua, o simples particularidades locales -

que no impiden la comunicacidn entre los distintos ha

blantes®, (5)
Como resultado del proceso histérico y cultural, la pcocblacién -
indfgena no se distribuye de un modo regular scbre todo el te--
rritorio del pafs. En algunas entidades federativas, los indf-
genas repreéentan la mayorfa de la poblacién, mientras que en -
otras, ya no existe ning@n hablante de los idiomas que antigua-
mente predominaban. Asimismo, en las entidades donde existen -
grupos indfgenas, &stos ocupan regiones especfficas donde casi
siempre son la mayorfa de la pcoblacifn, ya que su concentracién
les permite consexvar sus rasgos culturales y sus actividades -

econfmicas. (como es el caso del grupo &tinico Hilahfiu) .

Ahora bien haciendo una cronologfa de la accién oficial Indige-
nista, nos encontramos, con que son dos las direcciones en las
que el indigenismo mexicano ha oscilado polémicamente a partir
de la Revolucifn, con respecto al problema de las lenguas y su

ensenanza:

“a) ensenar directamente ¢l espaniol desde log inicios
de la instrucciSn, lo que implica la universalizacidn
del espaficl y la exclusién de las lenguas vernficulas
en la ensefanza;

b} ensefiar a leer y escribir en las lenguas nativas -
de los diversos grupos insertando el espaficl como se-
gunda lengua dentro de una equilibrada educacidn bi--
lingie y bicultural..." (&)

(s} C.N.T.E. op. Git. p. 67

(6)
op. cit. p. 68



CUADRO 1

GRUPO ‘TRONCO FAMILIA LENGUA GRUPO TRONCO FAMILIA LENGUA
Joca-meridio | Yumapacua Kumiai Pima alto
nal Paipal Pima bajo

Cochim Tepehudn
Kiliwa Yaqui
Cucapa Mayo
Seri Tarahumara
Tequistlate Guarijfo
co (Chontal Cora
de Oaxaca) Huichol
Tl Tl Tl Nahua Nahua
Otomangue Otoparne Pame~jonaz Pame
Jonaz-chichi
meco Maya toto~ y y
naco
otomf-maza otomf Maya peninsular
hua Mazahua Lacandén
Chontal (Tab.)
Matlatzinca | Mataltzinca Chol
Ocuilteco T«eltal
Tzotzli
Savizaa Mazateco po | Mazateco Tojolabal
poloca Popoloca Chua
Ixcateco Jacalteco
Chocho Jacalteco
Mixteca Mixteco Mame
Cuicateco Motozintleco
Trique Mixeano Mixeana Mixi
Amuzgo Popoluca
Zapoteca Chatino Zoque
ons ent Zapateco Totonaco Totonaca Totonaco
Tepehua
Huave Purépocha Purépecha
' {Tarasco)
Nahua-ciu Yutonahua pima-cora Pipago
tlateco Otros

Kikapu

11
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Ambas direcciones explican en gran medida la evolucidn del indi
7
genismo mexicano. Para lograr tener una visi6n més amplia, so-

bre este aspecto, haremos una sintesis de los aspectos histéri-

cos:

- En 1911, con base en la Ley de Instruccién Rudimentaria, se -
crean escuelas elementales con el £in de castellanizar a los
analfabetos de los grupos &tnicos que lo soliciten, sin dis—-
tincitn de edad ni sexo, mismas que fueron bautizadas por el

plblico de entonces como "escuelas de peor es nada".

- En 1912, Abraham Castellanos, y en 1913, Gregorio Torres Quin
tero refuerzan la tesis de la castellanizacién, aungue marcan

do también la necesidad de proteger a las razas indfgenas.

- En 1921, se crea la Secretarfa de Educacibn PGblica, dirigida
por José& Vasconcelos, defensor de la catellanizacién en tanto
que vehiculo imprescindible para integrar al indfgena a la so
eciedad nacional. Igualmente, se crea el Departamento de Edu-

cacifn y Cultura para la Raza Indigena.

Con la SEP habrfan de surgir concepciones y acciones b#sicas --
que afectaran a los grupos étnicos del pais con el desarrollo -
de la cducaci6n rural, el sistema de las escuelas rurales, es--
cuelas regionales, misiones culturales, normales y campesinas,

y especialmente, la preocupacifn de dar a todo Mé&xico un idioma

¥y una escritura comunes.

~ En 1923, durante el perfodo presjdencial de Alvaro Obregfn, -
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las escuelas rurales se transforman en "Casas del Pueblo", a
través de las cuales se realiza formalmente la educacién del

pueblo aborigen.

En ése mismo afio se inicia en Zacualtipin, Estado de Hidalgo, -
la primera Misién Cultural Ambulante. Estas misiones tenfan co
mo ocbjeto atender a las escuelas en el campeo, brindando en el -
terreno asistencia pedag8gica de tres semanas y tcmando.a la co
munidad como sujeto de la accifn educativa. Las misiones fue--

ron oficialmente reconocidas en 1926.

- En 1926 se reconoce oficialmente el primer internado indfge-
na bajo el nombre de "Casa del Estudiante Indfgena", conver-
tido m&s tarde en "Internade Nacional de Indios", y extingui
do como tal en 1932, El obhjetivo de esta institucibn era --
“anular la distancia evolutiva gque separa a los indfgenas de
la época actual®, tendiéndose a incorporarlos a las costum--
bres y valores de la vida moderna y civilizada. Si bien lo-
gra demostrar la capacidad del joven indfigena para adguirir
la cultura occidental, constituye un factor de desarraigo, -~

pues ninguno de los graduados quiere regresar a su lugar de

origen,

Se puecde sefalar, como balance de la década, que desde la pro--
mulgacifn de la ley de escuelas rudimentarias hasta principios
de 1930, se utiliz® la ensefianza directa del espafiol con exclu-

si6n de la lengua vernicula en la ensefianza elemental y b#sica.
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En 1932, por iniciativa del educador Moises Saenz, se crea -
la estacifn experimental de incorporaci®n indfgena de Cara--
pa&n, en la Cafnada de los Once Pueblos, Estado de Michoacdn,
con el objeto de realizar estudios e investigaciones de an--
tropologfa soclal en el medio indfgena. Esta constituye la
primera experiencia formal de integracifn a nivel socioecon8

mico de los pueblos indfgenas.

En ese mismo afio se crean los internados indfgenas en dife--
rentes regiones habitadas por aborIgenes, con la finalidad -
de instruir a los indfgenas en su medio de origen, mantenien
do el modelo de internado de modo que no pierdan el vinculo

con sus comunidades.

En 1933, el lingiiista norteamericano William C. Towsend, in-
vitado por Moises Saenz, inicia sus actividades de alfabeti-
zacifn en lengua indfgena, lo gue luego darfa lugar, en 1940,
al Instituto Lingliistico de Verano, un elementos nuevo que se
agrega a la variada polémica sobre la educacifn indfgena me-

xicana.

En 1936, durante la administracibn del Presidente L&zaro CSy
denas, se crea el Departamento de Asuntos Indfgenas, directa
mente conectado con la Presidencia de la Repdblica, con la -
finalidad de estudiar las necesidades de los grupos étniqos,
promover solucicnes y llamar la atenci8n de los sectores pd-
blicos a trav8s de la consulta con el jefe del Ejecutivo, —-

ademfis de actuar como una procuradurfa de indfgenas en ague-
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llas cuestiones de orden social que afectasen a los ndcleos

aborigenes en su conjunto.

- En 1938 se incorporan las misiones culturales al Departamen-
to de Asuntos Indigenas, cambiando su nombre por el de Misio
. nes de Mejoramiento Indfgena, para atender la castellaniza--

cifn de los indfgenas.

En 1939 inicia sus labores el Departamento de Antropologia -~
en el Instituto Polit&cnico Nacional, que luego se transfor-
marfa en la Escuela Nacional de Antropologfa, germen de las
solucitudes y argumentos en favor de una educacién bilingiie,
y en cuya vida institucional tuvieran participacién activa y :

destacada Manuel Gamjo y Alfonso Caso.

- En 1939, la asamblea de fil8logos y lingiiistas convocada por
el Departamento de Asuntos Indfgenas propone la idea del --
"Proyecto Tarasco", cuyoc objetivo central era alfabetizar en
su propia lengua a jovenes y nifios de las poblaciones taras-
cas del Estado de Michoacin. El citado proyecto constituye
la primera experiencia seria en wmateria de educaclén bilin--
gile. Mauricio Swadesh, al frente del proyecto, reunif a 20
estudiantes monolingiues de purepecha, quienes recibieron un
curso intensivo para la preparacién de un alfabeto practico;
se hicieron también publicaciones en lengua indfgena, que in

clufan diversos temas de inter&s para los propios hablantes

de este idioma.

El ano de 1939 resume la cantidad de iniciativas que durante la
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década conducen a institucionalizar la prdctica educativa, acor
de con la idiosincracia y los valores de los grupos étnicos. -
Ademds, esta labor educacional estd respaldada por una actitud
crftica y cientffica, coincidente con los grandes progresos en
dreas afines, como la antropologfa, la etnologfa y la linglisti

ca.

- En 1940 se realiza en Patzcuaro, Mich., el Primer Congreso -
Indigenista Interamericano, que inaugurara una nueva etapa -
en la educacién indfgena de México; se auspici8 el criterio
del uso de la lengua vern3cula en el proceso educativo del -
indfgena, proceso que debe apoyarse con métodos y materiales
basados en los progresos de la linglitstica. Se aprobl tam--
bién en este congreso la creacién del Instituto Indigenista
Interamericano, y el gobierno mexicano se comprometis a --
crear una institucifén nacional que atendiera los complejos -

problemas de los grupos indigenas del pafs.

- En 1944 se crea el Instituto de Alfabetizaci®n en Lenguas In
dfgenas, por accifn de Alfonse Caso, para apoyar cientffica-
mente la ley de emergencia gque establece la campaiia contra =

el analfabetismo durante el gobierno de Manuel Avila Camacho.

El propésito central del Instituto era tomar el idioma indfgena
como un medic para alcanzar rdpidamente la castellanizacién de

los indios, partiendo de una c&lebre premisa expresada en los -
inicios de la Conquista de Vasco de Quiroga: "el tinico puente -

por el cual se podfa llegar al cerebro y al corazén de los in--
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dios era el hablarles en el idioma de sus padres®.

— En 1946, durante la administracitn de Miguel Alemdn, desapa-
rece el antiguo Departamento de Asuntos Indfgenas, y sus de-
pendencias se trasladan a la Secretarfa de Educacifn Pdblica
donde se crea la Direccifn General de Asuntos Indigenas. Es
ta medida se basa en la consideracién gue el problema indige

na es un problema b&sicamente educativo.

- En 1948, bajo la direccién de Alfonso Caso, y dando cumpli--
miento al compromiso asumido en P&tzcuaro, se crea el Insti-
tuto Nacional Indigenista (INI) mediante el cual se formali-
za la pr&ctica indigenista del estado mexicano y se inicia -
una institucifn con una larga y amplia trayectoria en la vi-

da del pafs.

Tanto la labor de Alfonso Caso como la de Gonzalo Aguirre Bel--
tr8n cubririn los amplios fines del INI y definir&n sus formas
de accién, proyectos y programas. Destacan entre ellcs los lla
mados centros coordinadores indigenistas -el primero de los cua
les nace en 1952 en San Crist8bal de las Casas, Chiapas~ para
dinamizaral$s relaciones interculturales entre los grupos &tni-
cos y la sociedad mestiza, o provocar la llamada aculturacisn -

inducida en los campos econdmicos, educativo y de salubridad.

- En 1949 el Instituto Indigenista Interamericano y la UNESCO
inician en el Valle del Mezquital un programa de acultura--—
cién e integracifn de los indfgenas otomies, gque se converti

r8 luego en 1952, en el “"Patrimonio Indfgena del Valle del =
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Mezguital”, como proyecto de varias secretarlas de estado pa

ra desarrollar un programa de integracién cultural.

En 1964 se crea el "Servicio Nacional de Promotores Cultura-
les y Maestros Bilingies®, mediante el cual se absorhfa admi
nigstrativamente a este personal dentro de la SEP, y se acep-
t6 implicitamente su sistema de trabajo en tanto subsistema

paralelo a la educacién rural. Entre 1964 y 1970 se consoli
dé el papel educativo del promotor bilingile, al otorg&rseles

capacitacifn de maestros normalistas.

En 1970 se crea la Subsecretarfa de Culturas Populares y Edu
cacién Extraescolar, dirigida por Gonzalc Aguirre Beltrdn, -
la que coordina a través de cuatro direcciones generales to-
dos los servicilos extraescolares de la SEP, incluyendo los -
de procuradurfa y las brigadas de mejoramiento indfgena, asi
como los servicios escolares de nivel primario, la castella-

nizacifn y los internados de primera ensefianza.

En 1971 ge registra un nuevo perfodo de crecimicnto del INI,
que culmina con el funcionamiento a nivel nacional de 82 cen
tros coordinadores, reflejo de la ampliacidn de los servi--

cios.

En 1978 se pone en marcha el plan naciconal "Educacifn para -
Todos” cuyos programas prioritarios son castellanizacifn pri

maria para todos los nifios y educacifn de adultos.
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~ En 1978 se cre6 la Direccifn General de Educaci6n Indigena,

integrada a la Subsecretarfa de Educacién B&sica.

Esta filtima se apoya preponderantemente, en la infraestructura

administrativa, creada por el Instituto Nacional Indigenista.

Asimismo, la Secretarfa de Educaci8n Pdblica, apoyindose en es-
ta organizacifn, dispone de una Direccifin de Z2ona de Supervi--
cién en cada centro coordinador, donde administra los servicios

educativos de cada grupo indfgena.

Esta organizacién (INI, responde a las necesidades de cada uno
de los grupos linglifgticos, asi como al voldmen de los hablan=--

tes de cada lengua.

“La SEP, as! como el INI, no pueden pasar por alto el
hecho de gue cada grupe indigena es heredero de una -
tradicién y producto de una historia propia gque los -
diferenciaba desde antes de la llegada de los espaiio-
les a Aamérica. Estas diferencias culturales perduran
en todos los casos, no es powsible pasarlas por alto".(7)

Siendo as! que los programas que estas instituciones desarro--
llan deben adaptarse a las particularidades de cada grupo para,
por una parte, estimular el desarrollo cultural propio, y, por
otra, aprovechar 6ptimamente los recursos culturales y humanos

de cada uno.

La participacién, cada dfa m&s intensa, dc las poblaciones in-
dfgenas en su desarrollo, revela la adecuada orientacifn de --

los programas para lograr interesar a los indfgenas en acciones

7 C.N.T.E. op. cit. P- 7.
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que -ellos consideran necesarias para su future, dentro de un --

marco de respeto para sus tradiciones y anhelos étnicos.

Despué&s de haber realizado un aspecto general sobre los indige-
nas de México, creemosg conveniente hacer algunas breves referen
cias, de tipo histérico y sociolfgico, en un intento explicati-
vo de la situacifin actual de la educacién bilingle-bicultural,

en grupos indfgenas, pues cabe recordar que es precisamente es-

te tipo de educacifn el tema primordial de este trabajo.



CAPITULO I

TRAYECTORIA Y PROYECCION DE LA EDUCACION
BILINCUE Y BICULTURAL EN MEXICO



TRAYECTORIA Y PROYECCION DE LA EDUCACION
BILINGUE Y BICULTURAL EN MEXICO

Puede decirse que a pesar de que en los dltimos afios se han he-
cho esfuerzos, en ocasiones violentos, por imponer el espaficl a
los8 grupos aborfgenes, se observa gue el ndmero relativo de ha-

blantes de estas lenguas se ha mantenido establece en los Glei-
mos 30 ahos.

Se acepta hoy, como un hecho, el fenfmeno de la estabilidad pro
porcional mantenido por la poblaci&n momolingte indfgena, como

consecuencia del grado de aislamiento, de dominacibén y de explo
tacifin a que han estado sometidos estos grupos. No ohstante, -
también se acepta que, a partir de la Revolucifn Mexicana (1910)
se han forjado corrientes de pensamiento que hoy permiten plan-
tear nuestra realidad plurilingiie y pluricultural, y reconocer

los valores indfgenas como congtitutivos de la identidad nacio-
nal.

El panorama geogrdfico de los grupos indfgenas (vBase mapa 1)}

muestra la ubicacién actual y el grado de dispersién de estos -
grupos.

En 1978, la Secretarfa de Educacién Pfdblica, en su Programa de

Educacidn para todos, establecid como prioridades de expansién
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MAPA 1

LOS GRUPOS LINGUISTICOS DE MEXICO
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del servicio para satisfacer la demanda de Ensefianza Primaria,
la castellanizaci6n de los nifios indfgenas y la extensifn del -

servicio de educacisn preescolar.

El 11 de septiembre de 1978 se public6 en el Diario Oficial, un
decreto que daba una nueva forma de organizacifn a la Secretaria
de Educacién PGblica: se crea la DirecciBn General de Educacién

Indigena, que gued6 insertada en la Subsecretaria de Educaci6n
Bisica.
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bDesde 1959, nuestro pafs habia ratificado formalmente el Conve-
nio sobre Poblaciones Indfgenas Tribiales(a) ¥y aunque la Ley Fe
deral de Educacién desde 1973(9) y la Ley Orgénica de la Admi--
nistraci6n Poblica Federal del 29 de diciembre de 1976 ‘10) rars
ficaban el respeto por las lenguas y culturas indfgenas, ahora

se permitfa la organizacién de polfticas educativas, concretas,
con las caracterfisticas especiales que la historia del servicio

y la realidad pluricultural de las zonas indfgenas demandaban.

Sin embargo, la situacidn que prevalece en el medio rual e indf
gena, hasta ahora ha sido desfavorable respecto al desarrollo y
condiciones de vida de los demis habitantes del pafls. Entre --
los factores gue determinan tal situacifn se pueden mencionar -
los siguientes: el aislamiento y la dispersién de las distintas
comunidades, consecuencia de las caracterxisticas geogrificas —-
del territorio nacional y del centralismo existente en las gran

des urbes; carencia de infraestructuras y servicios adecuados -

(8) Este convenio entrd en viyor el 2 de junio de 1959.

9 El Dpiario oOficial de la Federaci&n del 29 de novicmbre de ese afio, en -
que se promulga esta Ley, en su Art, 50. en las fracciones III y IV.
“IIl. Alcanzar, mediante la ensefianza de la lengua nacjonal, un idioma
comfin para todos los mexicanos, sin menoscabo del uso de las lenguas au
téctonas®. -
"IV. Proteger y acrecentar los bienes y wvalores gue constituyen el acer
vo cultural de la nacidn, hacerlos accesibles a la colectividad”. -
no ElL Art. 38 fija la competencia de la SEP y, en su fraccidn Xxv, detexmi
na que a la SEP le corresponde: "Estudiar los preblemas de las razas --
aborigenes, y dictar las medidas y disposiciones Que deben tomarse para
lograr que la acecidn coordinada del poder pblico redunde en provecho -
de los mexicanos que conserven su idioma y costumbres originales®.
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que permitan una mayor integracién de las dreas rurales e indf
genas al contexto nacicnal: el marcado atraso en su desarrollo
productivo y econSmico, revelado en la deficiente distribuci®n
de satisfactores y mfnimos de bienestar social hacia estos nd-

cleos.

Por lo anterior, es factible mencionar que son las comunidades
rurales e indfgenas las que muestran los Indices m&s bajos de

alimentacién, salud, empleo y condiciones de vida en general.

En consecuencia el Ejecutivo Federal, a través del Plan Nacio-
nal de Desarrollc (1983-1988) implementd diversas estrategias

y lfneas de accifén tendientes a dar respuesta a las necesida--
des y demandas de los pobladores de este medio, destacando por
su importancia los objetivos de la politica social y sectorial,
as! como la atencifin concreta a dicha poblaciSn por parte de -

los diferentes sectores pdblicos.

“Cabe destacar los programas de polftica poblacional,
comunicacibn soclal, promocibn de justicia y seguri--
dad pfiblica, descentralizacifn educativa, salud, fo~-
mento agropectarioc y pesquero, crédito y financiamien
to, mejoramiento ambiental, desarrclloe urbano y wvivien
da, apoyo para el mantenimiento de obras y servicios
piblicos, asil como de control, evaluacibn y simplifi-
cacién administrativa, entre otras; todo ello tendien
te a mejorar la asignacifn del gasto regional". (11)

En el Plan Nacional de Desarrcllo 1983-1988, en el cap(tulo de

politica social se definen los objetivos de empleo y distribu-~

an Poder Ejecutivo Federal; Plan Nacional de Desazrrollo 1983-
1988 s.P.BP., 1983, México, D. F.
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cif6n del ingresc y se plantean los propbsitos y las lineas de -
accifn correspondientes a los renglones de las necesidades bdsi
cas y fundamentales: "educacifn, alimentacién, salud, seguridad

social, desarrollo urbano, vivienda y medio ambiente".

Para efectos de este trabajo, nos centraremos en lo concernlen
te a la polftica social educativa, en la cual se dice lo siquien~

te:

- La educacidn y cultura inducen al desarrollo, lo promueven y
a la vez participan de &8l. El progreso educatch y cultural
resulta asf decisivo para avanzar hacia el bienestar econémi
co y social. Por ello se plantean como propSsitos fundamen-
tales para el sector educativo: promover el desarrollo inte-
gral del individuc y de la sociedad mexicana; ampliar el ==
acceso de todos los mexicancs a las oportunidades educativas
y a los bienes culturales, deportivos y de recreaci6n y mejo

rar la prestacién de los servicios relacionadeos con €&stos.

Asimismo, en el capftulo destinado a presentar loé propésitos,

estrategias y lfneas de accifn de las que se derivan los progra
mas de mediano plazo de car&cter sectorial, se trata lo referen
te a los objetivos fundamentales de cada sector de atencifn a -
los habitantes del medio rural e indfgena. Para poder dar esta

atenci6bn se encomendS a los siguientes sectores:

Para la consecusifn de los objetivos de este sector ¢n medio ru
ral e indfgena, se implementaron los siguientes programas: -

Preescolar indfgena, Primaria bilingiie-bicultural, Servicio y -
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apoyo a la comunidad, Desarrollo de la educaci8n para adultos,

Primaria para adultos y Telesecundaria. Dichos programas fue—-
ron desarrollados por la Secretarfa de Educacién Pdblica, a tra
vés de la Subdireccién de Educacitn para el Medio Rural y la Di
reccidn General de Educacién Indigena; asi como por el Institu-
to Nacional de Educacifn para Adultos, el Consejo Nacional de -

Fomento Educativo y el Instituto Nacional Indigenista.

El trabajo educativo que realiza la Direcci8n General de Educa-
cidén Indfgena, tiene como planteamiento pedagégico, la educa--

cifn bilingiie y bicultural c¢omo la realizacifn del proceso ense
fianza-aprendizaje en lengua materna, y el aprendizaje gradual -
del espafivl como segunda lengua. Este aspecto del proceso Ense
fianza-aprendizaje, en un &mbito bilingue, es precisamente uno -
de los puntos principales de este trabajo, el cual se enfocard

mds adelante de acuerdo a la Educacifén de los Adultos Indigenas.

En nuestro pafs, las acciones educativas organizadag para la po
blacifdn indfgena se han caracterizado, en cada caso, por desta-
car la permanencia de un patrén educativo vigente dentro de ca-
da grupo étnico. Dentro de las comunidades &tnicas de la pobla
ci6n indfgena gue han sobrevivido, se mantjienen y estén presen-
tes en esta realidad cultural, todas sus caracterfsticas origi-
nales, llevandonos a recordar la rafz materna de nuestra nacio-
nalidad y cuya presencia conforma y da vigencia a esta educa--

ci6n bilingie y bicultural como concepto pedag8gico.

Esto no quiere decir, por supuesto, que tal conceptualizacifn -
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sea la finica que pueda abstraerse de una realidad tan compleja
como €3 la existencia de los pueblos indfgenas de nuestro pais,

sino que, precisamente, el concepto de educacién bilingilie y bi-

cultural como concepto pedagfgico, representa nuestro objeto de

estudio ya que delimita nuestro campo y enmarca el tema por de-
sarrollar.

Vemos asi, que ME&xico est8 avanzando en su lucha contra la igno

rancia. Sin embargo, es muy grande el nGmero de mexicanos anal

fabetas, ya que, "segin las estadisticas de la UNESCO, el 2.2%
de la poblacifn adulta mexicana es analfabeta; es decir mis de
9 millones de personas".(lz)

"En el caso de la Educacién Indigena, se requiere con
tar con una serie de datos histéricos completos, que
nos ayuden a comprender la situacidn actual en que se
encuentra la eduacidn impartida a los aborigenes". (13)

Ahora bien, se sabe que los indfgenas reclaman como su Objeto -

central de la educacifn la revalorizacién de su cultura y su

lengua, por ésto se hace mds urgente, llevar a c¢abo una buena -

planeacién del proceso ensefianza-aprendizaje en todos sus aspec

tos.

En la actualidad, la educacién escolarizada para indigenas ins-

('2) yelazco sanchez Enrique; Prondsdticos para La educacddn Lin-
d.tgcna; Educacién, Cultura Nacional, Culturas nativas, y
educaciédn. CNTE 1982, p. 91.

«“y
velazco op. cit., p. 92.
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trumentadas por el Estado, se llama educacién bilingﬁe—bicultg
ral. "La educacibn que proponemos los indfgenas para buacar el
desarrollo, la identificacién étnica, la revaloracifn cultural
¥ la participacifn polftica, se llama educacidn indfgena bilin-
qﬁe-bicultuxal".(l4)

Ser8 bilingtle por

"el hecho de gue durante el proceso educativo se ense
fiar8 en primer término a hablar, leer, escribir y la
estructura lingufstica y gramatical de cada lengua in
d!gena en particular y despufs o simultBneamente se——
glin el grado de dificultad del proceso de ensefanza-
aprendizaje y bilingliismo de los alumnos, se ensefiari
a hablar, leer, escribir y la estructura lingiifstica
y gramatical del espaifiol, como segunda lengua®. (15)

Serd bicultural por

"el hecho de qgque primero se debe ensgefiar a fomentar -
la cultura indfgena en particular y después los valo-
res universales de otras culturas; &#sto es,; que eh ==
primer término debe ensefiarse la filosoffa de los in-
digenas, después otros valores filosSficos) que los -
objetivos de la educacidn deben ser determinados por

los propios indligenas; que los sontenidos de planes -
Y programas, serSn en primer término de la cultura in
dfgena y despudés de otras culturas, seleccionadas pn—
ra apoyar el desarrollo de la cultura propia; que la

metodologfa ha de surgir de la revisiédn de la expe~~

riencia de como hemos sobrevidido como grupo y tomar

de otros avances pedagbgicos lo que permite mejorar -
nuestra educacibén, sin atentar en contra de nuestra -
identidad &tnica y cultural®™. (16)

19 Alianza Nacional de Profesores Indigenas Bilinglies, A. C.; El proyucto

. educativo de los grupos &tnicos mexicamos; S.E.P. CNTE p. 101,

Qs A.N.P.I. op. cit., p. 103

(16} Alianza Nacional de Profesionales Indfgenas Bilinglles, A.C. El éroyeg
to Educativo de los grupos &tnicos Mexicanos cn Cultura Nacional, Nati
vas y Educacidn No. 39, p. 103
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Actualmente el Estade ha llevado a las regiones indfgenas del -
pals, a través de la Secretarfia de Educacifn Ptiblica, la educa-
cibn escolarizada para indigenas de 6 a 14 afios, asimismo la —--
institucién gue tiene actualmente a su cargo la educacidn indf-
gena para adultos, es el INEA dicho instituto también lleva a -
qabo la educacién bilingiie bicultural en su proceso de ensefian-
za-aprendizaje, m&s adelante ampliaremos la informacifn sobre -

el INEA.

No puede hablarse de educacifn bilinglie si solamente el caste--
llano es el que se ensefia a hablar (castellanizacién) a leer y
a escribir y su eatructura lingiiistica y gramatical. Aasf como
también no puede hablarse de educacifn bicultural, si la filoso
ffa, los objetivos, los contenidos de planes y programas, la me
todologfa y la forma de evaluacifin son de la cultura occidental,

8in gue la cultura indigena se haga presente.

La educacifn indfgena bilingiie-bicultural, grificamente se ex--

presa en el siguiente cuadro:
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ACCIONES

BILINGUE

ELEMENTOS

BICULTURAL

ENSERAR A
HABLAR

ENSERAR A
LEER

ENSERAR A
ESCRIBIR

ENSERAR LA
ESTRUCTURR
LINGUESTICA
Y GHAMATICAL

Lengua Caste-—
Indfgena 1llano

S8I dSnde s1
no se habla

y reforzar

la ensefan-

za donde

se habla

sI s1

sI ST

SI SI

FILOSOFIA

‘OBJETIVOS

CONTENIDO
PLANES Y
PROGRAMAS

METODOLOGIA

FORMAS DE
EVALUACION

Cultura
Indigena

st

sr

8T

8T

ST

Cultura
Occidental

Valores
Universales

Los de las
clases ex-
plotadas y
oprimidas

La clencia
que favo-
rezcan el -
desarrollo
del hombre
sin destruir
la natura-
leza

Los avances
de la cien-
cia educati
va que ne
atenten con
tra la cul-
tura indfge
na

Los avances
de la cien-
cia y la --
tecnologfa
educativa

En el aspecto bilinglle y en el aspecto bicultural, a partir de

la lengua y cultura propias
nica sinc también polftica;

a las culturas propias y ubicar al castellano como segunda L

gua,

no s6lo tiene una justificacidn téc

significa darle valor a la lengua y

Para poder cumplir con la caracteristica de una educacifn bilin
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glie se tiene la necesidad de crear alfabetog pricticos, en len-
gua indfgena e identificar la estructura lingUfstica y gramati-
cal de las lenguas nativas, asi como elaborar libros gue apoyen
este proceso. Y es precisamente dentro del INEA que se da res—
puesta a esta necesidad de educar a los adultos en un dmbito bi
lingle-bicultural. Es por ellc que el INEA ha venido jugando -
en estos (ltimos afios un papel muy importante en lo gue se re--
fiera a la educacidn indfgena, veamos ahora desde una perspecti

va muy general cual ha sido su participacifn.

ParTICcIPACION DEL I.N.E.A. N EDUcACION INDIGENA

Para hablar sobre la participacién del INEA, en cuanto a la edu.
cacién de Adultos Indfgenas, es conveniente en primer t&rmino -
conocer dentro de un panorama general, cual fue su origen, asf

como sus objetives, y la tarea educativa a la gque responde ac--

tualmente.

"El Instituto Nacional para la EducaciSn de los Adul-
tos (INEA), se crea por decreto presidencial el 31 Jde
agosto de 198!, como un organismo descentralizado en-~
cargado de promover, organizar y coordinar la accidn
de impartir la alfabetizacidn y la educacidn bésica -
para los adultos que lo demanden, asf como de llevar
a cabo el desarrollo de las acciones pertinentes que
le apoyen y propicien. (17}

“El Instituto Nacional para la Educacién de los Adul-
tos, establecid los mecanismos necesarios para ofrecer
un servicio educativo permanente, que permitiera alcan
zar el nivel de conocimientos y habilidades equivalen-
te a la educacidn general bdsica, a aquellas personas
mayores de 15 afios que por diversas razones, no han sgi

(7 Direccidbn Técnica: INEA, 1984.



do atendidas por el sistema escolar". {18)

Para llevar a cabo dicho objetivo, en la actualidad el trabajo
del INEA se orienta a la consecucién de los objetivos de tres -
grandes programas sustantivos: 1) Alfabetizacién; 2) Educacién
BSsiéa y 3) Educacién Comunitaria, los que a partir del marco
jurfdico (Articulo 3o. Constitucional) se han dado a la tarea -
de llevar a cabo estrategias de planeacibn que aseguran el uso
correcto de los recursos, y permitir, asf, la diversificacién =
de los modelos educatives y contenidos pedag&gicos dentro de la
educacifén de adultos, para lograr fortalecer los mecanismos nor
matiVOS y operativos dentro de un proceso de desconcentracién,-
asl como promover acciones que coadyuven al mejoramiento de la

participacién social.

POBLACION ATENDIDA

La poblacifn que se atiende se ubica dentro de los sectores mar
ginados, con grandes dificultades para lograr los minimos de --
bienestar en términos de nutricifn, salud, vivienda y educacibn;
con baja calificaci6n profesional, d&bil participacibn en la vi
da polftieca del pals, bajos promedios de escolaridad, carencias
en cuanto a servicios urbanos; con experiencia y hdbitos arrai-
gados, madurez fisica y mental; incorporados a la actividad oro

ductiva, vero mal remunerados y sin posibilidades de participar

1
(s Direccibn Técnica; INEA, Octubre 1983, p. 34.



34

del reparto equitativo de la rigueza. En términos gencrales es
ta poblacibn sé concentra primordialmente en zonas rurales, se—
miurbanas y en las comunidades indigenas y estd constitulda por
personas con diversidad de intereses, con distintos grados de -
conocimiento y desarrollo, y <on problemas especificos que los

diferencian. No obstante, a pesar de estas diferencias indivi-
duales, la problemdtica social y econSmica que enfrentan ~como

grupos sociales que habitan en determinada regifn- &sto los uni
fica y abre la posibilidad de buscar elementos comunes gque con-

tribuyan a propiciar el desarrolle individual y colectivo.

A continuacifn se describird brevemente cada'unc de los progra-
mas poniendo €nfasis en el Programa de Alfabetizacién para po--
der contextualizar el objeto de estudio de esta investigacibn -
"Evaluacién de la Atencifn a Poblacifin Indfgena y mis concreta-

mente de la etnia Hfiahfiu, de la cual se hablarid mis adelante”.

Procrama DE Epucacion COMUNITARIA

Este Programa tiene como finalidad establecer modalidades educa
tivas en la comunidad a través de un procesoc de planeacisn sis-

tem&tica, participativo y prospectivo.

Es sistemitico va que considera los factores socio-politicos, -
econ8micos y culturales de la comunidad, participativo porque -
involucra a los miembros de la comunidad en el disefio de su pro
pia educacibn y prospectivo ya que garantiza la permanencia y -

continuidad de las acciones emprendidas para mejorar la calidad
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de la vida de la comunidad.

Procrama pE Epucacion BAsica

Dentro de este Programa se tiene como objetivo brindar la opor-
tunidad de iniciar o en su caso concluir la primaria y la secun
daria a todos los adultos gue lo reguieran sin desatender sug =

ocupaciones diarias.

Se atienden a dos niveles: Padmaria para Aduftos {PRIAD) que --
consiste en un programa educativo disefado especialmente para -
que los adultos estudien sin necesidad de un maestro y el vlan

de estudjos comprende cuatro Sreas de conocimiento, matemiticas,
espaifiol, ciencias naturales y clencias sociales, y secundaria -
abarca el plan de estudios de las mismas Sreas que el de prima-
ria pero a diferencia de €ste, el de secundaria estd dividido -

en grados: primero, segundo y tercero.

PROGRAMA DE ALFABETI1ZACION

Se crea para dar respuesta al problema del analfabetismo que se
presenta en las regiones geogréficas en donde la educacibn ofre
cida ha sido escasa y de baja calidad, as!i como en aquellas don

de la pobreza y la explotacifn son m&s severas.

El Programa de Alfabetizacifn promueve la adquisicibn de habili
dades de lectoescritura las cuales son el instrumento b&sico e

indispensable para el éxito de cualguier proyecto de desarrollo
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educativo, asi como constituye uno de los requisitos para am--
pliar las formas de comunicacidén y conocimiento de los adultos

que atiende,

Este Programa tiene por Objetivo General: "Ofrecer la oportuni
dad de alfabetizarse y hacer uso de la lectura, escritura y el
c&lculo basico, a todos los adultos mayores de 15 afhos que lo

requieran'.(lg)

As! inmersos en este Programa se encuentran los siguientes Ob-
Jetivos Particulares:

- Constituir la alfabetizacibén como primer elemento de forma-

cién de un programa permanente de educacién de adultos.

~ Orientar el servicio de alfabetizacibn de acuerdo con las -

caracterfsticas de la poblacifn demandante.

- Fomentar en el adulto el desarrollo de la capacidad de autg

gestidn individual y comunitaria.

- Propiciar el conocimiento y la transformacifn de la reali--

dad, asf como el ejercicio de los derechos y obligaciones -

ciudadanas.

- . Propiciar la incorporacién de los adultos que sc alfabeti--

zan a otros programas del Instituto.

t19) iy eccidn de alfabetizacién. Programa de Alfabetizacién
INER, 1987, p. 1.
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Ampliar gradualmente la cobertura del programa para atender

a los grupos indfgenas monolingiies.

Reorientar y optimizar permanentemente las acciones de alfa
betizacitn mediante sistemas de evaluacién y seguimiento, -
as! como investigaciones educativas en el contexto de la --
educacitn para adultos y especificamente de la alfabetiza--

ci6n de E&stos en Mé&xico.

Ahora bien para cumplir con este objetivo, el Programa de Alfi

betizacifn tiene una organizacibn interna que consta de tres -

subprogramas:

1)

2)

Subprograma T&cnico Pedagégico. Este cuenta con tres pro-

yectos que sons

a) Alfabetizacifn a Poblacién Rural.

b) Alfabetizaciln a Poblacifn Urbana.

c) Alfabetizacidn a Grupos Indfgenas.

Siendo precisamente el proyecto de Alfabetizacién a Grupos

Indfgenas el que se retoma para la presente investigacién.

El proyecto de Alfabetizacifn se apoya en un s&lo modelo -~

de atencién que es:

- Atencién a Poblaci®n Indfgena; el cual estd dirigido a
adultos analfabetas monolingues y se imparte en forma =
individual o grupal con la asesorfa de un alfabetizador

bilingiie que da una educacién bilinglle-bicultural,

Subprograma de Servicios de Alfabetizacién.
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3) Subprograma de Evaluacién.

"Desde el punto-de vista estrictamente pedagdgico, -
emprender una accidn aducativa implica, entre otras
cosas, definir los objetivos, los contenidos y los =
niveles de aprendizaje que deberdn alcanzar los suje
tos de la accidn para considerar que se ha cumplideo
con los propdsitos y principios educativos. En cuan
to al campo de la alfabetizacidn es necesario defi==
nir el cancepto, es decir, qué se entiende por alfa-
betizar; definir los contenidos, significa seleccio-
nar los temas que permitirin cumplir con el objetivo,
y definir los niveles implica determinar el nivel de
coneocimientos que el adultc deke alcanzar y manejar
para gue se considere que ha dejado de ser analfabe-
ta puro, funcional o semianalfabeta". (20)

Mediante su accifn educativa, el Programa de Alfabetizacibn --
propicia un proceso de enseiianza-aprendizaje basado en las ne-
cesidades e intereses de los adultos a quienes se dirige, y —-
tiene objetivos terminales de caréicter educativo que estable--
cen las habilidades y capacidades que se deben poseer al con--
cluir tal proceso, durante el cual el adulto aprende a aplicar

los conocimientos a su vida cotidiana y, de ser posible, se in

zo) Analfabotas puros son las persgonas mayores do 15 afios que no saben -

leer ni escribir, ni usar por escrito los niimeros para el cdlculn, =-
aunque en algunos casos puedan diferenciar numeros de letras. Son en
Su mayoria adultos de zonas rurales dispersas, con muy poco contacto
con la cultura escrita y sin ningiin tipo de antecedentes escolares.

Analfabetas funcionales son los mayores de 15 afios que no saben leer
ni escribir, pero que reconocen algunos niimeros y letras de memoria.
En ocasiones son capaces de escribir su nombre o alguna palabra de -~
uso cotidiano. Y por lo regular son adultos que asistieron durante un
periodo muy corto a la primaria cuando eran nifios pero que han olvida
do lo aprendido por desuso.

Semianalfabetas son aquellas personas mayores de 15 afios que pueden -
escribir algunas palabras sueltas y leen con mucha dificultad, pero -
no tienen comprensidn de la lectura. Son capaces de realizar algunos
cilculos muy senvillos por escrito y por lo regular asistieron varios
ajlog a 1la primaria pero han olvidade gran parte de lo aprendido por -
desuso.
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corpora a otros programas educativos. "Para el logro de estos
objetivos se establece una serie de contenidos bdisicos de cardac
ter lingliistico, gramatical y matemitico, inmersos en los mate-

riales didacticos de las diversas modalidades de atencién"(ZI)
que propician la participacisédn c¢omunitaria.

Las dreas de aprendizaje que incluye el proceso de alfabetiza=-
cidén son:

- Lectura

- Escritura

-~ Matem&ticas

Asf, al llevar a cabo el Programa de Alfabetizacién con estas -
tres Sreas, se pretende que el adulto al terminar el proceso --
tenga un perfil terminal y un nivel de alfabetizaciSn miInimo pa

ra continuar su proceso educativo.

PERFIL TERMINAL Y NIVELES DE ALFABETIZACION

Bas&ndose en los contenidos, materiales y objetivos del Progra-
ma, puede definirse al adulto alfabetizado como la persona gue
comprende lo que lee; expresa por escrito lo que piensa acerca
de un tema utilizando conectivos elementales, y es capaz de -=
aplicgr la lectoescritura en cartas, recados, llenado de solici
tudes y textos; ordena y escribe por lo menos los nfmeros y re-

suelve por escrito problemas pricticos en gue se requiere sumar,

(21 Estrategias disehadas para atender a los adultos, dec acuer
do con intereses y necesidades,
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restar, multiplicar y dividir.

“En virtud de que el perfil texminal esperado no siempre es --
igual al perfil real con el que se concluye el proceso de alfa
betizacién, se vib la necesidad de desglosar diferentes nive—-

les para ubicar los conocimientos de los adultos no s6lo al -

concluir el proceso de alfabetizacién sino al iniciarlo"(zz’ y

tambi&n cuando se encuentra en la transicifn del analfabetismo

a la alfabetizacién.

"La especificacidn de estos niveles se rcalizd segiin
los criterios de la UNESCO para considerar alfabeti-
zada a una persona, pero fueron estandarizados para
la poblacidn mexicana mediante el desarrollo de una
investigacidn que 8i5 como resultado la Prueba para
medir niveles de alfabetizacidn, la cual es el ins--
trumento oflicial gue permite evaluar los conocimien-
tos de log adultos al inicio, durante y al finalizar
¢l proceso de alfabetizacifn en las modalidades de ~
atencién a la poblacidn hispano-hablante. A efecto
de considerar que un adulto estd alfabetjizado debe -
ubicarse en el nivel III. Ern caso de que concluya el
proceso de alfabetizacidn en el nivel II, se deberan
tomar medidas para reforzar el aprendizaje y en caso
de concluir en el nivel I, lo mds conveniente es que
se incorpore nuevamente a otro proceso de alfabetiza
cidn".

La especificacifn de las habilidades que cubre cada nivel se -

muestran en el siguiente cuadro.

(22) INEA; Memoria del Instituto Nacional para la Educacidn de
los Adultos, 1982-1988; SEP, octubre 1988 p. 28,
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NIVEL I

NIVEL II

NIVEL 1III

Escribe ntmeros de un
digito.

Copila frases.

Escribe palabras de
dos silabas

Escribe nfmeres de —
dos digitos.

Escribe su nambre.

Suma mentalmente ngG-
meros de un digito.

Escribe ntmeros de
tres digitos.

Realiza suuas de un
digito par escrito.

Lec palahras de dos
silabas.

Escribe las letras -
del alfabeto

Escribe palalras de
cuatro silabas.

Loe palahras de cua-——
tro silabas.

Realiza restas de un
digito por escrito.
Lee oralmente frases
sencillas

Lee oralmente oracio—
nes.

Lee oralmente pirra-
fos.

Realiza multiplica--
ciones de un digite
por escrito.

Escribe los signog -~
aritméticos bisicos.

Realiza sumas de tres
digitos por escrito.

Escribe pirrafos.
1ee un texto imoreso.
Escribe recados,

Resuelve sumas de cua
tro digitos por escri
to.
Resuelve multiplicaci
nes de uno y dos digi]
tos por escrito. -

Comprende lo que lee.
Resuelve divisiones -
escritas con nmeros
de un digito.
Resuelve problamas -—
que rexpiioren el an--
pleo de una suma.

Camprende conceptos -
de decenas y centonas

Tdentifica unidades,
deocenas y centenas enl
el contexto de canti-
dades.

Resuelve restas de -
cuatro digitos por es)
crito. 1
Resuelve problanas -
que requieren el an—
plco de una aultipli-|
cacibn.

Resuelve restas com--—
pletas de dos y tres
digitos.

Realiza divisiones =
con _tres digitos en -
el dividerrdo y uno er
el divisor.

Resuclve problemas o
que recuieren el em--
plec de una resta.




42

Para llevar a cabo dichos niveles de alfabetizacidén, es necesa

rio contar con una metodologfa i1d&nea.

MeToDoLOGA

En un principio, la accién educativa emprendida por el Programa
Nacjonal de Alfabetizacién implicaba la necesidad de resolver -

una scrie de problemas gue iban desde la definicidn de estrate-

gias de localizaciébn de los adultos y agentes operativos(23)

hasta la seleccidn del método idéneo de alfabetizaci6bn. Ante -~
&sto y tomando en cuenta los requerimientos de una acci6n masi-

va como la que se iba a iniciar,

Sc sclecciond el Método de la Palabra Generadora, al cual se le
hicieron algunas adaptacienes, y se retomaron algunos postula--
dos

“filosdfico-educativos del mdtodo psicosecial de Pa-
blo Freire como son: la educacidn horizontal la ru-=-
flexidn y el didlogo basado en situaciones socialmen
te significativas para los adultos. El m&todo fue -~
probado en 1981, mediante el proyeccto de invegtiga--—
¢idn denominade 'Puertos Industriales', en c¢inco en-
tidades federativas que representan la realidad so--
¢ciocecondmica de los analfabetas de Veracguzn, Oaxaca,
Michoacdin, Tamaulipas y Guerraro®™, (24)

Para llevar a cabe la Alfabetizacidn a la Poblacitn Indigena el

Instituto se norma en:

——— e
o

t23) Personas que apoyan eon forma voluntaria las actividades de

sarrolladas por el Programa.

(z4) Oop. cit. p. <9,
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dando en cuanto a educacibn indigena se refiere,

cuando se habla de este tipo de educacidn,

“la Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexi
¢anos, la Ley Federal de Educacidn para Adultos, el
Plan Nacional de pesarrollo 1923-1988 y el Programa
Hacional de Educacién, Cultura, Recreacidén y Deportc
1984-1988, pe c¢ste marco se desprenden tres ejes reg
tores gue atafien directamente a las politicas educa-
tiva, cultural y lingufstica. En la politica educati
va se plantea muy claramente’ el &nfasis gue debe po—
nerse en su carlcter integral y en el desarrolle de
la educacidn bilingile y bicultural en tanto se consi
deren las necesidades y requerimientos de los dife-—
rentes grupos &tnicos dentro de las programas. ASi
misme estipula que el proceso educativo deberd inji--
ciarse a partir de la ensefanza de la lectoescritura
Yy el cilculo bisico. La politica linglistica pugna
por el respeto, la conservacidn y difusidn de las -~
lenguas indigenas, asi como por la consecucidn de un
bilingiismo 'coordinado' al interior de las comunida
des, es decir, promueve que los grupos Gtnicos domi~
nen de igual manera su lengua materna y el espafiol

Por lo que toca a la politica cultural, ésta maneja
explicitamente la necesidad de preservar y difundir

todas sus tradiciones y manifestaciones culturales".(25)

se ha visto,
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la trayectoria y proyeccibn de la educacién -
bilingiie-bicultural, nos da un panorama de lo gue se ha venido
sin embargo,

no se puede dejar de

hablar de la alfabetizacibn que se brinda a este tipo de pobla-

ciones, y es por eso que dentro del siguiente capitulo se abor-

darid el tema.




CAPITULO 111

ALFABETIZACION A LA POBLACION INDIGENA
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ALFABETIZACION A LA POBLACION INDIGENA

ANTECEDENTES

*PDe acuerdo con el X Censo General de Poblacidn y Vivienda de
1980, la poblacibn indigena del pais ascendfa a 5 382 984 indi

viduos de los cuales 8BB4 642 eran monolingﬁes“.‘zs)

La pobla-
citén indigena se caracteriza por su relaci6n conflictiva con =~
la cultura nacional, su heterogeneidad sociolinglistica y sus
formas especificas de organizacibn, las cuales constituyen fac
tores estructurales que determinan su organizacibén como unida-
des &tnicas.
“cada ctnia en si supone un territorio geogrdfico -
definido, un sistema particular de organizaeidén po-
litica y religiosa, una cultura y una tradicidn hig
t8rica especificas, una lengua comin y, sobre todo,
un sistema conceptual que permite a sus miembros rec
conocer sc como parte integral de su grupo y distin-
guirse de otro". (27)

En M8xico se rcconoce la existencia de 56 etnilias, hablantes de

igual nGmero de lenguas, gue se distribuyen en 22 entidades fe

(26) oo, cit., p.p. 32 y 33.

(27 Moreno Chivez Arturo. "Organizacidn Social de los Puecblos
Indigenas" MEx{cc Indigena, México, p. 3,
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derativas pero se encuentran bisicamente en 10 de ellas: por -
tanto, México es un pais multiétnico y pluricultural, cuyos --—
grupos &tnicos presentan caracteristicas que los diferencian -
del resto de la poblacién nacional.

“En 1984 se dié inicie al Proyecto de Alfabetiza--

cién a Poblacidn Indigena con caracteristicas de -

piloto, a fin de generar, modiante la experiencia

con grupos &tnicos especificos, un modelo diversi-

ficado para los adultos". (28)
Cuando ¢l Programa de Alfabetizacién a Poblacifn Hispanohablan
te se hizo extensivo a las regiones con poblacién indigena, seo
incorporarcn a la Modalidad Dirccta Grupal adultos monolinglies
en lengua indigena o con un manejo incipiente del espafiol a pg

*

sar que las tasas de incorporacién( ! y retencifn en las regio
nes que integraran grupos con estos adultos, eran de las mis ~

altas, el aprovechamiento fue pricticamente nulo.

En respuesta a esta problemdtica durante 1983 se rcealizd una -
evaluacibn diagndstica del funcionamiento del Programa c¢n es—-
tas regiones y se encontrd que los adultos que terminaban cl -
proceso si eran monolinglies no habian tenide ningGn aprovecha-
miento, los que tenfan algtin conocimiento del espafiol aprendfan
las gr4ficas, tomaban dictado y podian leer perc no comprender

la lengua ni podian expresar sus ideas por cscrito.(zg)

23 op. Cit. p. 32.

*

) Las tasas de incorporacidén se refieren al nfimero de adul-«
tos gue se integran a los grupos de alfabetizacidn,

{29)

Oop. Cit., p. 12,
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El proyecto plloto se inicif con un diagn6stico sociolingiiisti-
co de carfcter regional, es decir, segtin el contexto etnogeogrid
fico de cada grupo. Con estos diagn&sticos se obtuvieron los -
elementos para definir la problemitica de la poblacibn indfgena
vy el enfogue que iba a tener el modelo educativo a ella destina
do. Asimismo, se obtuvo informacién respecto a las caracteris-
ticas estructurales de las diversas lenguas a partir de la cual
se determinaron los m&todos de alfabetizacibn que serfan utili-

zados.

En la Reunién Nacional de Alfabetizacifn a Poblacifn Indigena,

celebrada en Puebla en octubre de 1986, se retomaron los resul-
tados del proyecto piloto y se propusieron las estrategias peda
gfgicas y operativas comunes para la expansién del modelo educa

tivo de la atencifn a poblacibn 1nd!gena.(3°)

El proyecto se desarrolls en 14 de las etnias mayoritarias de -
10 entidades federativas, con mds de 50 mil hablantes de las di

versas lenguas cada una, y entre las cuales se consideran:

Chiapas: tzeltal, tzotzil, chol y tojolabal
Hidalgo: Haahfiu (Otom{)

Mé&xicos mazahua

Michoacin: purhepecha

Oaxaca: mixteco y zapoteco

€39) hireccisn de Alfabetizacin;: Seaunda Reunién Nacivnal de -

Alfabetizacdidn a poblacifn Indifacna; I.N.E.A., Puebla, Pug
bla, Octubre de 1986.
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Puebla: ndhuatl y totonaco
Veracruz: nihuatl y totonaco

Yucatdn: maya

Ggradualmente se irfn incorporando al proyecto otras entidades
federativas, como es el caso del grupo tarahumara de Chihuahua,

Hfiohfio de Queré&taroc y nShuatl de Guerrero.

Una vez concluida la experiencia piloto en la 2a. Reunifn Na--
cional de Alfabetizacifn antes mencionada, se establecieron -
los principilos técnico-pedagfgicos que normarin el proceso de
alfabetizacifn a las poblaciones indigenas, teniendo como re--

sultado los siguientes principios.

PriNCIPIOS PEDAGGGICOS

El Programa de Alfabetizacifn a Poblacibén Indigena monolingiie

tiene como punto de partida los siguientes principios.

- Receonoce la diversidad cultural y linguistica de las etnias,
de ahi que los contenidos del aprendizaje y los materiales
para la lectura y escritura se claboraran seglin las diferen
cias que existen en cuanto a tradiciones, valores, formas -

de organizacidn y necesidades.

- Debido a que la mayoria de las etnias carece de tradicidn -
escrita, el proceso cducativo partird del uso de la exnro--
si6n oral y escrita en lengua materna para introducir poste

riormente al aprendizaje del espafiol oral y por Gltimo la -
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lectura y escritura del mismo, asf como el cSiculo b&sico,
con el fin de avanzar graduaimente del monolingiiismo ai bi-

lingtiismo.

Se desarrollardn los mecanismos gue favorezcan la participa
ci6n de los adultos y aflabetizadores en la adecuacifn y mo

dificacifn de los materiales y métodos diddcticos.

Se implatari una capacitacifn participativa adecuada a las
particularidades de cada lengua, que tenga la flexibilidad

de responder al desarrollo de la prfctica educativa.

La alfabetizacién se desarrollari de manera horizontal uti-
lizando los elementos propios de la educacién no formal, --
por ello deber& promoverse la enseilanza y el aprendizaje or

ganizando grupes de alfabetizacién.

AREAS DE APRENDIZAJE

Son cuatro &reas de aprendizaje consideradas en la alfabetiza~

cibén a la poblacibn indfgena.

TR
Lectura y escritura de la lengua materna
Espafiol oral
Matemdticas

Lectura y escritura del espafiol

Por lo gue toca a la consolidacifn del aprendizaje, &sta se ha

ce mediante la realizacifn de talleres de produccién editorial,

con la participacifn de los alfabetizadores y de la comunidad,
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en los que se elaboran materiales de lectura a fin de recuperar
la historia oral de la comunidad, los cuentos, leyendas y can--
clones locales, etc¢., y ademds se proporciona informacidn de in
terés general en cuanto a salud, alimentacifn y ecologfa, entre

otras.

M&Topos DE ALFABETIZACION

51 se consideran las diferencias linglifsticas y culturales de =

la poblacifin indigena.

~ Los métodos elegidos deben ser congruentes con la estructura

de cada lengua.

~ La dindmica del aprendizaje del adulto considerar§ los aspec

tos socioculturales que son especificos de cada etnia.

-~ El método debe constituir una respuesta a las necesidades de
los propios adultos, por lo que respetari su manera de inter

pretar el contexto y resolver los problemas de su entorno.

EnseNanzA DE LA LenGua MATERNA

Se utilizan diversos métodos de alfabetizacibn, seleccionados a
partir de la estructura lingtiistica de la lengua de cada etnia,
Asimismo, se introducen otras metodologfas conforme avanza el -
proceso, como son: el m&todo de frases, el sildbico, la oracién
en forma graduada, la palabra generadora, y la oracifn como uni

dad significativa, entre otros, que se combinan para facilitar
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Ensefianza DEL EsmrafioL como SEcUNDA LENGUA

Se realiza con un método de conversacién que principia con la
lengua materna y gradualmente se va incorporando el espafiol, -
sin dejar de lado los regionalismos que se utilizan con mayor
frecuencia, segin el criterio de los participantes. Los proce
dimientos que se desarrollan para la ensefianza del espafiol --

oral son, de manera, general, los siguientes:

- Presentacifn de un cartel fotogr&fico que incite a la con--
versacifn mediante las situaciones que presenta y las accig

nes que realizan los personajes que ahl ge encuentran.

- Reconocimiento de la situacién general del cartel en lengua
indigena y en espaficl, y pronunciacién repetitiva de aque--

llas palabras desconocidas para el grupa.

- Expresifn de ideas completas por parte de los adultos, para

corregir la pronunciacifn.

- Didlogo correspondiente a la lecciln que se estd tratando -

(por ejemplo: Leccibfn 1. "Lo que compramos y vendemos")

- Explicacién pausada de las partes del diflogo en que los --
adultos participan escuchando, pronunciando y representando
el papel de las personas que intervienen en 81 (comprador,

vendedor, etcétera).
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- Pr&ctica del vocabulario de la leccién que se estd tratando
y reconocimiento de los elementos gramaticales (género, nfi-

mero demostrativo, etcétera).
- Asimilacifn y pr&ctica del vocabulario regional.

- Reforzamiento de las expresiones estudiadas en cada leccién,

dentro y fuera de las sesiones alfabetizadoras.

-~ Repaso y evaluacifn del avance del grupo para consolidar lo

aprendido en cada leccibn (pequefios ex&menes orales).

Para la ensefianza de la lectoescritura en espafiol y el cilculo
bé&sico se utiliza la metodologfa implaﬁtada para las meodalida-
des de atencin a la poblaciSn hispanchablante, especificamen-
te la que presenta la Modalidad de Atencifn a Poblacién Rural.
Actualmente se estif determinando la metodologfa que se utiliza
rd para el &rea de matem8ticas tradicionales de las etnias, es

decir, la forma en que han realizado el c&lculo bisico.

Di1sefo v ELABORACION DE MATERIALES DIDACTICOS

El digefio y elaboracifin de los materiales se fundamentd en tres
fuentes: 1} el contexto sociocultural, 2) el contexto lingliis
tico y 3) el marco metodol&gico del proceso ensefianza-aprendi

zaje.(al)

Qan Ibidem. P a4,
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1) El contexto sociocultural

El fundamento en un contexto sociocultural permite incorporar

a los materiales las caracterfsticas de la cultura indigena a

la que se dirige el servicio de alfabetizaci®n. Esta fuente -
se ve plasmada en los materiales didact%Pos mediante los conte
nidos escritos y visuales que integran los libros del adulto y
la gula del alfabetizador. El contenido visual que ilustra =-
los textos consta de fotograffas que representan objetos y -~

egscenas de la vida cotidiana de las comunidades.

2) El contexto lingiifstico

Partid de una investigacifin entre los hablantes de cada lengua
para conocer las caracteristicas principales del tronco del --
que provienen, la estructura linglifstica, los principales ele-
mentos gramaticales, las variantes dialectales, su distribucifn

geogrifica, etcétera.

3) El1 marco metodol6gico del proceso ensefanza-aprendizaje

En &ste se conéideran los elementos de la metodologfa partici-
pativa, el m&todo de alfabetizacién utilizado, la generacifn -
de una dinfmica de compromiso grupal y los niveles diferencia-
dos de conocimiento en los adultos indfgenas. El libro del --
adulto y cada una de las lecciones que lo componen se estructu
ra de lo particular a lo general; es decir, se parte de la pa-
labra para llegar al texto y de lo general a lo particular; en
el caso de las lecciones, parte de la palabra para identificar

vocales y de ahf pasa a la oracién para discriminar palabras -
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en una dinfmica que va de lo sencillo a lo complejo.

Asimismo, el cuerpo de contenidos gramaticales se encuentra do
sificado en todo el libro de acuerdo con niveles preestableci-
dos. DLa estructura de los materiales estd planeada de tal for
ma que permite a los adultos llevar a cabo un procesc de asimi
lacifn critica del y su contenido. En cada libro del adulto -
existe un amplio espacio para su participacifn, ya sea al rea-
lizar ejercicios, al construir e incrementar su vocabulario o

al desarrollar la exoresibn escrita.

Los materiales did&cticos para la alfabetizacién de la pobla--
cifn indigena son: el libro del adulto, la guia para la alfabe
tizacifn en lengua materna y la gufa para la enseifianza del es-
pafiol oral. Como complemento de estos materiales existen car-
teles, l8minas, tiras de palabras, frases y oraciones, dibujos,
rotafolios, cartillas o cuadernillos de medicina popular y sa-

lud, entrec otros.

Al concluir con el perfodo de alfabetizacifn a poblacifn indf-
gena se pretende que el adulto indfgena domine alqunas habili-
dades b&sicas gue le permitan continuar con su proceso educati
vo, para lo cual, se reguiere de un perfil terminal, el cual -

es el siguiente:

PERFIL TERMINAL

En el caso de la atencifn a la poblacifn indigena no se han de

finido y validado los niveles para ubicar a los adultos en di-
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versos grados de habilidades de acuerdo con el aprendizaje, -~
adn cuando ya se establecieron los perfiles terminales para --

las diversas 8reas de aprendizaje en el nivel conceptual,

"s5in embargo, en té&rminos generales y desde el pun-
to de vista conceptual, se considera alfabetizado a
aquel adulto indIgena que posee las siguientes habi
lidades: -

- Lectura y comprensidn de oraciones
- Redaccidn de enunciados
=~ Lectura de parrafos

-~ Lectura de textos de divulgacidn regional y comu-
nitaria en cuya elaboracién participa el propio -
adulto.

- Manejo oral y objetivo de las operacicnes matemd-
ticas tradicionales de la etnia.

- Socializacién de estos aprendizajes entre el grupo

- Manejo de las situaciones mds usuales de la re--
gidn, &sto es: ;
. Transacciones comerciales con poblacidn hispano
hablante
. Transportacién
. Problemas legales

. interaccidn con hispanohablantes en relaciones
laborales

. Comprensibén de mensajes radiofdnicos t

~ Manejo bdsico del espaiiol escrito considerando la
estructura sintética, &sto es:

. El alfabeto castellano

. Los articulos, sustantivos, adjetivos y adver--
bios.

. Los verbos ser, estar, haber, tener, etc. conju I
gados en presente, pasado y futuro. 3

. Los pronombres personales, demostrativos y pose
sivo.

. Las conjunciones y preposiciones.

. Las ocraciones declarativas, afirmativas y nega-
tivasg". (32)

a2 Ibidem. D 37.




56

Si bilen &stos son los principios t&cnico-pedagégicos que norma
rian el proceso de alfabetizacién a las poblaciones indigenas
en general, veamos entohces como se retomaron estos aspectos -

para poder llevar a cabo la alfabetizacidn a poblacién HAahiu.



CAPITULO 1V
ALFABETIZACION A POBLACIGN HRAHAU
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ALFABETIZACION A POBLACION HRAHAU

El haber conocido un panorama general de lo que ha venido sien
do la alfabetizacién a las poblaciones indfgenas en su aspecto
metodolégico y pedagSgico, nos da margen, para lograr situar a
la etnia Hiahfiu, la cual se ubica en el Estado de Hidalgo. EIL

interés por retomar esta etnia es el siguiente:

JUSTIFICACION

Se retomf esta etnia y no otra por el hecho de ser una de las

m&s antiguas, y a la vez una de las m3s numerosas COnl uUna ==

arraigada cultura, basada en su lengua, es por ello que repre-
senta un verdadero reto, llevar a cabo un proceso de alfabeti-
zacidn a esta poblacifn, ya que en lo que se refiere a la Alfa
betizacibén indfgena las experiencias son muy recientes a pesar
que desde 1984, el INEA conjuntamente con 8 Delegaciones del -
pais se dieron a la tarea de disefiar y probar 14 proyectos pi-
loto en los que se encuentra el Hiiahfiu (Otomi) de Hidalgo, &s-
to con el fin de generar mediante la experiencia con grupos &t
nicos especificos un modelo educativo diversificado para Adul-~-

tos Indigenas.

Asf en octubre de 1987 se inicié el proceso de Alfabetizacitn
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en Lengua Hfiahfiu en el Estado de Hidalgo dando la atencién a =

3 489 Adultos.

La importancia de este proyecto radica en el reto gue represen
ta alfabetizar en lengua materna a un grupo &tnico con un alto
grado de bilingliismo, sin una arraigada tradicifn escrita, en

donde se le ha dado mayor importancia al lenguaje oral, como -
medio principal para transmitir y reproducir los patrones cul-
turales del grupo: Un reto mayor y no menos importante lo -~
constituye el encontrar una forma de orientar el proceso de en
sefanza-aprendizaje, asf como de evaluar el aprovechamiento de
los Adultos en lengua materna interrelacionindolo con el avan-
ce que se refiere a los contenjdos que se expresan en leccio--
nes terminales por los educandos, en funcifn del tiempo y de -

los objetivos educativos propuestos por el programa.

Para conocer un pcco m83 a la poblacién Hiiahiiu, a continuacién

se describir&n sus caracterfsticas:

CARACTERfSTICAS GENERALES DE LA POBLACION HFAHRU

En M8xico antes de la llegada de los espanoles, el grupo otom{
ya estaba establecido en el Valle del Mezguital, fué uno de =--

los primeros grupos que llegaron a Mesoamfrica por el norte.

Este grupo se caracteriza por ser un pueblo pacifico no guerre
ro y por ser sedentarioc, viven de la caza, la agricultura, co-~
mo recolectorea del pulque de sus magueyes y tejiendo fibras -

de sus plantas, y por tener una cultura muy desarrollada carac
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terizada por la mfisica y por ser un pueblo extrafic e inquiectan
te. "Extrafio porque desde €pocas muy remotas-ha vivido en los

lugares m&s inhospitos formando un grupo homogéneo e inquietan
te, porgque perteneciendo a las grandes culturas, nunca edificé

¢iudades ni llevS una vida urbana".(al

A este grupo se le ha conocido tambi&n como se autonombran sus
antepasados "Hfiahfiu", gque significa el que habla con la ayuda

de la nariz.

A pesar de que fue un pueblo conguistado por otros grupos indl
genas y esclavos de los "victoriosos" esparioles, tal vez sea -
‘el mis antiguo de M8xico, tegtigo de inigualables civilizacio-
nes y del esplendor y caida de Teotihuacdn, sobrevivié a su --

lengué, a sus caracteristicag &tnicas y a su desierto.

En la actualidad constituye uno de los grupos m&s numnercosos de
México, una parte del volcdn de Toluca, extendiéndose como una
mancha por los estados de Hidalgo, Puebla, Queré&taro, Veracruz,

San Luis Potosf, Tlaxcala, Guanajuato y Michoacén.

Es en el estado de Hidalgo donde ge concentra una mayor pobla-
cibén Hhahfiu, ubicada en dos regiones, en el valle y en la sie-

rra, sumando aproximadamente una poblacifn de 85,406 hablantes.

33) Direccifn de Alfabetizacisn, DiagnSstico de Campo Zona «~-
Otomf{ "Regidn Valle del Mezquital™, INEA, Departamento de
Investigacidn Educativa, 1984, p. 9. (Investigacidn reali
zada por el INEA). -
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El Hiiahfiu es una lengua Otomangue que junto con las lenguas --—
cercanas a esa familia como el Mazahua, el Matlalzinca y el -
Tlahuica, fueron los idiomas de los antiguos habitantes de los
valles del Antiplano de Mé&xico, Toluca y los estados colindan-

tes.

Hoy en dfa el grupo Otom!f (HAahifiu) conserva rasgos culturales

con caracterfsticas semejantes a las prehisp8nicas como es: el
uso de la lengua materna en sus principales situaciones comuni
cativas, la cual no s8l1oc manifiesta una forma diferente de ha-
blar, sinc conservar abiertamente toda una concepcifn de ver y
comprender el mundo que le rodea y el uso del principal sfmbo-

lo ritual, la tortilla blanca.n‘)

El simbolo religioso de la tortilla blanca es una tradicifn -~
que basa su importancia en la relacifn hombre-naturaleza que -

en los dltimos aifios se ha venido perdiendo.

La mayorfa de la poblacifbn se caracteriza por ser bilingiie, -
sin embarqgo se tiende principalmente al uso de la lengua mater
na, a pesar de que el espaficl es una necesidad que el asistema

social al que est&n integrados les impone.

Los poblados Otomies por tradicifn se encuentran ubjicados prin
cipalmente a las faldas de la sierra, evidenciando un clexrto -

aislamiento, a pesar de estar cerca de poblaciones mfs progre-

(34) Jiem. p. 36,



62

sistas, se han caracterizado por ser mds apegados a la tierra

que al valle.

En el grupc Otomf la familia es el principal ndcleo donde se -
transmiten los valores, tradiciones y costumbres; trabajo en -
el que la comunidad comparte la responsabilidad de educar a ~-

sus mtemb:os.(JS)

El proceso educativo que se ﬁa desarrollado por afios y afiog ==
desde su existencia misma, el Otomi ha sido sin ninguna corrien
te pedagbgica de moda o de actualidad, la transmisién de sus =
ideales, sus valores, costumbres y tradiciones que gobiernan -
su vida cotidiana no estin dominados por instituciones educati
vas formales. La ensefianza se imparte a diario en todos los -
momentos de la vida cotidiana, cualquier sitio de la comunidad

son las aulas de enleﬁanza—aprendizaje.(36)

CONDICIONES SOCIOECONOMICAS

Su estructura productiva est& basada en procesos productivo-pri
marios camo lo es la agricultura, en torno a ésta se estructu-~
ra todo el complejo de relaciones sociales, econfmicas y poli-

ticas.

(35) Jaem. p. 4o0.

(36)
Idem. P 44,
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La agricultura se complementa con actividades artesanales y co
merciales que cumplen un papel muy importante en la produccién

del campesinado.

En el Valle del Mezquital existe una combinacifn particular en
tre agricultura campesina, que gira en torno a la produccidn -
de maiz y una agricultura comercial moderna, que se basa en la

produccién de jitomate, alfalfa y avena.

La reproducci8n del campesinado incluye dos procesos econfmi--

cos interrelacionados:

Uno que se lleva a cabo dentro de las pequeifias explotaciones -
minifundistas, donde interviene el trabajo familiar, enmarcado

en relaciones de produccién y consumo.

.Otro que ocurre cuando la poblacibn campesina recurre a una o

varias actividades econfmicas como:

- Empleo asalariado agricola temporal, (jefe de familia y/o -
hijos)

- Empleo temporal como obrero de la construccifén o industria

- Empleo permanente de las hijas mujeres o de la esposa en el

servicio dom&stico

- Empleo temporal como obreros o

Producciébn familiar y venta de

Produccién familiar y venta de

gallinas y cerdos)

en servicios en E.U.

artesanias, (ayates, tejidos)

animales domé&sticos, (éhivos,
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Se puede decir que la unidad econfmica familiar se da a través
de tres actividades fundamentales: produccién agricola de sub-
sistencia, produccisn agricola comercial que se vende en el —-

mercado capitalista y la venta de su fuerza de trabajo.

El Vvalle del Mezguital se encuentra estructurado como una re=--
gi®n socioeconBmica no s8lo poxr las relaciones etnolingliisti-—-
cas que homogenizan la cultura de la poblacifn, sino tambié&n -
en base a un sistema de mercado que opera en toda la regifn y

unifica la circulacifbn de satisfactores y los mecanismos de ex

plotaciﬁn.tsv)

La importancia de los sistemas de mercados radica en gue en ==
ellos se lleva a cabo los intercambios entre la economia campe

sina y la economfa capitalista nacional.

ConpICIONES POLITICAS

Asl como la estructura y las relaciones de produccién de la re
gifén indigena se encuentran fuertemente marcadas por un fenbme
no de desarrollo desigual y combinado, las relaciones de domi-
nacién politica y de organizacifn social que le corresponden =

se expresan de manera compleja.

La estructura polftica se conforma como un proceso con un do--

ble caricter: por un lado se constituyen formas de dominacién

6G37 Jaem. p. 24.
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politica "formal", a travé&s de las instancias legalmente esta-
blecidas como los gobiernos estatal y municipal; por el otro -

un poder "extralegal®” a través del cacigquismo y sus recursos.(3%

A la cabeza de la comunidad se encuentran un comisariado y un
juez quienes son responsables ante el presidente y las autori-
dades del municipioc, sin embargo el poblado actua independien-

temente de la cabecera municipal tanto como le es posible.

El trabajo comunitario, asi como las faenas juegan un papel --
muy importante para mantener la cohesibn interna de la comuni-
dad, no sdio permite que las actividades se realicen mis r8&pi-
do y eficientemente, sino que también se fortalezca la concien
cia ante los propios indfgenas, que el producto de su activi--

dad es un bien comfin “producto de la colectividad®.

La organizaci6én social y polftica de los Otomis se ha conserva
do’ como principal baluarte de su cultura con lo que la persis-
tencia de su conciencia &tnica es irreductible., En su defensa
han enfrentado por siglos al conquistador, al liberal emprende
dor, al terrateniente porfiriano, al moderno agricultor y a to

dos los apbstcles del integracioniamo.(ag)

Asf estas caracteristicas que la diferenclan del resto de la

poblacifn nacional, conllevan a gque cuando se trata de evaluar

(38) Idem. p. 30.

(39)
Idem. pP. 33.
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a procesop educativos inmersos eh este contexto, ¢omo lo es la
Alfabetizacién a Poblacibn Hfiahfiu, es necesario considerar su

especificidad cultural y sus caracteristicas sociolingiiisti--
cas.

Sin embargo no se puede hablar de evaluacifn, sin antes mencio
nar el proceso de ensefianza-aprendizaje inmerso en el proceso

de alfabetizacidn que se brinda al adulto indigena, es por -~-—
ello que se hablar$ sobre el aprendizaje de los adultos en ge-
neral para asf situar el concepto de ensefianza-aprendizaje que
maneja el Instituto Nacional para la Educaci6n de los Adultos

aplicado a esta etnia, y as?f posteriormente pasar a la evalua-

cién aplicada & esta etnia, por el I.N.E.A,
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EL PROCESO DE APRENDIZAJE EN L0S ADULTOS

El hombre a lo largo de todo su procesc histérico social ha ob
servado el mundo que le rodea para adaptarse a &ste, asi fue -
como utilizaron sfmbolos para lograr comunicarse y crea un len
guaje tambi&n utilizando herramientas y técnicas para transfor
mar la naturaleza y satisfacer sus necesidades, asi fue como -

produjo sus propios medios de subsistencia.

En este largo proceso tuvo gue hechar mano de una serie de com
plejas actividades que no s6lo influyen la adquisicibn de co-
nocimientos y destrezas sino tambifn de actividades y valores,
a 6ésto ge le llamd aprendizaje aunque en la actualidad es difl

cil definir, se considera generalmente que

"el aprendizaje es un cambio m8s o menos permanen-
te del’ comportamiento que ocurre como resultado de
una ac¢tividad o de una experiencia.

AsY cambios de comportamiento que ocurren como el

resultado de una actividad o una experiencia son -

un producto del aprendizaje, sip importar si tal -

camibo es desesable o indeseéable, buenc © malo”™.(40)
Ahora bien el aprendizaje es m&s un proceso que un producte ya
que por medio de &l un individuo adquiere conocimiento de los
hechos, actividades o destrezas que producen cambios en su com

portamiento.

(40 Félix Adams, p. 4
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Bajo esta perspectiva cuando el educando posee la capacidad de
saelecclionar ciertos conocimientos y tomar otros, podemos de--

cir que ha aprendido a aprender.

Aunque el aprendizaje no puede ser observado en sf mismo en la
actividad es posible observar lo gque pasa antes, durante y des

pus.

En un evento de aprendizaje se presenta en primer lugar en es~
tfmulo que influye en los sentidos del estudiante e inicia una
cadena de impulsos nervicosos organizados por el cerebro. La
accibn que resulta de este estimulo y la actividad nerviosa -
asocjiada se llama respuesta, cuando &stas son clasificadas en
términos de efecto sobre el estudiante se identifican como eje

cuciones,(.l)

es decir que un evento de aprendizaje se lleva a
cabo cuando el estimulo influye en el estudiante de tal manera
que este cambie su desempefioc llevandonos &sto a la conclusibn

de que el aprendizaje a ocurrido y una nueva habilidad se ha -

producido en el estudiante.

A continuacifn para poder entender mis este procesco se descri-
bir&n las etapas que conforman un evento de aprendizaje, que -
son: el estfmulo, atencifn, percepcifn y comprensifn, codifica-
cién, adquisicién y retencién, las cuales se ejemplificaran de
acuerdo al proceso de alfabetizacifn que se da a los adultos -

indigenas de la etnia Hiiahiiu.

(4n Iden. p. ¥1
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ESTIMULO. sabemos gque es el primer paso en la sécuencia del -
aprendizaje, el cual puede ser de tipo cognoscitivo, motor o -
de naturaleza afectiva, simple o compleja. Dentro de la alfa-
betizacibn a poblaci&n.indigena se presenta al educando adulto
un cartel gue contiene una imagen o ilustracifn del tema a de-
sarrollar, convirti&ndose asi esta imagen en el estinulo para

iniciar el aprendizaje.

ATENCION. Como se ha visto todo aprendizaje empieza con un es
timulo, en el caso de la alfabetizacibn se da a través del car
tel y los letreros que son percibidos por los adultos para mo-
tivar su inter&s y con ello su atencifn, por esta razén los -
carteles son de gran tamafio y con un colorido llamativo y su =
contenido esti8 relacionado con temas de la vida cotidianha, con

lo cual se logra llamar la atencifn del adulto.

PERCEPCION Y COMPRENSION. Cuando el educando adulto dirige su
atencidn al estimulo empieza a percibir, entender, seleccionar
y diferenciar los elementos que van a constituir un nuevo -—-

aprendizaje y es entonces cuando relaciona &ste con aguel que

ya tenfa adquirido y con sus presentes necesidades de aprendi-
zaje. En la alfabetizacifn esta etapa est& representada por -
el dislogo gue se genera a través del cartel y letreros que se
presentan y propician que el adulto participe con sus concci--

mientos y experiencias enriqueciendo su aprendizaje.

Dentro de esta etapa se inician tambié&n las précticas de la --
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lectura y la escritura en el libro y cuadernoc del adulto en --
donde se desarrollan las habilidades mfnimas de inicio a la --
escritura, como son; la copia y la lectura oral para pasar gra

dualmente, al desarrolleo de habilidades mis complejas.

CODIFICACION. Una vez que el adulto percibid el material y se
leccion6 los elementos gue son de su importancia, &ste procedg
r8 a codificar la informacién en forma funcional a su sistema

de retencidn de memoria.

ADQUISICION. Esta etapa sigue a la codificacidn y es en la --
cual el adulto integra el nuevo material a su acervo de conoci

mientos que ya posee.

RETENCION. Ya que logra una asimilacifn y a la vez una acomo-
daci6n de nuevos conocimientos, el educande adulto los guarda-
rd en su memoria para ser utilizada nuevamente o bien ser olvi

dados.

Estas tres dltimas etapas quedan representadas en el proceso -
de aprendizaje inmerso en la alfabetizaci6én cuando el educando
adulto a travé&s del desarrollo de ejercicios de lectroescritu-
ra es capaz de escribir y leer palabras, frases y oraciones, -

tomar dictados y comprender pequefios textos.

Nos damos cuenta que un individuo puede aprender mucho de las
actividades y experiencias de la vida cotidiana donde se desen

vuelve, socialmente afin gque es dificil medir la cantidad de -
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aprenqizaje que ocurre, en estas situaciones no lo es tanto en

contrar algunos factores que afectan sus resultados.

Existen dos clases de condiciones que reaccionan simultdneamen
te durante el proceso de aprendizaje son: por un lado las con-
diciones internas que influyen en la probabilidad de gque el -~
aprendizaje se lleve a cabo y por el otro se encuentran las ex

ternas que estin determinadas por el medioc ambiente.

Asi para que el aprendizaje se lleve a cabo con éxito el estu-
diante adulto debe sentirse motivado para aprender, prestar su
atencidn, estar dispuesto a apreﬂaet y el medio para el apren-
dizaje deberd estar disefiado para ayudar en este proceso ade--

m&s de contar con la aprobacién del propio estudiante.
A continuacién se describirfn cada una de estas condiciones:

1) La motivacién. Puede ser atendida dentro del cuadro de --
las necesidades, metas, hibitos, valores y conceptos que el es
tudiante tiene de si mismo, es muy importante tomar en cuenta
ya que de &sta depende la percepcibn del valor que el adulto -
le da al aprendizaje, as! como de aceptacifn de lo que va a --
aprender, las necesidades de estima personal o de su integra--

ci8n social y las expectativas que tenga de la vida.

Esta motivacién interna surge de las necesidades y deseos del
adulto por lograr el &xito y se deriva inicialmente de la cu--
riosidad y las condiciones relacionadas con la exploracién, ma

nipulacién y vida en su medio ambiente, Dentro del &mbito de

;
!
!
H
i
i
i
i
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la alfabetizacifén la motivacién intrinseca es iniciada y refor
2ada por el acertado c¢ontrol de las tareas de aprendizaje y el

desarrollo gradual.

2) La disposicifbn. Es un estado de desarrolleo que resulta ——
del crecimiento y de la declinacisn fisiolSgica del acondicio-
namiento psicolégico y de la experiencia de vivir y aprender,

es decir el aprendizaje no puede ocurrir a menos que haya sufi
ciente grado de madurez en los organos de los sentidos, del --
sistema nervioso central, del sistema muscular y de otras apti
tudes fisiolSgicas, dado que el aprendizaje seri retardado si

el adulto carece de las habiliﬁades previamente aprendidas y =

gue son el requisito para el nuevo aprendizaje.

Se puede decir, gue estar dispuesto a aprender depende del de-
seo de aceptar el nuevo aprendizaje a pesar gue entre los adul
tos a menudo se puede encontrar resistencia a &ste originada -~
generalmente por factores psiquicos y emocionales como: el te-

mor, la inseguridad o actitudes y valores.

El medio ambiente propicio para la concentracién permite poner
mayor atencifn al adulto en aquellos elementos importantes c =
cruciales de las tareas de aprendizaje, en lugar de ser distrai
do por factores ajenos como el ruido, ésto es importante y con
siderando que a medida gue los adultos envejecen parece que su
concentracib6n disminuye, &stc como resultado de cambios fisio-

16gicos en la percepcifn sensorial acompafiados de la vejez.

Asi mismo cuando los adultos poseen poca experiencia en el =--
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aprendizaje sistemitico, pueden tener dificultad identificando
los elementos relevantes en la tarea de aprendizaje y en el --

mantener la atencidn requerida.

El medio ambiente para el aprendizaje debe poseer todas las —-—
condiciones previas para que &ste pueda llevar a cabo, debién-
~ dose contar con un lugar confortable que cuente con los mue--

bles y el equipo necesarios, bien iluminado y ventilado, asfi -
como estar exento de distracciones externas gue interfieran en

la atencibn del adulto.

Para gque se den las condiciones b&sicas del aprendizaje se re-
quiere en primer término que el adulto esté& dispuesto a apren-—
der y gque tenga una idea de lo que quiera lograr y gque se sien
ta capaz de enfrentarse al cambio para asi lograr un buen -

aprendizaje.

i bien el educando adulto es un individuo con mucha experien-
cia en la vida, con claras y especificas necesidades y razones
para guerer aprender &sto no significa ni garantiza que el --
aprendizaje le serd mis ficil lo que cualquier programa educa-
tivo, como es la alfabetizacién debe de tomar en cuenta sus ca
racteristicag individuales positivas y negativas gue lo hacen

diferente a otros individuos, como en el caso de la &tnia -
hfiahfiu, para asi conocer sus potencialidades y limitaciones =~
gue estin m&s relacionadas en la edad y factores hereditarios

Y generalmente con el medio sociloeconftmico donde viven.

Veamos entonces algunas de estas caracterfsticas:
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CARACTERISTICAS PoSITIVAS DEL EDUCANDO ADULTO

1.- El adulto generalmente esti automotivado e interesado en
obtener una educacifn ya gue estd convencido de la importan—-—

cia y utilidad que tiene E&sto para su vida.

2.- El educando adulto cuenta con un acervo de experiencias =
vividas que ha adquirido tanto en su vida cotidiana con el tra
bajo lo que le permite por un lado poder aprender con mis faci
lidad nuevas ideas relacionadas con sus experiencias y por el

otro saber mis sobre algunos temas que pﬁede aportar para enri

quecer su proceso educativo y el de sus compafieros.

3.- La capacidad mental del adulto mis que disminuir tiene --
mis posibilidad de aumentar con la edad. Edward Thorndike -
afirma que la habilidad de aprender de los adultos entre 25 y

los 45 afios de edad es tan aguda como los que tienen 20 y 25 -
afios y m&s elevada que la de los nifios de 5 y 15 afios, lo que

quiere decir gue la capacidad de aprender del adulto estd de--
terminada mis por factores de otxo tipo como los factores fisi

cos y socioecondmicos gue por la edad.

4.- El adulto tiene una capacidad cualitativamente diferente

a los nifios, para comparar y relacionar hechos y fenSmenos asi
como para emitir juicios criticos, analizar y razonar légica=--
mente, &sta debido principalmente al cGmule de experiencilas -~
que ha vivido y a gue el sujeto que ha pasado por todas las -

etapas de maduracién ffsica y mental.
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Las caracteristicas positivas mencionadas anteriormente, tien-
den a ser manifestadas por todos los educandos adultos, en cam
bio las negativas gue mencionaremos a continuacifn no en todos

los casos se presentan:

CARACTERISTIcAS NEGATIVAS DEL EDUCANDO ADULTO

1.- Los educandos adultos sufren a veces de una falta de con-
fianza en s mismos, la cual se genera por la inseguridad de -
encontrarse ante circunstancias nuevas, Este problema se pre-
senta principalmente en adultos gue han tenido poca experien--—
cia escolar. En el caso de la alfabetizacifn a la poblaci&n -
indigena Hiiahfiu, &sto suele suceder con frecuencia pues el ~-
adulto se resiste al cambio y a las nuevas experiencias genera
les por un proceso bilingie-bicultural, lo que también le pro=-

duce inhibicibn - por miedo al ridiculo ante sus compafieros.

2,- Nos podemos encontrar gue a veces aungue el adulto esté -
motivado para aprender surge una cierta apatf{a generada por -~
que el programa no satisface sus expectativas educativas o =--
bien porque algunas situaciones de aprendizaje lo ponen en con
flicto, por ejemplo; cuando es necesario su participacién para
la realizacibn de alguna tarea educativa en grupo, en el caso

de las poblaciones indigenas é&sto es un problema camlin por con

diciones socioculturales.

3.- Con frecuencia los educandos adultos, tienden a permane--

cer callados cuando se explica un tema que no alcanzan a com=-~
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prender y &sto genera que no pregunte sus dudas por miedo a ~-
perder su prestigio en el grupo, sobre tode cuando sus compafe

ros no hacen preguntas.

La mayor parte de las investigaciones indican que los adultos

pueden aprender igualmente en ahos avanzados como cuando j6ve-
nes, pero otros factores, ademfis de la habilidad mental, pue--
den inferir con el &xito del aprendizaje. Thorndike, ccnéidc-
rado el padre de la psicologia educativa, realizd experimentos
dque lo llevaron a descubrir gque por medio del ensayo-error se

produce aprendizaje y que aprender consiste en conexiones esta
blecidas entre estfmulos y respuestas y que la repeticifn es -
csencial para el aprendizaje. Suele afirmarse que estas expe-

riencias fueren la

*piedra fundamental! de la educacidn dec los adultos,
Con sus cxperimentos ciudadosos y detallados Thorn-
dike demostrd que la edad de una persona no es un -
factor muy importante con respecto al aprendizaje,
es decir, que todos los hombres y mujeres pueden -—=-
aprender.

Ef general ningln adulto debe abstenerse de inten--
tar el aprendizaje de algo por guo crea © tema SCr
demasiade viejo. Tampoceo debe utilizar euec tomoxr -
comp excusa para abstenerse de aprender alge que ne
cesita. Si ne logra aprenderlo rara vez —o nunca=
sera por incapacidad ocasicnada directamcnte por la
edad. LOs maestros gque enseiian a adultos deben espe
rar que aprendan mds o mencs con el mismo ritmo y -
casi del mismo modo que lo habrianm hecho cntre los
15 y los 20 ahos". (42)

ta2) E. L. Thorndike; Adult. Learning (Mew York: Mc., Mildlan --

company., 1928) .
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Si bien &stas son las caracteristicas generales sobre el apren
dizaje de los adultos, veamos ahora como es gue se maneja este

proceso (ensefianza-aprendizaje) en el INEA y como se lleva a -

cabo en la etnia Hfahfiu. )

EL. PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE QUE DA EL INEA A A
ETNIA HfiAHRU

Dentro del Instituto Nacional para la Educacifén de los Adul--
tos,++ el proceso de ensefianza-aprendizaje, estd inmerso en la
alfabetizacién que se imparte a la poblacién Hiahiu. La cual
tiene como propb6sito de ensefianza, que el adulto adguiera los
conocimientos y desarrollen las habilidades y destrezas que le
permitan comprender su realidad. Para poder llegar a este ob-
jetivo, el programa de alfabetizacifn se desarrolla tomando en
cuenta las caracteristicas sociocecondmicas y culturales, asi -

como las necesidades de aprendizaje de la etnia HAahifiu.

A lo largo del procese educativo, llevado a cabo a través de -
la alfabetizacién en lengua materna, de las pré&cticas de mate-
m&ticas y del espafiol oral asi como de la lectoescritura en es
paiiol, se pretende que el adulto adquiera los conocimientos ne
cesarios, asf como el desarrollc de las habilidades y destre--
zas que le permitan comprender su realidad, asimismo gque los -

adultos logren ademis del dominio de la lectura, la escritura

(++) El INEA, no maneja hasta la fecha un concepto dc enselan
za-aprendizaje, aunque é&ste se¢ puede ver inmerso en el -
proceso de alfabetizacién,
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y las matem8ticas la formacién de un hombre analitico frente a
su propia realidad siendo capaz de transformarla en su benefi-

cio.

Para llevar a cabo esta alfabetizacién bilingue-bicultural, el
material did&ctico resulta un valioso auxiliar para un buen —-—
proceso de ensefianza-aprendizaje, va que mediante las viven--

cias y actividades que estimula a través de la observacién and
lisis e interpretacifn de sus contenidos, el adulto puede pa--
sar en una forma natural al dominio de la lectoescritura en su
lengua, el andlisis y a la sintesis de oraciones o frases gue

de acuerdo a la unidad lingliistica les sirvan como punto de --
partida para la comprensidSn del espanol oral come segunda len-—
gua, intercal&ndosc asi contenidos (relacionados con su vida =~
cotidiana) que promuevan en los adultos las actividades y capa
cidades que permitan el logro de una educacifn continua, como

agentes de su propio conocimiento, el cual les llevar& a un --

buen aprendizaje (aprendiendo a aprender).

Asi el proceso de ensefanza-aprendizaje debe darse de una mang
ra colectiva, tomando en cuenta la comunicacién y respeto mu--
tuo del grupo, y a su vez retomando la experiencia de los adul

tos, para la generacién de nuevos conocimientos.

A continuacién se expondrdn los lineamientos méds relevantes cn
los cuales se fundamenta el proceso educative para la Alfabeti

zacidén a Poblacifén IndIgena Hhahfiu.



“En un pais pulverizado en decenas de miles de pe-
quehos pueblos, fragmentado en decenas de lenguas

y dialecctos y escindido entre una mentalidad arcal
ca y escasos atisbos de pensamiento moderno, alfa-
betizar ha sido una forma de integrar el tejido so,
cial compartir el sentimiento nacional y poner los
sentimientos de un pais remozado y alerta". (43)

Por ello

"la accién alfabetizadora con los diversos grupos
&tnicos del pais debe taner en cuenta que no parti
rd de cero en el proceso de aprendizaje ya que la™
vida comunitaria ha implicado para el indigena --
adulto un intenso proceso de socializacidn que in-
cluye creencias y valores gque son importantisimos
condicionantes sobre su comportamiento. El alfabe-
to corresponde la entrada a un nuevo mundo, por es
ta razén, debe ser un apoyo a su jidentidad y la ba
se de una transformacidn que les ayude a satisfa--
cer sus necesidades®". (44)
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Siendo asf que la alfabetizacién deber# desarrollarse utilizan

do los elementos propios de la educacidn no formal para respon

der mejor a los principios y valores socioculturales de los --

pueblos indigenas.

Asf la Alfabetizacibn a Poblacifn Hiiahfiu que se da en el INEA

aspira a establecer los cimientos bdsicos de una educacién con

y para los adultos, que permita avanzar en la consolidacibn de

un proyecto educativo nacional que al reconocer, revalorar y -

(43)

(44)

Lic. Miguel Gonzflez Avelar, Secretario de Educacidn PGdbli
ca, cito en nevdista comunidad T.N.E.A. No. 35.México, Oc-

tubre de 1988, p., 2.

Ibidem. p. 3; Lic. Miguel Limdn Rojas, Director del INI,

Puebla, Puebla, Abril 1986.
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enriguecerse con la diversidad cultural de forma y sustento al
compromigo de forjar una sociedad nacional mds igualitaria, de

mocritica e independiente.

Bajo esta perspectiva la alfabetizacifn a esta poblacién indf-
gena parte de la revalorizacién lingilifstica y cultural de la -~
lengua materna, para pasar a la ensefanza del espaficl como se-
gunda lengua de contacto y comunicacién, haciendo de &sta un -

proceso de educacidn bilingue-bicultural.

Asimismo la acci6n educativa pretende poner en manos de 1los —-—
Adultos Indigenas instrumentos de comunicacisén que favoregcan

el enriquecimiento y revaloracifn de su cultura; asf como la -
adquigicifn de conocimientos que desarrollen habilidades y des

trezas gque les permitan comprender su realidad.

Bajo este punto de vista el proceso educativo gue se plantea -
parte de la alfabetizacién en lengua materna para continuar con
la ensefanza del espaficl como segunda lengua. As! el concepto
de aprendizaje inmerso en este proceso debe tomar en cuenta, -
las necesidades, aspiraciones, expresiones culturales y la ex-
periencia de los adultos para la gemeracifin de nuevos conocimien
tos, asi como relacionar el conocimiento con su aplicacibén o -

préctica.

Para llevar a cabo este procesoc se plantea que las estrategias,
la metodologia, los contenidos de aprendizaje y los materia—-—
les para la lectoescritura deban ser acordes con la divefsidad

lingliistica y cultural del grupo étnico, para responder asi -
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con sus formas especificas de aprendizaje, valores, tradicio--
nes, formas de organizacién y necesidades que forman el modo -

cultural del grupo Hhahiiu.

En lo que se refiere a los métodos que gerdn utilizados para =
la alfabetizaci®n se plantea que deben ser congruentes con la
estructura linglistjica, dinSmica de apxendizaje del adulto in-
digena, as{ como a la situacisn educativa y los éspectos socio
culturales en donde se git@a el grupo Hiahifiu. Siendo asf que
para llevar a cabo este mé&todo de alfabetizacién a la poblacibn

Hfiahfiu se plantea la siguiente metodologla.

MetoboLoGtA

Para la alfabetizaci6n en Lengua Hifiahfiu, se eligib el mé&todo -
de frases generadoras, dado que las caracteristicas de la len-
gua Fienen como unidad significativa a la frase y también por-
que este método permite un proceso mis ripido para la adquisi-
cién de la lectura, apoyindose este método en los siguientes -
pasos: Seleccién de temftica, elaboracifn de frases, illustra--
ciones, pricticas de pre-aprendizaje, estudio de la graffa de

la lengua materna, ejercicios de escritura, précticas de refor

zamiento y consolidacién.

Para comprender m8s claramente este proceso de aprendizaje, a
continuacién se ejemplificarf en una forma general cada uno de

los pasos.
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Frase generadora. Se le llama frase generadora a aguella
palabra que dividida en partes, generan o forman palabras

con significado

rd dhe (el agua)

Se dice que se divide; es decir se separa en silabas la -

frase, por ejemplo; de, he.

Al separar las silabas la podemos combinar con laa voca--

les del hiAahfiu por ejemplo:

da da ha ha

de de he he
di hi

do do ho ho

du du hu hu

Es comfin que en la lengua hfiahfiu, existan palabras de una
sola sflaba (do) piledra, de aquf la necesidad de observar
si al separar la frase hay silabas gue tengan significado
y formen otras frases, de esta manera el adulto entenderd

a gque se le llama sflabas y como se distingue, ejemplo:

dehe - de - frente, he ~ vestido

Asl se sequirdn formando frases, combinando las graffas -
con la frase inicial, de manera que obtenga significado =-
ejemplo: .

daha - ganancia duhu - cantante
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6.~ En este paso, a partir de las silabas desglosadas, se pue
den crear nuevas frases invirtiendo las silabas, por cjem
plo:

ra hudi - banco para sentarse hedu - desmayo

7.~ Asl seguiran formando frases combinando las graffas de la

frase inicial, de manera que tengan significado, ejemplo:

ri dai - el comprador ra hai - la tierra

8.- En €Gltimo t&rmino, se refiere a elaborar lecciones y pric
ticas de lectura y escritura con sus respectivos ejerci--~

cios.

Asimismo, para la elaboracifn de los materiales se afirma que
debe partir de las caracteristicas socioculturales y linguisti
cas, tomandose en cuenta, las normas de vida, valores, intere-
ses, costumbres, problemas y necesidades de la poblaciCn a la
cual va dirigido. Esto se hace a trav&s de la incorporacifn -
en los libros de temas como el trabajo, la salud, la alimenta-

cién y la produccid®n.

ios principales materiales didf&cticos que se utilizan para apo
var el proceso de ensefianza-aprendizaje en lengua hfiahiiu son:

para el educador (alfabetizador-bilinglic) gufas diddcticas, -—-
carteles, letreros, tarjetas, y para el educando (adulto indfi-

gena}) libros de pr&cticas, cuaderno de trabajo y ldpices.

Asi para operar la alfabetizacién a la poblacifn HAahfiu el --

Instituto se apoya en una serie de actividades que deber&n rea
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lizarse para preparar, organizar y llevar a cabo el proceso -
educativo que son: Pacaldabetizacidn, su duracién es general—-—
mente de dos meses y se realizan las actividades para preparar
el servicio como son: planeacién del perlodo, promocifn del --
servicio, reclutamiento y seleccién de agentes operativos, ca-
pacitacién, locglizacién © incorporacifn de adultos indigenas
y organizacién del servicio. Atfencidén es la realizacibn del -
proceso educativo (alfahetizacién en lengua materna y ensefian=
za del espaficl como segunda lengua) su duracibn varfa de acuer
do con la especifidad linglistica de cada etnia, se realizan -
actividades dc apoyo y reorientacifn como son: la actualiza--
cibn de agentes educativos, el seguimiento y la evaluacién.
Continuidad Educativa son aguellas acciones dedicadas a conso
lidar los conocimientos adquiridos por los adultos y a promo--—

ver entre ellos el inter&s por continuar sus estudios.

Estas tres etapas mencionadas anteriormente forman parte del -
perfodo de alfabetizacifn que no es mds que, la calendariza--

cifn de estas actividades para llevar a cabo el proceso de --
atencién. A continuaci®n se describiran las actividades que -

forman el periodo de atenci6n a poblacifn Hiahfu.

PerfoDo DE ALFABETIZACION EN LENGUA HRAHFU

El perfodo de Alfabetizacién para la Poblacién Hiahfiu del Eg-
tado de Hidalgo es de 16 meses, de los cuales uno es dedicado
a la preatencién, trece a la atencibn en las érgas de Lectoes

critura en Lengua Materna, Espafiol Oral como ségunda lengua,
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Léctoescritura del espafiocl, Matemiticas Tradicionales y Cdlcu-
lo Basico y los dos restantes a la consolidacién del aprendiza

je. (esquema No. 1)

En la etapa de preatenci®n se realizan las actividades propias
de la planeacifn y organizacifn de la Alfabetizacisn para po--
ner en marcha el programa gque son: la determinacifin de metas a
alcanzar, los municipios y localidades donde se ofrecers el --
servicio, la localizaci®n e incorporacisn de Adultes, el reclu
tamiento de Agentes Educativos y Operativos, la conformacidn -
de grupos, organizacifn de las sesiones y la distribucifn de -

materiales.

Antes de terminar esta etapa se imparte la capacitacién ini--
cial a Agentes Educativos y Operativos con la finalidad de for
marlos en el manejo del método, té&cnicas y procedimientos uti-

lizados en el proceso de Alfabetizacién a Poblacién Indfgena.

La atencibén se dar& en las dreas de Lectoescritura en lengua -
materna que tiene una duracifn de 9 meses, unha vez terminada -
égta, se inician simultineamente las restantes Sreag: Espafiol
Oral como segunda lengua, Lectoescritura del espafiel, Matemﬁt£
cas Tfadicionales que practica la etnia y C8lcule BS&sico, gue

tienen una duracifn de 4 meses; del décimo al treceavo mes.

Dentro de esta etapa se realizan otra serie de actividades pa-
ralelas a la Alfabetizacibn, entre las que sobresalen las de -
indole evaluativa en dos momentes: uno de supervisibn y apoyo

de la operacién con el levantamiento de la informacién y otro
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de reuniones perifdicas de evaluacifn con los Talleres de Auto
evaluacién, Anilisis y Reorientacifn. A través de estas acti-
vidades se podr& obtener un diagnSstico de necesidades que per
mita la oportuna reorientacifn del proceso de Alfabetizacidn y

la actualizacién de Agentes Educativos y Operativos,

Para finalizar el perfodo de Alfabetizacién se da la etapa de
consolidacifn del aprendizaje, a través de la implantacién del
Taller Literarioc, que tiene como finalidad el rescate de la --

tradicidn oral y la creacifn literaria como formas de revalora

cifn cultural.

Se propone también que la asistencia a las sesiones sea duran-
te 4 dfas a la semana y el viernes dedicarlo a fortalecer el =
bilingiiismo a través del "Taller Comunitario"” asi como el tiem
po que se destinarf a las sesiones se recomienda que no exce-

da de una hora y media.

Por otra parte la operacifn de la Alfabetizacisn a Poblacién -~
Indigena est& apoyada en una serie de actividades gue involu--
cran a las siguientes figuras: coordinador de Alfabetizacién,

Responsable del Proyecto, Auxiliar del Proyecto, Pedagogo, Ase
sor Lingﬁista, Coordinador Técnico Bilingiie, Organizador Regig

nal Bilingle y Alfabetizadores Bilingiies.

" se puede decir que estos lineamientos pedagfgicos y operati--
vos tomaron como sustento las caracterfsticas de la poblacifn
indigena, su relacifn conflictiva con el resto de la gsociedad

nacional, su heterogeneidad sociolingiliistica, sus especificas
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formas de organizaci6n, etc., que constituyen factores estruc-
turales que inciden en la conformacién de los grupos indigenas
como unidades &tnicas que asi mismo conformacifn de los grupos
indfgenas como unidades é&tnicas gue asi mismo conforman su es-
tructura social, econfmica y politica hist6ricamente determina

da.

Por esta raz8n para elaborar el Modelo Educativo para la Alfa-
betizacifn a Grupos Indfgenas se partif de la especificidad --
sociolingllistica y cultural de cada etnia lo mismo se contem—-
pl6é para la realizacidn del modelo evaluativo del cual se ha--

blarsd m8s adelante.

Cabe mencionar que los lineamientos antes mencionados son el -
susgento pedagbgicoc y operativo para la conformacifn de siste-
mas de evaluacién especificos para cada etnia de los cuales -~
uno de ellos eg aplicado para la Evaluacifin de la Alfabetiza~-

cién a Poblacibn Hiiahhu.

Sin embargo, para situarnos en el sistema de evaluacién mencio
nado, se considera conveniente en primer té&rmino conocer dife-
rentes concepciones sobre evaluacifn, para asi tener un enfo--
que general sobre el tema y con &sto lograr una mayor compren-
5155 sobre el tipo de evaluacién que se aplica a las comunida-

des indigenas.
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DIFERENTES CONCEPCIONES EN LA EVALUACION
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DIFERENTES CONCEPCIONES EN LA EVALUACTON

Después de conocer el proceso de E-A que brinda el INEA a la -
etnia Hfiahfiu, pasemos a conocer algunos conceptos fundamenta--
les en el campo de la evaluacién, para asi poder situarse en -
el concepteo de evaluaciétn que es manejado dentro del INEA, y -

como es aplicado a la etnia Hfiahnu.

A partir de este momento nos centraremos en la evaluacibdn que

no es una etapa mas, ni tampoco la fltima de la acci6n educati

va.

idPor qué no es una etapa m&s? porque hay que evaluar continua-
mente los resultados obtenidos, es un proceso totalmente inte-

grado en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

(Por qué no es la Gltima? porque aungue aparentemente aparezca
como el momento f£inal de la labor del educador,* es la gque ==
permite ajustar toda la futura tarea; por lo tanto se transfor
ma en el punto inicial, en el fundamento y en el sostén de to-

da la ensenanza.

Se entenderd como eSucador, aquella persona que cs alfabeti
zador-bilingue ya que dentro de la OrganiZzacidn del INEA re
cibe ese nombre.



"La evaluacidn asi entendida es garantia de progre
s0 en el aprendizaje y &€xito en la ensefianza". (45)

91

Analizando la antigua y la nueva bibliografia sobre el tema,

se advierten mis que egpeculares innovaciones,

enfoques mejor

consolidados por las conclusiones de variedad de investigacio-

nes de base estadistica,

dentro del campo pedagbgico,

"i¢Qué es lo que todavia se manticne de los antiguos
conceptos sobre evaluacidn? Resulta un poco dificil
€]l deslinde entre lo viejo y lo nuevo. Quizd lo mis
importante que se haya conservado sea: el lugar gque
le cabe dentro del proceso educacional, la idea de
que las apreciaciones globales emitidas subjetiva--
mente por los educadores carecen, por la comin de -
la suficiente validez y confiabilidad para ser teni
dos en cuenta, y la tremenda experiencia lograda so
bre los errores y aciertos de los que iniciaron y =
desarrollaron el movimiente de la comprobacidn de -
los resultados del aprendizaje sobre bases mis ra--
c¢ionales". (46)

Otro punta de vista nos dice:

"La educacién hoy en dia es muy costosa, sin embar-
go, su rendimiento no siempre corresponde a las in-
versiones. La suparvivencia y el futuro de nuestras
naciones dependen, generalmente, de las medidas que
se adopten para lograr una mejor educacidn en mayor
cantidad de nifios, jdévenes y adultos”. {47)

(45)

(46}

(47Y

Idem., p. 90 (Susana N. A, de Cals. op. cit., p. 90}

D. Lafoureade Pedro; Evaluacidn de los Aprendizajes;
Kapelusz, p. 22, sept. 1969,

Lemus, L. Arturo, Evaluacidén del rendimiento escolar,
Buenos Aires, Edit, Kapelusz, 1974, p- 13.

Ed.

y por concepciones mis cientificas --
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Quiz& uno de los primeros problemas que se viven con respecto
a la evaluacifn sea:la dificultad que entrafia el definirla con

propiedad.

Esto es, el hecho de que al término evaluacifin se le atribuye
una gran cantidad de significados y de que &ste describa, a su
vez, numerosos procesos, ocasiona una verdadera confusifn., Por

ejemplo, Taba(da)

sefiala que cuando nos referimos al curriculo
o plan de estudios de una escuela, todo puede ser evaluado: =
sus objetives, sus alcances, la calidad del perscnal dccente,
la preparacifn de los estudiantes, la importancia relativa de
las diversas materias, el grado en que se cumplen los objeti--

vos, los medios de ensefianza, etc.

En otra opcibn, tambi&én manejada frecuentemente, se dice que -
la evaluacién puede practicarse a diversos niveles y por espe-
cialistas de diferentes categoxias. Chadwick(qg) sefiala cua--
tro de esos nivelesa: el individual, el programa o componente,

la institucifn y el sistema, aunque todos sus planteamientos -

mantengan continuidad e influencia en un momento dado.

Por otra parte, considerable nGmero de autores equiparan la --

evaluacifn con la calificacifn. Esta concepcidn reduce todo =

(QB)Taba. H. Elaboracidn del curricule, Buenos Aires, Edit. =

Troquel, 1976, p. 408,
(49)chadwick, €. Tecnologfa educacional para el docente, Bue-
nos Aires, Edit. Paidos, Vol. 5§, 1977, p. 128.
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lo que se conoce acerca del progreso de los estudiantes (ya -
sean nifios, j6venes o adultos) o una simple nota o nGmero. -
Creemos que &ste es el concepto mis limitado que existe de --
evaluacifén. Pero aGn dentro de esta definicifn limitada exig

ten confusiones,

Una concepcidn m&s, explica la evaluacién como un proceso in-—
trincado y complejo que comienza con la formulacifn de objeti
vos, que involucra la evidencia de su logro, los procesos de

interpretacifn para llegar al significado de esta evidencia y
los juicios sobre las seguridades y las deficiencias de los -
estudiantes y que finaliza con las decisiones acerca de los =
cambios y las mejoras que necesitan el plan de estudics y la

- ensefnanza.

Quiz% una derlas maneras mis comunes de concebir la evalua--—

cifén, en el contexto de la pr&ctica educativa, es el hecho de
identificarla con la medicién. Consideramos que &sto obedece
a la falta de una explicacisn tefrica del discurso de la eva-
luacifén. A falta de esta explicacifn, los teSricos sobre es-

te tema se han abocado a desarrollar la teorla de la medicibn.

"En este sentido, resulta muy clara la vinculacidn
de la psicologfa conductista con el problema de la
medicibn., La psicologia conductista .define como ob
jeto de estudio la conducta observable, utilizando
para su aprehensidn el método experimental, que es
en donde aparece la teoria de la medicidn como un
elemento que posibilita un tratamiento estadlstico
de ciertos datos”™. (50)

(50 piaz Barriga, Angel. Algunas hipdtesis scbre ia evaluacidn escelar.

Departamento de Tecnologifa Educativa. CISE, UNAM, 1980, p.p. 10y 11



Siendo asi que la evaluacibn es algo m&s amplio y complejo que

la de someter a los estudiantes a eximenes.

Para Taba, esta tarea comprende:

- Clarificacién de los aprendizajes que representan un buen -

desempefio en un campo particular.

- Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener eviden--
cias acerca de los cambios que se producen en los estudian-

tes.

- Medics apropiados para sintetizar e interpretar esas eviden-—
cias, y empleo de la informacifn obtenida acerca de si los
estudiantes progresan o no con el objeto de mejorar el plan

de estudios y la enseﬁanza.(SI)

En sintesis, coincidimos con Olmedo cuando afirma que

“La evaluaci8n como actividad indispensable en el
proceso educativo puede proporcionar una visidén -
clara de los errores para corregirlos, de los obs
ticulos para superarlos y de los aciertos para me
jorarlos™. {52} -

Ahora bien considerando al proceso de ensefianza-—aprendizaje en
su concepcidn més amplia vemos gue el propbsito principal de -

la ensefanza es modificar el comportamiento del educando, se--

{51}

Taba H. op. cit., p. 140,
(52) Olmedo B., Javier, Evaluacidn pedagbgica en el nivel uni-
versitario. Trabajo in&dito para examen de grado, Facul-

tad de Filosofia y Letras, UNAM, 1973.
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gGn direcciones deseadas. Cuando se la ve bajo esta luz, la -
evaluacidén se convierte en parte integral del procesc ensefnan-
za=aprendizaje.
“Las direcciones deseadas van a ser marcadas por -
objetivos educacionales que se establecen; evaluar
es el procesoc de determinar hasta qué punto se al=-
canzan dichos objetivos". (53)
Ya gue s8lo al identificar los objetivos y expresarlos clara--
mente en términos de comportamiento especifico podemos darle -
una direccifn al proceso de la ensefianza y establecer el cua--
dro para la pronta evaluacifn de los productes del aprendizaje.

Con referencia a este aspecto Tyler, nos dice lo siguilente.

"El procesoc de evaluacidn significa, fundamental-
mente, determinar en qué medida se satisfacen real
mente los objetivos de la educacidn. Puecsto que -
los fines educativos consisten esencialmente en --
cambios que se operan en los seres humanos, es de-
cir, transformacioncs positivas en la forma de con
ducta del estudiante, la evaluacidn es el proceso
de determinar en gué madida se consiguen tales cam
bios". (54)

Este concepto de la evaluacifn, ofrece dos aspectos importan--
tes. En primer lugar significa que ella la evaluacibn, debe -
juzgar la conducta de los alumnos, ya que la modificacién de -

las pautas de conducta es precisamente uno de los fines que la

educacibén persigue. En segundo término, determina gue la eva-

(532 Gronlund, op. cit., p- 119.

£54) Ralph W. Tyler; Principios BAsicos del Curriculum Ed. Tro

quel, p. 109.
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luacién no deberd limitarse a realizar esa valorizacién en un

determinado momento.

Las evaluacicnes del adelanto de los alumnos pueden y deben -
contribuir directamente de varias maneras a un mejor aprendi-
2zaje por parte de los educandos. "Los procedimientos de eva-
luaci6n ayudan a aclararle al alumno qué es lo que deseamos -
gue aprenda. Le suministran informacién concreta sobre los -
adelantos logrados, le ayudan a percatarse de las &reas de di

ficultad en el aprendizaje”.

La evaluacibn del aprendizaje constituye un aspecto fundamen-
tal del proceso educativo y merece toda la atencifn posible.

Puede decirse que la evaluacifn es parte de un todo y el pro-
ceso educativo se hace efectivo a través del planeamiento, la

ejecucibn y la evaluacién.

"Evaluar el desempefio del educando significa tomar
conciencia de su aplicacibén en los estudios, en re
lacifn con sus propias posibilidades y con el gru-
po al que pertenece”. (55)
Hay que tomar en cuenta que la evaluacibn debe realizarse te-
niendo en mente todos los aspectos del educando, asi como son:
sus posibilidades reales y toda su produccifn escolar en mate

ria de tareas, investigaciones, trabajos individuales, traba-

jos en grupo, pruebas de verificacibn, etc.

Vemos asf que la evaluacibn del aprendizaje es parte integran

(55) Tyler, op. cit., P- 109.
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te del sistema de ensefianza, y no e@s el resultado de un momen-
to, no es un acto: es un proceso y constituye un subsistema -~
dentro del sistema de ensefianza, Es una actividad-medio, gue
presenta, como caracterfsticas inherentes a su funcifbn, la in-
tegracifn perfecta con los objetivos de la accifn dinamizada y

de los mé&todos wﬁilizados en el sistema al cual pertenece.

Por tanto, es obvio que la evaluacibn del aprendizaje exige --—
por lo menos dos estimaciones: una que deberd realizarse al co
mienzo del programa y otra en algn momento posterior, con el

prop8sito de medir la magnitud del cambio.

Tyler hace esta referencia "es imprescindible realizar las esg-
timaciones al principio y al final del proceso, con el objete

de identifjcar y medir los gque en ese momento pudieran estar -

produciéndose'.(ss)

En resumen, la evaluacifin suministra datos capaces de conducir,
cuando es necesario, al reajuste del proceso de ensefianza-apren
dizaje, para que el mismo resulte m8s Gtil y eficiente para --

los educandos.

"La evaluacidn puede asumir una serie de modalida-
des, siguiendo, mAs o menos el mismo esquema de la
verificacidn. Por lo tantoc, puede ser: informativa,
continua, de seguimiento y da evaluacidn propiameﬂ
te dicha". (57)

(se) op. Cit., p. 110,

{57)
QOp. Clt., p. 109.
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Resulta clarc, pues, que la evaluacibn tiene por objeto descu-
brir hasta qué punto las experiencias de aprendizaje, tales co
mo se las proyectd, producen realmente los resultados apeteci-

dos; por lo tanto, supone determinar tanto los aciertos como -

los defectos de los planes.

Este es el punto en el cual el contenido del curso y los méto-
dos de ensefianza se integran en experienciag de aprendizaje --
planeadas de manera que el comportamiento del educando se modi
fique, segGn lo esperamos, segtn la direccibn deseada. Aquf -

el Bnfasis estd en el proceso, antes que en el producto del

aprendizaje.

Un debate actual sobre evaluacifén se refiere a la llamada eva-

luacibn con referencia a una norma y a la evaluacifn con refe-~

rencia a un dominio.

Antes de aceptar estas connotaciones, vamos a intentar caracte
rizar brevemente estas dos concepciones de la evaluacifn. La

llamada evaluaci6n con referencia a una norma presupone, clasi
ficar y etiquetar a los estudiantes; es decir, en el descubri-
niento de los que han tenido éxito, de los que se han limitado
a salir del paso y de los que han fracasado. Esta prictica de
la evaluacién aporta las puntuaciones concebidas: buenos, regu
lares y malos, y provoca extrafeza en los profesores cuando no

s¢ presentan los resultados qgue se tienen previstos.

Para Fernando Carrefio, la evaluacifn por normas consiste en -

"la comparacifn y enjuiciamiento del desemperio de cada alumno
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con respecto al grupao al que pertenece, en el que participan -

todos con caracteristicas que se suponen semejantes“.(sﬂ) Es-

to es, se compara el aprendizaje particular de cada estudiante
aplicando la escala que representa el aprendizaje de un gruvo,
de los grupos o muestras representativas, para lo cual es nece
sario efectuar un tratamiento estadistico, mds o menos elabora

do, de los datos desprendidos de los ex&menes.

En esta concepeifn estd considerada la avlicacifn estadfstica

de la campana de Gauss, que concibe una *"distribucién normal -

de muchas cualidades humanas, tal como se distribuyen en gru--

pos numerosos tomados al azar."(sg) y mds adn, la concepcibn -~
P

darwiniana sobre la sobrevivencia de los m&s aptos.

Es necesario mencionar que landshegre dedica un capftulo al -

"Mito de la Campana de Gauss“,(so) donde explica otros movi--

mientos de esta curva normal, de acuerdo con la distribucién -

de frecuencias.

Esta tendencia de la evaluaci6n ha contribuido a que se consi-
dere a la educacién como un conjunto de tareas de aprendizaje

que se hacen paulatinamente m&s diffciles a medida gue se avan

(58) carrefio, F. Enfoques y principios tedricos de la evalua--
cidn, Programa Nacional de¢ Formacidn de Profesores, Educa
cidn continua, México, ANUIES, 1976, p. 41.

(39 Landshegre G. p. 192.

(60)

Landshagre G. Op. Cit.., p.p. 190-202.
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za desde el primer grado de la ensefianza elemental hasta el Gl

time grado de la escolaridad formal.

"Durante muchc tiempo se ha pensado que la educa-
cifn es una forma de pirimide: todos o la mayor -
parte de los individuos mds jSvenes, asisten a la
escuela en la base y muy pocos alcanzarfan la ecis
pide, para lo cual se han utilizado distintos ti-
pos de exdmenes y formas de evaluacidn que decidi

ran a quien se les permitird el acceso al nivel -
superior”. (61)
Conviene recordar que la evaluacisn por normas funciona a base
de comparar el aprovechamiento de los participantes en un gru-
pPo, y que lo importante es verificar los logros y las deficien
cias de cada uno de ellos para buscar alternativas que reme--~

dien las deficiencias.

Salta a la vista que con esta evaluacifn no se fomenta el desa
rrollo individual; por el contrario, se crea un ambiente compe
titivo donde lo que importa es sobresalir, obtener las mejores
notas, no importando mucho la forma en que se logre &sto, y -
sin que ello refleje nccesariamente la posesifn de las capaci-
dades requeridas para el dominio cabal de una profesifn, con -
lo gque se corre el riesgo de que tal situacifn lleve al estu--
diante al fraude, al engafo o a otras actitudes gque en nada le

ayudan en su formacibn como perscna.

Aunado a lo anterior, este tipo de evaluacifn refuerza el sis-

ten) Bloom, B. S§. y otros. Evaluacidn del Aprendizaje, Buenos

Aires, Edit, Troquel, 1975, p. 21.



tema social, donde para ocupar un lugar importante es necesario
estar en congtante competendia, sin importar muchas veces que

tan lfcitos sean los medios utilizados para lograrlo.

En conclusibn,

"los resultados de la evaluacidn por normas, ya -
sea que se expresen en términos ordinales o numé&-
ricos, proporcionan informacidn poco confiable -
acerca del grado en que los gue poseen habllida--
des o conocimientos seé est&n evaluando. Por ejem-
plo: esta evaluacidn nos dice si el alumno A es -
més o menos eficaz que el alumno B para hacer di-
visiones con regla de cdlculo, pero no nhos dice =
qué tan eficaz es unc u otro, ni en qué punto con
creto se le facilita o dificulta la tarea a ningu
no de los dos™. (62) -
Pasemos ahora a conocer un aspecto general de la evaluacién --

con referencia a un dominio o criterio.

EVALUACION CON REFERENCIA A UN DOMINIO O CRITERIO

Esta perspectiva de la evaluacidn exige que en todo proceso de
engefianza-aprendizaje se cuente con propSsitos claramente defi
nidos, gue sirvan de marco de referencia en el momento de com-
probar los resultados alcanzados, situacifn que no podrfa dar-
se 81 no ge cuenta con una rigurosa planeacifn del proceso di-

dactico.

En consecuencia, la evaluacién con referencia al criterio pue-

(62) Livas, I. Andlisis e interpretacidn de los resultados de

la evaluacidn, México, Trillas, 1977, p. 143.
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de conceptualizarse como la comparacifn entre el desempeio del
estudiante y los objetivos de aprendizaje (dominios) de la ma-

teria y/o plan de estudios de que se trate.

La evaluacién conforme a criterios es una prictica que apenas
empieza a desarrollarage; incluso existe la creencia de gue su
aplicacifn es m8s viable en los sistemas abiertos o bien en la
ensefianza individualizada. Esta evaluacifn centra su preocupa
cifn en el desarrollo pleno de los educandos; rechaza la idea
de que existan alumnos que puedan aprender mucho y alumnos que
puedan aprender poco. Considera, mis bien, que esta actitud -
es una justificacifn o una excusa de algunos profesores para -

no esforzarse en mejorar su labor docente.

En este tipo de evaluacifn, se establece que la acreditacién -
que logra el estudiante se hace cuando &ste manifiesta que cum

ple con lo prescrito en los objetivos.

Mager establece los elementos que permiten descedificar un ob-

jetivo,(ss)

con el fin de determinar el conjunto de acclones -
gue el alumno tiene que realizar para acreditar un curso. Por
eso se dice que el dominio tiene una trampa gque lo vincula con
el conductismo, ya que el aprendjizaje sigue siendo ceoncebido -
como un producto, que se determina por la cantidad de "items"

contestados correctamente, dado que &stos fueron elaborados a

(e3) Mager, R., Medicidn del intento educativo., Buenos Aires,

Editorial Guadalupe, 1975, p. 181,
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partir de objetivos especificos.

La evaluacifn con referencia a un dominio implica, a la vez, -~

una escala de calificacién dual, promovido o no promovido.

Se puade decir que este tipo de evaluacibn €s una consecuen—-—
cia de la propuesta de la Tecnologfa Educativa,(ﬂ) dentro de

la cual se han presentado cambios importantes, ya gue han sur-
gido nuevas ideas en lo que a evaluacibn se refiere, ya que co
mo sabemos, la Tecnologfa Educativa ha venido respondiendo a -
los problemas de la educacifn gue se presentaron en América La

tina.

LA Tecnotogfa EDUCATIVA Y EL PROCESD DE EVALUACION

Loe problemas de los pafses latinocamericanos son mis draves dque
los de los paises (gupuestamente) desarroliados porgue el mon-
to total de sus recursos disponibles (pdblicos y privados) es

menor, la presifn para ¢ue la educacifn constribuya al desarro
1llo total del pafs es mayor, la necesidad de ofrecer educacifn
Gtil y relevante a un ndmero mayor de alumnos es mids apremian-

te y los mirgenes de error son mis reducidos.

(64) Entendemos la Tecnologia Educativa como "el conjunto de procedimien-—

tos e instrumentos de caridcter t&cnico que, fundamentados en los mar
cos tedrico-metodoldgicos de las ciencias que estudian a la educa-—
¢idn, nos permiten planificar, realizar y evaluar el proceso total -
de enseiianza~aprendizaje que se lleva a cabo en diversos sistemas =
educativos®. Cfr. el trabajo: Notas para conceptualizacifn de la =~
tecnologia educativa. Depto. de Techologia Educativa, CISE, UNAM,
1978, p. 3
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Tal vez los pafises desarrollados pueden permitirse mis errores,

mayor experimentacifn y mayor derroche que un pals en vias de -

desarrollo.

Entre las causas y necesidades que enfrentan en cuestifn educé-
tiva se pueden mencionar: a) la ripida expansién de los esfuer
zos debido al nfimero creciente de alumnos que desean o necesi--
tan educacién, y los resultados de este crecimiento sobre la ca
lidad de la educacifn, b) la cambiante naturaleza de los reque
rimientos de la educacién, como resultado de la transformacidn

de sociedades agrarias en industriales y ahora informacionales,
el aumento increible en la cantidad de informacién disponible -
en el mundo, los afectos de la comunicacifn de masaa (TV, radio,
cine, etc.), y la urbanizacifn que ha acompatiado a todos estos

cambios.

Un importante campo donde se estin examinando posibles solucio-
nes es el de la llamada tecnologfa educacional. Este campo ha
estado enriqueciendo la educacifn desde hace ya mis de veinte -
afios, sigue creciendo, y es tema de muchas controversias. Los
diversos aspectos de la tecnologia aplicada a la educacifn son
atrayentes en funcién de los problemas de los paises latinoame-

ricanos porque parecen responder a las necesidades de ellos.

Durante los dltimos afios la tecnologfa educacional se ha exami-
nado cuidadosamente y despu&s de mucha discusifn se ha llegado
a un acuerdo scbre el significado del término, expresadc asf --

por Gagn&: "... puede ser entendida como el desarrollo de un -
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conjunto de técnicas sistemdticas y acompafiantes de conocimien
tos prScticos para disefiar, medir y manejar colegios como sis-—
temas educacionales." La caracteristica bdsica de esta defini
cifn es que la palabra tecnologla usada en la frase tecnolegfa
educacional o "tecnologfa instruccional® acentfia el significa-
do m&s amplio de "... técnicas para organizar l6gicamente co=-
sas, actividades o funciones de manera que puedan ser sistem&-

ticamente observadas, comprendidas y ttansmitidas".(ss)

El compromiso es mis bien un enfoque asimilar y compatible con
el enfoque de sistema (an8lisis, disefio, desarrollc y sintesis
de sistemas) que es la jdentificacifn del sistema y la manera
en que sus operaciones e interacciones contribuyen a st funcio
namiento, con especial atencif6n acerca de la relativa eficien-
cia o ineficiencia del rendimiento en funcién de metas y obje-

tivos concretos.

La tecnologfa educacional, entonces, est§ definida como la --
aplicaci6n de un enfoque organizado y cientifico con la infor-
macién concomitante al mejoramiento de la educacifn en sus va-

riadas manifestaciones y diversos niveles.

Asimismo los avances que ha venido teniendo se encuentran basi
camente en las tres &reas gque forman el ambiente ¢ la cuna de
la tecnologfa educacional los cuales son: psicologla, enfoque

sistemitico y comunicaciones. S5iendo precisamente el oenfoque

(65)
Oop. Cit. p. 15,
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sistemitico el aplicado por el INEA para llevar a cabo la eva-
luacién a la poblacién Hfiahfiu, conocida también como la Teorfa

General de Sistemas.

Para poder ubicar a esta teorfa de acuerde a lo que maneja el
INEA, es conveniente antes dar a conocer algunos conceptos ge-—
nerales de la misma, para ubicar el enfogue evaluativo del --

cual parte el INEA.

ENFOQUE DE SISTEMA

Sabemos que el desarrollo de este campo brind8 contribuciones

al concepto de la tecnologfa educacional que fueron hechas en

funcién de las herramientas, de la metodologfa y también de --
los conceptos. El enfoque crecif r&pidamente durante la Segun
da Guerra Mundial, cuando se utiliz8 con amplitud en la solu=-~
ci®én de problemas de logfstica. Despufs de la guerra, el &4rea
de las investigaciones de operaciones crecis y condujo al desa

rrollo de lo gue se llam8 proceso de desarrollo de sistemas.

El enfoque de sistema es un proceso de desarrollo ordenado y -
analftico, o un conjunto de procedimientos que se pueden utild
zar continuamente para analizar, evaluar y diagnosticar la na-
turaleza de un sistema y los resultados de su desempeilo, para

captar c¢on gsensibilidad todo lo necesaric a esos fines y para

proveer la continua autocorreccidn del funcionamiento del sgis-
tema con el prop&sito de alcanzar los objetivos generales’'y es

pecificos. El enfoque de sistema es un punto de vista; es un
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criterio para actuar de manera l8gica, ordenada y cientfifica,
Es un mé&todo que sirve para descubrir los problemas existentes
en el sistema y para elegir o diseflar mejores o m&s modernos -
recursos para hacerlo funcionar. Es un m&todo para desarro=-=-
llar eastos nuevos recursgos sistemiticamente, instrumentfndolos
con cuidado y evaluar enseguida su eficacia cientffica y analg

ticamente.

él enfoque de sistema se basa en la ciudadosa recopilacién de

informaci6n. Se examinar&n cinco pasos fundamentales en el en
foque sistemftico y la manera en que operan: a) el anflisis -
de sistemas, b) el disefio de sistemas, c¢) el desarrollo de -
gigtemas, d) la instrumentaci8n de sistemas y e) la evalua--

cibn de sistemas.
Veamos enseguida cada uno de estos aspectosi

a) Andlisis de pistemas. Este primer paso en el enfoque de -
sistemas consiste en una actividad descriptiva y analftica que
consta de dos fases fundamentales: la representacibn o caracte
rizacifn del sistema y el descubrimiento de problemas dentro -
del mismo. En esta fase, todas las entradas se analizan e iden

tifican.

La segunda etapa en el anflisis de sistemas constituye el estu
dioc minucioso de la manera en que el sistema logra sus resulta
dos o salidas, la eficiencilia en que lo hace y el grado que al-
canza su rendimiento. E]1 an8lisis de sistemas suministrari la

informacién necesaria para medificarlo, En este sentido se po
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dria decir que este andlisis tiene como meta primordial la des

cripcidn y el diagnbstico del sistema.

No es siempre f&cil discernir donde termina la etapa de anfli-
sis y donde empieza la de disefio, ¥ &8 menudo se sobreponen esw

tas dos etapas.

b) Disefio de sistemas. Los sistemas siempre operan en una si

tuacibn de escasez de recursos.

Esta actividad emplea como base la informacifn que surgié del
anflisis del sistema o en algunos casos de la definicifn del -
problema. Sobre la base del anilisis llegan a hacerse asegui-

bles los objetivos y las variables para la fase de disefio.

c) Desarrollo de sistemas. Este es el tercer paso dentro del
enféque de sistemas., Sobée la base de los disefios se vrocede

a la construccién, desarrollo, edificacién, explicacifn o lo -
que se requiera en cada caso. Las actividades en esta etapa -

son concretas y cuidadosamente basadas en la etapa de disefio.

d) 1Implantacifn de sistemas. Una vez que estf disefiado y de-
sarrollado un nuevo elemento, componente, proceso o sistema de
be implementarse o intrcducirse dentro del sistema preexisten-

te, de manera que su é&xito este asegurado.

e) Evaluacitn de sistemas. Una vez que se ha disenado, desa-
rrollado e implantado un componente, 8ste debe evaluarse, Los
criterios que fundamentardn esta evaluacidn se establecieron -

en las etapas previas de anflisis y disefio. Esta evaluacifn -
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se asemeja a la fase analftica, salve gque ahora se relaciona -~
directamente con el conocimiento de: el desempeiio del nuevo ==
componente expresado como rendimiento del sistema y el efecto
gue tiene sobre los demS&s componentes y elementos dentro del -

sistema.

Con la informaciSn de la evaluaciSn se vuelve a las etapas pos
teriores a la retroalimentaciSn, es decir, se devuelve informa

cifn relevante.

*si la implantacidn fue correcta es necesario com-
probar si el desarrolleo del componente fue llevado
a cabo en la forma adecuada. Si el problema no se
halla en 8l desarrcllo, se deber8 volver al disedio
con el fin de descartar un posible error en su con
feccidn. Y por {ltimo, es necesario volver a la =
etapa de andlisis, particularmente a la definicién
del problema a resolver, y a los objetivos y metas
que fueron establecidos. '

La figura ) muestra la interrelaciSn de todas estas
actividades del enfoque de¢ sistema e inclusive la
realimentacifén. Al an8ligis le sigue el disefic y a
éste el desarrollo, que a su vez es seguido por la
implantacién y por la evaluacidén™, (66)

ANALISIS-~ DISERO-~ DESARROLLO-- IMPLANTACION=~ EVALUACION

Representacién de un sistema

Veamos ahora la relacifn de este enfoque con la Tecnologfa edu

cacional.

(96) op. cit., p. 34.
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EL ENFOQUE DE SISTEMA Y LA TECNOLOG{A EDUCACIONAL

"La tecnologia educacional ha sido deserita como -

el enfoque de sistema y la aplicacidn de un conjun -
to de conocimientos cientificos al ordenamiento ==

del &mbito especifico conocido con el nombre de =

educacidn, y especialmente al gque se denomina sis-

tema de educacidn formal", {67)

La tecnologifa educacional, tal como se definif anteriormente -
es la aplicacifn del pensamiento sistemdtico al ambiente educa
cional. En este sentido, es mucho m&s gue la simple utiliza--
cifén de nuevos medios o nuevos aparatos, computadoras etc., en
las escuelas; es, mds bien, el sistemitico andlisis, disefio, -
desarrollo, implantacién y evaluacifn de cualquiera de los ade
lantos, dentro de una amplia gama, puestos en préctica en la -

escuela, de modo que permitan que &sta logre sus objetivos.

*Un sistema es la combinacién ordenada de partes =
que, aunqgue trabajen de manera independiente, se -
interrelacionan e interactlian, y por medio del es-
Fuerzo colectivo y dirigido constituyen un todo ra
cional, funcional y organizado que actfia con el -
fin de alcanzar metas de desempefio previamente de-
finidas. Esta definicidn hace hincapi& en: a) par-
tes interrelacionadas e interactuantes; b) que -
constituyen un todo, y ¢) que tratan de lograr un
propbésito predeterminado. La definicidn incluye -
los conceptos de estructura, integridad, de inter-
relacidn de lag partes y de la relaci&n de &stas -
con el todo". (68)

Para analizar el &mbito educacional como sistema se identifican

167y Idem. , p. 23

tes) Ibidem.
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seis partes fundamentales que son: estructura, proceso, entra-

das, productos o egresos, ambiente y realimentacidén.

La estructura de un sistema es el ordenamiento ffsico y tridi-
mensional de todos sus distintos subsistemas, componentes, ele

mentos, miembros y partes.

Los procesos son los elementos de accifn o la modificaci8n a -
lo largo del tiempo en los aspectos informativos y energéticos
de un sistema. Cuando se habla de &ste es importante conside-
rar la manera l6gica en que todo lo que ingresa en el sistema

se transforma en sus resultados o productos. En el sistema es
colar o educacional el proceso primario es educativo, es decir,
la modificacién en la conducta, conocimientos, destrezas y ap-

titudes de los alumnos durante un perfode determinado.

Las entradas son todo lo que el sistema extrae del ambiente pa
ra transformar en resultados o para contribuir al proceso de -
transformacifn es entrada. En el caso del sistema escolar, -
las entradas incluyen los recursos humanos y no humanos, tales
como alumnos, personal técnico, administrativo, inmuebles, me-
dio y materiales educacionales, el tiempo, presupuesto escolar,

etc.

Otro aspecto fundamental de un sistema es el relacionado con =
las salidas o resultados. La salida es el producto del siste-
ma; es el resultado de los procesos utilizados para transfor--
mar las entradas. En el campo de la educacién, el producto es

el estudiante que aprendis, que tiene nuevos conocimientos, =-
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destrezas y valores, etc., que puede utilizar para interactuar

con otros aspectos del sistema social general,

Desde esta perspectiva el enfoque de sistema es un ciclo de ac
tividades continuas, gque pueden emplearse en un sin n@mero de

veces dentro de una amplia gama de problemas en cualquier sis-
tema dado, como es el caso de la alfabetizacién a la poblacidn

indfgena.

El enfoque es unmétodo para buscar la manera mis eficiente y &p-
tima de hacer funcicnar un sistema cualguiera. Es cientifico,
objetivo y tecnolégico en el sentido de que para lograr sus f£i
nes utiliza un cuerpo de informacisn y procediﬁientos ordena--
dos y sistemdticos. Es por esa raz6n que ge pilensa que este -
enfogue puede aplicarse a los sistemas escolares y que el de--

seméeﬁo de &stos puede mejorarse mediante su empleo,

Dentro del Instituto aunque las experiencias en evaluacifén in-
digena son muy recientes el enfoque que se ha utilizado es el

que se mencioné anteriormente, pero a nivel de (sistemas) ya -
que la alfabetizacifn es considerada un sistema donde intervie
nen una serie de elementos que estdn interrelacionados entre -

sl como a continuacifén se ilustra (esquema 2).



REALIMENTACTON

Posterior aplicacifn de
las conductas adguiridas
por los adultos.

s
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ENTRADA

Adultos (hispano ha-
blantes e indfgenas).
Alfabetizadores.
Caracteristicas de
los adultos.
Objetivos educaciona-
les.

Bases curriculares

PROCESQ

Condiciones de aprendi-
zaje.

Ensefianza de la lectu-

ra, eacritura y cilcu-

1o kdsico.

Sistema PedagSgico (ta

reas de aprendizaje y [«»

calidad de la instruc-

SALIDA

Rendimiento en el apren
dizaje (nivel de aprove
chamiento, tasa de apren

dizaje y resultados -
efectivos) .

Adultos alfabetizados

(conducta modificada de

acuerdo a los objetivos

(pedagGgicas y opera cifn). establecidos) .
tivas) . Conductas mensurables
Medios tecnol6gicos de los educandos adul-
(modalidades de aten tos. '
cifn, materiales di~ Evaluacifn de los resul |
dicticos) . tados (pruebas de apro-|
Sistamas de evalua~ vechamiento) .
cifn
+ RMBTENTE +

Caondiciones materiales
afectivas sociales y
turales.

Ahora bien, después de conocer de manera general algunas con-

cepciones de la evaluacifén de acuerdo a la teorfa de sistemas

y su aplicacifn al proceso de ensefianza-aprendizaje, pasare-—-

mos a conocer el enfoque evaluativo del cual parte el Institu

to para evaluar a la Poblacién Hitahfiu.
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ENFOQUE EVALUATIVO DEL CUAL PARTE EL INEA pARA LA EVALUACION
A POBLACIONES INDIGENAS

Si bien en el proceso de enseiianza-aprendizaje es importante -
definir los objetivos, delimitar los contenidos, asf como las'
conductas que se esperan de los educandos al finalizar una eta
pa de instruccién también es de gran relevancia sentar las ba-

ses bajo las cuales se va a evaluar.

As! surge en 1987 un modelo educativo que contempla los princi
pios, estrategias y aspectos pedagbgicos y operativos due se-;
r&n susceptibles de ser evaluados, &sto di& la pauta para que

se elaboraran sistemas de evaluacifén diversificados acordes a

las caracter{sticas sociolingiiisticas de cada etnia. Uno de -
estos sistemas es el "Sistema de Evaluacifn del Modelo Educati
vo para la Alfabetizacién a Poblacifin Indfgena del Estado de -~

Hidalgo" (SEPAR-HIDALGO) elaborado en abril de 1988.

Este Sistema de Evaluacifn Participativa parte de un enfoque -
sistémico y participativo gque ifmplica la.realizacin de un an§
lisis comparativo entre lo planeado y lo que sucede en la prAc
tica educativa considerando al conjunte de procesos involuera-
dos en la alfabetizacibn, valorando el grado en gue los medios
didicticos, recursos y procedimientos permiten el logro de los

objetivos y metas del Modelo Educativo.(sg)

(69 pireccisn de Alfabetizacidn, Sistema de Evaluacifn del Modefo Educati
vo para £a Alfabetizacibn a Poblacién Tudfgena del Estado de Hidalgo,
INEA, México, 1988 (Documento Base), p. 13.
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Bajo esta perspectiva se busca un modelo donde se reflejard la
evaluacisn como parte de la propia accibén educativa, donde es-
te constituya un conjunto delimitado de procedimientes de se—-—
leccibn, recoleccidn y an8lisis de informacifén dtil para la to
ma de decisiones a corto, mediano y largo plazo que permitiera
la reorientacidn oportuna de las acciones del proceso, asi co-
mo que requiera de la participacifn de los diferentes niveles

que intervienen en el proyecto con el fin de lograr una evalua

cifn educativa m&s objetiva.

En este sentido el enfoque tebrico que m&s se acerca para lle-
var a cabo una evaluacibn de esta naturaleza es la "Teorfa Ge-
neral de Sistemas® que ha sido utilizada en el campo de la eva
luacién educativa, que conceptualiza los proyectos educativos

como sistemas sociales de transformacisn.(7°)

Ast, el enfoque sistémico enriguece la evaluacién para que se
realice de forma multidimensional e integral considerando en -~
su justa dimensibn, comprensifn y explicacién, al conjunto de
procesocos involucrados en la alfabetizaciftn, Mediante esta -~
perspectiva se aborda a la evaluacibn en su acepcifn amplia la

cual tiene como objeto de estudio al aprendizaje, la metodolo-

(70) pgelo de Evaluacidn para la Alfabetizacidn a Poblacidn Indfgena —-

{SEPAR) que fue elaborado en 1987 por la Subdireccidn da Evaluacidn
Educativa que sirve de base para la evaluaci@n de todas las etnias,
que retama para su propuesta tebrica las experiencias de los 14 pra
yectos plloto en cuanto a la evaluacidn del proceso educativo y los
lineamientos pedaydgicos y operativos que se plantearcn en la "2a.
Reunidn Nacional de Alfabetizacidn a Poblacién Indigena™.
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gla, los planes y programas, el sistema operativo, etc,(7l)

"En sentido riguroso, la evaluacidn obtiene en si
misma una dimensidn educativa en tanto que pueda
actuar como instrumento promotor de la reflexidn
critica de la prictica educativa. La utilidad de
la Teorfa de Sistemas consiste en ser una gufa Pa
ra la comprensifn del sistema, asimismo orienta -
las acciones necesarias gque en torno al procaso -
de alfabetiracién se requieran®". (72)

Stufflebeanm, ()

unc de les iniciadores de esta teorifa, aplicada
a procesos de evaluaciSn educativa identifica tres dimensiones

que forman ura red de toma de decisiones:

Primera dimensidn; contenido de la evaluacién, constituido por

cuatro enfoques: contexto, insumo, proceso y producto. {(CIPP).

Segunda dimensifn: son las fases de la evaluacién que consisten
en cuatro tipos de decisifn: planificacifn, estructuracién, implan

taci8n y reciclaje.

Tercera dimensi8n; esati conformada por los participantes en la
evaluacifn que se dividen en cuatro grupos: programadores, per-

sonal, educandos y comunidad.

Ahora bien, los cuatro tipos especfficos de evaluaci8n (CIPP) y
el tipo de decisifén a que corresponden cada uno, se concretan -

en el programa de alfabetizacidén de la siguiente manera:

“an Op. cit., P. 27

(72) Alicia de Alba, &t. al. "Evaluacidn An&lisis de una Nacidn®, en: Re-
vista Mexicana de Sociofogla, M8xico, 1986, p. 176.

) Consliltese la obra del principal iniciador y expositor de la teér[ay
rudwing Von, Bertalanfy. Teonia Genenaf de SLAtemaA F.C.E., M8xico,
1976,



TIPO DE EVALUACION
EVALUACION DE CONTEXTO

th proceso mediante el cual se deter-

mina el valor de los cbjetivos del
pProyecto en funcifin de las necesida-
des egpecificas.
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TIPO DE DECISION
PLANIFICACION

Para determinar objetivos en la -
planificacifn.

Informacifn de las caracteristicas sociceconfmicas y

Es un proceso mediante el cual se
establece la adecuacifin que’ tienen,

consiste en el andlisis de estrate-
gias para organizar los recursoce
disponibles

Informacifn referente a la

ESTRUCTURACION

Para disefiar configuraciones y pro

cesos de insumos, altermativas ta=

les camo: tipos, calidad y cantidad
de los recursos existentes.

Los recursos que deberfan buscarse.
Estrateglas para utilizar los recur
808 existentes y obtener recursos
externos y ca!pletmtarms

etapa de planeacifin y argani

zacifn del proceso de alfabetizacién,

EVALIACION DE PROCESO

Es un conjunto de actividades reali
zadas durante la implantacifin del ~

quienes estan realizando las accio-

IMPLANTACION

Para congtatar si el plan estf sien
do implantado camwo se habfa estable
cido, determinar reajustes de los —
procedimientos y establecer formas
alternativas de accifn y tamar de-
cisiones oportunas de acuerdo a =~
las fallas,

Informacifn acerca de la etaoa de atencifn a la pobla-
cifn en t&minos pedaglgicoe y operativos.

EVALIACION DE PRODUCTO

Es un proceso mediante el cual se -

identifican y evaluan los resultados.

Resulta de la canparacifn de los re-
sultados con los objetivos previamen

te identificados en la fase de evalta

cifn del contexto.

Informacifin del

RECICLAJE

Para revisifn y modificacién del
programa y su continuidad.
Determinar la iacibn o genera—
lizacifn del plan o del programa.

je logrado y del camporta-

miento cuantitativo de metas y logros. Indagacidn
y anflisis de identificacifin de necesidades, recur-
s0s, estrategias y descripoifn de procesos.
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En lo que se refiere a la tercera dimensi&n los participantes
en la evaluacifn retoman algunos elementos de la "Investiga--
cisén Participativa" dado que la participacifn constituye uno -
de los elementos mds productivos para hacer de la evaluacifén -

un proceso de interaccibn-accibn.

Esto se propone a través de un método integrado por tres proce

sos interrelacionados:(73)

= Investigacién colectiva de problemas y temas conecrctos, con
tando con la participaci®én activa de quienes integran el -

sistema o grupo de estudio.

- Anflisis colectivo, a través del cual los participantes lo-
gran entender los problemas y sus causas estructurales, (sg

cioeconfmicas y culturales).

- Accifn colectiva de los participantes para implementar solu

ciones a corto y largo plazo.

De esta manera el Modelo General de Evaluacién del Programa -
parte de un enfogue sistémico de la evaluacién y de la investi
gacidn participativa, ya que propone la evaluacibn del proceso
inmerso en un contexto econfmico, cultural y social mediante -

tres vertientes:

—

73 Stoven, Kiees, etal, "Evaluacidn Educacional, Tendencias

hacia el Desarrollo de Enfoques Participativos", Lectunas
sabre Educacisn de Adultos en Aménica Latina, Compilado-
res Pablo Latapi, Alfonso Castillo, UNESCO~CREFAL, México,
1983,



1} El Sistema de Evaluacién Participativa (SEPAR): gw probor-
ciona informacifn de los aspectos pedagbgicos, operativos
y contextuales durante el proceso de atencién a los adul--

tos.

2} Los Estudios Especiales: mediante &stos se investigan aque
llos elementos y procesos de la atencifn que no son suscep

tibles de ser evaluados a través del sistema.

3) La Evaluacifn del Impacto: gque se baga en los resultados -
obtenidos en las dos primeras y que permite una evaluacifn
global del proyecto para contar con informacifn acerca de

la efectividad de la acciSn educativa.

Desde este punto de vista el Sistema de Evaluacidén Participati

va para la Alfabetizacif6n en lengua Hhahfiu

“Consiste en la realizacidn de un conjunto de acti
vidades que permitan conocer lo gue sucede con --
aquaellos aspectos pedagSgicos, operativos y contex
tuales, que interxvienen en el procesc educativo, -
detectando de esta manera la problemdtica existen-
te para reorientar oportunamente las accionas de -
dicho proceso®, (74)

Esto lo pretende hacer a partir de la evaluacifn de las siguien

tes categorfas pedag8gicas y operativas:

(74)

>

op. cit. p. 1



CATEGORIAS PEDAGOGICAS

Metodologfa

Avance y Aprovechamiento de
los Adultos

Degempefio del Grupo

° Degempefio del Alfabetizador
Bilingiie
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CATEGORIAS OPERATIVAS

Planeacién del Perfodo
Organizacifn del Servicio
Permanencia de Adultos y
Agentes Operativos
Vinculacifn con Instancias

de Apoyo.

°

Desempefio del Organizador Bi
lingtie
° Capacitacifn de Agentes Edu-

cativos y Operativos.

A continuacién se definirfn cada una de estas categorfas:

Metodologfa. Es el conjunto de procedimientos y té&cnicas que
forman parte del planeamiento diddctico y gue sirven de apoyo
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Materna,

asi como del Espafiol Oral como segunda lengua y el cdlculoc b3

sico.

Avance de los Adultos. Se refiere a los contenidos que se ex-—
presan en las lecciones terminadas por los educandes, en fun--
¢idn del tiempo y de los objetivos del proceso de alfabetiza--
cibn.

Aprovechamiento de los adultos. Se define como los conocimien
tos, habilidades y destrezas adquiridas por los adultos en fuﬂ

cifn del tiempo y de los objetivos educativos propuestos para
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la alfabetdizaciSn,

Desempefic (ALFA-ORA). Es entendida como la aplicaci&sn gue ha-
ce el Alfabetizador o el Organizador de los conocimientos, ha-
bilidades y recursos did&cticos adquiridos en el proceso de ca
pacitacidn, durante el desarrollo del proceso de alfabetiza--

c18n.

Capacitaci8n de Agentes Educativos y Operativos. Es el proce-
80 mediante el cual se forma a los agentes educativos y opera-
tivos, en el manejo del método, técnicas y procedimientos del

proceso de alfabetizacién.

Planeacifn del Perlfodo. Es el conjunto de actividades realiza
das durante la prealfabetizacifn y que comprenden, la prepara-
cidn de diagn8sticos econSmico-socliales, el establecimiento de
metas y acciones para cumplir con los objetivos, la asignacién
de recursos humanos, materiales y financieros y la presicitn -

de los tiempos de ejecucién del programa de alfabetizacién.

Organizaci8n del servicio. Se define como el proceso mediante
el cual se ordenan y ejecutan las actividades determinadas en

la planeacifn como scn: el reclutamiento de agentes operativos,
la localizacifn de adultos, la promociSn del servicio, la capa
citacifn y la conformacién de grupos, la vinculacién de agen--
tes educativos-operativos y la distribucién de materiales re--
queridos; es decir, la realizacién de las actividades necesa--

rias para poner en marcha el Programa,
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Permanencia de Adultos y Agentes Operativos. Es el ntmero de
adultos y agentes operativos gue se incorporan y logran mante-

nerse hasta gue concluyen el proceso de alfabetizacitn,

Vinculacién con Instancias de Apoyo. Son las concertacioncs -
que se realizan con otras instituciones, autoridades locales y
la comunidad para que participen y apoyen el programa de alfa-~

betizacibn.

Por lo tanto el Sistema de Evaluacibn Participativa para el Es
tado de Hidalgo consiste en la realizacién de un conjunto de -
actividades que permitan conocer lo que sucede en aquellos as-
pectos pedagbgicos, operativos y contextuales, que intervienen
en el proceso educativo, destacando de esta manera la problem§
tica existente para reorientar oportunamente las acciones de -

dicho proceso.



CAPITULO VI

PROPUESTA EVALUATIVA A
POBLACION INDIGENA HRAHRU
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PROPUESTA EVALUATIVA A
POBLACION INDIGENA HRAHRU

considerando los aspectos ya mencionados en los capftulos ante
riores, se optb por llevar a cabo dentro de este trabajo una -
ﬁropuesta evaluativa al modelo de alfabetizaci8n que se brinda
a la etnia Hiiahfiu, la cual se plantea en una forma general, ya
gue como se vif anteriormente, no es f&cill evaluar en un Smbi-
to bilinglie-bicultural, pues como se recordarf sk estd hablan-~
do de comunidades indfgenas, las cuales tienen una arraigada -
tradicifn cultural y este hecho es precisamente el que hace --
que se tome en cuenta que, cuando se habla de llevar a cabo, -
una evaluacién de la alfabetizacifn que se brinda, se deben de
tomar en cuenta diversos aspectos y no como algo rutinario, es
por ello que se mencionan en esta propuesta los aspectos que -
se consideraron m8&s relevantes para lograr una mejor forma de

evaluar la alfabetizacifn a la poblacién Hiiahiiu.

Una vez que se ha visto el enfoque evaluativeo del cual parte ~
el INEA, pasaremos a dar una propuesta, para evaluar el aprove
chamiento del proceso de alfabetizacién en lengua Hiiahfiu, en -~

una forma general.

2Culll podrfa ser una forma para sugerir los cambios que debe-

rfan o podrian hacerse en el modelo de alfabetizacidn brindado
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a la poblacién Hiahfiu por el INEA?

Para poder ubicar esta propuesta, es necesario partir del and-

lisis de los aspectos m&s significativos que intervienen en el

proceso educativo que da el INEA a la etnia Hiiahfiu, as{ tene--

mos que:

Inversos en el proceso de alfabetizacifn se encuentran nueve -

elementos que estdn representados de la. siguiente manera:

1)

2)

3)

4)

5)

Tipo de medio empleado. Es el utilizado para brindar la -~
alfabetizacifn en lehgua materna y el espaificl como segunda
lengua, es llevando a cabo por un alfabetizador bilingue -
que transmite la informaci8n verbalmente con el uso de ma-
teriales didfcticos impresos.

Forma de presentacién de la Alfabetizacifn. Es la que 1lle
va a cabo el alfabetizador al presentar los contenidos de

la alfabetizacifn bilinglie en forma verbal.

Papel del alfabetizador bilingle. Su papel es servir de ~
gula para lograr un proceso de ensefianza-aprendizaje parti
cipativo.

papel del adulto. Es receptor pasivo de la informacién de
bido a sus caracterfsticas paicosociales.

Forma de atencifn. Es la manera como se imparte la alfabe
tizacién que casi se adapta a las necesidades de la pobla-

cién, puede ser grupal o individual.
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6) Tiempo destinado al proceso de ensefianza-aprendizaje. Es
el tiempo que se emplea para que los adultos se reunan, pa
ra recibir la alfabetizacibn, normalmente es flexible en -

términos de duracibn de la clase, y en los dfas de reunién.

7) Responsabilidad del aprendizaje. Es compartido por el al-
fabetizador bilingiie y el adulto los cuales son responsa--

bles del avance o retroceso en el proceso educativo,

8) Contenidoa. Son adecuados a las caracterfsticas y necesi-
dades sociolingiiisticas y culturales de la poblaci®én, aun-
que gse transmiten en forma verbal por el alfabetizador bi-
lingie.

9) Forma de evaluar el proceso de ensenanza-aprendizaje. La
evaluacibn es sumativa, ya que se aplican pruebas objetivas

que determinan el aprovechamiento del adulto.

Ahora bien si consideramos las necesidades pedag8gicas y lin--
glifsticas de la educacifén bilinglle-bicultural para adultos per
tenecientes a grupos indigenas, en los gue el espafiol no es su
lengua materna. Dicha educacibn debe impartirse en forma tal,
que consiga que el adulto se forme académicamente en su propia
lengua, ademis que aprenda el espanol como segunda lengua, de-
terminandose asl la necesidad de llevar a cabo una evaluacifin

para un programa de educacifn bilingiie c¢ue necesariamente ha -
de girar en torno a las caracterfsticas especificas del educan
do adulto y ha de comprender una diferenciacisn en relacifn a

individuos y grupos.



127

La educacién bilingie y bicultural es una necesidad pedag8gica
y linglifstica para los adultos de los diferentes grupos &tni--
cos, en los cuales el espaiiol no es la lengua materna o primer

idioma.

El concepto de educaci8n bilinglie y bicultural es aquel que da
oportunidad a los adultos gque originalmente hablan una lengua

"X*, a crecer ecadémicamente en su propio idioma, mientras tie
nen la ocasifn de aprender espafiol como segqunda lengua, sin te

ner, por ello, que retrasarse educacionalmente,

As? la meta del programa bilingle y bicultural es la de usar -
dos idiomas como medios de instruccibn (espafiol y lengua "x"),
proveer a los adultos de un mejor concepto de si mismos, y --
aprovechar, al mfximo, el 4rea cognoscitiva, as! como la apre-
ciacibn y conservacién de nuestra colectiva y diversa herencia

cultural.

El programa bilingie y bicultural debe tambifn tener como meta
el que los adultos puedan mantener sus rafces Etnicas, expan--
dir sus conccimientog para participar plenamente en sus comuni
dades, y prever la fuga de estos recursos humanosva los gran--
des centyros de poblacifn., Este dltimo factor, como se sabe, -
contribuye a aumentar los problemas que vive nuestro pafs y -
atin casi todo el mundo: sobrepoblacidn, desempleo, hambre, ca-
rencia de vivienda, nacimiento de personas, problemas sexuales,

contaminaci8n y diffciles ambientes psiquico socioléqicos.

A continuaci®n veamos brevemente como se ha dado el contacto -
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lingiifstico en los grupos indfigenas y como ha influido &ste en
el Smbito educativo y la prictica pedagbgica. As! como se¢ su-
gieren algunos lineamientos a seguir en el proceso de ensefian-—

za~aprendizaje.

CoNTACTO LINGUESTICO CON LOS GRUPOS INDI{GENAS

El contexto en que actualmente se da el contacto lingufstico -
entre el espafiol y las lenguas indfgenas de Mé&xico se caracte-
rizan por el desarrollo de dos procesos sociales simultSneos:

uno de integracifn polftica del territorio nacional y otro, de
integraci&n socio-cultural regional que ha sido puesto de mani
fiesto por la aparicién, desde hace algunos afos, de un movi--
miento indio organizado., En estos procesos diferentes para ca
da etnia pero no contrapuestos, para la participacién de los -
grupos indigenas en la sociedad nacional. En cada proyecto el
papel asignado a las lenguas indfgenas en el proceso educativo
tienc diferentes énfasis debido a los objetivos que se propone
en cada uno de ellos. El primero, que busca la unidad polfti-
ca nacional, el cual centra su inter&s en generalizar entre la
poblaciftn indfgena el uso del espaiicl como lengua oficial, pa-
sando por alto, las mis de las veces, sus particulares caracte
rfsticas lingiifsticas y culturales. El segundo en cambio, --—
orientado a fortalecer la identidad é&tnica de los grupos indf-
genas, propone el uso de las lenguas maternas ademfs del espa-
fiol como el caso de la etnja Hiiahfiu a fin de lograr el doble -

propbsito de revalorar las lenguas y culturas indfgenas y de -
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utilizar el espafiol como medio de comunicacifn con la sociedad
nacional. Este tiltimo proyecto responde a una situacién comfin
a la mayor parte de los grupos indfgenas: un creciente n@mero

de bilingtes.

El establecimiento del espafiol como idioma de M&xico se ha tra
ducido, en los hechos, en su imposicifn como la Gnica lengua -
nacional. A pesar de lo quizis debido precisamente al que una
parte considerable de la poblacit6n del pals tiene como lengua

materna un idiocma indfgena. Un creciente nmero de esta pobla
cifén se ha visto obligada a aprender el espafiol como segunda -

lengua para desempefiarse en la sociedad naciomal.

Debido a ello, el bilingliismo entre la poblacién indigena se —
ha desarrollado en condiciones muy desfavorables para las len-
guas indfgenas, se trata de un bilingliismo formado por lenguas
con una existencia social extremadamente desigual. Los largos
siglos de colonialismo, como ya se ha safialado, han colocado a
los pueblos &tnicos en una situacifn marginal y subalterna en
casi todos los &rdenes de la vida social. Lo cual se refleja
en el restringido uso doméstico y local de las lenguas indfge-
nas y en el casi nulo papel asignado a éstas en la enseiianza.
De esta manera se ha obstaculizado el desarrollo de las len--
guas indfgenas dificultando tanto la integracifn socio-cultu
ral de las etnias como el desarrollo personal y social de los
individuos que las conocen, en la medida que se ven cbligados
no s8lo a aprender la lengua y la cultura castellana, sino a

"desaprender” y desvalorar la capacidad expresiva e intelecti
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va de su lengua materna y, junto con ella, los sistemas cultu-—

rales en que adguieren sentido.

Hasta ahora la castelianizacién ha implicado la negacién de -~
las lenguas y culturas diferentes a la de la sociedad de habla
hispana. No obstante, como muestran los millones de hablantes
de idiomas indios, &stos permanecen; pero permanecen en una si
tuacién de subordinacibn tal que el habla de los indfgenas ha
devenido en un “lenguaje dividido", m8&s que en la coordinaci_&n

de dos lenguas valoradas y asumidas socialmente en t&rminos -

igualitarios.

LENGUA Y ESTRUCTURAS COGNOSCITIVAS EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE

La lengua Materna no es s8lo el vehfculo de comunicacién a tra
vés del cual el adulto puede expresarse mids f&cilmente, sino -
que es fundamentalmente el soporte el cual puede generar y or-
ganizar el conocimiento. En el procesc de adquisicién del len
guaje, el adulto no s8lo aprende una forma particular de ha--

blar, sino también una manera particular de pensar y signifi--
car el mundo que lo rodea a través de las categorias de su pro

pia lengua.

Todo acto de comprensifn e interpretacifn gue el proceso educa
tivo requiere est8 determinado por la capacidad de uso del len

quaje.,

Una lengua es el inventario simb8lico en el que se hallan con-

densadas todas las experiencias de un pueblo, su historia y -
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las relaciones que sostienen con el mundo que le rodea, la in-
creible diversidad linglfstica es una muestra de la rica varie
dad en la que puede expresarse el pensamiento y la capacidad -

de creacifin e imaginacién de un qrupo.(75)

A‘través de la lengua el adulto adguiere una forma especifica
para comunicarse con loa dem&s y con la realidad, Hereda los
valores, usos y visifn del mundo del grupo al que pertenece. -
De ahf que toda su capacidad para conocer e interpretar la rea
lidad esti determinada por los limites gue le marca su propia

" lengua.

Procesos DE LECTO-ESCRITURA

De la misma manera que hablar nc es seleccionar y combinar co=
rrectamente una serie de sonidos, aprender y leer y escribir -
no consiste en establecer una relacifn entre los fonemas y las
letras que los representan. La lectura no es Gnicamente un -
proceso de asociacidn auditivo-visual, sino que se basa funda-
mentalmente en la informacifn no visual que el sujeto posee -~

{conocimiento l&xico-sem&ntico y morfosntfctico de su lengua).

El grado de abstraccifn que requiere el paso del cédigo oral -
al eacrito sSlo puede lograrse a partir del desarrollo de la -
capacidad reflexiva del manejo del lenguaje oral. En conse--

cuencia, cuando este proceso no se realiza en el idioma materno,

(75) gp. cit. p. 39.
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no se logra. En el mejor de los casos, se adgquiere finicamente
la capacidad de asociacién entre sonidos y letras. E1 tipo de
"lectura® que se obtiene sblo es el del desciframiento, es de-

cir, la reproduccibn de las marcas gr&ficas del escrito.

Sin embargo, en muchos casos sobre todo en los primeros meses
de este aprendizaje, no se alcanza correctamente ni sigquiera -
el nivel de desciframiento. Es siempre la lengua materna oral
la que est8 presente como mediadora en el procesc de adquisi-=
cién del c8digo escrito, de ahf que cuando éste no corresponda
al idioma del alumno, se vea interferido por la competencia --

linglistica que posee el adulto.(76)

A fin de lograr que el lenguaje y la lecto-escritura se convier
tan para el educandco adulto en los elementos reflexivos que 1le
permitan continuar con su formacifn, es necesario que dentro -
del proceso de alfabetizacifén quede implfcito que el desarro--
1lo del lenguaje en todas sus manifestaciones es un proceso --
gradual y que el logro de la reflexisn metalingiifstica sobre -
el lenguaje no puede basarse finicamente en el manejo y précti-
ca de la estructura de la lengua, sino que ademis tomar los -

contenidos y las significaciones de la mismn.‘77)

{76)

fFerreiro, Ey Teberosky, A los sistemas de escritura; Héxi
co, siglo XXI, 1980,

7 Utiltizamos el término interferencia para referirnos 'a los

desvios gque se establecen en el proceso de lecto-ascritura
cuando @éste se realiza en un idioma que no corresponde al

maestro.



Para la comprensién y la escritura de un texto, el adulto no -
sblo requiere del manejo de las categorfas gramaticales de su
lengua, sino sobre todo, de la capacidad reflexiva que le per-
mite trascender el uso del lenguaje de lo cotidianc inmediato

hacia otros &mbitos de significacién.

SUJETO Y APRENDIZAJE

Como sabemos cuando un sujeto nace se encuentra ya interrelacio
nado de diversas maneras con el mundo social del que forma par
te; la cultura a la que adviene es algo que lo procede y gue -

posee sus propias caracterfsticas y significaciones.

Asimismo nace con una predisposicibn hacla la socialidad pero -
es en el grupo, en la interaccifn con los otros, que llega a -
constituirse come sujeto psiquico y, de manera indisoluble, co
mo sujeto social, Su etapa de constitucién_psiquica es la mis
importante en t€rminos de que en ella se estructuran las bases
de su personalidad, y es un proceso que esti ligado con el gru

po social del cual forma parte.

Asi, el adulto se constituye psiquicamente a partir de una cul
tura; sus esquemas b8sicos de identificacifn, de relacifn con-
sigo migmo y su vinculacifn con los otros estarfn dados por lo

que internaliz® en sus vrimeros afios.

En este nroceso de inaternalizacifn, el sujeto establece los -
esquamas b8sicos de relacidn tanto con sua semejantes (con los

otros actuales v futuros) v, vor ende, consigo mismo, asi como
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con aquellos a partir de los cuales realizard la aorehensién -

del mundo en cuanto realidad objetiva y social,

Esta aprehensién imolica que el individuo "asuma™ el mundo en
que ya viven los otros; este "asumir", que en cierto sentido -

es un nroceso original rara todo ser humano, es sustantivo y -

- detexrminado en su conformacifin cono sujeto y es condicién in--

dispensable pars gque pueda nosteriormente estar en posibilida-

des de modificarlo cresativamente y enricuecerlo.

Zn todos estos procesos tiene un pavel fundamental el lenaduaje-
como ya se mencion8 anteriormente, #ste es un anrendizaje aque
se da er los rrimeros afios, en la etara de su constitucibn paf

quica como svjzto, v tiene un —arel central en la misma, va

aguz es el instrumento a través del cual se injiecia la construe-

cibn simh8lica dal mundo que lo rodea. Las distintas lencuas

rerresentan formas particulares de codificacién del munde nawu
ral y social, y se encuentran en estrecha rclacién con las ca-

racteristicas y los =rocesos sociales del gruro due los ha nro
ducido.

£s por 110 que el lLenquaje auc los sujetos aorenden durante s

wriwmera sovializacidn s centro’, rues a trav€s del miame int v

nalizan una forma narticula de odificacién del nundn, de coe-

tructuracién de la realidad social; este vroceso se realiza so-

bre todo en el grupo social nrimario, la familia, entendido &s-

te como concrecibn de las relaciones sociales del grupo, La ad

quisicién del lencudje v el nroceso éde socializacibn del aue

forma rarte tienen asi, un narcl central en su coastitucibn nsg
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quica (afectiva, intelectual) en la formacifn de su yo y en su

identidad como persona.

Por otra parte, en la medida en gque la sociedad no es un todo

homecgéneo, todo grupo social contiene un conjunto de valoracio
nes acerca de s! mismo, de las otras formas culturales existen
tes y de sus relaciones con ellas. Esto influye en aspectos -
bisicos de la socializacibn de las nuevas generaciones: es des
de esa valoracifn gue la comunidad hace su pronia cultura y -
que se manifiesta de muy distintas formas (a través del uso -~
del lenouwaje, de la comunicacién verbal y no verbal, de la con
servacifn o no de ciertas vrfcticas y fofmas de oraganizacisn -
de la incornoracifn o no de otras nautas culturales de relacio
narse con la cultura de los otros mzrunos y con la socledad en

su conjunto.

De 1o anterior vpuede decirsa que el avrendizaje nuedc entender
se en un sentido restringido o en un sentido amplio; en el ori
mero, se habla nor lo regular de adquisicifn de conocimientos,
2n el segundo se rlantea Aque no s8lo el conocimiento puede ser
objeto de arrendizaje sino que tambifn lo son las actitudes, -

los valores, los afectos, etc.

Zstos esquemas referenciales del wujcto son el conjunto de ex-
periencias, conocimientos vy afectos <on los que el individuo -
riensa y act@a; son el resultade de la cristalizacin en la ver
sonalidad de un gran conjunto de exveriencias gue reflejan una
cierta estructuracién del mundo externo. 3In ellos no sélamen-

te estén vresentes los conocimientos rrevios del sujeto y la -
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forma en que 8ste los incorporé, sino tambifn lo que represen-

ta para el mismo en té&rminos de su significado y su valor.

En el caso de los grupos &tnicos puede decirse que, en dltima
instancia, se aprende de manera implicita a valorar o devaluar
la cultura presente en los contenidos de anrendizaje, por tan-
to a valorar (en sentido vositivo o negativo) su propia cultu-
ra 9 la que se presenta a los educandos como cultura nacional.
Easta situacifn se ve influfda por el contexto educativo, la fa
milia y la comunidad, quienes poseen, por razones histéricas y
_por su situacifn econfmica y politica actual, valoraciones en
ralacifn a su propia cultura y a la cultura nacional, lo cual
repercute en cfmo los adultos reciben los contenidos nrovenien

tes de una y de otra.

La situaci8n en el proceso educativo es compleja, tanto para -
el caso de sobrevaloracifn como de subvaloraci®n de cualguiera
de las dos culturas. Si bien en muchos cagsos v en distintos -
niveles coexisten de manera conflictiva, cabe suponer que acti
tudes de subvaloracifn revercutan en una falta de interés v de
sentido, en un rechazo a los contenidos y valores que se inten
tan transmitir, ya sea norque pertenecen a una cultura que se

vive como ajena e impuesta, o porque la cultura propia se asu-

me como no dtil, como de menor calidad.

De aqui la necesidad de generar un procesc de construccibn de
una pedagogfa acorde con los esquemas referenciales de los su-

jetos, en donde se aprecie su provia cultura. Esto exige, en
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el momento actual, orientarse ror planteamientos amplios aue -
tiendan hacia el dominio de la propia cultura y del lenguaje y
una asimilacitn m&s activa y creativa de los contenidos de la

<eultura naciconal.

SUJETO Y CONOCIMIENTO

El procesc del cconoc¢imiente ouede definirse come la interac--
cién dialéctica entre el sujeto cognoscente y el objeto: esta
interaccién se da dentro de un contexto histérico y social nar
ticular. Esto es, el conocimiento del mundo implica una con--
cepcibn de realidad, dentro del hombre comec sujeto histérico,
como conjunto de relaciones sociales, percibe determinados ele
mentos de lo que le rodea, lo cual exvlica las diferencias -~
existentes no s6lo en la valoracifn e interpretacibn de los he

chos, sino también en la descripci6n de la realidad.

Lo anterior plantea gue la realidad es un todo gue posee su -
vropia estructura, que se desarrolla, que se va creando; en =~
el que el conocimiento de los hechos es el conocimiento del 1lu
gar que ocupa en esa totalidad. El sujeto en este procésc cog
noacitivoe asume un rol activo, creativo, a trav&a del cual va

construyendo un aparato concepvtual que caracteriza su concen—-
cifén de realidad y que determina su modo particular de formu--

lar un sistema de valores y de jujicios.

Cada cultura, entonces, implica una cierta concepcidén de reali

dad y por tanto una conceprcibdn de conocimiento, gue a su vez -
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contiene sus diferencias internas en funcién de los intereses

de clase y de gruvo.
"asi, la conciencia cultural como la de clase so-=-
cial conllevan ideolegias proplas; es decir, formas
de existencia y de ejercicios de las luchas socia--
les en el dominio de los procesos soclales de signi
ficacidn; de lo cual se deriva que todo hecho, toda
prlceica, todo objeto, todo discurso, puede ser ana
lizado como vehiculo de determinadas significaecio-=
nes en tanto son representaciones de una realidad -
concreta y &sto incluye, para destacar sdlo algunos
aspectos, los usos y costumbres, los sistemas de -
comportamiento, los rituales los hidbitos de consuno,

las pautas de interaccidén en el grupo familiar y co
munal, etc.," (78)

Dentro de este contexto, la produccifn de conocimientos estd -
regulada por la cultura y la clase dominante, quienes son las

que legitiman la calidad de un saber, por medio de una serie -
de normas para su produccibn y difusibén, De este modo, a los

sectores cultural y socialmente dominados se les impone una -
cultura, upa concepcibn de la realidad, una ideoloqfa ¢ue res-
vonde a intereses ajenos. No obstante, la conciencia del va--—
lor de la cultura prownia es el principal factor de resistencia

a la dominacién.

Por lo tanto considerar "ignorante” a un adulto indfgena s6lo

porque habla una lengua diferente al resto de la sociedad na--
cional denota que no existe una forma de valorar que cada adul
to es Gnico, y que tiene su propia forma de pensar y actuar, -
de interoretar el munde que le rodea (consuman) asi como un eg

pacio para desarrollarsec.

(78 rhidem., p. 61
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Por lo anterior con mucha mds raz6n se deberd considerar a ca-
da grupo indigena diferente, y cualquier programa basado en es
tos principios debe incluir un sistema diagnSstico prescripti-
vo para conocer los distintos aspectos que afectan el progreso

total de los adultos en el desarrcllo del nrograma educativo.

Pero cabe preguntarse ¢cbmo diagnosticar realmente, el desarro
110 de educando, adulto si todo lo gue hay son las nruebas ob-~
jetivas?. Ademds, las éruebas objetivas, usadas en la evalua-

cién arrojan un dudoso resultado.

Por. consecuencia, no es recomendable emplear esta clase de --
prucbas pues nos dan un falso perfil psicol6gico y un bajo ren

dimiento académico.

Asi el alfabetizador-bilingiie debe conocer el progreso de sus

educandos adultos desde el punto de vista del diagnfstico. Es
te debe determinar donde se encuentra el adulto en cada una de
las dreas de anrendizaje y cuales son sus niveles de desarro--
1lo cognoscitivo., El conocimiento de este sistema de llevar a
cabo el diagnSstico ha de ser un requisiteo que el alfabetiza--
dor-bilinglie debe manejar, pves ha de formar parte de sus cong

cimientos té&chnicos.

Por ello, la evaluacifn del programa ‘de educacién bilingte-bi
cultural para adultos indfgenas debe realizarse no solamente -
rara distinguir cufintos objetivos del mismo ge han alcanzado,
sino también buscar en que grado los elementos variables, inde

pendientemente del programa estdn afectando o contribuyendo al
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aprovechamiento de los adultes. ZSste tino de evidencias ayuda
r& a determinar como se ha de manejar dicho programa, y para -
lograr ésto se considera conveniente utilizar tres tipos de =~
evaluacién: evaluacifn diagnbstica, evaluacibn formativa y eva

luacién sumaria, cada una con diferentes caracteristicas y fun

ciones.

EVALUACIGM DIAGNOSTICA

La evaluacién diagn&stica "determina, describe, explica y valo
ra agquellos aspectos de la conducta inicial del estudiante -
gue se estiman vertinentes, con el fin de tomar decisiones que

controlen y aseguren la ocurrencia del aprendizaje.

Si atendemos a la funcifin gue este tino de evaluacién tendria
dentro de la alfabetizacibédn a la poblacién indfgena, vemos que
la evaluacifn diagnfstica jugarfa dos wmapeles principales den-

tro del proceso de ensefianza-avprendizaje:

1. Ubicar al adulto respecto a la unidad de aprendizaje, pre-

viamente a la alfabetizacibn.

2. Descubrir las causas subyacentes de las dificultades en el

aprendizaje del adulto.

La evaluacibn que se hace antes de la alfabetizacisn como pro-

pb6sito principal situar al adulto nara:

Determinar si prosee o no ciertas conductas o habilidades -~

que son requisitos para alcanzar los objetivos del curgo -
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que se quiere impartir.

El determinar la situacifén de los adultos es una funcibn cru--
cial, pues una de las causas del fracasec de ellos en la alfabe
tizacidn, es que en ocasiones se les sitfia en determinadas se-
cuencias de ensefianza-aprendizaje, sin que dominen las habili-
dades bisicas ni cumplan los requisitos necesarios para el cur

80.

Con los resultados de la evaluacibébn diagnéstica se puede veri-
ficar si el adulto ha logrado el nivel de dominio previsto en
los cbjetivos propuestos mara la alfabetizacifn, y de esta ma-

nera se le permite seleccionar otro mis avanzado.

~ Estudiar ciertas caracteristicas de los adultos nara poder

elegir mejor los mé&todos o técnicas de ensefianza.

Por ejemplo, si un grupc de adultos es activo se deben escoger
t&cnicas de ensefianza tales como el seminario, el debate, etc,,
en las que se aproveche esta cualidad de los alumnos. Si, vor
el contrario, el grupo es pasive, serfa conveniente huscar for

mas de ensefianza que los motiven a incrementar su particioacién.

Por otra parte, si una vez que se ha situado a los adultos y -
se ha empezado la alfabetizacibn, se ve que a pesar de los dis
tintos métodos y materiales de ensefianza ciertos adultos no -
progresan, la evaluaci6n diagnSstica durante la instruccién tie
ne como propdsito princival diagnosticar las causas extraescola
res que estidn influyendo scbre el rendimiento de &stos. Estas

causas externas a la instruccifn propiamente dicha pueden ser
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fisicas, psicolfgicas o medio-ambientales. Si se encuentra que
una o varias de estas causas nrovocan gque el rendimicento sea ba
jo, se deberd remitir a alqGn alfabetizador-bilinglie mis cavaci

tado para resolver el caso.

Por lo dicho anteriormente se deduce nque la evaluacién diagnés-—
tica se lleva a cabo antes de empezar algGn otro nivel de alfa-
betizacién, ya que su funcibn vrincirval es la de situar a los -
adultos. No obstante, en ciertas ocasiones se pueden hacer eva
luacicnes diagnésticas durante la alfabetizacién, cuando algtn

adulto manifiesta problemas constantes de aprendizaje.

Generalmente las prucbas de evaluacifén diagndstica ecstin disecia
das para medir las habilidades o los conocimientos en forma ge-
neral, es decir, para evaluar si el adulto maneja la informa--

cifén esencial o bdsica que es reguisito para sequir la alfabeti

zacibn.

£sta informacifn se puede obtener con varios tipos de instrumen
tos: se pueden utilizar pruebas tipificadas de anrovechamiento

escolar o pruebas tipificadas de diagnfstico. Si este tipo de

pruebas no existe o no satisface las necesidades particulares -
del alfabetizador-bilingiie, &ste tendrd que claborat ya sea una
prueba diagnéstica, ya sea una lista de comprobacién, o bien, -
deberd utilizar la observaci®n, dependiendo de las conductas --

que quiera evaluar.

Por otro lado, tambi&n se nueden hacer evaluaciones diagnSsti--~

cas en reclacidn a problemas emocionales, fisicos o del medio am
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biente que pueden influir en el rendimicento del adulto.

Cuando se quiere diagnosticar problemas que nunsden estar imni-
diendo el logro de los objetivos, se puedan utilizar exdmenes
mé&dicos, pruebas psicolégicas de diagn8stico clinico, cuestio-
narios o entrevistas gue investiguen las relaciones familiares

o sociales del adulto.

En la evaluacisn diagnSstica la puntuacibn sc puede obtener ha

sindose en criterios o en normas.

Si la evaluacién diagn8stica se hace con instrumentos estanda-
rizados, la puntuacifn se obtendr& generalmente con referencia
a una norma, o sea, el rendimientoc de un adulto se commarari -
con el de un grupo. Tambi&n la calificacifén de una orueba diug
néstica puede basarse en el logro de los objetivos de aorendi-
zaje, en cuyo caso de inmediato se puede apreciar lo que el --

adulto es capaz de hacer y lo que no.

La calificacién de una evaluacién diagnSstica comfinmente tona

la forma de un perfil individual, es decir, se revortan ountua
ciones de grupos de objetivos o de habilidades similares que -
tienen relacifn con la e@jecucifn total. .Cada uno de estos sub

conjuntos se vueden considerar de manera indevendilente.

CVALUACION FORMATIVA

La evaluacién formativa tiene como nropbsito el suministro de

la informaci&n que conduce a 1a modificacibn y continuo mejora
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miento de la unidad que se esti evaluando. Esta forma de eva-
luacién tambi&n se ha llamado evaluaci6n desarrollista o del -

proceso.

Bl objetivo de este tipo de evaluacibn no es orobar sino mejo-
rar la entidad que se estd evaluando, mara poder llegar a la =
forma &ptima de operar y .asf obtener mejores resultados. Tam-
bién este tipo de evaluacidén sirve nara determinar la efectivi
dad del vrograma, a corto plazo, y enfocar su instrumentacién

y desarrollo.

Mide, ademds, el vrogreso de los adultos, periSdica, semanal o
mensualmente para determinar si se cumplen © no los objetivos

en todas las 4reas del programa.

La evaluacifn formativa determina si el adulto va dominando ca
da paso de la alfabetizacibn-bilingiie, De tal modo que su fun
cién principal es proporcionar retroalimentacién tanto al adul

to como al alfabetizador-bilingiie.

Al dar informacifn al adulto acerca de la calidad de sus res--
puestas y del dominio que va logrando, &ste nuede usar sus res
puestas correctas como un inventaric de lo que ha aprendido y

las incorrectas como indicadores de lo que debe aprender,

Por otra varte el alfabetizador-bilingiie le permite prestar —-
atencibn a la jerargufa de los pasos necesarios para el domi--
nio de un tema y localizar las deficiencias del avrendizaje du
rante la instruccibn, lo cual le sirve de base rara prescribir

modos alternativos de ensefianza que conduzcan a los adultos al
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dominio del tema en cuestibn.

La evaluacibén formativa se efectfia durante el vroceso de ense-
fianza-aprendizaje. Esto es, evalda dicho proceso pasc a bpaso
Y. al mismo tiempo, ayuda al adulto a premarar su secuencia de
aprendizaje, ya que &sta se divide en secciones mds pequefias.
Al alfabetizador-bilinglle, le permite localizar las dificulta-

des del aprendizaje.

La evaluacifn formativa est& disefiada para un nivel narticular
de aprendizaje y para localizar exactamente en qué& warte tiene
dificultad el adulto, una vez especificados los objetivos de -
cada unidad, se tiene que elaborar una jerarqufa Qe tarecas o -
experiencias de aprendizaje que el estudiante tendrd que lle--

var a cabo nara poder alcanzar el objetivo oropuesto,

Bsta jerarquifa de tareas hace referencia a los niveles de las

categorias taxonfmicas de Bloom. O sea, antes de gue el adul-
to pueda analizar tiene que conocer, comprender y anlicar. Son
estos pasos previos al logro del objetivo los que considera la
cvaluacién formativa. Por lo tanto, deben incluirse todos los

elementos importantes de ese aprendizaje.

Para este fin, el alfabectizador-bilinglic, tendr& nue elaborar
una prueba o utilizar algdn instrumento de evaluacifn que le -~

permita obtener este tivo de informacién.

In la evaluacifin formativa la dificultad del reactivo no se -
nuede precisar, ya que Eéste dependerd de los niveles de las -

conductas involucradas en los pasec previos o intermedios pa-
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ra lograr el objetiveo.

Por las caracteristicas mismas de la evaluacién formativa una

puntuacién global no seria de gran ayuda para el alfabetizador-
bilinglie ni para el adulto. Dado que es necesario saber qué -
objetivos ha logrado el adulto, o ver en cufiles ticne dificul-
tad, la calificacisn debe basarse en criterios, o sea, referir
se al logro de los objetivos de aprendizaje. La calificacién

debe ser un patrén individual en el gue se vea «ué objetivos -

ha acreditadoc o logrado satisfactoriamente y cuiles no.

CVALUACIGH SUMATIVA

Egte tipo de evaluacién se enfoca en el aprovechamiento y el -
éxito del programa. Se basa cn la evaluacién formativa, vero

abarca un perlodo mis largo de tiempoc -de un afno o mis- toman-
do en cuenta todas las 8reas curriculares, lingifsticas, afec-

tivas, sociales y culturales.

A veces se ha hecho refererncia a ella como evaluacibSn de pro--
ducto, evaluacifn dec salida, evaluaciédn de fin de nroyvecto y -

(en funcifn del modelo de sistemas) evaluacién de sistemas.

Este enforue, estrechamente rclacicnado con el de sistemas, -~
destaca la evaluacifn del owroyecte v la enfoca en cuatro aspoc
tos o elementos importantas del sistema: su conteitto o ambien-
te, las entradas, los procesos y las salidas del sistema. &l

enfoque sugiere: a) la evaluacién de contexto, E&sto eg, la --

evaluacién del ambiente pertinznte, de las condicilones, limita
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ciones, etc., reales o deseadas, v las necesidades y oportuni-
dades del ambiente; b) evaluacibdn de entrada, due analiza en-
tradas que suministran informacién para la determinacifén de la
manera gue se pueden utilizar recursos para lograr las metas y
objetivos del programa; ¢) evaluacién de proceso, para sumi--
nistrar realimentacién a los alfabetizadores-bilingies respon-
sables a realizar planes y procedimientos, y d) evaluacidn de
rroducto, para medir e interpretar los logros al final del opro
yecto, para medir e interpretar los logros al final del proyec

to y durante el perfodo de operacibn del vraoyecto.

La evaluacién sumativa se emplea para determinar el logro de -
los objetivos de una unidad de aprendizaje o de un curso, una

vez gque &gtos se han impartido.

La funcifn principal de la evaluacifn sumativa es la de certi-
ficar el avrendizaje del adulto después de que la enseiianza ha
tenido lugar o hacer un juicio acerca de la calidad de la ensg
flanza o de un prograﬂa. otra de las funcicnes de las pruebas
sumarias es la de predecir el &xito en cursos futuros. Gene--
ralmente los adultos que obtienen calificaciones altas en las

vruebas sumarias tienden a calificar bien en otras Areas.

La evaluacifn sumativa se puecde utilizar al final dc¢ un perfo-
do de alfabetizacién, en vista de que su funcibn es determinar
el logro de varias habilidades o conceptos adquiridos. De es-

ta manera se tiene un cuadro global del rendimiento del adulto.

En la evaluacién sumativa ademfs se ruede incluir una muestra
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repregentativa de todos los objetivos de la alfabetizaciédn y -
asi el instrumento de evaluacién serfa una vrueba al final de

cada perfodo de alfabetizacidn.

S1 la prueba final de una evaluacidn sumativa tiene como praond
aito el identificar las diferencias individuales de un grupo,

gse recomienda que la dificultad de los reactivos de la prue-
ba oscile entre un 35 y un 70% (algunas preguntas son muy -~

diffciles y otras muy f&ciles).

Generalmente 1la calificacién de la evaluacifn sumativa se ha
ce basindose en la comnaracifn del desempefio del adulto con -
el resto del grupo; por lo tanto, la calificacifn se hace en
forma global. De todas maneras, es importante sefialar que la
puntuacifn de una prueba f£inal tanbi&n se pucde obtener basin
dose en criterios, y la calificacibn se puede dividix en -

grupos de objetivos de aprendizaje similares.

El siguiente cuadro resume las caracteristicas de estos tres -

tipos de evaluacidn.
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DIAGHNOSTICA

FORMATIVA

SUMARIA

FUNCION

UBICACION:
®peterminar la pre-
sencia o ausencia
de habilidades re-—

queridas.

°Determinar el ni--

vel previo de habi|
lidad del estudian;
te.

°Clasificar a los -
estudiantes de -~-
acuerdo ccn las di|
versas caracteris-
ticas conccidas o

que se relacionan

con medos alterna-
tivos de ensafianza

DETERMINACION DE -
LAS CAUSAS SUBYACEN
TES DE LAS DIPICUL-
TADES EN EL APRENDI)
ZAJE.

RETROALIMENTACIQON: al
estudiante y al profe
sor, sobre el progre-
so de aquel en un te-
ma o unidad.

LOCALIZACION DE
ERRORES

en té&rminos de la es~
tructura de una uni--
dad, de tal manera -~
que se puedan prescri
bir las tdcnicas al-—
ternativas de ensenan
za.

CERTIFICACION: de
los estudiantes al
€inal de la unidad,
scmestre O curso.

TIEMPO

PARA UBICACION al -
principio de una —-
unidad, semestre o
trabajo anual.

DURANTE la engchian-—
za cuande los estu-
diantes evidencian
incapacidad para -
aprender .

DURANTE la ensefianza

AL FINAL de la uni
dad, semestre o =
trabajo anual.
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DIAGNOSTICA

"FORMATIVA

SUMARIA

TIPO DE
INSTRUMEN-
‘TACION

INSTRUMENTOS forma-
tivos y sumarios pa
ra pruebas.

PRUEBAS tipificadas
de aprovechamiento
escolar,

PRUEBAS tipificadas
de diagnéstico.

INSTRUMENTOS clabo-
rados por cl maes--
tro.

OBSERVACION y lig--
tas de comprobacidn

INSTRUMENTOS forma-
tivos especialmente
disefados.

PRUEBAS finales o
sumar ias.

MUESTREOD ~
DE LOS OB-|
JETIVOS -
QUE SE VAN|
A EVALURR

IMJESTRA especifica
de las conductas re
queridas al princi-
pio de la unidad, -
semestre o afio asco
lar.

MUESTRA de las va--
riables supuestas o
conocidas que astén
relacionalas con un
tipo particular de

ensefianza.

MUESTRA de las con-
ductas fisicas, emo
cionales o del me--
dio ambiente.

MUESTRA especifica
de todas las ta--
reas relacionadas
en la jerarquia de
la unidad.

UNA MUESTRA de los
objetivos pondera-~
dag del curso.
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" (79)

DIAGNOSTICA

FORMATIVA

SUMARTA

DIFICULTAD
DEL REACTI,
vo

DIAGNOSTICO de las
habilidades reque-
ridas: un gran nii=
mero de reactivos
fdciles, 65% de di
cultad o mds alto.

NO PUEDE especificar
se de antemano

DIFICULTAD promedio
con un rango de 35
a 708, con algunos
reactivos muy faci-
les y con algunos =
muy dificiles.

CALIFICA~-
CION

CON REFERENCIA a -
una norma o a un =
criterio.

CON REFERENCIA a un
criterio.

GENERALMENTE CON RE
FERENCIA a una nor-
ma, aungue puede ~
ser referido también
a un criterio.

METODO DE
COMUNICAR
LAS CALI~-
FICACIONES

PERFIL individual
con sub-habilida
des.

MODELO indjvidual -
de calificaciones -
para conocer el gra
do en que se logran
los objetivos de ca
da tarea en la je-—
rarquia.

CALIFICACION total
o parcial.

De acuerdo a estos tres tipos de evaluacifn se considera que to

das las actividades bilingiie-biculturales deben nlanear:

les son las preguntas que hay que contestar;

a)cui

b) la clase y ca-~

lidad de informacifn que se necesita para contestar estas pre--~

guntas:;

d) c6mo se recolectard la informacifn;

&sta, desde un principio.

e) qui&n necesita la informacibn y los resultados; --

e) como se debe planear

Aunque ha habido mucha especulacidn acerca de la efectividad de

la educacién bilingiie y sobre los factores

(79)

Idem,

P-

que contribuyen a -~
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esa efectividad, realmente no se ha hecho nada, o casi nada, =
para aislar y evaluar estos factores que intervienen en el pro

ceso.

No hay informacién ni datos estadisticos sobre el efecto que -
el programa tiene en relacibn con el uso de 1la lengua, ni acexr
ca de la relacidn gque existe entre las caracteristicas del pro

pio programa y del aprovechamiento del adulto.

Por lo antes mencionado, se deben hacer esfuerzos muy serios -
para evaluar los efectos de los factores gue influyen en el -~
aprovechamiente de los adultos y el desarrollo del nrograma en

general.

Urgentemente se necesita determinar todos los efectos que la -
educaciftn bilinglie tiene en los adultos que hablan otra lengua
que no sea el espaficl; asimismo, es necesario entender que el

problema de la evaluacifn en cuanto a la educaci6n bilingiie es
multidimensional. Es muy importante, adems, conocer todos -
los aspectos para, asi dlagnosticar lo que realmente est§ suce

diendo en el campo.

En consecuencia, se deben investigar y evaluar las siguientes

dreas:

- E1 modelo o prototipo usado en el proceso de alfabetizacitn,
incluyendo la forma en gue el alfabetizador bilingite usa -
las dos lenguas en la enscfianza, y el tiempo dedicado a cada

una de ellas.
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Las habilidades de cada adulto indigena ~lingiiisticas y cog
noscitivas-, utilizando instrumentos vilidos y procedimien—

tos estandarizados.

Los esfuerzos de mantenimiento de la lengua formal e infor-
mal de las distintas comunidades, asi como los patrones del
bilingiiismo (estable, transicional, inciniente, etc,) de -
log distintos grupos de acuerdo con diferentes variables, -

como son edad, sexo, ocupacién, nivel de bilingliismo, etec.

Los aspectos psicolingifsticos y sociolSgicos en las mez--

clas de ambas lenguas.

Estudios comparativos con otros gruros en cuanto a: a) apro
vechamiento de los adultos en la alfabetizacibn; b) desarrg
llo de pruebas objetivas apropiadas a las caracteristicas -

de los adultos indigenas.,
Pruebas culturales.

Gstudios longitudinales nsicomé&tricos y de anrovechamiento.

Investigacibn sociolinglistica de las variantes dialectales y

sociales del uso de la lengua Hiiahiiu y del esyafiol en las dis

tintas comunidades.

Investigacibn del efecto gue distintos métodos vy t&cnicas de -

educacibn bilingilie tienen en los distintos Orupos gue son aten
didos.

Evaluacitn del aprovechamiento del adulto en la lecto escritu-
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ra de la lengua materna.

Evaluacifn de la transferencia de la lecto escritura de la len

gqua materna al espafiol.

Evaluacifn técnico metodoldgica de los diferentes agentes opera
tivos (organizador regicnal y alfabetizador bilingﬁeé) aque son

los que llevan el proceso de alfabetizaci6n al camwo bilinglie -
sobre el aprovechamiento del adulto, y el efecto que tiene la -
ensefianza bilinglie en el concepto que de sI mismo tiene el adul

to.

Inveatigacifn del efecto que los programas bilinglies tienen en
las relaciones entre la comunidad y la alfabetizacibn. La ac-
titud de la comunidad ante la educacién bilingﬁe, vy el uso de

la lengua indfgena o del espanol en el proceso de alfabetiza--

cibn.

Desarrollo de materiales bilinglies de amoyo y evaluacifn de su

efectividad en el adulto.

El desarrollo, del impacto y el &xito de la evaluacifn devende
ran de la administracifn e instrumentacifn de un programa esti
mativo con las anteriores bases. Por lo tanto, se sugicre to-
mar en cuenta los siguientes oprincipios en el planeamiento, en

la recopilacibn de datos Yy en el uso de los resultados:

A} Uno de los vrincipios educativos es procesar, describir, -
medir, reportar y juzgar los elementos gue afectan el desa

rrollo del orograma, el avrendizaje, los conocimientos del



cl uso Jde los materiales y las téc

wrovics alfabetizadores.,

QLo priacicio es que debemos ver la evaluacifén como una -
Tarte integral de la vlanificacibén, operacifn y modifica--

<c:&x Iel sistema Yilingle y bicultural.

otrc nfs o5 gue la evaluacién se debe instrumentar en tér-
nines operactivos que permitan verificar y juzgar el proce-

s0, asf come sus resultades a nivel de campo.

3 evaluacidén puede llegar a sar un gasto de recursos im--
Pertante, si no se tiene un plan apropiado mara reunir, -

analizar, intercsretar y reportar los datos y sus resulta—-

das.

~sesuenzanante, es de vital imoortancia un disefio adecuado -

la evaluaci8n ¥ la investigacién, va que &stas ayudarén a -~

ertar los cambios necesarios en el sistema de alfabetiza

cifr. 21lingTe ¥ biculctural.
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CONCLUSION

Es conveniente recordar que cl llevar a cabo un proceso educa-
tivo a poblaciones dispersas es un acto muy positivo, ya que -
como se ha visto paso mucho tiempo para que a los indfgenas se
les respetaran sus tradiciones y cultura, vy es por eso que al

brindar actualmente alfabetizacisn en lengua materna y el esva
fiol como segunda lengua, hace gue esta ensefianza se vuelva mis

interesante.

Al finalizar este trabajo, nos damos cuenta que hablar sobre -
el nroyecto de AlfabetizaciSn a poblacién Indfgena Hfahfiu, no.
es f8cil ya que sl dentro del proyecto de investigaciSn se --
plantearon aspectos generales en la marcha surgieron una serie
de elementos gque se consideraron necesarios olantear para pro-

fundizar en el tema.

Agf la investigacifn se desarrollé en geis canftulos, dentro -
de los cuales se vieron diferentes aspectos que giran en torno

a la alfabetizacifn indigena.

Dentro del primer c¢apftulo se llev8 a cabo un estudio sobre -
los antecedentes del Analfabetismo en América Latina, con la -
finalidad de lograr un enfoque esnecifico sobre el problema -

del Analfabetismo que presenta México con poblacicones indige--
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nas. Cuando se quiso abordar este tema surgieron muchas inte-
rrogantes, pero finalmente sc considerd conveniente dar un pa-

norama general para posteriormente centrar nuestra atencidn en

México.

En el segundo capitulo se planted la Importancia que tiene la
educaciédn bilingle-bicultural en México, &sto con el £in de —-
vincular el problema del analfabetismo en poblaciones indige--
nas que presenta México, y por lo tanto se di6 a conccer la im
portancia que tiene el I.N.,E.A. Esta Institucibn lleva a cabo

una tarea muy ardua en materia de alfabetizacién a poblaciones

indfgenas.

Se mencionaron en forma general los diferentes programas que —
estd llevando a cabo el I.N.E.A., para asi situarnos en el nro
grama de alfabetizacifn, en el cual se habla mds profundameﬁte
sobre los principios pedagSgicos y las Srcas de aprendizaje, -
que se manejan para lograr llevar a cabo métodos de alfabetiza

cifn en lengua materna y del espaifiol como segunda lengua.

Ccuando se considerf que ya se tenfan los antecedentes necesa--
rios, se realizf el enfogque de la etnia Hfiahfiu, la cual se es-
¢4 alfabetizando en lengua materna y dando el espaiiocl como se-
gunda lengua, se consider§ importante conocer las caracteristi
cas de esta poblacifn con la finalidad de entender su entorno

social y las necesidades de alfabetizacibn que &sta requiere.

Sin embargo se creyS conveniente hablar del procesc de aprendi

zaje en los adultog en forma general, asf como de todas sus ca
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racteristicas, para comprender mejor el procese de ensefianza-

aprendizaje que se da a la etnia !iahifiu.

8i se toma en cuenta que el aprendizaje de los adultos es en sf
algo complejo, &ste se vuelve atin m&s cuando se lleva a cabo en
una comunidad indfgena, y considerando el tiempo en el cual se

pretende realizar, llegamos a la conclusifn de que es algo difi

cil de lograr.

Considerando al proceso de ensenanza-aprendizaje inmerso en la

alfabetizacibn que se da a la etnia Hfiahfiu, se deben evaluar -
los logros de dicho proceso. Por consiguiente en el guinto ca-
pitule se llevaron a cabo el desarrollo de diferentes conceptos
que exiaten sobre evaluacifn con el propSsito de tener un marco
de referencia sobre el tema y ubicar el enfoque evaluativo del

cual parte el I.N.E.A., para llevar a cabo la evaluwacifén a po--

blaciones indfgenas.

Partiendo de estos vostulados, se elaborf en el canitulo seis -
una vropuesta evaluativa a la poblacién Hhahfiu, en la cual se -
propusieron algunos elementos para llevar a cabo una mejor alfa
betizacifn bilingiie~bicultural, y por consiguiente realizar una
evaluacién diagnéstica, formativa y sumativa, con las cuales se
podrian detectar de alguna manera las fallas del programa de al

fabetizacibn, brindé a esta etnia,

Finalmente se puede decir que deberfan de recalizarse estudios -
m&s amplios acerca de la educacisn bilingide-bicultural quc se -

brinda a los grupos indigenas de Mé&xico, ya que como se ha vis-
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to el I.N.E.A. lleva a cabo la alfabetizacifn a estas comunida
des sin embargo dentro de la misma instituci6n existe confu--
sibn, ya que no egtd explicito un concepto de ensefianza-apren

dizaje, asi como de evaluaci®n.

Tales conceptos son tomados y llevados a la préctica en las di
ferentes poblaciones indigenas en una forma general, es decir,
se cuenta con un método de alfabetizacifn el cual se aplica a
los grupos indigenas de igual manera, con la Gnica diferencia
de que &ste se estructura de acuerdo a cada lengua, y por con-

siguiente el modelo evaluativo se lleva a cabo de igual forma.

Es por ello qgue se considera conveniente la estructuraciédn de

métodos diferentes de alfabetizacibén, ya que si bien es cierto
que &stos existen de acuerdo a las necesidades de cada vobla--
cifn o comunidad, deberfan de llevarse a la prictica un segui-
miento de este proceso educativo, para as! obtener resultados,

y conocer la eficacia del m&todo utilizado.

En cuanto a la forma de evaluar, consideramos que es algo muy
delicado, ya que el aplicar pruebas objetivas no es muy confia
ble, pues recordemos que se es5td tratando con adultos indige--~
nas y el llevar a cabo una alfabetizacifn en su lengua y esti
tener que ser evaluada por medic de pruebas, nos pone en un -
enigma. Por consiguiente es conveniente qgue al evaluar este -
procesc educativeo no solamente se aplique un tivo de evaluacibn
sino que ademis se tomen on cuanta otros elementos que ayuden

a los adultos indfgenas a mejorar sus fallas, y asi obtener me
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jor rendimiento de su alfabetizacibn.

Como (ltima observacifn se vuede decir que nuestra situacién -
periférica y subdesarrollada nos hace sentir en carne propia -
un tipo de relacién histSrica y social que, de algdn modo hemos
mantenido con los grunos indfgenas. En tal sentido la domina-
cibn dajfia tanto al indigena como a sus dominadores; lastra y -
desnaturaliza la relacién auténtica y humana que se exige en -

la construccifn de un provio destino nacional.

La negacifn de nuestros indfgenas, nos niega a nogotros mismos

como una sSlida y consistente realidad nacional.
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