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I N T R o D u e e I o N 

El desarrollo do la presente investigación giro en torno o 

dos cucstionamicntos: 

¿Es adecuada la educación bilinguc prooscolnr cm la Ciudad de 

MCxlco? 

¿Es permisible que se brinde esta educación hasta nuestros 

dias sin un proqramn establecido, sin metodologlo especifica y sin 

textos mexicanos adecuados p¡¡rn ln enscnnnza de este idioma como 

segunda lonqua? 

La importancia que tiene actualmente esto toma se hu confor-

-mudo por vurins causas entre las cuales se destacan fundamental--

-monto: 

1) El problema de ensenar en México con textos Estadounidenses 

creados pnra la cnscnanza del inglós como primera lengua. sin ---

ninguna adocuaci<'>n y sin tomnr en cuonta que para nuestro pals 

constituyo ln c.msenanza do un segundo idioma. 

2) La falta de una motodologln especifica para esta cnsonnnzn 

la cual tiene como causa directa la carencia do bibliografla 

idónea en el que so precisen las pautas a seguir para la clabora-

ción de planes y programas cf icientes en esto nivel educativo; nsl 

como las lineas metodológicas que puedan desprenderse de dichos 

planteamientos. 
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Hsta carrmcin vjcnc a multipl icurso en diversos cuestionnmicntos y 

errores en los docentes que Unicnmontc tienen como prcpar¡1ción el 

dominio del idioma y que no atc . .-mzan n comprender la importancia y 

noccsidad de un conocimiento dol nino n ostn cdud y de lils poGu--

-línridades dv su pensamiento. 

Ln didilctica cicncrnl en cslc scnt.ido, debe convcrLirse en el 

soporto idea 1 parn comenzar u cunstrui r dcrJ vacioncs concretas al 

aprendi:t.ajo de un idioma y en osLc cuso, en el nlvol precscolnr. 

Ambos ilSUnl.os dcbor.:in sur tratados por In diddcti ca cspr.cinl. 

De lo anterior Podemos afirmar la nocosidnd qlm se Licne dt! 

que los cspP.cial ist.ns en c.:ducaeión participen de form.-i nfica?. y 

eficicnt.c en la clal.mración de Loxlos para la cnsef'l.in.r.a de una 

segunda longun n este nivel. de •tcucrdo n lus caractcrlsticas bio

psico-socialcs del nino mexicano. logrando do esta forma una 

educación netnmcnto nncionnl nsimilando los clcmcnlos mils posili-

vos de In cmsenanz.n de otr·os paises y no nsumicn<lo como tondoncia 

laimi t.aci<)n de procesos de cnscl11tnza-aprondi:t.aJc cxtranjoros· 

Por lo tanto el objetivo de esta invcstiqllción es ul scnalar 

unr.1 serie de i.mpl i.cncionos pcdng<)qicas que pcrmilan al educador 

conocer algunos de los clr:montos indispunsablcs para In elubora--

ciün du un Lcxto .. para la cmscnanzn dol idiomn inqlCs que pueda. 

ser elaborado por mexicanos parn los ninos de nm:stro pals. 
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t.as implicaciones pcdngógicas dariln la pautn a la elaboración 

de libros siempre y cuando soan acompat'Jados do la reflexión. 

estudio y búsqueda do una articulación de estn problcmilticn con un 

pcnsumicnto cducnt.ivo. 

~n el cnpltulo primero do esta tesis se estudia el concepto 

do odU<:aclón. didñcticn y Jardln do Ninos con ol fin de ubicara al 

lector sobre algunas posturas o corriontos de pcnsümiontos bilsicos 

y que posibilit:an dur coherencia a Ju fundamont;ación tcOrica. 

En el capitulo segundo so real iz~m invcstiqaclonos en rcla--

ción ul desarrollo evolutivo del nino de 4 y ~ unos en cuanto a: 

lenguaje. desarrollo en general y niveles de lccto-esoritura con 

el fin do enfocar nuestro estudio ul objetivo propio de esta 

investigación: lu cnsci'\nnzil de una segunda lengua. 

El torcer capitulo comprende el amilisis de un toxto Nortc--

amcricnno llamado "My convcrsntion book". y un texto mexicano 

llamado "flnppy times with Rnqlish" .. con el fin de deducir las 

bm-.;cs mils adecuadns pura la organización do esta cnscf\anza. 

Cabe aclarar que durante el am\l is is Be puedo intuir cierta 

prcdill~cción por ul texto norteamericano,. sin embargo esta postura 

no tiene otro fin mils que el de ayt.1dar a pcrfccclorrnr lo ya ini--

ciado on nuestro pais .. y do esto forma hacer frente a la invasión 

de textos norteamericanos y conferir mediante un plnntcaalonto la 

posibilidad de explotar al milximo las posibilidades do cada uno de 

nosotros. 
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TambiCn con el ,fin de llcgnr de forma mils real y vivcncial a 

esto problema se realizó un cuestionario para complementar lo 

cst.uidiado y lo que octtrre dinrinmontc en cada nula de los Jurdi-

ncs de Ninos. 

F'inalmcntc un ol capitulo cuarto se scnalan implicaciones 

pcdaqógicas para la elaboración de textos propios para la cnscAnn

zn del idioma inglós como segunda lengua en nuestro país. 

No podemos hacer il un lado la necesidad que tiene actualmente 

el que los pcdaqogos investiguen y estudien muy a fondo t:odos y 

cada uno de los elementos que conforman una did.:"tclica especial de 

la cual cnroccmos en nuestro puis, y do la cual esta investigación 

comienza n ser parte. 
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CAPITULO 1. 

íi:DUCACION 

l • 1 • CONCEPTO DI~ ~:DUC/\C ION. 

La educ!.lción hn sido objeto, iI t:rnvós del tiempo do mülti--

p)cs estudios por medio de enfoques crlticos formulados en fun--

ción <le distintos puntos do vista .. ya sean filosóficos .. psicoló-

qico::o. o producto de condlcionos socio cullurnlcs de catln Cpoca. 

Sin cmbnrgo. In cducnción debe tener un significado objetivo 

qua pueda ser aplicado a cualquier persona sin importar dónde 

vivn o a quó razn pertenezca, La educación se dn en el hombre por 

su mismu escencia. 

La cdu~nción como nccidcnto perfectivo del sor humano lo 

nyuda nl loqro del fin del mismo, tratando do que cada dia su 

vida sea mds virtuosa. Ulcho desarrollo debe realizarse en las 

condicionns mí\S óptimns pnril que se logren sus objetivos en forma 

eficaz y eficiente. 

"la acción educativa dcbu ejercerse en ol sentido de lo 

individualización, y ln sociali?.ación al mismo tiempo. pilra no 

formar unn dunl idad, sino una unidad. Individualización para quo 
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cada cuul se realice-:: del modo mas completo dentro de sus posibi--

1 idndes. Social i znc ión par,-¡ que esa real i znción tcnqn sentido de 

cooperación" (l) 

Lorenzo Luzurriaq;i on .::1u l ilJro "Pl':DACOGIA .. sor'\ala que "la 

"la oducncic'm es una real idnd y una nncosidad. ha existido en 

t.odos los pueblos y socicdndcs y existe en una forma dlfusa por 

influencia dol medio nmbicnLo que rodea a los individuos en la 

callo. ciudad o escucln." (2) 

De tJC!Ut::rdo con lo anterior se nf irma con corteza que ol 

definir y entender el concepto de educación hil sido una de las 

principales inquietudes de todos los tiempos, desde lns culturus 

antiguas como la greco-romana hastn lil educación contcmporilnoa, 

representada por Pcslnloz4"i y FroUbcl. ~· pudiendo constutar su 

influencio en el desarrollo de lns mismns: 

Pnra dar uno noción mas scnci 1 la y e lnra do lo que os la 

educación nos referiremos n su significado desdo tres puntos de 

vista: 

(}) NERICL Imideo., llncia una diddct.ica 9onoral dindmicn .• p.21 

(2) LUZUHHl/\GA, Lorenzo., Pedn202in., p.4 
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a)Etimolóqica: 

La definición etimolOgica de educación proviene del latin ---

"gducarc". que significa extraer o sacar de: ose extraer o sacar 

so refiere al dcsnrrollo de las potencias especificamcnte humanas 

las cuales so encuentran en potencia de ser desarrolladas por 

medio de la educación y de este modo. se actualizan para manifes-

tarso. 

bJVulgar_¿_ 

VulqarmcnLo el concepto do educación se concibo como la 

cuolidad adquirida en virtud do la cual un hombro cstd adaptado o 

sus modales extornos o determinados usos sociales; dicha dcfinl--

ción hace referencia n la conducta extorna del hombre en la cual 

se dir«\ que un hombre os educado por determinndas conductas 

propias. 

c)Rcal: 

nctualmentc una de las definiciones de mayor significado y 

trascendencia os la do Victor Gnrcia Hoz en su libro Principios 

de Pcdagogia Sistomiltica, y en el cual senala que educaclón os 

"lB perfeccionamiento intencional de las potencias cspcclficn----

mente humanns", es decir la educación perfecciona al hombre en 

forma total nctuando n travCs do sus potencias, por lo cual, hace 

a la misma un accidente propio dol hombre. (3} 

(3)Garcia Hoz, Victor., Ppios. de Pedaqogia Sistemñtlca.,p.16-16 
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Sl so analizan a fondo estos tras conceptos,. se puedo ver 

que muchos do los autores contcrnponineos se lnspirnn en las 

definiciones vulgar~ ctirnolóqica y real parn real izar una int.or-

protación mñs completa. corno es el caso do Norlci en su libro 

Hacia una Didltclicu General IJirn)mlca .. donde define la educación 

en ln siguiente formu: ff •• Dc~dc ol punto do vistn sociolóqico lo 

oducoción es el proceso que aspira n prcp<Jrar a las nuevas qcnc-

rucionc5 paru reemplazar a los adultos que so rclírnn de ln vida 

socinl. ... Desde ol punto do vistn blo-psicológico, la educación 

tiene por finnlidad llcvur al individuo il realizar su porsona-

lídqd, teniendo en cuenta sus posibilidades lntrinsccus.~ (4) 

En esta sentido la cducoción cobrn la funcic)n do sor trans

misora ele lo cultura de un pueblo. 

De lo ant:.crior so concluye que la cducnc!On es una formn 

cspocinl y propia dol individuo, la cual so rnnnificstn y dosnrro-

1 lu grncins a lüs facultades del hombre y n los influjos cull.urn

lcs do la sociedad Y que hace cnpnz n óst.c do actuar l ibr-c. 

obJcl.ivn, vnlJo::;.n, scnslble e intclig:cntcmcntc dentro de su----

(4) NER!Cl, Iml<lco., 91!.&,LI;·, P.19 
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medio, logrando lo plenitud de su ser, asi como la mejora de su 

convivencia en sociedad, atendiendo a las demandas de las mismas 

y de su propia cultura. 

l. 2. TIPOS V NIVllL~:s DE EDUCACION 

Lil educación es un proceso que se da en forma social y 

permanente y se representa por cualquier tipo de influencia 

ejercida sobre el individuo de modo tal que sea capaz de modlfi-

car su conducta: dichas influencias so divi4cn en hoterocducaciOn 

y autocducación, dentro do Csta, se encuentra la educación asis-

temdtica y la sistomiltica, y es en Usta Ultima donde localizaJaOS 

a la educación preescolar. (5) 

Es oportuno por ello presentar brcvcmonlc la estructura 

pcdngógicu dol Sistema Educ;stivo Mexicano, ol cual se encuentra 

dividido de la siquicntc forma: 

(5) Cfr. NERICI. Imldco .. Op.Clt •• p.23 
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Como ya se hu mencionado Ja presente investigación so ubica 

en el nivel do prooscolar, por Jo que cnbc hacer un scnnt.<1micnto 

en cuanto a las lnst.i tucloncs ptlbllcas y privndns ya que existen 

difenmcias sustnncinlcs como se observa en Ja división de 

grndos. 

Cabe sonnlar que en el nctutil programa de Modernización 

Educnlivn 19U0-1994, el nivel de preescolar, primc:1rin y secunda

ria. se intcgrn como el nivel de educación b;lsicn. 

Lu cducnción <m M6xico se rige por varias Joyos entre las 

cunJcs, el articulo Jo. Consti tuclonal es de gran rolcvuncin por 

lo que a continunc10n se menciona: 

"J.a educación que imparte ol Estado ft'cdoración, Estados .. 

Municipios, 'fondord a dcsarrol Jnr armónicamente todns 

las facul tndes del ser humano y fomentar•\ en 01. a 1 a 

ve~ el amor a la Patria y la conc1cnc1a do la solidari-

dad internacional en !a Independencia y en· la justicia" (7} 

('/) VllLAZQUllZ SANCl!llZ. Josc de Jesús •• "VAOlll'lllCUM" •• p. IB'/ 
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So puede afirmar que el Gobierno Mexicano pretende que en 

cada una de las instituciones educativas se lleve a cabo una 

educación integral y que dicha educación dignifique a cada 

individuo promoviendo un cambio que lo diriga al fin último a 

travCs del bien comUn y la justicia social. 

1.3. EDUCACION PREESCOLAR 

En cuanto so habla de educación .. la mayorla de las vccos se 

aludo n un hombre adulto con un criterio bien establecido y con 

una cultura muy amplia. asi como una vida acadómica exitosa. 

Sin embarqo, pocas son las veces quo se piensa que dichos 

hombres con una formnción tanto cultural, social y moral logra-

rñn dicha condición debido a que desde su infancia han dcsnrro

l lado lo que cada etapa do su vida les exige. 

Augusto Guillermo Federico Froebel, precursor del jardln do 

niftos nnalizO la importancia de desarrollar al milximo cada etapa 

de la vida, sobre todo la infancia, y lo afirma de la siguiente 

formn: 
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Si los padres consideraran al ni.Ro en relación con 

las sucesivas edades y otapas do l.a vidn sin pasar por 

alto ninguna do ellas; si tuvieran presente que la 

t;ncrgla y la pcrfocclón del desarrollo en cada periodo 

dependen do todos y cildi1 uno de los periodos anteriores. 

Ni el nino ni el muchacho, ní nün el hombre mismo 

deben t..cncr otra aspiración que la de ser on e] purlodo 

de la vida lo que esto periodo exige." (8) 

Es por el lo que el nH'lo ul dejar su hogar para pasar una 

pnrlc: del din en el Jardln de Nin.os con un nuevo ambiente requie

re du un¡_1 serie de vivencias adecuadas a su dosarrol lo para quo 

loqro la confian:tu en si misll'lo y so adapte a la sociedad en 

general. logrando ol fin de diuha etapa de su desarrollo. 

Dentro del jardin do ninos so desarrollan una serie do 

acLividades prcdominuntcmonte en forma do Jucgus que cstabh:con 

Las bases para el desarrollo do la inteligencia y aprendizaje 

cognosciLivo, nsl como otras funciones que tienen quo ver con la 

(0} LUZURRl/\GA, Lorenzo; Historia de la ~ducación y de la Pcdagogia 

p.201 
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condición propia do los seres hwaanos. Es aqul donde el nino 

comienza a a•plinr sus conocimientos a travCs de la cstimulación 

de nuevas y variadas experiencias donde cUW1icnza a relacionarse 

con otros ninos y se da cuenta quo es diforcntc a ollas, que 

tiene un lugar dentro de ese grupo Y donde todos rcclbcn afecto, 

atención y exploran ol mundo que los rodea. 

"l.as rcspammbilidadcs de la cducaciOn para este periodo de 

crecimiento se hacen mils claras cuando so reconoce que es posible 

para el nltlo, no sOlo adquirir conocimientos de lo que constituye 

!iu mundo y como funciono, sino tambiOn aprender a considerarse a 

si mismo como un ser que puede dominar la iqnorancia, la pcrplo

j idad y la confusión; no solo aumentar su vocabulario y partici

par del intercambio do ideas, sino también aprender comta el 

proceso do pensamiento puodc ser una fona.-i estimulante y griltifi

cnntc do exploración y doscubrimionto."(9) 

Dt.! lo anterior so puede concluir que el jardin de ninos 

participa en un periodo Unico dentro de la vida del h<:*lbro, 

nsUlftiondo que cada nino es una persona con carilcLorlsticas 

propias en su pensar y sentir, quo debe ser respetado por todos y 

(9) ULICH, Robort; "t.a educación y la idea de Uwa.anidad• p. 111 
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Y para el cual debe crearse un medio que: facilito su dl}SU-

rrol lo afoct.ivo. psicomoLriz e 1ntcloctual y le proporcione al 

individuo un critnrio firme que le pcrmit.:i una orQilni~ilción 

did;:\ctica ."ldccuadu pdril su vid.:t social. 

La Sccrct..oria <le Educación Püblica brinda u Lodos los 

jardines de niflos el progc:-ama ofic'!inl de cducucit)n prccscolnr(•) 

que dontro de su pJnnoación permite a la educadora tener una 

visión de la totalidild del proceso de cnsct'"lnn.,,o nprcndizajc, los 

aspectos curriculares que 1o conforman. nsl como ln fundnm(:ntn

cíón pslcogcnóticu quo sustcnt.t:1 dicho prugrnmn y a trnvós del 

cual se construye el pensamiento del nlno. 

Dicho progrilm<l titmu como finalidad orientar a las educa-

doras a dñr una educación conqrucnLc a tas curactcristicns do 

los nlt1os entro t\ y 6 nnos. Al bnsarcc en una concupción Piagc-

tiann se deja de concebir al alumno como un svr pasivo on donde 

todos tos est.lmulos externo~ pr·ovocnn una rnspueslu esperada y 

se pusn n conocer lil naturnlozn del proceso do nprondiz.ojc. líl 

cual incorpora 0n su nnilJisis no sólo nspectos externos~ sino 

C*> gsto proqruma .;1pnrcciO en 19tH y hnstn la fecha el Consoio 

Nacional 1't~cnlco do la Educación no ha nprobado ninquna 

normat.ividc1d acndómicn di fcrontc. 
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def inc cudl es el proceso interno que se va opcrilndo. como so 

construye el l:onocimiento y la int.eliq~nciu (~n l<J. interacción 

nii\o con su realidad. con lo que se permite una interacción 

sujeto-objeto y viceversa. 

Los postulados de la Lcoriu psicoaenCtica sen\n desarrolla

dos en el capitulo II de c~ta invcstiqnción. 

El prOl,Jrama notes mencionado muren los obJctivos .:i los quo 

t..icndc la cducaciün preescolar y que se resumen de la siguiente 

forma: 

Dar unn educación intcqral ul nino .. es decir. la 

cst.ructurnción progresiva de la personalidad se cons

tituye ~olamontc n Lravés de la propia actividad del 

nir\o sobro los objet.os. ya seno concretos, afectivos. 

o socinlcs que constituyen sa entorno vital. 

Scntnr las bases para los oprcndizaJcs posteriores con 

el fin de cvitnr la dcscrcic)n y reprobación a nivel 

primario. 
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los: cor1tcnidos dol programa cstfü1 divididos en 10 unidades 

con un nüc:1co orqJrdzador "El niflo y su entorno". 

Parn aproximar aJ niOo u sur. contenidos. ul programa no los 

considera como obJolu3 material!!:;; o matorinl informativo. sino 

c.iuc el aprcndiz~,j1! va dcs.:irrol lñndosn e.le acuordo n la realidad 

vil.al del nif'\o. 

Pe.ira que pueda dur:-;c una ejercitación do opcrJcf.on .. -,~ so 

csLnblcccn objc.:tivos. ncontoulmlcnt.os. acLivi<lades y fenómenos a 

f!.'(pl icar n LrnvCs de sucusiones causales. 

Ucnt.ro de las opciones metodológicas el proqramn oficial de 

li.I s.E.P. describe una serie de oricntncloncs tiifcrontcs dr 

ucucrdo o Cdda uno de \ns eje::: du des<n·collo. e•) 

C*) Se dofino como ejes do dcsnrrol lo, las l lncns qun normnri\n ol 

dcscnvolvimien~o del nino. Los ejes quo ostüblcco u1 proqrama 

1981 son; ufcct.ivo-socinL función simbó1 lea, preopcrncloncs 

lóriico-matemat.icas y operaciones infra.lOqicas. 
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l·:jcmplo: 

Pnra el dcsurroJlo ufcr..:tivo-socidl no hny acLividados especi

ficas. sirio 4uc se promueven lus relaciones hwnana::;: dentro del 

ilula il lrnvós del respeto. nyuda mutua. cuopcraciün. ele. Pura el 

<lcs.:irrol lo de l.:1 funcitm simbóJ ica so promueven llctividmius como: 

llramntiz,H!ioncs, ju<!qo simbUlico, ex.presión grc\ficn y abordaje de 

la lecto-cscri tur;1. 

Para el dc8arrol lo do las operuP-loncs lógico-matcm<it;icas es 

import.irite la obse1·vaciC1n de lo oducadora en la formn eomo juega 

el nin.o con materiales, como vcrbuJ iza •1ccioncs y vuri fjc¿1r en quo 

nJvcl dt: clu:;ificac:iún. seriación y conscrvuci611 de números so 

cncucnt.n1. 

Por 1llt.imo el <le~rnrrollo psicomotor se desarrolla en esta 

etapa n l:r.'..JvCs do la actividad fisicu. 
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1.4. DIDACTICA Y EDUCACION 

Etimológicumcnt.c, dit.lilctlca proviene del griego "Didaskcln" .. 

que significa "Didas" cnscf'.lur y "Tcknc" orto, esto es: el arte de 

ensc~ar o de instruir. 

Es unn desciplina cuyo objeto de estudio es el proceso de 

cnscilnnzn aprendizaje. Por ello es imprescindible analiznr lo que 

significa. uprcndi;;:aje y cnscílanza, ya que sólo do esta forma se 

compr<.;ndc el proceso en su totulidad. 

"En base u todo sistema de mctodologia didilctica se halla un 

dctormirmdo conccpLo de cnscflanza el cual astil ligado al de aprcn

tli...:aJc. Aprender psicológicnmcntc y filosüficamcntc es un proceso 

inmanente a la Persona (alumno) y determina el concepto propio do 

cnscf'\ar./\prondcr y ensenar son dos conceptos correlativos ya. que 

ellos tlosignun una dualidad de fenómenos nbsolutamenLc inscpara

tJ.le:;, os decir, el proceso do cnsuf'lilm~a aprendizaje se realiza 

mediant.c un diillogo consc.:icntc C;ntrc educador y cducnndo". (10) 

(10) TlTONE, Hcnzo; Mctodologia Diddctica; p.2 
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El concepto de aprendizaje es analizado por diferentes --

currior1tes psicológicas; el conductismo. tcoria de la Ges tal t, 

cognoscitivismo, entre otras. Debido il quo las leyes do Ja percep

ción juegan Juegan un papel mu>· importante en 1 n atención del ni no 

a esta edad. para la cnscnamm de los conceptos que se estudian en 

el Jnrdin de ninos, se analizara el aprendizaje a través do la 

tcorla de la Cestalt la cual se dedicó ul estudio do la perccpciUn 

del pcnsc:1micnLo creativo y del aprendizaje cognoscitivo, campos on 

los que se lograron grandes c1cscubr1mlontos. dicha tcorla fuó 

dcsarrol loda en Alcmé.mJn por Maz Werlhoimer, Kurt Kofkíl y Wolgnng 

Kochlcr en 1912. (11) 

La. toorin de la Cestalt es la Hscuola Psicológica que cons!-

dcra al hombre como un todo formado por procesos mentales que se 

intcractUan dinñmicamente. El factor unlficuntc es l.:i Gostalt y el 

obje~o para la pslcologla de esta escuela os descubrir las leyes o 

principios qua rigen osa Gcstalt. 

(ll)Cfr. Sperlln, Abraham; Psicologln Simpliflcadn; p.23 
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Wcrthoimor d1cc: "lo dado en lé1 experiencia se oncuont.rn )'·a 

cst.ruct.urado en si mismo soqün qrados diversos; considerados con 

propiedades y lcym; que concicrrmn ._11 todo, con tendencias quo 

Ccln1ctcrizan nl todo. dondo el todo determina sus partes los 

elementos nparoccn como portes de proceso y fenómenos totnlcs". (12) 

Por lo tanto el hombre no os ln suma de procesos indup<m

dlontos asociil<los sino unn t.otnl idm.l formudn por olcmcntos que 

intorncLO.an dini\mi.cnmcntc. 

En el campo de la pcr·cupcic)n del qostal Lis Las tuvieron 

grandes dcscubrimicnLos como es el caso do las leyes de ln pcr-

ccpción que u uohlinuución so dosoribiriln y que Llenen unH gran 

aplicación en el campo pedagógico: (13) 

a) Ley del cierre: si observamos f iguros lncomplc~ns 

que usualmente se cn<:uuntran formando una fiqurn 

completa,. nl percibirlos tendemos a completar en 

nucst.rn mente lo que les falta. 

(12) Cl\l'ARROS, /\nlonio; llistoriñ de la Psicoloqia-; p.80 

(13) cfr. Corre!, Worncr; lnt.roducción a Ln psicologla Pcda9ó2ica; 

p.245-256 
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b) Ley de Proximidud: Los estímulos que ocurren muy juntos 

ya se.u en el t.icmpo o cspucio tienden .J convertirse en 

uno solo. 

e:) Ley de Simi 1 i tud o Somo junza: Los estimulas que so 

parecen entre si en alqún momento estilo mas propensos a 

unificarse que los estimulas diferentes. 

d) Ley do Continuidod: Donde prevalece la co11t.inuidad 

exisLc uno t.cndcnciil general en nosotros pura ver primoc·o 

Jos objetos mús grandes que incluyen Lodu la imágon. 

e) f•'iqur.1 li'ondo: ante un grupo de cst.imulos, reúne algunos 

en los que se conccnt.ra la atcnci ón (figura) y el resto 

en un plano secundario (fondo). 

Oo lo anterior, so puede afirmar que unos contornos bien 

definidos facilitan la percepción al dclimltnr claramente ln 

figura y el fondo. 

una clnra y eficaz percepción es importante para lograr la 

atención del cducnndo y posteriormente la fijación del oprondizujo. 
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81 malcrinl didáctico a cualquier nivel scrú mús eficaz y 

eficiente cunnrlo se presento a ln percepción dul cllucando todos 

los clnmcntos orqnnizados y est.ructurados y no como objt!tos 

aislados 

ne acuerdo a los qestaltistils, el aprendizaje Litme un 

proct!SO que involucra a la percepción y lo oxpl ica de la siquicn

lu forma: 

Del m1smo moc1o qu<.~ la porccpción se explica por la cst..imu

laci{m dol campo pcrccptual conr.nbid;1 como un todo. Kohlcr cxpl i

ca la solución de un problcmn por la recstruct.uración del mismo 

campo pcrccptuaL es decir. por una combinación nuova de los 

elementos prcsunl;idos, lo cual hace que estos adquicrnn unu 

signi ficución rcspcclo ;-d problema" (14) 

( 14) C/\P/\RROS, Ant:on io, llistorla clc Ju. Psicologla, p. 8'1 
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El aprendizaje en este sentido, no es un proceso gradual 

sino que se basa en el proceso que implica la invisi6n entendida 

como un cambio en el campo pcrccptual. 

Oc acuerdo nl desarrollo de la tcoria de la Gcstalt sobro 

aprendizaje, se puede definir la cnscnanza como el proceso median

te el cual se promueve el aprendizaje a través de la correcta 

organJzación y estructuración de las experiencias del educando. 

En este senLido, la cnscnanza procurará que el educando 

perciba las estructuras n través de lns cuales se organiza la 

naturaleza. 

Los principios que rigen una cnsenanza en qcncral son: 

l. Percepción Sincrética: Al individuo se le presenta una nueva 

situación sin mucha lóqica o significado aparente. 

2. Análisis: Es cuando se ilnalizan las partes del todo en forma 

separada~ se entiende en forma individual y en relación a sus 

partes más próximas. 
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3. Sintética: Se unen las partes mcnlulmcntc con bnso a la 

formuciOn do un t..odo comprcn~ivo y lógico. ( 15) 

1.d didúctica para su mojar estudio y opl icaclón cuanta· con 

elementos y momentos. 

Dentro de los olcmcnto8 se cncucntrun: 

- El nlumno: Es nquól y para quién existe lu educación 

- El profesor: I..:l aquél que orienta L.1 enscíl.anza 

- El objetivo: Es hacia donde se dirige una determinada 

c1cciún educilt.iva 

- Mólt.oria: B.s el contenido de la ensonnnza paro loqrar los 

objotivos pl.:inc.'ldos 

- Métodos y 'l'écnicas: Son los mcdlo!1 a trav6s de lo!-> cualos 

ol hombro puc~du aprundcr sutisfnctor.la-

monto. 

- r'lcdio Gcogrúfico, Económico, Cult.urnl y Social: So refiero 

al ajuste que dobc existir entro la 

educación y el medio en donde funcion.:t.(16) 

(15) cl'r. Ni>HICI. Imldeo, op.cit., p.45 
(16) cfr. jbidcm., p.54-55 
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En cuanto a lus momentos do lo didilctica son tres, los cuales 

so mcnclomln n <-~ontlnuuc!On: 

1.- Plaflcnción: Es una previsión de lo que tiene que hacerse, 

puodc versar sobre el plan escolar. de lns úisciplinns, do las 

nctividadcs cxt.raclaso .. de la orientación cducucional y de la 

orientación pcdnqóqicu. Todos los trabajos escolares deben sor 

plunlfícudos para ovilür lü improvisación que tanto perjudica el 

nivel de eficiencia escolar. 

2. - Ejecución: Se real i;.i::a n tr·uviJs tlc clases y act.lvldndos docen

tes, es la material iz;ación del planonmicnto. Ln orientación y el 

im;cntivo en e~Lc momento son dos aspectos do capital importancin 

en la ejecución. 

3. - Verificación: Bs la parte finnl de la función docente. Esta 

dcl.J<? fiqurur en todo el transcurso de la ejecución con el fin de 

controlar y rcct.ificur cvlr.nndo frncusos cscolnrcs y ncumulnmicnto 

de doflcicncias fat:.nlos par.o lo buena marcha do los estudios. ( 17) 

(!'/) cfr. Ibídem; p.126-129 
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l.4.1 DlDllVT.lCI\ Y l'DUCl\ClON i'IU>:ESCOW\R Ull,lNGUi,;. 

De acuerdo al contenido del programa oficial !:-óO puede decir 

que lu didt.1ct.icn de la cducnciün prcc!:icolar pertenece al camµo do 

lU: didüut.ica especial, como scrm1a el proyramil, al existir nccc-

s!Uadt!s <'JSPC<~ific.:is de lil i.nfnnciu surgen ciertos objetivos que on 

este: Ci1s.o serian t~l. Ucsarrol lo iut.cgral y el asentamiento de 

conocimienlos PiU-<l In educación posterior y .:;cqU:n sus objetivos 

surge el contenido basndo en la Lcorin. psicogcnCLicn, y posterior

mente Jn mctodologia de acuorllO 4 las contlicíoncs propias dol 

uduc::ando. 

Si11 embargo ol progrnmn no incluye li.1 unscílan:ln de una scqun

Uu lcngun n este nive:l ni cxi.s.tc níngün documento yu sea oficial o 

pHrLlcular donde so manejen aspl!ctos de tipo did.:lctico do la 

unscfü1mrn t..h~l idio1ru.1 ln9lCs y quo ndcmi\s l:.rabnjo pucnlcl.:1mcntc a 

lil vjsión psicogcnúl.ic~-i de dicho programa. 

ne igual forma no oxist.c un texto oficial que auxilio nl nino 

dentr-o de cstu cnticñanzu J.Jor lo que, n continuación su justificará 

la lmport.nncia do l;,i cnscf\anza del idioma inglés cm este nivel de 

los Jnrdlnc~ de niílos particulnrcs do la ciudad de México y so 
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moncionorii la problomfJLica dcriv::idn del sistema actual de cnscnun

za del idioma lnqJés. 

Otro factor el sc:nalar en ln realidad educativa de México en 

cst..c nivel e:; que en los prooscolnrcs que incluyen en sus progra

mas de uns(~i\imza do una segunda lcnqua ttk'lnticncn una mctodoloqla 

ba~adn en los manuales de profesores propios de los textos ameri

canos quu: se utili...:dn y que delimitan un programa en los que 

mucl1os veces siguen una J inon conduct..ista contr¿¡ría nl enfoque 

psicogenétino miln<?jndo en el progrnma oficial. Sin embargo osta 

mct.odoloqiü no es goncr.ullzada y muchas veces tratan do que no se 

conozca a fondo. pues el prestigio y autcntlcidad de las uscuolas 

lo fund~1montun en Hus clascsr como si fuera algo tan mist.erloso y 

secreto que solo los ninos que estudian es esta e~cuola pueden 

lograr un alto nivel académico. 

Ha sido unn gran preocupación el tener bien clnro hastn quC 

punto un nit\o do preescolar os capaz do inlclarsc en el aprendiz.a

je do un nuevo idioma, sin que esto le provoquo alteraciones que 

lo lleven a confundirse y ñ tenor post~rio.mente ulgún trnstorno 

de nprendizaJc. 



-29-

Urw de las formas más scncll las de aprender un idioma en 

preescolar es rcpjticndo lils palabras o frases varias veces, a 

este procedimiento se le l lamn audiolinguul. Oc est..n forma, el nino 

va rclacionfmdosc y fnmil inrizilndosc con nuevos sonidos para 

postcrlormonte pnsur a los significados de los mismos y n su 

uti J ización postcrioL además de tener una imáqcn representativa 

de las palabras. Este método exige 1.:1 repetición intensiva tanto 

de Ja uudición como de la expresión oral. (18) 

Si cJ nin.o en edad preescolar nprcndc lu segunda lengua 

escuchando el nuevo idioma y después rcpi t.iéndolo es necesario 

ubü:ar los conocimientos qun el nit'io puede asimilar do acuerdo al 

dcsarrol lo de su pensamiento, ya que no sert1 lo mismo cmscnar a un 

nino que n un íldolcsccntc o a un ndulto. 

Por lo tanto es necesario hacer un antilisis do la teoría do 

Piugct t;obrc ninos du preescolar. 

Si se relacionan los conocimientos que proporcionn Plagct con 

las caractcristicas del método audiolinqual, el lenguaje aparece 

ll8) llORROCKS E .. 8.:ickct; LncLuru .. ortoyr01f!~posición en Ja oscuolu 

prlrnHria, p. l·U 
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en el pensamiento prcopcrucionnl como causa o derivación de la 

función simbólica (el nino a través do la nsimiloción y acomoda-

ción comienza a int.crnulizur los objotos externos a través de una 

imúqcn rcprescntotivü. y a hac::crlos parte de su estructura micnt.ra 

empieza u conocer). 

Para. Plagct. el lcnqwijc es urw serie de simbolos que dcnomirrn 

significadores. 

Para que ol niño pueda aprcmdcr ü. asignurlc una nucvn palabro 

o denominación il un objeto ya conoc..:ido en su propio idioma, nccc

sila una imágcn con un nuevo sonido que el nir1o siml.10lizarh e 

inlcrnalbmrfi en su pensamiento. E!> por ello que los recursos 

didácticos en este nivel tienen una doble intención e importancia: 

por un lado, el molívur al nif\o por medio de imágenes y colores 

que le al.raen y lo dnn un conocimiento del medio en el quo vive y 

por oLro, es la fuente qm~ le Vil a dnr la imagen que necesita pnrn 

inkcrnulizar un objeto prc.scnU:1do en su ponsamicnt.o a través do un 

símbolo que pueda manejar. Con esto la cducnción tiene un sistcmn 

que va más allil del conduct;lsmo, pues no bnsta que el niilo repita 

unn pnlabra sino que lo asigne a un objeto con un significado. 

La tcoríü de lil Gostnlt puede contribuir a que esa imagen sea 
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fijadn en ni pcnsumicnto del niilo con mnyor intensidad utiliznndo 

J as di fe rentes lc:ycs do lu percepción que ln cunsLi Luyen con una 

misma imi1gon. 

Estu rcl.:ición entre la tcoria de Pingcl y lu tcorln de !u 

Ccstult. permite lu cn.:ución eficaz y eficiente de mntoriéd didf1c

tico adecu<-1do pur.:i la onsm1arizc:1 do una nucvil lengua en el nivel 

preescolar. 

La acli tud do la profcsoru de educación bi 1 inq"úc. debe ser de 

urm tolul pacic11cin; los resultados muchas veces son a largo 

plazo. Cadn niílo de acuerdo u sus cnractcrlsticm; individuales, 

asimila de forma y Licmpo diferente los sonidos de la nueva lcnqua 

por lo que par.1 reproducirlos, la profesora debe ofrecer divcrsns 

oportunidades para presentar este aprendizaje. Esto lo puede 

lograr rcnl i?.ando actividades estimulantes y motivan tes para el 

nii\o e intrm.Juciéndolas en lus t:ir.:tividadcs dinrins en el jnrdln de 

niílos, rclacionundo las nctivitladcs ~· objetos que el nir'\o maneja 

c11 1.:.1 cscuclü con las pnlul>rus nucvils de la lengua que está élprcn• 

dicndo. 

Otrn de las carnctoríst..icas del uso del método audiol ingual 

es que relaciona el lenguaje en forma dircctu con un concepto, al 
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mi~mu Licmpo que cvitn el empluar un equivalente en la lengua 

materna. logrando acuntar lns bases de un puster1or y verdadero 

uprondizajc :-;i9nificativo. KI nit"ao ponsilril en lil lcngun extranjera 

y no ~ÓJu la traducirá como errónoamcnlc, en ocasiones s13 hace. 

"Cm1ndo un patrón se ha convorlido on parte del lcnauaje 

asimilado por el nir'lo. P.ste puede !luvarlo o implicarlo a medida 

que necesita oxprcsar~e con milyor detalle" ( 19) 

E:s parte de la prepu1·1Jción que el educad1;r debe l le.vdr u cubo 

o1 nyuda• u que los nir'\os uncI vez que yn asim.i lnrún y rcprodujnrón 

pnlabu1s. frases o uxpr·cs1ones de la lengua extranjera lo umpl [en 

por mt:dlo de actividildos en ol Jnrdfn de NlOos pnn1 que no .sólo se 

ensenen erilt-"rndcr un idioma. sin<> a hablarlo y üslmilarlo como 

parte df! cada Ltlumno. 

( 19) lbldcm, p.144 
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1.4.2 MllTODOS V TllCNlCAS o~; Lll ~:Nscf\l\NZ,\ DIL!NCUE ~:N PRE!lSCOLJIR 

En lu cnscnanza de uncJ. :;c9unda h ... ·ngua il n ivcl do prot!scolnr 

ex is ten crlrcncins respecto .:i J ,1 ml?todo loq la p~1ra l lcvar .1 cabo 

dicho proceso. 

l•~stél carcru:i.-i se <lcb<: ;1 que tus profesoras no cucntnn con un 

proqr.:tmü establecido con plnncs. objetivos, mnterial didc"1ctico. 

etc. para l lcvilr n cabo su Lr.ib<tjo. Junto n este problcmu al 

profesor du Jnqlés no ¿.;o lt' exige quo cuente con conocimicnlos 

pcdaqógicos minimos • yn que lns <:duccldoras no salen con la prepa

ración de unn scqundu. lengua por lo que los que imparten esta 

educación única.mente cucnlnn con l?l dominio de la lenqua. 

Rs por el lo que de esta invc!->t..lgación surqc la necesidad de 

crear pnró.mctrus ndccundos l.{UC iradiquen las caractcristlcns del 

nlno de esta edad, los mótodos y tócnicas mñs adecuadas a este 

nivel de uducución parn formar un critnrio que pcrmit.n n las 

oducudoras o n lns p~1·som:1s involucrndns un esto proceso enrique

cer cuda una de lHs actividndes. conceptos y materiales de acuerdo 

il los carilctcrlst.icus pnrticularcs c.lol grupo que manejo. logrando 

una part;.icipación más activa d:cl educando. 
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/\ conLinua~ión se mcncionar.1.n .:I}qun.ls de las técnicas que 

pueden ser utilizadils on 1.i educación preescolar UllinqUe. 

l~s importunte que 1•1 pt·of e.sora du prec~colar tenga en cuenta 

que csL{J iniciündo en sus alumnos el aprendizaje de un nuevo 

idioma. y para lo cual es necesario motivarlos en cst.o proceso. La 

motivación dt: usla cnscJianz;i se oriqlrm en el nino mismo en las 

etapas inicialc:; cu.rndu dicho aprendihnjo se le presenta como algo 

novedoso. 

Dada la import.anc:ja de l.:l repetición y creación do hb.biLos 

mcc{mjcos en el lon11uajc y el n1tarsu que se manifiesta en el 

inlcrfa,: de los iliumnos si lns Lécnic~'ls utilizadas son simllnrcs,. 

es nvce!:>ario fac.:i 1 j Lar· la. rcpet.ición por medio de distintas acti

vJ<ladcs con unn mt8ma Lécni~.i, por lo que el inqcnio del cducndor 

en cst.c nivol <!S de sumo importnncln tomando en cuvntn lns cnrnc

tcr\sLicns espccic:tlcs de su grupo, el medio mnbitmte, ast <:'Orno los 

rccun:;os dld{1ctico!:i con los que cuenta, para llevar a cabo dicha 

cnscnan·¿a. 

Part.ít.,,ndo de las condiciones dol nino de preescolar as{ como 

de los objct..lvos que pretende <~stn educación se deben tomar on 

cuenta los siguientes nspcclos: 
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-Utilizaci6n de técnicas sencillas y participativ~s con el 

fin de caplitr Ja iltcnción del nino e integrarlo a t1ctiv1-

dados qrupales, en las que nprcnda n cscuchilr y respetar. 

- Uti l i;,.ación dn l{!cni cas que contrlbuynn ul dosnrrol Jo do 

lns copncidadcs del ninu. 

Entre tu variedad do técntcus quo scnalu lmideo Ncrici, se 

deben considerar las Lécnicas: indirecta do la cnscnanza do las 

lenguas y la directa de In cnscnanza do lcngw1s, Jas cuales so 

mencionan a continuación: 

Técnica indirecta: 

Este tipo de técnica os condenada por la pcdagogia moderna, 

aunque t.odavia se utiliza pura el aprendizaje do longuas muortas; 

8US resultados se vnn rápidamente pues se basa en la cnseftanza do 

la grumáticn, trnducción y versión ;iunquc el alumno dif_tcilmcnto 

piensa y habla en la lengua estudiada. (20) 

(20) cfr. NERICI, op.cit .• p. 301 
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r~n esto tipo de técnica se ve claramente que tiene una actitud 

pa:>l va un su procuso do cmsuni.mza nprcndiznjo y ov i tu quo ol 

nlumnCJ oprendu a pcnsnr Hri la lengua que estudiu por lo que no 

hny vinculaclón ont.rc pensamiento y nuHVO idioma,. lo r¡uu dificul

ln en el uducondo adquirir hñbitos y características propias de 

l <:i nueva 1 onyUa. 

Tócnicn diro<:;ta: 

gs l n mús r·ecomendado parn la cnsefianzu de l enquas v j vas 

extranjeras y consisto en Ja cnsen.:mzo do Jn lengun .. 1 través:. de 

ln lcnqUa_ ns decir In c11sor1anza se 1.lova a cabo tm ln p1·opia 

lonq:Ua cst:udiuda. Los rcsullndos no son inmediatos,. poro sj es 

bien .1plicadn los resultados: futuros son ulcntndoros~ aunque cabo 

..-aclarar que nlqunas veces el profesor ncccsitu ayudarse de la 

longUn m.::it:crna. (21) 

Según Char·lcs llm1dsc:hjn .1<1 Lócnica directa debe br:1sarcc en 

lo~ siguientes principios: 

l. Mucha atención en Ja cnsenan:.-:a do la pronunclaclún, 

(21) <'fr. idcm 
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principalmente en los primeros meses. 

2. Prcsentución oral de los textos .:mtcs de la lccturn. 

3.Hnscflar la gramática intuitivamcmte haciendo que el 

alumno llcquc a las reglns que deben ser aprendidas u 

t;rnvés de variados ejemplos. 

4. Los trnbnjos f.:scritos deben versar acerca del matcrinl 

que ya fué asimilado por el alumno. 

5.No deben hacerse traducciones en la etapa iniciul del 

nprendiznje do lenguas, esto debe llevarse a cabo 

cutmdo so cstú en etapas más avanzadas y en o l grado 

mínimo posible. en fin. evítese el Lrnducir. 

6. Usi'lr nl máximo la objetivación o ln ccmcrotización .. 

Lomando como baso el material didáctico y ln realidad 

cir·cundnntu. (22) 

En la tócnicn dircctn .. cJ alumno ticno la ventaja do poder 

asumir una actitud activa ante su onscnanzn ya que para quo pueda 

emitir sus primorns palabras en la sequnda lengua debe primera

mente oir y después expresarse y posteriormente podrá leer y 

después escribir. 

(22) i!I!!!!!· N~RICT, Imidco, op.cit.,p.302 
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Bs preciso que se repita ln oxposición a la velocidad normal 

de la misma lengua ha.stn que los ninos puedan repetir las palabras 

sin errores y tratando el profesor las actividades oralmente (esto 

lo puede loqrnr haciendo un diálogo repitiendo fila por fila. 

puros hombres .. puras mujeres, luego uno por uno, intercalados, 

cte.), t.rntnndo dB nyudur nl nino si éste vacila ya sea en ln 

oración, palabra. pronunciación, etc., evitando pausas largas que 

distraigan ln atención del niflo cuando se corrige, sin crear una 

frustración u scntimicnlo de inseguridad (23) 

Se debo recordar que los nlumnos so benefician mucho oyendo 

y rcpi tiendo uno trds otro, es la et.apa de la imitación que 

exige práct.ica constante y es a.qui donde el profesor deberá 

imaginar nuevos tipos de repetición. 

(23Jcrr. VllLEN'.lUELll 11 .. Jasó, Las actividades del lenquaJe, p.121 
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CAPITULO :I I 

DI;~SAHHOLLO DEL NTJ<;)O DE! '1 V 5 At\lCIS 

Hn este cnpltulo se analiznr-á el desarrollo del nino de 4 a 

5 a~os desde el punto de vista dol Icngunjc con ul fin do perci

bir desde esto enfoque en que nivel en particular se encuentra 

ul nii'\o. PostcrJormcntc con esta visión se anal i:r.arli al nifio lm 

en forma general n trnvés de la Lcorfn psic:oycnótica con el fin 

de ampliar los elementos más importantes de l:l desarrollo humano 

en flsta etapa, y dcspuós analizar los niveles de adquisición de 

J n lec to-eser i tura con base cm lü autora Emi 1 i u f"crrclro, lo 

cual pcrmitirú establecer acertadamente cuáles son los nnlccc

dcntcs de este proceso en el nivel de Preescolar en una segunda 

lengua y comparar si es posible la cnscnan~a del otro idiOtlla en 

una forma similar a la quo so adquiere la lengua mutorníl. 

[l. 1 LENGUAJE 

r.':l Jonqunje os una caractoristica propi..i del sor humano,. 

una invención social y es creado desde el momento que unn socie

dad necesita comunicar. 
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"El lcnlJUajc ~:-; un sistema de rcprescnt.nción que pertenece 

tanLo a la culLura como nl niílo. Para el nin.o es un mcdlo útil 

para comunicnr SU!-i cst.ados int.criorcs y obtener información. y 

para participar en lus uctividndcs sociales tlcl 'Jrupo que lo 

rodoa"(2'1) 

g¡ pcm;amicnLo y el lcn<¡uajt.: t.ícnen cxistcncin indepcndicn

tu, a(m cuando ol lunguajc sirva pura cxprosilr el pcnsmnionto. 

"I;;l inicio del lengu;ijo un un nino se sit.ún cuando es capaz 

de transformar su pcnsainicnt;o en los s1mbolos de la lengua do la 

uultura en ln quo cst.:1 viviendo" (25) 

1.;i lcngunjo de un nii\o se dcsu.rrol la mñs f/\ci !mente cu~mdo 

ol mnbicnt.c en C!l que se dm:::i:cnvuclvc le da la oportunidud de 

participar y t.nncr mayor int.cracc:ión al qrupo al quo port:cnccc .. 

úalc le n.:furznrfl cont.inU<1mcntc su capncid.:id do comunicar~c con 

ol mundo exterior. 

(24) Nl,WM/\N y Nl~Ml\N, llmmrrollo del nitlo,p.256 

(2!>) idc•m 
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l\.l iniciar el dcsarrol lo del lunyunjc en el nino, :..;e dct.Jc 

tomur en cuenta que cJ objetivo Pl'inci pa 1 de ústu es la inlcr--

ncci6n y pnrLicipi.lCión con el mundo que lu rodciJ. El nit1o de otra 

fonñu, no enconLrarú una r.:izún puru. pro:..::cguir en el mcjornmicnt.u 

de dichil actividad. 

Con csl:o se proLcndo dcci r que al n irío hay c¡uu prcnonturlc 

todo Lipo de ;:u;L.ivitladcs que lu ustimulcn do formu. cficu;¿ y 

eficiente al tlcsarrol lo de ~u lumJu<:i. 

1 l. l. I Nl VEl,liS DEL t,1,;NGU/\Jli 

Existe una cronologia en la linguistica quu sirve pura 

orientar e idcnL.ificac· Jos niveles do madurnci6n por los que el 

niño pasa en c!.:otc procctm. 

Lo;..; nivele~ presentan car.:iclcrist.ica!i ricurofisiolóqlcns, 

vsicológicas. pcdagbgicas y l inquisLicas. 

Por ser esta urm invcstiyac:ión do órden pedn<Jóg ico .. el 

ustudio se übocaril n cst,nblt~ccr las cal·at:toríst.lc.:ns pndagógicas 

cs¡:.ecl fi camonlc. 
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Parn ubicilr 1.:i olupa dontle se encuentra el nlf\o do prccsco-

Jar en relación Hl lcnquüjc. se mencionarán las etapas dol mismo 

n cont1 nudción '?!1) 

la. otnpa: Nivel prel inqual hasta ol nf\o y 

medio medio 

?.a. e Lapa aJ Nivel 1 ingÜístico 

4 y !> al\ os 
bJ Lcnquajo intcL·no 

3a. cL.up1.1 2" nivel l ing\.ílstico 5 a t2 ai\OS 

l·:l nu1o de prucscolnr de '1 y 5 ai'1os so encuentra en lu :.~o. 

ct.a¡..·a 1 inciuisLicn. la cual su describe a continunai<ln. Junto 

.. ~on la prcl ingual: 

Nivel pre) ingÜístico: comprendo todas las etapas proparuto-

ria~; donde su ubic.:i el jucqo vocal para lu adquisición dol lun--

quajn. Unicamcnle se cnractcriza por ln adquisición de 1nfts csquo-

mas complejos scnsorio-moLorcs. 

2~L ntapa: 1" nivel l inqu{stico: se ubica hasta los 5 anos. 

l?.~) AZCOAGA J.8., !:!-.:.ilJ...;.., 1\ltcrilcioncs del nrrondizoje escolar:, 
p.'16-50 
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il) l':n la ul.:1pn prol inyual mdst.l? el jueqo vocal. dicho 

jm,qo cunt.inÚn en la etapa dnl lcnquajo por su condici6n 

de juego µoro, ahora,. ol lcnguajo con objc:lo o sin 61,. 

acompañn al Jw~qo con el fin du solw.:ion.:ir un.1 situaci6n 

erendu, cslo en forma do monóloqo que es como comicnzu en 

esca elnpu. 

b) Lcnqunjc interno: ' 1(!l monólogo del Juego const..it:uyo l-!l 

material que se irú inleriorizLJndo un el curso de ostn 

etapa aún mtis .:il ló. de olla hasta cnnst.i t1Ji r el lonquajc 

interno o la Pilrt.o discursiva del ponsnmionto.'1 (2fi) 

"la psicogonéLiGil hil dcst.¡1cudo a su voz ol desarrollo del 

ost:.adio dol pcnsnmi(:nlo inluitivo qun so cnracter·íza por ln uti l i

z•1ci6n que el nino hilcc do situaciones cada ve~ mfü:; complejas, las 

quu pueden ser manipul.tdas qrncias n la interio[·ización de csquo

mm; de ncciún!' (2'/ J 

(2(>) ibidcm, p.48 

(2'/) ldcm 
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Hxistc una relación e11lrc el lenqunjo interno y el lenguaje 

externo y so dcmuestn1 en ol apr·cnd izajc de los idiomas: "Una 

lcnguu no se domina complotamcntc hasta que so piensa cm esa 

longun'' (20), lo que signifi<::a que so piensa con la lengua que le 

es familiur a cada persona. 

La formación del lenguaje interno a expensas del externo cst..á 

tlndos µor los significados, estos son el patrimonio del lenguaje 

interno. 

Cuando a un nino do preescolar se Je d;1 un significado de una 

.palabra en una segunda lengua a través de una imágcn, ésta entra 

m1 el campo sensorio-perceptivo; con esta dlnámica las palabras 

forman una rulaci6n que no queda sólo en el campo sonso perceptivo 

sino en el propio campo lingÜist.ico formando una relación lenguaje 

intcrno-Louquaje externo y pensando en el idioma que so habla (29) 

De lo anterior se concluye que la ensenanza de una segunda 

lengua debe hacerse sin traducción como ya se mencionó, debido a 

que el nlno, de esta forma puede hablar y pensar al mismo tiempo 

(28) AZCOAGA, et.al., Retardos del lenguaje en el nino. p.38 

(29) c..~fr. ibidcm. p. 39 
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en ol mismo idioma y puode lloqar n domimn lo. 

Existt:n vnritrn forma::> en l<ls que se explica la cnscnólnza de 

una segundo lengu.i en el proceso de nnsenanza aprendizaje. Dichns 

formas las estudia ln 1 ingui~t ica. cuyus invesLiqacioncs sobre la 

formn adecuada de impartir el sequndo idioma permiten asegurar: 

1. Los estudios do l.ndo lec y Hivors que t.iusúndosc on una 

t:omparación con la lcnQthl materna, scnaldban que con la cnscnnn:t.a 

de unu segunda lengua a partir de ln primcr.1 era posiblo ¡ff<1ver 

lm; dificult.ndes do los nlumnos. os dcr.ir, los aspectos similares 

de nmbas lcnquas sun mfts f:1ci les de aprender para continuur con 

los diferentes, sin cmbarqo esta tcnria hil sido usada como uyudn 

pnra otros cstudioH. l.os errores que comelc cualquier nino no son 

sobre elementos iquales o diferentes a su primera lcnqua, sino 

sobre limitacion<:s de su dc~·mrrullo coqnoscitivo (30) 

2. "cLualmont.o, alqunos autores entre el los Carden.; s. consi-

doran la producción del lcnquajc como un intcrlonguaje con un 

(30) cfr. ALOERSON. Ch .• et nl .• 11 1 .. a 1ingU1sticn aplicada en el 
proceso de cnscnanzn aprendizaje de una segunda lcn2ua", 
PEI!~ll,ES F.DUC/\TIVOS, P. 3"(.-:1ft 
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sistema sint;f1ctico propio. por lo t:.nnto ln soqundn lcnquu es ol 

dcsarrol lo do int.crJunguus o sjst.<~m•is aproximut.ivos que p~1rten de 

l<i lunqua mnlcrna y so acercnn cudd ve:.~ más tl la Jcngu;1 ox.tran-

jcra. Bst.c int:crlnnquujo no es sólo rcsultndo de cnructoristicns 

U.e su Jcngua materna y la scqunda lengua sino de ostrotcqiils ~lo 

.1prcndi;:tnjc y cumunjcnción propias de cadu alumno. (31) 

3. Puslcriormtmt.e .. se dcsorrol larou otros est.ud1os como los 

de Plmslcur el cuul •1firmil f~uc el éxito del cst;udio de la sr.qundn 

lengua nstú en nl interés mosl.rodo sior el ulwnno. E.l estudio 

coincidió con Cambort que afirma: "f-:1 desarrollo do habilidades en 

el nprondizaje de una ~cgundil lcnquu se basa en la capucitiud 

intclnctunl dol alumno en una üdccuada or1cntacl6n de actitudes 

hucia el grupo Jinguistico~ cuyn lengua está aprcudicndo y en uno 

fuerte mol.Ivncióo r>arn aprender in lcnqu.u" ( 32) 

Se puede decir que tanto las cnp.:icidadcs propias de cnda 

pe1·sona y la disposición que tengn para el nprcndi~njo de la 

scqunda lengua, son aspectos muy importantes parn su ndqulsición 

(3l) <:fr. ~. p.40 

(37.J ibidcm. p.41 
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sin embargo. la obscrvución por parte de los. profesores y discna

dorcs de progr1.1mas en los aspectos cxttffnos nl individuo como son: 

ln CHtimulnción de] modio hacia el aprcmdizajc dr.l segundo idioma. 

la idcntlficación de las necesidades propias del .J.Jumno cm cuanto 

t.Jl manejo de nsc1 segunda lcnqun. loqrar.'m realizar esta tarea en 

forma más funcional y significat;ivu al nino. ac.Jcmús cJc sor .aspoc

los que Jos profcsiom1lcs en lu educación dubcn cui<lar y plnncar 

en combinación n lns <:ilpacidadcs propias del alumno. 

11.2 JUST!J'IC/\CIÓN DEL EN~'OQU!l PS!COGENÉTICO 

Dentro de los estudios sobro el desarrollo dul ser humano se 

reconocen Lr(:s tl?orlas que tienen contribuciones siqniflcntivns. 

Cada urn1 Jo ellas cnfntizn sobre una Cilraclt-:risticn ospccificu dol 

proceso de dusürrol lo del ser humano lus cuales so meneionarfm a 

cuntlnuución: 

1. Tcorin Maduracional: Bsta tcorin cnfai;iza la lmportnncia 

del sistemn biológico individual como fact:or prcdomlnanlo en el 

desarrollo, sin embargo, dicha tcor1a reduce el desarrollo hwaano 

y lo determina ya que el conocimiento so dnrá únicamente cuando 

las condi~iones medio ambientales sean favorables y se inhiban 

cuando no lo sean. 
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2. Teorla P.sicocmnliticu: Estt.i tcorfa cnfilt:iza ol desarrollo 

emocional y considera al mismo con una interacción de pulsaciones 

y necesidades inherentes dl hombre, sin embargo esta tcorla dctcr

miniJ también el desarrollo del hombre u su desarrollo sexual y 

cmo~ionul, es decir, tenderá al desarrollo siempre y cuando --

sexualmente se cncucnt.ro sntisfecho, lo cual, por lo mcncionndo en 

•?l capitulo 1 de cslil invcstignción es inadmisible~ ya que el 

hombre por encima de esas pulsaciones tiene voluntad e 1nLeligon

c.;fn para controlar sus emociones y Pilsioncs, y tender a su fin 

últ.imo. 

3. Teoría CogrwscJ ti va: EsLil t.coria sostiene que el desurro-

.1 lo se estimula por los impulsos inhorontcs al hombre pnra redu

cir la incertidumbre n lu que .:>e enfrenta. y adaptarse ul medio 

ambiente y esta LJduptación se mantiene como objeto constante de 

dcsurroJlo y su incrementa on intcrucción con el medio ambicnte.(33) 

Lu tcorfil CognusciLiva es aplicable al desarrollo de todas Y 

cada una de las fases que constituyen el desarrollo del hombre Y 

tiene lils apllcacfones más complotas en el terreno pcdag6giico 

(33) cfr. FAW~ Tcrry~ Psicologla del nlno. p.5 
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como son el lógico-rnatcmát.ico. el julclo moral. nsi como el campo 

de ln locto-cscriluril ene.re otras. 

Es por ostc motivo que en este trabajo do investigación sobre 

t"Jducación bi lingue se nnal iza el desarrollo del nino de 4 a 5 anos 

a purtlr de la teoria cognoscitiva y aportar algunos conocimientos 

·sobre didáctica cspocial de educación bllinguc. 

Por otro lüdo la tc0ria psicogcnét:ica se desprendo do la 

tcor' 1a cognoscitiva, por lo que su elección posibilita brindur 

consistencia teórica dr. la investlqación. 

1l.2.1 TllORl/\ PSICOGENETIC/\ 

La t:coria cugnosciliva de Jcnn Pingct.1 como ya se mcncion6 

nnterlormentc,afirma que el desarrollo es estimulado por los 

impulsos del hombro para reducir la inccrt.idumbro y adaptarse al 

mcd1o ambiento. 

"I~J. estructura. Psicolóqica que interviene en In adaptación do 

las personas os llamada osquemn por Pinqct. Pnra Piagct un esquema 

es un sistema organizado de acciones. Estas ucctoncs pueden ser 
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conductas motoras en cuyo caso pueden llamarse esquemas cognosci

tivos" (34) 

Los procesos de adaptación los divido Piagct en: 

1. Asimilación 

2. /\comodación 

Dice que en cada individuo expuesto a la cstimulac16n ambien

tal trata de comprender esta nueva cxpcrlcncja y adaptarla, pudien

do ocurrir dos respuestas: 

a) El individuo incorpora cstn nueva experiencia a su propio 

esquema y lo asimila. 

b) La oxporicncia es Lan incompat.iblc al sentido común del 

mundo que no la puedo nsimilar directamente y comienza la reestruc

turación individual cJc su sistema corriente, y se da la acomodación 

do Jo quo permite al nin.o nuevos sistemas adaptativos. (35) 

Se puede concluir haciendo sois generalizaciones que resumen 

el concepto de dcsarrol lo de Piaqet: 

(3•1)~. p.6 

(35) t:fr. id<>ITI. 



-51-

1. Hay una continuidad absoluta de todos los procesos de 

<,icsarrollo. 

2. Hl desarrollo responde a un proceso continuo do gcno

raliznciones y diferenciaciones 

3. J ... a continuidad ~e obtiene mediante un desenvolvimiento 

cont.inuo. Cada nivel de dcsnrrol lo arraiga en Unll faso 

anLorior y se continúa en la siguiunto. 

4. Cndu fase implica una repetición do procesos del nivel 

anterior bajo una diferente forma de orqaniznci6n. 

5. Las difcrcncins en lils pautas de org:ani:¿aclón croan 

una Jcrarquia de experiencias y .icciones. 

6. Los individuos alcanzan diferentes niveles en ln 

jcrarquia Piago~iana aunque en el corcbro del indivi

duo existe ln posibilidad do todos esos desarrollos. 

Durante el periodo scnsurio-molor (0-2 anos) ol conocimiento 

que l lcgnn a obtener los infantes es respecto il ellos mismos y del 

mundo que los rodea, y se obtiene a través de las interacciones 

scnsorialos y motoras del nino. 

Dentro de este periodo se puede citar como carncter1sticas 

básicas: 

1. Discri•inación y Clasificación: Se refiere al conoci

miento de diferentes objetos y eventos 
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2. Relación causa-efecto: entendimiento do quo todo efecto 

t.icnc un fin 

3. Permanencia del objeto: Los objetos purmancccn aún sin 

sor vistos oidos o sentidos (36) 

En el periodo prcoperacional (2 a 5 anos), la iniciación está 

marcada por su habilidad pura utilizar representaciones simb6licas 

de objetos y sucesos que dependen de los contactos sensorio-motores 

eomo lo hacia hasta eso momento iniciándose mentalmente en algunas 

formas de solución do problemas pensando sobre ideas abstractas. (37) 

Más éldctanlc se profundizará. en mayor medida on este periodo. 

En el periodo de operaciones concretas (5 a 7 anos), los 

cambios que ocurren se caracterizan ~or la eliminación do propieda-

des que inhiben ol funclonnmiento del conocimiento efectivo del 

nii'io en edad pre-opcrucional, y tlcno como caractcristicas: 

l. Concreción: relación existente entre el pensamiento 

concreto y conceptos abstractos 

(36) crr. lbidcm, p.B 

(37) cfr. Lbidem, p. 164 



-5.3-

2. Egocentrismo: van mas allá de su propio y único punto 

de vista 

3. Ccntrnción: pueden ver más allá de su propio y único 

punto de vista 

-1. Reversibilidad: Tiene ya un.n transición entre un 

estado a otro y volverá a su forma original (37) 

Adcmils_ se dan las operaciones lógicas las cuales dofinc 

Piugct como el uso de un sistema organizado de lógica para ostruc-

turnr y manipular objetos. 

En el periodo do operncioncs formales (7 a 12 nnos), el 

pensamiento formal permito al pensador conccptunlizar abstruccio-

nos como si fuoran hechos concretos. (38) 

Debido n que el motivo de estudio de esta lnvcstiqación so 

ccntrn en el periodo pro-operacional so nnalízarti mfJs dctalladn-

monto n continuación; 

Como ya se mencionó nnterlormcntc~ en este periodo uparcco la 

cnpncidnd en el nino de una rcprcs~ntación slmb611cn corrospon-

diente a objetos y sucesos experimentales. 

t3Bl ~. p.239 

139) ~. p.286 
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Existen tres fonnas de representación sugeridas por Jerome 

Bruncr y que pueden presentarse al mismo tiempo; 

a) Representación leónica.- Es un cuadro o esquema mental de 

un obJet..o o suceso y se concreta en el infante cuando busca 

una rcprnscr1tnción que no está presente. 

b) Rupresentación Simbólica.- El simbolo no tiene relación 

directa con el objeto o suceso y donde es posible representar 

conceptos abstractos que simboliza. 

Es debido mencionar que aunque en este periodo el nif\o ya 

puede conocer a través de representaciones abstractas,. su pensa

micnt.o no es igual al de un adulto y so cnractcriza por los 

~iguientcs aspectos: 

l. Concreción: Aunque el nif\o que se encuentra on este 

periodo t..ieno la capacidad de pensar sobro conceptos 

abstrilctOs por su rcprcscntilción simbólica, el nino no tm 

completndo totalmente su etapa de desarrollo 

2. Egocentrismo: El nino ve el mundo il través de sus propios 

ojos 
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3. Realismo: Parn un nino de esta cdnd es dificil distinquir 

entre lo real, sueno o fantasía 

4.. l\nimismo: Rl nii\o de esta ctnpa lo dü todas las carncte

rl~;ticas de vida que tiene el seres animados o inanimados~ 

5. cuntraci6n: g1 níf\o .se ccntrn en un solo aspecto de un 

obje~o o situación 

6. lrrcvcrsibilidud: Le es imposible situar unn acción 

respecto n 1 pnsildo. ( 40) 

La tcor1n de Pi.aget maneja una posturn nctiva en el educando 

en el proceso de onscnanza aprondizaje. El es quien debe buscar 

las respuestas a las dudas sobre el medio que lo rodea desde el 

momento que surgan sus preguntas. 

Es importante destacar que el nifto no va a aprender ni so van 

a establecer las condiciones propias del aprendizaje únicaMCnte 

cuando exist..a un aula, un programa y unn profesora que dirija tal 

actividad, sino que dichos condiciones que propicien el aprendiza

je van a darse de ücucrdo a.l desarrollo propio del nino. 

(40) cfr. _LbJ.Q_!!J!!, p. lñ4-165 
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·romando en cuenta qllc la presente investigación se aboca al 

aprcndi?.ajc del niílo de una segunda lcnqun~ so decidió ~1cudir a 

lc:1s investigaciones n.!ctl ixadas por r:mi 1 ia Fcrrciro en t.orno a los 

niivclcs de adquisición de l;:i lcct.o-c.:scrítura. Es de especial 

interés ust.a informnción para este trnbajo dcbído a que se dirige 

a niños de preescolar en donde este aprcmdizajc se procuru en ln 

primaria~ 

Es por ello que •1 continuución se cstablcccrún los diferentes 

niveles de aprendizaje de lu lct:!tura y uscrí tura desde sus nnt.ccc

dcntcs. 

l l. 3 íll'.SllRl!OL!,0 U!!: L11 L!lCTUIV\ 

~mil in Fcrrciro y Ana Tcl>crosky en su libro Los sistemas de 

cscritur¿¡ en el desnrrol lo del nif'w sci\alan que dentro de ln 

lectura, el niño desde mu)' pequeño, se enfrente."\ a v.:irios actos de 

lectura que real iza el adulto delante de él. {leer sm'\alamicntos 

en las calles, cart.us en restaurantes, propagandas~ diarios, etc.) 

ndcmñs, dichos actos variariln en estimulo de acuerdo al medio 

social a que pcrtcnuzcnn. 

/\. continuación se d.t'i n conocer un resúmcn sobre los ospcctos 

más importnntcs del libro mencionado .. 
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1 l. 3. l NI Vr:I.ES DE J.ECTUH/I 

l\ cont.inu.-1ci6n se de5cril>cn los actns <lo lectura un cuanlo a 

};"l lec:i:ura sill!flciosa: 

1'tlV1•:1.¡.;s 

l. Inicial1,:cmtc la l..clura ¡)l1cdc ser C(.;oni;cbida sin vo~: La 

le1:Lura es inLe1-prt~L.1<ln c:on10 mil-.1r, pero al nelo de l~li1·ilr l::l 

le:<lo hay que .ii'\.¡1dirlc 1.1 vn?., e~Lo mucsLra que se necc~i .\Jl 

Í!1dic;1dorc!> 1 i;)tJOlsCicos p111·,, definir el neto de la lt~ctH '1. 

;\¡ rar .1Lcnt...;:ra.~nlc ;:!s unn dcf.iví ..1.:td lh:l .wto de l;i lecllirn, 

si- no hay voz. no ho.y lccturfl. 

t.~1 lectura se h.-.cc independiente de la voz. Y se difcrcncta 

del hojear y por lo t..111t.o es posible concehir un neto de 

lccl~urn silenciosa, lo que cnract.ori?.a csl~ nivel es ln 

ccrnprcnsión de la lectura si tcnciosa como form.-¡ de lcctur<"l. 

Si ¡:¡ir.J. los rlcl nivr.l uno h.1b\n ·una forma do íij.:ir la mir.:l<ln 

que comprendfn un í1l~Lo de lvclurn como hoj(rnr ... pnra los del 

~-.r~gttndo live1.,. mit·.1r Sf! difl~n~nc1n c:nLrc 1nit·.1r con alqo m.,s '1110 

''º.: sl.-'1 ~L·finidn, ~¡lll) por 1:1 1.-~: 1- rrd::.•,11> y \c,~r simplemr.11Lc. 
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3. Los actos de lectura silenciosa so hacen definibles en si 

mismos. En este nivel_ los gestos, la dirección do la mirada 

do un texto, ol tiempo y el Lipa de axplornción, son indices 

quo muestran una act.ividnd de lectura silenciosa. El peder 

diferenciar el ver del hablar, es importante aunque los ninos 

no saben leer, ya saben cosas especificas sobe-a esta nctividnd. 

LccLurn con voz: 

Niveles: 

l. Imposibilidad de anticipar ol contenido de un mcnsnjo en 

función de la identificación del portador del texto. 

Si existe Jn voz es indicación suficiente del acto de lectura 

leer está liqado a hablar* por lo tanto. leer no se rcmit.c n un 

contenido particular. 

l.b) Ccntrnción en el contenido temático del enunciado. 

Para algunos nii'\os existe una forma de verificar Jo escuchado 

que no cuestione <~l neto de lectura ni el tipo de portador de 

texto, y consiste en exigir la presencia do la lmágcn parn compro

bar sí lo escuchado corresponde o no al texto y aqu1 se establece 

la diferencia entro leer Y contar. 
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Otros ninos aceptan el acto de la 1ccttira sin exigir la 

presencia de dibujos, centrándose en el t.cma quo se habla, la 

si tu.ación de lcct.ur.:i no es cuestionHda so retiene el tem.r:t del 

mensnJc r.scuchado. pero difieron del anterior en que no buscan la 

imltgcn o dibujo sino que utilb:an las prcquntas: ¿Qué lol?, ¿de 

qué nrn üSo? y son comprendidas como: ¿Cuál era el tema escuchado? 

2. l)osibilidmJ de anticipar los conLonidos según una clasifi

cación de los distintos portndores de texto. 

En estu nivel se espera que el portador transmito cierto tipo 

de informaulón y el mensaje escuchado su Juzqorfl do acuerdo a uria 

.:idccuación a lo previsto. 

El tipo de port.:idor de texto determina el contenido y tipa dl? 

ucción y as\ el nií\o dice que en el periódico ocurren las cosas 

que pn.s11n, las costts de verdad y en los 1 ibros do cuentos salen 

las cosa:> qu.;! no pasnn o que son mentiras y se piensa que el 

periódico es para grandes y el cuento parn ninos. 

Sin cmbt:Jrgo después ocurre un conflicto entre l.ox.tos por lo 

que su trata de encontrar diversas formas de denominar una gaan 

más ampl la de acciones~ logrando dor denominaciones diferenciales 
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específicas para todos las formas de actos de lectura conflictivas. 

J. Difcrcnciución entre lengua oral y escrita. Aqui hay una 

ccntraclón en el cnuncludo y una evaluación de los actos de 

lectura. 1 .... 1 diferenciación entre lcnqua oral 'I escrita hecha 

por niOos que no saben leer, evidencia un aprendizaje a 

t.ravés de una expcricncla social no sislcmáticn. Quienes ya 

ostlm preparados y puedan di fercnci.:ir esto, csperar..'i.n oncon

Lrar cierto tipo de oraciones en Lcxtos cscrit.os y pasarán 

más fácilmente al Lranco de aprender a Jecr con libros de 

lcclura. 

Asf como existe nivel de lectura. Ana Tcberosky y Emilia 

Fcrrciro consideran niveles dentro de la escritura, Jos cuales se 

describen a cont.inuación: 

1J.3. 2 NIVllLES Dll llSCRITURA: 

l~s prirDCros intentos de escritura en el nino so diferencian 

del dibujo y son de dos tipos: 

uJ Trazos ondulados 

b} lineas vertientes 
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Desde qU(! aparecen estas dos etapas se in.icia la escritura. 

Niveles: 

l. En este nivel, escribir es reproducir rusqos típicos del 

tipo de escritura que el niflo itlcnt.ifica como la forma básica 

do escritura. Si esta forma bftsicn es la escritura de impren

ta tendremos grufismos separados cr1Lrc si, compuestos de 

curvas y rcct.:Js o de combint.1cíoncs entre ambas. 

Si la forma búsica es la cursiva tendrán qrafísmos ligados 

entre sl con una 1111ca onduJad;1 como forma de b.:1su. 

La intención subjetiva del escritor cuenta mils que las difc

rencius objetiva::.: en el resultado. 

l!:n este nivcd aparecen inltmtos de corrc.spondcncla figuraLivn 

entre cscri tura y objolo, C3 decir, el nit\o espera que la escritura 

de los nombres de pcrsom1s sen proporcional itl tamnno o edad de 

esa persona. y no il !a lon<Jilud del nombre correspondiente. 

La correspondencia se establece entre aspectos cuantificables 

del objeto y aspectos cuunt:ificablcs de la cscri tura. 



-62-

Esta búsqundü no sistemática entre objeto referido y cscri t.u

rc, va de par con cierta indiferenciación entre dibujar y escribir. 

/\pilrcccn formas simultáneas de letras y números con inversio

nes voluntarias causadas por su afñn d!~ exploración. 

2. Para poder ver cosas diferentes debe do haber una difcrcn

ciu objetiva en Jns oscriluras. l.u forma de los qrafismos es 

Ja más definida y próxima n las letras. Debe existir unil 

cJntidad minirna de qrafismos para escribir alqo. 

En ülgunos nif\os la disponibilidad de formas gr[1ficas es 

muy limitada, y la única posibilidad de responder u la vez 

todas las uxiqencias consisLo en utilizar la posición on 

orden lineal; es asi como estos ninos expresan la diferencia 

de siqnificación por medio de vilriacioncs de posición en el 

orden l .ineaJ descubriendo as( en pleno periodo prcoporatorJo 

los antecedentes de una combinatoria lo cual os un gran 

loqro. 

3. Se establece el intento de dar un valor sonoro n cuda una 

do las letras de Ja escritura y es la mayor importancia 

evolutiva, cada letra vale por una sílaba y so supcru Ja 
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etapa de unn correspondencia global entre la forma 

cscrila y la cxprcsJón oral para pasar u una correspon

dencia entre partes de un texto. El nif\o trabaja con la 

hipótesis de que la cscriturn representa partes sonoras 

del habla. 

La hipótesis silábica puede aparecer con gTafismos aún 

lejanas il las formas de las lctrns tanto como con grafía:; 

bien definidas. además do. una estabilidad sonora dn 

nlqunils letras o sin valor sonoro. 

Una forma de rcconocJmicnto de letras individuales os n 

trav'cs de otorqarlcs un valor silábico en función al nombro al 

que pcrlcnccen.(por ejemplo C. es cu para Gustavo) 

l.ii hlp{ltosis silc."1bica es una construcción original del nino 

que no puedo sor u~ribuida a una transmisión por partn dol adulto, 

que no s~Jo coexiste con formas estables aprendidas qlob~lmcntc, 

pero utll iza la hipótesis :;i Jábicn para el reslo. 

Cuondo se pasa a la escritura de sustantivos u oraciones 

pueden seguir usando la hipótesis que componen la totalidad que 

se intentn rcprosontar por escrito. 
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4. En cstn etapa el nif\o abandono In hipótesis sililbica y 

descubre Ju nccesidud do hacer un c.'lnálisis que vaya más allá 

de la sI LaLa por ol conflicto entro hipótesis si Lúbica y la 

cxiqcncia de cantidad mínima do Qraficar y nl conflicto de 

formas gr·[1ficas que el medio lu propone y lil lccturn de usas 

formas en términos de hipótesis silábica. 

~. L~i escriLuru alfahét.ica consLlt:uyc c:l final de esLa 

evolución,, en este nivel el nitlo franquea In barroru dol 

c:ódigo,. ha comprendido que cada uno de los caracturos de la 

eser i tura corrospondcm u val ores sonoros menores que la 

silaba y realiza un nnftlisis sonoro de los fonemas do las 

pc1labras que va a escribir. 

l.as di f lcul Lados que pueda haber dentro de este nivel so 

centran en las grufüis que corresponden a varios valores sonoros, 

o in'Jors;¡muntc, en las grnf las distintas que corresponden a un 

mismo valor sonoro. 

Los ninos dn esto nivel escriben sin dejar cspnclos entre las 

palabros cuando se trntn dn una ornci (.n,. sólo cuando so les sugiere 

h<lr:m la separación entre palubras,. y cuando el Jos sugiurcn una 

separación ns entre sujeto y predicado. 
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Todos los ninos escriben en mayúsculas de imprenta, la cual 

hace resaltar el carácter cxtracscolar de esto aprendizaje. 

11.4 ASPECTOS PRACT!COS PARA !JI ENSENANZI\ DEL NUEVO IDIDl'lll 

Dentro de este apartado se mencionarán aspectos prácticos 

para la cnscnnnza de un nuevo idioma n partJ r de las caracterls

Licas del nH'\o de cuatro y cinco anos descritas en este capitulo: 

- Hl nino preescolar de cuatro y cinco anos se encuentra en 

el primer nivel lingUlstico en el cual el jueqo tiene un 

papel muy importante para la solución de situaciones creadas 

por ello, las actividades en este nivel deben ser a Lravés 

de juegos ya sean basados en lu realidad o creados. 

- La formación del lenguaje interno está dada por los signi

flcitdos por lo que al cnscnarlos se deben mostrar objetos o 

iraáqcnes y reproducir el significado en la nueva lcn91Jü. 

- Al encontrarse en el periodo prnopcracionnl, ol nifto tiene 

la pasibilidad do representaciones simbólicas y el lenguaje 

es una forma de representación por lo que, os i91partante 
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entender que una segunda lengua es una nueva forma de repre

sentación silllbólica .. sin embargo, aunque sea parte de un 

conccpLo abstracto, el pensamiento del oino depende mucho de 

objetos concretos.. por lo que el mat;erial didáctico debe ser 

utilizado en el momento justo. 

-Al encontrarse en la ct.apa cqocéntrica contribuye en el 

nino a hacer suyo el conocimiento a través de actividades 

individuales. Aún cuando tenga juegos grupales, os importan

te asignar un papel cspL-clfico a cada alumno. 

- Rn la iniciación a la lccto-cscritura, el nino de cuatro a 

cinco anos se introduce a este proceso do forma inicial, por 

lo que se debe preparar el terreno mediante los slquienlcs 

aspectos:. 

l.Rl nifto no concibe la lectura sin voz 

2.llcben existir imflgcnes que acampanen a lo que las 

profesoras lean a sus alumnos con el f ln de verificar 

lo escuchado 

3.Rcalizar una serie de cjen1plos de letra cursiva y de 

imprenta para que el nino identifique ambos sistemas de 

escritura 
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4.Rcnlizílr ejercicios donde la profesoLa se de cucntil 

del ml1s grande avance del pcnsumicnto prcoperatorio a 

este nivel en cuanto a Ja cscri tura, es decir. que el 

niño comprenda que cnda palabra está dnda por la combi

nación de diferentes lctrus, aun cuando no conozca el 

sonido asignado a cada grafismo y aun cuando mezcle 

letras y númnros. 
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CAPITULO I:l.I 

ANALISIS DE TEXTOS E 

INVESTl:GAC:C:ON 

Este Cilpltulo pretende estudiar los medios a t".ravés de los 

cuales se imparte el idioma inglós en Jos preescolares de 1.1 cd. 

de México. 

Pura la realización de este estudio se C!Scog i orón dos lc.xtos, 

uno de ellos, el más utilizado en los Jardines de Niños n Jos que 

sa visitó, y en los cuales se llevó a cabo uno invest.iqaci6n ln 

cunl se dotal lnrá mas adelante. 

Hstc texto es de origen Nortcumericano y se tituln"My Convcr

sation Book~' consta de cuatro ejemplares o número:.; que mancJnn el 

mismo contenido en cada una do sus unidades .. pero diferente qrndo 

de dificul tcld t.m cuanto a lus estructuras gramat.icalcs y activi

dades. 

Para este trabajo de investigación se analizó el número dos 

el cual es utilizado en el segundo grado de prccscolur con nii'\os 

do cuatro a'ctnco anos. 
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El segundo libro para analizar es de origen mexicano, este 

no es muy utilizado en las cscuolas visitadas, sin cmbnrqo, es 

conveniente para esta investigación realizar un estudio compara

tivo entre ambos textos parn conocer los aspctos mas favorables y 

conocer todo lo rclacionndo con la mcLodologin que se usa actual

mente en esta educación~•) 

También, so realizó una entrevista como instrumento do 

investigación el cual permite conocer la parte real y práctica 

que vive cnda profesor diariamente en el salón de clase,cualcs 

son las cilrcncias a las que Ne enfrenta en cuanto a recursos 

didúcticos, organización, técnicas. cte. y do esta forma sonalar 

las implicncioncs pcdagóqicas útiles y eficaces a la cnscnanzn de 

una segunda lengua a este nivel. 

(*) Al flnnl de la investigación se anexan páginas do los textos 
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111. 1 /\N/11.ISIS DEL LIDRO MY CONVERS/\TfON UOOK 

JU aprender siqni fica una mod f f icilción du comportnmicnto (42) 

Para que cxisLa tal modificación, se debo tener una clura 

c.:1pacidíld de percibir e interpretar ostlraulos que van a modificar 

el comporLamicnt.o. por ello la percepción juega un pupo! muy 

import..a.ntc en el proceso de cnscnun:¿a nprcndizajc. 

l.':1 conocimiento del 11undo exterior~ viene a través do los 

~;cnt.idos .. In falta do cxpcrlcncins adecuadas obscurucc o imposi

.l>iJ i La Ja ;1prchcnsi6n de nuevos conocimicnlos. 1.a comprensión del 

nino de algo nuevo depende de sus cxpcricnciils p.:i.sudns. 

Por lo nntcrior .. se nnalizarfl el libro My Conversation Hook 

No.2 desde el punto do vista pcrceplual y mctodolú11Ico (vid 

cap.2) 

Par.a que la percepción sciJ significa,tivíl al aprendizaje debo 

estar organi:t.ada en un proceso que se riqc por los siguientes 

Juycs: proxirlidad .. si•ilitud,. encierro, continuidnd, ffqur<i fondo 

(vid supra p.2L.7.2) 

("12)Corrcl, W. ~ fntroduccion a la Psicolog1a Pod_a962ica, p. 243 
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gl libro pccsonta diferentes Lipos de ejercicios quo concuer

dan con las leyes de la percepción. Utiliza la proximidad al 

principio de cad.:1 unidnd presentando hojas donde el nino encuentra 

todos y cada uno do los objetos que debe aprender orqanizndos en 

un solo lema (por ejemplo ... si la unidud se refiere a ln e:scuoln, 

presenta todos los elementos que utilizan en la escuela Ioqrantlo 

con olJo una percepción de qrupo~ 

Los olcmcnLos u estudiar su presentan en forrnn dominante en 

cc,da uno de las hojas por lo quo el nino dist-lngue clu["n.monto 

cada fiqura al fijar todo su ntcnción en olJn. 

In princlpío de continuidad so encuentra presente nl cjorci

tnr en el níno su nprcndízaju presentando ojorcici.os on Jos 

cunlcs so muestra una figurn complota y una sorio de fiqur.ns 

iqualcs paro lnconclusns lus: cuales el niflo debo tcnninnr. 

Lo!'> lomas a estudiar cstÓn clasificados en diez unidades lus 

cunics parten de la experiencia propiit dul nif\o, pcrmit.iendo un 

dcsar·rollo mental orgunh:i.tdo (ej. al riif\o dcspu6s do estudiar lns 

lecciones comprcndcr!1 que un Jñplz portcncco a la. unidad de 

escuela~ micnLras qtJc un perro ü la de mascotas. 
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Los dibujos t.iencn un tamano muy adecuado pnrn que el nino 

<losarrollo su coordinación motriz fina de diforcntos formas, nl 

permitirlo trabajar los dibujos con diferentes materiales por lo 

que cada unidad reprc8cntu una actividnd diferente y experiencia 

nuovn. 

El manual ptu·.:i profesores se dusarrollu a p<1rtir do un 

proqramil dondn marcn ac:tividadcs cspcci ficas, objetivos generales 

cspcaificos y pnrliculun,s, asf. como el material noccsarlo para 

el aprendizaje. 

Permite que el alumno tcnqa una participación activa en su 

aprcndiZiljC al darle la oportunidnd do realizar frecucmtcs 

respuestas tunto vcrbillm; como moLoras para que use el idioma a 

su nivel como una herramienta do comunicación. 

1.os niílos en tormil frecuente repiten, asocinn o idcnti ficnn 

los objotos ilprcndic.Jos. 

1':1 programa cont.icnc lns ostruc:turas b{1sicus grama\...lcalcs 

del ldiomn inqlós por lo que el nli\o usa dichas estructuras en 

ln cscuolu y era el hognr. 

Los nir"los nprcndo1· a ruclbir órdenes en ingl6s. entender 
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significados de nuevas pnlabras en representaciones visuales, 

por lo que contribuye a la formación del lenguaje Interno. 

Contiene el procedimiento adecuado para corregir a Jos niftos 

al aprender nuevas palabras. 

Presenta unn pequcna introducción donde le dice al profesor 

la importancia de: 

a) planear cadu sesión, aun cuando cada hoja del libro 

scnalc un objetivo, técnica y actividdd. 

b) Organizar la información quo el libro lo proporciona, 

sclecclonando las actividades y materiales sugeridos. 

e) r~a importancia del material y su vnriación con el fin 

de que el nlno aprenda al 100% una lección. 

Cada lección maneja objetivos do esa unidad, sugiere mate

riales, vocabulario a aprender y estructuras básicas as{ c0f90 una 

lista de nctividadcs que puede usar ol profesor. Además cada 

página trno su objetivo, el vocabulario que deben aprender y 

estructuras a ensenar a cada nino. 
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Do lo anterior so concluyo: 

l. Contiene todos los elementos do un programa~ por lo 

quo ol profesor puede seguir el mnnual. 

2. Planea cadiJ clase progrHmando cronolóqicnmonto vocabu

lnrio y cstrucLurus básicas del idioma. 

J. Organiza los conocimientos on 10 tcinus propios al 

nino y su entorno. Los n1f1os realizan actividades variadas 

que lo pormitcn desarrollar en forma armónica su nprcndt

zaJc. 

4. La evaluación del material puedo hacerse por claso 

quincenal o mensual al proporcionar objetivos tanto 

especificas~ partlcularos y generales del ciclo escolar y 

conocer los resultados. 

1 II. '- /\N/11,!SIS DEL L!DRO llAPPY 'I'IMES WI'I'll IlNGL!Sll 

Este texto está realizado por una autora mexicana en edito

rial Trillas. 
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Maneja como método para Ja cnscnanza del idioma inc:ilés 

canciones pequcnas oraciones a memorizar por el nino. rimas 

juegos y dramntizacioncs. 

La auLora pretende que algunas veces las actividades u 

órdenes en inglés sean traducidas para facilitar el aprendizaje. 

De acuerdo a lo mencionado en el capitulo II do esta inves

tigación {vid supra P.36) si se abusa de esa traducción no se 

formará un lenguaje interno completo di ficul tc{ndole el dominJo do 

la lenqua. 

Respecto a lu forma do memorizar las palabras. canciones y 

rimas la autora sugiere hacerlo poco él poco repitiendo frase por 

frase. sln cmbarqo so puede facilitar este proceso relacionando 

las: diversas frases. actuando lo que dice la cnnción o nuevamente 

asociándolo~ imágenes con lo que evitamos Ja traducción. 

El libro se divide en 13 lcccloncs en lns que el contenido 

tanto de vocabulario como de objetos es confuso, manejando im.:1go-

ncs d~ comida, animales,. ropa, cte. ind1 stintarncntc por lo que no 

eren en el nJno una organización en cuanto al lugar donde perte

nece cada cosa. 
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Las actividades que maneja son muy pobres en contcnldo. 

Presenta los objetos ya coloreados y terminados por lo que el 

niflo toma una actitud pasiva debido a que solamente podrá encerrar 

ulqún objeto mencionado por su profesora, sin dcjnr lugar a 

actividades propins del Jnrdin de ninos. 

l~ mayor!n de los ejercicios no manejan combinaciones do las 

leyes de la percepción, por lo que son muy parecidas entre ollas. 

l~as hojas que su incl uycn para i J uminar manejan demasiadas 

flquras y muy pcqucnns por lo que resulta dificil que el nino las 

ilumino. 

l.as figuras no hacen referencia a ningún contexto, es decir, 

con la ropa por ejemplo no se hace referencia a un hombro o a una 

mujer para usarlo. 

De iquaJ forma, la frutil ost.'i uislada de los árboles y los 

animales no se encuentran en unn granja, circo o casa, perdiéndose 

muchos temas de importancin pnra e) nino. 

Todas Ins figuras se encuentran en el nirc por lo que no hay 

ubicnción tcmporo-espncinl. 
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Las figuras humanas en la mayoria de las páginas se encuen

tran incompletas 

1'odas las lecciones manejan los mismos ejercicios .. por lo 

que después de las primeras lecciones el nino puede perder la 

motivación en éste al volverse lk'.>nótono. 

Como conclusión se puede decir quo esto libro es pobre en 

recursos didácticos, sus imágenes son muy pcqucnas para el tKJVi

m1cnto do las manos del nino .. además de no tener ubicación tca

poro-espacial en sus dibujos. 

Sin embargo es importante ver este texto como un inicio por 

parte de los educadores mexicanos para esta cnscnnnza, ahora. es 

labor de todos los pcdagoqos elaborar textos más adecuados a esta 

cnsenanza. 

A continuación so presenta una investigación en donde se 

recopilan una serie de experiencias que viven dia a dia los 

profesores on los salones de clases, los cuales uLilizan alguno 

de los libros analizados y oLros ninguno. 

Por último, es i11POrtantc recordar que esta educación no 
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puede determinarse al uso de ciertos textos, ya sean buenos 

o malos sino a la cap.'lCidad y conoci•icntos que tengan los profe

sores para i•partir sus clases. 

Hllos •ismos con todo su címulo de experiencias y conoci

•icnt.os puede y debe real izar planes y pr09ramas adecuados a sus 

al~os. Los pcdaq6gos deben tomar parte activa en la realización 

de material propio para csLc tipo de educación, ya sean textos, 

matcridl didáctico, planes, cte. 

111.3 INV~-rJGACION SOllRK l<DllCACION DILINGUR Eft PRERSCOLIUI 

Como ya se mencionó anteriormente se realizó wia investiga

ción en algunos Jardines de Niftos bi l ingOcs de la ciudad de 

Pléxico con el fin de conocer las carencias didácticas de las 

profesoras y coordinadoras a las que se enfrentan en este nivel 

de cdu<mción. 

1\ continuación se describe la invcst.igación realizada con 

base en ta ent.rcvist.a. 

a) Dcli•itacl6n del probl.,..: 

La educación preescolar en ltéxico carece de una didáctica 

especial que CJUÍC a los profesores y a los i~lucrados en Ja 

educación para llevar a cabo este proceso,.. dete .... inando a la 
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mismo al fracaso o ni Cxito poc el simplo hecho do hilbcr usado 

un buen o mnl texto. 

Además, el uso do textos estadounidenses es inapropiado 

parn cst.u cducncilm en México debido u qul.l son libros Ui~ct1ados 

para la cnsct1.:inxa del idlomn inglés corno prirnorn lengua y en un 

slt:Ll:ma educutivo difcr·cntc ill do Ml:xico .. pues cstn cdUCi.lc16n 

comionza en E.U.!\. n los cinco anos, mientras que en Móxico a 

los cuntro. 

Por lo t.anto, ol nivel de mnduracl.ón que requieren estos 

1 ibros pura su uso,. no coincida con el f'ropio .. sim¡>lcmcntc fJOt' 

ln edad. 

b)Ilipótcsis: 

Las profesor-ns que: lmpnrtcn el idioma inglés en prcmscolnr 

corcccn do buses dt: didúctica especial. necesarias p.:ira ln 

rculizución eficaz. y cflcicnta do sus clases. 

e) Objetivo Ccncrn.l: Conocer que elementos do didáctica 

especial rcqulcrun las profesoras pnra la cnscf\anz.a de una 

seguttdn lengua~ 
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Universo: Lns pro.fcsoríls y coordinadoras de inglés do tos Jardi

nes de Niílos particulares do la ciudad de Mó>dco 

Muestra: 20 profesorüs y coordinudoras du inglés en 10 Jardfnns 

de runos part.iculul'CS de la ciudad dP México. 

d) LHaboraci6n lnst.rumcntal: Como instrumento do invostlga-

ción se soloccionó lu técnico de la entrevista p.:ira tener un 

contncto directo con lus profesoras y coordinadoras de inqlós en 

preescolar con el fin de dirigir y ilYUdar a cstablocmr cu.Ílos 

son los problema~ a los que se cnfrcnLun diuriamcnto al dar sus 

CliJS(!S. 

Pilr.:i .su prcpuración y rcal{zución se rm1uíri6 de un cur.s-

t:.ionarlo que guiara la entrevista con preguntas ospcclficas 

sobro lu práctica de la Luor1a planteada en c:.;;tc t:rabnjo de 

j nvnst.i9ación, el cunl, fue de c¡ran ayuda para complctnr lil 

informución deseada. 

El tipo do entrevisto uti li:t.udü fue la cxplorutoria, pum~ 

el objcLivo do la misma ora encontrar las carencias didácticms 

de los proícsoros de inglés il nivel preescolar, loqr;indo proponer 

implicaciones pednqóqicas cficicntos a este tipo de educación. 
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Lc1 entrevista se inició dando ü conocer el objetivo do la 

misma. ol cual ul conocerlo las entrevistadas recalcaron la 

importancia que t.icnc el que el las t.cng.:m algún tipo du infonaa

ción sobre el nino dentro de la cnscnünza dol inglés, do la cual 

carecen. 

Posteriormente se realizaron preguntas muy sencillas sobre 

su trabnjo diario en clase. y a mcdidü que transcurrió ta entre

vista se fueron aclarando los aspectos mils ospccificos sobre 

didáctica especial, lo cuol pudieron contestar con seguridad y 

confianza en si mismns. 

La entrevista comprendió los siguic11tcs aspectos: 

- CurriculWI de las profesorns 

- Métodos de cnscnanza 

- Proqrmnas de inglés 

- Tócnic•is de enscnémza 

- l'latcrlal Didáctico 

- Plancaci6n, Realización y Rvnluación de prograaas 

- condiciones de los aluanos 

- !.lbros de inglés 
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- Currículum de las Profosoras: 

Las coordinadorns y profosoras entrevistadas fueron 20 en 

total. Las coordlnndoras cuentan con un diploma de inglés que 

indican el doainio de lo lengua. Bn cuanto a formación de tipo 

didáctico, algunas de ollas han tomado cursos do cnscnanza en 

general,. pero sin ningtin roconocimicnto oficial. 

l.as profesoras únicamente cuentan con estudios de lngl6s y, 

muchas do ollas no han concluido este tipo de estudios. 

l.a edad de las profesoras y cooLdi nadaras se encuentra entre 

los r1 y 28 onos. l..as coordinadoras están concicntcs de que las 

profesoras. e incluso ollas,. no tienen la formación adecuada para 

mnncjar este t.ipo de cnscftanza. 

Sin embargo, para ellas es muy dificil encontrar educadoras 

bilingües, pues en su mayoría, las mismas escuelas de educadoras 

no cuentan con este tipo de formación, por lo que tienen que 

contratar personas quo hablen el inqlós. 

También. COlnCntarón que nl hacer uso de alqunos textos 

nortcainoricanos, las editoriales dan una serie de cursos de tipo 

técnico con duración de un din, en el cual explican la fonlil do 
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impartir cstns clases. siempre y cuando se compre para todos los 

alumnos el libro promocionado. Por lo tnnto, consideran que esto 

tlpo de capacitación no está al alcance de ellas. 

- Métodos de Unsenanza: 

Bl método de cnsenanza que manejan, depende totalmente del 

texto que utilicen .. sin cuestionarse si es adecuado a las caracto

risticas propias de sus grupos, qué tipo do corriente psicólogica 

sigunn (piagetiana .. conductisLa .. etc.), si es adecuado al nivel 

lntolcctual o a las cnpacidades del niflo .. etc., ya que no tienen 

ninguna base o parámetro para hacerlo. 

En general, las profesoras doscribiuron el método do cnscnanza en 

de los libros que han manejado de la siguiente forma: El profesor 

ensena una imáqon de un objeto al que le asigna unn palabra en 

inglés; la repite y después invita a los alumnos u repetir esa 

palabra. Posteriormente realizan actividades al respecto, las que 

en su mayorla coinciden en ser las mismas, por lo que explicaron 

su necesidad de tener más información respecto a actividades 

propias a este nivel. 

Algunas de las profesoras están do acuerdo en que el rnétodo 
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es uno de los problemas mils importantes a los que se enfrentan, 

pues aunque tcngiln información sobre técnicas de cnsci'\nnzu bilin

güe, no saben cómo llevarlos a la prflctica n este nivel, y nos 

indican como ejemplo la traducción. Bllas piensan que no se debe 

~raducir, sin embargo, ollas han visto que los ninos no entienden 

ciertas explicaciones, por lo que se cuestionan en que casos se 

debo recurrir a ésta. 

También explican su necesidad de Lcncr mnyor información 

respecto a las actividades propias de un Jardin de Ninos dentro 

de la cnscnanz.i bilingUc con el fin de dar una onscnanza acorde a 

su edad. 

También, algunas profesoras piensan que la traducción es una 

forma adecuada de enseñar el inglés a esta edad; sin embargo, no 

explican el por qué afirman esto. simplemente piensan que es una 

forma de no afectar i.ll nil'\o. Hste procedimiento lo cxplicnn 

modianto el siguiente ejemplo: diariamente le repiten al nino 

"pollito chickcn. ventana window, piso floor, etc.) 

Al dialogar un poco mós con ellas dan a entender quo no 

tienen ningún conocimiento sobre la relación entro lenguaje 

externo e interno y su relación con la traducción. 
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Programas de Inglés: 

Las profesoras en qcncr<ll c5tán do acuerdo que la cnscnanza del 

idioma inqlés no debe Jimit..arsc a la cnscnanza de un vocabulario, 

sino que debo contribuir al desarrollo del nino. sin Cl'lbar90 al 

contar con oo 1 ibro de texto y partir de él para la plancación de 

sus clases no pueden estructurar en forma completa actividades 

que fomenten este desarrollo, adcnás de que no conocen en forma 

especifica cuáles son las caractcrlsticas del nino a esta edad. 

En cuanto il los programas que ! levan actualmente, Las profe

soras y coordinadoras reconocen que son ineficientes, debido a la 

falta do información sobro didáctica especial de este nivel y 

Lipa de cnscnanza. 

Plancación. Hcal ización Y I•:valuación de Programas: 

En cuanto il este proceso las coordinadoras y profesoras no 

conocen ningún modelo que puedan seguir para llevar a caso este 

proceso. Ellas real izan la planm1ci6n de sus programas contando 

cuantas clases durante el ano van a tener, olJminando fechas de 

evaluación y d{Hs festJvos, al número de clases que les quedan 

las reparten entre las unidades de los libros que van a utilizar, 

pero si el libro es muy extenso la profesora tendrá que ensenar 
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los temas en forma rápida, sin detenerse a ver la calidad de 

la oducaci6n, pues éste es un requisito de la dlrccci6n qoncral. 

De aqui,. surge el problema de elegir el libro de texto sin 

pensar en ol tiempa con el que cuentan para dar sus clases y cufll 

os el grado de dificultad para realizar sus actividades. (esto 

punto so ampliará cuando se hable de libros de inglés) 

Bn cuanto a 1,1 realización y evaluación dol programa consi

deran que fuo buena o mala dcpundicndo de cómo terminaron el 

libro. (si ul nif'\o puede repetir en forma oral la mayoria de los 

temas que marcan las unidades, si sus actividades las rcallz6 en 

forma limpia, si fue capaz do resolver adccuadmnento las activi--

dados, ele.) 

Mntcrial DidActico: 

~n el caso de todos las escuelas visitndas, el material 

didáctico que se utiliza es diferente en su mayoria, debido a que 

utilizan el que su llbro de texto lleva. 

En la mayorta de las escuelas, este mntorinJ lo tienen 

incompleto, ya que la editorial no so Jos proporciona por el 
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simple hecho de estar utilizando sus libros .. sino que t.icnc que 

ser comprado por la dirección de la escueln. 

Las coordinadoras afirman que generalmente la directora no 

compra todo el material necesario debido a que es sumamente caro, 

argumentando que la escuela no está en Posibilidad de hacer esos 

tipos de gastos. 

Ksto trae como consecuencia que la preparación do las clases 

no sea adecuada, pues tratan do sustituir el material del libro, 

por uno hecho por ollas mismas, puro, al no conocer los principios 

didácticos adecuados para su elaboración, resulta ineficiente. 

Las profesoras y coordinadoras consideran este punto colnO 

una necesidad bñsica, debido a que un buen raatcrial didáctico 

ayuda en un 90% a motivar a los ninos a este tipo de cnscnanzar a 

contar con un mayor número de elementos para evitar la traducción 

y a impnrtir una verdadera clasu de prccscolarr on donde la 

rcprcscnta.ción del mundo externo jueqa un papel muy !•portante 

para el nino. 
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Libros de inglés: 

Respecto al uso de los libros norteamericanos; algunas de 

las profesoras y coordinadoras piensan que son libros muy atracti

vos en cuanto a presentación, material didáctico o imagenos, 

incluso dudarán que en PW!xico se pudiera lograr un material 

parecido a éste. 

Sin c.barqo, están convencidas que es un material inadecuado 

para la cnscnanza del idio•a inglés en ri\éxico y, por lo general, 

el desarrollo de sus tc9as es •\s avanzado que los propios progra

mas de cspal\01, incluso los padres de familia notan esta difercn• 

cia. 

Al finalizar este te.a, las profesoras y coordinadoras 

concluyeron que seria adecuado el que existiera un mismo conteni

do pr09ramñtico en cspanol e in9lés, de esta fonaa el alUJDno 

aprenderla a conocer el 8UJ'Mlo que lo rodea en su lcng:ua raatcrna 

qua ya ha estudiado, constituyendo su primera cnscnanza. Poste ·-

riormentc pcdr1a conocer una nueva forma de expresión y comunica

ción de esos •is.->s objetos. 

También, se mencionó que la directora de la escuela es quien 
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cliqe los libros de texto que se utilizan cada ano, junto 

con la coordinadora do inglés. Sin eftlbargo, la directora no sigue 

ningún principio para su olccción, sino que los elige pensando 

"un poco al uzar• cuál libro es r11ejor., (esto sucedió en todas 

las escuelas visitadas.) 

En unu de ollas la directora seleccionó para el g:rado do 

kinder ocho libros, con sistemas de cnscftanza completamente 

diferentes y en las que el material didáctico adicional era 

imprcsindíblc debido a que los loxtos únicamente manejaban ilnáqc

ncs do cuentos, y el cual no fue comprado. Para la realización 

de las lecciones la profesora improvisó ciertos tomas, pero 

reconoce que los alumnos se dedicaron n iluminar. 

~n otro caso, la directora escogió un libro, cuya editorial 

afirmaba que era el último avance en E.U.A# en cnscnanzn prcos---

colar .. 

En cuanto a presentación, el libro llamaba la atención; sin 

cmbarq~ todas sus lecciones giraban en torno al abecedario, por 

lo que para un nino de cuatro anos crn iNposible reproducir 

letras de un ccntÍWW!tro~ cuando ni siquiera en cspnnol c0111Cnzaban 

con ejercicios preparatorios para las letras. (este C011entario 

lo explicó la profesora de i04lés debido a que le preq:untÓ a la 
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educadora si con ella trabajaban igual de mal los alwanos, y la 

educadora le explicó la razón por la que tenia ese problC9il). 

En cuanto a las actividades que marcan en su qran mayoria 

los textos nortcamorlcanos. son bnsudas en grupas pcqucnos, por 

lo que las profesoras al tratar de aplicarlas a sus gruPos entre 

7.0 y 27 alumnos, resultan ineficientes, lo cual hace que exista 

una dispersión de Ja atención por parte de los aluanos. 

De toda la infonnación recabada en las onLrcvistas, se 

puede concluir que es necesario estructurar una serio do princi

pios de didáctica especial que puedan ser estudiados por las 

profesoras do educación bilingüe no sólo para comprender al nino 

dentro de su proceso de cnsonanza aprendizaje, sino taabién, 

para que las profesoras y todos los involucrados en esta cducn--

-c.;lón puedan rcnli:-mr material dld.'icl.ico üdecuado a las nccesi-

dadllS propias do esta unscfti1nza en Móxico, y düntro do ese 

material didáctico, nos referimos por supuesto n la claboraclón 

de textos. 
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l\ continuación. se anexan algunns páginas reprcsentutivas de 

Los libros analizildos en este capitulo, tul como fue mencionado 

en la página 69. 
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CAPITULO IV 

IMPLICACIONES PEDAGOGICAS PARA 

LA ELABORACION DE UN TEXTO 

EN INGLES 

El cap1 tul o que o continuación se prescntil tiene como objetivo 

proporcionnr unn serie de bnscs didácticas que permitan o Lodos 

los inLcrcsados en ln clnboraclón de un texto para ln cnscnanzn 

bilinguc en preescolar, conocer los elementos pedagógicos necesa

rios paro realizar este tipo do proyectos. 

Para desarrollar este capitulo se ha considerado prudente 

adecuar toda la información teórico-práctica de esta investigación 

en didáctica especial del idioma. De esta forma se logran aportar 

conocimientos sobre todos y cada uno de los elementos didticLicos 

en base n las implicaciones pedagógicas propuestas partiendo de 

Jo que debe ser. 

F.l objetivo de la educación bilingue en preescolar se puede 

definir de la siguiente mnnurn: 

estublcccr las bases del idioma inglés pat·i1 el desarrollo de 

csludios posteriores, a Lravés de una educación integral. 
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Para poder lograr ol objetivo untos mencionado .. el profesor debe 

tomar en cuenta lu etapa por la que pasa el nino a la edad do 

cualro Y cinco anos. as{ como el Lcner una visión total del 

proceso do cnscñilnza aprendizaje, con una fundamentación psicogo

nética para la construcción del pensamiento del nino, 1oqrando 

una educación congruente a su edad. 

El profesor y todos los inLcrcsados en el proceso de cnscnan

za aprendizaje a esto nivel. deben tener bien claro el significado 

de estos dos conceptos. (ensenar y aprender). 

Hxistcn muchas dcf inicíoncs al respecto. sin embargo, para 

la educación biling'Üc a este nivel pueden sor definidos a través 

de la Gcstalt .. la cual tiene un papel muy importante en la atcn-

ción del alumno a est.;:1 ednd. 

El aprendizaje se explica por la estimulaci6n del ca•po 

perceptual, ést.a se presenta en el alumno como una sltunci6n sin 

lógica ni signifJcado. Por una nueva combinación do los olcllCntos 

presentados se estructura y organiza en el ppnsamicnto del nifto y 

so adquiere una significación respecto al probleaa; por lo tanto, 

el aprendizaje es un proceso que involucra a ln percepción. 

La enscnanza se defino como el proceso mediante el cual se 
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promueve el aprendizaje a través de la correcta cstructurnci6n y 

orqanizución de las experiencias del educando. La ensenanza debe 

procurar que el alumno perciba las estructuras a través de las 

cunlcs so orqaniza la naturaleza. 

Por lo tanto la cstimulación porceptual a esto nivel por 

parte del profesor dará la pauta para atrner la atención del 

alumno. 

Las actividades son atractivas cuando el alumno las percibe 

de forma diferente .. por ello la combinación de ejercicios basada 

en las leyes de la percepción forman parto del aprendizaje del 

nino a este nivel. 

Las actividades deben estar apoyadas por ricos y divorsos 

materiales, por un lado, el nino a tt·nvós do difcr-cntcs materiales 

aprende a conocer por medio de los sentidos diferentes texturas. 

coloros. formas. otc .• y por otro lado. la misma variedad de 

materiales permite dar un enfoque al n1no en una misina acLivldad, 

lo que evita la monotonía. 

l!n cuanto al tlmnpo de las actividades. deben planearse con 

una duración máxinaa de 20 minutos con el fin de captar toda la 
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al grupo en el nuovo tema atención del alunmo~ 

La diversidad de las actividades se puede crear a través do 

la cOID.binaci6n de las difcrcnLcs leyes de la pcrccpci6n. 

ejemplo: 

' 1 --, 
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.... ~ 
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Un~ clnra y eficaz percepción es importante para loqrar la 

nLcnción del oducnndo, y postcrior11tente la fijación del aprcndi--

zajc. 

El material didáctico es fliis uficaz y eficiente cunndo se 

proscntnn a la percepción del educando todos los elementos orga-

nlzados y csLruclurados y no coato objetos aislados. 

ejemplo: 

-
Todos los elementos 

presentados, pertenecen 

n la unidad de la 

escuela~ O["qanizndos 

ca.o rnatcri~l del 

salón do clases-
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dentro de la didáctica especial para la cnscnanza del idioma 

ingl(cs, es necesario comx:cr el dcsarrol lo del nino a osta edad 

con ol f ln do conocer en que nivel de pensamiento se encuentra el 

alumnor Y poder orientar acertadamente el contenido que so prctcn• 

da ensenar, asi como el ver que tipo de objetos fonaan porto de 

su entorno que pueda percibir. En este punto es dando la tcorta 

de la Gcstalt y la de Piagot se unen en csLo estudio. 

Kl nlfto de preescolar se encuentra en el periodo prcopcracio~ 

nal en el cual, aparece la representación simbólica, la cuál so 

define c0nt0 la capacidad de lntcrnalizar objetos externos a 

través de la imáqcn rcprcsontativa. 

Tambión es import.antc scnalar que el nifto de esta edad se 

encuentra un el primer nivel lingulstíco en el cual ol jucqo 

tiene un pnpcl muy importanLc para la solución de situaciones 

creadas. Por ollo, las actividades en este nivel deben ser n 

trav'cs de Jueqos ya sean basados en la realidad o creados. 

La formación del lenguaje interno ost.á dada por Jos signifi

cados, por ello, a) cnscnarlos se deben tnostrar objetos o i"6.4cncs y 

reproducir el siqnificado en la nueva lengua. 
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Al encontrarse en el periodo prcoperacional, el nino tiene 

la posibilidad de rcprcscnlar simbólicnmcnlc y el lenquaje es una 

forma de representación por lo que, es lmportélnle el que entienda 

que una scqunda lengua es unn nueva forma de ruproscntac16n 

simbólica, sin embargo, es importante scftalar que aunque la 

representación sea parte de un concepto abstracto, su pensamiento 

depende mucho de objetos concretos, sobre Lodo para captar su 

utcnción, por lo que el mutcriol didñctico debo sur utilizado en 

el momento Justo. 

Se puede concluir que la función simbólica es una gran 

elemento en el aprcndizaju de una segunda lengua. A trnvés del 

lenguaje puede codificar y decodificar en su pensamiento una 

serie de simbolos propios dol segundo idioma. Sin embargo para 

que el educando pueda entender correctamente estos simbolos y 

puedun sor internalizados es importante que se le hablo en la 

segunda lengua, utilizando en forma minima la traducción. 

Piagct scnala caracteristicas propias del pcnsaaiento prco

peracional, las cuales son aprovechadas en la educación de una 

sequnda lengua: 

Al encontrarse en la etapa egocéntrica pennite que haga suyo 

el conocimiento a través de actividades individuales. Aun cuando 
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tengan juegos g["upales1 es importante asignar un papel especifico 

a cada alumno. 

Bjemplo: Klaborar un material que sea para un qrupo de ninos 

pero asignándolo una tarea especifica do ese trabajo n cada nino, 

de ésta forma el nino puede ver el Lrabajo final de 61 y de sus 

componeros, destacando también la ccntraci6n cnrncteristlca de 

esta edad. 

Dentro do la unidad de 

animales, so puede dar una 

cartulina con la imágon. en 

este caso do un gato. el 

cual van o pintar todos los 

integrantes de una mesa (en 

preescolar por lo general 

son 6 alU11nos por 1nCsa). 
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Es importante recordar que el nino centra su atención en un 

solo aspecto, objeto o situación, por lo que al elaborar 

los contenidos, éstos deben contar con Lo necesario y haciendo 

uso do la ley de pcr~opción figura fondo, para que el nino se 

centre justat1ente en el objeto o situación marcada como objetivo. 

gjcmplo: 

---

~~\ Dentro de la unidad do 
~~;~ -z~-D :::::::r:sl:ú:~~:::~r:~ r~n 

} este caso la figur-a. y como 

(l ,r ·:;,1( fondo se presenta la imttgcn 
r-----.,' 
1 • do un pizarrón, con algunas 

---L,....-~ \ figuras. ··----
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eomo conclusión,. se afirma que la palnbra es un símbolo 

aislado que no forma parte de una organización o estructura,. en 

este caso gramatical, por lo que la labor del profesor e interu

sados en la creación de un texto a este nivel.. es la de crear el 

material necesario para ensenar el idiolna. · dentro de esta 

estructura y organización. 

gn cuanto a la prcpan:Jción del nino en la iniciación al 

proceso do lccto escritura a este nivel~ se debe realizar una 

introducción o preparación a este proceso .. el cual para este 

trabajo fue inspirado on los estudios do Emilia Forrciro y Ana 

'l'cbcrosky, lns cuales basan sus investigaciones en una concflpc16n 

Pingctlana del desarrollo. 

14cctura: 

Se pueden incluir pcquonos ptirrafos o "Slogans" que tengan 

relación con el tema estudiado. 

Ejemplo: 

gn una unidad do servidores públicos, junto a los ejercicios del 

policia se pueden incJuir discos que diqan '"STOP", "DONT WALK", 

"WALJ<"~ aprovechando que pu~a.clcn sor ensenados modianto la csccni

flcación de los significados Por parte de los ninos y al observar

los continuamente el educando rac90riza las letras que ya tienen 

un significado para él. 
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Cobo aclarar que no se pretende que so reconozca el sonido 

de cada p.::\labra sino que conozcan cómo el medio en que viven está 

Lleno de mcnsnjos para que postcriormcnto comprcndun la función 

del mismo en la sociedad. 

Por lo tanto, a partir do que el nif\o conoce la función dol 

lenguaje ya sea escrito o hablado, csLá comenzando a introducirse 

de una forma real y objetiva a este nuevo conocimiento. 

En cuanto c.1 aspectos introductorios de la oscr J tura se deben 

realizar ejercicios para voriflcar si el nino a loqrado el máximo 

avance de cslc proceso de lccto-escrltura a su nivel, es decir, 

que entienda quo la escritura está hecha por la combinación do 

letras, y asi .. escribir una palabra implica una coalbinacl6n 

cspec ifica nun cuando mezcle lotras Y números y no conozca el 

sonido de cada palabra. 

cuando ha loqrado lo anterior, es que cst{1 conciontc de que 

a partir de una ciorta cantidad de letras so puede construir una 

serio do palabras, lo que marcará la diferencia entro cnda una. 

será la cOMbinaci6n establecida por la misma lonqua. 

La fonna en la que el nino puede alcanzar este nivel será 
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más rápido en cuanto ya se le hayan presentado no únicamente en 

el salón de clases diferentes letreros o fuentes de información 

de palabras escritas, ya que a través de la observación diaria el 

nino establecerá esta caracLoristica con ayuda del desarrollo de 

su pensamiento. Por ello la ostimulación del nino en esto tipo de 

nprcndizajcs juega un papel muy importilntc en este nivel. Un nlno 

con mayor cstimulación del medio podrá interiorizar más fácilmente 

Jos conocimicnlos siempre y cuando tonga un desarrollo intelectual 

acorde a su edad cronológica. 

Por último es de suma importancia enfatizar que~ la educación 

que se dé a este nivel sobre segunda lengua será única y exclusi

vamente de tipo oral y lo único que podrá darse como avance de 

escritura scrfl lo mencionado anteriormente, por lo que la conver

sación del profesor dará la pauta para establecer la expresión 

y comprensión oral del nino y, posteriormente en los ciclos 

escolares subsecuentes donde ya conozca la escritura de su lengua 

materna, proceda a la expresión y co•prcnslón escrita del segundo 

idiataa. 

Todos los conceptos anteriormente scnalados no pueden sor 

aplicados en forma correcta, sin un método propio para esta 

onscnanza, y este 9'étodo se llaaa Audiollnqual. 
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l!:sta técnir:ü consiste en la enscññnza do la lengua u t.ravés 

de Jn. lengua. Los resultados de csLa tócnica no son inmediatos .. 

sin l~mbarqo ol profesor dobe saber cu.indo es preciso ut.i 1 izar la 

lengua maturr1u para ay11d.ir a ln cnscf\anza. pues. un ciertos 

momomcntos, insistir en hublnr el soqundo idioma puede llevar a 

perder el tiempo. 

Esl..a Lécnit.m debe tender nntus a la compronsión de la 

lengua en form.--i oral y a su modo de h.ublar. quo a la lectura y 

escritura. 

Hsln té<:nica comprende tres situaciones: La pronunciación,. 

ol vucnbulario y la estructura de oraciones. 

La pronuncinción requiere de paciencia y ejercicios prolon

gados principalmente de nudición,. y con refuerzo en aquellos 

Honidos que oscuchc. Rstos sonidos pundcn ser escuchados por el 

profesor o de algún material didáctico como una grabadora con 

canciones apropiadas al t.cma, palabras qrabadas, pollculas, cte. 

Como ya se menciono anlcrlonacnlc .. el vocabulario debe ser 

nprondido t.cniendo a la vista los objetos a los cuales se refiere 

ya sean nutén~icos o representados por materiales audiovisuales. 
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Ln csl:ructur·a de J.:is urac iones debe ser cnsonada on forma 

qradunJ. es decir. durunte lus primeras lecciones el ryino escucha 

uuu palabra acompanuda de una cgtructura muy simple. y a medida 

que vayn proyresnndo en su aprendizaje, las Bstructuras jran 

teniendo un mayor grado de dlficultnd. 

Ejemplo: 

Uurante el estudio de la unidad de objetos escolares. al nino se 

le cn~cnan lodo~ los objetos que forman parte de su escuela. 

El profesor al establecer una comunicación con el alumno le 

vn a pregunLnr. hacicrido rcferencio a un objeto concreto: "What's 

this"?. y medlunto una sPcucncia de ejercicios planeados para esa 

clase. la respuesta del nifio se espera que sea: "iL's a baok" 

Paro el o3ludio de la siguiente unidad, el profesor va a 

incluir dcr1tro de su proqrama no sólo: what's this?, tambión va a 

utilizar cst;r·ucturus como whnt color is it?~ is it yrcen?. y el 

alumno conLoslar~ estructuras también más complejas como: no,the 

bouk is not green, Jt is blue. 

Se deben tonur en cuenta los principios que rigen es~ .. 

m~todologla como son: 

- /\tcnc16n en Ja onsenan:Ga de la pronunclac16n 

- Pruscntaciún oral de los textos 

- ~nsennr la. grarn.-"itica gradualmente 
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- Realizar trabajos Y actividades acordes a la cdud del nino 

- Llcvnr ;i cabo la traducción en forma minima. 

- Usnr al máximo la obJetivación o concreción,. por las caractcrls-

ticas del alumno a ost.u edad, y como forma de darle significado a 

unil palabrn un inglés sin necesidad de recurrir a la traducción. 

Para fimJJizar, se afJr1na quo no se pretende una educación 

conductista sino croar una 3cric de par,'uncLros cspcclficos de 

construcción grmnc"Jtical para el nino, nl ser el inglés i1 este 

nivel unn materia especifica, no se puede limitar a la cnscnnnza 

de un vocabulario aislado. sino que requiere de la cnscnanza do 

todo un procoso de construcción gramatical que le permita al nino 

conocer los aspectos básicos de un<J lenqua,cs decir, In comprcn

si6n y expresión oral del idioma inglés. 

Oc esta formil so logra el objetivo planteado do educación 

bilingüe preescolar: sentar bases para aprendizajes posteriores 

il través de la libre y voluntaria participación del nlumno, 

contribuyendo a su pcrfcccionaniicnto, es docir, Joqrando una 

educación ~· 
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llcspués de haber establecido las bases didácticas de una 

scqunda lcnqm1. so aportarán conceptos en todos y cada una do los 

elementos didácticos: 

Objetivos: Para la elaboración de un texto en ing:lós., se 

deben senalar ciertos aspectos como son: 

- 'l'cncr pcrfcctumontc delimitados cuo:Ílcs son las objct.ivos que so 

tienen para la cl;,boración del texto con el fin do que anda 

lección cumpla con Jos objetivos marcados y se loqrc un texto 

eficiente. 

- Dorivado del punto anterior el contenido que se sclocciono para 

el Loxto deberá estar acorde al objetivo marcado, trat.nndo de 

evitar ejercicios y actividades poco práctJcc:rn y adecuadas al 

tema seleccionado. 

- Se debo planear el texto de acuerdo al tiempo do ut.ilhmción 

del mismo,. es decir,. si es un texto que se va a utilizar diaria

mente durante un ciclo escolar, planear .. lo más aproximado posible, 

cada unidad o lema a un tiempo especifico. 
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Los objetivos de aprendizaje de cnda tema deben ser elabora

dos tomando on cuenta quó actividades y qué vocabulario puede 

ensenar la profesora con objetos externos, material didáctico, 

trabajos manuales, etc . 

.r.E__o.f.!!~: El profesor, de acuerdo a didáctica especial del 

idioma inglés debo procurar real izar su propio ... "Jtcrial didáctico 

as! propiciar los medios más adecuados para capt.ar Ja atención 

del nino, y ~otivarlo al descubrimiento de nuevos aprendizajes. 

Con el fin de ayudar al profesor a realizar diversas activi

dades, es conveniente realizar también una edición especial para 

maestros del texto para ninos, incluyendo ya sea on cada lección, 

o en una sección del libro un apartado con sugerencias sobre 

materialos1 Juegos. actividades manualos 1 etc. 

Estas actividades deben estar enfocadas a las propias de un 

jardín do ninos. 

Rl manual del profesor debe JncluJr diversos materiales de 

apoyo como son: cassctcs# carteles# letreros# Juegos y cuentos. 

La percepción auditiva juega un papel muy i•port.antc en la 

cnscnnnza de una segunda lcnqua. Rs u través de la percepción que 

el nlno puede J~~«1_~l.or~zar de forma significativa muchos de los 

objetos cxtcrnos1 y es a través do la percepción auditiva que el 

nino puede cOIRCnznr a familiarizarse de los nuevos sonidos do la 
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segunda lengua, adcrnais de interiorizarlos en forma corrocta al 

otrlos en formas de rimas o canciones que pennanezcan en su 

pcns.-i.icnto. Por ello~ el uso de cassetcs constituye una gran 

hcrra•icnta para el R':.º~e~ en este nivel. 

Rn el contenido de cassctcs como parte del material de un 

libro du texto debe incluir las palabras del vocabulario repetidas 

de dos a Lrcs veces para que el nino pueda escuchar perfectamente 

la pronunciación de Ja palabra. 

El vocabulario puedo estar ordenado de acuerdo a cada lección 

con el fin de que el profesor pueda encontrar rápidamente las 

palabras adecuadas a cada lección. 

Como parle del material del profesor y que se puede anexar 

al uso de cassctcs so utilizan Jos cartelones y que deben contener 

.si es uLilizndo con el casselc .. la i.agcn correspondiente a la 

palabra del cassclc. 

Tat1bién puedo ser utilizado COlllO refuerzo de la profesora 

para mostrar las l•aqcncs de una palabra del vocabulario a ensenar. 

Los cartelones pueden ser no sólo do palabras sino taabién 
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<le acciones que sean parte de Jn vida cotidiana del nino cOflo 

son: un permiso para ir al bano, un saludo, una despedida. pintar 

dibuJat·, cte. 

Paril que lJnmcn la atención del nino deben contener imaqcncs 

con colores vivos y éstas deben sor qrandos para que el nino las 

vea pur·fcct.amcnte bien Incluso si esta sentado lejos de ln profe-

sora. 

l.os postcrs juegan un papel muy importante, si se elaboran 

de acuerdo a cilda lección .. la profesora puedo acondicionar el 

salón de clases de tul forma que so pueda motivar al nino al 

oprendiznjc del inglés. 

l'arn establecer el cont.enido de dohc lluvar un libro do 

preescolar de inglés, so debo tonur bien claro cu[1Jos son los 

lemas que se deben trnlnr en preescolar. 

l~n este punto se debe acud lr a lo que rlf?nciona ol proqrmaa 

of icia.1 de lu SEP el cual marca quu el objetivo du la educación 

prl!escolar os el que el nlno conozca su entorno y él mismo drmtro 

de su cnLorno. Para su efecto, se divide en las siCJuicntcs unidades: 
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-Escuela 

- Familia 

- g¡ Cuorpü 

- Ln Ciudad 

- JuguoL.os 

- Lu ropa 

- Survidores públicos 

l\nimaJ es doJ ci reo 

- Anlmalcs del bosque 

Masl.·otn::> 

fü>tos l:.cmas pcrmilon quo el nino conozca su medio, sin ctabargo 

t"?S imporlnnlc anoxdr conocimientos lóglco-matcmát:.icos, realizando 

cjurclcios do clasificación de objetos ya son por tamanos, formas, 

coJorns, cte. 

En cuanto a nspuctos de ubicación tcmpor·o-cspaclal es i11por

LHntc que todos los matcrlcJ.lcs impresos que so le den al nino 

csté'n dentro de un espacio, con figuras complotas y bien propor

cionadas. 
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En cuanto al número du imilqcncs, es mejor manejar pocas en 

cadil lccci6n. De esta forma el alumno podril aprender poco a poco 

nl contenido programático, de otra forma sólo se logra llenarlo 

de una información que no podrá asirailar (hay que recordar quo 

una de las caractcristicas del pensamiento a csla edad es la 

ccnlración), y que contribuirá con la dcsmot.ivación do la segunda 

lengua. 

g¡ tipo de imágenes quo so debe utilizar en los toxlos do 

inglés deben ser grandes, y de prnforoncia en ojorcicios en donde 

ol nino pueda scnalar cadu figura. Hsto permito dar una respuesta 

il Ja profesora cuando pregunto scnalnrla. 

'J'nmbién, cuando las imágenes son Jo suficíontcmcnto grandes 

permiten al alumno real1zar sus tictividadcs nn forma libro, 

ojcrcltando poco a poco su coordinación motriz fina adcmtas do 

permitir el uso de diferentes 1natorialcs en sus actividades. 

I .. a forma del libro debe ser de prcfcrcncln do forma italiana 

debido a que os más fácil de manejar para el nlno por ol ta11ano 

do su cuerpo en general. 
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Métodos y Túcnicas: 

El mótodo de ensenanza a través de la lengua hablada debo 

ser utilizado a este nivel de acuerdo a los principios milncjados 

en didúcticn especial de este trabajo. 

l,.:i Profesora debe dar la opo1·Lunidad a cada nil\o de cxpreSt1r

cc como puudd y poco a poco ir corrigiéndolo sin hacer sentir nl 

ni no que lo est.il haciendo mal. 

/\ esto nivel os importante: quo la profosor·a no rcchucc las 

intcrvoncloncs del alumno, pues fio trata de que ol nino sienta la 

~;oquridad de poder hublar una segunda lengua. 

EsLo se puede loqr.r:1r de In siguicnttJ m.-incra: 

Si Ja profesora te pregunta •1lgu nl alumno sci'\alando ol 

objeto (What 1 s Lhis?J. y el alumno contesta con una pronunciación 

orrónea, la profesora dobo preguntar a otro alumno de la misma 

forma, si l il I'Cspucsta es correcta, la profcsor.1 debo regresar 

con ol alumno que dió la respuesta equivocado y volver a preguntnr. 

Esto pnrmitc dar otra oportunidad al alumno do aJJrendur, sin 

desmotivarlo. 
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Cuando lns respuesta es errónea por parte de Ln mayorla del 

grupo. debe comenzar el estudio de esa sesión, realizando activi

dados que propiclon la part..icipilción du sus LJlumno. 

'l'nmbHm .. es uconsojnb lu quo on caso do que una pa lnbr4"l no 

puoda ser pronuncinda por los alumnos, realice nctividadcs dondu 

los nii'los repitan los sonidos de esa palabra pero en forma scpilra

da. 

Es importdnle reconocer lu purticipnc.:ión del alumno. por lo 

quu cu=Jndo dú una respuesta buonn, lu profctJora lo rc:conozcn con 

pulnbrus on inqlós t!Olno ¡bien!, ¡oxcelcnt..e!, otc. 

Modio Económico: 

La cnsoflnm:rn. del ldioma inglés en el nivel do prccscoliir 

únicnmcnte se cnsci\a on lns oscuclns particulares. l\l ser este 

ost;udio tlc cscucl..1s do la ciudad do M6xlco, su puedo dofJnlr 

clnramcnt.e a quti° nivul socloocon6mico "'º dlr'igu la misma .. por lo 

qun lns f Jqurns y objetos de los textos deberán ser acordes a lit 

realidad que vlvc ol niflo, e~ decir, no se deben encontrar dibujos 

de una fanti l ia indigona en ln unidad do fami l in, si esa no os la 

familia roprosont.ativa de la fnmi lia del alumno. ni so vn a 
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dlbujilr urm CitSa do campo .. siendo que vivo en ln ciudad. 

'l'odo el contunido y material didáctico debo ser do acuerdo 

al medio on quu vivo ol nino,. y cÓmü vive él dentro de csu entorno. 

Sl~ puude:: coni.:luir quo lu función de todas estos implicucloncs 

pedaqóqicns t.ionon como finnlidud hacer del estudio del Jtliomn 

inglús. una nucvn forma do comunicnción en el nif\o, en donde 

dusnpnroscan fronteras justamcnt.e de lenqun.io. favorocicndo la 

comunicac:ión de dos pueblos, y en donde cJ profesor pueda sentir

:.;e urqul loso do l lcvar a cabo osta noble misión. 
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CONCLUS:tONES 

1.- J.a educación es un proceso que debe ir acorde n la sit.unci6n 

de cada época para que pueda contribuir con la mejora de In 

persona, en este sont.ido la educación es el proceso rncdinnto el 

ctml el hombre adquiere unn soric de cualidades y virtudes que le 

permitan vivir como persona humana. 

?..- Lns Lransformacioncs que resultan de eso adecuación u cndn 

época dobcn sor asurnidns por las oscuclns. Parto de usos cambios 

surgidos en nuestra ópoca lo conforman la cnscnanza del idiorn.'l 

inglés en preescolar lil cual se prcscnt.a como oxigcnciu para los 

nlumnos y rct.o para los profesores. Sin embargo el problc•a 

fundamental de esto reto es In falla de principios y conceptos 

didficLicos especializados para esta cnscnanza de los cuales se 

carece en nuestro pais y de la cual necesitamos con carácl..cr de 

urgcncio de los jardines de niftos de la ciudad de México. 

3. - l~as personas involucradas con el estudio del nlno deben 

ubtcnrsc en una posici<m objetiva de su desarrollo ya que existen 

muchus loorlns incompletas o inadecuadas para dichos cst.udíos, 

debiondo evitar el llevar a cabo pasturas eclécticas que nos 

lleven a una confusión y contrndicci6n de conceptos. Por ello es 
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Por ol lo es muy import.:mtc temer muy bir.n definido que es el 

homb[o y haciu donde se diriqc para poder ju~qar a partir do est.o 

cunl es la Lcoria quo aceren mft.s al hombre a su finalidad, y que 

postura lo considera como lo que , una crcntura. 

4. - Hn cuanto a lo cducnción de los nit\os, los jardines do nif\os 

billnUcs do la ciudad de México han sufrldo una transformación 

dentro de los proqrc1mas de cnscnanzn dr:l idioma inglés ill no 

considt:r'<.lr cst.a m.,tcria como accesoria como se hncln antcriormcnto 

Hino quo uctualment.c manLicnn una igualdad con los proqri\mas de 

c~paílol, 5in umbarqo los clcmcnlos que constituyen dicha cnscnnnza 

no han sido planeados corrc.:ct.amento para osLu transformncibn y 

mucho meno!{ pnra ser apl ic:ados a ninos moY.ic.:moH con carautoris-

LicnH propius. 

1\1 finul de esta invcst.lgnción se ve con c:lar!dad que esta 

t;ransformaci6n no puede verso en forma aislada sino en rolaci.ón a 

t.odas las asignaturas y actividades que incluyen un jardin do 

nHlos. Yil quu desde cst.c punto de vista global y general se 

pueden cstabloccr los parámetros parn estructurar un programa 

integral dr. cnscnanza. y que los programas de inglés formen parLc 

de un conjunto pura lograr un f 1 n: El dcsarro lJ o armónico do 1 as 

faculLadeH dul niño. 
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~-- [,n adecuación de plimes y programas de <mscnanza bilinquc a 

nivul prcnscol.1r dr.l.icn basarcc en un profundo an.ílisis sobro la 

situací6n y carnctcrist.icns del nino en prcuscolilr con ul fin de 

real izar cslo proceso lo más real y objetivo que se pucdn, des-

perlando en o 1 n if\o l Lt ncccs i dad de cxprcsu.rcc en esa scqunda 

lengua formundo parle activa de su propio proceso de c.msonam-:a 

uprcndizajc. 

b. - l~nscf\ar .inglés a csl.n cdud será hncnr que ul niño l:onozca la 

scqunda lengua y que ld llt.~Quc d querer, nyudando al nino íl que 

desurrol 1o su scnsibi 1 idn.d a Jas sonoridades y ritmos pnrt.icul;ires 

percibiendo el significado de objetos y acciones .. mot;ivándolo 

pnrn que en sus f"uturos cst.udios conozcil los aspccl.os culturales 

que rodean esta lengua y, posteriormente ostablcccr unn comunica

cl6n entre dos naciones y sus habitantes. 

'/.- EL conucimlcnto intclecluul del nino a CHlo nivel es de surna 

irnportuncla, n través de él se puede establecer los paránlotros a 

partir do los cuales se construirá todo el proceso do unscnnnza 

n)lrendizCJjc del infante. 

8.- La. cnsonanza del idioma inglés es una ncccsidnd y una cxlqcn

clu de In vida moderna ya que es la. lengua mfts estudiada y más 

hablada on todo el mundo. Por olio la iniciación to111prnna de esta 
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cnscf\un~n permitirá que el nlumno la vaya integrando a su vida 

oscolur en formn continua y constanto. 

'>. - LH úxi to de la crumnnnz<i de una scgundn lcngun radien en que 

el profesor mantenga un procedimiento activo por parte del nlumno 

permitiendo una cxprcsHm ornl untrc profesor y compnl'\urmo. 

10. - Se dl!bc cst.ar concicnt:c en la importnncia que licnc el no 

hnccr mc:t'.clas de ln primera lengua cun La scqundn n menos quo sea 

un caso do vcriflcuci6n poro postcrionncnto, al hnbcr tratado de 

•1Qot.ar todos lo recursos para l lcvor al ni no al cnlcndimicnlo do 

lo cxpucst.o. l!.s importante recordar la importancia que llene el 

mantcnnr una rclitci6n entro lcngunjc int.crno y nxt.crno. 

11. - t.oR profesores y autores de textos de cnsonan:r.a bi l inquo 

deben tonJcr a la creación do act.ividados en donda exista un.a 

nsoc:iución entre 1;1 palabra del segundo idioma y lo quo significa 

csn palabra~ objcLo o acción, por lo Ulnto no dubon proscntarm? 

palabras en forma Hislada ni relacionadas con un equivalente a ln 

primera lengua. "lH nino dobc rcqistrar en su pcnsaniicnto la 

palabra con su objeto". 
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12.- g¡ aprcndizn.Jc <le una scqundn lonqua se rcmot.a a t.ic11tpos 

antlguos, µor olio. no so put!do rcnuncinr a toda la mctodoloqia 

nnt.os empleada y do :.;u.sLiLuirlu :.;ino .i p.:irtir do Ld las crear 

nuovns rormaH de Lransmisi6n d«: conocimicnlos con lo ayuda de 

téc:nicu~ audiovisuolus aunada nl desarrollo de aspectos lingUis-

Licos. 

13.- l•:n mMnlo a la onrnnizar:i6n quu deben establecer la:-; personas 

int.crcsadas en la creación do un l lbro do text.o bil inquo,. deben 

cst.nblocor Lodo.s sus proyectos il par~ir do un punt.o: tu que el 

niflo npnindc y no cm lo quo debe cmmnarso. Do aqul quo se vuelva 

u recalcar la lmpurta11cia de conocer ol dP..sarrollo del nlno Jh:tra 

poder evaluar su progreso y perfeccionar a través de una rcLro--

al imontnc:~ión los toxtos claborndos. 
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