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E1 estudiorde la foﬁmétidﬁﬁprofesional.eﬁllas dig—
tintas carreras uhxveF51¥arga;ies U tépico actual e impor-
tante de 1nvestxgav§e.‘fLa‘ne;esidad de covocer las diversos
aspectos educativos que‘rigén ios proceses de formaciodn umi-—
versitaria conlleva ademas, una situacien 4e crisis e incerti-—
dumb-e académica, ante las miltiples demandas de camkipns que se
espera se gesten ew los proximos afos enm nuestro pais, en el
ambito del ejeveicio profesional. :

El analisis de las experiehc;és'unlveréitarias en
materia de Tormacidén protesional gue 5e-1mﬁlantaron evt la UNAM
er el periodo cemprendido entre 1970 y1390, permite aproxui-

marse a urn conwocimievteo actual  de dichds proyectos educativos.

El propdsito de este trabajo es presentar los
resultados de una 1nvestigacion ovientada a recowstruir los
procesos sociales y educativos en particular, de diferentes
tewrdencias o yroyectos de Tormacion profesional univevsitaria,
gue han tevnido efectc en las dos dltimas décadas. HNos intere-
ca, estudiar la caractevizecidn de la Tormacién profesional en
diversos proyectos educativos vy contemporaneos, mediante el
andlisis de los discurses y practices curviculares, gue han

coexistido en la WNAIM desde ewtances,

Los proyectos educatives basados en modelos de

favmaci1on profesional ya existentes se oriemtaren teorica y



metodoldédgicamente desde la perspectiva de los discursos tec-
nicos en educacidn predominarnites, dejando de lado la discusidn
sohre la formacidn profesional fuwidada en modelos del ejevcicio

protesional distintos a los ya conecidos.

Las experiencias inwovadoras trajerow consigo forma-
ciones profesiornales altermativas orientadas a satisfacér las
necesidades de los grupos sociales mayoritarios. Dichoé po—
yectos se desarrollaron simulténeamente a las experiencias
tradicionales, innovando tanto la teoria como la planeaciohi
curricular. A varios ados de distancia de dichas experiencias,
se han elaborado estudios o halances de éstas, gquedando pen—
diente el investigar varias de sus dimewsiones significativas,
y la difusion de sus resultados entre la comunidad universita-

ria.

La experiencia acumulada en el area de la Tormacidn
profesional y del disedo curricular propicia, actualmente, la
necesaria kiusgueda de nmuwevas explicaciones derivadas de las
posiciones criticas tanto de los discurses como de los proyec-—
tos y su desarrollo en el campo, asi como del avarce de diver-—

sas Areas disciplinarias.

Resulta imprescindikle, en este momento, llevar a
cako ivwvestigaciones en varias carrveras universitarias e
imaugurar espacios académicos gue pesikiliten el estudio, la
discusion y el delineamiento de propuestas teoricas y metodo-

ldgicas viahles y alternativas en la materia.



For consiguiente, en este trakajo se sedalardn lineas
que ‘estan vinculadas al estudio de la formacidn profesional

universitaria y su:relacién con el conocimiento disciplinario.

) Por dltimo, cabeiagregar gue esta investigacion
responde a maltiples inguietudes intelectuales surgidas en
distintos momentos, principalmente como investigadora de la

educacion.



: 4V
INTRODUCCILON

Nuestrb pais atraviesa actuzalmente wor un proceso de
camhio derivado d& divewrsas manmifestaciones sociales comno son:
él surcgimievto de un nitevo orden econdmico oue impacta al
sector productive v a la estructuima de trabaso; 1z a2gudizacien
de necesidades sociales pricritarias (viviernda, alimenmtacién,
empleo v educacion elemental) del sector mavoritario de la
poklacidny la problemadtica social en materia de satud mental,y
y légviolenc1a derivada,. entre otros faﬁtores, de la crisis

ecomdmica 'y 1a explesidn demografican

Por consiguiente, se regulere apoyar-a la educacion .
superloﬁ. defido a gque ésta tiene come funcidn Tormar. a-los
profesionales, técmicos y clentificos gue necesita el pais para
dar solucidén & los problemas y necesidades existentes, asi como
para desarrollar opciones originales en materia de conocimiento

cientitico y tecnoloégico.

El avance del conccaimiente cientifice y tecrolégico
alcanzado prancipalmente en los paises cenbtirales wos lleva
necesariamente & analizar y estudiar cudl puede ser la forma de
abordarlio, desde la perspectiva de nuestras necesidades, con el
fin de spoyar & la eauncesidn v al decarrollo cirentifice v
tecnologlco nacional. Er o suma, ;cuéles deken de ser las
rrioridades a atender, scuales conocimlentos genersados en

otyres paises soan importamtes para nuwestros fines y necesidades

viacronales?, ;coémo acceder & éstosy, sCcomo asimilarlost y jcomo
hacer llegar los conoclimientos & los sectores ceovrespondientes

ern fas wniversiadades nazionales




Gslaven:

oropi1os v originales

la educacian .

'consolndac1dn

vinculos

La-discusion academléa acevca de iué‘pvoyactas
educativos ewn vuestras un1vprs1dades para la formacidn
mrarvesional del prdaximo siglo, 25 una necesidad de primer
orden. Por tante, &5 pireciso coasidevar el impacto de los
avances gue, devivaaas del desarrello del comeocimiento
cizntifico, vecnoldyice y sccial sf gstéd dando ya ew nuestro
vais desde hace alguncs 2RHo0s, &si como los cambilos regueiridos
ern mateyvia 4e Tormagidn de pworesignales, y los proyectos

culturales wropiles de la nacion.

Esta nlsqusidin, Jue revela posiciones diversas e

INELIMED AMTEYANISAS, TrEe CONSIqge argunentaciones agordes cow

L S& pace refereEncls FSIMisEmo, > O0LiES D0DE1C10WES JUE DCOPONER
la =2samilzcion directs Ge los conccimienios myovenientes de
paises desarvellados. Al respecto se drscute daue el problema no
8 recuflve eVIGentEMENTS CON UNE &d0LCI6R &CViITICE de los
MISMGE. N1 TamPece SOSTEVISHAc un &1slamiento clentifioo v

tecnaloglce., J.C.1eaesco, £l desarro educative. Calided v

AEMOCIan1s.



el provectn csostenido h1=t0\1cament

puklicas macionales, Pelat:vo

eoluciones = las n=:=51da & : - nece:arxo contav pov

tanto, con

nuestra thiiversidad, agi’

areas— de modelos de practics

incluee, abrir nuevas profesiones

Ev este 'sentido, ecercas
Tormacién nrofesionally”
acontecidos’ en un paéadcrx mediato

investigaciones encamin

profesional universitarip.

£n particular. ta pve:ente i vesquac1ﬁn esta
orientada a estudiar - la. amplla caracterlhacxon edncatlva e
ha atcanzado el EJPrrlcxo de le formac1on pnores1unal an la

UNAM, e los dltimes veinte 2awnos.

Evi tanto guwe. en algunas carreyas se han
MsTirumentass prodramas rormatives profesionalss de albo wnivel,
valoranne su vidgewncia e 1mpevitancia en 2! cemps cirsntifice v
cultural nacional (como “conoacimiento de ypunta® o por s

utilidad para

respuesta a necesidades scciales), en otras,
se requieve? actuslizar el wlan de estudios para evitar sy va
precsente 0 previsihle venadcs. v Tuncaodn el desarrollo v
avance ael conogaimiento drcscinlinario o del surgimiento de

nweveas yviecesidades sociales.

La Tormacidw de wvrofesionales, entendida como un
vwiroceso educativoe inserto y articulade en lss escuslas v

cirdad, se vinculis v resvonds

faculitades de vwestiE unav

directaments., aundue 2n Torms diversiticeda. altzrnativa a

inclusd covtranuests. &l wrovecso de desavrvello v modernizaciéyn

SDC10—eCOnNOMICE v £3VC2TiVO nacional.
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Agqui nmos 1nteresa .esil
de formacion. prorasional que veg

comtexto dei disedo curricular

proyectos v sus caracteristicas

agi, loz centenidos distlpfi

22 estudios,.

For cowsiguiente Cimpacto que

samianto . a¥.el disefo.

uplversidades o

Destacairemas
ipnavadoras. gue-se. han

s
wublicas nacionales, &

deécada de los setenta.

Agsimismo, se ahordaran alagunas perscectivas actunales

ar consolidar wna wosicisn critica ante el curriculum

que surge, de hecho, & partir de las experienclas
tnnavedaras, y aue se hra ido contiraumands vy dasarrollando on
distintos ecspacios y momewntoz, & través «de la particigacién

del personal academico as AQaversas devendanciss de ls UNAM vy de

QLres uNlverelaades,

rzmos vemitideo,

ra ilesvar 2

tambien. & acsdlo asl swodimiente (en lnmoglateveaz v en bstados

Uniidos, praincipalmente)y del estudio criticeo del curraculum,
connciao como sociolowia del camocimiento escolar o nueva
SOC16LGHIA 3@ (& edMCAC1Oon, & Tin ag 1WM1C1ar f& Qlscusion en

torng & sus DortaZloviEs.

L



~macion profesianal

consyderando dos ejes _de an

Ao curricular, derivado de las wposiciones téc—

n1¢d—réé10ﬁales,ky el estiudio de su impacto en la LINAM,

. La caracterizacieén de experiencias alterrnativas
imrortantes en la formacidn de proresionales, gue se harn lleva-
dg0 a cako vrivncivalmernte en la UNAM vy v la AM-X, en cuanto a

Tormacion profesional.

3. Analizar algunos Tundamentos de la nuweva socirolo—
Jia. del conocimiento 9 del curriculum escoiar, a fiw de estu-
diarla como parte del procesc .de reflenion critica del Area

Jcurricular 1niciado hace unos diex atos atras.

¢. Prowoner, desde una perspéctiva histérico-social vy

politica de la rormaciown de los wrofesionales de-la LINAM,

rgevas lineas de 1nvestigacion.



en la UNAM.

momente, la caracterizacién de las divérsascorr

pensamiento dominantes en-el campe del diseﬁo‘ﬁurr cilarv,

vevrivad 421 vensamiento tecrnico-vacionali’

momento. su 1nfluencia 2 imracte 2n la forﬁacién
la LNAM, s traves del $vrakharo etectuado Eﬂ. ’ X .
Tacultades, praivcivamente ewn ita decada deilos aﬁdsiseteﬁta;vél
cual estuvo mediado poi diversac formas teﬁw1cotmetodo;0gica§
resultantes de aicha intluencira. ; a
Evw el tercer capitulo ce dejan sentados log
antecedentas gue vepresentaron una coyuantuva para la
realizacidn de experiencilas alternativas en la formacion
vrofesional uwniversitaria, e 1nvovadoras 2n materia de dirsewns
curriculiar, Estas exveviencias han detevminado procesos
educativos en wuwestro pais, dando lugar & wn pensamiento
oviginel y critico en el area de la formacidn wvwrofesional y del

campo de estudio da2l curviculo,

16 de La fweva sgciolodia

dal cur -, en €1 capitulo

cuarto. awortcacliones teorico—




Con la imtencidn de prorvonsrialgurios elementos para

2l estudio de la rormacion wmiversitaria actua

mearante la cusl se pretende formar protfes
& las mecesidades socisles naclonales)y
o

ern el capitulo quint

. las particularidade:

Por diltimo, en’ se. discuten algunas

de las caracteristicas.; tesde-este ¥

trakade.




1. . LA FORMACION PROFESIONAL EN-LA UNAM UNA CONCEPTUALIZACION
PARA SU ESTUDIO ' ' ‘

1.1, INTRODUCCION

La Universidad Nacional Auténoma w2, Mé"icd'ra

desempefiado el papel ae ser una 1mDo\t=nte 1nst1tuc1on
formadora de cuadros voliticos de alto nlvel,
eucelercls, imtelectuales dectacados y c1er

reconocida a nivel nacieval e 1nternacxonal

cual. hoy en diz se ha puesto én Jplq
funcion educativa. : :

Este papel lo ha ﬂesemuenado en_elAmarco'de las
xvolitica estatal de moderricaciow de.la edu:acxor envuh'entowno
e €711 econémica y estvuctural del pais. Dxcna CI"1515 1108
coleoca ante la necesidad de hacer trente a los problemas
sociales en el campo d2 la ecologia, la vivienda, la salud
fisicas vy mental v la creciente dependencia de Mexico, en el
campo cientifico v tzcnoldgico, 42 otrps paises.

Ll analisis de la Tormacion proresigneal, deke
oyvientarse. a Tin de conecer la vigewcia del sevtide sociral del
rortalecimiento de ciertas tormacionss proresionales, de su
modificacion o 1vclusc de la apertura de nuevas yprotfesiones.

fesulta deseakle, wor tanto, gue el estudio de 1la
formacioen prafesional en la LUINAM s2 lleve 2 cako en leos
diverses nmiveles gque confaearm=n 12 vealidad 1wstitucional
umiversitaria, 0 especirticamente en cada caviera o0 tacultad.

El presente capitualo pretende ser und auvonimacion &
los procecos formativoé de los profesionates en la LINAM, sohre

12 hase ae sus nececsirdades actualec.



$ 2

1nstitucion formadora deipr
histoéricacs.

Portiticia Universidad hasta nuest_dskﬂ

las profesiones?! ha centrikuyido entr

canstitucion d2 una 1muortante

La LNAM e&
llevado a cabo ia fuﬁcidﬁj
remas del canacxmxentd};v
vara el vais,® func1dh‘

su sentido de ser y su calx a

un coentexto social e 1nst1tuc1onal ﬁe crisisite la umversidad

piblica,. ante una genalada demanqa e=tataiade eva’uat1¢ﬁ i

msvitucional 'y modernizacian ducatlva Fara el

excelencia en la calidad educativa.

En el caso de la UNAM, 1a realidad 1nstﬁtu;;dﬁéi‘dué

impera en el pvocese tormativo de sus vvofesionalesies

L Cfr. F. Arce. M. Bazant. A. Stawvles. D. Tanck y.J.‘ZDralda,

Historia de las profesiones 2 Menico.

Z  Javier fttendoza analiza desde la verspectiva sociopolitica,

el desarrallc contradictorio de las funcilones sociales de la
A

o

ICECIon,. 4ue auunten "tanto a la congervacion y vepvoduccion

e la Torme de 0rgan1Iaclon soclal come & skt fy2nstormacion.”
Mendoz=a sevala distintas Tunciones sociales de "la universidad:
1dleclodgica, socilalizadora. selectiva, politica y econdmica, en
sws diversas yperspectivas teoricas. Cfr. J. MHendoza,
“Vimculacion wniversidad-vecesidades seciales: L terrenc en

contromtacion' . 2nt Universidaad Naciponal v bac1ada\ F. Pozas

(Coovd.),

Crr, “Calidad y dempcracaa en la ensedanza

superier: Un ohjetive wosiple vV necesario.!




«.jnnar-al ;.

sumqmentarcameEJm y cuntr'diétohx

‘=1_

los- phovec*oc pol:txcn—ed

academica de . cada Taculted
‘ Esta comule;a
“ECE:ldﬁdﬁs v proklemss. aenerad=
estatal =zctual hacia las,unlv
tos 1ntentos de reforma de s .
La LINAM. como una'uﬁiVekéxd d¥da mésaé;jfgéﬁoﬁdé‘a la

aran demanda de 1nareso al~ni;; : 4;9P;6r;:sxn

embargo., ha dejado de contar vwerimientos academicos

MECESAT10S Dara preservar Ia;éité::aliQadfde la ensefanza.
La UNAM atiende a7135 ‘ ainmhoskeninl wivel de
licenciatura,” estos, en,su ﬁavorxa pwovenientss del prbp;o
si1stema universitavio Lpreparatnv1as y CCH). 1nuresan mediante
el sistema de pase automncxco, el cnal ha 1mp11cad0 Seri1as
contradicciones ¥y suscitvado. 1nnunerab1=s palem1ca= ecadem1ca—,¥

politicas.

Los alumnos gue ingresan a'la unlverg1déd, tienen
expectativas como el logro de prestigio profesional y de
mevilidad v ascenso social. £l logro de estas expectativas, sin
embargn, s2 encuentra actualmevbe muy comilejizado v tamizado
por la crisie zcondmico—-social y la Talta de2 emplaos.

La composicisn social de la pokblacion estudiantil de
la NAM ha variado. Actualmente prevalece le clase media v
baja,™ con un vorcentale signitTicativo (26&.04) de alumnos que

trabajan.

La carreva scadémica de lps docentes, ceyin Follin

f.ent,” he atravesado vovr una “desprotesionzlizacion academica,

¢4 "Estadisticas masicas". Cuaderwos del Conwureso Lhniversitario.

Ty LINAM, w5, )
% M, Cove., "La composicién cocial ae ls poklacion sstudianzil

de 1@ UNAM: 19e0—-1935", en K. Pozas., QU.clt.. pr.S% a &

& Crr. F. bent, “Le proresionallzacion academica: ssunto vital

e la Ferorma Universitaria!., en Cuadernoe del Congrecod

1versibeirie, ndn. 1S,




producte. de 1} flé'politlca admivistrativa

Cprohlems
vy pedagogica de los

y la exiagua farma:xdﬁrd scipliviar

academices gue angresaron;d-13<LUNAM en 2l momento de su amplia

masificacion. R. Keﬁﬁ pﬁoﬁoﬁe, re otras medidas, diseWar
espac1os que wermitan'aﬁendéf fafdxmensiON formativs
disciplivaria de los bﬁofé§oreé:’fomeﬁtar los posgrades; hacer
propuestas redagogicas scordes con cada sspecificidad )
disciplinaria, asi como Pecuﬁerar el valer de lo profesional,
ern terminos salariales y de cowndiciones de trakajo. Pon_bv
nuestra parte, provonemos que en el interior de la Universidad.
se generen en cada facultad. .y escuela, espac1os'academ1cbs dé :
estudio v tyrakajo guyo propdsito sea investigar y discutir el
rroyvacte educative y de formacien profes1bna1 que se sustaentay
la orientacion disciplinaria vy su vigencia, las cerrientes de
wensamiento dominantes o las altermativas; los avances
cirentificos v tecnoldgicos en cada cambo dicsciplivarioe.

El contexto academico 1nstitucional antes planteado,
como ya 1ndicames, no es exhaustivo en su presentacion de las
drstinta: caracteristicas de la realidad institucional, sin
empardgo cons:rderames Jue permlite comprender la situacion de
distintos elementos que confluyern enm el proceso educativo de la

Tormacidn de profesionales en la UNAM.

1.2.1. PROBLEMATICA CUALITATIVA DE LA FORMACION
PROFESIONAL EN LA UNAM

S1 prectomoszs atenciewvn al proceseo Tormative de
protresionales en la AN, advertiremos. v Wi p1mEr MOMENTO,
la gran hetervogeneldsd de sy estructura académica, de cada

1mstitucion escolsr v de la ermsefarnta de cads uns de las

vretesiones.”

7 Los estualos oroefgsicnales estan erganitades por areas de

conocimientor salud, ci1enclas soclales v economlc

yyenlarias v aroultectura, artes y humanida

[

i

ST&

wian o1Térentes carreras

b

m

=11



Esta he;eroapne1dad
sue modelos y de sus rendancxa:.
TMUSZsSTra upaversidad, :

L= tropuesta liberal. snimateria de formacion: -

wrofesionsl, s2 centra pr:ﬂ:lpelmeﬁté'eﬁ 2 dominio-de "l
d1scipliina.s sin medlay un andlisis del modele de practica .o
syerciclo proftesianal o del provecto sducative que l2 norma.
Existe tamnien fa tenaengia a disedsr plares ﬁe
estudles nuevos £ a3 rvevisar y raplantear los eristentes, de
modo Jue el plan de estudics sea aficaz desds wv punto de vists
meramente teonice. Tilkerie Guevara Niehla dice & este re2swecto

gy2 g2 tizade & reproducir Vla concewsidn sociralments dominante

de lzs profesionss"™, 0o a wmodevrnizarla. Es mids 1mwovriants —-se-
aun ezta Terdencila~ logray una eticisnte aimplantacion educativa
el wlan dez sstudiss (va zea tradicional o vwovador) gue

analicar los modzlos d4f praciica proresional en Tormacion, sU
repercusion social v s politica., en =i contexnta de lns

coriocimientoas de las distimtes discaivlivas, ds su vigencia en

de 1ngEnier:a mecénica @ &. metalurgla, Ccomputaciéw,

i
entre otras, &lagunas de 1} s s& amparten simulitaneamente
evt varias secuelas o taow te 1a UMAM, Pars estas carreyas
s@ wtilizen los mismes wlanas 42 estudies 20 distaintas oscueles
o se dAan orientaciones diferenciadss en cuanto & la formacion
espaciftica a2 gus es ahjets &l estudiante de woa misma

LreTesian 8N M1vertos provectos A uns Tacultad, come es

el casas del mgaico rovmadn an el Plaw A- 2r el plaw de

cral de la Facaltsd as Medigine 4 nwesira
Elio resypande & N1Teventas meaelos ds practica

profesioanal v, pac ganzriagulante, losg

anec

"

n e avviculan con
ohtetiveos educativos. contenidos i1scaplivaries y concepciones
metodotdagicas de eanmggRnania di1ztintas,

2 Lrr. G, Cuevars Nizhla, “Lo sduzacian supsrlor v la:

demecratizaciaon sociel’, sn FOBD thver

1TA

rio mamaFlop L 15,



funcién del: avance ﬂﬂl cnnocxmlento v, agconcapciones g

susventan el provecto educatlvo

Por nltimd eXista 1a temden JeMETAr p0Cesos

formativos élternatxvos'u'innnvir as L\DVESIQNES-:‘ESta
tendencia posibilite a Tiwes de la decada “de las sesenéas, Y :
principios ds los setentas, dlversas gxper1enc1a5 orientadas
rriormitariamente a2 innovar las pricﬁlré< prates1onales .en
formaciom y las cowcepciones =aucat1va . Estas experilenciras
alternativas buscaren vincular la practica pﬁofeszonal con las
necesidades de amnlios sectores sociales. Los casos del Plan
A-Ze aes Medicina v el Auntogohiewvinio de Arquitectuﬁa de la LINAM,
son vewresentatives ern este senitide. :

. Aundue v la UNAM coexisten las deersés tendenciag
antes 1ndicanas. prevalecen propuestas formativas de modelos
domiviantes b2 ejyerciciro prrotresional, asi como likerales e
frikirides de estee dos ultimas sendencias indicadas. Las

riencies altermatives en esta matevia son pocas y &isladas.,

E£s 1mportante mencironar gque estas tendencias 2 han
1d0 articulando a traves de distinmtos momewmitos coyunburales de
1a vida nstitucional wilversitaria., Ectas phan tniluido en los
camoos dz conocimienta di1scivlinario en S5i M1IsSMIs v en las

formas de conceriv Lo wrotezional.

Wi

Mos 1nterasa subrayayr per otra parte, gie las
necesirdades y problematica aue sedalaremes a lo largo del
presente Ltrahka)o ng debhen consiasyrarse «de ninduna formsa Ccomo
lae anicas & deéstzcar 42 cada formacion profesional, para elle

1

[~
selia necesario lleavar & cako

-da Yy prolongeda tavez de

invesTtigar cada prefecion en toda sy comprle)ldad, prowosito
1

Juz. poy lo aemas, ete tyabhajo.
La problematica de la formaciaon wrofesional de

tra wniversidad encievra los siguientes aswectos:

m

S OEn alounag supemiencilas e loaravon inmovacionss en los

rirroce s Tarmztivos, 2n O0Lyas., s€ covtlne oy veproduciendo las

o

cticas v formas ya conocldacs.



Wsernca

Tegtuelas, Tde

~wroyectos-academic Liciten los

“furidamentos hisgarico

formacion - de

en modelas

tradicionale’s

sﬁhehpléo

- madslo de formacie
Frovuestas equ;aﬁiVSSV

“sakeres-profestonale

'~ E1 privilemio de algunos elementos del
comocimiento y su aplicaciém (teovia, metodolowia, tecrica.
anlicacidn de conocimientos). en mercscako de Ootros. gue son
necessrios para 2@ futuro ejercicio pmrrotestion=al. Esto genewé

formaciones detricientes. parciales y ohsoletass

- La existencia de plares de estudios qu2 cermtyran
la formacidr protesional estrictamenrte en su propia disciplina,
cuando es ireludible la relacion, er ciertes niveles, con otras

discaplinas;

- Et predominio, en algunas carreras, d4e cierto
enfogqua o caorriente tearica en el conternido disciplinario gue
csustenta la formacidn proftesionat ~via el plan y prrogramas de
estudies—, sin gue medie wna ruwedamentada rustiTicacion hasada
en otros entogues o corrtentes de pensamiento. Cconsiderades
come los pertinentes, mas relevanbtes, comnlementarios o i1rncluso

alternatives, pora el siercicie vrofesionals



~ ‘La falta de discusion sobre la relacidw de 1a
teorfa con sus campos de aplicacidén y'EJEPéiCiO profesional.
Asi” como can vespecto de la fundamentacidwn metodoléyica dg la
ensefanca (partiendo del plan de estudios hasta alcanzar la

especificidad diddctica reguewida por cada disciplinal,

- La Talta de espacios de discusidn academica
acerca de las procesos formativos de escuelas y facultades-—
legitimados en los planes de estudio-. Los alumnos dehkerian
estar informados acerca de la formacidén profesional glokal vy
especifica de gue son obkjeto, v discutir en torme a "lo
profesional y los planes de estudios."” Los alumnos hanm tenido
vivencias desarticuladas con respecto de su formacidn global, vy
los profesores, ewn cuanto & la finmalidad de su tarea docente en

el aula, y los propositos gererales del plan de estudios.

Ademds de la problemdtica arriba sedalada, existen
reguerimientos del proceso educativo que es conveniente

contextuar:

. La necesidad de contar con un mayor wndmero de
docentes con experiencia prefresional o en investigacidn de su
&rea correspondiente, ya due la ensedance tedrica, en algunas
carreras, aparece desvinculada de los campos de ejercicio
profesional pertinentes o de lac Aveas de generaci1dn del

covnocimiento en cuestidmn.

. El deficiente mivel de conocaimientos, vy la
ansencia de hahilidades h&sicas para el estudio (manejo de
seguinda lengua, compirensidn de lectura. redacci6n y elaboracaidn

de trabajos), de parte de los alumnos.

. La tTalta de culturss instituidas en Tacultades vy

escuelas, sue posihilite & los profesores Jgenerar 1nvestlgacion



educativa en‘el campo de la Formacion rrofesiomal de sus

carrerss. .

1.3. LA PERSPECTIVA SCOCIOPOLITICA DE LAS PROFESIONES.
UNA APROXIMACION AL ESTUDIO DE LA FORMACION
PROFESTIONAL UNIVERSITARIA

El pressante trakalo sszudls las provasiones 4 desde
la perspectiva de la teoria sociropolitica ae 1a edugcacionis, la
cual articula diversas tearias y edplicaciones provenxéntes'de
la sociolegsa de la educacion. la pedagsgia y la economia,
dentro 4del tTuncionzlismo critico o del neomardismo, como la
pedagoyia critica. entve otrac.

Todas estas teorias amalizan las relaciones entre ol

sicstema educativo v el sistema productive, puscando superar, en
teo

particular, las ri&s Tuncionmsalistas, el marvwismo ortodono

10 Cfr. P.S. Cleavee, Las yprotfeciones v ol Estado: EI caso de

Mexico, pp.32 a 42, En este texto se revisan daversas
pesicirones tedricas para 2l sstudrc de lae protesiones.

11 Esta se caracter1zs wor ser una tzoria e constyruccidén., gue
husca dar respuesta a la necesidad de explicar la realirdad gque
mnos acontece.

1 Ev 2l tento ensequias anotade 8 naceyy wlanteamientos
funcionalistas acerca de las protreciownes (Waker, Farsons. entre
etros). Evn estaz e2 tipifican los welovres :1deales de lac

viclo, entre

PrOTES1aNEE (AUTONMOMIS A& JUICLO, Fevivito d2

node zevvislos profaziovales)

aLraes y eue \;.r-e_-.t.r'\:w tog tnvE
para 12 regulacier del adecusde runmciromamiento d2 la socaedad.

V.M., Goemez Campos v E£. Tenta Fantani, 1

proresyones, Crisl1s v ozlternatives, pp.lE
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notra parte,’tﬁatan'de

sltuar el papel \cac16n en la soc nda

Podemos senalar Jas 51qu1eﬁtes prﬂm;:as.
- ncac16n, comu elemento supe Pectructural
westa determlnada pror la evolucidn de las Fuerzas
Tprodnctlvas. el modo de produccion predominante y
‘1as ralac1onas soc:alas de preoduccion que se
derivar de &1,..
= "La educacidn asegura o sdlo la preparacidn de
~la fuerza de trakago. sine su reproduccidn para la
cqntinuidad d2l pyoceso productivo. El desarvollo
sducative es regulade & travéds ‘deél Estado por los
intereses del capital en cuanito a la cantidad vy
los recursos humanos reguerides por la produccidn.
~- YEl sistema educativo se convierte en una
instancia de elakovracidn y difusion rdeocldyica.
Los valowres, actitudes y cormductas que promueve son
congruentes con las relagiones socirales de
produccidn vy tienden & fortalecer y legitimar la
estructura social existente." 14
- La institucidnm escolar es un espacio dorde se
transmite covmocimiento, valores y se promuaven
actitudes para la reproduccion y legitimacidrn de la
estructurse social, simultaneamente se gernera

coenocimiento alterrativo gestandose wroecesos de

13 P. Latapi., "Profesiones y sociedsd: Un marco tedrico para

s estudio”, Eevista tatimpamericeana de Estudics Educativos.

Pl.fl Yy &2,

1d Se sugilere consultar las coincidencias que encuentran los
autores enseguida citados: V.M., Gomez Campo y J. Munguia,
"Educeci1an y sstructura econdmica: Marco teorice v Cstado del

Arte de la 1nvestiraacaron en flexice™. en: Dogcumerntos Base.

Congreso Nacicna de Investigacion Educaraiva, CONACYT, pp.53 a

T






produccicn 'y resistencid cﬁltuﬁal 'dedlogica.‘m

Pablo Latapi afirma'ﬁﬁéveliavxge ide’las‘brofesxanes
actuales se halla en la cohstiﬁdci&n,dgllé formacibr econbmica
social gue didé lugar al nacimient6 Y evolucién del capitalismo.
Especialmente, en el transito del capitalismo likeral al
mowopGlico: ... las antiguas profesiones gue prestaban sus
servicios cov hase en relaciornes personales y evn peguedos
meyrcadaos fragmentados, empiezan a enfatizar el valer del camkie
de sus sewvvicios, estaklecen el precio de éstos csokve la hace
de ur@ equivalencia universal a través de la educacidn gue
suponie, 1ntegran asi mercados amplios y crean los instrumentos
para regulavlos."te

£1 surgimiernto y desavrrollo de una profesian estd
determinado poir la historia y las condiciones politicasz y
socio—ecendmicas de una sociedad dada. Las relfaciones entve
educacién superior vy socliedad se comprenrnden mediante el estudia
de su origen hist6rico, su desarroitlo y las formas actuales gue
asume en la sociedad, es decir, sus maneras de seleccidn,
exclusifn, acreditacidn y prdctica.

Tomando ew cuewnta los antecedentes histéricos y
contesntuales de la evolucidn de las profesicnes en ruestro
pais, Peter 5., Cleaves seWala que el Estado, ha proporcironado
apeoyo financiero gernervando control peolitico sofve los

trahajadovres. t?

1S9 Cfr. H. Giveoux, Theory and Fesiretance in Educatrion. A

Pedagovy tov the CQpposition.

i P, Letapi, ow.cart.
Se sugiere asimismo leew a:
A. Lipsmeier, H. Nelkey y E. Schoenfeldt, Pedagogia de la

tormacion praYesional. Cap.l.

M. Weher, “La corcepcidn ilutevanrna de la profesiaon”, en La ética
protestante, pp.diE a Sk,
17 F.5. Cleaves, pp.cat.
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- "En Hispanoamerica —dice—, ‘los gremios no
-evolucionaron hacia entidades comerciales, educativas o
indu#ttiales independientes, sino hacia estructuras
corporativas de mayor envergadura gue en la Edad Media. Las
profesiones no propusieron proyectos especificos para el
desarvolle nacional basados en sus respectives
especializaciones o en sus intereses; en lugar de eso, sa
incorporaron al Estado a medida gue éste se desarvolls, vy
contribuyeron con sus habilidades especificas a un modelao
coresensual de desarvolle wacional, pero sin aportar una
definicidn vnica 4de dicho modelo. Mas adelante, cuando el
namero de prortesionistas crecid en la posguerra, se hizZo mas
dificil la tarea de articular criterios [d4e este cardcter]
sabre el papel del Ecstado, puesto gque éste se encontraba ya
heageménicamente afianzado." 1™
Evidentemente, cada profesidn tieme un desarrollo

histdrico wacional particular vinculado, a su vez, al proceso
productivo, contrihbuyende de esta forma a la consolidacién de

la formacidn econdmico sacial.*™

13 Cleaves analiza algunas de las caracteristicas del trabajo
de los profesionistas mexicanes, como la naturaleza del aparato
estatal como la fTuente empleadora mas importante en el pais; la
gran dependencia de las profesiones en Mexico del cownoccimiento
deszirrollado en 21 extranjevo; 2l cstatus variabhle de las
profesiones en el pais dependiente del momento histévico, entre
otros critevios. P.5. Cleaves, aop.cit., pp.ZL y 17 a 3z,

1% Latap{ propone cinmco 1{neas de estudic ngue pueden explicar
la relacidn entve las wrofesiones v la sociedad: el concepto
general de la carrera v la profesién, la velacién de la
profesién cow la organictacion secial y la politica, la
ideologia de la profesidn vy sus tendencias deseahbles y

previsibles, en: P. Latapi, op.cit.




‘ : : s

Entendemos como pfofesi&ﬁ’una "categorfé,despérsonas,;
esﬁecializadas que- son .capaces “da aplicar la”cleﬁcia_é=l§‘ ‘
solucién de proklemas concretos en ural sociedad dada."=e o

7 Las profesiones tieven una génesls Yy un desarro(lo;;
para su estudio,®! es necesarioc atender a la racionalfdéd
histdrica de la evolucidn de cada una de ellas, en su-
interrelacidn con las necesidades sociales y las ﬁeﬁdenciés

"histdricas de formaciown educativa universitaria, asi como-a las
ITIMOVARC10TeS .

La profesidn es un fendmeno sociocultural confdrmado
ror das gramies componentes: a) el conjunto de conocimientos,
hakilidades y valores gue obhjetiva y legitimamente pertewrecen a
determinada disciplina o prdctica profesional, v b) el conjurito
de conocimientos, hakilidades, tradiciores, costumhres vy
prdcticas gue deperviern del contexto econdmicae, social y
cultural en el gque surge y se desarrolla una profesion u
oticio.

Cada profesidn tiene caracteristicas uwmiversales
b&sicas, asi como particulares y relativas & su desarrollo
higtdrico ert wna sociedad determivada. En este sentido, los
conocimientos estan sometidos a un camkieo continuec, dekido a
las transformaciones profundas en la estructura del
conocimiento y en las ocupaciones y oficios vigentes, como

resultado de la actual revolucidn cientifica y tecrnoléygica, vy

20 6. de la Peda e I. Rosenklueth, "Posikilidades de una
educacion paralela”, en M, 1. Galan Giral y D.E. Marin

(Coords,>, fnvestigacidn_ pars_evaluar el curviculo

wmivelrsitario, p.les.

21 Sakemos de estudios de divewrsas profesiornes desarrollados
ern ruestro pais, como la ingenieria guimica y la enfermeria,
entve otras.

Cfr. G. de la Pefa e I. Fosenklueth, op.cat.

M.M. Martine=z, P. Latapi, J. Herndndez y J. Fodriguez,

Socrglogia de una Profesidn. El caso _de ernfeymeria.
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de los camhios politico
so;xédad.~ LR :
‘ i fésién,’es decir;’su
legitimidad,intﬁ{ﬁéecg, Ysu funcibn, estd
determinado por las céﬁaéteﬁisticas histéricas de la sociedad
am la que surge vy ée,desérﬁolla. De la misma manera, sus
formas especificas de formacidn, reproduccidn, exclusion,
certificacidém y evaluacién, dependen de las condiciornes en las
que surage, de los imtereses de guieres la promuevern, y del
poder poelitico de sus miemhros. Esto implica, por tanta, gque
riiviguria carrera se expligue totalmermbte por necesidades
okjetivas de desarvolle del conocimiento, o de suw aplicacidn a
la solucidn de determinado prohlema."==

Diaz Barriga acierta al afirmar gue las profesiores
upiversitarias tienen una historia particulayr, una normatividad
legal adminmistrativa vy académica, urma orientacidn de su
formacidrm educativa y disciplinaria y un ethpos académico gue
les caracteriza.=®

Er este contexto el defimir la "formaciébn

profesional” como okjeto de estudio, permite la investigacian

2 V.M. Gémez Campos, "Educacidn superior, mercado de trakajo

y practica profesional", err G. Pérez Castatfio (Coord.),

Planeac:én Acadsmica, p.

2% Diaz Barriga al respecto indica "cada profesién tiene
dindmicas propras, historias particalares y formas de
estructuwracidn especiticas.,” Carda proefesidn se 1nserta de una
manera distinta en el conyunto social en s relacidén con otras
profesiones v en el desarrollo econédmico. Ademds gue la
disciplina, o cormyunto de ellas que articulan la formacibn
profesional, tierne caracteristitas propias desde una
perspectiva histédrica, tedriceo-metodeldgica y epistemoloyica de

desarrallio v consolidacidn, A. Diaz RFarriga, op. cit.,p.2%.
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de distintos aspectos que le Confowmah,?iqﬁé.sbn relevantes
actualmente .= T : .

Como antecedentes recientes del trakajo efectuado en
torno & la formacién profesional universitaria, encontramos los
textos gue citamos como reterencias de estudio.=®

Enm estos documentos compilados, o wewortes de

investigaciones, encontramos diversas interpretaciones del

2d  Entre estos enceontramos: estudiar los origemes filoséficos
de la nocién de farmacidnm profesional; profundizar en sws
distintas persypectivas tedrico—-metodoldgicas de estudios
amalizar la historia, desarrolle y prospectiva de cada
Tormacidn proetfasionals estudiar su velacidn con el entorno
social en materia de las demandas gue cowm respecto a su
Tormacidn y Tunciones se 44 de pairte de distintos sectores
sociales v del mercade de trakhajo. Para conocerse otros
aspectos importantss de estudio en el tema véase: A. Lipsmetrer,
H. Nolker y E. Schoenfeldt, op.cit.

2%  lmportante es indicar gque esta kibliografia no es
exhaustiva, pero si constituye un reterente relevante de los
rrocesos de i1nvestigacion efectuados recientemente. Ew las
distintas facultades y escuelas se han gerierado estudios de
cortes variadeos con relacidén al tépico, los cuales, en muchas
ocas:iones, o han sido publicados.

. P. Ducoiny y A. Rodriguez, La formacién ds profesionales de

- A. Diaz Rarriga y C. Havroen, Cumriculum de Pedagogia. Apuntes

de la ENEP—Aragon.

. M.I. Galan vy D.E. Marin (Coord.>. op.crt., pp.lZi-120,

. T. Pacheco y A. Diaz Harriga, La formacaion de profesionrales

para la educacién, Elementos para un replanteamiento.

. A. Diaz BRarriga, D. Martinez, R. Revagadas v G. Villasedor,
Practica_ docente v disedic curvicelar (I estudio euploratoirio

en la UAM—-X).

- A, Diaz Barviga y T. Pacheco, "Cinco aproximaciones al

estudio de las profesiones®,



mismo ohjeto de estudio, as{,
metodologias de trabajo empleadas.

CompleJldad de la rormacxén profeSi nal como ‘o

enn las distintas facultades y escuelas; rem

tnvestigacicnes actuales.

Par lo tanto, abordaremos a continuacion los
fundamentos de la formaciédm profesional®s, con el fin de
cumplir con les okjetives agul propuestos. :

Por "formacidn profesional" entendemos aquel proceso
educativo gue tiewe lugar- en las escuelas y tfacultades del
nivel universitario, orientado a la apropiacion por parte de
los alummos de los comocimientos, hakbilidades, actitudes y
valores cultuwrales y &ticos, contenidos en un pertil
pirotestional y gue corresponde & los reguerimientos para un
determinado esjercicio de una protesidn., Proceso gque puede
responder a una o a diversas tendencias conceptuales e
1deolégicas educativas del modelo de ejercicio profesional.

Para entender los proklemas actuales de la formacadn
profesional y contribuir en st transformacidn, es
imprescindikle estudiar su desarvollo histédrice el cual arranca

de muy lejos.=7

24 Se sugiere revisar el concepto filosdfico de "formaciémn”" en
el conmtexto del pernsamiento humanista en donde se le entiende
como el proceso educativo gque asciende el espiritu humano a lo

general, en: H.G. Gadamer, Verdad v metodo. Fundamentos de una

hermenéutica filosdtica, pp.3o-d

27 Las profesiones se priginaren paralelamente a la
especializacidén gue Alstintos grupos o 1ndividuos tuvieron, al
desarrollar actividades diversas., en la divisidn social del
trabajo. Este proceso d4id lugar a una formalizecidn de los
procesos de rormacion, especilalmente en las actividades
artesanales, artisticas o cirentificas. Lo <ue ocurrio ante: la
existencia de un "patrimonio cultursal® susceptible de ser
transmitido (tecnicas,“krow how" o conocimientos aplicados,

normas., habilidades practices, etc.i; la pérdida de validez de
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La prdctica de formacidn de-ﬁvofesfdnales, de élites
intelectuales y divrigentes en la politi&af:laietonomia Yy la
cultura, gue ha caracterizade a2 la UNAM, resyonde a etapas
especificas del modelo de desarvollo socicecondmico,®? y a la
influencia que ejercen las relaciones de poder entre diversos
grupos sociales internos y externos a la i1wstitucién. El
Estado, en este sentido ha jugado unm papel importante en la
constitucidn actual de las profesiones mexicanas.=?

La UNAM esta permeada por una serie de politicas

ecstatales, ¥ que determinan la masificacidn de la matricula

progresiva complicacidn de la tramnsmisidn del "patrimonio
cultural" de una geveracidn a otra, en: A. Lipsmeier, "Historia
de la formacidn protfesional"™, en A, Lipsmeiler, H. Nolkewr y E.
Schoenteldt, op.cit., pp.7 a id.

2% Algunas profesiornes como la de médico, o la de ingeniero
petrolero han ecstado estrechamente ligadas al desarvollo
econdmico-social de ruestro pais. Hakria gque investigar las
caracteristicas y formas de vinculacidén gque se han establecido
ern las distintas profesiones o, ingluso, su desarticulacibn.
Cfv, P.S, Cleaves, op.cit.

J. Frewk, H. Herndndez tlamas v L., Alvarecz Klein, "€l mevcado
de trakajo médico II. Evolucién histdrica ew México", en M.1.

Galdn y D.E. Marin, op.cit. pp.150 a 1&4.

20,

G, de la Peda e 1. Rosenklueth, ep.cit., pp.l&S a i
23 Se ha perdido el riaciomalismo en la ensedanza de algunas
profesiones, ern otrac se ha dekilitado o se tiende a
suplantarlo, en pro de wuna tendencia hacia ia universalidad o
internacienalismo en el conocimiento. Cfr. P.5. Cleaves,
gp.cit., pyp. 214-220,

I¢ La formacidn profesional ha sido sedalada como priovidad
del Estado en la politica modernizadora de la educacidn
superior. A partir de 1%7Z, tiene on lugar preponderantes, en
el marco de la politica estatal, ewn dirstintos planes vy
pProgramas. Se husca adecuar la sducacién supevaoy a las
condiciones del desarrolle del pafis. Es wn proyecto gue husca

Tortalecer el vinculo de la educacién superior con la sociedad

y replantear su funcidn politica v de controel. en: J. Mendoza,
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wrlversitarias el suralmlento y la cr1sxs de la profes1an
académica. Contexto de pol;t1ca estatal que demards 13
revitalizacion del perfil-social’ derlagenSEnau-a,super;or,
mediante la reforma educativa 'y deﬁfrolde'loévelementos
importantes a considerar dentro de esta, el anilisis de la
Tormaczien provesional.”?

Evi este contexto, es importante discutir acerca de
las diversas concepciones e formacion profesional presentes en
el pensamiento pedagdgico, especiticamente en el discurso y la
practica cuimricular, y en cuarto a los modelos de ejercicio

profesiornal gue se impovien & la formacidn misma.¥= Optar por

op.C1%.

31 Ermtire los aspectos sociales gue determiwan el vumbho de la
formacion pirofesional imparitida actualmente en las distintas
carreyas de la LNAM, encontrameos: el acelerado avance gue ewn
ciertas Areas del conocimiento ciertifico, tecnoldgico y social
se ha dado ewn los peises desarveollados; las rnecesidades
nacionales actuales y emervgentes en materia econdmica y social
(preservacion de la salud piklica, logreo de educacién miwima a
1la pohlacidn gque 1o veyuiere, conservacion del entorno
ecoldgiced; ls wecesaria articulacidn vy desarvollo de procesos
saciales de democracia, pavticipacion y cooperacidn gue mejoren
la calidad de vida de les ciudadanos, entre otros. Es
necesario nvestigar posibles formas de concehbir y concretar el
sentide de "lo profesional® y su formacidén educativa,
devendierdo de la carrera de que se tyrate, de las necesidades
en el campo, del modele de practica protesional deseable, asi
came de la pocicién ideclogica sostenides

32 La categoria de modelo de ejevcicio o practica social de la
pratesidn aparece desarvollada enr distintes documentos de la
UAM—Xochimilco. Evn &stos =e le define comoe "una categoria de
analisis con respecto a coma se inmsevia un sechtor de
pvrofesionales de wna carivera en uwuna Tormaclion econgmiceo sucial
concreta. Dicho arnalici1s ckserva, pavticularmente, de que
maneva 1la actividad tedrico practice de ece wrotesion (saher
profesioral) ze ubica en la divisién social del trakado,

consaderando el desarrvrello de la fermacidn econdmica y el grado
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un determinado modelo de praéctica o ejercicio de la profesidn
para su formacitn educativa, conlleva la definicidn de un
perfil profesional que implica‘la sivtesis y el reordenamiento
de los distintos elemevntos gue, con el fin de divigir el
yroceso educativa, integran la prédctica profesional.

En cuanto a las formaciornes profesionales™™
ernimciaremos categorias analiticas que nos pueden pevmitic
protundizar en el estudio de este proklema:

La formacidn técnica-cientifica, cuyo interéds es

enfatizar el aprenmdizaje ciewnmtifico-~técnice del alumno para la

de funcionalidad de la profesidr con respecto a dicho
desarrolle.” (R, Sewrvano, p.17.243. Se compone por pridcticas
profesionales decadentes, estalles y emergentes, las cuales
pueden incluso coexistiv en wra sociedad, en distintos
espacies,y siendo algunas hegemdnicas y otras, residuales o
alterrmativas. Acorde con el proyecto educativo pretendido, Bvs
wosible optar por uro de los modeles de préctica o esjercicio de
la profesidn de gque se trate. Se pueden presentar, incluso,
situaciones de contradiccién ideoldyica entre las distintas
apciones proafesionales.

Cfyr.. G. Guewara pMiepbla (Compirl.)> “£1 disede curricular”.

. R. Serrano, "Reconstruccidn tedrica de una experiencia
curricular en la UAM-Xoechimilco (1974-1322)."

33 Imperitante es ecspecificar gue, el cownkedbto an gue
originalmente se snuncian estas terdencias, es e el andlisis
de la tormacién educativa de la licenciatura de pedagogia en 1a
Facultad de Filegsofia y Letras de la LINAPM, desavrollads wor Al
Diaz Barviga. En la Tormacisn profesienal del pedagodo
coexrsten las tendenciss enunciadas, ademds de la denominada
come filosdfico-idealista. Evidentemente hakvria gque analizar
varias carreras, de donde seguramente se podrdn genevar
categovrias analiticas, derivadas de su realidad. En: A, Diax
Barviga, "Dos tendenciag pedagégices”, evn A. de Alba (Coord.),

Teorisa v educacién, pp.lOod—lid,
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solicidn eficiente de problemas (visidn funci

profaiidn},'ddndé,gddﬁieré‘ﬂdéa: ortanc

Jpq}itlccfcultural-naéiﬁﬁai.“ﬁPaftxmés‘aeln5upuéé£6'dE'que esta
Bltima es la tenderncia hegemﬁniEa'éﬁ'ei ;ampo.“ .
Algunias de las éxperiencxas iriviovadoras se han

fundamentado inigialmente, incluso 2n Tforma contradictoria, en

dicha tewdencia hegemdnica, sin emharyo en oftras se ha dado una

tendencia hacia la bdsgueda de una formacadn_ profesional

integral de cardcter cienmtifice vy técrnico en el contexto

tistérico-secial v volitico de nuestro pais: esta formacidn

corresponde a um proyecto critico de su ejercicio y tiende
hacia l& priorizacidn de las necesidades nacionales.

Evn este contexto el propdsito de la educacidn es
bryindar al estudiante una Tormacidn sdélida del saher
wrofesioral (tedrico, metodoldygico, técinico y de sus
aplicacloneé).

Enn el caso de las facultades o escuelas de la UNAM se
ha propuesto la rormacidmn de modelos de practica dominantes de
la profesidén, sin emhxrgo, en algunos casos subsistern modelos
residuales.®* Los modelos alternativos o emergentes se han
desarrrollade en momentos politicos y cowdicionmes coyunturales.

£s mecesaric estudiar los proyectos de formacidn de
cada profesidrn, para comprender sus influencias, origenes,
entogues y tendencias, tomande en cuenta su momento social,
politico vy econdémico.>® Asimismo, el estudio de la orientacién
y de las formas tedrico-metodolédgicas de la formacidn,
profesional actual, es importante gque parta de la mediacidn del
curriculum como ege articulador del proeyecto educative en
desarvolle. Asimismo, &s conveniante, comsidevrar la composicidn
sacial, i1deoldgica y académico-disciplirnaria de los sectores
académicos y estudiantiles de cada facultad y escuela en las
ple se imparte la ewmsedanza e las profesiones vy sus proyectos

educativos.

3d (¢fr. A. Dia:z Barviga, ibidem, pp.l105—-11d.

35 LFv. G. de la Pera e I. Rosenkblueth, op.cit.
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Agqui nos interesa, particularmente, partiﬁ de. la-
.mediacién citada, es decir, del estudio del curriculum.

J. Gimeno Sacristan dice: "cuando definimos el
curriculum, estamos describiendo la concrecidn de las funciones
de 'la propra escuela y la forma particular de enfocarlas en un
memento histdrice y social determinsde, wpara un nivel o
modalidad de educacidm, enr um entramade institucional”.se

El curriculo escolar es 21 ege gue estructura las
actividades académicas y admintstirativas de una 1nstituciodn
educativa, 1ntenrande ademds, las funcilones universitarias de
docercia, lnvestigacidn y extensidnm.

El cuarriculum refleja la construccidn y orgarizacién
pedagégirca de un proyecto cultural y de formacién profesional,
conformado por: sus fFundamewntos educativos, un perfil
profecional a formar, los propdsites a alcamzar, los grandes
contenidos disciplinarios o ejes articuladores de 1la estiructura
organizativa del plan de estudios y su caracterizacidr, los
programas de enseidanza o médulos, y los criterios de
certificacidn del logro de los propdsitos educativos.

Como categoria de andlisis, el curriculum reviste
distintos significados de modo gue puede estudiarse de diversas

formas: como plan de estudios fgoirmal en el cual se expresa el

proyecto educativo y la formacidn profesional pretendida,

siendo resultado de un proceso de disefo o planeacidr; como

curpriculum moldeado por log mrofesores, =¢ ce gxpresa en los

to
programas de materias disedados por los docentes; como
1

curviculum en accion, el cual corresponde & la dindmica del

antla (interaccidn del maestro v las aluwmmos), y, como

curriculum realizado, producte de los vresultados ohtenidos en

la ernseranrnza, tanto enm el aula como en la formacidn glohal de

.

la carrera.=?

3m J., Gimewo Sacristan. £l curriculum: wn refleyidn sokre la

préctica, p.le y 119 a 1246,
37 Existen otras categorias de andlisis amportantes Como:

curviculum ogculto o proyecto politice implicito er el plan de

estudios foirmal o wvivido.
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- En este estudio mnas abocaremos.al-estudio y discusién..
de los proyectos disedados, en materia.de formacion

profesiornal, plasmados centralmerte en. el plap de estudios

formal.

i.4. PROPOSITOS DE LA INVESTIGACIDN

El estudio de la formacion profesional enm la LINAM
depre tomar en cuenta diversidad de realidades, situaciones,
necesidades y prohlematicas como carreras hay en cada escuela o
tfacultad. Todo ello responde a las exigencias del proyecto
educativo sustentado.

El proposito central de ecsta itwvestigacidnm fue hacer
ure repaso histérico de las distintas propuestas de disewno
curricular, pares, asi determinar su inciderncia en las
experiencias universitarias de formacién de profesionales, vy
sentar algunas kases para la discusidn.

La 1mportancia de investigar distintas facetas de la
realidad de la formacién profesional en nuestra Lniversidad,

propicid gque delimitdramos nuestro ghjeto geneval de estudio a

investigar, a saker, la caracterizacidn amplia de la Fformacidn

de prorfesionales en la LINAM, de veinte avos a la fecha,

analizande el impacto del discurseo y la practica de la
planeacidn curricular, tanmto en experiencias tradicionales como
innovadoras, ncorporando el andalisis de la cerviente
derominada '"nueva cocivlogia del conecimiente escolar.”

Para akordar «dicho objeto gereral de estudio se

determinaron tres grandes ejes conceptuales o criterigs de

avalisis:

1. Las conceyciones educetivas v los modelos de

practica profesional @ fovrmar (pevrtiles educabivosy que estan

detras de las propuestaes tradicionales o 1nmovadoras de
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formacidn profesiconal, desde la perspectiva de la’ plameacién o
el disefio curriculars

2. la cevacterizacion social, instrtucianal v

veicopedagdogica de las experiesrncias altevnativas de formacisdn

de_wrofesionales, vy

3. las formas de cormceptualirar o abordar, en el wplan

da_estudios. el contenido Ajscivlinario de la formacidn

profesional.

En suma, en esta ivvestigacidn se pretende:

a. Comprerder las tendencias conceptuales dominamtes
y alternativas de la formacidn profesional ‘en la LINAM, & partir
de la caracterizacidn tedvico-metodoldyica gue le ha wnutrido,

asi como sus lecturas v aplicaciones.

B. Analizar las corndiciones histdrico~sociales,
politicas, culturales, institucionales propras del pensamiento
educativo, gque han determimado 1as tendencias dominantes. Asi

caomo aquellas gue pesibilitaron el desarrolle de irmovaciones.

c. FProporner criterios tendientes a cowbwibuir a la
construccién de una propuesta de Tormacion profesional
universitaria, desde wwma perspectiva secio~pelitica en la
educacidn, planteande avances aque en el campo se han
vislumbyrado en nuestro pais, asi como lineas importantes de
investigacidén a desarvollar, gue cogadyuven con sus resultados
al logra e este ghjetivo.

Por lo gue, nuesive ghieto vearticular de estudig se

hasa en algunas de las concepcarones mas imporbamtes que con

respecte al discuyrsg del diserio curriculav _han impulsado las

practireas aue se han llevadg a cabko en la MWNAM, & partic de

fines de los afos sesentar tanto dentvro del pensamiento

dominante como 1nnovador.
Espacig donde ros interesd hacer un corte

metodoldaico, ewm nuestro proceso de i1nvestigscion, del objeto
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particutar de ‘estudio’y orientarlo, en lo especifica,~al |

andlisis de las fowrmas. de concekir o akordar el ‘contenido

disciplinario, gue articula &8l curriculo en el procesao
educativo. 7

Se concike al contenido disciplinaria como
coneocimiento tedrico, metodoldyicao, téchmico y epistemoldurco,
derivade de wia o varias covrientes de pensamiento dentro de la
disciplina o, desde un yefererte mialtr o interdisciplinarie, el
cual se tyansmite wara lograr una formacidnm profesional
determinada, mediante un plan de estudios y sus programas de
ensenanza.

Dicho conternido diéciplinario puede guarvdar una
carmetacién ideclégica directa e intrinseca a su naturalezas
puede vio coviteverla ev si misma (manmnteriiendo cierteoz grados de
antoromia relativa) y adguirirla, cuande se le utiliza
voliticamente.

Poyv 1o gque, a lo largo de este trakajo, nos 1wteresd
orvientayrvies en wun pyimey momento a wkbicar la impoviancia vy
justificacidén del estudiec de la formacidw yrofesional, en el
marco de la inwvestigacidn y aralisis de las prafesiones.

Esto con la tinalidad de yosteviormente akocarrnos al
arédlisis de los discursos tedricoe-metodeldgicos mas relevantes,
que han articulade la tendencia técwvice—vacional en el camypo

curricularv, para asi estudiar sy impacto, tanto eve metodolowgias

viacionales, como en las experievcias altevviativas
universitarias, agui analizadas., v desarirolladas en nuestiro
pais en la década de lee avos setevita.

Lo anteyvior, vios permibtid adoptar cvitevios
analiticoes vy, estudiar, lacs ditevewntecs formas ewn qus se ha
akoyvdado el tema, para asi perfilar w trabajso de ivvestigaciodn
Propositivo en el area de la Tormacidéw profesional, el disevno
de plames de estudio vy sus contenidos adisciplimarios, tomando

en cuewta los avarces recientes en el dvea.
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2. ASPECTOS DOMINANTES.DE ESTUDIO DEL CURRICULO DESDE LA -
PERSPECTIVA DE LA FORMACION PROFESIONAL L

2.1. INTRODUGCION B

La produccién de estudios,crititbé3atéréa‘del ectado
del arte del campo de estudico de lo CMPPICUIEFFES actualmente
‘Tecesaria a nuestre pafis, s1 consideramos, ademds, el impacto
idenoldgicao, tedrico y Lécwhnice gue han ejeﬁcido diversas
corrientes del pencamiento sduceativo, asi como su avance y
torma de vesponider a nuestras probhlemifices higtdirico-sociales

e institucicnales en materia de formacidn educativa en generval

y profesienal en concreto, de modo gue han coadywsado al
desarrollo de esta drea de conccimiento.=®
b halavce de lsge comrientes mae rtmportanmtes del

estayr Tund

1w

pensamiento curricular deber amentado ademds, en el
andlisis del) pencsamiento de algunmos estudicse:s: comslderados
"cl&sicos'" o cuyo trabajo contempovadneo es relevante. La
delimitacion de sus posiciones tediico metodeldgicas. asi come
de los alcances de cus edplicaciones, revelavd 1o planteado

hasta el momente por la investacacidn cuwrricular y permitiva

responder 1ntervogantes como: schee antevpretaciones se han

heche ewn esta avea de esbudio?, scudles sow sus ovigernss?, Zque

pavadigmes se hen atilizade peva dgevevar snplicaciones?,
SEudles son las caractevicticas de las dictintas covvientes de
pensamiento?. sguéd 1mpacte sccial v educstive han tewmadn ew
muestiro pais vy oen a3 LNAM T roudl oes la congencion de
formacidén educativa o proT2s1onal Jue sostirenen

£ este capitulo se estudiavan las propuestas

derivadas de las covvientes de pensamiento apoyadas en aspectos

Weise., Ponencila tituwlads “"Fefleiiones sobre el

e 1a anveshigacion cuvraculary e Mesice".
presentada en ol I Simposium de Investigacion Currlcalar.

Homensie a #. Tylerl”
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dominankes en g1 estﬁdi6'dei curricu1o,'como la racilonralidad
técnica gue subyacé en ia educaﬁién como ldgica de pemnsamiento,
misma gue ha influldo esta &rea de trakajo en el nmavel
.unxvefsltarlo de nuestro pais y especificamente ewn la LINAM.=¥

Se analizardn inicitalmenrte, dentiro de esta
perspectiva de la racionalidad técvica, las propuestas hechas
ern el campo curricular gque ham estado orientadas al
Tortalecimiento de la formac:idn democrdtice de los alumnos y &
la ampliacidn de los Fines sociales de dicha formacidém, sin
dejar de subrayar [& i1mportancia de lo téonice en el campo
educativo.

Erv un seyurndo momento se caracterizardn, dentro del
movimiento cormceptual-~empirico, alaunas posiciones de la
corriente psicoldégica, cormecida coma "cogrmoscativa', qgue
1mpactd el su momento el campe curricular. Fara esta corriente
es necesair1o el fortalecimiento de la ewnss¥amca d2 las
disciplinas presentes en &l plan de estudios, comc cordicidn
hdsica para lograr un aprendizaje significative por parte de
los alumnos y dar relevancia a la comprensidn en el
agrerndlizale.

Es importante 1ndicar gue aungue e ambas posiciones
subyace la racronalidad técrnica como légica de pensamirento,
ectas sustentan de hecho, plamteamientos tedricos diferentes

ante el ferdmenro educativo, como soir sus rformas de abordar el

39 Se consultaron algunos estudios sohre el teme, hechos desde
varlias aproMimacionts, tLstos sans
. M.F.D. Youryg, "An Appreoach to bhe Study of Curvicula as

., en btnowiedge apd Control, M.F.D.

Socrally O 1126

Young,{Ed.), pp.17 a 4da.
. R.M.Torres, "Los coenocimientos en el cuwrriculum” er:

Curriculum, maestiro v _conocimiento de R.M. Torres, L. FRemedi,

M. Landesmanin v V. Edwards, pp.? =

. L. Stentrouce, “Contenide”, ern: [nvestigacidn y desarrollo del

curricul um, o



. P .27
ohjete de estudio, sit origen disciplinario, el-éntasis. puesto
egn lo serio—educative o en lo psicoldgico, sy orlnntetlr’ '
tedvrico~metodoléyica, entre otros. Cébriatsedalar Hque =s+a=
pesicienes presentan algunas variaciones espec;rxcas.

El ohjetive de este andlisis se Centra
varticutiarmente 2n 21 estudio do las formas en gque s ha
conceptualizado la formacion del educando en el curricuib
escolar vy suw relacidn com el contenidoe d1=c1p11nar1o del plar
de estudros; por ello, fue necesario entirasr soelo aquellos
aspectos de la ochra de cada autor estudiadu, que son de interds
rara este trabajge.

Ere la dltima parte de este ca}ftulo. se. estudian
algunss de las rovmas ds 1mpacto de estas aproximaciones
tedricas vy metodeldyrcas en nuestre sniversidad, a partiv de la
decada de los afoes setenta, en 2l marco de las politicas de
modernizacion educativa del pais, mismas gue han sufrido la
fuerte 1nfluencia de la tecvnoloyia educativa. Gahe aclarar gue

ne se pretend1d sev exhaustives en este sentido.

2.2 CORRIENTES CURRICULARES DE APERTURA HACIA LO SOCIAL
DESDE LA RACIONALIDAD TECNICA

Los anvecedentes de estas posiciones tedricas, se
remontan 2 la d8cads de laoz ados veinmte, en Esztados thnados de
Movrteamevigca, donde se despertaba un 1nterss intelectual
Cpropiciado poer miltiples necesidades sn el campo del
curvienlo) pare farmsv sspecialiskas en el kems v parva
desarrollar metodologias de disero cuvricular,. Era wecesario
proveer de un lesguale comdn a este campo de trahalo.
Contento en el aual em2egis un clentifticiemo dencntvado mas
taride "modelo burocratbtico",. cacecterirado pov la vracionalidad

tecwocrdtica (pensamtento v téEcrmicas ctenti ficas de la
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épnca, xnstxtuyendey

primordialmente. : ; SN .
Es & partir del surgimiéhﬁo;dé las corrientes de
apertura hacia lo socxai,‘tuya~sﬁét§nto es la racionalidad
técrrca, cuando se gesta ﬁhé nueva‘lﬁtencionalxdad educativa
interesada e formar a los alumros’ com um sentido social mas

amplio, en el marco de la educacidén progresiva,=? Dichas

40 Cfr. M.W. Apple y B. Franmklin, “Historia curricular y

control social®, en: M.W. Apple, [deoclogis= v curricula, pp.25 a
1}:»%??. ’

dl La educacidn progresiva es unm movimiento gque se ha
desarrollado desde Times del sigleo pasado hkasta la actualidad,
en diTerentes etapas y momentons histéricos, nutyrido por la obya
de John Dewey, Charles W. Elliot, Claparéde, entr2 otros, cuya
meta 1nmicial ere el libre vy commleto desarreollo del individouo,
asado =v el estudio cientifico de sus caracteristicas y
necesidades mentales, Fisicas, espirituales vy sociales.
Fartiendo del supuesto de gue la 1nstruccidn escolar dehia
proporcicenar al wido likertad para decarrollarse de manera
natural a pesar de cantar con wn profesor coamn gu{a. Dicha
educacidin estableci6é las hases de lo gque en la actualidad se
conoce como 1mstruaccidn centrada eonm el mitio, la educeacidn por
tante, s entenltids come irase de la reforma fsoclal e 1mpulsora

S

de la umi1dn escuela~comunidad., "La educacidw puade alent
desarirollo personal y la igualdad econdmica, pero al mismo
tiempo, puede 1ntegrar a la juventud & la sociedad adulta

clusivamente con una condicidn: la total extensadn

democracia & todas las pavtes del orden socisl." For “ltime,
28 1mportants 1ndicar lo iwteresante del z2ndlicis 22 los
supitestos gue guards esta posicidn o navel discurcivoe y de

wntencionalidad aducstiva, las contradicciones que ein s

préctica ne generade v los limites veales de lo educativo,

marcadios por el entorno econémicco-peolitice,. Cfr. 5. Rowles y H.
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corrientes Tueron comsideradas una contribuwecion al  campeo, . va

e coadyuvaron a ampliar la posihilidad de concebtuallzac1én

e dicha ‘area, hasta ese momento circunscrita prlnc:palmen+e an-
Ta ‘riecién hegemonica de 11nstruar pxvra el trabajo.

Esta posicidn de estudio de lo curracular fue
‘ampliamente influida ver =1 pensamiente progresista y
pragmaticce derivade de la pedagogia norteamericana y de ia
racionalidad técrmica, las cuales praivilegiaren la
instrumentallzazion de diversas tecimicas derivadas del campo de
la administracaén vy de la gpsicologia, entre oti&s arveas, a Tin
de lograr un  orden racional tanmto de laxs acciomes como de las
decisiores adoptadas en los pirocesos educativos.

. Dicha wosicidn se consolidéd & pacrtir de les supuestos
da la racionalidad técnrnics"= en las metodologias de disefro,
desarrallo v svaluacidn piropuestas. asi como de los ohoebtivos
curriculares deraivados de fTuentes daversas, como son las
necesidades de los alumnas y las requerimi2ntos marcados por la
vida social covntemporidneas mas alla des 13 eszcusla y de la
empresa. De esta mamera, se continwari{ia formando alumnos
adartados a1 modelo =zocizl democrédtico worteamericaroc, pero en
urn sentido sociel més amplio.

Ertre los trahajos que analizavemnos estdan los de
Falph Tyler y Hilda Takba, mismos que respondieran & las
exigencias histdricas de Estados IUnidos como una sociedad
capitaliszsta desarroliads. Ambos: eduszaderes se enmacrCan ein una
corriente e pensamiento ovientads 2l logro de una educacidn
¢del rrwel hésico v medios progresista v democritica,

articuladas en una ldgrcs racionsl-téonica de la educscidn, v

Ginmtis, La 1mstiuccilon _escolar en la Améericas capartalista. v 3.

Palacios, La cuestidyr escolar, cp.cS a 151,

42 A, Castaneds, "Fazén, cirencia v conccaimiento”, en:

Currigulum, racionalidad v coneccamrente de M. Landesman(Comp.),

pp.leS & lebs,



snstenida er planteamiento
'Curﬁ{culum;
Loz fundamentu-

guardan er’ general e:trecha

diferencias particulares, como: es nl casu dal apuyo ﬂe Tyler
en supuestos devrivados de la corrxnnte p=1501001ca conocida
como conductismo, ew tanto que Tabaﬂxhtenpreta ‘1a
instrumentacidn didactica v recupera criterios derivados de la
wmeicologia wenética., €l de esta dltima es un trabsajo
intelectualmente méds complego. )

Le légicas técwnico-racional y las propuestas metodolé—
gqicas de derivacién gurricular de estos educadores, han
1ntlinide divectaments, o a través de éu interprét351én Y
lectura, en el medio educativo de“nuestro pais, existiendo . aan

ura marcada tendencia al ejercicio de la misma.

2.2.1 PROPUESTA METODOLOGICA DE RALPH TYLER

La phra de R. Tyler (194%) ha sido ohjeto de lecturas
gque dan cuenta aesde diversas dpticas de sus supuestos =™ entie
éstas desteca 1ls de la racionalidad instrumental , % misma que
ha derivade en discursos amaliticos diue povien de manifiestoe
las caracteristicas técnico-racionsles presentes en la
concepc1én corricular dominante del auvtor, asi como el alcarnce
de cus aportaciones.

Tvler di1sedc un metod del curvicualoe

[}
escolar er uwa epora en gue en Estadoz Maidos akbundakan las

4% Cfw. A. Diaz Barrviga, Diddctica v curviculum, Cap.I,I[1 y
v,
dd &, Castafeds, op.cit.

£. Femeni, "Facionalidad v curriculum. Dezsconstraccién de

un modelo®, en: Corricuwlum, vacironalidad v conocamiento, M,

Larndesman (Comp.}, pp.l1d43 a 179,
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ideas agevcs del curriculum.yide las.diferenfes tormas el

conceryr sy dicedo, a‘pesar:defqu! e;:stiafﬁaca‘cléridad;él :

respecto. . e AT

En s propussta centfal Tyférhplaﬁtea‘que'ﬁédméa‘7
si1gnifica modificar las formas de conducka humaﬁa”;A?;ésﬁésfk‘r
deperan eaztar erientadas hacia la satisfaccion de netesidades;
de modo uue resulte d2 ello unm sujeto socialmente adaptado, con
wna conducta sigrificativa v soci1almente aceptable, v suma, wn
ciudadano integrado, que es al fin educativo gue propore este
autar,

Camo ya hemus dicho, en Estados Unidos se ejevcia
gran presion para considerar sédlo al teabaje (industria v
regocios? como ila Tuentes de 1nformacidn mds importante a
cansiderar para la derivaciden del curriculn.

ta firalidad edacativa indicada en la propuezts de
Tyler, a saber, la de kuscar wanm sujeto integrada socialmente
(Dewey), se va estructurando durante el desarrolle de s metode
racienal de orgamizacidn del curvicule, hasado en las fuentes
de informacidn gue apoyaraen su Tundamentacidn, la cual pore de
relieve el logiro del ovrdeny la 2ficacia y el control tanto en
el wplan v programa de estuwdios como en ol sistema de ensevanza,

Congruente con sus yyupésitos de rormar sujelos
adaptados a su nilcleo socaal,y exniste un pavdmetro constante en
las distintas etapas del desarrollo de la metodalowia de dasefo
curricular de Tyler, gqgue 1rulica las metas a las gque bay que
encaminar &l alumne. camsiderando sus necesidades, los
comparramientos acevtatiles en la vida social contemporédnea vy ta
opintarn de los especiralistas e las discinlivas. Le pete modo
se ovienta el conterido couviilcular & las compactamientos
deseables qgque el alumno deherd aprender, vomportamierntos
detevmiredos vor los obhgetivos de aprevndizage vy derivados de
fas opriones discaiplinarias pantadas por los necesidades de los

alumaos, de la sociredad v del avevcs del ceoncoimiento

=

45 R, Tyler, Prancipies basyicos de) curyignia.




Fara alc=n:avyﬁl‘pérfilf

determivian los ubaetxvas a aprend=r,

de ertxcula::én délgpro

rardmetros

{organizacidn l1éyica del mateﬁxa;sy'p

slumnios). : ) :

Los especialistas $0n310¥, \ -
contenido de su materis es necesarxo para el‘plan; e estudtes.
Cantribucidn gque puede, &l mxsmo txempo, ser valigsa o una mera
arfitrariedad .

El plaw de estudios es, asi, el eje estructurante de
los covtenidos & sev aprendidos mediante su arbiculacion con el
metodo. Tyler busca organizar el plan de estudiog mediante la
hidsgueda de cohererncias e intewraciomes horizontales y
verticales, edevciende los critearios de continmaidad, secuencia
e integracidns® de las actividades d¢ aprewdizaze, llevadas a
cako fTan¥te on el transcurso de la carvera cemo en la
simul tanerdad de varias materias en wn mismo lapso de tiempo
escelar (semestre, trimestre n otro), Etv este sewbtido, estos
criterios de centinuidad, secuencia e 1nteyracion son centrales
e s légica de la racionalidad del vinculoe coanducta-conterido
& aprender y método & impartiv, pavae el logre de un aprendizaje

eficiente.

4 Continmidad: Es la presentacion reirterada de un
conocimiento o habilidad, en un misme perioda escolar (demntro
de un programe o médulol,a Fin de oque se haga efeckivoe. el
apvendirzajze. Secuenciras Es el deserrolle progresivo de
capacrdades o conocimientns, dende cada superiencia se hasa en
lo anterigor, pevo es mas rofunde el conocimiento o hekhilidad
adquirida. Integracaron: Es 12 vrelacion dessakle odo darse en log
procesocs szimuliaveos (en contenidos 2ALCALIVOS, entye obtros) en

la clase.




2.2.2. LA APROXIMACION DE HILDA TABA &

‘Hilda Taha, ﬁe?adé ef.aluuwos plau

samientos de .la’
tilosofia de Dewey afirma que:"[ . '
social, es el instrumento pr1mord1a1 y més ETICa

ﬁstifuciﬁn

recowstriuceidn social [...] wo es =1mplemente uma
residual oue sirve pavra mantener las cosas tal como esféniilé'
escrela tienme gue desempedar una Tuancidn creativa Bnla
formacién de leos individuos [psicoldgica] vy, en la fowmac16n‘de
la cultura [formaciow seciall ."=7 '

De ecta forma. la escuela dekerd fungir “"como
integradora de los valares v expectativas miltiples vy
contradictorias gue surgsn de una sociedad estratificada.” En
este sentido, se trata de "una institucion que actida al mismo
tiempo come una tuerza conservadora a favor de la demecraciz
huimarnia, ¥y come una fuerza i1mmoveadora, &l ayudar al individuo a
vedescubviy la democracia en un medio gue es en gran medida
antidemocrdtice. """ Todo ello ha de lograrlo a través del
desarvollo de individuecs democraticos en el contento de los
principios de la eduwcacidv progresista.

Hilda Taba a2l 1gual gue Tyler, eruncia la posicion
pragresieta de la educacion, derivando de ella esenciralmente
una concepcidn de suwyeto sccial demecradtico ¥y activo en la
construccion, vigilancia y mantenimiente de la sociedad
democratica likeral norteamericana lo gue se retraduce en una
postura pragmaética orientada a mantener la vacienalidad del
sistema escolar para el logro del provecto educabivo y del
ideal humano gue pretende. Todo esto en el marco de la
discusrdn de como lograr an apvendiza)e mas eficirente. para la

Tformacion de los estudiantes en el conocimiento establecido o

47 H, Taha, “"Conceptos corvientes sobre la founcién de la

gn H. Tahe, Elabavacien del cuvriculo. Teoria v

vl

Taba,1hidem, pp.d?d v Do,




dado, &n termlnos del ptovecfo snc1a1 e 1hs*1+u;igna]

ex1=tente.

La wropnesta metodaléglca *ﬂuTaba.us al dise»o

de planes y programas de estudlo. esta p91meada da 1dea

progrns:stas acerca de’la rnnc1én dual de la’ escuel

como un-medin de conservac1qn e 1nnovac1on,'+ahto en met
la formaci6n cultural come de 13 psicelogia de los 1nd1v1dne=.
) Cownsiderar la naturaleza v necesidades del'alumhc;
asi como el proceso 48 su aprendizaje, sn &l marco dsgilas
emigencias sociales vy culiurales existevtes, permite
contemplar, en wne primera instancie, el proyecto de fTormacidn
educativa dezeado, donde légircamente, se 1mserta el anilisis de
la naturalera del conascimiente discipliviario comoe contewide a
apreider, gue delimita los piropdsitaos cuarriculaires,
A eatea respecte Takha hace divervsos sedislamientos
referides a la frecuente desactualizacion del ceontenido del
curriculo come urno de sus prablemas mds 1mpoctantes. Se trata

de una ohsolezcenciz cau

da wor el desfase del contenido de

las ylanes ¥y programas de estudio, con relegidn & los avances
del corncoimiento cientifico v tecrnolégrco. £8, por esta raton,
gue g2 hace necesario revisar constantsmente dicho ceontenide

disgiplinario = partir del estudie del desarrollo v avance de

ta: drscaplivias de las gue se derava, wsz asequrar. ademds, su
vigencla v pertimencia tanto social como cirentifica,

Tabha diferencia dog dimensionzs concaptuales de la
disciplinas &) comn cuerpo d4e conocimientos producta de la
IhseErygacion v el trebaje intelectusl, v by como contemnido
dicscaivlivario & zer ewnsefado en wns escuela. La autora se
ceEnTva Lrifcipalmenta v s trabaro en la segunds dimeasion

conceptual.,
Sedala que al estructurarse un curricule y Tormularse

los ofryetivoe e anvendizale se detevmivard gque contenido ps

importente v como habes de ovdenarse. ta organizectidn v

seleccionm @21 gontenido &Rayrga varies Criterigs en Funcidn del

rrolle del conocimients Creatiticod Contemporaneo, Como &u

validez y relevancia.



Fara llevar a cako éi‘di efo

tomar ern. cuenta Ias 1deas. h351cas ma

frecuentemente ligadas 3 la: estruc
Asimismo, se dehbe dlstxngu1r el matehlal relevantn 1el que no,

lo.es, en terminos de cual es bés1co y: cuél secundarxo, general
0 especializado, y estar vxnculado a 'los campos teédricos y
aplicados, entre otros criterios.

Taka indica ademas que cada discxpliné (matematicas,
fristoria, gquimica) tirene sus proplas particularidades en cuante
& tormas de caracterizar los diversos niveles de cornocimiento,
los modos especificos de pensamienko que enclierra su naturaleza
ldégica, y, en palakiras de la autora, “su modo de interpretar y
organizear los acontecimientos v los fendmenos con los guales
trata [...]tsu lenguale, el nivel de abstraccidn requeride para
gL Eﬂtendlmlanto}[...] por lo cual cada disciplina aporta wn
arngulo diferente de orientacidn con resvecto &l mundo." Asi,
“cads rama del conoecimiento tienz por lo menos dos
caracterizticas pravcipales: su propila reserva de informacidén
adguirida v uwn método especializado de investigacidn o una
estrateyia pawva adguirir etge comocimiento’, de modo gue tanto
el contenide & aprender como los procesos counoscitives
resgqueridos pava el aprepdizale Tienen una relacidén wntrinseca.

Ev cuanta & la organizacidn del contenido curricular,
retomanide a Tyler, Taha indics la importancia tanto de la
organizacion tagica del conternide como psicoldyres de las
esperienclas J4¢ apvendizage, Ademas, sefiala la exaistencia de
direrentes modelas ravra la orgzmizacion del cuericulo, en sus
dos riveles organizativos, cada une con dristintas haces vy
Cciriter10s en relacien a sus fundementos (l1a orgamitacidn por
materias, pdr temas generales o Areas de comnocimiento vy el
curriculeo 1nkegral).,

Tyler y Taba contmibuyeron a conftormar un cuerpo
conceptuzl gue aan estd presenté tanto tedrica como

pragméticamente, ten nuesfro pais vy en el eatrengero.
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2.3. PSICOLOGIA COGNOSCITIVA Y. CURRICULUM ESCOLAR

FeRs

i La.ﬁ%?édlogfé coénosdﬁfiVa‘impﬁctﬁ;ciertgs”
1a educaciow escolarizada en’Eétadpg;Uﬁiqﬁs;idéépgés?dé 1?
Segundaiﬁﬁsrra‘Mundial, momento en el que se c&%éfipﬁéﬁanf!bé
defic:enfes resuliados obbenidos eﬁ!éigunas~éxpérieﬂg1asf :
curriculares radicales ds ihterbretécidn 481 mbvimieﬁtn‘dézlaj
retorma progresisia en cudnto al aprendizaje del :onbenido
disciglinarie por parte de los alumnosg.?™ Paralelamewnte, se
desplazd al movimiento progiresista en la eduracidn del i ‘
liderazgo del movimiento de vefovrma en le educacidn pmblica«de'
1960 en Estades thados vy se cuestiond la real rnecesidad dg” :
especialistas en el tema dal curriculum,. '

Lo de los intereses aimportantes de estuqiu Y

aplicacidn se orientd, er ese momenio hrestédwvico, al lagPO»&e_un

€
aprevdiczaje discaplinario sd4lido por parte de los aldmmos,.para

<47 Hellack se refiere a estas exNperienclas Como 1nnovadoras ye
gque hrandaron a les alummpos la aportunidad de akordar preoblemas
sociales,culturales v morales, mas alld de la disciplina emn siy
centrandose en unm curcicule basado en las proklemas de la
Juventud v en las Tuertes controversias spoiales, recurriendno 2
las “disciplings académicas a madida de wue fueran siendo
edecuadas para los programas de 2studio”, lo gue distinguid al
movimiento wpragresista, La critica se orientd & 1ndicar gue
una amplia fermacidn no puede ser sdlida sin la comprension de
logs campos hasices de conmocimiento rvespectivas. Segurn Aasukel,
dichas expeviencias se dievaon 2l considevar come apsoluta
pevdlca de firempeo cualquirer rama del conocimientc gue N0

tuviese aplicacidn 1nmediata a log probledicas de la vida draria,
lo gque empobirecid los contewnidos & apivender,

A, A, Bellack, "tx estructurs del corocimiante y el currdiculam”

en F. Elem, Le educsgidn vy la estructura del conogimientn,

pelde ¢ DLP, Ausnbel, Educotiowal Fiycholoagy. A cognitive View,

oo,



. v
lo cual, se sewald como importante estaklecerlas-Condiciones>

o Z &

mediacionales regueridas: en el proceso ds enses

aprendizaje;, partierdo de las proposxclonES”géSfaﬁasien;cugnto

al-aprendizage, en algunas;pnsxclcnes 1mp§fféntésjde»la
corriente psicolégica del cogmoscitivismo. TR

: Estas posiciones advxrtiéwdn el gféﬁrﬁeééuxdo de  que
ha sido ohjeta el contemido disciplimario escelar (erganizacidn
légica del contenido) en el proceso de ensefianza—aprendizaje en
el aula. Esta preocupacidn fud sostenida por educadores Jue
seguian esta linea y manifestaron gque algunas materias o
asignaturas escolares muestran uin evidente atrasc, en contraste
con el cambio y avance del! conocimiento gue se da en- el campo-
Asimismo, subravaron la rmporitancia del necesario estudio e
investigacien del procese de aprvendizaje y de la ensedanza- de
lo disciplinario, como condicidn hasica para gemerar avances en.
el campo. Partierorn, &damis de wun modelo de ldygica e '
investigacién kassdo en el método cientifico, en el sentide
positivicta gque se emiplea en las ciencias natuwrales vy sociales
{(modelo de 1nmvestigacidén experimental primordialmented.

Los cogrioscitivistas se han i1nteresado en distintas
lineas de trahajo: el logro 4el aprendizaje significative
mediante el establecimiento de las condicienes regueritdas para
que su efecto (Ausubeld; el estudio de la naturale:a,
organizacidn. relectrérn o integracien de las disciplinas (Schwak
y Fherix) vy el andlisis dé las redes conceptuales (Posmer).
entre otras lineas de i1nterés mas recirentes.

Con el avance tedrico y de la computacion, de algunos
arios = la fecha actuzsl, se ha realizado 1nvestigacion vinculada
cor 1a comprensién de textos, esguemas concepbtuales, entre
diverszos aspectos, gque de alguna forma, se encuentran
genegralmente circunscritos al &rea de la psicologia. L&

influencila 2ctual de estos estudics en el disefo del curriculum

es limitada. adnm cuando es obvio que ez 1mportante v vzctihle
la aparicion de vivevo conwocimiento gque aporte &l estudio de los

procesos de construcoian del conocimiento vy gue terndgs un
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impacto future en el campoﬁde;g4ﬁu3yo aﬁ@i'abdrdadgy’d eﬁ otros
relacionados con éste, cumd‘és>er,el'ca§o'del;estUd1o'del
aprendizaje en el aula o dé~la§ didé:ﬁxcas de alguhas
disciplinas., : »

Fe 1mportante indicar gue los trakajos aplicados al
campo del disefio d2l curriculum escolar, gue sustentados en
esta corriente de pensamiente, subrayavron la perspectiva
psircolédgics para el logro del aprendizaje, con la consecuente
miniimiz&acién 42 los amspectos socio-sducativos del ohjeto de
estitdio, Por tante. muchos de estos trakajos se apoyaron
estrictamente en lo psicelédgico, lo gque fes limito.

Esta corriente reune diversas pasiciones tedricas e
intereses de astudio al respecto. De agui se derivan también
variadas 1nterprestaciones dentro del campoe de estudio de la
psicologia cognoscitiva, anplias como las agui presentadas, o
articuladas on propuestas de estudio multl o interdisciplina-
viasi otras han sido marcademente instrumenbtales, o por lo
menss asi Fugron lonterpretadas v trakajladas en algunos medios
edycatives de nuestro pais, St wso generalizado ha tenido
lugar primordialmente en 21 &rea de la ensedmanza en el anla y
en la elabkoracién de programas,®? por lo cual existern diversos
estudios, referidos principalmente a las técnicas empleadas y
=us limites.

Analizavemes la obra de Joseph J, Schwah, Philip H.
Phenix y David P. Ausuhel como tediicos 1mportantes de esta

covriente.

2.3.1 ARQUITECTURA DEL CONOCIMIENTO Y ESTRUCTURA DE
LA DISCIPLINA

S0 Ewtre ectos ewcontramos a F. Gagné, B, BRloom., ewntre otrvos

mas.
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J.J. Schuab y PJ H.;éheﬁix?‘ enFatizan en su trakajo
1a 1mportancia de ensedar la estructira fundamental de las
disciplinas partiendo de que: 1) cdmprander los cownceptos
hdsicos de una materia es la via principal para una adecuada
transtererncia en la ensefanza, vy &) por medio 42 uw andlisis
permanente de los criterias de organizacidn fundamewtales del
curriculum se podrd analizar cowstantemente y poner al dia.

Estos autaores han discutido la necesidad de ubicar la
naturaleza de las disciplinas v sus posihkles velaciones, a Tin
de determinar cuidles deken o puedern estair unidas para los fines
de la ensedanza, cudles deberian manternerse aparte y en que

orden pusden snsedarse mejor,

Conceptualizan cada disciplina como un cuerpo
organizado d4e covocimiento, entenmdiéndolo ew forma dindmica vy
no camo une coleccidn orvdenada de formas de conmocimiento fijas,
sine como estructuras gue surgen del procese de investigacidn y
desarrollo cientifico en determinada drea del saker, gue pueden
dar lugar a conocimientos nuevos o incluso cowtirarios. Por
ello, la disciplivna 2¢ el recultado del trabajo de
investigadores en el campo de conocimievito correspondiente.

£, wor tanto, i1mportante estudiar las ectructuras de

las disciplinas, con respecto a lo cual Schwak considera gue

existen tres Aareas a estudiar:
1) La organizaciéwn de las distintas discaiplinassy
2) la estructura sustancial de cada materaia de
coviecimiento, y

I su estructura sintactice.

Ev cuanto a la nrganitacion de las distintas

disciplinas, Schwak parte de cuestionamientos como: scuales son

= "

=1 J.J. Schwak, “"Problemas, topicos y puntos de discusion

m

en: S. Elam, op.C1t..
P.H. Phewnix, "ta arguitectura del conocimiento”, en: 8.

a ©7.

Elam, cv. c1t.., pe.




las diferenciaes dal con051miento’y sué'
distintas disciplinas?, sgus
iqgque tipos de disciplivias se
tecnolodgicas o de otra naturaleza)?

Se pone de relieve la prepblemdtica’ que

"heche de determinar la integracidn vy oygan1 a 1or

disciplirnas, idsntificar las dirsciplinas sxgn rlcatlvame‘te

diterentes (& les fimes de la ensefanza) y estAblécer su>

posibles relaciones mutuas." ™ )
Phenix, &l hablar de la organizacidn de las distintas
disciplinas. se refiere a ésta como la "arquitectuﬁa del
conccimiento”, la gqus considara necesario conacer para una
adrcuada organizacidon del curriculum, tomando en consideracion
ademas otros factores culturales y seciales.
El estudio de la arguitectura del conocimiento

regquiere estructuras orientaderz: csenciales de clasiticacidn.

Schwak™® presenta algunes desarvalles Filoséficos acerca de las
gyrganizaciones Jerd&raguicas de las cisnciras: la 42 Platen, la
aristotélica y la de las cizncias positivas (Comte). Sedala
para ello distintos esauemas cetegorizadores de una sola
discipline v de las diseiplinags ern germsralt.

Sagurn Phenin, las ciengiss pueden esiudiacseg en un
orden jerdrguico segin el criterio empleado. En este sentida,
las ciencias fisicas san las mas generales y las ciencias
secilales lags més especaticas, o baien, en akro oirdsn, las
categorias de vida v mewnte son mas generalss aue las mediciones
fisicas. For tanto, & aviiculan come miencias maturales v

umanas., formzles vy empiricas, exactas v anlicedss, entre

otiras. Eve &l ftor cada vama 2] conccimiente pouede dividivse
y subdividivrse de rodeve en dominicgs maAs especializados dal
saker.

Ecra corvaente sugiore que e: deseable "“gue un

determinade cuerpo de cownocaimienbos crentificos s ensefe en

T2 3.3. Schweab, ih1dem, Crecle
i m
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t€rminos de las estructuras esenciales y la.sintadls gque le ha ™
dado 6r1gen", a-fin . de transm;tir.al alumne la“importancia‘y
gran sigrificado del hecho, inherente al conocimienta
‘cient{fico, de estar sujeto a revision constante, .
caracter{stica gque le da validez real, pero limitada, a
cualgquier cuerpo de conocimiento.™

Por censiguiente, se plantea gue la emsedancza de la
ciencia debe hasarse en un relato de la investigacidn para
hecer perceptinlie a! alumno la raturaleza de la estructura de
la disciplina. Es mecesario gue el alumno comprenda las
eseructuras esenciales de la disciplina, o sea: ;como
determinar los prokklemas para investigar?, :como sekhalar los
dates requeridos pars resolver esos problemas?®, ;coémo
interpretar nuestras dates y ajustar dichas interpretacicnes en
la estructura de la ciencia?, jcomo correqgir y ampliar el
alcance de las investigaciones llevadas a cako con la guia de

nso

las estructuras esencialss antariores

Fimalmente formuala, con fTines analiticos, gue una
disciplina posee tante una estructura sustantiva o comnceptual
como sintdctica o de metodo. e

La estructura sustamcial de cada materia recohra
importancia para conocer cial es la organizacion conceptuaal de
cada disciplina, de modo gue pueda ser considerada evw el
rlaneamiento curricular y, asi, facilitar el aprendicaje. La
estructura sintactica es la “via a través de la cual la

discigplina se mueve desde sus dates hrutos hasta sus

5S4 J.J, Schwak, ibidem, , .30,

<t

ibiaem, .31,

& Lo que Taka ilama el fermdo de 1nformacidén de una disciplina

[

y el método de investigacion de la misma. Cfr. En el documento
akajo enunciads se discute el tema:
J.3. Schwak, "The Concept of the Structure of a Discipline”,

ern: H. Girous,(Ed.), A.N. Penma y W.F. Pimar, Qurricualum and

Instruction, pp.SL a ol.



conclusiones, "7 Es detir' que el p

trabajo en 1a 1nvestxaac1ﬁﬁ es ba e d'
disciplina. i
El trahajo de:Phemixiarrodérl

necesaria a la investigacidn de

cuw
naturaleza, Area gque se estudié des
covweccimiento ligada a la Exenéié]pbé
1deoldygica mneutral del conocimleﬁtc.

Actualmente, "lo 015c1p11na*10 \pretado por

los especialistas en curriculum que 58 proyectan en esta 'linea

de pensamiernto, come "lo dade” e 1mp11c1to an consxderar en uil
trakajo curricular (a trakajar por Yy Ton 105 expertos de la
disciplinag).

Los eupertos de Ciertaé disciplinas, principalmente
de medicina, wganieriay guimica, ewbtre otras, han desarrolladoe
trakajos acerca de la maturaleza histérica v la prospectiva dde
sus respectivas areas disciplimariac, vinculandelas con el
campo de la formacidén profesiconal umiversitaria en nuestro

pais, que todavia reguieren, sin emkargo, de profundizacidw.

2.3.2 EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

D.P. Ausubel™® se 1nteresa en la formacién
intelectual del educando, por fanto, ha hecho hinvicapid en la
impovtavcia del conocer cabalmente la materia de estudio, el
decarrollo de 1a wersonalidad, el ajuste social, el
desenvolvimiente intelectual v la tyanemisidn de conocimientos
disciplirairios., e el marce de una eduncac1on caullrbyana.

Ausunel eritica aqguellas 1wnterpretaciones gue si1tndn
al “conocimiento como fivm ew si mismo", ya gue consrdera gue el
hechno de dar mayer 2nTasic & la competencia 1ntelectual no

mecesariamente e lo mejor en cuanto al anrendicege

57 3.5, Hohwa

% D.F. Ausubel,




aprendx*aae como an

estdn presentes multlrle

S trabajo se rundamenta en lograr it

covterido que seie taan5m1t_, pero romp\endxénﬂalo tawto :
individual comb grupalmente. . g : ‘,
Para fque sea posikle un aprehﬁizase ﬂe esée tiun Bs

indispensakle Jue se den l&s siguientes condiciones ew ‘el
estudiante v en el contenido del material a estudiar: )

~ ina estruchura cognoscitiva d4el alumme adecuada
2 les cerecteristicas del material gue se pretevde aprender, en
térmivos 4= Que exista evw el alumms el contenido ideative
vegquerido wgue le permita integrar, a distintos niveles de
abstraccion, el contenido (ideative) del material a aprender,

~ El material deke terner wuna organ1£ac16n clava en
sus contenidos & fin de gue pueda relacionarse con las ideas
existentes en la estructura cogreoscitiva del estudiante.

~ fine el alumno tenga buerna disponihilidad para
ese tipo de aprendizaje y gue posea una estrategyia de
aprendizaje gue le posikilite vincular adecuadamente el

material con sa estructura cognoscitiva.

Ausubel caracteriza las estructuras cogroscitivas y
considera gue existen estructuwras claras y bhien organizadas y
atras mal organizadas gue ivhiben al aprendinaje significative,
vor lo gque, partiendo del zupuesto de gue es factible
estaklecer un paralelismo enfvre la estructura de la disciplaina
Y l&x forma que asume el conoecimiento de esa materia en la
estructura cogroscitiva del estudrante, es necesario propiciar
el aprendizale si1gnificativoe mediante los contenidos a aprender
considerando para su orgyanizacidn la estructura de la
Aisciplina. Estructure disciplinarie que contiene conceptos
¥/0 propcsicirones organiradas por niveles jevavguicos (ean el

sentide de gue unas son mas amplias gque ctras y las contrenen).



S trabajo se Tundamenta en 1ograr'qﬁe EL

contenido wue se2 le tranemite, pero coﬁ rendlen¢olo”téﬁto
individual comn grupalmente. B e

Para gque sea posikle un aprendizaje de este tipo es
indispensakle oque s= den las 51guxente5'condic1ones en el
estudiante y en el contenido del material a estudiar:

= ipa estiructura cognescitiva del alwmno adecuada
a las caracteristicas del material gque se yretende aprender, en
té€rminos de gue exista en el alumnoe el conmtenido ideativa
regeride gque le peymita integrar, a distintos niveles de
abstracciodn, el contenido (ideativo) del material a aprender.

- El material deke ftener wma organizacidn clara en
sus conternidos a fin de gue pueda relacionarse con las ideas
existentes en la estructura cogroscitiva del estudiante.

- Gme el alumo tenga kuera disponikhilidad para
ese tiwpo de aprendizaje y gue posea una estrategia de
aprendizaje gue le posikilite vimcular adecuadamente el

material con su estructura cogroscitiva.

Aunsukel caracteriza las estructuras cogrnoscitivas vy
considera gue existen estructuras claras y bien organizadas y
otras mal ovganizadas gue 1r1nhiben al aprendizaje significativo,
vor lo gque, partiendo del supuesto de oque es factikle
estahlecer un paralelismo entre la estructura de la disciplina
y la forma gue asume el covocimiento de esa mateivia en la
estructura cognoscitiva del estudrante, es necesario proplcidar
el aprendizaje significativo mediante los contenidos a aprevder
considerando para su arganizacidn la estractura de la
disciplina. Estructura disciplivaria gue conmtirene conceptos
y/0 pyoposiciones oprganlzadas por niveles jerdvguicos (ew el

sentide de gue wnas zon mas amplias que ostras v las contienen).



4 S a4

especte de.la torma

sus formas de relacién, esta
orientada a explicar cémo sucedein’, a‘n1Vé15de Drbceso,la
adquisicidn, la retencién y.el oiViqdueﬁlla estructura
cognoscitiva de los estudiantes.

€l proceso de adguisicidn de informacidén por parte
del alumno 25 cogmitivamente activos: e]1 estudiante elakora
Juicies de pertinencia acerce de cuales ideas de su estructura
serrian relscionables con el nuevo contenido a aprender:
determina las diferencias entre las ideas (discrepavcias o
contradicciones): reformula las prowosicicres nuevas derntro de
s marco pevrsonal de retTerencia vy veorganiza o sintetiza el
material ague estix aprendiendo. Besi, se plantea que el

contenido & ensefar estard orientado & desarrollar significados

&
precisos e integirados cuando se logra eskaklecer un enlace
entre la estructura cognescitiva del alumno y el contewnide gque
se pretende enssfarle, y cusndo se ensedan, en forma
secuenciada, las i1deacs centrales e i1ntegradoras de la
disciplivia, los conceptos especiticos del tema, y la
informacisn colateral al tépico.

Ausubel subraya la necesidad de propiciar gue los
maestvos v los alumnos lleven a cako una constante revicidn

epistemolédgica v tedrica de los comtenidos gue ensefan o

ectudian, 221 como de las actividade: de encefanza-2prendizage
{desde 1= perspectiva del cornocimiento dado).

Ausubel retoma les conceptos de ovrgsnizscion logica y

wmeicoldgica va propuestos pov Tvler, desarycllindelos p
facilitar el aprendizaj)e sigmificative en los alumios decde una
POS1C10 COoWnoscltiva. waira lo cusl pone de relieve la
1mportancia de los principlos gue subyacen en esta corriente,

para propicilay la organizacion lagxca del conteride & eprender

td1os . de contenido de

L@ nmivel de estructuras plen de e

de enrnseran > v ocoensider 1a

programas, Jdel

o
I
™
n
LY

organlitacion pelcol del corocimiento en el ecetudiante.

entire otros aspectos.
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Los'tra'aJQS‘uhi:ad0= en esta perspect:va amplxan 13 -

vzslﬁn“ 'da el conductlsmo acerca del aprend1~ase

’e::alar ubrayando, édEMnS, 1a” 1mm01tanc1e de 1a cumprensxdn
el pruce:o e aprendew. Connjuntamente con 2l twaba:o

desarrollado [por rllésofas de la.edugagion, esta posici&n'

,==nala le relevancia de considerar la arguitecturs dé'las‘

‘dxsczﬁlxna= como wna de las fuentes bdsicas & komay en.cuenta

en la articulacion de lo curricular, asi-como lalnacesiQAd de.
estudiar la naturaleza piropla de ceda dx:ciplxné~(5uvﬁistwaa,
sut estructura conceptual, sus cambios), .lo cLal fue una
aportacidn 1mportante al pensamiento en el campo, partqendo de
la cornsrderacidn centrral de qus los.avances-er el conocimiento

Facsan £l contenido disciplinario déf'pléﬁﬁdé estudios, 51 wo
som incorporados oportunamente. ) : '

Fow~ otro lade, en los trabaJus arn gensral
desarvollados en esta perspectiva en el campo curvicular, se
enfatizéd lo tecwico y lo psicolégico, degando de lado o
minimizande lo social, lo econdmico y lo educativo.

El cowmeocimientn acevrca de lo disciwvlimario,
considerado como “lo dadoe", en el senmtide de subrayar la
importancia de lo técnico, fué limitado por el grupo de
docentes, ya quez al sharcar o wo di1zcusionee aCerca de aspectos
ideoldyicos, sociales y culturales gque estén vinculados con =21
conocimiento disciplivaric ne se plantearon preguntas como:

LPO guée s& ensena ese contenide disciplanario v no otro

cri1terios Tundamentan la ovientascidn disciplimeria due suhbyace

ern la fovrmacidn profesional™, e grupos academico—idenldéyrcos

imstituyen el contevnade curviculary., entre otves.

En conclusidn, estos trabal)os bunscan la realizZamion
de planes instrumentales =n el curricule, enfzxtizando lo
disciplinario en la kidlsqueda del aprendicale si1gnificativo y de
la ensedanca crentifics. Agqui se evidencian los wraincipione de
lé racienallded técnica. asi comg las Llogres dé la

1nvestigacisn y el conccimiente crentifico aplicados & la

educzcion.
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Actualimente se reguieren nuevas explicaciones gue
vayan m&s &lla del enfogue psicoldgice, explicacrones. gue tomen
en cuenta la dimensidén social en =1 hecho educative. La
comprensidén 48 1os procesas reales de comstruccidn del
conocimiernto escolar, & partir del estud:io de los procesos
eduvgcativos concretos, articulades en 21 aula & través de
programas degl plan de estudios pera le Tormaciow proresional,
se hace imprescindille si1 se guiere conocer & Tondo i FTerdmeno
curricul &,

Nos initeresa aralizar, particularmente, el impacto
que han tepnida alogunas de las corvientes ys citadas en el
dmbito universitario de rnuestro pais, poniendo de relieve gue
dicho. impacto did lugar posterviormente & reflemiones criticas e

incluso a rupturas snte dichas corvientes.
2.4, EXPERIENCIAS DOMINANTES EN LA UNAM DE FORMACION
PROFESIONAL DESDE LA PERSPECTIVA CURRICULAR

A finales de la decada de los afos sesenta, en el

nuestro pais, ante

contenwto posterier al movimiznto el
las evidentes muestiyra:z del agctamiento de la eficacia de los
compoentes 1deolédygyicos nscronalistas del discurse educativo,

de modernizacion

D
o

entre otros factorss, se 1nicid el proc
educativa nacional.

La IMNBAM, zZome perte del sistema publico
uriiverslitario, 1nsTanc1as vy politicas para

day respuestas, dz caractesv tecrnico, a los

<
TEQUErIMIEeNnTOs en el campo de la sducacion

urlversitaria

£1 sustento academico de dichas instancias vy

voliticas {0 constifuveron princivsalments, los cupuestos de la
cavrriente de pensamiento Conocids como V“teconologia educativa®,

Misma oue articula d1verssas DOSICITNEE GEOGV1ICAS en las que



subyace lz racionalidad tszcwica, pero que‘fﬁe Yeida y,
roir la 1mportancia de su perspectiva técn1ca'é "

Por tamto, resulta interesante estudi
coexistencia, evi la UNAM durante 21 periodo aduiv : 3
diversas posiciones politicas y académicas, enﬁ:ﬁéﬁtnfaulé:

formac:on profe

, artigculadzs asimismo por disfinfés
corrienites de vensamiente ev cuanto & lo curriciular.

Como antecedentes del periodo agul estudiado, en la
UNAM, durante el rectorade del ingenievo José Bavros Sievva
(1766-1370), el wrcceso de Reforma Universitaria 4ié lugar a un
importante namero de iniciativas y propuestas paira modificar o

cembkiar los planes de estudio y para inaugurar nuevos

posarados. De hecho, en el periodo de 12

planes de estudio se modificaron:
"£1 camkio genesral fue pasar del sistema afo escolar

2l sistema semestre crédito. En la mayoria de las carveras la

Esta corriente de pemsamievnto —la tecnologia educativa- se

transfirid de Estados Lhiidos a America Latina a traves de

diversas vias: la formacion de hecarios v pvrofesores
exgranjevos en algunas umiversidades; la pavticipacidn de
fundaciones privadas: 1la profucsion de textos en el tema. Se
sugiere la lectura de los sigquientes materiales, mismas que
abordan &l tema de su 1nmcovporacidn en vwvestro pais desde
vayrias pevsvectivss.,

Memeovias Simposio spbre exweriewcias curirjculaves sw la altima

decaaa, & Vels.

f. “Lta ewvolnrcien del dacscurcso curviculary en

Hertice < . El caco de la educacion supevior vy

uriiversl ta Copple7 o a 79,

A. Alka, et al..

—

ecnolodia educativa. Apreximaciones a sw

prepuesta, L1S poge
Tt Fuentee, “Uimaiveveidesd vy demecrscia. La mivada hacia la

1TYuULer 4a en La modernidad gomo devastacilén en [fenico, pp.d a

1e.,



modificacién consiztid en un aumevito de matertas’optat1yasgyien

una disminuwcidn de las asignaturas obligaterias.

El propdsita era llegar a planes de éstudibfhés.@
flexibles y dar salidas altervnativas al proklema de ia
desercion. En la practica, algunas de las asignaturas
okligatorias 4el zistema escolar pasaron & ser optgfivag,
reaparecieren las ya olvidadas vy se crearonm otras. Los:. '
progremas de estudics sufrieven ajustes de tiempo vy
readaptacion a4l sistema semestral.

Ev los primevos atos del ciclo acadédmico en algunas
licemcraturas se hiciewron modificaciones de forma a fin de
adaptar los estudios a un nivel técnico. El prepésito eva
combatir la desercion en esas carreras mediante la creacién de
estudios a nivel técvico lo ague 1mplicabha cepacitar sl
estudiante en &reas hdsicas de una profesidn para gque pudiera
continuar con otros estudios, pero fTundamevitalmente el programa
estaba orientado para gue el estudiante pudiera inteygravse
rapidamente & la estructura econdgmica."s?

Ev 1969 se crearon como instanciss admivastrativas y
de plamzacidn z2czdemica encargadas de apovar la Feforma de este
veriode rectoral, el Centro de Didictica vy la Comisidn de

Nuevos Meétodos

Ensefanza, z2mbos responsables de llewvar &
cakho procesos orientados & resclver problematiceas educativas
diversas., como las materias cuellao de botella wgue conllevan

altoe inmdices dz v com&c1dn v odssevcion.”! Se llevares & cako

7
I
-+
.

m

E. Zudiga, Memoria de las modarficaciones, camblos Y

creacion ds wloanes v pvagremas de estudio de las escuelss v
i

PRSI

tades de la LINAML. 19

&1 La C.M.M,E. se orientd¢ a desaviollsr propuestas en torno &
la sistematizacidn de la ensedanza, come metedologia para el
4

disevo de planes de eztudilo, esirabteglas de elabicracion de

uotuales v pars la evaluacion del aprendizaje de

05 elumnues crientads 21 lowgve apjetiveos. El Centro de
Didéctics vepynan)o 1nicialmente el discurso de una pedagodia

pOY ohjehlvos, mas tarde cuesblone suws praop1os planteamientos

m

111 1a

squeda Jde otras opcilones tedvicas y metodelédicas

dietintas o menoz cercanas a la ktecnologia educativa, Este tema



acciones en materia de Formacion.
manuales y libros, asesovias 6§ 
facultades v escuelas. ; =

Posteriormente, a tfavés.dé’depende£c1 mo-*1
ANUIES, el CLATES y departamentes de formacidn docente de.
algunas facultades v escuslas de la LINAM, se‘dfohdié.ésimismog
este pensamisnto vinculado con la tecnologia Edu;afoa}'

Eri este mismo peviode vy como produ:fo'dé un -
movimiento estudiantil 1mportante se cred el yplan 1nﬁp§adof en’

materia de formacidn profesional del Autogohierno de la

Facultad de Arguitectura (19 Y.

En el periecdo del doctor Paklo Gownzdlez Casanova:
C1971-1972) se gesto un amplio wdmero de iviiciativas pahé
cambiar o modificar diversos aspectos de los planes de estudios
de vair1as facultades o escuelas. Es vrelevante la creacion de
Ins Coleygioszs dz Ciencras vy Humanidades (CCH) gue suwgieron come
una propuesta innovadora en el campo de la educacidén y la
aperturas del Sistema de dniversidad ARdierta.

En cuanto al discurso y la metodologia curricular
(disefio, analisis, evaluacidén o cambiro de planes de estudio)d
acovntecié uma diversificada influencia, tanto ew centros, como
en facultades vy escuelas de la UNAM, de diztintas metodeloyias
derivadas de los supuestos de varios educadores (Taka, Tyler vy
otvos). Se hize una lectura de estos desde win punto de vista
unriversitario.

Durante el rectorade del doctor Guillerno Sokevéwn
C1973-137%) se greavon las Escuelas Naciovales de Hstudios

Protesionalzs (ENEP)Y, el Plaw A-Jé& de 1

w

Fecultad de Medicinz vy
tuvo lugeay wi gran namero de 1nmicietivas vara revissr wlanes de
estudio y modificarlos.

Mas 2114 4de lae euperiencias innovedoracs,

principalmente ev el Plan A-T6 antes citado v eve alaunas

se ha trakbajade ampliamente. Cfr. Entre otvres: A. kuri, y F.

Follari, en: A, Alha,.2%t al.. opm.cat.




S0
cérreras de’ las ENEP, en muchas carreras uaniversitarias ya
.estaklecidas, s2 hicieron modificaciones de planes de sstudia
circunscritas virincipalmente al coambio de nomhre del rograma
de las materias, su ukicacidn en la estyuctura curricular o el
caontenido de loz mismos. resultando hikridos de plarnes de
estudio tradicionales = los gque, & wivel de programas, @z les
introdujerow prepuestas educativas pars sistematizarlos,
consarviandoss tanto el modelo de préctica profesional a Tormar
teow ovienmtaciones del ejercicio profesional de Jdistarvta
naturaleza, primcaipalmente likerzal o Funcironzlista), como la
estructura gemeral del plan de estudios.®=

En este contextae, al sulrrayarse la i1mpovtancia de

un di1sedo técnico optimo de los programas de estudio, se

diluyd la necesarie discusibr v estudio en 1o vrelativo a los
modelos de wprdctics profesional en formacidwnm y sus necesidades
de camhic., =

<, princilpalmevnite de escuslas recién

a r
, £¢ procedio a disedmar nuevos planes o a revisar vy

o

rieviae

studlos ewn su totalidad, tendidndoze a

by
cambtiar los plamae dsz
[

ntaciones

]

a3

k4

&
onservar con un sentido modernizadeor las

existentes =i materia de fTeovmanadn des les prefesionsles.

=2 Ofr. V.M, Gomsz Campo y E,. Tenty Fanfan:, Unaversidad v

profesiones. Crigis v altermativas, le.parte, pp.ll-7&0

&3 Lz influencis de 12 tecrolegia =a

todo en sl dis=do ae los progiramas de
amplio numere de

lag de L.J. Brigys, E. fAnderccn vy G.

EBaker: enbtre otroes, &lgunzas teaoniozs

corriente df pensamignto tavieron un grvan wmpacic, 1o que
prokicis gue, al darse gran importancia al uso de la técuica,
sa dejarsn Jds lado mucnos de loe aspectos sntes frtadec,

impertantes de dreguitis v oestudiarsze con velac1ov & la

Tormacior protesionel v disciplamarie. Los limites de alygunas

de dicnas téonicas. va han si1do anslizanos,



: . 51
“En éste camvo,,ias metoddlogias unlversitarxas de

mayaor 1mpécto°“. como -la de la LDml:lOﬁ'ﬂa'NUQVOS‘MétOdOS de
EnseRanzay ruerou xnrluxdas ruertemente por éi-trabajo de K.
Tyler, H. Teba A per los prDSU\uestos gue con'félécibn a 1q‘7
dtsciplinario’ hacen D,P. Ausubel;‘P;TEhénix y 3 ischaw, entre
otros autores yva antésfanalizédés; retraducidoes 'a lo
uriversitario. . ’ : o

Es importante-indicar, que-estas propuestas
constdeiraron la fovmacidédn de précticas prore51onales existentes
como ohjetc central de andlisis y distintas Tuentes de
informacidén para nutrir los procesos analiticos con procesos de
disedo vy evaluacidn curyicular sustentédo en leos supuestos de
ia sistematizacidn de la ensefanza En estas metodologias, 1o
disciplinario es considerado como uma de las fuentes de
informacionm para la derivacidn curvicular®s y asimlsmo como

conternido del curviculum,

ed £l modelo metodolégico para disefdar planes de estudio en
facultades y escuelas umiversitarias, elaborado en la CNME de
la LINAM ewn 1974, tuvo una amplia 1nfluencia en grupos
upiversitarios de tirahajo, cuya tavea o interés principal fue
2]l disedar planes de estudio para la apevtura de nuevas
carrevaz., 21 revisar los vigentez payra su mejoria o tundamentar

la necesi

24 de un cambio. Ern esta propuesta se caracteriza ail

profesional por el peapel social de cu actividad, considerando

prrincipalmente el estudio de las préacticas protesionales
stentes, Cfy. R, Glazman ¥ M. d4e Ikarrola (Cols.) Disedo de

planes de estudios.

&% Estas fuswnitec son ademaci: 2] conteniao fovmetive
informativo propilo 4e lo profesionsli el conteiite social,
econoémico, politico y cultural; el estudiante como swieto de
aprendizale y la wstitucion educativa. Dichas fuentes
sustentan ia deTinicicn de los chorestiveos de aprevdicale para ou
estructuracion en el plzn, & las dimensiongs horaizonial vy

vertical, & partlv de prlnclpios Come 1ntegracion,

transverencia, eptre e¢fvos. considerando 1a légica
dicsciplivaria en cnestidon. pevs el logro del aprendizaje
significative. Se propore al estudiar y protundizar en cada



En 1a comuriidad un1V°r51tar
lectura> del tyrakajoe original de Tyler,

yropuestas metodoldgicas JHIVEPSltaPla

de gyupos diversos gque las sxgux ro iha temente en . forma

tesxtual o los reintervypretaron sggun 3 g;es;dadesy intereses
y posibilidadez formativas. e e .

Evy este cowtexto de ahaiisis; alge que fué sukrayado
evy trakajos desarrollados con ‘la infliuencia de distintas
metodoloudfas es que disminuyd o se diluyd en los grupos reales
de trabajo la importancia de la discusidn reguerida cown
relacidn a: la apertura de formaciones profesionales
altevnativas, asi como con respecto a la estructura

discaplinaria por escuelas distintas de pensamievnto; sus hases

discipliva, delimitar su historia y tradicion, s dominio y
entoues factiples, su estructura conceptual hkdsica, métodos e
investigacién., CQfr. €. AcuVa, "lLas disciplinas emn el diseio del
plan de estudos"., en R. Glatmaw y M. de Ihavrrola, ikidem,
p.d21l a dde.

te Se cugiere la lectuwra de R, Glazman vy M. de Iharrola,

Plaves de estudio. Propuestas i1nstitucionales vy realidad

guryicular., Caps.II y III, en donde se presenta en forma

documentada distivitos aspectos referides & dos experiencilas
llavadae & cabo, en la segunda mitad de la década de los afios
setenta, en la Facultad de Mediciva Veterinaria y Zoohecnia de
la UNAM y en el Centro Interdisciplinario de Ciencias de la
Salud del IPH. Eeta metodologia universitaria, en distintas
momentos y espacios, ha g1do, paeva sstas invesbtigaderas ohjeto
de andlisis. 5= cugireye conculitar el Baldnce hecho ew los
siguienrtes documentos del texto antes cirtado:

M, de Ibarrola. "Comewtarios a los trakajos de la Comisiodwn

Temetica sobhve decarvolles curvicular", pp.

B, Glazmen y M. de lhkavrvela, "DiseVie de planes de estwdios

modelo y realidad curvicular", pp. 261 a

T,

M. de Itarvola, "Repensardo el cuvviculum”, pp, Z%1 a
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epistémhld@xtas; objetoé de estudio; conformacidn tedrico~
mqtadqlégita y- técnmica; vigencaia dentro del campo-:zentffjﬁu Y
ng eJercicia profesional, entre otros.

Para conciuiyr, eps 1mportante sedalar gue, a partiv
del fuerte i1mpacto del pensamiento tdcwmico-racional y de las
CONAlC10MES CONJUNTARS JUe Se gereraron en Los aikos setenta,
tanto en lo social como erm 105 espacilos culturales, econdmicos
y en la vada unmiversataria, se gestd wna reflexion critica de
esta corriente de pensamiento educativo, misma gque se iNicio,
de hecho, & fTines de dicha década vy contivud ern los ochenta.

Ante el desarrolleo y la agudizacidn de una crisis
social y urmiversitaria s2 han propuesto, en el contexto de 1la
moedernizacidén universitaria, distintos proyectos de
diagndsticos y de reforma educativa gque han asumideo sus propios
sentidos v particularidades a través de loas diferentes peviodos
rectorales comprerndidos en la década de los afos ochenta y
noventa, los corvespondilerntes al doctor Octavio Rivero, doctor
Jorge Carpizo y actualmente el del doctor José Sarukhan, sienda
ua de las priovaidades en €stos, la evaluacidn de lgs planes y
programas Jde estudie en las facultades, escuelas vy colegies
para elevar la calidad de la formacidn universitaraa.

Durante este lapso de tiempo haw coewistido en ios
espacios universitarios, en el cormtexto de la modernizacian
educativa como pvroyecto educative nacionai, las posiciones
criticas o refleravas gue se han gestado, suhksistiendo de
distintas formas ia yvacionalidad técnica.*” Es decir, mientras
ern a&lgunos espacxoé unilverrsitarios se han discutido

rosibilidades siternativas en la mareria.*? en otros se dd adun

&7 Las mds de las veces, apoyandose ewn retererntes tedricos
actunalizados o modermizantes dentrs de la misma linea, y en
algunas ocasiones rescatarndo aspectos particulares de esta

propuesta bage uwna perspectiva de trahajo critica.
[3)

& Cfr, ML1. Galan y D.E. Marin, on.cat., pp.l2i—-id

T 2

Mendoza, gp.cat., pp.283-3
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uwna tendencia por parte de los involucradoé‘enflas-1ébures ~,,;

relacionadas con la planeaciédn, desarrollo y ‘evaldacion

curricular, a apoyarse ew el uso de concepciones‘Y;técﬁiEa§
derivados de esta corriente de pensamiento,=” con el objeta-de
refunciornalizar las formacioves profesionales emisfenteé, lo
que en ocasioves okstruye la nmecesaria discusién acerca de . su
vigencia. '

Esto se deke, emtvre otras razoves, a la existencia de
grupas académicaos que sostienen las propuestas de formacion ’
profesional tradicionales, algunas veces vigentes y necesarias
y otras ya ohsoletas., Lo gque se conjuga cow otvras situaciones,
como la frecuente priovidad politico-administrativa
institucional de efecituar estas tareas en tiempos
administrativos cortos, sin contar, en ocasiones, con personal
académico formado en el campo, gue desarvolle la investigacion
educativa o los estudios tedrico-aplicados, gque vutvan o
furdamenten seviamente la toma de decisionres reguervida, a fin
de trascender lo existente tanto en cuwanto a la generacidn de
vuevo conocimiento, como al analisis de los usos e
intencionalidades primordiales gue tradicionalmente se ha dado
a los apoyos téecnices con gue se cuewnta.

Hoy en dia se discuten diversas posicilones al
respecto, se plantea la importancia y necesidad de gque se
gevieven explicaciones que permitan estuwdiar distintos aspectos
vineulados con la Tormaciéyv profesroenal, asi como categorias de
ardlisis o técnicas derivadas de discursos cwiticos en este
campe a fin de hacer factihles btvrakajos aplicados de distinta
natiwaleza. Desde otra posician se enuncia la posibilidad de
rescatar, desde una pevspectiva critica, alaunas de las
ayortaciovies téecwvicas del yernsamiento técwico-raciowal, para

hacer factibles los trakajos aplicados en instituciones

. Tyler, "Specific Approaches to Curriculum Development™,

evr H.A. Givoux (Ed.)d, A.N. Perma v W.F. Pivar, ep.cat., pp.17 a




educativas que-lo-reguieran. -Todo elloinecesita
amplio desarrollo tediico .en el Campo, .2 I
de un puente entre la concepcibn~crit1ca

précticas curriculares, cuidando la’coterencia.

con los postulados criticos gque le déber ® "ﬁéﬁJyfméht

urna cenciencia clara de sus limitaciones y~sﬁ§h9510rés\ké guia
para estructurar discusiones Yy acciones. 7% '

Sin embargo, desde la perspzctiva del avance del
campo 42l cowocimiento de lo curricular, es prioritario contar

corn uwn mayoy apayo para la investigaciénm tedrica y empirica en

el dvea, con el fin de dess y consolidar el area de
estudio y consecuentementes encontirar vias tedrico-metodolédygicas
altermnas v creativas a las aportadas actualmente por el
pensamiento técrmico—-vracional, o necesariamente vinculadas
estrictamente a la lédgics de "mejorar las escuelas" sino
tmangui-arcdo otras dimensicvies de estudio muy i1mportantes de
imvestigarse y gque pusden da lugar finmalmente, a vertaiw sus
resultadoes en la misma via.

Desde m1 punto de vista las discusiones generadas a
raiz de estas posicilores, wo estarm concluidas. Se requiere un
analisis mads amplio y viguroso con relacidn a las vias

factibkles para continu sit estudio, como son el papel del

1nvestigador del currdiculum en el interior de las facultades y
escuelas desds las distintas posiciones ideoldugicasy las vias y

covdiciones de 1nbtervancidn en los pirpcesos institucionales de

gestion sducativay las fermas de impacto, en este campo de la

gducacidn, del ypensamiento neoliberal; entre otros aspectos.

70 E. Welss, owr.cat
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3. EXPERIENCIAS ALTERNATIVAS EN LA FORMACION PROFESIONAL.
HACIA LA CONFIGURACION DE UNA REFLEXION CRITICA

3.1. INTRODUCCION

A partir de los ultimos afios de la dé&adé de los

sesenta, surgic en algunas universidades- del pais, y"

especiticamente en la LNAM, un dxscursu critico en’ el campo del -

curricylum. Sonw mdltiples los factores que d1eron‘1ug§tra
diversas experiencias iwnmovaderas en la educacion ' o
universitaria, come la apertura de algunas carreras, escqelas‘
e incluso universidades muy prometedoras en cuante a la:
produccidn de nuevas ideas.

Cabria sedalar que estas experiencias se dieron
raralelamente al periodo de influenecia de la tecwologia
educativa, durarnte la década de los avos setenta. Actualmente
san materia de andlisis, considerando los proyectos gque les
dieron ovrigewn, asi como los camhios gque se hawn dado ewv su
proceso de desarrollo.

En este capitulo dejaremos sentadeos algunos
antecedentes gue, en el wivel universitavrio y dadas las
condiciones sociales del pais de 1'vel a (973, posikilitaronm el
disefo de proyectos educativos altervativos y el surgimiento de
una posicidn critica ante la tecnolouia educativa.
Delimitaremos por tanto, dos de las experiencilas i1nnovadoras
mds velevantes ocurridas ewm el caapo de la formacidn
profesional: el Plan A-3¢ de la Facultad de PMedicina de la LINAM
y¥ la Unidad Xochimilco de la Liniversidad Auténoma Metroypolitawva
(LAM-X)>, las cuales aporitaron significatives camhios en cuanto
a la tormacién profesionmal gue reciken los estudiantes, al
digsedo curricular, v dentro de este, a la forma de articular el

contenido disciplinario en los planes de estudio.



El hecho de comsiderar en este trakajo
experiencia inmovadora s la UaAM-YXochimileo o
importancia de dicho proyecto. 4H N

Poy dltimo, sedalaremos gue a partﬁ
expresade la necesidad de efectuar una veflex O
consolidada en 21 campo curvicular en nuestro

Consideramos de primer orden el
de investigacion gque permitan profundiz ar la dlsi ]
hoy llevada a cake en el campo del currxculo vy la formacxdﬂ de
profesianales.

3.2. EXPERIENCIAS CURRICULARES INNOVADORAS EN LA
FORMACION DE PROFESIONALES

La UNAM, duarante las alitimas décadas, ha 1de
implantando euperiencias i1rovadoras en materia de diseno de
planes de estudio, tomo el proyecto en educacion media superior
del Colegio de Cienmcias y Humanidades (1972),7* el Cogokierno

de Arguitectura (1%

= y el Plan A-3& de Facultad de Medicina
(19743, Paralelameunte, el nacimiento de la Universidad
Autdroma Metropolitana—-Xochimileae (19743, daria lugar a la
bidsqueda de nueves proyectos en la materaa.

El swrgimiento de estas nuevas modalidades educativas
habria de induciv & la realizacion de teabajos alterrativos
corientados & la Teoermacidn profesional v a la erganizacion del
conacimiento escolar. Los perfiles profesionales alternativos,
y la estructura orgamizativa del curriculo enm un sistema de

ensefdanza modular, constituyeron acciones innavadoras.

71 "El Colegio de Ciercias y Humanidades en la Gaceta LINAM
13971-1972", 1977, pp.3 & 12 vy 5 a 36 (docuamentos variosy.

7z R. Reygadas, MUniversidad, auwtogestion vy modernidad.

(Estudio comparado de la formacion de arguitectos 1963-1%33).



vaersus espec:alxstas er ons;deran estas;‘

experiencias en plannacxon currwcular comoipa te

modernizacion ﬂucatxva de las unxversxdades,
hecho que algunas de éstas fueron
educativa. :

Ssoslayar"'

'la teCﬁologxa'

El que esta influéncia5sa'coﬁéideré‘contrédictoria
radica en Jue, en algunos pPoyectbs (coho Plan A*Sé), coexis—
tian propuestas metodoléyicas éltewnativas sohre Tormacieén
profesional y disedo curricular (nétodes de ensefanza y formas
de articular los contewmidos disciplinaries en los planes de
estudio uriversitarios), al tiempo gque se adoptaka la
tecnologia educativa, o kien, alguna de sus técnicas en el

disetio v desarrollo de los plares o programas de estudio.

3.2.1. PLAN EXPERIMENTAL DE ENSERANZA DE LA
MEDICINA GENERAL INTEGRAL (PLAN A-36 )

El pian experimental de ensefanza de la medicina,
Plaw A~3&, tuvo como antecedente histéarice la adopcidnm, en
nuestro pais, d4e un modela de seguridad social, con predominia
ern la especializacian y la atenci1én hospitalaria.

ta consolidacidn del modelo de alta especiralizacidn
ern medicina en el sistema de seguridad secial (con la

participacidn del Estado en la produccion de servicios

73 J. Mewdoza, "£1 provecta ideolédgico-modermizador de las
peliticas uwniversitarias en Mexico., L19&6T~1730", en Perfiles
Educatives, num.iZ, pp.3 a 2t.

R. Serrano, "Reconstruccidn teédrica de una euperiencia
curyicular en la UWAM-X (1974~19322", en memorias del Simpesio
Experyencias Curriculaves en Ia Liltima Decada, DIE, IPN,
pp.i7.1 a 17,3,
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For cunsxguxente, se dead de lado

preventiva y de primer nmaivel, .es’ de:

ron Jen el 20% de la poblacxon del pa; :
prestarjatencion a la poblacidn rural y urbaﬁa h'
asalariada".”=

En esta politica en materia de salud predomxna la
concepcién de la emseRanza de la disciplina basada T
exclusivamente en las ciencias biomédicas, misma que todavia
prevalece en nuestro pais ¥ y gue fundamenta la formacidn
orientada a la medicina curativa v hospitalaria de alta
especializacion praincipalmente.

Por otra parte surg1o, a finzales de los afos sesenta,
iy impoyvtante movimiento latincgamericano de medicinad social.

que tuvo repsercusiones importantes con respectn de los

74  J.#. Alvarez Manilla, "EL Plan A-JF4, Plan Experimental de
Emsedanza de la Medicina General Integral”, en las memorias del

Simposio Experiencias Curviculares en la Wltima Pécada, on.

cit,, vol.1l, p.3.2.

75 frenk hace referencia al Infovme Fledney puklicado en 1910,
camg resultade de wuna investigacien sobve las escuelas de
medicina de Canadd y Estades Wnidos, en el cual se recomienda
rara la ensenanza de la medicivna que la atewcion médica deke
tasarse en el ceonecimiente de las cirencias kiomeédicas. Dicha
recomendacién consolidd en la practica. la medicina cirewtifica.
de la cual e} autor indica gue no pueden negarse sias
aportaciones, sitt embarge, es necesérie senalar guve tamkién
rrovocd una desvinculacion entre la educacion para la salud y
la realidad social. Ent 3, Frenk, "Cuadro clinico de la
ensedianca médica mexicana. Textos y programas'", citado er D.E.
Marin Mendez, "Formacién de disednadoree de planes de estudio en
carveras del drvea de la salwa”, p.10.
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criteriocs adoptados tradicionalmente en el campo de la atencidn
a la salud como erm los de la educacidn médica.

No es posikle soslayar, por otra parte, el hecho de
que las politicas interrnacionales (en el campo de atencidn a la
salud v la formacidn de profesionistas) recomewdadas a paises
en vias de desarrcllo, por la Organmizacidén Mundial de la Salud
y la Orvganizacién Pamamericana de la Salud tiewren mucho pesao
para Mexice. Las politicas nacionales adoptadas en materia de
salud y de formacién de profesiomrales en la medicina, marcaron
un hito en la formacidén de un meédico comunitario gque fuera
capaz de desarrollar acciones de tipo preventive y de atencion
de primer wmivel, principalmente orientado a aterder la
patolegia mas comin en el pais.

Estos camhkiios aunmados a multiples conflictos
sociales, estudiantiles y sindicales en la década de 1los
sesenta, Tuevon producto de tensiones y demandas sociales y
lakorales rno satisfechas, todo ello cornjugado con la
prohlematica del sector médico, y el conflicto laboral y
estudiantil en 1364 y 17657, en opinidén de algunos académicos,
hicieron evidente la necesidad de camhios en el terreno de la
formacion de profesionales.

En agquel entonces, en la LNAM acontecia una
masificacion en la Facultad de Medicina, lo que significaba la
posible pérdida de la calidad de la ensedanzai ademas que, al
no incrementarse la infraestructura de atenciodon a la salud
requerida en el pais y al no aumentar consecuentemente las
plazas de empleo & cubi-irse, el proklema del desempleo vy el
supempleo de los medicos egresados de las escuelas y facultades
de todo el pais no se hizo esperar.

Asi, el Plan A-3& de la Facultad de Medicina de la

UNAM, surgié como proyecto pilote o experimental”™”, el cual se

74 Cfr, B, Pozas, "El movimiento meédico en México 1%&d-1765."
77 Como antecederte de este plan de estudics se menciona la
experiencia desarveollada durante aproximadamente dos ados en la
Facultad de Medicina, para formar personal pavamedico., llevada

a cabko por el doctor Carlos Riro.



pretendia [levar a caho.y, a partir de sué f;sult}ﬁoé,l.
generalizar sus principios en la emnsedanza ﬁé 1a médicina;ﬁ
Este plarm experimerntal busca fcfmér ﬁéﬁitds denerales
de contacto primaria (no especializado), cuns1deranda tres:
niveles de preparacién del alumne (a partiv de las funcxones
gque desarrolla en 21 primev, segundo y tercer nxvel de atencx&w
a la saludd. Al mismo tirempo se d& a la formacidn del médlco un

entoque social y hioldgice orientade a la practzca genehal

preventiva y comunitaria de la medicina.

Poer tanto, los medices son con51deradus

“profesionales con preparacidn para la soluctéu de problemas de
salud relativeos a ia prevencioéon , diagndstico, tratamlento Yy
rehakbilitac:idn de la patologia mas rrecuente, cdn-loé'recursos
del contacto primario gque no reguieren del concurse” de'hersonal
o equipo especializado.””% - )

Este plan se desavrvollsd en condiciones coyunturales
especiticas, los planteamientos inniovadores del entonces
Divector de la Facultad de Medicina, dector José Laguna, dieron
lugar & Wiy proceso de consulita entre alummes, profesores y k
autoridades para analizar la situacidn de la atencidn de 1a
salud vy de la educacion me¢dica en el pais,

Debido & wn estudioc diagnodstico del plam tradicional
de la Facultad de Medicina se cuestiono na s6lo la orienmtacién
predominante de formar médicos en la prdctica curativa y
hospitalaria de alta especializacion, sino tamkién las
metodologiss y tecnicas educativas tradicioralmente empleadas

en la emsedmanza,”™

7¢ J. Laguna y Cols. Plan A-3&, “Froyecto del plan de estudios -

piloto Medicina Genmeval Iwntegral®, pp.l y 2.

7% El Centro Latinoamericane de Tecnologia Educacional para la
Salud (CLATES-Ménica) fué el encargado del disefio de dicho plan
de estudios, ern J.M. Alvarez Manilla, op.ci1t., p.Z.7. £l
equipo disemador estuvo integrado poayr el doctor José Laguna, el
doctor Alvarez Manilla, el doactor Bedolla, Monigue Landesmar,
entre otros.



Dicho estudio subrayéba,*asimismo,'la desvinculacion
existente de la teordia con la aCCidﬁLEﬁ la ensedanza, punto muy
importante ew el‘planteamientb modular resultante, ya gue se
propuse "...evitar la separacion arbitraria entre la
informacidn tedrica y la practica, de manera gue el
conocimiento cientifico sea retenido por el alumno a1 ser
aplicado a un esquema de accidwm (Piraget),™ Se pretande
ademdas, evitar las divisiones artificiales del conocimiento .gjue
erean 4reas paralelas de competencia para la atencidn del v
alumno, "®2

La intencionmalidad de esta propuesta pedagrgica era
llevar "progresivamente al alumneo a la posikilidad de resolver
problemas cada vez mas complejos en su avance dentro de cada
nivel" S y ascender en €stos, partiendo del supuesto de que el
adiestramiento er servicio gue recibken los &alumnas en los
centros de atencidn meédica gue les es asigrado en cada nivel
(centros de salud, consulta externa y servicios de wrgencias de
hospital), les brinde "“la oepoertunidad de practicar el
conocimiento para lograr su 1ncorporacion & la accion, permite
una distribucidén mds racional y oportuna del conccimiento
basico v evita la divisidn arkitraria entre ciencias hasicas vy
clinicas, es decir, entre teoria y prdctica."?»®

Estos razenamientos cuestionaron 1a estructura del
rlan tradicional dividida en materias hbdasicas y clinicas,
proporiérdose en su lugar, un sistema modular orgarizado por
areas de conocimiento y vinculado a la solucion de problemas
reales, de mode gque el alumno reciha wna formacion cientifica

y, simultdneamente, urna capacitacidn profesional.

SQ  Se identificaron como los esgutemas «de scci1orn mas

importantes en la practica médica, el diagnéstico y la solucidn

de proklemas.

J

®1 Plan A-34, ox.cat, p.7.
22 Ihidem, p.l10.
23 Idem,
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Esta ’

mnltldlsc1p11n3h1  la cual parte

'al.

del estud1o de ‘Tas Func1on s

edlcxna (en los n1ve1es

lo., Z0.:y 3o0. de la atewc13r de la salnd) a F1n de establecer
los objetivos generales de carrera, mismos gue se-traducen
concretamente en ohjetivos cognoscitiveos y de hahilidades.

Para estructurar el plan de estudios se consideraron
en general tante las fumciones prrofesionales (de los tres
niveles antes citados de la atencidén médica) en las gque se va a
formar al estudiante, come los contemnidoes disciplinarios
requeridos para dicha Tormacidn articulados en mdédulos
("Introduccidénm a la Medicina", "Crecimiento y Desarrollo”,
"Ecologia", "Nutricion", "Sistema Nervioso", "Aparatoe
~Digestivo", etec.).

Los modulos fTueron cormsiderados como areas de
integracidén de conocimientos (en donde se articulan la
biolegia, la psicologia, la sociologia, la epidemiologia, la
patologia y la clinica para la formacion del médico general,
como cornocimiento implicito & cubrir en cada uro de los
mddulas).

El contenido disciplinario de estos médulos se

articula con las actividades desarrolladas en el aula,=e la

2d  Durante el primer y segundo afo de la carrera, los alumnos
cubren 146 horas o mas a la semana de actividades en el aula
(teoria), coordinados por un mismo tutor durante un avo. Cada
semara cumpler tres horas de prdcticas de laboratorio, cusatro
horas de 1nvestigacion en la comunidad y cuatro horas tambien
de practica clivrica en los centiros de salud. Erm el tercer y
cuarto afio se llevan a cabo actividades en el aula y de
practica clinica en Hospitales Generales de 2oma o lUnidades de
Medicina General. De hecho, existe poca investigacidn en la
comunidad, y no existen las prdécticas de lakoratorio, encepto

las propias al tospital.



cual es consxderada el escenarlo

akordan nrxﬁcxpalmente los conten1dos.

de laboratorie (llnvaia

las practicas
derivan por tanto, del conten:do~d1sc1p 1n§ﬁ1
auta.== S SR

La 1nvestigac16ﬁ desarrollada en la comuﬁidad wo
guarda necesariamente una relacion directa y estrecha cow lo
analizado sn ese momenito en el aula.=>

Ert este Programa se ha dado especial importancia al
andlisis, evaluacidén y replanteamiento cuvriculan®” Estos
estudios se ham dirigido a analizar diversos asypectos

considerados importantes, entre estos, s& ha andlizado la

2% La interrelacion entre estas actividades varia en funcidn
del alumno y del docente, en el caso del aula y centro de
salud, no asi en el aula y el lakoratorio.

6  Cansultese el Subprograma de Seguimiento de Familias desa-—
rrollado en el primer mnivel (lev. afio de la carrera)d) denmtro de
las actividades comunitarias, al proponerse el estudio de las
embaracadas vy sus hijos durante el primer afio de vida, se
inteyran los contenidos de los mdéddulos de Crecimiento y
Desarvolleo Intra y extrauterine v de Parto y de Peviode
Perinatal; &si comeo las actividades 4z los médules familiares
de los Centros de Salud. Ein emkargo no se dd de igqual forma

con otros subprogvamas. Cfr. Preograme de actividades. Primern

nivel. Departamento de Comunidad. Pregrama de Medicina Gereral

Integral, r.S% v Documento preogvematico: Crecimiento v

desarrnllo intrauterivo, I vols., ler. avo, ler.nivel., Progirama

de Medicina General Intsgral.

&7 Cfy, Memoria Seminario-Taller d4e andlisis del Programa de

Medicina General Imteqgral (19231).

Evaluacion del Programa de Medicina Geneval Integiral (1°

Feadecnacion currricular del Prodgrams de Medicinae General

Integral «133%),
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xns, en cnaﬁtn”a”§u§

congruencxa~1nhéﬁq§ de1”p1éh“dé‘=§h

propositosigenerales, de los médulos, de su. conten1du, s

estructﬂré,fséthéncia; 1nteghac16n- actualz~ac1él‘de las

documentos de apoyo empleado_ n los médulos (dentro del marco

de la: evaluacxdn del cnrrlculu), a r1n de anorar dlcho plan de

estudxos. ; . T ke

En cuahto a los egresados de ésia‘carféra,‘alaunos
estudios de seguimiento han demostrado gue - se 1ntegran al campo
de trakajo de Torma muy parecida & como lo hacen los egresados
del plan tradicional. con una tendencia & continuar
especialidades troncales (ro de alta especialidad). Esto,
evidentemente se debe a la falta de una infraestructura
adecuada de atencidrn a la salud vy, comnsecuentemente de empleos
(medicina comunitaria) gue permitan al egresado de este plan
ejercer en la comunidad. '

Por dltimo, cahke sefalar la importancia y necesidad
de generar estudios e 1nvestigacianeé resyecto de las distintas
caracteristicas tormativas del proceso de apvendizaje de los
alumros, ern cuanto a la naturaleza de la estructura modular
adoptada en este plan inmovador, la articulacidén y coherencia
disciplinaria de los contenidos, ermtre obtros, con la finalidad
de aprovecharla como una experiencia importante de la LUNAM en
materia de la formacién alternativa de profesionales en el area

de la salud, y mejorarla.

3.2.2 LA FORMACION PROFESIONAL DE LA UAM~XQCHIMILCO
BASADA EN MODELOS DE PRACTICAS ALTERNATIVAS

La propuesta de 1a UAM-Xochimilco se di16 tamhién en
el contexto e la moderwizacién educativa iniciada en la decada
de los setenta. Esta pretendia reformar la educacion superior
mediante diversas vias: la apertura de universidades orientadas

a la formacién de profesionales mas vinculados con las
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necesidades productivas del paisj la'buisgueda de nuevas’ formas’
de gestion académico—administrativass; la 1mp1antacidn de nﬁevos
si1stemas de ewsenanza; la participaciéwn de docentes en
decisiones académicas.

Este proceso modernizador se desto desde el Estado,
con el propdsito de cuhrir expectativas politico—-sonciales . y
culturales relacionadas divectamente con el sistema educativo,
que estuvieran ademas acordes con el modelo de dezamrello
capitalista espevado evwn el pais.m??

La creacion de la VAM, por tanto, fue favorable
debido fundamentalmente a gque se dieron las condiciones
histdrico—-sociales, peoliticas y econdmicas ypara la inmavacion
educativa, lo que confluyd con el diseno, presentacion vy
aprobacidn del proyecto de creacidén de la Unidad-Xochimilco de
dicha hiversidad, plasmade en el conmocido como Documento
Xochimilco.?”

Este proyecto establecid las bases para reflexionar
acerca de las profesiones, las necesidades sociales del sahber
crentifico y técmico y sus Tormas de ensefianza distintas a las
tvadicionales., Dicha reflexidén se efectud en un "colectivo de

profesores, jévenes intelectuales, reclutados de la disidencia

&2 Se sugiere la lectuwra del Cap.l del teuto akajo citado,
donde se da una amplia explicacidn de los antecedentes del
contexto del surgimiento de este proyecto educativo. A. Diaz
Barriga; D. Martinmez; R. Reygadas y G. VillaseRor. Practica

docente y disefo cuvyicular, pp.li-15,

29 Este documenta fue elahorado por especiralistas de la
educacion wniversitaria en el &rvea de le salud en América
Latina, ubicados en la Dnganizacién Panamericana de la Salud
(OPS)>, wguieres influyeron con sus coviccimientos y exnperierncia
evi la concepcion del modelo v en su desarrollo. Cfr. R,
Villarrealy J.R. Ferveira y J.C. Garcia. "Anteproyecto para
estahlecer la nidad Urniversitaria del Sur de la iniversidad

Autodévnoma Metropolitana'.
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muchos de ellos, gue interiorizaron ese esqguema -organizativo'y

lo tradujerown, mo sin contradicciones, cre scursos’

curriculares qua finalmente cristalizarom en 'los plares de

estudio de la LIAM,"®e

ta participacidén de estos altimos -fue deigran“‘ ‘
importancia v, de hecha, hizo factihle la idea de articular Qhé?f
alternativa de disefo curricudlar por médulos, con ’
planteamientos metodelégicos inmnmovadores en el campo, proyéctd
que ha tenido distintos momentos de su construccidén.??

no de leos principios generales gque normaron este
proyecto educativo fué el andlisis de la articulacién de la
arriversidad contemporénea con la estructura socfal, mediado por
el de las practicas profesionxles emevrgentes (alternatiﬁas a
las dominantes) orientadas a satisfacer las negesidades, gque en
materia del! ejercicia de determinada profesidén, tienen los
grupos mayvoritarios de la sociedad.

Se planted, asimismo, la nmecesidad de la reflexidn
critica y la produccion de cowocimientos en los estudiantes, a
partir de su formacién educativa en el modelo de préctica
profesional a alcanzar para la transformacion de la realidad,
vinculade con la intencionalidad pedagdgica de szuperar la
ensefanza cevntrada en la disciplina,®™ Es dzciv, Se propuso un
curriculum gque no estuviara tTurdamentado ewn la ensedanza

disciplinar, substituyéndelo por una vision furndamentada ewn la

S F. Serrano, "“Reconstrucciodn tedrica de una experiencia

curyicular en la LAM-X (1374-1332)", op.cirt., p.17.6,

2?1 Se sugiere la lectura del trabajo de F. Serrano vy el
elaborado por Diact Rarviga, Martives, Feygadas y Villasador
(antes citados)., en donde se plantean los distintcs momentos de
trakajo y cambios gue en la metodologia de disedo curricular
han tenido lugar en esta rnstitucion.

Iz “Primciplos estahklecidos decsde los origenes de este
proyecto", en: R. Villarreal; J.R. Ferreira y J.C. Garcia,

gv.cit., pr.iV a VII y 25 a 3i.
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ensernanza del cowocimiento requerido:y-proveniente de distinmtas

discivlinas, pare akordar okjetes de conocimiento plarteados

como problematicas de la realidad. h’esteAcbntexto la
categoria de ohgeto de transformac;én derivd en ‘la bropuesta de
la ensedanza 1nterdisciplinaria, mediaﬁté el sistema modular
que propowia la vinculacién de la duéewéia,con la investigacion
y el servicaio. .

ta categoria profesional de practica social fTué
central er las distintas versiones metodologicas de diseVo
curricular realizadas, optdndeose imicialmente por la formacidn
de estudiantes en practicas profesionales alternativas a las
dominantes.®> D2 esta forma, cokrd sentido la pretensidén de
disefar curricula 1nnmovadores para preparar profesionales en un
ejercicio profesional critice. Esta categoria se cownstruyd
para estudiar cémo se i1nserta un sector de proresionales de wna
carrera en una Termaxcidén ecowdmico social concreta, y analizar,
en forma pavticular, '"de gue manera la sctividad tedirica
préactica de esa profesiodn (saher profesional) se ubica en la
division social del trabajso, considerando el desarrolleo de la
Tformacidn econémica vy el grado de funcionalidad de la profesadn
covi veswpecto & dicho desarreollo." ¥

Dicho amdlisis contempla las siguientes runciones:

"a., funcidén economica de la protesidn, es decir, de
qué marera o maveras participa, a través de la divisidn social
y técnmica el trakajo, en la produccidn y distrifucaidn de la
rigquea,
"b. Tunci1dn socaial de la profesidn, es deciv, de

Jue manera y con Jué clases, sectores o oirupos de clases se
virmcula hegeménicamente dicha profesidon v cuwdl e2s el gradeo de
correspandencia d4e la vinculacion, con la dindmica de 1la
produccion vy repyoduccidn de la formacidrn econémica—-social

ahordada.

33 A. Diaz Barriga; D. Martinez; F. Reygadas vy G. Viillase®or,

op.crt., p.15.
74 R. Servanc, ow.cit, p.l7.25.




":.krun51on xdeoldylca, ES‘decir" de. que manera y

COVi qie EXPpTesiones una protesian espec;flca 1nc:de “av” la
concepcidn de su ohjeto u chetos de trabajo y cb
de hegemonia o congrueﬂcia de dicha :oncepc1én.

Los responsakles de esta propussta cunsxne\ar
nivel propositiveo que: X . ; :

"A través del desarrollo de esta categaria Eenﬁfali
practica profesional {...] se obtendria [-¢.] una visiowm o
respecto de la Torma hegemdémnica en Jue una Carrera, & tfavés'dé”
sut ejercicio concreto ew wn momento determinado, se [...] - :
inserta {...]en la formacioén social, contemplands su ruptura o
enlace con formas de practica profesional a las que[...]
sustituyo o antecedié. Es decir, se plantearon las categorias
de practicas decadentes, estables y emergentes, &si como
dominantes y subordinadas.

“"Gracias & este andlisis[...}] se pudef...Jcomprender
la dinamica de la divisién social y técnica del trabaja para
esa profesion [...]se tuvieron[... kriterios en cuante a su
evolucidn posible -prospectiva social~ y respecto al curviculum
[...Jcontando [...Jcon criterios para la seleccidrn de contenidos
y de proklemas a ivvestigar para la formacidn de
profesionistas, segln el pertil adoptado."’™

Em el estudio de las practicas profesionmalas e
destaca un erunciade acerca de la configuracidn histdrica de
los campos profesionales especificeos y de sus distintas
priécticas, ligadas a fases diferentes del modo de producciédn,
asi como al estudio de los campos educativoes (practica
dominante en el curriculum, formas de ewnsedanza-aprendizaje,
dinamica de los cambios).®™ De donde se derivaron los perfiles

profesionales alternativos de las distimtas carreras.

2S5 M. Arenas., citado en R, Serrano, ogw.Cit., p.17.25.

36 Cfe, R, Serravne, op.cit., pp.17.1 a 17.3%2.

7 Algunas de las corrientes del pensamiento educativo gue le
orierntaren san: la pedagogia de la liberacion, la pedagogia
autogestionaria, los principios del cornocimiento de J. Piaget,
la propuesta de los grupos operatives en la ensedanza,. Er la

practica docenze cotidiamna se fue dando., en faorma ampliada en
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Azi se estructuraron 1n1c1almente los mbdulos,
art1culando la bdsgueda de iviformacidn empivica. .y la pru&uccxéu
conceptual con el ohjeto de transformacidn, el cual: es:u~: i
covisiderado un proklema real genmérico que es preciso estudiar:i
en gu origen, desarrollo y cadiucidad mediamte la investiga&ién
cientifica. La iwvestigacién, por tarko, tomd un caracter
formativo, y la ensedanza se articuld por unma doble via: la.
investigacidn cientifica y técnica.

El contenido (hakilidades y contenido interdisci-
plinario), los procescs de investigacidw y el eje de reflexidn-
critica™ contiguraron la matriz basica del mddulo, a partir de
cada esguema de accidn, en términos de Jean Piaget. E1 alumno
se orienta, ew suma, hacla la solucidn de problemas mds que a-
la acumulacieén de conocimientos.”™™

En un segunde momento, en la unidad modular,
particularmente en la actividad.de servicio, se posibilitd la
intearacidén tedrico-priactica de los procesos técniicos asociados

al ohjeto de transformacion ev cuestidn: "[ ... Jel conocimiento

ciertos sectores, un alejamiento de alguvas de dichas
corrientes por su desconecimievito, o kiew se interpretavon
estvechamente, lo gue explica la opcidn metodolédgica
contradictoria, de emplear elementos del pensamiento técwico
racional.

92 G. Rojas y R. Weda, “Elementos para el desarrollo de una
estrategira de diseidfo curvicular", pp. Tl1-21.

@3 Se gueria logvar una formacion disciplinaria (o
interdisciplinaria) célida ovrientando, ademds, la formaciown del
alumno hacia la hasaueda independiente de la informacidn o
apoyos reguerides, en Ltorno no solo a la solucion de prvohlemas
reales planteados para su estudio (apoyado esto con ia
rosibilidad e recurrivy & asesores de distintas areas de
contenidos, figura académice gue actualmente no existed, c€ivio
tambien para la profundizacidn de sa comprensiown o de otras

Areas relaciownadas.
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cxentxr1co contrlbu1ra en cada unldad de en59nan-a a cuest1onar'

13 mporal Yy espaczal ﬂe estos.

éétructdral de la'misma practica profesional"”.r®®

) i Dﬁrante el desarrocllo de este proyecto educativo,
tuvieron lugar distintes fTactores gue marcaron una crisis. El
crecimiento amplio de la UAM, en el inicio de una época
econdmica de restriccidn, mo Tue propicio para satisfacer las
necesidades originmales del sistema modular. Asimismo, la
incorporacidr masiva de profesores sin formacidn em dicho
modelo universitario, ni1i en su sistema metodoldygico, no
respondid a las mecesidades del modelo origiraly algunos
profesores, incluso, retornaron a la ensefanza centrada en el
conocamiento disciplinario.

Actualmente, ern algurnas rrnvestigaciores y documerntos
se han semalado, distintas necesidades como, establecer
acuerdos entre los académicos de lo gue es 0o puede ser el
objeto de estudio de un campo de trakajo; homogeneizar la
nocidn misma de interdisciplinariedad sostenida por dicho

modelo, 12 Ee¢ rececsario un am&lisis acerca de la conveniencia

100 El _dise@e curricular, LAM-X, Divisién de Ciencias

Biologicas v de la Salud. p.a7,

1018 Algunas limitaciones del sistema modular “pueden
establecerse en la diferenciacidn entre disciplinmas kdsicas y
aplicadas. Cuande se estudian problemas relativos a la
aprlicaciom de cornocimlento wara la rescluciém de problemas
putedten operar ciertes principios pare integrar comnocaimientos
hd&sicos en un médulo. Esto explicaria entre otras causas porgué
la corcepci1én curricular por objetos de transformaciorn ha
tenido mayor desarrollo en el case de las carreras vinculadas @
la produccion de servicios.” A. Diaz Barriga, "Acerca de la

estructuracién de un plan de estudios", en: Ensayos sohre la

problematice gurracular, p.5d.




72

de establecer una secuencia distinta de las modulos; denidocal’

alto grado de dificulitad congue, em algunos éasos, ée~ih;;1éf51"

estudiante ern ciertos médulos, y a gue ern algurias carrerds- el

orden de estos puede ser incluso intercamkiahble.

En la aplicacién de algunos plares de estudios se-
detectd gue "los centewnidos técnicos, metodeologicos y téoricos
vio se eguilibyakan y hakbia énfasis en ciertas cosas indtilesy
algunas cuestiones hasicas no se tratakan, la investigacidn
caomo heyvramienta eduncativa no se incorporabka sino como
recetario ’metodnlégico‘; los ohjetos de tramsformacidn ro se
defivian en la linea de saker profesional-espacio social”,:o=

Se ha intentadeo rekhasar dicha crisis a partir del
replanteamiento de una estrategia de disefo curriculay a fin de
socializarla *<® o de otras ideas como la de estahlecer un
promtama de formacidn docente para apoyar la profesionalizacion
de la docewncia, o el fortalecer espacios institucionales de
investigacion.

Desde la existerncia de esta Linidad-Xochimilcoy 1las
diversas cavreras han tomado vertientes varias, en algurnas se
ha hecho riecesario el akordaje de yproklemas practicos marcados
por la realidad; en otras, la apertura de espacios para
reflexionar acerca del desawrvrollo tedrico de la matevia de

estudio, to

102z FR. Sevraro, op.cit, p.17.22.

103 Esta estrategia se deriva de la practica social de la
veterinaria. €3 producto 4e la reflexion colectiva de algunas
escuelas de MVZ del pais y de la UAM-X, Erc: Ikidem,

104 ta estructura general de este plan de estudios se articula

corn un fronce de carreva de duracion de 2 ados gue se erganiza

de la siguiente forma: tronco generval (1 avio, 3 modulos)i un

tronco iwterdivisionmal (primev trimestre: conccimiento v

sociedad, lo cursaw los alumios de tedas las carreras); Ironco
divisional (Zo.trimestre, Histovia y sociedad. 3Jer. trimestre:
Mex1co, ecoromia, politica v sociedad que es cursado poyv
alumnos de todas las carrveras de la Divisidn de Ciewncias
Sociales y Humanidades). A partiy del Tronco divisional se

iniicia e} desarrollo del Programa de Matematicas y Estadistica
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De ello wque

y realidades tanto de
(su clavidad, madure:z discipliharié,
realidad socio—institucibnal. ; RSP 0

Actualmenite se dan'en;la"uﬁerfﬁidédyﬁos posiciones:
la intencionalidad de preservar los peh?iies‘aiﬁernatlvos ras g
el retorrno & los pevfiles domimantes. " Esta HAltima se da desde
roslciones politicas o académicas distiﬁtas a las que. dieron
forma de proyecto altermativo a la UAM.

La investigacién reciente acerca de la formac2dn
profesional ha planteado glokalmente halances de los perfile;

profesionales de cada carrera.'?* fueda pendiente la

gue apoya la formacidnm metodoldyica y técnica del futuro-

profesional. Tronco késico wrofesional (dos afos, sels modulos)

(del do. al Jo.trimestre) y por el Area de concentracidrn (1

aro, 3 trimestres) (del 100, al 1Zo.trimestre).

El tyronce de carrera ectd contormade formalmente por médulos
teoricos en donde se da una seriacion formal (no de
contenidos), por seminarios independientes sin articulacidn vy
por talleres practicos i1ndependientes (sin relacidén directa de
contemidos). En el drea de concentraciodon sze dan cursos vy
seminarios para el trakajo de tesis.

105 YEl médulo se convierte evni unm okjeto del cual el docente
husca apropiarse ewr forma individual o a nivel de pedguedio
grupo, afectando tante la vision globkal del perfil profesional,
como las posihilidades de un trabajo colective", en A. Dia:z .
Earvigas D, Martiwez; R. FReygadas y G. Villasewor, op.cat,,
FeZ2d,

106 Veéase pov ejemplo:r L. Bojalil y 6. Lechuga(Compil.) Las

profesiones en Memico. Este material, asi como otros mas

reclrentes, ya puhklicados por la UAM-X, se han derivadeo del
estudio de distinmtas carreras, en el sewno del seminavrio "Las
profesiones en Mexice”, organizade por el Frograma de

Superacion Acadeémica de dicha universidad, mismo gue Se viene

desarrallande en forma ampliada desde 1°
A. Diaz Barviga; D. Martivez; R. Feygadas y G. Villasedor,

or.cat,



1nvest1gac1dr y la reflexlén acerca de las

rormativ;s, v del prc:eso edncat1 0¥

univeréiﬁad,eh var:as de ‘sus dxmens_ones,

empiﬁi:amente ia naturaleza A caracte

social y lakowral ‘del egresado,'énﬁré‘otﬁaé
) Sugieve Diaz Farriga gque una de 1as cr:tlyas
‘propuesta de la organizacién modular podﬁxa serw qu

alcanza & reconocer gue la estructura de la teoraa Y larde

ciencia responden a una logica construida en la,producq;én

conocimientos. La parcelacidén de la realidad ha sido ur

procesoe inherente al desarrolloc mismo del conmocimiento - :
cientitico. Confundir estes diferentes niveles de desawrdiLmu
conceptual, esto es, distintas légicas y distintas :ategofias.f
de comprension y explicacidn, Hajo la idea de unidad entPe 
vealidad y cowvocimiento, es suwma forma de “vielencia ‘
epistemaloégica’, gue lejos de propiciar la formacion
intelectual de los estudiantes, los deja emn la tncertidumhkre
conceptual. De tal manera, gue el rigor analitice del
desarrollo cientificoe (y de alguna manera propiciado a través
de la organizacidn por asignaturas) se opone al caos
conceptualt. r<”

Este autor considera, sin embargo, gue vo se dehbe ser
ligero en los juicios respecto de los cuestionamientos y
analisis hechos ern torvwo a las opciones de organizacién de los
plames de estudios, pues una critica superficial, dnicamewte
tedrica o sin suficientes elementos de la realidad, nos puede
llevar a cometer evirates. Enn este sentido es necesario
analizar los fundamentos gue han sostenido las distintas
carreras de esta uwniversidad, en fungien de las caractevristicas
y problematicas mismas de 1la disciplina (claridad de su okjeto

de estudio, wivel de desarrollo teérico, dificultades de

107 A, Diaz Barrviga, "Acerca de la estructuracidn de ur plan

de estudios” er op.cit., pp.3a-S5,



aje del,objefb

1 iio de eéte modela modular
a calldad y caracteristicas del
domxnxo Y aprendxzaae alcan*adn ror-el egresado en las
d15c1plxnas ‘er que rue formado, para st ejercicio profesional,
para elle habf;a que analizar niveles como: teoria,
epistemoliogia, metodologia, técnica y dreas de aplicacion.

Ev ciertas carreras se han hecho alagunos cambios o
adecuaciones en las tTormas de conceptualizar la vinculacidn
tedrico-prdctica corn los servicios a ta comunidad, ya oque, al
egresar los alumrnos de la carrera y pretender insertarse enm el
mercado de trakajo, se les solicita wn ejercicio profesional de
practicas dominantes.

Es importante sedalar gue em estudios recientes de
seguimiento de egresados de alyuras carreras, se ha detectado
quue al articularse los alumnos en el campo de trakajo, ro se
harm 1wmsertado en el campo rlarmteado Como objetive de la
carrera, sino diversificado.

Se han aportado, evidentemente una gran cantidad de
reflexiones en muchas direcciones. Desde mi punto de vista,
esto justifica el que se estudien los distintos procesos
educativos vividos en cada carrera, como de hecho ha ocurride
en algunos espacies de dicha Universidad, ello sinn hacer
Juiclos ligeras acerca de las caracteristicas, hondades y
limitaciones educativas, a fin de valorarlas adecuadamente y

difundirlas & otras universidades.

'3.2.3. ANALISIS DE LAS PROPUESTAS INNOVADORAS

Los "antecedentes gue posikilitarom este movimiento

creativn y.critico en el campmo universitario fueron miltiples y



compleaos.‘“GV

del

de la politica de moderniz acxén

posterior al movimiente

de nuevas alternativas educatlvaS‘enr

ambitcs tanto de la LINAM como de ot-és]iﬁééftﬁtfdnéé}dé ‘

educacién superior,
Sur-gieronm nuevas ftormas Cinnovadoras) dé concekir el
gohiermo umiversitario, la formacidn pﬁofesinnal y El disedo de
los planes de estudio. Era mecesario articular sistemas de
ensefanza moedulares gque trascendieran las formas disciplinarias
tradicionales y orientar el conocimiento a aprender (derivade
de distintas areas disciplirarias) para su vinculacion con leos
problemas de la realidad*®”?, campeo en el cual se expevrimentaron
asimismo distintas formas de cowmcehir la formacidn "practica”

del profesional umiversitario.,l1®

102 Algumos de los documentos gue tyratan el tema desde
distintes &ngulos son:

Memorias del Simwosio Experiencias Curriculares en la Ultima

Decada, op.cit., Z Vols.
A, Diaz Barriga, "La evolucidn del discurso curricular en

Méuico (1370-~1

A. de Alba, "Del discurso criftice al mito del curriculum.
Feflexiones sohre la relacion entre el constructor de la
palabra y el protagonista escucha"

103y Crr. Los siguientes documentos:

L. Serrano v M. Ysunza, "El disero curvicular en la concepciom

educativa por okhjgetos de transformacion; en: Memorias Emcuentro

sobre Disefo Curricular, ppr.1 a 10,

.R. Serrarno, pr.cit., pp.i17.1 a 17.39.

.M. Pansza, "Ensefanza modular", ens: Pewvfiles Educativos

ngm. 11, enxtre otros.

110 Con }la articulacidén docencia-investigacidn—-servicio a la
comunidad (UUAM-X)3 docencia-précticas de servicio a la
comunidad (ENEP -LINAM); asi como otras experientias relevantes

de algunas universidades paklicas de proviwncia. Este aspecte
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En la UNAM algunas de d1chas 1deas se crastalx arom
er la primera mitad de la decada de los anos‘sesgnta, ‘al formar

modelos 4e practica profesional’ alte como el proyectn

de autogestidn en el Autogubxerno“‘ de ba Es:uela Naclonal de
Argquitectura (UNAM, 1968); el Plan A~o6 para 1a fcrmacxbn de
profesionales en medicina general de .la” Facultad de Medlczna
(UINAM, 129743 vy las experiencias d5ralguuas ‘Carreras de las
Escuelas Nacionales de Estudios Profesionaleéf(laragoza.
Iztacala, Cuantitlan, Aragom y Acatlén), en iétprimeralmiﬁad de
la década de los atos setenta. B :
Asimismo, en otras universidades se dieron'
experiencias impeortantes como son el caso del sistema modular
en la thiversidad Autonoma Metropolitama-~tnidad Xochimilco, ya
citado anteriormente; el proyecto de Universidad Pueklo de la
Universidad Autdroma de Guerrero; las experiencias de las
Universidades de Chapingo, Puebla, Sinalea, Guadalajara.r*=
Gilkerto Guevara Niehla acota, en este sentido, gue: “Un huen
numevro de estas experiencias 4 1MNOVAC1ON tuvieron su o erigen
ern proyectos meramernte modernizadores, es decir, fTueyron
esfuerzos concekbidos con el propdsito de refuncionalizar, desde
una perspectiva eficiente y adaptativa, a las universidades.
Gtvras, en cambio, se inspiraron en la realizacidn pelitica gue
geveraron las luchas estudiartiles en el seno de las
uritversidades y se plantearon conscientemente la tarea de
Eransrarmar radicalmente tamto las concepcioves como las

practicas de la wnstitucidn universitarig.” =

no ha sido investigade, a pesar de su sedalada importancia,
111 Este proyvecto tue producto de un movimiento estudiantil
1mpoertante. Cfr. R.Feygadas. pp.cit,

112 De algunas de éstas prdcticamente no existern estudios o
andlisis puhlicados. Consideramaos gue es una vertiente a
imvestigar.,

113 G, Guevara Niepla, “La urmiversidad alternativa", en M.I.
Galdw y DLE. Harin, op.cit., p.111,



Paha;quequﬂiefah:darsggéétas ex
innovadnras,}éra'ﬁéceséﬁia‘hﬁg,éﬁeﬁtufaqulti
aportaciones pfoveﬁientes‘de d1Versasidié¢Iﬁl1nas
sociologia del‘cbnocimiento‘escolaw,_ﬁl ecovior

educacién, el andlisis del discurso y la’medicina-social, entre

otras, que i1nfluian en el campo de la éducaéioh, ééf”;bmo la
lectura de importantes autores franceses,’ihgleées, italianos,
norteamericarnos y latinoamericanosg prinﬁipalmenté teéficos de
la dependercia, de la reproduccidn cultuwai, marxistas y
neomarxistas, entire otros, gue ofrecian nuevas explicaciones
acevca del fenémeno educativo.1ie

CEtro Tactor importante gue favorecid esta
transformacion fug la creacidn de espacios para el trahkajo
académico er el area de planes de estudio, em las unidades de
planeacion curricular de las Escuelas Naciownales de Estudios
Profesionales (Iztacala, Zaragoza’>; en el Centro
Latincamericano de Apoyo en Tecrologia Educativa para la Salud
y en la Wiversidad Autdnoma Metropolitarna (Iztapalapa,
Xochimilco). A estos espacios de trakajo se incorporaron
académicos naciornales con experiencia en el campo educativo,
algunos formados en distintas carreras de la UNAM (de ciencias
sociales, humanridades y de la salud principamente, como
redagogos, psicédlogos, comunicdlogos, sociologos, meédicos,
enfermeras) o con algdn posgrado en el extranjero (Francia,
Inglatevrra, Italia, Estados Urnidos y Canaddl.

A estas universidades ingresaron tamkién académicos
provenientes del Cono Sur (Lhruguay, Argentina y Chile), que
huyerndo de los golpes militares optarow por el exilio

voluntario o forzaso.®*1® Se tratabka, pues, de intelectuales

1id D.E. Marin y M.I. Galan, “Feflexidn en torno a la
evaluacién curricular", p.27.

115  "Ewn unos casos, la formaciénm de intelectuales dedicados a
la educacién, procedentes del Cono Sur, se caracterizd en ese
momento, por <u Incorporacion acritica al pensamiento educativo
de corte tecnologicista; en otros, por la critica a las
concepciones tradicionales de la diddctica, incorporando

elementes de scciologia, de psicoloyia social y de
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cuya cultura incorporaba esfuerzos historicos renovadoresien

universidades latinoamericanas, asi como experiencias ;.

innovadoras llevadas a cako en América del Sur y en Cuk

principalmente.2t~ R

Es especialmente importante hacer mencibh'dé Idsv 
académicos e investigaderes nacignales gque parﬁiciparohbén la
gestion o desarrollo de algumas experiencias innmovadoras en 7
este campo, los cuales se formaron academicamente en distintos
campos del conccimiento en muestras universidades o en el
extrargero.

Por otra parte, el area de la salud fué impactada por
el fuerte papel wormativo y promotor de la Organizaciodn
Panamevicana de la Salud (OPS) y la Ohrganizacidn Mundial de la
Salud (2OMS) en América Latina. Ew el terreno de la formacion
de profesionales participaron académicos que promovieron,
colakararon, dirigieron o asesoraron no solo el disedo de
plamnes de estudios de escuelas o facultades er universidades
nacionales (como es el caso del Flan A-36 de la Facultad de
Medicina de la UNAM) sino gue incluso, gestaron proyectos para
la apertura de umiversidades completas como es el caso de la
UAM-Xochimilco (1%74). Colakoraron asimismo, para tales fines
con uriversidades de distintos paises de América Central y del
Sur principalmente a través de asesorias promovidas por la OPS

o mediante otras vias.

psicoanalisis, o de concepciones gue encuentran su origen y
filiaciénrm tedrica ern esta nltima disciplina. En otros casos,
prokaklemenite la mayoria, coexistian aspectos formativos de un
s¢lido conternido social, con una visién educativa tecrnoloyl-
cista, principalmente en las propuestas metodoldédgico-técnicas”
en: A, de Alba, op.cit.

114 Be sugiere la lectura akajo citada, donde se amplia este

punto: D. Riheiro, "Hacia la wueva reforma”, en: La bniversaidad

Necesaria, pp.1Z1l a 1&4.
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Estas experiencias universitarias fueronw miy. ricas

por la variedad de proyectos pqiiticdfeﬁhcétivos{'laéﬂféfﬁaé

administrativas y la estructara dcadémica,:y log estilos ‘de

participacidn académica. ki

Faralelamente a estas expeﬁiehcias,'séyInxcié‘un
cuestionamiente acerca de las concepcxone§ chricu1arés
articuladas a la pedagogia norteamericana, cristalicada en ese
momento en la tecnolog{a educativa, asi como con relacifn a su
impacto en el medio educativo universitario en nuestre pais.
Diversas condiciones posihilitaron el gue se iniciara
(aproximadamente ewn 1975), una veflexidn critica de la
tecnologia edugativa,**” en distintes espacios, como en el
Cemtro de Didéctica de la LINAM, la gue continde desarvollandose
en el CISE, en distintas dependencias de la UNAM y en otras

universidades.

3.3. HACIA LA CONFORMACION DE UNA REFLEXION CRITICA

A partir de la confluencia de distintos aspectos
vinculados o derivados de las experiencias innovaderas, se
gestéd, a partir de 197%, “una etapa de mayor reflexidn, de
andlisis de los resultados obktenrdos, pere tamhién de critica vy
auntocritica de lo alcanczadeo."?:® Por tamto, fué necesaria la
contirguwracion del estudic gritigo del discurse y practica en

nuestro pais de la tecrnologia educativa y el analisis de

117 Véanse evntre otros, los trahajos desarvollados en esta
linea pov Follari, Kuri y Berruezo, Diaz Barwvriga, entre otros.
113 Se sugireve leer el articule enseguida anotado, en donde el
autor presanta una version mas amplia y especifica del toapice.

Cfr. A, Diar Barviga, La evolucion del discurcse cuyrricular en

tlexico,. pR.79 a 79.
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algunas de laspropudestas, 1nnovadoras Fue ‘enmateria de disefo
curricular se hab;an 1mp1antado. : i . ’

En este proceso Perlerxvo se ha dlscutlda ‘aceyrca de
la concepc1on politica y social .del plar‘de estudios Y
consecuentemente las categorias de curriculum pensado; vivido vy
oculto; se ha iniciado, asimismo, el andlisis de experiencias
en nuestras instituciones educativas de los distintoes niveles y
se ha revisado el uso de "modelos metedeoléyicos® para el disedo
cuericwlar y sefialade sus limites en Tuncion de la realidad.>?*™

Importantes hawn sido en esta etapa los dehates
acerca de la experiencia alternativa en materia de disedo
curricular gestados en la UAM-X, =@ Al respecto destacan los
e se dievon en torne a la coenceptualizacion del modelo de
practica profesional alternativa; el propioc de la inter y muji-—
tidisciplinariedad ; las concepciaones subyacentes en sistemas
de ensefanza por materias, areas de conmocimiento vy médulos vy
las paoblemdticas derivadas de la oryganizacidn académico-
departamental.

Se ha continuado la construccion de un trakbajo
analitico, mismo gue inicialmente se recaogye, en parte, en las
memorias de algunos eventosr®: gque documentarn la discusidn y
avanne en la materia, asi came en 1a ohra pubklicade de algunos

estuudiosos del tema, entire otras posikilidades.

11¥ Cfr. Véase a R. Glazman y M., de Ikarrola, “Disefo de
plares de estudio. Modelo y realidad curricualar™, op.gat.,
1983, Veol.ley, pp.l.i. 2 1,492,

120 Algunos de estos se dan entre distintos educadores como:
Follari~Berruezo, Follari-Boms, entre otros.

121 Se indica entre estos: el Simposio sobre alternativas
universitarias de la UAM—-Azc. (1979) y sl Encuentro sabre

Risefo curricular de la ENEP-Aragén (1

. Erm 1923 se llevéd a
cakbo el Simposio sohtre Experiencias Curriculares en la Ultima
Década,; organizade por el DIE (IPN)Y cow el ohieto de efectuar
un balance de las experiencias en disefo curricalar vividas en

los distintos maiveles educxtives en el pass.
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£l estudia de los tédriécsiagf1S”Escﬁela;de  N o
Frankfurt, como Hakermas; asi‘comolla'nUevgagectura de autovgs
clasicos en el discurso curricular cdmo'fylef ¥ Taka, pajo 1a
ortica. de la racionalidad técwica ¥ del‘discuﬁso pédégdgicu que
le nutre, entre otros; asi como los cambias socio-econémicas
actuales gue han cuestionadoe ciertasyideas, haﬁ impactado el
CaMmpo ., Ellec ha pasibilitade en nuestro pais el inicio de ura
etapa de trahajo mads tormal y sélida de revisidn critica tante
de la tecnologia eduzativa, como de la critica hecha a ésta en
anos anteriores.r®=
ta construccidn tedrica y analitica de este campo de

estudio se ha hecho m&s compleja, a partir de la discusidn gue
se ha dado. Construccidn tedrica que se estd ampliando,
enrigueciendo y diversificande a otras &reas de estudio come
som la etmografia en la investigacidn del curvicuwlo, la
sociolaogia del caonecimiente escolar, la sociologia de las
profesiones, apoyadas algunas de estas en explicaciones
tedrico~metodoldgicas propias o en criticas elakoradas & la
obra de autores extranjeros.

La realizacidn de diversos eventos?*®S ha posikilitado

encuentros de académicos nacionales para discutir acerca de

2 Liwea gritica que se desarrolla paralelamente al
movimiente reconceptualista en el currigulum en las Estados
thridos (imiciade a fines de los a¥os sesenta) y Jue se analiza
en el siguiente capitule como componente de la nueva sociologia
del conocimiento o del curviculum escolar. Son vertientes gue
tiewen algumas influencias téoricas comunes y diferencias
culturales, tedricas e ideasincraticas, en las formas de asumir
dichas comocimientos y st propia realidad., Alauncs de los
supuestos centrales sow gue el entendimiento del desarrollo
actual de este campo propicia su desenvolvimiewnte histdorico-
politice y socio—~institucional.

123 Como son el “Seminario de las profesieones”™ de la ULAM-X

L

F-30) vy, los simposia "Desarvollo de la Investigacion en el

campo del curviculum® (1927) v el "Il de Investigacion

Curricular. Homenaje a Tyler" (1939), celebrados er la ENEP-I.



temAticas coma:son: 1a Tormac;bn de proresxonales m

carreras;y. 108’ resultedos de estudxos vxncnlados con ; :
derlvactanes de 14 etnaarafla et el curr;culum, balances sobw

la const1tuc16ﬁ de grupus academxcos em: el campo y sus

problematlcas; perspect;vas “della 1nye§t1gacxoﬁ"halances
histdvicos y actuales del trabaiaidé':Qufyier;léntre otvros.
Algunos eventos*®% precien célebradoé y otros en
ciernes,y, han posikhilitado un aceﬁéamxénfo entre académicos de
diversos paises, la discusién de st ohra,tT® la presevitacién de
resultados de experiencias colectivas derivadas de trabajos en
el campo en wuniversidades pablicas estatales y el intevrcambio
de puntos de viszta acerca de trahajos de investigacionm.
Evidentemente, en fTorma paralela, se ha desarvollado
okra importante de parte de grupos de investigadores de
distintas dependencias educativas, propiciadndose la amplia
difusion de é&sta y de los resultados schtenides a través de

distintos medios como libhwvos y revistas.

124 Como sown el seminarioc internacional "Perspectivas en la
farmacion de profesionales de la educacion" {1925), con. la
participacion de acadeéemicos de distintos paises; el de
"Sociedad, cultura y educacidn” {1939) con la asistencia de los
doctoves Henvy Girvouwx y Petey Mcbaven de la Universidad de
Miami ewn Qxford, Ohios; "Politica, ecovemia y poder"™ (1¥90) con
la presencia del doctor Michael Apple de la Universidad de
Wiscovisin en Madison, Wis. y el "tlev. Cologuio Internacional:
Curriculum vy siglo XXI" (19%1)>. Eventos organicados por
distintas dewendenciras como sow: la FFL, el CESW, el CISE, la
ENEP-A (UINAM), la SEDUE, la ANUIES, la IMNESCO.

125 Acercamiento que se ha ido dando de alguros afios & esta
fecha, mediante la tvaduccidn de sus publicaciones y su estudio
er seminarios e 1nvestigaciones, en distintas deperdencias como
la UPN; la Facultad de Ciewcias Politicas y Sociales; el CISEjg
el CESW; las Maestrias e Ensedanza Superior y Pedagogia de 1la
F.F.L.y la Facultad de Psicologia (LINAMD).
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2 Erx espaciqs a:adémicus'se nan conformado grupos de
investigacion, iﬁtégradoé poﬁ una institucidn o varias, para la
gestacidn, diselo, desarrollo, discusién y valoracion racional
de sus investigaciones tarto tedricas como aplicadas, asi como
para analizar y promaver los canales de difusion de los
resiltades oktenidos, preservandose obviamente las
investigacirones desarrolladas por un sédlo académico.

Entre algunas de las lineas de andlisis en
desarrollo o relevantes de llevar a cako, encowntramos las
interpretaciones y resultados relatives a las categorias como:
faermacidn profesional y modelos de practica o ejercicio
profesional, sistema de ewsefianza (por materias, por adreas de
conocimiento o modular), formas de intevpretar y de
ingtrumentar "lo modular" al disefiar planes de estudior®+;
resultados v caracteristicas de las experiencias tradicionales
e 1nreoy adoras en matevia de formacidn profesional en facultades
y escuelas; discusidén en torno a lo disciplirario-
interdisciplinarie con Tines de investigacidn y de docenciaj el
andlisis de los discursos criticos en la educacién superior
durante las dos dltimas décadas pasadas; el estudio de las
nociones y experiencias de la formacioén “practica” del
profesional.

Dichas lineas vespownden al propésite de valorar
historica, social, instituciowal y pedagégicamente las
distintas interpretaciones gue se han hechaoa de dichas
categorias, las caractervisticas de las metodologias de trakajo,
los resultados cualitativos er la formacidn profesional, sus

farmas de 1ntegracidnm al mundo del tvahajo. Investigaciores

124 Modulos secuenciados asdmivastrativamente., pevo no pov
complejidad u otro criteria de articulacidn derivado de la
disciplina o la practica; materias a las gque se devomiwan
modnlos sin serle; programas gue conjuntarn distintas aspectos
de diversas disciplinas para tratarc de entender un topice,

entre otvos,
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‘que se estan gestando, . o sefia_ﬁésééblé'ég'llevaran a’éabu; én
el contexto de la problematj;a'dénefal7que ha existido desde
hace afos en la LINAM, y que‘son~necesatias para cornocer la
realidad de las formaciones profésiona;es de cada carvera (la
pedagogia, la sociologia, la psicologia, entre otras), a fin de
roder efectuar halarces de dichas experiencias.

Es importante investigar acerca de las experiencias
innovadoras y dal tyrakajo qué se estd efectuando er plares de
estudio tradiciomales; ampliar y difundir sus resultados; para
asi valorar en una perspectiva mas amplia, las aportaciones de
nuevas lineas de trahado que permitan conocer o recuperar
muchos aspectos importantes de la vida académica no apreciados
actualmente o adnm rno estudiados.

Para la comstitucidn de este campo de trahajo en los
albores del siglo XXI se tiernenrn gue analizar distintos
elementos como son: el 1mpacto y rmaturaleza de las demandas, en
cuante a la formacidén de yprofesionales, derivadas de la
peolitica econdmica ern gestacionm en nuestro pais (considerando
er este contexto el desarrollo cientifico—-tecnolégico e
industrial gque se estd dando en paises desarrollados); los
rnuevos reguerimientos sociales en materia del ejercicio
prefesienal, y los avanices de los conocimientos y sakeres
disciplimarios gue articulan las proresiones.

Se estd discutiendo en varios espacios académicos la
importancia de estudiar la crisis de algunras formactiones
profesiorales, y la recesidad de huscar vuevas alternativas
tanto en el ejercicico profesional como ern materie de la
orientacion formativa de gue son okjeto los tTuturos
profesionales. Recientemente se han celebrado foros vy
veuniones de trabajo académico con el proposito de discutir el
tema y gererar politicas prospectivas e ideas factikles de
desarreollar en el campe de la formacion de los profesionales de
las prémrimas decadas, a fin de ahrir nuevas piofeslones,
revitalizar otras o 1ncluso para dejar atras esqguemas caducos.

Erv cuanto al proceso formative llevado & cako en las

universidades—-via los planes de estudio—, asimizme, se 4discute



nacional tendré la.

ﬂlobalxzacior d
scomo Tormar yroresxcnales cap es
nacioniales, vy habiles ara adaptaxse alos camhlo
gestando en dlstxntos amh1t057

proaramas de estudio la formacibn democ

de las profesiones?, jcomo fortalecern en

proyecto de cultura nacional?, - cémo

cultura tecwoldgica ewn las prnres1onesJ

profesionales creativeos, cown amplxa,cayaé dad de continuar, su

aprendizaje? S

Ev el campo de 1la investigaéién asimismo, se efectuan
reflexiones en dicho sentide, asi como con relacidn al
viecesario avance a lograyr en campos del conocimignto vinculados
con el tema de tormacidén profesional vy curviculo, como la
economia de la educacién, la pedagoygia y la sociologia del
conocimiento escelar, e plantea la wvnecesaria investigacion vy
profundizacidn en distintas vias, como algunas de las antes
indicadas. Entre estas, son relevantes, algunas categorias
come son: la culdbuwra macironal, universitaria y los procesos de
formacién profesional; la praospectiva en la educaciéwn superior,
el desarrolle cientifice v la imnovacion tecrnoloyica y su
impacto ey la formacion y practicas profesionales futuras; la
relacidén de poder, wpolitica e ideologia en el curriculum vivido
-via el estudio de los programas de ensedanza desarwvollados ewn
el aula-.

Existe un marcado interés intelectual hacia la
produccion en matevria de 1nvestigacien ew este campo, lo gue
indica gue es posible el fortalecimiento de lineas de trakajo,
y la organizacién de grupos de investigacidn, lo que podria ser
importante, pava posipilitar el avance, y la apertura de

alternativas deseables.



s ‘,ﬂ;y;__u,‘;\'if”u;rfr 87
4. LA NUEVA SOCIGLOGIA DEL CONOCIMIENTO O DEL’CURRICULUM .
ESCOLAR § : I

4.1, INTRODUCCION

Los trakajos de la nueva sociologia de la
educacién?=7 gestados en Inglaterra principalmente, a fines de
los anos sesenta, ha despertado en México, el interés de
algunos estudiosos del curriculo escolar universitario

principalmente?*®®, en este sentido, han sido adoptadas diversas

127 Respecto de la expresion "hagcia una nueva sociologia del
curriculo®, ‘Giroux aclara: "Las preguntas concernientes al
papel gue juegan las escuelas y el curriculo en reproduciv los
valores, y actitudes wmecesarias para el mantenimiente de la
sociedad dominante, las han planteado los educadores desde el
cambio del siglo.” Por lo tanto sugeriv, en el sentido
estricto del término, gque ha surgido una "vnueva escuela o
paradigna" en el campoe de estudico es inexacto. Lo que si e-
nuevo es el alcance, asi como la naturaleza de algunas de las
preguntas gque se estan planteando, y el desavrirollo tedérico
implicado en un movimiento gque articula distintas tendencias
criticas. H. Giroux, "Hacia una nuaeva socioleogia del curricu-—
lo" en M.I. Galan v D.E. Mavrin, op. c1t., p.di.

122 Como analizamos en el anterior capitulo de este trabajgo,
et nuestiro pais se ha genevado desde fives de la deécada de los
setenta, un movimiento propio para constituir una posicion
critica en esta area. Evt Estades tnides se ha dade, asimismo,
urn movimiento critico cow caracteristicas propias, representado
por la ceorviente denominagda de los recovceptualistas, miema que
se considera en este capitulo con la denominacion de la recon-
ceptualizacion critica en la rnueva soc:ologia del curriculum.
Estos movimientos se gestan paralelamernte, tiewmen puntos de

anallsis comunes y difevevncilas precisss.



posiciones reQﬁgcﬁg ﬂé»suﬁfapqrtacianes % éobre toda’de su
desarrollo futuro.-Dichas posiciores han subrayado”lé  '
importancia . de la’seleccion cultural en el eurriculp.:

MAs adelante. procederemos a analizar algunas pro-~.
puestas que;rpara su estudio, hemos dividido en das etaﬁas:IZF

1. " De 1967 a 1376, fase durante la cual se
suscitd una critica a la socioleogia de la educacidn impevante
en los ados sesenta, plantearmdo nuevas posibilidades de
investigacidn promovidas primcivalmente por los tedricos de la
reproduccion.  Agqui se analizavédn las aportaciones de Basil
Bernstein vy de Michael F. Young.

Z. De 1374 a la fecha, se ha dado una
reorientacidén de esta corriente, hacia la articulacidn de una
pedagogia critica em la institucion, a partir de la& revisidn .y
la reconceptnalizacidn del trakajo efectuadg, y la generacidn
de nuevas lineas de andlisis, como sor la comstruccidon de una
tecria de la resistencia en el campo del curricule escolar,
entre otras. Agqui, se eshozard la propuesta de Michael UW.
Aprle.

Inicialmente expondremos las caracteristicas
generales de cada etapa, mencionando algunas aportaciones
derivadas de estas lineas de pensamiento en torno al curriculoy
en suma, nuestro prapdsito es jnmvitar a la discusien e

investigacion de distintas de sus dimensiones.

4.2. LOS TEORICOS DE LA REPRODUCCION CULTURAL

Como ya se ha dicho anteriormente, la rueva

sociologia de la educacion efectuo una critica a la sociologia

129 €. Trottier, "La nueva sociclogia de la educacidn en Gran
Bretada: -un movimiento de pensamiento en vias de disolucidn?,

en: Jempova, nom.io.
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deﬁia edﬁtaciéﬁ3ihﬁefante‘en~lo§ anos seéenta, la cual se”
‘centﬁaba,primordialmente er el an&lisis de aspectos como’la
’prablematlca de la desigualdad de oportunidades segun ely
,eétﬁéto social; la seleccidn escolar, entre otros; pero mo
ébordaba, siv embarge, el estudio de la organizacion de los
conocimientos escolares en las instituciones. :

En agquel enmtonces era muy comun considerar como ya
establecidos, existentes o dados los conocimientos escolares
impartidos en las escuelas; rno se cuestionahan las bhases
sociales e 1nstitucionales de la organicacién de los sakeres,
ni de los planes y programas de estudio.

Se privilegiaron los andlisis macrosoccioldygicos de
las relaciones escuela~sistema social, pero se dejd de lado el
arndlisis microsocial de la organizacidén escolar y del
curriculum, por considerarlo propio de la psicopedagogia.

Primeramente, la nueva sociologia de la educacién se
proponia —como seiala C. Trottier— "mostrar cdmo y mediante qué
procesos las orientaciones y los principios relativeos a la
organizacidén de las ceonocimientos y de los programas de estudio
termiran por ser asumidos por lo0s ernsewantes 9 los alumnes o,
les son 1mpuestos.”?™® fEsto significaba gque, mediante un
andlisis macro-sociocldégico se mostraria gueé procescs
intervienew en las decisiones acerca de 1o gue deke ser
considerado como "conocimiento valide", vy qué criterios apoyan
la estratificacidén de los covocimientos, entre otros aspectos.
Los socidlogos, entonces, partieron del criterio de que 1la
escuela no sdlo media en la tramsmisidn de los valores y en la
seleccidn de los alumnos (tema propic a la sociclogia de la
educacior de los av¥os sesenta), siwe que al misme tiempo es una
instancia donde los sakeres son seleccionadas y distribuidos,
segun modalidades gque es necesario analicar en forma
sistemdtica.

Por consiguiente, analicarown:

130 C. Trottier, op.cat., p.70,



1> Las planes y programas . de
histdérico de construcciones sociales'd
intereés, de sus interacciornes, diVéﬁgen‘z

negociaciones (M.F.D. Young, 1?71);

23 la nrgani:adién denléfen
aprendizade, es decir, las interé;:;dhe
sistema escolar que participan en 1a consty
gestidén de los conmgcimientos (G.HM. Esland,'i97i) L

Estos estudios se basarvon phimordialmenfes,én*laés
métodos de investigacidn cualitativa y de épfnximaéidﬁg‘ :

etnogréfica a los fendmenas escolarves, asi, como en la’

ohservacion participante, en los estudios de casd,,en.éf
arn&lisis histdrico de los planes de estudio. jo S
tos estudios de Pierre Bourdieuw y‘BA§}l‘?erh5téih,f: '
desde la perspectiva Funcionalista 4e la reprbdutéiéﬂ cuftﬁbél,
sefialan la necesidad de abordar teéricamente. el conflicte en la’
relacign educacion y socisdad. : i »
En términes gemerales se trata de estudios
orientados a revelar la naturaleza de la reproduccidn cultural
a traveés de la euperiencia escolari su interés estd enfocado
hacia el estudio de como el conocimiento, como parte de la
cultura escolar, es seleccionado, ovganizado, distribuido vy
evaluado en las escuelas, para ello, sstudian procesos como el
control, la legitimacion, el poder, 13 imposicién d2 valores vy
el conflicto.
Se ha subrayade la importancia de llevar a cabo,
similtaneamente, wun andlisis micrao y macro de la educacidn y
sus 1mstituciomes, a fin de vincular lo social con le
educative, tomando en cuerta ne solo el contewido y los metodos
de ensefancta, sino tamhieén las fuerzas sociales e
institucionales gque la condicionarn.
Los trakajos de &, Bernstein y de M.F.D. Young son
importantes porgue, desde una perspectiva funcionalista de
aproximacidén al covnccimiento educativeo, echan mano

(principalmente Yourg) de postulades marnistas, especialmente
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cuando abordan el problema de 1#5 clases sociaies y la
eduéacxén, y el papel cultural’'y hegemdnico de la educacidn
como Feproductora de las relaciones de clase existentes.

Los sociélegos ingleses dieron la pauta para
realizar investigacianes sociales y educativas mas amplias, al
tomar ev cuenta aspectos hasta entonces no analizades, como los
mecanismos mediante los cuales el conocimiento escolar es
seleccionado, legitimadoe y controlado con el consenso de grupos
de poder con diversos intereses econdmicos, culturales, y
politicos.,

Las teorias de la reproduccidn cultural han suscitado
criticas dekido a limitaciones como: considerar la funcién
selectiva y diterencial de la escuela como natural; no haker
logyrado realmente articular las perspectivas micro vy
macrosociolégicas en sus investigaciones; privilegiar el
trabajo teorico sobwve el empirico; rechaczar los métodos de
investigacion cuantitativa; el insuficiente desarrolle teodrico
desde una perspectiva historica; el sostener una nociown de
contflicto no riesgosa a la sociedad, sino funcional para el
camkio y el desarrello sccial arménico.

Existen andlisis mads amplios sohve estas teorias que
sefalan sus limitaciones: como la sohredeterminacidn presente
en sus explicaciones, asi como de sus rnociones de control e

ideologia.
4.2.1. LA TESIS DE LAS TRANSMISIONES DEL CONOCIMIENTO
ESCOLAR

Basil Bermnstein desavrolld un trakajo relevante en el

campao de la sociologia del conocimiento.?3* Sintetizoé, de

131 Ukicamos este trabajo como parte de las teorias de la
reproduccion, si1endo esto sostemihle en la etapa en Jue
Bernstein desarrella la tesis de las transmisiones del
conocimierto escolar, En su trabajo sobre los discursos
pedagdgicos incorpora categovias gue rekasan esta nocidn,

B, Berustein y M. Diaz., " Hacia una teoria del di1scurso
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forma origimal, las aportaciones de diversas pensadores
(principalmente Durkheim y Marx), antropdloges (Mead), a fin de
efectuar una aproximacioén socic~linguistica del cowocimiento.

Desarrolla wos tesis centrales gue tratan, a gravdes
rasgJos, el estudio de los proceseos de transmision caliuaral en
el contexto de la familia, el trakajo y la educacién. Agui
salamente wvos referivemos & la tesis de las tvansmisiones
educativas en lo relativo a su interpretacion secial del
conocimiento educativo en las imstituciones. ™2

En palabras de Bernstein, su estudio estd enfocada en
"eémo la sociedad selecciona, cvlasifica, distribuye, tramsmite
y evalda el conccimiente educative, gue ella considera debe ser
publico, refleja tanto la distribucidn del poder como los
principios de control social®, ™3 a través de los factores de
clase gque regulan la institucionalizacidon v la transmiside de
los cédigos educativos, en el mavrco de la teoria de la

reproduccidn culgural 23

pedagogice”", en Revista Colombiana de Educacidn, num.15.

132 Ctr. B. Bevrnstein, Class, Codes and Control, Towards a

Theory of Educational Transamissions, vol.X. La primera ediciédn

de dicho texnto se pubklicod ewn 1375, Es 1mportante indicar gue
algurmos de leos doacumentos gque ta compowen fueron dados &
congcer previamente,

133 B. Berwnsteain, "Clasificacién y ermarcacién del

conocimiento educative", en Revista Colombiana de Educacidn
T 1

p.as,

134 E1 termira “"codigo del cownocimiento educativo L...] race
referencia a tes principilos subyacentes que configuran la
tramsmisidn educativa en el curviculum, la pedagogia y la
evaluacién. Bermstein argumenta[...]que la forma gue dicho
codigo del conocimiento educative toma, depende de principios
sociales que vegulan la fransmisaén del cownocimiento”.

B. Bernstein, on.cyt., p. 4dé.



Segiun Bernstein, ‘el conocimiento educative ésfuno. de v

los mayores reguladores. de la estructura delalexperiencia

Asi, el conocimienta educativeo se da mediante tres

mensajes: curriculum, pedagogia y evaluacidn

El curriculuam es considerado el,cdnd
transmitido; la pedagogia como el pvacesorde t
mismo y la evaluacidn como 1a forma de maﬁifa
aprendizaje de dicho conocimiento. T

Al estudiar més de cerca el curricdipm; Bernstein
plantea que "podemos examinar las relaciones entye ‘sis
contentdos en términos de la cantidad diferenciél de btiempo ¢ue
se le asigna (a cada contewidod. "Alguhos contenidos puedern,
desde el punto de vista de los alumnos, ser agbligatorias u
oprionales [lo gue conduce a3 evaluar el status relativo de un
corntenide en funcidn del ndmereo de unidades de tiempo asignadas
a éste, y evt térvminos de si es okligatorin u opcional. Esto
plantea inmediatamente el praoklema del status relativo de un
contenido v de su significade en una carrera educativa™.
Aspecto relevante a investigar enm el curvriculo escolar.

Asi mismo, Berwstein manifiesta gque existen
relaciones cerradas entre los contenidos, al estar claramente
aislados unos de otros, lo cudl da Iugar a curricula de tipeo
agregado; las relaciones akiertas existen cuando el aislamiento
evitre contenidos es reducido, 1o que propicia plaves de estudio
integrados,

Asi vemos gue & algunes contenidos se les otorga un
status diferencial en un curricule al asiguaries mAs o menas
tiempo e impovtancia, es decir, se pueden terer diversos grados

vy tipos de un curtriculo agregado e integrade, ¥

135 Intevrrelaciona en este punto los conceptos de
clasificacidn y ermarcacién. Por clasificacidn se refirere &
las relaciones y grades de difevenciacion entire los contenidos
(o sea al grade de mantermimiento de los limites ewtre los
contentdos). Por enmarcacién eritiende el grado de control gue
‘gl maestro y el alumno poseen sobre la seleccion, ordganizacidn,

ritmo v tiempo del comeocimiento gue se trawsmite y yvecihbe en la
¥

el aride madamAsi -



94

La estructura basica del sistemas de mensajes
educativos ¢del curriculumd es dado por las distintas fuerzas
de la clasificaciodon. Cuando la clasiticacidn es rfuerte, los
contenidos curriculares estdr muy delimitados, lo gue supone la
existencia de grupos de poder académicos gue la sostienen. Esto
crea un sentido de pertenencia e identidad especitico de los
actores educativos, pero reduce el poder del alumno sokre el
conocimiento que €1 recibe y del maestro zohre lo gque
transmite, pues mo puede rehasar lo establecido como limites
por los grupos de poder gue sostienen el piroyecto.

A partir de esto se analizan los distintos tipos de
céddigos del conocimiento educativeo: agregados e integrades,
para asi efectuar diversos andlisis orientados al estudio de

alguras particularidades del conocimiento escolay como son:

. 'Las caracteristicas que presenta el cuvriculo:
por materias, en fumcidén de la naturaleza de
la disciplina a ensefar y de su relacion con
otras areas del conmocimiento (disciplinariedad,

maltidisciplinariedad, etc.)

. El status que vpresentan las distiwtas disciplinas,
o las areas gue articulan el conocimiento intra-
ciplinario, en el plan de estudios en genevral vy

en los distintos programas.

. Las instancias o grupes académicos que detewtan
los covocimientes a ser %transmitidos en el
curriculo, las decisiones en tormo & los metodos
pedagdgicos y las formas de evaluacion a ser

empleadas.
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- Esto permite eétﬁdiaV'cbmo la estructﬂré

,deI oFden
socio—-institucional hegeménicor®® estd vinculado con las’
instancias de mantenimiento del poder escolayr establecide
(ofrviamente en cuanto a un proyecto educativo e ideoldgico
concreto), controlando asi el conocimiento determinado a
transmitir y sus Tormas de diseminacidn en el interior de las
escuelas.

El poder y el control son ejevrcidos mediante los
codiges del conocimiento educative empleados, configurando asi
la conciencia de los maestros y los alumnos para el
mantenimiento de wi plan de estudiocs o programa, o para la
gevieracidn de uma comciencia opuesta a lo establecido, a Fin de
posikbilitar un cambio. Es importante ver cdémo este orden
conlleva problemas como la legitimidad de las rnuevas formas de
conocimiento, gue implica la identidad y la lealtad de los
yrofesores hacia su matevia .

Este desarrollo tedrico pevmitivia efectuar un
interesante andlisis de la vida institucional, desde wuna
pevspectiva funcionalista, en el cual woe se considera el
estudio de ésta como parte de un proceso histdérico. Asimismo,
la nocidn de conflicto no se vinmcula explicitamente con los
difevrertes pyroyectos ideslégico-educatives de posihkle
transfoyrmacién escolar, por el ceontrarin, se busca el camhbio
individual o grupal dentroe de lo ya estaklecide institucional-
mente. La categoria de poder en la institucidén es remitida al

peso de las relaciones existentes (de poder) entve los grupos

136 "Los ordenes de relacidén escolar se vetieven a las Tormas
como el alwmeno se 1nvolucvra v se comporta en la escuelaj fovmas
gue exyplican algumos de los procesos socio-organictacionales que
caracterizan la vida escolar." Estos pueden ser rituales de
consenso o de diferenciacioén.

Cfr. DJ.E. Marin Mendez, "El estudio socio-organiczacional del

conocimiento escolar", en Perfiles Educativos, pp.SS-60,




académicos, y la consideracioﬁrde‘iaiérientéﬁibﬁ f496légica del
contenido es soslayada.:r=7" o o R i

Ern algunos de los escritosrde Eernsteing,que
carresponden & una etapa de desarrollo de su ohra mads reciente,
se presentan sus avances en la construccidrn de una teoria del
discurso pedagdgice, con la cudl pretende explicar las
complejas relaciones dialécticas "entre discursos, practicas vy
sitios, y sus coendicienes de produccién y realizacién"., Para
este autor no existe una i1mposicidén total del discurso sobre el
sujeto, las practicas del sujeto son importartes en el camhio
del discurso.

Bernstein sostiene gue “es en la relacidén entre
discursos, practicas y espacias del contexto de reproduccidn
que la corciencia es recontextualizada"r=2, d4e modo que es
posikle producir nuevas fermas de conciemncia, oposicionales o
de otro tipo.

Esta perspectiva teorica mnos lleva a tender nuevas
lineas de estudio; seria muy tructifere, por tante, echar mano
de explicaciomnes y aportaciones mas recientes de la sociologia
del coriocimiento escolar y de las teorias griticas de las
organizaciones (orientadas al estﬁdio de los procesos

mediacionates).

d.2.2. EL CONOCIMIENTO Y EL CONTROL ESCOLAR

137 Se sugiere la lectura del articulo enseguida citado. Este
ofrece un andlisis critico interesante de la tesis agqui
referida: M., Apple y P. Wexler, "Capital cultural y
transmisiones educativas: Ensayo sobre clases, cdéddigas y
cantrol (Volumen III). H=zcia uns teoria de las transmisiones
educativas de B. Bernstein.”

132 B, Bermnsteirn y M. Diaz, i1bidem, p.12%,
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M.F.D. Younj"*lprbp'

escolar, entendiendo al cdﬁéfél, ]
arbitrario, sino como un toniﬁnto aé;§i§ﬁifitados avalados que
surgen de la colectividad. CeEre s o .

Lta contribucidon de su- trabajo a 1a sociologia del
conocimiento escolar es gue éste se organiza y conmstruye
socialmente er las escuelas por los grupos. Desde su punto, de
vista, los rmuevos sociglogos de la educacion y del conocimiento
escolar indicaron nuevas areas, no exploradas aun en ese
erntonces, en el campo del curriculum. Younyg se haso en
Bernstein, en cuanto a la clasificacion y la organizacidn del
conocimiento escolar.

tas teorias funcionalistas de 'la sociologia de ‘la
educacioén en Estados Hridos, segin Young, presuponen un nivel
muy gereral de valores y metas sociales de consenso Jue
determinan tamto la seleccion como la organizacidn del
conocimiento en el plan de estudios. Considera a la
organizacioén del comocimiento a transmitiv como "determinada o
dada”, ya que, con excepciones, dichko trahkajo wo ha estado
vinculado con la seleccidn y organizacidn del contewmido del
curriculo!“?® por prarte de los involucrados.

Este autor advierte la necesidad de llevar a cako
irnvestigacidn en el campo sobkre todo en aspectos que harn sido
dejados de lado, como "...el olvido de la dimensién cognitiva
de las categovrias del pernsamiento y como son ellas socialmente
cowmstriuidas, 122

Youry vevisa las corntribuciones al tema (y sus

limitacionmnes) de autores clasicos del persamiento sociolédyico:

13 M.F.D. Young, "An Approach to the Study of Curricula as

Socially Organized Knowledge", en Knowledge and Contirol, pp.i19
a 6 (texto puklicado enm 1971).

1d&  Entiende el curriculum escelar "como uno de los mecanismos
a traveés de los cuales el cormocimiento es socialmente
distribuido®. M.F.D. Younyg, ibardem, p.27.

1d1  Idem.




Marx y Gramscii neomarxistas.importantes qmd REWilliams;ila

contribucién de Weber 'y Durkheim}'fPo onsidera: que
"las concepciones que subyacen a . la é}l C ”rlfgaﬁi;acgﬂQV
del corocimiento, de aquillos en pqsic}ﬁhes' yder, ipueden .
ser una rica perspectiva de estudib ﬁUE posibiifte5ges¥aF
preguntas socioldgicas acerca del curriculo,‘fales éombﬁ;“&?ué
debe ser corsiderado como conocimiento?: shueé tan accesihle es
cualguier conocimiento a diferentes grupos? '¢Cuéles son las
interrelaciornes aceptadas entre diferentes areas de
conocimiento vy entre aquellos gque tiewen acceso a ellas y 'lo
hacen disponihle?" 4=

Es necesario mostrar cémo en un periodo histérico
concreto se ha llegado a legitimar distintos aspectos de un
curr{culum académico, logréndose un status elevado por aguellos
ern el poder. Young retoma planteamientos de Bernstein acerca
de la organizacion del conocimiento ewn los curricula y discurre
acerca de gque "el poder gque tienmern algunas personas para
definir qué es consi:derado cornocimiento ‘importante' subyace &
prokblemas de jerarguia, de cdmo estd estratificado el
conocimiento y bajo qué criterios",*?® Fropone estudiar el
prestigio y calidad o pertirencia de dfchn conocimiento, asi
como lo reTterente al acceso o restriccion de ciertas areas del
conocimiento a grupos diferentes de pevsonas y alumies, y “"la
diferenciacion creciente del conocimiento [especlali:acion]
como una condicidnm hdsica de varios grupes para estar en uana
posicidn de poder, y legitimar su conocimiento come superior o
de alto wvalor. Este wvalor superior ec institucxonalz:ado[...]
dadndose wvarias condicaenes al tramsmitiyv esto a alumnes
especilalmente seleccionades, ya gue se instauwra este
covwocimiento altamente valuado en la academia o escuelal...]

proveyendo una morma de comparacién con lo demis," e

td2  ibidem, pp.31 y 3Z.
143 ldem, p.33.

1ad Idem.



El conocimiento legitimado es, asi,
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una’seleccion:

cultural acorde con los vélo#es'yrﬁreeﬁtiés‘déulﬁs drdpos
daominantes. R Tl

Las nociones de cambio y vesistencia al cambio se
incorporanm al andlisis, al dilucidar Youﬁg que: el intentar
cambiar los valores asignados a diferentes conocimientos en una
institucién escolar, pavra desestratificar o movilizar el orden
existente para 'reestratificarlo’, o sea, establecer vy
legitimar un nueve orden, constituye de hecho, una amenaza al
poder estructural del Tordewn' ectakblecido, intente de cambio
que, consecuentemevnte, serd vesistido por los grupos
atfectades .t

Mas allad de lo sostenido por B. Bernsteim erm cuanto
al ceonocimiento escolar y su relacidon con el ordewn
institucional, Young subvaya el control del comocimiento
escolar, y trakaja la nocidén de poder institucional y
conocimiento curricular desde la perspectiva de la logica de
constitucidn vy proceso de grupos académicos hegemdénmicos
institucionales, en cuanto a la legitimacidn del covocimiento;
mo analiza las funciones sociales del conocimiento escolar. El
estudio del curriculum escolar desde el punto de vista de su
construccién socio—institucional, es una gran aportacidn de

Younyg.

4.3. LA RECONCEPTUALIZACION CRITICA EN LA NUEVA SOCIOLOGIA
DEL CURRICULUM. UNA PERSPECTIVA EN CONSTRUCCION

A partir del trakajo desarrcllado por los tedrices de
la reproduccitn, en la etapa de 1967 a 1974, vy del andlisis

posterior de éste, decde 19376 ha ido tomardo fuerza wn

145 Ihbidem.
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movimiento, i< dirigido a la cbnséftuéidn ﬁe;ﬁné‘ébciofdg“é
critica'del curriculﬁm, orieﬂtada a sufvé ‘
forma articulada (dentro de la dxnam1ca de v1da 1nstktuc1onal
de las escuelas), de los procesos . .de r { '
de conocimiento y de resisterncia. :

Esta corriente se caracter1‘a, en term nos generales,
For sestener ura posicion pol;t;ca, socxal y educatxva }
emancipadora. Eni este sewtido, la 1nvest1gac16n en duéaéibn;:
especi ficamente la relativa al currzculo, se: con51dera un acto
intelectual inevitaklemente politico. 1“7 ‘Esta cnrr1ente ta
generado investigacion articuladora de dlrerentes tradlcxones
criticas del pensamiento educativo y de“diversas corrlentes de
pensamiento en cuarto al curriculo escolar.

Ev esta perspectiva, diversos especialistas,comb M.
Applel®®, revisaron a sus antecesores (F. Bokhit, W.W. Charters
y E. Thowrndike, entre otros), han amalizado comparativamente
las distintas perspectivas tedricas e i1deolégicas respecto del
curriculo, la instruccién y la evaluacion educativar<® y han
procedido a yevisar criticamente las aportaciones y limites de

las teorias de la reproduccidn econdmica, cultural y

1de De hecho, éste tieme sus origenes, a finales de 1la
década de los sesenta, como un movimiento intelectual critico
en el campo del curvicule dirigido en distintas lineas: la
vevision histérica y critica del tvrakhaj)o heche pov atyas
corrientes de pensamiento en el curriculo, el disertar acerca
de los derechos humaros de los estudiamtes a participar, entve
otyos.

1a7 Por lo que, se traba)a para concientizar no solo a los
investigados e investigadores, sino tambien a aguellos ubicados
Tuera de la subcultura académica.

1ds Cfe. Entre otvos:

tM.W. Apple y B. Franklain, "Historiea curricular y control

social®, en:; M,W, Apple, ldeolecaia v curricuwlum, pp.lill a 13E.

193 H.A, Giroun,(Ed.); A.A. FPenna v W.F. Pinar, op.cit.
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heggmonico—estatal;va f?n de éoﬁstrﬁiﬁ ritevo conocimiento. 1€

- Esta cofﬁ1eﬁté'hé Siﬂbi&oﬁgiderada reconceptualista,
por el hecho de indicar Léﬂneéeéidad de generar nuevas lireas

"de 1investigacion para‘replaﬁbéaﬁ la ﬁaturaleza de lo hasta
ahora realizado, a partir del arndlisis critico de sus origenes.
For tanto, se da una apertura hacia la epistemologia, la
sociclogia educativa y la literatura, entre otras areas del
cormocimiento.

En esta linea se intenta rekasar la concepcidn
técrnica e instrumental del curriculo, sosterida por las
anteriores corrientes y se revisan criticamente, a fin de
replanfear su naturaleza intelectual, politica y material. Sus
fundamentos se basarn en los estudios de la Escuela de
Frankfurt, o sea desde la perspectiva fermomenologica-
existencial y neomarxista, principalmente.

No se gufan por una raciormalidad inmstrumental o
tecroeratica, sino por elahkoraciones con significade historico
y socio—cultural acerca del curriculo como medio
emancipador.1=2 Es relevamte el interés por estudiar el
curriculo oculto, en el sentido de considerar ideoldgicamente,
la ensefanza y el proceso de escolarizacidm, relacionado con lo
politico, econdmico y cultural. Para su estudio, se articulan
categoirias como poder, ideologia y control, lo gue akre
posikrilidades interesantes de investigacién.

Conocemos diversos trahkajos que se cewntran mas en el
andalisis de la experiencia subjetiva y existencial del
estudiante y del proresor, orientada #sta a erntender la accidn

humana desde una perspectiva renomenoldgica—existencial; otros

150 H.A., Giroux, "Teorias de la reproduccidn y la resistencia
en la nueva sociologia de la educacidr: Un andlisis critico”,
op.cit.

1531 Cfr. S. Kemmis, "Hacia la teoria critica del curmriculum”,
en 8. Kemmis, El cwrriculum: més_allad de la_teovia de la

revroduccidn, pp.7




se arientan alréséﬁd{o'ge”iﬁsVdé%q%é}ﬁéhtééfg&oﬁdmicbs v
politicos de esa experiéﬁﬁia escolar, enfatizando el andlisis
de las relaciomes de-poder’y lééffurﬁas de-resistencia-a la
veproduccidn, ademds, éstudiaﬁ al,céﬁééteﬁrpol{tico de la
cultura, el significade 'y el conocimiento desde wma perspectiva
neo—marxnista.

Esta posicidn critica la nocién pasiva de
socializacion de los agentes gque participaw en la educaciédnm
(sostenida por algunos estudiosos importantes de la etapa
anterior como Bowles y Gintis) y el descuido del andlisis de 1la
organizacién social de la ensefanza y de los planes y
programas, al i1gual gue las interacciones que se estabklecen
entre profesores y alumnos.

Al analizar las teprias de la reproduccidn, se indica
que éstas reflejan una concepclon muy mecanica de la domiwacion
ejercida (por las clases dominantes) sohre e} sistema
educativo, con relacidn a lo cual Trottier afirma que se
sukestima "“la posibilidad que los actores escolares tienen de
interpretar de forma activa su propia situacidn y de resistir a
los grupos gque intentan hacer prevalecer sus orientaciownes,'"1==

A pesar de las limitaciornes explicativas de las
teorias de la reproduccidon, estas despevtaron el interés de los
integrantes de esta nueva sociologia del conmoecimiento escolar,
para estudier y comstituir una teoria de la resistencia
(Giroux, Anyonr de corte nec-marxista, apoyada ewn estudios
etwogrdficos muy importantes come los de Paul Willis,

La teeoria de la resistencia postula que la escuela no
participa siv centradicciones en la reproduccidn cultural, sineo
que el proceso de gscolavicsaciotn esta lleng de conmtradicciovies
Yy vesistencia, tireve wiveles de automomia velativa y es un
lygar de contlictos y luchas ideologicas y culturales. Pow
tanto, se consideva gue puede ayudar & reovientar el compromiso
colectivo de los docentes en la rewovacion de las pract:icas

pedagyogicas hegemédnicss y en su participacién politica.

152 C. Trottier, pp.cat. p




P. Willis, WIF. Pinar,. H M.

Mclaren, entre 6trns;' Aﬁa11'

por su desarrolln teéricuf'

1uberesante para nuestro cbaeto de estudxo.”

4:3.1. REPRODUCCION, RESISTENCIA Y PRODUCGION DEL
" CONGCIMIENTO CULTURAL

M:chael W. Apple parte de una amplia critica y es—
tructural v;sxén, del papel de las escuelas en la reproducciong
.de la resistencia vy la produccion del comocimiento cultural, ew
el marce de las crisis ecomémicas, politicas e ideoldgico~
CEulturales en los Estados idnides. Crisis gue han tenido
cansigo, efectoes varios en la vida cotidiana contempordnea camae
el desempleo, la pérdida del poder adguisitive, la inficidn que
sufren las ciudades, cow las graves ConseCUencilas oque an
hateria de salud fisica y mental trae consigo.

Seguin Apple., el Estado norteamericanc, ha impuesto un
control mas amplio sokre la ecomomia, la poelitica y la cultura,
asi camo uha generalizada austeridad social en heweticio de los
grandes capitales.

Degde una perspectiva histédrica, ideoldygica, social vy
econdémica de la scciedad rorteamericana, este socidlogo de la
educacion angliza el pensamiento curricular desde sus origenes
hasta la acTualidad, sefalando ademas gue las tradicianes
dominantes en este campo de estudio hay apoyado la reproduccidn
de la desigualazd sducativa al ecentrar su o interes ewn ol disedo
de un plan de estudios eficiremte, despolitizando de esta manera
a la educacidn. Dichas tradiciones han servidae tambien para
legitimay & las anstituziones, contvibuyendo a la enajenacion
o recesaviamente consciente del educador.

Avyple concike a la escuela como un lugar donde més

Jue la imposicior de la cultura y de la 1deologia, se da la



produccxbn de estas,‘a‘%an

térmings gramsc1anos, que gozTa’ de‘ur ampl o grado de anto omxa f'

relativa de la estructura econamica, que desempena, Junto cor
otras instituciones, furiciones esericiales en - la recreac:én e
las condiciones precisas para el mantenimiento de’ la hegemonxa
ideolédyica, condiciones gue, desde su perspectiva, ﬁo se: L
imponen en el sentido textual del término, sino qgue Eon
constantemente veconstruidas para tal fin y en downde la’
resistencia es cosustancial a la reproduccidn.!™Z "VYevemos como
la escuela es un lugar donde Estado, economia y cultura se
interrelacionan y donde las reformas propuestas. y. las
invovaciones que tiewmew lugar ew los curvicula freflejan?
dichas intevvelaciones."+®4

Apple argumenta que las teorias dominantes y las
fradiciones investigativas en el campo educativo presuponen gjue
al mejorar los diszsefios de planes de estudios y las téecrnicas
empleadas pov los profesores, entire otros, se generaran
escuelas mas eficaces en la distribucidén de la informacidwn
supuestamente meutvra. En este sentido, el Estado, ante sus
cyisis de acumulacidén y legitimacidn, asumira un papel cada vesz
mas importante, wo s6la en la orgawizacién de la yroduccion
econémica, sino tamkién en la cultura, por le gue intevvendra
activamente con presupuestos y en los programas de estudioc. A
este respecto sefala gue ev los Estados lUnidos, al pevnetvar las
ideologias de contvrol teécviitco a las escuelas, los profesores
pueden pevrder la posihilidad de pavticipar académicamente en el
dise®o o revisidn de los proyramas de estudios de las matewrias

gue imparten.

153 M.W. Apple, "Feproduccidwn, contestacion y currviculum", en:

Educacioén y poder, p.33.

1294 Ihidem, p.d47,



aquellos pPthlplOs, 1deas y categoh as 1e;
de una historia particular y de una econom;a

politica particulares[...]situdndose ew un contexto

socioecondémico, ™= Es necesario dasarrollar‘L

estructural del cowocimiento escolar universitéflp_q e

demuestre a través de la investigacién, las formas en-queise

conecta y regula este covocimiento conm el podew

econdmico y cultural en la sociedad.

Apple investiga a la escuela en su'inbeffoﬁ;gpaﬁa
averiguar como se da especificamente la reprddu?éion, para lo
cuwal se plantea gue es necesario analizar tres elementos
basicos de la emseWanza: las acciones reciyprocas y las
aplicaciones cotidianmas del curriculo, gue ocultan normas vy
valores importantes; la estructura formal del cowvwocimiento
escolar es decir, el curriculum explicito “que se planifica y
furdamenrta sobre los textos y materiales de los profesores; y
finalmente las perspectivas gue los educadores utilizan para
planificar, organizar y evaluar lo gque ocurre ewn la
escuela,"1ve

Tanto el conternido como la estructura del plan de
estudios son importantes para entender cémo se reproduce el
poder cultural y econdmico. Las escuelas y sus planes de
estudios (ocultos y explicitos), son parte de un mecanismo de
distribucidén de valoves y conocimiento ideoldgico, lo gue
constituye un trakajo muy complejo de la escuela en los nmidcleos

de produccion ideoldgica.

155 M.W. Apple v P. Wexler, op.cit., pp.19 y 20.
156 M.W. Apple, "Reproduccién, contestacidn y curvriculum",

op.cit., p.36.
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entendér cdmn se. 1nf11tran Ias ideol la es;uglé;*=5 es
del

'necesarlu estudxar tanto er conten1do Fﬂctuﬁa

qurwxculum en 1o cntxdlano de 1a° escuela

‘en las

.camkios y las crisis de nuestra econom;a,’as; como en la Torma

y el contenido resultantes de Estas. De la importancia de

estudiar el curriculo en cuarto: a . su contenxdo. LEWAL es?, igqué

-deja de lado?; y su forma: zcémo sé comh na la cnlbura formal y

el contenido?, squé sucede ewn el plrno'de ia ‘organizaciéen. del

conocimiento mismo?

‘ El parel de las escuelas es cuest1onado por Apple, ya
que este ayuda a perpetuar la segr gacibér, .y la divisidn social
dgl’trabajo er intelectual y ‘manial, mediante la seleccion y
‘fdrmacién de estudiantes capaces de producir- conocimierto
‘fécnicu*administrativo e intelectual y, dejando en el trakajo
manual ‘a las miworias étrnicas y a las personas de la clase
socioecondmica haja.

Evi sus estudios, Apple sedala la preeminencia del
comocimiento ideoloduico, técnico—-administirativo y técnico.
Aurique el contenido del conocimiente técwnico no es
necesariamente 1deolédyico, los usos de éste en el trakajo y la
escuela siguen patrones determinados.?=?

En el campo de la investigacion del curriculo formal,

at analizar!®® las formas de la ensevanza de la ciencia

157 Ikidem, pp.dS a Si.

Apple vmo concibe la relacidn de la escuela con las
necesidades de una ecornomia empresarial, como dn proceso
mecanice mi directeo, por tanto hakria gue estudiar la realidad
escolar para tratar de discutir algunos de los mecanismos
escolares gque tuvierarn gue ver con este aspecto, asi como las
estrategias gue dichas ideologias empresariales emplean
actualmente para lograr colakoracidn de las escuelas.

19 MJW. Apple, "El currdiculo ogculto y la naturaleza del

conflicto", ewn: Ideologia v cuvriculum, op.cit., pp.l111 a 132,




(ensenau-a elnmental y sec
Cal 1nd;cah cémg se

del, cunflxcta permauente,

decxr, - despOJa de tado confllctu a

actividad cientifica, de modo queiel alnmno acepta el saber E

cientifico (del cuwrriculum) como un saher nurmatlvo e

irrefutable. Por tanto, el curriculo oculto actida a través dé
las formas de razonamiemto y les saberes institucionalizadoes.’

El-estudio de lo gue es ensevnado en las escuelas
~pone de ‘velieve Apple— ne es solamente un problema analitica
(Ldué es 1o que debe interpretarse como conocimiento?), ni :
simplemente técnico (scoémo ovrganizar y almacenar el

',cohotimiento para Jque ‘los nifos puedan acceder a 8l y

Ydomivarle"?), wi psicolégice (scémo conseguir que los aiumnus
aprendan cievto tema®)>.r*® Ge trata mis hien de un area de
estudio de lo ideolégico y lo tedrico del conocimiento, donde
el conocimiento implicito y explicite de las escuelas deke ser
problematizade y no ser aceptado como dado. Para ello es
necesario partir de que el covntenido formal del conoccimiewto
curricular estia dominado por uma ideologia consensual donde
—segurn Apple— el contlicte (normative o intelectual) es visto
como atribute negativo de la vida social y na como fuente del
camkrio y avance en el conocimiento. Come &veas importantes a
estudiar destacan las funciones sociales (econdmico-politicas?
del conocimiento escolar vy su waturaleza y organizacién. Esto
vio dnicamente en términoes ideoléiicos.,

Por corsiguiente, 2z wecesario investigar la historia

y la “"estructuwra profunda" de la enperiencia escoelar a Tim de

conocer cudl es el curriculum realmente en uwso.t®d "861la

160 M.W. Apple y N. King, "Economia y control de la vida
escelar”, en M.W. Apple, op.cit., pp.&d-w7.

161 La expeviencia de Apple, se ermarca ewn una pasicidon
rieomarilista, con practica en investigacion etnografica ew las
escuelas, le gue se ha nutirido por las aportaciones de estudios
sobre la produccidwn de la cultura vy la ideolowia de Paul

Willis, entre ctras influencias. lnvestigacidn etnografica gue
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interaccidn cotidiana de los actores dmuhes que rea11 an sus_

gracticas normales [...]en las aﬁiés eiise hace 1as
siguientes preguntas: e

sla vision de quien, concernlente.a 1a Pealldad

econdmica y principios de Just1c1a soc1al,,es

introducida y sostenida en la ensenan-af

1e caractevisticas guarda-el capxtal cultural

inserto en el curviculum escnlar’

e grupos especificos generah y sostlener
seleccién del contenldo del curricul um en'las
escuelas? ; ‘ ol

:(CuAl es el procesa dé'ébﬁaidE’iéc}sldﬁés -
canfigurarres R :

LCu&l es la Torma de organl_ac1éu del couteuxdo del
curyiculum?

;Cémo representa el ceonocimiento oficial los
fundamentas ideolduwicos de los intereses dominantes
de una seciedad?

sCémo legitima la escuela el conocimiento parcial vy
limitado como verdad incuestiovnable?

Jé significados suhyacentes se negocian y transmiten

en la escuela tras el material actual o contenido

curricular

SAue ocuimre cuando se Tiltra el covocimiento a través

ha mostrade, céme el covocimiento implicita de la escuela
ensefa efectivamente normas "esenciales" y distinciones
ideoldgicas a los estudiantes; wermas y distinciones

"mecesarias" en el mercade lahoral.

162 M.W. Apple, ldeoleogia v _curriculum, yp.72 y 73.
162 M.W. Apple, "Cuwrriculum v the Year Z0O0O0: Tensions and

Pessikilities," Phi_Delta Happa, vol.&d.




Jél ps el marco de refer

del concc1m1ento normatxvc y cuncep

ohten=r Tealmentn los alumnos?-

Los cusstionamientes sedalados por- Apple, muestran
claramente diversos aspectos relevantes de 1nvestigarse en esta
area de estudio. Hace 1mportanmtes aportaciones, como el
sefalamiento de la necesidad de gewnerar una teoria estructural
del comocimiento escolar gue expligue las formas de vinculacieon
de la educacidn v 1a seciedad; preoefundiza en el &rea de nuestre
interes, y sefiala lineas de investigacien tamto tedricas como
empivicas digrnas 42 comsiderar ew el estudie del conocimiento
escolar, el curriculo y el centenido.

La posicidn sostenida en térmiwos amplios en esta
tendencia de estudio —la reconceptualizacion ciritica en la
nueva soclologia del curriculo escolar— cse2 orienta a otrecer
una explicacién, ern terminos especi ficos, Jde 1os tipes de
conocamiente y las relaciones sociales gque se han utilizado en
el anla para reprodugir "la cenciencia relficada gque mantiene
los 1nbereses culturales y econdmicos de unag sociledad
estiratificada." > De agui gue sea central la consideracion
del curriculo eculic en estos estudios, a2l irmvestigsy los
procesos vinculados o genervados en el auehacer del docente vy
dsl estudiante en el auls, 1ntertando vincular en las
explicaciones, los niveles micveo w macreoeducativos.

Ofvas antores 1nsorites en esta limea, como Henry
Giroux, sostieven gue es pecesario rvesaltas la importancia del

curricule enn el aula con el trakajo conjunto de les docentes,

164 H.A. Givoux v A.MN. Perma., "Educacién social en el aula:

Las divédmicas del curviculum sculte”™, en:ilheory and Feseayvch on

Secial Education 7 i3, pp.ll & 42,




como una forma de Pebaséﬁ"él curricile

El

'1e 1os sucesos de la vida

un papel preponﬂevante 105 5ab

de un trakajo protundo acerc

cotidiana es central a fin de d_r T erca a las E%pllEaCIDnES‘

glokales sobre las welac1ones soc1ales e 1deolég1cas.' Estos
antores reconocen al curr;:ulq_como:un,puhto doende coufldyen el
corocimiento y el poder, es decir, como una instancia en la
cual se configura el conocimierito, los espacies de lucha y'el
podeyr institucional, ern el marco de la comnstruccidn de una
redagogia critica, radical o de irontgfa, como recientemente la
ha dewominado Givraw,

Ev» estos trabajos se dilucidar algunas consideracio-
nes importantes como agquellas referidas a las instancias
mediadoras necesarias para traducir politicamente ew accidn

dicha propuesta (pcémo hacer gue las asumarn y llever a cako los

docentes 5 el vegquerimiento de desavrellar un trakajo téorico
mas amplio y consolidado en este marco de la pedagogia
critica,*™™ Estos sevalamientos wo agotarn ohviamente las
consideraciones al respecto, n1 sus ayortaciownes.

Evtre las aporvtaciones importantes de esta corriente
encontiramos la introduccidnrn en el campo de inmvestigacion del
curriculeo univevsitario, de una logica gue conlleva wuna forma
distinta de concehir y estudiar el plan de estudios. Lo gue se
desarirclld a partir de las aportaciovies tarto de los teéricos
de la repvroduccidn, como de los reconceptualistas.

A este vespecto Giroux manifiesta gue se dehe
desarrallar un mode de curriculo gue cultive el discurso
tedrico critico acevrca de la calidad y el proposito de la
ascolaridaad v la vida huwnhava, enrigueciendelos mediante una
interpretacion tedrica-situacional, histdrica, critica y
comprometida politicamente, asi como tambien con aportaciones

de la pedagoygia y otras disciplines; ceonsiderando &l curriculo

165 Cfy. G.H. Weod, "MAs allé del cimisme educative radical",

ens G. Perez Castano(Ceoerd.?, Plansacién Academica,
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ieds y culturales

4.4. PERSPECTIVAS

_*aroh algnnas

de

'formaCLén profes1oual.

Los teérlcos de la repvoduccxén cultural subyrayaron
el ypapel ideolédygice del conac:mlento educative v del cowntenido
presente en el proceso educativo, como parte del proceso de
reproduccidn cultural, para cuyo estudio los considera
subsumidos en las categorias de ideologia, poder y cultura,
entre otras. Contento de estudio én el cual, si kien los
andlisis hechos permitieron estudiar varios problemas
importantes, okscurecieron otros velevantes.

Los estudicos de veconceptualizacién han intentado

ekasar la vision instrumental o la sokyvedeterminacion
ideoldygica vy politica de las anteviores pevrspectivas, akrienrdo
lirneas a desarvollar en 1la 1nvestigacidn y la accidn politica
edncativa, subrayando las funciowies sociales del covincimiento
escolar, desde la pevspectiva politica e ideoldygica
emancipadora, ewn donde el conccimiento v les contenidos de la
ensefanza transmitidos al educarndo juegan v papel importante,
en tévmivios tanto de la veproduccién ideoldygica, como del

desarvrollo de mecanismos de recsistencia y de poroduccidn de

166 H, Giroux, "Hacia una nueva socioleogie del curviculo

escolav”, on.cit.
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como pafte?dévlés.édyunfurés po1iticg§,jHiéﬁbhicaéﬂy'gultﬁrales;‘

tereses téecmicos. a

las conceptualizaciones -que con:relacidénial cu

contenido disciplinmario se Haw articulad

sociologia del conocimiento escolar; en el marco.de la
formacion profesional. ,‘i . S

Los tedricos de la reproduccidn cultufal,:ubrayéron
el papel ideoldgico del conocimiento educativo y del contenido
presente en el procese educativo, come parte del proceso de
reproduccidn cultural, para cuyo estudio los considera
subsumidos en las categorias de ideologia, poder y cultura,
ertre otras. Contexto de estudio en el cual, si kiewn los
analisis hechos permitieron estudiar varios proflemas
importantes, okscurecieron otiras relevantes.

Los estudios de reconceptualizacién han intentado
rebasar la visidén instrumental o la sokredeterminacidn
ideolégica ¥ politica de las anteriores percpectivas, akriendo
lirmeas a desarvollar en la investigacion v la acciém politica
educativa, subrayando las funciones cocrales del corocimiento
escolar, desde la perspectiva politica e ideoléyica
emancipadora, ewn donde el conocimiewto v los contenidos de la
ensedanza tramsmitidos al educando juegan un papel 1mportante,
en térmivos tanto de la reproduccidn ideoldygica, como del

desarirollo de mecanismas de resistencia y de produccidon de

166 H. Girowr, "HMHacia ura nueva sociologia del curriculo

escolar”™, op.cit.



covocimierito:alte ‘
Itrabajorcritico:

conmstruccidn iy

gque en.el campo se’ha ollanda en Wiestro

cualiofrec

la Gltima década, “la “Hsimismo- planteamientos

imﬁarﬁénteé héfé su,lnye}t;gacién y‘ﬁééarrolld tedric@—;
.empiﬁicé.* : e ‘ :
) Esta posicidn ﬁosibilita ura apevrtura en diéfiﬁé;é
direcciones ern la linea de trakhajo hasta ahora sostenida; en'elii
cémpo de la investigacidn educativa orientada a estudiar 1é*
formacidn protesioral, los planes de estudio y los
conocimientos transmitidos en el proceso educativo. Es
importante el estudio de la organizacién socio-instituciowal
qﬁe subyace al curriculo escolar; el investigar el desarrollo
del curriculo real en el aula —via el andlisis de miltiples
dimensiones de la ensedanza y el aprendizaje de los contenidos
escolares de los programas de estudio—y vy, propiciar el avance
de la investigacion desarrollando categorias tan importantes
coma: poder, control, resistenrcia, reproduccidn, recreaciodn y
construccion del conocimiento educative e ideologia.

Si hien se ha dado un vasto avance del conocimiento
er este campo en los dltimos veinte afos, evidentemente ésta es
wna area adn por consolidar, y por evaluar todes sus lagros vy
arortaciones, tanto en el planoc tedricoe come en cuanto a la
potencialidad de sus explicacionres en nuestra realidad. A lo
gute se abundaria, gque esta posicidn explicativa, ha ectado
presente en nuestro pais, cow les planteamientos de los
tedricos de la reproduccién,'*? en algunas propuestas de
irnmovacion cwryicular.

Consecuentemente, el interes =académico, en nuestro
medio universitario, por conocer los trahajos ligados al

movimiento recorceptualista se ha venido dando, desde hace

147  Advertimos asimismo influencia de Gramsci, euntre otros

inmtelectuales de las ciencias sociales contemporaneas.



varids afes, e tomando recientemente.mas fuerz
circulos. A‘este respectn Tr - P
“Creemos. que 2spr

pas-de su desarralla

de pensamiento:n

de sus orientaciones
cuentarla’

ficar: ew e

ciories ‘de

“del g

iteriorcom-8l cnal”se coincide parcialmente, va gue

&0 cméﬂdd;est;gﬁtérp'él ﬁoﬁéiﬁewaﬁ que hay que esperar para
eQé;qaﬁ glohalménte, como movimierte, & esta corriente de
pensamiento, es 1mportante corocer e ir estudiando estos
planteamientos, las formas en gue se han leido o retomado sus
discursos, asi como los espacies y maneras en Jue han impactado

el campo educative en nuestiro pais,'¥? para analizar y valorar

{e2 Desde mediades de los a®os ochenta, apvoximadamente, se
1micid la traduaccion y el estudio de documentos y categorias
derivadas de esta pevspectiva de trakhaloe, 1wcluso se han
reinterpretade algunos de sus planteamientos, a la luz de
nuestra realidad wiiversitaria, en estudios desarrollados ern
distintos centros de investigacidn educativa y en facultades vy
estuelas.

1£5 Se sugieve la lectura del documento citado, en donde se

hace wn @&ndlisis del fLopice desde la perspechiva teodrica. €,

Trottier, gwm.c1t.. pF 1 2

170 Ilna explicacion rmpoitante del 1nmgreso de los socidlogos
al campo del curriculum v de su impacto, es la veferida a la
evoluciew v desarrelle, parcial o incipiente, de algunas de las
explicaciones que con relagroérn & la educaci16m son 1mportantes,
vy dgue al haberse aportado desde la sociologia del conocimiento

escolar, han adguivide rmportancia.



sus resultados asi como su posihle consolidacidriy ‘avances
hacia otras tases. = i S

En nuestro caso es 1mpresc1nd1 le‘profundizar en el

carocimiento de esta corrxente, hac1endo una lectura, como

antes sostuvimos, divigida-a la re1nterp\etac16n de alguros

postulados gue nos lleven. a Ehplxcacx‘nes'necesarxas [}

importantes sobre nuestro entorr' tario, para
posikilitar asi un entend1mxento ﬂroﬁuhdofderla realidad

educativa que nos circunda
Hakria gue-agred img, que ya se araliza esta

intas perspectivas.
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5. LA FORMACION UNIVERSITARIA CONTEMPORANEA Y EL CONOCIMIENTO
DISCIPLINARIO ) '

S.1. INTRODUCCION

Es’indudable,que‘Ié:PefleﬁiOHEEn torno a la formacion
universitahia.contqmﬁqﬁénéq;ﬁéthhadp variadas vias. No ohs-
tante, dicha veflexiédn deh91Eonsidé%§ﬁ ¥éﬁto_Jés distintas con—
cepciones-de ‘la miémé'y‘Sﬁ'nétﬂraiéiéj”cbmo del ejercicio pro-
feéioﬁal. ya gue es conveniernte que responda a la conformacidwm
de un provyecto nacienal de faormacidn de profesionales uviversi-—
tarios.

La nocidn de formacidn profesional universitavia
implica actualmente la articulacidn del conocimiento discipli-
mario v un planm de estudios. Este corocimiento amerita sew
analizado ampliamente, desde las metodologias y técnicas de
trakajo del contewnido disciplinarie, gue son normadas por el
andlisis de la disciplina desde varias perspectivas: epistemo—
légica, ideoloégica, soecio-histdérica y tedrica.

RPartiremos, en un primer momevnto, de la formacién
umiversitaria contempordnea desde una perspectiva histérico-—
social, educativa y politica, para discutir posteriormente, en
torno de la caracterizacién del comocimievto disciplivario ewn
el plan de estudios, y sohre la forma como se articula éste can
fines de ensedancza.

Por ultimo, se tenderdn lineas de investigacién
importantes que comprendevan Areas complementarias de explica-—

cién del ohjeto de avdlisis aqui emprendido.



S.2. LA FORMACION UNIVERSITARIA CONTEMPORANEA COMO UN
PROCESO HISTORICO, SOCIAL, EDUCATIVO Y POLITICO.
HACIA UNA CONCERTUALIZACION

"En’ los amos reciertes de crisis en la IINAM, se han
~ido configurando diversas posiciones respecto del papel
educativo y social de la Universidad. Algunas de éstas
‘sostienen gue la Universidad es uma institucionm gue debe
dedicarse a formar umn profesional eficiente para 21 mercado de
trabajo; otras, la consideran una institucidén cuyos Tines deben
sey el continuwar formando para un ejercicio profesional like-
ral. Asimismo, se concibe como urna instancia educativa gque
coadyuva al camhkio social, mediante la formacidn rde profe—
sionales criticos de su préctica. Otras posiciones ponen en
cuestidn gque la Unmiversidad contivue desarvollande sstas
funciones.

Aqui, se discutenrn divercsos puntos relacionados con
la formacién prefesional como proyecto universitario.®*”* En el
marco de la erisis y del camhkio social, asi como de las
condiciones actuales del mercade de trakajo, se reflexiona en
cliertas carreras, la importancia de recuperar espacios
laborales con los cuales tradiciornalmente los egresados han
manternido relacion lakoralj ern otirras, se plantea la relevancia
de Tormar profesionistas de élto nivel, independientemznte de
logs espacios lakorasles fectihles de ocupar que exisktan en este
momento; o incluso, ahrir rnuevas Tuentes de ivcorporacidn al
trakajo. Por nuestra parte, consideramos que la Universidad

deke transformar sus politices de vinmcwlacidn con la seciedad.

171 Se sugiere la lectura del documento enseguida enunciado,
en lo relativo a los fines de la Lniversidad en materia de
formacion de profesionales. Felatoria de la sesidn plenaria del

Congreso Iniversitario del dia 23 de mayo de 1930, Diario del

Congreso nam. 11, pp. 1 & 3.
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= consideva gque una universidad que
1omordelfpais, tendrd como funcio-—

nes, fldelzdad los patyones interna—

“Cxonales e la c1encxa y de la irnvestigacion, aproprandose del
patr1mon1o del sahew humaho->capac1tarse para aplicar este
saber al conacimiento de. la saciedad nacional y a la superaclon
de'sus proklemas; crecew, de acuerdo a un plan, a Tin de Tormar
‘sus propilos cuadroes docentes'y de investigacion y preparar una
Tuerza de trabajo nacional y orientada a la superacion de sus
problemas; con la magnitud vy el grado de calificacion i1vdispen—
sables al progveso autdnomo del pais; operar como motor de
trapstformacion gue le permita a la sociedad nmaciownal integrarse
autonomamente en la civilizacion emergente".

Para la Mniversidad es fundamental sostewner la
politica de formar profesionales de alto nivel, conscientes de
nitestra realidad nacional y del papel critico de su ejevcicie
prefesional . v

Por tante, la universidad, cownsiderada como una
ivstitucion eminentemente cultural, gque esta encargada de la
produccion y transmisidn de Tormas de saher y de formar

intelectuales conm una conciencia critica y activa sohre su

172 Se sugiere la consulta del likro enseyurda citado, en el
cual el autor, desde una pewrspectiva de desarvmollo autovomo de
los yeises latincamericanes, y con e] cowecimiento de
experienclas importantes 1nh&vadoras el el campeo umiversitario
en América Latiwa analica las caractevicsticas de nuestvas
universidades y desamrolla ampliamerite las gque tendria una

universidad rnacional. D. Fibeivo, La umiversidad nmecesaria.

1753 "La profesien no es uan unirverceal akstracto, vinculado
directamente al conocimiento de wna o varias disciplimas, gaino
es una &ccidon especitica en heneficio de grupos de poder en
una seciedad". A. Diasz Bavriga, "La profesion. ;in referente

en la construccién curmricular?", ow.cit. p.17.




Na universidad se

ntelectuales con una

den v1ncu1ar la formacidn a

,ClETtDS dlscursos preten

Sl 57 nece 1da es.y requer1m1eltos‘. Pcado de trabkajo. Estos

%ﬁse apoyan er'la determ1|ac1én eblas éreas pr1or1tar1as
"a;tuales que regqulerern atencxén, v cuéles deberian inaugurarse
enel campo de la formacidwm de profesionales. Dentro de estos
'esﬁuémas, existen posiciones gue consideran gue las profesiones
-existéntes,5o incluso las nuevaé carreras, deken orientarse a
fesponder purtualmente los regquerimientos del nueve orden
econtmico gque se est& gestando en los momentos coyunturales
marcados por los tratades y alianzas.

Desde posicilones mas amplias, se sugiere la incor-—
poracion de prdcticas profesionales innovadoras para formar a
los futuros profesionales: "El cambio de perspectiva puede
arrojar respuestas significativas: orientar sus esfuerzos de
formacién, investigacidnm y difusidén cultaral (y la planecacidéwn
de los mismos) a variados sectores del mercado heterogéreo,
desiguual y combinado, hajo la aorientacion de definiciores e
politica académica precisas: sector informal, mediara y pegueila
empresa, industrias domésticas, industria artesanal, sector dde
suuhbsistencia, economias campesinas e indigenas, sector

estatal ."?=

174  En el documento akajo citado se hace, a partir de las
experiencias innovadoras en nuestro pais, una amplia reflexion
sohbre los rasgos que tendria una unmiversidad alternativa. G.
Guevara Niebla, "La universidad altermativa", er M.,1. Galan vy
D.E. Marin, op.cit.

175 J. Merndoza, op.cit., p.35d0,

Véase: G. de la Peiia e 1. Rosewnblueth, "Posihilidades de una

educacidén paralela", ew M.I. Galdn y D.E. Marirm, op.cit.,

pp. 65—
M.M. Martinez; P. Latapi; I. Herndndez v J. Fodriguez,

Socioclogia de una profesidn. £l caso de enfermeria.,




119

Algunas de estas concépciones son estrechas en cierto
sentido- (formar prioritariamente homhbves eficientes vinculados
con las mecesidades en materia de hakilidades y conocimientos
del mercado de trahajol, las cudles son dominantes en el medio
universitario. Dtras, mas amplias, como la agui sostewida,
definen desde un enfoque socilopolitico, el sentido social de la
profesion y estudian desde una perspectiva histérice estruc—
tural sus tendencias. En estas ultimas evidentemente es
velevante considerar la calidad de la formacion y ademas los
espacios y modelos FTactibles de esercicio prefesional.

. En las tacultades o escuelas, la fTormacion de modelos
de practica domivantes de la profesidn, aparecen vivculades, en
algunos casos, cow modelos residuales*™<; son aislados los
casos e gue la coyuntura politica ha permitido una apertura
hacia modeles alterrnativos o emergentes.

La categoria de formacidn profesional nos permite,
por otra yarte, articular parte Jdel covnocimiento disciplinario
para dar lugar a Jna rormacidn solida del saker profesional.
Dekhemos investigar sobhre las posikles Tormas de concebiyv vy
concretar el sentido de "lo profesional”, dependiendo de la
carrera de gque se trate y de la posicidn ideoldgica adoptada.

Haklawr de formacién proTesional en la HNAM implica
recovocer la existencia de multiplicidad de posikilidades como
carveras y escuelas o facultades hay. Ello nos habkla de

proyectos educativos y de ideologias hien definides.

176 Cfr. A, Diaz Rarriga, "Dos tendencias pedagdgicas.
Aportaciones para el andlisis de la licenciatura en pedagogia
ern la UNAM", en A. de Alka (Coord.), JTeoria vy educacién,
pp.105-114.
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5;3.'EL ESTUDIO DEL CONOCIMIENTO DISCIPLINARIO EN LA
'FORMACION PROFESIONAL Y EL PLAN DE ESTUDIOS

£l avance de los cowocimientos cientificos vy
tecnoloygicos ohbstaculiza la ensenanza de todo el saber
gcﬁmulado en una determinada areaj; asi comd la incorporacidn de
.. Yos avances del campo dlsciplinario. e incluso, los derivados

de la inmovacidw que en el campo cientifico'y tecno!égxco se.

estér. dando y. que impactan de’ d1vehsas formas al trahaJo S

intelectual y'manual. Esto nos condnce as rerlenxonar acerca de

narlo A articular ew el

rle,277

1a’ seleccxér del conoc1m1euto d15c1p

curr;culum un;ver51tar1o, y ‘a como'nnse
La concepc10n de rormac10r profesional universitaria
media entre loe sabeves proreszonales y el conocimiento

d1sc1p11narxe a ensefiar,* ¢ Es decir, se selecciena lo gue se

177 PAguelles para guienes la misién de la universidad es
producir eruditos y cientificos, ven en la ensefianza pov
disciplinas la piedyra angular de la formaciédn intelectual y la
defienden con vigor, Gtylenes esperan gque la umiversidad
zlimente cown pevsonal calificado el sector profesional
(esqcuelas de medicina, escuelas de 1ngendevia,etc.,?, admitiran
g1 duds gque muchas disciplinas entren ewn Jjuego, iwcluso si
ellos tamhiew pienmsan gue detender su: ‘disciplinma’ es asimismeo
deterder su protecsion. Finalmente, aguelles para gquienes la
migionm de la umiversidad es formar homhres y mu)eres ‘cultos?
g1n preccuparse de saker si1 se trata de cientificos, de
eruditos o de eswecialistas, desean, por supuesto, gque varias

disciplines mezcladss compartan el henor". J.F. Gass, "Préle-

go™, en Apostel, gt.el. Interdicsgivlinaviedad. Problemes de la

evsenanca v de la invectigacién en las universidades, p. XIV.

1753 A, Dea Cerd&, "El perfil profesional en la elakoracién del

curriculum", p.3d.
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enSEnara, pero Zague criterios se siwuern para esto?, icoOmo se

orde.a el m1smo7, LEUAl es el método para ensedarlo y eva-

1uar10° .
hordar en la ensedanza del corocimiento discipli-
;

“pario, querido para la formacioén de los estudiantes urver-—

o5 en un determivado modelo de practica protesioval, ros
'cnnduce necesariamente a reflexionar sohre las disciplinas en
;el contexto de la ciencia y la tecnologia de los paises centra—

les y su influencia en nuestros paises.

A este respecto, Brurmer*¥® sewnala: ceela cultura de
'las d15:1p11nas adiyuiere ern los paises de América Latima...un
sentido (para los participantes) ypor completo distinmte, como
prodpcto comhinado de: 1a implantacion tardie de estas disci-

plinés; s caracter por lo gemeral precarioj su insercion
“subordinada en el sistema internacional de las ciencias, y las
resistencias gue le oponen Trecuentemente la propla orgamiza-
cién de la universidad."

Es preciso mantener actualizada l!a formacidn
proresional de ruestiros estudianmtes, a partir de nuestros
Proplos craterics d4e andlisis y seleccidr de contenidos
disciplinarios y de acuerdo con nuestras mecesidades.

La devendencia cientifica y tecnoldgica para acceder
a los conocimientos "de punta”, as{ como nuestras limitaciones
para gemevar mias investigacidr, wo debe i1mpedirmos atewder
necesidades no sdélo de desarvollo de cenocimiento hasico, sino

primovdialmente de indole social: la ecologia del medio

179 Este autor, plantea gue las disciplinas son verdaderas
cultuwras comn sus compromisos paradigmdticos, sus jerarguias
internas, sus redes informales de contacteo, suw historia, etc.
Eshoza wue "las elites ciemtificas y, emn general, las
uriversitarias no tiemen en los paises periféricos la
significaciorn gue han alcanzado en algurios de los paises

centrales.” J.J. Brummer, Universidad v sociedad en América

Latina., Ln_esguema de interpretacion, pp.77 a
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amhlente, la salud socxal,rlos derechos humanus,‘lé :
1ncorporacxdn de-los avances de la ciencia‘y. la tecnolog;a.

Las -disciplinas acaNEmlcas sor hxstdrxcas‘*“ 555w
briglnan err grupos de estudiosos o de investigacién;que‘las
desarvollan mediante la investigacidm o el ejewcicio profe—
sional, dandeo como resultado cuerpos disciplinarios.  Son, de
hecho, campos de pvoduccidn, vecveacion y discusidn de
conocimientos articulados y sostermidos por comunidades de
intelectuales, especia’listas o investigadores del Area.t=?

Actualmente es cominm criticar la ensedanza ecscolar
por sy lejamiento de una ensedanza disciplinaria solida,
cuherente, completa vy vaigente, y por tener poco contacto real
con el mundo v con el grupo de referencia en lo disciplinario.

Las posikilidades de agrganizacidn de cada disciplina,
para fines de awvsedanza, es miltiple; cada disciplina tierme sus

propias particularidades en rrelacion con las demési histeria,

12¢ Ss han dade diversas posiciones acewvca 42l corocimiento
cientifico. 3Se ha discutido sobre la unidad del saker como
respuesta o vemedio a la fragmentacidn del mismo en disciplinas
{Bacon, Comeniolr; la universidad es un espacio de ewncueniro
Cutiiversal del sakber y su posterior distincidnm en dos areas:
cultura literaria y cientifica. G. Gusdor#, "Fasado, presente

y Ffaturo de le@ investigacidw interdisciplinaria”, emn L.

Apostel, et.21., ov, cit., pp.3% a 37.

121 Las posiikilidades e szestigacxon ern torne 21 tema son
vastas, pudiéndose ahkordar 21 estudic del papel y formas de
arganizacidr de los investigadores en el desarrolla cientifico
Yy tecnoldgice de diversas areas de corecimiento y su impacto
como disciplinag en la formaciéwn educativa; el analisis de las
formas de distribucion v usos del conecimiente cientifico y
tecroldgice (de los paises desarrollados) en nuestras universi-
dades publicas, entwre otros., Para e] propdsito agui defirddo,
seria importante estudiar la constitucion histérica y tedrica

de dicho conocimiento, su avance prospectiva y aplicaciones.
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nivel de de;érrollo tediico, ohjeto-de estudio, método,
‘fécnicas y formas de aplicacién en la realidad profesional. Las
relaciones entre las disciplinas existen sin embargo, de modo
que’ pueder concekirse en funcidn de la naturaleza de su ohkjeto
desde angulos del saker*®® complemeritarios. Pov tanto 1la
disciplinma o disciplinas contenidas ew um curriculo escolar
implican las formas de organizaciown del mismo: como conoci-
miento disciplinario, multidisciplinario o interdisciplinarioc.

Desde la década de 1los setenta se discute acerca de
las distintas posiciones, limites y posikilidades de dichas
Tovmas de organizacidn del conoccimiento, con fines de ensefanza
y de investigacion.

Heckhausen concibe a la disciplinariedad como "una
busqueda cientifica especializada de urna materia deteramivada vy
homogenea, explovacidn gue consiste en produciv coneocimientos
nuevos gue desplazan a los antiguos. La actividad discipli-
navia desemboca ev una formulacidn y reformulaciédn ivcesante

del actual cuerypo de conccimievtos sohre una materria." ™=

132 Poy sahey enterndemos "al conjunto complejo constituido wpor
cievtas practicas cientificas detevminadas y el medaro
1ideoldgico (es decir definido en térmivos de relaciones e
intereses de clased, en el cual esos conocimientos son

“preducidos, transmitidos, apveopilados, sancionados y aplicadoes
{en. el interior de wuna tormacidin secial determinadad”.

M. Castells v E. de Ipola, Metpdolowia v epictemologia de las

ciencias sociales. p.ldi.

1&3 Sugiere siete critevios para difterenciav una disciplina de
otva y para caractevizarla: 1. El dominio material de las
disciplinas. =Z. Bu domiviec de estuwdio. . E1l nivel de
integracion y desavrollo teodrico. 4. Sus métodos de estudio.
S. Los iwstrumewtos de analisis. &. Sus aplicaciones
préacticas. 7. Su desarrvollo histdévice. H. Heckhausen,
“Disciplina e interdiscipliraviedad. Algunes acewcamientos a la

iviterdisciplinariedad”, en: Apostel et.al,, pp.cat., p.90.
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‘4iiscip11ﬁés can mayor grado de madures que

ntras-.“la mayor;a de‘las dlscxplxnas ~dice Heckhausew— han

,establecxdu muchas teowsas diferentes sin relacién las unas con

~1as ntras Y 1ﬁc1uso cnﬁtradlctor1a5, para diferentes conguntos
de’ fenémenos ohservahles y adr para los mismos fenémewnos." 1™
De ‘mado .que algumas‘dlsCApllnas poseen el sutriciente aparato
‘teér1co para akarcar casi todos los fenémenos de su dominio.
Dthas disciplinas necesitan de la cooperacidn de
béras para enfrentar probhlemas inherentes a la vida actual,
como las condiciones ecowdmicas, sociales, politicas y
culburales o las necesidades de orden intelectuwal o cientifico;
esta cooperacien puede hacer emerger una nueva disciplaina
Jinterdicciplinariedad), o sustentarse en la multidisciplina.
Ewiste un proceso distinte que tiende a fomentar la
"especializacidén y crear wnuevas disciplinas y subdisciplinas
(proceso de especializacidny., Con ello se pretende, también, ;
soluciorar problemas actuales, sin gque deje de euistir la
comunicacidn de sakeres entre varias especialistas.
A este respecto se ha suscitado una polémica en tormo
a lo wque vepresentan amhos processs en el plano cultuwral y del
desavrvollo cientifico y tecnoldygico. Algunas posiciones se
alejan y otras conmsideran la especializacidén disciplinaria del
conocimiento como la via mas concreta para lograr avances
importantes. Otras sostiernen gue la especializacién, llevada
al extremo, &35 un "sabey fragmentade® y alierante ern el plano
de la cultuwra, gue proveoca disgregacion de les campos del
concimiento general y de los hombres de ciencia: a mayor
especializaciown, mayor ignorancia en cuanto al conocimiento
geneval.
Esto yenera interés por lograr contacte ectre el
conecimiento (interdisciplina) y por avanzar en su desarvollo
cientitica. Sin embargo, en amhos procesos (disciplinariedad o

interdisciplinariedad) se esta generande consccimienteo, en

154 H. Heckhausen, ibidem, p.




haya diééiﬁllﬁgs[ puede

modificar.a eétaél oi'suscitar otras nuevas',12=
Bottomow . alilgdal‘que la especializacidn
vy la formacxdn de dlsc;yllnas, "1d interdisciplinariedad ha

desempefado un papel ESEhcxal En ;el. desarvollo del conocimien—

to,. ha revelado nuevos prohlemas y ha llevado a los expertos a
proponer nyevos tzpos‘de analisis", 1®e

For consiauiente, serd dificil en el futuro saber gqué
tipo ‘de conocimientos podird ser importante para la fTormacidén
ﬁﬁ8f951ona1 de los alumnos, ya gque actualmente no se reguieren
las micmas ecpecralizaciones que en el pasade y no se sake aun
cudles se requerirdn. Aunads a esto, el cownocimiento cienti-

-fico y tecnoldgico ha crecido de tal marmera gque en las escuslas
es factible ensefiar sélo una parte de éste, a menudo en forma
destasada de dicho avance!®? y Jde las orientaciones de las
digsciplinas evn si, 4el papel de la ciencia y la tecwologia.

Eri el caso de la formacion universiteria, se discute
acerca de las formas dptimas de su ensefanza, siendo en este
casa 1mpertante rescatar la amplia experiewncila gque te ha dado
ery nuestro pais, y la eiperimentada en el extranjero tambien,

en 1nmetitucicones tradicionales, en las reformas de éstas o en

las i1nnmovaciones, con relaciom a la emsenanza centrada en la
discipliva,t=® en la multi o interdisciplinar™® en distintas

profesiones.

T. Bottomore, en: Apostel, et.al., op. cit., pp.l19 y 20.

Idem.,
137 R. Merin, owm.c1t., p.i7.
1

“destruccion de la ensedanza por disciplinas, sino de

Algunas de las tewndencias sugreren gque no es deseakle la

ensenarlas en funclém de sus relaciones dinamicas conm otras y
con los problemas de la sociedad” con la finalidad de lograr un

camhio creativo en la ensedanza unlversitaria y en la
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Las situaciones referidasia cada formacidn profe-

sional en esta Universidadlrequieng:el;anali:ar,lo propio a
dicha carvera, ya gue pewsaryfdsfﬁroyecéos de furmé&ibn
uriiversitaria para el ejeﬁéic;o brnfe;ional desde esta dptica
implica el cowmocer las expé#iencfas‘educatlvas que en el campo
se han dado y asumir una poéxcidn ideoldyica y politica ante
los conocimientos cientificos, culturales, sociales y
filosdéficos.

Ev la universidad se ensedan, asi, contenidos
disciplinarios gue se determivan por comunidades o grupos de
academicos gue tiemen un sentido de identidad y afiliacion*=e,
Yy que guardan una relacion con gwuﬁos externos a la escuela,

los cunales actilarn, en ocasiones, como. Tuente normativa (grupos

de investigadores, asociaciones de ex—alumnos o egresados,

gruwpos empresariales).

Por tanto, es importante Qifefenéiar tres planeos:

investigacion. J.R. Gass, er.cit., ﬁ. XIvV.

133 Cfr. R. Follari, Interdisciplinariedad. Los avatares de la
ideologia.

130 Apple arnaliza cdmo, en el plan de estudiocs, se maneja el

conocimiento como un saker de consenso, de irrefutakle verdad,
perdiendose la rigqueza qjue el conflicte ofrece para el avance
del conocimiento cientifico y donde se diluyen las ftormas
distintas de 1nterpretacion ogue se dam ew unma misma discipliva.
Asi, se 1nstawranrn saheres conflictives en el iwnterior de sus
disciplinas en el curriculo y dejan de ser teorias histéricas,
psicologicas y pasan a ser "la historia", "la psicologia." Se
puede analizar cémo se genera esto en una institucidn escolar
ern terminos del capital cultural, el control, el pode- y las
formas del razovmamierto y saker institucionalizados en el
curriculum formal de la escuela. 0O, Arciniegas, "Sohbre el

curvricuinm oculto,” en M.I., Galan y D.E, Marin, gp.cit., p.76&.
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a. La discaplivay, multi o iwntevrdiscivplina comg

produccidn_de conocimiento humanistico, cientifico vy

técnolbgico, y como vesultado histdrico del tvakajo concreto de

“muchos intelectuales.

bh. Como_ceriecimiento a tramsmitivr, interrogar,

negar o recyeal en la decencia, con el proposito de Fformar

universitarios (profesiownales, 1i1nvestigadores, docentes,

artistas e intelectuales). Lo cual resporde a un proyecto
educative v se estructura —como contenido disciplinario del
curriculo— comd una pavte de todo el wniverso disciplinario

factible de convocer,

c. Firvalmente, compo conocimiento a ejercerse en la

practica lakoral concreta (profesional, produccion y extensidn

cultural, docencia, investigaciow)s en este ylavo la formacidw
profesional deke responder & los wmiveles regqueridos poy el
trakajo: covwocimiento ideoldgico, epistemoldgico, social,
tedrico, metodolédgico, técwico, dtico, entvre otros, los cudles
dehben estar ypresentes como base coanitiva, al efectuarse un

trakajo tanto de naturaleza tedrica como aplicada.

Evn realidad, estos planos pueden estar inrtervela-
cionados y las m&s de las veces, disociados, ew los &mkitos
disciplinarios especificos, 1p fgue okedece & la prohlematica
vinculada con el bajo o alto wmivel académico sostewido ew la
ensehanze de wva disciylivia.

En facultades y escuelas, al darse esta discciacion
evtre la investiwacidn—docencia, en almwnos casos, y entre
ejercicio profesional y la docewncia, en otros, la fermacidén de
los profesores se centra exclusivamente en el ejercicioc de la
docencila;: practica de recepcidn, andlisis, transmision y
recreacidén del cowvocimiento producideo, aplicade y difundido en
otros a&mhitos. Esto acarrea limitaciones, ya gue se ejevrce una
docencia que transmite un saher discciado de sus Areas de

oviger y/o del ejercicio.
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Por tanta, acontece unm. desfase en la:enseﬁah;a de una’
formac:idn disciplinaria y sus éﬁlicaczpnés, en caalquiéra:de‘ '
sus farmas de organi:écién,'ya'due el -conocer la naturaleza de
la discaplina vy las :aractefﬁsticas veales de 1la iﬁvesfigacidn,
practica o ejercicio profesional, rormaria sdélidamente al
alumneo y le sensikilizaria para avanzar en el conocimiento.

Se sugiere, entonces, fomentar la rrsercidn de
docentes provemientes de algunos d2 les campos gque 1% mutirer,
ya sea la practica profesiownal, la investigacion, la creacian
artistica o culturel, y propiciar actividades curriculaves
vinculadas a procesos reales del ejercicio profesional.

La seleccion y organizacir8n de los comocaimientos
disciplinarios er el curriculo se determina directamente a
partir de Jas distintas visiones ideologicas v tedricas de la
formacion profesiornal. Le gque mos situs en andlisis especi-~

ficos. de las carveras que asi lo yeguieren para dayr respuesta a

aspectos wél es el serntide gque asume "lo prefesioral™ij
soudl es la historia de las distivtas pvrdcticas proTesicnales

en dicha materia scuales son los antecedentes de formecion

profesiconal, en esa escuela o Facultad, y cdmo se caracteriza

en el presente?y que experiencias velevantes se han dado en la
enseranza Jde dicha disciplina en vuestro pais y en el euntran-~
Jjere?s 2como se ha conformadeo el campeo e 1a disciplina gue le
subyace?; qué caracteristicas tedvricaz, metodoldwyicas, episte-
mologicas v de pyactica guarda la disciplina?; pque cubre
(disciplinariamenta) el contenido de formacion protesional?s
zeamo lo hace?y saque ariterios articula la formaciown: vincu~

lacidn teovia-pradctica, pyohlemes oje, wenmeval-particular,

gtreosT: saue sistema de ensefanza estructura el plan de estu-
divs? {(modulsr, por materias, por dareas de conocimientd o
mintar; saue resultados se hen chternido en distintas carvreras
al iteplantar distintos cistemas de ensefanza™) -que criterios
de evaluwaciédn del aprevndizare de la formacidén profesionral

glokal se siguen?
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Es preciso uhlcarse EV‘EI'APER de .cada ﬁrpfesiOn, a
fin.de discutiv, en su espec1r1c1dad no -sdlo lo referente a

las mudelos de practica soc1al de: Ta: profesxon, sivo también lo

propi1o & la historia vy desarrollo preseﬁte y prospectlvo del
conocimiento gue conforma la dlscxplxna en cuestion y gue
trasciende la formacidn profesional:de que se trate. Dehe
tomarse en cuenta, por tantoy el ygrado de profundizacion o
amplitud gque determinav;dichoé’conocimientos, las ausencias,
imconsistencias o contradxcc1oﬁes ‘que ‘conftorman los distintos
curricula académicos, G

La apertuPA'a1‘cémhiayrmediahte la investigaciom vy
ura formacion d1sc1p11narxa sé11da, es condicidn hasica en la
Tformacion prores1onal. As;, -tanto la preparacidn general evn el
campo (multi~interdisciplinaria), como la posterior profundi-
zaci1on ew el campo disdiplinario especifico, es necesario para
tener un profesioval sdlidamente formado y con conciewncia
social de su priactica.

Covocimientos que pueden estar referidos a una
formacion gemeral remitida a la concientizacidn de lo gue la
practica profesional y sus ejercicio implican ideolédgica,
social y éticamente, en un contesxto social-historico y cultural
nacional; asimismo, una formacidn hasica gque cukra el
comocimiento de las ciencias fundamentales & esa profesidn, vy
una formacidn profesional especializada retraducida al area de
la aplicacion practica.

Existen diversas propuestas, respecto de areas a

- en la formaciéw uwmiver—

cuhirir con los contenidos a considers
sitaria, siendo uno de estos, el propuesto por V., Guedezr=?*
gquiew manifiesta como deseakle el gque dichos contenidos de
conocimientos curyiculares se proyectern hacia tres campos

kasicos: la formacion cientifica hasica, la formacion profe-—

191 V. Guedez, "Lineamientos académicos para la definicion de

los perfiles profesiovmales”, en: Curriculum, p. 32 a 3d.
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sional especializada ylla formacién geveral de auntodesarvollo.
-El primgro ﬁroporc1ana wn lenguaje o codigo elemental para
Cpmprender el campo de_1a'realidad'y‘confovmar la infraes-
tructura cognoscitiva en un determinado a&mbhito del sahev
cientifico, El conocimiento profesional conforma aguellas
informaciones, hakilidades, destvrezas y domiwios mecesarios
para el desempeio profesional (en este campo convergen los
talleres, las practicas que pevrmiten la aplicacidéwn del
conocimiento en una esfeva del quehacer ocupacional) y, por
altimo, los estudios generales gque pretewnden sewmsibilizar al
estudiante en sus responsabilidades socio-histéricas vy
perseviales del ejercicic protesional (lo uwniversitario v su
ejercicio profesional en un contexto social).

Er sintesis, como ya se sedalaba, se sugiere gue en
un primer momenito de la formaciom universitaria se reguiere una
Tormacidn gewmeyv-al para, en un segqundo mamento, conformar wuna
farmacien dirsciplinaria sélida (en el sentido tedrico-
metodoldyico v aplicado). Rasados estos conccimientos ew
criterios de articulacion disciplimaria (ejes epistemolodygico,
secio-histérico, metodoldyico y etvos) siguievido opciones ide
secuenciacioén (geveval-esypecifico, cievcia hadsica—-aplicada,
enttre otras), las cuales conforman las areas de organizacién de
i plan de estudioes para derivar de ahi los porogramas de
ensedanza.

Lo antes seralado adguiere un caracter indizativo,
ya que es importante acotar gue la epcion conms:iderada mas
adecuada académicamewnte, a Tin de gque las distintas Tacultades
y escuelas de la LUINAM fundamenten sus decisiones, sea el
estudiar la disciplivna o multidisciplina, desde una perspectiva
historico-social, tedrico-epistemoldgica vy metodeoldyica-
tecnica, con Tines psicopedagdyicos.

Dicha perspectiva da lugar a diversas interpreta-—

ciones tedvico—metodolégicas y posihkilitan un proceso_iwicaial vy

hasitco de comprensidn, explicacion y mroblematizacion de 1o

mulvi o wnadisciplivario con Fivwes fovrmativos.




i1

as lineas .de. .

conocamientos

profesionall;

interwvelacién o integracién’d

subyacen a la multidisciplinariedad**“con,rlﬂésfdevénéeﬁanza;_

132 La propuesta de fothaﬁidnrén Elrcﬁrﬁfﬁu;um‘és deseahle gue
parta del covisernso social (y la colaburacioﬁ) del yorofesorado
ev cuante a cudl deke ser la cultuwra kdsica de un determivado
nivel educativo. Condicién hbasica mgue es su fuerza y dekilidad
académica al mismo’ tiempo, ligada & la actualizacion o
anguilosamiento del profesorado. Asimisme, debe tomarse en
cuenta la opinion de expertos en el tema y los reswltados

derivados de la investigaciones educativas.

193 Ewnisten diversos estudips orientados en este sentido,
mismos que se emfocan al andlisis de distintas profesiones. En
el caso especifice de la formacidn del pedagogo hay estudios
como son:

.P. Ducoing v A. Rodriguez (Comps.)? Formagidn de profesionales

de _la educacion,

«P. Ducoirng; 0. Escuderoj T. Pacheco y M.A. Nido, "La formacidn
e investigacidr err el Colegio de Pedagogia., Yn ardlisis
metodoldgico en la perspectiva del plan de estudios”, en

Cuaderngs _del CESLI num.'?.

«A. Diaz BRarriga y €. Barmron, Curricuwlum de Pedagoyia. Aﬁuntes
de la EMEP-Aragow.
194 2. Follari, Interdisciplinariedad. Los avatares de la

ideclogia.




”;‘ Lus orlentados

formas en ques “la: d1sc1p11na esté

|.-|~m=esumal**'I 917,,-

e Aquellos que ana ;
camhlos sque se estar gestando e Vrcomo conse:uenc:a‘,‘
del 1mpacto c1ent1T1co Y. tecnolb c1ertas éreas, en'

ritestro pais.

Fivalmente, es importante acotar que, en este
Contexto, los recursos técnicos disponikles para analizar
distintos asypectos del contenido disciplinario, recovociendo su
importancia y compleiidad, ftoman un sentido de desarrollo

raralelo o complementario al andlisis disciplinario en si.

S.4. PERSPECTIVAS EN LA INVESTIGACION

El tema de la formaciénm protfesiaonal y el contenido
disciplinarioc del plan de estudios es muy amplio y complejo.

Es 1mportante desarrollar investigacidéw, o famentar
la ya existente, para apoyar el avance del conecimiento en
materia de formacidn de profesionales en las facultades y

escuelas, en algunas ae las lineas enseguida indicadas:
©

A, LA FORMACICON PROFESICNAL. CURRICULUM Y ENSERANZA
ESCOLAR

1. Historia de la enseiflanza de la diseipliva, ewn lo

general y por corrientes, en una escuela en particular.

195 Cfy. M.I. Galawn Giral, "La orgavizaciéw del corviocimiento
social y sus implicaciones en el disedo curricular®, en

Perfiles Educatives num.19, pp.iS a 27.
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2. Los modelos de formacidn profesional en sus

dlstlntas dxmen51ones de estudio, cémo se Tundamentan y se

caﬁacterlgan, investigamdo: ;qué modelos futwros se regquieren
en este campo?; ;como se desarrolla la formacidn profesional?,

:60mo se certifica la formacion profesional alcanzada?

3. Las tormas tradicionales e ivrmovadoras de
articular la disciplina en un plarm de estudios con fines de
erisedanza y aprendizaje, a fin de analizar: ;Cundles son las
nociones hdsicas de cada disciplina gque articulan el plan de
estudios?, scomo se articula la multidisciplina?, scuando es
factikle -y en gue areas se ha dado- la interdisciplinariedad?,
sCOmo se vincnlan la teoria, la metodologia, la técnica y su
aplicaciowm en el plan de estudios?, icomo se articulan con el
pveopocsito Tormar investigadores, decentes o protesionistas?,
scomo v & traves de gque livieas disciplinarias y metodoldagicas™?,
scuadl es la secuencia léwica del contenido, su vigencia, entre
otros criterios?, scuéles son los enfogues ideologicos de las
teorias, su estatus y su cengruencra epaistemoldagica entre

covrientes vy niveles™

4. El twrakajo del profesor en el programa formal y en

#te constrderan tarto el alumno como

sit desarrollo ew el anla:
el maestro como contenidp disciplinario?, ;cémo construyen el
conocimiento & traves de sus viverciaz con el plam de ectudios
(corntenido- métodor?, :icdmo evalian el aprendizaje de los

coviecimientos’?

S. El estudio socic-eorganicacional del cornocimiento
eccolar de una 1nstitucion, como cultura disciplimaria, & fin
de analizar el papel de grupos académicos en los curvricula vy

sus areas de coviocimiento.

e La Tormacién o actualicacion de los docentes tanto

en el conccimiento disciplinario en si como en el propilo a la
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didéctica del mismo, como cond1c10n ha;:ca para apoyav el S

mejoramiento academlco

1 proceso educat1vo.Av :

B ,"\L'o_','- DISCié’tmggro'_ % -'éu‘ NATURALEZ_A

“La: hlstorla de 1a d1sc1p11na y el estud1o de “las.”

‘corrlentes de ensam1ento y escuelas teorlcas.

.Ca acterlﬁaczbr‘de cada corrzente de pensamxento~y

‘;3. Avances del camp de conoc1m1ento en el contesxto

dels desa\rollo Clehtxflco Y. tecnolda1cn. o

d, Avances ew el campo de estudip de las formas de
orgarnizacisn del conocimiento (para investigar y generar nuevas
Areas de covocimiento, en el ejevcicio profesional y para la
docenciad: lo disciplinario, la interdisciplinariedad v lo

multidisciplinario.

C. CAMPO DEL EJERCICIO PROFESIONAL

1. La articulacién de la fovmacion profesional disci-
wlivaria, y de los modeloes de préctica o ejevcicioc profesional,
cov la estructura econdmico y social del ypais desde una pers-—

pectiva historico—-social y prospectiva.

Z. Avances en el estudio de la estructura y compor—
tamiento del mercedo y del mundo del trakajo en gewneral (sake—

res acadéemicos—sahberes regueridos en el mundo del trakajol.
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Lo planteade anteriormente, implica la yosibilidad de
exterder lineas de investigacidn-a largo plazo, requiriéndose,
asi preferentemente, trakajo de eguipos de investigacidw.
: : ‘No se pretende adqui haber agotade la discuszidn. Sdélo
ho? interesa indicar algunos de los aspectos gue vedquieren mas

estudio.,



Los propdsitos queimotivaror la realizacidn de esta

investigacion fTueron, en alcanzados. Alguwas hipdtesis
pianteadas fuevon ampliandose a’lo.largo’de nuestro estudio,

por lo que e€skte vresultod enriduécido.

Eni wn principio sé éfétaba de hacer un estudio de
caso, con el Tin de gemerar lineamieritos gue permitieran
analizar las caracté%istiéaé'dél modelo de practica profesioval
relativo a cada carrera’universitaria, considerando la forma-

ci1én disciplinaria o multidisciplivnaria implicita en el disevo

del curriculoe.

Estudiar los modelos de formacidn académicoe-prote-—
sional, y los contenides disciplivarios gue le articulan en el
curviculo, es de gran trascendencia para la investigacidn, va
que es wia necesidad de primer ovden, el coviecer las distintas

dimensioves del campo de la formacidén de profecsionales.

Fue dug

te una fase postevior (cuyo producte es esta
investigaci1ény cuande dimos wia 1mpasvtancia mayor = las
pmosiciones tedricas gue han permeado la préctica de la rovma-
c16n profesional en las facultades y ezcuelac dg la lnivevsi-—
dad. Por tante, la investigacioen se dirigid hacra la recons—
truccidén historica de alounas de las euperienciss méas vele—
vantes en pilaneacidn curricuizv, ohternidzs en la UNAM durante

tas dos dltaimas décadse.

El objeto de estudio, a pertir de la prohlamatiza-
cion y la constiuwccion teovica, mostrvo ser una vrica veta, va

que 1mplico el reflexiovnar constantemente en la légica gque
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14 conjumicion de ésta con la del

’ﬁa'fbhmag la investigacion

e rmievos caminos y formas

tos, Tent

‘res‘delos procesos’

permitid, com render ‘las profesione

Cecon ‘zada. -

:La historia de la UNAM, en materia de formacicn de

profesionales, es muy compleja y diversificada. Se ha escrito
“desde miltiples posiciones tedricas e 1deocldgicas, por lo gue

los resultados del presente trabhaldo constituyen un referente

mas para profundizar en la materia y dar lugar- 2 nuevas

investiyacionres,

For otra wparte, los limites de este trahajo responden
a la maturaleza v complejidad de la Universided, yva gue estu-~
dier~ las distintas fTormasciones profesionsles &vn gu ecpecatici-

dad, constituye wia empresa gigantesca gue ha

i3 que emprender
s1rc MAs premiara.  Agui sélo hemos pretendido acercernos un poco

m&s &l proklema d4e 1s Tormacidnm de los profesionales.

En el contexto actual de crisis y cambio universita-
rio, resulta wrgente ahondav 2n la problematica de la educascion

superior en la totalidad de sws dimencgionas significatives.

Las pespectivas, en materia de 1nvestiyacion educa-
tiva, son muchas; avanzar en la constitucion de marcos tedricos

y metodoldwicos nos permitira conocer especificamente los paro-



cesos formativos de las profesione
ci1as deseahles en el eritor
cuenta, ademas, entre otro

tecnolégico vy huméniéf

scliviar histo-

carécter de institucion

1ntelectuales y antlstas. "
g1ca~de TS dlvevsos sectores‘ha 51do‘deéerminaﬁte para la con-—

TFignracién.de los escenai1os ac Jales y terdenciales en materia

de formacién profesional.

Evi cuanto a las experiencias irnovadoras, llevadas a
cako hace tres lustros aproximadamente, cabke mencionar gue han
obtenido wn amplio recoviocimiento en el medio universitario,
por sus aporitaciones educativas. Seda pendiente investigar
algunas dimevnsiones sigwificativas de la vida académica,
valorayr sus aportaciones y lowaros, vy delimitay aspectos contra-—
dictorios gue podrian ser salvades. Tédpicos come "modele de
practica o ejercicio profesional',” multi o interdiscipliva-

" vinculacion teoria-

viedad”, "sistema modular de ensefanza",
préctica", son 1mpoertantes Aveas de estudio insuficientemente

investigadas.

Seyaa importante amalizar las modalidades gque ha
adoptado la formacion profesien’al, tanto en planes de estudio
articulades con base en lo disciplinario (enseWanza tradicio-
maly, come ew aquelles cuya ensefianza se fundamenta en la

articulacién multidisciplinaria (enmsefianza modulary. Consi-




devramas: ] sﬁcondcer‘los partlculares

dlseno de plares de

hec so destacar que las teovias de la

steuc1a cultural han

‘sido, indudahlemente,

':tultural'y escolar

inaugurando otra légica de pensar el cu-

 vr=culu.
La.fe=isteucia, la producc16v 9 la recreacidn del
-cunoc1m1ento en la formacioéwn qdu;at1ya, como parte de un
groceso politico, ideolédygico,. tedrico y técnico, son categorias
que. enrigquecern la investigacidén y permiten profundizar en el
conocimiento 'y comprensidén . de los proceses relativos al curvi-—-
culum, tomando er cuenta sus- dimensiones sociales e inmstitu-
ciomales, asi como del proceso de ensefawza-aprendizajle en el

salén de clases.

Es importante ademds,. explorar otras édreas disci-
plimarias gue puedan constituiy wun seporte a la investigacion
]

en torrno a la formacidn.

Poy tratarse de ung verdadera tuente para la investi-
gacién, el estudio de la formacitn profesionsl y el curriculo
Jequiere un mayov desarrolle tedrico y empivico. Es pertivente
acceder a su tonocimiento pava valorar sus limites vy aportacio-—

Ties.

La racionalidad técnica presente en nuestra vida
uriversitaria desde hace ados, ha echado raices en algunas
carreras, sin embargo, y aun covn las dificultades fque ello
implica, es importante incursionar en formas invovadovas de la

formaci1dén profesional, revalorande algunas de sus caracteris-—
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ticas vigentes e incluso; opéanﬂo pDF nuevas posikilidades.
Para ello, hahr:a que consol;dawrlos marcus tedrico-metodold—-

pol;t:ca y teérica

Jicos vy las tecn1cas desde
critica. N
Ha llegado el Sm de di::ufir, a propdsito de las
caracteristicas: deseables eila “formacion profesional univer=-
“sitaria, la utupr’de N pwopin4proyecto de cultura, desarrollo

‘macional y . de fowmacidhieducat1va, gque deheria ser restituida.

Seria conveniente institucionalizar en facultades y
escuelas lineas de investigacion & largo plazo, para qgue el
1nvestigadoh educativeo o los grupos de trakajo académico, se
aboguen a“estudiar las caracteristicas de la formacidén de

profesionales.




ALBA, A.

APTSTEL ,

APPLE, M

e 141
BIBLIOGRAFTIA ’

, "Del discurso cwitico al mitordel: curriculum.”

Perfiles Educativos, num.d0, UNAM, CISE, 1932.

(Coovrd.) Teovia v educacidén., En _tovno al cardcter

U gientifico de la educacién. México, UNAM, CESWL, 1990,

A. Diaz Rarriga; R. Follarij; R, Rurij E. Remedi;
A. Rodriguez; E. Rodriguez y 0. Zapata, Tecviologia

educativa: Apronimaciones a su pronunesta. (Colecciodwn

Tecniologia Educativa), Duerétaro, U.A.0G1., 1735,

L.; J.M. Berioist; T.E. Bottomoreg M. Dufrenvie; W.J.
Mommsen; E. Morimi; M. Piatelli; S.N. Smivmou y J. Ui,
Intevdisciwlinariedad v _cieuvcias humanas, Madrid,
Tecnos/LINESCO, (9

G. Bevger; A. Briggs y G. Michaud, Interdisciwliva—

riedad., Prokhlemas de la ensewmanza v de l1a 1nvestiga-

cién_ew las universidades. Méwuicoy, ANUIES, 1975.

Wy "Curviculum in the Year 2000: Tensiowns and

Possikilities", Phi Delta Kavwa, vol. &d, rnam.5,

Jaruary, L1233,

Education and Power, Lowdon, Ark Paperhacks, Rout-

ledge and Kegan Paul, Lendon, 1935. (Edicidén en espa-—

#ol: Educaciodn_vy wpodev:, Barcelona, Paidés, 1987.

ideoloay and Curviculum, Lenden, Routledge and Kegan

Paul, 1979. (Ediciow ern espavol: Ideologia v curricu-
lo, Madrid, Akal, 196,




: “ bl ez
Politica. ecovmomia v voder ev-educacion, México, Uni='

versidad Auténoma de Hidalgo, 19900

L y P. Wexler, “"Capital cultural y transmisiones
o eduwcativas: Ensaye sobre clases, céddigos y control,
“Vel.111. Hacia urna teoria de las trawmsmisiomnes

Educativas de B. Bernstein", Educational Theory, vol.

2%, ndm.l, 1972 (Traducciown: Lic.Pyvécoro Milléaw, Fa-
cultad de Psicologia, LNAM).

ARCE, F;; M. Bazant; A. Staples; D. Tanck y J. Zorairda,

Histoyia de las pvofesiownes en México, Méwico, El Co—

legio de Méxice, SEP, L193%,

AUSUBEL, D.P., Educational Psychology. A Cognitive View. New

York, Holt, Rimehart and Waiwstown, 17465, (Ediciew en

espaviol: Psicolowia educativa: Un yunto de vista

coanescitive. Méxice, Edit. Trillas, 1973,

BARFION, C.; A. Diaz Barriga y B.F. Bautista (Coord.), Memovias
del Ewncuentiro sohvre disedo curricular, México,
ENEP-Avagdw, LUNAM, 1922,

BERNSTEIN, B., "Clasificacién y emmarcaciom del conocimiento

educativo"”, en FReyista Colombiana de Educacion,

nam. 1%, ler, cemestre 193

Class, Cedes and Cowntveol. Towards a Theory of

Educational Transmissions, London, Foutledge and Kegan
Paul, vel.3, 1977,

y M. Diaz, "Hacia una teoria del discurso peda-
gbgico", en Rewvista Colomhiana de Educacion, nim. 15,

1935,




R 143
Passevon, -El oficio de

XI:editores, 1930.

dos de la emsefanza. Princi-

éﬁl’ﬁh; Universidad Futura, LAM-

SRR,

‘BQJAL[L5,t.F,zy‘G.fLe¢hugé, Las profesioves en México, México
' S AMSX 195,

BRUINNER, J.J., Iniversidad vy sociedad en Améyvica Latina., Un

esqﬁema de _intevrpretacidn. Caracas, CRESALC, LINESCO,

1985,

CASTELLS, M. y M. de Ipola, Metodolowia v epistemologia de las

ciencias sociales, Madrid, Edit.Ayuso, 1975.

CLEAVES, P.5., Las profesiones v el Estado: £l caso de Méxice,

México, E1 Colegio de México, 1785, (Jornadas num,.
1075,

CONACYT vy otras dependencias. Documentos Base. Congreso Nal.

de Investigacién Educativa. vol.l, Méuico. 1931.

DEA CEFDA, A.,"El perfil profesional en la elahoracién del
curricalum', nam.é, héxicu, UFRHEA, ENEP-Z, LINAM,

México, fehrero de 1732.

DIAZ BARRIGA, A., Did&ctica y Cuwrriculum, México, (Coleccidén

Prokblemas Educatives), Edic. Nuevomar, 1783,

Ensavos sohre la vrohlemdtica curricular.

Mérico, Edit, Trillas, 1930,

"La ensefanza y la evaluacidnm en el contexnto




tdd

actual.de’la ﬁﬁiyeﬁsidédi ﬁrcﬁédevnos del Congre-—

sd niversitan
1990,

co, LINAM, 17 de ewvero de

- _fﬁel‘discursu cuwimricular en México
(1970-1 aso’de la educacion superior y

universitaria'l, ern Eevista Latinogamevicana de Estudios

Educafivos;yfof;‘xvﬁ‘num.E, 1985,

"La‘pfofésiéh v referente en la construccién

Jcdrricular?ty Mexico, CESU, UNAM, 1937,

st Tendencias e inmovaciones curriculares en la

Teducacionssuperior!, en la Revasta de la Educacion

Superier, ANUIES, vol.XVIII, ndm. 3¢71), julio-—

septiembre, 1929,

y €. Barvén, Curviculum de pedagogia, Apuntes
de la ENEP-Aragon, México, ENEP-A, UNAM,

F. Martinez; F., Reygadas y €. Villaseidor, Prac—
tica docente v disefio curpicular (Ln estudic esplora—
torio en la UAM-X3Y, México, UAM-Xochimilco, LINAM,
CESI, 17

y T. Pacheco,”™ Cinco aproximaciones al estudio

de las profesiones”. Cuadevrnos del CESLL velm.2Z1, LINAM,

CESLY, 1390,

DIE-CINVESTAY. Memorias Simposio_sobve exwveriencias curyicula—

res en_la wltima decada, 2 vols. Ménico, IPN, 1

DIDRIKSSIN, A., Politica educativa v movimiento wniversitario.

1-192%, México, Ed. de Cultwra Popular, Universidad

Austonoma de Zacatecas, 1’ s ¢Serie: Educacidn y so-—



‘Journal et

BTN

ninber 2,

Fbrmé#tﬁﬁﬂde'nwofesionales
(UNAM-UNESCO-ANUIES, 1983,

‘ELAM,?S}, La educacién v la estructura del covocimiento. Ruenos

Aires, El Ateneo Edit., 1973,

ESLAND, G., "EnseWanza y apvendizaje como organizacidén-del co

nocimiento”, en RKnowledge and Contwrol (M. Ybung),
Butter and Tanmner, 1972 (Rev. Trad. Mbras. M. Teohaldo
v 8. Llomovatte). : Lo

ESTRUCH, 1. v A. Guell, Sociologia de una vratesibn, Les =
' asistentes sociales, Barcelona, Edic. Féﬁihsu[é,'
1976, :

FOLLARLI, R., Interdisciplivariedad, Los avatares de la ideoglo-

gia, México, UAM-Azc.,

(Ensavyos 1).

CFRENK, J., "Cuadro clinico de la ensefanza Meéedica mexicana.
Textos y wpvogramas”, en Nexos, 1%7%,
T FUENTES, Q., "La universidad y democvacia, la mirada hacia 1la

izgquierda", ew Cuadernos Ppliticos, wam.53, México,

Eva, 1934,

FLRELAN, A.; F. Ortegas; V. FRemedi; M.A. Campos y f.E£. Marzolla,
Awortaciones a la diddctica de la educacion swuperior.

México, ENEP-I, LNAM, 197%.

y M.A., Pasillas (Comp.), Desarrollo de la investiga-




1d&

cidn eﬁ el campo del curriculum: Mexiceo, UNAM, ENEP.I,

Ana1151s del discurso sokre-la rlanifi-
vde la L~act1ca edu:atlva ern Piscuwrrsp. Cuadey

lde Teorxa Y Ané11515, UNAM. UACPP del CCH, Afo 1,

. @5 19 EL

“CADAMER H. G., Verdad v método. Fundamentos de una hermendutica

f1losof1ca, Salamanca, Sigueme, 1977.

CALAN GIRAL, M.I., "La orgawizacidn del conocimiento social vy
. sus implicaciones en el disefo curricular", en Per-
‘. files Educativos, niam.l1%, LINAM, CISE, 1'933.

y D.E. Marin Méndez(Coord.), Investigacidvn_para

evaluar el cgurriculo unmiversitario. Antologia para la
cactualizacidén de los protTesores de ensedanza media

supeyvior, Méuico, LNAM-Edit.Porrua, 19

GIMEND SACRISTAN, J,, E1 currviculum: una veflenidw sobre la
‘ ' prédctica, Madrid, Edicioves Morata, 1%

GIROUX, H.A., Theory and Fesistance in Education. A Pedagoqy
for the Oy

osition. Londor, Heinemarnm Educational
1

Books,

(Senior Editor); A.N. Perna y W.F. Pirar, Curriculum

and Instruction. Altermatives in Education. Rerkeley,

Calif., McCutcharm Puklishing Corp.

y A.N. Perma, “"Educacidén social er el aula: Las

~dinamicas del curriculum occultoe®, en Theory and
Fesearch om Social Education 7, num.l, 1977. (Trad.
E. Gonzdalez y M. Lépexz).




147

CLAZMAN, R.;-AVE. Arias; M. Christliekb; I. Conmtreras y E. Lu-—

.iAﬁ,:"bbjéto de. conocimiento y contenido disciplina-—
frid,TQna aprouihacidn a la evaluacion curricular del
.ﬁléﬁ‘dérestudios de pedagogia"™, Coleccidn Cuadewrnos de
Cultura Pedagdgica, Serie Investigacién, LPN-SEP,
SEECR

'”9‘m. de Imarrola, Disefio de wlanes de estudios,

TEANAM, C GISE, 197,

y M. de Ikarrola, Planes de estundios. Prowuesta

‘institucional v realidad curricular., México, Edit.
Nueva Imdgern, 1327, '

GIMEZ CAMPOS, V.M. y J. Munguia, "Educacidén y estructura

Marco teorico y Estado del Arte de la Investigacion

en México", en PDocumentos Rase. Copgrese de Investi-—

gacion Educativa., Méwxico, 1921.

y E. Tenti, Universidad y vrofesiones., Crisis

GILIEDEZ ,

y alternativas. BRuewros Aires, Mio y Davila Editores,
1

V., "Lineamientos académicos para la definicidn de los

perfiles profesionales”, en Curriculum, Revista
especializada para Am€rica Latina y el Carike, ARfo S,

roam. 10, 1950,

GLIEVARA NIEBLA, G.., E1 diseio curriculav-, Méxiceo, Divisidn de

Ciencias Hioldwgicas y de la Salwud, UAM-X. 1975,

"ta educacidén superior y la democratizacidn

social", en FORD Liniversitairio num. 71, Mé:xico, i
STiUNAM, 1930,

i
t



14

IBAREZ 3 LT Haciaina formacisn humaﬁistica, Edit. Herder.

KEMMIS,.S:, El chrrfculum: mas ailé'dé la tebwia de la repro—

Jduecion. Madeid, Edic. Movata, Coleccién Pedagogia,

RENT, R., "ta profesionali:a;iéh atadémica: asunto vital de la

Reforma Universitaria" er Cuaderrios del Congreso
) L -

LANDESMAN, M.(Compil.?, Antologiaz Curriculum, raciovalidad vy

conocimiento, Culidcam; SinH Universidad Autdnoma de

Sinaloa, 19453,
"LATAPI, P., "Profesiones y sociedad: un marco tedrico para su
estudio", Revieta latirpamericarna de Estudios Educa—

tivos, wam. d, CEE, vol.XII, 193Z.

LIPSMEIER, A.3 H. Nolker y E. Schoenfeldt, Pedayogia de_la

formacion wvrofesional, México, Roca, 173d.

MARIN IBAREZ, R., Interdiscivlinariedad v engefanza en egquivo.

Madrid, FParaninto, 1%71.

MARIN MENDEZ, D.E., “"El estudio spcio-organizacional del cono-—
cimiento escolar" en Perfilee Educagtivos nims.d3-dd,
LINAM, CISE, 1329,

"Formacion de disefadores de planes de

estuudio en carreras Jdel area de la salud. Programacion

de wna unidad didédctica’, México, Jesas de Licencia-—

tura, Fac. de Psicologia, HINAM, 1332,

Proyecto de investigacién “Contenido disci-~




TR : S ras
:Léifuﬁmacian”profesioﬂal

apstria‘en Pedagogia, Divi—

'“Reflexién en torno a la

o Tomicos Educatives,
. de Medicina, UNAM,. 1734,

MAYOR, J.(Dir.), Sociolouia v psicolodia sbcial de la educa-

:’6h, Madrid, Edic. Anaya;‘1936. (Teutos universi-—

”:parioé>.

‘MENDQZA, J.4 "El proyecto ideoldgico-modernizador de las poli-~

ticas universitarias en Mexico", en Perfiles Educati-

vas nam. 12, LINAM, CISE,

SNOVAK, J.D., Teoria v practica de la educacidn, Madrid, Alianza

PACHECD,

Lniversidad, 1%z,

T. vy A. Diax Barvriga(Compil.), La formacién de prdfe4
sionales para la educacidn, Elementos para un replan-—

teamiento. Cuadernos del CESU, nam.?, 1933,

PALACIOS, J., La cuestion escolar, Criticas vy alternativas, Ear

PALMADE ,

celona, Edit.Laia, 1975,

G., Interdiscaplinariedad e idepgloyias, Madirid, Nar-~

cea, 197%.

PANSZA, M., "Ensefanza modulawv", Perfiles Educativps num. 11,

LINAM, CISE, 1930,




150
"Las aportaciones de Jean Piaget al andlisis de las
dfsciplinas en el curriculo", Serie: Sobkre la Liniver—

sidad, nam. 7y UNAM, CISE, 13

PfREZZCASTAﬁO;‘G.(qurd.), Planeacioén académica, Antologias

waralaractualizacion de los profesores de Licencia-—

uray,. Mésxicoy Edit. Porrda-LINAM, (992,

TThe Fecaonceptualization of Curriculum étudies”,

enzJournal of Curriculum Studies, wvel. 10y ndm;S,

“duly=September, 1373,

PLAN‘A—Séy'Programa de Medicina Gewveral Infegralg Revista de
=7 Va Facultad de Medicina de la UNAM,'vol. XVII, aifio,

FEUUYT mdmad, 1974

'PDZAS,'R., "El movimiento mé&dico en Méuico (F6d4-~-1VES", en

Cusderngs Politicos nuam, 19, Méxice, Edit.Era, 197%.

'(Coord.), Lhriversidad MNacional v Sociedad, Cenmtiro de

Investigaciornes Interdisciplinarias en Humanidades,
M.A. Porrdaa Girupo Editorial y LINAM, Méwsico, 1930,

PROGEAMA DE MEDICINA GRAL.INTEGRAL, Evaluacidn del Progrsma de

Medicirna Gral. lnteqhal, México, Sria.de Ensedanza e

Investigacion en Atencidnm Primaria de la Salud. Fac.

de Medicira, LINAM, 133F.

Programa_de_actividades.

Primer nivel, México, Departamento de Comunidad,

Facultad de Medicina, UNAM, 1934,

Documernto programatico.

"Crecimiento vy desairollo_intrautering", México, Fac.




de Medicina, UNAM, 1987,

PUIGRUSS,»A;‘ rimperialismo y_educacidn en América lLatina,

o Mgxica; Edit. Nuweva lmagen, 195%.

REYGADAS,“R;; tniversidad, autogestidon v madernidad (estudio

clgamparado _de la formacign de avguitectos 1943-1%235,

Méxica, UNAM, CESU, t19@s.

RIBEIRD; D., La universidad wecesarta, Centro Universitario de

Estudios Lativoamericanos de la Coordinaciéon de Huma-~
nidades, UNAM, {222,

RI3JAS, G. y . Tieda, "Elementos wara el desarvollo de una

estrategia de disedo curiicular”, Coordinacidn de

Servicios Académicos, Centro de Investigaciones

Educativas, UAM-X, Meuicae, 19375,

SCHWAR, J.:; H.M. Kliebard; M. Lawn; L. Barton: T.5. Popkewitzjy

A. Pérexz Goémez, Las nuevas tevdencias del curriculum,

Cuadevrnos de Educacidn, nim. 123-124, Vewezuela, 192,

STENHOUSE, L., Investicgagidwm vy _desarrollo del curriculam, Ma-

drid, Morata, 1%51.

STABA, H., Elakorscidy del curiticulo, Buernos Aives, Edic. Tro—
quel, 1374.

TEDESCG, J.C., "Calidad y democracia en la ensefanza superior:
n ekhjetivo pasikle y necesario”, en {ritica, Revista

de la miversidad Autevnoma de Puekhla, wum.26-27, 1926,

El desafio educativo. Calidad vy democracia, Bueros

Aires, Editor Latinocamericavo, Coleccidn Controversia,
1957 .



*~TUPRES R M. E, Remedi,iﬂ;fLandesman—y V. Edwards, Curriéulum;

maest‘n Y con0c1mlenta, en Temas Universitarigs nam.
umx—x, ‘ e '

TRUTTIER C.,‘"Lé nueva.sacinlagia de’ la educacidn en Gran Ere-

tana. sur movimiente de pensamiento en vias de disolu~

:c16h,,'en Tempora wim, 10, Ternerite, Canarias, 1%37.

TYLEQ,;R., Princivios késiceos del curriculo, Buenos Aires,
) . ~Edic. Troguel, 1573,

U?A.H;;Xbchimi}co. Mddulo TC—II,'"Comunicacién y clases sncia¥"
les". Carrera de Ciencias de la Comunicaci¢f;rﬂéxiéo,i'

evera de 1390 (Documento de trabajo).

"Carrera de Ciercias de la Comunicacian®

Méxice, s/fecha (Documento de trahbajod.

U,N,A.M, Cuadernos del Conareso tniversitario, namso 1d vy 18,

Mexico, 1339

“"Estadisticas hdsicas”, Cuadernos_del Congreso Lnivepr-

sitario, nam.23, Meéxico, 17%0.

VILLARREAL, F.: J.R. Ferreira'y J.C. Garcia, Anteprovecto para

estaklecey la Lhvidad niversitaria del Sur de la lhea-

versidad Auténoma Metvrowolitana, inlio de 1974, (Docu-

mento Xochimilcaed.

WEBER, M,, La ética protestasnte, £l espivity del cavpitalismo,

Mesxicae, Premia Editora, 1%7%. (La Red de Jondsi,

WEISS, E,, “Retlexiones sakre el desarrello de la 1nvestiga-

cion", Povencia presevnbada en el 11 _Simposium de




1nvest1uac1dn

Cnrrlcular Hdhenaje‘“

WILLIS,

Collier

.(edifori, Krowledye and’ Control London,

M:M;llan Pnblxshers.,197-

CYOUNG; M.

;40 S QCoDr ), Lniversidad Maciovwial v Democvacia, México,

Centro cde Iuvestxgaclones Interdisciplinarias en
Human:dades, M.A. Porrraa y LINAM, 1930,

"TENTREVISTAS

Se lleva\on ‘a’cabo las siguientes entrevistas relaclonadas con

el conteu1do ‘de los xncxsos eniunciados:’
CAPITLILO 3

Irnciso 3.2.1.

GARCIA COLORADD, ¢., Miembro académico de la Seccién de Psico-
pedagogia del Programa de Medicinma Gereral Integral (Plan A-
34), Facultad de Medicina de la IINAM. Meéxico, erevo y septiem—

ke de 19320,

MOFRALES LOPEZ., S., Jefa de la Seccidn de revisidn, produccion
de documentos modulares y materiales didacticos. Programa de
Medicina Gral. Inteqgral (Plan A-3&), Fac. de fledicina de la

LINAM, septiemkve de 1370,



Inciso J.2.2.
ANDIGNI, M.y Profesor—]nvestigador del Depavtamento de Educa-

. gidn y Caomunicacidon de la Universidad Autdévioma Metropolitawna,

Lmidad Xochimilco, septiemhre de 1330,

Inciso 3.3,

ALEA, A. de, Investigadora del Centwro de Estudios sobre-la

niversidad, LINAM, agosto de 1970,




	Portada
	Índice
	Prólogo
	Introducción
	1. La Formación Profesional en la UNAM. Una Conceptualización para su Estudio
	2. Aspectos Dominantes de Estudio del Currículo desde la Perspectiva de la Formación Profesional
	3. Experiencias Alternativas en la Formación Profesional, hacia la Configuración de una Reflexión Crítica
	4. La Nueva Sociología del Conocimiento o del Currículum Escolar
	5. La Formación Universitaria Contemporánea y el Conocimiento Disciplinario
	Conclusiones
	Bibliografía



