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INTRODUCCION GENERAL

Las premisas que sustentan este trabajo son: La Universidad es una
institucidn que representa el concepto de Hombre dominante en una
sociedad . La Universidad también representa, aunque en menor grado

el concepto emergente de Hombre de una sociedad.

El presente trabajo intenta demostrar la hipétesis que, para
la fundacidn del Colegio de Ciencias y Humanidades, se did la
‘convergencia en la accidn de dos vertientes: la primera de ellas la
denominamos politica estatal o coyuntural Y la segunda nombrada

académica o histdrica.

La primera de ellas hace referencia, a grandes rasgos, de las
caracteristicas y objetivos del estado mexicano a partir del
movimiento armado de 1910-17: la segunda refiere a l!a conformacidn

desde fines del siglo XIX de nuevos objetivos para la Universidad y

que representan el concepto emergente de Hombre.

El primer capitulo hace referencia a los origenes de la
Universidad en los marcos de creacién de los gremios y lucha entre

los poderes papal y monarquico. La Universidad de México fue creada

siguiendo el esquema de la ‘'universidad salmantina; las
modificaciones que intentd la metrdpoli fueron duramente
rechazadas, encontrando dos explicaciones é ello: La defensa de

prebendas y otorgamiento de grados y la falta de participacidn en

el movimiento intelectual de la Ilustracidn.

El siglo XIX se caracterizd por la confrontacién entre dos

modelos de desarrollo capitalista.Esto se reflejé en las constantes

aperturas y cierres de la institucidn, lo cual nos permite afirmar
que las wviscisitudes de la Universidad correspondieron mas a
motivos de banderfa politica que a reales intentos de mejorar la

ensefanza.






La Escuela Nacional Preparatoria ocupa un lugar privilegiado,

ya que representd al primer proyecto de educacidén nacional en la
historia del pais. Desde su fundacién, se perfilaron los grandes
problemas de la enseflanza que, en el siglo XX, regiran los

movimientos internos de la institucidn.

El segundo capitulo hace mencidn a las condiciones especificas
en que la autonomia universitaria se dio en México. También se

alude el periodo presidencial de Lazaro Cardenas, por significar el

segundo proyecto nacional educativo, en el cual la universidad se
abstuvo de participar, en gran medida, por no haber rebasado la
discusidén decimondmica de la separacidn entre las ciencias y las
humanidades asi{ como entre la teoria y la practica. Hacemos

referencia a la "contrarreforma" o Desarrollo Estabilizador y al
desmantelamiento del proyecto educativo cardenista, el cual
desembocd directamente en un aumento de la matricula y en la

desaparicidn de los apoyos paralelos a la educacidnm,

El tercer capitulo hace referencia a la revolucién cubana y el
impacto que esta tuvo tanto en los partidos marxistas, como en el
ambiente wuniversitario. Se menciona, tambi &n, la "Conferencia
Latinocamericana por la Soberania Nacional, la * Emancipacién
Econdmica y la Paz," en el que sus garticipantes se comprometieron
a crear movimientos semejantes al anterior en el interior de sus
paises; cada uno de dichos movimiento derivd en practicas

diferentes, de acuerdo al tipo de fuerzas que actuaron en ellos.

En el caso de México, aunado a las repercusiones del XX
Congreso del Partido Comunista de la Unidn Soviética, se dié un
proceso de insurgencia armada . En el presente trabajo nos
referimos s&lo al primero de los movimientos armados acaecidos en

Ciudad Madera en el estado, de Chihuahua, el 23 de septiembre de
1965.

Como manifestacidn de los cambios anteriores, en el Ambito
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universitario se menciona el movimiento académico - de 1968 y' el
movimiento democrAtico popular de 1968. Este tercer capituld existe
ante la necesidad de explicar la tesis fundamental del presente
trabajo que es la creacidn del Colegio de Ciencias y Humanidades a
partir de dos elementos: El Coyuntural o politico y el movimiento

de sintesis espistemolidgica de la Universidad.

Por dltimo, en el cuarto capi{tulo se aborda la fundacidn del
Colegio de Ciencias y Humanidades, haciendo referencia a la
ponencia de Pablo Gonzalez Casanova en el Congreso Nacional de

Sociologia de 1953. Se hace mencién a algunos planteamientos de

principios de siglo semejantes a los del Colegio de Ciencias vy
Humanidades. Se analiza el Plan de estudios del Colegio, tanto en
su lectura horizontal como vertical bajo los lineamientos

epistemolégicos que le dieron origen. También se hace mencidn a las
Areas del conccimiento, como espacios originales de discusidn
académica, politica y laboral as!i como al proceso de descomposicidn

de las mismas.

Las instituciones universitarias definen con mayor precisidn
el concepto de Hombre de wuna sociedad. En otras palabras, las

universidades aplican el concepto de Hombre en la formulacidn de

planes, programas y profesiones que ofrecen. De igual manera, la
estructura origanizativa implica los conceptos concernientes a las
relaciones entre los individuos, ya sean alumnos, maestras y

funcionarios. Por lo anterior, el estudio de una universidad o de
alguno de sus planteles significa estudiar el concepto de nacidn

subyacente en el mismo.

Por otro lado, cabe sefalar que en el desarrollo del! trabajo
se encontrd que la Universidad ha side la primer institucidén en la
cual el corporativismo mostré su ineficacia; asimismo, quedd al

descubierto que la 1izquierda tradicional no ha logrado ser



creativa en al formulacién»ﬁé pgevas‘ipétangias de participacidn 'y

legitimidad que la.‘Univenéidadf'requieré. Por supuestﬁ, ‘el
planteamiento anterior requiere de un estudio mas profundo al ~aqui

abordado.

GUILLERMINA SAAVEDRA PALMA



Si tus proyectos son para un afio, siembra granos.
: Si son para diez afios, planta un arbol.

Si son para cien afios, instruye un pueblo.

Sembrando grano una vez, recogeris una vez

Plantando un aArbol, recaogeras diez veces

Instruyendo a un pueblo, recogeras cien veces.

Kuan-Tsu.

CAPITULO I

ALGUNOS ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA UNIVERSIDAD

E]l presente capitulo tiene por finalidad mostrar que, en sus
origenes , la Universidad fue una institucidén acorde con el tiempo
en que surguld. Sus objetivos eran la capacitacidén de los nuevos

cuadros que requeria la sociedad.

A pesar de lo ;nterior, la Universidad se vid inmersa en los
altibajos de la lucha por el poder, a tal gradc que cuando ella es
instaurada en la Nueva Espafia, ya presentaba rﬁsgos que no
correspondfan a sus objetivos, y -algunos de ellos habrfan de

manifestarse hasta la actualidad, tales como:

1.~ Ser una institucidn en la que lo avanzado del conocimiento y
de las concepciones sociales, se han visto 1ignoradas por los

directivos de misma.

2.~ La Universidad se ha caracterizado por la defensa de sus
prebendas, fueran estas dadas en la colonia o las obtenidas en la
Reptblica.

3.~-La Universidad es un coto de poder menor en la estructura

general. En esa medida sus luchas se encuentran entre dos .



corrientes de proceso,la mayoria de las veces sin aglutinar a- 1los

miembros de la misma en el rescate de sus objetivos.

1.~ La Universidad, institucién propia del sistema f eudal.

La Universidad es una Institucidn propia de la cultura occidental.
Desde sus origenes, el término Universidad designd a una comunidad;
por ello los gremios podian ser identificados como universidades de

orfebres, zapateros, mercaderes, constructores, etc.

En la sociedad medieval de los siglos XI1I y XII1, surge la
asociacidén reconocida de escolares y maestros, que se denomina
Universidad. Su desarrollo se vio favorecido por la relativa

estabilidad que prevalecid en el centro de Europa y permitid su
crecimiento agricola y demografico, asi como el consecuente aumento

del intercambio comercial y el desarrollo de la vida urbana.

La sociedad del alto medioevo empezd a requerir hombres
capacitados en otros oficios que no fuesen los de la guerra., Asi,
la aparicidén y proliferacidn de las Universidades y. los gremios
esta est}echamente ligada a la expansidén de la sociedad europea
ocurrida a mediados del siglo XI.

Los gremios u organizaciones de profesiones surgieron y fueron

acogidas por diversas entidades publicas: ta comuna (burgo),
principes y obispos que, para mejor comprensién, podemos enunciar
como: Cuidad, Imperio o Papa. ‘

En términos generales, las corporaciones eran econdmicamente

autosuficientes, por 1o que establecieron un monopolio en la
actividad que les era propia. Sin embargo, en tanto que la
Universidad escolar careci& de aquella autosuficiencia, se generd



una paujatina dependencia frente a los subsidios otorgados por la

Ciudad, el Principe o el Papa. Como dato particular cabe mencionar

que el monopoliec y la concesidn de grados académicos, se
conservaron en manos de la corporacidn - hasta fines de la Edad
Media.

Asi el Papa, el Principe o la Ciudad tuvieron’' un intereés
particular que proteger dentro de 1la Universidad escolar: el

monopolio de la enseflfanza, con ello garantizaban la formacién de
los cuadros que cada uno requeria para desarrollar su influencia vy
poder; esto propicio que en las Universidades medievales entraran

en conflicto los elementos de autoridad ya mencionados.

Generalmente, cuando uno de esos poderes vinculaba ~ mas
estrechamente a la Universidad con sus objetivos,los escolares y/o

maestros recurrian a los otros poderes ya mencionados obteniendo

reconocimiento oficial. En ese proceso la corporacién . de
maestros~alumnos fue perdiendo autonomia, y se adecud
paulatinamente a 1os requerimientos de alguno de los poderes
indicados. El papado di& un mayor numero de reconocimiento, en

ocasiones aparentemente compartido con la monarquia, logrando tener
control en la concesién de grados, norma caracteristica importante

en lag Universidades europeas medievales.

La pérdida de espacio autdnomo de la corporacién, se
particularizd en la confrontacidn protagonizada por el maestre~-
escuela (representante papal) y el rector (representante de la

corporacidén de maestros y escolares). Mientras que la autoridad del
maestre escuela provenia del Papa, y en ultima instancia, de Dios,
la representatividad del rector provenia de la autoridad residente
en los miembros de la corporacidn. En consecuencia, fue obvio el
enfrentamiento entre el maestre-escuela y el rector, motivando la
pérdida paulatina del control y ejecucidn de los intereses propios
de la corporacidn, diluyendo asi{ los elementos representativos de

ésta y aumentado la dependencia de la misma respecto a la centrali-



zaciodn papal.

Aunque el reconocimiento monarquico de las Universidades no
indican sus verdaderos comienzos, si expresan claramente cual es el
poder dominante en cada poca. Por ejemplo, la Universidad de
Salamanca, desde sus inicios, queddé supeditada a la estructura e

intereses de la monarquia, al ser denominada Reai.

1.2 El modelo salmantino y la Universidad colonial

La Institucidén salmantina obtuvo el reconocimiento de Alfonso 1X de
Ledn en 1215, con lo cual su desarrollo queddé vinculado a la Corona
espafiola. "En Espafia la voluntad regia era muy celosa de la fuerza

de la fé y el fervor religioso, pero opuesta a la Constitucion de

un gobierno sacerdotal."/ 1. En sus estudios estaba ausente la
cAtedra de Teologia, no asi las de Derecho Romano y Derecho
Candnico.

En la Universidad de Salamanca existié wuna escueia de

traductores de Arabe, convirtindose asi en uno de los principales

caminos de recuperacidn del conocimiento griego. A l'a muerte de
Alfonso X, el Sabio, su heredero, Sancho el Bravo, redujo los
subsidios reales para dicha Universidad por lo cual los maestros
decidieron no impartir catedra; asi los papas se ocuparon de la
subvencidn directa de 1a misma, erigiéndose en tutores de la

Universidad Salmantina. Esta influencia se expresdé en el hecho de
que para el afio de 1355, existid un doctor en teologia egresado de

esa Instituciodn.

En Espafia, la disputa de la hegemonia suscitada entre el paﬁada
y la’mcnarquia se resolvid en favor de la segunda, en gran medida,
por la Reconquista "que precipitd la Constitucidn de un Estado
fuepte y centralizado que iba adquiriendo una organizacién cada vez
mas rigida, no siempre adecuada a 1a diversidad de intereses que

agitaban la peninsula y a la ausencia que en ésta se sufria de una



unidad moral! profunda."/ 2,

.

La Universidad de Méxica, fundada por cédula real el. 21 de

Septiembre de 1551, fue una de las muchas instituciones,‘espaﬁolas

que se trasladaron sin modificacién alguna a la América espafiola,.

siguiendo el patrén de la Universidad salmantina.

La Nueva Espafia contd asi con un gremio que estaba en condiciones
de otorgar grados académicos de bachiller, licenciado y doctor. Con
ello se pretendid formalizar la seleccidn del grupo de criollos que

se encargarian de los cargos de la burocracia civil y eclesidstica.

Antes de la fundacidn de la Universidad, los estudios

superiores se impartian en las casas de’ las 6érdenes religiosas, sin

otorgar grado académico, y se aceptaban en ellas alumnos externos.

La Universidad de México otorgaba gfados en Teologia y Dereche
Candnico reconocidos mediante la Bula de Clemente VII en 1585,
pero, "La Universidad de México sdlo a fines del siglo XVII empezo
a llamarse a si misma Real y Pontificia, titulo con el que, no

muy apropiadamente designamos todavia hoy a la Universidad
Colonial."/ 3.

La Universidad, en sus inicios, contd con una facultad menor o
de Artes (bachillerato) Y cuatrao facultades mayores: Medicina,
Derecho Civil o Leyes, Derecho Eclesiéstigo v ia de Canones Y
Teologia. Las facul tades mayores basaban su ensefianza en textos
clasicos.

Por ejemplo, en Medicina se estudiaba el Almagesto &e
Ptolomeo, en Derecho Civil el Derecho de Gratianni y los Siete
Libras Decretales; estos ultimos  eran el cuerpo oficial de la
legislacidén eclesidstica. '

Cabe mencionar gque, durante la Colonia, los abogadas no

estudiaban las leyes novohispanas o las espafiolas, quedando
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reducido su conocimiento a lasﬁleyéé‘eclésiés;icaéﬂ—FUe:hésta 1818
que la Real y Pontificia .Universidad.de México incluyd: el estudio

de las leyes espafiolas y novnhispanas[

Lo anterior es un sintoma mas dg} dQéJllés Universidades
reproducen el concepto de Hombre en una'sociéAEa. Asi, vemos que el
poder, en uUltima instancia es de Dios duyp repnésentante terreno,
el Papa, es quién deiega en los moﬂércas parte del mismo,
existiendo dos brazos ejecutivos del 'poder'-divino: el civil o

monarquico y el que era competencia exclusiva del clero.

La ensefianza universitaria navohispana no sufrio
" modificaciones sustanciales hasta la llegada de la dinastia
borbonica.al trono espariol en 1700; fue entonces que se implementd
una serie de reformas politicas, econdmicas y educativas, tanto en

la metrdpoli, como en las posesiones de ultramar.

Durante los primeros aiios de la Colonia, la educacion primaria
y la intermedia estuvieron en manos del clero regular, lo cual
implicd wuna dependencia total respecto a la estructura

eclesiastica, en tanto la Universidad quedd bajo los auspicios de
la Corona. En cuanto a la educacién primaria o elemental, fueron

los jesuitas quienes atendieron un mayor numero de escuelas.

Al ser expulsados estos religiosos por la Corocna espattala en
1765, la ensefanza pasd a manos del clero secular, con el
inconveniente de que este uUltimo no se habia preccupado por el
conocimiento de las lenguas nativas, lo que lleve a nuevos

problemas.

La situacidén se agudizdéd cuando en las rerormas borbdnicas
sobre materia educativa se decretaron que en cada pueblio indio
existiera una escuela de castellano, y el salario de los maestros

fuese pagado por los propios pueblos.
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La implementacidén de politicas unificadoras:llego- al éxtremo
de hacer obligatorio el aprendizaje de la lengua: castellana ‘para
los nativos; esta disposicidn quedd contenida en una cédula real de

1778.

El establecimiento de tres instituciones de educacidén superior
en la Nueva Espaffa: La Real Academia de Bellas Artes de San Carlos
en 1774, el Jardin Botanico en 1788 y el Real Seminario de Minas en
1787, amenazaban con destruir los privilegios y canonglias que tenia

la Universidad como centro de educacidn superior.

De las tres Instituciones ya citadas, la mas duramente
combatida fue el Jardin Bot&nico, dado que su director informé a
Carlos IIl que la ensefianza de Botdnica en la facultad de Medicina
era obsoleta. Esta discusidn - que demuestra la significacidn que
la Corona atribuia a la educacidén - condujo a un debate acerca de
cual era la Institucidn que debia enseffar Botanica. El problema fue
resuelto por Carlos 111, al ordenar que los alumnos de Medicina
tomaran clases en el Jardin Botanico y que la Universidad costeara

dicha catedra.

En el plano de las reformas politicas, Carlos ’IIl mediante
decreto del 21 de febrero de 1776, mandd que las prebendas y plazas

togadas de Espafia fueran ocupadas por espafiocles y que las de Nueva

Espafia, por candidatos que estuvieran sancionados por la Corona,
reservandose sélo una tercera parte de dichos puestos para los
espafioles indianos. Esto implicd 1la recuperacidn del poder
monarquico en detrimento del ejercicio autondmico de ifa

administracidn novohispana.

Al affo siguiente de su expedicidn, cuando se hizo efectivo el
decreto en la Nueva Espafia, varios «cabildos y ayuntamientos
protestaron. por la medida. La Universidad también se vio efectada
ya que "el decreto restringia el acceso criollo a dichos cargos vy,

de alguna manera, nulificaba los propdsitos ultimos de la educacidn
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universitaria: proveer a- la’i

profesional."/ 4.

L.as reformas borbénicas; . en:espe

117, tenian entre otras, la 'fiﬁaliaa de - remediar el

resquebrajamiento que habia sufridoe /impén§d éspéﬁol durante los
ultimos cien afos. G

A pesar de los intentos borbdnices, la Universidad mantuvo su
estructura operativa y no modificd las cadtedras que impartia a
pesar de los esfuerzos aislados de algunos maestros como Juan
Benito Diez de Gamarra, quien intentd poner en contacta a sus
alumnos con la filosofia de Descartes, o ignacio Bartolache autor
de! primer texto moderno de matemét!cés, escasamente utilizado vy

quien nunca recibid nombramiento permanente en la Universidad.

Esta, como Institucidn, estuvo mas preocupada por la primacia
formal de su existencia que por adecuarse a los cambios sociales.
No incorpord al claustro a cientificos e intelectuales criollos, en
resumen no participd del movimiento cultural de su é&poca, como el

caso arriba mencionado.

La modernizacidn del proyecto imperial espafiol que implicéd 1la
centralizacidn del poder monarquico, significed para la Nueva
Espafia la desaparicidn de la autonomia administrativa que habia

~logrado. A pesar de lo anterior y posiblemente como reaccidén ante
ta centralizacivn, se generd en América un grupo que objetd las
medidas borbédnicas y sentd las bhases para que surgiera un proyecto

de nacidn cuya condicidén esencial seria la Independencia.
2. Los proyectos de Nacidén del siglo XIX y la Universidad
La Universidad en el siglo XIX no quedd fuera de la lucha entre los

dos modelos de desarrollo capitalista protagonizada, en
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términos genéricos por.liber 'adofés: a - partir de . la

Independencia y durante casi é : ﬁ?s;;'qganda  una. .U otra
fracciodon llegaba al pdder, 15'1n§£it?éi6n'desapafecja y “volvia a

aparecer.

La primer desaparicién de la Universidad se verificéd cuando
Valentin Gémez Farias ocupaba la Vicepresidencia de la Republica en
el afio de 1833, quien bajo la idea expresada por José¢ Maria Luis
Mora, durante el Congreso del Estado de México en 1824, seffald:
"Todos vemos lgs distintas ideas, habitos y sentimientos que
constituyen el diverso caracter de las naciones, debidas todas a la
variada y- diversa educacién que reciben los miembros que la
componen. Asi pues, es inconcuso que el gistema de gobierng debe

estar en absoluta conformidad con los principios de educacidén."/ 5.

De alguna manera, los cierres y reaperturas de la Universidad,
estuvieron determinados por el propodsito de lograr wuna identidad
entre los principios del Estado y los de 1a educacién.' La
diferencia entre liberales y conservadores durante la primera mitad
del siglo XIX gravité sobre la disputa en torno al caracter laico o
religioso que debia tener la educacidn,

Las modificaciones implementadas por Valentin Gdémez Farias
afectaron a los Colegios que eran instituciones religiosas donde se
impartian catedras de ©bachiller sin otorgar grado académico
(derecho conferido s6lo a la Universidad) también entregaban becas

para estudios en la facultad a sus egresados.Los cambios impul sados

por Gémez Farias implicaron la centralizacidén total de la
ensefianza.
.Con la desaparicidon de la Universidad en 1833, se

distribuyeron los estudios que se impartian de la siguiente manera:
Estudios Preparatorios (bachillerato) en el antiguoc Hespital de
Jesus; Estudios ldeoldégicos y Humanidades, situado en el Convento

de San Camilo; Estudios de Ciencias Fisicas y Matematicas, ubicado

14



en'el local de Seminario ‘de Minasi e'diéﬁ:xgslmédiéas,“

el Convento de Belén; Estudiosﬁﬂe J, f

, en el Colegio de
San Ildefonso y Estudios de;Cieﬁbiéé‘EdJésiéstigéé'eh el Cblegio de
Letran. ' bR ' ‘ ’

Es importante hacer notar la existencia del sexto Plantel
dedicado a Ciencias Eclesiasticas. Pues, si bien es cierto que ios
liberales pugnaron por el caracter laico de la educacién, en este
primer cierre, la avanzada laicisista se centrd en la desaparicidn
de los colegios. AdemaAs de la redistribucidén anterior, se abrieron
tres establecimiento dedicados a Botanica, Agricultura Practica Yy
Quimjica aplicada.

En 1834, Santa Ana revocd el decreto de Gdmez Farias y reabrid
la Universidad; modificd algunos planes de estudio e incorpord las

tres escuelas de reciente creacidn agregando !a de Veterinaria y la

de Comercio vy Administracidn. Desde el punta de vista
administrativo, el decreto de Gémez Farias significéd la
desaparicién del rector y la creacién de una Direccidn de
Instruccidn Publica y las seis direcciones de los planteles. La

primera acordaba directamente con el Presidente de la Republica de

quien dependia.

Con la reapertura que realizd Santa Ana, se restauré la
personalidad del rector, que era nombrado por el claustro de
doctores, autorizandose para desempefar dicho cargo a los casados,
médicos y fildsofos que con anterioridad se encontraban impedidos
para ello. Autorizar a los seglares no significé el predominis del
laicismo, pues la restauracién del rectorado implicd lta presencia
de! maestreescuela, que era el representante del poder eclesiastico

dentro de la Universidad.
Con el triunfo de la revolucidn de Ayutla, el Partido Liberal

regresd al poder lo cual conservd con el breve parntesis de ta

Guerra de tres affos y la intervencidn francesa.
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En 1856, lIgnacio Comonfort dictp}ra;pgy‘de;DeSamortizacién de

Bienes de Manos Muertas, que desaparéc;ﬁ}l féiopfedéd corporativa,

tanto eclesiadstica como civil., La Universiqéq{era‘ considerada una

corporacion civil. Pk s

En 1857, Ignacio Comonfort ordend el cierre de la

Universidad. Poco después, cuando Félix Zuluaga asumid la
Presidencia de la Republica, &ste determinéd la reapertura de la

‘misma el 14 de Septiembre de 1858,

En el afo de 1861, Benito Juiarez asumid la Presidencia cuando
Comonfort desconocid la Constitucidn. Regresd triunfante a \la
capital y ordend al rector Diez de  Sollano que entregara el
patrimonio universitario. Las facultades cambiaron su denominacidn
por la de Escuelas, Institutos o Academias, cursandose en ellas
estudios superiores y profesionales.

‘

En virtud de los conflictos politicos, Juarez abondond la

capital; el grupo conservador credé una Regencia en las visperas de

la formacién del Segundo {mperio.

Durante la lucha entre liberales y conservadores; encontramos
"varios puntos coincidentes entre los dos proyectos de naciodn;
coincidencia acentuada durante el Segundo Imperio, sobre todo en
factores como la tenencia de la tierra y el sistema educativo. Con
respecto a la primera, prevalecid el criterio de gque era necesario
destruir la gran propiedad privada para dar cabida a la pequefia
propiedad privada, con la particularidad de que el Segundo Imperio,
reconocié y protegid la propiedad de la comunidad indigena.#* (Nota

en pg siguiente)

Tanto liberales como conservadores coincidieron en la
necesidad de que la Universidad debfia desaparecer, por que el
caracter corporativo de la misma impedia la identidad entre los

principios del Estado y los principios de la educaciémh condicién
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sine gua no péra laf consolidacién de Méxxco como nacxén,,ya_‘fu§éé'

bajo el sistema rspublxcano (=] monérqulco

Es interesante transcribir'los'motivos'ﬁue‘tuvo‘ el: émpérédor
Maximiliano de Habsburgo en una carta a sﬁ~ministro de “Instruccidn
Publica y Cultos, Manuel Siliceo, para clausurar la Universidad...
" La instruccidn publica en el Imperio necesita urgentemente de una
entera reorganizacidn...en cuanto a los estudios superiores Y
profesionales, pienso que para cultivarlos ventajosamente, son
precisas escuelas especiales; lo que en la edad media se l|lamd
Universidad, ha llegado a ser hoy wuna palabra sin sentido. Al
establecer esas escuelas especiales, debera usted cuidar que en ia
diversidad de estudios profesionales sean representados todos los

ramos de. las ciencias tedricas y practicas y de las.artes.” /7 6

En los primeros cincuenta aiios del México independiente, la
clausura o permanencia de la Universidad obedecid a intereses

politicos; para los liberales fue cuestidn de principios el cierre

.% , La llegada del europeo al continente americano, implico
una reestructuracidn de la tenencia de la tierra. Por las bulas
pontificias de Alejandro VI en 1493, la Corona de Castilla obtuvo
el dominio de las tierras descubiertas, exceptuando aquellas en
manos de los nativos y trabajadas por eilos. Asi la tierra realenga
fue |a base para la conformacién de la pequefia propiedad privada

(que fue el intento original de la corona) que era obtenida por
Merced Real , Reparto,o por Donacidn, otro mecanismo fue la venta
a "vela y pregén". El poder eclesidstico obtenia tierras mediante
donacidn, y nunca una extensidén mayor de la indispensable para el
sostenimiento de las misiones. La formacidén de las haciendas
eclesiasticas, correspondid a un largo proceso de herencias
otorgadas a favor de congregaciones religiosas o por dote para el
ingreso a conventos y monasterios. Asi, el siglo X1X, se
caracterizdéd por la existencia de hacienda-comunidad en la regidn
centro sur de la Republica mientras que en el norte, ia hacienda
se conformé por Merced Real o Donacidén a particulares, existiendo

hacienda-pueblo de misién, por otro lado tambien se dio la entrega
de una pequefia propiedad de la hacienda a particulares, para que la
explotaran, y al cabo de N afios empezaron a entregar al hacendado
una parte del producto (medieros); cuando se logrd capitalizar en
dicha pequefa propiedad, la mads de las veces, el arrendatario,
comprd la propiedad, generandose la estructura Hacienda~rancho.
Tomado de: Ensayo de Tenencia de la Tierra 1860-1960 Guillermina
Saavedra Palma. Complementacidén Acadmica, 1989, C.C.H.
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de 'la ‘misma as{ como la apertura de 'la instituaib Fipbf"fos

conservadores. En el fondo, los decretos de ‘clausur s:unico- que
hacian era borrar el nombre de Universidad y la’fiéurajide rector,
ya que las .facultades, no sufrian cambios en shs’blaﬁasvde_ estudio

y adoptaban los términos de escuela, instituto o academia.

La reapertura de 'la Universidad |levada a cabo por Santa Ana
en 1834, implicd que los Colegios volvieran a hacerse cargo de la
ensefianza intermedia, situacidén que no varid en treinta vy tres
aflos.Solo hubo pequefias modificaciones de catedras, entre las que
se encuentra la desaparicidén de la ensefanza de la filosofia,
sustituida por la de zoologia./ 7 Esta determinacion de no ensefiar
filosoff{a subsistidé en el plan de estudios de la Nacional

Preparatoria hasta el afo de 1875,

3. El prayecto liberal y la fundacidén de la Escuela

Nacional Preparatoria.

Al triunfo de los liberales en 1867, el sistema educativo se
encontraba en completa desorganizacidn, desde el nivel elemental
hasta el profesional.Tal era el caso de los Colegios de San Pedro y
San Pablo, el de San Gregorio y el de San Juan de Letran,

correspondientes al nivel bachillerato.

En los mencionados establecimientos se impartian diferentes

cAtedras sin unificacidén de contenidos. Asi, la Instruccién Publica
se convirtid en tarea prioritaria del Partido Liberal abarcando la
escuela elemental, normal y preuniversitaria; ya que, si la nacidn
debia consolidarse en la paz y el progreso, ello se lograria a
través de un sistema de enseflanza homogéneo basado en el méetodo

cientifico,

La ley Organica de Instruccidn Publica en el Distrito Federal
del 2 de Diciembre de 1867, fue producto del trabajo de una

camisioén formada por: Francisco Diaz Covarrubias, Pedro Contreras
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Elizalde, Ignacio Alvarado, Eulalio M. Ortega y Gabino Barreda. En
dicha Ley se abordé la reorganizacién de la ensedanza elemental o
primaria; la ensefianza secundaria se constituyé con un plantel
"secundario para personas del sexo femenino", la escuela de
estudios preparatorios y once planteles de estudios profesionales,
a la vez que un observatorio astronédmico, una academia mnacional de

ciencias y literatura y un jardin botanico./ 8.

La Escuela Nacional Preparatoria fue la columna vertebral del
sistema educativo nacional. El plan de estudios de 1la misma se
estructurd con cuatro opciones: 1. Estudios preparatorios para
abogados 2. mé&dicos Y farmacé&uticos; 3. agricultores Yy
veterinarios; 4, ingenieros, arquitectos Yy ensayadores Y

beneficiadores de metales.

El ingreso a estudios preparatorios estaba condicionado por la
certificacién de un maestro de ensefianza elemental, haciendo
constar la aptigud del alumno en lectura, escritura, elementos de
gramatica castellana, estilo epistolar, aritmética, sistema métric®
decimal, moral, urbanidad, nociones de derecho constitucional,
nociones de histdéria y geografia. En caso de carecer del

certificado, el alumno debia sujetarse a examen en dichas materias.

Los estudios preparatorios, para las opciones de abogado,
médico y farmacéutico, agricultor y veterinario, se cursaban en
cinco aMos. La opcidén de ingeniero, arquitecto y ensayador vy

beneficiador de metales en cuatro afios.

En los dos primeros afios se cursaban materias comunes a las
cuatro opciones, el tercer y cuarto afio eran las mismas materias
para: abogacia, medicina y farmacéutica, y la de agricultura vy

Veterinaria, con excepcién del! idioma aleman que era obligatorio en
las dos ultima opciones. En el quinto afio se cursaban materias que

podiamos seflalar como de especialidad.
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Asi las opciones de médico y farmaceéutico como la de agricultor
y veterinario, tenian las mismas materias hasta el quinto a#o.En la
opcién de ingeniero, arquitecto y ensayador y beneficiador de
metales, las materias de especialidad se empezaban a cursar desde

el tercer afio. (Ver anexo 1)

El plan original de la Nacional Preparatoria tuvo una
vigencia de s8lo un afio. En mayo de 1867, la modificacidn mas

relevante fue la desaparicidén de la materia de Metafisica./ 9.

En octubre de 1873 se reformé nuevamente el plan, ya que
Trigonometria que inctuia Geometria Analitica y Calculo
Infinitesimal, desaparecid para las opciones de abogados, médicos y

farmacéuticos.

Una modificacidn mas se llevd a cabo en febrero de 1877: las
materias de Gramatica Castel lana, Literatura y Ldgica

desaparecieron de la opcién de ingeniero y arquitecto.

El plan de la Escuela Nacional Preparatoria sufrid
modificaciones originadas en dos vertientes. Una, generada por el
propio Estado, ¥, la otra, proveniente de grupos sociales o

estudiantes descontentos con la enseflanza.

Entre estas ultimas, cabe recordar las propuestas pPor un
grupo &e estudiantes en el periddico La Enseflanza Libre, que se
utilizd como tribuna, para la presentacidn y discusidn de
problemas o limitantes en el plan original. Al gunos de sus
planteamientos se presentaron ante el Congreso de la Unidn y en
1875 fde aprobado "el establecimiento de wuna catedra de
Historia de la Filosofia en al! Escuela Nacional Preparatoria, con

la dotacién anual de 1 200.00"./ 10.

La enseflanza que se impartia en la Escuela Nacional

Preparatoria fue objeto de continuos ataques. Diversos periddicos




imputaron a la Institucién ser un centro-dé- 'eiémoﬁqu ensefiar ta

doctrina de Comte y el Darwinismo.

Asi, la Nacional Preparatoria fue cpificadéJé ‘partir de dos
planeamientos, principalmente por Lo limitadb_del blan de estudios,
en el que a las disciplinas sociales se les dedicaba poco tiempo; y

la carencia de una orientacién espiritual (religiosa).

Un primer acercamiento al plan de estudios original de la
Nacional Preparatoria permite afirmar que estaban en juego dos
conceptos de bachillerato. Uno que intentaba crear en el alumno un

saber totalizador del conocimiente humano (con la salvedad que el

saber totalizador, excluia a las artes, la filosofia, etc.); y el
otro, que se encaminaba a dotar al alumno exclusivamente del saber
util en la profesién elegida. Asi, desde el punto de vista
académico la cuestidén era: bachillerato unico o bachillerato

especializado.

4. El positivismo y la identidad de objetivos entre

el estado y el sistema educativo

Nunca antes en la histdria del México independiente se dié tal
identidad entre los principlos del Estado y los principios de la

educacidn, como los explicitados en la Ley de Instruccion Publica

del 2 de Diciembre de 1867; el punto de unién entre una instancia y

otra fue la filosofia positiva de Augusto Comte.

Este pensador, nacido recién terminada la Revolucidn
Francésa,vivié en un ambiente caracterizado por guerras continuas
(guerras napolednicas, la revolucidn de 1830, las de 1848), y la
irrupcién de la tecnologia producto de la revolucidn industrial.
Dos inquietudes acompafiaron siempre a Comte: el anhelo de paz y la

bisqueda del progreso material.
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vivido

Juna experiencia
‘internas como externas, a las

En esta época, México. hébia

aleccionadora con las guerras, tant

que se sumdé la poca industria existe te pfiﬁcfpios del siglo X1X
prevaleciendo la inestabil idad 'ppllticé"y ‘el bajo empleo de
tecnologia que le permitiese’ désarrdfla} un mercado interno

importante.

La falta de unidad nacional por un lado, y por otro, la
miseria de las mayoria, planteaban la necesidad de paz y progreso,
esto fue un campo fértil para que el positivismo se implantara en

Mxico, especialmente en el campo educativo.

La fundacién de la Escuela Nacional Preparatoria no puede ser
ignorada en la historia general del pais, va que "constituye el
punto en que convergen las lineas antagdénicas que caracterizan toda
esa época de la historia de México" y su importancia fue tal "que
en torno a ella gird buena parte de la expresién de las ideas de

los mexicanos de ese tiempo"./ 11.

Justo Sierra sostuvo con Gabino Barreda, diversas polémicas en
la prensa nacional. Entre otros temas, discutieron la necesidad de
que la educacidn sirviera a los propdsitos de la nacién. Justo
Sierra fue uno de los promotores de cambios en el plan de estudios
de la Nacional Preparatoria y Horacio Barreda, fue afios después el
defensor a wultranza de la ortodoxia del mismo, propuesta

originalmente por su padre Gabino.

La oposicion fundamental de Justo Sierra al plan de estudios
giraba en torno a la necesidad de que la educacidn preparatoria se
diera en un contexto mayor que el que la Filosofia comtiana podia
.ofrecer. En este sentido se expresa cuando afirma "Y tiene razdn
Barreda. El per{odo que se ha abierto para la instruccidén publieca
con la creacidén de la Escuela Nacional Preparatoria, esta
produciendo resultados de alta trascendencia; y digan lo que digan

los ignorantes y los reaccionarios, es profundamente benéfico en
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materia de instruccién, la adopcidn de un método fundado en hechos,
es decir en la verdad, en vez de los rancios sistemas arbitrarios
del pasado. Somos absolutamente imparciales en este terreno.
Partidarios ardientes del método positivista en la enseffanza, no lo
somos de la filosofia de la escuela. Creemos en la existencia del
espiritu y hemos dicho y sostendremos toda la vida que en ese
sentido falta algo muy interesante en el vasto plan de la ensefianza
secundaria en México. Porque, en resumidas cuentas, hay en el
hombre algo de espontdneo y de original, hay ese quid propium de
que habla el inminente Claudioc Bernard, esa idea directriz de la

evolucidn vital, y eso no pertenece ni a la quimica, ni a la fisica

ni a ninguna ciencia experimental, eso entra en la zona de las
ideas, esos son los derechos del espirity, esa es la
filosofia...."/ 12,

En 1875 el Congreso de la Unidn aprobd la catedra de Historia
de la Filosofia. Lo interesante es que la cita arriba mencionada,
de alguna manera, muestra los ajustes o tendencias dentro del
Estado mexicano. En el subrayado nuestro hay implicito una
concepcidn de Hombre diferente a la que sefiala el positivismo

camtiano.

Para el padre de dicha filosofia, el Hombre no pasa de ser una
mera abstraccidn, en camblio, para Stuart Mill o para Spencer, el’
Hombre es ante todo un ente individual, y la libertad deja de ser

abstracta, para convertirse en algo concreto a través de un proceso

de evolucién que, para dichos autores, es el "paso de un estado de
dispersién e incoherencia a otro de wunificaciodn... paso de lo
homogéneo a lo heterogéneo..."/ 13.

La estructura de 1a Escuela Nacional Preparatoria no volvid a
sufrir modificaciones sustanciales. Sin embargo, los cambios en el
sistema educativo y, en especial, la creacidén de ia Escuela de

Altos Estudios y la de la Universidad, asignarian a la Escuela



Nacional Preparatoria otros cometidos.
4.1. 1908-10 y la fundacidn de la 'Universidad Nacional

En el afio de 1908 se fundd la Escuela de Altos Estudios. La ley

constitutiva de dicha institucidn es un documento cuya vigencia es

sorprendente por el sentido de sus objetivos. Reconocia, como
propdsito primordial de la nueva escuela, perfeccionar y
especializar, "subiendo a los alumnos a un nivel superior", ello le

permitir{a poner a disposicidn del pais los avances mas recientes

de la ciencia y la tecnoiogia.

Los estudios se cursarian por quienes hubieran egresado de la
Nacional Preparatoria, Jurisprudencia, Medicina, Ingenieria y de
Bellas Artes, asi como por alumnos egresados de otras instituciones

que mostraran interés en ello y aprobaran jos examenes.

Resulta de especial interés, el que la Escuela Nacicnal
Preparatoria, estuviera en rango igualitario a la de las otras
escuelas, lo cual nos puede llevar a dos atirmaciones: una

académica, que seria Ia contiirmacidn de un bachillerato unico en el
sentido de una ensefianza cuyo objetivo es brindar una cultura
general! al estudiante, previa al ingreso profesional y, por otro
lado, una determinacidn politica que atribuye una significacion
nacional a la escuela ya mencionada cuya comunion de intereses con

el estado mexicano, resultaba evidente.

L.La Escuela de Altos Estudios tuvo tres secciones: de
Humanidades que comprenderia: Lenguas Clasicas y Vivas, Literatura,
Filologta, Pedagogia, Légica, Psicologia, Etica, Filosofia e
Historia de las Doctrinas Filosoficas. Ciencias Exactas; Fisicas y
Naturales que comprenderia: Matematicas Superiores, Fisica, Quimica
y Biologia. Ciencias Sociales, Politicas y Juridicas que haria - de

los fendmenos sociales, su objeto de estudio./ 14.



,El espiritu que animéd dicha ‘institucién fue la conviceidn de
que era fundamental incursionar en la investigacién. Los centros
creados en funcidn de las tres secciones sefialadas, se instalarian
donde tuviesen mejores condiciones para desarrollar proyectos
especificos. * En pocas palabras, la Escuela de Altos Estudios fue
concebida para sentar las bases de la investigacién, acorde a
las necesidades de diversas regiones del pais, en lugar de repetir

los modelos creados en otras latitudes.

Después de la creacidon de la Escuela de Altos Estudios, el
Secretario de Instruccidén Publica, Justo Sierra, logrd la creacidn
de la Universidad, proyecto que habla presentado desde 1881. La
Universidad Nacional, al igual que la Escuela de Altos Estudios,
fue producto, en gran medida, del esfuerzo de Justo Sierra, quien
habiéndose formado en. el ideal barrediano del! positivismo, se

proyectd en una perspectiva histérica y filosdfica mas amplia.

La vida de Justo Sierra fue una continua rebeldia contra
cualquier intento de sectarismo doectrinario. La fundacidén de la

Universidad esta ligada al acervo positivista, ignoralo es olvidar

¥ Este asunto de regionalizacidn ha sido planteado en
diversas ocaclones , por ejemplo: En 1814, David Berlanga hace
diversas propuestas en materia educativa, entre las que seflalé que
para atender las carreras profesionales se organizarian
"Universidades Nacionales con cinco facultades cada una™.
Berlanga, David, Pro Patria, 1914, (Fragmentos) En torno a 1a
Democracia. Instituto Nacional de Estudios Histdricos de la
Revolucidn Mexicana, Mxico, 19839, pag. 437-445, Durante la

década de los sesenta, sobre todo a partir del movimiento de 1966
en la UNAM, algunos grupos de estudiantes pertenecientes a diversos
movimientos democraticos, discutieron la necesidad de crear cinco

Universidades Nacionales en todo el pais. EI lugar en el que
deberian quedar ubicadas seria determinando por las diversas 2zonas
geografico-econdmicas. Con ello se intentaba enfrentar:1.El
aumento en la matricula de 1la institucidn. 2. El desarrollo
econdmico de las zonas por la wvinculacién entre Universidad vy
realidad social y 3. Creacidén de una tecnologia propia acorde a las
necesidades reales. "Notas de la dcada de los 60" cuaderno 2do.

(ms) Archivo Personal GSP.
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la historicidad del proceso educat Vrpypyécto mismo  de
Nacién, muestra de ello es que ila Qniyefﬁidad»ﬁacé “con’un  primer

nivel académico que es la Escuela Nacibnéf

'?répafaforia.

La Escuela de Altos Estudios, to.. ‘9[ [§s§ecto académico
(eran la totalidad de las carreraéuwlibétaIQS); como . en el orden
administrativo, muestra una conéépdioﬁ'centralizada. En el afio de

1908, Justo Sierra, en un discurso pronunciado ante el Congreso de
la Unidén con el objeto de ampliar el informe del ministerio a su
cargo sobre las reformas legales a la educacidén primaria, seffald:
"Para la innovacidn de mayor importancia, de importancia capital,
coma lo es la anunciada creacidn de la Universidad Nacional, no,

pedimos. autorizaciones porque tiene el Ejecutico el propd¢sito de

traer a esta Camara la ley que cree la Universidad Nacionatl, para

gque £n el Congresao sea ampliamente discutida." / 15.

Resulta innegable el! desequilibrio entre los poderes de la
Unidn, ya que el Ejecutivo y sus ministros dejan al Congreso, el
pape! de "“discutir ampliamente" la ley; nada se dice de
modificaciones, precisiones, etc. La concentracion del poder

politico, se manifestd en la Universidad, tanto en las carreras que

ofrecia, como en la estructura administrativa de la misma.

En el discurso ya mencilonado, Justo Sierra sefald que Herbert
Spencer llamé la atencién sobre lo perjudicial que resultaba el
hechu que la escuela primaria, al dedicarse sélo a la fase

intelectual del individuo, dejara aspectos importantes fuera de su

ambito. Por lo anterior, la educacion primaria debia preparar en lo
moral, lo intelectual, lo fisico vy lo artistico, "asumimos la
responsabilidad de considerar al Estado como educadar, no como
simple instructor..." Mas adelante encontramos que, para Sierra, la

preoccupacién de fondo ante la nueva reforma educativa era lograr la
identidad entre los oaobjetivos del Estado vy los del sistema
educativo. Esto se hace evidente cuando el propio Ceongreso autoriza
a "perfeccionar la educacidn del pueblo, que obligan al Estado a
formar hombres completos". No obstante el tiempo transcurrido desde



la Independencia los objetivas cagémiédq éra~—

una preocupacidn permanente.

De ninguna manera estamos en‘:cbnﬁfg de’ una educacién que
conciba al Hombre en sus fases divéréés'o dimeﬁsiones, ni en contra
de que el Estado asuma la responsabilidad histdérica de‘ dar
educacidén. Lo que deseamos es . llamar la atencién acerca de ia
innegable centralizacidn en la toma de decisiones por parte del

Ejecutive, enunciado en ocasiones como Estado o como Gobierno.

La educacidén que el Estado asumia como responsabilidad, se
fundamentd en: la Moral basada en la obediencia y la disciplina; lo
Intelectual basado en el ejercicio gradual y metddico de los
sentidos y 1la atencién; lo Fisico basado en profilaxis

indispensables y habitos de higiene; y lo Estético, basado en

proporcionar a los educandos emociones de arte./ 16

La Universidad se fundd durante las festividades
conmemorativas del Centenario, El articulo 2do. de la Ley
Constitutiva de la Universidad Nacional de México,sefala que la
misma quedd integrada por "la reunidn de las Escuelas Nacionales
Preparatorias, de Jurisprudencia, de Medicina, de Ingenieros, de
Bellas Artes (en lo concerniente a la enseflanza de la arquitectura)
y la Escuela de Altos Estudiocs". Asimismo, el articulo tercero
indica que "e! Ministro de Instruccidén Publica y Bellas Artes seréa
el Jefe de la Universidad; el gobierno de ésta quedara, ademas, a

cargo de un rector y un Consejo Universitario"./ 17.

Como vemos, la fundacidn de la Universidad Nacional fue
posterior a las reformas académicas y legales en las escuelas de
instruccién primaria, la escuela normal, la escuela rural, etec. En
los argumentos esgrimidos y en las modificaciones 1llevadas a cabo
en el sistema educativo, es claro un concepto de Hombre diferente

al esgrimido en la Ley de Instruccidn Publica de 1857, la  cual

originalmente, sdélo fue aplicada en el Distrito Federal, ya que ei
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de

‘educativas

acto Federal se

redujo a su existencia forma{k

La centralizaecién del po&ei;b la ‘fmposibifidad de cambios

académicos reales que acogieran.]os nueveos conocimiento, 1levaron a
reacciones de oposicidn manifiesta frente al sistema educativo

institucional.

5. El1 Ateneo de la Juventud, respuesta radical al positivismo

Para el afio de 1906 se publicd la revista Savia Moderna, siendo
rapidamente aceptada por un numeroso grupo de estudiantes; su

atractivo fue que abordaba temas de la literatura francesa de fines
del XX, el siglo de Oro esparol y las moderna tendencias
artisticas de Inglaterra; como se ve, era impasible no atacar a

Comte o Spencer y poco a poco se empezd a condenar el pragmatismo.

La revista Savia Moderna, fue tfundada por Altonso Cravioto vy
Luis Castillo Ledon. El espiritu que le dio origen se sintetizda en
la divisa "E! Arte es vasto, dentro de &¢l, cabemos todos™". Después
de c¢incoe numeros mensuales, en julio del "mismo afio de su
publicacién, dejé de aparecer. Entre sus redactores e ilustradores,

encontramos a un buen numero de los integrantes de el Ateneo.

Pedro Henriquez Ureffa, nativo de Santo Domingo, estudiante  de
jurisprudencia en la que después seria Universidad Nacional,
afirmaba que la filasofia oficial era demasiado sistematica y
definitiva, como para no equivocarse, y fue esa motivaciodn la que
los llevé a reunirse en el despacho del Arquitecto Jesus Acevedo

asi como en la biblioteca de Antonio Caso.

Inicialmente organizada como Sociedad de Conferencias, al afio
siguiente e! grupo ya empleaba el nombre de Ateneo de la Juventud

Yy, para fines de su existencia, en 1914, aparece con el nombre de



Ateneo de México, La agrupacién surgié como.un intento’ .o . busqueda

ihitgnfgs de la

’Wfpé_una real
escuela de formacidn y consolidacién.,

de principios del siglo XX.

Edmundo 0'Gorman sefiala.que ia unidad; no . se da poar la unidad
de origenes, sino por la unidad en el futuro. Zeitlin afirma que
una generacion se crea por impactos sociales; en una poblacién que
oscile entre los 14-20 affos, no importa cuantos afos transcurran,
encontraremos comportamientos semejantes entre dichos individuos.
Del grupo ateneista podemos afirma que, independientemente, del
camino profesional que siguieron como adultos, estuvo presente en
ellos el amor a México y la busqueda de expresiones mas acordes con

el pais que estaba surgiendo.

El Ateneo de !a Juventud, se propusoc asimilar lo universal
desde lo particular; una aspiracidén de ser participes en ia
creacién del Hombre Universal, negando una uniformidad estéril e
imperialista; fue una busqueda de unidad en armonia con 1a

multiplicidad. De alguna manera, en ellos estuvo presenta la afieja
aspiracidén de "lo nacional'", la busqueda del equilibrio entre lo

nativo-~americano y lo extrajero-europeo.

E] Ateneo fue la respuesta a lo constrefiido de la ensefianza,

es decir, fue la inclusién de lo mexicano en la cultura universal:

Muslica, Pintura, Literatura, Historia. Algunos de sus miembros, con
el paso del tiempo, reflexionaron sobre su quehacer, llegaron a
decir que su escepticismo era caracteristico de la madurez, ne de
la vejez. Henriquez Urefla escribe: "Estamos en peligro de caer en

escépticos, al advertir que el munde no mejora con la rapidez que
ansiamos cuando teniamos veinte aflos"/ 1B.eso lo dice cuande tiene

49 afios.

Del grupo Ateneista, recordamos a Antonio Caso, Alfonso Reyes
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y Jose& Vasconcelos pero,,geneia]mente=ofvidamos a Rafael Cabrera,
“‘meédico notable, poeta y miemﬁrbtdel cuefpo diplomatico; a Alfonso
Cravioto cuyas satiras eﬁ contra de. Porfirio Diaz e wvalieron la
prisidn, diputado constituyente y miembro de la Academia Mexicana
de la Lengua y de la Historia; Roberto Montenegro, pintor de la
generacion de los muralistas y fundador del Museo de Artes

Papulares.

También formaron parte del grupo, entre otros, Diego Rivera,
Manue!l M. Ponce, Julian Carrillo, Isidro Fabela y Ricardo Gdmez
Robledo; este Ultimo se incorpord a la revoluciédn comoe guerrillero

y tradujo al espafiol a Elizabeth Barret Browning. *

Mientras que el Ateneo de la Juventud, desde el punto de vista

académico mantuvo su influencia hasta la segunda mitad del siglo
XX, la Universidad en su estructura administrativa resistiog, en
mayor medida, los empujes y retrocesos de las fuerzas participantes

en la revolucidn.

6. La etapa revolucionaria y la Universidad marginada.

En 1814, con Victoriano Huerta en la Presidencia de la
Republica, se reformd el plan de estudios de la Escuela Nacional
Preparatoria. Pedro Henriquez Urefia fue autor del nueveo Plan, cuya
modificacidén consistid en la inclusidén de materias de corte

filosdfico como Historia del Arte, Historia de Méxica y General,
» etc., con la fihalidad explicita de abrir el conacimiento a las
humanidades y en el fondo fue también una respuesta a la ensefanza
marcadamente cienti{fica del siglo XiX. En 1916 la Universidad dejé

de ser gratuita.

En 1917 desaparecid el Ministerio de Instruccién Publicas

creando en su lugar, el Departamento Universitario y de Bellas

» Poetisa inglesa (1806-1861)
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Artes, en  diciembre, .de smo. .aflo; se “separé a la Nacional

Preparatoria 'de—*léf niv :éidéh“"de "México 'y se integrs  al
departamento mencidnédg;;qépendiéndo econdmicamente del Distrito

Federal.

En 1920 la Nacional‘Prepafatoria regresd a la Universidad y a
esta ultima se le asignd el papel! de nucleo rector de todo el
Sistema Educativo Nacional, siende esta situacidén imposible de

resolver por la institucidn.

José& Vasconcelos ocupd la rectoria de junio de 1920 a octubre
de 1921, Durante su administracidn la institucidn continud en la-
vertiente netamente humanista formutlada por Ezequiel! Chavez. En
términos generales los ateneistas que ocuparon puestos en el sector
educative dieron un giro pendular de respuesta al positivismo, en
esa medida mostraron insensibilidad ante las necesidades nacionales

de capacitacidn técnica y cientifica.*

En 1921 se cred la Secretaria de Educacidn Publica, encargada
de la ensefianza preescolar, elemental secundaria, normal y técnieca,
y la Universidad se integrd nuevamente con la Escuela Nacional
Preparatoria asi como las escuelas y facultades que ‘habia tenido

anteriormente.

En 1925, la Nacional Preparatoria perdid sus tres primeros
afios y se incorporaron a las dos secundarias existentes, con lo

cual se ered un sistema intermedio entre la elemental o primaria . y

la ensefianza de la Nacional Preparatoria, que quedd reducida
*Al respecto la siguiente cita es importante: " la escuela
libresca es deficiente, pero una escuela que reemplaza el libro por
el dtil, condena a la mayoria de las especies a no conocer jamas

el mundo de las ideas. La vida, al fin y al cabo, obliga a la
mayoria a usar las manos y ensefia a usarlas, pero el uso de los
libros, unicamente la escuela puede darlo, de donde se infiere que
es menos nociva,menos imperfecta una escuela tmicamente libresca,

que una escuela técnica exclusivamente."Jornadas Vasconcelianas de
1982. México; UNAM, 1984.
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después de 68 aMos a“"dos ‘prefacultativos obligando ” & reformar su

plan de estudiaos

La secundaria, como nuevo nivel educativo, fue concebida bajo
el pragmatismo anglosajén por Moisés Saené, exdirector de la
Nacional Preparatoria y en ese entonces secretarin'de la Secretaria
de Educacidén Publica, por lo cual se le considerod como hermana

gemela del High School estadounidense.

Durante los gobiernos de Alvaro Obregén y de Plutarco Elfas
Calles, la rectoria de la Universidad fue ocupada en Dbreves
pericdos por Antonio Caso (Dic. 1821 - Agosto 1923)», Ezequiel
Chavez (agosto 1923 - Dic. 1824) y Alfonso Pruneda (Dic. 1924 -
Dic. 1828) siendo este Ultimo el tnico que termind su periodo
completo.

Alfonso Pruneda centralizd todas las labores de la Universidad

en la oficina del Secretario General del rector, unificd los

calendarios de inscripcidn y examenes; en el caso de los
nombramientos y remocidn de personal, sélo podian llevarse a cabo
previo conocimiento y autorizacidén del rector; ia recaudacién de

cuotas de inscripecidn y examenes se centralizaron en la tesoreria.

El personal que laboraba en la institucidn en 1928 era de 933
maestros entre ellos mds de ochenta sin cobro de sueldo; 218
tenicos y adminigtrativos y 238 !lamados de servidumbre que eran

conser jes, intendentes, etc.

Alfonso Pruneda aumentd paulatinamente, el numero de maestros
sin goce de: sueldo; redujo el personal en los talleres de
jaboneria, vidrieria, de hule vy perfumeria, con lo cual se
disminuyé el rendimiento de los mlsmos, asi{ como el producto de sus
ventas que era para sostenimiento de la Institucidn; fue el primer
rector que se asigndé un automdvil comprado con los dineros de la
Institucion.
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En la administracibn_?funeda; Ja Univé;éidad shfﬁe ‘un cambio
se reducen sus ingresos auténomos .y se —‘aumentan los gastos no

esenciales. Por otro lado,el germen .de la écfpai3 administracion

universitaria, con sus vicios y limitaciones se -encuentra en esta

etapa.

Respecto a la reorganizacidn de la Universidad, el Secretario
de Educacién Publica, Jos& Manuel Puig Casauranc  seflald que "La
mira de la Secretaria de Educacién vy de las autoridades

universitarias ha sido, durante este affo, consolidar de una manera
definitiva las diversas instituciones que forman la Universidad
Nacional, haciéndola académica y administrativamente partes

integrantes de ella"./ 189.

Al finalizar el rectorado de Alfonso Pruneda, la Universidad
ofrecia 32 carreras diferentes y las cuotas de inscripecidén variaban

en los rangos de $30.00 a $5.00, dependiendo de la carrera; estaban

exentos de pago 1los hijos de ‘"obreros universitarios", y de
maestros de primaria en el D.F., y 1los alumnos de "notoria
pobreza™.

Del presente capitulo, concluimos que si bien la historia de
la Universidad se explica en gran medida por si misma, cuando menos
en dos intentos serios de adecuarla ' a los requerimientos de Ila
socledad, 1) del lmperio espafinl durante los Borbdén y 2) de la
Republica con Benito Juarez , es necesariolubicarla en el contexto

general de la sociedad para una mejor comprensidn.

En este orden de {desas, resulta claro que en los altibajos de

las luchas borbdnicas o decimondnicas la institucidn perdfa frente

al gobierno, los restos de su antigua autonomia que habia logrado
preservar como por ejemplo: reconocimiento formal de
autoridad, hegemonia en el otorgamiento de grados etc. conocidos

como prebendas.

Por ello, encontramos que la Universidad fue atacada por el
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Estado, al no lograr una identidad de objetives vy,

por otro lado,
cuando ello se logré¢, fue cuestionada por los elementos internos,
esencialmente por el reduccionismo - en sus planteamientos

cognoscitivos.
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Europa es vieja, no puede aspirar a tener
las virtudes de los jovenes. su virtud es
el ser vieja; es decir, el tener una larga

memoria, una larga Historia.

Jose Ortega Gasset

CAPITULO 11

LA UNIVERSIDAD AUTONOMA

El presente capitulo pretende mostrar que la Universidad, en ta
Primera mitad del siglo actual f sufricd inicialmente
modificaciones provenientes de fos grupos estudiantiles que
accedieron al poder con la Revolucidon. Y que tales cambios
academicos, estuvieron guiados en sentido inverso al que io
precedid.

Asi, cuando Lazaro Cardenas llegd a la presidencia e impulso
un sistema educativo nacional que buscaba integrar el conocimiento

practico en la institucidn, se encontrd con una fuerte resistencia
al cambio, en gran medida, porque sus objetivoes eran identificados
con el sustrato académico del positivismo .Nuevamente en este
periodo, l!a lucha universitaria se centro en ita defensa de las

prebendas: esencialmente, la autonomia y la libertad de catedra.
A pesar de lo anterior, durante la década de los sesenta vy

guardando la proporcicon histérica respecto al Ateneo, fueron los

propios estudiantes quienes plantearon las limitantes academicas .
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1. Antecedentes de la Autonomia Universitaria.

La Revolucidn de 1910-17 y el Congreso Constituyente
permitieron la discusidén abierta de diversas alternativas para

enfrentar los problemas del pais., El tema del sistema educativo fue

ampliamente tratado a través del cuestionamiento al monopolio
estatal de formacidén de las conciencias, los propdsitos politicos
de la ensetianza, la existencia o no de algun vinculo entre la

ensefianza publica y la ensefianza religiosa, el caracter popular vy
laico de la misma, las influencias idecldédgicas extranjeras y hasta
el caso de los derechos individuales dentro de la obligatoriedad de

la ensefianza.

) Si bien es cierto que el caso de la Autonomia Universitaria no
fue discutido, si es importante puntualizar que al aprobarse la
Constitucidn de 1917, los Estados miembros de la Federacidn se
vieron en la necesidad de formular nuevas Constituciones locales,
acordes con los lineamientos del nuevo Pacto Federal tMichoacan

(1917) Sinaloa (1918) y San Luis Potosi (1923) fueron tres de los

Estados que formularon leyes de Autonomia Universitaria, por
decisidén gubernamental, situacién comprensible, ya que los
Congresos estatales, por primera ocasién en large tiempo, tenian

representacidén legitima.

La Autonomia propuesta en los tres Estados implicaba dotar a
ta institucidén de personalidad juridica, de autonomia
administrativa en el manejo de presupuesto, asi como en el campo
académico.

En el nombramiento del rector, éste seria designado por un

érgano, llamado Consejo Universitario o Asamblea general en el que
estuvieran representados los maestros y alumnos: uno y uno por
plantel, o, dos maestros, un alumno y los directores del mismos. En

el presente estudio, sdlo hacemos referencia al caso de ' Michoacéan,
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‘por ser . representativo del’tipoide

otorgar la . autonomia a’lasruhivg

En el caso de Michoacén,feif'éq er édor :ﬁéséhél Ortiz ~Rubio

presentd ante el Cangreso Estétaj;'aéﬁ¥§§’dé'{a nueva4Const1tucién,
un proyecto de formacidn de la’ Universidad “‘michoacana que fue
inicialmente rechazado, seguido de la presentacion de un  nuevo

proyecto por parte del diputado local Sanchez Pineda, diferente atl

de Ortiz Rubio sdélo en la forma.

El debate fue excepcional. Pues el gobernador estuvo presente
e intervino en favor del mismo. Se logro la aprobacidon de la
iniciativa y el diputado por Maravatio , Timoteo Guerrero, propuso
que como la institucién se crearia teniendo por nucleo al Colegico
Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo, la Universidad

debia |lamarse Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo.

La Institucidn quedd integrada «con ocho planteles, una
biblioteca, dos museos y un observatorio. "La enseflanza de la
Universidad no seria gratuita, excepto en las escuelas de
Agricultura (se deci{a que seria creada de inmediato, junto con las
de Mineria, Quimica Industrial e Ingenieria Civil e Industrial) vy

las Normales de profesores y profesoras."/ 1.

El 5 de octubre de 1917, el Congreso michoacano aprobd la
creacidén de la Universidad Nicolaita y el 15 de octubre se promulgd
el decreto correspondiente. Resul ta interesante que Feélix
Palavicini celebréd en EIL Universal la nueva creacidn N
especialmente el nombre de San Nicolas seffalando que "hubiera sido
sin duda inaceptable para algun energumeno jacobino derrotado en
las urnas electorales..."/ 2 ,clara alusién a Francisco Mujica, con

el cual polemizd durante el Congreso Constituyente.
El gobernador del Estado de Michoacan por primera y Uunica

ocasidn, nombraria rector. Este cargo que recayo en Agustin Aragédn

Ledn, considerando que la institucidén, al quedar ba jo la
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responsabilidad de su antiguo maestro, estaria a salvo de las

pasiones politicas, ya que era hombre que "...no admitia tutelaje
ni vasallaje."/ 3.

Agustin Aragdén fue fundador de la Revista Positiva que se

publicé ininterrumpidamente, desde 1901 hasta 1914, En ella
sostuvo la defensa del planteamiento positivista en un sentido
ortodoxo. Los temas tratados fueron diversos pero, en su mayoria se
refirieron a la educacién. A lo largo de 14 affos piblicd trece
ejemplares por afio, no hubo numero en el cual no aparecieran,
minimo, dos articulos del editor a excepcién de 1807, en el que
viajo a Paris a la conmemoracién de los cincuenta afios de la muerte

de Augusto Comte.

Cuando Ortiz Rubio designd a Aragdn no toméd en cuenta que la
filosofi{a positivista, duramente atacada en el Constituyente, se
encontraba en franca retirada. La designacidén se discutié en el
Congreso Estatal y bastd que algunos alumnos le diera su apoyo para
que este fuera aceptado como rector. En una carta privada dirigida
a Pascual Ortiz Rubio, Agustin Aragén le comunicd que aceptaba el
ofrecimiento, pero le solicitd que al rendir la protes@a de rigor,

no le pidiera hacerlo sobre la Constitucidén Politica vigente.

Ortiz Rubio en un claro desatino aceptd y presiond al Congreso
Estatal, para gue también ellos violaran la ley.Aragén Ledn nombrd
Secretario General a Jése Ruben Romero y a los demas directores de

planteles.

Dias después del nombramiento, el Congreso Estatal decidio
citar al recién creado Consejo Universitario para que rindiera la
protesta de rigor; el rector Aragén Ledn no se presentd y al
finalizar el acto se dio lectura a una carta que el rector envié al
Congreso, en la que sefialaba que si la finalidad de su asistencia
era la de protestar guardar la ley que dio origen a la Universidad

Nicolaita, acudiria respetuoso, pero que si la protesta era la de
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guardar y hacer ghardér ia bonstgiucién de 1917, manifestaba que le
seria imposible cumplir con dicho juramento, ya que ta misma
sostenia preceptos contrarios a la ensefanza positivista que debia
darse en la Institucién. Terminaba la carta diciendo que si ello

era conditie sine qua non para el desempefio de su cargo, declinaba

el honor conferido.x

El Congreso aceptd la renuncia de Aragdn Ledn a la rectoria ¥
se dio una acalorada discusidn en Ja que alguien argumento que
seria preferible un cargador ignorante y no un sabio reaccionario
como Aragédn; se llego a cuestionar el desempefio de Ortiz Rubio y el
del propio Venustiano Carranza, quien habi{a sido consultado por el

gobernador sobre el asunto de la protesta./ &

La situacidn quedd resuelta al decretarse, el 29 de diciembre,
que mientras el Caongreso nombraba rector, la educacidn superior
seguiria dependiendo de! Ejecutiveo en los términos de la Ley de
institucidén Publica de 1915.

2. La Autonaomia del 29.

En el caso de !a Universidad Nacional, en 1917, Venustiano Carranza.

presidente de la Repiblica presentd un proyecto que conferia una

amplia autonomia para la institucion. LLa finalidad era que la
Universidad cumpliera los objetivos para los que fue creada,
buscandoe mantenerla ajena a las fluctuaciones de la politica,

libre de la intervencidn del poder publico y de la "esciavitud con
la que fue establecida en 1910."/ 5. Resulta de interes gque en los

argumentos esgrimidos , ya se encuentra un concepto diferente de
estado y de la funciones de este frente a la sociedad. lgnoramos la
suerte que tuvo dicha iniciativa que, al igual que otro proyecto de
1923, s6jo son mencionados por Gastdn Garcia Cantwa en su
# Se anexa la carta mencionada, ya que a pesar de los <deseos de
Ortiz Rubio, es innegable la posicidédn politica de su autor, vy tas

consecuencias para la [nstitucidn, amén que cuando Aragdn fallece,
en @] afa de 1954 era consejero de la Presidencia de la Reptblica y
‘estaba en pleno auge el 1 lamado Desarrollo Estabilizador,
encabezado por el Secretario de MHacienda, Ortiz Mena.
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libro Historia en Voz Alta.

En el afio de 1921 se llevd a cabo en la.Ciudéd

de México el

Congreso Internacional de Estudiantes, siendo presidente del mismo

Daniel

el tema

Cosio Villegas, quien testimonia: "Alguien h

principal del Congreso fue el de

universitaria’, y que lo impuso la delegacion arg

alli, en

grandes

efecto, habia ocurrido un movimiento

proporciones que puso en jaque a 1

universitarias, y aun las politicas, hasta que logr

a sdpuesto que

la 'reforma
entina, yYya que
estudiantil de
as autoridades

aron la adopcidn

general de los objetivos de esa reforma. La verdad de las cosas es
que nosotros no sabiamos una sola palabra de semejante reforma, y
que nos llamé poco la atencién cuando nos la expusieron los
argentinos."/ 6

En el afio de 1923, ia Federacién de Estudiantes

Universitarios, presentd a la Camara de Diputados

autonomfa , que tuvo consenso Yy fue enviado

Educacidén, José Vasconcelos. Tal proyecto nunca fue

Camara

A pesar de lo anterior podemos afirmar que

un proyecto de
al Ministro de
devuelto a la

la autonomia de

la Universidad Nacional fue decisidn del gobierno de la Repiblica.

Dentro de las conclusiones del Congreso se pue

vertientes, la primera en funcidén de pronunciamient

imperialismo yanki, la explotacién del hombre, etc.

que propugnaba por reformas en la Universidad,e

participacidén estudiantil, sobre todo en el aspecto

En el capitulo anterior mencionamos que del a

la rectoria fue ocupada por dos rectores y que el p

si pudo

ser concluido por un solo rector: A

(1924-1928) quien desarrolldé una sola estructura

para los planteles que integraban la institucion,

propicid

la pérdida de fuentes de ingresos propios.
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os en contra del
Y, la segunda,
n cuanto a la

académico.

fo 1921 a 1924
er {odo siguiente
I fonso Pruneda

administrativa
a la vez que

Desde el punto



de vista académico en el aflo de 1925 se establecié  la sustitucion
del examen Unico oral a fin del curso, por tres examenes escritos
en e! transcurso del mismo.

Diversos planteles adoptaron tal medida, excepto la facul tad
de Derecho, aduciendo varios motivos. Por otro lado, la Nacional
Preparatoria en ese mismo affo se vio alterada en su estructura, al
cercenarle los tres primeros aiios (que se {integraron a tas dos
secundarias existentes en el Distrito Federal), quedando reducida

su ensefianza a dos afios prefacultativos, por 1o que en la practica
se convirtid en bachillerato uUnico; esto implicd una serie de
consultas para formar el nuevo plan de estudios, con la modalidad
ya indicada.

En el afio de 1929, el rector Antonio Castro Leal implanté, con
.caracter de obligatoriedad, la nueva periodicidad de examenes en la
Facultad de Derecho, (ésta se alojaba en el mismo edificio que
ocupaba la Nacionhal Preparatoria) los alumnos de lta carrera
de Derecho se opusieron a tal medida, encontrando una rapida
solidaridad de los estudiantes preparatorianos y de los
estudiantes de otros planteles del barrio wuniversitario. La
intervencidén de la fuerza publica sdélo logrd aumentar el numero de

escuelas en paro y el descontento estudiantil.

La respuesta de Emilio Portes Gil, entonces a cargo del
Ejecutivo Federal, fue el ofrecimiento de las bases generales de
una nueva Ley que seria fa de ta Autonomia Universitaria,
siguiendo, en gran medida, el mismo comportamiento que tuvo dicha
administracién en otros conflictos.

En el ambito nacional, se hab{a creado el Partide Nacional
Revolucionario como espacio de discusidn interna del grupo en el
poder. Ya para 1928, no podemos sostener, que la mayoria de los
cargos de eleccidn popular, tuvieran sustente legitimo. La muerte
de Alvaro Obregdn al intentar un nuevo ﬁeriodo presidencial, que
habia sido modificado de cuatro a seis afios, llevéd a ocupar
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provisionalmente la Presidencia del pais al Lic. Emilio Portes Gil,
Entonces, se expidid la convocatoria a las elecciones
presidenciales  y el Partido Nacional Revolucionario tuve por
candidato al Ing. Pascual Ortiz Rubio y como opositor a José&
Vasconcelos, exrector de la Universidad y ministro de la Educacidn

en 1921-24,

En ese contexto, y dada la reciente " contienda electoral, el
problema universitario suscitado por el asunto de los examenes, se
perfiléd como un conflicto politico, quizé sin concienecia e¢lara por
parte del estudiantado pues, la solucidén ofrecida por el gobierno

fue muy superior al tipo de problemas consensados.

Por otro lado, se considera importante sefialar el posible
paralelismo entre la fundacidn del Partido Nacional Revolucionario
y el otorgamiento de la Autonomia Universitaria. El partido

significé el reconocimiento de autonomias de caudillos en diversas
regiones del! pais vy de diversos sectores; la autonomia

universitaria fue el reconocimiento de una espacio propioc a un tipo

sui generis de caudillo o tal vez sector: 'la intelectualidad’. Al
mismo tiempo, el otorgamiento de la autonomia segrego al

contingente universitario de la lucha presidencial.

La Autonomia del 29 se conoce como relativa y la del 33 es la
que se otorga en forma plena desde el punto de vista
administrative, organico, académico y econdmico. Algunos de ‘estos
aspectos ya estaban presente en la ley del '29. En 1933, cuando el
ministro de Educacidén Narciso Bassols, da lectura al proyecto de
ley, describe la situacién de la Universidad a partir del afio 29,
seffala lacras e irregularidades tanto de alumnos como de maestros,
e indica que lé situacidn académica no ha mejorado y agrega
"..0jald llegue una universidad mejor que la que el gobierno de la

Republica podria darles."/ 7

En 1933 es designado rector Manue! Gémez Morin, quien enfrentd

problemas de caradcter administrativo, econdmicos y recibid ataques
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tanto dentro como de fuera de la:institucién: renuncid en octubre
de 1934, meses antes de la llegada a la presidencia del General

Lazaro Cardenas.

El Articule Tercero constituciaonal se habia modificado a
finales del gobierno del Presidente de la Republica Abelardo R.
Rodriguez y en el Plan Sexenal! cardenista quedaron plasmados los

rubros que serian prioritarios: tierras, educacidn, aguas, vias de
comunicacidn, asi como la plicacién del articulo 27 referido a la

soberania del suelo y subsuelo.

3. El proyecto nacional educativo de Lazaro Cardenas

El segundo periodo sexenal, desarrollado durante la Presidencia de
Ladzaro Cardenas, significd por un lado un viraje en los rumbos del
palis y también una aceleracidén en otros caminos iniciados a partir
del término de la revolucidn. Con respecto a la primera afirmacidn,
el Presidente ya citado consolidd el poder como una institucidn que
debia ser guiada por la Constitucion de 1917, sin personalismos que
degvirtuaran el contenido social y popular plasmados en ella vy, en
cuanto a la segunda, entre otros profundizd la entrega de tierras,
y tuvo especial interes en los aspectos educativos y de politica

exterior.

En cuanto a la reforma agraria ,. cabe mencionar a Carranza,
quien a partir de la Ley Agraria del 5 de enero de 1915, repartio
tierras en calidad de ejido 1individuml y propiedad privada.De
manera similar 1o hicieron Alvaro Obregdn. Plutarco Elfias Calles,
Emilio Portes Gil, Pascual Ortiz Rubio y Abelardo Rodriguez. Los
bancos de crédito agricola que se fundaron, privilegiaban el

crédito a la pequefia propiedad privada.

En ese mismo orden de ideas Lazaro CArdenas dedicd el crédito

para los ejidatarios, pero la variante en la entrega de tierras fue
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que dio éstas en ejido colectivo, en- un- claro intento, por
constituir ndcleos agroindustriales que permitieran diversificar vy
elevar la productividad, a la vez que arraigar a la poblaciéon en el

medio rural y desarrollar el mercado interno.

En cuanto a la educacién, era necesario abrir los claustros
universitarios que, a pesar de los cambios generados en la
institucidn desde 18924-33, no lograban llegar a 1a estructura
académica: se conservaba una respuesta a la enseflanza positivista
de las ciencias.exactas que did un mayor peso a las humanidades en
los planes y programas de estudio, una regresién a los clasicos con

todo el centralismo europeoc que ello conlleva,.

Era una Universidad, que mas que formar los cuadros que el
pais demandaba, se hablia quedado en una respuesta al positivismo
porfirista sin lograr incorporar los cambios técnicos que se
requeria. En pocas palabras, sélo se habian incluido a las

humanidades decimondnicas en las curriculum de las escuelas.

El Presidente Lazaro CArdenas dedicd especial atencién a la

educaciodn. Desde que fue gobernador interino de! Estado de
Michoacan, precisd los objetivos a lograr en materia educativa. "La
escuela no impone, sine aplica, y bajo la accién gubernamental se

trata de evitar que la catedra se convierta en un factor de
disolucidén susceptible de provocar, comeo ha venido preovecande hasta
ahora, luchas sangrientas ante el problema fundamental de la
distribucién de la riqueza..." Mas adelante, al seflalar el elemento
rector del Estado puntualiza que éste no puede aceptar T"se
,rétroceda a la situacién indefinida de la ensefianza laica
...caracterizadas por el alejamiento de las aulas de las clases

populares y por el predominio de aristocracias intelectuales."/ 8
El pais requeria de un fuerte impulso economico, habria que

preparar a la poblacién para el desarrollo de 1la industria, pefo

dicha capacitacion no podia ser unilateral, habia también que
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aprovechar la tradicion de trabajo comunal y cofresponsabilidad
social de la organizacién nativa. Por ello, habta gue "estimular la
ensefianza utilitaria y colectiva que prepare alumnos para la
produccidn cooperativa, que les fomente el amor al trabajo como un
deber social; que les inculique la conciencia gremial para que no
olviden que el patrimonio espiritual que reciben esta destinado al
servicio de su clase, pues deben recordar constantemente que su
educacidn es sélo una aptitud para la lucha paor el exito firme de

la organizacién."/ O

La modificacidén del Articulo Tercero de la Constitucidn
introdujo una variante importante en la conceptualizacion del
Hombre; el hombre debia recibir instruccidén y educacidn, el
conocimiento debia transmitirse mediante la demostracidn; la
técﬁica debia estar presente en la ense#anza, y la enzefianza
humanista cumpliria la funcidén de lograr engarzar la cultura

mexicana a la cultura universal.

Lo anterior se habia logrado a partir de luchas libradas en el
planoc académico, entre los que daban una respuesta de péndulo a la
ensefianza positidista -mayor peso a las humanidades- y otras en el
plano politico, manifestadas en la oposicidn a la ensefianza laica.
La novedad del cardenismo fue ‘que introdujo el sentido de
corresponsabilidad social que va aparejado al proceso ensefianza

aprendizaje, cuya ausencia genera las aristocracias intelectuales.

La Universidad se negd a la propuesta cardenista esgrimiendo
la autonomia universitaria y la libertad de catedra. De ese
entonces es la frase de Antonio Caso : "entre las masas vy las

misas, me quedo con las musas."

Ante la imposibilidad de penetrar las murallas universitarias,
Lazaro CArdenas declard "que el Ejecutivo a mi carga no juzga
necesario modificar la Ley Organica de la Universidad Auténoma de
México para restringirle su autonomia o cercenarle el patrimonio
que el Estado mismo le entregd al constituirla.”™/ 10
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Debe recordarse que la Universidad Nacional hablia perdido el
presupuesto que le entregaba la Federacidn a partir de la autonomia
de 1933, la situacidn econdmica se hizeo insostenible y el rector
Fernando Ocaranza Carmona gestiond y obtuve presupuesto del

gobierno cardenista en 1935.

A pesar de los intentos para lograr que la Universidad se
comprometiera con el proyecto de nacién propuesto por el Estado, no
hubo respuesta favorable.En el mismo discurso, el Presidente
Cardenas agregéd: "Considero que no hay necesidad de afectar la.
situacidn de los actuales planteles universitarios de la Ciudad de
México, si come estad dicho, se va a proceder desde luego a
proyectar, a organizar y poner en marcha nuevas instituciones
educacionales que permitirdn cumplir el programa que el gobierno se

ha trazado."/ 11

En Octubre de 1835 se cred el Consejo Nacional de la Educacidn
Superior y la Investigacion Cientifica. Era un organismo
dependiente del Estado y que se encargd de modificar y crear
institucliones de educacidn superior que cubrieran el vacio que 1la
Universidad no cubria. Principalmente, en cuanto a Ia enseffanza
primaria, secundaria y normal no existieraon difiéultades para
lograr la modificacidn de los planes, programas de estudio, ete.,

ya que ellos dependian de la Secretarfia de Educacion publica.

El Presidente éérdenas no se rindid ante los obstacules de la
ensefifanza superior tradicional, Introdujo en el sistema de la
Secretaria de Educacidn Publica cambios en la educacidn primaria "y
secundaria, creando también estudios subsecuentes de bachillerato y

escuelas superiores paralelas a la UNAM,

La enseffanza primaria cambid su orientacidn y contenidos
siguiendo los lineamientos del Articulo Tercero de la Constitucion,
modificado para puntualizar el cardcter de compromiso social que

conlleva la educacidn proporcionada por el estado. Lo mismo sucedid
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con la ensefianza secundaria.

Paralelo a ese nivel, y a partir del Instituto Tecnico

Industrial (ITI) se fundaron las prevocacionales que incluian la

ensefianza de las asignaturas de secundaria, mas la capacitacidn
para el trabajo. Al término de este nivel, los alumnos obtenian wun
diploma que garantizaba un oficio de tornero, mecanico,

electricista, etc.

Con el mismo sentido de orientacidén de la secundaria o
prevocacional, se fundaron las escuelas vocacionales, con programas
que se impartian en dos afios, al igual que la preparatoria. En
ellas, al mismo tiempo que se cursaban asignaturas de bachillerato
se proseguia la capacitacldn en un oficlo adquiriendo el grado de
maestro en la rama técnica elegida, ya sea como tornero,
carpintero, mecanico, electricista, etc. Al término del nivel
escolar, los alumnos podian Ingresar a las escuelas superiores del
Instituto Politécnico Nacional, fundado en 1837, y que tenian a su

cargo la ensefianza vocacional y superior.

En el afio de 1940, al término del sexenio .cardenista, el
Instituto Politécnico Nacional contaba con un total de siete

escuelas superiores a las que se integraron escuelas que nunca se

asimilaron a la Universidad Nacional. Por supuesto, hubo otras
escuelas de expresa fundacidn. Camo ta Escuela Superior de
Ingenierfa y Arquitectura, la Escuela Superior de Medicina
Homeopatica, la Escuela Superior de Ingeniert{a Mecanica Yy
Electrica, la Escuela Superior de Comercio y Adminiétracién etc.

El proyecto de nacion impulsado durante el cardenismo,

consideraba de vital importancia al agro mexicano y también éste se

vio modificado. La escuela basica fue conceptualizada como el

centro de reunidn de los poblados y se llegd a conocer como "Casa
del Pueblo", cuyo nombre formal era el de Escuelas Regionales
Campesinas. El maestro habitaba en un local contiguo a la escuela

Yy, -por las tardes, los padres de los educandos asistian a recibir
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instrucciodn respecto a problemas de salud; ﬁgjpras en. - la siembra,
instancias de tradmites de resolucién  de ‘tierras ¥ aguas;
convirtiéndose en centros de reunién. social en los que se

- comentaban los problemas de la regidn.

También se crearon las Escuelas Normales Rurales, en las que
se propuso no desarraigar a los alumnos de su entorno
socio-econémico. Funcionaron como internados y los alumnos eran los
encargados de las hortalizas, los gallinercos y el aseoc en general.
Su objetivo era que los alumnos, al reintegrarse a sus comunidades
tendieran un puente entre la cultura mestiza surgida de la

revolucidon y las multiples culturas nativas del pais.

Una funcidn semejante tenian las Escuelas Practicas de
Agricultura que, en gran medida, se establecieron en terrenos de
antiguas haciendas, la enseflanza que se impartia en ellas era a

nivel! secundaria, a la vez que impartian capacitacidén agropecuaria

Yy al reincorporarse los alumnos a su poblado, compartia los
conocimientos adquiridos. Entre 1955- 65, todas las escuelas
rurales fundadas en el sexenio cardenista, desaparecieron, al
sufrir modificaciones en cuanto a su estructura y

conceptualizacion.

Cabe mencionar la fundacidn ''de las escuelas Hijos del
Ejrcito, donde concurrian los hijos de soldados y marinos para que
al movilizar a sus padres, los alumnos no perdieran el afio escolar;

habia una escuela por cada sede de zona militar.

En el propio acto que dioc nacimiento al Consejo Nacional de la
Educacidén Superior y la investigacion, seffala el Presidente
Cardenas que "A pesar de encomiables excepciones, puede decirse que
la investigacion cientifica en nuestro pais, practicamente no rinde
frutos apreciables..." Y continda seflalando las dificultades de
ello, entre las que menciona, las luchas armadas Yy las crisis
econdmicas, e indica que a pesar de ellas, "ha faltado seguridad Yy

firmeza en los propésitos del Gobierno dentro de ese radio de

S0



accién, de donde ha nacido una marcada falta de continuidad ‘en “el"

esfuerzo y en las tendencias de [‘los' diversos :trabajos . que :se

inician sucesivamente."/ 12

Si alge distingue a 'la enseflanza en el periodo cardenista fue
el haber logrado crear en las escuelas una mayor vinculacidn entre
el saber y el hacer, La técnica enseflada en la practica. Un ejemplo
de ello fue el impulso que se le dio a la  Escuela Nacional de
Agricultura que, desde el afio de 1923, funcionaba en la exhacienda
de Chapingo en el Estado de México, creada como internado militar,

can alumnos de diversos Estados de la Federacidn,

En dicha escuela se intensificé la vinculacion
teoria-practica, reportando avances importantes en diversas ramas
del saber agropecuario. Merece recodarse los estudios sobre el
desarrollo del maiz, resistencia a ias plagas y el mejor usoc de
aguas ¥ fertilizantes.

Sobre el estudio de los mejoras en la planta del maiz, a fines
de las cuarenta, el estadounidense Noman Bourlaug trabajo en
Chapingo con un grupo de investigadores mexicanos. Sus primeros
informes como coordinador del equipo de investigacidén fueron dados
a conocer en México, recibiendo ayuda econbmica de la Fundacidn
Rockefel ler y del gobierno mexicano. En 1970, Bourlaug recibiéd el
Premio Nobel #* por sus investigaciones que sentaron las bases para
la llamada "Revolucidn Verde", hasta la fecha es poco conocida la

aportacidn de los cientificos mexicanos en ella.
La Revolucidn Verde consiste en lograr el mAaximo de
rendimiento por hectarea., Lo anterior implicé el mejoramiento de

semillas, y la creacidn de fertilizantes y abonos.

Por encima del reduccionismo socialista en que se ha intentado

% Este premio 1o otorga la Academia Sueca de Ciencias a aquellos
investigadores que se han distinguide por sus trabajos en beneficlo
de la Humanidad. : -
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enmarcar el ideal cardenista de la educacidn, esta el propdsito, de
fundar la educacidn en la busqueda de aprendizajes mas que en la
instruccidn o enseffanza, partiendo de los siguientes criterios: "La
investigacioéon cientifica es antecedente y soporte ineludible de
toda enseflanza superior, hasta el punto de que resulta muy dificil

separar las cuestiones concernientes a la investigacidn, de las que

se refieren a la enseflanza... La naturaleza social de! saber humano
y su vinculacidn con los intereses Yy necesidades de la
colectividad, seran apreciados mejor por los educandos cuando
ellos mismos participen en la obra de busca y seleccién de los

datos en que se apoya el conocimiento cientifico."/ 13

Referente a la educacién, se consideré que no bastaba volver a
indicar el cardcter de independencia de toda influencia religiosa
(lajica), sino que debia impartirse una educacidén que desarrolliara
el caracter social de la misma e impulsara el sentido de
corresponsabilidad social, que conlleva tal proceso. Por otro lado,
hay implicitamente la consideracién de la totalidad dual que existe
en la docencfa y la investigacién, la necesidad de reunirlos en el
proceso de ensefianza aprendizaje. Como consecuencia de ello, el
conocimiento se logra a partir de poner en situacidn de aprendizaje

al educando.

El concepto de Hombre, sobre el cual fueraon estructurados los
planteles, los planes de estudic y sus programas -insistimos-, no
queda reducido a un caracter 'socialista’ del tipo marxista

estatal, correspondidé mas a una concepcion epistemoldgica, en donde

a la pregunta del "cdodmo" y "qué&" conoce el hombre, va a ser
agregada el "para que" como respuesta individual dentro de un marco
social.

El término de la administracidn cardenista significé un viraje
de 180 grados en las lineas politicas adoptadas por los
Presidentes Manuel Avila Camacho y Miguel Aleman Valdez, etapa

conoclda como la "contrarreforma,™ y que se caracterizé por la
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-reduccidn paulatina de los insumos ?ljcampo, a. la . educacidén y la

investigacidn. Por otro ladc, se produjo una lenta apertura al

“capital extranjero, inicialmente, en fos procesos de
“industrializacidn de los alimentos, (sopas, galletas, chocolate,
café en polvo, ete.), que sirvieron de base para la penetracidn

posterior en las ramas prioritarias (minerf{a, quimico~farmacéutica,
petroquimica, etc.).

Respecto al campo, el apoyoc que sobrevivié fue canalizado para
impulsar a la pequefia propiedad privada que tuvo me jores

condiciones para invertir haciendo uso de los planteamientos de la

revolucidén verde , a la vez gque la existencia de los titulos de
inafectabilidad agricola, expedidos a partir del gobierno de
Alemén, ofrecid la posibilidad de desarrollarlos como nucleos

agroindustriales de productos de exportacldén,

El ejido colectivo, en los casos en que sobreviviod como tal,
ha logrado cimentarse como agroindustrias # el ejido individual, es
una modalidad a la que pertenecen la mayoria de las tierras, son
unidades en las que es imposible invertir para la generacidn de
excedentes, ya que de hacerlo habria que generar una concepcidon vy
mnecesidades diferentes a las que tienen sus actuales ocupantes.

Respecto a la educacién, es interesante observar que el
aumento de la poblacidén se ha visto incrementada =a partir de la
* Al respectao es interesante ver Susana Glantz, EIl ejido
colectivo de Nueva ltalia, y Manuel, una biografia politica.
Instituto de Antropologia e Historia 1974 y 1972, México. Tambi &én
es importante Gonzalo Arroyo et.al. Agricultura y alimentos en

America Latina, el poder de las transnacionales UNAM-Instituteo de

‘" Cooperacién I[beroamericana. México, 1985, y respecto a las tierras
de agostadero y la formacién tecnica de l1a gran propiedad, ver
Pedro Saucedo Montemayor.Historia de la ganaderfa en México, Tomo 1
UNAM, Coordinacidén de la Investigacién Cientifica, México 1984 y
Roger Bartra, Estructura y lucha de Clases.México. Era, 1980.
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década de los cuarenta EI gobierno priista ha construido ¢gran
cantidad de escuelas, pero no ha establecido en la misma proporcién
los apoyos paralelos al proceso educativo; esto es, han
desaparecido las becas, los comedores, las bibliotecas, los
dormitorios, etc. Esta politica educativa a provocado un incremento
en el numero de alumnos desertores desde los afics de primaria hasta
la profesional, agobiada per 1la imposibilidad de sostener

familiarmente la capacitacién de los alumnos.

4. La Contrareforma

A partir de 1a }lamada contrareforma estatal las prevoecacionales se

convirtieron en escuslas secundarias técnicas. La reduccién
presupuestaria a la educacidn ha obligado a que la ensefianza
técnica sea reducida a "electricidad via pizarrdn," dibujo téenico,
economia doméstica, o decoracion . El objetivo inicial de esa

enseflanza era que si el alumno no podia o no queria continuar,

tuviera un oficio que le permitiera subsistir realizando un trabajo
licito.

La contrareforma se manifestd, primeramente, en la restricecidn
presupuéstal a las escuelas rurales, tanto primarias camo
secundarias, En el medio rural ta dltima embestida fue a las
escuelas normales. En ellas a partir de 1966, los alumnes vieron
desaparecer los internados, se les entregd, en aquélla é&poca,
B800.00 pesos mensuales y con ealles tenian gque encontrar dénde
dormir, que comer, compra de libros y ropa, a la vez que cubrir el

transporte diario hasta la escuela.

El fampso " desarrollo estabilizador,” impulsado desde 1958
hasta fines de los sesenta, por el Secretario de Hacienda, Antonio
Ortiz Mena, planted un modelo de crecimiento basado en la inversidn
privada, y para ello se requeria de una economf{a con moneda

estable, salarios bajos y precios mads o menos libres. Desde 19854,
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el peso se sostenia en 12.50, los productos--agricelas  constituian
el grueso de las exportaciones, aunque enla balanza comercial, se
mostraba un crénico deficit. S :

El capital’ estatal dejé de circular en el campo. Fue
canalizado a los polos urbanos de: México, Guadalajara, Monterrey,
Tijuana o Ciudad Juarez, entre otras. Vivieron, entonces un

crecimiento acelerado. El capital que se guié a las ciudades no se
empled en la creacion de fuentes de trabajo, sino en obras de
maquililaje cosmopolita o de beneficio para un reducido sector de la
poblacidn, tales como viaductos, aeropuertos, hoteles, clubes
nocturnos. Las migraciones del campo a la ciudad hicieron
desaparecer el cordén alimentario de dichas ciudades, apareciendo

un corddn de miseria.

El "desarrollo estabilizado" trajo aparejado el incremento de
los movimientos populares entre los gque podemos mencionar: ia lucha
por tierras en el Estado de Morelos encabezada por Rubén Jaramillo;
la que emprendieron los ferrocarrileros contra los lideres charros
y par aumento salarial ; huelgas en el sector minero como la de Nueva
Rosita en Coahulla, asi como las huelgas y los paros en el sector

del! magisterio de la Secretaria de Educacidn Publica.

La respuesta del gobierno fue drastica. La represion, el
encarcelamiento, los homicidios, en otras palabras limitaronlos
derechos constitucionales consagrados en 1917 lo cual agudizdé los

factores de presidédn social,

5. La Crisis de los Sesenta.

La politica econdémica seguida & partir de los cuarenta, trajo un
acentuado deterioro del débil equilibrio 'ciudad-campo. agotandose
rapidamente las perspectivas de desarrollo de la regidémn. En las

ciudades, ante la imposibilidad de ofrecer fuentes de trabajo, el
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Gobierno Federal se vid en la necesidad de aumentar el ingreso a
estudios superiores, encontradndose en esa década un fendmeno de

masificacidén de la ensefianza, que no la socializacién de la misma.

Como ya lo explicamos con anterioridad, esto ha +traido como

consecuencia un aumento en la desercidn escolar, a la vez que

una clara disminucidén del desarrollo de habilidades en los
alumnos que continudan en el sistema escolarizado; la inversién por
estudiante ha disminuido al dividirse la misma cantidad entre

mas inscritos,

El aumento en la matricula se empezd a manifestar durante los
aflos cincuenta, que correspondid paralelamente a la fundacidén de
la Asociacidén Nacional de Universidades e Institutos de Enseflanza
Superior (ANUIES) en 1950.

El Estado se empezd a preocupar por el crecimiento de la UNAM,
cuya poblacién flotante pero creciente, aumentaba los costos de los
servicios de la institucidn. Por tal motivo aumentd el presupuesto
federal destinado a la educacidn superior de los Estados de la
Repudblica, en un intento por evitar que los estudiantes llegaran a
la capital “"En 19%3 se otorga, por primera vez, un subsidio
federal por dos millones de pesos a la ensefianza superior fuera de
la capital. Dos afios mas tarde, ascendia ya a 6 millones

1957, a 46 en 1961, a 98 en 1964, y a 10-86 en 1866.%"/ 14

, a 20 en

Entre las finalidades que sefala la ANUIES (1961) en sus estatutos

es interesante destacar que se propone:

* Respecto a los costos de la educacidén, ver Vortnay Martin Cost of
Education in Mexico. Chicago, University of Chicago, Department
of Economics 1961. En dicho estudio se mide el costo a partir del

salario que dejan de percibir los estudiantes mientras lo son,
cruzando con | los gastos concretos de su educacion. Otro estudio

interesante es Desperdicio Economico de la educacién. Publicado por
el Centro de Estudios Educativos, 1965.México, Octubre, 1967, 6 pgs
(boletin mensual) SEP.
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1) Estudiar v conocer laos . pfoﬁleﬁas;flaéadémjéos y
administrativos del Sistema de Educacién Superiob'éon;jmiras a su
planeaci &n. :

2) Gestionar las medidas para mejorar laévéondiciones de las
instituciones asociadas.

3) Promover el desarrollo de actividades docentes, de
investigacion y difusidn, atendiendo a las caracteriticas
regionales dentro de la blaneacitm nacional.

Esto era un retorno al programa educativo cardenista, cuya
pertinencia reconocieron tardiamente las instituciones
universitarias. La ANUIES fue creado esencialmente, para encontrar
salidas a un problema que debe enfrentarse dentro de un proyecto de
Nacidn.

Los acuerdos de Hermosilio de la Asociacidn Nacional de
Universidades e Instituciones de Ensefianza Superior seffalan, entre

sus objetivos, el de "procurar el arraigo regional de la poblacidn

estudiantil y, al mismo tiempo, favorecer el intercambio en los
niveles regionales y nacionales; evitar el despoblamiento vy la
superpoblacidén escolar; la creacidn de centros educativos

regionales y nacionales suficientes."/ 15

El rapido crecimiento de la economia y el empleo de tecnalogia
moderna propiciaron la proliferacién de profesiones calificadas: se
encomendd a la Unliversidad Nacional el logro de dicha capacitaciadn;
pero la institucién no estaba en condiciones 'de  responder a las
necesidades, ya que prevalecia la estructura de la Universidad
decimondnica ( al haberse frustrado el proyecto de Justo Sierra)
concebida para preparar grupos privilegiados en las profesiones de
fines del siglo XIX

Cuando la Nacional Preparatoria se fundd, surgieron dos
corrientes opositoras, una que consideraba a la institucién como
centro ateista e inmoral por carecer de enseflanza religiosa, vy
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otra, que consideraba_al p]aq dé'estudib§ sﬁmaﬁénté’glihitado,; por

su sectarismo positivista.A

Esa ultima fue la corriente que generd al grupo del Ateneo de
la Juventud y, por esa misma é¢poca, se fundd la Escuelé de Altos
Estudios, que intentd crear las bases para el desarrollo de la

investigacién y de nuevas carreras, tanto en el campo de ciencias

naturales, como en las sociales, formando los puentes necesarios
" entre ellas. Desgraciadamente, la Escuela de Altos Estudios
circunseribié su desarrollo sdlo a las humanidades (es el

antecedente de la Facultad de Filosofia y Letras), como reaccidn =a
la limitacidn positivista del porfiriato, o tal vez por carencias

presupuestaria, o de hacedores de ciencia, etc.=*

De cualquier manera, y a pesar de los cambios que ‘tuvo, la
Universidad en la primera mitad del siglo XX seguia sosteniendo en
sus planes y programas de estudio; asf{ como en su estructura
administrativa y organica , un Concepto de Hombre basado en las
corrientes decimondnicas , las cuales se pueden resumir en la
separacidn en dos planos opuestos de lo natural y lo social, a la
vez que la subordinacién de la {institucidén a los objetivos
politicos estatales. De ahi{i que los planteamientos coﬁ los que el
rector Ignacio Chavez abordéd 1la - probleméitica universitaria,
consistid en reformas administrativas, que podian haber significado

eficiencia, pero no superacidn académica.

*
Resulta importante tener presente e! ensayo de Edmundo 0O

Gorman Justo Slerra y los origenes de la Universidad de México 1910
en Selg estudios histdricog de tema mexicano, Universidad
Veracruzana, Biblioteca de la Facultad de Filosoffa y Letras,
Xalapa, 1960, para las reformas al plan de estudios de la Ncional
Preparatoria durante el siglo XIX , Las consecuencias de ta
fundacidén de la Escuela de Altos Estudios, la Autonomfa del 29, la
respuesta de la Universidad a la reforma cardenista, o para las
caracteristicas de la reforma del Dr. Chavez, etc. En dicho ensayo
es claro que las acciones llevadas a cabo han estado antecedidas vy
guiadas por posiciones politicas mas que académicas.
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En el aflo de 1862 por primera ocasidn, se aplicd un examen de
admision a los aspirantes a ser alumnos de ila Nacional

Preparatoria. Entre los requisitos para presentar el examen estaba

el promedio superior a ocho en el cicle anterior y aprobar dos
examenes; uno de elles consistia en un examen vocacional y el otro
era sicométrico. Para el ano de 1964, los aspirantes debian
demostrar que en el Estado donde habian estudiado previamente, no
existia 1la carrera que deseaban continuar o, la autorizacidén
explicita del rector de la Universidad Nacional para aceptarlo.
Todo lo anterior, como mecanismo para impedir que ta Institucidn

siguiera creciendo al ritmo acelerado que se manifestd desde la

inauguracidn de sus nuevas instalaciones en 1854.

El Presidente Avila Camacho, durante su gestidén, dond a la
Universidad parte de los terrenos que actualmente ocupa la Ciudad
Universitaria y con fines similares (crear una ciudad Preparatoria)
entregd parte de los terrenos de la exhacienda de Coapa. En el afio
de 1964, el Dr. Chavez aumentd a nueve los plantes de la Nacional
Preparatoria en diversas =zonas del Distrito Federal. Ese mismo a#o,
la Nacionai Preparatoria pasd a ser tres aflos, con eleccion de area
(cinco en total) en el Ultimo ano, dejando de lado el bachilleratoe
especializado de dos aifos.

Lo anterior implicd un cuello de botella. Ya que, por un lado,
se restringid l1a entrada al nivel profesional, tanto de alumnos de
la Nacional Preparatoria (obligados a presentar examen de ingresoa),
como a alumnos que provenian de 1os Estados de la Republica vy, por
el otro, se aumentaron los planteles de la  Escuela Nacional

Preparatoria, incrementandose su matricula.

Del presente capitulo concluimos que, en términos generales,
la institucidn ha continuado enfrentada a los cbjetivos del Estado

y a los requerimientos académicos de sus miembros.

En el caso del proyecto cardenista, hubo la necesidad de crear

paralelo a la Universidad una institucién de -educacidn superior
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que respondiera a los requerimientos del proyecto de nacidn.

Por otrd lado, es importante resaltar para

la hipdétesis del
trabajo que durante la ddcada de

los sesenta, existfa un consenso

importante de la necesidad de modificar sustancialmente la

institucién para adecuarla al esquema de Desarrollo Estabilizador,
esto queda mostrado por el proyecto de Universidad de Ortiz Mena
caracterizado por una propuesta de corte administrativo.
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'La historicidad no es sélo algo que nos
haya sucedido. No es una propensién en
la que nos podamos "“deslizar™" coma si
‘fuera un vestido. La historicidad somos
nosotros; nosotros somos tiempo Y

espacio.

Agnes Heller.

CAPITULO I1I1

IMPACTOS EN LA FORMACION DE LA CONCIENCIA DE LA
GENERACION DE BUSQUEDA
La existencia de un capitulo que plantea temas tan diversos como la
Revolucidén cubana o las luchas estudiantiles de la Universidad
Nacional de México en 1866, entre otros, se debe a que se considera
que la fundacidn del Colegio de Ciencias Yy Humanidades

correspondid a necesidades tanto politicas como académicas.

Una apreciacidn fragmentada de 1la institucién wuniversitaria
impediria la ubicacidén y el entorno en la relevancia del Colegio
de Ciencias y Humanidades en las constantes pugnas-por sentar las
bases de la independencia econdmica y politica del pais en el
sistema educativo nacionat, esa fragmentacidn limitaria la
comprensidn de las caracteristicas de la- planta docente que se
integrd al modelo educativo ya mencionado, asi{ pues, también seria
dificil entender el cercenamiento del proyecto original, el

cualsdlo podemos analizar en un contexto mas general.

En otro sentido, en el Colegio se did una confrontacidn que se
asemeja a la que se presentd, en el sigle XIX, entre los dos

proyectos de naciodn.

En este trabajo se tlegd a la consideraciédn de elementos

nucleares en la conformacidén de wuna conciencia , traducidos en



acciones sociales .Consideramos que los temas tratados enseguida
contribuyen de manera directa a la explicacidn de la coyuntura que

propicid la fundacidon del Colegic. Amen de otros temas importantes

de la década de los sesentas, que no san tratados, tales como: la
Guerra de Vietnam , la importancia de los medios de comunicacion
masiva en la formacidn de wuna conciencia antibelica o de un
analisis comparativo entre los movimientos estudiantiles de

Europa, Asia y de America en dicha década.

1. El movimiento estudiantil universitario de 1966

Dentro de las medidas generales que implementd el rector lgnacia
Chavez, se encuentran las siguientes: tiempo limite para la
terminacidn de estudios. Siendo, de manera general, dar un margen
de 50% del tiempo reglamentado. Se maodificaron los criterios para
otorgar bécas:,el alumno no debia trabajar . mientras estuviera
gozando de la migma; dicha beca era sdélo para la inscripecién vy
colegiatura, se debia tener promedio superior a ocho ¥y, al término
de la carrera, el alumno quedaria a disposicion de la institucidn

para realizar algun trabajo sin goce de sueldo.

Elle implicaba que los alumnos con recursaes econdmicos no
estaban sometidos a la exigencia del promedio y tampoco quedaban
hipotecados al término de su carrera. Lo antérior, aumentaba las
dificultades de estudio para un alto nimero de alumnos que se
encontraban en la Universidad; sobre todo, por carecer de fuentes
de trabajo; existia el otro recurso | lamado de patrocinic
" recuperable, el cual se obtenia por promedio superior a ocho y al
término de la carrera debian reintegrar el dinero que fue dado para

el financiamiento de los estudios.

La reforma del rector Chavez pretendid la posible modificacion
de la Institucion, a partir de un criterio arcaico: el concepto
vertical del pader tanto en su formulacién y aplicacfﬁnes a la vez

que e)l factor administrativo era el de mayor peso.



En cambio, los estudiantes estaban  mas .preocupados por el
aspecto académico de su preparacidn. Par ejemplo, los .estudiantes
del Colegio de Psicologia de la Facultad de Filosofia y Letras
solicitaron la introduccidn , de asignaturas de la Facultad de
Medicina en su plan de estudios dados los Ultimos avances en el
plano bioquimice para el tratamiento neuroldgico, ya que
consideraban que la capacitacidn sdlo en el aspecto social los

limitaria en el momento de desempefio profesional.

No sdlo las escuelas o facultades del sector de Humanidades

reclamaron reformas académicas, los alumnos de 15 Facultad de
Ingenieria, solicitaban se les diera capacitacidn en el 4&rea de
Humanidades, ya que la construccidn de caminos, presas, canales,
etc., implicaba preveer el impacto social generado por la

construccidn; en tanto, los alumnos de la Facultad de Ciencias,
solicitaban aumento en el presupuesto de practicas, y los de

‘Medicina, pedian que la Biblioteca, modernizara su acervo, ya que,

al estudiar algun tema, encontraban textos que describian
procedimientos empleados hacia 30 o 40 afos.*.La Universidad no
respondia ni a los requerimientos del Estado, ni a las demandas

académicas de los sectores universitarios y progresistas.

En pocas palabras, no habia escuela o facultad, que no
estuviera solicitando modificaciones sustanciales (en el fondo
partian de la conceptualizacidén del hombre como una totalidad
socionatural) que permitieran terminar la carrera con los

conocimientos y técnicas adecuadas para el desempefio profesional.

El proyecto del rector ChAvez visualizaba a la Universidad como
un problema administrativo a la wvez que académico. Preveia el
fortalecimiento y creacidn de carreras de corte técnico. Pareceria
que los intentos de modernizacién de la Universidad se han guiado

en relacidn inversamente proporcional a la tendencia del momento.-

o Notas de la década de los 60 " Cuaderno cuarto

(caratula de tres caras) (ms) Archivo Personal GSP.
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Edmundo O0°Gorman, en el ensayd Justo Sieria Yy ‘los origenes de

la Universidad de Mexico. 18910 , hace un recuento de los diversos
proyecteos del sistema educativo que se implementaron en el pais
desde el momento de su independencia hasta la fundacidn de la

Universidad, asi{ pues, hay similares motivaciones entre los cambios
educacionales del siglo XIX y los que son generados en la

actualidad.

O*Goerman sefiala que, en materia educativa, a partir de 1824

"pese a las diferencias que existian entre los ensayas sucesivos,

todos reconoceran idéntica meta: hacer de! pais una Nacién a la
altura de las mas civilizadas eurcpeas., .. en lo intimo, las
diferencias entre los sistemas educativos adoptados por cada

régimen sdlo acusan discrepancias de bandera politica."/ 2

El movimiento estudiantil de la primavera de 1966, estalle en
ia facultad de Derecho. El director César Sepulveda informé de la
creacidn de la especialidad de Criminologia a cargo de Alfonso
Quirdz Cuardn.* Grupos diversos de estudiantes se opusieron por
considerar que la Universidad no podia dedicarse a " educar
policias" cuando habia peticiones académicas mAs urgentes para el
pais y para- la Universidad. La situacion particular de dicha

facul tad parﬁitié que atfloraran otros problemas.

- El mismo aflo de 1966, egresaba la primer generacidn de tres
.aftlos de 1la Escuela Nacional Preparatoria, situacidén que fue
aceptada a regadadientes por los estudiantes, ya que se
consideraba una medida que incrementaria la desercidn. Por otro

lado, subsistia la discusidn de la validez o no del segundo examen
para los egresados de la misma que desearan continuar sus estudios
profesionales en la Universidad Nacional A utdnoma de Meéexico. EI

movimiento estudiantil hizo aflorar la incongruencia

% Médico forense, sus métodos de investigacién formaron escuela.
Reconocido a nivel internacional.
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“politica, a@mihisthétiva,fy académica de la institucion.*

En el-plano politico habia‘planteamientos‘quéﬁéﬁjéiciaban a la
Juntaide Goﬁierno. Algﬁﬁos”g;upos pedian . la deéépériéﬁéﬁ°de'ella ¥
que el Consejo  ‘Universitario asumiera sus‘vfﬁﬁciones, previa
integracion de alumnos 'en ‘numero -igual  aiw ”de . maestros y
funcionarios. Otros pedian que en la Junta hubieré representantes

de maestros y alumnos.

Qtro planteamiento politico dentro de 1la vertiente de |la
represent;tividad fue el de las investigadores quienes pedfian que
en los institutos se formaran los Consejos Técnicos respectiveos vy
que tuvieran representacidn en el Consejo Universitario en lgual
numero al de mgestros y alumnos; Otra corriente planteaba la
necesidad de buscar una alternativa distinta que excluyera la
aceptacidén tacita de la separacidn entre docentes e investigadores,
en concreto se pedia que los maestros fueran investipgadores y «que

los investigadores fueran docentes.

Esta ultima apreciacidn resulta interesante ya que
academicamente lo fundamental del problema estad planteado en la
separacidén entre el! hacer y el ensefiar, entre la dqcencia b la
investigacion. As{, esta divisidn se considerd wuna de las causas
de la deficiente preparacién en- la Universidad, ya que los
conocimientos recién realizados tardan en ocasiones varias

generaciones en estar presentes en los programas de estudio.

Los docentes e investigadores, durante el movimiento de 1866,
encontraron un buen espacio de discusién para ventilar la
incongruencia entre las estructuras académica y administrativa, de
promocidn, condiciones de trabajo, etc., llegando a formular la
necesidad de reducir los grupos académicos, pero... eso se parecia

mucho a lo que en el fondo proponia el rector, ¥y que era impulsado

# Los datos referentes a las peticiones de 1966 son tomados
Historia y Sociedad No. 5 primavera de 1966 Suplemento La Reforma
Universitaria Democratica y "Notas de la década de los 60" cuadermno
cuarto y guinto (ms) Archivo Personal GSP. ’
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por Antonio Ortiz Mena  dentro del'ivmodelb‘ de ' desarrollo
estabilizador. ) )

Nadie se puso de acuerdo. Y menos vcon planteamientos tales
que afectaban sustancialmente la estructura de poder en la
Universidad, poniendo en peligro al propia Estado, al
diversificarse el control sobre la misma. Cabe mencionar que, para
ese entonces, la Federacidn Universitaria de Sociedades de Alumnos,
estaba siendo duramente cuestionada en su representatividad por
otros grupos estudiantiles y a quienes no se tes reconocia
presencia, por parte de las autoridades, Y menos
representatividad, con leo cual! aumentaban considerablemente las
interlocutores politicos dentro del movimiento .

El movimiento estudiantil trajo consigo el logro de algunas
demandas como: 1) pase automatico a los alumnos egresados de la
Escuela Nacional Preparatoria a la Universidad. 2) Desaparicidén de
los cuerpos de vigilancia por las actividades policiacas ejercidas
contra alumnos y maestros. 3) Modificacidén de la politica de becas.
4) Respeto irrestricto al derecho de asociacidén de alumnos,
maestros y trabajadores asi{ come independencia de las mismas

respecto a las autoridades.

E!l problema comin en la cuestidn academica fue que "el nivel
‘de la ensefianza es bajo, los ptanes de estudio anacrénicos y
desarticulados, hay un gran numero de maestros incompetentes vy la

falta de practica es grave."/ 3 Dada la diversidad de los problemas
especificos se planted que en la solucién de los mismos, debia

consultarse a los comités de huelga de cada escuela o facultad.

El movimiento estudiantil de 1966 formalmente se did por
terminado con la renuncia del Dr. lgnacio Chavez. El Consejo
Estudiantil Universitario (CEU) seiffald una serie de caracteristicas
que debia reunir el préximo rector, independientemente de las que
la Ley Organica establece; entre ellas y por la importancia que la
rectoria del Ingeniero Javier Barros Sierra tuve para la historia

contemporanea se transcriben textualmente:
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A) Que gomp:enda QUefla:Univé:sidad:y:lafedQCééibn' atraQiesan

por una erisis, _que. implica la .necesidad ' de

“una’ reforma

universitaria en los aspectos académicos, politicos, légales y
sociales. i

B)Y Que acepte el didlogo entre estudiantes, maestros y

autoridades administrativas como necesario.

C) Que traiga iniciativas en trabajos concretos para ser
realizados.

D) Que su pensamiento y edad estn cercanos a la juventud
estudiosa, que sea de pensamiento progresista y no sirva a los
intereses reaccionarios y arribistas.

EY Se advierte que de no ajustarse a lo antes establecido y de
no dar solucidén satisfactoria al pliego petitorio, el Consejo Es
tudiantil Universitarie (CEU), se tomard la facultad de wvetar a la
persona que se designe como rector previo concense de la base
estudiantil./ 4 v

1

El pliego petitorio fue amplie y gran parte de las demandas
iban dirigidas a aumentar los apoyos paraleles a la educacidn tales
como, servicio médico, comedores, dormitorios, ete. Algunas, como
las ya sefaladas, permitieron levantar la huelga, no asi la
resolucion de otras que implicaban la concertacidn de los diversos

sectores que integraban a la Universidad:

El rector Javier Barros Sierra, ocupa un lugar de especlal
significacidén en la historia contemporanea, no solo por estar a la
cabeza de la Institucidén durante el llilamado movimiento estudiantil

de 1968, sino por ser el defensor de la Autonomia Universitaria sin
caer Jjamas, en la descalificacidén de los estudiantes y sus

peticiones democcraticas.

Bien es cierto que Barros Sierra llegd a la rectoria en
situacidn dificit, de soledad, ya que la Junta de Gobierno se
encontraba polarizada en cuanto a su nombramiento, al igual que
gran parte de la comunidad universitaria que consideraba a este

rector como un tecndecrata mas.
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En los meses posteriores al-movimiento rectpr“fno”‘

volvié a estar solo en su institucionalida isual dﬁ;vi#cféﬁ"

democratica. Para muchos de los querldfdoﬁﬁcim@s,yﬁatpasédo a ser

el " Rector Inolvidable."

Javier Barros Sierra, Ingeniero " Civil  _.egresado de la
Universidad Nacienal , fundd junto con Bermnardo Quintana, Alberto
Barosio, Fernando Espinaza Y Raul Sandoval la compafiia
constructora Iingenieros Civiles Asociados 1CA, cuando los
profesionistas mexicancs de la construccidn estuvieron en

posibilidades de desarrollar una tecnologia propia. Maestro en su

facultad, también desempeild diversos cargos en I|a administracion
publica entre los que destacan la construccidn del Ferrocarril de

Ojinaga a Topolobampe (Chihuahua-Pacifico}.

Retomando e! punto, el movimiento estudiantil de 1966, trajo
como consecuencia un reacomodo de las fuerzas de la propila
Universidad. Los trabajadores contaron con una organizacién de
nominada Asociacidn de Trabajadores Administrativos de fa UNAM
CATAUNAM), '

Los grupeos estudiantiles tales como: Juventud Comunista de
México (JCM), la Federacidén Universitaria de Socliedades de Alumnos
(FUsay, el Movimiento Universitario de Renovadora Orientaciodn
(MURO), el Movimiento de lzquierda Revolucionaria de Economia

(MIRE) ,entre otros mas, sufrieron ,en mayor o en menor medida
.cuestionamientos a sus tacticas y estrategias, viviendo fracturas

internas, alianzas, etc,

2. La Revolucidén Cubana

La -situacion politica de México, durante la década de los ‘60

va a tener dos vertientes: la primera de ellas fue el ambiente

anticomunista acentuado durante el perfiodo presidencial de Adolfo
Lépez Mateos a fines de los cincuenta, Yy la. segunda, la
manifestaciédn de una conciencia caracterizada por la busqueda de
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la paz mundial, garantias de vida democratica y ‘luchas 'por mejorar

"
las condiciones de vida entre otras.

A partir del sexenio de Miguel Aleman, México habia
implantado un modelo de crecimiento 'que mostrd su mas critico
resquebrajamiento a fines de la década de los cincuenta,
caracterizado por un aumento de los movimientos sindicalistas
independientes tales como ferrocarileros, mineros, maestros etc.y
descontento rural ante la reduccidn de entrega de tierras e

inversidn.

La politica anticomunista de Adolfo Lépez Mateos se va a
acentuar, debido en gran medida al triunfo armado del grupo cubane
M-26-V1I (Movimiento 26 de Julio ) y la solidaridad social

manifestada en torno a-ello.

A fines del siglo XIX, Cuba y Puerto Rico eran las dos uGltimas
posesiones espafiolas en el continente americano.Su independencia
fue firmada en Paris en 1898 entre Estados Unidos y Espafia. Para
Estados Unidos, la posesion de Cuba, Puerto Rice y Filipinas,

significd su cuarta frontera,* y la primera maritima.

El matiz de la presencia estadounidense en la independencia
~cubana, se proyecto mas alla de la lucha armada, e impuso un
protectorado encubierto; cualquier ley que los cubanos quisieran

darse debia estar sancionada por el Congreso Estadounidense.

El matiz de la presencia estadounidense en la independencia

cubana, se proyectd mas alla de la intervencidn armada, e impuso un

# E] historiador Jackson Turner formuld a principios de
siglo, 1a Teoria de la Fraontera, la cual explica el proceso
expansionista de E.U. a partir de la ampliacidn de su frontera. La
primera fue la consolidacidén de espacio entre las trece colonias;
Independencia 1776, la segunda fue su avance a los montes Allegany;

la tercera la consolidacién de su espacio de costa a costa, Meéxico
1848; la cuarta, Cuba, Puerto Rico y Filipinas y la quinta el
Canal de Panama. La Teoria de la Frontera, junto con el Destino

Manifiesto y la Doctrina Monroe, son la triada que fundamenta el
expansionismo yanki. :
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protectorado encubierto; cualquier ley que Jlos cubanos quisieran

darse, debfia estar sancionada por el Congreso estadounidense.
Al amparo del protectorado, los Estades Unidos lograron el
Tratado de Reciprocidad Comercial el cual, favorecié a la economia

yvanki. Entre 1887 y 1889 Cuba vid un aceierado crecimiento de sus

ciudades tales como La Habana, Cardenas, Pinar del! Rio, Puerto
Principe, etec., a costa del despoblamiento del campo. Cuando los
estadounidenses, incrementaron sus inversiones, lograron que

mediante el Decreto 743 del 20 de agosto de 1910 se reglamentara la
auvtorizacidn a empresas y productores individuales para introducir

"colonos inmigrantes./ 5

Inicialmente, las {inversiones estadounidenses se dirigieron al

desarrollo azucarero, minero y agricola, pero en unos cuantos afios,

la inversidn se centrd en el azucar debido fundamentalmente a los
altos rendimientos de la tierra, a las facilidades para aplicar
métodos  modernos de produccidn, a la presencia cercana de un
mercado poderoso, que junto con los inmigrantes jamaiquines vy

haitianos (el cultivo de la cafia implica siete meses de trabajo
pesado y los restantes es tiempo practicamente muerto) les reportéd
altos rendimientos por lo barate de la tierra y de la mano de

obra; esto Ultimo se manifiegsta en el siguiente cuadro.

NACIONAL IDAD NUMERO DE -% DE LA

INGENI1OS PRODUCCION
Cubanos 66 28.12
Estadounidenses 59 55.93
Espaficles 21 9.87
Canadienses 7 4.41
Ingleses 1 0.67
Holandeses 2 0.61
Franceses 1 Q.39

FUENTE: La Riverend, Julio op. cit. pag. 579. / 6
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Los 58 ingenios estadounidenses en 1839, eran productores del
50% del total del azucar, lo cual representé una crisis a los
productores cubanos, salvada por el breve despunte que acusd la
economia durante la Segunda Guerra Mundial. Entre las compafiias
yankis mas importantes se encontraban, la Cuban American Sugar
Co., La General States Sugar y la mAas grande, la Compafiia Azucarera
Atlantica del Golfo. La banca también estaba en manos
estadounidenses. La North American Trust Co. en el afo de 1901 se
convirtié en el Banco Nacional de Cuba, cuyos directivos vy

accionistas mayoritarios eran también estadounidenses.

Desde el punto de wvista politico, los gobiernos titeres
impuestos, tuvieron diversas dificultades para mantener el orden.
Con la reeleccidn de Gerardo Machado en 1930, se generd una nueva
revuelta; de 1833 a 1940 hubo gobiernos provisionales, hasta que,
en 1940 se promulgd una nueva Constitucidn y Fulgenecio Batista
agumié la Presidencia. Siguieron otros gobiernos mas o menos
estables hasta que, en 1952 Batista encabezé un golpe de estado en
contra del Prio Socarras quedando nuevamente en el poder el hombre

fuerte de los estadounidenses.

El 26 de julio de 1853, un numeroso grupo de jévenes, tanto
campesinos, como obreros, estudiantes, empleados y profesionistas,
atacaron el Cuartel Moncada en la prbvincia de Santiago de Cuba
(zona oriental), siendo rechazados por el ejército de Batistaj;
aigunos que mno fueron muertos o apresados aurante el ataque, fueron

detenidos dias despus, entre ellos el abogado Fide! Castro Ruz.

E! argumento politico esgrimido en el ataque al cuartél
Moncada fue la ruptura del régimen legal. El juiecio seguido a los
presos se caracterizd por la violacidén sistematica de los
derechos constitucionales. Castro Ruz asumidé su propia defensa, en
la cual planted los objetivos sociales del movimiento, tal

documento fue profusamente difundido por la prensa clandestina y se

conoce como La Historia Me AbsolverA.
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Los puntos esenciales de la insurgencia fueron "el problema de
la tierra, el problema de la industrializacién, el problema de la
vivienda, el problema del desempleo, el problema de la educacidn, y
el problema de la salud del pueblo; he ahi concretados los seis
puntios a cuya solucién se hubiera encaminado resueltamente nuestros
esfuerzos, junto con la conquista de las libertades pudblicas y la

democracia politica“./ 7

Fidel Castro fue condenado a prisidén en la Isla de Pinos, de

la que salid exiliado a México, por mediacidn de su familia. Ya en

el continente,‘ se fueron agrupando otros cubanos y trabaron
contacto con Ernesto Guevara de la Serna de nacionalidad
argentina, quien se sumd a la fuerza expedicionaria que se

preparaba para desembarcar en Cuba a fines de 1856. Por presién del
gobierno de Batista fueron apresados en Mé&xico, y salieron de la

cArcel debido a la mediacion del expresidente Lazaro Cardenas.

El 2 de diciembre de 1956 el yate Granma llegd a playas
cubanas con 82 expedicionarios, que en el desembarco . fueron
diezmados por el ejército de Batista; quedaraon con vida sélo siete

de ellos que tardaron en reagruparse.

E]l grupo expedicionario era parte del M-26-VII Movimiento 26
de Julio, que estaba compuesto de dos brazos, el politico, y el
armado, este ultimo a cargo de Castro Ruz. La conseja popular

l1lamaba al primero El Llano y al segundo La Montafia o La Loma.( de
ah{ surge el son de ia lema, que fue una especie de himno

clandestino.)?

El M-26-VII llevd a cabo una politica amplia de alianzas,

sobre la base de los seis puntos de La Historia me Absolvera y del

Manifiesto de Sierra Maestra. Durante la etapa armada, la wunidad

se did en la accidn. Entre los grupos de unidad se encontraron: el
grupo Frank Pais, el grupo Accidén ¥y Patria, el Directorio
Estudiantil Revolucionario (DER). En la practica el brazo armado

del M-26-VIl (la Loma) se constituyd como vanguardia y los grupos
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restantes como retaguardia, encargades del »apqya"logisiico, que

desgraciadamente falld en el desembarco.

Los siguientes afilos serian de fortalecimienté, crecimiento y
expansion del movimiento insurgente; para fines de 1957 y
principios de 58, el nucleo guerrillero enclavado en la zona
ariental de la isla, habia logrado avanzar hacia la zona
occidental (Santa Clara y La Habana). El M-26-Vi1I l'lamé a una
Huelga General, que fue duramente reprimida.

En el aflo de 1958, l!a fraccién de la Montafa (loma) did un
golpe a la fracclidn del Llano, y logrd reunir bajo una sola
direccidn a la accidn politica y la militar./ 8 EI M-26-VII llamé
a otra Huelga General para fines de 1958, provocando el 31 de
diciembre de ese mismo afo, la huida de Fulgencio Batista. Castro

. Ruz entré triunfante a la Habana el 6 de enero de 1959.

Durante los tres afios de lucha, se  produjeron cambios
importantes tanto en la composicién, comoc ~en la tactica de la
fraccidn de la Montafia, que pasd de ser un ejército irregular a une

regular y la lucha rural, se expandidé a las clddades.

Al triunfo de la revoluciédn, siguié un proceso de unidad
organica de los diversos grupos que habfan participado en la lucha.
Ya para cuande se dié la Il Declaracidén de La Habana, la

recomposicion del grupo dirigente estaba bastante consolidado.

Cuba se vidé bloqueada econdmicamente por Estados Unidos. Este
pais dejd de comprar el azucar cubano; continuamentese daban actos
de sabotaje: en 1961 se intentd invadir la isla 'por Bahia de
Cochinos, con el apoyo explicito de tropas y armas estadounidenses.
La Declaracién de La Habana definid el caracter socialista de la
revolucién. La Guerra Fria se traslado de Europa a la isla

caribefia.
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3. La Conferencia Latino Americana por la Soberania y la Paz

El resto del continente mostraba signos de insurreccion La
Organizacién de Estados Americanos, reunida en Punta del Este,

Uruguay, decretd la expulsidn de Cuba; Santo Domingo fue invadida

por" marines."™ Panamid volvid a vivir jornandas memorables en su ya
tan larga lucha por la soberania del Canal; los palises con
gobiernos militares vivieron paros, jornadas de sabotajes,

manifestaciones, etc., ¥y aun Estados Unidos vivid la efervescencia

de la lucha por los derechos civiles de la minoria negra.

E!l gobierno del presidente estadounidense John F. Kennedy
planed la creacidn de la Alianza para el Progreso, con la finalidad
de canalizar fondos a los paises que estaban dispuestos a seguir
los lineamientos yankis en politica exterior y sumarse al blequeo

contra Cuba.

A partir de la falta de independencia en politica exterior de
los gobiernos de paises participantes en l!a Organizacién de los
Estados Americanos, diversas personalidades y organizaéiones se
pusieron en contacto, con la finallidad de conjuntar esfuerzos tanto
para apoyar a la Republica de Cuba, asi come para retemar los
brotes de descontento y canalizarlos dentro de los antiguos pero

actuales objetivos de soberanfa e independencia econdmicos.

A partir de tales planteamientos se organizé 1la Conferencia
Latinocamericana por la Soberania Nacional, la Emancipacidn
Econdémica y la Paz que se llevd a cabo del 5 al 8 de marzeo de 1961
en la Ciudad de Mxico. '

Dentro de los antecedentes de dicha conferencia, y sélo porque
los militantes de los Partidos Comunistas del continente se sumaron
a los resolutivos de la conferencia encontramos la realizacidén del

XX Congreso del Partido Comunista de la Uniédn Soviégtica, el cual

tuvo como linea general de discusidon y de sus resolutivos: el
reconocimiento de los graves errores cometidos durante el
stalinismo, tales como culto a la personalidad, los excesos en el
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desarrollo de la autoridad y la centralizacién de la  planeacidn
politica en el Kremlin de la actividad de los partidos comunistas
de otras latitudes.Esto implicaba una carencia de independencia y

desfase de las luchas sociales, etc.

Como consecuencia de lo anterior, en México se habia realizado
el XI1 Congreso del! Partido Comunista Mexicano; en mayo de 1960 en
el que se elimind la direccidn de Dionisio Encinas de la misma y

llegaron a ella, Arnocldo Martinez Verdugo, Manuel Terrazas, etc.

Con la nueva direccidn, se abrid la discusién de una serie de
planteamientos, que visualizaron 1la realidad mexicana y al
movimiento de 1910-17, come una revolucién plenamente burguesa. Las
luchas sindicales de.- la dé¢cada de los cincuenta (maestros,
petroleros, ferrocarrileros, trabajadores de la Euzkadi, etc.) puso
en el tapete de la discusidn el colaboracionismo que representaba
el lombardismo y la propia direccidén del Partido Comunista

Mexicano.

Por otro iadeo, la Revolucidén Cubana y su posterior desarrollo,
al definirse plenamente como socialista, llevd a serios
cuestionamientos en los partidos comunistas de América Latina y a
otras fuerzas que buscaban cambios en el continente y en sus
paises. Debido fundamentalmente a que los primeros consideraban a
los paises Latinoamericanos como recién .salidos de un modo de
producecién feudal, y por ello imposibles de realizar una revolucién

socialista.

Asi,LAzaro CArdenas sefilalé que la Conferencia fue realizada
" a peticidn de organizaciones de varios paises de Latinocamrica
que me consultaron si tendria inconvenientes en firmar juntamente
con representantes de dichos organismos un llamado a
representaciones de organizadiones sociales vy partidos de
diferentes tendencias politicas y creencias para una asamblea en

México en la que se plantearian los problemas de cada pais,
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especialmente los de la recuperacidn de sus recursos naturales que
estan en manos de compafiias extranjeras"./ 9

Como consecuencia de la Conferencia diversas organizaciones
se vieron en la necesidad de plantear al interior de sus
respectivos paises la conveniencia de formar un movimiento

continental amplio. Con el manifiesto del 5 de agosto de 1961 se
iniciaron los trabajos para crear el Movimiento de Liberacidn

Nacional en diversos paises.

En el caso de México, el Movimiento de Liberacién Nacional se
hizo presente y no redujo su accién a una actividad meramente
declarativa. Cardenas sefialo que: "seguir hablando de paz sin
soberania y liberacidn econdmica no tiene valor ante

nuestros propios pueblos"./ 10

La realidad nacional y ltas modificaciones en el contexto

mundial (XX Congreso del Partido Comunista de la Unidn Sovietica,

la Revolucidn Cubana, la Guerra Fria, el recrudecimiento de la
guerra de Vietnam, las luchas de |iberacidn nacional en Africa vy
Asia, surguimiento de la teologia de la liberacidén etc.) llevd a

que dos fueran los planteamientos de dicha organizacidn: 1) la
necesidad de organizarse en un movimiento de amplia participacidn y

2) la planeacidn de acciones concretas.

Asf{, se indica que "El Movimiento de Liberacidén Nacional
pugnara porque haya aceleramiente en la capacitacidon de la
juventud. MAs escuelas rurales y urbanas con ensefianza técnica. Se
lucharad porque en el menor tiempo posible, no haya en México

poblacidn analfabeta y que bajo un proceso tenaz y constante se

llegue a elevar el nivel de vida de toda la Nacién./ 11

Los Movimientos de Liberacidén Nacional en cada pals, adoptarqn
las tacticas de lucha que consideraron mas adecuadas a .sus
realidades. Asi algunas pugnaron por la adopcidn de la via armada

(sobre todo por 1o sucedido en Cuba), unas escogieron la wvia
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electoral, y otros mas, porque no decirlo, se limitaron a,‘las

reuniones de café¢ de la izquierda intelectual.

En el caso de México, la heterogeneidad de las fuerzas
participantes, el diferente ritmo de desarrollo de las mismasg, la
diversa conoceptualizacidn sobre el pasado inmediato, minaron la
posible unidad de las organizaciones participantes.

El Partido Comunista Mexicano, en funciodn del XX Congreso del
Partido de la Unidén Soviética, de su propio XII Congreso y de la
insurgencia sindical de fines de los 50' estuvo en condiciones de
lograr una maduracidén del pensamiento comunista al cuestionarse la

politica colaboracionista practicaaa hasta ese entonces.

Temas como la Reforma Agraria, el Caracter del Estado, las
Estructuras de Dominacidn, ete., conducirian a plantear ta
Revolucidn Socialista come un fendmeno posible en las condiciones
de América Latina. Ello llevé al Partido Comunista Mexicano a
participar como Frente Electoral del Pueblo en las elecciones
presidenciales de 1964, que al carecer de registro y en funcidn de
la ley electoral vigente, ni siquiera tenia la posibilidad de que

se cuantificaran los votos, o de tener representantes de casilla.

Si para un grupo era claro que el proceso electoral permitiria
la explicitacidn de la plataforma politica. de! partido comunista,
para otros, significd entrar a un movimiento que resulté perdido
(en términos sociales), y como consecuencia, gran parte de sus

miembros se radicalizé.

La Revolucién Cubana produjo un impacto continental y
significo un cuestionamimento a los componentes de la
confrontacidn, en cada pais, asi como a nivel continental. Estados
Unidos implementd la Alianza para el Progreso, que en términos
generales era una via para el otorgamiento de dinero y apoyo

técnico a los gobhiernos de los paises que se hicieran eco de la

politica aislacionista implementada contra Cuba.

.79



4. Madera: 23 de Septiembre de 1965

En México, algunaos afios atras, !as organizaciones de izquierda
venian manifestando descontento tactico, en sus direcciones. £1

Partido Comunista Mexicano habia experimentado un cambioc en
directiva

la
y en su tactica ¥y en sus objetivos; de una palitica
colaboracionista, pasaron al planteamienta de que "el triunfo de
revolucidn democratica de liberacidn nacionatl

la

en nuestreo pais esta

garantizado por esos factores % y se realizard sobre bases de la

participacién organizada de las cobreros; los campesinos y tas mas

amplias masas populares"./ 12

Por otra parte, el Partido Popular Socialista consideraba
sui generis a la realidad mexicana y c¢ongebia a ia fucha de
1910-17 como una revolucion antifeudal. Tales nociones 1o han

llevado a una politica colaboracionista con el estado mexicano.

El anquilaosamiento tedrico de los partidos referidos, Y la
innegable carencia de operatividad del centralfismo democritico, se
empezaron a manifestar como problemdtica generacionat.

Los jévenes miembros de tales organizaciones militaban
también en otros espacios de participacidn amplia como ta
Federacién de Estudiantes Campesinos de Mxico (FECSM?, fa Unidn
General de Obreros y Campesinos de México /UGOCM) a la

Confederacidn de Javenes Mexicanos (CJM) que en gran medida fungla
como colaborador indirecto del gobierno.

* Dentro de los factores, se enumeran: ia inminencia del
transito del capitalismo al socialismo, la formacion del bloqueo
socialista, la desintegracidn del sistema colaonial wmundial, - la
acelerada decadencia del sistema capitalista manifestado en la
crisis econdmica, la lucha por la coexistencia pacifica, el triunfo
de los movimientos de liberacién nacional, la revolucidén cubana.
La experiencia del movimiento comunista internacional. Afirmaban
que la situacidn anterior habia demostrado }la justeza de las té&sis
marxistas-~leninistas. Como se ve todas ellas eran elementos
externos . sumamente cuestionables. Ver Programa del Partido
Comunista Mexicano, Ediciones del Comité Centrail, México, D.F.,
1966, pgs.5-11.
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A la Juz de los acontecimientes naciohales. dé: fines' de, los
cincuenta , principios de los sesenta y° larrévoldqion cubana, un
buen nuimerc de jévenes se separaron de tales 56rgaﬁizaciones y de

los partidos mencionados.

En el Estado de Chihuahua, un grupo de jdvenes (entre los que
habia expepesistasx*) habian empezado a practicar la defensa armada,
contra las guardias blancas de los aserraderos que realizaban
despojos de campesinos ejidataricos en la regidn noroeste del

estado., De las acciones mas sonadas, esta la del 23 de sgeptiembre

de 1865 al cuartel de ciudad Madera. Entre sus atacantes se
encontraban Arturo Gamiz, Pablo Gdmez, Miguel Quifiones, Antonio
Scobell, Ramén Sandoval, Rafael Martinez Valdivia, Pablo Gamiz, *

todos ellos muertos en accidn ese dia.

Los comentarios posteriores indican que ese dia habia mas
soldados que de costumbre y estaban prevenidos del ataque. En los
articulos periodisticos de Victor Rico Galéan,**% quien visité la
zona de inmediato, se indica que en su mayoria, los participantes

eran jévenes maestros rurales y estudiantes,

Las declaraciones del gobernador del! estado, general Praxedis
Giner Duran, fueron: "no ha pasado nada, absolutamente nada, eso
que dicen que hubo, es como si estuviramos platicando, y luego nos
fueramos a nuestra casa sin que hubiera nada. Asi nada hubo'" #¥¥#*
Sandia declaracidén de un militar que le hizo poco honor al uniforme
del ejrcito surgido de entre los hombres que lucharon a principios
de sigle por tener tierras, Y en esos momentos asesinaban a

quienes defendian a los despojadas de ellas.

* Ex miembros del Partido Popular Socialista.

#% Nativo de Espafa, llegd a México a causa de la Guerra Civil.

#*%% Por obvias razones manejamos Ios nombres publicos a pesar de
los errores.

#%%% Ver Revista Sucesos, de septiembre de 1965.
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Aparentemente el asalto al cuartel militar de Ciudad Madera
podria considerarse un acto terrorista, suicida. Sin embargo N si
cde manera breve sefialamos algunos antecedentes, habria que buscar

otro teérmino para denominario.

Para principios de 1964 Alejandro Prieto, Tomas Vega Portillio,

Roberto Schneider y José&¢ Ibarra Bojorquez concretaron un negocio

maderero que fue conocido como Log Cuatro Amigos y obtuvo
concesiones de explotacidén maderera, sin respetar la propiedad
ejidal y apoyados por Y"guardias blancos", encargados de los

desalojos, amenazas, homicidios, etc.

Arturo Gamiz, lider del grupo atacante, también era dirigente
en la Unidén General de Obreros y Campesinos de México (UGOCM),
militante del Partido Popular Socialista, desde 1856, e ingresds a
la Escuela Normal en 1959,

Se sabe que en la prensa de la Unién General de Obreros y
Campesinos de México, Arturo Gamiz escribié diversos -articulos
acerca del movimiente campesino, que en términos generales, partian.
del supuesto de que la lucha campesina no se agotaba con la

posesidn de la tierra; que el campesino al obtenerla, empezaba otra

fucha, encaminada a la obtencidn del crédito, agua, vias de
comercializacién, mejoria de precios del producto, etc. Por tal
motivo, era necesario que el gubiefno canalizara inversiones al

campo para sentar las bases de la agroindustria. En otras palabras
la dotacidn de la tierra sdélo era el primer paso de una reforma

agraria profunda.

Diché reforma tendria por objetivo elevar el nivel de vida

campesina, siendo paralelamente, un instrumento de independencia

econdmica y politica. En consecuencia, se requeria de un plan
nacional agrario, ganadero, silvicola, forestal, que permitiera
elevar la produccion mediante la capitalizacidn, para el

establecimiento. de industrias rurales que serian complementarias a

la tenencia ejidal.
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Para 1966, se realizd una reunidn politica en el Estado de

Chihuahua entre militantgs dael Partido Comunista Mexicano y los del

grupo 283 de Septiembre. Es interesante sefialar que las
coinecidencias estratégicas y tacticas que se hicieron evidentes
respecto de algunos pltanteamientos de los dos grupas, fueron
planteadas pero, por razones de principios partidistas, no fueron

llevadas a la practica.

Entre los que murieron el 23 de Septiembre de 1965 en Madera,

ya sefialamos que habia wmilitantes del Partido Popular Socialista,

de la Unidn General de Gbreros y Campesinos de Meéxico, y de la

Federacioén Nacional de Estudiantes Campesinos Socialistas de

México.La diversidad de grupos de origen puede ser entendida como

un rebaze de Jas bases ante (o limitado de la apreciacidn de la

realidad por parte de las direcciones.

De iguat manera, durante el movimiento ferrocarrilero de 1959,
tanto militantes del Partido Comunista Mexicano caomo del Partido
Obrero Campesino tuvieron coincidencias, ma&s en las bases que en
ias direcciones; situacidn que se presentara en otras
organizaciones a lo largo de la década de los sesenta. Esto Ultimo

posiblemente obedecid al hecho de que diversas organizaciones,

abandonaron posiciones sectarias tedricas pero no las
organicas.

posiciones

El fendmeno guerrillero en nuestro pais se desarrollo

esencialmente entre 1965 y 1975, afio en el que por la represidn

ejercida se desharataron los ultimos grupos no infiltrados. El

caso
de México es semejante al de otros movimientos guerrilleros
latincamericanos ya que en todos los casos, a excepcion del
Movimiento Tupamaro, el peso  fundamental de la accidn se
desarrolld en el medio rural y su accidn se concretd a la lucha

defensiva.

Si bien el campo natural de la accién guerrillera es en el

Ambito rural, por lo que se refiere a su composicién interna
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podriamos sefialar dos fases: la primera de ellas es que los
protagonistas son fundamentalmente maestros rurales; la  segunda
cuando los protagonistas y participantes son estudiantes de

enseflanza superior y profesionistas jévenes.

La diversa estructura de procedencia le dara a la lucha

guerrillera, en ambas fases, caracteristicas diferentes, tanto en
la organizacidn y apoyo logistico como en la argumentacidn de
accion.

En el primer momento, ya indicado, encontramos una explicacidén

de los arigenes, que se remonta a la ¢época de la Escuela
Primaria Rural o Casa del Pueblo y a "las Escuelas Practicas de
Agricultura y a las propias Escuelas Normales Rurales del sexenio

cardenista, las cuales comoc ya sefalamos en el capitulo anterior
tenian como fundamento el desarrcllo de una conciencia de

corresponsabilidad social.

En el caso de las Escuelas Practicas de Agricultura y las
Normales Rurales se intentaba que el aprendizaje logrado,
repercutiera en la zona de residencia a la cual volvian los

alumnos 'al término de su instruccidn. Con ello, en el caso de unos
u otros egresados, se convertian en.la practica, en gestores de las

necesidades sociales y denunciantes de los atropellos a la ley.

A partir de 1866, el Estado mexicano redujo drasticamente el

presupuesto asignado a las Normales Rurales, (las Escuelas
Practicas de Agricultura degapareciercn a finales de los
cincuenta) esta se mostrd con la clausura de los internados,
comedores, eliminacidn de entrega de ropa, etg¢., ¥ a los alumnos

se les entregd la cantidad de seicientos pesos en promedio para
resolver las necesidades mencionadas, asi como las de transporte vy

libros. *

# "Notas de Ila década de los 80 "Cuadernos cuarto (Caratula
de tres caras) (ms) Archivo personal GSP. ’
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5. El Movimiento Democratico - Popular de 1968

El afho de 1968 -empezd con algunos conflictos en la Universidad
Nacional Autdnoma de México. La Facultad de Medicina desde
posiciones de derecha, questionaban el quehacer del rector Barros
Sierra, en tanto que en la de Odontologia se pedia la destitucién
del director del plantel, acusandolo de actos que impedian el libre
ejercicio de los grupos estudiantiles, El mayor problema se
presentd en los planteles de la Escuela Nacional Preparatoria. Ahit
los maestros .de asignatura pedian aumento salarial, que solo habian
obtenido los profesores de carrera. Al finalizar el movimiento, se
obtuvo un aumento de 15 %, durante los ocho dias que durd el
conflicto se cuestiond la centralizacién administrativo-académica

que detentaba la Direccidn General de las preparatorias .

El llamado movimiento estudiantil se inicid el 26 de Julio de
1968 fuera de los recintos universitarios o politécnicos. Ese dia

se habian convocado a dos manifestaciones; una por ia Federacién

Nacional de Estudiantes Técnicos (FNET) para protestar por el uso
de la fuerza publica en un enfrentamiento entre estudiantes de la
Voacacional Dos y la Preparatoria issac Ochoterena. La otra fue

citada por la Central Nacional de Estudiantes Democraticos (CNED)
dentro de la cual participaban militantes de ia Juventud
Comunista de México (JCM) en conmemeracidn del inicio de la

revolucidn cubana.

Ya iniciadas las concentraciones, una fraccion de estudiantes
politécnicos, se desplaz®d al Hemiciclo a Juarez de la Ciudad de
México, donde estaba terminando el acto de la Revolucidén Cubana vy
solicitaron a los ahi reunidos que juntos marcharan al Zdcalo de la
capital, para protestar por la viclencia que hébian ejercido los

cuerpos policiacos.

Unas cuantas calles antes de ilegar al objetivo, la marcha fue
desmembrada por el cuerpo de granaderos * y de la "nada"
# Organismo dependiente del Departamento det Policia del Distrito
Federal, cuya funcid¢n formal consistia en dar. apoyo a la poblacidn

en caso de desastre natural.



surgieron piedras que fueron empleadas como proyectiles entre los
bandos. "Seguramente usted los recordara y aun con pormenores que
no son del dominio publico. Me refiero a que el 26 de julio hubo
grupos de hombres adultos que los estudiantes seffalaron como
policfias, que al coincidir las manifestaciones empezaron a apedrear

diversos comerciocs de la calle Madero"./ 13

Al dila siguiente -sabado- se publicd en los periéddicos sobre
la detencion de tres dirigentes Universitarios, F&lix Goded, Rubén
Valdespino y Arturo Zama, militantes de 1la Central! Nacional de
Eétudiantes Demeocraticos y de la Juventud y Partido Comunista.
Desde ese dia en algunos planteles se empezd a colocar propaganda
que protestaba por la agresidén y pedia la libertad de los presos

politicos.*®

La demanda de libertad de presos politicos por si misma
rebasaba los marcos universitarios. En México, desde el punto de
vista de la legislacidn, no hay tipificacidon de delito politico,
para ello se habla empleado el articulo 145 y 145 bis del Cdédigo

Penal, que fue precisade durante el gobierno de Avila Camacho, como
el delito de disolucidn social con la finalidad de apresar a los
quintacolumnista del eje Roma-Tokio~-Berlin durante la Segunda

Guerra Mundial,

El goblierno mexicano continuo aplicando tales articulos,
empleandolos como mecanismo legal contra luchadores sociales, ( en
ese momento habfa varios dirigentes presos como: Valentin Campa,

Demetrio Vallejo, David Alfaro Slqueiros, Filomeno Mata hijo, etec.)

Durante los primeros dfas posteriores a la manifestacidn
agredida, el gobierno, reconocid solamente como interlocutor a la

Federacién Nacional de Estudiantes Técnicos (FNET) y mostraba ofdos

% Resulta importante tomar en cuenta que la peticidn en un

buen ntimero de escuelas, desde el inicio, no se redujo a la
libertad de los presos politicos estudiantiles, sino gque se incluyd
la peticidn en general, lo cual es explicitacidn de wuna clara
conciencia de vivir en un régimen violatorio de los derechos

consagrados en la Constitucidén.
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sordos ‘a las protéstas y paros de escuelas tanto del Politécnico
como de la Universidad Naciohal Autdnoma de México y la Escuela
Nacional de Agricultura Chapingo, quienes en escasos ocho dias
generaron comiteés de huelgas en varias escuelas y para mediados de

agosto ya sesionaban como Consejo Nacional de Huelga (CNH).

Para la mejor comprension de las dificultades que el Conse jo
Nacional de Huelga enfrenté para lograr la unidad tactico
estratégica cabe una consideracidn paralela, que al final se

tradujo en la division tactica.

Desde fines de los cincuenta el Estado mexicano habia ampliado
el control corporativista * a las escuelas de estudios superiores y

a las escuelas de estudios medios, como las normales rurales.

El carporativismo estaba representado por ia Federacidn
Nacional de Estudiantes Técnicos, que agrupaba en su seno a
sociedades de alumnos de escuelas superiores, vocacionales v
superiores del Instituto Politécnico Nacional.

Despues del movimiento estudiantil palitécnico de 1856, grupos
de estudiantes de dicha institucidm que no se sentian representados

por la FNET, se organizaron en Ateneos Culturales %% en varias

* Llamamos aqui corporativismo del sector estudianti] a las
acciones del partido oficial tendientes a apadrinar federaciones de
alumnos, grupos culturales, etc. que a partir de luchas legf{timas,
fueron convirtiéndose en promotores de la politiea del Partido
Revolucionario Institucional. Con el tiempo s6lo dichas
organizaciones eran interlocutoras de los estudiantes, dandose un
desfase entre las legitimas luchas y los supuestos interiocutores.

La UNAM tenia a la Federacidn Universitaria de Sociedades de
Alumnos (FUSA)Y, el IPN Ja Federacidn Nacional de Estudiantes
Técnicos (FNET) vy las normales 1Ia Federacidn de Estudiantes
Socialistas de Mxico (FECSM).

* % Posiblemente se puedan encontrar algunos elementos
comunes de reaccidn entre estos ateneos y el Ateneo de la Juventud
de principios de siglo, esto podria ser que ante la

caonceptualizacidn oficial de la realidad, ellos (los dos) crean sus
propios espacios de discusidn y accidén en la biusqueda de algo que
permitiera explicar de mejor manera la realidad, lo oficial,
demasiado bueno para no equivocarse.



escuelas, y su practica politica 1a explicitaban medfante
conferencias, cine-clubs, torneos de ajedrez, etc. Poco a poco la
FNET se convirtid en un membrete mAs para las bases estudiantiles y

un coto de poder para las juventudes priistas.

En el caso de la Universidad de Méxica, el Partido de Estado
(PRI1) durante los primeros afics de la década de los sesenta, habia
impulsado a la Federacién Universitaria de Sociedades de Alumnos
(FUSA) con la misma finalidad corporativista de su gemela FNET. La
FUSA perdid la poca representatividad que tenia durante el

movimiento de 1966.

Por otro lado, en la actividad partidista, el Partido
Comunista'Mekicano, con posterioridad al XI1 congreso del mismo,
celebrado en mayo de 1961 y de alguna manera como consecuencia del
XX Congreso del Partido Comunista de la Unidn Soviética,* generd
cambios en su planteamiento, analisis tedricos, concepcidn de
trabajo partidista, etc. Esto se tradujo en cambios en la direccidn
del mismo pasando de las manos de Dionisio Encinas a las del grupo

de Arnoldo Martinez Verdugo,

En cuanto a los anidlisis tedricos de la realidad nacional, se
trabajé sobre la reforma agraria, el.papel del Estado, revisidn de

la conceptualizacion del movimiento armado de 1910-17 como una

Revolucién en la que la burguesi{a nacional desempefid el papel
revolucionario; bajo tatl concepcién el Partido Comunista habia
desarrol lado en la etapa de Encinas una actitud
colaboracionistas #* con el gobierno: Situacidén semejante tieﬁe

auin hoy dia el Partido Popular Socialista. El lema que sintetizaba
la. nueva orientacidn era la lucha por la reveolucidén democratica y

antiimperialista.

# El Congreso del PCUS se celebrd el 25 de abril de 1956,
durante el cual se seffalaron los exceso de la poca Stalinista.

#% Entrevista con Raul Alvarez Garin, 3 de - mayo de 1990, caset
No. 2 "Dcada de los 60" Archivo personal GSP.
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La nueva direccidn y  los feplanteamientos implicaron la
revisién de las formas de trabajo y la pblitica de alianzas. Asi el
Partido. Obrero Campesine de México (POCM) y el PCM fueron

eliminando sus diferencias hasta reintegrarse.#

En torno al trabajo de los jdovenes, se dedict especial
atencidn al mismo, creandose la Juventud Comunista, y analizando
los memcanismos iddneos para trabajar en el campo, fabrica o

escuela.

En el ambito estudiantii, las discusiones de estructuracién de
una politica ad hgc se tradujeron en la |lamada Conferencia de
Morelia, la cual! formuld que el objetivo politico fundamental
debia ser la lucha por la educacién democratica, consistente en
aumento de presupuesto, educaciadn tedrico-practica, comedores,

internadas, becas, etc.x»

La polfitica corporativa del Estado en el sector estudiantil
maniestd desde sus inicios, una imposibilidad de representar a las
mayorias, y con el tiempo perdieron la poca legitimidad que
tenian, tal situacidn permitio una rapida aparicion de las clubes
de la juventud comunista y otros grupos a través de grupos

culturales.

Para 1963, con ia Conferencia de Morelia se consideréd que yva
se tenia la suficiente fuerza como para crear una organizacion a
nivel nacional que incluyera a los wuniversitarios, politécnicos,

normalistas, teécnicos agricolas.

# El Partido Obrero Campesino de México se formé con la
fraccion desidente del PCM que se opuso a la ejecucidn de Ledn
Trotzki, sustentando la independencia que se debia mantener con
respecto al PCUS.

% Algunos de sus participantes: Raul Alvarez Garin, Enrique
Rojas Bernal, Rubén Valdespino, etc. coinciden.en afirmar que en
gran medida se basaron en el proyecto educativoe cardenista, para

concretar lo que debi{a ger la educacion democriatica y popular.



La nueva organizacidn surgid con el nombre de:Cehfraf‘Nacional
de Estudiantes Demomcraticos (CNED), coincidiendo su aparicién, con
la expulsidn de algunos dirigentes estudiantiles del grupo de la

Juventud Comunista que integrd a la mencionada Central.

El documento de constitucidn de la citada organizacidén sefala

como prioritario en el articulo 7 del apartado de principios, la
vinculacidn <con las organizaciones mundiales de jovenes que
luchaban contra 1la guerra * fue asi como la recién creada
Central se afiliée a la Federacion Mundial de Jdvenes

Democriticos ** y a la Organizacidn Continental Latincamericana de

Estudiantes

La Central Nacional de Estudiantes Democraticos rescatd ta
tradicidén de ensefianza popular en sus estatutos pero en la
~practica, coincidia con el tipo de estructura organizativa de las
corporaciones del partido de estado tipo FNET o FUSA, etc., esto se

corrobora en el punto B del acta constitutiva de la Central.

Le que las diferencid bAsicamente fue el sustrato de
ideclogizacidon de las mismas, pues, mientras que las del estado
basaban su lucha en los planteamientos de la Revolucién Mexicana

(en esos momentos diversos componentes de izquierda, conceptuaban a
la burguesia mexicana como el enemigo a vencer). La Central de
Estudiantes, surgida como instrumento del Partido Comunista
Mexicano, aunque no explicitamente, sustentaba como ideoclogia al
marxismo leninismo y los nuevos replanteamientos del PCM; lo cual
redundaban en enfrentamientos directos tante en el planc

idecl dgico, como politico y practico

# Constitucidn General de la Central Nacianal de Estudiantes
Democraticos, Abril 1866, Archivo Personal GSP.

## La FMDJ surgid posterior a la Segunda Guerra Mundial con
sede en Budapest, centrando su actividad en la lucha por la paz, de
ahi, que lag manifestaciones contra la intervencién en Vietnam,
fuera un punto en la agenda de la misma y de alguna manera
comprensible que todos los organismos incluidos en la FMJD lucharon
contra la guerra e imperialismo. La OCLAE tenia iguales
objetivos que la FMJD y coordinaba la solidaridad en América.
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Se puede afirmar (y posiblemente general zar-a otros tipas . de
organizaciones) que la |lamada 1zquierdaan6fhalipddido crear una
estructura alternativa que rebase el corpbraiiviémo que las bases

estudiantiles desprecian,y que permité su cbﬁsolidacidn real.

Este corporativismo se halld en el send mismo de la Central

Nacional de Estudiantes Democraticos, lo cual explica en gran
medida, la confrontacidn en el Consejo Nacional de Huelga, en el
que a algunos estudiantes reconocidos como militantes de la

.Central Nacional o de la Juventud Comunista, se les negd cualquier

representatividad en el mencionado Consejo.

Es necesario considerar que el corporativismoe en que se
incurrié no garantizd el libre ejercicio de |la democracia (tanto de
izquierda como de derecha) y a su vez resulta comprensible ta
facilidad con la que se did la via armada en la década de los
setentas y la misma diversidad de sus componentes en cuanto a

definir al enemigo a vencer.

Por 1o anterior, es importante destacar que el gobierno ’
durante Jos primeros dias posteriores al 26 de julio, al reconocer
sélo a la Federacidn Nacional de Estudiantes Técnicos como

interlocutor, agregd un componente mas a la confrontacion,

Por otro lado, en el afio 1967, la Escuela de Agricultura
Hermanos Escobar en el Estade de Chihuahua, logro que la
institucidén, siendo de particulares, pasara a manos del estado;
durante el desarrollo del movimiento se presentaron dirigentes de

la Central] Nacional de Estudiantes Democraticos y también algunos
‘de los jévenes expulsados de Ja Juventud Comunista de México en el
afilo de 1963 siendo notorio que aunque e! planteamiento ideoldgico
de los dos grupos era el mismo, no gozaban del mismo apoyo en las

bases.

Para el estudio dei movimiento de 1968, lo que resulta

importante en que, durante el movimiento estudiantil de 1967 en
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‘Chihushus, [os dos grupos de dirigehtes, con presencia en diversas
adyuvaron a la crescidvn de un Consejic Nacional

ivcha Chihuahuense, Pe ahi que la casi

O

nacional de Ios centros educativos
ir de la memcaria histérics de c¢icho Censejo de
anal ¥y &¢ luchas parciales pr

[
MaATer& ilevaban =&l cuestionamiento de ios

T del wartide oficial.x

Otra atirmacion que poedemos hacer. es gue Tue en el sector
a

iantil conde  se did wprimeramente 1a ucha cantra el
t

spontanes, que es caracteristica el

movimie Tuncion de ello, se comprende mejor el
fuerte los jovenes a principios de los
setenta (vote & los 18 afoes, descuentos en iibraos, viajes,

transportes. espectacuies, acios culturales, etc.)

La creacion del Conseic Nacional de Huelga a mediados de
agosto, e€s una muestra de la inaependencia del movimiento, asi como
de busgueda de nuevas iormas de organizacidn, vepresentaciadn v tama
de decisiones, teniendo caomo  susirato, la existencia de una

Sonciencia de ia situacidn de represzidn en ia gue el gobierho se

sostenia.

Con respecto a (o antevior, el rectcor Harvas Sierra dirta "y
aungue hubieran transcurrido muy pocos dias desde los sucesos

violentos de 1a udltima decena de julio, yva estaba {ntegrada

practicamente toda una organizacidon estudiantil Y que é&sta
habtia decidido que era necesario satir a manfirestarse

publicamente®./ 14

La primera manifestacién publica y organizada se lleved a  cabo
el primero de agosto y fue etncabezada por el rector, particlpando
funcionarios R maestros v  estudiantes de la wisma, v del

Politecnico, Chapingo , ete. protestando por lo que se conoce colo

* Entrevista con Fernanda Campa Urvanga, 12 de mayo de 1990, casette
No. 3, "Ddécada de fos 60'" Archivo Personal 4S5P.,
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"el bazucazo" ' 'de la Preparatoria.’

‘Aparentemente, la unica institucidn que estaba en peligro era
la’ Universidad Naciﬁnal Autdnoma de Meéxico. La presencia de
componentes de otras instituciones es muestra de que, desde sus
inicios, el sentir de los participantes no era la de verse como
universitarios sino como mexicanos, les cuales, percibian la
envergadura de dichos actos para el ejercicio de una ya muy mermada

democracia.

Un primer pliego petitorio que se presentd el 28 de Julio
seffala: 1. Desaparicidén de la FNET, de la porra universitaria y del
MURO. ¥ .2, Expulsidn de Jos estudiantes miembros de las ecitadas
agrupaciones y del PRI. 3. Indemnizacidn por parte del gobierno a
los estudiantes heridos y a los familiares de los que resultaron
muertos. 4. Excarcelacldn de todos los estudiantes detenidos. 5.
Desaparicidn del cuerpo de granaderos y demas policias de

represidn, y 6. Derogacidn del articulo 145 del Cédigo Penal./ 15

Los puntos uno vy dos muestran que universitarios N4
politecnicos asumian un rechazo pleno a las organizaciones
corporativas del estado en las instituciones de educacidn. En el

punto cuarto al hablar de la liberacidn de los estudiantes es un
sefalamiento de que la lucha aun se percibifa en gran medida dentro
de los marcos de las instituciones educativas y el quinto y sexto

son una explicitacién contra los excesos de la autoridad.

El pliego petitorio definitivo, que aglutinaria al conglomerado
estudiantil a nivel nacional, se did a conocer el cuatro de agosto
con los siguientes puntos: 1.-Libertad a los presos poluticos . 2.-

Destitucidn de los generales Luis Cueto Ramirez y Raul Mendiolea

* MURO, cuyas siglas significan Movimiento Unificador de
Renovada Orientacién, se caracterizaba por la practica de 1la
violencia contra cualquier grupo estudiantil, que manifestara una
abierta oposicidén o cuestionamiento al gobierno o funcionario
universitario.
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(jefe de la policia) asi como también del Teniente Coronel Armando
Frias (jefe del cuerpo de granaderos). 3.- Extincidén del cuerpo de
granaderos, instrumento directo de la represidn y la no creacidn
de cuerpos semejantes. 4.- Derogacion del articulo 145 y 145 bis
Cdédigo Penal Federal (delito de disolucidn social?l instrumento
juridico de la agresidén. 5.- Indemnizacién a las familias de los

muertos y a los heridos que fueron victimas de la agresidén desde el

viernes 26 de julio en adelante. 6. - Deslindamiento de
responsabilidades de los actos de represién y vandalismo por
parte de las autoridades a través de la policia, granaderos Yy

ejército./ 16

Asi, en escasos dias, el movimiento estudiantil .dié muestras
de que las demandas levantadas por éste, iban mas allad de los
ambitos universitarios lo cual, did claras seflales de madurez en el
conocimiento de la situacidn del pais, notandose esto a través de
los apoyos posteriores, tanto de grupos de cbreros, amas de casa,
padres de familia, profesionistas, etc. Hay evidencia que para
mediados de esa década existia un amplio sector de la poblacidn en
condiciones de responder en forma unificada y no vieolenta contra la

reduccién de los derechos constitucionales y a la prepotencia del

estado.
Por otro lado, el Poder Ejecutivo de la Republica enuncié
continuamente a la Constitucidn y su defensa para justificar las

agresiones, argumentando la existencia de un plan maquilade en el

exterior cuya finalidad, era desequilibirar al estado en visperas

de las Olimpiadas gue se realizarian en el palis. El empleo comun
por parte de les oponentes de los derechos consagrados la
Constitucion como argumento, es de dificil comprension para
observadores extranjeros de las formas de la "Politica a la

Mexicana".

El rectorade de Javier. Barros Sierra y en especial é&l, vivid

tas presiones de quienes desde dentro de la institucion y fuera de
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ella, insistian en cbnfrontar]ofbon? as‘eétﬁdian{és y - sus. formas

de organizacidn,

De haber aceptado la presidn y cedido a la descalificacidn, se
hubiera dado una fuerte escisidn en el movimiento y de alguna
manera ello hubiera permitido el libre empleo de la fuerza publica
para desarticularlo a la vez que, la responsabilidad recaeria
directamente sobre la persona del rector llevando al movimiento a
enmarcarse en los &ambitos universitarios y nuclear el descontento

en torno a la figura del rector.

El rector Barros Sierra desde la manifestacién del primero de

agosto definid su postura al dar una defensa clara de la Autonomia

Universitaria denunciando asi el abuso en el empleo de la
autaoridad. En esa ocasion declard: “E] conflicto estudiantil es
sintoma de problemas sociales y politices que nuestra nacidn, en
conjunto, no ha resuel to todavia. Contribuir a su examen Yy

esclarecimiento es uno de los mas altos deberes de la Universidad,

que no eliludiremos®./ 17

A traves de los meses que duro el conflicto, los participantes
dieron muestras continuas de organizacidn; de compromiso de no
violencia; de wunidad en torno al pliego petitorio vy en la
insistencia de diAdlogo publico. Esto wGltime resultaba de wvital
importancia dada la experiencia en otros movimientos, los cuales se
negociaron en "reuniones de recamara''que implicaban la entrega de
las luchas a cambio de prebendas personales. La exigencia de
didlogo publico representaba un nueve acuerdo social entre los

opositores a través de nuevos canales de independencia.

El movimiento se desarrolld siguiendo tendencias inamovibles,
que se modificaron sustancialmente con la matanza de Tlatelolco y

la apresidn masiva de dirigentes del Consejo Nacional de Huelga.

La manifestacidén silenciosa del 13 de septiembre, la toma de

Ciudad Universitaria por el ejército el dia 18, la renuncia del



rector Barros Sierra el 23 y el apoyo concentrado en torno a su
persona son episodios imborrables, momentos de la lucha democratica
del pais, asi como los cientos de enfrentamientos entre brigadistas
¥y la fuerza piblica, que en ocasiones se prolongaban por horas,
como el casc del Casco de Santo Tomas y la toma de Zacatenco por

parte del ejército el mismo mes.

Las discusiones en el seno del Consejo Nacional de Hueiga en ’
torno al levantamiento o no de la misma y 2! cese de las acgciones,
significaron la precisi®n de los limites del movimiento. Al carecer
de huelga y acciones, el movimiento adolecfa de identidad

manifiesta.

Asi pues,en el afio de 1968 con el movimiento estudiantil el
"Yo" se desdibujé pa}a darnos una identidad del" Nosotros. "

Después de Tlatelolco debiamos definir el” Yo" sin perder el recién

conquistado "Nosotros,”" problema doloroso de multiples respuestas,
desde el asumir la imposibilidad del cambio, hasta la toma de la
via armada, respuestas que al fin y al cabo correspondieron al

grado de madurez de la sociedad en su conjunto.

Dentro de las conclusiones generales del presente capitulo, se
encuentra la conformacidn de la Generacidén de Busqueda o Generacidén
de los sesenta en México, entre cuyas caracteristicas encontramos
una definicidn en negativo, esto es ; claridad de lo que no se

queria y dificultad para precisar ios objetivos.

Lo anterior debido en gran parte a que dicha década, significd

a nivel mundial ,para tos bloques de poder surguidos de las
Conferencias de Yalta y Postdam, una serie de cuestionamientos
internos .

Por un lado Ia sociedad civil del campo socialista empezd a
manifestar descontente ante el abandono del humanismo ya que este
quedd reducido a frases declaratorias dando origen a [o que se

conoce como mavimientos disidentes.
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Por otro lado la sociedad civil de los paises capitalista,
percibia que el Estado cada dia limitaba mas los derechos
individuales , en el caso de los Estados Unidos, elle se conocio

como la desaparicidén del! American Dream.

En el caso de México, dichos cuestionamientos se manifestaron
en la conformacidn de una conciencia civil que estaba dispuesta a
iuchar por recuperar los canales de participacidn en la toma de
decisiones, producto de ello fue el movimiento estudiantil de 1966
en la UNAM, la Conferencia Latinoamericana por la Soberanfa el
ataque al Cuartel Madera y el propio movimiento democratico

popular de 1968B,entre otros.

Por otro lado la revolucidn cubana y el asumirla como
socialista se presentd como una alternativa dado que el peligro de
una confrontacidn nuclear minaba los esfuerzos de liberaci dn
nacional ( nacionalizacidn del canal de Suez en 1856, Congo Belga y

el asesinato de Patricio Lumumba en 1860, Crisis del Caribe en 1962

etc.)
En ese orden de ideas y como mecanismo de dispersidn y

agotamiento que evitaria ia guerra nuclear y Ernesto Guevara,
comandante argentino de la Revolucidn Cubana lanzé la tésis de
crear " uno, dos, tres.....muchos Vietnam." EI planteamiento tuvo

eco y México no fue la excepcidn.

La finalidad de tocar temas aparentemente tan diversos cumple
la finalidad de enmarcar algunos de los impactos sociales que

formaron a la planta docente del Colegio.

Podemos afirmar que en la decada de los sesenta , el mundo
vivid e] ultimo gran movimiento humanista del siglo y que ante el
impacto de las utopias perdidas, el futuro se vi& con un lente de

escepticismo.
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Tal vez 10 que he dicho perezca propio
de un conocimiento enciclopédico. No es
asi;‘bo que pasa es que antes de venir
al auia investigue, me informe y
pregunteé. '

Pablo Gonzalez Casanova

-COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

CAPITULO IV

1. La fundacién del Colegio de Ciencias y Humanidades
El presente capitulo se plantea por que las premisas que sustentan
el trﬁbajo sefialan a la Universidad como wuna institucidén que
representa el concepto de Hombre dominante en una sociedad . a’ la
vez que, aunque en menor grado, el concepto emergente del mismo.

Por otro lado hemos sefalado que tal concepto se manifiesta
en los planes de estudio, los programas, Y las profesiones que
afrece., asi como en la organizacidn administrativa y en la

estructura jerarquizada de tomas de decisidén y funciones.

En este orden de ideas, el analisis del plan de estudios del
Colegio de Ciencias y Humanidades es una prueba {rrefutable del

concepto de Hombre y en ese caso especifico, del emergente EI
plan referido , no solo recupera las propuestas sustanciales que
se manifestaron a fines del siglo en México, sino que ademas
plantea el caracter universal del mismo ¥y su capacidad de

adecuarse a los cambios producto del avance del conocimiento.

Por otro lado, solo a partir del an&alisis mencionado, podemos
comprender las razones que tuvo el estado mexicano , para -limitar
el proyecto a su nivel bachillerato , a la vez que se clarifica la

leyenda negra que existe en torno del mismo.

Pasado el movimiento democratico-popular de 1968, y durante el
afio siguiente, hasta mediados de la década de los setenta, el pais

se vid envuelto en un aumento de actos guerrilleros contra las
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1nstituciunes del! estado o sus representantes.

Los - grupos guerrilleros de esa época a pesar de los esfuerzos

realizados no loegraron una direccidn Unica ni una unidad tactico

estratégica, debido entre otras razones pero, fundémentalmente, a
ia incapacidad histérica de precisar al enemigae a derrotar.
Mientras unos grupos planteaban que la lucha era contra la
dictadura priista y la burocracia estatal, otros indicaban que la
lucha iba encaminada a la derrota de la burguesia nacional; y
algunos mas sefialaban gque su lucha era contra »ios ricos« En
consecuencia, los asaltos, secuestros, bombas, etec., aparecian como

actos aislados permeados mas de terrorismo, que de una orientacidn

revolucionaria en el sentido guevarista.

El grueso de los integrantes de los grupos guerrilleros eran
estudiantes de instituciones de educacidn sdperior, normalistas,
empleados, profesionistas; y los campesinos y obreros se contaban
como casos aislados en el cuerpo regular de la guerrilla. La edad
de los mismos oscilaba entre los 15 hasta casi los 30 afios,

condicidn gine gua non en la mencionada actividad.

Cabe recordar que sus integrantes provenian de los impactos
sociales de la deécada de los sesenta, que entre otras
caracteristicas contaban con 1la ruptura real o formal de la

hegemonia del marxismo ortodoxo y que implicaban el cuestionamiento

a la caricatura humanista del mismo. En el caseo de Mexico , lo
anterior se manifest® en cambios en las tipificaciones tedricas
tradicionales de la realidad mexicana, la accidn sobre ella, formas

de organizacidn, etc.

Los acontecimientos de insurgencia: descontento en el seno del
PRI ¥ la necesidad de recuperar credibilidad en el exterior,
obliigaron al gobierno a . plantear reformas durante el sexenio
1970-76, que';e caracterizaron por un aumento en el presupuesto
para el campo, y la educacidn, a la vez que sobresalen las
modificaciones a la Ley Federal Electoral. El proceso en . general

es conocido como Apertura Democratica.
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La implantacidn del = proyecto -del rector Pablo Gonzalez
Casanova, referido a la fundacién del Coiegio' de Ciencias 'y

Humanidades, estuvo inscrito en tal parametro.

La aceptacion del proyecto del Colegio de Ciencias y
Humanidades, convenia al estado por varias razenes: 1) incorporaba
l1a demanda creciente de educacidén de bachillerate dentro de una
institucidén que tradicionalmente se habla ocupado de ellio (UNAM),
2) el proyecto incluia la ensefianza técnica universitaria, que era

una vieja aspiracidn de cualquier proyecto de naciodn, ya fuera el

soberano o el dependiente, y 3) la orientacién pedagdgica del
Colegio de Ciencias y Humanidades en el proceso ensefianza
aprendizaije, permitia la optimizacidn en el uso de instalaciones.
Desde el punto de vista académico, el proyecto del Colegio
de Clencins v thimanidadeos concraetbaba, enbre otras, I o vieja
aspiracidn de una ensetianza universal; las ciencias Y ias

humanidades unidas en un proceso de conocimienta.

El proyecto fue recibido con beneplacito por diversos sectores
de la institucidn, ya que representaba la posibilidad de cambio
sustancial en l!a Universidad m&s antigua del continente. Por fin la
institucion era capaz de proyectarse en una ensefianza universal,
que tenia por base l'a unidad de las ciencias y las humanidades, las
artes y las técnicas, ert  una enseflanza que partiera de las

necesidades de la reallidad nacional.

Lo anterior lo decimos porque en la historia del México
Independiente, sélo existente dos proyectos de sistema educativo
nacional., 'y ninguneo de las dos pudo romper los claustros
universitarios y hacer participar activamente a la institucidén en

los proyectos de nacidn que se implementaron.

El proyecto ju;rista, a pesar de todos sus avances, priorizd
el control politico y la ideclogizacidn de la ensgeflanzaj y al
cardenista retomdé planteamientos cognoscitivos propios del siglo
presente y nucled la ensefanza a partir de la corresponsabilidad

social que el sistema educativo implica.
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Asi, en la creacién del Colegio de Ciencias ¥ Humanidades,
percibimos una motivacidén politica por parte del Estado y una
motivacidn cognoscitiva de grupos acadédmicaos: La aceptacidn e;tatal
de la fundacién de ta institucidn fue coyuntural Yy cuando el
proyecto de Gonzadlez Casanova intentd aplicarse en la Universidad
en.sus niveles superiores, a pesar de toda su carga novedosa fue
destruido desde dentro por lo propios componentes de la

institucién.

S; bien es cierto que al! Estado le convenia peoner freno al

proyecto, en gran medida, emplearon la conducta tendencial de los
componentes de la institucidn, algunos ignorantes de la
historicidad de los postulados de Gonzalez Casanova y otros la
" mayoria temérosos del cambio en sus cotos de poder, que ello

conlleva, repitiéndose lo sucedido a los dos proyectos nacionales

mencionados.

En el afio de 1953, en el Congresc Nacional de Socioclegla
dedicado a la tematica de Sociologia de la Educacion, Pablo
Gonzalez Casanava, presentd una ponencia titulada "El Problema de
México en la Reforma de la Enseflanza Media". En ella se plantearon
dos vertientes dentro de las cuales se debia analizar el problema

educative y proponer alternativas.

Sin desdefiar otras variables de incidencia en la solucidén del
problema, Gonzalez Casanova sefialé dos: La primera de ellas era el
conocimiento de. la realidad educativa y la segunda los valores y

objetivos que estarfian presentes en la reforma, teniendo como base

la industrializacidén del pais y 1los nuevas requerimientos de
cuadros.
En dicha ponencia, Pablo Gonzalez Casanova menciond un

criterio, que se muestra como canstante durante su rectorado y aun
en el Congreso Universitario efectuado en 1990. "La lucha por la

mejora de la educacidn debe ser una lucha planteada primordialmente

en el terreno educativo, que tienda a cambiar la estructura
académica, para que rinda los frutos que de ella se esperan; que
son frutos académicos, cientificos, técnicos, humanisticos."™ /7 1
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En wvarios momentos de este siglo,~ diveésbéf .béhsoﬁéjes
pertenecientes a distintas corrientes politicas, pugnaban borqbe la
educacidn en México, abandonara la vieja polmica entre ciencias y

humanidades, ‘entre la ensetfianza tedrica y la practica.

Felix Palavicini, en el afilo de 1805 presento en Apuntes de

Sociologia Mexicana, varios escritos referidos a la educacidn en
los que ‘afirma que "los defensores mas desesperados de la

aristocracia del tituio, son los que precisamente menos elementos
poseen para sostenerlo... Las carreras literarias tienen entre

nosotros una especie de privilegio aristoeratico tan concentrado,

como mal adquirido... Los trabajos manuales son repudiados <como
poco dignos de los |lamados a seguir cursos académicos y parece
que tendemos a desligar al cientifico del artesano." / 2

En ese mismo documento. indica las consecuencias de las

actitudes anteriores, cuando sefiala "Mientras no procuremos reunir
la teoria y la practica, mientras no obliguemos a la inteligencia a
procurar los .conocimientos experimentalmente y por la inducecidn,
mejor que por la simple memoria, no tendremos e&xitos verdaderos en

la enseflanza, De los ojos y las manos al cerebro."™ / 3

También opositores al regimen porfirista, como Ricarde Flores
Magon, se inclinaban por soluciones semejantes, en el Programa del
Partido Liberal Mexicano de 1906 postula que "E| ensefiar rudimentos
de artes y oficios en las escuelas acotumbra al niffo a ver con
naturalidad el trabajo manual, despierta en &l aficién a dicho
tfabajo, Yy lo prepara desarrollando sus aptitudes, para adpptar mas
tarde un oficio, mejor que emplear largos afios en la conquista de
un titulo. Hay que combatir desde la escuela ese desprecio

aristocratico hacia el trabajo manual..." / 4

Alfonso Reyes seflala en el discurso Homili{a por la Cultura
pronundiado en Argentina, en 1928, los peligros que conlleva una
ensefifanza que prioriza a las ciencias o a las humanidades y el
triste futuro que se espera cuando la separacién entre la teoria vy

la practica, reduce al hombre a la dolorosa caricatura creada por
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Charles Chaplin en Tiempos Modernos. *

Asi, mientras que la fundacidén del Colegio de 'Ciencias y
Humanidades, en el plano politico correspondid a "'una coyuntura,
desde el punto de vista académico did respuesta a una affeja
aspiracion de formar un Hombre Universal dentro de los

contextos cognoscitivos del siglo presente.

2. Por que el Colegio de Ciencias y Humanidades es una alternativa

Por otro lado la fundacidn del Colegio debia enfrentar otro
problema de cufio reciente, la explosidn de conocimientos que ha
tenido lugar en el siglo presente, y que bajo esquemas pedagdgicos
antiguos se traducian en la premisa errdnea de transmitir mas

conocimientos en el mismo tiempo.

En la realidad el tiempo de permanencia actualmente es menor;
a principios de siglo, el educando agistia en 1la enseflanza
elemental de las ocho de la mafiana a las doce del dia y de las tres
de la tarde a las cinco o seis. Hoy dia asiste de las ocho de 1a
matana a la una de la tarde esclusivamente y con 1la Jultima

modificacidn de ocho a once treinta am.

Si en la reducecidén de tiempo hubiera estado presente un nuevo '
eriterio de seleccién de contenidos,” basado en la ensefianza de
conacimientos esenciales para el desempefio profesional de la
actualidad, no habria muchos problemas; pero ante la avalancha de
conocimientos, se ha conservado la pretension de que el buen
estudiante es aquel que puede recordar todos o el mayor numero de
datos.

Resulta importante transcribir un comentario de Jesus Reyes

Heroles respecto de esas tésis pedagogicas , cuando era Secretario
de Educacién Publica, en su comparecencia ante la Céamara de
Diputados el 4 de diciembre de 1984, " Se ha observado que en

buenos estudiantes, en muchos casos, el joven mexicano de L5 aflos

¥ Ver Reyes, Alfonso, "Homilia por ila Cultura", Obras

Completas, T. XI, México; Fondo de Cultura Econémico, 1979, P
204-221. .
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tiene en la cabeza mas datos, mas informes, que un joven de igual
edad egresado en otros paises con buenos sistemas educativos. La
diferencia estd en que estos ultimos saben ya investigar, pensar y

decidir por cuenta propia y el joven mexicano audn no." / 5

En la ponencia de GonzAlez Casanova ya mencionada, se plantea
ia necesidad de enfocar el problema de la reforma a la ensemanza

media a partir de los caminos para conocer y no de la acumulacidn
de datos.

A pesar de que ya se ha logrado plantear, el problema del
vicio en la gran division en dos bloques inconexos, entre las
ciencias Y las humanidades, el sistema educativo mexicano
continuaba (y continua) con dicha separacidn, lo cual implicaba la
separacidén cognoscitiva entre la teoria y la practica, fendmeno que
aunado al uso memorista, reduce la ensefianza a un ejercicio de
repeticion, dejandose para ios Vltimos atios de cualquier nivel la

aplicacion de dichos conocimientos.

El radpido desarrollo de la ciencia y la tecnologia del siglo
presente ha demostrado lo errdneo de la separacidn entre teoria vy
practica asi como entre ciencias y humanidades, que aplicadas en
las instituciones de educacidén superior, generan especialistas, con
visiones tan parcelarias que son incapaces de visualizar las

implicaciones sociales de su quehacer.

Durante la Segunda Guerra Mundial se pusieron de manifiesto

las grandes limitaciones de la educacidn tradicional o parcelaria.

En consecuencia, surgid a nivel mundial una tendencia para
modificar la enseffanza basada en +tres elementos primordiales:
1) vinculacidn entre docencia e investigaciédn, con  le cual se

reducia . el tiempo en que la frontera de conocimiento, se p\asmaria

en los programas de estudio. 2) vinculacidn tedérico-practica en
el proceso ‘ensefilanza-aprendizaje, evitando 1a acumulacion
innecesaria de datos en detrimento del desarrollo de habilidades y
3) planeacidn de nuevos curricula, creando originales carreras,

como respuesta a las recientes necesidades del conocimiento. que no

podian ser la suma de las anteriores.
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Posiblemente un caso representativo sea el de la
'especializacién en Biomédicas; el Licenciado en Medicina, Biologia

o Quimica que deseara continuar con la mencionada especializacidn,

debia invertir un determinado tiempo en resolver sus lagunas en
medicina, biclogia o quimica, antes de emprender los estudios
especificos basados en la interrelacion de conocimientos. La

situacidén anterior alargaba innecesariamente el tiempo dedicado a
la obtencion del conocimiento interdisciplinario por las

repeticiones innecesarias y la separacion tedrico-practico,

En torno al primer punto referido, a la vinculacidn
docencia—investigacién, se convirtid en una necesidad impericsa a
partir de la Segunda Guerra Mundial, que debido al alto grado de
tecnificacidn que la caracterizd, requirid de un mayor ntlmero de
profesionistas de alta capacitacién en poco tiempo, eso llevd a la
modificacidn de planes de estudio para evitar caer en nuevos
desfases acumulativos entre la frontera de conocimientos Yy la
transmisidén de ellos, planteandose asi que el investigador fuera

al mismo tiempo el docente.

En cuanto al segundo punto, relativeo a la vinculacién de
teoria y practica, el curriculum tradicional de estudios, posponia
hasta los grados superiores el desarrollo de las habilidades en el
manejd de instrumentos, lenguajes, etc., desarrollando la idea de
que primerc hay que saber y después hacer, lo que implica que en
el salon de clases se prioriza la transmision del conocimiento,
dejando un papel secundario al proceso mediante el cuél se conoce

,siendo esencial en ese procesc ensefianza-—-aprendizaje la memoria.

La alternativa que brind& el Colegio de Ciencias y Humanidades
fue estrechar la relacién tedrico-practica en el proceso enseflanza
aprendizaje, que nace del principio de poner en situacidn de
aprendizaje al alumno a partir de +tres elementos: observaciédn,
racignalizacidn y aplicacion, y que como acciones observables se
traduce en econecimientos, actitudes y habilidades, encontrandose
en equilibrio el QUE y el COMO.
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Respecto al tercér pphto{ reféfido a lé formacidn de carreras
de nuevo corte, el proyecto 'del ‘Colegio de Ciencias y Humanidades
requeriria del concurso, ténto de investigadores-docentes como de
miembros de la - industria, que precisaran el perfil de los
egresados, con la finalidad de lograr que el nueve profesionista,
estuviera en posibilidades de incorporarse a la producciéon desde

los primeros momentos de egreso.

Resulta interesante el caso del investigador Linus Pauling,

autor de trabajos saobre las macromoléculas organicas y ganador del

premio Nobel de Quimica en 1954 y de la Paz en 1962, quien
afirmaba que preferia impartir clases en College, porque el estar
en la frontera del conocimiento , le permitia tener mads claridad
sobre la seleccidn de temas quimicos idéneos a ese nivel que

mostraran la utilidad de ese conocimiento y despertara la inquietud
por su estudio.

El 26 de enero de 1871, el Consejo Universgitario de la
Universidad Nacional Autdmnoma de México, aprobd la creacidn del
Colegio de Ciencias y Humanidades, sobre la base del proyecto
presentado por la rectoria de Gonzalez Casanova y por las

comisiones de Trabajo Docente y Reglamento del mismo Consejo.

En digcha ocasion el rector declard que con ello se resolvian
tres problemas: 1) Unir a distintas facultades vy escuelas que
originalmente estuvieron separadas. 2) Vincular la Escuela Nacional
Preparatoria a las escuelas y facultades asi como a las
institutos de investigaciodon, y 3) Crear un organo permanente de
innovacion de la Universidad, capaz de realizar funciones distintas
sin tener que cambiar toda la estructura universitaria, adaptando
el sistema a los cambios y requerimientos de la propia Universidad
y del pais./ 6. Esta propuesta rescato muchos aspectos del proyecto
educativo de Justo Sierra de 1910.

Gonzales Casanova, en ia declaracién sefialada, indico lo que
de innovador tenia el proyecto. al auspiciar "un tipo de educacién
que constituye un ciclo por si mismo, que puede ser preparatorio,

pero también terminal, también profesional a un nivel que no
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requiere aun la licenciatura, y que estd exigiendo el desarrollo
de! pais...” Mas adelante indica que 'es .un <ciclo en si mismo
porque presenta "nuevas posibilidades ‘en: trabajos técnicos, de
oficios y de artes aplicadas en que colabore la nacién entera en

una politica de educacion y de empleo cada vez mas calificados."/7.

Los acontecimientos de 1968, hicieron presuponer a muchos que
se realizari{an , modificaciones de baseA en la politica de la
dictadura priista. La rectoria de Pablo GonzAlez Casanova asi lo
presupuso cuando en la cita antes mencionada, inivolucra tanto al
gobierno como al pais en su conjunto, para desarrollar un nuevo
sistema educativo a nivel nacional, que diera respuesta a las

necgsidades de independencia que el pais requeria.

Tan existid dicha confianza en el cambio politico del

gobierno, que en esa ocasidn se pronuncid el que ha llegado a ser

el lema del Colegio de Ciencias y Humanidades, "Educar mads y mejor
a un mayor numero de mexicanos." / 8

De ninguna manera consideramos al rector Gonzalez Casanova
ingenuo o poco claro. Posiblemente, confid demasiado en que los
acontecimientos de insurgencia que el pals presentaba,
comprometerian al gobierno a una apertura real o tal vez no

calibré la cantidad de cotos de poder (tanto dentro como fuera de

la institucidén) gque afectaba su proyecto de Universidad.

El nucleo de poder que representa 1la Universidad y/c el
sistema educativo deriva de que en nuestro pals, el ejercicio
académico es una forma de practica politica. Ya hemos mencionade
que Edmundeo O0‘Gorman / S8 llamaba la atencién sobre las nefastas

consecuencias de tal actitud.=

®#Considerando 1la historia del pals, durante los altimos
doscientos afios y debido, en gran medida, a la variedad de etnias
cualquier proyecto de nacidn se ha desarrolliado sobre dos
vertientes: El problema de tenencia de 1la tierra y el sistema
educativo, centrandose en los eiementos de poder mas  formal que
real. Resulta interesante hacer un estudio comparativo con otros

paises, por ejemplo Inglaterra o Canada,
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Para 1970, el rector semalaba los peligros dque se. aeernian

sobre la institucidn (politicamente ella reflejaba la si1tuacion
del paf{s, grupos guerrilleros, provocadores, agitadores, etc.) Y
hacia un 1lamado a todos, para buscar los cauces legales de

discusidn y solucidn a les mismos.

En ese orden de ideas, afirmo que: "En las wuniversidades de
hey sa da un problema de crecimiento simultaneo de la poblacion que
demanda educacidén en forma masiva y de una juventud que se siente
rechazada, inconforme e incluso angustiada con su futuro individual
y con la posibilidad de catastrofe nuclear o de un cambio a la vez

doloroso ¥y necesario de las estructuras sociales.”™ / 10

Posteriormente a 1968, la Universidad vivia momentos
dificiles en los cuales la institucién significd wun refugio vy
espacio para intentar cambios en la democracia representativa,.
Por otro lado, tambien existian grupos que, ante el menor signo de
ejercicio del principio de autoridad, lo hacfan aparecer como acto
auteritario, dando pie a situvaciones de inestabilidad, casi

continua.

El rector Gonzalez Casanova en su discurso de toma de posesion

atirmé: " Ni se Apiense que la Universidad ideal puede ser nunca
- un lugar de consenso pleno, que en nuestro tiempo significaria fa
desaparicidén del derecho de pensar |y del derecho . de
organizarse. "/ 11 El proyecto acadeémico impl i caba una
transformacion de toda la institucion: escuelas, facul tades,
coordinaciones, institutoes: todos ellos debian cuestionar su

quehacer academico y adecuarlo al proyecto de Nacidn que demandaba

un sector importante de la pobilacidn, lo que significaba la
apertura a la paridad y la representatividad en los drganos de
decisidn.

LLa mnecesidad de ser creativos para impulsar la vida '

democratica, quedd asentada en el discurso arriba mencionado cuando
indica que "ignorar un proceso universal! que tiende al incremento
en la participacidn social para la toma de decisiones, puede ser

censurable en cuaiquier institucion, pero en una universidad es
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definitivamente contrarioc a la esencia misma de la reflexidn minima
de la conciencia y el saber de los procesos politicos,
necesarios y deseables. En este terreno la creacidén de nuevos
estilos politicos y de participacién en las decisiones académicas
requiere, simulté&neamente, de una gran memoria y de una gran

imaginacidn. /12
3. -El plan de Estudios del Colegio y su caracter vanguardista.

Entre las particularidades del curriculum del Colegio de
Ciencias y Humanidades estaba la creacidn de salidas paralelas,
tanto en el nivel bachillerato, como en la licenciatura, que son
los niveles wuniversitarios que presentan ta desercién como un
problema serio, dada la imposibilidad de que los afilos cursados se

traduzcan en capacitacidn para el desempefio de algun trabajo.*

La creacidn del Colegieo , no sclo era el aumento en planteles
de bachillerato, sino que implicaba un tipo diferente de educacidn.
Al respecto el rector indic&: " La segunda diferencia se refiere
a la combinacidn entre el trabajo académico en las aulas y el
adiestramiento practico en talleres, laboratorios y centros de
trabajo, dentro y fuera de la wuniversidad. Esta modatlidad
permitiria, por primera vez, a los egresados del bachillerato del

Colegio de Ciencias y Humanidades desempefiar tareas de caracter

técnico y profesional que no ameritan estudios superiores y son
necesarios en nuestro medio ." / 13 '
¥ A diez affos de fundado el Colegio, los niveles de

desercidn estaban en el orden de: por cada cien alumnos de primer
ingreso, 37% de ellos egresaban en tres afios, y se alcanzaba el 47%
en cinco affos. Posterior a esos cinco afios, el numero de alumnos
egresados disminuia sensiblemente, pudiendo afirmar que alrededor
del 50% de los que ingresan, abandonan el Colegio. Por otro lado,
el trmino "desercidén" en la UNAM carece de contenido claro, ya gque

existen diversas realidades para el estudio tales como:
administrativo, acadmico, ete. datos tomados de "Estudio y

recopilacién estadistica sobre alumnos que solicitaron ingreso a
facultad en el affo 1982 y elaboracidn de algunas hipdtesis sobre la

no acreditacién en el Area Histérico-Social del plantel Vallejo",
UNAM, Colegio de Ciencias y Humanidades, Guillermina Saavedra Palma
complementacidén acadmica 1981. (El estudio abarcs los’ affos de

1981 a 1885.).



Asi, ‘la propuesta general de reforma que presentd Gonéélez
Casanova, incluia ia creacidn de centros de trabajo universitarios,
la modificacién a la Ley Generai de Profesiones y el logro de un
sistema nacional de creditos que permitfara el libre transito entre

diversas instituciones.

La vinculacidn tedrico-practica, no sélo era la formulacidn
epistemoldgica-académica, sino que implicaba la responsabilidad de

los universitarios, en el manejo de presupuestos e ingresos propios

mediante la creacidn de: '"Un sistema de fabricas universitarias, de
talleres universitarios y de taboratorios unilversitarios
autosuficientes que sirvan para la-ensefianza, la produccidn y los

serviclos, procurando estudiar las condiciones del mercado y el que
no entren en competencia inadecuada con empresas ya existentes del

sector publico y privado." / 14

Con lo anterior se lograba recuperar una base de independencia
econdmica, perdida en la rectoria de Alfonso Pruneda y que como ya
vimos, en las Universidades europeas, significo el sometimiento a
los intereses de alguno de los poderes en pugna, El proyecto
tambien s;gnificaba un margen de independencia econdmica Y
afirmacidn de las bases de la autonomia a ta vez que la unidad

real entre teoria y practica.

La formulacion del Plan de Estudios del Colegio de Clencfas y:

Humanidades , en la eleccitn y seriacion de asignaturas, implicé
1) La universalidad de sus contenidos de enseflanza, aprendizaje y
su aplicacidn concreta a la realidad nacional, 2) inicliar la
sintesis y superacioén de los conocimientos fragmentarios
precedentes y 3) tomar en cuenta que es un nivel que significa la
ultima ‘oportunidad formal de establecer contactos con los

productos de la cultura universat.

En otras - palabras, el desafio fue seleccionar del todo,
aquel los conocimientos, habilidades y actitudes que deben estar
presentes en un bachiller mexicane del siglo presente, . dejando

atras el conccimiento decimondnico europeo de! bachiller anterior.
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El plan de estudioé'déf Colegio posee un sistema de valores
que proviene de la critica'a concepciones epistemolégico-académicas
ya superadas. Planteando como alternativas: a) la desclaustracién
(areas de conocimiento), b) la relacidén docencia-investigacidn (
laboratorios de experimentales y las opciones técnicas originales),
¢) la relacidn tedrica-practica como en el casc anterior y también
los talleres de redaccidén e investigacién o la ensefianza del

departamento de idiomas).

El plan de estudios surge de una concepcidn del Hombre actual
basada en las siguientes ideas: 1) El Hombre como unidad de lo
social y lo natural que s6lo se sgeparan para conocerlo. 2) EIl

Hombre conoce a partir de la observacidn, la racionalizacién vy la

aplicacidn y ello representa wuna visidén simplificada de la
ciencia. 3) En la +transmisidén del conocimiento el Hombre ha
requerido de la creacidan de lenguajes y de meétodos y 4) El

conocimiento se construye de lo conocido a lo desconocido ; de lo
simple a lo complejo y ese proceso tiene un caracter social.

. .
La desclaustracidén significd dejar de ver las asignaturas

‘como feudeos o entidades auténomas. El desafio fue y es, lograr la
reunidn de diversas asignaturas, buscando como comun denominador
el empleo de un método o de un lenguaje. Asi el area es una nociodn
convencional de agrupamiento de . asignaturas ] ramas del
conocimiento, Util en el disefio, organizacidén y operatividad del

curriculum en un sistema educativo.

El empleo organizativo de "Area de conocimiento" pone al
alumno enA contacto con la c¢ultura universal (a partir de
conocimientos basicos previos y parcelados) los cuales deben ser
planteados en el bachillerato con mayor profundidas, teniendo como
base elementos epistemolégicos minimos, que permitan generar,
transferir e interrelacionar conceptos metodoldgicos y principios

tedricos de las ciencias, las humanidades y las técnicas.

La estructura del plan de estudios, a partir de las Areas de
conocimiento, nos lleva al aprendizaje sistematizade de un

objeto, ya sea en su dimensidn social o natural. En el Colegio, las
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Areas estan estructuradas horizoﬁtalmente * partiendo 'de 7 un

conocimiento que se desarrolla de lo simple a2 lo complejo.

Por ejemplo, el area de Método Experimental, tiene por primera
asignatura a la ' Fisica, después Quimica y en tercer semestre
Biologia, lo cual corresponde a'una seriacidén que se inicia con lo
mas aparente de la materia, a lo mads complejo. En el caso del area
Histdérico-Sociatles, la primera asignatura corresponde a Historia
Universal, después Historia de México | ¥ en tercer semestre es
Historia de México 11. Ahi tambié¢ el criterio de seriacién es de

lo general a lo particular o de lo simple a lo complejo.

En el caso de las areas Matematicas y de Taller de Lectura y

Redaccidn se siguen los criterios anteriores. De hecho, durante los

tres primeros semestres, el alumno lleva asignaturas que va ha
cursado en el ciclo anterior. La diferencia consiste en que a
partir de los conogimientos ya adquiridoes, aprenda a visualizarlos
en un contextoc mAs amplio. Asi afirmamos que los tres primeros

semestres son de observacidn.

En el cuartoc semestre, se imparten las asignaturas de Método
Experimental y Teoria de la Historia, en las areas de
Experimentales e Histdérico-Social respectivamente. El objetivo
esencial en dichos semestres es el de dar al! alumnc el instrumental
tedrico necesarion el analisis de la realidad, tanto social como |
natural, buscando que empiece a integrar una cosmovisidn basada ‘en
la totalidad socionatural que es el Hombre. As{, la caracteristica

de dicho semestre es la racionalizaci dn.

El quinto y sexto semestre constan de cinco opciones, con
diverses numeros de asignaturas (22 en total); de las c¢inco
opciones el alumno ha de elegir solo una asignatura por opcidn
excepto de la cuarta. integrada por Etica, Estéticay Filosofia; de

esta debe elegir una.

La finalidad de tal cantidad de asignaturas en los ultimos

semestres es gque el alumno pueda hacer las combinaciones adecuadas

* Ver plan de estudios, anexo # 2.
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a sus necesidades y requerimientos para'su ihgreéo a. facultad o
escuela superior. Continuando la explicacidn - anterior, en dichas
semestreas, se intenta que el objetivo general sea el de aplicacidn

de lo aprendido en los semestres anteriores.

De esta forma, vemcs que el Plan de estudios del Colegioa,
plantea en su lectura horizontal, un concepto simplificado del
conocimiento, cuyas bases se resumen en: observacion,

racionalizacidn y aplicacidén.
En cuanto a su lectura wvertical, ésta se encuentra
estructurada a partir de cuatro areas de conocimiento, dos que

tienen en comian el método y las otras des cuyo eje es el lengualje.

La conceptuacidn de cuatro areas que se diferencian entre si

por el método o por el lenguaje, corresponde también a wuna visidn
actual de la forma en que el hombre transmite el conocimiento
conceptuando dos bloques interrelacionados, lo natural Y lo
social, y dos lenguajes esenciales, la lengua nacional y las

matematicas.

La concepcién de Hombre implicita en el Pian de Estudios del

Colegio de Ciencias y Humanidades, parte del analisis del Hombre
como una unidad socionatural, A partir del siglo XIX, encontramas
la necegidad inminente de la concepcién dual moderna, debido, en

gran medida, al avance de las ciencias naturales y al impulso que

tiene el conocimiento de lo social.

Al respecto, Carlos Marx sefala "Conocemos sélo una ciencia, la
ciencia de la historia. Se puede enfocar la historia desde dos
Angulos, se puede dividir en historia de la naturalezab e historia
de los hombres, la historia de la naturaleza y la histofia de los

hombres se condicionan mutuamente.”" / 15

El avance en la conceptuacion del hombre ha permitido plantear
los binomios tearia~praction, oppiritunlidad-naterial idad, stc,
como conceptos duales, no excluyentes, lo que desde el punto de

vista cognoscitivo ha permitido soluciones a problemas viejos.
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El hecho de que el hombre haya desarrollado el lenguaje como
necesidad en la transmisidn del conocimiento, ¥y que es en si wuna
manifestacidn de la conciencia, obliga en el plan de estudios a
dedicar un buen numero de horas de clase al mane jo de eilos,
permite desarrollar en la practica, la interdisciplina como actitud

y habilidad en el conocimiento.

Por otro lado, cabe seffalar que en la formulacidén del plan de
estudios se asimilaron algunas propuestas de la decada de los
sesenta, como es el hecho de que sicologia se encuentra en el A4area

de experimentales o administraciéon en la de histdrico-sociales.

For lo anterior afirmamos que, en el plan de estudios las
Areas, son una reuniédn convencional de asignaturas {(ramas del

conocimiento), las cuales son factibles y deseables su adecuaciodn

a los cambios de la realidad. El caracter convencional, muestra la
historicidad del conocimiento y por ello, la estructura de
agrupamientos de Areas, permite cambios en el plan de estudios, a

partir del eje que es el conocimiento de la realidad.

4.~ La Estructura Democratica de base es el Colegio

En este apartade es importante recordar una de las premisas
que sustentan el plan de Estudios del Colegio "En este terreno la

creacién de nuevos estilos peliticas 'y de participacién de las

decisiones acadé&micas requiere, simultaneamente, de una gran
memoria y de una gran imaginacion". # En esa medida, afirmamos que
las Areas fueron estructuralmente un espacio participative o

democratico de discusién y decisidn académica.

Originalmente, las areas eran orientadas por un . coordinador
nombrade por las autoridades, habia uno por el turno matutino Yy
Aotro por el vespertinoe. Los programas originﬁles de aéignaturas
" fueron elaborados por maestros de alguna de. las facultades o
escuelas madres (ellas son: Ciencias, Filosofia y Letras, Quimica y
Ciencias Politicas, asi como la Nacional Preparataoria).

* Ver cita 12 cap. |1
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Laé,areas. como espacios de discusidén, trataban temas diversos
que podemos denominarlos en general, como écadémicos, laborales y
politicos. En escasos meses los tres planteies originales:
Azcapotzalco, Oriente y Vallejo., empezaron a demnominar Academia al
conglomerado de profesores integrantes de una area, en
contraposicion a la denominacidn del espacio de desemperio de los

coordinadores ¥y que resolvia los problemas administrativos.

En favor de la organizacidn dei Area como espacio de discusidén

académica podemos decir que, ésta permitico la modificacién de los

programas de asignatura, logrando que existiera una identificaciodn
entre quienes enserfiaban y lo que ensefaban. Asimismo en esa
estructura participativa se organizaron actividades de apoyo
acadeémico, tales como seminarios, cine-clubes, antologias,
elaboracidén de material audiovisual. conferencias, etc.

Para el afilo de 1973, l!a denominada academia tenia una clara
identidad autdnoma por parte de los maestros, con respecto a las
autoridades; y para esa época, los coordinadores empezaron a ser
nombrados por las academias, dandose una serie de luchas por su
reconocimiento como representantes de los maestros dentro de la
administracidn y modificando con ella la representatividad de los
bloques.

En los érdenes del dia de las reuniones de academia de esos
primeros afios, lo mismo se encontraba la discusion de bibliogratia

para los alumnos, o el Gultimo desplegado de algun grupo guerrillero

del pais o la necesidad de contratar nuevos maestros.

Al paso de los afios, vemos que se ha generado un proceso de
reacomodo de los espacios de discusidn: lo académico 'sélo se
discute por algunos interesados en su asignatura- sin tener
vinculacidn con los demas; !o laboral se desplazd a reuniones del
sindicato y lo politico ha quedado reducido a algunos grupos
carentes de representatividad y/o legitimidad que . se . abrogan el
derecho de tomar decisiones en ‘nombre de la M"academia', Y que

desgraciadamente los directivos repiten los errores: del pasade al
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aceptarlos' como interlocutores sin conocimiento real de la

representatividad.

Ya indicamos que los programas originales del plan de estudios

tuvieron una escasa vigencia de tres afios; para ese entonces la
planta docente desechdé temas y concepciones; en gran medida se
ensefiaba lo que los maestros-pasantes estaban estudiande en la

facultad.

Por otro Jlado y, en gran medida, comoc consecuencia de las
discuciones posteriores al movimiento de 1968, se buscaba la
vinculacidn de los estudiantes con el entorno social participando
activamente en diversos movimientos de huelga, solidaridad,

marchas, paros, etc.

Las areas, insistimos, no solo eran las espacios
convencionales de las asignaturas, también eran espacios fisicos de
discusi&n de la historia del! momento y si en el ambito nacional,
estaban cérrados los canales democraticos, la necesidad de

expresidn de la misma se manifestd en la |lamada academia.

Pero, muy prento, se vieron bloqueados los canales
democratico-académicos con tendencias contrarias a ese sentido, que
se tradujeron en los enfrentamientos entre la libertad de catedra y
una ortodoxia del marxismo stalinista. La pugna chino-sovietica,
la disidencia de los paises del bloque socialista etec. obtenian
puntos a partir del "mayoritea". Al final las llamadas reuniones

de academia quedaron como "cuotas de poder” negociables .

Las consecuencias fueron: el desmembramiento del espacieo de

discusidn, obligando a una gran mayoria de maestros a refugiarse

en la libertad de catedra, como practica individual, y ne
concensada, lo cual seria lo deseable.
Ya hemos mencionado que la planta docente que integrd a la

generacion de fundadores del Colegio de Ciencias y Humanidades,
vivid los impactos sociales de la década de los sesenta, el Muroc de

Berlin, la lucha por los derechos civiles en Estados Unidas, la
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guerra de Vietnam, la crisis del Cénibé;jetpi “En. otras palabras,
vivieron en carne propia fa dérrota',deJQ‘Ameriban Dream y el

entierro de! marxismo humanista.

En términos generales, podemos afirmar:que. en México, dicha
generaciodn se derinid en negativo. No habia camino prefigurado a
seguir, no querian paises doblegados por el hambre, no querfian ser
participes de un mundo en el que para vivir, se tuviera que ser
parte del engranaje de manipulacidn y sumisidn. Se consolidaron
pensamientos en hechos como la firme creencia de que la humanidad

merecia mejor futuro que el hongo nuclear.

A dicha generacién yo la denomino "Generaciodn de Busqueda" vy,
en esas circunstancias, habia que construir el camino, busecar la

vereda o hacerla, asumiendo el compromiso que implica el hacer.

En el caso del Colegio, las lecturas cotidianas eran Carlos
Marx, Federico Engels y Vladimiro Lenin. La pugna Chino-Sovietica
obligaba a concocer a Mao-Tse-Tung, y la realidad del continente a
leer a Ernesto Guevara, Camilo Torres, ete. Liegdé el momento en
que algunos de estos textos eran empleados en las cuatro areas en
el mismo semestre, a veces en diferentes semestres creando un
reduccionismo, contrario a la esencia de la historicidad del

Colegio.

En esa epoca, diversos grupos de diferentes planteles,
proponian que en el plan de estudios apareciera textualmente "que
el meétodo ¥ la filosofia que le eran propios, eran el mismo

marxismo®. %

Se tuvo el riesgo de llegar a los mismos erroreé de la Escuela
Nacional Preparataoria H la enclaustracidn en - una corriente
filosdrica y para males la vertiente stalinista, con un plan de
estudios cuyo propdsito era que el saber no estuviera regtringido a

un recetario.Este peligro aun no es desechado.

& CUaderno  No. 9, oct. 1873 marzo 1974 (ms) Archi?o
Personal, GSP .
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Para el affo de 1975, el proyecto original! quedd reducido a su
nivel de bachillerato; la separacidén entre lo académico y lo
laboral, pactada por el sindicato en 1875, ayudd a limitar a la
academia como espacio democratico. Los Ultimos grupos de la Liga
Comunista 23 de Septiembre quedaron eliminados en 1975, y la liga
infiltrada encontrdé un buen campo de cultivo en los planteles del
Colegio, desatadndose una fuerte campafia de desprestigio, por parte
de quienes argumentaron que el Colegio de Ciencias y Humanidades

estaba manejado por agrupaciones politicas.

Considero que la mayor desgracia de! proyecto original del
Colegio de Ciencias y Humanidades, con toda su novedad Y
vanguardismo, fue la de haber nacido en e! seno de la institucidn
de estudios superiores mas antigua del cantinente que, por su
propia estructura, no fue un espacio adecuado para la

transformacién requerida.
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CONCLUS1QONES

A partir de la premisa de gque en la actividad de toda institucidn

educativa subyace un conceptc de Hombre. Hemos pretendido mostrar

cédmo la Universidad Naciona! ha sido un espacio en el cual , de
manera natural, se ha construido y redefinido el concepto de
nacidn . Realizar estas conceptualizaciones, ha entrafiado
dificultades innumerables porque desde sus origenes la

Universidad fue una institucién cuya falta de independencia
econdmica , la condend a ser un Ambitoc en el que se disputaron su

control diversas fuerzas sociales , a io largo de distintas
é¢pocas , para tratar de imponer nociones distintas de Hombre.

; La Universidad novohispana de los tiempos
coloniales,establecida <conforme a la estructura de la
salmantina, reprodujo la presencia del poder real Yy del
eclesiastico; aunque este ultimo s&lo 70 afios despues de su
creacidn , tuvo el reconoccimiento papal explicito. En el siglo
XVIili las reformas borbdnicas como proyecto integral de
modernizacidn del estade espafivol » no alcanzaron a crecer !a

ingerencia del estade en el seno de la Universidad. Se tradujeron
en la creacidén de nuevas instituciones, como la Real Academia de
Beilas Artes de San Carlos (1774), el Rezal Seminario de Minas
(1787) y el Jardin Botanico (1788 y que =a ia larga se

incorporaron a la Universidad.

Al lograrge ta independencia politica de México con respecto
a Espafia, la Universidad conservd su estructura. Aunque el poder
real fue sustituido por el de la Republica, Por lo gque toca a 1la
presencia eclesiastica, se elimingd al maestreescuela, pero se
conservdéd un plantel dedicado a Ciencias Eclesidsticas. Los cierres
y reaperturas subsecuentes de la Universidad durante el siglo XIX
denotan que, en la mayoria de los casos R los conservadores
propusieran su permanencia; ¥y los liberales consideraron que la

institucidn por su estado de atrasec, no era acorde c¢on su proyecto
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de naci¢én . La reforma promovida por José& Maria Luis Mora, en 1833
, expresa esta  postura, pues considerd que la modernizacidén
educativa solamente podria cumplirse a través de la creacidén de

nuevas instituciones centralizadas por el gobierno.

Al triunfo de los liberales en 1867 y a partir de la
promulgacidn de la Ley de Instruccidén Publica de 1857, el Estado
liberal sentd las bases que garantizaran sus intereses en el
sistema educativo, particularmente , a través del establecimiento
de la ensefianza media, que hasta entonces habia estado en manos

del clero.

El proyecto de nacidén asumido por los liberales atribuia a
la educacidn el caracter de pieza clave dentro de la vida presente
y el futuro del pals. En esa medida , los problemas que vivid la
Escuela Nacional Preparatoria y las controversias que suscitaron
su plan y programas de estudio no solamente constituian las
manifesﬁaciones de un debate educativeo , sino las apreciaciones
acerca de las diversas nociones de hombre que entrayaba el
proyecto liberal.

La intervencién del Estado en la educacidén tiene un momento
culminante con la creacidn de la Universidad. Sin continuidad
inmediata debido al estallido de ta Revolucidn de 19810.  Desde
entonces hasta el momento actual y pasando por las etapas en la
que fa institucidn tuvo un papel marginal, aun la época en la que
se establecid su autonomié. las acciones politicas estatalses
significaron claros intentos de vinculacidn entre las funciones de
la institucidn y los intereses del Estado; tanto el debate
institucional. como las politicas gubernamentales han coincidido o
se han confrontado. al pretender la definicidn de sus ambitos de

competencia en los drdenes académico, econdmico y politico,

En este orden de problemas f la creacidn del Colegio de

Ciencias y Humanidades parecia ofrecer una solucidn que
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respondf{a °, por una parte , a la propia dinamica educativa interna
de la institucidén y, por otra , a los intereses gubernamentales.
Sin embargo B éste que resultaba el proyecto educativo mas
significativd del siglo XX, por lo que toca a la identificacidn de
intereses entre gobierno y Universidad se frustré , en gran medida

porque la coincidencia de propdsitos sédlo era aparente.

Con el proyecto del Colegio de Ciencias y Humanidades, el
gobierno de la Reptblica resclvia la demanda educativa para el
nivel medio superior; el adecuado aprovechamiento de los recursos
en el proceéo ensefianza-aprendizaje , y atendia a una vieja
aspiracién del estado mexicano: que Ila Universidad se hiciera
cargo de la enseBanza técnica que requiere el desarrollo del pais.
Ademas, una institucidén planteada con tales caracteristicas fue un
argumento esencial en el discurso de la * apertura democratica Y

que esgrimid el echeverrismo como bandera de cambio.

Para la Universidad, el Colegio de Ciencias y Humanidades era

una forma de responder a su vieja aspiracidn de lograr una
adecuada vinculacidn entre teorfa y practica, docencia e
investigacidn. Permitiria, tambien, crear las bases para el

ejercicio de la interdisciplina que en é&éste momento es considerada
como " la punta de lanza " epistemoldégica del siglo XX. Por otro
lado, es importante mencionar que en la formulacién del proyecto
se perfilaba la posibilidad de incidir en la transformacidn de la

sociedad a partir de la educacidn.
La coincidencia fue sd&lo coyuntural.

Por lo que se refiere al gobierno del pais, emprender un
proyecto de esta naturaleza exigia una transformacidén tanto en
sus objetivos como en las formas del ejercicio del poder que
unicamente, un sector minoritario del Estado se encontraba

dispuesto a realizar.
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En lo que concierne a la Universidad, 'de.. manera. semejante,
solo un sector de la comunidad un1Vefsitéria se comprometlerfa con

un cambio estructural ‘de la institucion.

Por todo ello y'a escasos cuatro afios de la creacidén del
Colegio, en los casos en que se crearon espacios de participacidn
democratica, se diéd la confrontacié¢n abierta entre ese nuevo tipo

de orden politico y el sustentado por el estado.

Asi . tanto los sectores gubernamentales como los
académicos comprometidos con el cambio fueron desplazados
paulatinamente,. Aun cuando ello implicd un decremento considerable
del apoyo que interna y externamente habia recibido el Colegio de
Ciencias Yy Humanidades en sus inicios, la vigencia de las

necesidades que impulsaron su creacidn y las posibilidades reales

de desarrollo, quedaron plasmadas en la Unidad Acad#émica de los
Ciclos Profesional y Posgrado (UACPyP), y demuestran que el
proyecte original del CCH es una alternativa real para lograr la

excelencia académica, respondiendo a las necesidades de JjJusticia
social de la demanda educativa a niveil masivo y ofrecer soluciones
que permitan la tan ansiada independencia econdmica y soberania

nacional.

Historicamente , el proyecto del Colegio implicd conceptos de
Hombre y de Nacidn, innovadores y acordes con las necesidades mas

genuinas del mundo nuevo, universal, totalizador.

Sin embargo, fue una empresa inconclusa. Porque las viejas
estructuras universitarias y estatales impidieron que se cumpliera
cabalmente. Entre las primeras, cabe mencionar que no solamenté
fueron los formatos de educacidn tradicional; sino que 'ksé
manifesiaron en el hecho‘de que la planta docente del Colegio de
Ciencias y Humanidades siguid la tendencia de ideologizacidn en la

educacidn que prevalecid a fines del siglo pasado con el
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positivismo, aunque y debido al momento histérico, a’ -partir * del

marxismo-leninismo.

Mas de dos décadas de actividad educativa y un conjunto de

experiencias vividas por la sociedad mexicana han permeado a
diversos sectores tanto estatales como universitarios. Hoy en
dia, muchos elementos y argumentos de la propuesta original del

Colegio de Ciencias y Humanidades se encuentran en diversas
propuestas y bachilleratos de los estados de la federacidn. Aunque
ésta , como tal es irrepetible, contiene principios y experiencias
valiosas para, el presente y el futuro de la educacidén en

particular y para el pais en general.

En la actualidad, existe wuna tendencia importante que busca

engarsar el conocimiento con el entorno inmediato del alumno,

buscando desarrcllar en &l B conductas de corresponsabilidad
social ,y a la vez lograr que el conocimiento cumpla la funcidn de
desarrollar la economia de las regiones y logrando aumentar la

productividad como base de la justicia social.

) Apreciar criticamente la fundacién del Colegio de Ciencias vy
Humanidades como parte de un proceso de cambio significa aplicar
uno de los postulados inherentes a la creacidén del mismo: la

Universidad en permanente renovacidn.

voy con las riendas tensas
y refrenando e] vuelo
porque ne es lo que importa
llegar solo, ni pronto
sino llegar con todeos
y a tiempo.

Leén/Felipe.
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ANEXO 1

PLAN DE ESTUDIOS ORIGINAL ‘DE'LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

ABOGADOS

MEDICOS Y
FARMACEUTICOS

'AGR1CULTORES Y.
_ VETERINAR10S

INGEN1ERUS
ARQUITECTOS
ENSAY.y BENEF
DE METALES.

Ati1tme&tica
Al gebra
Geometria
Gram.Esp,
Frances
Taquigrafsia

Aritmetica
Algebra
Geometria
Gram. Esp.
Frances
Taquigratia

Aritmetica
Algebra
Geometria
Gram. Esp.
Frances
Taquigraria

Aritmetica
Algebra
Geometrtia
Gram. Esp.
Frances
Taquigrafia

Trigonometr
y Calculo
Cosmogratla

Raices

Trigonometr
y Calculo
Cosmograf ia

Trigonometr
vy Cxiculo
Cosmograf ia

Trigonometr
y Calculo
Cosmograria

Raices Raices Raices

Griegas Griegas Griegas Griegas
Latin 1 Latin 1 Latin | Ingles |
ingles 1 Ilngles 1 ingles 1
Fisica Fisica Fisica Fisica
Geograt ia Geografla Geogratia. - Geograt ia
Ingles 11 Ingles 11 Ingles 1 Ingles |
Latin 11 Latin 11} Latin |1} Literatura

T. de Libros
Cron. e Hst.

Aleman |
Quimica Quimica Quimica Quimica
Histaoria Historia Historia H.Natural
Cronologia Cronologia Cronologla l.dgica
Latin 111 Latin 111 Latin 111 ldeoliogia
T.de Libras T.de Libros T.de Libros Moral
Aleman 1 Aleman |} Gram.Gral.
Aleman 11
Hst.Natural Hst.Natural Hst.Natural
Logica Logica Légica
ldeologia Ideologia ldeologia
Moral Moral Moral
Gram.Gral. Gram.Gral. Gram.Gral.
Literatura Literatura Literatura
Hst.Metafis Aleman 11 Aleman 11
27 hrs. 28 hrs, 28 hrs. 24 hrs.

[
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ANEXD NO. 1

"Téngo la honra de contestar el oficio de ustédes, por el cual
se me tlama a que preste yo ante esa H. Camara la protesta de Ley

como Reector de la Universidad de San Nicolas de Hidalgo.

Si la aludida protesta es la de guardar y hacere guardar la
ley de 15 de octubre de 1917 que cred dicha Universidad, acudir
respetuoso a cumplir con ese deber; pero si la propia protesta es

la de guardar y hacer guardar la Constitucidn Politica de 18917,

desde luego manifiesto a ustedes que no protestar, porque me
serfa imposible cumplir con ese juramento, ya que, algunos de los
preceptos de la expresada Constitucidn no se hermanan con las

enseflanzas cientificas que necesariamente deben darse en toda

Universidad.

Sentado lo anterior, se presenta la disyuntiva de protestar y
violar hipéeritamente la protesta o de protestar y poner: en
armonia las ensefianzas universitarias‘con ciertos mandatos de la
Constitucidén actual de los Estados Unidos Mexicanos. .o primero,
es ajeno a mi caradcter, y lo segundo es imposible hacerlo, pues
significaria la abjuracién de mi credo de liberal republicano vy

tambin el presentarme como discipulo de Felipe I1.

. Por consiguiente y con toda honradez dige a esa H. Camara, que
si para el desempefio del cargo de Rector de la Universidad
- Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, se me exige conditio sine

qua non, el protestar y hacer guaraar la Constitucién Politica de

los Estados Unidos Mexicanos, promulgada e! 5 de febrero de 1917,
‘decline el honor que se me ha conferido renunciando al puesto con

que me favorecld esa misma H. Camara.

Protesto a wustedes mis respetos y mi consideracidn mas

distinguida. Agustin Aragdn. "
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ANEXU 3

PLAN DE ESTUDIOS ORIGINAL DEL

COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

1 Semestre

3

Semestre

4 Semestre

Matemitica |

Matematica 11

Matemitica 111

Matem&tica 1V

Filsica 1

Quimica 1

Biologia ‘1

Metodo

Experimentai

Hist. Universal
Moderna vy

Contempor anea

Historia

de Mexico |

"Historia
de Meéxico 11

Teorla de

ia Historia

Taller de

Redacciemn |

Talttier de
Lectura de
Auvtores Clas.

Universales

Taller de

Redaccion 11}

Taller de
Lectura de
Clasicos Esp.e

Hisp.Amer.

Taller de
Redaccidmn e
Investigacidn

Documental |

Taller de
Lectura de
Modernos

Universales

Taller de
Redacecion e
Investigacion

Documental 11

Taller de
Lectura de
Modernos
Espafioles e

Hisp. Amer

idioma

Extraniero

ldioma

Extraniero

{dioma

Extranjero

Vldioma

Extraniero

17 hrs.

L7 hrs

17 hrs

17 hrs
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ANEXO 3 .
PLAN DE ESTUDIOS

ORIGINAL DEL COLEGIO Dé CIENCIAS Y HUMANIDADES. -

S Semestre

8 Semestre

Matematicas V!

1 Opcidn, elegir Matematicas V
una Légica | Logica 1!
obligatoria Estadistica ! Estadistica 11
2 Opeidn, elegir Fisica 1|1 Fisica 11!
una Quimica 11 Quimica 11

obligatoria

Biologia 11

Biolaogia 111

3 Opoidn, elegir
una

obligatoria

Estética 1
Etica y Conocimiento
del Hombre, 1

Filosofia !

Estética 11

Etica y Conocimiento
del

Filosofia 11

Hombre. 11}

4 Dpecidn, etegir
dos

obligatorias

Econamia |

Ciencias Pol {ticas
¥y Sociales |1

Psicolagia !

Derecho |

Administracidn |

Geografia !

Griego 1

Latin 1!

Economia 11}
Ciencias Politicas
y Sociales 11

Psicologia 11
Derecho 11
Administracidén 11
Geografila 11!
Griego i1

Latin 11!

5 Opcidén,
una

elegir

obligataoria

Ciencias de la
Salud 1
Ciberngtica 1
Computaciaen |
Ciencia de la
Comunicacidn |
Disefio Ambiental 1
Taller de Epresidén
Grafica 1

Ciencias de la
Salud 11
Cibernética 1!
Computacisn 1}
Ciencia de la
Comunicacidn 11
Disefic Ambiental 11
Taller de Expresidn
Grafica 11 ‘

20 hrs.

20 hrs.
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