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RESUMEN. El propésito de esta Investigacién fue el proponer y
analizar un modelo integrativo de variables lingliisticas y
psicolégicas, enfocado a establecer los principales
determinantes del procesamiento de discurso académlico escrito
en una lengua extranjera (inglés). La muestra final del
estudio estuvo constituida por 280 estudiantes voluntarios
provenlentes de dos universidades mexicanas (UNAM y UAM)}.

La {nvestigacién partis de la tesls de que el proceso
de construccién de significado a partir de un texto en lengua
extranjera es un proceso complejo, determinade por la Inter-
accién de variables a tres niveles: (1) de procesamiento
(procesamiento del discurso en la lengua materna); (2)
linglistico (competencia lingllistica en la lengua extranjera
y capacidad de percepcién de transparencia léxica entre la
lengua materna y la lengua extranjeral y (3) psicolégico
(estilo cognoscitivo, locus de control y control de accién).

Los puntajes de los sujetos para cada una de las
variables incorporadas al modelo fueron sometidos a un
andlisls de regresion multiple, a partir del cual se
establecié 1la existencia de un proceso bletapico de
explicacién a nivel estadistico de la variabilidad del
procesamiento de discurso en inglés. Esto es, en una primera
etapa el procesamiento en lengua materna fue explicade de
manera parcial y significativa por las tres variables
psicolégicas propuestas en el modelo original (estilo
cognoscitivo, locus de control y control de accién), en tanto
que, en una segunda etapa, el procesamiento de discurse en
espafiol, en conjunto con la competencia linglistica en inglés
y la capaclidad de percepcién de transparencia léxica entre
las dos lenguas, explicé de manera altamente significativa
una porcién de la varlabllidad del procesamiento en inglés.

Los resultados del estudio son analizados en funcién
de hallazgos de investigaclon relacionados, discutiéndose sus
principales impllicaciones a nivel teoérico, metodologico e
instruccional.



INTRODUCCION

La presente investligacién tlene como principales objetivos el
proponer y validar un modelo integrativo de variables a nlvel
linglistico y psicolégico que se postula podrian contribulr a
explicar la variabilidad observada en el procesamiento de dlscurso
académico escrito en inglés en estudiantes unlversitarios. A
partir de lo anterlor, se espera poder definir algunos de los
principales determinantes asociados a 1a construccién de
significado a partir de un texto presentado en una lengua
extranjera y derivar lineamientos especificos para el disefio de

programas instruccionales dentro del Aarea.

El modelo que se propone constituye una integracién de
variables estudiadas de manera independiente dentro del campo de
la psicologia cognoscitiva, mismas que por su relevancia han sido
previamente extrapoladas por diferentes investigadores al estudlo

y explicacién del proceso de comprensién de lectura.

Por lo tanto, una caracteristica de 1la propuesta
explicativa que se formula a partir del presente estudlo es la
incorporacién de un ampllo conjunto de variables dentro de un
esquema Iintegrativo, previéndose poder analizar no tan sélo la
contribucién de cada variable particular al proceso de comprensién
de lectura, sino tamblén las posibles Interrelaclones existentes

entre variables.



Especificamente, el modelo que se propone ‘incorpora

como pardmetros explicativos los siguientes:

Procesamiento de Discurso. Referido al estudio de los patrones de
procesamiento del discurso académico escrito, tanto en lengua
extranjera (PDI) como en lengua materna (PDE), de ‘la muestra.de-

estudiantes bajo estudio.

Competencia Linglistica en la Lengua Extranjera (CLI). Analiza la
Alnfluencla del conocimlento 1ingiifstico del lector con respecto al
funclonamiento de la lengua extranjera, asi como el grado en el
que dicho conocimientoc podria determinar la calidad del

procesamiento de discurso en la lengua extranjera.

Percepcién de Transparencia Léxica (PTL). Analiza la capacidad del
lecltor‘ para percibir la transparencia a nivel léxico exlstente
entre el espafiol y el inglés, postulandose que dicha capacidad
constituiria un elemento facillitador del procesamiente de

informaclién textual presentada en una lengua extranjera.

Estilo cognoscitivo (EC). Se enfoca al anadlisis de la repercusién
del estllo cognoscitivo del estudlante (independiente de campo vs.
dependlente de campo) sobre su ejecucién en tareas especificas de

procesamiento de discurso.

Locus de control (LC): Referido al analisis de la relacién
existente entre el estilo de atribuclén del control (interno vs.
externa) del estudiante con respectec a las consecuencias de sus
acciones y la calidad de su procesamiento de discurso escrito en

la lengua extranfera.

Control de Accién {AOF). Enfocado al estudio del papel que Jjuega

el tipo de control de accién caracteristico de un lector



(orientaclén a-la accién vs. orlentacién al estado) como mediador

de su ejecuclén en tareas de procesamiento de discurso académico.

En forma paralela, se pretende delimitar el tipo de
ejecucién de estudlantes universitarios en niveles especificos de
procesamiento de discurso. Por lo tanto, la investigaclién integra
el anallsis diferencial de la calidad del procesamiento de los
sujetos tanto en lengua extranjera como en lengua materna en
relacién a los niveles esquemiticos, macroproposicional, de
coherencia local y proposicional propuestos en el modelo de
procesamiento estratégico del discurso de Vvan Dijk y Kintsch
(1983), previéndose analizar a partir de esta informacién la
posible extrapolacién de estrategias de la lengua materna a una

lengua extranjera y viceversa.

El esquema general de investigacién que se propone se
circunscribe dentro del marco tedrico-conceptual de la pslcologia
cognoscitiva, particularmente en lo referente al &area de la
psicologia Instrucclonal. En este sentido, al categorizar la
investigacién desarrollada dentro del campo de la psicologia
instruccional, Castafieda y Lépez (1983) destacan las sigulentes
lineas principales de investigacién dentro del area: (1) anallsis
cualitativo de las diferenclas en ejecucién y anadlisis de errores
cometidos entre expertos y novatos; (2) estudio de procesos
cognoscitives subyacentes al rendimiento escolar; (3) investiga-
cién de estrategias aplicadas para aprender a partir de ia lectura
y para soluclonar problemas clentifico-matematicos; (4) analisis
de las implicaciones préactlicas del entrenamlento en estrategias de
aprendizaje y solucién de problemas; (5) analisls de los
componentes motivaclonales asoclados al desempefio académico; y (8)
estudlo y desarrolle de Investigacién en el campo de la
inteligencia artificial.



De acuerdo con 1lo anterior, el presente estudlio
constituye una aproximacién Integrativa que aborda de manera
concreta algunos de los principales rubros de investligacién
destacados por Castafieda y Lépez. Esto es, por su planteamiento,
la investigaciéon que se propone se aboca al anallsis’ de procesos
cognoscitivos subyacentes al proceso de lectura (estrategias y
niveles de procesamiento de discurso), al analisis de aspectos
motivacionales asociados (locus de control y control de accién), y
al estudio y delimitacién de las probables repercusiones de la

'apIICBCIOn del modelo propuesto al disefo y desarrollo de
programas y materiales instruccionales dentro del 4area de la

ensefianza de la comprensién de lectura en lengua extranjera,
Antecedentes

Daéa su relevancia dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, la
lectura ha constituide un objeto de estudio central de la
investigacion psicolégica. Especificamente, Hall (18983) sefiala que
desde su iniclo la investigacién en Psicologia experimental ha
mostrado un interés especifico en aspectos baslicos relacionados
con la lectura, lo que se corrobora a partir de datos presentados
por HMoore y Readence (1983), quienes encontraron al llevar a cabo
una revisisén de la literatura en el area que, uUnicamente durante
el afio de 1880, se publicaron aproximadamente 1200 reportes de

investigacién en lectura.

Loépez, Castafieda y Gomez (1988), al destacar “la
importancia de 1la habilidad de lectura deniro del contexto
académico, definen la lectura con prdpésito de estudio como "la
actividad instruccional que una persona reallza para buscar,
localizar y experimentar conocimiento a partir de la lectura” (p.
4). Por otro lado, Rivard (1987) en un articulo sobre la

importancia de la lectura en el area de ciencias destaca: aun



,cuanda ésta no debe ser,ccnceblda como el - prlnclpal método de

enseﬁanza dg la: clenc.ta, constltuye una- canal fundamental para que

Vel estudiante logre el .aprendizaje de diversos conceptos” (p.
245)

Por' -otro lado, Castafieda y Lépez (1988), al hacer
i’ re!‘erencla al alto indice de reprobacién y desercién observado
: entre estudlantes de educaci6én media superlor y superior,
enfatizan la importancia de ayudar a los alumnos a aprender
informacién clentifica, lo que de acuerdo a dichos autores
implicaria "enfatizar actividades de organizaci6én y elaboracién de
aquella informaclén que, al menos en su contacto inicial, proviene
de la lectura de textos especlalizados”, y agregan, "...la manera
en la que un lector procesa un texto determina finalmente aquello
que se comprende. De ahi que una tarea importante de profesores y
disefladores de materiales sea el enfatizar, instigar y guiar un

adecuado procesamiento de material textual” (énfasis afiadldo).

El proceso de lectura constituye un proceso compleJjo y
multideterminado que demanda la coordinacién de operaclones a
nivel conceptual, perceptual y lingilistico que operan sobre una
variedad de estructuras mentales, incluyendo la representacién de
letras, palabras frases, clausulas, oraciones y textos enteros,
ast como la representacién de conceptos y eventos. De acuerdo con
Beck y Carpenter (1986), el lector fluldo debe procesar muchas
clases diferentes de Informacién de manera funcionalmente paralela
y en un marco temporal relativamente restringido, existiendo una
influencia interdependiente entre la codificacién de la informa-

clén impresa y de Informacién conceptual y lingliistica.

A partir de lo anterior resulta evidente qur el
procesamiento del texto escrito impone sobre el lector una serie

importante de demandas de procesamiento a diferentes nlveles, a



las que se suman limitacliones inherentes al propio lector.
Castafieda y Lopez (1988) plantean que dichas limitaciones, entre
las que destacan el desconocimiento de los tépicos abordados y la
famlllaridad minima con las 4reas especificas bajo estudlo,
conducen a que los estudiantes requieran utilizar esérategias muy

poderosas de solucién de problemas.

Por lo tanto, el presente estudio parte de la premisa de
. que la capacidad para procesar el discurso académico escriteo de
manera estratégica constituye una habilldad fundamental a
desarrollar en el estudiante universitario como parte de su
repertorio basico de habllidades académicas, siendo’ dicha
capacidad un determinante fundamental de su desempefio académico y

profesional.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A pesar de la importancia de las habllidades de procesamiento de
textos académicos en poblaciones de estudiantes universitarios, no
se conocen antecedentes en México de planes de estudio (ni a nivel
medio superior n{ superior} que prevean de manera formal el
entrenamiento del alumno en estrategias y habilidades de procesa-
miento de textos académicos en lengua materna, dandose por hecho
que los estudiantes dominan de manera satisfactoria dichas
habllidades de procesamientc en el momento de ingresar a estudios
superiores. No obstante, un estudlo exploratorio preliminar
(Vivaldo y Lépez, 1989) llevado a cabo con una muestra de
estudiantes provenientes de dos universidades mexicanas, mostré
una media de comprensién de lectura en espafiol de &0.2/100, lo que
contradice de manera concreta el supuesto de eJjecucién

satisfactoria.



En contraposicién con lo anterior, el desarrollo de
programas instruccionales enfocados a la ensefianza de estrategias
y habilidades de comprensién de lectura en lengua extranjera
(particularmente en 1Inglés) ha adguirido una importancia
crectente en afios recientes, llegadndose a convertir en una
prioridad de tipo académlico, slituacién que puede ser explicada en

funcién de dos factores fundamentales.

En primer término, la constante demanda de actualizaclén
a nivel cientifico y tecnolégico y el vertiginoso desarrollo de
algunas areas de conocimiento han impuesto sobre los estudlantes
la necesidad de manejar eficientemente literatura especializada al
menos en una lengua extranjera (inglés). Por otro lado, un nimero
importante de planes de estudio a nivel de licenciatura prevé la
acreditacion de un idioma extranjero a nivel de comprensién de
lectura  como requisito para la  obtencion del titulo
correspondiente, exigiéndose tamblén la acreditacién de un nivel
satisfactorio de comprensién de lectura en al menos una lengua
extranjera como requisito de lIngreso para la mayoria de los

posgrados en la UNAM.

En dicho sentido, la demanda preponderante de un dominio
de habllidades especificas en relacién a uma lengua extranjera
(slendo la comprenslén de lectura la mAs importante), ha dado como
resultado la  necesidad de desarrollar curses altamente
especializados, disehados en funcién de prloridades académicas

"

concretas y enfocados a “,..proporcionar al alumno una competencia
especifica y restringida que le permita enfrentar clertas tareas

claramente deflinidas” (Widdowson, 1983, p.6).

Lo anterior, aunado al desarrollo relativamente
restringido de investigacién en el area, ha puesto de relieve la

importancia de lograr una comprensién profunda de los mecanismos,



procesos y varlables que convergen en la adquisicién y desarrollo
de hablilidades especificas de procesamlento de discurso en lengua
extranjera, preocupaclén particularmente evidente en el casc de la
comprension de lectura. Al respecto, Pugh y Ull})n (1984) sefialan:
“El estudio de la lectura es algo bien establecido entre
investigadores, psictlogos y otros. No obstante, dentro de la
vasta literatura existente sobre lectura, hay relativamente poco
sobre lectura en lenguas extranjeras, y bastante menos sobre

_lectura para propbsitos especificos” (p. iv}.

Una de las principales aproximaciones al estudlo del
procesamiento del discurso en lengua extranjera lo constituye la
propuesta teoérica formulada por Robert de Beaugrande (18984a),
quien enfatiza la necesidad de formular modelos que conclban la
lectura en lengua materna y en lengua extranjera como mecanismos
estrechamente vinculados desde el punto de vista de su procesa-
miento postulando: “Ningun uso o aprendlzaje del lenguaje puede
darse Independientemente de factores de procesamiento: recursos,
memoria, control, tiempo real, etc. Por lo tanto, debe partirse de
un modelo general que permita avanzar en la teoria y practica del

aprendizaje del lenguafe” (p. 9).

La aproximacién anterior es consistente con lo planteade
por Faerch y Kasper (1986) qulenes enfatizan la importancia de
extrapolar la investigaclén en relacion al proceso de comprensién
en lengua materna a la Investigacién sobre procesos de comprensién
en lengua extranjera, particularmente en lo referente al
desarrollo de modelos de comprensién, a la formulacién de
problemas de Investigacién y a la seleccién de metodologias

instruccionales pertinentes.

Asimismo, al anallzar las variables asocladas al proceso

de comprenslién de lectura, dichos autores enfatizan que, aun



cuande el conocimiento lingiiistico puede constitulr un determinan-
te  para  la comprensién de textos en lengua extranjera, no
necesariamente representa el determinante principal si se toma en
cuenta el papel facilitador que puede Jjugar el conocimiento del
sistema lingliistico de 1la L1 y 1la explotacién de dicho

conocimiento a nivel estratégico.

Por otro lado, Faerch y Kasper (op.cit.) plantean que al
existir una considerable variabilidad individual en diferentes
niveles de procesamiento, aun entre hablantes con el mismo nivel
de dcminlp de la. lengua, resulta evidente que no solamente el
dominio del la lengua extranjera, sino también la naturaleza del
problema asi{ como caracteristicas individuales, parecen entrar en
Juego en la determinacién de qué tipos de informacién son
actlivados en los estudiantes de una lengua extranjera, formulacién
que Bensoussan y Rosenhouse (1987) apoyan al sefialar: “El estudio
de la comprensién de lectura se extiende mAs allda de las
estructuras formales del lenguaje, quizaés a los dominios de la
psicolingliistica y la sociolingllistica, para revelar caracteristi-

cas Individuales fundamentales”.

En dicho sentido, una constante observada por este autor
en la implementacién de propuestas instruccionales centradas en el
desarrollo de un procesamliento estratégico del discurso académico
escrito en lengua extranjera en estudlantes universitarios, es el
desempefioc diferencial de los alumnos a lo largo de los cursos,
situacién que, consistentemente con lo formulado por Beaugrande
(op. cit.) y por Faerch y Kasper (op. cit.}, no se ve asociada de
manera univoca a una competencia lingiistica restringida en la

lengua extranjera.

Esto es, aun cuando una gran mayoria de los alumnos que

se registran a cursos de comprensién de lectura en Inglés posee



repertorios lingliisticos de entrada limitados. en la lengua
extranjera, un porcentaje importante de ellos eventualmente
incorpora a sus repertorlos estrateglas de procesamiento
concretas, logrando alcanzar un procesamiento auténomo y eficlente

de la informacion textual.

No obstante, en forma invariable se detectan estudiantes
con patrones de procesamiento rigides e ineficientes, mismos que
_presentan una marcada dificultad para incorporar a sus repertorios
estrateglas de lectura que demanden un procesamiento flexible e
interactivo del texto. En dichos casos, el procesamiento tiende a
circunscribirse de manera marcada en el analisis de niveles
basicamente proposicionales centrados en una decodificacién casi
textual del discurso, evidenciandose consistentemente estrategias
inadecuadas de tipo no acomodativo (planteamiento de hipétesis
fijas, procesamiento unilateral de tipo exclusivamente ascendente,
nula explotacién del contexto, codificacién rigida de formas

gramaticales, etc.}.

Por lo tanto, una preocupacién medular en el disefio de
programas instruccionales enfocados a la enseflanza de habilidades
y estrateglas de comprensién de lectura en lengua extranjera es el
establecer de manera concreta los principales determinantes de
dicho proceso, y explicar a partir de lo anterior diferenclas

individuales especificas.

En relacién con lo anteriormente expuesto, y aun cuando
se reconoce la Importancia del conocimiento lingiistico en el
proceso de construccién de significado a partir de un texto en
lengua extranjera, la propuesta concreta de Investigacién que se
presenta parte de la tesis de que el conocimiento de factores
psicolégicos asociados al procesamiento de textos, tanto en lengua

materna como en lengua extranjera, puede constituir un antecedente



fundamental para la explicacién y prediccién de deficiencias
concretas en estudlantes unliversitarios, constituyende = las
variables de naturaleza lingllistica determinantes importantes pero

no exclusivos de dicho procesamiento.

Especificamente, la presente Investigaclitn aborda el
andlisis de las variables asociadas a la comprenslén de una lengua
extranjera desde una perspectiva fundamentalmente psicolégica, A
partir de un enfoque tal se pretende analizar, y eventualmente
poder explicar, las marcadas diferencias en ejecucién observadas
en el procesamiento del discurso académico escrito en estudiantes
universitarios expuestos a cursos de comprensién de lectura en
lengua extranjera, y aportar lineamientos metodolégicos que
permitan superar problemas actualmente asociados al desarrollo de

programas instruccionales dentro del area.

A continuacién se presenta el marco teérico en el que se
circunscribe la investigacién, mismo que Integra una revisién
general de aspectos tedricos relacionados a la concepcién del
proceso de lectura. Se destaca dentro de este apartado la revisién
de un conjunto de modelos del proceso de lectura que por su
relevancla para la delimitacién del modelo que se propone, se
conslideré fundamental resumir de manera especifica. Asimlsmo, se
presenta una revislén integrativa de la literatura en el area,
hacléndose un énfasis particular en investigaciones referidas al
analisis de las principales variables psicolégicas incorporadas en
el modelo que se propone {estilo cognoscitivo, control de accién y

locus de control).

12



MARCO TEORICO

El objetivo de este capitulo es el proponer una serie de elementos
conceptuales antecedentes en relacién al proceso de lectura en
general y al procesamiento estratégico de textos en particular en
los que se basa el presente estudio. Asimismo, se analiza un
- conjunto de modelos del proceso de lectura desarrollados dentro
del campo de la psicologia cognoscitiva, particularmente
relevantes para la definicién del modelo Integrativo que se
propone, asi como una serle de investigaciones referlidas al
estudio de variables cognoscitivas, volitivas, 'y atributivas
asociadas a la ejecucién de lectores en tareas de comprensién de

lectura.
El Proceso de Lectura

Un antecedente determinante con respecto a la conceptualizacién
actual del proceso de lectura es sin lugar a dudas la concepcién
planteada por Huey en 1908 (citado en Cooper y Petrowsky, 1975)
dentro de un enfoque eminentemente cognoscitivo, para quien la
construccién de significado a partir del texto constituia el
principal objetivo del proceso de lectura, proponiendo: “el
significade definitivamente domina y unifica la percepcion de
palabras y frases...el lector lee en una busqueda de significado

mAs que en un intento por identiflicar palabras y frases” (p.2).

Dicha concepcién, vigente actualmente e integrada a 1la
mayoria de las definiclones recientes de lectura (Wixson y
Peters, 1987; Hall, 1989}, fue relegada ante la preponderancia del

enfoque conductista en Psicologia. En este sentido, Moore vy



Readance (1983) plantean que el creciente énfasis en la Investiga-
clén en comprension de lectura se deriva de varlos camblos dentro
de la comunidad cientifica, dentro de los que destacan la
superacién del enfoque conductista, poslicién tambien planteada por
Hall (1989}, quten enfatiza: * el cambio del conductismo a la
perspectiva del procesamiento de informacién con su impacto sobre
la teoria linglistica afecté en forma profunda la investigacibn en
el campo de la comprenslén de lectura".

Por otro lado, una definlicién que ha influido de manera
particular la investigacién dentro del campo de la lectura en
lenguas extrajeras es la propuesta por Goodman (en Gémez, 1882)
quien  caracteriza el proceso de lectura como un " juego de
adivinanzas psicolinglistico”, dentro del cual tanto el
pensamliento como el lenguaje se ven involucrades en contlnuas
transacciones cuando el lector trata de establecer un sentido a
partir del texto {mpreso. De acuerdo con esta concepcion, el
proceso basico de lectura es comin para todas las lenguas y para
todo tipo de texto, en la medida que : "debe comenzar con un texto
con alguna forma grafica; el texto debe ser procesado como
lenguaje, y el proceso debe terminar con 1a construccién de
significado” {p. 18}.

Las definiclones anterlores tienen como comin denominador
la concepcion del procesoc de lectura como construccién de
significado., ast como un enfoque eminentemente activo del lector
dentro de dicho proceso. No obstante, y reconociendo la relevancia
de los enfoques anteriores, Davies (1980) plantea la importancia
de no concebir al lector como un agente aislado y sefiala: “lo que
se requiere, si es que se pretende lograr una teoria integrativa
del proceso de lectura, es una expansiéon del lector para incluir
el discurso, un discurso en dos sentidos en el cual el lector y el

escritor lInteractuen entre si" (p. 8).



En dicho sentldo, Wixson y Peters (1887) plantean que la
lectura es "el proceso de construlr significado a través de la
interaccién dindmica entre el lector, el texto y el contexto de la
situacién de lectura” (p. 333), enfocando su concepcién del
proceso a la forma en la que el lector construye el significado a
partir del texto impreso; en lo que el lector aporta a la
situacién de lectura en términos de experienclia, conocimientos y
habilidades, en la forma en la que la informacién se presenta en
el texto escrito y, por ultimo, en los efectos que el contexto

“tiene sobre la ejecuclién del lector.

Por lo tanto, desde una perspectiva actual, la lectura
se conceptuallza como una busqueda activa de significado que
demanda que el lector haga uso de un conjunto de proceses
interactivos y de estrategias relaclonadas con su objetivo (Hall,
1989), por lo que la lectura se concibe como un procesc plural y
multideterminado. Al respecto, Meyer (1984} menclona tres grupos
principales de varjiables que inciden sobre el proceso de
construccién de significado a partir del texto: varlables
asocladas al lector (conocimiento del mundo, perspectiva, valores,
normas, propésito, nlvel de habilidades, estilo de procesamiento),
variables textuales (contenido temAtico, estructura, énfasis) y
variables asociadas al escritor (propésito: conocimiento del tema,
del auditorio y del plan de redaccion; y tarea: planeaclién,
transcripelén y edicion).

Asimismo, Castafleda y Lépez (1988a) sefialan que “el
procesamiento y la comprensién del texto son una funcién de las
habilidades y conocimientos previos del lector, asi como de
caracteristicas estructurales y de presentacién del texto" (p.
70), enfatizando los siguientes tres componentes de la lectura
como determinantes del proceﬁa.mlento de informacién textual: (1)

te c itive (pr atencionales, verbal-semanticos,
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imaginales, inferenciales: y . referenciales); (2) componente
afectivo (motivacional) y (3) condiclones fisicas (estresores
ambientales). Por otro lado, dichos autores enfatizan que la
manera en la que un lector procesa un texto determina de manera
directa aquello que se comprende, apoyando a partir de sus
investigaclones sobre estrategias de aprendizaje y sobre la
estructuracién de procesos cognoscitivos de bajo y alto nivel en
la comprensién y recuerdo de textos exposltives, el planteamiento
originalmente propuesta por Van Dijk y Kintsch (1983) en el
sentide de que no existe un proceso unitaric de comprensién, sino
procesos de comprensién variables a situaciones diferentes, en

distintos usuarios del lenguaje y en diversos tipos de discurso.

Hodelos del Proceso de Lectura

Dada la complejidad del proceso de lectura y dada la necesidad de
contar con un marco integrativo de referencia para su estudio y
comprensién, sc¢ han desarrollade diferentes modelos al respecto,
mismos que varfan en cuanto a su alcance, complejidad ¥y
fundamentacién teérica. Al respecto, Wade y Dewhirst (1883), al
llevar a cabo una revisién de literatura en el &rea, enfatizan “un
modelo debe reconocerse comv una representacién simplificada de la
realidad, valioso por la vislén que proporciona, pero que no debe
ser tomado como la realidad misma. Los modelos y las definiciones .
cenllevan una contribucién en términos practicos, pero deben

Juzgarse en cuanto a sus usos y limitaciones® {p. 171).

De acuerdo con la perspectiva anterior, a continuacién
se presenta una breve revisién de algunos modelos Interactivos del
proceso de lectura, describiéndose de manera mAs detallada tanto
el modelo de procesamiento del discurso en lengua extranjera de
Beaugrande como el modelo de procesamiento estratégico del

discurso propuesto por Van DiJk y Kintsch (1983), mismos en los
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que se basa de manera Importante el ‘modelo- propuesto ‘en el
presente estudio.

Modelos Interactivos. Los modelos interactivos del proceso de
lectura enfatizan 1la importancia de las estirategias de
procesamiento de textos, enfoque que ha sido estimulado por la
apreclacion  creclente de la complejidad y la naturaleza

interactiva del proceso de lectura. Dentro de este grupo de

_ ®odelos, McGnittie y cols (1982) mencionan los modelos

1)

desarrollados por Gough y Kintsch. Con respecto al primero, Gough
plantea que la comprensién de un texto se obtlene a partir de la
progresién realizada por el lector a través de una Jerarquia de
procesos que van de la identificacién de clertos rasgos al
reconocimiento de letras y palabras v, finalmente, al
procesamiento de oraciones y del texto. Los modelos interactivos
conciben al lector como un participante en procesamientos
paralelos a diferentes niveles y en forma simulténea. De acuerdo a
estos modelos el procesamiento se da en dos direcciones:
ascendente (de los datos a lo conceptual) y descendente (de lo

conceptual a los datos perceptuales).

Con respecto al segundo modelo, éste se basa en el
supuesto de que los procesos de identificacién de palabras, de
acceso al significado de palabras y de analisis sintactico son
procesos ascendentes, que actlan en forma paralela a los procesos
descendentes. Los procesos descendentes, por otro lado, se basan
en factores tales como el objetivo del lector al leer, su
conocimiento del mundo y su conocimiento de los esquemas que
estructuran el texto. Al respecto, McGnittle y cols (op. cit.)
enfatizan la importancia de los procesos de tipo descendente
indicando que, por lo general, los procesos de orden superior son
los que permiten decidir con respecto al significado partlicular a

codificar con base en el contexto, mucho antes de que se completen



los andlisis de nivel inferior. Asimismo., dichos autores plantean
que tanto la naturaleza interactiva del proceso de lectura como la
capaclidad limitada de la memoria hacen que el lector tenga que
utillzar todos sus recursos disponibles para programar su
procesamiento, selecclonando de su repertorio estrategias

particulares relevantes al proceso de comprensién.

Hodelo de Rumelhart. De acuerdo con Rumelhart (en Samuels y Kamil,
1984), los modeles de procesamlento de informacién tienden a ser
lineales y a presentar un conjunto de etapas de procesamiento no
interactivas, lo que de acuerdo a dicho autor constituye su mayor
deficiencia al no permitir que la informacién incorporada en un
estadio superior influya el procesamiento en etapas Inferlores.
Consecuentemente, el modelo de lectura de Rumelhart postula la
Interrelacién e Influencia de informacion de tipo slntéactico,
semantico, léxico y ortografico dentro del procesamiento e

Interpretaciéon del texto.

Fara Rumelhart la informacién proveniente de fuentes
sintaActicas, semanticas, léxicas y ortograficas converge en un
sintetizador de patrones (ver Fig. 1). Estas fuentes de conoci~
miento proporcionan informacién de entrada de manera simulténea,
debiéndose prever un mecanismo capaz de aceptar la Iinformacién,

retenerla y redirigirla, mismo que serfa el centro de mensajes.

El centro de mensajes tiene varlas funcliones. A medida
que cada fuente de conocimiente alimenta la informacién en
relacién al texto bajo procesamiento, el centro retiene dicha
informacién en un almacén temporal, pudiendo cada fuente utilizar
la tnformacién suministrada por una o mAs de las otras fuentes. Es
precisamente a través de la postulacion de fuentes de conocimiento
separadas y de un centro de mensajes que posibilita que las

fuentes se comuniquen e interactuen entre si, que se posibilita
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que los estadios superiores influyan .en el procesamiento de l&s,

inferiores. :
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FI1G.1. HODELO DE RUMELHART

Modele de Stanovich. El modelo de Stanovich (1978) incorpora
conceptos de diferentes fuentes, y constituye una extensién de los
modelos interactlivos. Stanovich hace una distincién entre los
modelos de lectura estrictamente ascendentes (en los que la
secuencia de bprocesamiento procede de los datos de entrada, o
estinulo impreso, hacia codificaciones de nivel superior) y los
estrictamente descendentes (mismos que comienzan con hipdtesis y

predicciones que se Intenta verificar a través un trabajo de

pr fento d dente hacla el estimulo impreso).

Para Stanovich la principal desventaja de los modelos

estrictamente ascendentes es la falta de retroalimentacién, en la
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medida que no se plantea ningun mecanismo que permita que los
niveles de procesamiento que ocurren en los estadloé terminales
del sistema influyan sobre aquéllos que ocurren en las etapas
iniciales. Por otro lado, 1los modelos descendentes se ven
limitados por la falta de conocimientos de los lectores con
respecto a tépicos determinados y por la cantidad de tlempo

requerida para generar predicciones.

De acuerdo con lo anterior, Stanovich postula un modelo
en el que las etapas ascendentes y descendentes de procesamlento
interactidan, lncorporando el concepto de procesamiento compensato-
rio en funcién del cual un proceso en cualquier nlvel dado podria
compensar deficlencias en cualquier otro nivel. De acuerdo con su
autor: "Los modelos linteractivos...asumen que se sintetiza un
patrén con base en la Informacién suministrada simultaneamente a
partir de varias fuentes de conocimlento distintas. El supuesto
compensatorio establece que una deficlencia en cualquler fuente de
conocimiento da por resultado una dependencia mayor en otras
fuentes de conocimiento, independientemente de su nivel en la

Jerarquia de procesamlento” (p. 63).

Por lo tanto, el modelo de Stanovich es interactivo en
el sentido de que cualquier etapa, Iindependientemente de su
posiclon dentro del sistema, puede comunicarse con cualquier otra,
y es compensatorio en la medida gque cualquier lector puede
depender en sus fuentes de conocimiento mas desarrolladas cuando
fuentes de conocimiento particulares, y a menudo mis usadas, se

ven temporalmente debllitadas.

Modelo de Procesamiento de la Lectura en Lenguas Extranjeras.
Beaugrande (1984a) postula un modelo que conceptualiza a la

lectura en lengua materna y en lengua extranjera como elementos

h q

estr e relact desde el punto de vista de su procesa-



miento, proponiendo como una de sus principales premisas que el
procesamiento en una lengua extranjera puede facilitarse a partir

de la explotacién de las similitudes entre las dos lenguas.

Para Beaugrande el conocimiento de la lengua materna
altera de manera fundamental el contexto de aprendizaje de una
lengua extranjera por lo que postula: “La lengua materna asume el
papel de un meta-modelo del lenguaje, esto es, de un conjunto de
expectativas en relacién a la forma en la que cualquier lenguaje
.se organiza. Este modelo es ajustado eventualmente para acomodarse
a la divergencla existente entre la lengua materna y la lengua

extranjera” (p. 12).

El modelo (Beaugrande, 1984b} plantea que el procesa-
miento durante la lectura se centra en "niveles" o "profundidades"
distintivas (ver Fig. 2), y postula que las diferentes demandas de
tarea conducen a la concentraclén de recursos en niveles
determinados, procesandose los distintos niveles en paralelo
debido a la competencia imperante entre las demandas de los

diferentes niveles.

Los diferentes nlveles o profundidades dentro del
procesamiento del discurso corresponden a fases de procesamiento
que operan sobre tipos caracteristicos de materiales. Los
materiales se dividen en sonidos/letras, expresiones (incluyendo
palabras y afijos de palabras), frases (incluyendo sintaxis},
conceptos/ relaciones (incluyendo significado y referencia), ldeas
(centros de control conceptual) y metas (intencién, propésito,

etc., de los participantes en la comunlcacién).
Por otro lado, las operaciones dentro de estas fases se

conciben como wuna construccién de un modelo, en donde el

procesador especifica los resultados deseados asi como los
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procedimientos a llevar a cabo y después compara los resultados
con 1as especificaclones. Normalmente, se postula que el
procesamiento se da de lo profundo a 1lo superficial durante la
produccién del texto, y de lo superficial a lo profundo durante la
recepcién del mismo. Asimismo, el procesamiento se situa dentro de *
un continuo temporal en el que el texto es tratado a través de
diferentes etapas: la percepcién del texto presente, la
representacién retrospectiva del texto previo y la representacién

predictiva del texto subsecuente.

La percepcién del texto presente depende de la memoria
sensorial, misma que funciona con una versién bastante directa del
input superficial de letras y palabras y con un alcance de
retencién de aproximadamente uno o dos segundos. Las representa-
clones mentales se manelan en la memoria a corto plazo (de
aproximadamente 20 segundos de duracién) y en la memoria a largo

plazo {de duracion aparentemente ilimitada}.

Por otra parte, las especializaclones de los almacenes
de memoria se relacionan de manera especifica con los diferentes
niveles de procesamiento. La memoria sensorial se especializa en
categorias de sonidos/letras y de ImAgenes de palabras; la memoria
a corto plazo en fraseo sintactico y en configuraciones de
concepto/relacién a nivel local; y la memoria a largo plazo en
ideas principales y en metas. Por lo que respecta a los recursos
cognoscitivos, éstos se distribuyen en dos tipos de operaciones
basicas: las rutinas que aplican los procesos mAs comunes y
utiles, y las comunidades de especialistas, llamadas para
supervisar factores de procesamiento en linea detallados y que
impiden que las variables y contingenclas de procesamiento

sobrecarguen el! procesador.

Finalmente, Beaugrande (1984a} plantea que el modelo



badslco se aplica necesariamente a todo tipo de discurso,
seflalando: “Ningin uso o aprendizaje del lenguaje puede ocurrir
Independientemente de factores de procesamiento humanos: recursos
memoria, control, tiempo real, y demds. Por lo tanto, debe de
tomarse como punto de partida un modelo como el que se propone a
fin de lograr un avance en la teoria y en la practica del
aprendizaje del lenguaje* (p. 89).

_Modelo de Procesamiento Estratégico del Discurso. Para Van Dijk y
Kintsch (1983) el procesamiento del discurso, asi como el procesa-
miento de otras formas complejas de informactén, constituye un
proceso estratégico en el que se construye una representacién
mental del discurso en la memoria, utllizandose tanto informacién
proveniente del exterior como informacién interna, con la meta de

interpretar (comprender) el discurso.

Aun cuando emplea diferentes unldades de informacién que
incluyen unidades de tipo sintactico y semantico, el modelo
formulado por Van Dijk y Kintsch opera a un nlivel aan mas
complejo. Esto es, el procesamlento del discurso es analizado a
partir de la palabra como unidad en el nivel inferior, hasta los
temas globales como unidad del nivel superior. El modelo parte de
la comprensién de palabras a la comprensién de las clausulas
dentre de las cuales estas palabras tienen diferentes funciones y,
de ahi, a oraciones complejas, secuencias de oraciones y a
estructuras textuales globales, previéndose una retroalimentacién
continua entre las unidades menos complejas y las mas complejas
De acuerdo con sus autores, "en lugar de operarse con un modelo
estructural de procesamiento convencional, se opera con un modelo

de procesamlento estratégico” (p. 10).

Por lo que respecta a sus componentes , el modelo

incorpora los sigulentes niveles de pr iento fu tales:
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Nivel Proposicional. El primer nivel del modelc se relaclona con
la ‘construcclién estratégica de significado a partir de la
proposicién o cldusula como unidad de anadlisis. En este sentido,
el reconocimiento estratégico de las palabras depende, de acuerdo
con el modelo, de la interpretacién semantica subyacente, de 1a
generacién de expectativas sobre posibles significados, y por lo
tanto sobre posibles clases de palabras, asi como de la estructura
sintactlica de la clausula

Nivel de Coherencia Local. En tanto que la mayoria de los modelos
psicolingiliisticos de la comprension del lenguaje se limitan al
nivel anterior, el modelo de procesamiento del discurso tliene como
siguiente nivel el establecimiento de conexlones significativas
entre oraciones sucesivas dentro del discurso, en donde el
objetivo principal del lector seria el establecer y mantener una
coherencia en la informacién. El modelo se basa en el supuesto de
que el usuario del lenguaje establece dicha coherencia tan rapido
como le resulta posible, sin esperar el resto de la clausula o de

la oraclén.

Nivel Macroproposicional. Un componente central del modelo lo
constituye el grupo de estrategias consideradas como macroestrate-
tegias. Dichas estrateglas permiten inferir macroproposiciones de
la misma estructura de las proposiciones mencionadas anteriormente
en funcién de la secuencia de proposiciones expresadas a nivel
local dentro del texto. Llas macroproposiciones se conectan
estratégicamente en secuencias y, reapllcando estrateglas de
inferencla, derivan varios niveles de macroproposiciones que en

conjunto integran la macroestructura del texto.

Nivel Esquematico. Este nivel se centra en el manejo de
estrateglas enfocadas a la detecclion de la estructura esquematica

del texto o superestructura (la estructura global que organiza las



macroproposiciones contenidas en el texto}. Esta supér;estructura
establece la sintaxis para el significade global, la macroestruc-
tura del texto.

Por otro lado, aun cuando el modelo se centra
fundamentalmente en la comprensién del discurso, también incluye
un componente de producclén, mismo que adquiere una relevancia
fundamental al considerarse el proceso de reconstruccién del
,discurso, en particular del discurso escrito. A este nivel, la
tarea  fundamental consiste en la  construccién de la
macreestructura del discurse como un plan o esquema del discurso
total {macroestructura del mismo)}. A partir de la definicién de la
macroestrura la slgulente tarea consiste en establecer la

coherencla local entre las principales macroproposiciones del

texto o discurso y, finalmente, en establecer los elementos

proposicionales basicos del mismo.

En relacién con lo anterior, el modelo establece que el
significado de un texto puede derivarse a dos niveles: (1) a nivel
de su mlcroestructura, es decir, de una lista ordenada de
microproposiciones que representan las ideas particulares
incluidas en el texto, y (2} al nivel de su macroestructura, o
sea, las ideas principales del texto representadas por una lista
ordenada de las macroprosiclones contenidas dentro del nmismo, lo

que constituiria basicamente una sintesis del texto.

Esto es, el modelo supone que dado que el lector, debido
a limltaclones en su capacidad para procesar informacién, no puede
comprender todo el texto a la vez, trata de establecer una
representacion del mismo en su memoria a partir de un proceso
gradual y ciclico, mismo que Kintsch y Van DijJk (1878) plantean en
funcidén de tres operaciones baslcas: “En primer término, los

elementos de significado de un texto son organizados en un todo



coherente, proceso que resulta en un procesamiento miltiple de
algunos elementos y, por lo tanto, en una retencién diferencial.
Un segundo grupo de operaciones condensa el significado global del
téxto a su esencia. Estos procesos son complementados por un
tercer conjunto de operaciones que generan nuevos textos a partir
de las consecuencias en memoria de los procesos de comprensién”
{p. 363).

INVESTIGACIONES SOBRE EL PROCESO DE LECTURA

Moore y Readence (1983), a partir de una revision de la literatura
de investigacién sobre comprensién de lectura, proponen un marco
integrativo para clasificar dicha investigacién centrandose en
tres aspectos fundamentales abordados por leos investigadores en el
area: (1) la descripcién de procesos psicolégicos basicos de
comprension de lectura, a partir de los cuales se pretenden
definir las operaciones mentales que los lectores llevan a cabo al
comprender un texto; (2) la lidentificacién de variables que
controlan la comprensién del lector y que regulan su comprensién
de aspectos especificos de un texto; y (3) estudios enfocados a la
adquisiclon de procesos de comprension centrados en el analisls de
eventos y situaciones que fortalecen la habilidad para comprender
en forma independiente lo que se lee, poniendo atencién particular
a procesos de transferencia del aprendizaje. Por su relevancia
para la delimitacion del presente marco teérico, a continuacién se
presenta una breve {ntegracién de los principales estudios

Incluidos en dicha revislén de literatura.

Dentro del primer grupo de Investigaciones se destaca
como antecedente un estudio llevado a cabo por Thorndike de 1917
en el que se analizaron errores producidos por nifios de nivel
intermedio al leer parrafos, concluyéndose que los lectores no

llevan a cabo una mera suma de significados de palabras



individuales para llegar al significado de un parrafo, sino.que
tienden a "selecclionar, reprimir, suavizar, enfatizar, correlacio-
nar y organizar” los significados de las palabras de acuerdo a los
propésitos de la lectura. Aslimismo, se menciona un estudio
realizado por Davies en 1944 en el que se analizaron nueve
habllidades basicas de lectura, llegandose a la conclusion de que
los factores mas importantes dentro de la comprensién de lectura
eran el conocimiento de los significadcs de las palabras, la
_hablilidad para visualizar la relacién entre ideas, la hablilidad
para detectar planteamlentos explicitos, y 1la hablilidad para

identificar las razones o motivaclones del escritor al escribir

Por otro lade, la revisién de Moore y Readence (op. cit)
hace referencia a un estudio de Goodman llevado a cabo en 1966, en
el que dicho autor analizé la lectura oral de palabras presentadas
en forma aislada o en contexto, asi como patrones de regresisén o
relectura. Sus hallazgos revelaron que los nifios llevan a cabo
regresiones frecuentes a fin de definir o fijar inconsistencias
surgidas al leer. Asimismo, observé que los nifios podian leer
palabras en contexto que no habian podido reconocer al leerlas en
listas alsladas. Finalmente, este estudio demostré que los
lectores Jovenes explotan rasgos semanticos y slntacticos del
lenguaje y desenfatizan aspectos a nivel grafo-fonémico, tratando
de lograr una comprensién a partlir de muestrear, predecir y

confirmar todos los sistemas de sefializacién de lenguaje escrito.

Dentro del segundo grupo de estudios, relaclonados al
andlisis de factores que regulan ¢l proceso de comprensién, se
hace una distincién entre reguladores que afectan en forma
continua el proceso y reguladores que Intervienen principalmente
al leer un texto. Dentro de los reguladores continuos se incluyen
factores tales como la madurez, la inteligencla, el medio

famlliar, sexo, desarrcllo lingllistico, establilidad emocional, y



€1 estilo cognoscitivo entre otros.

Moore y Readence (op.cit.) destacan dos estudios dentro
del segundo grupo. El primero llevado a cabo por Washburne en 1929
en relactén al efecto de la incluslén de preguntas relacionadas al
texto variandose su colocacién dentro del mismo. Sus resultados
demostraron que las preguntas mejoran la ejecucién en pruebas de
lectura, siendo la mejor opclién colocar las preguntas al principlo
del texto. Por otro lado, el segundo estudio, realizado por Watts
y Anderson en 1971, evalu6é la comprensién de textos que contenian
preguntas de orden inferior que demandaban informacitén explicita,
comparandolas con la comprensién de textos que incluian preguntas
de orden superior referidas a la aplicacién de lo leido a una
nueva situacién. Sus resultados revelaron que los estudiantes se
beneficlaban mas al contestar preguntas de aplicacién de orden
superior, concluyendo que dicho tipo de preguntas promovian un
procesamiento integral de los contenidos de los textos asi como

una transformacién de la {nformacioén.

Por lo que respecta al tercer tipo de investigacliones
integradas en la revisiéon de Moore y Readence, dos estudios
resultan particularmente relevantes debido a que ponen de
manifiesto lo temprano del interés en cuestiones relaclonadas al
area de la adquisicién de procesos de comprensién, a lo que se
auna un tercer estudio llevado a cabo por Weaver en 1879 cono

ejemplo de investigaci6on més reciente.

Simpson, en 1929, investigé el efecto de un

entrenamiento especifico en resp tas a pr as, en evaluacién
del material, y en la elaboracién de esquemas y de resumencs, con
respecto a las habilidades de los alumnos para comprender material
narrativo. El entrenamientoc fue apllicade en difercntes escenarios

educativos, variando el orden del entresamiento. Sus resultados



indicaron que el entrenamiento beneficié la ejecucién en lectura
de 'los alumnos pero tuvo poco efecto en la adquisicién del
contenido histérico. Asimismo, los alumnos que fueron ensefiados
primeramente a organizar el material y después a contestar
preguntas sobre el mismo parecieron ser los mas beneficiados. En
el segundo estudlo, Salisbury, en 1984, investigé la transferencila
de los efectos de un entrenamiento en org}mizaclou léglica. Su
entrenamlento conslsti¢ en un total de 30 sesiones sobre
. habilidades de esquematizacién y resumen, utilizando un grupo
control. Los estudiantes que recibieron el entrenamiento en
organizacién légica mostraron un marcado incremento en su
habilidad de lectura, disminuyendo en alguna medida la velocldad
de lectura tipica de materiales de estudio e Incrementando

ampliamente su comprensién,

En relacién al estudio mis reciente, Weaver, en 1979,
investigé los efectos del entrenamiento en organizaclén de
oraclones.” Su entrenamlento consistidé en ayudar a alumnos a
agrupar tarjetas con palabras alsladas formando frases y a
integrar dlchas frases en oractones. Se dieron {nstrucclenes a los
alumnos en relacién a coémo formar las oraciones, locallzando en
primer término la "palabra de accién” o verbo y utilizandola como
elemento pivote para el resto de las palabras. Se introdujeron
restricciones de tiempo a medida que los alumnos dominaban la
elaboracién de anagramas. Weaver encontro que los sujetos del
grupo experimental mejoraron su habilidad para resolver anagramas
de oracliones y que esta habilidad se transfirié a otro tipo de
tareas. Esto es, los estudiantes que recibieron el entrenamiento
mostraron un rendimiento marcadamente superior al del grupe
control en varlas pruebas de postest. Como resultado, Weaver
concluyé que el entrenamiento en organizacién de oraciones podria

llevar a una mayor comprensién de lectura.




vPor oiro ladb. una serie importante de investigaclones
en rellacibn’al estud‘n’de determinantes del proceso de lectura se
ha generado.. dentro . del campo del procesamiento humano de
Informacién.

Un antecedente importante al respecto lo constltuye la
Investigaciéon realizada por Jackson y McClelland (1978), enfocada
al estudio de determinantes de procesamiento de la veloclidad de
lectura. En este estudio se compararon dos grupos de estudliantes
universitarios con niveles diferentes de habilidad de lectura con
respecto a una serie de tarcas de tiempo de reaccién disefiadas
para determinar la velocidad de codiflicacién de informacién visual
a diferentes niveles, Asimismo, se aplicaron a los sujetos pruebas
de funclopamiento sensorial, de habilidad de razonamiento verbal y
cuantitativo, de alcance de memoria auditiva a corto plazo, y de

capacidad de comprensién auditiva.

No se observaron diferencias en las pruebas sensoriales,
obteniéndose tlempos de reacciéon mas rdpidos para los lectores
rapidos en todas las tareas de tlempo de reaccién. Asimismo, los
lectores rapldos mostraron ejecuciones mas exactas en relacién a
tareas de razonamiento verbal y cuantitativo, asi como en cuanto a
memoria auditiva a corto plazo y comprensién auditiva. Lo que es
mas importante, un analisis de regresion sugirié que la habilidad
para comprender material oral y la veloclidad para accesar céddigos
de memoria sobreaprendidos para letras presentadas visualmente
representaron dos correlatos Independientes importantes de la
habilidad de lectura.

Daneman y Carpenter (1980} llevaron a cabo un estudlo
enfocado al anadlisis de diferencias individuales en comprension de
lectura asociadas a diferenclas en la capacidad de la memoria de

trabajo, en particular con respecto a la interacclén entre su

n



procesamiento y su capacidad de almacenamiento de informacién.
Dichos autores partieron del supuesto de que el procesamiento de
los malos lectores podria ser ineficlente, dando por resultado una
disminucién en la cantidad de informacién que pudiese mantenerse

en la memoria de trabajo.

Con el objeto de anallzar dicha interaccién Daneman y

Carpenter (op.cit.) disefiaron wuna prueba caracterizada por

demandas elevadas a nivel de pr iento y al lento (los
.quetos debian leer en voz alta una serie de oraclones y recordar
la ultima palabra de cada una}. Los resultados del estudio
mostraron una correlacién significativa del alcance de lectura con
respecto a tres medidas de comprensién de lectura, asi como una
correlacién similar con una prueba de comprensién auditiva,
observandose que la correlacién no se restringia en forma

especifica a la lectura.

Palmer, Macleod, Hunt y Davidson (1985) analizaron
tamblén correlatos a nlvel de procesamiento de informacién con
respecto a tareas de lectura, partiendo del postulado de que las
diferencias individuales en ejecucién en lectura se correlacionan
con diferencias individuales en percepclén, memoria y en otros
procesos basicos. El estudio evalué dichas relaclones usando
pruebas de procesamiento de infermacién que Incluian tareas de
busqueda visual, igualacién visual y capacidad de recuperacién,
asi como tareas de procesamlento 1lingllistico, entre las que
se encontraban la capacidad para diferenciar palabras de
no-palabras, la verificacién de imagenes-oraclones, y Llareas de
categorizacion scmantica. En dicho sentido, en tanto que un grupo
de tareas trataba los estimulos como unldades visuales o simbolos
visuales con un cédigo fonolégico (independientemente del
significado) el otro grupo requeria comprender el significado de

las unidades de estimulo.



Se obtuvieron tres hallazgos sobresalientes: (1) La lectura
se correlacioné con las medldas de procesamiento de Iinformacién
cuande estaban implicadas palabras, no observandose esta
correlacién con medidas idénticas centradas en letras. (2) La
velocldad y la comprensién de lectura correlacionaron en forma
diferente con las medidas de procesamiento de informacién, aunque
presentaron correlaclones similares con las medidas de
procesamiento lingllistico. (3) La velocidad de lectura se
correlacioné sé6lo moderadamente con la comprensién auditiva. pero
la habilidad de comprensién de lectura no pudo distinguirse de la

habilidad de comprensién auditiva.

En funcidn de los resultados anteriores, Palmer y cols.
(op. cit.) concluyeron que la velocidad de lectura y la
comprensién dependen de habilidades que son, al menos
parcialmente, distintas. Especificamente, la velocidad de lectura
varia en funcién del procesamiento visual de palabras, en tanto
que la comprension de lectura varia en funcién del procesamiento

lingilistice no visual.

Una tercera investigaclén particularmente relevante en
relacién al estudio de factores de procesamiento asociados al
proceso de lectura la constituye el estudio de Baddeley, Logle,
Nimmo-Smith, y Brereton (1985) sobre los componentes de la lectura
fluida. Dicha investigacién involucré dos experimentos enfocados a
analizar diferencias Individuales de adultos normales en su
e".r]ecuclén en la prueba de lectura de Nelson-Denny con el objeto de

dilucidar los procesos lInvolucrados en la lectura.

En el primer experimento se correlaclioné la comprension
de lectura con la ejecucidén en las pruebas de alcance de memoria
de trabajo, vocabulario y decisién léxica con palabras homéfonas y

no homéfonas utiljzadas en el estudio de Daneman y Carpenter
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(1980), as! como con una tarea de igualacién de letras basadas en
una igualacién fisica y por nombre. El alcance de la memoria de
trabajo, la decisién léxica con respecto a palabras homéfonas y no
homéfonas, la lgualaclén de letras en cuanto a nombre y el

vocabularlo probaron constituir predictores significativos.

En el segunde experimento se estudié mas a fondo la

tarea de alcance de memoria de trabajo, comparandola con una

.prueba de alcance no linglistico basada en memorizaclén y
cuantificacién. En tanto que la medlda de memoria de trabajo

verbal volvié a correlacionar de manera significativa, la medida

de cuantificacién mostré una correlacién mucho mas debll. Como en

el primer experimento, el vocabularie también mostré una

correlacién significatlva con la comprension. Los autores

concluyeron que la comprensitn de lectura depende de una serie de

componentes separables incluyendo el vocabulario, la memoria de

trabajo y un proceso general de acceso léxico.

Chen (1986) realizé una investligaclén enfocada a evaluar
los efectos del alcance de lectura y la coherencia textual sobre
la lectura rapida en secuencia, estudiando la comprensién y
memorizacién de presentaclones convenclonales (paginas) y de
presentaciones visuales sertales del texto, a partir de ura prueba
de reconocimiento de enunciados. Los textos fueron presentados con
oraciones intactas o en desorden a tasas de 300 y 600 palabras por

minuto.

La memorizaclén de los sujetos en cuanto a significado
del texto y estructura superficial fue superlor en la condicién de
300 palabra por minuto, lo que se observé lndependientemente de la
tasa de presentacién de los mismos, proponiéndose que dichos
hallazgos, aunque resultaban inconsistentes con la idea de que la

lectura rapida afecta los procesos de Integracién entre oraclones
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en la comprensi6én, eran consistentes con 1la hipé6tesis de
limitaci6én de la consolidacion. Por otro lado, se separé a los
‘sujetos en dos grupos tomando como base su ejecucién en la prueba
de alcance de lectura de Daneman y Carpenter. Los sujetos con
alcance limitade o bajo retuvieron significativamente menos
signiflcado textual que los sujetos con alcance superior al leer
pAginas, perc mostraron una ejecucién casi similar con
presentaciones seriales répidas. E! autor concluyé que dicha
interaccién sugiere que la técnica de presentacién visual serial
podria resultar Gtil para mejorar las habilidades de lectura de

lectores menos eficlientes.

Otro grupo de estudios lmportantes dentro del campo del
procesamiento estratagico de textos y del estudic de procesos
cognoscitivos asociados son los llevados a cabo en México con
estudiantes de educacién media superior y superior por un grupo de
investigadores de la Facultad de Psicologia de la UNAM, de los
cuales se analizaran tres que resultan particularmente relevantes

para el presente estudio.

En primer término, Castafieda, Lépez y Romero (1887)
llevaron a cabo un estudio con alumnos de psicologia de pregrado
en el que analizaron la influencia de cinco estrategias de
aprendizaje inducidas en la comprensi6n de textos cientifices. La
muestra incluyé un total de 100 sujetos, asignados al azar a uno
de cinco grupos independientes. Cada grupo recibié una induccién
diferencial a las sigulentes estrategias, después de una breve
exposicién a textos expositivos, manejandose dos condliciones de
acceso posterior al texto (acceso vs. no acceso): (1) ensayo
(repeticién en silencio del contenido), (2) elaboracién (parafra-
seo del contenido del texto en forma lo mas completa y precisa),
{3) conexién (elaboracién de relaclones temporales y causales de

los conceptos contenidos en el texto), (4) agrupamiento (identifi-



cacién de clases o conceptos contenidos en el texto con base en
similitudes y diferencias), y (5) Jjerarquizacién {organizacién de
la informacién con base en relaciones subordinadas entre
conceptos}.

Los sujetos completaron un inventario de tareas de
comprensién de lectura que Inclufa tres secciones enfocadas a
evaluar los efectos de las estrategias inducidas de procesamiento
.de informacion sobre tareas de recuperacién. La primera seccién se
relacion6 con la ejecuclén de los sujetos en las tareas de
comprensién, en tanto que las otras dos secciones estaban
integradas por autoreportes en relacién a las actividades de
aprendizaje de los sujetos (origen, forma, frecuencia y aplicacién
de la estrategia 1nducida) y a una categorizacién de las
estrategias en funcién de la importancia percibida para la

comprensi6on de lectura.

Los resultados obtenldos demostraron que las estrateglas
que llevaron a un incremento en la comprensién de los textos.
experimentales fueron el encadenamlento, el agrupamiento y la
repeticion, observandose una interaccién entre la estructura del
texto y las instruccliones generativas, las claves de recuperacién
y los apoyos externos a la memoria. Los autores concluyeron que
las estrategias que demandan un reconocimiento de relaciones o
clases vinculadas, asi como la retencién de esta informacién en la
memoria de trabalo, incrementan la comprension en forma
significativa, en tanto que el parafraseoc y la elaboracién de
relaciones subordinadas imponen demandas superiores a las

capacidades de los lectores.

Una segunda Investigacion llevada a cabo por Castafieda,
Lépez y Espinoza (1987) analizé la relacién entre los niveles de

accesibilidad en la consulta de un texto de contenido cientifico y



sus efectos sobre la comprensién, partiendo del supuesto de que la
posibilidad de consulta durante la eJecucién podria servir come un
apoyo de memoria externa facilitador, propiciando un consumo
minimo de recursos del sistema cognoscitivo y una disposicién
mayor para la formacién de las estructuras cognoscitivas derivadas
de la comprensién de le leido.

lLas sujetos fueron alumnas de educacién media superior
internadas en una instituclén de custodia total a las que se les
aplicaron las siguientes pruebas: velocidad de lectura,
conocimientos previos, exposicién a un texto expositivo, y una
prueba de comprensién de lectura conformada con reactives de
discriminacién, inducclén, deduccién y resumen. Se manejaron las
siguientes tres condiclones experimentales en funcién de la
magnitud de accesibilidad de consulta al texto: (1) lectura del
texto previa a la ejecucién en las tareas de comprensién, (2)
lectura previa del texto y acceslibilidad de consulta durante las
tareas de comprensién, y (3) sin lectura previa ni accesibilidad

al texto durante las tareas de comprensioén.

Los resultados no permitieron establecer diferencias
significativas en la comprensién de lectura entre los grupos bajo
estudio, obervandose una ejecucién pobre para las tres
condiciones, independientemente de las caracteristicas de la
prueba. Los autores concluyerch que deficliencias en el repertorio
de vocabulario de las sujetos, asocladas a su situacién de
instituclonalizacién, pudieron haber influido en los resultados al
dedicarse una considerable atenciéon a la identificacién de
palabras desconocidas (codificacién fonolégica y ortografica),
prestandose poca ‘o ninguna atencién al procesamlento del
significado (codificacién semantical). Asimismo, y con base en
investigaciones anteriores, dichos autores sefialan: "La

posibilidad de que el lector pueda aprovechar la disponibilidad
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‘'del ‘texto depende de que posea el esquema pertinente 'y las
estrategias de seleccién que le permitan determinar las porclones
esenciales del texto, las cuales seran retenidas en la parte
activa de la memoria a corto plazo, o blen, podran estar
ac}:eslbles mediante la libre consulta del texto, actuando como un

recurso de memoria externa” (p. 36).

El tercer estudio (Castafieda y Lépez, 1988b)} se enfocéd
.al analisls de la estructuracién de procesos cognoscitivos de baje
y alto nivel en la comprensién y recuerdo de textos de naturaleza
clentifico-instruccional en el bachillerato. El estudio parti6 del
supuesto de que el entender libros de texto clentificos requiere
de contar con un conocimiento espectalizado, previa y formalmente
adquirldo. Seis variables relacionadas al procesamiento de textos
expositivos fueron anallzadas, clasificandolas en procesos de
"bajo nivel” (identificacién del significado de las palabras, o
"vocabulario"”, y automatizacién de habilldades de codificactén y
decodificacién o "tasa de lectura") y procesos de alto nivel
{(conocimientos previos de nlvel supraordinado, inferencias y
respuestas de discriminacién , deductivas, inductivas y de

integracion del texto).

La muestra final del estudlo estuvo Integrada por 210
estudiantes de bachillerato, utilizandose dos tipos de materlales:
{a) tres textos expositivos breves categorizados de acuerdo a su
densidad conceptual, complejidad lexical, nivel de macroestructu-
ra dificultad por nivel y compleJidad referencial, y (b) la parte
de eJjecucién del “Inventario de Habilidades de Estudio: THE"
(Lépez, Castafieda y Gémez, 1988).

fas estructuras factoriales subyacentes en todos 'los
textos evaluados mostraron interdependencia de varlables de alto y

bajo nivel de procesamiento. Las variables que explicaron la mayor



cantidad de varianza comin fueron las relacionadas con procesos de
alto nivel: comprension de texto y conocimientos previos, sobre
todo en aquellos textos cuya dificultad léxica no rebasd las
capacidades de los lectores. Esas mismas varliables se vieron
agrupadas con otras correspondientes a procesos de bajo nivel
(conocimlento léxico y tasa de lectura), lo que implica, de
acuerdo a los autores, “la necesidad de movilizar estratégicamente
habilidades automatizadas de decodiflcaclién y de vocabulario, para
poder integrar la representacién del texto cuyo nivel de
dificultad léxico-retérica era el mas alto®.

El estudio concluyé que 1la estructura factorial
subyacente en el procesamiento de diferentes textos expositivos
depende de las caracteristicas de los lectores comprometidos en
tal procesamiento, "como una evidencia de que la dificultad del
texto no es Inherente al texto mismo, sino una interaccidn entre
el que lee y lo que se lee" (p.48).

Hasta este punto se han analizade investigaciones
referidas al estudio de variables de procesamiento del texto desde
un enfoque del procesamlento de la informacién y del procesamiento
estratégico del texto. A continuacién, y en funcién del objetive
central de este estudio, se presenta una revisién de investigacio-
nes relaclonadas con cada una de las tres variables de naturaleza
psicolégica que se propone incorporar a la explicaciéon de la
variabilidad del procesamiento del disucrso en lengua extranjera,
a saber: estilo cognoscitive, control de accién, y atribucién del

control (locus of control).
Estilo cognoscitivo

El termino estilo cognoscitivoe se define como la forma. tiplica o

habitual de resolver problemas, pensar y percibir de un sujeto



‘(Allport, 1837). De acuerdo con Huteau, (1984), en la actualidad
‘el término se utiliza para designar todo fenémeno de variabilidad
lllnterlndiv!dual dentro del dominio de la actividad congnoscitiva,
proponlendo dicho autor una definicién mis restringida .en los
sigulentes términos: “Los estilos cognoscitivos “constituyen
v;arjables diferenciales, en su gran parte relacionadas con la
psicologia experimental, que describen modalidades de funciona-
miento cognosclitivo y que permiten comprender la coherencia de

clertas conductas, es decir, clertos aspectos de la personalidad”.

Con respecto a la categorizacién de los estilos
cognoscitivos, Pitts y Thompson (1884) plantean que, aun cuando la
literatura especializada hace referencia a aproximadamente 19
estilos distintos. la dependenciasindependencia de campo, el tempo
conceptual y el estilo atencional constituyen los mas
‘estrechamente abordados en estudios de comprension de lectura. El
presente estudio se centra en el primero de ellos, dado su

tratamiento extenso en reportes de investigacién en el area.

De

cognoscitivo de dependencia/independencia de campo se refiere al

P ia/Independ ia de Campo. La dimensién de estilo
grado en el que un individuo depende principalmente de si mismo o
es influldo por el mundo exterior (el campo) en su funcionamiento
psicolégico (Carter, 1989), considerandose que estas tendenclas
contrastantes afectan conductas y habilidades cognoscitivas y
socliales. La independencia de campo se asocia con una mayor
articulacién y competencia en el analisis y restructuracién
cognoscitivas, en tanto que la dependencia de campo se relaciona
con una aproximacién mas global y con una mayor competencia

interpersonal.

El constructo de dependencia/independencia de campo fue

originalmente formulade por Witkin en 1948 como un fenémeno



perceptual, mismo al que posteriormente le reconocié un aspecto
dinimico mAs general. De acuerdo a Witkin {en Pilts y Thompson,
1984) el sujeto independiente de campo tiene mayor capacldad para
descubrir caracteristicas sobresalientes en un campo complejo y
para reaccionar a estimulos ambiguos de mancra anmalitica, en tanto
que la persona dependiente de campo visualiza patrones en forma
global,

En funcién de lo anterior puede postulares que, dentro
del campo especifico de la lectura, los sujetos independientes de
campo deberian ser mAs capaces para establecer inferencias que los
sujetos dependientes de campo al enfrentarse a tareas que
tmplicasen una interpretacién inferencial de material en prosa. En
este sentido, Linn (1978} encontré que los sujetos dependientes de
campo tlenden a limitar su razonamiento a eventos reales en tanto
que los independientes de campo consideran miltiples alternativas
posibles. Asimismo, Spiro y Tirre (1880) encontraron que
estudiantes dependientes de campo dependian excesivamente en
informacién del texto, no utilizando sus conocimientos previos en

forma tan eficlente como los estudiantes independientes de campo.

Por otro lado, Adejumo (1983) estudié el efecto del
estilo cognosclitivo sobre estrategias para la comprensién de prosa
utilizando cuatro grupos clasiflicados por estilo cognoscltivo y
asignados a cuatro condiciones de estrategias de estudio: (1)
grupo con preguntas de comprension generadas por ellos mismos, (2)
grupa con preguntas de revisién factuales presentadas por el
experlimentador; (3) grupo con preguntas inferenciales de revisiéon
presentadas por el experimentador y, (4) grupo control, mismo que
trabajé con el material textual sin ninguna estratcgla especifica
de estudio. La comprensién de lectura del texto experimental iue
medida utilizande una prueba de opcién amultiple que inclufa 40

reactivos factuales y 40 de inferencla.
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Los resultados demostraron una eJecucién significati-
vamente superior por parte de los sujetos independientes de campo.
Especificamente, los sujetos independientes de campo del grupe
contrel y de los grupos que recibleron preguntas Inferenciales y
factuales como auxiliares de estudlo mostraron una mejor ejecucién
que los sujetos dependientes de «campo en los reactivos
inferenclales. En los reactlvos factuales los sujetos independien-
tes de campo mostraron una mejor ejecucién unicamente en el grupo
que reciblé preguntas inferenciales. En dicho sentido, el autor
‘concluye que el estudio apoya el postulado de Witkins que sefiala
que cuando las instrucclones son explicitas en estrategias de
solucién de problemas los dependlentes de campo parecen
beneficiarse en la situacién de aprendizaje, pero cuando se plde a
los sujetos que usen sus propios mediadores o que deriven
inferencias de una situacién, los sujetos independientes de campo

parecen presentar una mejor ejecucién.

Otro estudio relacionado fue el llevado a cabo por Pitts
y Thompson (1984), qulenes analizaren el papel de la dimensi6n
independencia/dependencia de campo, del tempo conceptual y del
estilo atencional como mediadores de la comprensién de lectura.
Utilizaron alumnos de primaria entre los 9 y los 12 afos de edad,
a los que aplicaron los siguientes instrumentos: (1) una medida de
comprension inferenclal consistente en péarrafos de 120 a 140
palabras, seguldos cada uno de clinco preguntas. Ocho de los
parrafos integraban informaclén familiar a los alumnos en tanto
que los otros ochos requerian un conocimiento de eventos y lugares
no familiares; (2) la Escala de Evaluacién de Estilo Cognoscitive
para Nifios, llenada por los maesiros y que califica 23 rasgos
caracteristicos de los tres estilos congosclitivos analizados; y
(3) la Prueba Grupal de Figuras Ocultas de Witkin.

Los resultados mostraron que los tres estilos
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cognoscitivos analizados aparentemente median los procesos de
comprensién bajo clertas condiciones, obteniéndose correlaciones
canénicas estadisticamente significativas entre las varlables
criterlo y las- de prediccién. Especificamente, los sujetos
independientes de campo, reflexivos y de control fexible mostraron
una mejor ejecucién en las tareas de comprensién con y sin
esquemas disponibles que sus contrapartes, observandose a partir
de los coeficientes canénicos para la Escala de Estilo
Cognoscitivo que el factor independencla de campo constituyé la
variable mas poderosa para predecir habilidades inferenciales de

comprensioén.

Otra investlgacién particularmente relevante por su
estrecha vinculacién con el presente estudio es la llevada a cabo
por Carter (1988), en la que dicha autora analizé6 la relacién
existente entre la dimensién independencia/dependencia de campo y
el ' rendimiento académico en el aprendizaje de una lengua

extranjera (espafiol}.

En primer término el estudio se abocé a investigar si la
independenciasdependencia de campo podria relacionarse de manera
diferencial con el éxito en programas de ensefiaza de una lengua
extranjera de orientaciones distintas: enfocados a un rendimiento
lingliistico formal u orientados hacia un dominio funcional de la
lengua. Por otro lado, una segunda pregunta analizé si el eslilo
cognoscitivo y la orientacion del curso afectaban la percepcién
del estudiante en cuanto a los procesos de aprendizaje de una
lengua extranjera. Los sujetos fueron estudiantes del segundo
semestre de dos cursos de espafiol a nivel universitario, uno con
una fuerte orientacién lingitistico-gramatical y el otro enfoc ado

al logro de un dominio funclonal de la lengua.

Se utilizaron las siguientes medidas: (1) rendimiento
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lingliistico en espafiol, evaluado a través de un examen final
escrito; (2) dominio a nivel comunicativo del espafiol, medide a
partir de una entrevista estandarizada de dominio oral; (3) grado
percibido de utilidad de diferentes estrateglas y auxiliares para
el aprendizale de una lengua extranjera; y (3) la Prueba Grupal de
Figuras Ocultas de Witkin.

Los resultados mostraron una diferencia significativa en
.la ejecucién entre los sujetos, obteniéndose puntajes significati-
vamente superliores para los grupos independientes de campo y los
de campo central en relacién a la ejecucién de los dependientes de
campo en los exdmenes flinales de rendimiento. Por otro lade, los
sujetos independientes de campo tuvieron una ejecucion superior a
los de campo central y a los dependlentes de campo en  la
entrevista de dominio oral. No se encontré interaccién entre el
estilo cognoscitivo y la orientacion del curso, no afectando dicha
orientacién en forma diferencial a los sujetos independientes,

centrales y dependientes de campo.

Por lo que respecta al patrén de percepclén sobre la
importancia de diferentes factores en el proceso de aprendlzaje,
dicho patrén fue similar para todos los grupos de estilo
cognosclitivo. No obstante, los estudiantes Independientes de campo
consideraron la atencién sobre el significado como significativa-
mente wmas importante para el aprendizaje que los sujetos
dependientes de campo. En sus conclusiones, el estudio destaca la
importancia de llevar a cabo investigacion subsecuente en el area,
enfatizandose la ventaja que representan las habilidades asociadas
a la independencia de campo para el aprendizaje de una lengua
extranjera. En este sentlido, se plantea la necesidad de generar
investigacion sobre procedimientos enfocados a ayudar a los
estudiantes en la adquisicién y empleo de estrategias asociadas a

dicho estilo cognoscitivo.
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LOCUS DE CONTROL

Las creenclias en relacién a la causalidad y al control afectan la
conducta en forma importante y significativa. Una de las
dimensiones estudiadas dentro de este campo es la referida a las
expectativas de atribucién del control de contingencias de
reforzamiento a nivel interno o externo. Esto es, de acuerdo con
Strickland (1988), las personas que manejan expectativas de
contro}l internas perciben una contingencia entre su propla
conducta y eventos subsecuentes, en tanto que los individuos con
una orlentacién externa tienen mayor probabllidad de percibir los
eventos como resultantes de la suerte, el azar, el destino o

circunstancias por encima de su control perscnal.

El constructo de atribucién del control es definido como
“expectativas generalizadas que reflejan diferenclas individuales
consistentes entre Individuos en relaciébn al grado en el que
perciben una contingencla o Interdependencia entre su conducta y
eventos subsecuentes” (pp. 1-2), y se basa en la teoria de
aprendizaje social de J. B. Rotter. Esta teoria parte del supuesto
de que la conducta es una funcién de la expectativa y del valor de
reforzamiento dentro de una situacion especifica. Baslcamente,
Rotter Integréd las teorias del reforzamiento y las teorias
cognoscitivas o de campo, resumiendo su teoria en los sigulentes

términos (en Strickland, 1989):

Cle,sl,ra = f(Exl,ra,s.l & Rva,sl)’

el potencial de que ocurra la Conducta x, en la situacién t en
relacién al Reforzamiento a, es funcién de la expectativa de que
ocurra el Reforzamiento a, siguiendo a 1la Conducta x en la

situacién 1, y del valor de reforzamiento a en la situacién 1.
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La investigacién en relacién al constructo de atribucien
de control se ha desarrollado en diferentes Areas que incluyen las
respuestas a influencias y control externos, su Iimpacto en
conductas de tipo social y en el grado de compromiso mostrado por
sujetos en cuestiones comunitarias, la toma de 'acckén en
situaciones de rlesgo conducentes a un cambio soclal, el

desarrollo de conflianza interpersonal, etc.

. De acuerdo con Strickland (op., cit.), el articulo de
Rotter de 1966 en el que describia el desarrollo de su escala de
evaluacién de la dimensién de control interno-externo constituyé
el articulo mas citado en Ia literatura en ciencias socliales
publicada entre 1868 y 1877. En este sentido, dicha autora
enfatiza estudios que sefialan que en la medlda que hubo cambios
entre la deéecada de los sesentas y de los setentas, también se
observaron cambios en la Escala de Control Interno-Externo de
Rotter. Esto es, se destaca que los estudiantes unlversitarieos se
volvieron mas externos, moviéndose de una media de aproximadamente
8 (SD = 4) a 12, en tanto que a finales de la década de los
ochenta los puntajes promedlo vuelven a reflejar nuevamente un

control mas interno.

Por lo que respecta a estudios enfocados a la relacion
entre la dimensién de atribuciéon del control y el proceso de
lectura, a contlnuacién se revisa una serie de investigaciones
representativas dentro del 4rea que permiten establecer un

antecedente al respecto.

Beaule y cols (1986) llevaron a cabo un estudio sobre
los efectos del locus de control y su relevancia en la
memorizacién Incidental e intencional de textos, utilizandose una
muestra de estudiantes universitarlios de pregrado clasificados en

internos y externos con base en sus puntajes en la Escala de
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Rotter.. Los sujetos fueron expuestos a seis textos, mismos que
representaban tres niveles de relevancia para las vidas de los
estudiantes bajo uno de tres conjuntos de instrucciones. En la
primera condicion se Informé a los sujetos que recibirian una
pr‘uéba de memorizaclén cuatro dias después, en la segunda se les
pidi6é que calificaran la relevancia de los textos y en la ultima

reciblieron instrucciones de elaborar resumenes.

El materlal de poca relevancia mostré una memorizacién
mas pobre que el de los dos nlveles superiocres, encontrandose una
ejecucién simllar entre los sujetos en todas las condiciones. Los
resultados obtenidos no permitlieron corroborar el postulado de }a
teoria de aprendizaje social en el sentido de que los sujetos
internos serian selectivamente superiores a los externos en la

memorizacién de material relevante en condiclones no dirligidas.

Wilhite (1986) analizé la relacléon entre la insercioén de
encabezados, de preguntas de entrada y el locus de control en la
eJecucién en pruebas de opcién miltiple, wutilizando textos
expositivos. Los sujetos del grupo con encabezados o titules
mostraron una ejecucién significativamente superior en pruebas de
retencién que los sujetos en el grupo sin encabezados. El efecto
principal de las preguntas lIntegradas al texto no fue
significativo, pero se observd una interaccién significativa entre
locus de control e inclusién de preguntas adjuntas. Para los
sujetos con un control interno la ejecucién en la condicién con
preguntas presentes fue significativamente superior a su ejecucién
en la condiclén sin preguntas; no obstante, la lnsercién de
preguntas no afect6 en forma significativa la ejecucién de sujetos
con locus externo de contral. El autor concluye que sus resultados
apoyan el postulado de gue los encabezados pueden promover la
organizacién de la Informacién del texto incrementando su

accesibilidad, sugiriéndose posibles diferencias en los efectos
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organizacionales de 'las preguntas lni.egradas_'en~let;tores con

diferentes tipos de locus de control.

Mwamwenda y Mwamwenda (1986} estudiaron la. relacién
entre el locus de control y el rendimiento académico  de
estudiantes universitarios sudafricanos. Se' uti1iz6 una muestra de
148 sujetos a los que se les aplicé la Escala de Rotter,
correlaclionadose sus puntajes con las calificaciones obtenidas en
un  examen final correspondiente a un curso en Psicologia
educativa. Se observé que la ejecuclén de los estudiantes
sudafricanos en la Escala de Rotter fue simllar a la mostrada por
estudlantes norteamericanos. . Por..otro  lado, los resultados
demostraron que los sujetos con contrel -internc mostraron un
rendimtento superior en el examen, & la vez gque los hombres

mostraron estar orientados mas internamente que las mujeres.

Marx y cols {1887) -analizaron l:; relacién entre las
dimensiones de independencia de campo y locus de control y la
percepcién de  los estudlantes tanto del use 'de claves
instruccionales por parte del maestro como de las respuestas
cognoscitivas que el maestro esperaba que los estudiantes dieran a
dichas . claves., Un segundo proposito fue evaluar como se
‘relacionaban el estilo cognoscitivo y la habilidad de los alumnos

para percibir claves instruccionales con su rendimiento académico.

Los datos de 87 estudiantes del sexto grado indicaron
que no existia relacién entre los dos estilos cognoscitives
analizados, ni en cuanto a la percepclién de claves instruccionales
ni de respuestas cognoscitivas. Sin embargo, las medidas de ambos
tipos de percepciones mostraron una relacién con respecto al
rendimiento académico. Los autores interpretandichos resultados
sefialando que las percepciones de los alumnos funcionan como

elementos mediadores entre los eventos de aprendizaje y su logro
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.'de obJetivos:curriculares.

) . Scharmann {1888) reporta un estudio en el que examiné la
‘reléclcn entre el locus de control y aptitudes especificas en
‘maestros, con el propésito de discriminar la habilidad de los
mlsmoé para desarrollar una comprensién de la naturaleza de la
ciencla. Se manejaron tres preguntas basicas de Investigacion: (1)
En qué medida difieren los sujetos con control externo e interno
en términos de habilidad de pensamiento lé6gico., conocimiento de
contenidos clentiflcos, rendimiento académico, aptitud verbal y
aptitud cuantitativa? (2) Cuanto de la varianza total encontrada
entre la comprensién de la naturaleza de la cliencia en sujetos con
contrel interno o externo es atribuible a 1la habilidad de
pensamiento 16gico, al conocimiento de contenido cientifice, al
rendimiento académico, a la aptitud verbal o =a la aptitud
cuantitativa? (3) Cual de las secls variables predictoras presenta
el mayor y el menor poder discriminativo para predecir una
comprensién de la naturaleza de la ciencia con respecte a la

orientacién de atribucién del control?

Las variables fueron medidas utillzando datos de los
expedientes de los maestros, asi como una bateria de instrumentos,
entre los que se incluyd la Escala de Rotter. Los resultados
obtenidos sefialaron que los sujetos con control interno obtuvieron
puntajes superiores a los de los sujetos con control externo en
todas las variables estudiadas. Un andllsis de regresién indico
que la habillidad de pensamiento légico mostré la mayor correlacliéon
con la comprension de la naturaleza de la clenclia, slendo seguida
por el conocimlento de contenide cilentifica, el rendimjcnto

académico, la aptitud verbal y la aptitud cuantitativa.

Por otro lado, el anAlisis de regresién lineal tndicé

que las sels variables bajo estudlo fueron estadisticamente
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significativas para predecir una comprension de la naturaleza de
la clencia en sujetos categorizados como de control interno,
explicdandose la mayor parte de la varianza en funciéon de su
habllidad de pensamiento 1égico. En conclusién, el autor plantea
que parece existir una tremenda diferencia entre la capacidad de
las variables predictoras para suministrar informacién con
respecto al desarrollo y comprensién de la naturaleza de la
clencia en base a la orientacién interna y externa de control,
enfatizando la importancia del tratar de identificar experiencias
-adecuadas para llevar a los sujetos externos hacia el extremo

interno del continuo de externalizaciéon-internalizacion.
CONTROL DE ACCION

La dimensién de control de accién es postulada por Julius Kuhl
(1987) como un proceso metacognoscitivo enfocado a la ejecuciéon de
una accién relacionada a una intenciéon del sujeto. El proceso es
clasificado como metacognoscitive por dos razones: primeroc, presu-
miblemente organiza y controla operaciones cognoscitivas, tales
como la atencién selectiva y la cantidad y contenido de
informacién procesada, en forma tal que maximiza la congruencia
entre la Intencién y la ejecucién; segundo, el control de acclién
presumiblemente se basa firmemente en el conocimiento en relacién
a la efectividad de varias operaciones cognoscitivas para lograr
dicho obJjetive. El1 grade de control de accién evocado en una
situaclén  particular varia entre dos extremos denominados

orientacitn al estado y orientacién a la accién.

Se concibe a un organismo como orientado hacia la accién
cuando sucesiva o simultancamente atlende a todos los elementos
sigulentes: el estado presente; algin estado futuro; una
discrepancia entre los dos estados, y alternativas de accién que

puedan ayudar a transformar el estado prevaleciente en algun
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" estado ‘futuro pretendido. De faltar alguno de estos elementos se
conslidera que el organismo esta orientado hacia el estado. Por

4otfé parte, la teoria presupone la existencia de un antagonlsmo
entre la orlientacién al estado y la orlientacién a la acclén.

La orientacién al estado se conceptualiza como una
tendencia metacognoscltiva que controla operacliones cognoscitivas
que facilitan el andlisis de un estadec pasado, presente o futuro.
La orientacién a la accién constituye una tendencia metacognosci-
tiva que Instiga operaciones cognoscitivas que, en turno,
facilitan la generacion de tendencias de accién orientadas hacia

un obJetlvo.

Se considera que las cognicliones orientadas al estado no
instigan ninguna tendencia a la accién, sino que pueden inhibir
activamente o bloquear la expresién de tendencias de accion, como
resultado de la supuesta incompatibilidad parcial entre la
orientacién al estado y a la accién. Esto es, Kuhl (op.cit)
postula que, a medida que se incrementa la cantidad de cogniciones
orientadas al estado, disminuye la probabilidad de que la persona
ejecute alguna accién esperada. Especificamente, se presupone que
una acclén que requiere de una planeacién preparatoria compleja no
puede ser llevada a cabo cuando el organismo se encuentra
orientado hacia el estado, dado que parte de la capacidad

atencional requerida se emplea en procesos orientados al estado.

Por otro lado, de acuerdo con el modelo de control de
acclén, una estructura de memoria (declarativa) relacionada a la
accién, y almacenada en la memoria a largo plazo, sec activa cuando
se encuentra una correspondencia entre la codificacién de la
situacién vigente y el componente de contenide de dicha
estructura. Si esta estructura relacionada a la accién constituye

una estructura intenclional es admitida a la memoria de trabajo.
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Asimismo, Kuhl (1985) plantea  la existencia de las
siguientes estrategias autoreguladoras, mismas que mediarian el
proceso de control de accién y que se basan en un conocimiento
metacognoscitivoe de su funcién de facllitacién: (1) atencién
selectiva a informacién de apoyo a la Intencién vigente; (2)
codificacién selectiva de aspectos relacionados al obJetivo en la
informacién de entrada; (3) activacién de emociones positivas y
fortalecimiento de la base motivacional de la intencién vigente a
través de la manipulacién de (4} la estructura de incentivacién
.lnterna. (5) de la estructura de incentivaclén externa, y (B)
evitacién de un proceso excesivamente prolongado de toma de
decisiones.

El grade en que los factores anteriores ‘(principalmente
la atencién selectlva, la parsimonia de la informacidén y los
sentimientos emocionales y afectivos) median entre el nivel
metacognoscitivo y el nivel conductual depende de las condicliones
antecedentes respectivas (la preponderancia de sefiales relaciona~
das al estado vs. sefiales orientadas a la accién, de la cantidad
de informaclién relevante o irrelevante disponible y de la
generacién de sentimientos debilitantes o facilitadores en el
sujeto). Asimismo, el modelo supone que el grado de orlentacion
hacia el estado o la acclén generado en el nivel metacognoscitive
es una funcién de la interaccién entre una disposicién personal
hacia la orientacién al estado o a la accién, determinantes
situacionales e instrucciones que ejercen alguna presién sobre el

sujeto para iniciar una accién

En relacién con 1lo anterior, Kuhl desarrollé un
cuestionario (Kuhl, 1985) enfocado a evaluar tres tipos de
orientaclén al estado y a la acclén: la disposicién hacia accliones
y cstados relacionadas con el fracaso, con la ejecucién y con la

toma de decisiones, publicando recientemente una versidn condensa-
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da de lay escala original en funcién de estudios psicométricos de
validacién del instrumento (Kuhl, 19391b).

Por lo que respecta a la valldacién experimental del
modelo, en su articule "Nediadores Volitivos de la Consistencia
Cognlcién-Conducta: Procesos Auto-reguladores y Orientacidn a la
Accién Versus Orlentaciébn al Estado" (Kuhl, 1985), dedica un
apartado completo a la revisién de estudios empiricos de
validacién del modelo. En primer término, menciona una serie de
estudios disefiados para evaluar el supuesto de que las
orlentaclones al estado y a la accién se asocian con modos de
control metastaticos y catastaticos, respectivamente. De acuerdo a
este supuesto, las estructuras mentales relaclonadas a la accién
tales como las intenciones, motivos o actitudes, tienen mayor
probabilidad de expresarse en forma de conducta cuando el
individuo estd orientado hacia la accién que cuando lo esta hacia

el estado,

En un estudio enfocado a evaluar la congruencia entre
motivos y conducta, administré la Escala de Control de Accién a
nifios de escuela primaria y posteriormente les dlo oportunidad de
participar en tres actividades disefiadas para satisfacer tres
diferentes tipos de necesidades, esto es, una actividad
relacionada al logro (lanzar una pelota hacia un blanco), una
actividad relaclonada con curiosidad (exposicién de dibujos
ocultos en un juego), y una actividad de ayuda (ayudar a ordenar
las piezas revueltas de un rompecabezas). Dado que estas
actividades no involucraron fracaso {ncontrolable o metas a largo
plazo se selecclond la subescala prospectiva de toma de decisiones
como predictora de la consistencia motivo-conducta, administrando
también una escala de motivaciones multiples disefiada para evaluar
diferencias Individuales en relacién a tres tipos de motivaciones

{logro, curiosidad y altruismo).



Aunque las correlaciones entre los:puntajes de los tres
tipos de motivaciones y 1la latencia o. tlempo  invertido. en
actividades congruentes con la motivacién fueron préximas a cero,
al calcularse para la muestra global (ignorandose la distlncién
entre sujetos orientados al estado y a la accién), ‘la conducta
congruente con la motivacién se hizo evidente en los subgrupos
orientados hacla la acci6én., Esto es, las latenclas de conducta
congruente con la motivacién fueron inferiores en los grupos
orlentados a la accién, observandose diferencias significativas
entre ambos grupos en dos de los tres grupos de motivacién

{orientados al logre y al altruismo).

Una comparacién de los indices de congruencia e
incongruencia entre motlvacién y conducta revelé que dentro del
grupo orientado hacia la accién, los sujetos orientados al logro
mostraron latencias de actividades enfocadas al logro
singificativamente inferiores que las latencias de los grupos de
orientacién altruista o de curlosidad, no encontrandose esta

configuracién en los grupus orientados al estado.

Un segundc estudio analizé las diferenclas entre la
estudiantes orientados a la accién y al estado y el grado en el
que llevaban a cabo sus Intenclones. Se utilizaron alumnos del
sexto grado a los que se les presentd una lista de 22 actividades
escolares, pidiéndoseles evaluar la fuerza de su intencién de
llevarlas a cabo, registrandose posteriormente la realizaclén real

de las mismas.

Los resultados mostraron que las correlaciones entre la
fuerza de la intencidén para comprometerse en una actividad de
eleccién libre y la cantidad de tlempo invertido en ella fueron
considerablemente superliores en sujetos orientados a la accién que

en sujetos orientados al estado. Asimismo, se observé que este
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patrén .se Xnverﬁia en’ actividades rutinarias en las que los
queﬁos/no Leniah @pc!én de decldir, encontrandose correlaclones
entre‘lailnténclén y-la cgnducta superlores para algunas de ellas
en 1¢6s sujetos orientados al estado.

Al analizar los resultados anteriores , Kuhl postula que
puéden atribuirse a un incremento en la tendencia a llevar a cabo
actividades que requieren poco apoyo autoregulatorio cuando el
individuo se encuentra en un modo catastatico de control,
sefialando que, de hecho, los sujetos orientados al estado pueden
desarrollar una tendencia a llevar a cabo conductas rutinizadas y
controladas externamente  para obviar demandas excesivas a sus

capacidades autoreguladoras relativamente inferiores.

Otros - estudios reallzados por Kuhl han evaluado el
efecto. de la allenacién .en suletos orientados al estado,
corroborando que los sujetos orientados al estado involucrados en
en procesos de toma de decisiones en relacién a acclones
preferidas, llevan a cabo conductas socialmente aceptables o blen
aprendidas que no demandan una proporcién similar de apoyo
auto-regulador. Por otro lado, se reportan estudios especificos

sobre los efectos de la orientacion al fracaso.

Uno de dichos estudlos intenté inducir una orlentacién
al estado pidiendo a sujetos expuestos a una situacién de fracaseo
que reflexionaran sobre la situacion, su estado emocional y las
causas de su fracaso, y que redactaran un ensayo al respecto. Los
decrementos en ejecucién fueron superiores en este grupo que con
respecto a otro grupo que fue expuesto a la situacién de fracaso
incontrolable pero que no se le pidié reflexionar en los aspectos

referidos al estado de la situacié6n

En un segundo experimento dentro de esta linea, se
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dividié a los sujetos de acuerdo a la mediana de sus pﬁn;iJes en
1a subescala de orientacién al estadoy a .la. accién »r"ehﬁ:l:un'éd”i_x
con el fracaso. Los resultados mostraron decrementos en eJecuc!bn
significativos en la tarea experimental (en -comparacién ”c:on }\'.m
grupo control) después de la exposicién a un fracaso lncont.rglable'

Unicamente en el grupo orientado al estado.

Lo que es mas, los decrementos en ejecucion encontrados
.en dicho grupo se revirtieron en una condicién en la que se hizo
un intento para inducir una orientacién a 1la accién, dando
instrucciones a los sujetos de verbalizar sus hipotesis en
relacién a la solucién correcta mientras trabajaban en la tarea.
En esta condicién los sujetos orientados al estado mostraron una
ejecucién superior en relacién al grupo control. En este sen'.lrdo,
Kuhl sefiala que muchos sujetos pueden presentar una motivacién.. .
alta para llevar a cabo una buena ejecucién en una tarea. de
prueba, pero que el efecto facllitador que esta alta motivactén
deberia tener no se da cuando una orientacién hacia el estado
implde a los sujetos pasar por alto cogniclones ihcéﬁpapibles
referidas al estado.

Por lo que respecta al estudlo de la dimensién de
control de acclén en relacién a la ejJecucidn de sujetos en tareas
de comprensién de lectura, se reportan a continuaclén dos estudios
preliminares llevados a cabo con estudiantes universitarios
mexicanos, ¥y que constituyen un antecedente del presente proyecto

de investigacién.

En primer término, Vivaldo y Lopez (1988} llevaron a
cabo un estudio piloto enfocado a evaluar la relacién existente
entre el tipo de control de accién de estudiantes universitarios y
su ejecucién en tareas de comprensién de lectura de textos

clentificos en una lengua extranjera (inglés). Se utilizé una




muestra de 37 estudiantes'de Psicologia' de pregrado, registrados
en un curso de ' comprension de Iec;ux‘a de textos técnicos en
inglés, correlacionandose: los-puntajes obtenidos a partir de la
aplicacién de  un - instrumento: de  ejecucién -en comprensién  de
lectura’ con’ los punta jes obterylylidos“en cada una de las subescalas
de la Escaia de Control de Acclién de Kuhl.

Los 'resuituc'!os obtén'_ldos permitieron detectar tendencias
1nteresan€es en las cor}-elaciones obtenldas,  En primer término, se
observé una consistenc{a entre las dimensiones de acclén y estado
para cada subescala, especificamente’en lo referido a la subescala
de orientaclén al fracaso, ‘en la que. se observaron correlaciones
altamente ngnH’lcatlv}ss. sﬁgir‘léndosé una relacién directa entre

el pensar 'y el actuar hacla el fracaso,

F"or lo que respecta a la ejecucién en comprensién de
lectura, se observé una correlacién negativa débil entre los
puntajes de ejecucién de lectura y los puntajes obtenidos en las
subescalas de actuacién hacia el fracaso (~0.28) y de pensamiento
en el fracaso (-0.2B), lo que parece constituir un Indicador
inicial en relacién al posible efecto del tipo de orientacioén de
los estudiantes sobre su ejecucién en tareas concretas de
comprensién de lectura. No obstante, estos resultados se vieron
limitados por aspectos de tlpo metodolégico (tamafio de la muestra,
analisis limitado de datos, etc.), por lo que su valor fue

bAsicamente exploratorio.

El segundo estudlo {Vivaldo y Lopez, 1983) fue dlseﬁadd

) para superar problemas metodoldégicos del anterior y para obtener
una perspectiva mas deflinida de la relacién entre el tipo de’

control de accidén de estudiantes universitarios y su ejecucién.en

niveles concretos de procesamiento de textos clentificos tanto en

lengua extranjera (inglés) como en lengua materna (espafiol).



La muestra incluyé 71 estudianles de dos universidades
mexicanas (UNAM-ENEP Zaragoza y UAM lztapalapa). Para propésitos
del estudio se disefiaron dos Instrumentes equivalentes para
evaluar el procesamiento de textos técnicos en linglés y espaiiol,
basados en la ejecucién de los sujetos con respecto a los niveles
proposicional, de coherencia local y macroproposicional . de
procesamiento del discurso propuestos por el modelo de Van Dijk y
Kintsch (1883), analizandose tanto los puntajes especificos para
_cada nlvel de procesamiento, como los puntajes globales . de

comprensiéon de lectura por idioma.

Asimismo, se obtuvieron puntuaciones de los sujetos para
cada una de las subescalas de la Escala de Control de Accién de
Kuhl, calculandose calificaciones globales para orientacién. al

éxito, orientacién al fracaso y orientacién prospectiva.

Los resultados principales mostraron correlaciones altas
y significativas entre el procesamlento del texto a los niveles
macroproposicional y de coherencia local en ambos idiomas y los
puntajes globales de comprensién de lectura (.63 y .61 para el
nivel macroproposicional en inglés y espafiol, respectivamente, a
un nlvel de significancia de .001; y de .50 y .69 para el nivel de
coherencia local en inglés y espafiol, respectlivamente, tamblén a
un nivel de significancia de .001). No se obtuvo una correlacioéon
significativa entre los puntajes de comprensién de lectura de
inglés y espafiocl, aun cuando el comportamiento de los diferentes

subcomponentes de ambos instrumentos fue similar.

Por lo que respecta a la relacién entre el procesamiento
del texto y el tipo de control de accién, se obtuvo una
correlacién inversa (-.3261) y significativa (p<.05)} entre el
procesamiento del texto en espafiol a nlvel proposicional y el

puntaje global de orientacién al fracaso de la Escala de Kuhl
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misma quE"éolric_lde con ‘los resultados del estudio anterior y apoya
parcialmente la-hipétesis de que aquellos lectores con orientacién
hacia ‘el fracaso tienen una mayor probabilidad de mostrar una

ejecucién Inferior en tareas de comprensién de lectura.

Por otro lado, se observaron correlaciones fuertes y
significativas entre los puntajes obtenidos en las subescalas del
instrumente de control de accién y sus puntajes globales
correspondientes, obteniéndose también correlaciones moderadas y
altamente significativas entre las dimensiones de actuacién hacla
el éxito y actuaclién prospectiva (.41, p<.001), entre la actuaclién
hacia el éxito y el puntaje global de orientacién prospectiva
(.42, 'p<.001), ‘entre el pensamiento en el fracaso y la actuaclién
prospectiva’ (.30, p<.001), entre el pensamiento en el fracaso y la
orlentacién prospectiva (.33, p <.05), y entre la actuacién
pfospect[ya y el puntaje global de orientacién al fracaso (.29,
p<.05)-

: A pau*tir'de la revisién anterior pueden derivarse las
sl‘g‘ulentes conclusiones baslicas en relaclén al proceso de lectura
en’ general y a las principales variables psicolégicas revisadas
dentro del campo de la investigacion en lectura en particular, en
funcién de las cuales se delimita la propuesta de modelo
explicativo de la variabilidad del procesamiento de discurse
académico escrito en lengua extranjera que constituye la propuesta

central de la presente lnvestigacion:

u  El proceso de lectura es un proceso complejo, determinado por

. x_variables -. perceptuales, - cognoscitivas =y linglifsticas, cuyo
““principal objetivo es la construccién de significado a partir del
texto y en el que exlste una estrecha interaccién entre el lector,

el texto y el contexto de la situacién de lectura.

s8



u - Dentro de dicho proceso el lector Juega'un p@pelrlémivﬁéntgment:e/
activo, consiltuyendo uno de los br!ncipa;és'*V‘Ae’ztér:mlh;n‘tes :de]
grado de comprensién obtenido a partir del texto el tipo y-calidad
del procesamiento del lector.

m . La lectura es un proceso interactivo que no procede de una
secuencia estricta de wunidades perceptuales basicas a una
interpretacién total de un texto. Mas blen, el lector habil deriva
Informacién a partir de miltiples niveles de manera simulténea,
.Xntegrando a la vez Informacién grafo-fonémica, morfémica,

semdntica, sintactica, pragmatica, esquematica e interpretativa.

w El sistema humano de procesamiento de informacién constituye
una limitante poderosa que restringe la capacidad para. procesar
informacién textual. Esto es, el lector se ve limitado en cuanto a
la cantidad de informacién que puede percibir en una fijacién
unica, en la rapidez de sus movimlentos oculares, en el numero de
bloques de informacién que puede almacenar en la memoria a corto
plazo, y en la velocidad de recuperacién de informacién almacenada

en la memoria a largo plazo.

[] Dadas las limltaciones naturales de almacenamiento de la
informacién en la memorla, el lector debe llevar a cabo un
procesamiento estratégico y selectivo del discurso, enfocado a
definir su macroestructura y a reducir la informacidén en la base
de texto a su esencla fundamental a partir de un proceso ciclico e
integrativo. Por lo tanto, el lector habil se caracteriza como un
procesador propositivo de Informaclén y como un monitor continuo

de su comprensién.
= A partir de la lnvestigacién sobre los procesos de lectura

tanto en lengua materna como en lengua extranjera, puede

establecerse la existencia de procesos comunes y de varjables
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similares, " por lo | que algunoé {nvestigadores enfatizan 1la
importancia de formular modelos que caracterizen la lectura en

lengua - extranjera -~y - ‘en lengua ' materna - como mecanismos

estrech te relaci d desde -el.. punto de vista de su
procesamiento.

a La lnvestigacién en relacién a los determinantes del proceso de
lectura ha incorporado el estudio de un ampllio espectro de
variables, en funcién de la complejidad del proceso mismo. Dentro
de las investigaciones analizadas se revisaron estudios
relacionados con la velocidad de lectura, con diferencias de
procesamiento asocladas a diferencias en la capacidad de 1la
memoria de trabajo, con procesos de percepcién y memoria,
vocabulario, desarrollo e tnduccion de estrateglas de
procesamiento de textos, con la Influencla de capacidades
cognoscitivas y de procesos atencionales, y con el estudic de

factores de tipo motivacional.

s Las investigacliones revisadas sobre la influenria del estilo
cognoscitivo, del locus de control y del contro! (e accién sobre
la eJecucion de estudiantes universitarios en tareus de tipo
académico permiten establecer la relevancia y el potenclal de
dichas variables para explicar desde una perspectiva psicolégica
la wvariabilidad observada en el procesamiento del discurso
académico escrito en lengua extranjera en estudiantes universita-
rios. Por lo tanto, la presente investigacién retoma de manera
concreta dichas variables, incorporandolas a un modelo
integrativo, mismo que a su vez incluye el analisis de variables a

nivel perceptual, de procesamiento y lingliistico.
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PROPUESTA  EXPLICATIVA DE LA VARIABILIDAD DEL PROCESAMIENTO DEL
DISCURSO ACADEMICO ESCRITO EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS

la propuesta que se presenta tiene como objetive fundamental el
delimitar los principales determinantes de la variabilidad del
procesamiento de discurso académico escrito en inglés en

best.udlantes universitarios hablantes nativos del espafiol.

Con base en la literatura que se revisa en el apartado
anterlor, se propone que la calidad del procesamiento del discurso
en inglés esta determinada por variables lingilisticas (calidad del
procesamiento en la lengua materna, nivel de competencia
lingllistica en la lengua extranjera y capacidad de percepcién de
transparencia léxica entre ambas lenguas) y por variables
psicologicas (estilo cognoscitivo, locus de control y control de
accién). Dichas variables son integradas dentro de un modelo de
regresion, mismo que se deriva a partir de la hipétesis general de
investlgacion y que se presenta a continuacién inmediatamente

después de la delimitacién del esquema de investigacion.

Especificamente, el modelo propuesto constituye un
enfoque integrativo, predictivo y propositivo en relacién al
estudio de las diferencias Individuales observadas en estudiantes
universitarlos en su desempefio en tareas de procesamiento de

textos de tlpo académico.

En primer término, el modelo es integrativo en la medlida
que incorpora a la caracterizacién del lector universitario un
conJuhto de variables tanto lingliisticas como psicolégicas cuya

contribueién y relevancia dentro del campo del procesamiento de



informacién ha sido previamente establecida a partir de un cuerpo
sbl!kdo de estudios de investigacién, y extrapolada de manera
directa a la comprensioén del proceso de lectura (ver Fig. 3). No
obstante, dicha extrapolacién ha sido en la mayoria de los casos
abordada de manera fragmentada, analizandose la relacién de las

variables mencionadas de manera independliente.

PROCESAMIENTO [JCOMPETENCIA (|PERCEPCION DE [ESTILD CONTROL
DE DISCURSO LINGUISTICA | TRANSPARENCIA COGNOS- DE DE
ER ESPAROL ER INGLES LEXICA CITIV] CONTROL ACCION

PROCESANIENTO DE DISCURSO ACADEXICO
ESCRITO EN INGLES

FIG. 3. PROPUESTA EXPLICATIVA DE LA VARIABILIDAD DEL
PROCESAMIENTO DE DISCURSO EM INGLES.

Especificamente, el modelo pretende validar un enfoque
explicativoe multivariade del procese de lectura en lengua
extranjera, incorporando dentro de un modelo de regresién un
cuerpo representativo de variables a fin de poder obtener una
visién diferenclal e integral de los determinantes princlipales de
dicho proceso. Lo que es mas importante, el proceso de verifica-
cién del modelo deberd permitir analizar los patrones de
interrelacion existentes entre las diferentes variables propuestas
y evaluar la sensibilidad de cada una de ellas, asi como del
modelo en su conjunto, para explicar 1la variabilidad del

procesamiento de discurse en lengua extranjera.



En segundo lugar, el modelo es predictivo en el sentldo
de que, en funcién de los resultados del proceso general de
valldaclén de las variables incorporadas dentro del mismo, se
pretende poder derivar predictores concretos del desempefio del
lector universitarlo tanto a nivel linglistico como ‘psicolégico.
Esto es, cada uno de los parametros incorporados dentro del modelo
se concibe como un predictor potencial de la ejecucién del
lectores universitarios en tareas de procesamlento de textos
_académlcos, tomando como base los resultados derivados de estudios
de investligaclén al respecto. No obstante, el valor predictivo de
cada parametro serid determinado a partir de su capacidad para
explicar la variabilidad observada en tareas concretas de
comprension de lectura, asi como en funcién de la fuerza de su
interrelacion con las demas varlables incorporadas dentro del

modelo.

En tercer lugar, el modelo es propositivo en la medida
que se concibe como una herramienta que, de lograr delimitar de
manera explicita variables mediadoras del proceso de comprensién
de lectura en lengua extranjera, sirva como base para derivar
lineamientos generales para el proceso de toma de decisiones en
relacién al disefio y desarrolio de propuestas Instrucclonales
dentro del campo de la ensefianza de estrategias de comprensién de

lectura.

DESCRIPCION DE VARIABLES

El modelo que se propone para analizar la vartabilidad del
procesamiento del discurso académico escrito lengua -extranlera

incorpora las sigulentes variables principales:

Procesamiento de Discurso en Inglés (PDI). Se refiere a la calidad

del procesamlentc de discurso del estudiante al leer textos
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expositivos escritos en inglés (lengua extranjera), evaluandose
dimensiones concretas de comprensién de lectura con base en los
niveles de procesamiento del discurso propuestos por Van Dijk y
Kinstch (1983). Por lo tanto, la variable PDI se descompone en las
sigulentes dimensiones: procesamiento a nivel esquematico en
inglés (PDEI), procesamiento a nivel macroproposicional en inglés
(PDMAI: integracién de ideas principales y PDMBI: reconocimiento
de ideas principales}, procesamiento a nivel de coherencia local
en inglés (PDCl), y procesamiento a nivel proposicional en inglés
{PDPI).

Procesamiento de Discurse en Espafiol (PDE). Evalua la calidad del
desempefio del lector en tareas de procesamiento de discurso
académico escrito en su lengua materna. Se parte del supuesto de
que la ejecucién en la lengua materna constituye un antecedente y,
de acuerdo con lo propuesto por el modelo de procesamiento de
discurso en lengua extranjera de Beaugrande (18984a, 1984b), un
facilitador del proceso de construccién de significado a partir de

un texto en lengua extranjera.

Como en el caso del procesamiento en lengua extranjera,
la variable PDE se descompone en las siguientes dimenslones:
procesamiento a nivel esquematico en espafiol (PDEE), procesamiento
a nivel macroproposicional en espaiiol (PDMAE: integracién de ideas
principales y PDMBE: reconocimientoe de ideas principales),
procesamiento a nivel de coherencia local en espafiol (PDCE), y

procesamiento a nivel proposicional en espafol (PDPE).

Compentencia Linglistica en Inglés (CLI}). Reconoclends la
importancia que las variables de tipo lingliistico conllevan dentro
del proceso de construcciéon de significado a partir de un texto,
el modelo incorpora el analisis del grado en el que la competencia

linglistica del 1lector en la lengua extranjera determina la
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calidad de su procesamiento de informaciéon textual presentada en

dicha lengua.

Sin embargo, y retomando algunas de las considera-
clones concretas derivadas de la investigacién en el Area, se
prevé que el componente de competencia lingiistica (particular-
mente en la lengua extranjera) no necesariamente constituya el
determinante fundamental del desempefio del alumno en tareas de
_procesamlento de discurso académice en lengua extranjera, dada la
posibilidad de que el lector eficiente en lengua materna lleve a
cabo un procesamiento altamente estratégico del discurso en lengua
extranjera, extrapolando de manera eficlente estrategias y

esquemas de informacién pertinentes

Percepcién de Transparencia Léxica (PTL). Con base en los
planeamientos derivados del modelo de procesamiento del discurso
en lengua extranjera de Beaugrande (1984a), mismos que postulan
que el nivel de similitud entre la lengua materna y la lengua
extranjera constituye un elemento facilitador del procesamiento en
esta ultima, se incorpora dentro del esquema explicativo una
variable de naturaleza linglistico-perceptual enfocada a evaluar
el grade en el que la capacidad del lector para percibir la
transparencia léxica existente entre el espafiol y el inglés

determina la calidad de su procesamlento en la lengua extranjera.

Estilo cognoscitivo (EC). Este parametro se centra en el analisis
de la repercusién del estilo cognoscitivo del estudiante
{independlente de campo vs. dependiente de campo) en relacién a su
eJecucién en tareas de procesamlento de discurso, Especificamente,
y en funcién de lo delimitado por la literatura de investigacion
al respecto, se prevé que un procesamlento de discurso eficiente
en lengua extranjera sea particularmente evidente en sujetos con

un estilo cognosclitlvo independiente de campo.



Locus de Control (LC}. Esta variable analiza la relacién existente
entre el esquema de atribuclion de control (internc vs. externo)
del lector y la calidad de su procesamiento de discurso escrito en
la lengua extranjera. De acuerdo con la literatura al respecto, se
prevé que el procesamiento eficiente del texto en lengua
estranjera se asocie a un tipo de locus de contrel interno,
caracteristico de sujetos que atribuyen las consecuenclas de su
desempefio a factores Inherentes a ecllos mismos, por lo que se
reforzarian tante su persistencla como su inicltativa en teareas

comple jas de procesamiento.

Control de Accién (AOF). Analiza el papel mediador del tipo de
control de accién caracteristico del lector sobre su desempefio en
tareas de procesamiento de discurso, previéndose la existencia de
diferencias especificas entre sujetos orientados a la acclién y al
estado, siendo el -primer tipo de orientacién particularmente
caracteristico de lectores eficientes, en tanto que la segunda

estaria asociada a lectores con un procesamiento deficlente.

A continuacién se presenta un esquema integrativo de las

variables incorporadas en'el estudlo.

No, . CODIGO WSt YARIABLE

3 i 1 8 - PROCESAMIENTO DEL DISCURSO EN INGLES (L2)

Procesamiento Macroposiclonal en L2 (Integra~
cldn de Ideas Principales).

Procesamiento Hacroposicional en L2 (Recenoct-
mlento de ideas princlpales)

Procesamiento de coherencia local L2
Procesaniento proposiclonal en L2.
Procesamlento esquomdtico en 12,




No. CoDIGO VARIABLE

2 PDE PROCESAMIENTO DEL DISCURSO EN ESPAROL (L1) P
PDMAE Procesamlento Macroposicional en L1 {Integra- )
clén de Ideas Princlpales).

PDHBE Procesamlento Hacroposicional en L1. (Reconacl-
mionto do ideas principaies) :

PDCE Procesamiento de coherencia local Li ol
POPE Procesamlento proposiclonal en Li.
PDEE Procesamiento esquemitico en L1.
3 €LY COHPETENCIA LINGUISTICA EX INGLES
[ PIL PERCEPCION DE TRANSPARENCIA LEXICA
(8. EC . ESTILO COGNOSCITIVO tEE
-8, Lo LOCUS DE CONTROL

AOF CONTROL DE ACCION (Orientacién EnLado/Acclbn

después del Fracaso).

TABLA 1. INTEGRACION DE VARIABLES BAJG ESITUDIO

ESQUEMA DE INVESTIGACION

La investigacién que se reporta puede ser caracterizada a nivel
setodolégico como una investigacion de campo, ex-post facto,
multivariada. A continuacién se presenta una breve delimitacioén
del esquema de Ilnvestigacién en el que se basa el estudio, asi

como de las principales caracteristicas que lo di.stinguen.

Investigacién No Experimental Ex-post Facto. La presente investi-~

gacion se circunscribe dentro del paradigma de la investigacién no
experimental o expost facto, dado que las variables independientes
a considerar son en su totalidad variables de estado , no

susceptibles de manipulacién experimental. En este sentido,



’Kerllnger (1981) plantea que la investigacién no experimental o
ex-post: facto es "cualquier  investigacién en la que resulta
imposible manipular varlables o asignar aleatoriamente a los
. sujetos a las condiclones”, posiclén que también destacan Hatch y
Farhady (en Galicia, 1989) quienes sefialan que los disefios expost
facto se emplean cuando “el investigador no tlene control sobre lo
que sucede a los sujetos. El tratamiento, cualesquiera que éste
sea, ha sido suministrado en forma previa al proyecto de
investigacion” (p. 68).

Esto es, la caracteristica principal de 1la
investigacién no experimental es que las variables independientes
llegan al investigador ya estructuradas o integradas. En el caso
de la presente investigaclén, los valores tanto de la variable
dependiente como de las variables independientes fueron medidos
tal y como se daban en los sujetos, no habléndose reallzado

ninguna manipulacién experimental de las mismas.

Investigacién de Campo. Cralg y Metze (1982) denominan experimen-

tos de campo a aquéllos que implican el llevar a cabo una
investigacion en situaclones de campo. Al centrastarlos con los
estudios de laboratorfo, dichos autores sehalan que uno de los
puntos débiles de estos Gltimos estriba en que en ocasiones el
tnvestigador no puede generallzar sus descubrimientos a las
situaclones de la vida diaria. Por el contrario, los experimentos
de campo se generallzan con mayor facilidad a esas situaclones

porque han sido reallzados en ellas.

Investigacién Multivariada. Dada la complejidad del modelo de

caracterizacién de variables psicolégicas asociadas al procesa-~
miento del discurso académico que se presenta, mismo que se
constituye a partir de la Interrelacléon de diferentes parametros

explicativos, el tipo de analisis de datos requerido circunscribe



al estudlo dentro de la categoria de Investigaciones multivaria-
das. La investigacion multivariada es aquélla en la que existe mas
de una variable independiente, mas de una variable dependiente, o
ambas (Kerllinger, 1985).

Caracterizacién de Varlables. Con respecto a la categorizaciéon de

las varliables incorporadas ecn el modelo que se presenta, Kerlinger
(1987) propone un esquema de clasificacién de variables de
. investigacion, de acuerdo al cual las variables a analizar dentro
del presente estudio se clasificarian como atributivas (variables
no suceptibles de manipulacién experimental) y continuas (aquéllas
que en sus valores refleja un orden Jjerarquico y en las que un
valor mayor de la variable indica que la propledad se posee en un
grado superior, estando contenidas en una escala dentro de la cual

a cada individuo se le asigna una puntuacién).

HIPOTESIS DE INVESTIGACION

La presente investigacién parte de la tesis de que el
procesamiento del discurse académico escrito en una lengua
extranjera (en este caso el inglés) es un proceso complelo,
multideterminado por variables tanto linglisticas como
psicolégicas, proponiéndose la sigulente hipétesis general de

investigacion:

ENUNCIADQ: El procesamientc del discurso académico escrito en
Inglés en estudiantes universitarios mexicanos es una funcién de
su procesamiento de discurso en lengua materna (espafiol), su nivel
de competencia lingllistica en la lengua extranjera, su capacidad
para perciblr la transparencla a nivel léxico existente entre

ambas lenguas, de su grado de dependencia de campo (estilo

70



cognoscitive), su  grado’ de atfipucjbn ‘de ntrol -a' factores

internos-o ext'ernosw(lo‘ckus‘ dak'conbtrol)w. y:delgrado en el que su

control volitivo. se oriente hacia.la:acclén®o. hacia el :estado

emocional (canfral de aqcldn).
MODELO. DE REGRESION-

La hipétesis anterlor pue‘dé‘:se’r trad

términos:

nlos s‘lgvr.{l‘entes

CUUPDIT="BU+IB.PDE + B.CLI + B.PTL v BEC + BLC + BAOF + ¢

en el cual PDI es la variable dependiente y PDE, CLI, PTL, EC, LC
y AOF las variables independientes. Por otro lado, Bo‘ Bl. A
35 son los parametros o constantes desconocidos, siendo Bo el
término independiente, [3l Ba los cocflicientes respectivos de
cada una de las varlables, mismos que representan el peso con el
que cada una de ellas entra al modelo para explicar la
variabilidad de PDI, y € es el término de error. Es claro que si
alguna o algunas de las B’s fuesen iguales a cero, la variable de
la cual fuese coeficlente dicha 8 estaria tenlendo un peso nulo en

presencia de las otras.
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‘La “Hipstesis Principal de F('e‘greslén.‘ ‘ta.n_lblen 1lamada
Hipétesls”'l'ota‘lk. “'se ‘describe ‘de la slvguiepte ‘f‘gi‘ma;’

al “monos - tha  de - las s

"“ew diferente ‘de cero.

. Si Ho se rechaza entonces se buscard cudl o cuales son
las B's que son distintas de cero,’ para’ lo;cual se llevaran a cabo

pruebas parciales para cada uno de los coéi‘icler{tes. como sigue:

*“donde i:rtxalrcrx'uier'a”;ier estas hipétesis, por ejemplo la nimero s, se

" lee: "Ho: 58 en presencia de 31, 82. B:', B‘. y BS es igual a cero,
versus la Ha: Bs en presencia de Bl, Bz' B:, B‘, y Bs es diferente

de cero”.



METODOLOGIA ESTADISTICA

Se tiene una muestra de estudiantes universitarios de tamafio n,
donde para cada uno de ellos, via los instrumentos anteriormente
descritos, se tienen los puntajes obtenlidos para cada una de las
siete variables bajo estudio, Por lo tanto, la muestra para la

investigacién toma la sigulente forma:

INDIVIDUQ PUNTAJES OBTENIDOS EN LAS 7 VARIABLES POR INDIVIDUO
1 (PDll.PDE"CLl‘.PTLII,II‘,U:‘,AK)F‘)
I, WCLL, . e, .

2 (PD. 2 PDEZ le PTL12 E!Iz. > AOFZ)
3 (PDI:,FDEa.CLXS.PTLl:.BZa,U:J,AOT:)
4 (PDI‘.PDE‘.CLI‘,PTL!..D:‘.UZ..ADF.)
n {PDI ,PDE ,CLI ,PTLI ,EC ,LC ,AQF )

B n n n n' T n' Tn n

donde para»cualq’uler individuo i:
- (POL\PDE,,CLI ,PTL ,EC LG ,AOF

repreéentan los puntajes obtenidos en las variables PDI, “PDE,
CLI, -PTL, 'EC, .LC y AOF respectlvamente.

Con estas n septetas (o vectores en. 7 dlmenslones) se
obtiene un modelo ajustado de la forma:

PDI = Boo vau:. Bzcu. Bamu ﬂ‘u:o Bsu:o Bsnor + €




en donde ﬂo' B‘...ﬂa son los valores estimados de los parametros
Bo' ﬁl.....Bs. respectivamente. Evidentemente, Bl""‘ﬁe represen-
tan los pesos numéricos que, con los datos muestrales, se

obtuvieron para cada una de las variables.

Cabe sefialar que Las prugbas de la seccién anterlior se
llevaron a cabo a partir de los anadlisis de varianza generados
. para el modelo de Regresién Lineal propuesto, utilizando el
paquete estadistico SPSS (Statistical Package for Soclal

Sciences).
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METODO

SUJETOS

La muestra original del estudio estuvo constitulda por 320 alumnos
provenientes de dos universidades mexicanas {Universidad Nacional
. Auténoma de Méxlco y Universidad Auténoma Metropolitana), quienes
participaron de manera voluntaria en la investigaclién en respuesta
a convocatorias publicadas en ambas instituclones sollcitando
estudiantes Interesados en colaborar en un estudio “sobre
habilidades asociadas a la lectura en una lengua extranjera (ver

anexo 1}.

Dado que ambas instituclones establecen el requisito de
acreditacién de un idioma extranjero para la obtencion del grado
de licenclatura en la mayoria de las carreras que imparten, las
convecatorias estipulaban, previo acuerdo con las Iinstancilas
académicas correspondientes (departamentos y coordinaciones de
idiomas) la posibilidad de cubrir dicho requisito a partir de la
acreditacién de la prueba de procesamiento de discurso académlco

en inglés integrada a la bateria de pruebas.

Un criterio esencial para conslderar los dates de los
sujetos dentro de la muestra final del estudio fue el que hubiesen
completado en su totalidad, y de acuerdo a las instrucclones
'establecldas. los siete instrumentos de evaluacién aplicados,
excluyéndose de la investigacién todos aquellos casos en los que
el requisito anterior no fue cublerto. Por lo tanto, la muestra
final para el estudio estuvo constituida por 280 estudiantes, 118
hombres y 162 mujeres, de los cuales 105 fueron de la UNAM y 175
de la UAM.



ESCENARID

Las 27 seslones de evaluacién llevadas a cabo como parte del
estudio tuvieron lugar en instalaciones de las dos instituclones
participantes del estudio, utilizandose aulas de clase asignadas a
grupos de 1diomas en el caso de las ENEP's Acatlan y Zaragoza, y
dos audlitorlos especialmente asignados para la Investigaclén en el
caso de la UAM Iztapalapa.

INSTRUMENTQS

La evaluacién de los sujetos se basé en la aplicacién de una
bateria de pruebas Integrada por los siguientes slete
instrumentos, mismos que se describen a continuacién: (1) Prueba
de Evaluaciéon de Habllidades de Procesamiento de Discurso
Académico en Inglés; (2) Prueba de Evaluacién de Habilidades de
Procesamiento de Discurse Académico en Espanol; (3) "Nelson
English Language Test - Low [ntermediate Level”; (4) Prueba de
Percepclién de Transparencia Léxica; (S) Prueba de Figuras Ocultas
de Witklin; (8) Escala Levenson de Internalidad-Externalidad; (7}
Escala de Control de Acclén de Kuhl {version 1890).

Instrumentos de Evaluacién de Habilidades de Procesamiento de

Discurso Academico Escrito en Inglés y Espafiol. La evaluacién de

habllidades de procesamiento de discurso académico escrito, tanto
en inglés como en espaficl, se bas¢ en el campleo de dos Jjuegos de
instrumentos equivalentes diseiindos especificamente para proposi-
tos de la Investigacién (anexns 2 y 3), manejandose dos criterios

de diseflo fundamentales.

En primer término, el esquema de evaluacién utilizado se
basé en la extrapolaclém de un modelo de procesamiento de discurso

derivado de la investigaclion en psicologia cognoscitiva al disefio
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de !nstrumeintos de evaluacién de hablilidades de comprensién de
lectura, tanto en lengua materna como en lengua extranjera,
retomindose el paradigma de nlveles de procesamiento de texto
propuesto por Van Dijk y Kinstch (1983).

En segundo lugar, dado que un objetivo metodolégico
fundamental de la investigacién era el garantizar la equivalencia
entre las evaluacliones en espafiol y en inglés, a fin de poder
establecer comparaciones validas en relacién al desempefic de los
alumnos y de detectar una posible extrapolacién de estrateglas
entre la lengua materna y la lengua extranjera, se decidié definir
una estrategia especifica para la selecciédn de textos y para la
elaboracién de reactivos de evaluacién, dirigida a controlar
elementos textuales a nivel retorlco, lingillistico, extrallinglisti-
co (claves tlipograficas), conceptual, y estructural (organizacién
y arquitectura del texto).

Especificamente, se partié de la seleccioéon de dos textos
cilentificos en inglés publicados en la secclén “Science and the
Citizen" de la revista Scientific American, mismos que presentaban
las siguientes caracteristicas: (1) una extensién similar (186
parrafos); (2) constituian articulos de divulgacién cientifica de
caracter expositivo, no demandando un conocimiento altamente
especializado del tema para su comprensién; (3) formato de
presentacién a nivel de distribucién, tipografia y apoyos visuales
equivalente, lo que se logré al provenir ambos textos de la misma
secciébn de la revista, la cual maneja un formato altamente estan-
darizado para la publicacién de articules; (4) la principal
funcién discursiva en ambos textos era la descripcién (a nivel
fisico y de eventos), por lo que su estructura a nivel linglistico

resultaba homogénea,

Una vez seleccionados los textos en'inglés, se procedid



a llevar a cabo un seguimiento de la publicacién de dichos
articulos en la revista Investigacién y Clencla, misma que
constituye la versioén espafiola de la revista Scientific American,
¥ que publica en espafiol con dos meses de desfasamiento los
articulos aparecidos originalmente en inglés en esta dltima. Lo
que es mas importante, los formatos de presentacién de articulos
para las dos revistas son exactamente liguales, circunstancia que
permitié lograr el criterio de equivalencia originalmente previsto
. para la selecci6n de textos en lengua materna 'y en lengua
extranjera.

Finalmente, y a partir de la integracién de dos" juegos

equivalentes de examenes en lengua materna y en lengua extranjera,

se llevé a cabo una estrategia de contrabalancéo en'la- ap'licaéibn{ :
de los lnstrumentos de evaluacién, exponiendo . a’ los gr;upos'en
forma alternada a la versién del primer texto en inglés 'y a la del

segundo texto en espafiol y viceversa.

A continuacién se describe brevemente el formato del
instrumento en lengua extranjera correspondiente al primero de los
dos Juegos utllizados (ver anexo 2a), en el entendido de que su
equivalente en lengua materna (anexo 3a) es absolutamente
idéntico, siendo el texto base una traducciéon del texto original
en inglés y manejandose exactamente el mlsmo meni de reactivos

para ambos examenes.

Es importante sefalar que tanto en el caso de la
evaluacién en espafiol como en el de la evaluacién en inglés los
reactivos de evaluacién se presentaron en la lengua materna de los
sujetos (espafiol} a fin de eliminar demandas adicionales de tarea
(comprensi6on de instrucciones y reactives en inglés para la

evaluaclén en lengua extranjera).
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ESTR  TEGK
FORMATO ECL - A ~ INGLES SAUR s‘:l'.

TEXTO BASE. El instrumento se basa en la exposicién de los suletos
al texto: "Del, Rey, Johnny and Jimmy: Nature vs. Nurture”,
aparecido en la secclén de Ciencia y Sociedad de la revista
Scientific American {Vol. 257, No. 1, Jjulio de 1987). Dicho texto
fue selecclonade para el estudio con base en los sigulentes
criterios: (a) constituye un texto expositivo de tipo académico;
(b) el texto se caracteriza por presentar una aproximacién
general, introductoria e integrativa al tema (aspectos generales
sobre crlanza infantil), no demandando un nivel avanzado de cono-
cimientos especlalizados para su comprensién, aunque si un
repertorio de conocimientos previos equivalente al que podria
esperarse de un alumno egresado del bachillerato; (c) por su
estructura constituye un articulo esquematicamente blen definido e

integrativo, rico en sefialamientos de caracter tipografico.

PORCION DE EJECUCION. La seccion de ejecucién del instrumento esta
integrada por los siguientes apartados, centrados en la evaluaclién
diferencial del procesamlento del texto a nlvel macroproposicio-
nal, de coherencia local, proposicional y esquematico, de acuerdo
a lo estipulado por el modelo de procesamlento estratégice del
discurso de Van Dijk y Kinstch (1983):

NOTA: Los textos ut!lizados en lon cuatro Instrumnctos de
evaluacién son copla flel de los originales aparecldos en
Sclentific Amerlcan y en Investigacién y Ciencla. La Gnica
modificaclédn Incorporada fue ia eliminacién de los tres @81t imos
pdrrafos  en la  presentacién  iniclal  del texto, wiBmos gue  me
transcriben en el apartado  correspondiente a  la  evaluacion  dsl

nivel proposicional de procesamiento de discurse a partir de un
elJerclcio tipo clozo (completactén de palabras omitidas
slstemiticamente dentro del toxte).
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Apartados I y Il (Reactives 1-17). Constituidos por 10 reactivoes
de opcién maltiple y por 7 de verdadero-falso respectivamente,
estos apartados se centran en la evaluacién de la capacidad del
lector para integrar (apartado I) y para discriminar (apartado I1)
las ideas principales contenldas dentro del texto, tanto a nivel
global (titulo) como a nivel de parrafos 'y de apartados
coneretos.

- Apartado III (Reactivos 18-25). Lo integran ocho reactivos de
opcién maltiple centrados en la evaluacién de la capacidad del
lector para manejar referentes de tipo contextual dentro del
texto, midiéndose a partir de este apartado la capacidad del
lector para establecer y manejar aspectos de coherencia local en

el procesamlento del discurso académico escrito.

Apartado IV (Reactives 26-40). Integrado por un total de 15
reactivos de opcion multiple enfocades a evaluar el procesamiento
del texto a nivel proposicional a part!r del analisis integral de
aspectos discursives, sintacticos y léxicos. Este apartado
consiste en un eJercicio de tipo cloze ortodoxo. Esto es,
sigulendo los lineamientos especificos de evaluacion propuestos
por Van Dijk y Kinstech (1983} para este nlvel, se reproducen los
tres parrafos que integran el ultimo apartado del articulo
{conclusiones), omitiéndose de manera slistematica cada séptima
palabra del texto y presentando al lector tres opciones diferentes
de sustitucién en cada caso. Tanto la primera como la ultima
proposiciones contenidas en este apartado se reproducen sin
omisién alguna, a fin de permitir al lector el obtener una visi6n

general de la secuencia argumentativa.
APARTADO V (Reactivos 41-45). Evalua la capacidad del lector para

delimitar en forma general aspectos superestructurales del texto

asoclados al nivel esquematico de procesamlento, analizandose su
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- habilidad para delimitar el tipo de texto, su funclén, los
principales bloques tematlicos abordados y la secuencia argumenta-
tivo utilizada a partir de la explotacién de su formato de

organizacién y de claves tipograficas contenidas dentro del mismo.

Hoja de Respuestas. Se Incluye una hoja de respuestas en la que el
lector registra sus respuestas a cada reactivo llenande el
paréntesis correspondiente. Asimismo, en esta hoja se registra
"informaclén general sobre el suleto (nombre, edad, grupc y fecha

de aplicacién del instrumento).

CALIFICACION: Cada unc de los instrumentos diseflados incluyé un
total de 45 reactives. No obstante, en funcién de un proceso
estadistico de andlisis de los indices de facilidad y disecrimina-
cién asociados, se ellminaron para la calificacién final de cada
uno de los Instrumentos 8 reactivos (dos correspondlientes al
apartado I, uno del apartado II, dos del apartado III y tres del
apartado 1V). Por lo tanto, cada instrumento se califlicé tomando
como puntaje maximo posible 37 puntos, teniendo cada reactivo un
valor de un punto (ver anexos 2c y 3c para claves de respuesta y

para indices de facilidad y discriminaci6n asoclados}.

FORMATO ECL -~ A - ESPAROL

Como se senalé anterlormente, el instrumento de evaluacién en
lengua materna (espafiol) sigue de manera precisa la estructura,
contenldos y organizacién del texto en inglés. Esto es, su .texto
base, tltulado "Del, Rey, Johnny y Jimmy: Naturaleza vs.
Educaclién" (Investigacién y Clencia, No. 132, septiembre de 1987),
constituye una traducclén al espaficl del texto manejado en la

versién en inglés, presentando la misma estructura esquematica
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y formato de presentacién, asi como los mismos apoyos visuales y
tipograficos.

Por lo que respecta a la ‘porcién de eJecuci6n, los
reactivos que componen cada uno de los cinco apartados de
evaluacién constituyen transcripciones textuales de los utilizados
en la versién en lengua extranjera, con excepcién de los apartados
Il y IV,

En el primer caso, los siete referentes contextuales
evaluados en el apartado de procesamiento a nivel de coherencia
local (Apartado I!I)}, mismos que se presentan en 1inglés en el
formato en lengua extranjera, fueron sustituidos por sus
equivalentes mas préximos al espafiol, no constituyendo necesaria-

mente traducclones literales de los términos originales.

Por lo que respecta a la segunda diferencia entre ambos
instrumento, ésta se da en el apartado de evaluvacién del procesa-
miento a nivel proposicional. Esto es, en funcién de la declsién
de basar este apartado en un eJjercicio de tipo "cloze" ortodoxe,
en el que de manera sistematica se omitiese cada séptima palabra
del los tres ultimos tres parrafos del texto {con excepcién de las
proposiciones lIntroductoria y final), resulta evidente que las
palabras omitidas en las versiones en lengua extranjera y lengua
materna no coincidieron, dependiendo la seleccién del nimero de
palabras contenidas en cada versiéon. No obstante, tanto la
estructura del ejercicio como el numero de reactivos evaluados
fueron en ambos casos los mismos. Por ultimo, tante el formato de
hoja de respuesta come los criterfos de calificacién del
Instrumento son exactamente los mismos que en el caso de la
versién en lengua extranjera (ver anexo 3a para clave de

respuestas y analisis de reactivos).
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NELSON ENGLISH LANGUAGE TESTS. El nivel de competencia lingliistica

de los sujetos en la lengua extranjera (inglés) se evalué a partir

del empleo de una bateria de examenes estandarizados de colocacién
disefinda por Fowler y Coe {1979), tomando como criterlo de
referencia los niveles de acredltacién previstos para los examenes
de certiflicacién de dominio del idioma de la Unlversidad de
Cambridge. Los examenes Nelson se clasifican en tres nlveles
{basico, Intermedio y avanzado), en funcién de un rango que va de
los 50 puntos (nivel basico) a los 500 puntos (equivalente al
nivel de dominic requerido para la obtencién del “Certificate of

Proficiency in English”, otorgado por la U. de Cambridge).

Dado que la evaluacién no incluye aspectos de expresién
oral, escrita o de comprensién audlitiva, el resultado de las
pruebas constituye basicamente un predictor de la competencia
linglistica de los sujetos, y no de su capacidad funcional de
comunicacién en el idioma. Para propoésitos del estudio se utilizo
la’ versién 150-D (anexe 4) correspondiente a un nivel
intermedio~bajo, dado que no se preveia captar niveles altamente
avanzados de competencia lingflistica en la muestra bajo estudio.
Por lo que respecta a su calificacién, el instrumento tiene como
puntaje minimo pesible 0 y como maximo SO (ver anexo 4b para clave

de respuestas}.

PRUEBA DE PERCEPCION DE TRANSPARENCIA LEXICA. El propésito de esta

prueba es evaluar la capacldad del lector para percibir cognados

del inglés al espafiol (palabras que en ambos idiomas se escriben
igual o en forma similar y que conllevan el mismo significado) a
partir de un texto écadémlco, partiéndose del supuesto de que la
capacidad para explotar la transparencia léxica existente entre el
espafic]l y el lnglés podria constituir un facilitador del procesa-

miento en la lengua extranjera.
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La prueba se basa en el analisis de un texto expositive
del area de Quimica (The Nobel Prizes), originalmente publicado en
la revista Scientific American (Vol 255, No.6, diclembre de 1986),
mismo que se transcribié en un procesador de palabras, ampliandose
el formato de espaciamiento entre llneas, a fin de optimizar su
legibilidad y procesamiento.

El texto fue somectido de manera preliminar a un grupo de
.expertos (profesores de inglés como lengua extranjera) a gqulenes
se les pldlé sefialar los cognados contenidos dentro del mismo,
delimitandose a partir del procedimiento anterior tanto los casos
especiflicos de cognhados a considerar en la evaluacién (134 casos),

como el tiempo de adminlstracién de la prueba (S min).

Por lo que respecta a su formato de presentaclén, la
prueba estda dlividida en dos apartados: Instrucclones y Texto-Base
(ver anexo §).El primer apartado describe de manera concisa la
tarea a realizar, definiendo explicitamente el concepte de
cognado. Asimisme, y con el fin de delimitar con claridad el tipo
de eJjecucién esperado, el apartade de instrucciones incluye una
sefializacién ejemplificatoria de los cognados incluidos en las
primeras dos lineas del texto, lo que es seguido de una breve

fundamentacién de dicha sefializacién.

Los rangos de calificacién de la prueba fluctian entre
los O (valor minimo) y los 134 puntos {valor maximo posible},
incluyéndose en los apéndices la clave de respuestas correspon-

diente (ver anexo 5a).

ESCALA DE CONTROL DE ACCION DE KUHL El cuestionario de control de

accién (version 1990) se compone de tres subescalas: {1) AOF:

Orientacién estado/accién subsecuente al fracaso; {2) AOP: Grado
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de planeacién en la toma de declsidpes y en-la accién; y {3) AOC:
Orientacién estado/acclén ' én actividades exitosas (motivacion

extrinseca).

Cada escala consta de 12 reactivoes que describen una
'sltuac!én particular, Cada reactivo incluye dos respuestas
alternativas (A o B), una de las cuales es indicadora de una
orientacién al estado en tanto que la otra de una orientacién a la
acclén. Para calificar los valores de la pruecba se consideran los
valores de orientacién a la accién. La suma de las respuestas
orientadas a la acclém es entre 0 y 12. Para evitar efectos de
posicién en el cuestionario los rectivos estan aleatorizados y las
opclones de respuesta "A" y "B" también se distribuyen al azar
(ver anexo 6). El cuestionario cuenta con una hoJa de respuestas
en la que se integra la sigulente informacién sobre los sujetos:
nombre, 1institucién de procedencia, edad, sexo, grado miximo de

estudios, carrera y semestre.

ESCALA 1-E DE LEVENSON (Version ROMERO-GARCIA-83). FEste instrumen-

to {anexo 7) se enfoca a la evaluacién de la dlmenslén de Locus de
Control Interno-Externo, y estd conformada por 24 enunciados que
el sujeto califica en funclon de una escala de seis puntos que va
de ‘“completamente de acuerdo" al "completamente en desacuerdo”,
obteniéndose el perfil de Internalidad Total del sujeto (IT) a
partir de la suma por separado de las subescalas I, OP,y A y,

posteriornente aplicande la siguiente férmula:

_ (oP + A)
=T

en donde:

IT = Internalidad total. OP = Otros poderosos. A = Azar.



PRUEBA GRUPAL DE IGUALACION DE FIGURAS OCULTAS DE VWITKIN. La

prueba de igualacién de figuras ocultas fue disefiada para medir la
capacidad de sujetos para localizar perceptos simples dentro de
estructuras complejas y se fundamenta en la teoria de dependencia/

independencia de campo de su autor

La prueba contiene 18 disefios complejos dentro de los

cuales estan lnmersas flguras geométricas simples. La tarea de los
- sujetos consiste en percibir y delinear el contorno de las figuras
simples dentro de los disefios complejos en un periodo fijo de
tiempo. Entre mas figuras localicen los sujetos sin ser distraidos
por las flguras complejas, se supone que poseen mas independencia
de campo. Asimismo, la prueba incluye una primera parte de ensayo
para asegurar que el sujeto haya comprendido la tarea. Por lo que
respecta a su calificacién, los rangos posibles de puntuacién de
la prueba son de entre O (altamente dependiente de campo)} y 18

(altamente independiente de campo).

PROCEDIHIENTO

La fase de aplicacién de Iinstrumentos se llevé a cabo en el
periodo de abril-junio de 1881, graclas a las facilidades
otorgadas por las diferentes Instlituclones participantes en el
estudio, Dicha fase de aplicacién se dividié en cada caso en tres
sesiones de evaluacién, de dos horas de duracién cada una,
habiéndose llevado a cabo un total de 27 sesiones de evaluacién,

correspondientes a nueve diferentes grupos de sujetos evaluados.



El orden de presentacién de pruebas se llevé a cabo a
partir de un procedimiento de contrabalanceo (ver tabla 1) con
respecto a los sigulentes dos aspectos: (1) Orden de exposliclén
de los sujetos a las evaluaciones de lengua materna y lengua
extranjera (a fin de controlar efectos asoclados a una exposicién
inicial al protocole de evaluacién en lengua materna, lo que
podria constituir un elemento facilitador del procesamiento
posterior del formato en lengua extranjera); y (2) Tipos de
formatos de evaluaclén de habilidades de procesamiento de
discursc utilizados (alternandose el orden de aplicacién de las
diferentes versiones, a fin de controlar efectos inherentes al

idioma de presentacién del texto base).

INSTRUNENTO DE PROCESAMIENTO DE DISCURSO APLICADO
CRUPO ECL-A-ESPAROL ECL-A-INGLES ECL-B-ESpAROL ECL~B-INGLES
A SESION 1 SESION 2
[} SESION 1 SESION 2
c SESION 1 SESION 2
D SESION 2 SESION 1
E SESION 2 SESION 1
F SESION 2 SESION 1
G SESION 1 SESION 2
H . SESION 1 SESION 2 - E
YT ““seston 2’ T SESTON 1

TABLA' 1. PATRON DE APLICACION DE INSTRUNENTUS DE
PROCESAKIENTO ‘DE DISCURSO {CONTRAHALANCEO)



Por lo que respecta a la programacién especifica .de
aplicacién de instrumentos seguida a lo largo del estudioc, a
continuacién se describe la secuencia de administracién de los

diferentes instrumentos.

Primera Sesién. Se inici6é con un breve comentario -introductorio
sobre el propésito del estudio (definido en forma absolutamente
general), asi como en cuanto a los lineamientos. de trabaJd a
- seguir durante la evaluaclén {puntualldad, numero de pruebas a

presentar, duracién de sesiones, etc.}.

En todos los casos, el primer Instrumento administrado
fue la Prueba de Percepclién de Transparencia Léxica, en .funcién de
su facilidad de aplicacién y por resultar particularmente
inductiva al procesoc de evaluacién. Una vez que los sujetos
analizaron detalladamente las instrucciones correspondientes
y manifestaron no tener dudas sobre ‘la tarea a realizar, se les
dieron instrucciones de empezar, habiéndose controlade de manera
rigurosa el tiempo de administracion de la prueba (5 min a partir

de la sefal de inicio}.

El segundo instrumento aplicado durante la primera
sesién fue el formato de evaluacién de procesamiente de discurso
que, de acuerdo al procedimiento de contrabalanceo, correspondiese
tanto en relaclon al ldioma de presentacién del texto base como en
cuanto a la versién correspondlente del instrumento para tal
idioma. El tiempo de respuesta para los lnstrumentos de evaluacién
de procesamiento de discurso estuvo limitado a una hora y media en

todos los casos.
Segunda Sesiéon. De manera general esta sesion dlo inicio con la

aplicaci6én de la Prueba de Figuras Ocultas de Witkin, siguiéndose

de manera precisa los tiempos y criterios de aplicacién previstos

[::]



para cada uno de sus tres apartades en el protocolo de administra-
cién {(ver anexo 6). Una vez conclulda dicha prueba, se aplicd a
los sujetos el Instrumento de evaluacién de procesamiento de
dlscurso en la lengua alterantiva a la presentada en la sesién
anterior, de acuerdo a la programacién correspondiente. Como en el
caso de la primera sesion, la administracién del instrumento de
procesamiento se 1imité a una hora y media, dandose por termlnada

la sesién al concluir dicho periodo.

Tercera Sesi6n. Esta sesion dié ifnicio con la aplicacién de la
Escala de Internalidad-Externalidad de Levenson cuyo tlempo de
administracién no esta restringido pero que, por su simplicldad,

no 1levé mas de quince minutos a los sujetos.

El resto de la sesién se centrd en la aplicacién de la
Escala de Control de Acclén de Kuhl. Dec wanera preliminar, y
sigulendo las recomendaciones de aplicacién del Instrumento, se
expuso.a los sujetos a una situacién de fracaso lnducido a fin de
propiciar una sltuacién de orientaciéon estados/accién. Especifica-
mente, se administré a Jlos sujetos un examen de evaluacién de
hablilidades de comprensién de lectura aparentemente simple
(constituido por un texto de tres parrafos y por diez preguntas de
opcién multiple}. No obstante, ademids de evaluar aspectos
inferenciales complejos y de demandar un alto nivel de competencia
lingiiistica en la lengua extranjera, dicho intrumento inclufa
distractores confusos y amblguos. Se asigné un tiempo limite de 45
-min, para la solucién del! examen de 45 min. No se dié ninguna

instruccidén adicional.

Una vez retirado el examen anterior, se entregé a los
sujetos la Escala de Control de Acci6én , asi como la hoja de res-
puestas correspondiente, Al ligual que en el caso de los dos

inventarios de comprenslén de lectura, se revisaron junto con los



sujetos las Instrucclones, familiarizéandolos con el procedimiento
de ‘llenado del instrumento. No se hizo especificacién alguna con
respecto al tiempo limite para llenado del instrumento, aunque en

general esto no tomé mas de quince mlinutos.



RESULTADOS

Resultados Obtenidos sobre la Hip6tesis de Investigacién. El
modelo propuesto para explicar la variabilidad del procesamlento
de discurso en inglés (PDI), de acuerdo a lo planteado en la

hipétesis de investigacién se formulé en los siguientes términos:

PDI = B,+B,PDE + BCLI + ﬂ:PTL + BEC + BIC + BAOF + € RN Y|

el cual, al ser estimado con los 280 datos de la muestra de
estudiantes unliversitarios, genera los slgulentes resultados,
mismos que aparecen en la Tabla 2: el analisis de varlanza
presenta un valor calculado de F = 25.46627 que muestra que hay
regresién del modelo [t} a un nivel de significancia menor de .01,
un coeficlente de correlacién multiple de .59804 (Multiple R) y un
coeficiente de determinacién de .35885 (R Square),lo que significa
que las 6 variables independientes explican el 35.885% de la
variabilidad de PDI bajo el modelo [1]

Sin embargo, unicamente las variables PDE, CLI y PTL son
significativas en el modelo (1] (al .0000, .0000 y 0680
respectivamcnte-). pero no las tres restantes (EC, LC y AOF), como

se observa en la columna "Sig T" (Tabla 2).

.
NOTA: Los valores Sig T=.0000 se loen como
aignificancias menores a .0001.
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TABLA 2.RESULTADOS DEL ARALISIS DE REGRESION PARA EL HODELO 1

Por esta razén, una por una de las variables no
significativas en el modelo [1] se fue retirando, anallzandose. los
modelos posibles con 5, 4 'y el de 3 variables independientes,

siendo este altimo modelo:

PDI = B +8 PDE + S CLI + B PTL + c:7....‘.7.........[z]

el unico en el que todas las .variables explicativas son
significativas. lLos niveles de significancla correspondientes a
PDE CLI y PTL aparecen en la columna "Sig - T" de la Tabla [3],

82



misma que presenta todos los resultados del analisis de regresién
del modelo [2]: un coeficiente de correlacién miltiple de .59652,
un coeficiente de determinacion de .35584 (es decir PDE CLI y PTL
explican el 35.584x de la variabilidad de PDI bajo el modelo {z2],
practicamente Igual al obtenido con el modelo [1]), un valor
calculado de F = 50.82 con lo que se prueba que hay regreslén de
dicho medelo a un nivel de significancia menor de .0l. La columna
“B" presenta los estimadores de los parametros Bo,ﬁl.Bz Yy B:: a
partir de los cuales se obtiene el sigulente modelo ajustado o

estimado para el modelo [2], también llamado Modelo de Predicclén:

PDI =.2.5829 +:.38847. PDE + .27944 CLI + .0253 PTL
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TABLA 3. RESULTADOS DEL AKALISIS DE REGRESION PARA EL MODELG 2
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Es importante observar en. la .matriz Vde
correlaciones (tabla 4) que las tres: variables  independientes
(PDE, CLI y PTL ) que entraron al modelo [2] "son las vque muestran
las mis altas correlaciones con PDI. )

Correlations: . PDL

1-taslag Bignifr s = .03 . *e - L001

® ., " {n’arintsd 17 a coeffictent cannot. he comouted

TABLA 4. MATRIZ DE CORRELACIONES

No obstante, y dado que el retirar del modelo el bloque
completo de varlables psicoléglicas en alguna medida contradecia
reportes de lnvestigacién en el &rea que sehalan que dichas
variables inciden de manera Iimportante en diversos procesos de
aprendizaje, se consideré que si blen su intervencién no era
directa, tal vez fuese indirecta. Es decir, podria ser el caso que
tal grupo de varlables no expllicase en una primera instanclia a PDI
en presencia de PDE, CLI y PTL por estar Invelucradas o explicar
una porcién de la variabilidad de alguna de ellas (de PDE, de CLI
o de PTL).

Por tanto, se decidié en primera instancia analizar la
influencia de EC, LC y AOF sobre el procesamlente de discurso en
espafiol, lo cual se fundamenté en las slguientes consideraclones:
{1) El procesamiento de discurso en la lengua materna (PDE)
constituye un procesc antecedente relacionado en forma directa con
el procesamiento de discurso en la lengua extranjera (PDI), al
cual en alguna medida sirve de base, al constituir la lengua

materna un meta-modelo fundamental en el proceso de aprendizaje de

:13



una segunda lengua (en este caso el inglés). En consecuencia, se
consideré que al constitulr procesos relacionados, y siendo PDE
una base o antecedente para PDI, podria ser el caso que las
variables psicolégicas (EC, LC y AOF) explica- sen inicialmente el
procesamiento en la lengua materna y posteriormente ésta dltima
variable explicar el procesamiento en la lengua extranjera (como
ya se vié en el modelo {2}), con lo cual las variables
psicolégicas estarian incidiendo en forma f{ndirecta sobre la
variabllidad de PDI. (2) Por otro lado, se observd que las
correlaciones de PDE con EC, LC y AOF son mas altas que las
obtenidas tanto para CLI como PTL con EC, LC y AOF (ver Tabla 4).
En funcién de lo anteriormente expuesto se propuso el siguiente

modelo, mismo que se analiza en la Tabla 5:

PDE = B+BEC + BLC + BAOF + € .......einnn. I ]|
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La F = 10.29472 muestra la existencla de regresién .
en dicho modelo a un .nivel de significancia menor que .0001, en
tanto’ que la columna "Sig T" muestra que las tres variables'
independlentes de este modelo (EC, LC y AOF) son significativas al
.0256, .0005 y .0002, respectivamente. Es decir, las treé.‘
variables psicolégicas Juntas se complementan y explican™ un’.
porcentaje de 1a varlabilidad de PDE en el modelo ,[:]:

(aproximadamente el 10.1%) como lo muestra el coeficiente de o

" determinacién (valor de R Square), siendo el cneflciehte de
correlacion multiple de .31723 {valor de Multiplg'zik)
estimadores de los coeficientes del modelo [3) (c‘d}umn

generan el siguiente modelo de prediccion:

Obsérvese que los pesos de las variables EC -y LC en ‘este modelo
son positivos, como los coeficientes de correlacién de PDE con EC
y de PDE con LC (Tabla 4}, lo que- significa que estas dos
variables psicolégicas son directamente proporcionales a PDE,
mientras que tanto el coefliciente de AOF en el modelo como el
coeficiente de correlacién de PDE con AOF (Tabla 4) son negativos,

mostrando que AOF es inversamente proporcional a PDE.

De la discuslion anterlor se puede concluir que del

modelo original [1]:

PDI = B +8 PDE + B.CLI + B PTL + BEC + BLC + BAOF + ¢ el dal




las ultimas tres‘\}ax-labies,(r:c; Lc ,y‘Aot-‘)’no,snn significativas en

PTi.;'porqué ‘10 que'se tiene en realidad es
e’ xpi:lcal‘de’ la siguiente manera:

y:AbF bajo el modelo ‘(3]

LI.Y PTL bajo el modelo [z}

. -:Es./ importan ¥ ue::antes’ de:~ conclulrse " lo

anteblor; ée analizaron:las sigulentes posibilidades:

- Por un ladd,r para’-tener vla certeza de que en la ctapa 1 PDE es
funclén de EC, LC y AOF y no CLi 0 PTL, se corrieron modelos de
regresién lineal 'con las tres . varlables psicolégicas como
variables {ndependientes (como en el modelo {[al), pero uno
tenlendo a CLI como variable dependiente y otro a PTL. En ambos
casos s6lo fue significativa la variable EC (a diferencia del
modelo [3) en el que las tres variables psicolégicas son
significativas) y los coeficientes de determinacién fueron
respectivamente de .03136 y .02727. Esto es, EC, LC y AOF explican
el 3.136 % de la varijabilidad de CLI y el 2.727% de la
variabilidad de PTL (a diferencia del modelo [3] en el que EC, LC
y AOF explican el 10.1% de la variabilidad de PDE).

- Por otro lado, dado que una porcién de PDE la explican EC, LC y
AOF en la etapa 1, se corroboré que el nivel de explicablilidad que
sobre PDI da PDE en presencia de CLI y PTL, bajo el modelo [2] en
la etapa 2, no lo dan las tres variables psicolégicas ya que al
suustitutir en dicho modelo a PDE por EC, LC y AOF (modelo a

cont inuacién}:
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PDI = Bo + BIEC + BZLC + BGAOF *'ﬁ.CLI + BSPTL + e

se encontré que estas cinco variables independientes explican el
25.14% de la variablilidad de PDI (a diferencia del modelo [2] en
el cual PDE, CLI y PTL explican el 35.58% de la variabllidad de
PDI), ademas de que so6lo EC, CLI y PTL son significativas, con lo

" cual resulta mucho mejor el modelo {2) que el anterior.

Analisis Descriptivo General. La muestra final para el estudio
estuvo constituida por 280 estudlantes universitarios de nivel de
licenciatura, 118 hombres (42.1%) y 162 mujeres (57.9%), con una
edad promedio de 23.06 afos, de los cuales 105 (37.5%) proventan
de la UNAM y 175 (62.5%) de la UAM. Por lo que respecta a su area
de especialidad, 208 de ellos correspondian al area de Ciencias
Sociales y Humanidades (74.3%), 38 al 4rea de Clenclas Basicas e
Ingenierias {13.6%) y 34 al area de Ciencias Bloldgicas y de la
Salud (124).

De los puntajes muestrales de PDI, PDE, CLI, PTL, EC, LC
Y ‘AOF se obtuvieron los siguientes estadisticos descriptivos:

VARIABLE HEDIA DESY.EST. VARIANZA HEDIANA MINIMO. NAXINO N

PDI 18.32 4.99 24,82 7- 37 " 280
TROETTT TTzEle2 4.75 22.58 12 37 > 200
cLr 15.85 5.87 35.42 8 45 280
PTL 83.38 18.48 378.76 18 131 280
EC 9.55 .72 22.28 10.00 0 18 280
Lc 20.24 6.8¢ 18.78 20.50 2 38 - 280
AOF 8.57 2.87 8.25 7.00 o 12 280

TABLA 6. RESULTADOS DESCRIPTIVOS PARA "LAS VARIABLES



(1) Procesamlento de discurso académice en inglés: media de 18.32
(equivalente a una calificacién de 52/100 = NA.; unicamente el
6.075% de la muestra obtuvo un puntaje aprobatorlo por arriba de
757100) y una desviacién estandar de 4.89; (2) Procesamiento de
discurso académico en espafiol: media de 25.62 {equivalente a una
calificacién de 63/100) y una desviacién estandar de 4.75; (3)
Nivel de competencla 1ingllistica en {nglés: medla de 15.85
{equivalente a una calificactdn de 31/100) y desviacién estandar
de 5.87; (4) Percepclén de Transparencia Léxica: media de 83.8
{equivalente a un €9% de cognados correctamente detectados dentro
del texto) y una desviaci6én estandar de 18.46; (S5) Estilo
cognoscitivo: media de 8.55, mediana igual a 10.00 (ambas por
encima de la mediana de los puntales posibles del Instrumento
(8.0), mismo que se mlde en una escala de 0-18, por lo que el
promedio de la muestra se ubica en la dimensién de independencia
de campo) y desviacion estandar de 4.72 (8) Locus de Control:
media de 20.24, medlana igual a 20.500 (ambas ligeramente por
encima de la medlana de los puntajes posibles del lnstrumento
{20.01, mismo gue se mide en una escala de 0-40, por lo que el
promedio de la muestra se ubica en el limite inferior de la
dimensién de locus de control interno) y desvliacién estandar de
6.84; (7) Orientacién a la accion después del fracaso: media de
6.57, mediana igual a 7.00 (ambas por encima de la mediana de los
puntajes posibles de la escala correspondiente [6], misma que se
mide en una escala de 0-12, por lo que el promedio de sujetos de
la muestra se ublca en el rango de orlentaci6tn a la acclén después

del fracaso) y desviacién estandar de 6.57.

.
NOT4: Las dos unlversidades estudiadas ostablecen el requisito de
acreditacidon de una lengua extranjera a nivel de comprenslén de
tectura para la obtenclén del grado de licenclatura, fJjéndose en
ambos casos un puntaje de 807100 como calificacién afntma
aprobatorla.



Analisis de Correlacién entre Variables de Procesamiento de
Discurso. El analisis de las correlaciones obtenidas entre las
diferentes dimensiones correspondientes a las variables de
procesamiento de discurso en espafiol e 1inglés muestra la
exlstencia de correlaciones altamente significativas entre dichs
dimensiones, tanto al consliderarse la relacién existente entre las
dimensiones de procesamiento especificas para una determinada
lengua , como al conslderarse la relaciéon entre las dimensiones de

- ambas lenguas {(ver Tabla 7).
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TABLA 7.MATRIZ DE CORRELACIONES ENTRE VARIABLES DE

PROCESAMLENTO®

:

CLAVE: POMAL = PROC.MACROP.A NIVEL DE INTEGRACION EN L2; PDMAL =
PROC.MACROP.A NIVEL DE RECONOC.EN L2; PDCI = PROC.COHERENCIA LOCAL
EN L2; _POPI = PROC.PROPOSICIONAL L2; PDEI = PROC.ESQEM.EN L2; PDI
= PROC.DISC.EN INGLES; PDHAE = PROC.NACROP.A NIVEL DE INTEGRACTION
EN Li; PDMDE = FPROC.MACROP.A MNIVEL OF RECONOC.EN Li; PDCE =
PROC.COHERENCIA LOCAL EN Li; PDPE = FPROC.PROPOSICIONAL L1; PDEE =

PROC.ESQEM.EN L1; PDE = PROC.DISC.EN ESPANOL.
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Concretamente, en el caso de la correlacién del puntaje
global de procesamiento en espafiol (PDE) con cada una de sus dimen
siones (PDMAE, PDMBE, PDCE, PDPE y PDE), se obtuvieron correlacio-
nes de moderadas a fuertes altamente slgnifcativas (r = .74, .68,
.56, .78, y .36, respectlivamente, p <.001), observandose niveles
de correlacién similares entre el el puntaje global de procesa-
miento en inglés y sus dimensiones (PDMAI, PDMBI, PDCI PDPI PDEI),
en donde se obtuvieron coeflicientes de correlacién de .61, .57,
.85, .72, .46, respectivamente con un nivel de significancia de
.001.

Cabe destacar la existencia de dos patrones consistentes
en dichas correlaciones. En primer término, y como se observa en
las correlaciones de la Tabla 7, la dimensién de procesamiento de
discurso a nivel proposicional, tanto en espafiol (PDPE} como en
inglés (PDPI), es en ambos casos la mAs altamente correlacionada
con los puntajes totales de procesamiento de discurso (PDE y PDI),
habléndose obtenido correlaciones de .7825 y .7286, respectivamen-
te (significativas ambas al .0001).

En segundo lugar, tanto en el caso del espafiol como del
inglés 1la dimensién de procesamiento de discurso a nivel
esquematico (PDEE y PDEI) es la que muestra los niveles de
correlacién mas bajos con respecto a los puntajes globales de
procesamiento de discurso en ambos idlomas (PDE y PD1), siendo los
coeficlentes de correlacién de .3872 entre PDEE y PDE y de
.4684 entre PDEl y PDI (slgnificatives ambos al .0001).

Page 31 GeTGFC

Correlationss FDHAE FOMDE FOCE POFE 2.3
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TABLA 7. CORRELACIONES DE PDE Y PDI CON SUS RESPECTIVAS
DIMENSIONES
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Estilo Cognoscitivo. Al considerarse el comportamiento de las
variables  psicolégicas incorporadas al estudio, es pertinente
enfatizar que el estilo cognoscitive fue la unica variable
psicolégica que mostré consistentemente correlaciones directas y
significativas con todas las demas variables, siendo el caso del
procesamiento en espafiol (r = .22, p <.001), en inglés (r = .19, p
<.001), de la competencia lingllistica (r = .16, p <.01) y de 1la
percepcién de transparencia léxica (r = .16, p <.01). (ver Tabla
" 4). Por lo que respecta a su relacién con las demas variables
pslcoléglicas bajo estudio, unicamente se observaron correlaclones
ligeras y no significativas (r = .11 en el caso del locus de
control y r = .03, en el caso de la orientacién a la accién

después del fracaso.

Locus de Control. Esta variable mostré una correlacion directa y
altamente significativa tanto con el procesamiento del discurso en
lengua materna (r = .25, p <.001) como con la orientacién a la
accléon despu¢sa del fracaso (r = .25, p <.001), siendo éste el
unico par de variables pslcolégicas que mostré estar relacionado

de manera significativa.

Escala de Control de Accidn de Kuhl. A pesar de que el presente
estudio solamente incorporé como variable de Iinvestigacién 1la
orientaci6on a la accién despues del fracaso, correspondiente a la
subescala AOF de la Escala de Control de Accidn de Kuhl, los
puntajes de tedos los sujetos psara las otras dos subescalas de
dicho instrumento (AOP = Planeacién en la toma de decisiones y en
la acclén, y AOC = Orientaclién estado/accién en actividades exito-
sas) tamblén fueron obtenidos . Al respecto, se obtuvo una
correlacién moderada y altamente significativa entre las
subescalas AOP y AOF (r = .52, p <.001} y minima y no
significativa entre las subescalas ADC y AOF (r = .05) y entre las
subescalas AOC y AOP (r = .10, p <.001). Por otro lado, se obtuvo
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una correlacién entre los puntajes de la subescala AOP y el Locus
de Control (r = .22, p <.001}, similar y consistente con la
correlaclén obtenida entre los puntajes de la subescala AOF y la
variable de Locus de Control (r = .25, p <.001). A contlnuacién se
ﬁresentan los resultados descriptivos especificos a las tres

subescalas.

SUBESCALA HEDIA .. II)ESV;EST. E MHEDIANA MIRINO MAXINO N

AoF 0.0 120
A0P Lt 0.0 o120
Aoc S 20 az0.

TABLA 87 RESULTADOS “DESCRIPTIVOS: ESCALA DE
LT ‘C‘DNTRVUL DE ACCION N
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DISCUSION

La discusién de los resultades derlvados del estudio se presenta a
‘continuaclén., En primer térmlno se analiza el proceso bietépico de
explicacién de la variabilidad del procesamiento del discurso en
lengua extranjera que constituye el principal hallazgo obtenido en
la investigaci6n, haciéndose también un analisis de las
implicaciones que se desprenden del patrén de variables que

Integran cada una de las dos etapas explicativas.

En segundo lugar se analizan en forma concreta algunas
de las consistencias observadas en niveles de procesamiento

especificos entre la lengua materna y la lengua extranjera,

Modelo Integrativo de Variables Asociadas al Procesamiento de
Discurso en Lengua Extranjera {Inglés). Originalmente se propuso
un modelo integrado por siete variables en donde el procesamiento
de discurso en inglés (variable dependiente dentro del modelo de
regresion) serfa una funcién de variables lingliisticas
(procesamiente de discurso en la lengua materna, competencia
lingiistica en la lengua extranjera y percepcién de transparencia
léxica entre ambas lenguas} y de varlables psicologicas (estilo
cognoscitivo, locus de control y contrel de accién). Tanto la
propuesta de varlables expllicativas integradas al modelo como las
predicciones preliminares en cuanto a su nivel de relevancia,
interrelacién y eventual potencial predictivo se basaron en un
cuerpo s6lido de evidencia teérica y empirica, derivada de

investigacliones dentro-del campo de la psicologia cognoscitiva.



Aun cuande en general la propuesta de variables
independientes incorporadas al modelo fue validada a partir de los
resultados del estudlo, los analisis de regresién efectuados
permitieron establecer que la explicacién de la variabilidad del
procesamiento de discurse en inglés no se daba a partir de un
proceso lineal directo de influencia de las sels variables
independientes propuestas, sino que constituye un proceso
bietdpico en donde la {nfluencia de las tres variables
lingliisticas Incorporadas es directa, en tanto que la influencla
de las tres variables psicolégicas es Indirecta. Lo anterior puede

ser esquematizade de la siguiente manera:

ESTILO -, Locus bE CONTROL DE
COGNOSCITIVO CONTROL ACCION

. o
ETAPA 1° |

{- PROCESAMIENTO DE COMPETENCIA LING. PERCEPCION DE

[- DISC.EN ESPANOL EX INGLES TRANSP. LEXICA
ETAPA 2 \l//l

[ PROCESAHIENTO DE DISCURSO

EN INGLES

Como se habia previsto originalmente, el procesamiento del
discurso en inglés mostréd ser una funcién del procesamiento del
discurso en cspaficl, de la competencia lingllistica en la lengua
extranjera (inglés) y de la percepcion de transparencia léxica
entre ambas lenguas, habliéndose generado un modelo en el que las
tres variables son altamente significativas y que permite explicar

un 35% de la variabilidad del procesamlento de discurso en inglés.



Por otro lado, aun cuando en forma directa el conjunto
de varlables pslcolégicas propuestas (estilo cognuspltivb, locus
de control y control de accién) no mostré contribuir
significativamente a la explicacién de la variabilidad del
procesamiento en inglés, un analisis de regresién llevado a cabo
tomando como variable dependiente el procesamlento del discurso en
espaficl mostré que el estilo cognoscitivo, el locus de control y
el control de accidén se complementan para explicar
"significativamente un 10% de la variabilidad del procesamiento en
la lengua materna. Si se parte del hecho de que el procesamiento
en lengua materna es una variable explicativa del procesamlento en
la lengua extranjera, estando a su vez explicada por variables de
tipo psicolégico, se delimita de manera concreta la existencia del

proceso bietapico al que se hlzo referencla.

Esto es, en la explicacién de la varlabilidad del. . .

procesamiento en discurse en inglés, se tiene que en un primer
momento (etapa 1) el procesamiento en la lengua materna es funcién
de variables psicolégicas y, ‘en un segundo momento (etapa 2},
dicha variable explica en forma Importante la el procesamiento en

la lengua extranjera.

A partir de los resultados ‘anteriores se desprende que
el estilo cognoscitivo, el locus de control y el control de accién
constituyen mediadores psicolégicos del procesamiento de discurso
en 1inglés, Incidiendo sobre dicho procesamiento de manera
indirecta a partir de su Influencia sobre el procesamiento en la
lengua materna. Lo anterior es consistente con expectativas a
nivel teérico al respecto. Especificamente, la |Influencia de
variables de naturaleza psicolégica sobre el procesamiento de
discursc se esperaria que fuese mas marcadamente diferenciable en
e)l caso de la lengua materna donde los mecanismos de acceso

léxico, semantico y de decodificaciéon sintactico- gramatical



tenderian a estar mas desarrollados y automai.izados; haciendo mas
factible la discriminacién del impacto diferenclal de variables de
naturaleza psicoléglca de. caracter mas distal al proceso bajo

estudlo.

Por otro lado, al explicar la wvariabilidad del
procesamiento del texto en la lengua extranjera, las variables de
procesamiento, lingllisticas y perceptuales adquiririan una
preeminencia fundamental al estar los mecanismos de acceso léxico,
semantico y de decodificacién sintadctica mas limitados y menos
automatizadoes como funcién de la competencia lingllistica
restringida en 1a lengua extranjera. Consccuenlemente, al intentar
el lector construir un significado a partir del texto, tanto la
facilidad para llevar a cabo un procesamiento estratégico del
discursc en la lengua extranjera como los procesos especlalizados
asociados a dimensiones lingiiisticas y perceptuales constitulrian
los factores mas determinantes para definir el éxito o fracaso en

la construcclén de signlficado.

La importancia de enfatizar aspectos lingiisticos y
perceptuales al analizar el proceso de lectura en lengua
extranjera es subrayada por Eskey (en Silberstein, 1887) quien
postula: “al plantear el punto perfectamente valido de que la
lectura fluida es un proceso cognoscitivo, los modelos descerden-
tes (top-down) tienden a restar énfasis a las dimensloneg
perceptuales y de decodificacién de dicho proceso. El modelo que
postulan es un modelo exacto del lector fluido habil, para qulen
la percepcion y la decodificacién se han vuelto automitlicas, pero
para el lector menos competente -como es el caso de la mayoria de
los lectores en lengua extranjera- un modelo tal no proporciona
una imagen verdadera de los problemas que dichos lectores deben

superar” (p. 32).

17



Por lo que respecta a los patrones de relacién
observados entre las variableé predictoras que se integran en cada
una de las dos etapas explicativas definidas, a continuacién se
presenta una interpretacién pormenorizada de dichos patrones,
proponiéndose explicar la relacién Jerdrquica observada  en cada

una de las dos etapas de acuerdo a lo estipulado en la tabla 8:

VARIABLES EXPLICATIVAS PARA PDI VARIABLES EXPLICATIVAS PARA PDE

1.PDE = HETA-HODELO PARA LA 1.EC = VARIABLE PERCEPTUAL
LENGUA EXTRARJERA.

2.CLI = BASE LINGUISTICA EN 2.LC = VARIABLE ATRIBUTIVA
LA LENGUA EXT. -

3.PTL = YARIABLE PERCEPTUAL .. 7 B.AOF= VARIABLE VOLITIVA

TABLA 8. lKi'ECRAClON DE: V‘ARIAEL‘E EXPLICATIVAS :

Variables Explicativas para PDI

1) Procesamiento del Discurso en Espafiol, El predictor mas
poderoso de la varlabilidad del procesamiento de discurso en la
lengua extranjera lo constituyé el procesamiento en la lengua
materna. Lo anterior conlleva importantes implicaciones teéricas e
instruccionales. Esto es, a partir de esta investigacién se
corroboran planteamientos teérices que enfatizan, por un lado, el
papel determinante que Juega el dominio de la lengua materna como
base y antecedente del proceso de aprendizaje de una lengua

extranjera y, por el otro, la Iimportancia del estilo de



'procesam;ento y de. las estrategias de lectura en la explicacién

del proceso de construccién de significado a partir del texto.

En primer término, el hecho de que la principal varlable
predictora del procesamiento en lengua extranjera lo constituya el
procesamiento en la lengua materna es conslstente con uno de los
postulados centrales del modelo de procesamiento del discursc en
lengua extranjera desarrollado por Robert de Beaugrand (1984)
quien sefiala: " ... el conocimiento mismo de la lengua materna
altera de manera fundamental el contexto para el aprendizaje de la
lengua extranjera. La lengua materna asume el papel de un
meta-~-modelo del lenguaje, esto es, de un conjunto de expectativas
en cuanto a la forma en la que el lenguaje se organiza. Este
modelo es eventualmente afinado para ajustarlo a la divergencia
entre la lengua materna y la lengua extranjera”, agregando "En la
adquisiciéon de una lengua extranjera el estado inicial del
estudiante seria un conocimiento operativo de la lengua materna; y
el estado meta seria un conoclmiento operativo de la lengua

extranjera” (p.12).

Asimismo, el hecho de que la correlacién del
procesamiento de discurso en inglés fuese mas alta con respecto al
procesamiento de discurso en espafiol que con respecto a la
competencia lingliistica en la lengua extranjera, pone de relieve
la importancia del estllo de procesamlento del lector en el
proceso de construccién de significado a partir del texto (Van
Dijk y Kintsch, 1983; Meyer, 1884). Esto es, los resultados
mostraron que el procesamiento del discurse en inglés depende mas
del patrén de procesamicnto en la lengua materna que del dominio

lingiliistico de la lengua extranjera.

Lo anterior pone en evidencia el papel fundamental de la

lengua materna como meta-modelo facilitador en la construccién de
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significado en la lengua extranjera, asi como la existencia de un
proceso de extrapolacién de estrategias de procesamlento de la
lengua base a la lengua meta, desprendiéndose que el procesamiento
de discurso, al considerarse lenguas distintas, constituye un
proceso estratégico que no depende meramente del dominio de un
cédigo lingliistico especifico a una lengua determinada, al menos
en el caso de la relacién entre el espafiol y el inglés, sino
también, y en forma preponderante, de un mecanlismo estratégico
' general de procesamiento cognoscitive de informacién, lo que es
consistente con lo formulade por Castafieda y Lépez (1988) cuando
proponen: ."La manera en la que un lector procesa un texto

determina finalmente aquello que se comprende” (p. 70}.

Por lo tanto, es factible afirmar que de acuerdo a los
resultados obtenidos, una caracteristica distintiva de un lector
eficlente en lengua extranjera seria que, hablendo desarrollado
estrategias poderosas de procesamiento de texto en su lengua
materna, asi como una buena competencia lingllistica en dicha
lengua, fuese capaz de extrapolar dicho conocimiento y estrategias
al procesamiento de discurso en la lengua extranjera, valléndose
de ellas como un elemento facilitador y organizador de su

procesamiento.

2) Competencia Linglistica. La segunda varlable en orden
Jerarquico de potencial explicativo de la variablilidad del
procesamiento en inglés es la competencia lingliistica en la lengua
extranjera. Su importancia evidentemente se asocia al hecho de que
representa la base de conocimiento lingliistico con respecto a la
lengua extranjera que el Jector posee y que, evidentemente,
constituye un medlador determinante de la calidad de su
procesamiento en dicha lengua. Especificamente, Beck (1986}, al
analizar aproximacliones cognoscitivas a la comprensién del proceso

de lectura en lengua extranjera, postula la existencia de un
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“nivel umbral" de competencia lingiliistica por parte del lector,
mismo que podria fluctuar en funcién de la demanda de tarea
asoclada, pero por debajo del cual el lector no podria
comprometerse de manera significativa con el texto. El
planteamiento anterior es reforzado por Williams (1989) quien a su
vez postula la exlistencia de un "techo lingllistico”, mismo que de
resultar demasiado bajo "restringiria la habilidad del lector para

interactuar con el texto" (p. 221}.

La importancia de la competencia lingilistica es también
enfatizada por Clarke y Silberstein (19739) qulenes plantean que ia
eficiencia del alumno al utillizar habllidades de lectura depende
en forma directa de su competencia lingilistica -de sus habilidades
linglitsticas generales y destacan la importancia de fortalecer
4areas concretas de habilidades lingiisticas, en particular

vocabulario, sintaxis y discurso.

Por otro lade, al analizar la relaclén existente entre
competencia lingliistica y procesamiento del discurso en lengua
extranjera, Silberstein (1987) propone de manera concreta:
*Retomando la observacién de Clark ... en el sentido de que un
procesamiento descendente puede verse afectado por un limitado
dominio de la lengua extranjera, los programas instruccionales de
lectura deberiadn dar atencién al desarrollo de habilidades

gramaticales” (p.32).

No obstante, los enfoques instrucclonales en el Area de
la enseifianza de la lectura como lengua extranjera han subestimado
¥, en algunos casos soslayado, la importancia de la ensefianza de
conteniddos especificamente lingliisticos. En palabras de
Silberstelin (op. cit>): *“Eskey y otros advierten que en la
practica, las discusiones recientes sobre la lectura en lengua

A

extranjera han restado importancia al pr iento a e




(bottom-upl) del texto...La teoria contemporinea sobre el proces;o
de lectura enfatiza la necesidad de un procesamiento:de la
Informacién tanto a nivel descendente (top-down) como: ascendente
(bottomup)” (p. 32).

Por lo tanto, aun cuando los resultados del estudlo
descartan la preeeminencia de la competencia lingllistica como
determinante fundamental de la calidad del . procesamiento de
V discurso escrito en una lengua extranjera, hacléndose evidente que
dicha varlable constituye una varlable explicativa importante,
pero en definitiva no la mas determinante, también permiten
establecer y poner en perspectiva su {mportancia en la explicacién
del procesamiento del texto en lengua extranjera, de donde se
desprende la necesidad de incorporar de manera concreta dicha
variable en el diseflo de aproximaclones  instruccionales en el
area,

3) Percepcién de Transparencia Léxica. Por lo que respecta a la
tercera varlable que se integra al modelo, la percepcién de
transparencia léxica, ésta se incluy? a fin de Incorporar al
analisis de varlables perceptuales un correlato de evaluacién
relevante a las caracteristicas y naturaleza del proceso de
lectura. El Instrumento utillizado para evaluar esta variable fue
diseflado especificamente para este estudio e incorpora el analisis
de la capacldad para percibir y explotar la transparencia léxica
entre la lengua materna y la lengua extranjera como un elemento
facilitador del procesamiento al leerse un texto escrito en dicha

lengua extranjera.

Partlendo del supuesto que el procesamiento del discurso
tanto en la lengua materna como en la lengua extranjera es un
proceso eminentemente estratégico, se consideré una estrategia

basica para enfrentar la limitacléon a nivel lexical de los
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lectores en la lengua extranjera, el ser capaces de perclbir y
explotar dicha transparencia. En palabras de Beaugrande (1984):
"Si1 presuponemos un almacén general de memoria para ambos Idiomas
(el nativo y el extranjero) todas las tacticas que conducen de
elementos en la lengua materna a sus equivalentes en la lengua
extranjera ayudan a maximizar tanto la eficiencia como la busqueda
en memoria y mejoran la familiaridad”, y agrega, "...la similitud
apoya el aprendizaje permitiendo la transferencia de elenmentos,

supuestos y procesos ya familiares" (p. 18),

En dicho sentldo, no se tiene conocimiento de
antecedentes en relacién al estudio de la capacldad de percepcién
de transparencia léxica como variable predictora del procesamiento
de discurso en una lengua extranjera. El instrumento que midié
esta variable fue disefiadoe ad hoc para ¢l estudio, habiendo
probado ser capaz de discriminar niveles diferenciales de
ejecucién en dicha variable. Lo que es mas, la percepcion de
transparencia léxica mostré estar directa y significativamente
correlacionada no unicamente con el procesamiento de discurso en
la lengua extranjera (como se habia previsto), sino también con el
procesamiento de discurso en la lengua materna, de donde se
desprende que entre mejor sea el procesamiento del discurso en
la lengua materna del lector, mayor serd su capacidad para
percibir cognados {(elementos léxicos transparentes entre ambos
idiomas) y, por lo tanto, mejor sera su procesamiento del texto en

la lengua extranjera.

Un hallazgo adicional particularmente Interesante fue el
hecho de que en las modelos de cada una de las etapas explicativas
aparezca una variable de tipo perceptual. Esto es, en tanto que en
una primera etapa el estilo cognoscitivo se Integra al grupo de
variables psicélogicas para explicar la variablilidad del

procesamiento en la lengua materna, la percepcién de transparencia
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léxica se incorpora como varliable explicativa significativa en .la
segunda etapa del proceso, contribuyendo a explicar el procesa-

miento en la lengua extranjera.

A dicho respecto, la categoria perceptual que mide la
Prueba de Percepcién de Transparencia Léxica mostré estar mas
especifica y directamente relacionada a la explicaclén del proceso
de construccién de significado en la lengua extranjera, en tanto
'que la categoria perceptual que mide la Prueba de Figuras Ocultas
de Witkins mostré integrarse al grupo general de variables
psicoléglicas, y en combinacién con ellas contribuir a explicar una
porcién de la variabilidad en el procesamiento de discurso en la
lengua materna. Los resultados obtenidos apoyan los planteamientos
originales y establecen la validez de incorporar procesos de
naturaleza perceptual en la explicacion de la vartabilidad en el

procesamiento de textos académicos.

Cabe hacer notar la correlacién directa y significativa
{r = .16, p< .01) obtenida entre la percepcién de transparencia
léxica y el estilo cognoscitivo. Los Instrumentos que miden dichas
variables se enfocan a la medicién de hablilidades perceptuales,
pero mientras que el secgundo mide una categoria perceptual
generallizada, el primero se aboca a la obtencién de un corrglato

perceptual directamente relevante al proceso de lectura.

Variables Explicativas para PDE

1} Estilo Cognoscitive. De la triada de varlables psicolégicas
anallzadas, el predictor mas poderoso del procesamiento en la
lengua materna lo constituys el estllo cognoscitivo. Cabe
enfatizar que las varlables de naturaleza perceptual incorporadas

al estudio se constituyeron en variables explicativas en ambas



fases del proceso bletapico de expllicacién del procesamiento en la
lengua extréh,jera. de lo que se puede concluir que en la
delimltacién de mediadores a nivel psicoldgico del proceso de
lectura, los mediadores de naturaleza perceptual adquiere especial

preponderancia.

Por otro lado, de las varijables psicol6gicas analizadas,
el estilo cognoscitive fue la tUnica que mostré estar directa y
significativamente correlacionada tanto con las dos variables de
procesamiento de discurso c¢omo con las de tipo propiamente
lingliistico, habiéndose obtenlido correlaciones slgnificativas a un
nivel de probabilidad de .001 entre el estilo cognoscitivo y las
variables de procesamiento tanto en inglés (r = .1979) como en
espafiol (r = ,2226)}, asi como a un nivel de probabilidad de .01
entre el estilo cognoscitivo y la competencia lingliistica en la
lengua extranjera (r = .1635) y con la percepci6n de transparencia
léxica (r = .1821).

Los resultados son consistentes con investigaciones
antecedentes que reportan la existencia de una interaccién entre
el estilo cognoscitivo y variables académicas tales como la
ejecucién en tareas de comprensién de prosa y estrategias de
estudio (Adejumo, 1883; Clark, 13988), el aprovechamiento en el
aprendizaje de una lengua extranjera (Alptekin, 1990), habilidades
de lectura y aprovechamiento en matematicas {Buriel, 1878), 1la
competencia lingliistica y el aprovechamiento en el aprendizaje del
espafiol como lengua extranjera (Carter, 1988) y diferenclas
individuales en la deteccién de letras (Davies, 1888)

Tanto los resultados del estudio como los descritos a
partir de 1investigaclones relacionadas permiten corroborar la
existencia de una relacién directa entre el estilo cognosclitivo y

un conjunto de variables de procesamlento y lingilisticas asociadas
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al proceso de lectura en lengua materna y en lengua extranjera. En
dicho sentido, y como sefalan Clark y Roof {1988), el estilo
cognoscltivo “puede fungir como un esquema organizador que Influya
la seleccién y uso de estrateglas en tareas complefas de
resolucién de problemas" (p. 303), concibiéndose a la lectura como
una tarea tal. Por lo tanto, se propone que la independencia de
campo facilita la representacién y estructuraclén del significado
a partir del texto en funcién de habllidades que caracterizan a
"estos sujetos, entre las que destacan su capacidad para reacclonar
de manera mAs analitica a estimulacién ambigua, para detectar
rasgos sobresalientes dentro de un campo complejo y para llevar a
cabo un procesamiento estratégicamente mas flexible de la
informacion.

2) Locus de Control. lLa segunda variable explicatlva en orden
Jerarquico de importancia de la variabilidad del procesamiento en
espafiol fue el locus de control, mismo que se refiere a
expectativas generalizadas que reflejan diferencias individuales
consistentes en el grado en el que los sujetos perciben
contingencia o Iindependencia entre su comportamiento y eventos
subsecuentes (Strickland, 1989).

Los resultados de los analisis de regresién para el
modelo explicativo del procesamlento en lengua materna permiten
establecer el potencial predictivo de dicha variable, lo que
también se refuerza a partir de la correlacién directa y altamente
significativa obtenida entre el lcus de control y el procesamiento
de discurso en espafiol (r = .2108, p < .001).

Dichos resultados son consistentes con los de
investigaciones que establecen la existencia de una relacién
directa entre el tipo de locus de control y la ejecucién de

estudlantes universitarios en sistemas de instruccién personaliza-



da - (Keller y Goldman, 1978}, con tareas de memarizacién
incidental e intencional de parrafos (Beaule y McKelvie, 1985),
rendimiento académico (Findley y Cooper, 1983; Mwamwanda y
Mwamwanda, 1986) y con medidas de aprendizaje significativo en
estudiantes de Biologia (Sherris y Kattle, 1884).

Asimismo, es particularmente interesante enfatizar que
tanto la direcclén como la magnitud de la correlacién obtenida
entre el locus de control y el procesamiento en lengua materna (r=
=.21) son consistentes con lo reportado por Findley Cooper {1988)
al analizar tanto poblaciones (estudiantes wunliversitarios) como
medidas de rendimiento (pruebas estandarizadas) similares a las

utilizadas en este estudio.

Esto es, a partir de una revisién cuantitativa de la
literatura sobre la relacién entre el locus de control y el
aprovechamlento académico, misma que incluyé el anallisis de los
datos reportados por 88 Investigaciones publicadas en el &rea,
ichos autores concluyeron que las creencias internas de control
se asocian de manera significativa a un aprovechamiento académico
superior y que la magnitud de dicha reclacién se da en una rango de

ligero a moderado.

Especificamente, al analizar los coeficlentes de
correlacion reportados por 32 de las 98 investigaciones en las que
la poblacién bajo estudio estuvoe constituida por estudiantes
universitarios, encontraron una correlacién promedio de .14 entre
el locus de control y el rendimiento académico. Por otro lado,
como parte de la investigacién se clasiflcaron también los
estudios en funcién del tipo de medida de aprovechamiento
utilizada, obteniéndose una correlacién promedio de .21 entre el
locus de control y el aprovechamiento académico al conslderarse 36

investigaciones que emplearon pruebas estandarizadas como medida
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de rendimiento académico, una correlacién promedio de .16 para
estudios basados en instrumentos de aprovechamiento disefiados a
nivel de salén de clases, y una correlacién promedio de .24 para
estudios que utillzaron pruebas de inteligencia como.criterio de

aprovechamiento.

Por lo que respecta a las Implicaciones de los
resultados obtenidos, un argumente propuesto para explicar la
"relaci6n directa obtenida entre la internalidad y variables de
naturaleza académica se basa en el supuesto de que si el sujeto
considera que sus éxitos y fracasos se deben o son resultado de su
propio comportamiento, presentarda una mayor probabilidad de
mostrar tanto iniclatlva como perseverancia, logrando por tanto
adquirir un mayor acopio de informacién y una mayor hablilidad de

solucién de problemas (Keller y Goldman, 1978).

La conjuncién de los elementos de iniciativa y
perseverancia asociados al tipo de control interno permitiria
explicar en primera instancia la ejecucién superior de dichos
sujetos en tareas de comprension de lectura. Esto es, el proceso
de construccién de significado a partir del texto impone sobre el
lector demandas Importantes a nivel cognoscitive, lingllistico y
perceptual, estando el lector limitado por su desconocimiento de
los tépicos o temas, por limitaciones especificas de procesamiento
vy, en el caso de la lectura en lengua extranjera, por un manejo
restringido del codigo lingliistico. Por lo tanto, el procesamiento
del texto en la lengua extranjera demandaria del lector no experto
un despliegue de estrateglas poderosas de procesamiento, constitu-
yendo su actitud hacia la tarea un determinante fundamental en el

proceso de construccién de significado.

En otras palabras, el procesamiento del texto en el caso

de los sujetos con un locus de control interno se veria facilitado
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por el hecho de tomar una actitud activa y creativa dentro del
proceso de lectura, dando mayor preponderancia a su capacidad para
desplegar estrategias de procesamiento (factores internos) que a
elementos externos a é1 (texto, cédigo llngilistico, etec.). En este
sentido, el sujeto Interno se atribuiria una mayor capacidad de
superar las limitaclones asociadas al desconocimiento de la
lengua, desplegando un procesamiento mas flexible y estratégico y
mostrando una mayor perseverancia al enfrentar situaciones de
solucién de problemas con respecto al significado a lo largo del

texto.

3) Contrel de Accién. Dentro de las varlables de naturaleza
psicologica, el control de accién, medido a través de la subescala
AOF {orientacién a la accién después del fracaso) de la Escala de
Control de Accién de Kuhl, representa la influencla de mediadores
volitivos del proceso de lectura, entendié¢ndose dichos procesos
medladores como “procesos auto-reflexivos que favorecen el
mantenimiento de intenciones deliberadas llevadas a cabo por
iniclativa de los mismos sujetos, especialmente cuando su
reallzaci6bn es puesta en riesgo por la influencia de fuertes

tendencias emocionales o habituales competitivas” (Kuhl, 1991a).

Como se sefialé anterformente, Kuhl (op. cit.) formula
las dimensiones subyacentes al control de accion en términos de
dos polos (orientacién al estado vs. orientacién a la accién),
definiendo explicitamente el polo de orientacién al estado como
"una forma pasiva de procesamiento en el cual el umbral para
activar el sistema de control volitivo se eleva como resultado ya

sea de la preocupacidn o de la incertidumbre”™ (p.4).
Aun cuando el control de accién mostréd ser el predictor

menos poderoso de la variabilidad del procesamiento de discurso en

lengua materna, su efecto fue significativo dentro del modelo de

18



- regresién correspondiente {p =..0256'<,05), vresultando particular-
mente interesante enfatizar la direccién negativa de dicho efecto.
Esto es, originalmente se preveia encontrar una relaclén positiva
entre ambas variables, lo que podria traducirse en los sigulentes
términos: "A mayor orlentacién a la accidon después del fracaso
{puntuaciones altas en la subescala AOF) mejor ejecucién de los
sujetos en tareas de procesamiento de discurso académico escrito”,
¥ viceversa, "a mayor orientacion hacla el estado en los sujetos,

.(punLaJes bajos en la subescala AOF) ejecucién mas deficiente en

tareas de procesamiento de textos”.

Sin embargo, tanto el estimador:para el._'paxjyé;viétro' AOF
dentro del modelo de regresién para PDE (-.2: ?5) :

ciente de correlacién entre AOF y PDE: (r =

una direccion negativa (no significativa enAel,,vs_éguni‘l:o caso)

Sobre el particular, al analizar . log™ " éf‘ectos
debilitadores de la orientacién a la accién scb}'e la ejecucién en
tareas delimitadas por una multiplicidad de criterios (velocidad,
exactitud, adecuaclén del contexto a los objetivos del sujeto,
etc.), Kuhl (19381a) plantea que los suletos orientados a la accion
presentan una probabilidad de enfocarse unicamente en un aspecto
sobresaliente descuidando otros objetivos y sefala: “Como
resultado deberian cometer mis errores bajo una presion de tiempo
(enfocandose a la velocidad y descuidando la exactitud), presentar
tiempos de reaccién y de decisléon mayores al enfatlzarse la
exactitud, pasar por alto cambios situacionales al enfrentarse a
un objetivo lmportante (perseverando en objetivos aun cuando éstos
se tornen inadecuados al contexto) y negar sus propias necesidades

internas al ser confrontados con demandas externas” (p.8).

Asimismo, Kuhl (op. cit.) en alguna medida prevé efectos

adaptativos asociados a la orlentacién al estado y postula:
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S ./ como. un estado transitorio los efectos positivos de la
orientacién. al estado pueden ser superiores a sus efectos
neg&tlvos, aunque la evaluacién de la cuestién de adaptatlividad
todavia dependa del objetivo al que uno se enfoque”, afindiendo que
las . formas transitorias y controlables de orlentacién al estado
son  presumiblemente indicadas por puntajes Iintermedios en 1la
Escala de Control de Accion.

A partir de un estudio sobre la relacién de sus
subescalas de preocupacién e indecisién con una medida de
motivacion al logro (AMS) y con una serie de medidas de ejecucion
Kuhl (1991b) report6 una relacién positiva entre la motivacién al
logro y ‘la exactitud en contraste con una correlacién negativa
entre puntajes de orlentacién a la accién y puntajes de exactitud.
Al anallzar las implicaciones de dichos resultados plantea: “Ambos
resultados son compatibles «con expectativas teé6ricas. La
orientacion a la accidn debe estar asociada a un proceso ms
Impulsivo de toma de decislones que la orientacion al
estado...Como resultado, un cambio en el criterio hacia una mayor
velocidad y una menor exactitud se espera en sujfetos orlentados
hacia la accién al comparirseles con sujetos orientados al estado”
(p.5).

Por otro lado, al definir la orientaclén al estado como
una incapacidad para escapar un modo de control en el que se hace
difictl la iniclacién de una conducta, Kuhl (1991b) postula que la
desactivacléon del sistema supervisor que favorece el cambio
conductual puede resultar adaptativa en casos en los que la
realizacién de una nueva actividad no resulta dtil o cuando se
pretende ejecutar una actividad automatlzada o monétona, que se
veria imposibllitada sl el sistema supervisor estuviese constante-
mente preparado para apoyar la iniciacién de wuna actividad

alternativa,
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De acuerdo con lo anterior, la direcclén negativa de los
efectos del control de accién sobre la el procesamiento de
discurso en espafiol podria reflejar en alguna medlda un efecto
adaptativo de una forma transitoria de orientacién al estado. Esto
es, la ejecucién de sujetos en una tarea compleja de resolucién de
problemas, como seria el procesamiento de discurso de acuerdo a su
conceptualizacién dentro de esta investigaclon, requeriria
esencialmente un procesamiento selectivo y cuidadoso del texto, en
‘donde la preclsi6én en la construccién de significado a partir del

mismo consituiria un criterio de ejecucién determinante.

En consecuencia, un modo moderado de orientacién al
estado, caracterizado por un procesamiento reflexivo de 1la
informacién que se apoyase en la desactivacién de tendencias a la
accién competitivas irrelevantes a la tarea central, podria
resultar adaptativo y explicar en una primera linstancia la
relacion observada entre ambas variables. No obstante, dado lo
limitado de 1la magnitud de los efectos obtenidos, la
interpretacién anterior debe ser tomada con reservas, haciéndose
evidente la necesidad de llevar a cabo investigacién adicional al

respecto.

Un segundo aspecto interesante a destacar en el analisis
de la categoria de control de accién es la correlacién directa y
altamente significativa (r = .2569, p<.001) observada entre esta
variable ¥ el locus de control. Este hallazgo es consistente con
lo sefialado por Kuhl (1881a), quien reporta la existencia de
correlacliones de leves a moderadas entre la orlentacién al estado
y los constructes de complejidad cognoscitiva, reflexividad
cognoscitiva, consclencia de si mlsmo, temor al fracaso, y
ansledad en examenes, enfatizando: "El hecho de que la orlentacién
al estado muestre relaciones significativas con muchas varlables

de personalidad puede ser atribuible al papel central que



presumlblehents Juega - en vlrtualmevntegtoda‘ cénducta humana
dirigida --a metas" -(p.20).. Asl_‘r‘nlsmc‘». vy en:‘consonancia con 1la
magnitud ‘de la correlacién obtenida. en ‘este ‘estudm entre ambas
variables agrega:"...el- traslape guqceptual y -empirico entre la
orientacién al estado y otras variables de personalidad no es lo
suficientemente alto como para“reemplazar dicho constructo con
alguno otro" {(p.20).

Por lo que se refiere a las correlaciones obtenidas a
partir de este estudio entre ‘las tres subescalas que conforman la
Escala de Control de Accién de Kuhl, éstas son consistentes con lo
reportado por su autor a partir del anAlisis psicométrico de la
versién mas reciente de dlicha escala (Kuhl, 1991b), misma que se

utilizé en la presente investigacién.

Especificamente, la correlaci6n marcada y altamente
significativa entre las subescalas AOF Y AOP obtenida a partir de
nuestro estudio (r = .50, p < .001) es consistente con la
correlacién entre ambas dimensiones reportada por Kuhl (r = ,43),
corroborandose lo propuesto por Kuhl en el sentido de que ambas
escalas evaltUan una dimensién comin. Asimismo, el estudio replica
las correlaciones extremadamente bajas reportadas por Kuhl entre
las subescalas AOF y AOP y la subescala AOC, habléndose obtenido a

partir del estudio un coeficiente de correlacién r = .05 entre AOF
Y AOC (contra un valor r = -.08 reportado por Kuhl) y de r = .10
entre las subescalas AOP y AOC (contra r = .06 de Kuhl), mlsmos

que corroboran la ortogonalidad existente entre las dimensiones
AOF y AOP y la dimensién AOC (Kuhl, 18391b).

Dimensiones de Procesamiento de Discurso. Hasta este punto se han
analizado las implicaciones relaclonadas con la propuesta central
de esta investigacion. No obstante, un resultado colateral que por

su relevancia cabe destacar es el referido a los patrones de
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correlacién obtenldos entre las diferentes dimensiones de
procesamiento de discurso. Como se reporta en el capitulo de
resultados, correlacliones altamente significativas, en un rango de
moderadas a fuertes, se obtuvieron entre las dimensiones de
procesamlento proposicional, macroproposicional, de coherencia
local y esquematico y los puntajes globales de procesamiento de
discurso correspondientes, tanto en 1inglés como en espafiol. Por
otro lado, y lo que es mas Importante, patrones de correlactoén
" igualmente significativos, aunque mAs moderados, fueron
encontrados entre las dlferentes dimensiones de procesamiento
analizadas en la lengua materna y sus dimensiones equivalentes en

la lengua extranJera.

Estos resultados permiten corroborar la existencia de un
mecanismo de retroalimentacién entre los diferentes niveles de
procesamiento del discurso, mismo que Van Dijk y Kintsch (op,
cit.) postulan en los sigientes términos: “...existe una
retroalimentaci6on continua entre unidades menos y mAs complejas.
La comprension de la funcién de una palabra en una clausula
depende de la estructura funcional de la clausula como un todo,
tanto a nivel slntactico como semdntico” (p. 10). En palabras de
Beaugrande (1984a), "la representacién mental del discurso se
concibe como una red multidireccional construida y estructurada en
forma tal de servir absolutamente a todos los niveles de

tratamiento de la informaci6on” (p. GB68).

Por lo tanto, la lectura no se concibe simplemente como
una secuencia de procesos que comience con la deteccién de rasgos
y letras y que continde a partir del reconocimiento de palabras y
de 1a demarcacidén de frases a procesos mas globales de lectura,
sino como una situaclén en la que los procesos de orden superlor
afectan a su vez a los de nivel Inferior, desprendiéndose Ia

existencia de un proceso estratégico de construceién de
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significado en el que las diferentes dimensiones de procesamiento

interactuan entre s{ de manera continua,

Un segundo punto importante a destacar en relacién a los
resuitados obtenidos a partir del estudio de las dimensiones de
procesamiento de discurse analizadas es el referido al patrén de
correlaciones observado entre los niveles de procesamiento
proposicionales y esquemAticos. Especiflcamente, en tanto que la
dimensién proposicional mostré ser el parémetro mas fuertemente
relacionado con los puntajes totales de procesamiento de discurso
tanto en espafiol como en inglés, la dimensién esquematica mostrd
consistentemente las correlaciones mas bajas (aunque moderadas y
altamente significativas) con respecto a los puntajes globales de

procesamiento para ambos idiomas.

Los resultados antertores, considerados dentro de la
perspectiva del modelo de procesamiento de Van Dijk y Kintsch (op.
cit.), dan apoyo empirico y confirman de manera concreta la
propuesta de dichos autores en relacién a la existencia de una
relacién Jerarqulca entre estrategias de procesamiento de

d!scur;o, situacién que plantean sefialando “...podemos derlivar
varias conclusiones. En primer término, verdaderamente parecen
darse relaclones jerarquicas entre estrategias: Algunas dominarén
a otras. En segundo lugar, los diferentes tipos de Informacién
8lobal actian como estrategias de procesamiento descendente ...
Tercero, la Iinformaclébn para niveles estratégicos especificos

puede provenir de muchas fuentes.” (p. 106).

Por otro lado, la preeminencta de los niveles
proposicionales en ambos lIdiomas confirma la Importancia que
dentro del modelo explicativo de la variablilidad del procesamiento
de discurso en inglés muestra tener la competencia lingilistica del

lector. De acuerdo con Van Dijk y Kintsch {op. cit} el nivel de



procesamiento proposicional constituye el primer paso dentro del
modelo semantico de procesamiento de discurse e involucra la
construccién estratégica de preposiciones, tomandose a la
proposicién como el significado de una oraclén declarativa, mismo
que constituye una construccién de los slgnificades de las
expresiones componentes (las palabras o frases de la oracién). El
nivel proposicional, por otro lado, presupone una decodiflcacién
estructural superficial de cadenas graficas o fonéticas, la
" identificacién de fonemas/letras y la identificacién de morfemas,
a partir de lo cual el proceso de reconocimiento de palabras
depende de 1la interpretacién semantica subyacente , de 1la
generacién de expectativas en relacion a posibles slgnificades,

y de la estructura sintactica total de la clausula.

Por lo tanto,  resulta evidente que al construir
significado a partir de la oracién como unidad de procesamiento,
el lector requiere de estrateglas gramaticales de decodificacién
de informacién, mismas que le permitan establecer de manera
eficiente el significado de palabras y frases de acuerdo con su
funcién tanto gramatical como seméntica dentro de la clausula, y
definir un esquema proposicional a partir del cual establecer una
interpretacién final de la oracién, constituyendo el nivel de
competencia lingllistica del lector un determinante fundamental de

la eficacia de dicho proceso.

Por otro lado, el hecho de que el nivel esquemitico
haya mostrado consistentemente las correlaciones menos marcadas
con respecto a los puntajes globales de procesamiento para ambos
idiomas corrobora 1la relacién Jerarquica entre estrategias
anteriormente discutlida, y es consistente con las expectativas
teoricas al respecto. Esto es, aun cuando el modelo no prevé que
las estrateglas esquematicas constituyan los principales

determinantes del nivel de comprensién obtenido a partir del
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texto, situacién que resulta evidente a partir de los resultados
del estudio, si delimita u papel organizador y facilitador dentro
del proceso de construccio. de significado. En palabras de Van
DiJk y Kintsch (op. cit.): “{las estrateglas esquematicas) ...
Juegan un papel en el entendimiento, la representacién y la
recuperacion del discurso. Esto es, suponemos que los usuarios del
lenguaje conocen Implicitamente, y en alguna medlida también
explicitamente, que categorias y que tipos de esquemas estan
involucrados, usandolos para organizar la estructura linglistica
del discurso® (p.57). Asimismo, se postula que los esquemas pueden
ser usados como recurseos poderosos de procesamiento a nivel
descendente en la asignacién de categorias (funciones globales) a
las diferentes macroproposiciones derivadas del texto, a partir de
lo cual se posibilita el establecer restricciones con respecto =

posibles significades locales y globales de la base de texto.

En consecuencia, a partir de los resultados de esta
investigacién podria corroborarse en alguna wmsedida el papel
facilitador y organizador que dentro del procesc de construccién
de significado conllevan las estrategias esquematicas de
procesamiento del discurso. No obstante, también resulta evidente
que, aun cuando constituyen una dimensién necesaria dentro de
dicho proceso, no resultan suficientes para el logro de un nivel
eficiente de comprensién del texto, siendo en alguna medida mis
deterainantes las dimensiones de procesamiento proposlicional y

macroproposicional.

En palabras de Van Dijk y Kintsch (op.cit.): "No existe
un proceso unitario de comprensién que pueda ser pedido de mancra
absoluta ..., la comprensidn del discurso constituye un procesc
extremadamente complejo, involucrando el procesamiento de una gran
cantidad de informaci6tn” (p. 95), por lo que dichos autores
planean que sélo a partir de la consideracién del rango total de
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estrategias invelucradas en el procesaamlento pueden derivarse

hipStesis tentativas y parclales con respecto al significado o

funcion de una oracién, de una secuencla de oraclones, o de un

discurso como un todo,
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CONCLUSIONES

Una de las caracteristicas principales de esta investigacién fue
la propuesta de una aproximacion integrativa a la comprensién y
explicacién del proceso de lectura en lengua extranjera a partir
de un enfoque multivariado, aportando datos de investigacién que
establecen la influencia de mediadores de procesamiento,
linglisticos y psicologicos de dicho proceso. A partir de tal
aproximacién se hizo posible formular una contribuclén concreta a
la explicacién del proceso de lectura desde una perspectiva
eminentemente psicolégica, propiciando uma integraciéon de la
teoria dentro del campo de la psicelogia cognoscitiva y su
aplicacién dentro del area instruccional.

La validacién del modelo bietapico de explicacién de la
variatilidad del procesamiento del discurso en lengua extranjera,
con sus repercusiones e interrelacién en la explicacién del proce-
samiento en lengua materna, reafirma y da sustanciamento empirico
a formulaciones derivadas de la investigacion pslicolégica, a
partir de las cuales el proceso de lectura se delimita como un
proceso complejo, estratégico, e interactivo, dependiente de

procesos perceptuales, lingliisticos y psicolégicos (Hall, 1889).

Especificamente, tanto la naturaleza compleja del
proceso de lectura como la relevancia explicita de factores
perceptuales, cognoscitives y lingilisticos en la explicaclién de
dicho proceso, son demostradas de manera directa en funciéon de la

capacidad predictiva mostrada por los parametros de procesamiento



(factores cognoscitivo-linglisticos) de competencia lingiistica en
la lengua extranjera (factores linglisticos) de percepcion de
transparencia léxica, de estilo cognoscitivo {factores
perceptuales) de locus de control y de control de accién (factores
psicolégicos) que se integran a las dos etapas explicativas del
modelo propuesto.

Lo que es mAs importante, ademds de proporcionar una
" fundamentacién complementaria a la concepcién multivariada del
proceso de lectura en lengua extranjera, una aportacién concreta
del prescente estudio la constituye la delimitacién de la capacidad
predictiva diferencial de cada una de las variables explicativas
antes delineadas, a partir de lo cual se posibilita el obtener uma
perspectiva jerarquizada del potencial explicativo de cada una de
el las.

Por otro lado, la extrapolacién del wodelo de procesa-
miento estratégico del discurso de Van D‘ljk ¥y Kintsch a la
evaluacién de habilidades de comprension de lectura, tanto en
lengua materna como en lengua extranjera, y la traduccidn de cada

uno de los niveles de pr iento prop o0s por sus autores en

un instrumento de evaluacién integrativo, peraitieron anmalizar
subcomponentes especificos de procesamiento, haciendo posible el
abordar de manera diferencial la evaluacion del proceso de lectura
y detectar patrones de interrelacléon entre diferentes niveles de
procesamiento, confirmindose la formulacion estratégica e inter—
activa del wmodelo de procesamlento de discurso de Van Dijk ¥y
Kintsch.

Una segunda aportacion la constituye la extrapolacién
tanto de unn estrategia metodolbégica cowo de un wmarco tebdrico
derivados de la investigacién psicolégica sobre el proceso de
lectura en lengua materma a la formulacién de un modelo
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explicativo (a nivel  estadistico) de la wvariabilldad del
procesamiento de discurso escrito en lengua extranjera. La
contribucién del modelo propuesto puede entenderse a dos niveles:
en primer término, como una Integracién formal de hallazgos de
investigacién recientes dentro del campo de la psicologia
cognoscitiva, misma que se prevé pueda servir como marco de
referencia en la comprensién y generacién conocimlentos sobre la
naturaleza del proceso de lectura en una lengua extranjera y,
segundo como un sustanciamiento empirico adiclional =a

formulaciones teéricas ya existentes,

En dicho sentido, los resultados del estudio ponen de
relleve el potenctal heuristico, tanto a nivel teérico como
experimental, del modelo de procesamiento estratégico del discurso
de Van Dijk y Kintsch (1883), y destacan la capacidad de dicho
modelo para fungir como marco de referencia en el desarrollo de
investlgacién en el campo del procesamiento estratégico del

discurso.

Por otro lado, se confirman también postulados centrales
del modelo de .procesamiento de discurso en lengua extranjera de
Beaugrande, siendo particularmente el caso de sus planteamientos
con respecto al papel referencial y organizador de la lengua
materna en el aprendizaje de una lengua extranjera, asi como en
cuanto .al proceso de extrapolacién de estrategias entre ambas
lenguas.,

Resumiendo, a partir de los resultados de esta
investigacién es posible formular una aproximacién explicativa con
reépecto a la variabilidad del procesamiento de discurso escrito
en inglés en estudlantes universitarios. Primeramente, puede
afirmarse que la capacidad del lector para procesar discurso

escrito en lengua extranjera depende y es funcién primordialmente
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de 1la calldad de su procesamiento en su lengua materna,
faciliténdose el andlisis del texto en la lengua extranjera a
partir de la extrapolacién de estrategias desarrolladas en 1la
lengua materna, proceso en el cual esta ultima .funge como

meta-modelo del funcionamiento de la lengua

En segundo lugar el procesamiento del texto en inglés
se ve explicado por el nivel de competencia lingliistica del lector
‘en la lengua extranjera, competencia que representa la base de
conocimlentos sobre dicha lengua y que facilita u obstaculiza la
comprensi6én de la lectura pero que, de acuerdo a los resultados
no conlleva un papel preeminente en la construccién de significado
stendo mas determinante a dicho respecto el estilo de
procesamiento del lector. Por 1o tanto, en funcién de lo anterjor
puede desprenderse la existencia de un mecanismo compensatorio que
permite superar limitaciones a nivel lingliistico a partir del

desarrollo de estrategias relevantes de procesamiento de texto.

En tercer lugar, la eficacia del proceso de construccién
de significado en la lengua extranjera muestra tamblién ser funcién
de la capaclidad del lector para percibir eclementos léxicos del
inglés como morfolégica y semanticamente equivalentes a elementos
léxicos del espahol, estrategia que contribuye a superar el
desconocimiento a nivel léxico del lector en relacién a la lengua

extranjera.

Asimismo, y de manera indirecta, el procesamiento de
discurso en 1inglés se ve afectado por mediadores a nlivel
psicolégico que determinan y explican en una etapa preliminar la
callidad del procesamiento en la lengua materna, desprendiéndeose a
partir del estudlo la existencia de una relaclén directa y
significativa entre el tipo de estilo cognoscitivo y de atribucién

del control del lector y su ejecucién en tareas de procesamlento
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de discurso  en - espafiol, siendo esta relacién negativa al

consliderarse el control de accién

Por tante, puede postularse a nivel prellminar, dada la
magnitud limitada de los efectos observados con estas variables,
que el procesamlento del dlscurso escrito se veria facilitado en:
(1) sujetos independientes de campo (caracterizados por una mayor
capacidad para detectar rasgos sobresalientes a partir de un campo
perceptual complejo, por una forma analitica de reacclionar ante
estimulacién ambigua y para formular inferencias, por una mayor
capacidad para explotar conocimientos previoes, por una
aproximacién analfitica para percibir los diferentes componentes
del campo global y por una mayor capacidad para establecer una
diferenciacién a nivel cognoscitive de la Informacién); (2)
sujetos con una atribucién interna de control de las consecuencias
de sus acclones (por lo que el lector se atrlbuiria en primera
instancia la responsabilidad en el proceso de construcci6én de
significado, asumiendo un papel eminentemente activo en su
procesamiento, una mayor atencién a informacién relevante, mayor
inlciativa y perseverancia en el proceso y, como consecuencla, una
mayor capacldad para allegarse {nformacién y para enfrentar
decislones concretas con respecto al significado a partir del
texte); y (3) sujetos con un control de accién orlentado
ligeramente hacla el estado (orientaci6n que permitiria al sujeto
desactivar tendencias a la accién competitivas con las demandas
del procesamliento del texto, asi como respuestas de naturaleza
impulsiva, privilegiadndose la exactitud por encima de la velocidad

en el proceso de construccién de significado).

En este punto, cabe enfatizar que el modelo que se
valida a partir de esta investigacién no explica de manera
exhaustiva la variabilidad del procesamiento -del discurso en

inglés como lengua extranjera, reconociéndose la complejidad del



fenémeno bajo estudio, asi como la existencia de otras variables
explicativas no Incorporadas al modelo entre las que se podrian
incluir el alcance de la memoria de trabajo y el conocimiento
léxico {Dixon, Lefevre y Twilley, 1988); la hatililidad para
comprender material oral y la velocidad para accesar en memoria
codlgos de letras (Jackson y McClelland, 1979); el vocabulario del
lector y procesos generales de accese léxicoe (Baddeley, Loggle,
_Nimmo-Smlth y Brereton, 1985); variables de tipo textual (Meyer,
1984; Taylor, Wade y Yechovich, 1985; Castafieda y Lépez, 1988a);
la influencia de conocimientos previos (Armbruster, 1986;
Afferbach, 1890), ete.

En dicho sentlido, el obJjetivo de la investigacién fue el
evaluar la contribucién relativa de dimensiones linglisticas y
pslcolégicas concretas en el explicacién de la variabilidad del
procesamiento de discursoc en una lengua extranjera, y no producir
un modelo completo de la comprensién de lectura que pudiese
predecir en forma precisa todos los aspectos referidos al
procesamiento del texto, modelo que indudablemente requeriria
mucho mds variables predictoras y muchos mas indicadores tanto de
los predictores como de las variables dependientes (Dixon, Lefevre
y Twilley, 1988).

Ko obstante, el modelo formulade constituye wuna
aportacién explicativa particularmente Importante considerandose
la 1llimitacién de modelos explicativos del procesamiento del
discurso en lenguas extranjeras, asi como la \incorporacion y
valldacién de varlables no estudladas anteriormente en relacién
con el proceso de lectura, entre las que destacarian la percepcién

de transparenclia léxica y el control de accién.

Hasta este punto se ha hecho un analisis de las

contribuclones concretas del presente estudio a nivel teérico. A



continuacién se revisan implicaclones de los resultados obtenidos
tanto a nivel instruccional como a nivel de la investigacién sobre
comprension de lectura,

En primer término, 1Ia delimitacién de un proceso
bietapico de explicacion de la variablilidad del procesamiento de
discurso en inglés, asi come la relaclén Jerarquica observada
entre las dimensiones explicativas que conforman el modelo
conllevan importantes implicaciones a nlvel instruccional, mlismas
que podrian tomarse como marco de referencia para la reformulacién
de los enfoques metodolégicos prevalecientes en el campo de la

ensefianza de lectura en lenguas extranjeras.

Especificamente, la variable mAs poderosa en la
explicaci6én de la variabilidad del procesamiento en inglés 1la
constituyé la calldad del procesamiento en la lengua materna
{espafiol). No obstante, esta variable no es Incorporada en ninguna
de las metodologias actuales de enscfianza de lectura en segundas
lenguas, constituyendo un clemento tradicionalmente soslayado con
base en el supuesto de que el estudiante universitario promedio
domina de antemano habllidades y estrateglas de comprensién de

lectura en su lengua materna.

En contraposicién con el supuesto anterior, los datos
obtenidos a partir del estudio indican que la media de
procesamiente de discurso académico escrito en espaficl en la
muestra de 280 estudiantes universitarios analizados fue de
69.2/100, puntuaclén que ubica al promedio de los sujetos en un
range apenas limitrofe (Suficlente en la escala convenclonal de
calificaci6én utilizada en las dos universidades participantes en
el estudio). De lo anterlor se desprende que una proporcién
importante de estudiantes universitarios no incorpora dentro de

sus repertorios estrategias ad das de pr fento de textos




en su lengua materna, a lo que muy probablemente se aunan
deficiencias basicas a nivel lingitistico en su proplo idioma,
encontrandose estos alumnos particularmente en desventaja al

incorporarse a programas de lectura en lengua extranjera.

Por lo tanto, se considera fundamental el formular una
serle de conslderaciones concretas al respecto. En primer lugar,
resulta evidente Ia necesidad de fortalecer y desarrollar en
" etapas preliminares de la ensefianza de habilldades de lectura en
lengua extranjera, patrones precurrentes de procesamiento estraté-
gico de textos en la lengua materna a partir de un esquema
interactivo que favorezca procesamientos paralelos tanto a nivel

ascendente como descendente.

Segundo, la Incorporaclén de estrategias de lectura en
la lengua extranjera debe basarse en un proceso sistématico de
extrapolacién de estrategias desarrolladas inicialmente en la
lengua materna, dando especial énfasis al fortalecimiento de
estrategias gramaticales de decodiflcacién del texto a nivel
proposicional, a partir de enfoques contrastivos que permitan
explotar el papel de meta-modelo de la lengua materna de los

estudlantes.

Tercero, el disefio de cursos de .lectura en lenguas
extran)eras debe favorecer la revisién e Integracién de
conocimientos linglisticos basicos que permitan rebasar umbrales
de competencia lingliistica indispensables para poder enfrentar
tareas de procesamiento de discurso no tnicamente a un nivel de
comprensi6én superficial, sino de un procesamiento diferencial y

preciso de informacién a diferentes niveles.

Cuarto, la influencia de mediadores a nivel

cognoscitivo, atributivo y volltivo dentro del proceso de lectura



se hace evidente a’ partir de los resultados obtenidos, lo que
permite explicar de manera preliminar algunas de las diferenclas
individuales observadas en tareas de procesamiento de textos

académlicos en inglés en estudlantes unlversitarios.

Lo anterior, aun cuando conlleva impllcaciones a nivel
instruccional en cuanto a la posible estructuracién de material
didactico enfocado a favorecer algunos de los perfiles delimitados
a partir del estudio, tiene mayor relevancia con respecto al
proceso de toma de declisiones en cuanto al tipo de enfoque

Instruccional pertinente para estudiantes particulares.

Esto es, en tanto que los alumnos independientes de
campo, con un locus de control interno y con una orientaclén
limitrofe hacia el estado podrian verse beneficliados por enfoques
instruccionales poco estructurados, flexibles e intensivos
enfocados a lograr en el «corto plazo una autonomia de
procesamiento en el alumno, los sujetos dependientes de campo, con
un locus de control externoc y con una orientacién marcada hacia el
estado, podrian ser elegibles y beneficlarse ®mis en programas
altamente estructurados, con niveles de complejidad claramente

delimitados y graduados y con un enfoque tutorial explicito.

A partir de lo anterior resulta evidente la necesldad de
llevar a cabo un trabajo intensivo de investigacién con respecto
al dlsefio de propuestas instrucclonales concretas enfocadas a
vehiculizar y evaluar la relevancia de los planteamienntos hasta
ahora expuestos. Como postulan Moore y Readence (1883) "Aun si
tuviésemos una comprensién absoluta del proceso de lectura (y en
definitiva no la tenemos), no sabriamos de manera automAtica como

llevar a cabo la instrucci6tn en lectura” (p.16).

Por lo que respecta a implicaciones especificamente de



investigacitn, la contribucién principal del presente estudio la
constituye el establecimliento de una linea de investigacién con un
amplio potencial tanto a nivel te6brico como instruccional, dentro
de la cual el modelo de explicacién de 1la variabllidad del
procesamiento del discurso en inglés constltuye un punto de

partida fund tal, previénd como un objetlve a mediano plazo

el anallzar su capacldad predictiva en lenguas estructural y

.proceduralmente mis proximas al espafiol.

A dicho respecto, actualmente se encuentra en proceso de
estructuracién un proyecto interinstitucional entre dependenclas
de la UNAM (CELE, ENEP's Acatlan y Zaragoza) y de la UAM (Unidad
Iztapalapa) a partir del cual se pretende extrapolar el modelo
explicativo derivado de este estudio al anAlisis de la
variabilidad del procesamiento de discurso en Francés e Italiano,
empleandose muestras de estudiantes universitarios de cursos de
lectura de los respectivos centros de idiomas. En concreto, se
prevé poder analizar f{luctuaclones en la capacidad predictiva de
las diferentes dimensliones explicativas lncorporadas al modelo, a
partir de 1lo cual se posiblilite el establecer parametros
especificos para cada uno de los idiomas bajo estudio.

Por otro lade, es evidente la neceslidad de llevar a cabo
investigacién adicional a fin de profundizar el anaAlisis de
algunos de las aspectos abordados. Especificamente, y por lo que
se refiere al aspecto estadistico, se prevé llevar a cabo un
analisis exhaustlivo complementario de los datos arrojados por el
presente estudio a fin de detectar posibles efectos asoclados a
una posible interaccién entre algunas de las variables bajo
estudio (por ejemplo, entre la percepcién de transparencia léxica
vy la competencia lingliistica en la lengua extranjera}, asi como un
estudio de efectos residuales asociados a cada uno de los modelos

analjzados.



En segundo lugar, se considera importante llevar a cabo
una revisién tanto los Instrumentos de evaluacién de habllidades
de procesamiento de discurso (mismos que, aunque mostraron indices
adecuados de discriminaciéon y facilidad, deben ser afinados a
partir del analisis y modificacién de reactivos y distractores
particulares) como la prueba disefiada para medir la capacidad de
percepcién de transparencia léxica a fin de fortalecer su valldez

psicométrica.

En tercer lugar, una variable no analizada de manera
especifica dentro del estudio, y que se propone podria tener un
importante potencial explicativo de la varliablilidad observada en
el procesamiento del discurso en lengua extranjera en la poblacién
bajo estudio, es la referida al nivel de conocimientos previos de
los lectores con respecto al &rea o contenido tematico revisado,
posicién que Hudson (1988) plantea de manera concreta sefialando
que los efectos asoclados a un nivel limitado de competencia
linglistica pueden ser parcialmente superados a partir de la
capacidad del lector para actlvar conocimientos previos

relevantes,

A dicho respecto, cabe sefialar que los textos utilizados
en el estudio para la evaluacién de habilidades de procesamliento
de discurso, aunque constltuian’—textos de divulgaclén de caracter
introductorio, pudieron haber impuesto demandas de procesamiento
particularmente elevadas para lectores carentes de esquemas de
informaclién antecedentes, por lo que se considera fundamental

incorporar dicha variable en investigaclones subsecuentes.

Para concluir, los resultados de esta !nvestigaciéon
permiten establecer la relevancia, tanto a nivel tedérico como
metodolégico, de los lineamientos derivados del campo de estudlo

de la psicologia instruccional para el desarrollo de investigacién



en el area de la comprensién de lectura en: lenguas extranjeras,
haciéndose posible a partir del presente estudio el definir
directrices concretas para el desarrollo de investigaclién
subsecuente en dicho campo.
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APENDICE 1

FORMATO DE CONVOCATORIA  PARA
PARTICIPACION EN EL- ESTUDIO



¢ERES BUEN LECTOR EN INGLES Y
EN ESPANOL ?

LA SECCION DE LENGUAS EXTRANJERAS DE LA UAM-I SOLICITA ALUMNOS
VOLUNTARIOS PARA PARTICIPAR EN UNA INVESTIGACION SOBRE EL PROCESO
DE LECTURA, MISMA QUE ACTUALMENTE SE LLEVA A CABO DE MANERA
CONJUNTA CON LAS ENEP'S ACATLAN Y ZARAGOZA DE LA UNAM.

BASES

Los alumnos interesados deberan participar en TRES seslones
de evaluacién de dos horas de duracléon cada una, mismas que
se llevardn a cabo los dias ___, Yy de mayo con dos
opciones de horario (8:00 - 10:00 y 16:00 - 18:00 hrs.).

La evaluacién comprenderd la aplicacién de una bateria de
examencs de habllidades de lectura en inglés y en espafiol, de
conocimlientos lingiiisticos en inglés y de aspectos
motivaclonales.

En el caso de particlipantes que AUN NO HAYAN ACREDITADO EL
EXAMEN DE REQUISITO EN SUS RESPECTIVAS AREAS, Y QUE
CALIFIQUEN CON PUNTAJES DE 80% EN LAS EVALUACIONES DE
COMPRENSION DE LECTURA EN INGLES, SE LES EXTENDERA LA
CONSTANCIA CORRESPONDIENTE, QUEDANDO CUBIERTO EL REQUISITO
ANTES REFERIDO. El hecho de no obtener una calificacién
aprobatoria en las pruebas no tendra ninguna repercusién con
respecto a registros subsecuentes a examen de requisito.

INFORMES E INSCRIPCIONES. El reglstro de parlicipantes se llevard
a cabo en la Secclén de Lenguas Extranjeras {(cubiculo H-00S del
edificlo de la Divisién de Clenclas Soclales - CHS) DE LAS 10:00 a
las 16:00 hrs. a partir de la fecha de publicacién de esta
convocatorla, debléndose presentar ldentiflcacién con fotografia
reciente tanto en el momento de la Inscripcién como durante cada
una de las sesiones de evaluaclén.



APENDICE 2

PRUEBAS DE EVALUACION DE
HABILIDADES DE PROCESAHIENTO
DE DISCURSO ACADEMICO EN INGLES

FORMATOS:
ECLA-INGLES/ECLB-1INGLES



EXAMEN DIAGNOSTICO DE HABILIDADES DE LECTURA

FORMATO INGLES - TEXTO A

NOMBRE:

APELLIDO PATERNO APELLIDO MATERNO NONBRE{S)

INSTITUCION: GRUPO: FECHA:

HOJA DE RESPUESTAS

N.MACROPROPOSICIORAL (1}

1. (A} (B} I[c) 24, © [Al. " [B] I[C)
a. fAl (B} Icl 25, (A} [B] . {C)
3... (Al (Bl .{C]
a. (Al -[B) . .lC}) 1v. N, PROPOSICIONAL
s, 1AY “IBI T (C] :
6. [A]7 B} _.{C] 26. - [Al [B] {C)
7. [A) (B] - [€) zrs (Al (B)(C]
c-8.00 0 [A) (B [C) 28, (Al (B} [C]
9. {A}: (B} (C) 29. A} [B] IC)
10, (A1 "(B])  [C) 0. [Al [B] {C)
. : 5 -} (A1 (B] [C]
1. H.MACROPROPOSICIONAL - (2) 32.  [A] [B] IC)
i m. {A} (Bl I[C}
u Av) L (F) 3a. - {Al [B)] (C]
12,7 “(V] (F] as.  [Al (Bl [C]
13 (V] [F] 3. [A] {B] [C)
14 vl [(F} 7. [A} ([B) (C)
150 1v1 [F] as. Al [B] [cC]
6.0 (V1 [F) 39. (Al (B} [C]
7. (V] [F] w. [A] (Bl I[C])
111.N.COHERENCIA LOCAL T ¥, N ESQUENATICO
1. [A] '[B] [C] 4. [Al (B] [C]
19. {A] IB) . (C) 2. [A] (Bl I[C)
20. (Al (B} [c} 3, (Al [B} [C)
21. - [A] (Bl [C] 4. (A} [B] [c}
22. . [A] [B] I[c) 5. [A] (B] [C]

23 a1 (B} I[c]
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essary to reconstruct three - dimension-
al images. Those are the goals now
achieved by the Exxon group,

e developers belicve Noray mi-
cratomography will become an impor-
tant probe and diagnostic ol tur in.
vestigations in materials wicnee, biol-
ogy and medicine. In particular, they
see it asa means of studying contained
syatems under conditions of tempera.
ture, prevsure and ensironment resem.
bling thuse found in such diverse sy3-
1eems as reactors dnd living organisms. w

hightight 1he distribution of particular
clements in a sample. Hence they be-
I|=ve microlomogtaphy will become a
unique probe for studying the micro-
structure of 4 wide range of materials
and biological lissues,

Tomegeaphy in medicine employs
X r2y$ 10 scan & plinar section of a pa-
tient. The measurements are mathe-
matically analyzed 10 create a cros-
sectional map: a reconstructed image
of the bone and tissue aleucture. To.
mography osercomes the ambiguny
of radiograghic images, such 45 stan-
dard medical X rays, i ahich objects

i

along a line of sight are projecicd asa  OVERVIEW
common shadow image.
Microtomography depends on the -
T1TULO

same physical and mathematical prin-
iples. Obtaining accurate images at

micsoscopic resolution. howeser, re-

quires an enormous invrease in the in-

tentity of the X-ray beam. To decrease
the size of the pixels (basic picture
clements) by a (actor of 107, which
is necessary 10 get {rom the one-mil-
tuneter resolution of conventional to-
mography to the one-micrometer reso-
lution of X-ray microtomography, the
N-ray brightness musi be increased by
104 for 3 threc-dimensional image.
Lee Grodzins of the Massachusetts In-
stitute of Technology powted out
some years ago that a syachrotron X-
Fay source would provide an adequate
Bux for creating high-resolution im-
ages. This potential could be reatized,
however, only by descloping new
techniques for X-ray imaging and by
advanees in data processing to handie
the vast amounts of computatian nec-

I\/[u“ parents probahly assume that &
their baby will sit up, grasp ob.
jects, walk and deselop other skills
soaner 1l actively encouraged than if
left alore. Yet many child psycholo.
gists maintain that wfants develop ¥
more in response (o an unalicrable se-
quence of genctic cucs than to paren-
14l coaxing or other forms of environ-
mental stimulation. In journals and
textbuoks, proponents of the theory
frequently cite two “classic” caperi-
ments carried out on twins in the early
1930%. The experiments are offered as
evadence that depriving an infaat of
human imteraction will 6ot permanent. 8
Iy retard hus or her physical develap-
ment and that, consersely, Irdining
will not advance it
This siew of the experimeats has
been challenged by Micha Ravzel, o
«hld pychologist associated with the
Wewzmana Iastitute of Seience in Re.
hovot, Israc). Razel contends that the
capetiments dctually showed that en.
sirenmental stimutation is crucial to
healthy development. testrictions on
such stimulation that were imposed by
the experiments, he says, lefl two sub-
jccts physically disadvantaged, per-
haps permaneatly.

The experimenty, both of which be-
gan in 1932, were performed scparate-
Iy by two young psychalogists who
fater became praminent members of
their profession: Wayne Dennis, then
an assistant professor at the Univernty
of Virginia, and Myrtle B. McGraw,
\hen 2 researcher at the Columbia.
Presbyterian Medical Center in New

- York. With the help of his wife, Mar.
sena, Dennis studied female fraternal
(wins named Del and Rey, the daugh-
ters of an indigent Baltimore woman.

« For 13 months, beginning when the

»

X IAY MICROTOMOGRAPHY 1yitem
radlogragh of o tiay (asact of the

lmn -da False colers wers chosea te

smphasise the (asect’s {atarnal stractare.

u

inaroom in the Dennisea’ home.

twings were 36 days olﬂ, lh:y were kept % mote than lwo toys at & timy

In Tke Journal of Genetic Psycholo-

¢y in 1935 Dennis wrote about the
“semi-isolation™ of Del and Rey: "No
toys were introduced until the subjects

were cleven months of age.” he ex.
plained, “To restrict practice ahich
mught inlluence wtting, the infants
vre hept almost continually on thewr
backs ia the <nibs.... During the first
sitmontht we kept @ siraight face in
the habies' presence, neither wmiling
nor frowning, and nevee played auh
them, petted them, tckled them, et
Throughuut the experiment the tains’
view of each other was blocked by 3
screen between their eribs.

In 1938, in the same journal. Dennis
Jeclared that his cxperiment showed
the infant within the first year will

‘grow ug’ af his own accord.” In sup-
part of this conclusion he noted that
both Del and Rey desveloped many
“responses”—such as laughter. bring.
ing ihe foot to the mouth and crying in
response to sounds—at roughly the
same ages as a group of 30 “controt*
children reared athome.
Yet a chart n the same paper re-
vealed that Dek and Rey were slower
than the slowest of the control group
in developing such key skills a3 crawl-
ing. sitting and standing. Although
Dennis stated that & period of training
at the end of the 14 months brought
the twins up to normal levels in these
shily “rather promptly.” hi indi
cated that Del could not stand ar walk
unmassisted untid she was more thantwo
years old. Whea the twing were four
years ald, Rey's | Q. was 107 hut Del's
was only 70; motcover, a physical
examination of Del a1 the age of
sit showed she sutfered from a par-
tal paraty s of her feft side. Dennn,
dismissed Del's “general retardation,™
calling it “in alt Liketihood due not to
the experiment but (o some organic
Jdeficiency.

Dennis, who died in 1976, apparent-
ly never reported on the twiny* fater
development He noted in 1951 that
afser the capetiment ended Del and
Rey did not return to their mother,
who “has shown lule feeling of
sponsibility for them," but lived “at
times under the care of relatives and at
times i an institution for childre

McGraw's twins, Johnny and Jim-
my. were (rom a poor family in Brook-
yn. (McGraw chose the twins in the
beliel they were identicat, but as they
grew she concluded they were frater-
nal) Only Jimmy, who was considered
the “control,” was restricted, whereas
Johnny was givea extensive iraining.
Describing Jimmy's situstion, Mc-
Graw siated: “He was lllew:d not
was
left in his crib undisturbed. He was,




3

5

w in Hastings-on-Hudson, N.Y.,

however, by no meuns folated, since
it £rib was merely behind & screen in
a busy nussery.” The experiment was
conducied in McGraw's laboratory

not around the clock but for tight sswhatthey wantto.

hours a day, five days a week over a

peniod of two years. When they were
nal with McGraw, the twins were al
home with their family.

when they were 22 years old. Asked s been. Sigel says he is considering pub-

why othes investigators have reported
that Johnny's advantage was cphemer-
al. she observes: 1 think people read

The following citations typify the
way in which the Dennis and McGraw

lixhing the article in Journal of Applied
Developmental Paychology. which he ed-
its. ~The trining of infants is & hot
imue.” he says. "and Razel is offer-

s=ing a point of view 1hat tends to be
minimized.”

experiments have been interpreted. tn
the Handhook of Infunt Deselopment,

tn 1933 McGraw noted in Py~ puhlished in 1979, Jerome Kagan of

chalopical Bulferm thet Johnmy had
schieved o’ significant supetiority in
swch basic skills a1 grasping. siuing
alone and watking; she conciuded that

Harvard University wrote “Alter [1>el
and Rey} teturned 10 2 normal envi-
ronment they eventually ditplayed &
growth function that was normative.™

~cettain traits are subject to hule if MAlred L Baldwin of the University of

any modification through praclice.”
But McGraw went on 10 s1ate that
*other 1) pes of behavior can be greatly
evpanded through traming * Indecd,

Rochester stated in his teatbook Theo-
riet of Chutd Development, published in
1980, that Johnny s training “gave him
only # small, temporary advantage

when Johnny was less than a year old, w over Jimmy. his antrained twin. ™

he could chimb a 61-degree incline,
swim_underwater and roller shate.
McGraw wrote. whereas Jimmy's “ex-
treme caution ofien inter fered with his
motor performance ™

AMer two years Jimmy was given in-
tensive teaining to see if he could caich

up 10 Johnny, bul (except far one skill.

ayricycle riding) Jummy's performance

Razel, an advocate of training for
infants. learncd of the Deanis and
MGraw capetiments in 1974 while
working for bis doctorate m psy cholo-
s gy a1 New York University, s0on afier
his wife bore their st child. His thesis
adviser, suggesting that the altention
Razel was giving his child was exces-
sive. referscd him fo the expetiments.

~was never as good 21 Johany's™ =~ couldwt behieve what he said the re-

When the twins wete 10 years old,
Johnny's physical superiornty persist:
ed: "1t is not that he runs faster, or
» climbs hagher,” McGraw wrole in an

article in the New York Tomes Moga- and Johany's long-term physical

sinein 193 ut that he shows more
casc and grace.
McGraw, who iy now 88 and living

main-

“andsol

sults were,” Rasel recolle

decided 10 sce for my sell =
Razel's review of the experiments—

which emphasizes Del's retardation

s,

vantage over Jimmy —was published in
1985 as a chapler in ddwinces tn Ap-
plied Deselopmental Piychology. edited
by Irving E. Sigel of the Educational

tains that she has always been forth- s Testing Service. Now Razel is hoping

right about the advantages Johnny
gawned fram his early training Johnny,
she recalls, was stll mare agie than
e Jymmy the Last tume she tested them,

ADVENTUROUS JOHNNY, 21 moatds ald, climbed dows from
 stacd more than Ave feet Migh: Jimmy, bis watrained twia, re-

10 publish ar article that calls for a fol-
low-up study of Del, Rey. Johnny and
Jummy. 1o determue what the long-
term tesults of the ciperiments have

fused to bn
pesred la the 1935

dge from & sharter stend (right), The phol

-
beak Growik: A Study of Johnny snd lm-.,.
23



I.

EXAMEN DIAGNOSTICO DE HABILIDADES DE LECTURA

FORMATO INGLES - TEXTO & ]

NIVEL MACROPROPOSICIONAL Seleccione la opcién correcta
para cada uno de sigulentes
reactivos. Sélo existe una
opcién correcta en cada caso

¢Cudl de los slgulentes titulos corresponde al texto?

A) Ethical Considerations in Child Psychology.
B) Del, Rey, Johnny and Jimmy: Nature Vs. Nurture.
C) Child Psychology and Social Control.

El objetivo original de los experimentos llevados a cabo en los
afios 30's fue demostrar que la estimulacién temprana del nifio:

A) es determinante para su desarrollo posterlor.
B) garantiza su desarrollc integral y arménlco.
C} no constituye un factor determinante de su desarrollo.

El tema principal abordado en el primer parrafo del texto es:

A) la controversia en relacién a la lmportancia de la estimula-~
cion temprana del nlfio

B} los resultados de los experimentos llevados a cabo en 1932

C) la repercusién de factores genéticos en el desarrollo del
nific.

. El aspecto principal que se anallza en el segundo pirrafo es

A) la importancia de la estimulaclén temprana

B) el perfil profesional de Micha Razel.

C) el cuestionamlento hecho por Razel a los experlmentos lleva-
dos a cabo en los afics 30°s.

ECL~A-1NGLES



El tercer parrafo del texto tlene como tépico -princlipal la
descripcién de:

A) los investlgadores a cargo de ambos experimentos.
B) la madre de las gemelas Del y Rey.
C) antecedentes sobre el estudio de Dennis.

. En relacién al estudio llevado a cabo por Dennis, el cuarto

parrafo del texto se centra en la descripcién de:

A) las condiciones experimentales del estudio.
B) la fuente de publicacién de la investigacién.
C) las obJeclones planteadas a dicho estudio.

De acuerdo con M. Razel, las concluslones origlnales derivadas
de los experimentos de Dennis y McGraw son:

A) s6lo parcialmente clertas.
B) pertinentes y s6lidamente fundamentadas.
C) contrarias a lo que se demostré realmente.

Los datos derivados del estudio de Dennis revelaron:

A) déficits en la elecuclén de ambos sujetos equivalentes a los
del grupo control.

B) un retardo lrreversible en ambos sujetos.

C) niveles de ejecucién en ambos sujetos inferlores a los del
grupo control.

. Un aspecto en comin entre los experimentos de Dennis y McGraw

fue el:

A) seguimlento riguroso de los suletos por extensos perlodos de
tiempo.

B) control de la estlmulacién temprana en los sujetos.

C) aislamiento total de los sujetos durante sus primeros afios.

10.La exposlcién a condiclones distintas de estimulacién

ambiental en los sujetos de McGraw produjo:

A) dafios lrreverslbles en ambos sujetos.

B) diferencias no slgnificativas, principalmente a nivel motor.

C) deficlencias importantes en unc de los sujetos, no superadas
a partir de un Intenso adlestramiento.

E£CL-A-1NCLES



II. NIVEL MACROPROPOSICIONAL (2) Sefale si las sigulentes
aseveraclones son verdaderas o
falsas de acuerdo al texto.

1t A pesar de las diferencias originales, Del y Rey
mostraban a los cuatro afies patrones de ejecuclén
_similares.

12, Los dos estudios que se resefian en el texio fueron
llevados a cabo con gemelos ldéntlices.

13. Los experimentos descrlitos demuestran que el
desarrollo del nifo es consecuencla de factores
genétlcos lnalterables.

14. El aislamlento total de los suletos constituyé una
caracteristica en comin de ambos experimentos.

5
t

1s. Micha Razel formd$ parte del equipo original de
vestigacién de Dennis.

16. El segulmiento de ambos grupos de gemelos se
mantuvo hasta los 22 afios.

17. Los gemelos del estudlo de McGraw estuvieron
expuestos a condiclones distintas de estimulacién
amblental.

II1.NIVEL DE COHERENCIA LOCAL Seleccione la opcidén correcta
para cada uno de los sigulentes
reactivos, refiriéndose a las
lineas especfficas que se
sefialan.

18.La palabra “their” en la linea 2 se reflere:
A) exlusivamente a los padres.
B) unicamente a las madres.
C) a los padres y madres en general.

19.La palabra "it" en la linea 19 se refiere al:
A} entrenamlento dado al nifio.

B) desarrollo fisico del nifio.
C) retardo permantente observado en el nmo.’

ECL-A-INGLES



z0,La frase "thls view of the experiment” (linea 20) se refiere al
enfoque que sostlene que:

A) la estimulaclén es fundamental para €l desarrollo del nifio.

B) la privacién de estimulaclén temprana no afecta al nifio en
forma permanente. -

C) el desarrollo del nifio depende de una secuencla inalterable
de érdenes genéticas.

2t.La palabra "we” en la linea 57 se reflere a:

A) Marsena y Wayne Dennis.
B) al equipo de Investlgacién de la Unlversidad de Virginia.
C) al personal del laboratorio de Dennlis.

22.La frase "thls conclusion” (linea 68} se reflere a la conclu-
s16n que plantea que el desarrollo del nifio depende de:

A) la estlmulaclén que reciba durante su primer afio de vida.
B) factores totalmente independlentes al nifo.
C} potenciales y capacides inherentes al prople sujeto.

23.La frase “the same paper” (linea 75) se reflere:

A} al articulo publicado en 1935 en el J.of Genetic Psych.

B) a un segundo articulo publicado en 1938.

C) a un tercer articulo sobre el tema aparecido después de 1938.
2e.La palabra "relatives” (linea 103} se refiere a famlliares de:

A) Wayne Dennls.

B} Mlicha Razel.

C) Del y Rey.

2s.La frase “the experiments” (linea 204) se reflere a los
experimentos llevados a cabo por:

A} Micha Razel.

B} Dennis y McGraw.
C) Irving E. Slegel

ECL=-A-INGLES



Iv. NIVEL PROPOSICIONAL. A continuacién se reproducen los
dltimos pdrrafos del texto, de los que
se han omitido algunas palabras, Léalos
culdadosamente y seleccione a partir
del conjunto de opciones anexo aquéllas
que mefor completen el sentido del
mismo,

Was it wrong to conduct the experiments? J. McVicker Hunt;
himgself a piloneering experimental psychologist who knew both
Dennls and McGraw, says: "It would be utterly wrong to repeat this
type of thing today. But ethics depend on what __(2s)__ know, and
they didn’t know that __{27)_ they were doing might be harmful.”
_{28)__ F. 2igler of Yale Universlty warns _ (29)__ Razel's
belief that tralning is cruclal __(20)__ a child's development can
also be __(31)__ too far. "It would be awful __(32)__ tell parents
that what they do __(33)__ no difference,” Zigler notes. "But (f
—(34)__ are working their heads off trying _ (as)__ make a
brilliant child out of __(3s)__ ordinary one, that can hurt the
—(37)_ too".

McGraw says she was always __(38) _ cohcerned with simply
observing her subjects __(39)__ she was with resolving the nature
...(e0)_ nurture debate: We have to learn to get away from these
dichotomles.” She insists that she has no regrets about the
experiments -that Jlmmy was not deprived any more than many
children would be in a normal home setting and suffered no real
111 effects.

OPCIONES

REACTIVO A B c
26. one I you
7. if vhat when
28. Edward The Mr.
29. for about that
30. on for to
3. take taken toock
3z, can to will

- 33, makes make made
n. siblings children parents
3s. and to can
3s. an the a
7. parent teacher child
38. motre not qulte
a9. than as if
40. and versus with
ECL-A-INGLES



Y. NIVEL ESQUEMATICO Seleccione la opcidén correcta
para cada uno de sigulentes
reactivos a parti{r de dar un
breve vistazo al texto.

41.Por su formato, organizaclén y estructura se puede inferlr que
el texto fue tomado de:

A) un libro de texto especiallzado.
B) una revista de dlvulgaclén clentifica.
C) una enciclopedia.

Aé.El articulo revisado constituye baslcamente:

A} una revisién de literatura sobre el tema.
B) un reporte formal de Investlgaclén,
C) un anilisis critico de Investigaclén reallzada en el &rea,

43..Cull de los sligulentes temas NO es tratado especiflicamente
en el texto?:

A) Descripclén de las condlciones experlmentales para ambos
estudlos.

B) Desventajas de la estimulaclén temprana del nlfio.

C} Cuestlonamiento a las conclusiones origlnales de los estu-
dlos revisados.

a4 gCual de las slgulentes opclones representa mejor la secuencia
de argumentaclén del articulo?

A) Introduccién - Descripclén - Discusién - Descripeién -
Discuslén - Concluslén,

B) Introduccién -~ Método - Resultados ~ Discusién y
Conclusiones.

C) Introducclién - Complicaclén - Resoluclén - Epilogo.
45. En general puede conclulrse que el articulo estd dirigido:
A) unicamente a psicélogos infantlles.

B) al publico en general.
C) a especlalistas en pediatria.

ECL-A-INGLES



EXAMEN DIAGNOSTICO DE HABILIDADES DE LECTURA

FORMATO INGLES - TEXTO B l

N

NOWBRE:

APELLIDO PATERNO APELL1IDO HATERMO MOMBRE (S)

EDAD: . GRUPO: FECHA:

- HOJA DE RESPUESTAS

PO‘SIQIDI;I. (3]

2¢. . [A).IBJZ (€]

1.
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a : :
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6. 2s.°:[Al " [B}. (C]
7. 27 {A} (B} IC}
eyl 2. " [A) (B] "[C]
5. sl : 25" [A1"[Bl . [C]
“10.- (A D [B) - [C) : .  {A}] (B] I[C)
v : s S 3 (Al (Bl [C]
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matter (a1 the core of the cord) to the
surrounding white matter, erasing any
residual nenve function in the region
within abaut 24 hours. Yet, in spite of
good results tn ammals, they lacked
the clinical proof 1o convince athers
this secondary damage was important
and treatable in humans. “All we had
to offer,” Faden says, “was a song and
a promise.”

Then, this past March, the National
Acule Spinal Cord Injury Study {NAS-
c15), a mubticenter sfudy sponsored

by

the National Insututes of Heafth,

found success with an old and read-

iy

accessible drug: the steroid meth-

yiprednisolone, The same drug had
falled in an earlier NASCIS tnal. This
rme 1t was grven in a huge dose iabout

10

grams spread over 24 hours), and 1t

worked f deln ery began within eight
hours of the injury.

“Most patients will not get up and
walk normally,” says Howard Fasen-
berg of the Untversity of Texais, ane of
the KASCIS im estigators. Sull, he says,
the treatmeant tught make the crucial
difference between totad parab sis be-
low the site of injury and some self-
sufficiency, such as the ability to move

an

arm to control a wheelchair,

There Is some evidence that treat-
ment within the first four hours might

be

best, which suggests that emer-

gency medlcal technicians should per-
haps give the drug in the field The N1H
plans to study that approach, which
may not be advisable for every panent.
Subjects in the Rascis trial suffered no
major side effects, but there Is con-
cern that as a sterold, methylpredniso-
lane can be nsky for some people. For
instance, It can eract the activity
of insulin and so can potentully harm
dlabetics, who would require prompt
monitoring by physicians.

The drug’s value in splnal injury s
thought to be unrelated to its sterol-
dal nature. Wise Young who hcaded '

New York University's par

spinal damage, according to Young. chological condition if nothing clse,
Other promising drugs block the ac. the shift toward biological models
trity of endombuns, lhe body's natu- Ius helped to dispel the notion that
ral optoid ) se- nia spnngs mldy lmm a
crefed in the wake ur spinal (muman of pel
induce 3 sharp drop in blood flow in and poar family h{c uys Laurte M.
the damaged area and thus depnve  Ilynn, executive director of the Na-
neurans of cruaai nutnents and ox-  tional Alliance for the Mentally @,
ygen Nalovone, une such endorphun an orgamzation for famihes of peo-
antagomst, was evalualed along with se ple wath psychiatric disorders. Yet, in
methylprednisolone inthe KAsCis tnd spite of recent reports of progress, the
but did not show a statistically signify.  discase remains profoundly resistant
cant effect at the dose gnen A second: 10 understanding or treatment.
Reneration verslon is under study in Part of the problem s that schizo-
several laboratones, and another opi- 36 phrenia comes in so many guises. Ac-
oid antagomst ~thyrutropin-releasing  conding to the Amenan Psychiatne
haormone { TRH)--ts in cliweal trials,  Association’s diagnostic manual, the
Natural TRH can help anumals if given  disease induces delusions, hallucina-
up to 14 hours after the ijuny, which  tons (parucularty the hearing of voic-
suggests that tar pussibly a synthetic 4 es) and, more generally, fngmentation
analogue may serve even after a pa-  of perceptions, thoughts and emo-
uent misses the elght-hour deadline  tions The schizophreme’s behavior
for methylprednisolone. may range from “grossh snappropr-
Abso promising, scconding to Faden,  ate™ 1o catatonic. Similar symploms
are compaounds that ant2gonize the4s may result from mania, depression,
actmty of such as and other disord
glutamate. The transnutters pour out Recently the association (ried to
of infured ur dying ceils and bind  sharpen its definuon by making
en masse to surrounding cells. These  the diagnostic critvna more exclu-
substances then markedly accelerate so sive: symptoms musl appear before
the uptake of 1ans and water, which  the age of 45 and persist for at
causes cells 1o swell and can lead te least six months Neveribeless, many
damage tn thetr membranes. The an-  resecarchers sull think the diagnosis
tagonists have preserved the ability to embraces not a single disease but
walk in injured animals. 55 many. That may be why :chizophren-
Eisenberg is hopeful that continued  ics vary so widely in their response
research will Iead to better therapies. 10 drug thermpy. The discovery that
“Metiyprednssalone may not be the  so-called  nearoleptic ~“nevron-sejz-
best or the ultimate drug. But it gives  ing™—-drugs can treat schizophrenta
us confidence we are on a fruntful e is often deseribed as a great med-
il —HRicki Rusting  jcad success story. Yet neuroleptics,
which block receptors for the neuro-
suppress rath

er than climinate symploms and do
T!ITULO so in varying degrees. The drugs also
produce a fecling of stupefaction and
what Is known as blunted affect: a
dulled personality. Over time they of-

in Neww as tardive dyskinesta, which causcs

NASCES, says the subsnnCe pmbamy
works by inhibiting the damaging ef-
fects of free radicals (highly reactve &
oxygen molecules), which are released
byinjured cells and are toxic to the out-
er membranes of neighboring cells.

The nsk of le effects may

D uring 2 recent symposium on  ten lead to a nervous disorder known
hel

Yor‘k City, €. Fuller Torrey of  spasmodic twitching of the muscles.
the National institute of Menta) Health Thesc side effects may explain why
summed up the state of the ficld as  so many schizaphrenics--at jeast 16
“the best of tmes and the worst of  percenl aver a une-year penod, ac-
nmes™ Psychiatrists now hase paw- 25 cording to a recent study by Jolin M.
erful drugs for treating schizophre-  Kane of the Long Island Jewish Medical

L vhich is thought 10 afflict one in Center--stop 1aking the drugs, even

©

by

other drugs, one or two of which

will be compared with methylpred-
nisolone 1n a new NAsQls pratocol.
The drugs for the trial have not yet
been selected, but one may weld be 35
lazzrotd These are sterold analogues
1hat counteract the damaging effects
of free radicals but have no sterol-
dal activity. One version is now being

tested for toxdcity in patents with 10still widely considered a purdy psy- s A drug call §

16
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100 people thruughout the world—  though a relapse almost rrtainy fol-
and powetful tools for investigating  lows. Lowering the dosag- reduces the
Its nature. Yet the legions of homeless ro side effects but also it reases the
schizophrenics wandenng the sireets  chance of relapse.
of New York and other citles testify Researchers are secking drugs with
that “we have falled miserablyintreat-  fewer side effects, as well as treat-
ing this discase.” he sald. menis for those severely il pattents—
Vistually all mental health experts g5 about three out of 10 of all schizo-
agree that the field has advanced since  phrenics, according to Kine—who do
the 1960's, when schizophrenia was  not respond at all to conventional




has shown some promise in reating
this group, but it can induce se17ures
and a patentiaily fatal blood disorder
called agranulocytusis

Advances in genetics have raised
hapes that schizophrenia may some-
4% day be cured through gene thera-
py. The stanstical evidence that the
disease 15 at leass partially inhented
is “memmhelming” says Kenneth &
Kendler ot the Medical Callege of Vir-
gima. Athough 1 percent of the grner-
al puputanion develops schezophrema,
ut stnkes from ¥ to 7 percent of the
first-degree relatives of schizophren-
ics {siblings, parents ovr offspnng),
«3 even when they are adopted by fam-
ilies with na hustory of the discase,
according to aumerous studses.

The effort to pinpoint the “schiza-
phrenia gene” seemed to take a big  MALE SCHIZOPHRINIC (right) Aas Lirger ventricles (between arrows) and thus a
step forward in laie 1988. A group  Smailer brain than his nonschizophrenic identical twin, as seen in this magnetic
headed by Hugh Gurling of the Unj-  resonance imoge by workers at the National insitute of Mental Healih. Because
versity of London announced in Na.  Yenlridle size also waries widely in the general population, however, it cannot be
eure that it had found an assocation  4sed to diagnose sc 10 other re:
between genetic markers in chromo-
us some 5 and the incidence of schizo-

phrenla (n Icelandic and British fam-  speculation that schizophrenics have  during delivery and slightly more like-
illes. In the same issue, however, 2 an excess of a <ertain type of dopa-  ly to be bomn in the winter or early
group from Yale Unbersity, headed by mine recepior, called the D, receptor, s spring. when viral infections run high
Kenneth £, Kidd, said it had found noss However, Guran Sedvall of the Karolin Other rescarchers have questioned
s such linkage in ns anatysis of a large  ska Insutute in Stockhalm recently re-  the value of the twin study. Kidd says
Swedish family. Subsequent studies  ported that brain scans with positron it 8 unclear whether the apparent
have also comne up negative. cmission tomography found no ovf-  abnormalities in the brains of the
Kidd thinks the elfort to identi- dence for this 1heory. s schizophrenic twins represent a cause
fy genes underlying schizophrenia isaS  An article published in the New £n- of the disease, an cffect (perhaps of
ns pow at “square one munus five.” He gland journal of Medumne in March  drug therapy or stress) or neither. Oth-
notes that it is passible that pumerous  claims to confirm the presence of  ers pownt out that the abnormalities
geaes, which indihvidually have bttle  anather  long-suspected neurcana-  are 100 subtie to help in the diagnosis
or no effect, work together to creatr 2 1omécal trait. The study, done by aaocof the general popalation.
predisposition to the disease, which isic group at the N, mag-
then iriggered by environmental fac-  netic resonance tmages of the brains
tors. If that is the case, he says imvestk  of 15 schuzophrenics with the brains
gators may never idenufy the genes. of their nonschizophrenic identical

Barring 1he discovery of a genetic  twins. All but one of the schizophren-
marker, wnvestigators are searchingnsics appeared 10 have slightly larger
13 for traits that could serve bath as di-  ventricles (fluid-filled cavities in the

agnostic aids and clues 1o the eticlogy  center of the brain) and so less gray
of the disease. Physiclans have knownt  matter than their normal twins.
for decades, for example, that many Since the twins are genetically iden-
schizophrenics have difficulty track-metical, the finding suggests that the
Ho ing a2 maving object with a smoath cye  ventricle entargement—and, by impli-
motion. This disorder, which occurs tn catton, schizophrenia —is caused by
only 8 percent of the general popula-  some environmental factor, according
uon.urmndeSpumln(xhlm- to the ¥iuH group. Torrey, one of the
phrenics and 45 percent of their first- wsauthors, says “factor X* could be a

g

3

w45 degree relatives, according to a study  physical trauma, a toxin of an infec-
by Philip S Holzman of Harvard Und-  tious agent. "My own detusional sys-
wversity. But this finding, while Intrigu-  tem revolves around a virus”™ he says.
g, bas no real 4 Noting that the parents of schizo-
often describe them as be-

150 the brains of schizophregics for signs  tng “different” even from birth, Tarrey
of abaoemality. The fact that néoro- maumuhdorxmdoludam-
Teptics affect :g In utera. Other stalls-
and that overdoses of amphetamines, ..lm:uusxapn'mu.l factor:

which stimulate the production of do- s schizophrenics are two o three times
nrpamlne.auu:ympmmmmm more likely than average to have un-
of schizophrenia has led to  dergone complications in utero of
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EXAMEN DIAGNOSTICO DE HABILIDADES DE LECTURA

FORMATO INGLES -~ TEXTO B

NIVEL MACROPROPOSICIONAL Seleccione la opcldn correcta
para cada uno de sigulentes
reactfvos. S§6lo existe una
opcidn correcta en cada caso

&Cudl de los siguientes titulos corresponde al texta?

A} Ethical Conslderations In the Treatment of Schizophrenia.
B} Drug Therapy and Schizophrenla.
C) Review: Schizophrenia.

De acuerdo a la introduccién del articulo, en la actualidad el
tratamiento de la esquizofrenla:

A) es altamente confiable y exltoso.
B) es cuesttonable y contradictorio.
C) resulta altamente prometedor.

. El tema princlpal abordado en el primer parrafo del texto es:

A) el estado actual del tratamiento de la esquizofrenia.

B) la descripcién del simposlo llevado a cabo en Nueva York.

C) los avances en el tratamiento farmacolégico de 1la esquizo-
frenla.

—

aspecto principal que se anallza en el segundo pirrafo es:

A) los avances en el campo a partir de los afios 60’s.

B} las bases blolégicas de la esquizofrenia.

C} el cuestlonamlento al enfoque puramente psicoldglco de la
esquizofrenla.

ECL-B-INGLES



s. El tercer parrafo del texto tiene como tépico principal 1la
descripcién de los:

A) sintomas m&s comunes asociados con la esquizofrenia.

B) problemas asociados al diagnéstico de la esquizofrenla.

C)} criterios de dlagnéstico de la Asociaclén Psicoldgica Ameri-
cana {(APA)>

6. E1 quinto pArrafe del texto se basa principalmente en 1la
explicacién de:

A) los efectos colaterales de los peurolépticos.

B) la razén por la que los esquizofremicos suspenden la Inges-
tién de sus medicamentos.

C) las objJeclones a la reducclén de dosis de administracién de
neurolépticos.

7. De acuerdo con el autor, los problemas asociados al dlagnéstico
de la esquizofrenla se derivan de la:

A} falta de criterlos claramente definldos por parte de la APA

B) similitud de sus sintomas con los de otras enfermecdades

C) apariclén tardia de sintomatologia en la mayoria de los
casos.

8. ;Cual de los sigulentes NO constituye un criterlio para el diag-
néstico de la esquizofrenia?:

A) Menos de 6 meses desde la aparicién de los sintomas.
B) Edad mdxima de 45 afios al aparecer la sintomatologia.
C) Alucinaclones auditivas y fragmentaclén del pensamiento.

9. El principal efecto asoclado a la administracién de neurolépti-
cos en paclientes esquizofrénicos es la:

A) eliminacién total de sintomas.

B} inhibiclén parclal de sintomas.

C) 1lnducclién de variabllidad sintomatolégica.
10.La disquinesia es basicamente una alteraclén:

A) nerviosa.

B) muscular.
C) farmacolégica.

ECL-B-1NGLES



II. NIVEL MACROPROPOSICIONAL (2) Seflale =i las sigulentes
aseveraciones son verdaderas o
falsas de acuerdo al texto.

11. Los estudios de investigaclén desarrollados en afios
recientes permiten conclulr que la esquizofrenia es
parclalmente de origen genético.

12. Los resultados de la investigaciédn con marcadores
génicos 1llevados a cabo en la Unlversidad de
Londres fueron absolutamente concluyentes.

13. De  acuerdo con Kidd, la detecclén de genes
especificos asoclados a la esquizofrenia es
inminente.

14. Los problemas en el seguimlento visual de objetos
constituyen un criterio fundamental de diagnéstico
en pacientes esquizofrénicos.

15. La teoria del exceso de tranmlsores de dopamina
como causa de la esquizofrenia fue cuestiopada a
partir de los estudlos reallzados por Sedvall.

16. De acuerdo a los estudlos del NIMH el tamafio de los
ventriculos cerebrales puede constituir un crite-
rio de diagnéstico en esqulzofrénicos.

17. La naturaleza y efectos del "factor X" en la expli-
cacién del origen de la esqulizofrenla han sldo
perfectamente delimitados por Torrey.

II1.NIVEL DE COHERENCIA LOCAL Seleccione la opcidn correcta
para cada uno de los slgulentes
reactivos, reflriéndose a las
lfneas especificas que se
sefialan.

18.La frase "the field" en la linca 5 se reflere:
A) al campo de estudio de la salud mental,
B) al estudio de la esqulzofrenia.

C) a la Medicina.

ECL-B~IMGLES



19, La expreslbn “That may be why...” en la linea S5 se refiere a:

A) 10 exclusivo de los criterios de dlagnéstico de la APA.

B) la gran variedad de teraplas farmacoldgicas disponibles.

C) la multipllicidad de enfermedades asocladas a la esquizofre-
nia.

20.La frase "do so" (lo hace/lo hacen) en la linea 64-65 se
refiere a los efectos:

A) de los neurolépticos.
B) del receptor de dopamina
C) de los sintomas

21.La frase "These side effects” en la linea 72 se refiere a:
A) la sensaclén de estupefaccién.

B) las disquinesias tardias,
C) ambas opcliones son correctas.

22.La frase “this group” (linea  90) se. . refliere . .a. los
esqulizofrénicos: g : B

A) crénlcos.
B) en general.
C) mas graves,

23.La frase “this finding” (linea 147) se reﬂere al hallazgo que,
indica la existencia de:

A) marcadores genéticos de la esqulizofrenia.

B) problemas en el seguimiento de objetos caractcristlcos de
poblaclones de esquizofrénicos.

C)~factores que ayudan al diagnéstico de la esquizofrenia.

2s.La frase "this theory” {(linea 164) se reflere a la teoria que
seflala que la esquizofrenia:

A) se origlina por un exceso de receptores de dopamina.
B) es expllcada por diferenclas a nivel ventricular.
C) es parclalmente de orlgen genético.

25.La frase "the finding” (linea 180) se refiere al hallazgo que
plantea que:

A) los esquizofrénicos poseen vetriculos cerebrales mayores.

B) los paclentes esqulzofrénicos carecen de materla gris.
C) los gemelos del estudlo eran genéticamente idénticos.’

ECL~B~INGLES



IV. NIVEL PROPOSICIONAL. 4 contirnuacién se reproducen los
dltimos tres pdrrafos del texto, de los
que se han omitido algunas palabras.
Léalos cuidadosamente y seleccione a
partir del conjunto de opciones anexc
aquéllas que mejor completen el sentldo
de los mlsmos. .

Of course all thls effort would be unnecessary if
schizophrenia would slmply go away. In a recent article in Lancet
—{(28)__ researchers from the Institute of Psychiatry _ (27)__
Lonidon ask, “ls schizophrenia disappearing?” and __ (28} __ with a
tentative “"yes". Hospital admisslons __(29)__ schizophrenla in
England and Wales, they __(30)__, have decrcased by as much as
—(31)__ percent since the mid-1960's.

But in __(32)__ U.S. there are no slgns of _ (33)__,
according to Ronald W. Manderscheld of __(31)__ NIMH. The British
findings, he contends. __{(3s)__ not a genuine decline but a
—(38)__ of dlagnostic guldelines and a greater __(37)J__ on
out-patient treatment -and perhaps a __ _(3a)__ of the wishful
thlnking so prevalent ___{3s)__ this fleld.

Someday, Manderscheid says, sclence __(so)__ truly erradicate
schizophrenia, but the day may come only after 50 or 100 more
years of frustatfon and false starts. After all, he adds, “we
probably know less about the brain than we do about deep space.”

OPCIONES

REACTIVO A B c
26. three all few
A at by in
28. deny answer disagree
29, with for of
30. analyze object report
3. s 50 .05
32. the all modern
3a. improvement 1ncrease decline
3. the a an
35. announce reflect instigate
36. narrowing expansion deterloration
I dependence rejection tendency
3a. mark touch part
as. on in for
40, can won't may
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VY. NIVEL ESQUEMATICO Seleccione la opclén correcta
para cada uno de los sligulen-
tes reactivos a partir de dar
un vistazo rdpido al texto.

41.Por su formato, organizaclén y estructura se puede inferir que
el texto fue tomado de:

A) un llbro de texto especlalizado.
B) una revista de divulgacién clentffica.
C} una enclclopedia.

42,El articulo revisado constituye basicamente:

A) una revlsién de la llteratura reclente en el drea.
B) un reporte experimental
C) un andlisls critico sobre el tema.

43,¢Cull de los sigulentes temas NO es tratado en forma explicita
en el texto?

A) Problemas en el diagnéstico de la esquizofrenia.
B) Factores genéticos asociados a la esquizofrenia.
C} Tratamiento pslicoléglco del paclente esqulzofrénico.

44.0Cud) de las sigulentes opclones representa mejor la secuencia
de argumentacién del texto?:

A) Introduccién ~ Planteamiento del Problema -~ Andlisis y

Discuslén de Investigacién ~ Conclusiones
B) Introduccién - Método ~ Resultados ~ Concluslones.
€C) Introduccién ~ Complicacién - Resolucién ~ Epilogo.

4s.En general puede concluirse que el articulo estd dirlgldo:
A) exlusivamente a médicos psiquiatras,

B) al piblico en general.
C) a especlalistas en esquizofrenla

ECL-B=INGLES
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EXAMEN DIAGNOSTICO DE HABILIDADES DE LECTURA

FORMATO ESPAROL - TEXTO A

NONBRE:

APELLIDO PATERNG APELLIDO MATERNO NOMBRE (5)

INSTITUCION: GRUPO: FECHA:

HOJA DE RESPUESTAS

N, NACROPROPOSICIONAL (1)

1 fAl Bl [C) 2¢. (A} (B] [CI]
2 fA} 1Bl [C) 25.  [A) (B) [cl]
3 fA} Bl [C)
4 {A] . (B) (Cl IV.  N. PROPOSICIONAL
5 [A]l. [B) "[cC]
6 (Al [B) (C} 2s. [A]l [B} (C)
7 [A] [B) {(cC] zr. (Al [B] (C)
8 [A) [B] (C} 28. Al iBl (C)
9 (Al (B) (c} 29. [A] (B] ([C]
1. [A] [B) (CI] 0. (Al {B] [C)
an (Al [B] [C)
I1. N.MACROPROPOSICIONAL (2) 2. [A) (B) [c]
33. Al (Bl [C)
u. (vl [F] 3. [Al {B] [C}
1. [V]) [F) as. (A} (B] [cC}
13, (V] IF)} 3. [A) (B] [C]
. [Vl [F] 3. {A} (Bl I[C]
15, {v}] {F} 3s. [A} (B] [c]
1. (V) [F} 39.. (A} (B] [C]
17. (V) [F] w. [A) (B] (C]
T11.N,COHERENCIA LOCAL V. XK. ESQUENATICO
1. [A] [B) - [C]. a.  [Al [B] [C)
19. - [A]l [B) [C] ' 42.  [A] [B] IC]
z0.- [A] [B) [C] 4. [Al [B) (€}
2t {A} B} [cC] . [A] [B) [(C)
22. [Al (B)] IC) as. [A] Bl (cC]

23 [A] (B]) IC)
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Ciencia y

Supermicroscopio

ha desarroltada up <istema de
S ohservacion  microseipica. que,
amando rayus X *duroy”, es de-
cir, muy energéticos. de un haz de win-
cratdn, produce imgenes tridimen-
sianales con una resnlucisn proxima af
micremelto, mil veees supenor 3 la Je
1a temogratia computanzada {tac) de
uso ctimca, El fueva ingento lo han de-
sarrullado, en ta Exxon Rescarch and
Enginecring Company, Brian P. Flan.
acry, Harry W, Deckman, Wayne G.

Roherge y Kevin A. D'Amico.
El sistema emples un haz de la
fuente luminasa del sinci ulnﬁn del La-
de

sociedad

los de ciertos rasgos caracteristicos:
clo permite a fos cientificos ottencr
imagenes que recogen 1a distnbucion, %
en las muestras, de fos elementos que
se efjs. Fo oginion de ws insentares.,

cdlogos infuntiles, para quienes ¢} de-
sarrollo de los nidos se debe a la 1es
puesia a una secugncia inalterable de
drdenes genéticas, mas que a la inter-
vencion parental u otro lipo de esti-
mulos ambicnrales. En las revistas y cn
los libtos de texto. los abogados de esta
teoria suclen citar dos experimentos
“elasicos™, reatizadus con gemelus 3
principios de 13 Jdecada de 1930, pan

b mic una
sonda sin par en el estudio de Ta mi-
crocstructura de una amplia varicdade
de materiales y 1ejidos biotagicos.

En medicina, 1a tomagrafia explora,
mediante rayos X, una seccudn plana
del paciente. Las mediaones se some-
ten a andhsis matematicn y se obliene x5
un mapa de secciones entrecruzadas: la
imagen recunstruida de la estructura
dsca o histica. La tomografia supera la
ambigiedad de fas imigeres radinkd.

boratorio Nacional
Brookhaven, junto von un delector de
rayos X de alta resolucidn y procedis
mientos informdticos avanzadus de re.
construccion de imagenes, que amplian
fas técnicas tomogrificas hasta ¢l do-
minio microscapico A ello responde el
nombre que han dade lus autores a su
melodo: microtomografia 19" mensio.
nal dc sayos X. Elsistema .aca pattide
de una propiedad de Jas fucntes de sin-
crotrén, a saber, su capacidad de su-
ministrar rayos X virtualmenie monao-
cromiticas, de energias ajustadas con
gan exactitud para que cortespondan
a los niveles de abworcton atomica io-
mediatamente supcriores v infepores a

1. MICROTOMOGRAFIA de rayos
X de un diminura insecto. Los colores,
wrbitrarios, se eligieran para d(.!mcar la

N

gicas con Lentas que los ob- w
jetos situados 3 lo fargo de la misma -
nca de vision proyectan una sombra co-
min,

La microtomogeafia s sirve de tdéa-
licos principios fisicos y matemanicos. 58
Sin embargo, ta obiencion de buenas
imigenes con resolucionss microscopl-
€as exige un incremento ingente de fa
wntensdad el haz de rayos X. La re-
duccidn det tamado de tos piteles (1as 40
umdades que configuran ta imagen) en
un factor de 10, necesaiia para pasar

gue privando a los ninos Je
1a interaccidn con Sus mayoses o se re-
trisa de modo permanente su desarro-
llu fisivo, ni lo acelerard ¢l mucho em-
pedo que se ponga
Tal iterpretacion de los experimen-
s ha sido ahora pucsta ea tela de jui
<io por Micha Razel, psicologo infann}
yue colabora con el [nstituto Weiz
mann de Ciencias en Rehovor, Israei
Razel afitma que. todo lo contrario, los
experimentos cvidenciaban que el es:
timulp ambieatal fesulla decisivo pan
un buen desarrollo: s restricciones
impuestas al estimula por los expen-
mentadores, dive, ptovocaron una in-
ferioridad de condiciunes fisicas en dos
sujetos, quizd para siempre,
las pruchas, iniciadas ambas er
1932, fas Hevaron a cabo independicn:
temente dos jévenes psicélogos que b
brian de convertirse en profesianales
destacados: Wayne Denms, profeset
ayudante entonces de la Universida?
de Vlrgmm y Myrtle B. McGraw, que
gaba en e Hospital Prestite

de ta de un mil, de ta
tomagrafia convencional a fa de un mi-
<crometto prapa Je [3 microtomografia
de rayos X, exige aumentar d fumi-
nosidad de Tos tayos X en un factor de
W2 Lee Grodzins. del Instituto de
Tecnulogia de Mawachusetts, sepald
hace algunos atios gue los sinctotrones %
de rayos X podrian ofrecer ol flujo ade-
cuada para ka creacion de imdgenes e
alta resolucion. £V aprovechamienta de
esas posbilidades requeritia, sin em-
barga, desarrollar nucvas téenicas de
abtencién de imagenes con sayos X y
¢l dvance suficiente e los métodos de
de datos que

aburdar el ingente volumen de infor-
macion que demanda 13 recanstruccion
de imagenes tridimensionales. Esas
son, precisamente, Tos lagras del grupo
de Exxon.

TIyTuLo
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Cnc 1a mayoria de los padres que sus
hijos se sientan, agarran objetos,

nano de Columbia, en Nueva Yark
Aunlado por su mujer, . Marsen
Bennis estudicé las gemelas fratesny
Del y Rey, Mjas de una indigente &
Baltimore. Durante 13 meses, desde
que Ly pequedas contaron 36 dias, %
¥ Manvo en una habitacion de 13
casa de Dennis. .

En el Journal of Genetic I'x)rhulugl
de 1933 Dennis escribia sobre el ™
miaislamiento™ de Del y Rey: “No ¥

35 les ofrecid juguetes hasta que cumplie

1on unee meses, Pira it Las prie
ticas que pudicran influir sohse fa ¢4
pacidad de sentarse, se les retuvo ca
siempre ¢n las cunas, boca amnba . .
Durante bos scis primeros meses, ¢
prescacia de las nidas mantuvimos ¢
[osIFo inexpresivo, sin amago de 307
fisa o cnfado. y ounca jugamos oot
cllas, i las acariciamoas, les hicime
cosquiltas, etcétera.™ Micntras dord ¢
expenimento, y para que las gemelas
pudicran verse, se calocd una mamp!
entre las cunas.

En 1938, en a misma revista, [Dent?

caminan y desarrollan utras destrezas a % declaraba que su ensayo habia d:mﬂ'

edades mis tempranas cuando se les
anima activamente cn es¢ sentido que
si s¢ les abandona a su libse slbedrio.
No e3¢ criterio muchos psi-

interna del

k72

trado que “durante el primer sdo. ¢

nido ‘crece’ por cuenla propia™. B!
apoya de esu conctusion seasiaba ¢4
tanto Del como Rey hablan deser®




INTREPIDO JOHN

y

apar,

muchas “respuestas” —sas, lle-
favenmida boca s llozar en
feaest 4 los ot prorimiida-
mente @ L mma edad que 30 nas
control” cniadus en sus hogares

Sm embargo, un griifico del mmo
Wb revelaba que Dely Rey tarda-
ron mis que el mas rezagada de tos an-
tanies del grupo de controf en gatear,
sehtasse © manlenerse de pic. por
% epemplo. Dennis aliemaba que, me-

id

mmy. Sie gemelo, que no habia rechido adiesiramiento,

3¢ descolguba, a los 21 meses de edad, de una peana de mav de metro y medio de altura;

se pesistia @ bapr de otra de menor altura (derechal. Las fotografiay
ecieron en Growth: A Study of Johnny and Jimmy

nos ) Sl Jimmy L conssdecado el cons sistra B supenotidad fraca de Johnny:
ol S6lin FestTiec e s, MISHTIS yue W “No s que wifiera mas deprisa o tres
Johamy se sometid g un evhausino  para mas alto. eseribio McGraw en un
wa adiesizamicnta. AL deseeir Baosituas articulo publicado en 1942 en el New
cron de dimmy , expossa McGraw: “No  Virk Times Magazine, sino que mos-
se le permitia Tenee mas de dos gugue- traba mas facilidad y mas garbo™,
1es 3 un Dempa ¥ se le Mantenia en Tans McGraw, que tiene hoy 88 ados y
cuna. s que nadie le molcdara. Lo vive en Hastings-on-Hudson, Nueva
Wque no significs que e le dejara an- York. mantienc gue siempre estuvo
ado. puesto que sc puso lacunaenuna  comvencida de la superioridad que la
guarderia, unm dc una mampara instruccion habla conferido a Johany

diante un penodo de
desarrolladn al cumpler los 15 meses,
las gemelas Babian alcanzado los nive-
les noemales hastante depris, 10

en el labo- 1k el cual, segin recuerda McGraw, se
ratono de MAGrau Nu sc procedié a  guia siendo mis dgil que Jimmy cuande
% un seguimients eshaustiva. A 1o largn  §0s sametio a prucba por oltima vez, 2
de T dos anos gue duto. los mios pa- o 22 anos de edad. Al preguntdrsele
por qué otros vesugadares han afir-

% sus datos revelaban gque Del no pudo  saban allj ocho horas al dia y cineo dias
mantenerse de pic fli caminar sin ayuda  a la semana; ol resta del tempo, hos ge- w5 mado que la superioridad lograda por
hasta que conto mas de dos anos. Al melos vivian en casa, ¢on su fumiha Johnny fue efimers, respondid: “Sue
cumpliz los cuatro, cf cocficiente de m-% En 1933, McGraw infurmaba en ¢ poogs que fa gente eatiende lo que
tehgencia de Rey erade 107, pero el de  Pochological Bullennt yue Johnay no  guiete entender™

§F Del sohy atcansaba 3 70; ¢s mas, un habus adguiride nmguna supetiondsd L 1985 se publico 1a revision de los
examen fisico de Del a fos scis afios de  significamna para asz abjetos, sentatse S capeamentos de Dennis y MeGraw
edad evidencio que padesia pardlisis  solo o caminar, por cjemphe, y concluia que ha efectuado Razel - donde se des-
parcial de) lado izquierdy. Denms restam que “crerton tasgos extdn sometidos & tuca of tetraso de Del y [a supetioridad
nporiancia al “rirase general” de  escasa o mula modificacion pos & prac- fisica a targa plazo lograda por Johnny

= ande que Teon tods probie frc atirrnar @ centinuacon que  sobre Jummy -, qute ¢onstituye un ca-
tihad no se debin sl eaperimento. sina otos tipos de conducta pueden sdguied pitule de Auvances i Applied Deve-
2 itguna deficiencia organica.” fir especial desarrollo con e sdievra-  fopmental sycholagy, dirigida por Ir-

Sepun parece, Denms. que falleadits mento™. En cfcsta, segun esctibio ving EaSigel, det Educational Testing
en 1476, punca Informa sobre el desa- MeGraw, cuando Julinmy a0 habia  Senvice, de Jos Estados Umidos. Razel

5 ollo postenior de las gemelas En 19S1 cumplido aun el s, trepaba por un - esta a la espera de publicar un aniculo
sehald que. concluide ef experimento,  plana inchnadn 61 gradin, buceaba y M donde pide a realizacion de un estudio
Dely Rey po volvicron con su madre,  patinaba, mienttas que b extrenads de seguimiento de Del, Rey, Johnny y
quien “ha aostrade escast mieres en s precaucaon de Jimms llmpmlm ave Junmy, pasa determunar los resulttados
responahilizarse de elas " sina gue v ces s rendimientu mastor” a Larga plazo consepudos por aqueltos

8 scton "umas vewes @l cndado Je Tae AL cabo de dos anos s someth 4 experimentos Stgel afirma estar con-
“milares 3 oteas en el osfehinato”™. Jimmy 2 un adiestramnento intenano i sdesando su publicacion en el Journal

Los gemeloy de McGraw, Johnnty y  para comprobat si lograba alcantat a of Apphed Developmental Psychology,
Jmmy , procedian de una famulrs pobrc #5Johnny: ahora bien (salvo en el andar  del’que es directar. “Ef adiestramiento
e Brooklyn. (M Graw fos eligios or en tricicho), el rendimiento de hauny  infantil constituye un tema candente,

ws]yendo que eran nénticos peto. cuanda “nunca liegd  ser tan bueno cme e dice., y Racel ofrece un punto de vista

Secieron, camprobo que eran frater

de Jahnay™. A Tos 10 afos e cdad per- A que Iiende a minimizarse.”
173



EXAMEN DIAGNOSTICO DE HABILIDADES DE LECTURA

rmmmBPA“OL-mAJ

I.- “NIVEL MACROPROPOSICIONAL Seleccione la opcidn correcta
para cada uno de- siguientes
reactivos. . S6lo  existe:-:-una
opcldn correcta en cada caso

1. ¢Cudl de los sigulentes titulos corresponde al texto?

A) Conslderaciones Eticas en Psicologia Infantil.
B) Del, Rey, Johnny and Jimmy: Naturaleza vs. Educacién.
C} Pslcologia Infantil y Control Soclal.

2. El obJetive original de los experlmentos llevados a cabo en los
afios 30's fue demostrar que la estimulacién temprana del nifio:

A) es determinante para su desarrollo posterlor
B) garantiza su desarrollo Integral y arménico.
C) no constituye un factor determlnante de su desarrollo.

3. El tema princlpal abordado en el primer parrafo del texto es:

A} la controversla en relaclén a la lmportancia de la estimula-
clén temprana del nifio.

B) los resultados de los experlmentos llevados a cabo en 1932.

C) la repercusién de factores genéticos en el desarrollo del
nifio.

4. El aspecto principal que se anallza en el segundo parrafo es:
A} la importancia de la estimulacién temprana.
B) el perfil profesional de Micha Razel.

C) el cuestionamiento hecho por Razel a los experlmentos lleva-
dos a cabo en los afios 30's

ECL-A-ESPAROL



s. El tercer parrafo del texto tiene como tépico principal - la..
descripclén de:

A} los lnvestigadores a cargo de ambos experimentos.
B) la madre de las gemelas Del y Rey.
C) antecedentes sobre el estudio de Dennis.

6. En relacién al estudlio llevado a cabo por Dennis, el cuarto.
parrafo del texto se centra en la descripeclén de: .

A) las condiclones experimentales del estudio.
B) la fuente de publicacién de la investigacion.
C) las objeciones planteadas a dicho estudlo.

7. De acuerdo con M. Razel, las conclusliones orlginales - derivadas.
de los experimentos de Dennis y McGraw son:

A) sélo parclalmente clertas.
B) pertinentes y sélidamente fundamentadas.
C) contrarlas a lo que se demostré realmente.

8. Los datos derivados del estudio de Dennis revelaron:

A) déficits en la eJecucion de ambos sujetos equivalentes a los
del grupo control.

B) un retardo irreverslble en ambos sujetos.

C) niveles de ejecucién en ambos sujetos inferiores a los del
grupo control,

9. Un aspecto en comin entre los experimentos de Dennis y McGraw
fue el:

A) segulmiento riguroso de los sujetos por extensos perlodos de
tiempo. -

B} control de la estimulaclén temprana en los sujetos.

C)} alslamiento total de los sujetos durante sus primeros afios.

j10.La exposicién a condiciones distintas de estimulacién
amblental en los sujetos de McGraw predujo:

A) dafios irreversibles en ambos sujetos.

B) diferenclas no significativas, princlpalmente a nivel motor.

C) deficlenclas importantes en uno de los sujetos, no superadas
a partir de un intenso adlestramiento.

ECL-A-ESPAROL



II. NIVEL MACROPROPOSICIONAL (2) Sefiale si las sigulentes
aseveraciones son verdaderas o
falsas de acuerdo al texto.

11. A pesar de las diferenclas originales, Del y Rey
mostraban a los cuatro afios patrones de ejecucién
similares.

12. Los dos estudios que se resefian en el texto fueron
1levados a cabo con gemelos idénticos.

13. Los experimentos descritos demuestran que el
desarrolle del nifio es consecuencia de factores
genéticos inalterables.

14. El alslamliento total de los sujetos constituyé una
caracteristica en comun de ambos experimentos.

-
El
d

15. Micha Razel formé parte del equlipo original de
vestlgaclén de Dennls.

16, El seguimiento de ambos grupos de gemelos se
mantuvo hasta los 22 afios.

17. Los gemelos del estudlo de McGraw estuvieron
expuestos a condiclones distintas de estlmulacién
ambiental.

IV. NIVEL DE CORERENCIA LOCAL Seleccione la opclén correcta
para cada uno de los sigulentes
reactivos, refiriéndose a las
lineas especificas que se
seflalan.

18.La palabra "sus” en la linea ! se reflere:
A) exclusivamente a los padres.

B) unlcamente a las madres.
C) a los padres y madres en general.

ECL-A-ESPAROL



19.La palabra “lo” en la linea 21 se reflere al:

A) entrenamlento dado al nlfio.
B) desarrollo fisico del nlfio.
C) retardo permantente observado en el nlifio.

20.La frase "tal Interpretaci6n de los experimentos” (linea 23) se
reflere al enfoque que sostiene que:

A) la estimulacién es fundamental para el desarrollo del nifio.

B) la privacién de estimulacién temprana no afecta al nifio en
forma permanente.

C) el desarrollo del nifio depende de una secuencia lInalterable
de 6rdenes genéticas.

21.La palabra "mantuvimos” en la linea 61 se refiere:

A) a Marsena y Wayne Dennls.
B) al equipo de investlgaclén de la Universidad de Virginia.
C) al personal del laboratorio de Dennis.

22:La frase "esa conclusién” (linea 73) se refiere a la conclu-
s16n que plantea que el desarrollo del nifio depende de:

A) la estimulacién que reciba durante su primer afio de vida.
B) factores totalmente independientes al nifio.
C) potenciales y capacldes inherentes al proplo sujeto.

23.La frase "mismo trabajfo” (lineas 80-81) se reflere:

A) al articulo publicado en 1935 en el J.of Genetlc Psych.

B) a un segunde articulo publlcado en 1938.

C) a un tercer articulo sobre el tema aparecldo después de
1938.

2¢.La palabra "familiares” (linea 110) se reflere a familiares de:
A) Wayne Dennis.
B} Micha Razel.
C) Del y Rey.

2s.La frase "aquellos experimentos” (lineas 193-194) se reflere a
los experimentos llevados a cabo por:

A} Micha Razel.

B) Dennis y McGraw.
C) Irving E. Siegel

ECL-A-EsPAROL



IV.  NIVEL PROPOSICIONAL. A continuacidn se reproducen los
tdltimos pdrrafos del texto, de los que
se han omftido algunas palabras. Léalos
culdadosamente y seleccione a partir
del conjunto de opclones anexo aquéllas
que mejor completen el sentldo’ del
alsmo. :

¢Fue incorrecto el haber llevado a cabo los experimentos? J.
McVicker Hunt, quien a su vez es uno de los primeros psicdlogos
experimentales y que conoclé tanto a Dennlis como a McGraw, sefiala:
“Seria totalmente lncorrecto repetir este tipo de experimento hoy
en ‘dia. Pero la étlca depende de lo ___{26)__ tu sabes, y ellos no
sabfan __(27)__ lo que estaban haclendo podria haber _ _(28)__ un
dafio. " Edward F. Zigler de __(29}_ Unlversidad de Yale advierte
que la _ (30)__ de Razel de que el entrenamiento __(a1)__ cruclal
para el desarrollo del nific _ (32)__ tamblén ser llevada demasiado
lejos. "Serfa __ (33)__ decir a los padres que sus _ (3¢)__ no
implican ninguna diferencia”, plantea 2Zigler. * _ (3s)__ si los
padres se estdn devanando __(3s)_ sesos tratando de lograr un
nifio __(37)__ a partir de wuno ordinario, esto __(38)_ puede
afectar al nifio."

McGraw afirma __ (39)__ slempre estuvo més Interesada en
simplemente _ _(40)__ a sus sujetos que en resolver el debate entre
naturaleza y educacién: “"Debemos aprender a alejarnos de estas
dlcotomias.” Ella insiste en que no tlene remordimientos en
relaclén a los experimentos ~que a Jimmy no se le privé mas que a
muchos otros nifios en hogares normales y que no sufrié ningin
efecto pernlcloso real.

OPCIONES
REACTIVO A B c
26. cual contrarlo que
27. con que por
28. prevenido provocado remediado
29, la una dicha
30. creemcla falacla utopia
an. fue es resultéd
32, necesita debe puede
33, tremendo deseable loglco
a4, esfuerzos temores inquietudes
5. Por tanto Pero No obstante
36. stn los unos
37. promedio brillante normal
38. también no inclusive
as. que por sl
40, educar observar dlagnosticar

ECL-A-ESPAfOL
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V. NIVEL ESQUEMATICO Seleccione la opclén correcta
para cada uno de sigulentes
reactives a partir de dar un
breve vistazo al texto.

s41.Por su formato, organizacién y estructura se puede inferir que
el texto fue tomado de:

A) un libro de texto especlalizado.
B) una revista de divulgacién cientifica.
C) una enciclopedia.

42.El articulo revisado constituye basicamente:

A) una revisién de literatura sobre el tema.
B) un reporte formal de investigacién.
C) un andlisis critico de Investigacién realizada en el area.

43.¢Cull de los slgulentes temas NO es tratado especiflcamente
en el texto?:

A) Descripclién de las condiclones experimentales para anmbos
estudios.

B} Desventajas de la estimulaclén temprana del nifio.

C) Cuestionamiento a las conclusliones originales de los estu-
dios revisados.

44.

-

¢Cudl de las sigulentes opclones representa mejor la secuencla
de argumentacién del articulo?

A) Introduccién - Descripclén - Discusién - Descripclén -
Discusién - Conclusién.
B) Introducclén - Método - Resultados - Discuslén y

Conclusiones.
C) Introduccién - Complicaclén — Resolucién - Epflogo.

45. En general puede conclulrse que el articulo estd dirigido:
A) tnicamente a psicélogos Infanttles.

B) al publico en general.
C} a especiallstas en pedlatrfa.

ECL-A-ESPAROL



EXAMEN DIAGNOSTICO DE HABILIDADES DE LECTURA

L FORMATO ESPAROL ~ TEXTO B

NOMBRE:

APELLIDO PATERNO APELLIDO MATERNG NOMBRE (S)

EDAD: ____ GRUPO: FECHA:

HOJUA DE RESPUESTAS

1. N.MACROPROPOSICIONAL (1)

1. [A} - (B] (cC} . [A]- (B] (]
2. {A] [B] Ic] 2s.. .. [A).. [B] [C]
a. (A} [B] [c)
4. - [A]l - (B) (C} IV. N.PROPOSICIONAL
s, [A] [B] I[C)
& (A} (B) (c} 2s. [Al (Bl [C]
7. {Al [B] I[c] 2. {Al [B] [cl]
8. {Al (B} [c] 2a. (A} [B] [c])
9. fAl [B} [c] 29. (Al [B] [c]
1. [A]l [Bl [cC] s0. [Al [B} [c]
a.  {A) (B] IC]
1. N.MACROPROPOSICIONAL (2} 2. [Al [B] [C)
1. [Al (Bl [C)
1n.  [T) [F] . [Al [B] [c]
12. [T) [F) as.  {A]l [B] [C]
3. (T] [F} 3. [Al {B) [c]
. -[T) ([F] 7. {A] (B] I[cl
1s. (Tl [F) 3a. (Al [B] IcC]
16, [T [F) 39. [Al ([B] I[c)
17, [T) {F] s0. [A]l (B} [C}
1117 N.COHERENCIA LOCAL ™~ o o V. " N.ESQUEMATICO
1. - [A] ‘[B}] '[CI 4. [A) (Bl [C]
19.  [A] [B] [C] 2. [A} [B] [C]
20. {A) ([B] Ic] . [A] [B] [C)
2i.  [Al (B} [C) . [A) (B} [c}
22. [A]l [B}I [c] . (A) ([B] I[c]

23, [Al (B] [cC]
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¥

hipdtesis de Fischbuch midiendo la
pravedad en emplazamicntus eadti-
cos: la cima de wra torre de radiv. en
el interior de minas ¥ baja Ja capa de
hiclo &rtico, con el objetivo de mim-
mizar la distorsion producida por ca-
racteristicas peobbgicas desconocidy
Algunos grupon pretendicrun buber
encontrade pruchas de la fuerza re-
pubiva propucsta por Fischbach
to otros descubrierun (juna sexta
uetza quizds’) alpn que apuntabi en
s direcoion contraria Lo teoricos
EMPCZATan 3 tejer expheaciones pars
Ios datos. algunas de las cuales resol-
clegantemente  deternmados
problemay de fivica de particulis
Sin embago, desde ef pasado ate.
A0, I Informes Bepatives acesva de
la quinta fuerza s¢ apilan £ ulumo
fo ba redactado un geupo del Labo-p 0y £ SOULLONRENICO (derechal presenta vensriculos mayares fenire fle-
ratanio Geafisico de 1a Fuerzs Aeics. g,y “por tamo, un cerchro menor que su gemelo wnivtichio o esquizofre-
en Bedtord, que antes babia sdveeti- "2l puede vene en eva eriagen per resonancia magndticn obicneda e
doo signus de fuerzus na ACWICRIN o evipidores od Invinse Nucimal de la Salud Sentat. Otros mvestigu-
€0 6N EAPETIACIIRO € uni W BC T8 oy piman i debides u b ssrsabedudd del samano de los ventriculos en o
div. Reconucieren e la revista Pin - poblucton, ese ravgo no sirve para of diagusnico de e esquzofrenia,
sical Review Leners que sus datos oric
ginales probablemente decvaban de
variaciones en ko deasidad del 1esre-
o, argumenta que bos excephicos ha- permitide abandonar loidea de que la - ne eliminan. Tos sintomas. su efesio
bian usadu desde el comienze T esquizofrenia sea mers resultado e es. ademas, vatiable. Lo
Hay. no obstafite. quien sigue em-  la conjuncion de unz personabdad dée  producen también un
pecinado en b capturade tucizas fan- By s escasa sida fansdiar. Pero, o estupelaccion ¥ tna fespuesta afectis
Iasmagoncas Un grupo espeta ohtee  pesar de los mtormes que atest détut: vna penonalidad apagda
fter wraza de cllas en ef oceang Pacso un suanee. de enfermedad se tesiste Con el fiempo, avisrean altetacones
cifier. Otro. que ¢ pasadu af detec-  con tenacidand 4 su imvestigacion + su nerviosas, denominadas diguinesia
10 anontalias grasitatorias en el cav-  ratamientn tardian, que Provocan contractiones
quete de hiclo de Groealandia, se  Pante del probicma seside en las  espasmisdicas de los misculos
progne proseguir su expertmento e muliples caras con que puede presens % Estos efectos, secundatios podiian
2 Antdrtida. Un teecer grupo anda ads taese Segan ol manual de diagnostico explicar por qué un alto parcentaje de
ta busqueda de antiprotones en el v de L Asoouaon Amercans de Psi- esquizofrénicos —como minma un 3
cio. Patece que est teoria, como las  quiatria. esta enfermedad produce  por cienti después de bn afa- inte-
atras, sensird de pasto. espleéndida- dusiones. aluanaciones {sobre todo rruntpe el tratamiento con farpcos,
mente subvencionsda. para muchos Soes)yoen general L sprtientacion 6 a pesar de que ello comporte cas
T de percepannes. petsamcntos v siempre la recaida. i se rebagan i
TITULO enmunno El comportamienty oy donis adminisizadas, remiten s efees
(rénico oveila entre ¢l “growero s secundanos. crecen simulti
Dumnu— N FCCiE NI Simposium - chmx‘wplu yeleatdtonwe Sinfomas peamente las posibilidades de re
bre esguiroftema. E. Fullet To-  simulares poyden asocstse a L mania. g5 disa
ey, del Instituto Nactonal de fa $a-25 bt depresion. Lo demenen v ottas ale Los imestigadores buscan firmae
Tod Mental, califices Ja situavion gue  letaciones o con aienis efectos secundanas
Wi ies et dnaiphing come . P msttacin ensu edierzs par o un ratamicata pata fos Pasicntes mas
Jore 3 4 peor de todi s historia precisar Lo defimaon. ha estableculs praves - sprosimadamente 3 de eada
Poiquistias dispunes alivra de drogas | tos Gigrios ¢ oot ads ex w10 esquizolicnicos - qde 1 tespon-
eficaces par su ratamiento = trastog- s8chnnac ke antamas doher precen den, en absoluto, a b fesialepiices
Ao que se oree afects i una de cada titrse antes de bos 35 ey pensstie teadicionales. Ba dozapina b mos-
100 personas de ls poblacion mun- durante al menas 6 meses A pesarde rado resutiados prometedores en o
dial= ¥ de teenicas potentes para sy todo, muchos imestgadores conti- tratmiento de este prupa de pacen-
estudio. ertbargn. ladegmn de exe nas opmands gue el sindrotne abas- 85 tes, peso pacde provocar atagues y
guzafrenicos sen hogar que deambo- 5 co vars entenmedades Al pucde agtanalovdosis, una altercion san-
a0 pot las cabfes de L prandss eatar e zon de que los pacicnies v gaiined de consecaencias potenciale

3

dades son tesumonio de un escanl, gussstenicos respormban de ferma tan - memte Latales,
Tosos fracaso en Lo cuta de esta enfers dispat s B teraper con deogas Ehdes: BI desaerollo de a pend ca har
medad. cubrsmiento Js L eheacin de drogas matierto T posibitidad de que bt e

Casi don Tos espckilistas cn en- 4 deutofepticas secuestzano.  quizofieni se cure . quizis. alpan dia
fermedades mentales fecoposen un o - e coadena a menedo un hite mediante terapia genica. l'.uncm!u
progiese en este camipo desde 196tk en b biviosia de la medicina. Sinem- de un andliis estadistico, Kenneth S,
cuande se veia en Ja c\qmmlunl.l un burgo. dov peuraléplicas. gue blo- Krndlcv dc Ia Facultad de Mcdicina
trastorno paicolugico mas. intra n Jos receptotes pata el newro-wsde Virginia, concluye gue. como mi-
duccién de mndelos hmlug o lu Stransimisor dopanima. reptimen, gque  aimo parmlmcm: €5 una enferme-
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dad de transmi

numesosos estudios, aunque un | por

ciento de fa poblacidn desarrolla es-

% guizofrenia, dsta afecta del 3 al 7 por

ciento de los familiares (hermanos,
padees ¥ descendientes).

A finales de 1988, se dio un sue

pueste paso adelante en la ardea ta.

w8 rea de localizar el “gen de la esqui-

zoftenia™. Un cquipd ditigido por

Flugh Gurling, de la Universidad dem del que hace tiempo se sospechaba.

Londres, anuncié en Nature que ha-
bia descubierto una asociacidn entre
o Tos marcadores génicos en el cromo-
soma § y la incidencia de fs ewquizo-

frenia en familias de Gran Bretaria e #7las de los cerebras de sus gemelos uni-

Isandia. Sin embargo. en’el mismo
nimero de sa revista, un grupode o
asUninersidad de Yale, dirigide por
Kenneth E. Kidd, sedataba no habser

eacontrado semejante asoctacion alme bro) figeramente mayores y, por tan-

analizat in extenso los Tazos de paren-
tesco de una familia sueca Pusterios

10 res estudios también han dado resul-
tados negatinos.

Kidd opina que 1a identificacion de afubservacianes sugicren que o incrc-

fos genes responsables de la esquizo-
frenia se encuentra en un serdadero
s atoltadero. Considera que es posible
que numerasos genes, por sl solos de
efecto minimo o nuko,
creando una predis) on a fa ea-
fermedad, que sc desencadena caton-
woces por factores ambicntales. Si asi
fuera, comenta, nunca se ientifica-
ran los genes responsables
Dejando de Jado ¢l descubtimicnto
de los marcadores génicos, fos iavess
1otigadores buscan ahora factores que
ayuden en el disgavstico y al misma

i mpa aporten dgo a Ja definicidn de e presatal; 1a proclividad de los exqui-
3 P 4

12 etiologia del mal. En ese sentido.
fos médicus sabien desde have decadas
vique muchos esquiofremeos tienen
Liicutades en sezuir con 1a sists un

objeto ¢n movimento. Esta altera- s vieeny o a principios de Lo primavers,

cidn que padecen sola el § por crento
de la poblacion total, « presents -.n

n hereditaria. Segiin Ketituto

Iiw que pudiera sustentarse esta leo-
W4 ria

cooperenm que el “factor X7 puede wer un trau-

#8 frénicos, que los comateran ~d

rolinska de Estocolmo, se-  Gales han disminuido hasta el 50 por
Aald recientemente que burtidos del  ciento desde mediados de los afos ses
cerebro con tomagratias de emision gosenta. :
de pasittanes no revelaron indicios en

articule publicado en of New
England Journal of Medicoe, ¢n mar-
za, asepura haber confirmado 1a exis- .
tencia de otro rasgo Reuroaratdnico,

Elestudio. llevado a cubo por un gru-
po en el NIMHL compars imagenes
obtenidas por resananciz mag
Je cerebras de 13 esquizafrénicos con

vitelinos o csquizofiénicos. Todas
menas una de Jos csquizofrénicus pre-
sentaban sentriculoy (cavidades relle-
nas de fiquido e ¢l centro del cere-

10, MENOS MAtena gris que sus ge-
melos.

Teniendo en cucata gue los geme-
[os sun geadticamente idénticos, etas

mento de tamano del sentriculo -y,
en consecuenaia, b esquizafrenia~
siene determinado por factores am-
bientales. Tarrey, del NIMH, dice

ma fisico, unra touna v un agente in-
fecciosa. “Mi propio sistema de ilu-
stones depende de un virus™ anade.
La opinion de Ins padres de esquizo-
istin-
" desde su mismo nacimiento, fe
mueve 4 Toreey sugene yue ¢l factor
X podria actuar tempransmente.
Otras estadisticas abanan un factor

zofrénivos a sufri compheaciones cn
eliitero o durante et pacto duplica L
medid ¥ ea un porcentaje hgetamente
superiot a la media eacicron en in-

cuando las infeccrones viticas son nids
huumm

165 por ciento de las
y en ¢l 45 por ciento dc fos hm.lm:s

cercanos. segin un estudio de Phipas melas. Para Kadd no esta cao st las

S, Holzman, de ta Unisersidad de
Harvard Pero csta abservacian, que

s resulta curiosa, Ao se considera deci-
siva a clectas de diagnostico.

Tambiéa se ha investigado ef cere-1¥estrés) o ai by uno ai o otro, Pasa

bro de lus esquizofrénicos en busca de
anomalias. El hecho de que los neu-
IR rolépticos interesen |a transmision
por dopamina y que la sobredosis de

anferaminas, que estimufan la pmJ«xmn innecesarios si la esquizofrenia

duccuin Jde dopamina, provoque sin-
tomas similares a los de la esquizalte-
4 nia, ha Hevado a suponer que fos es-
qulznlrém\m [resenian un cxcesa de

Otra han puesto en
duda el sator del extdio de 109 ge-

anomalias de los cerebros de los ese
uizofrénicos representan una causa
de 1a enfermedad. un cfecto (quizd
debido a 12 terapia con firmacos o al

vtros, las ansmalias. relevantes, no
facilitan el diagndstico de una pobla-
cion.

Par supuesto. todos estos esfuerzos

desaparecicra. En un reciente articy-
1o en Lancet, res investigadores del
Tnsutuio de Piquiatria de Londres se
plnme:han std desupareciendo la .
i Contestan con un ti-

tipo
dn mina, denuminado recepior Dy,
Sin embargo, Garan Sedvall, del Ins-

42

4
mida “sI". Los ingresos en hospitales
de esquizofrénicos de Inglaterra y
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EXAMEN DIAGNOSTICO DE HABILIDADES DE LECTURA

FORMATO ESPASOL - TEXTO B I

NIVEL MACROPROPOSICIONAL Selecclone la opclén correcta

para cada uno de sigulentes
reactivos. S6lo existe una
opcldn correcta en cada caso

¢Cudl de los sigulentes titulos corresponde al texto?

A)
B)
c)

De

La Esqulzofrenia: Aspectos Eticos de su Tratamiento.
Terapia Farmacoldgica de la Esquizofrenia.
La Esquizofrenia: Revisién.

acuerdo a la introduccién del articulo, en la actualidad el

tratamlento de la esquizofrenia:

A)
B)
c)

e

A)
B)
c)

El
A)

B)
c)

es altamente confiable y exitoso
es cuestionable y contradictorio
resulta altamente prometedor

tema principal abordado en el primer parrafo del texto es

el estado actual del tratamlento de la esquizofrenia.

la descripcién del simposio llevado a cabo en Nueva York.
los avances en el tratamlento farmacolégico de la esquizo-
frenia.

aspecto principal que se analliza en el segundo parrafo es

los avances en el campo a partir de los afios 60's.

las bases blolégicas de la esquizofrenia.

el cuestionamiento al enfoque puramente psicolégico de 1la
esquizofrenia.

ECL-8-ESPAROL



5. El tercer parrafo del texto tlene como tépico principal la
descripclén de los:

A) sintomas mds comunes asociados con la esqulzofrenla,

B) problemas asociados al dlagnéstico de la esquizofrenla.

C) criterlos de diagnéstico de la Asoclacién Psicolégica Ameri-
cana (APA)>

6. El quinto parrafo del texto se basa principalmente en la
explicacién de:

A) los efectos colaterales de los neuroléptlcos.

B) la razén por la que los esquizofrenicos suspenden la Inges-
tién de sus medicamentos.

C) las objeclones a la reduccién de dosls de adminlstracién de
neurolépticos.

7. De acuerdo con el autor, los problemas asoclados al diagnéstico
de la esquizofrenia se derlvan de la:

A) falta de criterios claramente definidos por parte de la APA.

B) similitud de sus sintomas con los de otras enfermedades.

C} aparlcién tardia de sintomatologia en la mayoria de los
casos.

8. ¢Cudl de los slgulentes NO constituye un criterio para el diag-
néstico de la esquizofrenia?:

A) Menos de 6 meses desde la aparicién de los sintomas.
B) Edad maxima de AS afios al aparecer la sintomatologia.
C) Aluclinaclones auditlvas y fragmentacién del pensamlento.

9. El principal efecto asoclado a la adminlstraclén de neurolépti-
cos en paclentes esquizofrénicos es la:

A) eliminacién total de sintomas.
B) inhibliclén parcial de sintomas.
C) inducclén de variabilidad sintomatolégica.
10.La disquinesla es basicamente una alteracién:
A} nerviosa. Do

8} muscular.
C) farmacolégica.

ECL-B-ESPAROL



II. NIVEL HACROFROPOSICIONAL (2) Sedale si las siguientes
aseveraciones son verdaderas o
falsas de acuerdo al texto.

11, Los estudios de Investlgaclén desarrollados en afios
recientes permiten conclulr que la esquizofrenia es
parclaimente de origen genético.

12. Los resultados de la investigacién con marcadores
génjicos llevados a cabo en la Universidad de
Londres fueron absolutamente concluyentes.

13. De acuerde con Kidd, la deteccién de genes
especificos asoclados a la  esquizofrenia es
1nminente.

14. Los problemas en el seguimiento visual de objletos
constituyen un criterio fundamental de diagnéstico
en pacientes esquizofrénicos.

15. La teoria del exceso de tranmisores de dopamlna
como causa de la esquizofrenla fue cuestlonada a
partir de los estudlos reallzados por Sedvall.

16. De acuerdo a los estudios del NIMH el tamafio de los
ventriculos cerebrales puede constituir un crite-
rlo de diagnéstico en esquizofrénicos.

17. La naturaleza y efectos del “factor X” en la expli-
cacién del origen de la esquizofrenia han slido
perfectamente delimitados por Torrey.

III.NIVEL DE COHERENCIA LOCAL Seleccione la opclién correcta
para cada uno de los sigulientes
reactlvos, refiriéndose a las
lineas especificas que se
sefialan.

18.La frase "esta disciplina” en la linea S se reflere:
A) al campo de estudio de la salud mental.

B) al estudio de la esqulzofrenia.
C} a la Mediclina.

ECL-B-ESPAROL



19.La expresién "Ahf puede estar la razén™ (lineas S55-56) se
reflere a:

A) lo exclusivo de los criteriaos de dlagnéstico de la APA. -~

B) la gran variedad de terapias farmacoldglcas disponibles, p

C) la multiplicidad de enfermedades asocladas a la esqulzofre-
nla. | N

20.La expresién "su efecto” en la linea 66 se refiere::a..los:
efectos: = B

"A) de los neurolépticos.
B) del receptor de dopamina.
C) de los sintomas.

21.La frase “estos efectos secundarios” en la linea:75’se’refiere

A) a la sensacion de estupefacclén.
B) a las disquinesias tardias.
C) ambas opclones son correctas.

22.La frase "este grupo” (linea 94} se reflere a:

A) los esquizofrénicos crénicos.
B) los esquizofrénicos en general.
C) los esquizofrénlcos mas graves.

23,La frase "esta observacion" (linea 159) se refiere a la obser—
vaclén que sefiala la existenclia de:

A) marcadores genéticos de la esquizofrenla.

B) problemas en el seguimiento de objetos caracteristicos de
poblaciones de esqulzofrénicos.

C) factores que ayudan al diagndéstico de la esquizofrenia.

2¢.La frase "esta teorfa” (lineas 179-180) se refiere a la teoria
que sefiala que la esqulizofrenia:

A) se origina por un exceso de receptores de dopamina.
B) es explicada por diferenclas a nivel ventricular.
C) es parclalmente de origen genético.

25.La frase “estas observaclones” {lineas 199-200) se refiere a
las observaclones que sefialan que:

A) los esquizofrénicos poseen vetriculos cerebrales mayores.

B) los paclentes esquizofrénicos carecen de materia gris.
C) los gemelos del estudio eran genéticamente 1dénticos.

ECL~B-ESPAROL



Test 200 A

Choose the correct answer. Only one answer is correct.

Last June my brother . . 1. . a car. lic had had an old scooter before, butit. .2, several times
during the spring, “What you want is a second-hand Mini.”' I suggested. “If you give me the
money,” he said, “’. . 3. . one tomorrow.” 1 can’t give you the money,” replied, “but what
about Aunt Myra. She must have enough. We . .4, her since Christmas but she always hints
that we .. 5. . go and sce her more often.”

We told our parents where we were going. They sveren’t very happy about it and asked
u$ not to go. So . .6. .. But later that same day something strange .. 7. .. A dactar . .8, _us
that Aunt Myra .. 9. . into hospital for an operation. ', . 10 go and see her at the same time, ™
said my mother. “'You two go today, but don‘t mention the money.”

When we .. 11, , Aunt Myra (12, . “1I'm not seriously {1L* she said, "but the doctor
“insists that. . 13. . 1o drive my car. You can have it if you promise . . 14. . me to the scaside
now and again.” We agreed, and now we quite enjoy our monthly trips to the coast with
Aunt Myra,

that we haven't n

1 A wanted to buy 6 A A have come there
B wanted buying B that we didn't B were arriving
C liked to buy C “we haven't C got.there
D liked buying D wedidnt D came to there
2 A was breaking down 7 A occurred 12 A was sceming quite
B was hteaking up B took the place happily
€ had braken down C passed 8 was seeming quite
D had broken up D ‘was there - happy
3A tga 8 A rang or telling € scemed quite happily
8 1'm geuting B rang tatell < 4 PPy
C I'm going to get C_rung for telling 13- A I'm getting so old
D I'liget .- D rung to tell B I'm getting too old
4 A are not secing 9 A had gone (l:) :g:: :Z::)‘:d'
B haven't scen B _had been ) g,
C didu't sce C has gone 14 A taking
D don’t sce D has been B bringing
5 A should 10 A We may notall 'l.) :’; ;“f g
B shall ‘ B We can’t all N
C would . C Al we can't -
D will D_All we may not .

15 Can this camera . . ... . good photos?
A make 8 to make C take

16 Who was the first person. .. .. today? L i
< A spoketoyou B you spoketo € you spok

17 1 can’t find the book . . ... i e

A nowhere B cverywhere

18 There was a houseat.....
A the mounuin loot
C - the feet of the mountain
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A person who talks to . .. . is not ncccisarily mad,

A himself B onesell € yourself D tsell

'l be 13 tomorrow, . 0. 02 R : -

A ami B aren'tl I o€ won'tl' ’ 0 wilt1

Did you hear . Julle said? Looenl Tl . L

A what 8 that. : € that what D which
Spanish people usually speak- ...+ . than English people. E :
A quicklier 8. more quicklier € more quickly D. more quicker -,
Thatold lady can't stopme . ..., the tennis mateh on my radio. 0
A tolisten 8 listening C.listen to . . D’listening to
Thaven't gat a chair . . - SR T
A tosit B B for ta sit on. C tositon . D forsitting
JL .. catthe moment, Ul go'to the shops.; L i

A For it doesn’t rain’ . X LB d A

C For it isn't raining -~ D Asitisn’t raining

Bill drinks . . . whisky. RO R

A any - B none C. toomany . D somuch
..... are very intelligent.” S SRR

A Bothof them ™' B Hoth them ‘- C-Bothihey . D The both

in ashop ... .. customers, . S ) :

A it is important pleasing B it is important to please

€ there is importam pleasing D there is important to please

Don’t leave your shoes on the table, ' g
A Putolfthem! B Take them off 1 C Pick themofft D Pick up them!
..... in my class likes the teacher. a

A All persons B All pupils C Everyone D All people
We expected about 20 girls but there were .. ... people there. S

A another B otheis C some D morc

Your bicycle shouldn’t be in the house! : ;
A Take it out! B Getoutitt < Putitoflm _D. Take away it}
What time does the bus . .. .. Bradford? R -

A go away ta B go away for C leaveto :D leave for
She..... be Canadian because she's got a British passport.: R

A can't B isn'table to C musin’t D daesn't need
“Our daughter .., .. . they said. :

A was born since three years - - B is born for.three years ago "

C was born three years ago D has been born since three years ago
When ... English? : )

A has he begun to study B_has he begun study

C did he begin Lo study D did he begin study

Do you want some cheese? No, T .. ..

A I've some still B 1still have much

C ldon't wamt D_Ive still got some

Brenda likes going to the theatreand ... ..

A sodol B sogol C sollke D solam
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
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PRUEBA DE PERCEPCION DE TRANSPARENCIA LEXICA

JAVIER VIVALDO LIMA

KONBRE: GRUPO:
INSTITUCION: SEM/TRIN:
FECHA DE  APLICACION:

INSTRUCCIONES: Marque en el texto de la sigulente pdgina
titulado "“The Nobel Prizes® todas aquellas
palabras que se parezcan en Inglés y en Espafiol
¥ que posean el mismo significado en ambos
ldiomas (cognados) marcando completamente cada
palabra con el marcador que le serd
suministrado  para dicho propdsito. A
continuacién se presenta como ejemplo el
marcado de cognados del tftulo y de las dos
primeras lfneas del texto.

EJEMPLO:

THe NosgeL Prizes
Chemistry

If ycu heat two chemicals In an Erlenmeyer flask , you may
produce a third. You will then know that substance 4 has ...

Notese que se han marcado las palabras "Nobel” (que en Inglés y en
espafiol corresponden al mismo nombre propio), “chemistry” y
"chemlcals” (Quimica y sustancias qufmicas, respectivamente );
"Erlenmeyer” (el mismo nombre proplo en Inglés y Espafiol)
"produce” (que en espafiol significa “producir®); “substance" (que
en espafiol significa “substancia“); la letra "A* (que en espafiol
también se referirfa a la sustancia "4").

(continue de la misma manera)



Tre Nogel Prizes

Chemistry

If you heat two chemicals in an Erlenmeyer flask , you may
produce a third. You will then know that substance A has
reacted with substance B to form substance €, but you will
not know what has actually happened on the molecular level:
what energles the molecules of A4 and B had when they
_colllded, for example, and whether C emerged directly from
the collislon or tnstead was formed from some unstable
Intermediate complex. For thelr work in providing "a much
more detailed understanding of how chemical reactlions take
place,” the Nobel prize in chemistry was awarded to Dudley
R. Herschbach of Harvard University, Yuan T. Lee of the
Unlversity of California at Berkeley and John C. Polanyi of
the University of Toronto

Herschbach ploneered the method of crossed molecular
beams, in which two beams of molecules are accelerated to
known energles and made to collide at a known angle. By
measuring the energles and the angular dlstribution of the
reactton products one can infer how pairs of molecules in
the beams have Interacted. Through this approach Herschbach
has been able to analyze important types of direct
reactions; he has also discovered indirect reactlons that
involve long-lived intermediate complexes. Lee, who
initlally worked ln Herschbach's laboratory, refined the
crossed-beam apparatus, making it possible to study complex
reactions important in combustion chemistry and atmospheric
chemistry.

Polany! independently developed a new techinque for
analyzing the reaction products in crossed beam experiments.
"In some chemical reactlons excess energy is stored
internally 1n the product molecules, which eventually emit
the energy as infrared radlatlon. By measurlng and analyzing
the extremely weak infrared emissions, Polanyi has been able
to infer how much of the total energy In the reaction is
stored as vibratlonal energy and how much of it is Imparted
to the product molecules as klnetlc energy of motion. The
partition of the energy !n turn yield informatlon on the
Interatomic forces that drive the reactlon. Polanyl’s
discovery of infrared "chemiluminescence” by vibrationally
excited molecules also led to the development of chemical
lasers.
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NOMBRE:

INSTITUCION: .~




FACULTAD DE PSICOLOGIA PROGRAMA DE ESTUDIGS EN LECTURA

ESCALA OFE CONTROL DE ACCION DE KUHL

VERSION 1990

INSTRUCCIONES: Seleccione para cada uno de los sigulentes
react{vos la opcién que mejor represente la forma en la que actia
o reaccliona ante cada una de las situaciones descritas. Aun cuando
sabemos que pueden haber otras respuestas posibles, conteste
aquélla que mejor represente como pensarfa o actuarfa ante cada
uno de los casos planteados. NO DEJE DE CONTESTAR NINGUN REACTIVO.

NO ESCRIBA NADA EN ESTE FORHMULARIO. UTILICE LA HOJA DE RESPUESTAS

1. Cuando he perdldo algo d¢ mucho valor para mi y no puedo
encontrarlo por ningin lado:
A) me es muy dificll el poder concentrarme en otra cosa.
B) después de un tlempo breve dejo de pensar en ello.

2. Cuando sé¢ que debo terminar algo rapidamente:
A) tengo que forzarme a mi mismo para empezar a hacerlo.
B) me es facll el hacerlo y concluirlo.

3. Cuando he aprendldo a Jugar un juego nuevo ¢ interesante:
A} pronto me canso del mismo y hago algo diferente.
B) puedo permanecer absorto en el juego durante mucho tlempo.

4. Cuando tengo que solucionar un problema diffcil:
A) me toma mucho tiempo el hacerme a la idea.
B) me preocupa por un rato, pero después ya no plenso en
ello,

s, Cuando no tengo nada especial que hacer y empiezo a aburrirme:
A) me cuesta trabajo el animarme a hacer cualquler cosa.
B) rapidamente encuentro qué hacer.

6, Cuando estoy trabajando en algo importante para mi:
A) me gusta no obstante hacer algunas otras cosas a la vez.
B) me concentro de tal manera en lo que estoy hacliendo que
puedo continuar enfrascado en ello durante mucho tiempo.

7. Cuando he perdido varias veces seguidas en una competencia:
A) puedo rapldamente dejar de pensar en la derrota.
B) no dejo de pensar en el hecho de haber perdido.



8. Cuando me estoy preparando para enfrentar un problema dificil
A) me parece como sl me encontrara ante una enorme montafia que
no podré escalar.
B) busco la mejor forma de atacar el problema en una forma
adecuada.

9. Cuando estoy viendo una pelicula realmente interesante:
A) me compenetro a tal grado en la misma que nl siquiera
considero la ldea de hacer alguna otra cosa.
B) a menudo busco algo que hacer mientras veo la pelicula.

10.S1 acabara de comprar un aparate nueve (por ejemplo un
tocacintag) y accidentalmente se me cayera al suelo sin poderse
reparar:
A) encontraria la forma de hacerme répidamente a la ldea.
B) me tomaria mucho tiempe el superarlo.

11.Cuando tengo que resolver un problema diffcil:
A) por lo general no tengo problema para empezar.
B) normalmente ml mente divaga en muchas otras cosas antes de
poderme concentrar en el problema.

12.Cuande he pasado mucho tiempo haclendo una actividad
interesante (por ejemplo leyendo un libro o trabajando en un
proyecto):
A) a veces me pregunto sl lo que estoy haclendo vale realmente
la pena.
B) por lo general me involucro tanto en lo que hago que no se
me ocurre pensar en su utllidad.

13.51 tengo que hablar con algulen en relacién a un asunto
importante y repetidamente no logro localizarlo en su casa:
A} no puedo dejar de pensar en ello, aun cuando esté haciendo
alguna otra cosa.
me olvido del asunto hasta que se presenta la sigulente
oportunidad de reunirme con dicha persona.

8

14.Cuando tengo que decidir qué hacer al contar repentinamente con
un par de horas libres:
A) normalmente me toma un buen rato el decldirme
B) por lo general me decido con facilidad sin tener que
pensarlo por mucho tiempo

1s.Cuando leo un articulo en el periédico que me interesa:
A) normalmente me concentro tanto en la lectura que termlno de
leer todo el artficulo.
B) por lo general comienzo a leer otro articulo antes de haber
terminado el primero.

16.Cuando después de ir de compras, ya en casa, me doy cuenta de
que pagué de mis pero no puedo recuperar mi dinero:
A) me resulta dificil concentrarme en cualquier otra cosa.
B) puedo olvidarme facilmento de lo sucedido.



17.Cuando tengo trabajo que hacer en casa:
A) a menudo me resulta diffcil el llevarlo a cabo.
B) por lo general lo hago de lnmediato.

18.Cuando estoy de vacaciones y me estoy divirtiendo:
A) después de algin tlempo, sin embargo, slento deseos de hacer
algo totalmente distinte
B) hasta el término de las vacaciones no consldero la posibili-
dad de hacer alguna otra cosa. .
19.Cuando alguien me dice que mi trabajo es absolutamente
insatisfactorio:
A) no permito que el hecho me afecte por mucho tiempo
B) me quedo paralizado.

20 Cuando tengo muchas cosas importantes que hacer y todas deben
de hacerse rapidamente: .
A) por lo general no sé por donde emepezar.
B) generalmente me resulta fécil el trazarme un plan de
aceldn y segulrlo.

21.Cuando uno de als compafieros de trabajo trae a colacién un tema
interesante de conversacién:
A) faclilmente puede convertirse en una conversacién prolongada.
B) después de transcurrids un breve lapso pierdo el interés y
siento deseos de hacer algo diferente.

22.51 por encontrarme atrapade en el trafico pierdo una cita
importante:
A) al princlpio me resulta dificl]l empezar a hacer otra cosa
B) rapidamente lo olvido y hago algo distinto.

23.Cuando tengo muchas ganas de hacer dos cosam diferentes, pero
s6lo puedo hacer una de ellas:
A) emplezo a hacer una de las dos rapldamente y me olvido de la
otra.
B) me es dificil dejar de pensar en la que no pude hacer.

24.Cuando me encuentro ocupado trabajando en un proyecto

interesante:

A) neceslto tomar recesos frecuentes y ocuparme de otros
proyectos.

B) puedo continuar enfrascade en el mismo proyecto por mucho
tiempo.

2s.Cuando algo muy importante para mf me sale mal una y otra vez:
A) poco a poco me desanlimo.
B) simplemente me olvido del asunto y me dedico a otra cosa.

26.Cando tengo que hacerme cargo de un asunto muy importante pero
desagradable:
A) generalmente lo hago de inmedlato.
B) me toma un un buen tlempo el decidirme a hacerlo.



27.Cuando tengo una platica interesante sobre un Ltema determinado
con alguien en una fiesta:
A) puedo contlnuar platlcando con dicha persona la noche
entera,
B) prefiero hacer algo dlstinto después de un rato.

28.Cuando algo verdaderamente me deprime:
A) encuentro dificll] el hacer cualquler cosa.
B) me resulta facil dlstraerme haclendo alguna otra cosa.

29.Cuando enfrento un proyecto dificll que tiene que realizarse:
A} por lo general pienso mucho por dénde empezar.
B} no tengo ningun problema para poner manos a la obra.

30.Cuando se hace evidente que Boy mucho wmejor Jjugador que los
demds jugadores en un Jjuego:
A) por lo general siento ganas de hacer alguna otra cosa.
B) en realidad me gusta continuar jugando.

3t.Cuando _en un mismo dfa varlas cosas me salen mal:
A) usualmente no s¢ cémo enfrentar la sltuacion.
B) continio tan activo como st nada hublera pasado.

32.Cuando tengo que hacer una tarea aburrida:
A) por lo general no tengo problemas para terminarla.
B) en ocaslones simplemente no puedo empezar a hacerla.

33 Cuando me encuentro leyendo algo interesante:
A) en ocaslones detengo la lectura y hago algunas otras cosas.
B) frecuentemente contlnio leyende por mucho tiempo.

34.Cuando he puesto todo mi mejor esfuerzo en hacer algo realmente
bien hecho y todo me sale mal:
A) no encuentro demaslado difficll el empezar alge distinto.
B) me resulta dificll el hacer cualquler otra cosa.

35.Cuando me es imprescindible el llevar a cabo un deber
desagradable:
A) lo termino de hacer sin ninguna dificultad.
B) puede tomarme un buen tiempo el decidirme a comenzar.

36 Cuando estoy intentando aprender algo nuevo que verdaderamente
me interesa:
A) me concentro por mucho tiempo en esa tarea
B) a menudo me dan ganas de tomar un receso Yy hacer algo
distinto por un rato.
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ESCALA 1-E DE LEVENSON

YERSION ROMERO-GARCIA - B3

NHOMBRE: L SEX0:1

INSTITUCION: T PECHA

INSTRUCCIONES

A..Famillaricese por favor con la sigulente escla de 6 puntos.
Esto es, aseglrese de saber el significado de cada numero:

1 = Completamente en desacuerdo 4 = Ligeramente de acuerdo
2 = Moderadamente en desacuerdo 5 = Moderadamente de acuerdo
3 = Ligeramente en desacuerdo 6 = Completamente de acuerdo

B. PARA CONTESTAR, escriba el numero que mejor exprese su oplnién
(1,2,3,4,5, o 6) en la casilla vacla que aparece al lado
izquierdo del item que esta contestando.

En la paglina slgulente aparecen 24 1itemes. Por favor
contéstelos todos. GRACIAS.

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
LABORATORIO DE PSICOLOGIA
Calle 41 No. 3-111 Aptdo. 411
Merida 5101, Venezusia



5.

6.

14,

El que yo liegue a ser un lider depende de mis
habilidades.

"Mil ‘vida ha sldo Influenclada en gran medida por sucesos

inesperados.

Siento que lo que pasa en ml vida estd muy determinado_
por la gente que tlene poder (padres, jefes,politicos).
El hecho de tener un accidente cuando voy manejando
depende principalmente de mi mlsmo.

Cuando hago planes, estoy casi seguro de que los
llevaré a cabo,

Ciertamente a veces no puedo evitar el tener mala
suerte en mis asuntos personales.

Como tengo buena suerte, slempre las cosas me salen
bien.

A pesar de estar bien capaclitado no conseguiré un buen
empleo & menos que algulen Influyente me ayude.

La cantldad de amlgos que tengo estd determinada por mi
propia simpatfa.

He descublerto que si algo va a suceder, sucede
independientemente de lo que yo haga.

. Yo creoc que los ricos y los politicos controlan m} vida

Si tengo un accldente automovili{stico, ello se¢ debe a
mi mala suerte,

La gente como yo tiene muy poca oportunidad de defender
sus intereses personales cuando esos intereses entran
en conflicto con los grupos poderosos (ricos,politicos)

No sliempre es aproplado para ml el planear muy por
adelantado porque de todas maneras muchas cosas
resultan ser asunto de buena o mala suerte.

En este pais para que unc logre lo que qulere necesa-
riamente tiene que adular a algulen.

. El que yo llegue a ser un lider dependerd de la suerte

Siento que la gente que tiene algin poder sobre mi
(padres, famlllares, Jefes), trata de decidir lo que
sucederd en ml vida.

En la mayoria de los casos yo puedo decidir lo que
sucederd en ml vida,

Normalmente soy capaz de defender mis fintereses
personales.



21,

23,
24.

S1 tengo un accidente cuando voy manejando toda la
culpa es del otro conductor.

Cuando logro lo que quiero es porque he trabajado
mucho.

Cuando qulero que mis planes me salgan blen, los
elaboro de manera que complazcan a la gente que tlene
influencla sobre mi (padres, Jefes}.

Mi vida estd determinada por mis propias acclones.

Tener pocos o muchos amigos depende del destlno de cada
uno.
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