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INTROTUCCION.

A través de mi formacién profesional en el Colegio de Pedagogia
de la Facultad de Filosoffa y Letras, en diversas bibliograffas con--
sultadas, me topé en algunas ocasiones con Marco Fabio Quintiliano, -
por lo que comenz6 en m{ el interds por conocer el contenido pedagbgi
co de su obra, 1levdndome a la realizacifn de esta tesina, cuya inten
cibn es dar a conocer 1a importancia, que hasta nuestros dfas, tiene
la obra De Institutione Oratoria, escrita por este gran pedagogo a --

principios de nuestra Era.

La presente tesina consta de tres capitulos, desarrollados en la
siguiente forma:

En el primer capftulo se da una semblanza histérica del panorama
educativo durante los afios 40 a 90 d.C. aproximidamente, afios en los
que se ubica 1a vida de Mirco Fabio Quintiliano, por lo que nos remon
taremos a la época del Imperio Romano, durante el cual la educacibn -
deja de ser privada y se convierte en educacién piblica.

En el capftulo dos, se encontrard primeramente una sintesis bio-
grifica de Marco Fabio Quintiliano, que nos dard a conocer aspectos -
de su vida, pero principalmente nos ayudari a comprender cbémo fue que
surge la idea de escribir De Institutione Oratoria. Y en un segundo
punto del mismo capitulo se da un panorama general de la obra comple-
ta, la cual consta de 12 libros (presentados actualmente en dos tomos).
En este punto se mencionan una serie de aspectos y disciplinas que de
bfa estudiar el alumo, para su completa fomacién profesional como -

futuro orador en el Imperio Romano.



En el tercer y Gltimo capftulo, y como parte centrul de este tra
bajo, se citan las aportaciones que hizo Marco Fabio Quintiliano a la
Pedagogfa, a través do su obra, la cual fue escrita durante los afios
90 a 95 d.C. En ells menciona varies aspectos de indudable importan-
cia hasta nuestros dfas, tales cano la motivacién, la meporia, el len
guaje, las caracteristicas del maestro y algunos otros que se trata--
rin en este Gltimo cap{tulo v que son considerados come aportaciones
pedagbgicas por su contenide y por la reiacién que tienen con la edu-
cacibn tanto personal came escolar del alummo.

Finalmente espero, con este trabajo, despertar o aumentar el in-

terés del lector por conccer y profimdizar en la obra de quien fuera
¥ continfa siendo un importante pedagogo: Marco Fabio Quintiliano.
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CAPITULO 1

PANORAMA EDUCATIVO DEL IMPERIO ROMANO EN LA EPOCA DE MARDQ
FABIO QUINTILIANO (APROXIMADSMENTE EN LOS AROS 40-90 d.C.)

Durante el primer siglo del Imperio, Roma se convirtié en un gran
complejo urbano, donde saber leer y escribir era para un gran nfmero de
ciudadanos un requisito obligatorio. Asimismo, las ocupaciones que com
portaban cierto nivel educativo pasaron a ser valoradas y apreciadas co
mo medio de ascenso social.

La educacibn romana en esta época es diferente a la educacibn pre
valeciente en la época de la Repiblica, por su contenido, pero mis por
su organizacién, pues primero se fundaron escuelas independientes o pri
vadas y ahora la educacibn es plblica a través de la creacifn de escue-
las mmicipales, en las que interviene el Estado con subvenciones y una
cierta inspeccién.

En lo que se refiere al aspecto social, menciona D. Morando: "fos
romariog mostrarcn girpatfa por loe otros puebles y estuvieron dispues--
tos a admitir a los extranjeros en su comunidad, confiriendo atn diji--
cultades la ciudadanfa incluso a los esclaveca libertos" (1).

(1) MORANDO, Dante.  Pedagogfa : historia critica del problema educati-

vo, p. 71.




En efecto, durante esta época del Imperio Romano, las clases que
tenfan mayor facilidad de ascenso social estaban constitufdas de caba--
lleros y libertos. Llos primeros, a través de la carrera militur y al -
servicio de las funciones administrativas, arribaban a los grados mis -
altos de la jeramufa. También formaban parte de la burocracia y otor-
gaban a las clases no aristocrfticas la oportunidad de una movilidad 50
cial y politica.

Los libertos eran todos los ciudadanos libres por nacimiento o ma
nunisién y abundaban sobre todo en los grandes centros mercantiles, co-
merciales y financieros, pues tenfan la oportunidad de enriquecerse a -
través del incremento de los comercios, como consccuencia de la trans--
formacién de Roma en una enomme ciudad. Esta clase crecié hasta el pun
to de constituir un desaffo para los libres de nacimiento o ingenui, en
la medida que éstos pretendfan conservar su identidad como forma de dis
tincibn social, Llos libertini sc esforzaban por zafarse de sus orfge--
nes serviles, y se hac{a cada vez mis dificil distinguirles de los de--
mis. Frecuentemente, si eran extranjeros, latinizaban sus nombres, sal
vo en el caso de los griegos que no solfan hacerlo con tanta frecuencia.
Los que disponfan de ciertos medios econbmicos procuraban dar a sus hi-
jos uma educacién de clase alta en toda la medida de lo posible.

En ciertos casos, un liberto podfa ascender hasta ocupar las posi
ciones sociales mis elevadas.

"Durante el reinado de Claudio (41-54 d.C.) un
Libertinug podfa tener acceso a la magistraty
ra y reveatir loe distintivos del caso, a sa-
ber, la franja ancha en la toga" (2.

(2) BOWEN, James. Historia de 1a educacién elemental, p. 271-272.
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También en esta época ¢l eibrcito se hizo permmente: comprend{a
legionarios, ciudadanos romanos de las provincias y tropas auxiliares -
reclutadas entre los que no eran ciudadanos. Normalmente estas tropas
estaban estacionadas en las fronteras, en campamentos fijes. Como de--
fensa del emperador estaban los pretorianos.

La necesidad y 1a demanda de una administracién pGblica extensa y
capacitada cbligd a fomentar constantemente la creacién de escuelas y -
su buen funcionamiento. N. Abbagnano menciona que "la ediaucidn elemen
tal y media sigue etendo pareiclmemie privada, si bien en su mayor par-
te e¢ vuelve mmicipal, pero ee cl Estado ol que determing la modalidad
de seleccibn de lcs rucatroe, lca exime de ciertes impuestos y por fiti

mo llega tneluso a fijarlcs honorarios” (2).

Aunaue la escolarizacibn no era obligatoria ni gratuita, progresi
vamente se fue exigiendo de las mmicipalidades que asumicran 1a respen
sabilidad de proporcionar como minimo una ensefianza elemental, lo que -
originé a su vez wna gran demanda de maestros,

"t el viglo I d.C. la enscfianza de nivel supertor
conatitufa wnia ocupcetdn my respetable, y lov -

maestros disponfan de urna buera literatura mete-

dolégica sacada de log retéricos. Fodrfan exte-

tir desacuerdos cobre los nétodos perc no escasea
bart el pemsamiento wi las discusiones sobre el -

tema” (4).

No obstante, en lo que a la enscfianza elemental se refiere, hasta
fines del siglo I d.C. aparcce el primer tratado sistemitico de la tota
1idad del proceso educativo, concediéndole especial atencibn a la etapa

(3) ABRAGNANO, Nicola. MHistoria de la pedagopfa, p. 128,
(4) BOKEN, Op. Cit., p. 276.




bisica de la instruccién elemental De Institutione Oratoria, escrita por
el profesor de retérica mis representativo de este perfodo del Imperio:
Marco Fabio Quintiliano (*).

En cuanto a la organizacién de la epsefanza, ésta sigui6 siendo -
parecida a la de la época anterior con sus tres grados del literato, el
gramfitico y el retbrico; pero con un sentido imperial de absorcifn y na
cionalizacién de los pafses conquistades.

Estos tres niveles sucesivos de ensefianza se llevan a cabo en la
siguiente forma:

- A los sietc afios el nifio ingresa a la escuela primaria.

- A los once o doce afios el nifio ingresa a la escuela del
grammaticus,

- A 1a edad en que recibe la toga viril, algunas veces a los quin
ce afios, el adolescente pasa a 1a del rétor: los estudios supe-
riores duran m4s o menos hasta los veinte afios, pero pueden pro
longarse mis tiempo.

Como sefiala F. larroyo: ":1 programa de ecastudics de estas escuelas
era amplio, pero la retérica ocupaba el lugar preferente...” (8}, De -
ahf que la cultura general que se irmpart{a cn la escuela de gramftica,
debfa ser completada por el retérico con la lectura v 1o interpretacibn
de los historiadores y los oradores, en particular Tito Livio y Cicerém,
y con el estudio de 1a filosoffa y del derecho civil. @n este filtimo -

(*} Este tratade, dl cual hablaremos en el cavftulo III, fue escrito -
durente el perlods de Demici

(5) LARRDYO, Francisco. Historia general de la pedagopfa, p. 199.




grado también se daba especial atencién al estudio de la téenica de la
elocuencia (divisiones del discurso, pruebas, disposiciones, alocucio--
nes, etc.). El arte de la elocuencia tenfa como objetivo el servir co-
mo medio para guiar a las masas v dirigirlas hacia deteminadas metas -
polftico-sociales. Igualmente se daba especial atencién a los ejerci-
cios précticos de composicibn (narracién, refutacifn, elogio, paralelos,
etc.), que debfan culminar con las ejercicios de declamacién.

En 1a edad imperial, las escuelas de retérica desempefiaron wna i
nalidad prictica, es decir, la de ofrecer a los jdvencs los conocimien-
tos técnicos, asf como 13 posibilidad de desarrollar las aptitudes, las
cuales se hacfan cada vez mis indispensables para una buena carrera po-
1{tica en el Estado.

Puesto que la retbrica y el arte oratorio preparaban para las ca-
rreras plblicas, éstas debfan tener un contenido positivo. Su ensefian-
za no sélo comprendfs los preceptos de hablar bien, sino también todo -
10 que complementa la formacién del perfecto hombre polftico, es decir,
ademfis de la dialéctica y la filosoffa, la literatura, la historiay la
jurisprudencia. Al respecto dice Dante Morando: "No hay que oluidar -~
que, en Romz, log mis importantes kowbres polfticos y los miamos jefeo
militares fueron, con fracuencia, tambidn vigorocos y hdbiles oradores® (6).

En lo que se refiere a otras disciplinas, sc ignora qué extensifn
tuvo realmente la misica en la educacién romana. La danza era despre--
ciada. La organizacién escolar romana ignord, ademis, una sistemitica
organizacién de la educacién fisica.

(6) MORANDO, Dante. Qp. Cit., p. 77.



"En ::? frperio Romamo, desde («ngo, habt a profees

reg de matembricas, ge&-etma, 'migteog’: su cxte
toncia se kalla confirmads gor teetimeonios feha~
cientes dpade el siglo I hasta el siglo IV, poro

au enocRanza #6lo intercsaba a una minarfa de en
tudiantes y s.xpcv:fa de parze de fstus ura voo -

etdn particular, de erden civntffico o téomico.,." (7)

danza, 13 misica, 1a literatura y la ginnasia eran afeminacio-
nes para los romanos porque, para ellos, el saber debia ser positive y
dirigirse espec{ficamente a la forma en que han de hacerse prosperar --
los asuntos de la familia y el Estado. Asimismo, el desarrolle fisico
debfa ser cuidado en y para el ejercicio efectivo de las armas y el tra
bajo de los campos.

"tn la dpoea de Augusto, la peleta y el disco for
mabant parte de loa eforeicion de la Juventud pic
ca, pero centinmuarcs sin evbarge sicndo pmfr‘m-
dos los ¢jercicics mée fattaosae (mtm..ﬁ», equi
racién, cazal. Horezio exaltaba la eaza Jzuxto -
con la equitacidn, como los xmwoa ejereteics ver

dederamente dignos del sindadanc de la wrbe” (4)7

Durante el Imperio se difundieron los gimasios coma establecimien

tos privados (y como imitacién griega). Nerén (37 - 68 d.C.) fue e} -~

primeroc en erigir un gimasio piblico el cual no llegh a ser una verda-
dera institucibn popular,

(7} MARROU, Henri-~Irénée.

Historia de la educacifn en la antigiedad,
p. 345.
8 OODIG\OLA Emesto.  Historia de 1a educacibn y de la pedagogia,
phgs. 78- 78.
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La ciencia de la polftica estaba prohibida en el Estudo Inperial,
y consiguientemente, se habfa perdido el gran punto de vista polftico -
desde el cual habfan tratado la cducacién Platbn (4287 - 3487 a.C.), --
Aristfteles (384 - 322 a.C.) y Cicerén (106 - 43 a.C.). As{, la pedage
gia no resolvia el problema puesto u sus pies de justificar tebricamen-
te 1a direccién de 1a administracién a un sistema de instiuccién pGbli-
c3, y por lo tanto de fortalecerlo y generalizarlo.

"La idea del Fstado del
z'fa g In zn--‘c L6y

nucyo Imperic Remmio exi-
forme en todag las provin
T engeianza publica en ~
iptration.  La adwl
artuaba tabifn en esta L»..Acacxdn
loe que csoribieron aobre vduo
cidn tratd est 1 enestitn deede lTog grandes ;,m:taa
de vista polfticea” (3).

En cuanto a la posicién de los emperadores con respecto a 1s cdu-
cacibn, César (62 - 44 a.C.), dié a los maestros una posicibn mry dife-
rente de 1a que habfan tenido hasta entonces, al concederles los dere--
chos civicos romanos. Augusto {27 a.C. - 14 d.C.) asignb honorarios -~-
anuales al gramftico Verrius Flaccus, el educador de su nieto, y aquél
abrid su escuela en un lugar del Palatino. Vespasiano (70 - 79 4.C.) -
fue el primero que nambré profesores a maestros de elocuencia y les pa-
g6 con fondos del fisco imperial (el primero en ocupar uno de estos --
puestos fue Quintiliano de Calagurris [Calahorra], durante el reinado -
de Domiciano {81 - 96 d4.C.].

(9) DILTHEY, Guillermo. Historia de la pedagogfa, p. 93.




"Las etydades ccmerzaron a findar a su cosia wa
escuela do gramftica y wx vocuela do recérica.
¥ el gobicmo irperial #Hac que e8to courricm
en todas lae eiudades del Inporio y quc los maca
trog Fueran pegades suffeientemente® (10). -

El mismo Vespasiano, a finales del afio 74, en un decreto emitide
en Pérgamo, liberaba a los maestros de escuela (gramaatici y rhetores)
de las obligaciones mmicipales (munera mmicipslia), y concretamente,
de los tributos y de la obligacibn de alojamiento a la tropa. A este
respecto dice Abbagnano:

YEl efemple de Veapaeiamo fue muy inmitads por sus
suczsores: ¢l Estado Remanc legield cow erecien~
te arplitud e materic de educasidn kacidndoee ~
ecda vez rfs cargo, dircotamenta, de la {nstruo-
eiln guperior” (11).

Marco Aurelio (161 - 180 d.C.) crel despubs citedras de filosoffa
también retribuidas por el Estado. Trajano (98 - 117 4.C.) cref becas
para los estudiantes de la escuela elemental y media, en foma de ins-
tituciones alimenticias, las cuales consistfan en fundaciones estata--

les cuyo objetivo era asegurar 13 manutencibn y la educacifn de un cier
to nfmero de nifios de escasos recursos. Estas fundaciones mis tarde -
incluyeron también a las nifas.

El emperador Domiciano (81 - 96 d.C.) le dié mucha importancia a
la educacién. Se encargd de la costos{sima renovacién de las bibliote
cas que habfan quedado destrufdas por el fuego.

{10} DILTHEY, Guillemeo. Op. Cit., p. 85.
(11) ABBAGNANO, Nicola. Op. Cit., p. 128.



Su politica educativa se refuerza en un decreto del afia 93 en el
que especifica que los médicos y los profesores a cambiv Jo 1a exencién
de las mmera mmicipalia deben cobrar lo justo a los ciudadanos libres
y no deben cobrar por ensepar a los esclavos.

Por otra parte, mientras Adriano fuimdaba en Atenas establecimien-
tos escolares famosos y el Ateneo come centro de ensefianza de las ar--
tes libres en la colina del Capitolio, en el que retéricos y poetas --
instrufan a la juventud, Antonino (96 ~ 192 d.C.) dié un paso mds alld
Tespecta a 1a ensefianza del Estado: "... ordens exdmence oficiales pa-
12 aqeéllos que querfon obtener puestos en la ensehanaa publica y eolg

ed retbricoe y filbecfos com sucldos fijos en todas las provineias" (12},

L. Luzuriaga mencicna, concerniente a la polftica escolar del Es-
tado Romano:

"o Les emperaderees ineitalam a lag motfeipalida
des a la creacidn de cecuelas pidblicas, como lo
Aieteren agufilae en rwirere cada ves mayor, HO ~
86lo en Foma, sire en todo ¢l imperic, decde las
Galias y Ispatas a Africa y al priciro Oriente.
Estas escuvias tenfan ror fin preparar a los fun
ciomarios cadz vez mis nccesitados de una form-
eifn superior y subsieticren durante tods el Im-
perto, aleanzando wn e¢levado nivel cultural" (13).

El creciente interés de los poderes plblicos por la cnsefianza en-
cuentra explicacibn en la progresiva burocratizacién que caracteriza -
el desarrollo del Imperio Romano. Para los j6venes, el estudio ahora

(12) DILTHEY, Guillermo. Op. Cit., pigs. 88- 89.

(33) LUZURIAGA, Lorenze. Historia de la educacibn y de la pedagogia,
p. 72,
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es 1a base indispensable para la formaci6n de funcionarios pdblices, -
es la condicién necesaria para hacer una carreva en la burocracia impe
rial. Ya no es la fonmmacién desintervesada, ni lu preparacién para un
cursos _hononm de magistraturas libres.

La educacién romana alcanzé su organizacién exterma mis firme y -
estructurada en la época imperial. Se han formado ya establecimientos
de origen griego y romano. Los medios de enscfianza de las diversas --
ciencias alcanzan ahora su mixima madurez. Se han fijado los objeti--
vos de la administracién, v el Imperio romano comienza desde Julio C4-
sar a establecer un sistema de educacién del Estado.

Por otra parte, la escuela contribuyé a sustituir con la lengua -
latina a las lenguas indfgenas; y la lengua latina ha sido el mayor y
m4s poderoso vehiculo de la civilizacién romana.

"Se puede decir que la organtzacidn escolar se con
virtis, con el Imperio, en wia verdadere ensefian
za oficial, ein wecaeidad de que ¢l Estads aswile
rq runce 1a aduwinistmetin directa de las escue-
las (salvo alquros pocoe irstitutos de cultura -

superier) ni creara un minigicrio Je ediwcageidn -
pablica” (14).

Respocto a la publicacién de libros, surgié una nueva industria,
ya que la cultura popular de siglos anteriores produjo como consecuen-
cia la aparicién de un piblico letrado de lectores.

Se publicaron grandes cantidades de libros sobre toda clase de te
mis commmes y effmeros, asi como unz serie de manuales educativos, in-

(14) CODIGNOLA, Emesto. Op. Cit., pégs. 80-81.



distintamente denominados ars, introductio, y manuale, que pesaron a -
formar parte del material de trabajo de los distintos tipos de maestros.

La publicacién de libros adquirib considerable importancia en los
primeros tiempos del Imperio, sin que ello significara que los escrito
res pudieran vivir profesionalmente de esta actividad. Normalmente el
que escribfa lo hacia por aficién, en sus horas de ocio, y el hecho de
publicar consistfa simplemente en autorizar que se hicieran copias de
su obra.

Todas estas actividades de publicacién, reproduccién y venta de
libros, condujeron al establecimiento de bibliotecas, de origen griego,
en Rana.  Se atribuye a Asinio Polio (76 a.C. - 5 d.C.) la primer bi--
blioteca instalada en el Atrio de la Libertad en 35 a.C. "... en el 8i
glo I d.C., durante el reinado de Augusto, existieron probablemente en
la eiudnd de Roma dos bibliotecas : la biblioteca Falatina, y otra oi-
tuada en el campo de Marte" (15).

Posteriomente fueron fund4ndose bibliotecas en conexibn con los
templos y al mismo tiempo se extendfa la costumbre de usar dos edifi--
cios: uno para las obras griegas y otro para las obras latinas. ---
"

. Augusto, Trajano y otros emperadores enriquecieron las bibliotecas
extstentas y furdaron otras nuevas..." (16).

De esta forma conclufmos el panoram educative durante la época
que le toc§ vivir a Marco Fabio Quintiliano, del cual hacemos una rese
fa biogrifica en el siguiente capftulo.

(15) BOWEN, James. Op. Cit., p. 268-269.
(16) LARROYO, Francisco. Op. Cit., p. 200.
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CAPITULO 2

MARCD FABIO QUINTILIANO Y DE INSTITUTIONE ORATORIA

2.1. Sintesis biogréfica de Marco Fabio Quintiliano,

Marco Fabio Quintiliano nacié hacia el afio 40 d.C., cn Calahorra,
Espafia. Fue hijo de un profesor de retérica y posiblemente abogado.

Quintiliano estudibé en su pais y después fue a Roma, donde asistié
a la escuela del gramitico Remmio Palemén y del famoso orador DNomicio

Afro,

"

. una ves edeado en la gramdtics asiatid
lag lecoioncs tefricas y préct d
Afer y Serviliue Nommianus, cetrechande con este
motivo ecnocimiento y ami con Juntus Ann, --
Gallio, M. Ant. Liberalic y Sexius Jul, Gabinia-
nug” (11,

Regresb en el 59 a su patria, donde probablemente empezé a traba-
jar como abogado y maestro. Fn el 68 nombré Nerén a Galba cmperador de
las legiones de Espafia y 1lev6é consigo a Quintiliano a Roma, donde ejer
cib su carrera de abogado. Al respecte menciona P. Galindo Romeo:

"... ejercib la abogacfa, defendieriio causas en

el foro durante log reinados de Galba y Domicic
no (65-86). Su modestia probablemente le obli-
g6 no g5lo a no publicar los discureos por €1 -

(1) GALINDO ROMEO, Pascual., Estudios latinos: Quintiliano-Lucrecio-
Prudencio, p.6.




prorunciados, sino a aperas hacer moncidn do --
ellos. Unicamente sabemos que publics su discur-
80 0 alegato pro Nazvio Arpiniano, ductus juver
1 cupidiate gloriac (*), defendiéndole del eri-
ren de parriecidio; tambidn tomf ¢ su cargo la de
Ffensa de una mujer (Aufidial, acusada do haber <
falaificado el testamento de su madre, v la de

la reina Berenice (*4) que, come anduvicra su --
norbre meselads won el de Tite en malas Lenguas,
Logré eer gsuge caudae disereptatiz y ademis ecr
defendica por quintiliano® (L),

Al mismo tiempo abrif uma escuela privada de oratoria, que en el
afic 74 fue convertida en escuela piiblica. Quintiliano fue un profesor
de elocuencia tan famoso que ocupd la primera de las cfitedras imperia-
les de retérica griega y latina concedidas por Vespasiano, otorgdndole
un sueldo pagado por el Estado, consistente en 100 000 sestercios al -
afio.

Se casb cuando tenfa poco mis de 40 aflos de edad, con una mucha-
cha que afm no cumplfa los 13 afios, la cual, poco después de haber te-
nido dos hijos, murié cuando aln no cumplia los 19 aflos. P. Galindo -
hace alusién a una serblanza que el mismo Quintiliano proporciona:

(%) A Javor de Nacvio Avpiniaro, llevado por un juvenil desco de gleria.

(4%) Berenice (c.c. 28 d.C.). Princesa judfa, hija de Herodee Agripa I.
Se casd con Marco, hijo del magistrado de loc judfoe de Alejardrf
a, y luego con Herodes de Calcis, hermano de eu padre. Viuda de
gate, vivié algin tierpo con su hermano Herodea Agripa II hasta -
que, para teminar con loe rwrores sobre sus relaciones incestuo-
sag, 82 casd com Folemdn, rey de Cilicia, al que abendond para --
volver con su hermmo. Tito, fascirado por ella, la hizo su aman
te, pero la repudis al subir al tromo.

(2) GALINID RQMEO, Pascual.  Ibfdem, p.9-10.
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"Halldbase adornada de cuantas bueras cualidadea
cabert en wna ruder; era la mejor de las madres
Yy superior a toda alaben su ruerte fuf pam
mE no otra que la de wna kija, habida en cuenta

su wecmparada e la mfa pa exirerg
da. erpero eilla gue, ruerta en la flor -

de eu vida, no tuve ia triste cucrte oo
rir leg dos hermosce frutces de sus entran

s!"’ (3.

El menor de sus hijos ruri6é a los 5 afios, cuando Quintiliano daba
principio a su libro De causis corruptae elequentiae. P, Galindo --

Romeo, en su Estudios latinos menciona una referencia que hace Quinti-

liano respecto a su hijo: "No guste & qumentar mis mles ni redeblar

tente, v ojald me f

los rotivog de mi gen wae Ifeito ol dismiruir--

los! pero (efmo podré wo disirmuiar lc agraciado de eu cama? la gracia

U
en el kablar, la vi de eu ingenic, lo ezcelente de aguella alma --

cindida, dotada de wn entendimionte tan clevade, que ne me perauado pue
da darse igual en la Natural

Sfuera extrario, arrcharerfa mi aror” (4).

Yiro de semejantee prendas, cigue

Después de 20 afios com maestro y después de haber tenido discipu
los ilustres como Plinio cl Joven y Técito, en el afio 90, Quintiliano
obtiene uma pensién de Domiciano y se retira, aunque su actividad cen-
tinGa, pues en el mismo afio pasé a ser tutor de los dos hijos de Flavia
Domitila, hemana del emperador Demiciano, recibiendo la insignia con-
sular, con todos los privilegios y jeramqufas de ésta. Esta distincién,
entonces henorffica, se conced{a & leos altos funcionaries del Imperic
por los servicios prestados a éste.

(3) Ibidem, p.17-18.
(4) Ibiden, p.18.
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Algln tiempo después de haberse retirado de la ensefunza péblica,
Quintiliano comienza a escribir De Institutione Oratoria; acerca de es
to nos dice G. Ballatra:

"Dade que algunos arigos le pedfar gue escribie-
rg un tratado de retdrica (entre olioe estaba -
Vietorio Maraclo, wn alto funeionario de la cor
te imperial), Quintiliano, despus de dudarlo,

empieza la composieidn De Institutione Oratoria,
déndosela a fstos (tal parece que conforme la -
tha eseribicndo), y rarticulzmments a Vietorio

Marcelo, al cual estaba dedicada, de quien cepe
raba su aprehasién” (§). -

Escribié su obra, sobre todo, pensando en 1a educacién de su hijo
primogénito (en quicn puso tedo su afecto), de lo cual dice P, Galindo
Romeo: "Deleitdbalo sobre muwiera el pensamiento de poder dejer a su hi
Jo eomo la mejor heremeia su obra ya terminada, de suerte que tuviema
a su padve, atn después de ruerto, per gufa y macsto” (¢). Ademis --
del deseo de ser fitil a cualquier joven de familia distinguida.

Desafortunadamente su hijo primogénito fallecié antes, a la cdad
de 12 afios, por lo que Quintilijano pierde todo interés por continuar -
escribiendo su obra.

(5) BALLATRA, G. Maestri di umnitd: antologia dagli scritti di Cice-
rone, Orazio e Quintiliano, p.267-268.

(6) GALINDO ROMEO, Pascual. Op. Cit., p.35.
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Después de pensar y reflexionar, Quintiliano vuelve a manifestar
su interés en terminar su obra. Ademis, con De Institutione Oratoria
pensaba resarcirse de la mala fama de tratadista que le habfan causado
dos libros de retérica publicados bajo su nombre, por un grupo de alum

nos que se atreviercn a publicar sus apuntes, un tanto confusos en su
contenido, los cuales tomaren durante algmas lecciones del maestro. -
Quintiliano lo explica de la siguiente manera en el Proemio de su obra:

"Me he determinado a tcrar este irabaje con tamta
mis razfn, por ver que andaban yq en mi nombre
dos libroe de retdrica, los que »i uo df a luz
ni loe trabajé con este fin; porque el primem
contenfa aquellas instrueciones privadse que df
a mis divcfpulos en Jos dfas que ellos escribiz
ron; y habiendo copicdo el sequndo en muchoe mis
a fuerza de cifras, otros jévenes aficionades -
mies inconeiderabicrionte les hicieron el honor
de publicarlos. For donde en estoe libros habrd
muchas cosas de aquélios repetidas, otras muchas
mudadas, rachfaimae anadidas, pero todas mejora
das y diepuestas en el mejor orden posible” (7].

Quintiliano temminé la obra probablemente al inicio del 95 (la ha
bfa comenzado hacfa poco mis de dos afios) y en la que aporté afm revi-
sibn y correccibn durante algunos meses, tardando algfin tiempo en pu--
blicarla y siguiendo el consejo de Herario, y, como dice el propio Quin
tiliano (en wna nota escrita al librero Triphén al principio de su --
obra): "... dejaba descansar la obra, para, calmando aquel amor que te
nemos & 1o que es parte de rucetro entendimiento, la pudicse yo exami-
nar con menos panibn, leyéndola como si no fuese cova mfa..." (8).

(7) QUINTILIANO, Marco Fabio. Instituciones oratorias, tomo I, p.3.
(8) Ibfdem, p. XVI.
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Pero se vib obligado a hacerla pblica antes de lo que pensaba,
debido a las reiteradas instancias del librero Trifén. En la misma no
ta ya mencionada dice: "... Perc si ec tan deseada su publicaci& come
me ageguras, galga enlorabuena al ;

, L degeemos que tenga buena
ventura, pues conffo que por iu cuidado w diligencia llegue a sue manos

muy ermendada' (2),

En el afio 96, poco después de ser publicada su obra, Marco Fabio
Quintiliano muere.

2.2, Panorama general de De Institutione Oratoria.

De Institutione Oratoria es el mds amplio manual de retérica que
conocemos de 1a antigiiedad, en el cual Quintiliano trata de delinear el
retrato del orader ideal a la luz de sus propias reflexiones sobre este
arte de la palabra que habfa practicado durante toda su vida.

La obra de Quintiliano consta de 12 libros que tratan de la edu-
cacidn del futuro orador, desde 1a cuna hasta que termina sus estudios.
Su estructura estf basada sustancialmente en la tradicional divisién -
de la retérica en cinco partes: inventiva, disposicién, elocucién, me-
mria y prommeciacién.

(9) Ibfdenm, p.
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El libro I estd dedicado a 1a educacién elemental del nifio desde
sus primeros afios de vida y a la instruccién gramatical preparatoria.

El libro II aborda el estudio de la retérica, se mencionan los -

elementos de que ésta consta y de 1a edad en que el nifio ha de estudiar
1a.

En el 1ibro III se menciona brevemente el origen de la retérica,
asf como las cinco partes que integran el discurso (inventiva, disposi
cién, elocucién, memoria y- prommciacién). Y se habla de los tres gé-
neros del discurso (deliterativo, demostrativo y judicial).

El principal género del discurso es el judicial, al cual le dedi
ca Quintiliano el libro [V, explicando el orden que se debe guardar en
las causas judiciales, cbmo debe formrse el exordio o principio (de -
1o que va a tratar el orador); cémo debe formarse la narracién; cbmo -
convencerin las razones; y cufnto empefio debe ponerse en el epilogo.

En el 1libro V se habla del estudio de las pruebas, tanto incrimi
natorias como absolutorias que han de presentarse en las causas foren-
ses.

El libro VI trata de la peroraci6n (1lamada por algunos comple--
mento de la oracién y por otros conclusién), la cual comprende la reca
pitulacién y mocibn de los efectos.

Después de haber tratado de 1a invencién, en el libro VII se estu
dia el examen de 1a disposicién u orden que deben seguir los argumen--

tos en el discurso oratorio.

Los libros VIII y TX tratan del estudio de la elocucibn, cs decir,
de la expresién verbal de las ideas, una vez encontradas y acomodadas,
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En el libro X se¢ instruye al orador de la mancra en que podrd,
con mayor facilidad, poner en prictica lo aprendido. Tarbién se hace
una exposicién de los modelos literarios que servivin de gufa .l futu-
ro orador y de algumos consejos respecto a céno escribir,

En el libro XI, Quintiliano sefiala cuiles Jecben ser los modos mds
convenientes y proporcionados, segin sea la figura del orador, el toma,
el auditorio, etc., para decir piiblicamente wna causa. Esto, con rela
cibn a la promunciacién o manera de decir el discurso, y a la memoria,
la cual se ha de ejercitar para retener en la mente todo lo que se va
a decir.

Finalmente, en el libro XII, Quintiliano sintetiza los preceptos
anteriores y analiza la prictica de la oratoria en el caso del profe--
sional ya formdo.

Lo anterior fue una breve descripcién de lo que trata la obra De
Institutione Oratoria, ya Gue en el préximo capftulo dnicamente mencio
naremos las aportaciones, que a nuestro juicio, hizo Mirco Fabio Quin-
tiliano a la pedagogfa, a través de su obra.
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CAPITULO 3.

DE_INSTITUTIONE ORATORIA Y SU APORTACION A LA PEDAGCGIA

Como vimos en el punto 2,2., De Institutione Omtoria estd orien

tada a la completa formacibn del orador, preocupindose Quintiliano por
la educacibn del nific desde que éste nace hasta que, siendo un joven,

termina sus estudios. Es por ello que en este tratado estdn conteni--
dos varios aspectos de la educacién de los nifios y de las jévenes, que
a manera de consejos o sugercencias respecto al trato hacia los educan-
dos, nos refiere Quintiliano en su cbra.

En este capitulo se hace una seleccién de dichos aspectos educa-
tivos, basindonos en los libros 1, I, VII y X, donde se presenta en -
forma mis clara, cl pensamiento pedagbgico de Quintiliano.

Estos aspectos, para su mejor presentacién, se dividieron en diver
s0s temas, proponicndo una clasificacibén en el sigulente orden:

- Motivacién

Memoria ¢ imitacibn
Lenguaje

Castigo

Descanso

Educacién privada y educacibn piiblica
Caructerfsticas del maestro
Personalidad del alumno
Talento

Iniciacién escolar del nifio
Lectura

Escritura

Educacibn de los padres

1

t

1



Asimismo, para lograr una mejor comprensién del lector, estos te
mas se presentan con citas de Quintiliano y después las remitimos com-
parativamente a citas de autores contempordncos come Ausubel, Bigge y
Mussen, entre otros, de manera que se entienda la vigencia del pensa--
miento pedagégico de Marco Fabio Quintiliano después de 19 siglos.

3.1. Motivacién.

Para Quintiliano la motivacién es un factor muy importante para
el aprendizaje, cl cual se debe fomentar en el nifio, para quien ha de
ser "eoms cosa de Juego. Rufguesele al nivo, aldbescle, v a las vecer
alégrese de 10 que sabe. Madicac a veces a otro, aungue $l lo repug-
ne, pam gue tenga emulacifm; otrag wiye a corpetencia eon 81, y luiga-
estimilecele
tambidn con aquéllios promios que son propios de la edad” (1), pues las

gole 2recr las min de las veces que 81 1leva Ia viotor:

recorpensas sirven de incentives y hacen que el nifio o ¢l alumo siga
esforzéndose,

Los alumos motivados trabajan con disciplina y atencibn. Avan--
zan hacia una meta enfrenténdose a los obstdeulos que se puadan presen

tar en el camino, No obstante "iuy qigwwe flojes, &f me los aprictan:
algurcs enSjanse de que loe mouden. A wnog el micdo los contiene, a -

ctres log kace amcvgidos.,  HBaw ralentos que ef algo aprovechs:, ec a -

seres hay que dan el fruto de pron

: wmeva fa clabenza, la gleria le esti-

voneide, A éste la erulactd le serving de

(1) QUINTILIANO, Marco Fabio. Instituciones oratorias, tomo 1, p.15-16.




fomento, la represidn le hanf mella, el honor le servind e espuela, y
mamea temeremor gue &F en la pereze® (2}, pues los estudiantes motiva-
dos trabajan con energia y atencién.

Asimismo, es nommal gque los alumnos cometan cierto nimero de erro
res, de los cuales, algimos contribuyen a su aprendizaje, de tal forma
que si el alumo "hicivre wia compogicin tan mila que no adnite cwnien
da, me ka ensetlads la cxperiencia, que ec Gtil el echarlcs la rismz rma
teria y asunto {lustrado por el maestyo, parc que lo trabajen de maevo,
dieiéndoles que pueder haeer oira cosa mefor, porque winguna 0L cvsa

alienta mfa en loe ectudice, que lo ceperamaa® (3).

A través de la alabanza, el miestro puede motivar al alumo, pe-
ro fsta debe ser empleada con moderacibn y, principalmente, cuando esté
justificada plenamente, Debemds tomar en cuenta que "de ninguna morie-
1a deba permitirac a los nifos ta licencia, que hay en iag m$6 cscuc-~-
las, de levanmtarae de su pueste, ni de dar saltos, cuande ¢ algune ae
le alaba; antes aun les jéreres, cuaide oweren lae alabanzas, lae apre
banfn pero con mederacibn,  De aquf razend que el diszfpulo estand? -
mo pendicnte del Juicio del maeetwy, Jusgando gue ha obvade biew, eoflc
cuando el raeatro diesc su aprobacibn. Fero la costwrdre, Gue algunos
Llaman lummidad, de aplandir a alguno por cualquisra cosa, of wmuy re-
prenatble « la vendad, puer we eble ve ajena de la eeriedad de wia co-
cuela, y propia de les teatros, sine la mds contraria dc los estudics.
Porque tendnn por ocioso esmerarse en el trabajo, al ver que por cual
quiera cosa que hagm, han de eer aplandidcs" (i),

(2) Ibidem, p. 30. - o
(3) Ibfdem, p. 78. ‘ e e
) Ibidem, p. 70.
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Finalmente, as{ como las recompensas contribuyen a la motivacién,
otorgadas en exceso, producen un efecto negativo en el alumo, princi--
palmente si este exceso de motivacién y consentimiento viene dado de pa
dres a hijos, como asevera Quintiliano:

"...iCjald no corrompiframoa nogotros las costum-
bres de nuestros hijos!. Desde el prineipio ha-
cermoa melle la infaneia con regalos. Aquella -
educaeién afeminada, que llamamos condescenden--
cta, debilita el alma y el cuerpo. (ué mal desco
no tendrd cumdo grande, el que no sabe aum an--
dar y sc ve veatido de pirpura? Aun no comienza
a hablar, y ya entiende lo que es gala y pide --
vestido de grana. Lee enaeriamos el buen gusto -
del paladar antes de ensenarlos a kablar. [...)
Aprobamos eon nuestra risa, y aun besdndoles, va
rias expregiones que oc les gsueltan, que aun en

medio de la licencia de Alefandrfa sertan intole
rables. [...] Aprenden esto los inficles antee

de saber que es malo. Asf es, que viendo ya --
disolutoe y viciosoas, o aprenden el vicio en las
escuelas, etno que lo llevan de sus casas" (5).

Como vimos, Quintiliano hace mucho énfasis en la motivacién o es-
timilacién (como €1 lc llama) y aunque no nos Jd4 un concepto concreto -
de cémo concibe la motivacién, éste se ve reflejado en los consejos que
da para la formacién del alumo. Y esto tiene una relevancia significa
tiva, pues en la actualidad algunos autores, al escribir sobre motiva--
cifn, de alguna manera retoman o engloban lo que, a manera de cjemplos
o conscjos, escribiera Quintiliano al respecto. As{ tenemos lo que di-
ce M, L. Bigge en su Teorfas de aprendizaje para maestros:

(5) Ibidem, p. 22-23.
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"La motivacidn desemperia ur papel fundamental en
el gprendizaje. loa ertudionres rotivados traba
Jai enérgicamente y con intcnein. Planean
cos prcble:rae de a'em.p,,:u‘, 8i e3 que s.uye algu
ne. En comaecuencia, wn rmaestre que puede rmite
ner a sus estudiantes biem motivados, ha ganado
mfs de la mitad de la batalls" (8)

Y 1o que dice Richard C. Anderscn en su Psicologia educativa:

"Dn el contexto del caldn de clases, 'motivacifn’
oe refiers a aguecllas ca.z‘acterfs‘zws del eompor
tamicnte del estudicmte como son el interds, la
vigitlareia, la atencify, la consomirasibn y ia -
rersigtencia. Todae estac son cualid
motivzsibn Gue revieten interde i
el maastro. Si los estudimites mo v a pomer -
atencibn, a seguir las instruccicnes y a cerple-
tar laa tareas, evidentermente reaulta diffeil -~
educarlos” (7).

3.2, Memoria e imitacién.

la meroria "es el reflejo de lo que exiatié en el pasado. Este -

reflejo estd basads en conexienes terporclec suficlentermente firmes y -

en su actualizacién o

Funeionamiento en el jutwre™ (8). Quintiliano con
sidera la memoria cowo indicio principai de la inteligencia del nifo. -
La memoria se observa a través de una f4cil comprensién o um recuerdo -

preciso sobre las lecciones impartidas por el maestro. Después de la -

(6) BIGGE, M. L. Teorfas de aprendizaje para miestros, p. 327.
(7) ANDERSON, Richand C. Psicologfa educariva: la ciencia de la ense-
fanza y el aprendizaje, p. 452,

(8) ACADEMIA DE LAS CIENCIAS PEMMGOGICAS DE LA R.S.S.F.R. Psicologia,
p. 201-202




memoria est4 la facultad imitativa, que es la capacidad de rehacer lo -
que el mestro hace, es decir, el alumo imita al maestro pero no lo si

gue al pie de 1a letra. Y esto nos lo explica Quintiliano més claramen
te:

"EL maestve dlestro encargade ya del nifna, lo pri
mero de todo taites sue talentoe o frdole, La <
prineipal sefal de ralento en los nifos es la re
morta; la que tiene Jdog ofteios que aom: apren--
der con facilidad, y rotener flelmente 1o quo --
aprendié.  La seqoidz sensl o8 Ta habilided de -
imitar, por sey gedal dr desilidad; pere de mme
ra gue esta tmitaoidn sca de lo que aprm.,a, y -
no parq :'em;d.zz‘ el aire Y modo andar Je las -
persomas, o algin otro dafeeto qiar llame la aten
‘olfn. Pues el que cef pretende hacer refy, para
m mods de penear, no indica buena fadole® (9).

Para fijar en la moamoria algo, primeramente necesitamos compren--
derlo, no debemos “aprender de memoria’ de una marera mecinica, carente
de sentido e interds. Al respecto nos dice Quintiliano:

Y. ..debe rudaree la cogtimbre de que los nifos --
aprendm de reroria tole To que clles han compues
to, para decirlo, ceglht estilo, on dfa eenalado.

{...] AL como quierv que los nifos componga,

¥ gue se eferaiten rmchfatno en eato, asf aconse
Jjo rache mle, que cprendm: de memoria algwios -=
trozos de loe oradoree, historiadores, y otwos -
eseritos dignos do apuuia. Jon este ejereitandn
la meroria, aprendiendo antee lo ajero que lo an
yo; u loe que 8e ejercitaren en eate género da -
trabajo difieultose, aprenderdn despuls con mis

faeilidad lo que ellos mismpe corpuatersn, 8¢ ~-
acostumbrardn @ lo mejor, y afemgre towmdnfn bue-
noe modeloe que tmitar; y ademfe de esto debenn

gentir el estilo de Lo que hayan aprendido” (10).

( 9) QUINTILIANO, Marco Fabio. Op, Cit., tomo 1, p. 29.
(10} Ibidem, p. 91.



Como vemos, la memoria es muy importante, pues en clla se conser-
va la experiencia, es decir, sin fijar la experiencia cn la memoria no
es posible ninguna ensefnza, ningn desarrello intelectual ni pricti--
co, aunque es mejor recordar, reproducir lo aprendido con nuestras pro-
pias palabras, que simplemente Tecitarlo, y esto debe tomirlo en cuenta
el educador. Sobre esto nos dice M. L. Bigge:

" magetro estd confundido o equivocads of al fi
Jar tareas a sus alwmws, loe exige que memoricen

al

Igin hecho, deeperdicien exvesive tierpo hacien
do gjercicios o 'aprendiendc este parg refana' -
qua easi etempre los ectudiantes interpretan co-
mo aprender algze de rmeroria” (11).

Otra facultad importante para el aprendizaje es la imitacién. El
nifio tiene wna tendencia general a imitar a los demis pero debemos to--
mar en cuenta que ™mingwnc se debe cemtentar com lo que han inventado -
otros, gino que cada une debe inventar algune cosa" y "no eolo se debe
wio esforzar en igualarge con los autcres que imita, eino tambifn exce-
derloe" (12). El alumo muestra interés por algunas acciones detemina
das, pero aprende a realizarlas solamente cuando ve cbeo las realizan -
los adultos y cumdo éstos le dan indicaciones, pevo insiste Quintilia-
no en que "eosa es tanhién vergomzoea ecntentarge com fgualar a lo que
8e imita. Forque de lo contrario, ¢quf habfa de suceder et ninguno hu-
biera hecho mfs que aquél a quien imitaba” (13).

Generalmente los macstros se convierten en wodelos de imitacién e
identificacidn para los alumos y Quintiliano estd de acuerdo en que és
tos (los alumos) lleven a cabo algunas modificaciones en su conducta,
pero sigue insistiendo en que solamente algunas modificaciones y no el

(11) BIGSE, M. L. Bases psicolégicas de 1a educacibn, p. 635.

(12) QUINTILLAYO, M. F.  Qp. Cit., tomo 11, p. 177.
(13) Ibfdem, p. 178.
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igualar como una copia lo que se imite, asf que "a los pri tantes se

les ha de dar la cosa trazada, sex: las fuerzas de cada wio, Perc -—-

ocumdo g viere que is

tan ya los modelcs que se les Jif, entonces ze -
les mosirand: oorc viercas huelles, que debernd geguir gin ayuda del -
raestro.  Convendrf ¢ las veces dojarlcs o8, no vea que, habitwados
siermre 2 seguir huellas ajenza, no trabajen ni discurran nada por ef -
golos. Cuando se viere que preceden y diesaren com tal cual acterto,

el maeatro wa rada ticre que kacer. £1 en algo werran, debend ponerles
quiér los gufe. A la manera que lae aves daw de comer a eue polluelee

con los picos, deerenuzéndeles la eomida; y cummdo eotén creciditos, --

leg deja ealir del nids, emeenid w8 a volar alrededor de £1, pendo
lag mudrea delante, kag:a que viéndolos robustos y 8in miedo, les permi

re” (14).

ten salir por el aire

Actualmente se sigue considerandn a la imitacién camo un factor -

miy importante en el apremdizaje del nifio, pues "obscrvanlo los movimien

tos y acciones de los adultos, los nifvs procuran reproducirlos... los
adultce, cuandc acompaiir: aus erigencias expresadas verbalmente del ejem
plo demostrativo, enseiian al nifo a realizar movimientos y acciones con

wn fin determinado” (15).

3.3. Lenguaje.

Como sabemos, la capacidad de inventar y adquirir un lenguaje cons
tituye uno de los rasgos distintivos del desarrollo tumano. Sin lengua

(14) QUINTILIANO, M. F.  Op. Cit., tomo I, p. 89-90.
(15) ACADEMIA DE LAS CIENCIAS PEDAGOGICAS DE LA R.S.S.F.R. Op. Cit.,
p. 427-428.
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je, el desarrolle y la transmisién de significados, valores y tradicio-
nes serfa imposible. Sin estar frente a frente, es decir, sin proximi-
dad fisica, seria imposible que los individuos y los grupos se commica
ran entre si.

Para Quintiliano, otro factor importante en el aprendizaje es el
lenguaje, que el nifio debe adquirir preferentemente de las personas de
buenis costurbres quienes, consecuenterente, se expresen bien, por lo
que recomienda que "ante todar cosas, ro sea vicicea la covversacibn do
lag ayas, las gue quiere Crysipo que eean sabias, ef se puede; perv a -

lo merca gque escolan la

£

ellaz stn &uda alguwna debe culdar
g2 acbre todo de lae bueras costumbres p de que hahlen bilem: puee ellas
icr, y cupes pelabrae ée caforza

ndn a exprezar por la imitesifn. FPonque natwralnonte eonseriamos 1o -«

que aprendirce ev lca CrOs 2R0d... @ Ia mrere que no e puede depe
i3

tetir cl primer coler de las laras™ (1¢). Un arbiente linglistico esti
mulante, que ofrece buenos mxdelos de lenguaje, incrementa el aprendiza
je, pues se pueden comunicar mejor las ideas (nombrar, identificar, com
parar, explicar, esclarecer, diferenciar), por lo que Cuintiliano insis
te:

"pero oi no we lograeen las auas, aued y corpaif-
as cuales yo quicre, a lo renog haya wi maestro
continuo, qué gca de tuana provureiacibn, y co--
rrija el puite lo que en prcseeia del dieefpulo
promaciaren carerte aquflios, no permitien
do que hega vieio " (17}

(16) QUINTILLANO, M. F. Op. Cit., tomo I, p. 12.
(17) Ibfdem, p. 13-14.
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Asimismo, el nifio debe aprender expresiones linglisticas exactas
y diferenciadas, por lo que debemos corregir los vicios de su promuncia
cién (cuando los haya), "... que las palabmas se promuncien con todas -

sus leiras: pues unas ne las promwnal

amoe bastantemente, otras demastia-

do, Uras ne

tem Ilevo come se Jdebe, con

%, pers que no eom tan llenas" (15).

Como es sabido, todo lenguaje tiene sus propias reglas, que deter
minan 1a combinacién de palabras, aceptan algunas combinaciones y prohi
ben otras. Y esto no pasb desapercibide por Quintiliano, quien nos dice

que "y reglas para hablar y para eseritir. n las palabras atondere-

mce a la vasdn, entigiedad, autoridad y uso. La rasén nace principal--
mente de la analogfa v a veece de la crimologfa. la antigiieded conci--

iz rajestad, y (por decirls asf) cierta veneracién a las voces. la --
auzeridad témase Jde los orcderes e hiztoriadores; porque los poetas se

excugan con el metrs ...}, la cos es la raestra mis sagura dz -

habiar, y kemos de usar de las voces como de la momeds, que sflo es co-

rriente la que tiens el cwic del dfa" (13).

Finalmente, hay que tomar en cuenta la préctica oral, porque a --
través de ésta se adquiere un mejor desarrollo del lenguaje y se amplfa
el vocabulario, por lo que Quintiliano recomienda “que las marraciores
ge trabajen com el esmero postble. Porque asf como al princtpio cuarndo
aprenden a hablar, es dtil a los niflos para adquirir facilidad en el --
lenguaje, ol referir lo que oyerom, y obligarlos a repetir la misma re-
lacién, ya retrocediends desde el medio hastu el principio, ya continuarn
do hasta el jin; pero esto serd, miontras eon nifos, y van unicnds las

palatras, y no pucden rds que afirmar la memoria...” (20).

(18} ibfdem, p. S7.
(19) 1bfdem, p. 34-35.
(20) QUINTILIANG, M. F.  Op. Cit., tomo I, p. 78.
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Hasta nuestros dias, el lenguaje ha sido considerado como un fac-
tor importante en el aprendizaje, pues como dice Mussen en Desartuilo -
de la personalidad en el nifio:

silidades verbalea -
fenza @ eetar cada

YA medida que mejoran lac
del nifia, eu aprendizaje o
vez rdg controlado y regulade por lae palabras,
porque pueden convertiree féeilrmente en mediads
res de la auto-inatruceitn v de la aceidn” (217.

3.4. Castigo.

Quintiliano decisivamente desaprueba el castigo, pues le parece -
indigno y servil. En lugar de castigar, el macstro deberd amonestar, -
ya que el castigo ocasiona que en lugar de fomar a un hombre de bien,
se fomme a un hombre rebelde.

"El azotar a lee dizefpulos, aungue e8:d rectbido
por las cogtwmbres, y (risipo ne lo desapruelsa,

de ninguna manera lo tenge por conveniente. Pri
meramente porque es coge fea y de esoluves, y --
aiertamente injuricsa el fuera en otra edad, ¢n

1o que conviencn todec, En aegundo lugar, por--
que 81 hay alguro de ten rufn modo de pensar que
no ge corrija con la reprveifn, Sote tombidn ha-
rd eallo con loa azotes, ccmo lce mia infames ce
elavos. Ultimamente porgue no ce neceritard de

eete castigo, 81 kay quien lee torme cuenta eatrg
cha da sus tareas... En cencluaién, 8% a un nifo
pequeitto oe le capiiga ven azcies, iqué hards -~
con un joven a quien ni se le puade aterrer de -
eote modo, y tienc que aprender cosas mayoree?.

ARadamos a esto, que el acto de azotar trae con-

{21y TUSSEN, Paul Henry.  Desarrolle de la personalidad en el nifio,

I
p. 363.
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8igo muchas veces a cawsa del dolor y micde cocar
feas de decirse, que después cauean rubor: la cual
vergienza queiranta y atate el alma, inepirdndole
hastfo y tedio a la misma luz... For lo que baste
el haber dicho, que a ninguno se le debe permitir
demagiado contra wna edad débil, y cxpucsta a la
injuria® (22).

Al respecto, y de acuerdo con la opinién de Quintiliano, nos dice
R. C. Anderson:

"... El castigo preduce efectos secwndarios inde-
seables. Si bien puede lograrac temporalmente -
que un nifo haga lo que deseamos validndoncs del
cagtige o de amemazae de aplicarle, en el plazo
largo puede enterarse de que el aprendizaje es -
wna actividad desagradable y que la escuela ea -
un lugar odiogo... La atencién que preste el maeg
tro y sus iguales, que reqularmente acompana al
castigo, puedc en realidad aumentar la probabili
dad de comportamiento perturbador en algunos alum
noa" (23).

3.5. Descanso.

Quintiliano también toma en cuenta la necesidad de que los alum--
nos descansen, es decir, que hagan una pausa después de un determinado
intervalo de estudio, para que repongan su energia psiquica, por lo que
Ya todos se les debe conceder algin desahogo, no eolamente porque no --
hay cosa ninguna que pueda sufrir wn contfnuo trabajo (pues afn las mis
mas cosas tnaenatbles e inanimadas aflojan alguna vesz, para no perder -

(22) QUINTILIANO, M. F. Op, Cit., tamo I, p. 31-32.
(23) ANDERSON, Richard. Op. Cit., p. 297.
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8u fuerzal sino porque gl Jdegec de aprender depende de la voluntad, don-

de no egbe la vivleneia", ¥ asf wuelven deepude a la tarea eom mayor -

amperio, despuds de iomar fnimo con la diversisn, y awn cor mde gusto; -
lo que no sucede en 1o que hacemos por necestdad... haya eis embargs ta
sa en la diversidn; de manera, que ni el negarles este desakogo evgen--
dre en ellos fastidio en el estudio, ni eiendo demastado loe habitie al
octo? (24).

3.6, Educacién privada v educacifn piblica.

Con respecto a la ensefianza doméstica y pdblica, Quintiliano se -
inclina hacia }a segunda, ya que considera la emulacién entre los compa
fieros como una motivacién eficar para la formacién tanto morul como in-
telectual del alumeo, pues como dice Quintiliano:

"... cn eug casas 86lo aprenderdn lo que se les -
eneene a ¢llos; perc en lag cseuelas lo que a -
otros. Todos loa dfas oirs aprcbar wunag cos
corregir otras. Aprovechard con ver repr
la pereza de wnce, y alalar la aplicacién de o--
trog: con lag alabanzas cobrard emudlacidng ten--
did por cosa vergonzosa quedar atrds de los igua
les, y por honra exceder a les mayores. Todo eg
to sirve de espuela a los dnimes, y @unque munca
es buena la arbieibn, ordinariamsnte es origer -
de cosao buenas" (25).

De acuerdo con Quintiliano “los maeetros ro pueden hablar con el
memo cepfritu y eficacia, cuands oye wno eole, que cuande les anima la

* En esta cita también observamos la fimme oposicibn de Quintiliano al
castigo.

(24) QUINTILIANO, M. F.  Op. Cit., tomw I, p. 30-31.
(25) 1bidem, p. 26.
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ooncurrencia de discfpulos” (28), pues el maestro, al estar seguro de -
sus conocimientos, no tendri inconveniencia en exponerlos abicrtamente,

a W grupo mayor "porgue ol rmaesiro, = mis excelente, gusta de m-

chos disefpulos, y tiene su trabajo por digno de lucir en mayor teatro.
Si el maeatro ea limitade, no lleva a rel emplear su tralajo con un sd-

lo disefrulo, ractendo oficio de ayo, porque conoce eu tnsufictencia" {27).

El nifio se educa tanto en su casa como en la escuela y a través -
dequienes conviven con é1, por lo que si un nifio crece con tma conducta
indesecable, no se puede culpar totalmente a un solo factor de los que -
influyeron en su educacién. Quintiliano decfa respecto a la educacién
en las escuelas p(blicas:

"Ciems@i que las costurbres se vieian en las esCug
las pibiicas, porgue alguwras veces sucede; pero
lc mismo sucedc on sue casag; y kay mil ejempla-
res, tanto de haberse perd la foma, como de -
hakerse conservadis con la or purcza en una y
otra enseianza. Todz la diferencia estd on la -
fndole de cada wio, y en el cutdado, [...] Ko so
lo puede sucedar que ¢l micstro privado sea viclo
80, sino que no o8 mamos arriesgado el trato con
eriados y esclavos ralos que eon gente de noble
ecndieifn, pero de poco recato...' (28).

Otra razbn por la que Quintiliano defiende la escucla plblica, es
porque no esté de acuerdo en que wn maestro se dedique a un solo alumo,
ya que para estudiar o investigar sobre otros autores, el alumo necesi
ta tiempo ¥ sin la constante presencia del maestro. Al respecto nos di

ce Quintiliano:

(26) Ibidem, p. 27.
(27) Ibidem, p. 22.
(28) Ibidem.
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"Pero demoa que algquno por favor, por amigtad, o

porque tiene posibles para ello, tome para maca-
tro peenliar de su hijo al hombre mis cabio del

mwdo; ;por ventura ha de emplear con €1 tedo el
dfa? jo puede ser tanta la atencibn del discfpu=-
1o, que mo §e cmige, como gucede con la vista, -
de mirar a wn eolo objeto?, Mucho mda cuando el
eatudio requiere mayor retiro. Y ro siemre gue
el dwcfpwlo apx-mxde de mamoria, eseribe o compo
ne, estd presente el preceptor, antes suele impe
dir estas tarcas la presencia de otro. ¥ no to-
das las tarcas del diecfpulo neceaitan de la ex-
plicacitn y gufe del maestro, pucs de cete modo

Zeudndo lograrfan el eonceimiento de tantos auto
res? (29).

Finalmente, as{ como el maestro no debe dedicarse a un solo alum-
no, tampoco debe tomar a su cargo un excesivo nfmero de alumos, a quie
nes después no podr{ prestar atencién. Debe encargarse (micamente de -
los alumos a quienes pueda ensefiar:

"... no quiero yo que se envfe al niflo donde eaté

abandonado. Ni tampoco el maestro, st quiere --
cumplir con ou obl Lyacu‘n, ee eargard de mde dig
efpulos que los que puede ensefar, y lo primero

que se deberd cuidar es el tener amistad y tmato
con &1, y que no tome la ensciianza por oficio, -
aino por aficifn... &t dwar.f el raestro, of tie
ne algura instruceibn, de fomentar por honor suyo
a quien ve que es estudioso y de talento" (30).

En la actualidad la enseflanza sigue siendo colectiva, a través de
instituciones educativas pdblicas y privadas. La escuela es un medio -
de socializacién del nifio y, como dice Mussen:

(29) Ibidem, p. 24.
(30) Ibfdem, p. 25.
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"Eg de esperarse que la escuela contribuya al --
devamvllo de wn deces de llegar a dominar deis-
trezas intelectuales, a adquirir wn sentimiento
de crgullo por la ealidsd del propio trabaje, a
perseverar en la eolucifn de problemas y a for-
mar metas de largo aleance. Finalmente, la es-
cuela le proporeiona al nifio erecientes oportu-
ridades de establecer relaciongs mfs amplias y
mis significativas con companeros de au edad" (31).

3.7. Caracter{sticas del maestro.

Cuando el nifio entra a la escuela, el mestio probablemente serf
el primer adulto que no pertenezca a la familia inmediata, y quien des-
empefiard un papel de suma importancia en 1a vida del nifio y seguird ejer
ciendo tma influencin importante en el desarrollo de éste a lo largo de
los afios escolares, por lo que Quintiliano hace énfasis en que "lo pri-
mero de tede el maestro revfstase de la naturaleza de padre, consideran
do que les sucede en el ofivio de los que le han entregade sus hijos.
No temga vicic ninguno, nt lo conscienta en eus discfpulos. Sca serio,
pers no Jdesapacible; afable, sin chocarrerfa: para que lo primero ne lo
haga odioso, y lo seqowic despreciable, Hable a menudo de la virtud y
honestidad; puee cuantos mfs docwnentos dé, tanto mfy ahorrant cl casti
go. Ni gea iracundo, ni haga la vista gorda en lo que pide enmienda: -
sufrido en el trabajo; comstante en la tarea, pero no desmecurado. FRes
ponda con agrado & las preguntas de los unos, y & otros pregintcles por
af migmo., B alabar los actertos de los discfpulos no sea e¢scaso, ni -
prolijo; lo wio engemdra kastfo al trabajo, lo otro confianza para no -
trabagjar" (32).

(31) MISSEN.  Op. Cit., p. 610.
(32) QUINTILIANO, M. F. Op. Cit., tom I, p. 69-70.
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El miestro debe corregir los errores de los alwmos, sin enojos o
regafios, incitindolos a continuar con el trabajo, el cual ird mejorando,
a través de las sugerencias y opiniones del muestro. Al respecto, Quin
tiliano insiste en que el maestro debe corregir los defectos de los --

altmnos pero "sin gorimenic wi palabnce afrentosce.  Ssto hace que mu--
1

chos ckandoner. ¢l estudio, al ver que se lea reprende, como se log -
aborrgcifee, D cada dfa q sus discfpulos alguie o algnes documentos,

para que lo mediten a sue solae. Ffues aoigus la lecoi®n de les autores

les suministrand alwmdmtes ejemplos para la imitaeidn, la viva voz, co
mo dicen, rueve mip: princiralmente Ia del racstro, a quien lce dfscfpu
los bien educadce o, y veneran. Ffues mo ge puade penderar con cubn-

to mds gusto imtiamog & aguellcs a quienes cstimmmos® (33).

Otra tarea del maestro consiste en inducir a los alummes a que --
participen durante las lecciones, pues la participacién de éstos refle-
jar4 tanto el aprendizaje obtenido como lo no comprendide en el curso.
Fomentando el interés y la discusifn del tema que se esté estudiando, -

el maestro deberd “pregortar @ menudo a los discfpulec para calar cu in

genio. Dc este rodo no se filar&n pare no atender. ni lo que ee explica
les entrars por un ofdo y lec saldrf por otro: com lo que a un miero --
tienpo se moverdn a invertar algc ror of migmos y a entender, que er el
fin que pretenderos. Forque (qué intentamoe con ensefarlcs, sino que -

no haya que ensefarloe eierpre?” (34},

Quintiliano resume lo que en su opinién, deben ser las obligacio-
nes del maestro, quien deberi tener sentimientos y costumbres nobles:

(33) Ibidem, p. 70.
(34) ibfdem, p. 86.
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"... Debe pues el maestro efercer su oficio con -

agrado, suavizando el trabajo, que por sf mierw
ee agradable: alabe aigimaseosas, pase por altc
otrag, ¢ ewmiéndeias, dando la razén de iucerlo
asf; y poniendo alguna cosa de su casa, {lifatre
loa" (55).

Como hemos visto, el maestro deberd ser como un padre severo, ami
gable y conocedor de la materia que esté impartiendo. Al respecto, y -
paralelamente a lo que dice Quintiliano, M. L. Bigge nos dice que "el -

magstro sierpre tratars las opiniones de sus alwmos con respeto. Ho -

se quiere decir que necesariamente expresant aprobacién; pero sf evita-

ng el ridfeulo, el sarcasmo y cualguier exprosifn que pucda congiderar-
ee andloga para los estudiantes. dderds, no ha de mewospreciar la inte
ligeneia ¢ los motivoe de oua opiniomes serias™ (36). Y de la partici-
pacién de los alumos, sefisla en ua forma mis resumida lo que a su vez

asevera Quintiliano:

"t el proceao de aprendizaje, la participacidn -
activa de los que aprenden es mucko mojor que la
recepeidn pasiva. La participacidn efectiva y -
activa ge prormucve al observar algunos principics
bastante eepectficos” (37).

3.8. Personalidad del alumo.

Quintiliano tiene wna concepcifn positiva acerca de la persomali-
dad del nifio, es decir, lo concibe estudioso y de nobles sentimientos -

(35) Ibidem, p. 77.
(36) BIGGE, M. L. Bases psicolégicas de 1a educacibn, p. 695.
(37) lbidem, p. 567.
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pero- "sobre todo, el nific bueno serd verdaderamente ingenioeo: porque -
no . tengo por t@s malo el ser de poco talento, como el cer de {ndcle per
versa. Il nifc buene eatard ruy distante de eer perezose y defado como
otros: oird sin repugnaneia lo que se le cneefie: hand almrias preguntas:
segquird por donde se le lleve, pero no ec adelantani" (38).

De acuerdo con Quintiliano, no existen motivos para no aprender,
todos podemos aprender lo que nuestra capacidad nos permita, pues "el -
nacer alqunos rudce e ineaqpazes de enseranza, tar contra lo narural g
como lo gon 108 cuerpos gig@itescos y mendtIucscs, Gue BOon muy Maros.
Prueba es que on loe nifice asompt cepenmzas Jde ruchfaimas coas; las --
que 81 se apagan con la edad, ec elaro que faltd el cuidado, ro el inge
nio” (39). Insiste en que todos nacemos con habilidades para aprender,
en mayor o menor proporcién, las cuales debemos desarrollar a través --
del estudio:

"Wengo a bien en que uno aventaje en el ingenio a
otro; pero cuto sard para kacer mis o renos; mae
no se encontrant ningwic colo en quien ro se con

<ga algo a fuersa de estwiio. EL padre que re-
flexione esto rmy bien, ya desde el prinetpio --
aplicard ¢l mayor cutdado para lograr las ecpe--
ranzas del Gue ee va preporetienande pare la cra-
toria" (40).

3.9. El talento.

Concebimos el talento o aptitud como una habilidad natural para -
adquirir cierto tipo de conocimientos. Para conocer el talento en los

(38) QUINTILIANO, M. F. Op. Cit., tomo I, p. 29.
(39) Ibfdem, p. 11-12,
(40) Ibfdem, p. 12.
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nifos, primeramente el maestro debe aprender a conocerios, rm dejéndase
seducir por sus talentos precoces, lo que, como dice Quintiliane, son -
justamente los que dan menores esperanias Jde wna culturs s8lida, es de-

r tor ralo el ser de poeo talenty, oomo €

Asimisms, el maestro debe pensar en no exigir al alumo le que no
pueda hacer ni oriemtarlo hacia las materias por las gue no tiene incii
nacién, por el contrario, “esojs @l mueetro 1o entre todo, enec~

que mde lo cunlre por sutomeas, sin detenerse en

varen, u despuds

RAordo en el estu
carino que aidar por donde va; gue de ahl @ poer 81 descubrind audl cs

el mejor® (43).

tna vez que el miestro camience a guiar al nifio hacia lo que éste
tiene inclinacién, debe hacerlo paulatinamente y no precipiténdose satu
réndolo de conocimientos, como explica mis claramente Quintiliano:

“... el migmo maestro, 8t e3 que prefiere la utili
dad a@ la arbieibn, debe cutdar, cumds runeja ta
lentos pmncxpu:ntes, de no cgobiar con tareas ~
la debilidad de los dts‘_t}mlae, aino tener camu
deracién a eus fuerzas, y acorodarse a au cap“c»
dad. Forque a la mamera que log vasos de boca ~
argosta no reciben nada del licor que se Zee an-

¢41) Ibidem, p. 29-30.
(42) 1bidem, p. 29.
(43) QUINTILIANG, M. F. Op. Cit., tamw 11, p. 22,
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via de

olpe, pero se llgnan, cuando se les ecla
poce a po

000 y gota a gota, asf se ha Jo tener --

cuenta con lo gque gpuede ¢l talento de loo nihcs.
Forgue sov cogas gue exveden su vapacidad, wo
aprenderdn z ¢ gque me aleanzar q tante” (4.

Quintiliano insiste en que el miestro debe ser capaz de notar las
diferencias individuales de sus alwmes asi como sus inclinaciones, las
cuales son muy diversas y el alimo que "wo guiads contra ew inelinact i,
no podnd legrar lo que no Triea com eu ingonie, u perders sug fucraae -
por abarndemar aguelie para I gue rarcefa naber nacidn” (45). (Quanto -
mis 1lamz 1a atencibn del nific alguna actividad, mis la realiza, lo que
facilita su aprendizaje, por lo que "Jeierwvs Trndagar [a natraaleza de -

L€ ef-

los talentes, y nadie »

haoer ela

¢
tudios en que deber emplearse. e hahré aecrodadoe para eserilir

orudeicta, § quizd ha--

Junid

5
I
2

toria, otres para la peesfa, otroe pan

brd algoivs que nc sean mds que para ecavar »idkae. Lo mismo pues hand -
el macstro de retfrica, que hizo ol de la ralestre, que va destinande,

a quién a la carrera, a quié

Iucha, a quién

a otra maiera de romtienda de entendtdo, que

el que ce aplicvare al eatudio ds ha Jde trebefap -

en una sola cosa de las que minm a estve uni--
vergalmente, aungue sicnta algoia repugnareia. forque e aflo bastess

la naturaleza, oeiosz por cierto era la enseiamsa’ (46).

Una sugerencia que hace Quintiliano para descubrir ¢l talento en
los nifios es a través de algunos juegos, jues sirven para "agusar el in

genio en los niflos, poniéndose wioe a otror pame emulacidn euya algurua

(44) QUINTILIANO, M, F. Op. Cit., tomo I, p. 27.
(45) Ibfdem, p. 93.
(46) Ibfdem, p. 9.
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dudas sobre cualquiera materia.’ Descubrém también ellos sencillamente
en el juego sue inclinaciones, para que gepamos qué no hay edad tan tier -
ra que no aprerda al pnto lo que es bueno y malo; y que entonces se le
ha de ir formmido, cuando ro eabiendo fingir, rucatra deeilidad para --
aprender. Lo que llegd a endurecerse con algin torcimiento mis fdeil -

eg rormperio, que enderezarlo" (47

Al referirse al talento o aptitud en los nifies, Quintiliano hace
alusién a lo que actualmente conocemos como vocacién, la cual entende--

mos como "la ten

weia Je la peresnaitfdad a couparse de wra actividad -

qualqiera” (4¢). Como vemos, existe una relacibn estrecha entre voca-

cién y aptitud, pues "por regia gereral, wna voracidn fucrte, real y --

congtante hasia wne actividad determinada, tndicz la existencia de las

Finalmente,y otra vez apoyando lo que en su momento nos dijo Quin-
tiliano, afima Mussen:

MContar con el maeatre conventente podnf ayudar -
al nific a superar alg.o‘uo insuficiencice v a sa-
car el mayor pro vecke de sus talentor e interc--
gec, en tantc que tencr wn mageiro poco adecuado
para el u‘a'x..,'o con log nifos en gev:cxul, con un
deterinado nifio, o con 1 determivado grupo de
nifos, puede tener comsacuencias graves y, a ve-
cee, dasastrosas" (50).

(47) Ibidem, p. 31.

(48) ACADEMIA DE CIENCIAS PEDMAGOGICAS DE LA R.S.S.F.R. Op. Cit.,
p. 438.

(49) IbSdem, p. 440.
(50) MUSSEN, Op. Cit., p. 610.
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3.10. Iniciacién escolar del nifio.

Quintiliano estaba convencido de 1a natural capacidad de aprendi-
zaje del ser humanco, pues (retarando lo que dice respecto a La persona-
lidad del alumo), "el racer algumos mdoe e incaraces de enselanaa, --

tan contra lo natural es como lo eon los cucrpce gigantescos y monatIuo

808, que son muy rarce. Prueba ¢s que en log nifos asoman eaperanzas -
de muchfeimas cosas; las que si a2 apagan com la edad, es elaro que fal
té el cuidado, no el ing

genio @ otre; perc esto gerd para hgeer mfs o rwndg; mig ne 8¢ encontrg

©

le. Vengo biew en que uno aventeie ev el in-
W ni wio solo en quien ne ee conatga algc a juersa de ectudio™ (51).

Por 1o que con respecto 3 la deteminacién de 1a edad en que han
de camenzar los estudios, Quintiliano considera que es mejor aprovechar
esta capacidad de aprendizaje del nifio en cuanto éste aprende a hablar
y no desperdiciar el tiowpe hasta los siete afios, edad en 1a awal el ni
fio iniciaba su educacion escolar:

"Pengarcr algunos que no debfar aprender letras -
los nifics antes de eiete aios, por no ser agus--
lla edad eapaz de ingtiuceidn ni gptu para el --
trabajo [...] PFPer otra parte (qué ctra coea me-
Jor podrén hacer luvgo que sepen hablar? Forque
ea preotsc que on aigo ce erpleen. 0 (Por qué -
hemos de despreciar hasta los siete ates esto pp
quillo que se puede adélantar? [...] o perdamos,
pucs, el tiempo al principie, w con tanta mfe ra
zbn, cuanto los primoroa rudimentoe dependen de
la memoria, la que mo olamente ee ensuanira én
log nifics, sino que la ticuem muy Firme! (52).

(51) QUINTILIANO, M. F. Op. Cit., tomo 1, p. 11-12.
(52) Ibfdem. p. 14-15.
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Ademds de la facilidad que tienen
éstos no tienen otras responsabilidades
obligacién, como dice Quintiliano:

"oo. aaf suceds,
@

ro se canaan tan
que no toman ol
golamente reciden
A estc 2e Jumta
que tienar
ensefian eon vierta simpls
Gue ya han hecho, porgque re
que es tralbajo (53).

S
:
<
»
1

i

los nifios para el aprendizaje,
ni toman el estudio como una --

2on gus dnimoa, que

de los adultos, por-
erpeRo y afén, sino
la inatruccidn que les damoa.
la mayor fae
aguella edal; sfguen a los que log
sidad, y no mirem a lo

ilidad de aprender -

weden discernir lo

Asimismo, en la primera edad pueden aprenderse muchas cosas al --
mismo tiompo pero "algeioe lo niegan, alegando que e¢s confundir o los -

nifos y cansarlos con la divereidad de estudios, para los cuales ni hay
fiwraas en el cuarpo ni en el &niro, ni el tiempo da de sf pamz tanto:

y aun dado que lo pueda sufrir esta edad robusta, no conviene cargarla

tanto"” (54).

Quintiliano se contesta a s{ mismo
aprovechar las capacidades del nifio, con
cibn se citan:

y reafima su sugerencia de --
los argumentos que a continua-

"Wo adviarten los tales, cufnto aleanza la capaci
ad del hombre; cuyo tngenio es tan dgil, tan ve
loz, y para decirlo asf, tan para todo, que no ~
pucde detemorae en una coca sola, aplicando en
fuerzz a ruchas capas, no digo en un migro dfa, -
pero @t en un mismo momento, Y ei no, ¢l que -
toca la cftara ¢no atiende a un mismo tiampo a -

E]

(53) Ibidem, p. 52.
(54) Ibfdem, p. 60.
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la memoria, al sonido de la voz, a eue diveraas
inflexiones? (Con la mano derecha hiere las cuer
das, con la izquierda lae terpla, las mantiene on
g punte y las afina. Ni @ los piee loa tiewe
ociogos, llevando con ellos el compda; y tode eg
to @ wi miamoe tierye. [...] ST todo cete lo ha-
cemog con una sola aplicactién del entendimiento,
épor qué ro podremcs repartir en diversas horae
muchoe estudioa? Mucho mde, cuando la miema va-
riedad divierte y rehace el &nimo, eiendo rds di
ficultogo el aplicarse a wna sola cosa. Do aqud
nace, que el trebaio de eseribir ec alivia con -
la leceibng y al contrario cuando nce amoe -
de leer, tcmamos per deseanso el cacribirv. [...]
24 quién no molestarsd catar todo un d 4
a un maestro gobre wia misma coea? La varieded
gervird de recreo, como acaece en las viandia, -

que siendo divercas, alimentan perc sin fastidio" (55).

Finalmente, Quintiliano aclara que el inducir al estudio al nifo
desde su primera edad no indica exigirle demasiado ni pretender un tra-
bajo formal desde los primeros afos. "De este debemos guardarmios muche,
para que no aborrezca el estudio el que aun ro pucde tenerle aficifn, -
y ie tenga después el odio que alguna vez le llegs a cobrar" (58).

3.11. Lectura.

Otro aspecto ruy importante y que va a incrementar tanto el voca-
bulario como el conocimiento del nifio ¢s la lectura, cuyo aprendizaje -
se irf dando poco a poco, sin apresurar a los nifios para que al princi-
pio lean de corrido "... sino solo cuando juwiten wa las letras sin tro-
pezar, ein detenerse, ni pensarlo mucho; y entonces, uniendo lae ofla--

(55) Ibfdem, p. 60-61.
(56) Ibfdem, p. 15-16.
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bag, tomardn toda la palabra, y despufs comenzardn con ¢llcs a formar -
oracibn; porque es inorcfble cufnta detemeiln en ¢l leer ovasiona este

apresuramiento. Do aquf race el tiulbear, el pararse, y repetiv los vo
cablos, cuando se atreven a mfe de lo que pueden, desconfiando aun de -

lo miomo que saben &1 en algo llegarom a errar. Ante todae cosas lean

correctarente y ein interrupcidn, pero por mucho vo con degpacio, -

hastz que con el efercicio adquieren leer con enmienda y velocidad® (57).

Saber leer no es solamente reproducir oralmente lo que dicen los
libros, sino comprender el contenido de éstos, lo que harf que el alum-
no al leer en vo:z alta, dé las entonaciones correspondientes al texto,

lo cual "... ne se
dénde ha de gucpe

cer gentido, y dfrle comicnza dste. Cuéndo debe levantar la voz, cudn-

puede enseviar ol niflo menos que con la pnictica,

aliente, ddnde distinguir el verso, dénde ha--

do bajarla; qué tonmo debe dar a cada cosz; dénde debe leer con pausa, -
dénde com ligereza; qué pasajes se han de leer con vehemencia, y cufles
cor. dulsura. Una coea encargars er eto, y es, que entienda lo que lee;

para lograr todo eato" (58).

Se debe fomentar la lectura en los nifios, pero sobre todo, aque--
1la que les ayude a desarrollar sus ideas, como finalmente asevera Quin
tiliano:

"Poro loa nifios deben leer sobre todo lo que les
SFomente ol ingenfo y aumente las idsas; para lo
demfe que sirve la erudicidn, les queda mucho -
tiempo” (59).

(57) Ibidem, p. 19,
(58) Ibfdem, p. 38.
(59) Ibfdem, p. 39.
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En 1a actualidad seguimos estande de acuerdo con Quintiliano res-
pecto a la importancia que dié al aprendizaje de la lectura y al fomen-
to de ésta, pues no basta con escuchar al miestro en ¢l salén de clases,
es necesario documentarse tarbifn a través de diferentes autores. Al -
respecto dice Mussen:

Tlungue lag ac maertro,

indidablemen rocn wrk ; mia profun
% Ttas que
un parel -
¢ que ica ~
as destrge~

3.12. Escritura,

Una vez que el nific aprendié a hablar, debe aprender a escribir.
Para aprender el nombre de las letras "... se ler eneeianS a corcosr eu

Sigura y neebre como eonszen las pereomas® {(61).

Como vimos en Lenguaje, hay reglas para hablar y para escribir.
"Ya que quzda dicho cuXl e la regla de hablar, digamoe qué reglae hay
para eseribir. Lo que en griego o llama ortograffa llaneros noeotyos

clencia de eseribir bien, Yo Juzgo G ec deb

2 eaoribir cada palakra -

como suena, 84 no lo ripugra la costumbre. Porgue < ¢ficie Je las le-

tras parece ser fote, comsorvar lae voece, y restiuir, digumoe asf, al
que lee lo que ee les encomendf; y asl deben dezlarer lo que nesotros -

hemos de decir” (82),

(60) MUSSEN, Paul Henry. Op. Cit., p. 622.

(61) QUINTILIANO, M. F, Qp. Cit., towo 1, p. 17.
(62) 1bfdem, p. 37.
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La escritura es uno de los medios de commicacién del ser humano,
pues a través de ella tanto los diferentes autores nos transniten sus -
conocimientos, como nosotros expresamos nuestras ideas, por lo que es -
necesario Yaseribir con el mayer cuidado y To mfe que se pueda. Forque
asf como la tierma cuante mis prefuwndamante es cavada so hace mfs fecw:
da para producir y haover crocer las esemillcs, asf tarbién el aprovecha-
miento que resulta dg wn estudtio profundo produce mfs abundantes frutos
en las letras y los censerva con mayor felietdad" (63).

3.13., Bducacién de los padres.

Por Gltimo, citamos un aspecto miy importante para la formacién -
educativa del nifio y que no pasé desapercibido por Quintiliamo, es de--~
cir, la educacibn de los padres. Consideraba de suma importancia el --
que los padres de familia tuvieran una amplia cultura, pero suque no -
la tuvieran, los alentaba para que indujeran & sus hijos en el estudio,
como é1 mismo aseveraba:

"Los padros quisiera yo que tuvteran muchfeimg -
erudicibn, aunque no trato solarwmte de elles --
[o..] N© deben tener menoy ermpoilo en la edueacién
de los hijos, agquellos que no tuviervn la dicha
de aprender, antes mayor por lo miemo en todo lo
derds” (64).

(63) QUINTILIANO, M. F.  Op. Cit., tomo II, p. 184,
(64) QUINTILIANO, M. F. Op. Cit., tamo I, p. 12-13.
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SMARIO.

Durante el primer siglo del Imperio Romano, la progresiva buro--
cratizacién y el inminente crecimiento de la poblacién, originaron la
necesidad de alfabetizacién de ésta, fomentdndose la creacién de escue
las y consecuentanente, una gran demanda de maestros.

En esta fpoca la posicibn de los emperadores con respecto a la -
educacién fue myy importante, pues ademis de incitar a las mmicipali-
dades a 1a creacién de escuelas plblicas, se liber a los maestros de
las obligaciones mmicipales, es decir, de los tributos y de la obliga
cién de alojamiento a la tropa, a cambio de no cobrar por ensciiar a --
los esclavos; asimismo se les concedieron sueldos a los muestros de elo
cuencia, con fondos del fisco imperial; se removaron las bibliotecas -
destruidas y posteriormente se crearon becas alimenticias dirigidas a
nifios de escasos recursos para que pudieran asistir a la escuela ele--
mental y media.

Para los j6venes cl estudio ya no es una formacién desinteresada,
ahora es la base indispensable para la formaci6n de funcionarios plbli
cos.

Los maestros contaban con un amplio programa de estudios en sus
tres grados del literato, el gramftico y el retérico, ocupando un lu--
gar preferente el estudio de la retérica, pues la lectura ¢ interpreta
cién de los historiadores y los oraderes, el estudio del derecho civil,
1a filosoffa y la elocuencia eran indispensables para lograr una buena
carrera politica en el Estado.

Exist{an desacuerdos en tomo a Jos métodos utilizados, pero no
escascaban el pensamicnto ni las discusiones sobre el tema. Algunos -



autores como Catén y Cicerdn, desafortunadamente habfan tratado poco -
de los métodos de iniciacién al procese educative y muy somercmente de
los estudios gramaticales, dedicéndose, en cambio, mis extensamente a
1a enseflanza superior.

Sin embargo, a finales del siglo I d.C. aparece el primer trata-
do que se refiere a todo el proceso educativo, ponicndo especial aten-
cién a la etapa bisica de la instruccién clemental: De Institutione --
Oratoria, de Marco Fabio Quintiliano,

Mirco Fabio Quintiliano nacié en Calahorra Espafia, hacia el afo
40 d.C. Estudié en su pafs y después en Roma, siendo discfpulo del --
gramitico Remmio Falemén y del orador Domicio Afro.

Aproximadamente en el ajfio 68 d.C. ejercié su carrera de abogado
en Roma y abrif uma escuela privada de oratoria, siendo un profesor de
elocuencia tan famoso que fue el primero en otorgdrsele un sueldo paga
do por el Estado.

Después de 20 afios como maestro, Quintiliano se retira de la en-
sefianza pliblica y pasa a ser tutor de los dos sobrinos del emperador -
Domicians, recibiendo la insignia consular, distincién honorifica que
se concedfa a los altos fimcionarios del Dmperio por los servicios que
se prestaban a éste.

Quintiliano comienza a escribir De Institutione Oratoria poco des
pués de haberse retirado, alentado por un grupe de amigos y pensando -
en la educacién de su hijo primogénito, quicn desafortunadamente falle
ce a la edad de 12 afos, por o que Quintiliano pierde interés en ter-
minar su obra pero después decide continuaria para borrar la mala fama
de tratadista que le causaron dos libros de retérica publicades por un
grupo de alumos, ¥ que en realidad eran apuntes tomados en algunas --

lecciones del maestro.
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Terminé su obra aproximadamente en el afio 85 d.C., la cual cons-
ta de 12 libros que tratan de la educacifn desde la cumn, ¢l ingreso -
del nifio a la escucla elemental, a la del grammaticus, hasta la edad -
en que ¢l alumno ha de terminar su carrera come orador (pasando por la
escuela de retérica).

Quintiliano consideva al hombre como un ser bueno por naturale--
za, no concibe al nifio como un ser perverso. Para ¢1 todos npacemos --
con capacidades para el aprendizaje, las cuales deberdn desarrollarse
a través tanto de la escucla como de 1a familia y de quienes rodean al
nifio. A partir de este principio, Quintiliano desarrolla su obra a tra
vés de sugerencias o consejos desde el nacimiento del nifio hasta el --
término de su carrera,

Consideraba de suna importancia la socislizacién del nifio, su in
teraccibén con los demfis ¥ esto se logra a través de la escuela, que --
ademfs de conocimientos y experiencias le permitird, mediante cierta -
campetitividad entre sus compaieros, motivarlo u supevarsc cada vez --
mis.

Asimismo, hace énfasis en que se debe tomar en cuenta el talento
de los nifios y ayudarles a desarrollarlo, alenténdolos a continuar es-
tudiando sobre todo en las disciplinas para las cuales tenga aptitud.
Decididamente desaprucba cl castigo, pues éste ocasionard 1a formacién
de un hombre rebelde para quien la escuela serf como un lugar odioso y
desagradable.

Por el contrario, al nifio hay que motivarle, pues la motivacibn
es un factor ruy importante para el aprendizaje, ya que un alumno moti
vado, superari los obstdculos que se le presenten para llegar a la me-
ta deseada.
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Respecto al maestro, Quintiliano censuré la excesiva rigidez y su
giere no excederse en nimero de alumnos, para que pueda prestar atencibn
a todos, pero principalmente aconsejaba al maestro que fuera comprensivo
y fuera un buen ejenplo para los alumnos.

Marco Fabio Quintiliano fue un notable pedagogo de principios de
nuestra Era que, basdndose en sus conocimientos y experiencias, y utili
zando wma expresién sencilla y amena, da una seric de conscjos o suge--
rencias dirigidos a quienes participan en la educacién del nifio, para -
que éste termine su carrera con una formacién firme tanto profesiomal -
como persenal.

Es su scnsibilidad lo que lo hace percibir los aspectos que condu
cen al logro de la educacién del nifo, ya que Quintiliano no fue wn --
cient{fico ni un estudioso de la educacién.

Su obra es una Pedagogfa completa que trata de una serie de aspec
tos de la educacién que hasta ese momento no habfan sido tomados en cuen
ta, como las caracteristicas del maestro, el talento, la cscritura, y -
la educacién de los padres. Asimismo, antes que é1, nadie habfa dado -
tanta importancia al aspecto psicelégico del alumo, tomando en cuenta
la motivacién, la memoria y el castigo, personalidad del alumno, etc,

Aspectos que hasta nuestros dfas, tienen una significativa impor-
tancia y son temas de continua investigacién,
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