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-i-ri--T-R (¡=--f_}o-u--c !;-- -=-(k-N-='""'!:===--~O.~~~-::---l~---0--=--_;'..o_ 

· ~--".q_~-~~_rfir§_~ ·p(J!': opo~íción n nlgo n:d.~rior n lo 1 

qw~ s~ ntncn y no por nfirmnción de nlgo stJr

gido.del int'!rior, comporta s~rios ri,!.sgos iJ'l 1 

p-rirnOro de los cuales e~ el reaclivismo ••. 
{hny qu"' d~finirs~) ••• por nfirmnciDn d(' unn • 
(dnologín prnpia y con;.ir.t.1>nt'?" •. J0stÍr; Palncios. 

r~nmo doc~nt ~ en s~cundar i il, bnch i 1 lPrtl to y pr·c1 f0~; i nnn l qucriil ln n~cc~;idnd 

d 0 fí\rr.;ular l:l siguientt:> pr~gunt:1. 

Com1í11rn~r1t~ se afirmn que con 1:1 '2rk1d 5C ncumulnn cxperjencius, pe-

ro i:-ll0 pn~m1ponc el 0st:1r t:1hi~rto a r'?cibirl:i!;, nrwliznrlas, vivirlas 1 

cnno t:lles j' por;l,t:>r i orr.:f°!n t'2' trnnsni ti r l:is, con 1 a f i nn l i dnd d0 no rf'.'p~--

tir ~rrr~n-~s. d0 m1p~r;¡r ln~ ;,i tuacionn:; qui'? cnm11nmtrntr: :>r: nos prcscntnn. 

n :wrincorn!t" PtJ h.l profundo de la rtH!m'Jria lo du~ng1·ad~1bl(>, sólo r1:i-c0rdn-

c.;j(•11 e0mic:i o ''chusca". 

Oiffcilmqnl,~ recordnmns hibliop,rnfln, r.ontenitJon, pr{lcl,jca~;, qJer-

tr1_,., ;.0. no!;; qt1C"t'Í:1 '!Xir_ir y ohlignr. 

C"~' :m~lli::ndn~, otra:> ír,rinr:1d:i~, fur~ ln qw~ origino r:l denco fl,. rcvir;;:n·' 



_ -='º_El-o-qhj'!tí'-lo--ú1 timo -hn sido-~e-1-=~~:;lst6?rñ'<lt-lz-tir -üO--,-cor-1Jlfofo !Ji:r--,1aen~s-~ -1 !.! 
t '-~rrt.:i~:ml r>r; 1 cnnc: lw; i onen y ""XPPr ienc ia:;- ftlit':! p~rmi tnn éonduc ir n un trnh¡¡ 

J<' dnf'PH1,.. m:lr-:; cnt ruci 11rndo y r.iiis colT'protnPt·j do. C:1be m03nc ionnP qui"? si -

h i~n a11~tm~1:; d~ ellat> no son propinmf~nt.~ nías, coinclUo con cllns y por ' 

el lo lar~ plm1t.1?0. 

Firi:tirrwni .... tnda prryp11r:-r:t~1, t0d(1 lr.ab:1jo f?fi unn 80lución posible n t 

uri:• prnbl~n-.;,.Ític;_1 d~tl?rfllinada, no 1:1 últimn ni ln <ft:>finit.ivn, pero si til ' 

r;;nnrv; rlPI)~ int'?"nt:ir !'!0r inle!1rndor;1, cr!tjca y !iUpí-rndnrn, 

Par;1frnr.;,.,,.:mdo J n cnnc i ún 

''··· C;id;i p:-1-=;r) :m!'!rior dt:iJ<t un;¡ hu~ll;l 

qu~ lnjo~ do: borrnrse !'iP incorpora 

H tu mico L;rn 11 nnn d~ rr>cuerdos 

l'rncii;nr:i~nt~ s/Jlo incorpornndo lo :interior, nnnlizom.lolo, pucrlt? SU,!: 

r,ir 11n nn,,.vo planteamiento, ur1t1 nn"va propue~-;t~, ~inl~sís de lo nntcrjor. 

f"'prn no !;11 1ncnq1nración :1cumulaliva, r;urn:1!.ivr1, Bino dialf.cticr-i. 

El tr:-1hajo q11r• ~d JPclor t it:tl". fin sus r.i;mor;, r·~ni to, 0t.> el t'"1!'">ulla

do rf,. ~·;.tndi~) y tr•t1bajn, mucho:~ ~1l11P:n0;, prvJr-í:1n conshil:1rlrJ, P'~ro, la -

'/,•;-.: f.'S ;:d ínjc.io d~ r.it1t~ c~.:;t,•Jdio~; y m{1r; tr;ib;1j0; pu0~ la renlídad se trnn!! 

f1·wri:1 t r·:1hajnndo j' l:1 r:oduc~1ci6n y la er;cu~la ~~;tan ur¡_;idn!i de c:imbi0B. 

l.:1 1;r;t riH':Lura q1¡,-. :-;~ ~i~W! ·~r; }:¡ !iig1iir;nl0; en el prim~r· c<1pít,ulo ' 

·~1· '.!!Ü11::"'.n l;¡ u~ce:.id:1d dr) f'.'~;l11dinr crit.ic:mente a ln Did!i.ctic:1 1 ~n tanto' 

dic·ipl irHl p':!dnnrí,~ic:i, r•:ov-is;mdo s11 "obj~tou de ~~•tudjo y su d~~:irr·ol lo -

lii:di'°;rico, inlv?rronte al d· .. ~:irr·ollo r!e las 11 leorí.1s pedag,:igic:w" y lo~ ul

rr•r11:1~<; y l Í1;1i t~r~ qtl'..! r11,..rfnn Lnner una vr;oz rcconccpt11;tl izadn. L:-1 h~t:'!05 de-

r,,:, f.¡n•l.,r·, •• rit;lf¡:'.,f'f)t'' l">tJ r11~mtn <t su~ inpl icacion~s prfictica;, y,.¡ comr1rom.!_ 

~~r, ti•~ •i111--. 1~l ln ~;p tk•riV<l para el prof'!!>Or y i:-1 :1lumnr> 11n;i vez asumido di

dE) c;inícL,~r. ~~r• plnn! 1~:1 adf'>MiÍ~; r¡ue .->1 proceso ,_..nsl'Jñ::mz.a - nprendiz<1je 1 

""f''"~•·1, .. ,,.. (•l rt!IHi:"\•··,i1"n'·'· Fin:1l1"'1.-..ntr., !~, .. :1Lor·1h ,.¡ pr1pr•} 111e dP:>empr~fian' 

¡, :w.0111 '"-" •f,. I r·rnr1u;n.; f'> J prr1 f1•~:nr y <> l ;1 l !1!"::11. • • 
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t::l l<.:rCf.!t" C&:tpÍlufo :dnLelizu l<n• di):; anl\!l'Íl.ll"\!:ó l't.!Jd.nnle11uJv el it•\J~l.·l 

que la DldficLicn dcscmrH:íi.:1 denL1·0 tlcl procc:;;,o E-A, al_ im¡1~trlir.u1111 naignat:! 

r.a o un-grupo de muchncho~.; h:tchilicnn.i. 

cu~ntu nl plantear una pruput.•1JL:t Le11tt1Liva tfo Lr·t1Li.1ja ~1l ;mtt..a·i\_w d,Ó'l .. ütla' 

<JB í como \JllU breve h i ulor i a del li<H..:h i llera t<J en M6x icv y :;u e j 1·cu11til.•mL"ia 1 

actual paru po<lor ubíc::.1rla cu11texlunlm1~nte. 

Ccrrarncm ol Lr<1b<1jo <1 m<1ncrn de conclm;ioncs con una propueuln de - -

Eslratcgi::.1 Old{1ctica que cjf:m¡Jlifiquc y concretizo ln 11,11 1~ 1.'!:ni::r.;v;-.. nnuliza~ 

do H lo largo dü este, con 101; coment:1r·ios que creemos conveniente::.; rctomn!2 

do el t.tntí.lisif; hecho con anterioridad. 

P0r olru pnrtc cabe tiCñalnr que los conocimientos lu6rico - mt:ldduló-

gicos recibidos purmjlcn reperrnar la .:1cliviU.:1d coLidi:.uw pero no deoLt'tJ tli:' 

marco~¡ rfgidnmenLe establecidos. Muy por el conLr:.11•io HC abren ;1 1:.1 dincu

ni.6n en la mc.•dida en q11•! In pr6cticn exigq mmvus rcspllC!iLUB, prcuenla 11lll:-

1n1s dir-.yunliva5. L:.1 tlocr:ncia en, finalmente, dem1111dünlf1 de ln pcdt1goüí¡1, y 

ésta n su vez cnriquccedorti de ~quclla. 

Sin la form;1ci6n pt!d<1gt.>glca 1 e~i tlecir ~;in acccde:r r1 la Jücencia co1110 1 

1wdt1gogo, difícj lmenle habrfa m1rgido este tr·nbajo .. 



1. lllSTORI,\ DE LA DIDi\CTlCi\. 

lbbl;1r de la historin de ln Didáctica Implica trntar la historia del pen_ 

s:tmil~ntn pt.'da¡!.tlgico. N•J es posible concebir nutonomarnentc el desarrollo 

did.í'c-tico, en 1<1 mt!didn en qt1t_• é':üe. ~e h..-;,yn. ir.:rlícitn y explicitnmentl', 

inmer~n en el pcn~amicnto pcdagCgico. Si ln Di<l5ctica 5c nv~cn nl e~tu 

di0 del proce~,, Enscfianza-Apre11dízaje,* ~stc n s11 vez Me cnc11e11tra insc~ 

t0 en un modelo de cd11caciún dcterr:iínndo, implica un ideal educativo, lo 

que le da s11 pertenencia a una teoria Pedng6gicn. 

F.s así que podcmos ubicar 1~1 probler.;,á.tica didáctica dentro dt..!l vasto ca!!: 

po pcdnK6gico. Esto nn implica que la Did5ctlca no tenga su propio obj! 

ll' de c~tudio. sino mfü.:. hicn, que no puede comprenderse un planteamiento 

di<l~ctlco ~in contextunlizarlo ndccuadnmcntc dentro de uno pcdag5~ico, 

Ln historin de la Oidácticn CR pucs, en grnn medie.la lr1 Historia de la Pe 

dago~ín, iniciaremos este apnrtadtl rec111·rtc11du tl <l~sct1bricndo lns difc

fii.'OtCfi prPfHtcRtnM didácticas que suhynccn n ln~ cu~1tro "cscuelns 11 en que 

ht>mo~ dividido la histnria t1uc.lcrna de i., Pcd~~ogía p;1rn los fines del 

preRente trnbnjo. 

LA ESCUEI./\ TRADICIONAL. 

El surgimiento de la Escucln Tradicional y su propuesta didficticn, como 

disciplina que bu~ca las form3.s m5s adecuadas de ensc~ar, s~ remonta al 

si g,lo XVI 1, con l.1 obrit de Juan Amos Come ni<', 11Uidác t ica :·f.1gna" 9 cuyo 

suhtítulo es 11 Trntado Universal de Enseñar Todo n Todos". 

En ella se conde11san las necesidades sociales dc una ~pocn, así como su 

esp!rltt1 de soluci5n. 

El f-'il~lu XVll marca l.:i ctap.:i de dt!f;nrrollo pleno del C.:lpitalisr,io, .npoy!!. 

d0 ~n ln~ nro11teclrnicntDs l1iRtJricus y cient{ficos anteriores; es ln €p2 

ca rlt•l re<tl iRrno, culmin.1cié\n del movimiento humnnís.tico-renaccntista y 

h.•M' Jl• l.a fi10~rfC1 11·· líl Ilu:;tr.1cilín del siv,lo X\'ll. 

-n Fl cual d~ aqu! en tHh•lnntc se ll· ::1hrevinr.-1 de 1.1. ~iguiente m:mera t-:-A. 
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____ J.n~f,le]Jcl'lS_ )n _ Fil()sof fa adquieren_ un_ ¡;ran desarrollo y florecen nuevas 

conc_cpcim~cs sobre laH mismas, n tnl punto que se ha llcgndo a consid!; 

rar .que sug principales exponentes: Bncon, Gnlllco, Descartes, situados 

entre " ••• el Renacimiento y la E<lad Moderna, sintetiznn lós conncimic!!. 

tns anteriores y se ahren :t nuevn~ pt."'r~rwctivns ••• marcan el fin del R~ 

nnrimicnto e i11icl;1n la 1nn<lcrnidad 11
• (1) 

l.ns JeRct1hrimientos e i11vcntos ci~ntff icos ele la G¡1l)Ca y el perfeccinna

miento de inventos anteriores, tienen sus rcpercusin11cs en las conccpci~ 

ncs que SL'bre la ~nturi"'lleza, el Universo y el Hombre se tenían, lo cu.11 

logicarncntc imprime su huella en las concepciones que sobre la c<lucaci6n 

cxistfan. El plantcamic11to de Galileo, Bacon y Dc~cartes en torno a la 

necesidad de ln expericncin como bnsc del conocimiento científico inflt1 

ye de mnnera considerable en el planteamiento Didáctico-Pcdngógico de Co 

Ml:'HÍO. 

En el terreno filosófico se aceptaba y reconocfa ya la posibilidad de c2 

nuccr ln naturnlczn, t!S.1 Aran perfección de ln creación divina. Era m~ 

ne~ler conocer Jns leyes de su movimiento para permitir el desarrollo de 

la cicncin, pero hnccrlo implicaba partir de un método que facllitasc su 

comprensión. 

Las necesidades que la filosofía y la ciencia planteaban a la lpoca, la 

cd11caci6n se los apropiaba y b11scaha vlas de soluci5n: e 1 hombre form!!. 

do por lns escucl.1s debía tener como características capacidad de nsim.!_ 

l.:1ción, de búsqueda e investignción umetódicn"; si ln nnturalezn estfí es 

crita en un lengu:tjc mntcm5tico o el método matt!'mático es ln base del co 

nocimicnto científico, de lo que se trata es de fundamentar la educaci6n 

sohrc esta h:tSc. 

Ccnt"nir• dn. la rp~pue~tn y sn~t1i;:-nP cpw Oios creó l:t naturaleza pnra que 

el l1nmhrr Jn conociese, le <lotG a fiste de tres atributos para ello: -cr~ 

diccllln, virtud o co,c:;tttrnbres honestas y religión o piedad. 

1.n natHr.1lr741 e~ pcrfcctn p<lr Her crención d1vJna, la ciencia neccsnrin 

5 



parác conociii--ra -obra-de llios' y-la -edut'ttción del hombre es el medio para 

cumrl i_r tal- objetivo. !.a consigna: "Conocer a Dios por sus obras". 

De ah! que la propuesta cducativn tuviern que centrarse en la necesidad 

ric Mantener Pl ''rden nnt11rnl en la cnsefianzn, para aprender por medio de 

t>t~ "F.1 C\r<len Pn todo es el fund:tMt.~ntt" de ln Pcd:-tgr,gín tradicional, y 

por ello ln programnci~n en detnllc de In clns• y de la vida colcctiVn 

con~tituyen la tr<lma de la q,uc ninguna. e<lucnción puede prescindir. Nada 

puede ser lihr:tdo al azar y eJ método omnipresente garnntiza el dominio 

de tod.1s l.:t~ ~it11.1ciones 11 • (2) 

l..as necesidndes dt.! la nueva producción m<lnufacturera, y la industrial 

después, se m.1nifiestiln clárarncnte en la propuesta, dándose la solución 

m5s adccl1a<la: el orden. 

Es Jmportn11tc recordar quu en el tcrrc110 cdt1catlvo se debaten 

lns lt1rl1ac pnl[tlcd~ de ln ~poca. pues'' ••• no l1ny que olvidar 

tnmhl~n 

que el 

surgimiento de CRtn cscuctn (trndiciona1) Re imbricn profundamente en la 

tn1ma histi.lrico-s0cial quu da sentido a las instituciones en cndn época, 

Y el si~lo XVII nrrojn la ruptt1rn del ortlcn feudal y 111 lnstltuc1511 de 

los c9tnJ11s 11:1cio11nlcs, el movimiento <le la burg11c~rn y consccucntcmcntc 

la rc(lcxiún y prcpnr.1ciiin <le una sociedad CCltnpuc::;ta por "IND1V1DUOS 11 • 

En c::;tc contexto, el internado jesuita modclt1 educativo de la ~poca y la 

propucst:1 de Comento, constituyen aportes nltcrnntivos p~1rn ln nuuva ~.2 

c{cd:'ld '}lll.' se perfila". (3) 

Son ptws 1,,s: circunstancias sociales las que originan la propuesta com! 

nf.ann. 

f.1 deseo de ampliar la educnción n tod~1 la población se haya presente; 

"En~cñar Todo n Todos" es_ la c~nslgna. Pero como el mismo Comenio apu.!!. 

ta: "No se trnta de qtw todos adquieran conocimientos de todns las cit!~ 

cfnR y todns las artes (y mucho menos, un conocimiento profundo) porque 

~~tn lle por RÍ 110 es 6til y por la brevednd <le nuestra vida no es pos! 

De lo qt1e se trnta es <le proporcionar los fun~amc~ 

tos. ln r.i?i1n .,. i., ffn,11 f1l.1d de 1.1~ C'0~.1s dt'} mundo, para que ul hombre 

c11"1pl:1 nsí su papel de .rJctor y no se quC'dt.• st)Io como receptar. Los ve!! 

6 



ti~Ju~ de 1.1 pasf\•id.-h.l de el hombre medieval deben terminar para dar ple 

n un ind fViduO productivo. El c~n"E~~~ento juega parn ello un papel fu!! 

dnl'lent~l 1 pero no como anteriormente se pcns3bd'--én-- er- sentido ---de _ "~d~e._ 

les de ln anti~ücdó1d 11 , sino que nhora se enfatiza nqu~llo que tiene rcl!!_ 

e i'111 con el mundo en r¡ut.~ se v Jvc. 

La propur~t:i DidiÍctíc.a de: Comenio se fundament:t, en este sentido, en 

- Nilturnlldad 

- rntu ic 16n 

- Auto.ictívidad 

La rrimt:>ra se refiere a las ventajas de no alternar el orden natural en 

el p-rí'C"e!';O del aprcn<liznjP, tomar en cuenta la nnturnlczn de las cosas 

a.sí como 1~1 naturnlezñ del niño que aprende. El método natural origina 

rapídci, f<1c il idnd y cons lstencia en el aprendizaje. 

J,n jntu!ci~n parte del criterio de q11e la observaci6t1 es f11ndnmcntnl pa 

rn el nprcndfznjc. Debe pnrtirsc de la ohscrV3ci6n ele ln natur~ilcza en 

el proccRo de cnseíl~1nza o, s61o Pn el caso <le ql1c nlg~n elemento de aqu! 

llit r.1ltnsc, sustltaírlo pPr jmfigencs. Lil tlh.scrvnci<Ín <lcl todo precede 

a las partes, f:ncontr.1m0s nquI doft ldc~is ccntrnJcs clc 1~1 pcd•1g0gí...1 tr!! 

dicional: el oso de material did.5cticu como apoyo sustitutivo de la ng_ 

turaluza y Ja preeminencia de ln totali<lnd sobre la particularidad, es 

<l~cfr, ln utJllznci5n del mGtodo deductivo. 

Por Gltimo, so~aln qua Id aut0nctivldad conslotc en Ja particlpaci6n del 

cd11c.1ndo en (!l mismc1 proceso de aprendizaje, yn que la experiencia es bá 

slca ~n ~l; la fiJo~of!a cnrtesiann en la cducaci5n. 

Pero la autonc.tividad sigue t.1mbit311 un orden para ser ~rectiva, 

qth.• scpiír lí\s siguicnt\!5 pa.s0~: 

1.- Ejercitar Jos sentidos 

~ - Ejercltnr ln mem~rla y Ja imng!nación 

tiene 



3. t:jercitar la r:izón 

!1~ºEjc!"c_irni;__el _juk_io _y_ ln volunt.,d del educando. (5) 

\!emos entonces que estn propuestn didiícticn tiene como finalidad íacil,! 

tnr el aprcndíznjc nl etlucando. En la medid~ en que los conocimientos 

as.imitados por ln hum.1nidad, y que i::e desea :idquieran los nlumnos, son 

cnda vez m:Í5 complejos, no HÓlo por su c;-int.idad sino t~'lmbién y sobre t~ 

<lo por f;tl cnlillacl. ~~ nec~~;lrin {'l\cn11L1·.1r sc!tzcÍ{'~Pc: l1 ln pr<"'blcmática -

csrccul,,tivn, 

Juan Amos Comenio inaur,uró un,1 Oid.íctic.1 in.strumcntnl y cfecti.V<l. que (!!_ 

vorccló el dcsnrrt-:illo de la t•nscñ.1.nza de su época y que pretendió tcrMl, 

nar con l~ formaci~n csco15stlc~ Je las e~ct1clas. 

CPm<.tnio c0ncihe n la Did;"lctica Cf'ril(l un art.:, el "Arte de En.!=>e1ln.r 11
, pero 

que se f1mil.-nnt._•nt01 en c.1 c0nocirnicntn de la naturaleza y el niño. Como 

~c1i;1 !.o;. Ai::Hl~n'1.nn: n.,. sc.pín Corwn [o. cmwcer c5 c0.i::a naturn lmcntc p 1 !.!. 

centcrn y a ella nspir.1n t0llos en m;,yt'f P rnennr medida; ~i tenemos ln i!!! 

presión de lo ctintr.-irio, el lo ~e debe <1 que p1'f 10 C'0mún, los mismo!> pr~ 

fcRores in~pirnn c0n su Jmpericin di:•gusto por el estudio. 

t.1rn }'1 nntttr01l,z<1, e:=; dt.-•cir, 1.1 n:i.t11ra}p7:' dt.~1 hon:bre en general y tn~ 

hlGn en clcrtn r;it.·didn, L:\ n.'.'lturnlcz.i de (';tt\;t nlurnni~t se 0htendr.ín (!S 

plénditli's- r'·~ult.1dos sin ):.Plp~s, sin rigor y gfn cf"lartactón11
• (ó) 

f.ncontr;¡mns Cll cstns p:tlnbr,1~ l¡¡ h:HH• Ül' ~U pr0p11l'~•ta; p-roporcionílr o <l2 

tnr a los prnfcsorc~ lle la pericia nccc~aria p.irn lo~rar r¡u~ los alumnos 

retomen nl tlcAco natural por el conr1cimicnto. 

Lnf; idt•;ts dld;Íctlc0-rc:<lag0gi("n.~ de Ct'rncnio transfnrrn.iron li1S idvns que 

~nhrc ln cducacllin prcYalt..·c!.in y fue en ~r.1n mcdi.-i<t pnigrcslst,, fh'1r.-1 f;ll 

épm:a, sin l'r.:h.1rgo de~enerü con el li('mpo yn que aunque l~, socicd<td cap_! 

t.1llst;t se hn. dt.'!·Hlrrol1nc.lo a ¡:;rnnd~s p:isns h.1 m:mtcn1du incólumt.!s los 

f11nd~m~nt~s pud.ig~glcos trndicionalcs Je las ~sct1cl3s, cttnndcJ P''r ncces! 

d:i.dcs id~li\rlc:t~ t!c~i·' l 1 11ht•rln~ .1bnndon.1do h.1ce tlt.•mpn en el musco de la 

ld~t~~r-Li. 

El nnlt'n y la .i.utnrid:ld dt• did10 plnnt~arniento siguen prcsentlín<losc hoy 
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et mét~ 
L:i a1.itor id ad-~~- -p~-rs~,ii-! fic-:t 

P~ el :n.1!.t.Stro dueña dt:!l co-nocim:ie~to y del rnétoéo-". (7) 

Ff probl•.!-r. .. a do: 1.1 Didácti.ca t:-adicional raGica fund:.1Mcnt.:t1'::t:>nt~ en :i.:int,!. 

n':'!r 1<l~ n~lacione,; dcicence-aiu~o- en un pla~h:-: de ~utpritarisr.:o y su:?.! 

siún, en dond'I? el poder !iUe da el cC'noci0i~nc0 n.J ;::c.::::t!.:c Q! C'.!e~tiof!!!_ 

!':lÍ!:!nt:n ni 1.1 reftexiDn, 'f a<!tttdla 7:'; ... 1-riurt:'Z qut: E<i cs;er.1 ter;¡;.:? ~.._i ;~lunn.,_1 

rrofe'5nr restá:i.dole al .i.lu::;:::w la posibilid ... 'ld de decisién. 

LA t:SCIJF:l.A llUF.V A. 

(0,..,., rc--'"'rn1csta y rca~ciún a lc-s pl.:rntea~it?ntos de la Escuela Tradicional 

~o E-A, rev~l0rlz5ndol0 ccco suj~to. •tcc~o rcacci6n c0ncra lo~ vi~jos 

nus d~ cnrEcter eJucativ0. La obra acci6n de estas instituciones es 

tn1J.ucir m1~·:0~~ u~os en la vida dt? la educación". (8) 

A1m'{ul.• L1 E.~cut.•la !\tte\'a no se desarrolló en un s~ntido, pues existen n~ 

cerPsos ~xr<~n~ntcg, la característica co~~n a elles es la de centrar su 

atvt,ci~11 ~n el f\i~r. sus int~reses y c:iract~rí~ticas. L~ atltigua idea 

dP! 0 <1du!to chiquito" o "adulto incor-pletu" dc-sap.i.n.:ce dl! la escer..il para 

los tkfen<;of<.'R d•.! cstn corriente cduc.1tiv.1; el niño se c<)nsidcra :-·a cc::no 

un;\ pcr~~''!D Ct'n cualidadc~ propi.i.s y particulares pasa a ser \•isto cor.to 

sujt.•tn. lo n1.1l ~ttpPnc s11 capacidad dc- accí0n, y tJl :t..1€Stro Ct.100 organ.!_ 

;-~'1l• 1 r v Ci'ntrn d\.• la t..•n-:.eñ.1n7.1 .s~ le cxi~e ahora L1 t,b~erv.1.ción const.1!! 



l.:t Escuela Nueva tiene sus antecesorefi en Rausseau y Pestalozzi, pero só 

Jo lleg;1 a desarro] l:irsc verdader:tmcnte hnst.1 que se constituye ln psic~ 

logia de In Infancia como una disciplina científica con estudios sistem~ 

ticos. Como ~eíln1n PiJgct: los 1111evos m~todos (educativos) sólo 

o una psico~ociologÍ3 sistem~tica de la infnnci:1: La nparici6n do los 

nuev0s m~todn~ data, por tnnt0, d~ la aparicj~n de cstn Gltima''. (9) 

Entre los representantes rnfis destacados de ln Esct1cla Nueva, encontramos 

a John Dc\ ... cy, Ovidio Decroly, Eduardo Claparedc y N:1ría Nonter.;::;ori. T!! 

dos elln.s tierien en común el pl:rntt..•Rr reformas a ltl educación que son 

cnincide11tes y qtte coma scfialn A Ferrlcre'' ~sto permite trbicarlos dentro 

del movimiento ele la Escuela Nuev~. 

Lo común R todos ellos l.!S, en lo fund.imcntal 1 el consider;ir al niño Ct!_!!, 

tro rcgfd,ir de t.1 cd11c<lciéin; lo cfisfMil, los rn~to<lt)S concretos con Jos 

ct1nlcs se traJ,aja. Por ej~mplo, pnrn Dcwey la edt1caci6n del inclividuo 

tiene <fP~ nspectos; ps!co16gico y social. EL primero consiste er1 la ex 

tcrt.!LH·izaci6n fl dc~•pliegue de las potencial ldadc.s del individuo y el se 

gundo en Ja prepar.1ci1)n y adaptación del individuo, p.ira J<is futuras t.!!_ 

reas ~ descrnpefiar en l~t sociedJd. 

nnría Hontcs~l>ri, por su parte, ve .1 la educación como un proceso t.!!iPº!!. 

t5neo para desarrollar en el alma d~l niRo ºF.l horr.bre que ducrmt! ahíº, 

para tal efecto se debe crear un ambiente adccu.:ido, proporcionándole rn!! 

tcrlalcs tamb!Gn adecuados. El logro de los objetivos de la cducaci~n 

según Hontessori, dehe partir de la libert.1d de los alumnos. Esta es 

"Ln pf.t>dra de toqu~ de 141 peJagogí.1 científic.i 11
; 

11 
••• no sólo se permite 

nl ni~o ser espont5:1co, sino que se alienta y ~·~tí~uln ~u cspo11l,ilteídad~ 

( 10) 

Adnlphe FPrricre (1879-1960) fue uno de los principales promotorc• º" In 
Esc11t.•J:i Nuev:i. F.n 1899 f1.1nd1) ('n G!nehra la Oficina Intcrnacionnl de ]as 
Esruel.1s N11evns, la cual fue s11stitu!d.1 en 1925 por la Oficina lnterna 
Ci(ln.il dt• ln Ecluc.1ción .1 carg(l de este educ;idor y de dos psicólogos de 
rentll"hre: Pit.'.'rn• ílnh1•t .V .Je,1n Pi.1get. Ferrierl' prnmocfon,) también, en 
lQ?l. In Lí, .. ,, lntt~rn.1cion:il p.1r.1 l;is F.sct1elas Nuevas. 
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L.'.1 Efl:Ctl~l:t _N'ueva ha tlc_i::;:lrroll.ado unn gran cantit.f:id de métodos, técnicas, 

m~1tcrlnles y ;ictividadcs atractiVils parn l-'1 niilo lo cual ha permitido m.9_ 

<llficnr en cierta mcdid:i los roles del m.:1cstro y el alumno pero pcnsánd!! 

los en f11nci6n de tina activid~d concreta y no en cua11to tia exprcsi6n y 

rn•mift.•.fll:1ción de n,lt.•s spci.1lt.?s <leternfn<i<lllS: :wtoritarismo, vertic:JJ Í!!_ 

mü, ncritisisrno, L'tc. Se h.1 e.st;ihlecídn t>n grnn ml•dida una ruptur.1 f:'S 

cucl:-1-vid.1, en tanto '1llC se fomenta la actividad t>O 1í1 escuel.'1 cspcr:rndo 

su prol\'llf.aci0n h.:1ci<1 1.1 "actividad soci.11 11
, sin considerar r¡oc el a]u!:! 

no es prodtJcto de relacic1nes socf¡1lcs Jeterminad:ts y la 

"p.1sividad" <lcl individuo hacia un trabajo específico no depende unic!!_ 

wente de f3ctores rnctodo!Ggicos sino de l~s nctitudes que nsume l1acia el 

trnbajo. Y estas nctitudcs d~pcndcn de la formaci6n que el i11dividuo ha 

recibido a lo largo de la vida, y ello implica factores idcolGgicos, ce~ 

116micos y polfticos. 

Un alumno ptwtl~ ser "acti\'0 11 en la cscucl.1 pero seguir en 1.1 

en su vi.d;1 socii'll. En realidad 1.1 actividnd que preconiza 

pasividad 

la Escuela 

Ntwv:i prctt.•rnle cst.1hleccr 1111.i vfncul;1cilin entre 1:1 cscut•]a y la vida, de 

:thf que a diferencia de la Esc11ela Tradicional, cst;i propnt.•st:t didácti 

Co-ped~g~~[c;i p~rti'l t.fc ltlS intereses y cnracfdadcs dcJ indlvfdtJO pero Cf1 

relacit)n ron lns ncce$fd.1dt:s ::( 1 cialt:s. ,\l rl'spt.:clu '-·ncontramos en John 

Ot.~wcy 1 a cxpres iÓn rn;Ís cl;1r.i. cu.1ndo cxpres.1 qtw 11Cnn e 1 advenimiento de 

ln ~~nncracin y de Jaq modcr11as cnn<licinncs indt1striaJes se f1a vuelto i~ 

pn~lblc pred~c1r co11 prerís16n lo qt1e scrE la civilizaci~n (capitalista, 

cl~ru) <lc11tro de vci11tc a~ns. Por c0nsiguict1tc, es iMptJsible prepar;tr 

al nlílc1 p:ira e11frcnt~r lln orden prcciscJ de condicio11cs. l1rcpararlo para 

Ja vid~ futur:i sip1Jflc.1 h1-1l'.crlo dueño de sí; signific.1 educarlo de modo 

ql1~ conAiga ra¡)idamcntc el gnbicrnn c0mpleto y r5pido de todas sus cap! 

cfdade~; que ~ll ojo, su oído y su m.1110 pucd:in St'r itMtrumcntos <le mando 

~fvmpre líst0s¡ que st1 j11icío sea cnpaz de aferrar ]as condicio11es en 

lns c11n les dt•h1• trnb.:?j.'.1.r a l.:ts fuerzas que debe poner en movimiento para 

Alcanzar t.>St:i ad,'lpt.1c ión es imp~ 

siPll' ~i no S\! th•twn CPnst:'l.ntc¡,¡er-.tc en cuenta Lis facultndes, los gu;! 

tos y 10~ lntrre~cs propios del indJvJdtJa, es d~cir, si la edt1cnci611 no 

se r~·nvi~rtc constantt•mente en t~rminos psicnl6gicos. (11) 
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Con u~tn cita queda deli~Ú-ada ccla-ramenfe~H--t°ipo de actividad que_ Se C_!!. _-

pera del nlumno; no se trata de una actividad social en el amplio sentl, 

do del término sino únicamen_te de una actividad productiva, pragmática . 

Lns- rlcnís t!Xpt,nente~ de estn Escuela plnntf!nn finalmente el mismo esqu~ 

rna; aC'tivid<Hl dt.?l nlñ0, futurc~ prnductor. Y el problema en renlidnd no 

rtl<licn en ello sino en que f;C ,,culta el nniili.si~ sobre las condiciones 

~ocinlcs en d0nde 5C realiza el acto productivo; se oculta 

cilin • 

la cxplot!!_ 

F.stn situnción se ve reforzada porque 1a Escuela corno institución sigue 

scsteniéndc.1sc sobre las mismns bases y t~omo expresa Lobrot: 11 
••• a pesar 

de sus buenos propósitos, esta pedagogía no ha sido capnz de trnn~forrnnr 

los hechos de l:ts instituciones educativas". (12) 

El mismo 1\dl1lphc se da <'ttC'nL1 de e!il<l situación y señala la necesidad de 

transformar no ~Ólo los progr.1m.:1~ y métodos cducntivos sino tambit!n el 

C't'l\Cl'pto que ~l' t"it.•nP ~ohn_• };1 esrut•l.:l y el papPl del nbio (cduc;¡ndo) y 

el m~e~lfll, es decir, la r~l;\cl~n cxistc11t~ entre ellos. Si bien ln Es 

C'ttl'la Nue\'n t1n tr~1hnjado f\11idamcntalmcntc l'11 )11~ niveles prc-cscolnr y 

prim<lrla 11<1 tenido influencia snhre los dcm;Í~ nivi.:les cducativCts.. sin 

emh;1rgo se h~ Ll1nfu11didn E~cuc1'1 Nu~vtl con el uso de :ilgunas técnicns d! 

d.:íctic .. 1s que promueven un aprendizaje m.ís <IC.l ivo fomentando la pnrticip,2. 

ción del nlutnno. El uso dt.! much<l.s técnicas y 1.:1 búsqueda de otras nu~ 

vas, y el u~o lh.! matt.~rinles, cf: m:mifcstnción dl:! csn infhH?ncia pero no 

e~ In nd~1110. 

En el nivel medio superior, bachillerato, se hn sentido más la 

cin, en ll"lS últimos años, de la tcorin de "Dinámica de Grupos" y de "Gr!!_ 

po Operativo", nunque ha implicado múltiples dificultades para los prof~ 

~nn·~ y:l ~en por desconocimiento de sus principios o porque las condici2 

ncR sccinlcs son rn~s fuertes. 

En t<-rnin0s hencrnlc~ l.:1 Escuela Nueva huscn promover la. acción del cd}! 

cnndo y ~11 ~Hrg,imicntn se corresponde con el per{odo de expansión e i,!!_ 

du~cr1nli~:1c-icíu tl•·l r.i!;tcr.i..:i cnpitnlt~tél mundinl y c0nsecucntemcnte con 

,-;l. 1'0 .1hí ClUl' finnlmt.•ntl?- se planteara ];¡ inserción del individuo a las 
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nuev~1~ fortTln:s que :idqui.rL1 el proceso productivo .y ncorde al reorden!!_ 

mh•ntt.' de lu vida soci;1l y democrático. 

l.A TECNOl.OGIA EDUCATlVA. 

~:I procc-~o de. it1du!'>trinlización que trnjo consigo t!l fin de ln 2a:- gu~ 

rrn mundi;il favoreció d desarrollo de la Tecnología Educativa. 

A,iuy5t1rf0~e en los descubrimientos de la psicología conductistn, en ln 

tl'í'fÍr! ti.e l:i c<,n•tmic.:tción y en el cníoqu\! sistémico, estn cort:"iente i!!_ 

troduce l:l 0 mndcrniz;ición° en ta edhcación, atacnndo duramente a la Es 

cuela 'frndiciona1' .'.11rnque en realid~1d se apoyó en los mismos principios, 

co:mo veremos o:is adelante. 

,\unquc se c.!csarrol ló en los Estados Unidos de Norteamérica fue direct!!, 

tr.('ntc exportatl.i hacia. los pníses latinoaml!ricanos, como una manera de 

orientar su polfticn educativa dentro de los c5noncs norteamericanos. 

torno nc:t..•rt.:abml'nte sc1lala Freinct " ••• era lógico quQ el país que hn t~1r 

lt"riiat.h1 y r:i.cionalizil<lo ta. in<lustrin, que inventó el trnbnjo en cndena, 

lt1tentn~c tambi~n tnylorizar la ~nsefia11za''. (ll) 

1.n ohscrvacf1ln <le frcinct no es casual, ni tampoco ln única, ya que re.:!. 

pf1 ndc :i una cs¡H!cie <le rea.ce Ión que generó ln propuest~ d~ la tt!cnología 

vd11cnt ivn en ]o;;; pcdng(1gos humanistas y progresistas del mundo.. Es esta 

ii1 t irnos 

añn~. 

El rrlncipio del cuai parte la Tecnología Educativa es el di! que la ed!! 

cación tlebc ser estudiada y organiza<l<.J de mnncrn 11 científic(1". Pt!ro el 

cooc~pto rfp '"i•..'nC!.1 que f;e t:'tancja limita la caracterización que sobre la 

cdocnción se tit?ne pues H ••• l<t práctica educativa se reduce sólo al pl!!_ 

no d~ la int~rvcncl~11 t~ct\ica. Q1J~lfa as( ln ~ducnci6n planteada como e! 

p~c;0 aptic~tiV1> de principios y conceptos donados por la psicologfa1'. 

{lf1) Si. bi~n e~ cierto <]\lt! et estudio de lll educación y su prohlem<ít! 

c:i <l<.'hll ronsiclt:i:r.1r la:-:. .1p0rt.:?cí0nt!s <lt! la psicolog!.i. (y las de otras di2_ 

ciplina~) t10 e~ menos cierto que los principios de e~t~ no ticn~ll ~plic~ 

*cfr. Chadwlk Clifton. 
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ción inr."Jedi.:tt.1. y ncc;:Ínica o 1 proceso F:-A, r.tá:dme si ann l izamos en que se 

ap-..-~ymLdid1as __ ¡n_::i}~~5pt.os; la psicología conductif;ta. Desde esto. pcrspcf. 

tivn la redt'\f.('lgín es fragmentada - y úriictlmence-sc--le considera en térrn!. 

no~ <le eficiencia. ta visión totnllzadora, que sobre el fenómeno cduc!!, 

ti'-"º de1'c tenLlf el ped.:q;o~n ~e p.'lrcinl iza, y ú.nicarncntc se c..:;pcrn aporte 

"receta~" a1 prof('r;ar, con~·crt i<l0 yn, d1..~ esta mn.Th!r.:t en npéndicc de la 

mnrp1innri:t cdt1cilti•:n. 

1\l cr-nf!ide1·:lr 1..>l condth.'.tir.~o f1\lt,,' 1n científico es lo "obscrvnblcn y lú 

"wt.•úiblc" rr.ant.?jrl una con.ccpcLJn de ciencia hast.1.nte estrecha. Para el 

caso de ln ednc:~.,ción ~e dejan de lado una serie de factores intervinic_!!. 

tes y SC tiende Únic3r.'IC'Ote D. 1:.1 "conducta observable" del educando. 52_ 

hrc ello ~e tiene qu~ incidir y con ~lla se ha de trabajar, yn que por 

ser observnble es objctivn. 

E"te ¡irohh•M.1 ~é nbordn si consideramos ln finalidad que persigue la Te::_ 

nolo¡;ía Educativa. 

No se sustenta tc6ricamentc en la psicología conductista parn benc[icio 

du la c<luc.nciün lnmonn, sino rn5.s bien para facilitar ln penetrnción cu! 

turnl e itlcolú¡;ica del imperialismo. Si la Escuela tradicional sosti~ 

ne nl .sir;tc~:1 por su anquilos;lmiento, ln Tecnología Educntiva 

por su 11m<idcrnizacHín". 

lo hace 

I.n vi~i0n que la Tecnología Educntivn titml.! sobrl! la educnción es "te.en~ 

cr5tica'' ~n tnnto que no s6]o trata dl! implementar los avanccR tGcnicos 

y tecnnlúnico~ en l.:t cducnciiín (lo cual no sólo es válido sino n~cesa 

rio) sino :n~'l~ hicn busca tr:inst':\itir una visión del rnun<lo univen~alistn., 

fundad.i. en el criterio de los paÍHt>S ln<lustrializados <le c::;tandarizar 

lo~ ~odelos <le desarrollo social y ccon6rnico de acuerdo a sus patrones e 

intcre:-;~s. Esto ha.ce que, cono lo scñaln Tom.í:s Vasconi, el pensnmiento 

tccnPcr5tico se caracterice por estos tre~ elementos. 

:\ldstnr'isc {o.;M<:' 

ForM<'l 1 i ~Mn 

* rrr. T. VnfiCOnf. 
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-V"'-¡¡¡,,5--11;¡,yt Tii ___ cótfccpCi<'tCcient ificista -;-e-ahistórica- d<l_-la--educació11:_~ -tn~--

d ir-~ cohservnr, controlnr. genernliznr, en base _a 11conduct-as 11 es lo fun-d!!. 

nient:tl. 

La_ su5tituci.ón del profesor por el técnico tnmbién es precisada pues se 

c~n~i<lern qt1e nqu~l no est~ capacitado para dcAarrollar la instrucci6n -

pru~r:lm.1d:i y que se hncc m.~c-e,c:nrio "rct ir~1rlcs el control <le los progr!!. 

mas''. pnr~ que fste ~ea Jesarr~llndo por los ''t~cnicos''. Es mfis si un 

pt"ngramn no funcion.-1 c.s culpn de los profesores por <lcsconoct'r 1{'15 pri,!! 

cipio~ de la tecnalog{n ~d11cntiva*. 

Parn Cl1n<lwik Clifton el profesor ~nicnme11te dchc a<lmlnistrar y orgnni~ar 

loR cstímttlos neces.1r{os par.i crear un ambiente ndccundo de tal m;¡nera 

que se fncilite el trnb.1jo <l<? los alumnos. El alumno, en este scnt l<lo 

tiene ln posibilid:id de intcractunr c0n urrn gran vnriednd de medios y m!!_ 

terinlcs, ccimbtna<los de núl tiples m:lneras, pttr.'.l lof;rar n diferente~ vel,2. 

ctda<les los objetivos pro~rnm~ticos. 

El plantcnmlento de la Tecno](1~ia Educativa es claro; en la relnct6n d2 

cent~ nl11m110 ~e tratn <l~ sustitt1lr al elemento menos apto dentro <le ln 

rclnci6rt pc<lag6gica para obtener buenos resultados; el rn~cstro trntlici~ 

n:1l ct·d~ ~lt lugar aJ t~ct1ico moderno y, sl los rcct1rsos lo permiten, n 

la nfiqt1ina programada. Sl11 crnb~rgo la postura es la mismn. Como marca 

Ezpe)t't:t "La e~n1cL1 del .siglo XVll .se propon{a imprimir contenidos en 

l~ m~nte tic lc1s nf~¡1s. ( ••• ) tres Higlos <lcspt1~s Sklnncr cnmhin el rice~ 

to y h.:1bl~, <le "imprimlr11 C(mduc-tas en los nlumnos. (18) 

1.11 "DlllACTICA CRITICA" 

A me1lia1l0s <le este siglo y como rcacci6n contra las posiciones pcdagG~! 

en~ anteriores y contempor5ncas, st1rge y se dcsarrolln una propuesta d! 

diíctlcn qu" rPplanteando el papel de esta disciplina la considera no c~ 

;!\() "instru;;:cnto11 de trn.b..-ijo de los profesores, sino como teoría que pr~ 

plcia '' .•• la refle~ión colectiva entre maestros y alumnos sohre los pr~ 

hlt~r.i:i~ que los atañen, como 1111 precedente indispensable pnra la toma de 

* cfr. Chadwlk CU fton, "Tccnologfa Educacional para el Docente". 
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drici.sh1nes en el ár.:bito pedag.ligico, lo cual implica criticar radicalme!! 

te la escuela. st1s ~~todos, sus rclacloncR revelando lo que permanece 

--~~-u~toJ pero _que_ condi.c;i.ona su-a:ctu,1cié-n, -su forna- dc--~ver~-e1 -rnutrdó-,-- cS 

decir, :;u ideologíaº. (19) 

::=:ti prorue~ta es una rc:1cción contra el t::emorisno y falta de crítica d~ 

l.'.1 E~cueJa Trndicior.:il, li1s: linit.i.cion~s de In Escuel.1 ~iueva y 1.1 autor.i~ 

tizaci6n y enajennci6n tecnocr5ticn de la Tect1ologfa Educativa. A la 

vez pretende pr0rorci011~r n m~cstros v alu~nns ~lcn~nt0~ ffe j11lcio que 

Je~ pernitan p0der enfrentar su proble~5tica educativa concreta. 

Este plant~a~icnto se !1~ v~nido confor~ando a partir de varias teorías: 

la llan.:ida Pedagogía Institucion.:il de Lobrot, el planteamiento de grupo 

operativo d~ Picl16n Rivicre, Blcger y Bauleo y la tcor[a ps!coannlitica 

de S ~lnund Freud. 

I~ Pidfictica Critica parte pllC~ <l~ 3 lineamientos ft1ndancntales: el an& 

lisis de la~ instituciones, el comportamiento grupal y los aspcctvs del 

psiquis~o individual, en tanto que mediante ~stos lo~ sujetos se incorp~ 

rnn nl ~rupo 0 grt1pns y son ~sto~ los que conf0rman las institucion~s. 

En t~rmino~ gPneralcs ''cst~ corriente aplica un~ d1d5ctica critica: toma 

t11risr.".o, lo lrf(•C'lt";gico y el poder, y declara tJbiertar.icntc que ._.¡ probl~ 

M1 b5sico dQ 1~ ~d11cnci~n no es t~cnico sino político''. (20) 

por ('ltra p;irte se considera ncce~ario tnr.i;ir en cuenta al ñspecto afect!. 

vo. qt1e ~ntra en ju~~º en el proceso E-A. Ya que In afcctlvídnd 

parte de la ~!Ja J~l st1jeto (nlumno o profesor). 

forma 

LllS e:-:pnnentes cff:• esta teoría e:-i:prc:s<?.n pare ir Jr. un.i concepc iún "di.1 lec 

tlca" 1,.' "!dstiiric:i" del ;iprcndí:r:aje, ¡¡J respecto ~eñ;ilan: 

ln tli~~rtir~ crftic~. no pedcmos ncnns qt1e CC)n~itferar ta realf(Jad como 

hf~t~ri!:":? :: :::!!.1lé.:-ti.:-d, J.,:-. cunle-s nos conduce a ;1bord<lrlrt C•.1no una tot!!_ 

lid.id" (21). f.c; prccis.1::::ente i.:!Sti~ plantt:-amicnto el que conlleva la ncc~ 

e-id.id de rett'm.1r. por 11n }.1do la n.•ltJciún conocimicnto-afect<J, interind_! 

vfd~ol. pnr otro la rcl;tciGn individu0-grup~. en los a~pectos de conocí-
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miénto y afectividad, con la idra <le =~~~-g-ftlCl-=iú~ el --pfcicCso--r:-A como tot~ 

1 id~1t, ct~mo proceso "t~rupn l"; "se nprcndc n peitsnr en grupo", "se ~'lpren

<k mientras se cnsctla", son lugares comunes en la Di<láctica Crítica. 

T<,1l:t!-; C'Stn~ cC1n<licÍt'1lt"!~ plante.in que se debe buscar la necesidad de en~ 

bi.1r lns ~ituncionco;; y com.licioncs en l:is que ~(' d.'1 el aprendi1.njc; se 

rvql1icrc c:1mhinr: 

a) L.1s conrcpcil'OC~ de cnscñan:rn y aprendizaje dl! proíe

sort!S y :11umnos. 

b) Los n_,lcs que dcscmpcñ:m y que son resultado de f:US 

concepciones sobre Ja cnf:."cñanzn-aprcn<l.iz~1je y de f:t.E,. 

torcs 11lst6ricos. 

e) La idea ,;obre la lnnmobilidnd de lo institucionalizn

<lo. 

Es lmportnntc mencionar también que para estn corriente el conocimiento 

5e vn ccinstruycndo en I.1 "interacción diali!ctica. del procC'so E-A" y que 

su cosntruccl0n sv debe a la pnrtic.ip<\C Llln tic m.:tcstros y nlumnos. 

Esto implicn ~1 ir ~operando los problemas y obst5culos que se Jcsprcn

d~n Je est~ forma tle ahnrd~r lo~ problem~s; ~e requiere que profesores y 

.1l11mnos .1sun1an diferentes roles en el scnt !Jo de que el profes0re 11aprc!!_ 

Esto supone 

in\'l'.'llucr.1r~.~ pau\atin.imC'ntc t.•n un prc•Ce5n df! rcfle:·:ión y an[Ílisls con~ 

lanlt.'!~ i;nbrc 1:t"" f0rri,1s 1IP intcr.1cci1-;n dnr:1nte C'l prciC"cso misno del ens~ 

~ar~ nrrc11(lcr. L~ ílid5cticn Cr{tlc~ nu evn<lc las c0ntraclicci11nes que 

sur~en rt\ el proc~so E-A, por el contrarl1,, su ba~c de ~ustentaci5n es 

,,\ ;ln:ílisi~ tlc dich;-is ct'ntradlccinn .. ~~, y 1:1s .1nsicd.:l<lcs que generan, pa 

r;1 f"jllC', ror lr.t.~1lin de la :lCci{ln de m.:iestro~ y :1lunnos, f.Upernrlí'!'; y e11CO,!! 

tr~r ··t•!!1ri"'''"~ pnra ln~rnr el nprt·nclizaje. 

l..1 Pid.ít:tic.1 Crítica plante;¡ cnmo n('c,~~dd.1J p:1r.1 1n::: pr<"fc~0r(•<;, el 11 ..... 

fnrrn;ir 1~quipn~ dt~ trnh;1jn t.~ntn• ln·~ m.1cstrnR, p.--tríl confrontar punto~ de 

•.:iq.1, enriq11t>cPr nut.~~tr.1s estrtltegl.1;; de cnseiümza. y l)fientar todos los 

~~[1tt.·r;:.1.:;. en un rr0;~ctn c0mún <le Íf'rmnciún del nlumno, dentro del cual 
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tcngnn l"entido nuestr.i~ acciones docentes y nuestras técn~_c;_~ª-- ~-~ _PP!'.'_E!_~~l-~-- _ 

-zaje' 1 ~--- {22j 

Sí lo que se pretende es lograr una mejor formn de interacción entre 

altimnns y naestrl'~ se debe partir de la consi<lcra~i~n de romper con el 

csq11C'm~ dl'1 aprendizaje h;icin el individuo como parte de la "mns.1 ele 

alur.mos11 y pJ.1ntP:1r~e el j"rcblc:::J Je 1.:1 t.:nscil:1nza como prnce~o E-A y 

:'l}H.,nhrlo dC! ;;::,i.ncr~1 gn1pal, E'::i p0r el lo C¡ul! ;.;~ n~ccsita anal izar n las 

t;.cnfc.1~, en t:rnt11 eler.PntPs mcttid"l0J~icf1s r¡ue generalmente h<ln sido mn 

tlej~cfn~ i11tlíviJt1~lmente y q11c se constituy~n ~n t1n verdadero prnh lt!m:t 

c11.;111de los enfoc:ir.os .1 ni\'el grupal. Dich11s técnic,1s dehen tener corno 

of,Jetívo el ]ngrar tin n]t1mno crític0 y rcflcxinnnr y a diferencia de ln 

utilizncit3n de lns técnicas, tal y CC"'-'•(1 !'iC ~:rnej<H1 usualmente, se bosc<1 

orí~f1tar s1J uso par~ lograr nuevas formns de producci6n del conocimic!! 

to. El ¡1rofcsor se convierte en prnm,1tor. At1ora bien J¡1 utilizaci&n y 

~3ncjo de t~c11ica~ tlid5cticas rer¡11iere, pnra st1 correcta np1icnci6n de 

tomar en cueuta los ~iguiente~-; fnctorer.. 

- Cnrn~teristlcilS ,fcl grt1po 

- Programa Je1 ct1r~o 

- Los propósitos de transformación 

- El proy•cto glnhnl del curso 

f~;tn" r~comcnJacf0nes pu<liernr1 parecer semejantes a los de algunos manu~ 

J(•s tle df<l5cticn de nmplin divttlgnciGn, sin embargo, para los tc6rfcos 

de l:i D. C. "L:t diferencia entre l:i propuest.i que pretendemos hacer y el 

m.1nC>j0 ust1nl de l.is técnicas, r.1tllc.1 en que e.stnnos en pos de unn int~ 

gr.icf~11 de Jns formns tic trah.ijo indivi<l11al y grupal en funci5n de fines 

(q11e s0n rnfis nll.i efe los c;1mbios individunlc~ nislados) orientndns f1acíJ 

<!l logro de nuev;is formns de prn<lucclón del conocimiento". (2J) 

r(•r ntrn rnrte, es irnpnrtnntc sc~alnr que la utflizn~f6n de las t~cnlcas 

no e~ ~rhítr~rjn y Qlte (Jebe correspon<ler~c c11n la estrategia eencral del 

rurs0 (ro t:'Tl su c:iso tnl ler, l:ibnra.torlo, .sett1inario, en tanto que cada 

11110 prt.)sent:i m('da1 id.1dPs y ohjetivos distintos) para permitir el adecua

tln d<•sarr<'llo drl proceso E-A en sus diferentes momentos y situaciones. 
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----PMrn- la.=n·~ c. __ C.l~ _c_l p~~C'C'f;O E-A grupal cxi.stcn tres- elemento~ dialcctiC!!, 

rn.!~nt.e intt•r:ir\ientcs; el grupo, la ta.r~; y lil coOrdfnnción. Estos c_o,!l_ 

f<'rm:m li1 que l\;iulc.o Denomina l:i circunstancia grupal. 

El ~rup('\ f\(" e:-: i :~te pPr si., ya que éstcc se va const ruycn<lo conforme se d~ 

,:;nrr0lla el proce.c;o E-A, ésto es en tanto que un Clinjunto de alumn(ls ti.!:_ 

nc=n ,,nte ~¡ el :ilc.1nr.ar 0 rcali.znr un:'! "t:lrc:tº, o st?a una finnli<lad. D.!. 

cha tarea t•.s el 111..•je central Jcl trnbajn grup.11". C1in respecto a ello 

f:if..> ~cii..lL1n trt~s 1":l1~;..,nt<if; tlpicos; lu prctarcn, ln t:trca cí\mn tal y el 

prnyt~ctc: 

.,) l.<1 pr~t.'lrcn se car;icteriza por un estado de ansiedades y tcm!!_ 

r~~ q\1c surgen en el grupo, con~ccuencia de la "imptisibilidnd 

d~ abordar el trnhaja de manera dlfcrcnte 1
'. 

b) La tare."\ i!R el momento del trabajo mismo, cuando el grupo hn 

encontrado el ~cntido de los temas ~obre los que está 

jnndo. Se centra en cll0s y tr¿1bajo. 

trnb~ 

e) El rroyccto es l.n Flntcsis d1."l grupo, ta tarea y la coor<lin_f! 

ci~n y ~tl 61 se pla~ma11 las aspiraciones de cambio de }3 re~ 

l idau parllcndo del cumplimiento de la tarea y lo que ell.' 

ar,\rt;i al ~~rupo. 

Herntis. r('setl•llln hrcvcr.-it?ntc };15 cunt ro propuestas didáctlcaf; miis conocidas 

<·n la Hétu;d id.Hl. (cmt ln t."Y.ccpciún, quiz..í.s, de la Didáctica Crítica) C.!!, 

t.l."l una dt! (•\ l.1s i.;.c t.•ncucntr.1. inmers;i l.'tl un pl.1ntc .. 1micnto pedagógico e~p~ 

cllicn y rt·srnnd..: a Ct'ndic.iunes socf.-1\+.·~ e histórica~ cspcclficns. ~lo 

t1h!-it.1nte hny dí,1 .Sf' ;:t~umcn pur l\1s prnf~·sr...,,rcs CPWP conjuntt1 de técnicas 

y rrJ.1teri.1lc:-:, ~i11 Ct•nf:idcr;ir ll'S fund.i.mcnttJ~ qttt? subyacen n cnd.:1 una. E,!!_ 

ti'' ('ri~~i11.-1 su dt.·~C~'tltl!Xtualización y por ende su :tccpt<lción cor:o 11 Neu

tr.il''. P~r0 es q\1e e11 rcnli<lad ln Did5ctica es una disciplina neutral?. 

f..pn J¡' r·~'""~ri.1do h.1.i;:.tn aih.•1.1 h.:::7.C? ~:i:c:.ff' '111e no, queda entonces la prcgu.!!_ 

tc1: .'Qué ef' 1.1 IHd.~~:.!c.--:::' f.~ el ~i~uientc apartado aburUnrt.:.mos dlrha 

pn_1hlvr.1iit ic:t. 
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- - 2. - -=fl/\Cli\ UNA DEl'lNlCION DE U DlDi\CTfCA.-

Para la cni::lprensión de la Didácticn corno- disciplina ¡icdagOgica no bnsta 

Ja s f :np le d~fin ición que demos de ella :•a que, por la forma en que ha s.! 

do concebida, tal definició:i !it'lita. en gran nedida el verdadero signif.!. 

cado de la Did~ctic~ y pnr ende, el de s11 papel dentro del campo pedag6-

Fn!r¡uié, en .s.u nicci,.m;trin di:! reJa¡.:oc:í.1. nos C~·:prc:s.1 ]íl definición si 

guientc "Estudio de lL'S: !-íétodos de Ensl:.!iianza". En cualquier diccionario 

de la lcngu,1 esp.1ño];¡ podríar:ios encontrar una definición sinil~1r: 11 TéE_ 

nic;1 de 1.1 F.ns.eñ.nnz.1 11
, "Arte de Enseñar'\ etc. Son pues definiciones 

rf>n unn nran pobrez~ c0nceptual que no nos per~iten comprender a la O! 

dlict ica. 

El pr'"'fc . .:;.tir- Fr.1ncisco Larroyo, tratando -de profundizar sobre t·sta cuc~ 

tión nfls dice que ln Di<liictica. ucs parte dl! lns cienci<1s de ln 

cf6n; su tar~n reside ~n el estudio de los rn~todos y procedimientos m5s 

C' ficaccf' y adecuados en la compleja l il.bOr de la enscilanza". ( ::!~) 

Not<lf!l01" no obstante el deseo <le esclarecer 14, Did~ícticn, que éste sigue 

~lcndo considerado dentro de un marco ~uy estrecl10 de conceptua1izaci5n, 

.quf> fl(\ l0g.ra superar la visión in::-trumenta.l ist.'.l de la mism.,. Se h<1ce "!:. 

l:es;irio ro~rcr con este csqucc:~1 y trat.1r de dar una definición que perm.l_ 

tn comprender n la Di<l~ctica en una ~ag11itud ~~s nmplfn. Pnrn ello Pª! 

tir<.'1"'10~ de l;is c-0nct.·ptu.1lizaciones siguh·ntt:'s. Para T. To¡:iachcVf'ki: 11 1..1 

tct)rín hCTll'r.tl de ln cnscñ.:ln7.a se ll.1n.1 Didáctica. In\'t.•stiga un.1 disc! 

rlina p~rticl1lar de 1~ ped~gogr~, las ley~~ tJe proceso unitario 

instrucci~n y l~ e<lucaciGn en la clase. En c~te libro se prc~entar5 la 

di1Llct fea C!1r.:<J L1 tt.•nrLÍ gt..•ncr~ll de l.'1 t!n!':eÚ:m~.-i 

La ílid:ict i1..-a ha dt..· rt.•::;¡-ilvcr una multitud de ir..port.1ntes problcmns te6r_!. 

~~fi~n:n. So s~ pl1cde cn~efiar plenamente sin un conoci~iento preciso de 

)('S E'flj .. ·t fvo~ y l(lS prnp1~ ... it('S de l:t enseñanza. En segundo lugar, la U.!. 

<láctica dt>bt..~ <foc;cri~ir el proceso de cnse1lanza en su forma gener,11 y de~ 
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cipíoEO. y_ r-Cgla..!=i p_a:rn el trahnjo del maestro en ln cln~c, pnrticndo de 

l~s principios generales del nprcndizajc. En cuarto lu~nr, l1ay que fi 

jnr el contenido <le la claRc ql1e los niílos pueden asimilar dndo su des! 

rrollo y las diversas nctividndcs pr5cticns qt1c, en fin de cuentas, d~ 

ben rcaliz:tr. En <¡uinto Jugnr, la Oid5ctica debe formul.,r los prlnc_!c 

pio~ ft1n1l:tncntnlcs de la orgnni~nciGn (le la clase, p11cs instr11ir quiere 

decir. ante todo. or~nniznr el aprcndiznje de los ni~os. En sexto 1~ 

Rnr, }a Did5ctic3 debe i11forrnnr a los maestros sobre los n~t0dns que hnn 

de utilizar en la cnsciianza dt.! los nlur.nos, es decir, cómo se cnsci1.-t, y 

lns diversos caminos por los cuales el nlt1nno debe ser llevado para cum 

plir 11,s objetivos propuestos. En s~ptimo lt1gar, la cucsti6n de los me 

dios rnntcrinleR que el muestro debe utilizar en la clase, para cumplir 

}ns metns nsi~nadas, tambi~11 pcrtc11ece a los problemas tratados por la 

D!u5ct!ca. 

Estos siete problemas son el objeto de cst11dio de ln Did5ctica y ser5n 

trntaJcJS en los cnpíttilos siguientes en la sect1encia ya indicada. Una 

partic11l;1ridnd del contetÍido de la Di<l5cticn consiste en lo siguiente: 

ta IH<lfict len se prcocup.1 de los problemas de la cnscilanzn sólo en 1;1 m.!:_ 

dl<ln c11 qt1c tic11e11 lnportancía para todas lns asi~nnturas del programa, 

hncicndo ;1h.str.1cción, por lo tanto, de lns particulurit.1.:tdes de unn asi,g 

natura dnd~. 11 (25) 

EAtn extcr1sn conccptunlizaci6n <le la Did5cticn nos abre el cnmpo de ln 

ni~mn ya qt1e rlantca no solamente su car~cter instrt1ment~l, s!nr, tn!!! 

bt~n, y de nt1I st1 nvnnce con rclaci6n a lns definiciones anteriores, su 

nspccto tc6rico, es decir, la necesidad que tiene la Did5ctica corno di! 

cJ¡,ll11n pcdn~6~ica de analizar y reflexionnr sobre el proceso mismo de 

]~ ensea~r1~n-aprcndizajc. 

A11tc~ cic prof11ndiznr en cstns ~portnciones presentaremos otra conceptua-

li;o-.1r!.::11 Je l:i Did.íctic;¡ que nos reforzará lo :rntcrior y a la vez nos 

pt~rnitir•Í cnmprendi..~rla rnils .1mplinmcnte y.1 que ilporta algunos otros el!'._ 

' 1 F11t1•nd1·ri1"~ .3 In Ditl.:íctic-;i como ln disciplinn pe<la$;Ó~ic.:i que nhorúa la 

pr.-t> l 1•M;Ít !en re! n t 1 Vn n 1 proceso de E-A. o.ida la complejidad de este 
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---=pr-nr-t·~-t'-o-'t!s--préCT!:fr1 =¡.{dVt~-r-tlr_ '111C' a 1~ Oidfictic:1 le preoC'upn. conncL'r Jo 

rp1~~ ~uceck--en el :wla, explicarse los diferentes fenómenos <pre emergen 

comri producto de las relaciones maestr0-alumno y de los alumnos entre 

sí 1 estudiar cómo y b.1.Jo qué condiciones ocurre el pr0ceso de aprendiz!!_ 

je, ;tnnlízar t!l m.:irco socinl e institur.i01wl en el cu:il se inscribe ~l 

rol del docente. A~í~i~~o, l~ preoctip~ el problernn de los cnntcnidos, 

su estructuración y 0rd•·n;::ción, l.1 setecciiín de herr;inientas metodC'llógi

l-'ilS y técnicas p.ir.1 el :qiréndiznjc de los .nlumnns, y la operación del 

trab.1Jo en el :iu}.1 mediante la uti]izacHin dt! los recursos disp(rnibles". 

( 26) 

fle 1o ~xpresn<l0 l1~stn el momento es nccesnrio rcmnrcar las siguientes 

c0nsfdc>r<lciones: 

1. L.1 D1d1icticn es unn disciplina pedagt"lgica; se encarga de anal! 

z.1r el JHCJccso E-A)' plantear a partir de ello alt<!rn;itiw1s de 

trabajo para los profesores. 

2 .. La Did,íctica no proporcf.on.1 soluciones concretas a ln problem!!, 

tlca del d0cente, sinr1 que proporciona elementos de an~ll~is 

p.1ra que el profesor comprenda el proceso E-A y ptuN]a cnco!! 

trnr, y en el mejor de lo~ caRn~, crear formns de trabajo para 

con los alumnos. 

3. l~n JJid5ctic~ no cR 1111 cc1njunto de t~c11lcas y m~todos sino que 

slenta l~s haseR parn q11e el maestro utilice creativ~mentc lns 

t~cn!ca~ y ~Stndc1s ~xistcntcs {o bien es lo mejor los elahPrc) 

y las :1dec1Íc a sus c!rcun~tanc1.1s concrct;:is, previo .1n.1ltsis 

th.• l;i sítu;ición 1~n Ja fl.UC se h.1y<1 inncrso. 

,\hc1ra hit-11, par.1 C]lll' s1..• pueda comprender Pl proct•so E-A y el papel tpu• 

ln Pi11.lctfca <'C•rr.1 t•n f.1 ·~t· rcq11lerl· tt•ner prt""•l"nten Jns t-:.ig11it~nte~ ele 

,\) rt f'1:1•"~tro \' L'} <llurinr: en t:intn son ellos los principalés 

del pr0cl'~(l E-L\, pue~ snn 1C1.s .sujetos intar:ict11:1nte5 del mismr>. Cual 

rp1i•.·r.1 t¡IJ1• .;,~a },1 11 ÍSCtref;¡ 11 desde l.1 CIUIJ ~e SftÚC t?) profesor ::ift.·~ 
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pre encontrará a estos dos agentes; la cuestión radica en el papel 

que cada '1escuela'' le otorgue a cada uno: mientras que para la escu! 

la tradicional el profesor es deteminante, apoyado en su "sabidu 

ría" y ºbuenos métodos" (rec0!'¿3:- .:¡ C..:mt:nio} ?.:tra la Escuela ~;;.i¿\"d 

la "participaciónº del ,;li:::::n,y ~s fu:<.:!dr::t:ntal (dentro de los lf!'.'litcs 

que ya oarcamos en el apartado refe~ido a dicha escuela). Por su 

parte la tecnología educativa considera al profesor nero ejecutante 

de lo ttdiseñado por expertos" lo cual, cor.i.o se señaló anteriormente, 

es infalible. Finalmente, la llamada Didáctica Crítica plantea la 

''interacci6n dial~ctica 11 colocindolos en el cisno plano. 

Ciertamente cada escuela remarca más la importancia de alguno de los 

elementos intervinientes en el procesa E-A, pero en realidad el peso 

de éstos está en función del papel que se le asigne al maestro y el 

alumno. La relación que se establezca entre maestro y alumno deter 

minará el papel de los demás elementos. 

B) Los contenidos: en tanto son la base misma del ~prcndizaje. Los co~ 

tenidos conforman el conjunto de conocimientos que deben ser transm! 

tidos y asimilados durante el proceso. 

Comúnmente se centra el problema de los Gontenidos en el quién debe 

transmitirlos, volviéndose·al problema·del papel del maestro y 'el 

alumno, sin embargo, creernos que el ;>roblema no radica en el "quién" 

sino en el 0 quf" transnitir y el "para quéº transr.:iitirlo. Cierta.me!! 

te el quién lo transmite es importante, pero sólo en la medida en que 

se relaciona con el qui y el para qui se transmite. Ello nos lleva a 

considerar tres factores fundamentales para la comprensión y organiz~ 

ción de los contenidos; el primern ~e rcf i~r~ a las necesidades co~ 

cr.:tas de la sociedad en un uotento dete:-::!.:i¡¡Jo; el segundo dl nivel 

en el cual se ubiquen tanto el alur:mo co:no el r.laestro; y el tercera, 

generalment~ olvidado, el desarrollo qu~ tienen, y siguen teniendo 

las ciencias. Escas eres factores deben ser englobados y rcsp0nJ~r a 

las exigencias en que el Jcsarrollo social coloca a los individuos. 

Corno expresa acertadamente ~fario Manacorda ''Mejor que el simple apre!! 

dizaje de las nociones y de la adquisición de las aptitudes prácticas 

será un desarrollo multilateral, un proceso de aprendizaje que tienda 
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rn,í~ -qut" tndo a enr..e~t~_r.-:tF_ 

(~7) 

G} l.<'s objctívos, en ellos se. reflcj:i Jo que se persigue durante el pr!:!. 

cesfl f.-A. Setn 1-a ~nía que orient.1 el tr:th;tjo C(ltfdi:rnn en la medida 

Cor:nÍnt'1cnt1~ se les relaciona direct!!_ 

riente r:nn l;i tccnrt!ogí.1 f:'duc:;ltfva, pero en rc:1lidrtd toda5 las corrie.!!_ 

te~ o Cl~C"nelac; ~eñ:d.1n ln nect"c;iJ:l<l <l" nrient.1r.s(' ror ~bjetivn~. l.ns 

1fif~r<'nci.1~ r-:~dic;rn en f'l pC><;.<' r¡ue 5-e ll·~ d:t y en ci}!!':r'< ~e les consid!:_ 

En genf'r.11 rcf;prmd~n .11 p:tr.1 qué c-nmn mc>tn de- un cur~o. SC!'nC!";t re t 

cte. ~~te p~ra qu€ se rel~ciona con el de los contenid11s en tanto 

']tic ~í' f'fl!"1plcr.if'.'nt.1n en In formación del individuo. 

C) IAR t~c:t1iras, M5tpdos y materiales rc~pondcn nl c5M~ y cn11 qu~ llevar 

n e~~0 el prore~o ~-A. 

ff'lmo ~<'il.1l;Hnf'~ anteriormente ln Jll<f,1cticn est:Jbl~cc lo~ princfpi0~ ~;.en~ 

r~les drll proceso R-A pt1r lo qt1c dicl1as ticnicns, m~tndos y materiales 

rc~pnnden a t.1] cnn~idernción. Su importanci.1 radica en que fWll un ;ip~ 

yo p01ri'.1 el pr.-,fesor y no su sustituto. Errf'r este en el que por des-gr~ 

Conviene ~enclonar qt1e ''cad~ profesor 

del'e encontr:tr J.1c; fot!'!!~S y r.ir-dn~ concretn~ de oq~:ini1.ar la vida y .1ct! 

\"id.1J Jp l1)C:. nftln~ r!'lr-1 }pgr:1r, d3d1::;: l:J c0mposlci.Jn (t.:1 til11mno l.1s 

rnndicinnc.:; Ct'tlC'rctas de L.i F.scuel.1 lot:i ohjetiv0s educ.1tivo~~ 

t0.c:: 11 • (28) 

propue~-

Th:spoés de que ~e tit~nc c1:ir.:t ln forran de relación maestro-alumno, los 

<'~~:~f\ lt:lr~r]n, puf•S dl"hc existir cnhPrenci.1 "ntre- .1q 1 1e!lr~ :; éste~ De he 

r~H'• L1 ('nhc>r<'n«L1 dehe e~i~tir entre tndos lo.s elernC>ntos seilaln<los. 

Vr1 , ve~ ~r~al~i!ns 10~ elemento~ del proceso E-A sc~nlaremos adelantando 

Ptt<-; 1111 p..-.c-r" 11.11f! .-. n11f>~tr("I i':trecer 11n pl.1nterlmf<>nto Didfictirn hoy dí.1 d~ 

\-..,~ .1ri1l1-,r ,..,_,, unn tfp e-1111>::, Jentro de la totalíd:td que les J;i vid<t 
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'"n perder .dl! vt~ta ¡lre-clsnmente <}\;-e-coi1foríiiníl'º\lnn~tofatTClad-~d1niimfcii er~~-~-c--~

f!rnC"c~0 -J<:-f\. 

PnBt?mO_R ahc.irir n cs~n_blcccr los al Canees- y 1 imites- d~ la Di<liictica: toma!! 

do_ en cuentfl. el (•fa¡t1Pm:1 que hcmofi venido trabajnnd~. 

J. l\J.C/INCITS Y 1.lMITES m: 1.1\ llllll\CTICI\ 

Cnmo vimo~ :u1tcri0rml~ntc los dlferPntes plnntcnmh·ntos <lit.liÍctico-pcd.,g,2. 

~icn~ prcscntnn una propuestn ~te trabnjo determinado de acucr<ln n como 

cnnclbe11 la r~l~cl~tl ~xistcnt~ c11trc los difvrcntus clcmc11tos que co11for 

man el pr0ct>sn E-A. Scñ;il.1mn:-: y.1 flllc dicha n .. •lnción y la ímpnrt:tncin 

rph.' c.idrt cl1~r.il ... nto :1'1q11lt!rc en el pn1cl.,.so, l'St.1 determinndn por la reln 

ri~11 cxl~te11te entre ~~c~tr,1 y nlurnnn, pt1cs ~on cll.os los sujetos f11t~r 

act11.1ntl'<i del proCl'SO, r¡11it~1H.•.s lt.· d.1n víd~1. 

Ahor:t bit.•n, l'll l:is prnpue!-it:rn menci.nnadils encontr:tmos, impl!citrt o explJ. 

~ftnnwnte, una C"nnc1..'['('Í1}n sobrt! 1~1 rcl.1c1ón existente entre la cscuc?lil y 

l:t ~wciedacl, y e::; .isí porque n p11rtir de élla es como se puede ser cons.!:_ 

cuente con t•l plantcnmiento didñctico presentado. LoR ale.anees y lím.!. 

te~ de la Oid~cticil s6Jn pt1eden cstnhleccr~u pnrtíend0 de dicha 

ción. 

COOCCJ! 

Esclnrcz.camos é~to: hoy d{n podemos englobnr en términos gcncr~1les, ln 

c1t11cepci~n dQ In rclaci5n Esc11cln-Socicd~d en tres teorías. Estns, pln~ 

trud¡t!~ de~1lc el tcrr~no fiocio16gico, son: la funcionalistn, la 

tl~ la rcrrnJucci6n y l~ de ln rcsist~ncin. 

1.1\ Tf.OR 111 ~1JNC10N/ll, I STI\ 

tcoria 

E~tn corriente ~f,~tlenc que 1:1 Escueln es unn inRtitución social que s:t 

t Íf1.f:1cc t.1s necc~dtl:td('S de form:tción del individuo dentro de un:t soci~ 

~l~<l <lct~r~lna<ln; t~nto en el aspecto afcctlvo-cognoscitfvo como c11 el de 

hnhi 1 itl:tdf!s, c:on f!liras a lo~rar el orden; h.a.sc dci desiirrollo. A p.1rtir 

df' el lo 1.1 t.•scucl.1 favorece ln promoción sociill, prepara cuadros cal ifi 

cad(1~ y r~afirma los valores socialmente aceptados. Uc esta manera In 

l'!'!C'uelll cumple tltl<l f11ncilin necesilrin y positiv.1. 



Th('lllh1r~ Shnl t;i; CtHHddern a la e<lucnción comr' un:i "inversión en cnpital 

hor.!;rnn": ºPr0pt:'tl~~n que con~idcrcMos a ln e<lucnción como una inversión 

- - Cn --t_·-1 scr-'iiütiiano--y-º-;i -suf; c-on~e~ucncü1s ettr.lo una 0 -forrn.a de -cnpi tnl ~e_---- Pue~--o 

t0 qnc 1.i e-Jucn.ctún p.1sil a formar parte del individuo que la recibe, me 

ref.,.•rir;!" n (11 In c0r.10 cnpital humano". (29) 

~f.1nhcim, por su p:'!rtl~, seii.:tl:l ln idea de que la c<luc.:ición es UOc1 técnica 

p~rn inflt1lr y moldear Jn cond11cta l111nnna. Talc0tt Parsons expresa esta 

turo pap~l adulto. Ven0s pues que para esta tcor!a la ~scuela cumple 

una funci0n ~t'L'ittl ld~n e~recíficrt; .1dartilr a1 individuo .1 su rn~dio so 

ci:Jl, sicndn éste L'l M.Í~ ,1Jccl!.tdo p<tra él. 

La ~t1cicd.1d en la que se vive no es cuestionad¡¡, sus v.:1lorcs, sus cree.!! 

CÍ.1~. sus institucilmes:, l'tl fin las rclaciocn<> socia.les domina.ntcs en 

l•11a t~nn fe1 i;-.mt'ntt• c-0n~dder.1dí1s como pl'~it i'.'.1s, t.'l orden positivo COE'! 

tf;JnP l'!i de ._ .. :t,, ,..,,;rnern nv;iL1dn. Qut: irnp1 icacii'nt•s tiene este plante!!, 

miento r:tr~ 1:1 e1l11c.1Ci~11 y ~5~ especificnm~ntc para la Dld5ctica 

~r11ri1l¡¡MPnt~ ~e trat;1rfa Je c11cnntrar los p~canisrnc1s m~s ndcct1ados para 

El alumno, en el procc~o E-A, limitarln su papel 

a ~0nvcrtirse en r~ccpt~cl1lo fie vnlores, c0nocimientos y cree ne ias s~ 

cL1li-:wnte accpt.:1J1•~. :;ü tic p1·ctcnJc <le ~l el juicio crítico ni L:l cuc!! 

tinnn~fc11t0 con~t~11te, se trati1 <le qt1c adqt1icra la capacidad de asimilar 

rn.'Í~ C.:lC"'ilmente los que la sociedad ya <lctcrminó, y que ~e encuentra pla!_ 

m.1t!c1 c-n )Ps prPf,r.1n;is. El medindor puede ser el maestro (ec:;cucla tr;id! 

cf{lt\al) o una mfi<p1[11:i \.l te:-:tf' progr'1mado (Escuela TecnolobÍn E<lucntiva) 

socinl, y 

rn!cntr~~ ~l maa~tr(l Nicnt.i que se logra tal cometido el planteamiento a4 
'lUÍt'r" c-.1rt.1 de V<ll idez. 

Tr:m ..... ·itir ,~nnocfr1ientPS, y que t>J al111nno In~ asimile, .1prenda, es ndn_e, 

t;1r~ F<: ln 111P Fn.!fn• :tct•rt:idnmentc denomind 11 Educ~1ción Hancaria 11 • 

fa t..>SCtlf.•);1 tradir'icin<ll ".!" ln teC"'nol(lgf:i cduc.1tivn se enm;¡rcnn, en el t~ 
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los contenidos 

prt'r.rn':*l3it icos F-"'n incucstionnblcs, p11eA la. ~ncicdnd lor;: ha determina.do, 

y los M~e~tr,,~, cuyn experiencia y snpicncia es inobjetable, los rccono 

rt•n cmr.n <l<lccundos. y rnrn la sc~untla lns cnntcnidos, al ser elaborados, 

~clcccfnnri..d•,r.o y dic..:cñatln~ por e>:p('Ttl'S• no h,1y por 'lUé cuestionarlos. 

La Dhláctic.1 tiene entonce~ qul! rcrfl~ccion,1rse para cur.lplir el cometido 

c¡11c la ~0C"ied;td lP lM n~ign:tdP a ta cscuel:t. 

1.A TF.OR!A DE l.A REPRODIJCCION 

C0m~ r~ncci~n al plnnteamíet\to de la tc0r!~ funciona.listn plnntcn que la 

c~c-ttel:t es un ";1parnu1 <lt .. • reproducc.ión Je lns relaciones sociales" exi!! 

tcntt.5 S en \ITI.71 sociedad 1.h .. ·tcrmin.;1da. Esto es, la cscucln funcion., como 

mt~ institl1c-i0n qut• permitl~ que l:-l socicdnd lor,re m:int(•ncr los r.iccnni~ 

mnf: mL•diantl' l0s c1t.1]e!'\ se rl•producc, y crirno l3s relncioncs sncialt.!s que 

rerrnduce l<'l l'sc11cla Bon las relaciones cnpit~1l i~t<i.s. rclacionos de ex 

plotaci~n, el papel Je ln escuela se considera c0mo de control. 

Rl~prv<luctora la CfH"t1cla, sirve como r.wcanismo di! S()rrtct tmicnto, de trnnli 

mi~i6n de ln ideolog{~ de la clase domin:1ntu, la clns~ burguesa. Para 

Alth11~!4er, por ejemplo. L1 escuela es un aparato ideológico del estado, 

y no prn .. •cle t.•sc.ipn r :1 cur.ip 1 ir su ob Jet i. VP., ~in con t rndcc ir sus propias ba 

Otros exponentes de est.i tCtoría son: B.iu<lclot, M;irtín Cnrnoy, no·..:lcs y 

Gintis, los c11nlcs critJc;rn. precisamente este p.ipel de ln escuela y por 

t•nOL•. tt,dn :iqul-1 lo que t,, nl!->M<l transmita y de lo cual se valga par'1 

tran~nitirln. L1 Did<Íctic:t por t.,nto ne~ puede sustrncrst" n est~ esquema 

vn tnnto q11e al fpr~~r rarte del proceso E-A, ~e co11vicrtc en mc<llo de 

L0s: t ... ·l~rico.s d .. · e~t.1 corriente se h.'.ln .1p0ya<lo " ••• en un modelo de repr~ 

duC'cit'in lle b.1~e - !"tqicrt.•Rtructura en el cu.-il la. política y l:is instit~ 

fu~'r?-;1s ~ecund:n ia..-. que no roseen una cxi:r;tt!OC'ia pr...,pl.n autóno!Tla ni se 

r<d·:qt,":p•.~:"!.1 \" f"]llt' tt•P·1iti<1n ror ser nhsorbid;i!'; por 10s impef<1t fVOA de );¡ 

27 



De c~til o:incra la E!icueln no tiene a.lternat.iva renl en la -sociedad-,·~~ 13 

Pfdáctica se reduce en la pníctiCá a s·enitdor·a ciega d~ -los obj~tivos de 

aquél ia-. 

L~s rJantea~ientos d!d5ctlcos de la Escuela Tradfci~nal, la Escuela Nue 

n.1tiwi. al ~enn-5 ha~-t~"I que no se t:ran~f-0r::cn radicalr:cntc las estruct~ 

r~~ ~ociales. t~ Didáctica Crítica pretendc 7 e~ este sentido, colocarse 

c<';n0 :tltern.ntiva viable p.:ira la educ:ición escolar; dentro del sis:tewa C.!! 

pítali~ta su posici6n est Rocavar dc~dc sus cntrafi~s el sistema educati 

vo ~entando 1.1s b.1scs de una educ.:tcí5n crítica que deje de producir r~ 

b-nt.'> y r¡ue pn'dllZC.:1 indiVidu~s CrÍt ici:'IS r;ue .11 incidir ~n ~l SÍSter,:.a !::~ 

cí:!l lo van a transfor-::i .. 1r radic.J!r::icntC". 

Al 7"1c-nns en teoría ~!'>t.,., se pl;intea, r.in er:-,b.1rt'.;:o, tanto tcóri-ca co;:;:o pr<lE_ 

ti<:;t::".~nte ~sto es :--:uy cue~tionahle. Un <J.n.íl hd5 r..ás profundo sobre la 

D. C. requerir{:\ de un estudio aparte, y sólo r.cs quedaría señalar que 

quf;;".~,-., rudii:r:?:-:os con;i;;fderi?r <? l.::i D. C., ~n téroninos generales, co...-:o una 

fC$pucsca alternativn a la problcn5tica educati~a del cnpitali~~n, pero 

é;<;t~' iripl fcarí-a uhica rla r..iís :tdecuadan:ente dcntrc- de l.;;, teorfa sociológ! 

ca ']Uí! no~ falta rev !sar. 

IA TEORIA DE l.A RF.SISTE!ICIA. 

En lo~ filti~oR a~os se ha venido desarrollando una propuesta te6rica so 

hre e! pJp~l que la escuela desempe~a en la sociednd. Sin negar los 

~pnrtes t~~rtcos d~ la te0ria de la Reproducci6n, pero si tratando de ~u 

rcrnrlos creac!v~~~ntc, sobre cado su ~squc~a ~ecanic!sta, la teor[a de 

l~ r~si~tenri.1 rec.inoce que el papel de 1.1 escuela es reprn~~~!~ !~~ r~ 

j ac ic-.ne-; ~Cl4 ¡_, l 0_:-.::: <li' ~rPck:L.:-. ! ();¡. p...-ri.) s-c1'":a Li que dicho papel n0 lo (!.f.'<:;t~ 

t·~d;,, 1 ine:d~c>nte. ~fn0 que, antes <"?1 contrnrin, tiene I.1 escucl.1 que s~ 

r~·r~r r~d~ ltna ~eric de oh~t~ct1}05, derivad0s prcci~~~~nte de! p~pel q11c 

!e cnrr~sp0~,f~. E~to e~ que la esc11ela ~l querer trans~itir una ideoI2 

~f~ deter~in1d~ al rretPn•fer re~rcd¡;cfr l;t5 rclaciP~ns s0cfnles existe~ 

n-·~. r""hnr,1 rr:ir1 J,1 !det)b.-,.;;:;r¡¡ de L1~ cln~~s n0 hef:,t:t:-Únicas,. es decir, en 
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el proc~5o n.i~r.:('I ele E-A. nflOrnn lns cnntrtldiccit:mcs _propins dt!'l c-onfliE:_ 

tn entre ideolo~ÍaF: contrarins, entre intcrt?~es :intng6nicos. Esto orig! 

nn t0iJ~ tJn~ serie de nctitudc~ contestatarias, tanto de profc~orcs como 

de :1l11nno~, que ~(In dcnorrdnndo~ p0r cstn tc0rín como "actos dl! rcf:.lstcn 

e ia". 

En ~l proces0 E-A 1Lls rclncíones que se e~tablcccn entre alumnos y m.a.c.t, 

e-ro~ no ~nn en 1Mda nrr.i1.,nicos y pne<len ser rrs.i.nifest.ncioncs de In llnm~1da 

"re:::.h:;tcncia" a ln idcologL1 dor.:inante, nunquL~ no toda actitud <lt.> rcchE_ 

~o a J.n l~~cucJa es e~presi6n de unil nct:nción i1 la idcolohÍil que le suby.!!. 

ce. fe;':_!" ~~.! ig.t d ius rrofcsorcs 11 r.1<lic.n1~~ 11 n analii:t1r tod.J~ lns fo!_ 

m:i.s en que .SL' pueút..' n .. ·fl('j.1r l.:i 0r0s:iciiÍn .11 sister.1•1 para detcrmin•tr cu:i 

les n .. •:1ln.cntc rel'":pnnd1~n ~tuna actitud <lé resistenci:t y cuáles tHl! 

Rcst1Itn ~cr q11c ~i <luntrn de la Esctlcla ~e g~ncrnn contradicciunus. r~ 

sultildo de Lis c0ntr;iJlccic'ncs ~oci;ilcs, c.•ntl_"'nccs la r:~cuc-1a n0 puede r!:_ 

<lucirse n m~rJ rc?roJ1tct0r~ ~ino que puede convcrtir~e en instrumento d~ 

luC'hn cootr:thegPmG.nica. Los t.•ducadorcs radicales dt.:b~n pPr tnnt,,J 11 Jcsc!! 

~rlr }ns int~Tl·~~~ i<l~ol~gicos q11c ~0n pi1rtc de ll1S difcrentcg Mistcm~~ 

de mensajes en la e~C\lela, en eRpccial nqu~il\!S que s0n p~rtv del p1;1n 

de e~tudi0s, <le lo~ si5tcmnfi de instr11cci6n y de los modos 

ci<ín". (31) 

de C\'Cilti!!._ 

En ntrn~ r~ln!,rn~ annli~ar la did5cticn uscolar cntendi,la como m~c~ni~~o 

dú Ct'lltfnl y rr0p1iner lln~ pr5ct{ca cJ11cativn alternatfvn. ~osntros He~~ 

lnr(~rn~s ln necesidad de una Did5ctica fundada et\ nt1cV3R bds~s. 

V~mos pttc~ qttC en t~rni110s ~encraJ~s lo~ p}antc~m{cotos J~ ln JlJd~ctica 

Crftíc~ •;e ~scmcjnn en mt1cho a esta teorln soci0lo~ica de la cducaci~n. 

pcr•\ c0~a ~~fi~1nMns ant~riormentc esta propuesta did5ctica ruqt1icre de 

un ~~~li~is particular. Lo q11~ sI pcdc~~~ seaa1ar es qu~ <l~~c~. la tPo 

ria d~ l~ r'·~lRtcncl~ y In Didicticn Critica, cnncu~rl!an en l~ ~~cc~Jdad 

de ht1~c;1r lo~ !".'ec.1ni;:::F<.0s r.icdíante los cuales se puede logr.tr forn.1r aht!!; 

nn~ critico~. Cahe Reílnlnr ~ue ambas tenr[as snn relntívnrn~ut~ recien 

tec; y que :i\in l('s t:tl t.t CPH('T1..:tar e~rec 1 f ic.1mcnte s11~ pl.1nte.1:"!icntPs. Se 

}1;1yiln tf',L1VÍ;t t.~n el HÍ\'t!l de pr11puc~tr1.S de tr.1ha]n. 
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Rctómancio la. idL!:t, qut.' d:t t!tülo-- n este np:irtndo y como seilnlnmos ant~ 

riortnf\ntQ, la determinación de los alcnnccfi y lfmítt!S dc--la _D_i4!lc_t1ca s§.. 

ln pueden estnhlcccrse en f\mción de ln concepción que Sl.! tenga sc,brc 

pnpcl <le ln F;s('ucla en la. sociedad; su intcrretnción tlinléctic,1 

ln R~sistencln) o Jn dcpcnd~ncin mcc~nicn de ln primera hncla la 

<l~. (T. Fnncionalist:i y T. de la Reprnducción ). 

T. de 

St.?gU!_! 

la Didáctica hn Ó{Hlo yn lo que po<lín e~rurarse-; 

1n f.Rcuela Tradicif'mll con todCl su pl;mteamicnto dül<lctico, nsí como su 

"mridL•rnír:nción". dt.t: acuerdo a los avances de ln ciencia y L1 tecnología, 

y que 1wya su Qxprctdt)n más acabada en la Tecnología Educntiva. 

Sí por c-1 c.ontrnrin se parte de ln lntctrclnción dialécticn, ln Didilct.!. 

en th•nt• niin mucho por hacer. Hay una pl"opue!::"ta, 1.;1 Didilctica Crítica. 

Sí11 emh:ngn, cnmo y:i tamh15n lo m:ircnml1s, dichn propuesta a{lcnns se cstii 

con.crPtiza11do y rt:"quií'rc de un anfilisis ~~ri<.i y profundo. 

ror su pnrtc lit pr0pliesta <le lo Esc11cla Nucvn, Cll este se11tldo CR mtiy 

di~ct1tiblc debido a Ht1 nmbigücdn<l. Por 11n lado pretende la formaci6n de 

individuo~ crft[cos y activos, reflexioitn, busca fomentar }lJS cambioR en 

l.n F.sct1cJ.1t pero Rin cnnsickr~tr la neccsld:id di.! los c;irnbio!" en ln Hocit•

dnd. De c~tn ~n1icrn ~e enfronta n la siguiente co11tradlcci~n crear nlt1m 

nn!=l nctiV(lS y crítico1; en mw socif.'d.:td que fom(!ntn por cuestilmcs estru..s 

tur<lli.!fl el .:lcritlsi~mo y l~ pasividad. la soluc:ión n tal contra<liccíón 

Ahora bit.•n, st queda claro que d~bcmos part.ir tlt! una 

snhrc 1 <1 re };te i 1ln E~cue lu-S\__lc icdad, qué cntvndcmos entonces por .;1 lcanccs 

y limites tic ln DJd5ctJca. 

_ f.P<-: <1lcn11c''~ lns: cktetmlna la propuesta did.5cticn. concreta nn tanto el 

ti ro tle :t ! mnno que dc!ie:l f orm.'.lt', .:i~ í como ln re lnción <le ~ata con el pr!!_ 

fe~or i-~n el proct'so E-A, C(lns!derando d1cht1 relación t;Omo r-osult.ndo de 

JnR r~J;~cJonPs socfal~s dominantes en la socied~d. 

dcterminndo, 
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Ln~ l ÍTTlitt~s 10~ establece la socic<lad rnisrnn a través dc_-
0
.-l_OS:_ ~-~_ol!),_l!~~v_os, 

tTtet<ls y fitws que le ha nfiiGnndo a ln Escuela, en su concatenación -_con 

Jn que ln prDpucRtn did&ctica plnntea. 

Cc1ncret.111th1: no p0de:':'0s n··~~;'lr que la tcorín íuncion<llista y la.-- teoría 

de 111 rcpr(lJucci6n ahri._•rdn vL1~ de nnálif'is p.1ra la educación pero, hoy 

~n d{a, c<1rrcRponde a ln tc0rín de ln resistencia el m~rito de sentnr 

P~drmos cstnl1lcccr entonces que );"1 cducaciGn se haya ante dos caminos a 

seguir; o bien tiende a c<1ntint1<1r con el esqucr.ia reproductivo de la es 

r\1~ln. sen C•'nnl,lcradc1 como pt1sltivo a ncgntiv0, n reconoce la 11crcci<lnd 

tic n~pirnr n ln creací~n de \1nn ~ocicdn<l m5s justa, lo cunl exige rccon

!d{kr:ir ln~ plrtntcamient,,s Jl' un¡1 cduc:lción 1 ilwrtaria; Freinct, Frcirc 

(por c.\l'nlpli1) • 

• \ccpt.1r po;tn última pcrspectivn l!Xige a la Dld¡Ícticn un trnba.jo de nnál.! 

~i~ lntet\Rn del p1·oceso E-A dentro de nuestrns escuelas, lo cunl supone, 

un aniil i~is sobre Ja situación <lcl sistema educativo dentro del cu~l- e3_ 

tfin lnscrtns. Finnlmentc, el optar por cualquiera de estas dos opciones 

éf: ],, <JU"-~ permite vb;lumbrar claramente los alcances y límites dc la D.! 

diict iC'n. 

!:1,st1tr,,s. nos inc l ln:imos por una educa e ión libertaria, qtw f arme alumn<..,s 

rr!ticos cnp~cvs tic insortarse en la sociedad y promover el cambio Ro 

cinl c0n s11s conocimientos, l1ahilida<lcs y actividnd. En ~&te sentido es 

c0mo cC'ln~ddt.~r.imos 1~1 educación 11 intcgral 11 y "nacion01listn" que reza en 

n~11~trn C011stttuci01l. ¡o es que un nncionnlista no lucl1nrla por ln 

tr.1nBfnrrn¡1ci0n de su SC'lcicdnd pnr~1 prPmovcr su <lcs:irrnllo y por undc me 

inr~1rL'l'! 

Q11L•dn :thora ;ibC1rt.l.1r in cuestión relativa. <ll proceso F.-A en particular 

cnn la finalidad de ubicar el papel q<w la Dld.1ctica desempeña en el mi;! 

rno. 
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El, PROCF.SO ENSF.Ñ/\R Y /\PRF.NDER 

l. ENSF.Ñ/\R Y /\PRENIJF.R DOS ACTOS DF. UN MISMO PROCF.SO. 

!!ny ~n dia l~ M~y0rin de lns profesores y pcdngogos est5n de acuerdo en 

qt1e nn es pn~fhlc h~blar de enscílanza sin hablar de aprendizaje, y a l~ 

fnverBJ. Ya nn se habla de ensefiar y nprender cn~0 actrs indeprndi~11t~s 

Rino c~m~ prnccso. Pero ~dcrn5s se consider~ que q11ien ensc~a. 

del prPre~o, L1wh ién apr .... ndc y q11 i L'n npn.~n,h.~ en~ciia. 

dt!ntro 

Cnmo sefiala J. Bleger. ''cnsc~anza y aprendizaje constituyen pasos dial~~ 

ticos fnsepnrablcs, inregr~ntes de un proceso Gnico, pero no s6lo por el 

hechP dt• C']Ol' cuilndn h.:ty ;il_gufcn <¡ue aprende tiene que h.1:her citro que en 

~efi~. si11n tanbi~n en virtud del principio se~fin el cunl no se puede e~ 

s~~~r c1lrrc~t~nente ~!entra~ no ~e npre11da dur3ntc l~ mism3 tar~a de la 

('rt~1'11:m::;1". ( I) 

l.~ c11esti6n rn<lica en realidad de qltc es lo q11c Re ense~a y que lo qt1e 

s~ npr~nde. Profes0r y nlumno son Jos princip:1]es ngentcs del proceso 

E-A. s0n ~110~ en ~11 ínteracci6n qt1ienes le tl~n vida. y es la forma en 

r¡ne ~~ n.•l:ici,m.1n 1•1 que dctcrnina J;;s cündiriones de su interacción. f.s 

to a slt vez facilita o impid~ el desarrol.lo pleno ele la relaci5n pedag6-

~ic~ y c0~a C<'ns~cu~ncia la re~l.í~aci611 o no <l~I aprendizaje. A11or~ bien 

la~ reL1ciones r¡11e ~e cstabl~cen entre profe!"nrL~s y .:ilumnos están condi 

c·innadas, dctermina(Jns (en Ntt sentld0 amplio) por las relacione~ soci! 

les exfstent~s. e~to es, por la forma ~r1 qttc lc,s indiviJt1os 

~tJ~ rc?~ci011~~, da<l,•s los contlicic1nn11tc~ s0cf¡¡}es existentes. 

estnblcccn 

"ser so 

Ci.11" t-•l que det(.•rt:-rÍll:J };1 
11 C~H1Cil•nci.1 $0.Ci.1} 11

, la f~Jrma l'll qtu.! }ns Ím.f.!, 

\'fduPs s(' Vt>n, ~t..· catcc.nrf7an y se vivf.•ncfan t.•.st..í dcternfnado por dichas 

r••!1.c'!:-:-":c::. !\;r¡¡ el cas<' que n0s ocup.1. t:l proCE>SP E-,\ y l¡¡~ rcl.J.cionc;<; 

~~ rnn,!fertc ~n el 1 '<it1e~0' 1 del proceso, en tanto poseedor, y estn situa 

C'f{ín In coloca en un lugar "privilegiado". 

e,,..,,, 11• h.1n ~(·!J;¡J.1do y criticado muchos perla~ogns PJ profesor es ornnip~ 
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tente. omnisapi~ntf'; tlfl se equivoca, no F"e cuestiona, etc. El alurnn0 P.!!. 

~:t n ~cr el ip.nor.1nte1 flojo c. irresponsable; no estudia. no lec, no tr!!_ 

b~Jn, n(1 particip~. no entiende, etc. Esto ha originado qt1c ln rclnci5n 

pedag0Aica, entre quien quiere :tprcndcr y quien quiere cnscñnr se desVi,E. 

tíic y crt1<1 su 111r.,,r n un.1 confrontnciQn entre el que quiere reprobar Y 

los que rpdt>n'n p.isar. 

El hPclH' de c0nf'i<lcrar que el profesor es e] que s.nbc lo coloc:t en el P!! 

rel de .1ut0rit.1rfo, y ~u fori;,:! de 11 cnsctlar" vcrbnlist.'.J. e ir.i.positiva. R!:, 

~11ltnd0 de ello es q11c l.i at1tori<l.id Jn posee el profcs~r por el lugnr 

que oc11p.1 en la rcl:ición dentro del proceso E-A, rcsp.:tld.ida en su supue.!!. 

t:i ~~bl<lurfa. S~hi<l11r{3 qt1e RC adjudic:t pnr el mismo lug~r QllC ocupa; 

st1y prof~~(tr, tc11g~ nl1toridad porqt1c tcn~o snbi<lurln, tengo s<lhidurín, 

ten'-~'' <>ahfdurfa porque tt..•ngn nutC'rida<l pues soy pr0f ... •s1.."'r. Se cae un unn 

ta11r 11 lngí:t. 

Pero dicha outnrldnd y el respeto que lleva consigo son ficticios, el 

al11TT'!n{1 h•s ;1ct•pt., m!is por temor r¡uc por convicción y en su 1ntcrlur y 

c{1n mi~ conpmlcr0s c11estion;¡ tal sabidur!il y ilutnrid¡:id. 

La E5cucla tradicional 11a mantenido esta im5gen del profesor n costa del 

des.1rrollo de In personalidad del educnndo y de su nprcndlznjc. La Es 

cm·L-:1 Suev.1 por ~u pnrtc a tr:ltado de C'Stnblecer, pa.rticn<lo de la activ.!. 

tl11<I del alum110. n11cvas formas <le rclaci6n mientras q11e Ja Tecnología Ed~ 

rntiv~ r~torn:1 n unn dcsval0rf~ncl6n yn no s~ln del alunno sin<> tnnhl~n 

del r.:.:H?stro. La DíJáctic.:t Cr:-!tic.J ¡-¡ pL1ntc::.do el cucstion:t~ientc de los 

rnlc~ y 11;1 ~eílnlndo l.'.1 11ccesi<lnd de estnhlec~r en t~rrninos de i¡;u;i!dad 

J:i rc1.icir:>n r.1e,..;;trn-<ll11mnn. pero tic,:: por hoy ¿en qué dehe funcl;tmentnrse 

y resr.tIJ,,r<"(' la relación <locente-.i:lur.ino? 

la ""-"'Y"''·;;i d1• lo~ m:\p<.:tr<'<.: re~p;,11lm1 <:11 pr.:lctlc<t d0cente en el tr:,,ifri(\

i1nli!:~n rt•ri.i:~~gicn y r0n0 spfialn~os lfnea~ arriba, ~sto repercute ncgat! 

v.1r.t•ntl1 vn t.:i f0rrt.1.c[ón y npren<ll7..'.1jc del alur.mo. 
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de r~prohncifln (sohr~ todo en el iírcn de cicnci:is- n -i1iVC1 b~iClií!I'l?rtltO), 

y deR.erciñn cfH"olar, falta de formnción pedagógica de los profcs<;ircs (lo 

qt1e repPrcutc en la c~1lid~d de In cnAe~anza) y bajo nivel d~ eficiencia 

ter111i nai. 

Hng.d.in Suchodo1ski respnntlP .1ntc la prc~unt.'.l ;.En qué con~istc la crisis 

<le ln l~ducnción? 11 Se puede contestnr 1 de l.'.1 m.1ner'1 rn5s gerrnr.11, que el 

slntema escoJ:tr no satisface en 11na medida suficiente las necesidades de 

l:t t>co110mín ni de la cultur.:i nacional en el sector de la formación de d.!, 

plom.1d0f:, ni tnmpnco séltisf.1cc todns las aspiracioncg y esperanzas de 

lns m1mPros<1s r.in~.1s de 1.1 pohlacic)n 11
• (2) 

E~ clnrn qoe 1.1 prnhlem.:ltlc.i soc1.1l incide sohrcmancr.1 en el proceso mi.§._ 

mo tlt'I Ptl~P1l:1r y nprcnder. f.sto hace que, hoy <lín, no sea posible pln!!. 

tL'i"lr 1111<1 prop111•r.:t.1 did~íctlc;i (esgrirnlen<lo urrn supuesta neutra.lidnd) sin 

ronsidt1 ra1· la prnhlt·m.ític;t ~nrf;¡l. Nt> h.1~tn pues determinar cómo se C,!! 

sci1.1 y cómn se npr(~ndc en :ih~:;trncto sino frnjo f}ul- condiciones y circun~

tn11cln~ se rcn1izan tales ;1ctnR. 

La Tc..•cnolngf.1 tdw .. ·.aLlv;1 en su af•Ín <le <lar una Rol11clón a Jn crlRis l'cluc!!. 

cntlVn, C<Jn nfres de clentlffcldnlf, 110 })eg~ í1 comprender t!ll tP<la SlJ ma¡ 

nltud el fernlmcno del proceso E-A~ tr:itó de controlnr v~1rlnblc•s y o1v1do 

<¡lle lns vnrinhlcs socialei• no ~e controlan. En fin cstn prnpucstn 

rccal~:l 1.:l t'.drtÍctcr instrumental de la Di<l5cticn; el micrnnn.11 is is del 

snJón de cl•Hl(1 ~,, tom.:indo como suficiente en sí mismo". (]) 

Si C(1mo Yíl scílnlnmos, en Ja pr5ctica el prt>fcsor nsltme el tradJcionalit 

1111.l f'l!d.1g1)~~lcP cnht.> prcguntflrsc pnr qué?. l'o,lcmos n.•spondcr que nntc la 

prnhll·tn;Íti<"n <¡tic se le gt.•1wr;1 en su tr.ih<ljo cotidi<1no no cncuentr.i mny~ 

r~N elvmt·nt11s r~ra recl1;1z;1rlo, íltttes ill C(llttr¡trlo. y cmp[rlcamcntc l~ 

hr i nd.1 hucnns rcnultadoR; hrn .:i l urrmos "le ponen atención", 11ilpn~l!dl"u", -

"cumplt.'ll t,·on t.•I trahaj11". Ptc. 

F.n r¡u.-; nwdid<l cst<ls .1s¡wctos son rcnlmentc válidos como parn 

'111l' .1sí st.•:i. 111111cn SP lo cueHtionn pues si aRf 11;iprendtóº él 

:1!111:·,q1•l f P•'f 't•ré lns tlL'tn.Ís nn linhrí.111 tll' 11é!prt.•ndcr" igual? 

aceptar 

(cu:rndo 

AJ menos 
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-_cu~S-t iorHtrn-ientos :-- --

1) t.Qué tanto c-1 alumno aprénde'? 

2) ;,A costa de qué aspectos de. su forrnncieín lo hace'? 

Es cJ.1ro r¡ue nci pfl(lcmos soslay:ir la problemñtica que se desprcndt." ch.• t!!. 

}e!=; cucst ion:imil'ntos. El prnhlem,1 rt'ntrnl de la Didfictic:i l'f: el ehtud (1) 

del pn'-C"l'<:::O E-,\, y r0r.10 señnl:imns c-0n .1ntL•rioridnd es fund.:lr.ic:>nt;tl est!!_ 

bJcc~r qt1c realmente s~ aprendi~. No es v5lido contestarse Únic.rlmentc 

cnn (•nseil-nr "bien". floy por hoy debemos nsegurarnos dl! que se ha apre!!. 

dido ,1Jg:n. 

En ~] terre11n ele la Dld~ctica hnblamos del aprendiz;ijc de conocirnicntos 

y ft.1hi 1 filnd,·~ y moy a menudo olvidamos que el alumno nprende tmnblcn .n~ 

titudcs :; valt.1res ri11e en grnn medida lo hacen acc.rcnrsc, o no, ¡1 las 

as:ir,n¡1turas de un prn~~r.1rnat lo que en última in.st.1ncia determina su ele 

~a1J ,Je apropincl6n del conocimiento. 

r.1r;i Jn tt!cnnlogL1 Educativ;1 y Ja E!->cueln Nuev.1 (.'I probl~m.:t es sencillo 

cit.? rl'~nlver y:1 que se reduce n cuestiones tt!cni.co-mctodológicns, y en tE!. 

do C<'l!'iO "opcr.'Jtfv;is", sin con:dJerar ln probler.ifitica social, qoc como ya 

.ap11nt':1mPs, t.•s impnrtnntíslma para la rt.?solución del aprendizaje en elª!! 

b. 

Pílcfcmos ef>t.1h]ucC'r entonces varios niveles para abordar el problema del 

npre11diza_jc (cnseílnr-aprt.?ndcr): 

- s~clal 

- Pc<la,~6.hico 

- Epistrmn16gico 

Psicnlógiro: en tanto se aborda la cuestión de las c:ipaci<l~1d.:s y pote!!. 

chlidndc~ dPI. sujeto que aprende y se deriva hacia un.'1 teorín del aprc!!_ 

iff;"'_,J•• 1:1 ru"ll n 511 \"e=-: tiene un sustento cpistemológoio. 

~nr~-11: t•n l;1 r,1 .. lid:1 •·n ']lle· t•l rnnnriMiento rp1e el .1lumno <h•he ilprendcr 
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--- ---c~ft&--yn --,1Ptcrminadn-9- =-tnntrl--en -RU 0·-f or_mn- 0 comn--u0-- su_- ·c.-un~e.ntcl_q_;__~JJng_~~~-u,r~.!~.=e--=-, 

c11l"1r y "currfculum ontlto" (vafores. ideologln~ 

Pedngó¡;ico: en tanto el aprendizaje tiende. 

d11l1: ésto es el fdéal d~l hombre !·ioci:tl. 

Eplst.,rmliíglco: P"'"' en éste se sustenta la teoda d'é1 .aprcn.dizaj<J y 

p<'riiiite conceptua\izar al sujete> en cuanto a ·su participación social; de 

lG prftxts. 

Es claro entonces que el problcnn del aprcn<lizaje no se limita únicamen

te., lH cucsti0n cll:' quien cn~~ñ.n aprcn<lc y quien aprende cnscila. su mnr, 

c11 es m11cl10 mfis nmplJ0, de nl1I que to<ln propuestn q11e se plantea en t~r. 

minos did.íctlcos debe respnl<lnrse en unn fund;irncnt.icllln que con.siclerc 

}t'S ni.vele:. sc1l3lad<"S y ~L·r con~ec11entc con la circ11nst.:tncl~1 h is tú r ic.:t 

que St.! vive. l'n ejemplo: nndlC' puede 1w~nr que el p]antcanicnto ele 

Jt1nn Amos Ct1ml'tli(1 f11e vfili<lo pnrn s11 ~poca, pero l1oy dín, e11 que el desn 

rr0]lc1 ac,•lerncl0 ,le lil CieJtci.:t y In Tccn0log[n plantcnn n11cvns ncccsi<la

cfps pnri1 n:1nr·(~ner y continuar dicho desarro] lCl, es absurdo seguir mnnt~ 

ni~nd0 Jic110 p}¡1nt~nrnict1to. 

tn clt>nr.l;i y l:l tt•cnologí:i requ1crcn cundros form.1dos de individuos que 

ndquil'r;1n l:t~ t..:lg•.!! 12nte.s cnra.ctcrísticas generales: 

- Rcf lexivo y crftlco 

- Met~(lico y orgnni~a<los 

- Actlvos y pnrticlpntivos 

- lnqt1ictos y dcmnnd~ntcs 

Al rPSpecto cah~ referir a los planteamientos críticos que vnrios pcda~Q 

g<"'S han hecho con referencia a laF> demandas ~1ctun.lcs de In producción, 

1.n Cienci.'.1 j' l.1 Ti::cnolrgÍ..1.: .'-brff" Mmi;1c-nr<l:i., Hnntl:rn Sochncln1~kt. 11 1..a 

crf<.!i~ c1P 1a Ed11cat.•iil11" y Bnp,dan Suchodolski "Tr.ntado de Pedagogía", C. 

1.-reini..'t "La Escut.d;t Mod,!rna", cte. En el t~rccr capítulo abundaremos 5,2 

hrc l'~te tl'm:i y ~11 rcL1citln con una propucst.1 didñct fc.1. 

comÚ!!. 
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muntc- e.e; 0lvldrhfo pnr· el docente en su priíct1ca cotidL·rna; el hecho de 

qut> el rrncl•::::-n F.-A es un proceso comunicntivo (en los términos en los 

que ll) h:i nbord;icio r.1nlo Freirc y no en su csqucmatizacil'ln cr~nduc t istn 

et:trHdlO de Er.iif;nr-H1msnjc-Rcccpt<"'r, aiín y con todas las posteriores am 

pllt1ri0nt·~ dt> ln!"i tP11ricnr.; rnfis repre~cnt:ttivns de l;i teoría de la CDmunJ:. 

raf"ii-;n), 

F:J pn,ce•.:-o F:-A roll!n procpso cor-iunícativo impl icn el asumir un:l postura 

'}lh! Tl'Conoicn que " •.• no hay ignorantes absoluto~ ni sabios ahsolutas: 

h.1y hombres que en conunicaci1)n buscnn saber másº. (/~) }';ira cllC'I se r~ 

quiere dl.'l nmnr, la humlhlíld y unn profunda fé en lo~ lwmbres. Sin e~ 

tP~ tn.•!; c1crru~nl:n~ no p11t..•dc hnhlnrsl! <le <tprL'ndizaje, ya que si q11ien e!! 

!>c1la nn tiene t,, co11fii1n:-:n en el ntrn; nn c.s humilde al reconocer su pr~ 

pJ.1 l¡~nor.1ncl:1, !H' puctlt:t en renl tdad gl~1wr<lr ttn procc~o de 

pnes dl• entr>ld<t In l'st:i blnquc:indn. 

nprendiznje 

Ln~ th'ti t11cf~s que se .1s11mcn al 1 \~nseñnr" prct!tsponen el :tprcntlcr, o en 

mejores ténninos p1·cdlsponcn ni que .1prendc, De ahí <JUC aunque SL' rec~ 

nPzc'.a que éllSl.:'ll;ll' y .-1prcfükr son "p:isos Ji.1tGctlco5 indi~;olublcs''• en n;:_ 

ct·~arfo f':~t.1hlcccr que ln s0n sólo H con<licii)n de que t11nto profesor e~ 

rnn :1l11r.111n s~ rL'CPnozc:in c0mo .sujct0.s sncinles que pueden 11 t.larsu" por en 

Ln rcl.-ición 

entre d1Jcentc y alumno <lt.:lw ser hori::ontaJ l'll términn.s de igualdad, y.i 

que no ~P trata di..• 11 
... cd11c11r p;ir.i In clc!"incraci11 1 }a lihertnd o 1<1 Ju;: 

tfci.1 1 :"iOt' de educar en la Jemocracia, en 1.1 lihcrt:id y en la Justicin 1
.' 

(5) E~ l-sto to que m.,rc:¡ el rr~ceso E-A C('r;\O dialéctico; };1 particip!!_ 

c(~ll c11nril•nte y crc~tivn tle alumnos y prt1fes11r~s. El disct1rso qt1c el 

su <lE_ 

cii1n rL'!~p;1]dar ~u p:1l;1brn, de ln contrarlt' .1contcec lo qu~ señala Fretrc 

pt'IV~tdn l:t paL1brn <le su dimensión ;ictiva, .se sacrifíc,, también. u~ 

tom.1ticamentc l:i rt~íh•xUin, tran~forman<ll1sc en pal.1br11.~ría, cr1 mero \:erb!!. 

llsmo. Por ellt• nli~nacln y 11li11cnntc. Es unn pnlal,ra hueca de la cual 

nn ~t· fl!IL'de esperar l<t th~nuncin <lcl mundo, dndn r¡uc no huy denuncia \'er 

<l:idPrn ~dn t'l1mpr(lmfst1 <le transf\1rmacit.ln, ni compromiso sin .acción". (6) 
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jn sino en el -trnbajo. Pern p.:trn que ~stc adGuicra. un vcrdtlduro valor 

pe<lag5~ico debe organlznrsc colectivamente y ~star motivado socialmente. 

f.gto es, el cstnr fincai.lo sobre nuet.•as f(1 rm.,s de relación docente 

nn. 

Sin c0nsidcrnr ~st0s ~~rectos es imposlhlc cn~prenclcr en su verdadt.?ro 

Hcntido lo que f'lh:nificn: "El prncc~o E-A e~ un proceso diall3ctico". Pr~ 

f!.!;c::or y nlumn11 son sujetos 5('1ci~1lcs, cci;.:nli~ccntc~, en interacciDn, c>n e~ 

r,mnicacit)n di.1lógicn, entre el los y con el mundo el cual de estn manera 

~e convierte en uhjeto <le conocimiento. Sólo en este sent ldo puede h!!_ 

blars(.~ de que en5c1lar y aprender f0rm~m p.:irte de un ml.smo proceso. 

2. El, PROCF.SO f.NSF.iiAN7.A-APRt:NOIZA.JF. COMO PROCF.SO IJF. CONOClHlt:NTO. 

En Pl ;1pdrt.;1dn .tlllL'rior l'"tithlcririet;.. 1í1 ImpPrt:lncf.1 que parn 1.1 Di<l5cl! 

ca tien(! el CPr.!prender ]¡\ dl.th·cticidad del procc~f' E-,\; el que el prof~ 

sor i15ttt'ln que en 1'1 rel;iri0n ped;tg(ígic."l con sus nlumn0s las intcrnccio

ne~ quL• se L'~t~1bll'C'L'n n0 pttcdcn (ni dehe11) ~er,u{r lLÍndosc y por ende CO!! 

~l<lcr~ndose Cl,mo rnecfit1icns. Efito oblig~ n ;tnalizar y rei11terpr~tnr el 

rol del dPcentf.' y t•I del i1l11r.mo. 

Nos tnc~ ~l1nr;1 el refnrznr e~c plnnteami~nto sc~alnndo que el proc~rno 

E-A dPhl• ;1~rnnir.se tílr.ibién c0mo proceso de c0nocimlt!nto. Dicho en otras 

p~l;1bras; Q\1l~n ~e intr0ducc en t1n procc~o J~ aprcndizaju est5, de hccl10 

incnrp1,r<Índo~w en un pn,ccsn de conoc lr.iiento, lo cunl nos ohl ign a rcco1~ 

siJcrnr los t~r~ln0~ tl•• l;1 r~lnci~n pcJac6gica, un la medid~ en que el 

alut'1no dcjarí.i de ser l'l 0 dcpósito 11 
tl l lcnar y ~] profl!sor el depns i ti! 

rir', par~ ronvertirr:e ,,!nhPs en "sujetos C1,gnn~c.cntc~ 11 , con t<'llas las i:'E, 

J)licncionc~ qt1c ~111, tten~. 

En e~: te ·~!,·nt f·'·' "~; :1pn~ndcr. en general, es aprender a conocer el 

~1rr••n11er ~~r11lnri~a<!o c11tlsi~te en aprender a conocer con urt cierto grndo 

de vnltdez clent[fícn". (7) 

ll~ t•~tn n~ncr~ el nprcntllzajc es apropiaci6n del conocimiento en ttmto 

~" cPn•~trT1ye y rt•f'0n~truyc en el momento itul lco. En c.>stc sentido lns e_1 
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VJsto nsf e) prnr,...~n F,-A ndquicrc nuevas dímcnsJoncs en tanto deja de 

ser el momento y el espncio de recepción de conocimientos para convertir. 

se en un momento y eRpacto creador. Para annlizar tnl situación será ll!:,. 

ccsnrio partir de las con~idcraciones que nofi permiten prcscntnr tal 

nf lrm;icJón. 

l. La rclnción que se establece entre pr~fcsor y ol~~m~o com~.)uJ~: 

tos cognosccntes. 

2. Los objetivos y fines de la enseñanza. 

J. Pnpcl de los medios y/o auxilfores en la enseñanza. 

4. Caracterfstlcas de las estrategias de enseñanza~ 

Cuanclu el profest.ir .1sumc el pnpcl de "omnisnplcntc" ante ei' nlumno estli 

ns! mismo vnlnrfindosc en tnnto es poseedor y portador del conocimiento. 

De e:-;tn m.iner:1 proycct:1 su ncción en el sentido qui.! Frcirc le dn al co.rr 

rcptP ''depositario'', la cnsc~anza se transtorna y se convierte en verba 

El conocimiento es visto como un 11 hecho 11 o 

conjunto de 11 hcchos 11 susceptibles de poseerse, adquirlrse y guardarse pn 

r;i r11:111do se requiera utiliz;irlo o presumirlos. Oc ésto yn hemos habl!!_ 

do prt•vinmentc. 

El alumno por sll parte sólo recibe lo ya dado, lo establecido, 11 111 luz 

de In verdnd" en poquc~as dosis iNo vaya a cegarse! Tal es la conccpci6n 

h~ncnria <le la cducnci~n. 

Jlicha concepcliln tiene sus consccuencins en el individuo educando, no 

~illo en cu:mtn "r.ujcto Rocin1 11 sino también y en grnn mcJidn en cuanto 

Espec-lflr¡ut.•rnos, cfontrn dt..• l~'l conccpci<ln brrncnrin un individuo con cap.'lc.! 

cL1d IT!l'rnnrí~~t lr::i es un hul'n nlumnn (sino e:-; que excelente), en ln medida 

en flllL' p11Pde retener gran cnntidnd de "conocimcintos y hechos" y repcti!_ 

ln"' r11.,11flo el prnft.•!-'or se lo solicite n teng.1 que presentar t1n cxnmcn; 
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su calificación estará dada en función de dicha repetición, lo cual no 

es más que la manifestación de su memorización. ºEn esta práctica lit 

bancaria) se apela comúnmente a la capacidad de memorización que el alu~ 

no joven tiene; cuanto rn~s Rpegad0 est~ su discurse 31 del =acstro m&s 

calificaci5n obtendr5. Esta ~ltiMa s~ vu~lve la ceca de cada fin des~ 

mestre". {8) Dentro de esta diná~ica; qu~ le queda por hacer al alumno; 

Únicamente recibir (Freire a átacado dura6ente esta situación). 

Pero lo más grave no queda ahí ?UCs falta considerar la concepción que 

sobre el conoci~iento se le genera al alumno y la actitud que por ello 

asume ante él misno. Revisewos algunas: 

a) Si el conocimiento es un hecho es susceptible de ser apropiado estátl 

camente y no creativaocnte; ésto es, se concibe como algo transmis_!. 

ble y no recreable; coC'.o verdad ya establecida que hay que poseer 11 S!!_ 

her l'!'lásº (para acur.:ular n5.s ·1erdades), no para construír nuevos con~ 

cicientos ¡ se prétendc encontrar respuestas y no nuevos interroga!!_ 

tes, cuando son éstas las que permiten el desarrollo de la ciencia, 

del conoc!~iento*. 

b) El conocimiento como verdad incuestionable es visto como inaccesible . -
para la mayoría de los individuos y sólo unos cuantos, los científ_!. 

cos. los elegidos, pueden t~ner acceso a tales verdades, ellos forman 

un mundo aparte. Esto ha generado otra probler.iática; la forna en que 

se concibe al científico; extravagante, descuidado en su aspecto ?e! 

sonal, ajeno a la realidad social y familiar, encerrado en sí cismo 

y sus meditaciones. etc. La televisión se ha encargado muy bien de 

transmitir y reforzar esta imager.. Imágenes que la escuela lejos de 

romper. afianza y reAfir~~. 

e) El conocimiento como contrapuesto al status social. El investigador, 

social o natural, no posee el =is=o rcccnoci~!ento que el comercian 

te, el 11 ejccutivo" 1 el trabajador de banco, etc. inclusive el indiv! 

* Crf: Piaget Jean, "Psicogénesis e Historia de la Ciencia", 
capítulo IX, Edit. S Xxl, 1984. -



<l110 .1~icnde en $11 trnh:ijo, y rar.n vez en 1.1 esc.1]:1 ~-~~-~~·~_! '_-,!'º _¡iry~ __ s_~~s ___ _ 

-- ' t""1'fnnc-if.1H·n-ró-s -./ C:ipác id:,d-~s--~c; f;1~- --p~~---;l;-~ -''nexos políticos", !atS rcl!!. 

ciones per.::;:onalcs y en el peor de los ca.sos, por ser muy 

por su Iamhi~conerln. 

frecuente, 

C;ihc ct1est i0n;ir sobre el conocimiento que el joven estudiante tiene SE!_ 

hre In vida de in~ rfp~tffic~s e in~estigador~s; ~s casi nula o tergiver 

~~<ln ~u infor~3ci5n. Ra~ten de cjc~plo las caricaturas; la irnng~n que 

dan del inve~t1~ndor o del científico. 

Qti~ ~eneldo n<lquiere en este contexto el querer estudiar, el aprender, 

Tal~~ con~í1J~raci0nes valen tanto para el quel1acer cicnt[fico nat\tral 

{ffsic~, qt1fmic~ y binleg{n) corno social y de ellas se desprenden las 

C"'1.US3~ c¡11c orlr.ínnn lí1 poca .:J:fición que l'Xistl' hacia el trabajo cicntífj_ 

en y 11ac[~ rl c0noci~iento en gcncrnl. Ruy r~rcz Tamayo sc~al3 dos cau 

s.1" ~"º .1 su por<'c<'r c0ndicfon~n lo ontes menci<•n.1do: "!) ,.¡ L':"C."150 

pn•-'HÍ¡:J\l de los in\'e~a1\.!adorcs, prnfcc:.Pn.'~ '/otro:; ¡:¡fcnbros de la C(lm!_! 

ni1f.,,f nrn<l~nica ett t1t1cstra socicd3d, lcl qtie no s~lo se reflcj~ en ~ll stQ 

tt1s ~11ci~J ~'"~ t~~hi~11 en ~u remt1r1crnciG11; ~) restringido mercado de 

tr;1hajP par;t cfcntfficPs y tccn1)l,1g[l5 en l.'l p~JÍ~;", (9) Volvemos .1 prE_ 

~tintar nntc tal p~t10rama ¿Qlti~n desea c~tudiar. conoc~r, aprender? 

\'nlvernos cnt0nces a replantear la cuestión de J.1 f!!lación naestr0 ;llu!'.! 

nt• en ~J pr~c~~n E-A, visto este como proceso de cnnoci~ientn; el di5J~ 

go freirc.1no .Jdquicrc i'1:.1yor reh~v.inci.1 en el 5mhito t•scr•l:ir cu.:indo Ve!_ 

sa qnbrc cnntc11J<l0s, cuando s~ apoya en conocimfc¡1tos fund;lml'ntildos, 

c11.1r.d1:"1 In que se c:-:pres.1 tiene nl~ún St.•1Hido. !.¡o se trat.1 <l<• hah)ar por 

J1~f,lnr; r~curcrar la palabra p~rdid;1 implica dornin~rla, po~ccrla en tn~ 

to expresJ~n de con0cinJcntos qt1e se constrt1ycn, que llevan, ~ Ja ''pr! 

xis" •. 1 1:1 tr~rnsforrnaciSn del mundo. 

La edt1c;1cf.~11 h:rnc:lrfa tr,1nsfnrmn el tfl.ílngo en vcrhalisrr.o, la palabra 

1.1 r.1l~hra ft1nda~~nt~<la, apoyada en el conoclmientn, Mediadora en Sll pr~ 
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C'e:-::o. -df! conRtru~ct6_n, favorece ln tnmsforrnnc1Ótl del mundo en la mcdid.i 

flUC. ln- ftr.íxis rcqui~rt: de la concicntiz.1.ción y ésta se fortalece con el 

cn.nncimii.'nto~ De! l("t contr:irio se -cae en un nuevo dogma. (Cfr. Freira). 

~Nene(~ 1J~l di5logn enriql1ecc la rel~~i~n di~l~~lca en ln medida en que 

~e rcflexi0na, f;t! di~cutc y se pror::ncve l.i. trJ.n~f0rmación del mundo. 

Sig,tdt~n<h.1 -úSt:t idea ''El trah:tjo docente con~iste {entonces) en un.:t nct.! 

vi<l~d ocdindora entre lo individual y lo social, entre el alt1mno y la 

culturo: socínl e históricamente ncur,,ulada, v,ile decir, entre el nlumno 

y la~ r.rnterins d~ c!'"tudio11
• ( lO) 

Pero profund lrcrn0s :<;0brt.! el proceso de conocimiento par.i dcspu~s rctf.'\m.ar 

ln iden anterior. 

L.J5 ;¡purtncíoncs que la Epístemolog!a Genética hn dndo al problema del 

cnnoci1'1lcnto permiten nfínr..:tt." 1<1~ siguientes proposiciones: 

El conocimiento es un prcc('So de construcción constante de l'.!!_ 

tructurns cada vez m~s complejas. 

El conociMiento no tiene principio*. 

La acci~n es el íntcrmcJlnrf,, entre los ''inRtrumuntcs cog1Jo8c! 

t i:•:0~ p0r un.1 parte y los objetoR y eventos p,..,r la otra". +.'lt 

El conocimiento es una corrccci6n y prccisi5n continuas du lo 

'}Ut! hast:i ahor;i se conoce lnsuf!cientcmL"ntc. 

r<"!r-tf1-.nd\J (k t,:Jl~S Cf"ll~!Jcr~il.'lG:-a:~ podt!r.tOS entonces ~St\1blccer 1¡11c el 

prcces1..> E-A dl'he e~t.1r orit:r.t:ld•" en el ~entida de prcten~kr "Fn~t.!ii..ar a 

aprt.\nder" .. cstt'l e~ tf'~rar ciue t~l ~ujeto .nlumno asuM.a un.::i ri~~ición de i!,!_ 

ve~tÍ~;'lch,r", de- "dc!'cuhridorn <lcl conocimiento. Se tri.ltarfa entonces de 

*Cfr. Otto F. Rollnw. "lntroducc-lón a 111 Fllo,;offo del Conocimiento". 

** Cfr. l.n nhra de ''""º l'fagct. 
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rescntnr. rc~nltnndn, la importancia de la interacci6n fiUjeto-objeto en 

--fontn qú~- lii ilj>r<'hndón -de 1 último implica la acci6n _del p_ri_mero. 

La fín:i1idnd e~ crc<lr en los alumnos no 5Ólo el deseo de conocer, sino 

de ense~~rl~s ~ c~nocer, (le remarcar que '' ••• los factorcB <loterml1lantes 

<le )n n<lqt1isici~n de 10~ conocimientos no c~t5n ni s6lo en el objeto, ni 

s~lo en el ~l1jeto, ni vlnc~1la<l~s exclu~lvnrncnte n la prcpondcrnncta de 

6~tc 0 3QU~l, sinn en ln intcracci~n sujet0-0bjeto; ''(li) ílicla~ intcr~~ 

CÍ~?' i1~~C fPÍ~re11cia ~ la prfictiC<l y a 10~ factorc~ CQlltli~ion~ntcS de la 

rnism.1. Cnbe recnrd;ir l:! idea piaget:i.n.J. con respcctCI a que el prnceso <le 

asimilaci6n se ubica en un contcxt0 socinl que establece dctt:rnina<los 

si~nific~cioncs a lo~ objetos ~ohrc los qt1e se realiza la pr~cticn, J~to 

hace q11c ~e asimilen 11 
••• sit11acioncs en las cuales los objeto~ dcscmp~ 

ñrrn riPrtn.s pnpelcs y n0 otros. <:u.:1.ndo el s.i~ter.i.a de c0n11nic:iriil11 del 

niñr' con su cntnrno soci.,l 5c h~cc m&s cn:nplcjo y Mils rico, y partícula!. 

t~entc, ru,,ndr'I el lenguaje se c0nvicrtc en r.'lcdio dominante, lo flHC podr!~ 

rH1s: llmn;ir ln cxpt>riencin directa de los objetos cor.iicn~n n qucd:tr .suho.! 

dinndn, en ciertas ~ltuncinncs, nl si~tcmn de ~igni(ícacinncs 

otnrg:1 el mf•,tin ::;octal". {~2) 

que le 

Estas consl1lcrnci11ncs rcplnntcnn rndlcalmcntc el problema <le la ensc~n~ 

?.;1 y c.•l .1preu,lii:njc en t:mto q11c fncorpor.3 nuev0s elcment0s n considcrnr 

L~n su ;111.ílisi~ y abfl" l;.is pcrspectlv.1s de su rcnliZ<tción; nbrcn, en últ! 

~n in!"t:HH:Lt. las po~ibilidtH.il!8 de tr.1b~1jo de m.1e.stro y alumnos en la r~ 

la~i1"1n pcdng61~ll":t pcrr.iitlendn un desarrollo m.-ís pleno de las cnp;1cld.1dcs 

de creatlvlJnll y ~c11tiEln an~lftico Je ambos, ya que no se trnta ~nic~mc~ 

te til,~ inc-orpPr,1r m.1terialcs y/o :ipoy0::; didilcticos; de incluir .1lhunn té~ 

nic.1 de din.11:iic.i grupnl; n el u.;:;o Je nlgunos ~cdic·~ :rndlovisunlcs, Rino 

d~ vivcnciar <le mnncrn diferente ~1 proceso E-A. 

3. l.nS AGENTES DEL PROCESO E-A. 

lf~~º~ ~cfi~l;tdo anteriormente <l0~ nspectos fundamentales ql1e a nuestro 

p.1r~rt'r d._d ir.titan y flt."''mitcn un<t C'<'TT1pr(>nsi6n más ciara sobre el proceso 

<lel :1pr,·Prli;:,,jl'.'; Pl ;1prcndizajl~ cnrno prol'."c!"io de lntcr.1cción dinlécticn 

entre c11,~ ~11Jetos y el aprendizaje como proceso de conncirniento. 
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rc5 ccvrt nrumnof:. ~!"um:ln roles distintos a -1(\S trndiciono:tlrnl?nte? maneJ;! 

dD~. F.n e~te sentido es importante nn.1lizar al prtpcl que pretendemos C!!, 

ro.ctcrt::.nr ~1 prr1fes:or en su relación con el conocicie.nto y el alumno, y 

<l~ é~rC> p.,ril cfln nquél los. 

P'l~rn ilnt~·~ de entr;11· ck 1 lt.•no !!O la. n:ttcri:i que t'cup2 e~te ilpart.ido co!! 

viene ;¡c1.1r~1r lo :;i!;uicntc: el proceso del aprcndí::.1jc puede ser c(~m:i_ 

der~tdn ""~''un pr<'C~~n de cnrn11nic:tcíón en el sentidn qth .. ' lL' Jan .:il~unos 

Crt.•<.~]: in\·pstih.1<lnrt...'~ del CISE-r;;,\!-l) que pl.:1ntcan q11e el csqw .. m.1 cL\sico 

de la C0:'1Hnic.1ción (Emisor-~tcn~.1jc-Rcceptor) puede ser a.sinilad<. ... en un 

csquer.,1 do¿ ilprendizaje: Incl11~n t..•1 mi~r.i0 r.-rnlo freirc al t.>~tab!cccr 1¡1 

neceyill:td <le] "Di~Íl<';:o" d."l pie ~1 t.1} consi<ll-'raci(Jn, sin cnb,1rgo. crccr.ios 

Qth!: l.as rl'fercnci<l~ ~c1l.-dad.1~ en el <lp.1rtado II dl' c8-te c.1pítulo, dcjnn 

rl~ro t•} iH•cho ,fr que no hcrrins. ol..-i.d;Hh'I tal facl'la lkl proceso E-A. Por 

,,tr.1 p.1rt,_·. Pn lt'.-.: r;1pít11l11.·~ :;iguiL•ntl'~:, nPs t·~.;t;1rt>na•s r1...·Mitícntln ;1 (•su 

aspecto ya q11e el dcscui<larlo del todo sería dc~conoccr los logros de lo 

que se ha dado en 11.:u'lar c0municación educativa. Por el lo no se abord!!,_ 

d.1r.1. tal tcm!ltica c.n un apart~1dn c~pccial. 

Entr~n,1 s p11cs en n3terla. 0u~ cnt~11denos P''r agentes del proceso E-A. 

Son 10s ~'1j~to~ i11tcra~tt1antl'5 tic la rclacJ~n pc<lag6gica, es decir los 

'ltle viven el prnces0, los q\.1c lo dirigen y C(ln5trtJycn; profesor y alu!:! 

ne•. J'.-.:tn no t•xcl11y" los dt..•m:l~ clemt:ntos interviniente~ durante el proc!:. 

so c11~t·~.1r-aprendcr: ~stn e~. objetivos, cstrate~i3S, contenidos, pero 

t:idl'~ en t'l Último c•lpÍtulo cnrw parte de )ns C1)mponl'ntes del nivel h~ 

('"h 11 I t' r .H f'. 

Y.I. IJOCE?ITt:. 

fl ~n5lt~f~ (lcl (11,ccnte en nuestro contexto creemos, dehe responder a 

lr1s ~1,:l1i~nte~ lnterr~g~nte~: 
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- ¿cu;il es su condición económico-sociiil? 

¡Cufil HU situaci6n en la (s) fnstltucifin (s) educati~ri? 

- ;,Qué papel juega políticamente? 

Empc:::nrerrm:::: pues nuestro :miíli~is citnndo 1.:ts pal:tbrns 

w~·11: 11 sL•r f'1ne!'>tro de ~ruro sf~nificn iniciar una crirrera con unn es 

tructttra e~reeial. Ct"'T7lª l.:t condlci6n de cualquier ascenso es ''tlejar al 

~rttpo", pcrrnnccer t.•n L:i activld.1d docente conduce- a unn carrer:i 11 hori 

zont:ilº, con posibi.lid;1des de mejoría únicamente en las propias condiciE 

Til'G de trabajn o .11 obtener mayor gratific.1.ción a través del trc1bajo mi! 

!!JO. 

Et1 ecner~l, ~on p0c0s los incentivos a ln oxcclc11ci;1 en el desempc~o del 

trab,1J0 dncL>tltl•; e:. escnso el reconocimiento ~WCÍíll nl esfuerzo que ex!_ 

,;~ v~tar fr~11tc .Jl gr11po''. (13) Estas pal~bras nos obligan a voltcnr ln 

mlr;11t~1 ltaci.1 l,1s cond1cinnN~ ~c1cin-cconúrnic.:.1~.; en l:i.s que se dL'St..•nvtwlvc 

e} dc•('1!ntc, .sc;1 del nivel rp1P .sen. El pasado rnovimít"nto 

(mar;.11-ahril J9H9) f;ac1J a la Ju7. la vcrd:idcr.1 prohlt~in:ít1cn ::;ocio-cconóm! 

c.:i dl..'l :::.; .. ~ .... L'"·ri~l, y .tt111qut! ab.:irc1J unicamente los nJV\.1 les bfisico y medio 

h.1!dC'.'• rw 't11icn.• dc<.:lr que lns profe.sores Je bachlllerato y .sup<!rior C!!_ 

t~n l'n rH.~jPres condicione~. 

l~antc dP ejemplo, cl sueldo de un profesor <le cd11c.1ci6n r.tedla superior 

(hachillcr.1lo) osciln cntn.~ ll1s f'iguientcs pariÍfTlctros (m.:tyo-junio 1988): 

- Por 20 horas !H.•man:ilc~ entre 200 y 300 mil pesos quincenales. 

- Por 30 horns !"cmannlcs entre 300 y M>O mil pesos quinccnnlcs. 

- Por 40 h1.,r:ts st.•m.inalt•s t•ntrc MlO y 500 mil pe5os quincenales. 

C:1he r.wm~fl1n.1r r¡uc In m:1;·nría dt. .. ltJs profesores del l.i;Jchillcrat-o (1¡ue es 

el qut.• nt'S 1)cup:t) trabaj,, por horas, y que diffcilmente se puede <1Cccder 

.1 un í!"edfp tf1.•rnpn y cnsi ff!'lposlblc un tl<•rnp<.' coripJi¿tn. 

An<l) f;:emos t.'st:1 situ.1c;f1Ín con m:ís dctcnfr.dentí'<j P''nst·Mos que un profesor 

r¡m.' tr.ah~1J.1 l'ºr hor.1s cuhrt? un hor.1río de 25 hrn. !icm:rnalcs, en términos 

ec•1n~~f,.,,,: r·:1\ r~rr•·~cntn ~ntrc $500,000.00 mil pesnA, c~11tfdn<l en ver 



d~1d riU{cul~1 p.1ra- vivir dccoros.irnentc ~n nuestrn $OCieda<l. Ahora bien 

el p.1r.1.rietrn_ de 25 hrs. sem:inalcs no~ pC'rmltc revisar lo r-dgulcntc: 

,1) ltnpl ir.1 tr:ihaj.nr por l~) ml!nos 5 hrs. di.:tri.1s frente i1 grur_~. 

!>) Rcr¡t1icre-rrcp.'lr.nr, por t:1nto, ~11trc 6 y B rnatcrias si consi<lcr~ 

m1':-> '('"! ln~ n:1tC'rl.'ls en el nivPl h:tchilh•rato cuentan r0n horE!_ 

rio~ <le entre 3 y 4 hrs. scm<lrw1es por grupo. 

e:) Oh 1 j J:a a tr:tbaj.'lr cnn, pl1r Jo menos, 5 o fi grupns, cuya pobl!!, 

ci5n asciende en el mc_jor de los casos o 35-40 alumnos por gru 

po. 

<tl Implica atcn<ler, por t.into, a 1111:1 pohlnción estudiantil de por 

1 o nwnos 1 sn ;1 l um11os. 

P .. 1r.1 cubrir lo .int1._•rior :;e rer¡uiere: prcpnrar cl.nsc, elaborar cxiimt.mes, 

caJiflcarlns 1 flílcnr prnrnt1 dios, pnrccnt:ijcs dt! .nprob.nción y reprobación, 

llrn;1r actns dt! c~llflcacío11es, ntenclcr las prob1cm5ticns personales e11 

c;¡sos fil' fnn!:fstcr1cl.:1R, reprohRci~n, in<lí5ciplina, cte. Por otra parte 

rr•111•r r¡uc rclac.fnn.1rsl.! c1.'Tl 1.:t::; autoridades, juntas, ncucrdos, disposicl~ 

11<·~ fnstftuclon:iJcf;, etc. 

Tndn Jo nntt.•rfnr, mancjndo con cifras muy convencionales y optlmist~s. 

L:1 m:1ynr{:1 de lo~ profc~ores que "viven" de ).'.1 docencia tlenen que trnb!!_ 

J:tr en, por Jn meno~, dos instituciones cclltr~tfvn~ para cubrir ur1 sueldo 

miJ~; o !!Wnns dt.•coroso; ya que el mismo implicn ntcnder por Jo ml•nos un t~ 

t;¡} dt.• !•O hn;;. scm:m:iles frente a grupo as{ subr.ny.1cfo! frente a grupo~ 

Si pnr;1 alt.•11d1!f 25 hrs. scm:m.:1lcs se complica la situaci<3n real del d.!!. 

rentP, en t~rminns lnhornles. imn~f116moslo (si es poslble) para cnsi el 

dnhte Je hnr;1~~. Offícilmcnte un;i snJ01 in~•titt1C"i1ln rn,.dc j1ro¡mrciu11.1rlc 

un l111r 1 r f ,, ;id1-c!L11h} ¡t} profe sor, 

P;1r:1 1•J ,~,1~n d(! Jo~ mt~di<1s tiempos ~· th•mpos coff!pletns, la ,c:;,ftuacit")n no 

t•r. M1..•jt1r ji.. ·1hf qrn• t•l prnft.,sor :-:qíJn ¡111<•1fa opt.1r por dos opciont.•.c;: 

1. !1rr•fi·rHlcr p.1nnr hÍt!ll a cn~;t., de condicinncs J.1horale~ m.1] lsim.is 
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qut.• n\'.l l" permiten -.c;up~r~d-J_~~:- ~-C!~~l~!!1~~~mcn~~-·ni_t por tnnta·, ser un mejor 

ct,,rt?nte. 

2. Dc.<lic'1r i<ólo parte de .-u tiempo a 1.1 docencia y sólo parn 

Ct"'mpit?t.1r ~rn !illc-ldo y "vivir dccormwmente", -lt1 cual no es 

m~s satisfnctorio en cunnto a pcr~pcctivas <le supe rae ión. 

acad6mi~a pue~ el trabajo es complccario. lo cual o motiva 

meno~ u no le permite ln St1pcrnci~n por cuestiones de tiempo 

Cualquier profesor del nivel Medio superior ,!';nbe muy bien a lo que nos 

rt>feri1~0.c:;. cabe entonces .ildclantar un cucstionamiento ¿Qué plnntc.1mlento 

Jirlfll·tlc1' solicita el profesor de estC! nivel? Antes de contestnr cont! 

mH1rem'~"' Tl\IP."tro .1nftl1sis. 

Sí c11 ~1 t'l~n,, socinl el profesor RC cnct1cntrn lJmitndo cc~n5micnmentc, 

¡,, c11:1l rctlqnda en un de~pr("'.~~tigio creciente de su labor, que nn !'<! re 

m.·dia cmnn \,.•l gnbicnrn cree estableciendo el nivel licencL:itura paroil los 

dr'\(.·("ntes, Lic. ~n Educ:wlón Prln:1rü1, ele. (Fl11.1lrncntc en el nivel me 

din ~·a1pt•rinr el 90.".". d1.: lw"'. 1ll'Of~gort!f.. snn por.antes tk- licunct;1turn) ello 

repcr\~ut.c ~-·n ·~u:. ct·ntffcin1w'-> .11 intcrlt'r de l.1s in~tltucioncg cdoc;1tivns 

tn11to rrtvaJ;t~ como e~tatalus. 

n111t(1 es a~r ql1c ~l prnfcRor es vlst<' como un profcsio11igta venido n me 

1ws; quien es dnct!ntc lo Cfi porqut! no ha podido tod.:lvÍa superarse profe.

·~l0nílltt11 .. •ntc y t.•ncontrar un ht1l"n eMplco. Para otros t.-i docencia es el 

tr.1m¡h1l{n o C"l trab.ijt' (k paso mlentr:?~ llC"g.1 un.1 bucna oportuni<lnd. Ca 

be mt.•ncion.:lr r¡u~ un alto ptlrcentajc <le prufl'.sores de este nivel es pasn!! 

tt~, y 1\, M.\s alarm.1ntc, ¡110 lle>g.1 :i titnl.1r.sc nm1ca! Todn esta. serle de 

~ircu11st.1ncins demerita s0cinl y prof~~ionalmcntc ¡1l dnce11tc y lns repcr 

c:u~iPncs qlh' ellt• tit•nc en su pr<ictiC'a c0tidi.1tw son preocupante~. 

Si l:t d·-·c~'nci.1 ;.>~; Vi!=t:1 !"::!~ C{'~º ''" tr.1bajo mal pa~atlü y en cnntliciones 

tJ._• .... 1h:nt:11lnr:1~. 1.:i. pt.~rra.1ncncia en ella ~s l:i c.auf>antc de frustraciones, 

hii:;tpri::r-in.;. CPnformi~mos e imprC'p:tr:ich--;n nc;ulémica. En pocn5 pnl:ibras, 

l.1 nn ~11pernriiÍn prnfesional del rlncf'ntc. 
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h ian.1 ( 14) h:ir.~n a. 5Us ex.profe sores, tienen validez no só_lo, __ p.iru- .1qucl_la 

~pncn y c5e nivel edt1cntivo sino que sa h~cen extenBivas a la fpoca ne 

tu.11 en el nivC'l Medio superior dadns las condiciones en las que _laboran 

lr.'-S docente~ en n11estn1 sociedad. 

Snn l;i~ condiciones Rncio-1.?c0nómicns de los docentes. uno de los aspe E_ 

tn~ que incic!en sohremnnera en el proceso f0rrnntivo del estudiante. La 

rclnt .. i6n pi.•ckigtlgic.:i cdecunda se ve nnrr:iad.:l por C'~tn .c:;ituac:ión. 

fl otro a~pccto, q(tC taQhiGn juega un icportante papel en el adecuado de 

sempeílo ~~! decente, es el relativo a su forrnaci6n. Como racncionnmos 1! 

neas .irrilia, el prílfes0r de nivel r.;cdio superior no estudió p<i.ra ser dQ 

c~nte, ~studi6 un~ profc~i~n y pnr diver~ns circunstancias labora en la 

c:-:pL'r icnc ia 

rern !<l~t1rlP 11<1 ndq11irf,lo dicl1a cxpcricncia7 en su vi<ln escolar como cst~ 

dfnntc ''In expericnci~ lle ln pr5ctica c~col.1r ~e convierte en la rcpr~ 

ducción de la príictic:t e~cnlar dentro de iJént icas Cf'ndiciL-..nc~ y :t~Í su 

c~sivamcntc'' (15) Estn es, ~e rcprt1 <lucc lo que se lia vivido <le tnl man~ 

r.1 'lllC el 111\ivers11 c~t:nl.1r gir;i c<.rnc:t.1ntL'r1ente en lll'l clrcuhi '.'iciPsr1 t.!e 

res "s11l r.encri~•"• es decir, el .1prcndizaje r¡ue un nlm~m0 llehíl a asin..!_ 

L1r dttr.1tltt~ s11 vitl:1 c~cnlar, dl'pt:ndc m.1s de ln suerte 'llH' teng<1 para que 

1111 prr1fc~(1r, c0nsiderado "bueno", le de cl¡1ses 1 y no t.1ntD de la pn"'pia 

t•strt1f'tttr:l escoL1r, punto éste 1Íltinc1 que dcsnrrollart•m0s mil~ adl•1antP. 

\'e,1rnl1:.., pllr ejemplo, el proceso mt!diante td cual los alumnos de prcpnr!!. 

toria, :; atín más de uni\•t:rsidad, escogen s11s iwrnrlos, se guían por el 

n0~bre del profesor y lo qt1e hnn (lidc decir de ~l. Esto requiere <le una 

revlsi6n m~s proft1nda q11c explique el fen6ncno aopllamentc. 

Por l'lro !:ido "la dnccncin es uno de los tr,1bajos más "visibles" al que 

t'!"t.í. expuesto t0do <lqtiél que p;isa por el sistcraa educntivo, por ello, Í!:! 

plícit.1mt.~nt'-' z::>t.!' van for¡;an<lv im.:¡15cncs di! tr;tb.'.ljo del r.i.J.cstro desde una 

tcnpran3 eda,f. A~I, qt1icnes llegan a ser maestros, se l1an apropiado en 

el tr:rn~cur!"o de su escolarización de los valores, los conocimientos co!!_ 

~itlt·r~1t0~ lv~Itimos y las form~s de rclaci~n características de la esct1~ 

l.1". (In\ 
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E;~tn visunlizaclún del trnbajo docente, ante los ojos del alumno, perro.!_ 

te y ert ciertn Mrdicl;1 condiciona, q11e cuando 1111 nlumr10 llcgn a ser doce~ 

te reporclui.i::n Jos p.1trones de conductn observados: técnicas, gestos,- ID!,! 

terinlcs, actitudes, Jdcolo~í.1, etc, «0n :ipropi.1dus por el alumno y uti 

1 iz.1dns p1•~;h•rinrmetltL1 en r.u pr•Ícl ira prPfe:.ornl. Dicha situncifü1 ha 

ll~vn<lc1 n pla11te~1r In 11~cesid;1d de f1,rmar il los profes0rcs, e indcpcil 

dJ1__•ntcml'nte de ¡,, pn~->ición que Sl.' n<lopta con rt?~pccto n ella, proporci,!! 

nán1h,Te~ lns f"(lllllcimicntos tcóri.co-mc.>todol<lgicos que permitan majorar In 

práctic;¡ docente. (17) 

No c-s c;1Hu<1], por pnr.1<lúgico que parezc;i, el que el trndicionalismo pc?d,!! 

gógico suhsi~ta hoy dín. 

lle las dí r.,renles propuestas didácticas que han surgido " lo largo de la 

h!stor(a (ver l!.l c;ipftulo I) 1~1 que más 11 s1..•s:;uidores" tiene, concicntc o 

inconc-icnl1..•ml!11le, l'S l;1 propucst.1 dcnomlnada 11 Esctwln Trndicional" }~ él 

partlr de la déc.1d;1 <le Jos 60s en A. L. su V('rslún "modernizadora" la 

ºTecnolngfa Ecl111~:itfu;1", por 1<1 qlll' promete y facilit.i, es mtis fiícil tra 

h:1j<ir prcir,rmnas y pliillt:'H de estudio llric11tndos por objetivos conductua

lc~ que programas y plLIIH.'S <le estudio gul.1dns por ohjctivos cllgnusciti

Vt.1t-t. (E!; to responde al cucsllonílmicnto hecho l í1H:m; arriba ¿qué pJ:rntc!!, 

1nlent0 (li<15ctic11 ••• ) 

I-::1 pu~s cl;tru, vlRln la p.:tnor.ímlc:t del problema doc~ntc, que ,,nt(' tal si 

luacitín l~t proceso E-i1 no puCH.ic dcsnrroll.irsc a<lecundamcntc. 

Si :t ésto agrcg,nmo~ lo que poJftícnmentc slgnlfica el ser docente la pr~ 

hlr.!miitfca Re ;1grava. C.:1be recordar lo que scñaLÍb;1mos en el primer capf 

t11lo dt.! c~tc trnb:ijo, con relncHin :d papel que dt>sempcf1a 1:1 cHc11td:i 1•11 

la ~wc-il!d;td, pues el profc:;or es el que a~urnr.: el papel de la institución 

csc1ic):1; l'~ qt1i~r1 lleva R Ja ftrfictica el progr~ma escnlnr, lo trn11smitc; 

es Ja conexil\n entn_1 autnrfda<les y cllumno, t!J rc>.11 izn la politica de 

<lqul-l la df' ma1wr.i fmpl lcit.1 n explícita, concicntc o inconcJcntc. Es f! 
n:1lnit~ntt• y en ~~~-~~~l-C!llltcxto ,~cl11r;1t fvo el "princfp.11" agL·ntc del proc~ 

~º E-A (1:1 rn11cPJH~i1ln ''rl11r;tt lva de nue!->tr:is ;H1lori1latle!> es :ilarm:lntt>mcn 

te t r:1il!cin11:il i~líl, aíin con :-;us vi~•ns mnf!prnfz:iclor:ts de 1'ecnoll'1gí,1 füluc.:'.!. 

t lv:i), 
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Pero 'estn .situnción no es <letcrmin:inte ~1m.1quc ºel profesor, ml~chas veces 

_desarrolla fohibiciones que Impiden romper con lns bloques (obn11lacioncs 

da .l;t re:ilidnd) que st! vnn crt!nndo por socinli~nción <le (crmas de pen 

s-nr, sin considerar los el" índole ideológicos que crea el poder". (18) 

fü, At.UMNO. 

F.l otro .1gcnte del procc~o E-A es el ~llumn0, personaje que por lns CO!! 

r«pcioncs pcdn~ógic<1s impcr<rntcs h:i sido poco cstmlfndo como sujeto pt.I'_!! 

san te y actuante. Miis que un sujeto a ctluc:ir se le ha vistCl com(' al o!! 

jeto ~nhrc el que hay que ejercer la ncción pcdn~~1~gic,,, en el sentido d! 

rectbt(l. E.c:to l.'S, .c;L• ha cm1siderado la nccesld11d de cnnoccr .Jl nlumno 

pnrn cnse1i.1rlc r1L"jc,r, para utilizar mejores rcn1nws, para f:ici li tnrk 

el apr~11<li~aje, pero no ¡iarn que particJpc en su constr1Jcci~11. 

niega ln palnbra . 

Se 1" 

Ya vimos en el cnpftt1lo ¡1rirncro c6mo es cor1c~hido el alumno en las dif! 

rcntc6 propul•.stns didiictica:-i: J:i Didáctica Trndicional promueve el nuto 

rltnrismo del mncstro y la sumisi611 del nlumnl), In Escuela Nucvn 1111:1 ac 

tividnd prngm~tica (un filtima instancia JJrJgl<l11 por el 11 expcrto 1
' qL1c c2 

nncc lüs car<lrtcrístlc:ts, cnpncid<ldcs, intt..•rt.!ses y dL'hilidadc.s del t!<l!,! 

cnnl1o) ln Tecnología Educativa, .:ti fomentar la memoriz<tciñn '/por (.'!ldt• 

l'l pcn.snrniL•ntn acritico subsume nl alumnn en L.1 pil.sivid<ul, finalm~·ntc 1:1 

tHdiictic:a Crftica pretende convertirlo en un n~entc crftico, pero qui{n 

e~ l'SC alnmn<'7 

f.1 nlumnn del ni\lcl bachillerato eH un adolescente (su t.'J.l<l oscil;t entre 

15 y 19 nilo~) inmerRn en un contexto social contradictorio (cuy()S valo 

res fundnmt•nt;1.1es son el consuml.smo, el individualismo. la competcncln y 

todn lo que de el.los ~e desprende.: moda5, sexo, divt.~rsi6n conr.:t:.rltc, dt..• 

rrocht•, t•tc). 

Qué slgnifícn el ser adolescente: mucho se ha uscrlto sobre la adole~ 

ccncin; se sefialan los cambios ffRlco-bio15gicos, psicnl6gfcos y socl~ 

les y tn<l¡1 la ~cric de complicaciones que trncn cor1sigo dlchllS cambios. 

Pnrn Jns flrH~s de 1rnestr<1 esttt<lín nos interesil únicamente partir de una 

CflfH'Ppclíin que englobe lns difcn.•ntl~S f;tctort.•s que cc1nform.1n el _,.;rr ,1d~ 

lt>~c--.·~~lt· y !;is t:í"lr:irterística.s que ~d<ptlPre su pens;1mfl'nto, enfoc:1dos h5!, 
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Ha11cjaromos c11tonccs a ln adolescencia: ••• como una re es true tu ración 

forz..-idn y aceJernd.1 <ll'l p5i<¡uismo dcsenc.idena<lo por el crecimiento y d~ 

~:irrnl Jo hiológico (pt1ht!rt:id), los cuales adqulri.ríln un slgni(icndo d!:_ 

tcrmln.1dt"l d1..~pr•ndi1~nd" d·· la cultur.:1 y dL'l r.:mncnto hl!;tórico c11 que se vi 

ve. (19) 

F.n t•~;tc :.;énl idn 1.t •ld••lcsccncin es un período de tr.:tn~misilln entre el n.,! 

110 y e) adulto, pcrfndo que puede ser muy conflictivo o que puede ser v.!_ 

\rid1l dt.>ntrr' de ciertos par:lmctros. de 110rmalidad, en tnnto período tle 

tr;:m~.icUin, depe11diendt1 de l.1s c<1ndiciom.•s familiares y !'i.oci:1lcs dentro 

de l;1r. cuales .<:<.• viv;1. "Creemos q11C' 1:1 agresividad, l<l indiscipli1w C2".:. 

trem~, l:l 1·cbclJfn 1 el reto n l.i. autorida<l 0f,eclccc11 m~s n c&1ndiclnncs R~ 

ri:tlt•s que .1. car.:1cterístic<1s propin:-: dt• un períodn, ln cu.11 no ('S negar 

ciPrtos nivclt:-, de CL•nflictiv{J3d vivirlas en él mismt'• P;ira. cJ cnso pn!_ 

ticulnr que uos ocupa, los l'Studinntcs, nn es ~ino la respuest;i a la vio 

Icnrin 111.:.;t_itucfonilli.:ada dl• lns fucrz.-1s del nrdcn f:imill;lr y S(\CinJ". 

(20) 

íl(~ :1hf 'JllC cJ prpfcsor <fche- pl:1ntcarse qué t:rnto U0.1 actitud negativa 

{11t'fitUldnd, ap.1tía, r1•heldía, t!lc.) h.1cfa el .1prcndizajc, la. escucL:t y 

lwcitt éJ mii~mo l!S resulta<lo de una serie de con<liclonantcs sociales que 

c>hr<lccctl ;1 t111n crisis cc11n6mic.i, q11~ ta11tu e:~ prod11ctu de u11 bomb;:trdco 

publi<:ft;1rtn, qué ndornn den(1min.1 11 fn<l1istri~1 Cultur.11" 1 y qui! t.intcJ l'S 

prPpio ch.• 1111 perí11d1t del tk:{;nrolll1 l1111n<H10 que obc<lccc a factorc~ hiol.0_ 

gfc,,~. 

El alur!w-:_• <:•»;.-,.·, :-.ujero st1cial ~e l'neueutra inmerso en un~1 sociedad que 

nlt•gn much:is dt~ !-!UH i:1c.:ultétc.lcs impidie11<lo su desarrollo plclh> en l.a mud_!. 

dn e1l qt1e 110 cr~;t l:ts contlicíoncs ~nci~lcs 11cccsarias para el •IPr•'rte. 

Eu e~tc 

contexto, porqtae a la rnnyoria de Jos profesores nos ~orprcl1dc porque los 

a lttmllP'{ no aprcndL'U. 
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ne tlCUCrdo- con Jean Piagct el adolescente ha. llegado al tercer per.ilido 

del deFarrollo cor..no.f:citivo, el período de J;:is "operaciones formnles". 

"Se .1.:::istc en l-1, desde .lo5 nnc.c o Joco n1los (primer e~tndin) cnn un n_.!. 

vel de cq•ti 1 iht·l._1 h:i.cia l0~ trece o catorce años (segundo i:st:id!.1:1), a 

multftt1d de trnn~f0r~:1ci0nc~. relativamente r¿pida~ en el n0~cnto <l~ su 

:1r;trici0n y que 5lltl cxtn ... m.,d:uncnte diversa~". (21) 

\\,•nPs pues dr'~ ,1:-;pcct0s funJm;;'--•nt<llcs, el primero se rl"?Íicre nuevamente 

ff!;iCO 

bi0l~~lcn, pficoJ~gir0, c1' ~tt nc~pci5tl anplin y social). el segundo a In 
1'cqullibraci61,'1 de unn nu~vn ~struct,1ra del pensamiento, la de las op~r~ 

e i.1'0(~~ fcrr.t.:ll~~s que Sf~ c:trncteri~a pürquc el individuo adquiere 

1~ cnr~cicln(t d~ raznn~r scbre cnt1ncindos, sobre l1ip~tcsi~ y no solamente 

sohr~ ohj~tns colncados en la mesa o inncJiatnrn~ntc rcprcscntndos''. (22) 

Fslo ~11pnne t~ c.'l.r¡1cid,,d de abstracción .c;upuestamcnte conformada 

h':~ 15 <lll.~c.. 

hacia 

t\1H'L'l hit>n ;,qué irnport.:incla tiene t0<l(1 ello pnr~ ~l proceso E-A? ¿en qui! 

ml'd{d.1 ap0yarían una propul!i::;t.-1 <li<láctica tnles nport~'lciones? Tales int~ 

rro5!;1ntc:i; ~er.ín cont1..1-8t.1Jos ampliamcnl!J' en el ~jplicntu c:tp!tuln, aquí. 

sc1 lrirru!ntc no~ queda scilalnr 'luc el alumno como sujeto social, cogn0sct!!.!_ 

l~, c~nhiant~, es \lna totalidad que Re introduce a un proceso d~ E-A un 

t..•l qt1t• ~''~ c.,rartcrí.-.ticas Cl"'ndici. .. rnnn dichtt inserción y que el profci;or 

íl~Í!->tcnct.1 

sino C1""rri0 la toL1lirL1d que ft!prcsentíl 9 sol.1.ment~ .isí su pueden .scntnr 

1~~ b~st!~ p~ra q11e la r!....'lnci6n peda~~gicn que se cstnblec~ en el proceso 

F-:\ si...' rt•..-;l i1...·e de m:lncr~1 dinléctic.,,, t:tl y corno lo p1nntenmos antcr lo!.. 

>"ente. 

Snn r1l1·~ ~ 10~ f~ctQres que int~rviLnen en la lnclusi61\ del adolescenta

·'11Urlnf' 1it·1Hro dt>l pít""Cl"~o E-A: 

~) fn~h\nR fi•i0[JglcoR (flsico-biol6gfcos) 

h\ ~nmb{O~ p~irol~glcos-em0r{('On}rR 

,~, f,,r"i'"if'!4 .. ~nl-:.i:th~~ (l!.n ~us rel.'.'lcion~s con el adulto) 
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d) Cnmhios en !n e>'truC:t_ifradón del pensamicntó (¡i;7isamie°irfo -lóg_t

co forma 1) -· 

F.l conjunto de. e Llc>s conformn la totalidad alumno-ado lesccnte, con tales 

c:ir3ctf!rÍ~t:icns ::;e lntf(tduccn en el proceso E-A, con tnles caractcríst.! 

c:t~ qt> inrnrrrira nl Mtmdo social. Sin cmhaq;o t.alcs c.:ir:ictC'rÍ:,;:.ticas si 

e:d.sten, c~tñ'n C-t"\ndicirin.1.Ü0s socialmt~nte de nhí. <lllC encontremni; ~1lttrnno~ 

~~~ o menos JeR3rrnllnJos psicol~gicn y/o físiologicnmcntc, con mayor o 

r.cn0r ~r.:Hln d~ .. rn.1dttrí'Z etn{lcionnl, cíin un pl~nsanicnto abstracto 

1 lado o 1':1trnfin<ln11 • 

desnrr_!! 

f.n nlf"cntnci611, ln hl~icne, las formas de vida infantil. las relaciones 

C<'n los pn<lrus, el h.;trrio donde se vive, lo que !'ie lee, les pro~ramas t!:_ 

• ll~ 1:í~iv0~ c ... Hidinnns. Pt~., todo ello h.:lcc nl sujeto .:ldolcsccnlc. 

Tanto el .JlumtH' romo profesor no son entes abstractos nnnli7.¡tblcs fu(!rn 

de contcxtP. forman parte de una r~alfdncl social dctcrminnda, lln~ rcnl! 

J¡1~\ l[{f(cil de C<'mpr~It<lcr, l'ero ambas 1·cqllf~·rcn 1 r~r:1 tnmar c1incicncf;1 

dL• cJh_~ y de ,.:.;u p<ipt=l cm:H1 ngL·ntcs del pri:.1Ceso E-A, Hprt!nJt..>r a cmnpfl'!! 

dcrla. Cn!':'D 5e1lal•l Hu~,, :~t.:scl~·:.1n "Oh\•inrwntl' c.s- D.1s diffcil ll•e1· la re!:!, 

1 Í<L1d f\lh' lcL'f un l lbro" (21) pero t(•ncrnos (\He h;i.ccr lo 11 Hny r¡uc enseñar 1 

P'''" lt 1 t.:lntn, a Pl'B!Wt' c~t! contexto hbac'.irier•, pnrfl.UC pensarlo no SL' :tgS!. 

ta Cl't\ el Cl'flC'Ci111!L'nto que se a)c.:lncc dt.!l núcleo teórico". (24) 

LA lllDllCTI CA y t:I. rROCt:so f.NSF.ÑllN7.A-ArRF.NOl 7.A.IE 

E~t.1bleclrn.0~; l!n el cap!tulo primero de este tr~1bnjn lo relativo a In D! 
<l5ctic~: In~ (fifcrv11tcs prop11csta~ cxist~11tcs 1 su 11istorin y contexto, 

S\1 conceptt1nlfzaci~n as[ como s11s nlcanc~s y límites. En e 1 soegundo 

lP 'llh .. ' 11 ni1l·:Hrn p.1rt'cer sería l.1. base de un pl.:1:1te2~ient0 dlt!.:íct{co que 

r~~r0~,,l;1 :1 t~~ fnt~rrognnt1•s qt1c )05 profcsorcR d~l nivel m~dio superior 

{h1chí1 l1•r:1to) Sl' h;ict·n ilCl1rdc a los f'hjctiv0-; que, .:i dichf' niV(•l, se 

p1.1nt.•.1n rlr-ntr1' ~1'-' 1:'1;~ rer~pt~(·tivns de ln f.dncación ~aci0nal. 
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l. LA DIDACTICA Y EL PROCESOºE-A. 

(ELEME.~TOS A CONSIDERAR) 

Si la Didáctica es la disciplina pedagógica que se encarga de analizar 

el proceso c~s~fanz~-~prendizaje, tiene que hac¿rlo partiendo J¿ la r¿a 

lidad :!s~a en donde dicho proc~so ~st~ inscrito apoy~ndos¿ dil les c0ns 

truecos teóricos necesarios que fundamentarían el análisis. Desde esta 

perspectiva la Did&ctica tendría que adquirir un cierto nivel de cienfi 

ficidad en la n~dida en que los conocimientos que aporte asu~an la forma 

de proyectos viables. 

Es fundamental considerar que el hacer ciencia implica la delimitación 

clara del objeto de estudio, sin perder por ello de vista la complejidad 

del fenómeno, complejidad que está dada por las múltiples mediaciones 

existentes entre los elementos intervinientes en él. (1) De ello se de 

riva la necesidad de reconsiderar el uso del llamado método científico 

ya que: "La. C!itructura del m~tudo científico impone reglas de operación 

que no se armonizan con una realidad rnultifacética, imprevisible, donde 

no es fácil separar lo permanente de lo contingente, sin hablar de las 

dificultades por sooeterla a regularidades establecidas". (2) 

En este sentido la Didáctica tier.e un objeto de estudio determinado: el 

proceso enseñanza-aprendizaje, pero el abordar científicamente requiere 

del análisis de los múltiples componentes que intervienen en dichc proc~ 

so y qu~ son los qu¿ l¿ dan dinamismo y vida. 

Si a la didáctica le preocupa lo concerniente al proceso E-A en el aula; 

cóoo aprende el alumno; la relación maestro-alumno; características, ob 

jetivos y filosofía de la instituci6n-escuela en donde se cst5 inserto, 

Pues incluso el uso Ce 1.Js in~tru=er.tcs s~ ap.;::a en fu::Ca::.cntaciones te.§. 

ricas e ideol6gicas, es as[ que ya planteábamos en el capítulo primero 

que cada propuesta didáctica requiere ser ubicada en su contexto histór! 

e.o y, en última instancia, establecer su vigencia u obsolecencia en fun 

ci6n de su viabilidad entro de la sociedad contempor&nea y no a partir 

de posiciones maníqueas. 
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Lnmentahlcm.:nte c-n la bíis-tjuedtl de nltcrn~Úivns por y pora la educación, 

los prof~sC'res y los pedagogos con ellos, se contagiaron de un~1 especie 

de enferped~d denominada 11didactitis 11
, de la cual sanaban los que ac~ 

d[nn n In panacea de In Dfd5ctlcn. 

la DfJ~~tfca. ~in emh3r~n a pesar de libros, foros, con~resos, cte. la 

t.•il11C"aci(ln sig11L! Pn i::Tl-;i<;. A tal gr.ich1 llegó t?st.1 situnción que los más 

rndic<lle.s., de entre los teóricos que nnaliz,1ron el fenómeno, plantearon 

Ja nccesi.dn<l de dcs::ipnrccer la escuela. (13) 

,\ntr esta ~ituac1Pn cahc prcgimtar ;,qué hacer? 

Cor.Jo scña15hnmos lín(':t~ arriba a~umir un<t actitud cicntíf lcn para annl! 

-;ar la n.·~1lld.:1<l t~<lut':ativa y sobre todo no caer en la Pl'Sición del pcdagE, 

go y el profcs<'r 11ne11tro 11 que "tr.1b.:1j.a con la doc1mcnt.:1ci6n que SE! lt! 

propnrc:·im1a y que asimila, sin consirJer.:ir1.'.l cnr.m Ct;iJn.:tda di..' otri1s metltt.'S 

y sin e~tudi.'.lr sus orígenes, las clrcun~t.1ncin~ que J,1s dit:'rcin, el i:acro 

fjtlt• prt~t .. nrlen llt.>nar en l'I r:uindo de L1:-> üh.•<ls y lfr los hechos, 'J el sis. 

l1Íffc,1dn de U<;C) 'j rrnVL'Ch0 que prL'Sl'Tltíll1 para quienes ejercen lns rel:t 

(; iont·s de pndP rº. ( 14) 

t'n.1 nueva prnp11egta did.íctica clt.~be C•Hl~iJcr.ir el fnrn.1r hombre::-: 11uc 1~ 

d1L•n por y p.1ra Pl fwnhrc. poniendo l.1s estructuras snci.1les 1 ~conúmicas 

;.' pnfítieas a ~11 ~crvicin y nn que é~:tc Jes sirv.1 c0mtl tftcrl1 , pues ser 

virlPr: c.·~ d<'Struir lo que t•1dnví.i queda de humano. 

Replnntcemns cntn11cc~ ~1lgunos .:is¡>~ctos fund~mcntales a considerar para 

crmpr~ndcr Jas <1portac iones qut! la Did.'.íctica puede y debe proporcionar n 

Para tal efectf' nos ubicnrcrios de m.iuera gcncr.11 en un contexto CJIH' C'º!!. 

sfdt.•rc ¡,...,~ ~i,i;iJ.ii.:ntcs ;ispcctos. 

a) El ~~tado actt1al de la ciencia y la tecnología. 

b) El cnntextn h1Rt6rlco-socinl que nns ha tocado vivir. 

e) L~s apnrt~rfnne~ de lns disciplinas Jlrcctamentc relacionadas 

cnn J.-1 rn 1 btem5tica Jc.1 apn.•ndiznjt.• hum.1no. 
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d~ L1~ ~1.pc;:-tocidn~g pt:dn~flgicns cvntemp()riineas rescni8dáS

tr;1dición-humanist:n Cfl: t"l- siglo X.'\, y __ quc a nuc~tro jufcio h.rin 

$fdn ol\•idadas. 

J.A CIFJICIA Y l.A TECNOl.OGIA. 

E.l d\.'s.:~rr-c-.l lo de Li ciencia y la tccn0t~gía en el mundo c:(>ntcr.wor~ínco h<t 

l1i~r.1do un V('rt i~i!H"S'-0 d('SarrPl lo, a tnl bf,1do que se han mo<lificn<lo i~ 

rlu..;p ];l~ cooct~rcír•iH!~ qut.• lrnst:1 el mor,;'-.. nto se tenían cnn rcBpt:cto ól l<t 

cit>ncin. OC' ~<"r 1111.1 ;1c11Mt!lación de hecho~ y dntos que sistccmti.za<lt..'lS, 

~t1ríqu0cinT1 ~1 q11el1accr cic11tlfico ha empezado n ~cr considerado corno 

rnrn c(..,n:anH•ci1)n C<'!nst.111te del conncimient0 en ch.mdc 'RUjcto y objc:to i,!! 

t•·rac(tt1n nJr.u1;:;rndo nivt>lt.·~ c:1da VC7. fi'1.,Ynrc-s de \'.1.lidcz. 

Dt'~\!r.1r iatl:nn:cntc c~Ll ~e;~un1b c0nccpc í13n no hn lo~radn genera 1 izarse y 

Hig.tu: prt.~valt'r:icnJo la idcn. dí! la ciencia como l<l sumatorin ~nciclopédi-

c._1 <lt' lt,.::- <l:tU'~• Ja <.'.'tJ.1) C"nntra~ta radic.:il~wntc con el propio quehacer 

ci.cntífico. El pn-'.lbicrna H' u~~udi::a cu.indo .. 1dcm5s c<.msidernmc-s que l,S lil 

(.!~l'ltl'J,, J.t rrin1·fpttl dl\.•tdg;hhir:J d~ t..>Sln idea. 

Si n.•J!! f::;Ht1ooe::. un 1 ist.:1do dl! d!.'Sc11hrimicntos e in\'cnciones que el hombre 

ha n•aliZ.<ldo dur.ante cst~ si~lo, ln li~ta sería intcrmín<tble .. Cotnp csp!:_ 

r:1r t•ntmw ... ~• qne un <l1rnnno bachlllt.•r ~e npr-2n<l.i lo que el twmbre hil l!?_ 

gr~J,, lf11rante m5~ de vel11t~ siglo~. Los prc,nramns de asignaturas <le llis 

t«rí:1, filn~.-ú L1. l~uf:"ifc.:1. Mati•m:lt ic:ls nt,s pcrr:-ti ten corrQbnr.1r est;1 :isc 

\"<•r;tci,~rt: una ~r.1n c-:mtítlaJ de C<'flf)Cirtientes a tran~~itir en rmy poco 

t lt.•ff!p,•. ?-t'is ¡lÚn. si aLtrg.:ls1.-~!1';f1 ~ t.•l tiempo (ampliar un scnc~trc. pnr eje_!!! 

C-!_;.:t in(ormacllln? 

L1i.~: cic-ntlficos tl(' trab;1jan mcmorii.:indo conceptos sino oper."'lndo conct·E_ 

P;1r.:t l:t .1~:uri1tlaciPn d11 datos. hechos, ícch.:1s. t•t('. t:?Stftn l;ts cncielop~ 

dLt~~. die"c-iim:1rios y cor.lputmlnr~,s, para construir con cll0~ nuevos dese~ 

~r·iwi~11tc1~ e ittvent0~, en fin n11cvoR c0nncimient05 con CSlJS d~to~, est5 

t!l científico. 

f.,. nf'c(•~;1rio. pnr t.:lnlCl, romper con la íd~.1 comunmontc accptad.1 1 de que 
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}.<t CÍt.>nci<l rn1VCC de Cl"lnOCÍmientOS absolutos J ncabnÜOS Y que la UCtiV!_ 

tl¿tJ clcntfficn es propia de iluminados, nsí como hnccr ver que la ele.!!. 

e ia y l:.1 tecnología dt.>bcn estar nl servicio de la humanidad y no sólo d-e 

ttnn~ c11:rntflS .. 

Al r~specto cnnvfct1~ rescntar las cuatro iduas sobr~ la ci~ncla y su ~a 

seiktnza, que Ill.:tneja el profesor J. H. Gutiérrez Vázqucz, del Departame.!!. 

to de Investigaciones Educativas del IPN. 

l.- La ciencia corr.o con oc ir.'lien to que se construye. 

2.- L;i c:iencLa como quehnccr (elah0ración de "casos") 

J.- La ciencia y su relación con los grandes problemas sociales. 

•L- Lo e lcnci,1 y 1.1 vJJ,1 dl.1rJa. 

No dcht.·rnos olvjd.i.r que el <1lnmno <le hoy es el CÍt!ntÍ[ico (social y nat!:!_ 

ral) cr~ndnr del rnnfiann, y que lo qt1e r~ql1iere no es poseer muchos 11con2 

t'Ír"lie11tns.'', sint• aprc11dér i1 operar con t?llus para poder dl1 sarrollnr la 

ciencia y l~ tccn0log{a que nuestra sociedacl necesita, [un<lnmentalm~ntc 

pr!r,1 fl'dll1"fr ln <lepf'ndenC'in, en c~t<'s nrnglnne~. del extran.\cro. 

f.I, CONTEXTO 111STOR1CO-SOC1 AL. 

El ~undo contcmpor5neo ~e cnct1~ntra cnt1vt1lsíonndo: ~uerrns rcvolt1cioncs, 

democr!.!_ 

cfa y lih~rt~d rc~ltc11an c:ida Vl'Z ~a~ ft1~rte, pero por otro l<t<lu la rcac 

rhln es cada \'t·:~ rn.ís ft.'.1Ci.1 .1 ceJ._,r podl..'r, us pues l;i luch<t entre la ti 

r:rn {:i y ln 1 ihert.1d, t.•ntrt.• L1s él itl.!S que dctcnt.in el poder económico, 

pt•l ftirl' y .•!ncf:il y l,"'1..:; ri;isas qt1t> t.'XÍi:cn dcmocr.1ci;1 en los tn•s flrdl!ncs, 

Pl· :i.ht quL' L1 hósq11cd~1 dt.• !':"lt!Canismn~ p:ir;i Ct1ntrol.1r y m.1nip11l;1r a los in 

d1vid11n~ l\•tH~.111 q1u• ;ifi11;1r-,c para que el poJ1.~r stlhrcVÍ\'t.l: Pl poder re 

qlti~rP fortar individuog acríticos. ''tl acto c<lucativo st1rgc de lit~ r~ 

1.1ci0ne~ de pndt•r \ ••• ) Je m,rncr.1 q11c t.!Ju..:.1r es 1!jcrc.t:t" hl·,;crr.<il1Í.i
11 • (f1) 

ílt.•1ltrn de t.•~te c0ntcxto Rt:' csper.1 generar el aprendizaje, pero pcdagógi-

cr.l'lt~nte .'."11 .1l11mno ,c;e le m.1ntienc lejos de él y en lug."1r de promover la 

forr•nf'i,-;n de indivitlu11s Ct,mprnmettdn~ y concienteG lo alej;rn tle su con 
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La educación en el nivel bachillerato pretende teóricamente la for.:iación 

de individuos criticas y analíticos, pero fuera de contexto; se pide que 

critiquen y analizen un conocimiento fuera de su realidad. Los pro gr!!_ 

cias de qul=:.ica y física nada tie;ien que ve:- re::. lo.; vercia¿~rcs ?robl~:::as 

de la industria nacional1 la ci¿?endencia tecnológica: ei desarrollo 1~ 

dustrial del pa!s, los de :-1is:.0ria, sociol0gía, ecor.o:::.ía, filosofía, ~t.! 

ca, etc., ne toca~ prcble:as ta~ reales co:o ¿}fraude electora~, la de~ 

da externa, las tc~cc~cio~es filosóficas ~uc sustc:1.tan u~a política del 

estado, en fin tcCa u~a serie Ce ?roble=áticas que son las que realnente 

'\.•ive 11 el estudia~.te. Tan es así que '' ..• r:.o hay nada e:-?. el diario que 

sirva para los t?X.Í::i.enes. Lo cual c.onfir.::a qu~ hay pocc, en la enseñanza 

de ustedes, que sirva para la· ·.-~Ca.". (7) -

Pero además la enseñanza para la vida que a veces se pregona es para la 

vida futura; una vez que el estudiante termine su período escolar se t:_!! 

frentará a la Vida, de mo~ento que no s~ pr~ocupe de ello y sus probl~ 

:as, para que no se distraiga, lo fundarr:ental es cubrir el prograo..:i, 

pues istc le propürcionar¡ los elec¿ntos n~cesarios para cuando salga al 

~undo. Co=.o si el ser ~st~di2nte supri~iera ~l ser social. 

Al promover eBte tipo de situacion~s y a~pliar cada vez cis la br~c!1a en 

tre la escuela y la vida, los profesores favorecen la aceptaci6n de la 

ideolog!a do:::inante "º el sentido de apoyar en la confor10acifo de un iE_ 

dividuo pasivo y poco co:procecido con las ndcesidades h1st6ricas d~ su 

socl..,dad. 

En este sentido, repeticos "educJ.r es ejei-cer hege:on!a". La "rndu! 

tria Cultural" cow.plecenta la labor que l.:! escuela pr.:i!"':ueve y.:i. :;.:e 51. t.!. 

estudiante debe esta~ alejacio d~ su contexto la finalidad de su exist~~ 

cia queda resucida en aprobar las materias y divertirse. Y nótese que 

digo "aprobar las ::laterias" que no es lo i::isrr.o que estudiar y aprender. 

Los cis~os progra=1s ce!e~~sivos qu~ pretenden proyectar la vida ~se~ 

diantil la p:-esen.tan cv::i.o un sir:;Jle 11 perd¿r 1:1 tie::i.po 11
, "echar relajo''. 

El prograt:ta "Cachu:i Cach\l:l ra, ra" es prueba ~locuente de ello, al igual 

que un sin fin de películas y progracas sobre el cisco te:=a. 
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¡Y lnN pr0fc~i1re~ ac11snn a los alt1mnos de np~ti¿os, irreflexivos, poc0 o 

narl~ crftlcos! cte. Se olvida que el contexto hist6rico-socinl condici~ 

0<1 las form;is de participación del individuo en la sociedad. Se olvida 

que "el ser ~oci:tl dctcrrnin;i la conciencia s:0ci.i.l 1
', y el compromiso con 

da. 

APORTACION~:s DE l.A PSICOl.OGIA Y LA EPISTEHOl.OGIA. 

El dcsnrrollo de la epistemología y de la propuestn de la psicología co_g 

noscitivista nos permiten aceptar los siguientes postulados: 

- El conocimiento es un proceso de construcci6t1 constante que no 

pnrtc "desde abílj0 11
• Es un proceso de cnrrccción y precisión 

conttnuos d~ lo que !1asta ahora se conoce l11suflcicntcmcntc. 

(Otto F.) 

- L~ ndquisici~n del conocimic11t1J es gradu31 y depende de la rcl~ 

cit111 qne el suj(ltO tcn~~n cnn el objeto de Cll11ocimientLl• Esto 

e~ de lci~ ni-.·clé~ lk ílperntivid:1d sujeto-ohjeto. (J. Pingt..•t). 

- f1 t~'1n,1rfp1lcf1tn cfcf1tÍffc~n nn puede t..•ntendcrse corr.c-. 1;1 bíi~qued.1 

de "rcspue~tns" y "soluciones absl.ilut<l"> 11 n detcrminad~1s prohl~ 

rn5ticns, 5in11 que su objetividad dcscnn~a en ln viabilíd:td de 

opciones, en In b6squc(la de proyectos viables o posible~ J~ d~ 

.!'i<lrrol lr1rse. (llugo Zt..•r.clman) 

- El sujet1J co~noscent1! posee unn t..•structura cognoscitiva que 

trnnsÍL'Tr.l<tn 1.1..., inf1H·r1.tcí1mt.•s pro\;cnicntcs del exterior por me 

dici6n de su~ cs~lien~s i<leol6gic11s y sobre todo por 

ciL• su prfictica ,<:;Clcial (Shaff). 

rncJltlclón 

- El conocimiento es 11n proceso dinl~ctico en el que intcractGan 

constanter.icntc el ~ujt:to y el oh jeto (!'brx). 

obliga a 3bcrdarlo de ~3nera ¿fstinta n la que co~Gnmente s~ 

renliia en el ~alún de clases uyo (maestro) enReño, tú (alumno) 

~prendes". 

r:~tos pl'~!1t~:;;-;~~·11ll'~ nos ll('van <t tthicar en otro nivel el problema del 

proc~~o ttcl ~prvnllf~a_je en la escucl~, y cnnsiguicntcrnentc el papel de 
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la Didáctica dentro del mismo, 

taremos un último punto. 

LAS APORTACIONES DE LA PEDAGOGIA EN EL SIGLO XX. 

Expresa~os ya nuestra posición con relación a que ~n todo planteamiento 

didáctico subyace una posición pedagógica determinada, lo cual significa 

la aceptación de una serie de valores y actitudes a formar en el indiv! 

duo. 

La pedagogía tiende a la fornación del ser humano, no sólo le informa y 

le transmite conocimientos sino que lo forma, para los fines que una so 

ciedad deterninada se ha planteado. El pedagogo puede o no ser cons 

ciente de ello, pero finalmente su actuar social coadyuva en la conforma 

ción de esa sociedad. 

Sin embargo la relación no es tan mecánica pues sucede que así como el 

sujeto construye el conocimiento tar::ibién construye 11 su 11 sociedad. Como 

sefialar5 ~arx: ~~ lio~bre, producto de circunstancias sociales, es el 

creador <l~ sus propias y nuevas circunstancias'! 

El pedagogo puede asumir el pa?el que socialmente le está asignado, la 

cuesti6n estriba en ser consciente de ello y de los valores que la soci~ 

d.1d promueve; de los lineacie"ntos econócfcos y sociales sobre los cuáles 

se desarrolla. Cabe pues la pregunta ¿las estructuras sociales están al 

servicio del hocbre o por el contrario éste les sirve coco títere, como 

sujeto enajenado? 

Cuando una sociedad es explctadora. antidemocrática y opresora, esa s~ 

ciedad ~stá contra el hombre. Los valor~~ ~~e prc=ueve son el individu~ 

lis~o, el consumismo, la indiferencia ante ?~obl~máticas tales como la 

~cológica, ~l ho~bre en otras zonas del propio país, las oasacres por ~o 

tivos razistas o políticos, etc. 

Si el pedagvgo colabora con ello no e•tá formando honbres, sino máqul 

nas, sujetos enajenados, acríticos ~ irr~flexivos, pasivos política y s~ 

cialcente. Los planteacientos didácticos que promueva serán oeros in~ 



trumentos para lograrlos. 

Si por el contrario asume la postura de entender que la educación 

consiste en una búsqueda de libertad mediante la comprensión de los obstú 

culos en la construcción de estructuras que sirvan al hombre". (S) Debe 

entonces buscar las acciones )' ;:iecaniscos más viables en la fort:lación de 

un h0nbre capaz de c0~struir u~ ~undo =ás libre, de~ccr1ticc, 3~3nte de 

la paz y la n3turalt.-.:::1, en su~a un r.:undo :;:;Js hu~ar:o. 

En siguiendo esta iínea; citarcoos como ejemplo a los siguientes pedagE_ 

gos, que no sólo en su teoría sino también, y de ahí lo rico d~ su exp~ 

riencia, en su práccica, prom9vieron y lucharon y dos de ellos siguen. l.!;! 

chando por una educación del tipo que hemos señalado: pedagogos-docentes, 

pedagogos-dirigentes. Celcstine Freinet, Freire Paulo, Makarenko Antón y 

Suchodolski Bogdan. 

~encionaremos suscintamente sus ideas y sus obras pedagógicas: 

A) Freinet Cclestine (1896-1966). 

Ideas principales: 

- Lucha por renovación de la Esc.uela. 

- Promueve el cooperativismo. 

- Creador de la Escuela 9odcrna. 

- Critica los principios de la Escuela Nueva. 

- Revalora el trabajo pedagógico en el sentido de práctica fu~ 

damcntal del educador. 

Busca relacionar·la Escuela a la vida presente. 

- Considera que" ... la acción pedagógica es acción social y 

es consecuencia acción política". 

- Su movimiento renovador parte de la base de los maestros. 

- Tiene una gran confianza en la naturaleza humana. 

OBRAS: 

- Consejos a los Maestros Jóvenes. 

- El Diario Escolar. 

- El método Natural de Lectura. 
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-:La Edui:iidón Moral y Cívica. 

- La Educación por el Trabajo. 

- La Psicología Sensitiva y la 

- La Salud Mental de los Niños. 

Las enfermedades Escolares. 

- Los invariantes Pedagógicos. 

- Las Técnicas Audiovisuales. 

- Los Métodos Naturales (tres tomos: aprendizaje de la lengua, 

del Dibujo y de la Escritura) 

- Los planes de Trabajo. 

- Parábolas para una Pedagogía Popular. 

- Por una Escuela del Pueblo. 

- Técnicas Freinet en la Escuela Moderna. 

- La Enseñanza del Cálculo. 

- Modernizar la Escuela. 

B) Freire Paulo ( 

- Propone una educación popular y critica. 

- Señala que toda acción educativa debe estar precedida:por una 

reflexión sobre el hombre. 

- Plantea que es necesario superar la contradicción 

educando. 

educador-

- Considera que el diálogo, con el hombre y con el mundo, marca 

la existencia del hombre, de ahí su propuesta de 

dialógicn. 

educación 

- Parte de la idea de que debe existir una relación estrecha e~ 

tre métodos y contenidos educativos. 

- Educar es, para él, un proceso en el que se tiene que 

crear una situación pedagógica en la que el hombre se 

·º ... 

deSC!!_ 

bra a sí mismo y aprenda a tomar conciencia del mundo que le 

rodea 11 pues el hombre no es un objeto rnás en este mundo sino 

que está con él para comprenderlo y transformarlo. 

OBRAS: 

- Acción Cultural para la Libertad. 

- Cambio. 



- ConcientizaCión. 

- Concientización y Libertad. 

- Desoitificación de la Concientización. 

- ¿Extensión o Conoci~iento? 

- La ~Ju.::.a.c.!;5:: c:-::c ?:-áctica de la Libertad. 

- Sobre la Acción Cultural. 

- Diálogo. 

C) Makarenko Anton (1888-1939) 

- Busca o pretende encontrar conocioientos prácticos para el 

educador práctico. 

- Señala que la teoría pedagogía debe ligarse forzosaoente a 

la práctica del educador, pues es de ésta de donde debe su~ 

gir. 

- Critica les pla~tea:ientos de la Escuela Sueva y de la ped! 

gogía tracicional. 

- Plantea la necesidad ¿e educar para y por el tr8bajo~ 

Introdu~~ ~ª !¿~~ ¿e __ col~cctvidad cc~c fundamento de su 

pedagogía 

- La educación debe centrarse en los intereses y necesidades 

de la colecti•:idad de la nación, del país y no en los inter~ 

ses del niño. 

- Hay que educar la voluntad del niño, pero la \'oluntad no es 

s6lo deseo y su satisfacci6n, sino tambi~n el deseo y su abs 

tención. 

- La iniciativa es el fruto dei trabajo organizado y de la res 

ponsabilidad y el deber frente a ese trabajo. 

Las cualidades que se deben for:::ar en el ho:::bre son: 

:ient.o del d-t?ber~ personalidad ciiscipli11.a<la., .:;..,!!.: .: !.: .:::...:=: 
siÓn y la tXplctaciÓn, s~ntido dt ¡¿ C:;~!¿3¿ ) el 0rgullo. 

OBRAS: 

- Poeoa Pedagógico. 

- BandEras en las Torres. 

- Obras (en tres volú:::enes) 
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- La Educación Infantil. 

D) Suchodolski Bogdan (1907) 

- La sociedad debe estructurarse en base a un. sistema con·· el 

hombre y para el hombre 

- El futuro debe ser visto optimistamente pues sólo así se pu~ 

de acceder a él. 

- La pedagogía debe dejar de esforzarse en adpatar al niño y 

al joven a las circunstancias del momento y debe enfrentar 

el problema de la formación de los hombres del futuro de 

acuerdo a las exigencias de la civilización. 

Considera que los factores sociales y los educacionales in 

teraccionan y se interconectan dü ah! qu~ la organización de 

la sociedad dependa en gran medida de la calidad de los ho~ 

bres (calidad que se logra vía la educación) que asuman las 

decisiones y ejecuten las tareas que dicha sociedad plantea 

y exige. 

- Para ~l la educación debe: 

a) Preparar a las nuevas generaciones para su participación 

social. 

b) Lograr un equilibrio entre los intereses y aspiraciones 

individuales y las necesidades sociales. 

e) Proporcionar los conocimientos más avanzados en matl!ria 

de Ciencia y Tecnología, fomentando la creatividad, la i~ 

vantiva y la iniciativa personal. 

d) Despertar y desarrollar el sentido de una vida cultural 

plena y activa para lograr la formación de un individuo 

multifac~tico. 

e) Fomentar el desarrollo int!!lectual en contraposición a la 

- Final=er.te señala que la escuela tiene que organizarse, en 

cuanto a programas y planes de estudio, partiendo del princi 

pio de que la Ciet)cia no es ui¡ objeto sino "una forma espec.f 

fica de la actividad humana" que debe visualizarse y 

jarse en conjunto 
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OBRAS! 

--Fundamentos de Pcdngogfo Socialista. 

- La Educaci6n Humana del Hombre. 

- Tra t'1do de Pedago¡;fo. 

Lo~ c11:itro ;lt1ton~c: :lnt·.~~ ~encior.~d0s cn!ncidcn en los siguientes aspes_ 

tns. los cu:th•i:. .1 nueslrf~ entt.•nder conforr.:nn el :;::arco tcórico-pcd.:igóg.!_ 

co sobre el cual t:::e puede ~encrar un.i propuesta didácticn, y que como R.!: 

fialfib~mos al principio, de este apartado Fon necesarios para que dicha 

l.- 1.rt necesidad de renovar y trnns(ormnr la escuela, pero no re 

formns nparentcA ~íno radicales, en el sentido de cambios pro 

flrndos que Re inician desd~ el momento en qt1e profesores y 

alumno.s .1!-'umen deterr.iirrnd<Js ilctitudc.s ante el .1prendi7.<ije, y 

( pbnc:i. 

cf6n, renlfznci~n, evalunci6n, r0r decirlo sertcillnmente). Es 

para clJos fu11d.1mcntal 'lUC prnfe~nrc<;; y nl11mnns: ~e ~ientnn htt 

m.;1nos en t>l morwnto en que j11ntPs trabajan dentro del proc<.~so 

E-,\. F.s.to es que ~e;in C'tlp.1ccs de est.1hleccr una rt:'lación hum!! 

11~; mediante el <li5logo, l;i cnr.prrnci611, el trnhaj() colectivo, 

en la b~$queda de l.1 c3lJ<lad 1111~.ina, q11c Jebe poseer t<1do ind! 

vfdtto p.ir.1 •::cr verciadernmt.~ntc hunano. t·:n síntt..'sls el profesor 

no e~ na<ln 11.Íf.:. un tran~mis0r lle cnnncir:iientos es un 11 form.:idor" 

de rwr~on~lfcf.1dt:':;, es, C"('mo sci1<1l.1 clár<1mcnte Meran! " ••• rt!~ 

pnns.ihlt.'.' dt.• dns t.:1rt..•;1s: L'TlSt.'Ilélr y fonn<tr, si l!nscria crítica. 

mente y forr11:1 p.1r.1 ln llb~rtad, h;1br..1 puesto los sill<lrcs de 

un<I htutianidaJ \•erd.1.der.irrt..•ntt.• hunana". (9) 

Ln c1w~t ión r.1Jic<l en qoe se cnsc11a y se forma dentro de una 

rel.::1ciún httm;inn p11t.•s en l•lln V<tn tmp1fcitos los valores e ideo 

l o.r:.í.1 de cd11c;JJLlr y etluc~ntdo. 

N:ul if' pth:dc educar t..•n Pl nmor si no lo siente (Freire), tnmp~ 

c-o pt11~dt> t•duc:ir en 1.1. cooper<lción, el compañerismo, en un :Jm 

!'i~ntP r·~rr:·t~ e Jndivilltialista, na<li~ ~Juca para la libertad 
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Desde esa base se parte para la renovación de la escuela. 

2.- Ln·n,,·.~Hs-idrt4 de relacionar el mundo escolar y el mundo_ social, 

éc;to es no pretender cre:tr un rnun<lo aparte, no educar parn ln 

vida futura sino pnra la vida presente mirando h.:icia el porv~ 

nir ro~itív~nentc. 

Se trata de logr3r 11nn alegrin real, presente y no prometida 

~ieMpre para el porvenir como una recompensa lejana ante las 

diíicultadef>, más próxir.ias. Hakarcnko expresa: .. ~uc~tra coleE. 

tividad infantil se niega firmemente a vivir una vida prcpar!!_ 

tnrl~, y tina vldn que no se sabe cunl vn a ser su futuro 

quier~ ser un r~r16mcno actual de la vida rual 11
• (10) 

Frcinct maneja la misma idea cuando habla de la necesidad de 

integrar la cscl1cla a la vld3 presente. Frcire habla de ser 

concicntes de la realidad para trnnsfor~arl~. 

La f.scucla déhe, en fin, déjar de 5er esa esfera de cristal, 

ajena a la problt.•miítica sr1cL11, cconúmica y política contemp!! 

riíncn, pues dl! lo contrnrio no cumplirá su cometido .social de 

f0rm<lr a. las nuevas gt!nernc iones. 

J.- Lt crítlC'.:1 r:idtcal ril ~:lher enciclopédico y rnemorístic0, en 

tant0 q11c n11 permite la formaci6n d~ un individuo reflexivo y 

crlt tct.1 capaz de responder a l:ts exig~ncias del mundo contemp~ 

r.Íflt'(l, L1 cícncf.:l, cono Y<l htir.iPs scñnlndo anterlor~cntc, no 

r~qt1íerc i11dividt1os pasivos. 

1
tf- El ~l;lntl!il.T Cll!C en toda. prnpucstn. educativa concrt!ta.. en e.l S!!_ 

l~ll d~ cln~~~. c~t~ implfcito lln proyocto pcdag6gico, un tipo 

de hnr::brc ;'! ft'fr1',1r y t.<n~cñar, y que por lo fflÍf;mO 00 CF posible 

limitar las acciones del proceso E-A a la actividad del sal5n 
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!n.$trur:i.ental. Debemos tener claro que el utilizar un instru 

mento, valcrn0~ de una ~etodologla y apoyarnos en determinados 

recursos implicn adnptilr tin plilntcnmiento peda~6gico y que por 

tanto i~plicn con~iderar los momentos, las circunstancias y 

5.- Tn<lns conincidcn en un il~pccto por demás ~senctal, y que lame_!! 

tablementc muclws profesores decuidan: la confianza en el alu_!!! 

nn, lo que en filtirna instancia refleja la confianza en ~1 ser 

hm~ann, en las posibi 1 id.:idcs de la humanidad. 

E~i~re 1~ confianza en qt1c el honbre es capaz de construir un 

mundo rrtl'jor y de que entre las opciones destrucción o construE_ 

ci0n, opt:ir.1 por ];1 .sehudna. 

M<1karcnko man! fiesta confianza en la fuerza e influencia educ!!_ 

tiva de la colectividad. 

freirc por su parte, nos habla de la confianza en el educando: 

"N<1dic es ignorante absoluto 11
• 

fn Frcinct y Suchodolski, también encontrnmos esa confianza. 

Ahora bien, decimos que es esencial por lns siguientes razo 

nes: 

a) Si no hny coníinnza en la capacidad creadora y constructiva 

del hombre y en la posibilidad de un futuro mejor qu& scnt! 

do tiene educar. Nos oponemos a lns visiones fatalistas. 

b) Si no es pnrtc de la idea de qu~ no l1ny ignorantes nbsol~ 

t'o~ y <.fo que " ••• ('u;¡lquier individuo cuy.1 capacidad mental 

se;t normal, 11i idlntn ni imb~cil, puede adquirir dentro de 

~t1s par5mctros per~t>nales ct1alquicr conocimiento qu~ se im 

parta cnn metodología ndecundn". ( 11) Entonces como indiv_! 

duo~ no tcnc~os n3da qt1c h~ccr en el tr~bajo docente. Did5f 
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tic~'lr.u .... nte no hnhrii nndn que no~ permil:i enseñar y nl nlumno <tpren<ler 

pue~ tn bn.se de el lo csL'i st:•g:ld<t. Por lo anterior es c1.1ro que todn 

propucst.1 did,-ícticn que. Re pl:tntcc hoy dla debe considerar estos el!:_ 

rne.ntos bfi~ico~ .. No ob~t.tlntc nos fnlta tr<ttar un elemento que no~ ub.!. 

cnr[n ~n ~l contexto concreto donde dichos elementos ~e rnatcr laliz~ 

rínn. 

l.A f.DUCACION HF.DTA SUl'f.RIOR ~:N Ht:XICO 

Cnmprt.•ndcr J.,.-.;: caracterÍgtic.1s del proce~(1 F.-i\ en t..•1 nivel mc<lio superior 

(b;ichilh•rrttc1) huy día requiere rer.iitlrse brevemente a su historia y es 

tructurn nctuaJ. No implic.1, pPr cierto, hacer una descripción somera de 

dicho rrPc<.·~n pt1\.'S n0s intcrcsn en 10 fundamental rcscntar las car.nctcrí~ 

ticil!" ~CTH.'ríll1•s qu<.• ubican .1 l!Stc ciclo (.•scnlar dentro de nucstru sistema 

educativo y los objl.!tivofi y finalid~1dcs que a partir de ello se le han 

;1~Í}~n:1dn. F.n t'ft•C'tn c;i q11L'r1•mn~ cn!"lprt•n1h•r el procc~so E-A en el bachill~ 

rntn 110~ h;1~tn c011 rescntnr ~ll~ c~racterfstic~s generales. Ot rn .1bor<l::!_ 

ml~11t0 rcqt1rrirfn ~i pretcndi~scmn~ ndet1tr;1rn0s en In l~gica intert1a de 

construcciiln de l(.lS prncpso~ que se viven cntidian;1m~ntc l!ll lt1s aulas, en 

c1 ~f·nt idP t!n q11c> ~1ctu~lmt.•nlc~ l!:;;t!in trabaJ;indo, p.1ra (1tros niveles El sic 

R•.1ckwel, Just.1 f.zp~l1.'ta y Angel Díaz Ba.rrigt1. ~n ncgarno~ la nccL·sidad y 

•:.11\'r tL·iíricn :: c1'!lC.-tTln:i! de t.11..~~: e~\ltH.liP:--: pt~fl' nucstrzi inlt·ncit}n es 

m5~ h('ner<ll. Nn pn•tend~mos una 11 Hi!:;tori.1 del ilachi ller;itc.) en Méxicoº 

pllt·~ no:4 intcrt.•'"':1 t•l p:1pPl que l.1 ílidáctica, cnmn di:.:;cipl ina peda}.;Ógica, 

t!ef;t!mpeT1a t•n este niv('l. Par:1 cl1(1 rer¡ucriMn~; fl'SC:ttar lo común a los d.!_ 

vcr~:w; h:1chil ll'í:Jto~;, m;Íxfme r¡ue l'tl lns 1íltim;1~; década~; Sl~ ha mrtnift•stado 

1111;¡ tt•rlllcncia por lll'Mngeth.:i.:.1r finalilLldcs y Phjetivos, pese a su divers! 

dad. tc11lknci.1 !"]lle SC' h.1 expresado en la ll y lll Reunión N.1cional de Di 

rcrtnn.·~i Je Enst~i'krn;:a Media S11períur, r<..'<1iizad;is l'n l.!] :t!w de 1975 en las 

ciud.Jt!t•s J,. Q111..•rét.'.ln1 y Ct1.1najuat~> rc~pectiv<lmente. (l) 

Ar-.f mi~r:i1i, el ºJ'rogrmn.1 p.ara la M0dt:r11iz;iclón I:tlur:nliv.:i 11 se oricnt¡i en C.:!_ 

te sent idi1. ~~o Pl'i~tt1ntc t•n Lt n.·;ilídild esta situ<itiún es contr;1dictorin, 

f'11r:o \'1-·r,¿r::f""~ t·11 i:"'~L1 hrl!\'t'. hi::;toria <lel b:ichi l lcr:ito. 

lllSTORlA. 

La Escuela ~factnn;d PrPp.1r;lt,1ri<t se eren en México en diciembre de 1867 

hiljP (•I d+..'Cf\'tt1 PXp('(lido pc1r el prPsi<lenll" Don B('nito Ju.írcz en la "Ley 

llq',·l11ir.1 d,· Jn~t rurc~1~11 Ptíblíc;1 del Distrito Ft·<lcr.1l 11 • 
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Si bien l'S C'irrto que nntcriormcnte se lrnbían presl!ntado algunas propue~ 

tafi en e~te sentido no es ~ino hasta ese nfio que podemos uhicnr realme~ 

te el ~11rgimlcnto de ]a Preparntorla, como expresi~n de un niv~l ~Jticat! 

vn medio RtrperÍt'r, ublca{ln c11trf• Jn~ est11<l1o~ ~cct11\clarins y supcrl(~rt!S. 

PropUPSta~ n11tcriores no puclíer0n fructificar debido a la inest'1hi lidad 

pnf Ítfr:t fmper,1Tlte en l'l paÍs, por c_jcnpJo el intt•nto de reform.:1 de la 

ed11cacit:;n fc,rr.iul<ido por José ~fJ:rÍ;1 Luis ~!ora y Don Valentín Gélmcz Fa.rías 

e1 nílo de 181) q11e sc~nlnl>a Jn formnci~11 (le clos cstablecinicntos de Jn! 

tr11cc:ic\n Piíhlica a nivel Prep:ir.1torin. 

No es sf110 f1ast~ que Ilon Gabi110 Bnrrcd3 presenta su proyecto que llega a 

concrcti7,:in;c I::i c:dstenci.1 dt~ este nivel escolar durnntc l<t gestión pr~ 

~itlcn~i.il <le lJ0n Ue11lt0 Jufircz, pues pnrn esas fccl1as podemos l1ablar <le 

un gt1bícrno ~stahlc. En rc;il fd.1d el proyecto <H.lquícre fuerza por In pr.Q_ 

ptrcstt1 cspcclficn que pl:intc.iha su creador. Don Gab1no Barrerl.1 expone en 

los 11 F11ntl.-1m1...·nto~ Dt'ctrfn;1lcs del Plnn de E.studios <le 1867 <lt.! L:i 

~:1cin11nl PrPp;trntc,ri;1'' lo sigl1icntc: 

E~cuel.i 

"lfrrn de l.is rnfis Importantes y trascendcnt.1les reformas hechas en Ja íns 

trHC'C!t)n plíhl ic:a. por la~ Jl!yc!; de qut• nos est.imos ocupnndo, es Ja de urw 

csc1wln lJ.1rn.,d.1 Prcp.1rntori..1, en la cual deben tod.'.ls las personas que d!:, 

~t'f'll dedic.ir"'e .::11 t!stodio de cu.1lquicr profesión, adquirir un.1 ~críe de 

rnno~imil'ntos, r¡uc a Jn \'C7. r¡ue eduquen su r:t7.Ón y su moral, les 

cinrw 11p;1 ~.1S~l de nnc iPru.•s reales y .1pl ic:1hles sobre todos y c,1da uno de 

lti~ r.1rin~ que con~tituyen el conjunto dt.' L'l cienci.1 positiva, 

fttndaMentn de tndo orden y dt.• todo progreso". (2) 

verdadero 

\1t•m('lS cntPnce~; riuc, entre l.:1 necesidad de cstnhllizar la economía y favo 

rccPr ~l dc~~rrail0 Jcl paf~ ~e propone tina ''instrucc16n científica'' que 

<ldt•ri;ís ~o; l'l 11 f 1in1L1rento dt: t\1Jo or<lcn y de todo progreso". l.n propuesta 

no pu~cle ser mfis tlport11nn. Pero no es casual, en general en Europa se 

r1,H;pir.!J,,n ,1írcs positivist.1s acorde:::; con el crecimiento industrial 

n0l6giC"n. F.l fTlÍSf!l('l C:.ihino Hélrrcdn tuvo esa íormrlrión que le atrujo 

y te~ 

bn.:!_ 

t.1nte, ni jg11,1l r¡ue ~1 m11rhos. pcn~.'.ldnres de Ja épocn, siendo la época Jua 

rfst~ ~l cont~xt0 l1ist~rfco ndcc11ndo p~r~ r¡uc el positivismo se 

1 lt1~t· írortffl.'r;JMPnte; desp11t!•• del c.1os y ]a an;1rqufél el eRtildo 

desn rro 

"posit! 
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S{n cmbnrgo, ann1í7.nndo c.on mayor detenimiento las palabrns 

por Don Gnhino, encontramos lo i:;iguicnte: 

expresadas 

n) La uhic:tci0n <ll' los estudios prepnrator1os como requisito para 

acccdrir n e~tt1dios st1pcriores, profcsionnlcs, lo cual sitGa a 

la Preparatoria dentro del nivel Medio Superior. 

h) El sentido que se establece en este nivel en cuanto a cducnr la 

razón y ln mnr.:11 pt!ro propnrcion.ando una "mnsa de nociones rea 

le~'', extra!da <lu los dlRtintos cnmpos de la ciencia, lo que 

C'ondiclon.:i fon:1a~ de trnbajo muy cspccí(lcns y un Plan de E~t~ 

<li"s c~rRaJn <le ;\slgnntt1r.:is, lo cual, por lo dem5s, aGn preva]~ 

ce en nu~strns csct1elns. 

Eo.::tc últlmo punto nn<; lntrrc~n en lo pnrticular pues el proyecto se con 

cn•tlza en un Plan tle ERtudlos con!'idcrndo idóneo y étl que el mismo B!! 

rredn defiende nrgumentandn qt1c si bi~11 lns asignat11rns pucdc11 parecer 

ru1d1.1s, tod;u:; ~(in útiles y nect•~nrias y.:l que su cultivo le proporciona 

.al .alur.mo C('HQC[rnfPntns c~p("cinlcs de cndn cJcncin y el dominio del mét!! 

dó ~uc cn<ln unn de ellas utlliza.ll) 

t.n cnnti«.L1d p;irecc conllev~tr ln c.ilitb<l. Cabe scñnlnr que si bien exis 

tf:rn cuatrf) f;ccciones dentro del Plan de Estudios de la Prcpnratorln, P.!! 

ril .1ho~adf'S, parn médic0s y farmacéuticos, para agricultores y vctcrin_!! 

rins. y p<1ra ingt.•n[('l-lH·;;, ar<¡uitcctos, en~llyndnres y hcnC'ficindores, si: 

prcsc11t¡1b:1n 1<1H mlsm~~ asl~nntt1ras. Estns crnn: aritmGtica, .ílgebrn, 

triR0110Mctrfn. y no~ioncs d~ cfilcul11 inflnltesirn¡1l, cosmografla, f [sica, 

f1Ufmlc.1, hf•anrl;i t1.1tural, 11ígic~1. gr:imátic;i c~p.1ilola, ralees 

~r;trn<'Íth:a j!PfH•rnl. litcr.1tur:t, frólncés, l:ltÍn e ing_lé:;, alcrniin, 

griegas, 

gcogr!!_ 

C.1'n e~«cpciDn de 1.1 se~c f6n de ingenieros que S•! cursnba en cu~,tro añost 

l.1s rh•m.l~ sL"cc innes opc-r.1han en cinco. Adem<i~ en 1869 el presidente Ju!!_ 

n•7. mnrlfff("G t•l .1rt Ít11lo 12 de ln 11 1.t!y Orgánica de Instrucción Públic:1 11 
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y fusinn:i la~ sec("f0ncs de médicos y fa:ronc~uticos ce.in la dt? agrlcult~ 

re~ y y~-~:=:rJ_~_~r__iq?_~--

Si bien la Preraratori~ opernb~ exclusivamente de forr.a obligatoria en 

el Distrito Ft!dc-ral y territorios federados:. dada 1.:i forma de República 

Fcd!!r~"ll .<1dc·ptndn por el gobierno, paco a poco el rnodelo fue -ganando t~ 

rr('nn €'n tc1 do el raí:;, no sin luchas y c-onfiictos .. 

no P::;;rr1.:d,1. f1HÍ\.'l1 5-it:;uit:ndo un:t po] Ítica. de C0!1Venci¡.;iento parn Ct,n }os 

r..ob(!rn<ldorcs. lcg_ra. yri:-r-:cwer su proyect0. f1.'r ejt!t'lplo, en cxtens;i carta 

fechad;i el 10 de octubre de 18i0 diri~ida. al entonces gobernador del E~ 

t~do et~ ~!~xico, sc~or D~n ~arian0 Riva Palacio le expcnc en:rc otros, lo 

.sipdc-nte: "l'n;i ed11c.1ch~11 .::1 r¡ue r.iní;1Ín ra:;o Í"1p0rt.1nt\.' de L1::; ciencia::; 

n.1tnralcs queda C1iT:Ítido; en que todos los fcnór.:enos de l<'l natt1ral~z.1, 

<le5de los M~s ~irplc~ l1~st~ l0~ r5F cnnplicados, ~e e~tu<lien y se a11~li 

ccn a la ~e= t~6rfc~ y pr5ctica~~nte en lo quQ ti~ne <le ~5s ft1nd~rner1tal; 

una cducaci6n ~n la qt1e ~~ cultive a~I, a 13 ~e= el entendi~ient0 y 10~ 

sentido~, ~In el dog~a polltico o reli~io~o, sin el ~ledo de ver c0ntra 

dlch~1 por lo;; hL'chn:- é:H3. e .v;'..1~11.:1 ::.'Jt0rid.1d; un:i: ~·th1c'.1ci·~n, repit0, C.!;! 

prendid.:1 s~_,brl'.! t.:1lcs b~1scs, y con sólo el deseo de !wll.i.r la verd.1d, es 

decir. de cncnntrar lo qu~ rcalnentc l1ay y nn lo qu~ en nu~~tro concepto 

debiera li~ber ~n 10s fcn6nenos naturale~t no rue<l~ ~eno~ de ser a la vez 

que un rt.in.:1ntí:tl in.1r:nt:1bh~ d.: _.:;:;iti::faccicnl'~. el r;..Ís segur-o rreliminar 

de la rnz y ~1 (•r<len s0cinl, por1uc Jl pondr5 a tod11~ los ciudadanos en 

.1pt i tud de aprcc i:tr tL1 d1)<; lo-; ht.•cho<; de un:i ~¡1ncra ser;cjantt•. y por lo 

r.¡f~'!";O inf11rt'i'',;1f.Í l:!.<..: •'pin!f'tlC'S h:1St.J d1.H1th~ <;e.1 pof.iblc-".(I.} 

C-ft:1d 1 J<>, b:llÍ~~j~·1c: f'1l_1hr;1~ de '}Uit.'n C('1ff\'Ct1Cidn J~ SU prrpuest:l };t de 

fh·rit!e y f11n.:LlT"'•-..nt11 nin un fpn:0r ,,pa~ion.1da. Esté tipo de ar~tlr.1entaci~ 

rws t:rn f'..,,-,t iv0~ y fund:ir.a:nt.1dns i11d1•ciéndol0s a ildopt.ir L"} riodt.'lo pos! 

PrcparatE_ 

rf;l \.'Tl t·l ,1ntif;110 Cn}pgio de Stm Ildcfoaso se convirtió en ur:a de las 

inc;tituci0n1.-•s lihernlt•s P''r t•xcclcncia. L:1 preparatt'ri.1 llegó a ser p~ 

lírf1~:'1 •: fi1n·::-;f1r.1~Pnb• i~rf'rt:intP en ~u épf'Ca; prnnt0 In~ goherrrndores 
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ndrgins" .. (5) 

f.11 cuanto al Pl.111 Je Estudios se refiere, las asignntÚrns . se repnrtími 

r.:11r::o ~i~tte en ~n nrdt."n el~ lmpf\rtancia: (6) 

Hhtor l~ 

Ll ter.1 ttir:t 

Ar i tmi.!t ic~1 

,\!¡:cbra 

G(•nr.tctrín 

Trir,onnrnet r í.a 

Flsica 

Qufinicn 

Bh>lo¡;Ín 

r~1 r~Ht'l'('f" 1.•··:tniso y íj_llP por i;.:tJ mlsrn:t ;implltml sirviera p.:tr<l form:¡r P.!.!. 

n'~: "d1.1rL1t:rnr<• 11 H,1rrl't1.1 puntu:iliz:i riue él rnf!~mo se funda en "l:i gencr~ 

1 i1L1t.l ca•h Vf'::': HH'tinr dt' lds conocimiento~• m1ninis;trado~ por cnda cien 

c.111jm1t.,1td11 1··~t;1 idl':\ t~nn otr:t ,,nteriormt•nte exprcLó.1Ó,"l, el cbjetivo crc'l 

Íflrmar ~lltH!Hi<•~ i_~Q;¡ UH t'~~pÍritU cicntffi_rp, P'-'n1 rl'('OrtlemOSt dentro del 

rt1 1\tt~':fn p11''it i•.'i~;r.¡. ~:1Íl11 fundar~t~ en 11)<:; ht'1:ho~:; ln mcdiblt.:, ]o cuanti 

circunstancias, 



pttt.•R l:i noción de oh jet i v !dad que subyace n ta 1 es f un<larncntns, no eR v:í 

lldn l'nrn todas las ci~nciaR en todo rno~ento, rnucl10 menos en el ca~po de 

Jo Bnciri1, yn Bachcl.nrd, ,.\lcx.1ndcr Koyré, Thomils Kuhn, Plngct y 

__ --~P!~,t~ln:i¡;l(t_g.c_1~ h~p rebatido c.~Rt:t0 pos.ici0ncs. 

otros 

PPr otrn parte se rnnnifie~tn el cnr5ctcr p0sitivistn de la ciencia en 

t1n;1 n 1 nccpci6n :icumHl<ltfv.:1 Jcl cnnocirniento pero, cómo se proyecta e5to 

t.~:i el Plnn <le E:;tudios, aJt.•miis de en la cnntiJad de "ramDs" del saber: 

F.n l:t forma de cvntu.1ción del aprendizaje. 

ta eva.lu<icfón es el cor01.-iri0 del PI.in de E~tudio; las fonn:ts de cvnlu~ 

cf()n así cor.w lns 1nstr11mC>ntos <le que se vale la institución, vín el pr~ 

fe~nr, st1n repr~~entatívos de 1~ conccpci6n que sobre el aprendizaje y 

el conocimiento !-'t" tienen. 

A~í encontr:tMns que en la époc;t b.arrcdiorna, y :11ín hoy, se rcnl izahan cx.5 

rrienes Phjt.•tivo~. en doncc se dab.1 una llst.1 de tPm:is del Pl.111 de Estu 

tlio~ y se s11rtenhn11 e11trc, y ante los alt1n11os: se ÍClrma unn csp~ 

cie <le i11Jicc Ml11l1cfo$O <le todas J~s Materias trata.das en cadn c11r~o, y 

del lu~ar donde C'l .1lumno puede hnccr el estudio de cllos".{7) Mejor fo.!: 

ma dl• m.:inifC'st.irse la mcrnori:'.<lción no puede habt•r. DÚn<le riucdn pues el 

conocí 

micntos. /\l1or;:1 bien, sí no~ h1~rnns <le tenido ampl !amente en el surgirnh~!!. 

l<' dP l.1 E.::c11eJ.1 ?-;'.'.1ciPn:1] Prt•p,1ratorf.1, h;i ~[dn pnrque <fp.;;<fe t..•ntnt1Ct.>S 

la fecha L1 edncaci{)n del nivel medio superior se vió impregnada. <lt.' ese 

e~ríritu pn:-:;itf\'ist.,. 

fi,1~ta 192'0 lo-: P1.1nes de Estudio, que en rcal!dnd no prcsént.1hn11 C<lmhios 

sl~niflc.1livoR, cr;111 emitidos pnr el gobierno federal, pero a partir del 

20 dt• nct11hn .. de c~c arlo l.i L'niversid:i<l fue la responsabl'-' dt• elahür<.lr 

los I'lanPs lle E~tt1tlfn. Sin embargo, la. or1cntaci6n positivista de la 

pcrPp:lr<lt<'ria sigui-3. ::1l fue ~ino h.ist<l 1956 cu.indo se r1trnifestó una 

r~ncci~n nnti¡,ositivi~ta e11 la ctlucaci~n ~~cner;111cfo la nccesldatl de madi 

ffc.nr el Plan de F:G.t11dio d<"nllo m:-1yor irnporti1ncín al iírea sncio-humanfstJ:. 

ca .. pt_•rn •·~t.1 mn1!ffir:-."lrfi~r1 •!nr~ j:!~CC j'Cr"'i!1C C:I l'Jó!o, Jc:-;pu::-;, d\! c~l.tl1l.!:. 

r•.•r'-1•.' q11~ 1:i orÍPtlt':triiín socio-h11fl1nní~tica h;ibli1 ~i~!0 dt~~;;i<;t!'n~a. et Dr. 

l(·n:ti:io Ch,Ívt•z, .--~iendn rect<""r de la l'nivl'rsl(l.id };acion.11 Autónorn,1 d(' ME 



Prcp.1rntoria 

nprflh,,rn un nuevo Plan de Estudio, rcscntrtndo ln trndi.ción científica y 

estnhlt•cicn<lo el bacl1illcrnto de tr~s-ofios. 

Los ohjct1vo.r. de l'~tü Nuevn Plan establecieron: 

"l .. - ll<>~nrroJ lo intcgr.nl de Ja~ f:tcultndes del n.lurnno parn hnct!r 

ck él un hombre cultivado. 

'' - F<'rmaclón de una dlscipl.ina intelectual, :que lo dote dé e~ 

p[rf tu cicntiftco. 

J.- Formnclñn de una cultura general; ~~e .. 1~ ·d~_ una· ~s.ca14 de V!! 

Jorc~. 

'• .- Form.acifln <le un.i conciencia cívi,ca que defina sus deberes 

con su familia, frente a su pa[s y frente a la humanidad. 

5.- f•rrpnr~1ciún _cspccinl para. ¿¡bordilr una determinada 

prnfei'lional". (8) 

carrern 

Nnt:rnu1~; unn gr~1n similitud entre estas ideas y las 1.h~ Bnrrcda casi cie_!! 

.1ño~ HtrJB. Por lo ÜC'm;Í:• 1:1~ ;¡signatura5 crnn pr.1cticamcnte lns mismas. 

El ¡1ositJvl~m1• si&ue impern11do nn ya contra las ideas fan5ticas de la 

igf(1 HÜ1 !"lnn como ml'd1o pnrn i11grcsar en la modernidad que ya se pc.rf! 

J~!1n en Jlllt 1 Rt1·,1 p~fs pn e~ns momr11tos. 

L~1 E.~;l'U('],, N:1cic 1 nal Pt-cpnratot·i:t p.1rn ese cntnnc«!s h<lhín crecido. Apar~ 

C'("ll ,,dt.•m:ls Ptrct~ 11peionC"s p<ira el nivel medio superior, con cnráctcr téE_ 

h:ich.!_ 

l)l·rnto y J;1~ ,,.sc11e1:1'> pr<'p.1rntnri.1~ privnd<1R de est<' nivel llllml!ntnhnn 

c0nsidcrablcm,•ntt..•, ~in C'mh:.rgo, l.:i Jcmand~1 c~1<l•1 vez m.1yor y Ja orlcnt~ 

ci.-;n >!t'ni.·r.1J c:-isi J;1 misma; ld m11delo científico lmper.1nte: el po8ft.!. 

vls;ii•'· r.~~tn t'S 1 [.1dcn si pc·nsmnos r>H quien otorg~1 el reconocimiento <le 

v,1lidt>Z uii··i;1] t'I! 1~..-; estudio~. 

pl;mtc!!_ 



-_-_,_~--ttas-1---f:J-p-'--lwcía ev-identc '{UC-1.'.l P.dm:aciún rc'l\lt~ría cambios, ~obre t_o~º-~ _en 

el nive-l medio f;uperior, pues ern ln juventud quien más demandaba. As{ 

C'll un cont~xtn de relativa incstabiliJnd polltlca se fue gestando un pro 

yecto t.~duc:itivo a nivl~t bachillcrnto que rornpln de principiC1 los csr¡u~ 

~~~ lt:t~tn c11tonces segt1id1is por la prcpariltvrin: El Colegio de Cicncins 

y Hum;rn i rlades. 

Proyt.•ctn pn.'~t..·nt:id11 por el Dr. p¿1blo Gonz.illcz Cnsanova y el Dr. Alfonso 

íl•:--rnn.1 S.1li.tb-Út1 ..iprobado el 26 <le enero de 1971, pretendió establecer dos 

cicl1,~ c0~p1ctn~ el baclllllcrato y In licencintura y eventualmente el 

r·o~tgr,1d0. 

El misrw cnntcmplaba para el hachil krnto las siguientes finalidades: d~ 

s.,rrol lt1 lntPs~r;il ñcl ctlncnndn; rc!;ilizaciiln plena de su pcr~onalidad; 

rpriihinnr 1..'l t.·~tudio en };1s :rnl.1!1, el J~borntorio y l;i comunidad; comun.!, 

rla(I; rnpacf t;1r nl ~sltl<1innte r~r;1 <lcsempc~nr p11estos <le tr;ib;1_}u Cll los 

campo~ productivos y :;ocinl, hahilidad p:1rn innovar y promover c<imbios; 

pr~parar p.1ra In.•• 1.n-:tudilis profcsion:lles; y. un :tspccto por lo demás i!!_ 

tL'fí'fl.Hnte 11 Pro¡wrc\01wr l:1 et.lucaciü11 a nivt.•I medio superior l n<l i!->pcns!!,. 

hlc par., npn1v-.•ch:1r la'., nlternatf\':Is prnft.•sin11t1lt.•s y acadt!'micas trt1d!ci~ 

les y nPtlt~rna~; p(ir r1•:11in d\._•I d"r·ifnln c1~~ ln'~ r:iétndos funtfamentnles de a!!_ 

rpliRicíiln de r0nncimiento~ "In!-' mt!"t0dns expcrJMent.11Ps 

cfi11 11 y dt• lo~ IC'ngu.1jcs '\·!"ip;liil'l y niatcm5tiea.s".(9) 

histilr ico-s~ 

Enront r.1mpr-; nqu{ un intento de r11pt1ira radic<11 pnra con el modelo posit.!. 

vista impern11te en la prcpnr~1tor{¿1, rt1ptura 110 Gnicamente en cun11to n 

los f t ncs ex.pre~;11IP~, p11e:-1 p•1d r í.1 \h.•nsarse en pura Vl!rborrca pnlít icn, 

Rfno tnmbtG11, y ~'lhrc tP<ln en cunnto a mGtodos de trabajo y asignaturas 

propucS"t'1s; en fJn t0l1o un proyecto curriculnr diferente. 

l.lcr.•1r. a c><ta prop11,•fit.1 c11rric11lnr parn el bachillernto Implicó el surgl 

:i) Pnn den:1.11d11 creciente del servicio educativo en ese nivel. 

h) C:11'lhin en L1s concepciones sobre ln cicncin y el conocimiento 

e) Desrontentn crccicntt.~ del cstndinntn<lo, lo que generó unn si 
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ne a¡:uerdfl :i varios t~~tudinsof> del temn se considern que el período cor::_ 

prcndi<ln entre 19&9 y 1979 fue el que marcó el m:tyor crecimiento de la 

rn~1trículn del_ nivel mcdjo superior. VcamoR el siguiente cu~dro c0rnpar!!_ 

t [':<': 

Affos 

1969 

¡9¡9 

522 974 

1056 200 

PROFESORES 

24 300 

63 713 

ESC\!EJ,,\S 

636 

1925 

Rl!~alr.1 l'l crecir.dento de 1.1 m:itrícula durante esos diez ali.os, sin embnr 

go. ~s clnro qt1e el rt1ro crecimiento no implic6 el surgimiento del pr2 

yPct•." d~ C:1s.-1n<Wt1 y Bent.:11, pues e:~te es fundnmcntalrncnte político, lo 

cptc ~í es que ~t.~ pn,.,.~entó en el :'!lf~Mt!nto c0yunturnl preciso; ln crisi~ 

Pt•rP el crL~ciriit•ntC'I <le 1., dl'm;tnda dio pie .i L1 <livcrsificación de l<1s. r.io 

dalfJ¡?dPS ~d11cativn~ en este nivel, de ali[ que El C(tlcgi0 de Ciencias y 

Hnr;mid.Hks Tl!f'l"t.'Sí.'nt.1!"t' (y se rn.·!~entnst>) comn una opinión 1:1J5, dísti!,l 

t;l a las {';.:i~ti.>·ntrs perC'I no c11;l1it.:iti·,:.1~1_.ntt..· !=iUpt!rior. La política <lu 

d~}spr~~tigin qn~ el gt.1hiL'rn0 prür.;civifl pilr<1 ('(lll los cinco rl.1ntcles imp.! 

<lf~ st) fortaleci~lcnto i11stit1Jcional y 1~ nc~aci5rt del apoyo soci~l y 

''C'Cl:-'1(-;mlco nert.''"'arlc' pnr;1 su dl.'s,1rrol lo. Lo~ cinco 

(tRnn'?) \ITHl isl,1 ~nr1edio <lel oc~;ml) universitario. 

fueron 

L1s prcpilrilt<1rias di.: la l'nivcr~id;iJ ~t:guLH1 en sus vsqucmas. Por otra 

parte. t~l di~~rsfficaci~n (en c11antn a Jas modalidades existent~s Je~ 

tri' de este ciclo cscülttr, c0nform.1<lt> por un grupr> dt! edad cspccifico y 

r¡ue ~irvc de t'Hlotct.• entre l.'1 nivt.'1 mcdin b.ís.íco y el superior) podcrno~ 

-<1~rl•p,,r;1trri.'1~ y lL, C.f.H.S.) ti<1chili...,r~1~:-"' !--iv:ilentc (propcdéuticn~ Ct'n 

''P'ºfi";"11 tt>rmín;il ~ e...;cut.•L1,~ tCcnic~l:-- y t{'c!inl/"i1.~fc.1s y el Cdl~·j.!Í;) de f{;¡chl 

ll1•r1·~) y ~~rltillPr:att' tcrmi11~I (Conalep). [lentro <le cada una de ~stas 

M''tf:ll f<l:1rlt•s \~Pm'r,"1••<: enc-nntr.1mns infínilf<ld de t•~cUL•l:t:"', pt•ro su ahrt1p!! 

ch"':n nhcd.- 1 •••• .~ !:1,- fi,.-1! id,,Jps .._.xpré~.:nnt•ntc atrihul<l;is a la institución 

~1w 1° <l;! 0ri)•1-11: pr»r;1r:1r dirt·.rt;1mente para cursnr cstu<lLJR ~11periort.'S 
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(pn'rwd€ut tea?;}". prep.-1r.,r pnrn cursar ~stnúio~ supcríorc~ C<."O la rosib! 

1 id~11l ~k inc·orpt,rarsl! :tl munth'f dc1 trabajo (hivnh.•ntes) prepar.i.r direct!!_ 

nwntc p;lt·.~ el trab:tjo sin nc·r.ar la posibilicl.Hl de curf;nr estutl.iPs sup~ 

riorcr. (tC'rmin.1lcs). f.s r.:mifie~t;t l'11 Lis trC's mnd.1.lidn<lcs ln. función 

t1,_. <'''1.-wt•. Ahn1",a hi1'11 pP~t.· a 'Jllt' ºLa lwt~·rnf~f'Twid<ld <le ll,~ pl;-1nc:: Je e-s 

t~1ou~\ tu'; :nw: ;:ra·~(k y fl" ¡-.•.·i~te, i-'n n.>alid.1d, un cnncepto unlficndi:ir que 

dic·~;;HrC'llr- '.~c:p cirlo dé l'~;t1uii0 ••• " (IJ. Lt.• cierta~..,: que e:-:i~tcn asi,& 

n.1t11t«'H que ~t' i!':",p.1rt1.."'n en tPrla~ las ínstit1H'Ítmes <lcl nivel, es <lccirt 

"ºº cPm11nt.:~. :HIP.IT';'Í<.: de t¡uc, c0c1P scti:lL1.nos al principio <ltd cnpítuh" la 

t cnd •. ·;w L:1 1;.• ~ 1 ~' e ft·~1c iún c.k 1 tronco cormín. 

nl~ :1c11(•rdn r1•n cstP, C;tstr...1JG11 Diez Sl~1l.1la que: quince rnntcrias cubren el 

tlO~ ,1e hnr;p; 1lo-l haddlJ('rato en tntl:ls sus modal idaJcs lo que nos pcrmi

tt• 1:L•lu) i;.._~trlP. 

,\1l1·n~3~ 1:1 tf'11dt·m·i;1 SP m..·1nific~tn hacin l.:i lwrnogcniznclñn dt.? Planes de 

r~~t 011 l n como s .. · ha (•xpre!>ado en 1 o~ tí l timo~ coll~~ rcsoR de 1 bach i l le rn to 

,.11 ll·~;: cti;\h·~ tH_• h.-rn (.~~t:tblvtltlo criterle~ cnrnunl!'s: 

un bnchlllernto 

h) R~uniún ~lt r .. -.pic (1972): St." cstahlccc un sistema de: cr~ditos 

Ct'll l~t) wl•1ino y t111 rn5xiM0 de 30(). As{ mi~mu se 

tr~s ~1·~ns <l~ trabajo; nctlvi<ladeM c5colarcs, capacitaci6n P! 

1·:l el tr.1haja y ~ctivldatt~~ p:traeRct1larcs l~s c11alcs scr~n 1! 

hr,~s. El ~r~~l <le ~cllvl<l;t<lcs ~~colares se divi<ll~ a su vez 

el Qt11.•r;.tarn: 11 11 R('uni.-;n s.,cional <fo Directure~ 11 (1975). Se 

pr¡~pu~o l:i r1•vic;i011 'lL1 l'lant_;s de Estudio y 1a d~finlcfón di! 

{O$ t.\hjt•t {Vd:; <lt..::l :Ji\.'"cl. Sl' rn~p11c.;p el tronco común 

en t.•1 qu(' si• 1..~1~mprt~ndicn~n las $fgu1cntes áreas. 

Lc11~t1n - Literatura 

M.,t,~m:ít icas 

Cicnrin~ Fxprrimentalcs 

o~ís ico 

'TI 



Cl•mcins llistórico - Sociales 

Disciplinas filosóficos 

Lengua Extranj ern 

d) f:11.inaju.ito: "III -Reunión 1'aclonnl de Directores" (1975) Se co!l 

cihi~ ~l bacltlllcrnto c0mo formntivo e integral y con p~rsonali

dacl propia. Se rlf~ct1ti6 el problema del tronco comGn sin nrr! 

b:tr a. cnnclo~dtines r('lncrctíl.sª 

Cs entonces t..•vi.J(•nte que t•:-:i:=:tc la prt.•oc11p.1ción por unific.nr criterios y, 

c~mo ya ~pfialarn0~ nnt~ri0rmcnte q11inct? mnterias cubren el 60¡ de horns 

del bnchillernto, pero n<l~m5s de cic11to ocl1entn y siete Plnnes de Est~ 

dio, dift~rcnte!=; l'n el nivel nueve m.1teriíl~ ~0n cnmuncs n todos y seis 

ilp~r~ccn ••11 ~1 80~ de los Planes de ENtudia.(12) 

r1'\f otr,1 p:1rt~, e in<lcpendicntcrl'\L'Ote tle estn situncit.Ín UO aspecto por d~ 

r.1.Í!; prcoC"uprmte P~ };1 cont inu.1ció11 de csc¡lH'm<ls de tr;¡ha.jo fundados en 

11na cnnt'·epclt-;n pnsltivi~ta d•-' Jn ciencia. :i:ís alt;í de 1.:ts p;ilabrLI8, en 

]Pt; hechos tlc 101 ¡ir.1ctic:1 c<:itidLrna es lug:tr c0mún l<i itlt.>a ncumul.atlv.1 

di.:! CL'ntH:i:::it•nt(• (n~·r~nrf;-.1ct6n tft.l :1l1m110), 1:1 b1Íi-:q11t!<ln de la ohjctiv_! 

d.1d (neg:tcfiín del ~lljt•to al11mno t..•n el proceso de conocimiento), ln CO!!! 

pr0haclún. vía el V'l~loJo hipntético-dl!duc:tivo, dt~l conccimicnto (cree!!_ 

cfa en "el mútndn 11 ct,rno proporcir'll¡1dor del conociMicnto), ln cret~nci:i en 

rt1t1..• In c:f('ntíficn lkhL~ ser medible, c1wntificablc, etc. (se d<t pie .ri ne 

~¡ir lnR <Jl~~~ipli11n~ q11t• no Re c11cundrc11 v11 los marcos de las clcncin~ nn 

tur.1}...:!"~;). 

ílt•ntr11 d0 ~st~ c0nt~xt0 r~ conveniente i1bicnr tod~ propl1csta de cstrnt~ 

~in did:Íctica f111c f:e pretenda implementar; las formas cotidiiln<l5 <le tr!! 

ba_i,, y 1;1 rc1Jlínrm.1ci6n del ciclo de cnst.•rlanzn medio .superior pero ~1dcmfis 

j¡1 íorrn;1 t.•H •tUt· :-;e h.-;n c::;t¡¡hlccid!"' hoy ~n dií1 lnG objetivos fina licia 

.h•s ¿_.1 ?~:;d:i] lcr~tf', rtte~ t.'~,, p."lrtir de t!stos que c.<;t<1blcct.•mo.c; el qué 

ri11t•rt,f!\n<::: p.,r:t .1rri1';ir ,1 un ;lCC'TC<lmicnto del cómo lor,rarlo. 
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~:!J t.~?;~. 
b13uJif.CÁ 

A HANf.RA IJE CONC:J,IJSTONf.S: UNA l'ROl'IJESTA IJE ESTRATF.r.tA DlllACTJCA. 

l.i1 F.~tr:ttr.p.i:t tfid5ct fea r¡ue .1quí se pr('Serlt.1 como propuesta es un eje!!! 

r!o q~e r~toma el nn5lisls rralizado a Ja lar~> <le la tesis y que concr~ 

tiz~1 J.1 rl~flPxiPn \ii•ch:i S<'hrc el pt1pct que J.1 llidfíctlcn dcsL•mpeii,1 en el 

-nivel He1lio Superior. R;1rhilter,1t;1, t.'ll LmtP pr0ceso de Ensc>1i.in7.<1-Apre!! 

diz:1ie e~pPcífirn, El mii..;1110 r..:-n1rcrn t:ll su expns;fci6n Jo.o; ell'ffil•ntns te~ 

ricos 'Jtlt.', creertn~;t ~~ ncce~:;1ri11 cnn~iderar <1l pl.-111tearnos tr.ihajar como 

docl•ntrs. Ec:: un intL•ntn dt~ intcgr.1ción t1..•i\rico-pr5ctico; téoriCt.' en la 

mt.•<lid.1 en que 1.1 pr.íctic~1 docente n_•quien_ .. rcpens.irse 

arMado~ di.! M.1rcos refcrC'nci.:1lí..•s en l;i blÍ~;queda de a}t¡¿rn.1tiV<ts de tr:ibQ_ 

j11, p111•s cnmn ~cñ.1l.-1m.-... ~ en 1.1 intn1d11cción de l'Ste tr.ibnjo, Ja t•<luc.1ción 

t>St.Í urn.fda de c:irrihlos, pero dicho~ c011nbit)S deben dejar de salir de }o!-; 

g.1hinctC'~ m.-igi~teri.i.ll's y f11nd;1rsl~ r:iií~ C'tl 11na prcp:ir.i.cil.ln re.il y prnf~ 

sfPllill dt.• Tn~ dcicl'tlt .. s, p:1ru rp1e cstP~ ,..;l";Jn c<tp;1ccs de proponer .11 terna

tf\>,1~1 de al1í que t;1nildt!n pcn.-.:t•1n('~ ('n ~•11 c<1r;Ícter pr.:íctico; la prClpucst.1 

t~P.t:rn;i cfp la c•:-:perit'IH'L-1 dt• tr;1h;i_jo doct~ntc. 

J,,1 1ir11p11esta si• ifllP!>,ra junto cnn );1t> co11el11Bionc::; pues de est.-1 mnncra 

ne vi~:uali:~a mcj,,r Jo r¡t11..• \'l'nimt1s mencionando; l:i relación t(~oría-pr.:íct.!_ 

se intcrc<1lan 

Jn-~ c-rimL•ntarfns r¡ru .. • L1 fundament;1n. Uc cstn milnC'rll concluimos este tr!! 

lwjn. 

Se ReJt 1rcior16 para el c;iso 1~1 a~ignatl1ra de Fllosoffa Il que se impQtte 

en lt'S Colc~fos de Hachi lle res por var{ns r.1;i:on('s, la primera de las Clli!_ 

.les c.s qm.! e~tt· ~lstem.-1 ha tl'niclo una ;Jmplln tlifnsión no sólo en el Oil!_ 

trito Ft.>der;1l ~ino l'll toda I.1 Reptíblic.1 Mexic:1na, al grado qu1..• ha ido 

dt""!f'\:17;Jllrln p;111J~1tin:imrntc a l<ts prcpa.ratorins pertenecientes al ~dstcma 

u11ivcrsJtar{ll crt todo ~1 Jlais. La segunda es que el Plan de Estudios de 

cffC'}to si···tema s1lst if:'rll' 1111.1 ide.-1 m.ís fnte.i-;r.il t..>11 r11-1nt0 ::i la i11Lt.·gración 

<pu.• 1:1 ;1!;i¡-.n:1t11ri1 'e ptl'.r..1.-'nta en varfns planes ch• estudio del nivl•l ~le 

df(l S1qwríPr lf1 rpH' p(~rmftfrí.1, t•n un rnr_imt1nto dado, y salvando las part_!_ 

cul:lrfdndt•s cfL1 cada instft11rfrín, trar.l.1Jarlil a otr.is circunstancias CO!!_ 

rr¡•t~1·:. PPr r1 tr:1 p:1rtf' ln (·~p('rfl•nci;1 ele los últimos años ha sido de!.!. 
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tr<> del si,;tcMn <'.ule¡;io de Bachille~es y, finalmente- interviene la incli 

n.1citln personal. no exenta l!n ningún momento. 

1..A PROPUESTA. 

Clave: 234 

Créd 1 tns: 6 

La ntcnci<ln de l<t aslgnaturn es que: 0 el alumno comprenda la realidad 

sncinl latinoamericana, en especial la mexicana, la valore y adopte una 

po~lciiln propi.1 en los campos Socio-Político, Etico y Estético y coady,!! 

ye a 1~ transform~ci6n dc la nis~a 11 (1). 

D~sd~ los preceptos qt1e hemos estado m~nejando a lo largo del trnb~jo es 

frnptirt.1ntt"' dt.•tenPrsC' ••n lns ~i~uil'ntc>s puntos: 

- La l11tenci~11 ~~ In nsi~11ntt1r3 explícita una finalidad compluja 

y mibicit"'sa, poi!:-; pretenJc i<t comprensión de una. rcalid.:1d y ~u 

V:l]nraci{)n n:~r corno l'l ndiipt'1r una posición propia ante ella, 

coaJy11v~ndo en su tr3nsforMaci~n. Todo ello durante t111 ~~~es

tre. 45 11rs. ~rr~xfrn~d.,~rnte (le cln~c, y tcnic11<l0 c0mo antece

dentes tlircctl.,S l:t~ a~i~naturas t.!cl ;Jr~a de Mctodología-Fi loso-

fL,; ~!~todo~ dt.? tnvcstígaci..ln l y II y Filosofía 1, adcr.'liÍs <le 

las del 5rea Hist6rico-S0ci3l; lntroducci~n a las Ci~ncias S2 

ci;ilc.:.; I y ti, llf:;tori.'l de ~téxico l y Il y E!"tructuras Socinec~ 

11~Mlc;1 J~ ~l~xlc1J l. 

L.1 fin.1lid.1d es c0r.iplej.1 y .imbiciosa pues exigt.! del alumno la 

if~d dt..• v;~h,r,1r, .-~ctitw{ ~ue impJ icrt la fnrmulacil'i"n de juicios 

rosihi l.!_ 

en un.1 f11nd.,mt..~nt.Jcién tei5rico-c0nceptual pero también el haber tenido la 

pnio:thi l fcl:ld dl• enfrt.•nt;irs""• a ~itu,,cirane.:; t~n ln~ cuales, y con las cuales 

l~onfn•ntilr t•l pr11pi1' po_•n•::rimh1nt<', dt.~ don1le dcri·:ar{a la posibil id.id de 

t•le•~ir cntn• dic:ti~~t.1~ (1['\Íi"'n'~~s. cumpli~ntlost~ así t•l poder 11adopt.1r una 

P•'"iriPn pn~pi:l". I:stc 1•nfrt>tlt:tmi(•ntn tiene <¡lit" ver cnn l;"l dcsi.?r¡uil ibr~ 

c!·";n dt' I.1·;;: 1••:tn1ct11r:t'~ tkl s11jí!t(1, go.!t1Prt1ndn n1J('\':l~ t•structura'"' 
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del pNrnnmíento fnrrnnl , ns! ccmo capncidad <le -sÍ~t~-~-iS gr..tcia~- - -a --o_l;i __ 

c11nl !ntt·~rar 10.s c0nocimientos ndquiridos con anterioridad a l:t nueva 

sien.ación que se J, .. tires.ente. Ahora bien, teoric.:i.mcnte el nlumno ad~ 

Jc~c:t.·ntt.• r('lc:,~(' didrn r.:ip;icídnd ptws de ac1n~rdo a Pínr,c:t se :trrlba .al c.:z. 

tndfn del pt•n~~mient0 frrmn! a partir de Jo~ 12-13 nílos 

tt•. (~11e~ti1-;n qtw v.;1 11.1¡...{:M!d;:; Feñ.:11,'1.do en el capltulro rcl.1tiv(' a estc a~ 

pcct('l-t pero tent"mns r¡up con~i1..h.>r;1r dos cnC'stioncs i::;pnrtant(·~ con rt-ll!!_ 

ciiln n t:>lh,: L'n prírier lug.1r que en tti.dn rrt-'C"e~o de conformación de las 

P..'=truct11ras r.:ent'1.lcs del sujl.!-to es neccs3rio contnr con !ns estructur.as 

precc-dente~, nisMas que sirven de base u las ulteril"\res y sin las cu!_ 

h•s n~l ~~ pnsiblc ln a.p.'lriciún de la nueva cstructurn. 

En P~tc sct1ti,J0, vale 13 penn inslRtir en la ncccsida<l de crcnr cundf 

CJ0nes l~dllC:ttfV.'.lS prnpicins para el desarrollo pleno de las potencinll

d:idl'S d~l individuo, e~ decir la gcnernción de un ambiente did5ctico-p~ 

dn,g6g.ico <1dcc11.1do. ~'os encontr¡¡mn~ l'ntoncc.s .1ntc un.'.l probl~mát icn ;,Quti 

;.C11;lntf1.S tuVi(•rnn :1c<.;t•.cto .1 ("f'IHlicil'ncs t:du.:;ttiv.1~ rn'picíns? PndrfnmoB 

.\~('f'..nr.'ir qni- rrny pocüs, porque .ipnrte de 110 contar con I.1s condjcintlt..'S 

nt~!'t..'~ari;1s. n0s 1.:incontr;inos viviend,, ~:n una. 5oc1c<l<i<l t:n<ljcnante, contr~ 

lndf\r<t. dt: nw.H~tr11 pcnstlílienlo, t<mto en el tr<lhajo cnrn0 en el ti(•r.ipo .1.!_ 

hre (2.). R:t~1~11 por L1 cu¡d L1 jt1vt.•ntud ilc..·toal se cnc::ucntr.i t.111 <li.-,tan

tc de un pl!O~ar.lil.'nto cr!ticn y reflexivo, que le posibilite la adopcJón 

de 110'1 rosicíi)n '1ntc J;i re:ill<l.:id. }lucho tnt.>110,<; se pt.idrra aspirar, si 

}~uit·ndn cstt> hilo conductor, a la transforrn.acitln de 1.1 realid<id por prt!. 

te del n 1 ur:mo. 

Ci"imn cui'lpllr cntonC"es con Ja intención de la asignnturn si tenemos t.1s 

lJmltnciones scílnlndaq. Creemos que si el alumno no ha logrado arribar 

ni pcn.;:;i:-r!f."t1tn nh~ari1ctn, formal, es decir, si: encucntr:i en e.1 pcrfo<ln 

'\,JH!f:ttPrlo cnncrel\\0
, tenemos qu't!' pro~0ner una f.strate~ta Did;Íctlca 

acorde con e~tn~ circt1nstancías, por ~llo proponemos partir del ~cn~r! 

Miento de un fcn6Meno concreto y cercano al alumno para empt.•z.1r .1. cons 

tr11ir ]:1~ nnci0ncs pri~era~ t¡11c pcrmiclr511 acercarse pnulntinamentc n 

l<l 'lt.,•0rT:1 ftlns0fic.1 rl'"C't!!=::l:rin. 
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Por otrn pnrte eRto nos pE.!rmite atacar dos sittútciones problemáticas ya

scñalnd.1i;: t>nfrentrlr nl nlumno a su rl~.,lidad parn nnnlizarln e ir ro!!! 

pit:'ndo 1.n~ obnul.'.tcioncs propins <lel mundo 11 (enoménico" (3), con lo cunl 

sent:Ino!.~ lns bi1scs rnr.1 atacar el scpmd0 prohlemn .11 que nos 

F.1 ru:-ns.1rni.cnto critico se fnrma nn sólc.i 11 hcchando rolloº n los 

~nhre la rrohlc~5ticn ~ncin-econ~~icn actual. Rccord~mos que 

cnfrent~ 

alumnos 

cuando 

Frclre n0s l1~bla <le 1~ palnhr3 g~ner~dorn la e11tfende como basu de nprc~ 

clí::;1jl!.G y <le cnnc ii.•nc.ia en ln mcclid.:1 en que ln palabra es el 11 pretc.xto11 

qt1l! pcrnite iniciar el prncc5n cPncicntlz.:1.<lor. Se trata. entonces de pr!!_ 

pi1rclonnr cnn0cinlc11tos, seria D~S propio decir ge11erar conocimientos 

con lnG cunle~ npropinrf't..• el mundo (!i). El problemn no .se reduce a la 

cuestt~11 ideol~~icn e~clu~iv~mcntc, involucra tnml>i~tl, y c11 grnn medida 

t111 tr~tamiento cpistemol~1;icn (5). 

En cst.'.'1 metlid:i tenemos que ~'rcsent:ir unn 11 !=>itunción" problemáttca con la 

rl1nl ¡1o(l~n0s iniciar el proceso, ~poy~n(lonos c011stnntumente en lecturas 

y lliscusiones rtue perriitnn nl alumno rcflc:-:i0nt1r sobre lo que se comt!_!! 

tn. <lisct1te y nnnll7~ ~in conrtnr ~u libre exprcsi6n l1aci6ndolc s~ntir 

ln nl!ccsidad de oument;ir su bny.njc tcórico-c0nccptuaL De lu r.ituación 

probl~rnlcn prescntn<ln, raso c11ncr~to n trabnjart ~e llevar{~ al 

hnci.~1 nivl'lcs de ahstr;icción cada vez mayC1rcs. 

alumno 

TorF1r t>scos CPmcntnrtns en C'tiPntn permite situar en otro plano el trat!!, 

miento Je los contcni<lns Je la ~1sign.:iturn~ no se tr:tt.:lr{a de tr.,nsmitit' 

un 1 lfit.:ldo enorme de contenidos sino dL• operar con ellos en la medida en 

fltll' buscnmo~ no la owmnriz.ición de infc•rm:tción, slnn tic permitir ol tr::!. 

\1.1J(l con las nociones que se Pl'.SCc pnr.'\ cPnstrulr pnul.1tinamcnte utr.:1s 

m1t_•v.,~. l'crn :·d 1111~ situ:-?;.:r.'~ Pn nl plano episternoló~lc0 1.i construcción 

c.I~ líl'-' rni~m.i,<.:. na j~!~<k Tt><h1ctrsc ~t la discuc;iÓn 11.111¡11, pul!-; }:\ r:ii!->mil iE!_ 

plica L1 f111h-Lunent:ici6n tcilrico-conccptualt 10 que conduce th.'.CC5i1ríar.wn

tc n ln lcct11r~ y <li~cusi6n <le n!ntcriales hibliogr~flcos ndccuaclos nl 

contentito. T1,dn L'1 \l1 e;.dg\.' del dticentc una prcpnrnciún discípl innr at.l 

hoc. para L'l L•jercicin de l:i docencia. Nn h:i,.:;t:i, Ct'i.10 ya 'H~ñnl<thamo<; ;1n 

prnfcslon,11 

1'tll'S 1;i r.t•-;r··1 :i::1• •'rit•nt.1 h<1ci., un tr:ihajfl t•n 1111 e,1rPpn L'.GJ't~c{fic11; cont!!_ 
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blÜdnd, ingcnierín, -nbogacín, etc. 

El primer pa,;o para la determinación de la estrategia a seguir una vez 

estnhlc:c.!da clnr:uncnte la lntención de la asignatur:l, considerando lo yn 

r.icnciPf'!·1''~f" 1 y el nivel en el cual opcrnrínmos con el nlumno, ~cría clnb~ 

r:lr ln "t'¡...;l r11ctur~i. conc~rtunl ele la unidad que trtlb.1jnrínmos concr¿tamcn-

te ¡M.ra, postcriornwnte <letcrminnr que situnci6n prohlér.iícn 

Tcn~mo~ entonces que si deseamos trabajar la unidad 11 del programa de 

Fllo.sofín 11, "Etica'', har!nr:1os lo siguiente: 

Ohjctlvo de la Unitlnd: "Rcflcxionnr sobre la problcmáticn moral en Am§ 

ríen t:nin:1, considcr:in<lo al~lmos elementos teóricos de la Etica, 

flllt.? el ~l]omnn .1~rnna concientc y critic.1mcnte s11s propios vnlorcs 

1 es" ( 7). 

FlLOSOFlA 

DERECllO ----------------

ACTO HORAL 

para 

N. JURIDICA --------- NOR?-~\ MORAL 
LIO'i 

l.IBERTAD CONCIENCIA 

N. SOCIAi.ES N. IND. RESPONSABILIDAD 

Situaciún Pn,hlcmática: EL ABORTO ---- ejemplo: "LOS nOTIVOS DF.. LUZ. 11 

nln5mlca a ~e~uir: 

(película) 

1.- !.luvia de ideas previa a Ja exhibición <le In pel!

cula sobre algunos c.o:-:.cc;:ito!': ~r.~tcoh: aborto, sa 

lud 1 <lt!rccho¡; de ln ~'..1jer, explosión d.crnográ!ica, 

n3tnli<lad. nnticoncepción, amor, 

l~tc-. 

:!.- E:<hiblción de lit pelfcul.:t. 

madre soltera, 
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1.- Duhntc lnlcinl nl t6rmino de Jn proyccci6n. 

-4.-- 1nvef-;ti,;ncl0n bihliogdlfic~,, se !-'Hgicre: 

- S5nc11cz v5~Q\ICZ, ''Etica'', c<l. Grijalbo. 

- Rev i ~~ t n 11 Ft..•m", va r i ns números 

Periódico la ".lnrn:ld.i.", vnrios números. 

-
11Coni:;titució11 Polític~1 <le Jo::; Estados Unidos Me 

xici1n11s". 

- Ben~m.1n ArlPne, 11 Ln~ Mujeres rlc Vietnam", cd. 
Era. 

- Bcbcl A11g11:-:;tc, 11 1.n Nujcr y el Socialismo", cd. 
de Cultl1rn Populnr. 

- Hcrani Alberto, 11 Ln Condición Fcmcninnº, ed. 

Grijalbo. 

- Trosky I.eón, "La Mujer y la Familia", cd. Juan 
l'ablnR. 

- F:trrugia Ma. "Ideologfn y Sexualidad F~mcnina", 
,.d. fallple!'n. 

En l:i propue~tn prc5entncla se pensó en el tema del aborto 

cicrtns carnct~~lsticns CRt~ncinles p~ra nuestro obj~tivo: 

á) E" un t•,m:i de nct1rnlidnd para la juventud. 

pues reune 

h) En torno de él se hn abierto un dchntc ideológico-político muy 

Mt1y intere~antc que permite la reflcxi~n cr{tica_y la toma de 

rns !el 6n. 

e} Se ndectÍ,1 nl progr.amn de asign.1tura. 

d) Permite al profesor el debate y ln promoción de la 

ción del .ilumno, favoreciendo el dlálogo. 

particip!! 

5.- Ocbnte po6terior n ln lecturn de los materia-

les S\J~~rftlos tl otros que el profesor 

utll izar. 

ñ.- Elabornción de un cns~yo escrito por 

desee 

cada 

alumno en donde se r~fleje el aniílJsis rcnli-

~;ido ~n ~lnRe y la npr•ipfnci611 <le l~s 

llt!~ y r0nrcpt11s <lisct1ti<los. 

nocig_ 
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Purtit-c>r,1 p .. 1rct".er que esta.-forma de prncedcr nó se separa de las íorm.ns en 

!]nt_• rt~ro·i't"!''Wnte trnbajan los profesores por lo que es necesario retomnr 

las i1feas centrales <le esta tesis, recordnndo fundamentaloente que toda 

propue~t:i did.íctica se enC'ucntra inrn('rsa en todo proyecto pedagógico, y 

'lºC rnr emll'. tíf·ndl' .1 1.1 c-1,nfornélción de un cierto tiro de hombre. Ha 

C{!1 C:.StC pttnt("l Cflntr.:irt'rH1~ nt1e~tr0.:z ÓJtf~0~ Cf"ri('!1t'1rf.0f:. 

L.1 c.on~if'd~trl c<.~ntt>nrnr.:int~:l SC' h:ty.1 in;;ers<i '-~n 1111.i cri,si~ ccon<lnica., pol.!. 

tira y ~ocL1l profunda f1ne, l'hvL,~cIHC', tÍt!iH' ~us n~p~rcusionc~ en todo 

lt~c.o c~nr~~ de la vida social, siend0 el ~cctnr educativo tino tie los ~~s 

rt.~'-':cntidos p11r v.iri:if: r.:i:::0nc~; ~.,,1 prcsu¡'HtCfito 'JUe uño tras .1t"io se asi¡;na 

:t e!'>te ruhlo si: ha reducido p.iuL:ltin.1Mcnte en tcidos los r.1!5es del mun 

ti~. sif•ntin mfi~ nnturio y ~rfttc0 en el lla~ado Tercer Xu11do; por otra 

p:1rte ~e prc~t·rir.l mi,, {"1•ntr•Hiicci6n, b.Jst~ntc c0n~idcrahlc por cierto, 

entrP 11.,~ ideah•s; Sl'°"CÍ:llc•s de la sociedad y Lis cnndicione~~ conc:reta.s de 

pl:rno 

Ptnn~miro c0mo político, es decir tnnto en t~rninos <le nivel de vida e~ 

n1i de .1ccc>~n a Í('fl'11'1'.~ dPmnr"r:itir.1s dc• ~ohit•rnn; finalmente nos cncontr~ 

f:<"~ .1nte 1.1~ dc1":1ncl;1;:; de m.1n11 de 11bra del sector industrial r.,r.,dcrno, con 

~•11 tt•T-:!!t::!cl.1 tccnncr.'Ítlc.•. y 1.i Ih.'cc:-;íJa<l de íorrnar un individuo c~ncie!!_ 

te. rrítlco y r~fJcxivo, capa~ de enfrentarse a la irracionalidad de la 

sn('ft•d.~tl tt•rnnC'r:ltJe;l (8). 

t~. pt~r0 n~s tnt~rr~n detc11~rnos en ell~s, ohligan a repensar el pare! 

í"Jlh.' la DitLÍrtii: .. :i. ,,n tnnto disciplin,1 pc<la}.;Ógicn. tierll' dL'ntr0 del proc~ 

~v en~c~a1tza aprendl7aje en el nivel bacl1illcrato y q1ie liemos venido <lis 

cutiL'lllki 01 ]p l•lr~l.., dí.! cstt~ trab;ijc1. En est(' St.'ntido la cstr.:itcgin pr!: 

pt1t•.;;;t.1 nn dcht• rdrtlrsc cor.'10 urrn fl\rr.,a de (!nsc:ian7.:1 neutra, pue5 }.;", nisr.i.1 

n•fptferc nn tr.1t,r1it.•ntt" distinto, ot,•ri·in.ido dt~ un.i f<1r;.;:a distinta de conce 

l•ir ~¡ ~t1nri0. t:0ncepci6n ~tic fun1Ja stts h~se~ en 1a~ icfe~q qt1c ~1s nb~jo 

. .::..: on1i::t.\n :•' <¡11~ rhl s~ .asiniL1n e- ínteriorizrtn cor:'lo propias por el si~ 

pt~' ht•cho d, ... lt.•t•rl.'11; sin('\ rnr la .1sunción dt.> una .1ctitud distint:t para 

~~nn 11 ••duc-;i·f\-;n y 1.1 dDC'l'ilCi<l. 

canal.! 

85 



hay que Jef inírse por una 

qn~ no prt:.>de1Hl~mf."'S proporc:fnndr rec.-.tas. a los docentes, c0Mo es muy dado 

encontr:tr en M:ln113le!:' 1· ciir•:.íi t0~. ~tno prinerno~ .1 rl1 flc;·~ionnr ~n 

tr:'! propi.:1 prep.-1r.rcíl~n l1._•{-;rlcn-pt~d;1;.:.úgic.1, y r¡ue la~ rcfcrcnciag que 

aqtlÍ :SC' f'" ... TT"••<;<'ln son t•~n, rcfcrencÍ:l!=: y que qui,~n s{entc el compromiso 

J~ t:r.:tn!-=f,,rm.1r ln ed11r.:icHln inicf,1 por su prvrl..J ;--r~ctlc<t, llevando a la 

accii)n l;t fr.1~t' dt:>l r\1L•t.1 lfal Jnd.-it· h.1cc>r e<li1incs". 

Tcne¡.¡n.s por t<"lnto flli'-' rl•cotd:tr qut• toda proptwsta <lidfictica se encucn-

tra, conclcnte o in~~ncicntcrncntc, de manera implicita o expl!citn ín~e! 

t,1 f'll llO proyt•CtO t..•ducativo th.~ternli.11;idCl, lo que finalmente le d<t SU Se,!! 

t fdn y <'rientae'": liln. En e~te ~ent ido no~ inclinamos ror l.'ts t~ndencias 

f1lw1.1n l.c:: t.1:i-; dt! la pcd.1gtt¡; f<l c0ntcrnpor.,.llt..><1 desde 1.15 cna 1 es se debe hacer 

t.1 lt•C'tur.·1 1: intc•rpn.•t.1cií"°;u di! l:t prop11e~ta prC'~cnt;lt]~1. P.:trn ello es 

fnnd<H'H'nt<tl <pu..' l:i formí1cl<1n t!L•l pn'Íl!Sor Sl'a permanente. En 1.i metilúa 

en que el docente .:t5umc c0nc fcnternente el ccmpn.,mi~o de 11educnr" en esa 

MÍGrnn mctllda se eJuciJ, ~e at1t0formn, ahri~ndo sus perspectivas 

lo..; di'-'f fnt<l!l: c.,1mpl"'IS <lel snher h11M;:11w. 

hacia 

L:l erltu·nc ión, c-cHt10 pr1..1ccso .:..::or 1 :11 izanti! tra~clendc 1 as nulns por lo que 

d(•f1;ltHL1 un trnt¡\11\Í\."nt{' rn.ís. intcr,r;1J cu Jos campos psicolÓbicos socíológ! 

juic lo 

"º nrL1 fnr'."1i1CÍ<)n pedn~óglca del rrofc~c1r, sin l.a cunl la doct~ncin segui

r;Í ~fi·ndn Pl n.•f11f!.lo de Jns profc~donistns desempleadns, c.:trcnte.s de vo 

rns!bil !el!'_ 

<:lt.•s 1h.· Ll lli.d.íctica :11 intt.>rinr del nttlti ~e abren tnfinit;1mcntc. 
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MIF.XO I 



OBJETIVO: Dirigir y f'~timul~r nl p:rupo a la pnrti

cipH<;:lón y discusibn, fLivoreciendo el i!! 

terc~mbio de iricas .. 

L0s biwnos rer;ul tndos de esta técnica rlepf:'nden de la estructura de' 

L1s prr>p~mt-;1~. s11 necuencia, y de la capacidad d~~1 profesor para dirigir 

1:1 di~r·u:;itlll :.iJ:rdenrio un hilo condm::tor CC'rltrtil. 

r'm ... 1 ta st' 1ogr:-i: nbtcneI~ información sohre un tema, conocer pun--



(1[\,lf:Tl'IO: rromover la pnrticipnción libre y e~pontñncn 

del r,.rupo, s:bt":' tn tcpiro dC"terminodo, con la.' 

finalidnd de Dbtenf?r cornentnrios que presen-

ten al tt:>rnn.ti vriR de solución ,1 ln ("llP~tión • 

plantenda. 

Es M!JJ útil cunnc\o r.c trntn de discutir t:tlr,.ún tem~ polémico y se d~ 

fir,, prP~"nt.:.nr di 1JE:"rsos puntos de vista. La técnicn bien conducidn pror.iu!:_ 

'Jt>· lrt if'ltlr:in.·wibn crPndorn; rccuper.n el conocimirnto cotidiano, inscrtnn 

fh1n f"fl !"i'I j11sla dimr-nsir'=in, f.•n el :m:ílisis y f'Xplicnción de unn problcm~ 

t\{~;i, ,i,.·tpn:1lnndn; p~rrnite rC'lncion:ir contenirlos d~ otr<'ls ñrcns de conoc.!_ 

rni,·ntn n t(•¡n,,~ d<'l r1ísrno pror,.rnmn; motiva a 1<1 pnrticipación de todo el' 

gr,1pn 1 pw:·~; fü_" l•nf<Jt i:-.n ln ímportnncin de tina opinión y/o cor:ientnri.o; g~ 

r,ro~-:i un ;ir•hi<':nt.~~ nctivo en el r.rupo. 

ruPdt~ combin:~rsc con otrns técnic;-is y ser base porn la o!"gnnizoción 

89 



r•tUf:T1VO~ rxplicar- .A.mpl ia y clnra:-:iPnte un t~m~ o contenido que: por' 

Sus cnract~rísticas requiere s~r presentado en fortl" ... "'t sin

tl>tic-:i. 

Cnn~ist~ en L:1 pr..,,sent.:'1ción 0r-nl de infcrn::ición (el terna:) de pnrte 1 

d·~l prnf'"'sf'r, un ;tl11Mno, ,, 11n equipo d~ alurnnos, nunqu~ en estos dos Ulti 

dir e :"'.l:i1int~rpr-.,!'".;)r lél información. 

('u.•nrlo Pl tp!i:t a trati'lr es riuy C'C~plejo, o el grupo r.iuy nun.c:--oso o ' 

;..(__' d<';.•'rl prc~t_·r.t:ir una pnnorf1rnica general introductori:l es conveniente el 

1;;:-n d,, f'St.'1 t.t,rnic;i. Sin -enh;.¡rgo, es necesnrio rP.r.nrci1r (j!l~ mmr¡ue es ln' 

r~,,~i ,!i:'~?rv!idil ,~n1rn lnñ- prof<'sor·C's y por ende l:t m:is 11tili.:ndrt, C'S ln :¡uf> 

las níp._nientcs habilid;:nfer;: 

V0c~ht1lnrio ~~plio 
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Or..JETJV(\ Orioflntar ·hncin la reflt"xión y ~1 análisis 

de los Ct'nocimient·os re".."isa~\os o nstudin.

dos. 

E;.t:i tt:·cnic-a ('Xir:,e de los nlumnos m:iyor lrnbajo 'l participnción pues 
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or.H:Tryo:_ f1r.?sarrol lar __ h:ibi 1 idades _ p;¡ra la integración gr_!! 

_.pal vl~~n~innd9, y por_·E'llo._cornprendiendo más ' 

profunrl;im!!nt~, una problemática espf:'cíficn. Ta~ 

hii'n sirvr- para s<'nsibilizar al grupo ante de-

t~rmin~rl~ sitt1;1ci6n. 

f" • .,w.d~t"P ('n ... reprPS'"nt·;lr" tC'<Jtrrtlr:iente un problemr1, una situ.-1ción, un 

f).-.rhn ltist:)r·it·r1 1 un r.,s:-1je nn("('rl6Uco de un 11héro€!" o cicnlifico etc. Pu,-.

¡fo SPr ('!'ttn¡('tqr:i.do n ºlibre", pe-ro en ~mbos c:lsos requiere de rn1a investi 

f/:J·¡.".o w~pl 1.-1 ~(lt,rr. lo t¡u~ RP. vn n rcprespnt.:lr 1 t:mto de parte del profc--

;:nr· dr• J ;i l-,i~:no ( :i l umnug). 

f'•ln .-.~t_., tt~cnicri fi~ puP.dP. promover ln participac16n y d('shínihici6n 1 

d»i í:~·::p'.J Pr. l;i '1xpn·si(Jn de sur; id~ns u opin!nnns; cor.ipenetrnr nl grupo 1 

;\•t'1'l'H' fi1.·tici'1s. lo p•.1t"diln llcv;ir a co;:pr"'n'"if"F' en Mnyor medida un prohle-
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OBJETIVO: Vincular -la. realidnd histÓrico-social -del ' 

alumno.~_O~ su npr.cndiz.nje en la-escuela me

di;¡nte In prcs1?nt:ari6n de un temn rt":il, pn

ra su discl.lsión y ;infllisi::; por pnrte dP-1 -

grupo, reLomnndo Jos conceptos asimilndos 1 

prcvj;1mC'nt~ cif:' };¡ propin asign.-itur.'.l o de -

otri'"rn. 

~;,,, pr•':t;Pnt:n tltl cam1; escrito, f~r;ihndo, vidt~ograbado, etc., pf)r el ' 

pr·ofr>tuw n Joc; prnpin~ nlumnos (o f'>n ~u cnso pnr otra pnrnonn). 

El r.rupo s~~ dnrurrlf.~nt·n Rohre In nf'<:esnrio p<ira podnr dincutirlo con' 

:ir-e1:me11l_f,~:\ vi1J idon y no la simpl~ opinión pí'rr;nnal. Aunquf? no SP nif~gn ' 

rl valor '111'"? pu('da ndquirir esl<.i 1jJtim;'l dependiendo de líl ílmdurc:;: del --

~f' rm;11i:~~. yn ~('~t Pn eq11lpos en 11n:i primera f;rne, o grupnlrncnU•' 

dPsdi• ,,, inicio, o t"nmo !1"f.'llnda C1!;11.1 • Sr~ rPcorniendn contar con una guia' 

qqp nr·i;·nh'~ la di!'lC11njéln, 

~-:,.. c-nnC'l11:1<" p:run:1Jmpnf(~, hnjn ln coorrlinnci6n del profesor o un ---
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7.- L•·t"'t-11r"' -cOPPnhu\::u -----------

0UJET1VO: Comprender ln importancia de la -lecturn como rnc-

din de obt~nción de inforr.i3ción .- _Oesnrrol lar ln 

{"BpRcidad de nnñ\if;ÍS crítico.- Fomentar el hAbi 

to de la lectura para su corrección. 

F-1 uso df'~ esta técnica tiene gran utilidad cuando se desea leir-r, es-

lt11Har y :.inal i::nr un texto qtt(' por sus car;icteríntic::u; o las tcr:-ifitic:l.s --

fltF" nlH"!rdn pudiern ~~r cPmplejo y requiri~sc unn lect~1ra <letallndfl, o bien 

1.n lectur:l !le re3l Í7.ri cuidadosar:;t"nte y1 en deterrninndo punto (un pa--

rrtfn. \tnn i.dr•a o un 1.."'unc<'pto) :.:;e d~tienc-1 pfl.ra proc~der n com(•nt,-ir nobrc• 

l.'l l~cturn pucd~ h<Jcer1a el profesor o !'l nlumno y en arr.bos cnSf)S si:: 
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f< ., h ~\ t p : 
-~--·------

OttJf·:itVO: PrnrnOVf;?r 1 tl pnrt ici pf\ción grupal. - Propiciar lU 

par.idnd de era~udrnr nl otro. 

fi'.:'53rrnll~r la c~p;:1;cirli1d de -s{ntesis. 

l.:'"! u;rnil"'1 rerp1i~r{" un proC'?S0 de inve!'=:tir;:'lción previo, sobre la te-

r.::í~ i(':\ :J. dct;ntir. :1~>Í CC'-~n el N~t:-ablr~ciniPnto de algunos ejes de discu!;ién 



OIJ.lf.TIVO: Dcmostrnr~ante el ·grupo la realización de un ' 

__ c_xp~r:~!!'~~~t?' -"~~ uso de u~ instrumento o JtJote-

rtnl, 1.a. elAbora~i/,n de una prÓ:ctÍc.-i, el desa-

rrollo de un problema. 

L;i tPcnic:l re.,uicrc de dos momentos claramente diferenciados; 

1.- El prof0r:<.or cxplicn y "mucntra" el como se realiza l;:i actividad, el 

rn~tnPJo, , .. le., de lo que estn t~nnP,iiólndo. 

2.- Fl r,rnpn, p~rnlclnmcnt.e al profesor, o posteriormente, realiza "lo • 

~ i ~rt:' 11 '111" hi ~n el profrsor. 

l'irho d0 otrn manera el profesor ejecuta lentnmcnt~ los pasos flUC hny 

qw" r'í"ílli;";'lr y lnr-; <llumnon los repiten. 

1 n lt~cni<~n rt:-quierc de unn. práctica prcvi::i del profesor y supone la• 

<"l:iridn1l- df'>l 1-:ibj~t ivo que s0 persigu~ con clln, de pnrtc de los alumnos • 

t"rin ,.¡ !:1 sP pt1,.r!f• m1plir una visit;i de "cnmpo". 1n falta de m:ilcrínl o ln 

Vf'ri fir·:wi/1n dt-- un prohl~ma en un.3 si luoción rcol. 
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Oll.JETTVO: Corrohornr y/o_ dí:'~ostrnr PO una sítnnción real ln

r~i-;p11t:st.n o soluri6n de un prob·tcmá. 

rf.m PI 1:1 r;n dPs~rrol ln ]¡¡ capncídnd de in.vcstigación del_ alumno ;.isí 

C()1t111 !;11 cr1pnc·i<brl dP ob5orvnción de un fenómeno. Se trata de cnscñnr al 

~!11Mnn ~1 hu!1c:ir d::ltos, indngnr hechos, cte., con la finalidad de dorso

luC'lnnr-::; nJ tP~n;iUvíin a un problcmn dctcrminndo. 

Pnrmi tf:l visunliznr la necesidad de i•ecurrir n una metodología do .in

.. ,,~~• ir.:icit~n, pnr:1 In comprPnsión de un fenclmcno, y n entender que };1 rnis

M~ r~q11icrc r;nr construirb, lrt tnnyori:'l de l;i:; veces, por las cnract:.erist_.!. 

c~ln cp.11:- amun(" mws t.ro objeto d(~ i oves ti g;lc i ón, (' l cua 1 t.,mbi t~n reqtt i ere 1 

!~"~· rnn~'tr'11jdn, rn tanto que obJ•~lo cpístcmolbgíco. 
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ANEXO 11 



~::; f:'-~"m::n f'SC'fWh;"'\r. l.,~ r~1lnhrns ''cstnrtegi:is_ did.ó.cticas". sin embargo 

r:": pncr• frPt:nJ"nto:! oir rp!F'" f'lroiPn puC'dn concepto<ll iZrll' concTl"'tn 'J br('veme!:!. 

Tf·;1tf"'<"l";., (!-.:> P.xpli.r:::\r q11~ entPnd·~r.os prn~ "<>st.rnt:ev,i:""ts didáctic.::is". El' 

::-'.·~, t·:~··- •! ... '."',...t-i•!i_rt:·Hl'"'~ nrpnniz:td:~:. y si~tem::itiz:-td;:is que no~ p'!rr.ti tf'n rtl-

<"'<v1-;-~r •m fin rw~·f':.tnblPcido, ~r:mforrn;-¡n unn 'i'~trat~~ia. C11and0 i:-sc fin se' 

rnr t.-mt_c'l, l-!1G "('strat>:>p,infi did.'lcti("71S'' son el conjunto de aclivida-

d•.,s rwr_tni :~~ubs y !::'¡i{":t1~"'r.:,t. i ~:1di1S qne ncs p1>rmi ten pri..1rr:over el apr('n<ii :'::ije. 

r:"'n h,~º •"'H ,-..} le;::: i.ntr•!'?l!"tu;;mns cotidi~nnrwntf' C'On nuestros alu10nos d11r:1n-

~~ii'Hlflc'"l, Pn ~nqrh al¡~uno, S<'!' inflexible ("n el d·::-sarrollo de lns ncti•:i.d:i 

dr>s ~hir-:m! P ~ .. i prncr>sa F-t~. For Pl cnnt,rnrin, st~ trata d~ seleccionar :iqu:: 

1 l~l::; ;v::t ividad·•s quP. c•~;n~.lch?!"':l0CS r.:ás ídónr::':-!S p.""tr;-t íllcnnz"1r rlPtcrnínarJos 1
• 

1'hJ 0 ;i·10!" y 0rdun,1rl0R SPC-11.--nci.nl~entC>- p<lrn podPr realizarlns adecundnnt•n-

..... 
Pnn "t>!.> t r:1tcgí:t di d{1c ticn" no ~e ngotri en una sesi6n, pues con el ln ' 

;:•-.r-; nu" •.1i:;11~1i:nir 1;¡ tot:;ilichd d<.?l prf)r.r<'lm.::i y ~.rp:irar los temas y sub'A·-

t"";T'~ r0n fi_rip~ did-1cticos, pPro nn prd . .-.nos frni:-cion<""trlo!: o frnr.nl'."ntnrlo!i ol 

\'i•hn+--, qiw fn~·~rl!1 p-n-•,,. d•• un;¡ lot.i.1 idt'trl. 
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y r-Ph!V<"nr'"i~ pnrn po!4ttt1'"iDrl~$ contPnidost depend{'rñ la forma en que podn

~-"~ -'--'1- -d-f'_S(',~rti_Qfi __ -,t~-0_9n_.l~!~-1-~.=: 

l\ cr'lnt· i m;;i:~i t"'m- h"niir:i_;1~(ts rw!"' c(m.fi idrr:w 1 ns nc\.i vidadt"S dt.." aprenrli.: 

r::-tJ~· ·1t1• 1 pr,_...t,·nd·~rruJs qi:e e:l al11mno rt'ali:-:e (10 cunl no nos ~x.irne de part! 

f" -i p:1 ~~ PH ~ J 1 n!-i) • 

!-nt •'nrh•nf'n por nr: tiv i r\,,df'S rlP npt"C'ndi z.ajP. 1 n~ ncci0n~s qw• '1'Sper-'1f!\OS 

n·;tIL·.:-d· rn ... l ~'11/•n n,,. cl;"t!'ICS. y lns quP. Pl nl11mnrJ rr>flli::arf1 <ir>nt:ro v --

nil:ir\ry y ;;1~t,mn~brl0 i:"ll fi'l p~:;tr11r1ur·"1 cnr•rto~rit·iv:l. Fs fnnd.1ni:-ntnl cnripr1~ 

dPr qH" "' cnnoc;imi..,.nlo no SP. nd1ui.C'rr ... por sjr.pl~: P.Xposici6n y que no pu~ 

(}n r-er c\irnrt'nm~ntc trnnsnir;ible. 

i\1r!i rpt.,. f'~Sr> n forn~r parle d" ln e::;tructurn c0111_~n.00citiva d!:>l nlu~ 

;oJnq q'JP }q .... i~rcit,e, lo 1n<1nipule, y •1ue ~:;to no pucclc- ni dcbP. ser ent.en-

dit\:) 1~('!mn n_jf•rlit:i,...•itm mr-c/mica y/n físicn, :.ino nnt" todo nentnl. ilo se' 

11'~ll:11•ía dn "W~PfÍ,ff un:'l fqn--:n\,, y q11p {"} nl11r.no la ~pli<\ur' m•~cfmicam0nt.e 1 

L;i;. :wt ivideu!c~; dr.l1Pn promovr>r la construcción lfpJ (:O!lncimiento y -

:~""".{ ''!'!1 1 ''ih11ir í'll l:i confor-rnnciún 1.h.~ las estruc:tur~s m~ntnlcs del propio' 

P!~tit·li~nt,.. ;.:1 '1lt1Mno dr:·bP ir armiindo SU!=> concC'pt,O!j d;-,cl(>s senUdo y ::;ig-

l.o :-i:.í !lsini. l~l(ID fiP nr.m1oda <i l;i est:ructurn m~?ntal del alumno y nri--

t"l .pl<H1'••:ff :1ctivirlatl1-.5 f'n <~stn línf'a m1~if]re C'l trah~jo con!ttnnte' 

1lPl 'l11P~n0 y !:;11 p•,1.t\11:11..:it.n pc~:-:-:nr:.,·nt"', y lt")p:icnr1cntc 11n cor.".prorni~o mayor 

i'' 1.•~;t('r\•1rnf'nl•"' t0ndr{amos flllC scfíal:1r lns técnicnn didilcticnn m5s 

••f••r!11.-in ~1t·t tvic1art.-r. o S•.:(:l, .. !H~ia~ dr ;:u:tiv\d.-,rl1•f; 1v1" lle:vnn a la ri•;d iz:t-

1·i1~i!l d··l p1·•)r'"'º ppr;r·ii·H17'.:1-<iprr•ndi~njt.~. l.:ls tPcn1ca~• diiJ,jc;.ic~i:-; en ;.i n0' 
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pf>nrl•! dA ln h~bi l icl:ld del profcFor, d€" fOfl ºOb}c;tT\•05- --a ~lcan1.ar=;-=---df.J-

C'."lrnctf;"risLicn~ del r,rupo y dC'\ tif'mpo y espncio disponible. 

Fin0lr.icnte hnblnrt>mos rle los recursos, es decir, de todos nquellos 1 

r.icdi.os rn~t~~rinll"S de que se puede valer c1 profesor y que le sirven de --

- !'·1'1tr-r!al·~c-. (\irVi~licns; pizarr6n, rot.:-tfolio, proyectores, etc. 

- P\bliPr.1·,:ifía; libros l':Px.tofi, revis.1.n~, etc. 

- t.or::n\es.; l;\bor;i.turi.os, biblinte(~:1s, salén, f'nla. audiovisunl, etc. 

Con r,~r.;pccto a c~;te punto quf'rcmos p1~ccisnr flUt~ el cont:::ir con pocos 

C'1 murho!=\ rPc11n;os es sol.,rr.rinle unn 1imitnnte pnrcinl. En la rncdidn f"n -

quf' sn:lmo~ t'!1pac 1 .. ~ dP profundi~nr en el rnnnejo cie los contcnidofi rl.el pr~ 

F?ran;i, c>n ~u doninir_), encont.r::J.rcmos formns de tr:lbiljo '}UC rer¡ucriron re

curson de bnju et">Sto; 1~...11 ('("1'1.t1 y f'n m1 <"l~llmración podrñn pnrticip<1r los -

propí!..''~ nlu~mo~. corno un:1 fnrrna de> involucrnrlos y cor.i.prometerlos en el' 

prnci:so de <'nseíl;111zn-apr<>ndi :c~~jf'. 

Fj 0r:iplifi11ut~nm; crin tr,~!; entr;itcr,fn~ rlid .... 1clicas clnbornd<1r> por pr-o

f"~nr!'R para psc-l;ir('C"'r <11 n.•spccto. Unn r\e ln m0terin de m<'l1"rn;ít;.icas, 1 

01 r:i el.- m( todn:. y o! rM dr- físi cri. 

t.n:; tren hcm r;ido eY.tr.:i.id<1S de la Revista ºEnlace docenteº, cditad<l. 

y p11hl i.r:,'1d:\ p01· rl CunGf'jo t:ncion:Jl de Educación 1'ecnológicn (COSUET). ' 

2e f'~COf~i.·-~ron por considf'rarl.:is r~rr0scntn.tivns df' lo q11e vc>nimos expre

!';:>n•~o y ptH"<l m:rni ff."•sl at~ 'lllf' los profcr.orr.n pu('den g,~nernr estrnle~;i<"ls d.!_ 

d:lrt icns cr0ativ;i~1, innov<idor<l5 y r.iolivantf:'s y <"\lgo imp0rt.1ntr,con pocos 

rc."'lr ot r<l p~rtc aurv111c corre!;pondcn dirPctnrrlCntc al Plnn de Es ludios 

rh'I bnchiller·r1t0 t!'~c.nol6gico son extensivos ;i los hnchilleratos g_Pncrn-

lr,,:;: los tPmns n0. tor:nn t'1nbién en las ar.ignnturns dr.1 Plan úe Esturlios' 

.!,.-~ ('"."'!•-;:in de f\nchi l l~rí'.'s d~ lns prl'.'p:i.ratorins dP. la Univcrsidnrl Hncio

n""'\ 1'\ 1.1ti•nt;m:1 dP ;i.~s.!xico y dol Cole&io de CienciLl5 y Hun11111id~c!c:::. 
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lio!'i y quf" podrán conocer y u'5ar lre! 
lil"mpo" verhales: a 1!1. "·{'z. 

EVALUACJON 

Con rliícren!'"~ tr:"<fo'° tc!'l.hl~H:\ '111~ lo'.'I 
alumnn:iic 511hr11.yrn y nr<1~nrn 0trr:i!I gru
prnt <le \·erl·n~ y ']lli:, 'l. mr•iiril'I. rpH' los 
di::iicl'.'ulmrn, !".'.'<- rrvtiq•it:n rl<tl,nr1\nt1('\ 
0f:"!.":il'Tl':'~ t:! !~;: t:"'"" •;~:-;-;r·" .-~·:-:" '"!'1 

lnc. f'_irrnpln5 l\ntrr!r1rr,, 

Pr!•('n )'tvt\,~"1~1"" r <tr·1! ;•.ti· 

do rl rornrlrm .. ntn I ~rl\ 1i!:1:~"l.r t·•rr·« ~· 
in1lir111•lorr~ que J.1~ ,,-n,-! 1 JT'"~n "t rcr·"· -;, 
cificar '"" 'l'lé ti,...mp.., ,...5tii "Xí :'""'!.rla l<t ~ 

oroci~n. Y•>•'• 'I'"" ""'" Ir• ,.,rl.o< 1 
11Jt": tJJmf-.ittn 0:11 "cqitnr1\ o lo" 'l'l'" nn 
~r morJifi.-!'l.n l\t1n•p1,. "'t' v11.rí,. "l ti~mrn 
dd "n11nci!\:10 que~,. ruril11"1.. 

Evl\]Úr !ill~ tnl''linc ilt: !\i:-\Jrr

do 1\ 11\ C'itntHllrJ y n:Ji,h~l ,¡,. )N vrr- " 
hnc y ~11 1~cn rn )pe ,.jrrririn~ .. \d,.rn~ ... , ·. 
J'1Jrr)i-- f:~lifiru 1.,. rr"~":>!vi· .. ·n r!,. rlh .. ; 

f:"n r.t1~nt0 " orr]i-n, ,.. :, .. rrno:-i"t r lirn- r 
pi#'7,r\ í' 
nm1.mr:n AFIA k~ 
COI.1.1~5. T:.~ngli1h.Sp1ni•h dictionary. I 
LOEDY, P"ul. lmprot·c vriur rtarling 
N.Y. Me G,.w llill lln<>k Co. l. 

1 ~ f'OllTER C. P~rrin. ,\n. lndc.r fo En- ~ 

~.::.(:· •• ~~~~p~~-~~~ ~\~,~~ ~~·--r-~. ~ 

''-

El. Teore111a 
de Pitágo1~ás 

1 1 
A HTllRO VET,AZQUEZ 1\IAYORAL 

lngtnú~To Fúico. 

l 
í ¡ 

El hornbre se élcercó a /as f"or
rnas geon1étricas a trovés de la 
naturaleza; la luna llena, la su
perficie ptono de un lélgo, la rec
t:it:ud de un r<:Jyo rueron, desde: 
el pri111er rnornen to, objeto de su 
observación. Lcntarnent.e reco
noció la fonnn corno Digo que pue
de consicferarsc en sr rnisrna rne
diantc un proceso ele ;-ihstrncción. 

FJGHRA 1 

T1 .,, r.('orr1f"trfa tirnr su ori~rn rnlrr ¡,.s r~iprim;, 
rnrno rf'!'lllt -.rlo rlr J;i.; mrrlidn-. nrrr<ari11..c; rir 

~ .. ,.,if,n '1"' un f'"Plrn •.::lpdo ,1,.1 •hdn X \'J a.<:'., runq1il.1111n 
f'""~ ,., ,.•,.rH•t'I _Aºt"n"'•"· ")•l.,"''º'¡,.,,.,,." •u tot•1i•1••1 prot,1,.. 
TntU rr4rtirnl llf'hTf' m,.rlidAu ,.,. H•rrttit, (Fnto l•>fn!J•hi, ol• 
.<o ... O\bl\t> _..,...,,,""' .. "'\,, Vt>l ~•1. 1l•\ln. 3. r.:u-·a York. tfl'ptirrnhrfl' 
tlf' 1964}. 

"''" fif·rr.1c:., drL;do a !;;e:: i1111nd.vinnrc:: flr1 río '.'o:ilo que 
l'nno:-fAntcrn,.ntr lir,rr:\h:'\rl lrt-= frnntf'r:\c; .. \•d. !"llrge rn 
fnrr111t i1nprrírrtn pnr rirrnn<=t:\nrinc íc.rtnif,..;\'· prro 
f;f',1ñr l\ p1•r(r('rin1i:¡ro:r ('"'"'~dn:!!Tl\f'IJ!f' t•nt r:tnrJo t·n r) 
r ;~mpn 1lrl int r>lf•Ct11. 

En rl ~i~ln Vtr a.c .. lc1. grninrt ri:t r;1~·ú dC' 
Egipto a r,rrria¡ ~u dr:i:;nrro11n ~,. \·in <·rira11;·adn btl~ 

r:i:t. la rrrnpil.i.di"1n dr n11rvos hrrhnc:: y :i b l1ú .. q11rda 
,,,. J;ic rrLv·innrc ,¡,.. unn«:. (fin n~rnc Vr!;'\<.: Tf'~ilrio

llf'~ ~r f111•rnn tr:\n-.f•HllHlll'ln f'll 1!1·1l1w1 in1H1 <:. 1,·,,,¡r,'lo;, 



r·.11 cirenió.l·icas · 

f~t~·nndo-~\-~~;~~ de tro~~ma g~~métrico y su d~-
1 mostrnr:ión, a~í romo n1 clr~cubrimicnto de aquellas 
1 prnpncirinnr~ funrl:unrntnle~ a pñrtir clc.' las cua1cs 

1 

p11rñrn rlrrh1rir~r la_<= rr~I :u1t rs, <'~ rlc>rir 1 lo~ ax ioinas. 
Como ('111minítrit'1n dr rr!r prnn·~o ~urge l:t ~rn.n obra 

1 
<lr F.11cli1\r~: Flnr11;nfo~~ donde rrt'inr los hal1a1gos 
dr !=U~ prrclN·r~orr<; y prrc:rntn ln tn<\trm;\ticn dC' su 

/ 1irmpn <"nmo lltl.1. rirnf"'Í:\ tri')ric:-a in(lt'prndicntr. 

1 

Fl<:t!RA 3 

T'lrnu1.trAd6n t1f'l 

Tt'f•r,.tun ""' 
Pll l\p;orftfl rn un• '1"' 
lo r<lklt'Ur• mA• 
•ntll{lu11 f'n Arnhf' ti"' 
1011 fltmr•drn •lt" 
Eul"lltlr•. 

La propn<1ÍC-icjn núr1wrn ·17 dr·l libro primrro 
.,\r lo<: /·:lrmrnto.• rf' t•I llamado teornna <lt' Pi1 •l1~orf1.", 

-"" ~que nfirrna r¡11r !'\ condrado de la liipo1rn11sa de un 
i triflngoln rrr:tán~ulo r.s iJ!:1ml a In suma. 111• Jos cua

. { :clrndos dr los cnh'tos. E,"t"- f'S uno de lo~ tf•ou•ma..~ 
¡ mñs nnti~nos r indispr.n~:1hlc5 de la.5 mal<'tn•ÍI icas. 

rlC:l!RA 4 

<~~\. .' ',-0. 
'·'·\. . ' 
/ ; 

,... 

E1 trorrmn clr. Pitii1:ora" fun1Limrntnl paril 
'intrm\udr rl rnnrrpto <lf' <Ji!"lttn<'iól. rntu• d()~ punto$ 
•l•·l 1•t:rno rartc·!<iano- cnn"'tit11yr tlfl<\ ptHtr ''~rncial 

'"" rl df'c:.arrollo f\r ln r1•omrtrin nn<l1ítira. 1:·\t11l1it~n 

lfi 

rrc:.11lt."'\ 1h· :~rnn irnpnrt -~.~··::-. ..-·¡¡ 1·1 t·~i 1HH0 ,)<. 1;\ t ri~o
T1n11•t•f rí<t. r1 ñlr1'hra v••l'fprial \' Tnu1 h:t" ntrn.<:; rnmns 
•Ir!-~~ rn·if,..m:ític;~r:.. :\1J<'m.{o:::.·,,~ 111nv 1Hil rn dh·rr
•:,-: ;1p1:,.:1rit1111'"' 1¡., •. ¡,. .. ,~. l·1l~·c: rn1nn: \1, ... drn1it0ez 
1 

1
< ··' r :, t•C' d" roni<'nl f" ;i ll rrn<t. la rric:t ;dnrrafit\ y la 

••pi •r;i. 1•111 rP nt rn~. 
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FIGURA 5 

Ante este pnnorama, resulta cvid<'nle la nc
cc!'idad de unn ndrcu;u1n comprc11sión de dicho teo
rema, Jo que implkn poder demostrarlo p.ira estar 
con.c;ciC'nlc ele sus rc~triccionr~, así como dr la C"au~n 
rlc su vnlidrz. El tema corrr!'pontlc n la unillad 3, 
punto 3.-IA. del nlT.<:o ~1ntf'tnfltiras 11 de los Pro
~rmnn~ ;\1:u!~lros del Bnchi11crnto Tl•cnolé>gi· 
co. 

l,;¡ drtno~lradfln dt• End¡\le.o:; 1•!-> ba'.~tnntc rnm
plicacla: sin rm\iarr,o, no rs la \·rnka. Exi5lC'n dr
nw~t rarinnr,c; ~f'nd1líls q11r t írnf'n c1 hran valor pr
tl;1g1'1girn dr .-i.porl;1r 1tt1 rn:b:imn de rnnori111ifmto in
tuitivo. Ar¡11i s<• prr.<:.Pnt;in do!-' dr ;.:>lar., una visual 
y otra :dr,f'hr<i.ira. La primrr;\ t irnr la virtud clc per
mitir una p<uticipariún dimí.mkn dd alumno, micn
t r;t.c;. que l.'\ ~q:;unda pnf'dr dnrl<' mayor !'t'guri<lad, 
ya qttr se apoya f'Tl cnncrptos rlenwntalrs de íilgebra 
rorrrspo11dic11tcs al primrr st•111f·strr dt.'I Bad1i1lcrato 
T<'r.nológic:o. 

OIJ.IETIVOS 
Al l1'·rmino dP la rxpn~iciún, f'I ahtmno: 

1) Conoccrñ el t<•orC'11111 de l'itzigornR . 

2} Porlrti r1<'nHlAtrnrlo y npr<'lulcrñ pnrn qué U
po rlc trirlngnloA f'A vñlido . 

3) Ton1nr1Í rnnri1·11cin rl<' In i111portnncin d<" ]nA 
1lt•t11ut4l "'' innr~ rn rnnt f'tnñt irnR. 

4) ~rró rnp11'l 1lc> r'·~olv,•r prohlf!tJlnM 'lile in
voh1crnn la 11plir.nri<0

in drl tPorrrnn. 

DIN A :\11CA C. lll1 l'AI, 
1. !\1.ntrrial did:lr.tico. 
~e ~\JgÍf'rf' prr~rnt nr ln!i ft~~11rac; f'tl J;i.minn<> df' rnrtuª 
lina. (~;,da alumno tlf'hc rontar foil: 

- })q<; c11a1lradns clr pa.¡wl tlt' í1~u;d t:,matio. 

E<.:nHvlrn ~rn.r)q;u\;i. 

Tíjn•L'>. 

l ,;l pi1 df' co1nr. 



2. !\foth·nción. 

Con el fin Uc que los nlumnos se interesen ~n conocer 
d teorrma dr· Pittígorn.s, rl mac!';lro deberá propiciar 
una di~ruc::ión grupal sobre la ~o1ución de un 
problema r¡ur rcr¡11iera <le In aplicación de dich~ 
tcorrma. ~e propon~ el ra~o de determinar la 
c:antitl.i.rl de cable nrrc~nrio para cacla uno dr. los 
tirttnlr5 q\Jr ::ir colornn ron <'1 fin dr ~ujetar una 
nntrrrn dr ·1 m dr nHurn a nndajcs que tli~lan :l rn 
rlc la h"'"· 

~ -· . -· ·-"----' 
2m 

¡ 
1 

4m 

Sr t>oliritará la opmion de los n1umnos, 
r,11ián1h>ln~ li;\'=tn rnnrluir rp1c rs nrrrsa.rio contar 
rnn unn r'.'\prr~ifHl f]ltr rrlariona los c;itclo5 de un 
triñ.ngulo r:on "'ll hipntrrm"'ª· Esta arth·idacl no debe 
dnrnr rn:í.<.; dr 10 minutos. 

3. Expoqiciñn. 

!l. t. F.n11nr..i1111o clrl Tcorr.rnn. 

FI rr"ult :ldn dr la di.::r11!';i{.r1 rn c1 ~rupo dilrá lugar a 
rp1r rl rn:w~tro prr~l"n!r <'I rmmrinrlo v la rxprr~c;iún 
rnnt<'m;\lica drl ·t"f'orrma d<' Pit:ígor~c; (Fig. 7), 
~rJn~~ntl" r/1rnn. h.'lrirnc.ln u~o df' l·str, rl problrrna 
:rnlninr t·~ f.-ídl dr rr ... ohf'r. ~in <'tnhaq~o. es 
nrr.•<::ttrio 111t·11c i1~11ar q11r .sr dd1r ron!nr r0n \1na ~f'ri•• 
lif' f\r~nrn<'nfo~ l1'igicos qur demurstrcn ),'\ \':t.lidcz 
drl trnrrnrn antrs dr utili1:ulo, harirnclo énfasis "" 
rl rnnr~·~lo cir dcmo-.trari<'in y ~u importancia en 
n1;,,tr>rn'1t!f'i1". 

r1c;t'UA-: 

¡ 
--------' 

[\ 

_1Z ! IJZ ~ cZ 
'!"! "11' h_,,),, ,\,.l.> \1~!•! h'OI"• .. .,.. 1i:u'\l :'! );"! •1101:"1 ~h· ltHI ('11~\. 
1!rn1l1>• •1r lf'>• rn~rto1. 

-- ---- -------------- --------~ . 
3.2. Demostración visual.• • ·. 

Cada educando tomará uno de sus cuadrados y con .' ¡ · 
ayuda de la escuadra obtendrá una figura parcr.Mi\ ; 
a la 8.a. (no importan lM <limen•ionrs do los lrián- _ 
gulos). Con el 1:\piz de color iluminará los cuatro ·. 
triángulos resultantes. El mac.c::tro dcbr. hacrr no· 
tar que c5lo5 son triángulo~ rrctAn~ulos, pnr ~rr uno 
dr ~us <Í.ngulos llna. r.c;quin:t. dd cun1lr;ulo originnl Y 
ndrrnti.c;, el c11adr:\do !'Ín C'olnr rs la rrprr~cntf\ción 
gráfic;,. drl cuadrado de la hipolrnusa. 

J'JGURA B.a 

\ 
1 

\ _,.-· 
- _j~ 

Po.c;tcriormentc, r1 <'ducando recortará los 
triiingulos y los rragrupnrA encima drl s<'g11ndo cua
drado rn la forma mostrada. en la fig. 8.b¡ nc:lnr.í.n- ¡' 

dolC' Cl,11<' los dos cundrados rr!'>ultanlrs corrC'~pondrn 
al cuadrado de los cat('tos de uno de los triángulos 
rcct<lnr,11los. Como el iirN\ sin iluminar <h•bl" srr la i 
misma f'I\ las dos configurarionrs, d lrorf'mn. ha sido , 
demo~tn•\rlo. 

FIGllRA 8.b 

~·- ¡ ---- - --- ¡ 
i \ ¡ 1 

: \ ¡ ¡¡• 1 
1 \; 

¡._J.,·····-·-·-- ¡ 
1 A' 1 1 

El maestro 1lcbr acentuar el hrcho dr que rn· 1
1 r<'ren <le import1\nria lac; rlimrn~ir•nr~ <lr.1 r11;vlradoj 

original y dr los triángulos cpir ~r rnn~ln1yr,n {rs con-
1 

---------- . 1 
,. Ptor.ron'l!'I Mirr('-~r:p rn ~1flh-m4.1itl\4, rr:1.l:t1'1Ao "" •I ('rntr<l c\r J 

lrn.-4tlrHi1'in •n '-!~1,.1.,~t;(ln ~,.¡ r•o1.rin 1J,. f~11"nl\¡•J11.to (CIMAT): 
lnfnriru·• '-1 t•\Hunc 91·"41:1·l0~58 
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~.J1GiGrnáticas 

----···-- -
~·rnirntr rp1(" l"<H!n n1umno seleccione es.ti'\.."' mrdidl\..'!! a 
~u a¡;rnrlo). lo r¡11c rla validez a la demostración para 
\.:n~lqtJi~r tipo rlr triángulo rectángulo. 
1 
:l.3. Drmo!"t.rnri•~ln nl~~brnic-n. 

~1 mar~tro p:T'-rnt:irfi. un;,. df'tnnc:t r:irifin rt1t:rhrn.ica. 

,del tf'orrma. df' Pi! .1~or?.S a.poyán<lose ~n la fig. 9 y 
"rrcord;mdn, ~¡ rr.:,1h a m•cr~:uin. rómo se eleva un bi
.nnmio r.1 ru:H~rn1ln y c:r ;\grup;rn ·tr:rmino;c:: !'rmrjantcs. 
l)rl1r b.1rqc:{' nn~ar rlitnn dn~ r::imiOos totalmrnte di
frrí'nt("-=-. prrP cnn tHH\ !=cn1rnria U1gica, conducen al 
::ii!':rP.o rr-~nHndo. 

FIGllRA 9 B A 

A B 

1\r~11. dd Arel\ dd Area de 1os 

<'\ll'Hlr11.tlo ~r1tnrlt". ~ c11a~lndo chico + 4 tri"-ngulos 

+ 4(AB/1) 

C1 + 2AD 

La ÍlhllTi\ r¡w~ sin·t'. tolnn punta de p:utida. 
pnr;\ 1a.c:. tloo; <lr-m0!'\l rndot1':'!-' aparece en el Chou P<'i, 
tnnnuHrito rliino 'lllf' !'i(' rrmontn ;iJ periodo Jlan (202 
a.C. - 220 d.C.). El maestro inlcrosaclo en la dis
c11c::i6n hh:.té1rira ~obrr qui/·n Íllf' d prim<'ro en <lrscu· 
11rir d frorrma ele .Pit/igora..c; pt1N!e con~11lt:\r las dos 
primnn~ obras r¡ur :1pnr"r"n rn la bililiogrnfía. 

,_-
1 •"t 

o 

lrnprf'•n ch\110 t:lf'I t"or,.m•. ••orhdo rn h hhlari" tlf' Ch1111' 
c:no Choú Pd, rnnlrrnporAnf'o Jir PH,Joru. 

Al término de la r\asc se propone que 
se :iptiqorn algunos prohll·rnrtS obtrnifios t'n las 
c5J1f'dalitlilrlrs qnc r;r. irnp:ntcn rn d p1:tntc1, lo~ 

que r"qtiinrn rmpll'.i.r, para ~u sol11cic'm, el 1<'orrma 
de Pitágor:\ .. <!i. Tarnbii•n ~e r!rbc·n ron~i{lrrar romo 
r1rmrntns <le rvaluación la p;Hticipadún rn la 
diHu~ión inicial y el t rabajh prrwnal durantr las 
dcrnostracionr.s. PuC'd<• plantenr~c una inv<'!"lif;arión 
hb~t6ríca y sobre algunas aplicadonrs, romo t r:\hajo 
fuera de clase. 
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A LJ'REDO OCHO A 

Una propuesta 
de investigación 

en la zona de 
Licencindo ~n P~11icoln9fo (id l.Jcpto. 

influencia 
del plantel de l'lnnr..• y l'rogramn.< ,¡,la Dr.l:'TA. 

G 
cncrn.lrn<'ntc, la inYe~tign.ción es un proc:eso de in· 
tlllg11.ci6n y df'~rubrimicnto 1p1e nos permite co-
nocrr y <'.'llt:plic-11.J' unl\ prir<:ión imporlrrnlc )' sig

nific-:\li\'rt. rJr )n rc:iJi.):ir); ('~le pf1.l('f'~O 00 ('~ fortuilo 1 C".C>

ll'1Íllfll"flif' li"JJ" 1ltHl intrnri0n y un c:rnti1lo 1 prorludos dt 
la n,.,,,,i;:j,facl de ,·inrultt.r~e (1l•j"liv.·u11r>nlf' con la ri:-alidarl 
y t'"nmprrnrlrr dr unl\ ml!inNn. fftr:ional el C"(implrjl'.l mundo 
r¡11c no<1. roderi. 

En el prO<"Mo ,]r invr.c:tigllC'it'in f'511Í.n prrvnlrs 
prrm~nrnlf'rnrntr. h1~ prnrr(limi('ntoc; tf1girm: de 111. in1l11c --
('j/,n, 1lrrluai/1n, l'\nlÍ.li~i.q y síntrsi!I, y sf' puede drsarrolll'lr 
tn.ntn ('0 r.I romJ1lrjh, r]11e no i11co11111rrn~i1·l{', m11ndo drl 
cif'ntifi('o, cc•mo rn ('1ñ.rnhíto11nu1,:miro ilrl ('~tudii\.nlr, cvi
d~nl,.mrnl" rnn 1}i .. tintn• prOf•1~o:ito": rn f'} primrr rft..;o para 
h11rrr 11\·nn1'lr 1\ 111. drnri11. ('0 11t. rxplírl'l.l"if\n )' cntnprrn!'>ión 
dt' !>1Jo;, diforrntC'S ohjrto~ df' {'5tll1lio )', rn f'l o¡rgt1tt11o C1l'"0 1 

pn.ra. h1lr{'r pn~ible el dr.!>i<\rrnllo dr 11na. l!Xprrienci11. íorm1t..
tivn. "" rl r"-l 111)i1rnte. 

La inrl11c.ión dr. h)pÍ,.n~ en¡,,, invrstir.n.cii'in cirntí · 
fiel\ pn.rl'l In. Ínrrn11.cibn r"rnln..rizadn.. (rn f'I nivrl mrclio !>Up!!

rior), ha !'i<lo 1101\. prroC"llJH!.ciÓn in!ltitucionn.} ('TI }I\ rrf'!lt'Olt' 

1lf,."!.r\:'\ F'• "'1 C'11.<n d~l Si.,trml\ Nacinn!'ll ele Educn.rión Tf'!c
r.-·! 't:~·o: !~:\FT), 1l"r11lr '"' J•rdrn1t" otorv1.rle una impor~ 
h:1ri11. nirrirull\r ri.1 ''Pl"hl\rrr ri"ntÍÍ!r(1, l>n"rl\ndo con e11o 
i1n!'rimir rn lil rnrnlr ·lr-1 r"'t1111i11.nte, rl \"nlN rlt" la cirncia 
"" o.;u f.,111ia.·j,',n trcnc.}:'1gir.a. 

C1·n l•"-c.r r11 Mll\ ¡•rr«c11¡.,1.ri.",n, e;(' ~u¡:ii:-rc unn. ex-. 
i""í;,.1,,·i:~ ,,J;;:-n!iva rn f'! Ar,.a t\,. ~f,.¡,...,J,.J,,p,í111. 1lrl Tronco 
(~,,rn1in. 1¡ni:" inÍr""ie rtl 11l11mnn ("0 ]o'I pror-rc.oc; d(" clrHuhri-
111irnlr), rr>rnprohvicln y r-nntr11.st11.rión, [lrOJ•Íns clr la l\CLÍ
\jdl\'I rii:'ntífirn., c¡uc trl\..c.,jrn(ln. lm "M11rn'i Evnll\rr~"', 1te 

tlr~·nrnllr rn h rnrnnn;,l,,_,¡ r imriv·tr rn lll Ínr?Tl11.".'i<~n dd 
('<:fu•lii.ntr y rn ll\ in..,til11ri<'in r'"r:nll'lr; un"' ¡1rop11i:"!'it.11. que 
Íl\vorrzrl\ la intrgraci/1n ,),. \'Min" dr•rrn!M y hagft. posi
ble Hfl tri\h1'jn i11lrf.rl\J r Ínt1•rrli<irÍ¡•lin11.rin 1 1lnwJ~ HI\ rnt\~ 
,,¡,_:,.¡ ;\., 1,, rrhri·;u ,l,·11f!111rnnP rnn .c:11c. r."lu•tin ... , rnn 'i\I e~ 
11n1ni,b.J y rnn <1:11 fil! 11rn ,J"""Hlflf'Íin Í•·ri1111.fr1.:n y hhnrn.l. 



S,. propone rf'."t11i1J11.r un ('~tu
tti'°' ~"~io..-ron6mico 0 .. 1,, zt)na o rrgión 
~1nndr !'lf' ronr11rntrl\ nhir:t..Jn rl rhntel, 
rn rl ttu.1 ['l\tti .... ip"'n .-•~nm in-. .... 1~g1'
f)()rr!' 1...,, -'ll11mr10~ qi1e r!=l~n rHr~JrnrJo 
~n f'I cu~.rfn ~rmr,.trr fa rn:'\tr;il\ \Vto

d,..c rll!' f'>.\'""IÍr,i\d1".n II, f'<tn" ,J.-l·i::r:in 
rr~H11\r h invrc'ir,vi.»n indi,..?.rl?!. rn h 
~rptim111 uni,h•L ,J ...... i,. J,. rl:'!.!·Nl".rión 
1Jrl prpy,-r·f·• l1"!.t!!l l'I. rhhr.rl\~j/,n rlf" 1!\c 
rr.nrlti<inn!'c. 

~ .. '"Hpnnr q11,. pl'lrl\ r¡ur d ll

hrnw~ rr~!¡,.,. tl'll Mti-.idl!.•f rlrhrd. tr· 
nrr 11!'"\ inír-rml\(i6n ¡,,~~¡,.,_ '.'-olir':' I;,.~ 

rir:,rfrrí~ti.-"l.'I r rl 1!f'~irrt1lll"\ hi<lt~rirn 

:;: i~~ i::.::;¡1;L :~~ ;~,:;~~~:. ~~l,~;~:~::~~ 
d;i ,. irnr><irt :-nri:i rn h .o:,,,.¡,.,L,,¡ r lln 

mi_nrj~ ('lrm .. r:t:il dr f11rnlr< dr infi·r· 
rrt.oirit1n y rhh·r~ri/,n dr f,,.h1_c f:'!l f,':'· 

ni•r,1, •'"I dr-rir. rr·nn,.nnwnr11< 1·.í<.irr·~ 
{•l•lrni1), .. ., rrir1".Í;'~l1JH'nt1• r:t !.i ... p1:¡~r. 

rin"' ,¡,. Tl'll!rr .1,. f.r11.un ) n .. ,J., .. ,.!:'>11 
y \ tr:1ml<i< ,l,. f n,,,. .. ! ~í".in···:: 

'""' ('!""lflfrr•l,l, . .: ,h· h m:ttt:>ri."I.. 
qur ~,. trl'lhl.j-'lcnin f'rl h rr""l'.'llt" f·tt~ 

Jlll""'"· :,!,l'trr~n rl n1r~'' di'.' ~!ittalo~ 
dr l"':,.c;tir~:"i•;n 11 y hl't1rn rrfnrnri:i"' 

lit i:t 1111i,hd q•1r- r01ilrm¡•J.i b "',\¡·ii· 
f"tt;f•;O t!rf rrnrr•n rfr ill"\"t'~t if'IH'.i/•n"' df' 

loe Pri"r.t:lltl:\.'I •Jrl TrPn10 <"<'Ul'\!1 

011.J l;Tl\'<lS 

El tr."lfi;i_ia ,¡,. irn""' ;!.~,.¡, 11 rp10: !>" rro· 

pr•nr-. r=iri,. dr l,J ptrm¡ .. , fi''" re nr
('•":;,H¡n ""l '!' lri:-rr •!,. un:i: Jlll'ITlf"ta nbír. 

tiL' ~ r.irifll"l-,1 J, .. rm1.Ji .. innr"' <nrii:,._ 
rci11<qri¡,...,.. d,. 1np1. rq~j/.n 1hd,., d<·rd~ 
lrn r;i.t111!iitnlr~ trrnt1r•7rin un.i r!ir:irn. 

~l:;n rrl11qtivo-hl•or.i! ~'-H! i1ul:i..r :· ¡-1H'· 

1hn ... ,,JnP!rl~ l'"l"'f'Ol'l ·:~1 .-!-,,~,.~··-· :~n;H~:--

·'-!·· 
rirnria..- ifr 1'f'tr11,J;;~j·· 'if" <11 Ínr:n , .. ¡ ··n 

~vduiv1dJ\: rf~ iru:-tl m:rnrr"-. h H!f•·:-· 

?!J:\«ir1n rctuhar1lr d,. j" in\r~t1¡:11i·:'n 
ff'~li1"rfl\ pn•·df"' '-f'f •ilil p;n" h in~~,. 
l11ri·ín r<:rnl.ir rn ~u r"n.!1u1fn (r•"r' ''""· 

p,..-!,.,o; rrh("ir-n,.!.-.c; rnn rJ '<.rn·iciil ..,c .. 

ri'l.I, h '-"ino¡hrj/,n cnri h rnm1111id.id, 

h <'f"·"'"t"ri d,. "ni¡.,!•<: ,f,. j'~•.H!lJ("'rj/¡n, 
Plr"((,.r'\). 

l '·e; T'r'-· ~ · •. ; t 1 ''<: ,.., J 11 ... :\ 1 i ..-1 ,~ '11u· 

,.,. pt"~"n· 1 <· '1'!" '"l!'"r-!rn •·11 r! "T''"'n• 
, ! ;:" :-.'."" y Í ~•«., •'•·~•¡ , i" ¡,.._~ f'<:I ti-! i., f!l!"<, 

·~ - ..,;;..~----·------- ---------·- ----107- -

" ·- .......... - -.-···~ ---·"":• r• - ---·------ --.. ------ . . .. . .. . .. ··-· :-! 
y _que ~1 1 hyftct".'_n l!n f'~tn. propur!lla~ !':on 3. Organiza.r al grupo pua que t"h .. bort" 1 
lo!' ... ic11irntc5: r1 p~op·:~n y In!= ín~tn.nnrnto!I de hin-, 

,.~tt1g:u·ion. 

P..r·:iliz:i.r un llmptí<1 rrrnn~i-
mif"nfo <l{' ll'l!I dir~r,.ri! .. c; , 0n. 1. Ct•NiiinlU'" f'l tr;,.ha;o dr rllmpo. j 

A~-:0"0r,ir ~1 t•ru¡•r1 ,, .. u,, I~ <'rrin1· ¡ 
J;i r"r.icln, rrhri1JTl:i1Li" rnn h" B'"i1;n (" ir:~f"t¡'~,., ;oi(¡:,n 1lf' h rnfornn· ¡ 

t"l\:"'l\t'ff'"ri<;tic:~ .. "' drl ~"r\·il'i11 ('· ri(~n n~.lrni<h. ,, .. ¡.-.:;ni• Í',r;\ h r 1i1ili· ¡ 
dlJ~l\tÍ-.·o qur. OÍtf'<"f" rl ¡·hntrl ci ... j/,n dr In<:. rrc11l:'ld·;~ ! 

Aplir11.r ÍUf:'r!'l. dr ¡~,. l\llh~ lo~ 

di\'er~ri~ ("000<:"imir:it n'.'i tr(~ri
CD-mrtn<fológic0~ 11;drp1irirJo~ 

l.11ili1ar }11c rrq1Jt:irJ,.,. ,,J,trn1-

do~ r-n l"'i!' in\rqi¡-'!..-j/q1 p"r:t 
inrjnri\r o:-1 c,•¡¡c,,-1!t1Íf"111~' tpir 

],, in,.titm:i-~n tir-nr tlr h rr
~ión. 

Ofr('CC't 1\ Jnc; ;i.l11111nn"" h po
~il·ilidnd 1li:- nfof{'fl(''r 11n;i in· 
Íi•nn"rit>n irnpr:-.rt::rnl{' i'Mi\5-u 
1frlini,..ión "d!ll'l'\tivl'l y profr

.. ¡'"'nl'\l 

DJ:\'Al\llCA c;nlll'AI, 

Pil.ri'\ r.I drcJ1J.rrnll<> rlr h í·rr~"nfr J·r<-.. 

f'!!{''"-l:\ 5.r prr•pf"lnrn h." m .. ·i·d¡.j '\•!"~ •!:
d1ír:tir11c rfr-J t ;¡lJrr ~ ,.¡ ~"H11rll\ri,.• )·'\ 

qn,.. l'lmh'\<1 rnanrr:,..c ,Jf' t'rprni11~ h rf'

l:v·ii»r1 11"(""!1' ("!""-! l/•l ¡,, 1.t ,.., m,..i!i:id' r•<:r 

¡,,, r-Pn!rni~fr-c_ J>fnJ'i,.ín.n ,.¡ l\l'rrn,Ji1l\j~ 
r.r 11r,,1 y !lo. "d·¡11i<:irj/,ri ,¡rJ n•n .. r-í111irn
to <omn nn r·rnr,.,., dr ron<>trui::riñn. 

El 1ur11111rntn, 'ltH' TI':" ¡--rr
mifr prnf"-'f'!"t l11;c; rno~·'llid.v!r!I d,.I t 1!~ 

llf'r y C'l o:i:-rriin;ii.rin, f"!l d f1rd10 d,.. qqr 
J11c: .•dr1mnn'I. <]111' r11rc.ir. ""':\ 111,"!'rri., 
tl..,nrn .i!;•unr-c; ttntrrrd1·r1lr·c ,,;-;i.'f•~flJÍ· 

rn:s. h;i"ir<'~ 0Lli:-nid0-: {'n b~ m1:ai1" 
drl T.il!rt d .. r.N"!!]p\ ~- n .. -lv .. ;: ... {,!, .• 

("l)f'<.{>C) ~· ~1,'.J,-.,!,-.c ,.f,. f·:~M·~;::~-: 

<'"'lr.!lo) 

D,·~arr11!10 rlr l:i Prop11t>sta 

1. ne.o:urolll\J' Ju~ 1111'.d11l·•c; l"f'!)l'f'J•tlJ.'\] 

y 11.n1t.litico dr h mnt~ri!\ \IO:todM df! 
fu,·rc;tig1u·ir;n IL 

.!. S··n~il·iiit l'l.t l\ IP"- •·-.t 111Ii~nt1·! :o.i.•bre

h """'f'~;,b.¡ ,¡,. rr.nr1rrr J.-,, l'!otJ•f'rlr"I\ ~~ 

cfnf"('f'Wizni,·n~ .),. l.'\ rr¡•i/in, rrl<l;ir•n"
t).-.,. rnr1 !'ilJ fot uro rf<'5rmp<"Jio rrlrJC"-tiv1) 

y l'!.l.·ond 

J. Dr~:i rrolfo i)(' Jos m(u] 11fnR ll 
nmrrptnal y :rn:ltíi ic-o flrl <"Ur~o. 

- 1:1 rrirnn p11ntn nl1lit;11;rlo ('.'11. cul·rir l 
)ne: nl1jrfiv(~C: rrrirnr<.ln'I rn '"" unidl\-. 
d··"' r-i11".'n y ,.,.;.e drl j'tt"'f'.!"·''lfn'l (r.'c1nr!r· ¡ 
~·1-¡l!"~·i.-i,in .f .. f ¡ ~ -~, 'fl d!' irtt ofi;1;riCn '. 
~ t•1,íh·1~ dd rruu(' dt: Ú:i·ntigflr16'1,' 

'""l'"r ti\ "'!Tn"nt,..}, y.i íj1J" ,. .. , n r'." J,_ l"rn· '. 

dic-i.~n ¡•ir;,. ifrqrrnl!'l.t h invro;tipi.ción 
prnpt1Ml1t.. En h lnl'•li•JI\ 1¡•u• ln!1 !\liJrn·; 
fln'I rr•nn7r-"n f,.,.., p•H1t<1. ~ I•• r111rl\rfrrí•;i.: 

tir~' 1J1· h 111d•1<l••lr>l"ÍI\ rf,. ¡., in'r"'I igl\• 
<"i•",n, trn•!d.n un mrj"r ,¡,...,rm¡irrio rn' 

f'.'Clt• tfl'ii•iy• 

:! ~f'tt'-<il1ili1arii'1n dr lo"' :1li1mno~. 1 

· ~r '-'!l'.!''f" J·'!P: 1•c!r 1'!11\ln <f!I'" "' ml'I.· ! 
rctrodr h 1T11\lrrp1; 111\llr !ll 1,rif'llll".rlor,, 
.,! ¡•r"f,.c.,-r df' [ ... tr>1,.l11rl\ Sc,(in,..ron{ .. ! 

mirl'I. el" \fr.,, ¡,n y 11.lr11n0• ,1r,("f'fll"!'I ,J,. 
]l'l., :\r""'" 1 r.-nnl«·r.i,·11;, ¡•!\fl\ r¡i1r, rn di!'· 
tíntr>'I mnrnrntn<, rr11..l1rrn •in r·l"nll"I\·. 
rni"utn 11;rn".'1t. df' 11'1. impnrt!\nril\ d,. Ir'·· 

nu inform.vi/¡n rnnrrrt <'\ ~nlorr !:'l'I np- ; 
ci1.~nr"' rdt1rl'ltivl\'- tl,.. 11\ f"t:i/in, l."1.'I rm-: 

prrq_o; rr•)r1urti\·:~.c;. ll\ "'llU1t.("j(,n IV'"lul\J; 
drl rr:1¡,l.-n, ~oLrmt,J,.n} tfrcrm¡•lro, lo~' 

f'rrf:J,.<c ,,:,.riu·1n •¡t¡r r"•¡11Írt" rl '~rlor; 
J·r~·d11rtivr• (,¡ ,..., 'jllP h")' t1t.I rt"r¡11ui·1 
rnln1tn), !1,, ¡.r~:~r"'lo<i 1l,.. 1lr~11;.rrnllo de 
12'. rei.'ión. rte Todo ,.clo rrl11.cion1tdo 

1 
'";·r. h r,-,r:i~-:-i,::n r~f·..illl df' kJ!o <'~tu. Í 
,!;":.:-::r;i 

¡ 
F~tl\ 11.rri~'1n !":(' purd(' rlr!;llrro-; 

lhr inici1'ti.lo r<•n un1t. di11.í.111i'"~ ¡:ru-; 

pal 'l'J" Cl!ilir,ut- a p,.n~ar 1'1 alumno rn; 

torno a r!to~ li•f'ir0~ l.!\ orp:tt.nÍZ1'<'.'"ión: 
dr ll\ r!'lltl\t"gi11. ~,.rí.,_ la 5-i..-¡•iirnte· 

Ehhnrl'l!" un l"'111"T1r~ ru,.-=tirr· 
nl\.t"io <]!JI'" intf'rrq•up !'ir1t•rr la 
~il u:vj.',n art.11:tt.I tf,. ¡,, ... l\cpr,.. 

1 
tf')!'i y;,. Hl"nririn1trio~ (ruq>lrn, 
d"~!'!llJ•l,.n, r1prin:1rooi: f'1l1u· "JI\·; 

.. -~~. r·rr!il.- ... !•~~n;r"n<, rlr l ,,,. 
l.'1 rrriún. 

------------- ---------------------:-----·------- - ·- -----· 



--- ! 

1 

Aplkl'lr rl f'U~j;;tionn.rio de ma.
nrrn. inrHvi<ltt111 a 11'. tolali..Jad 
rlf'I r,r11pn. 

0r;:"!nÍHr f"•¡•1Í¡•1•!!- {.-t•rrilJ.:,..:, 
Phillir" f;'I\ r,.jil!•_o:, i:-tr., v,.r 
tMjrll\~ 1lr.;rrM1r!ihJ,.,} y di~
r11t1r "'""t'"J'\ drJ rn11nr1mirn
lo n 1fr•=<·r•nn<';H1irnlq ,¡,. J;i tl:'
riñn, r0n f'"'l·,.,.1n :'\ ,.,, ... ,.., __ 
f''"'l:ili\·;<1¡.<: ri!•1r.~{j\1\_<: y hf,,.,. 
r~J .. ~. 

Pr•<:lrti11r1tH"tllf' l],.Yt'l.t n <"l'll>n 

lltHl J'l"n:iiri:i. rn dnndr r:\1b. 

r'lnipo 1lr: "'!I" rrinrh1<:innl:'~ y 
d m.v<:ffr\ rnnrrliri.~ 1 !Pr •lr h. 
din~mirn li~r:.,, :'\lrun:\.." r011<:i
,fl:'r.vir•Tt,.., r":i"t'l"!== 

1 • Q11r lf,,. pt,,ff".:nrr .. invil tii!n' 

rrl'lli.-,.n ~!n11in" ,,.n,.,;(111ro: :t

r1·rr" •id ¡•t•·l·l••HJ11 (1·l ,¡, . ..,,.,._ 
t1nrÍ1Hi••t!I" ,¡,. h r' ¡•i,»n) 

¡ 

l'r<'pr>nrr qur ~r rr~fír,. ?111;¡ 

iil' .. ·rqir:,,-¡:,n qH•' lr-1;~!·• rn1:1.-, 

finJ\li·h·I rr1'!li7.:u un .... ~111dir> 
"(>l'Íntorn1d•miro df" !11 r1·r,i'"n y 

11.y111f,. ,,] r'111c-'l,n1h_1 rn <lll fnr
tnl'lri,)n, lo 'lll" i111pJi,.,,ri11 Hn!\ 
n1J,~rl'l.f"ii'in dto "lle; r"turli0e; l'l.(

tn1tlrc: y 11n11. vic.:ión rr1ñ~ rll\rl'I.. 
ilr !'!l Ílll uro ,¡,.~,.m¡•rrlo r1l11-
f"l't.! i\·tl y hl,nri,,l 

. Org:rnb.,r :11 1:r11pn p . .,r., 1:1 r).,. 
l linr:11·j1',u dr1 j1r11vr>rto v Jo~ i11str11-
; mrnfno; ,¡,. 1:i i11\~J•stir,.,~ri1'111. 
¡ 

! F~tl' p1111t" ,.,. p•1,_,¡,. ini··i:oi.r r...f1,.,¡,,n:oi.n
j 1]11 "º" "'' rru¡w c:r.},r(' h 11,. ... ,.~idvl dr 
J 1,.nrr nn c-,-,nnri1ni1,~ln fll•jrt i\'n di" h 
! rrri(ln. p1'.r~ 11nJ1.. l't1lrf'11l'td:\ .J,.,¡,q:•n r-
1 ,,,,;-.,fj"' y 1 r< h'"·n:l y r~rJ-. ... .-,.:, .• ,.¡.-, .-J 
: j ~¡--.~ !r1~::i. 1\ ~~·~:::-: :."!.~ !'.-.:-: h !::·:.,·~: 
; r:\ri•ín (rl dr ... rn11t•rirni"l1f 11 dr h fl'j.~¡,;:• 

'. ) 11\ ru•rr.:i,Jl'I(! ilr trnrr inform,,c-i·''n f'b

Í jr!Ívl\ r{r fc:fl\}, lnrn"I~,! .. rn l'."1lrl!ll't., flf'· 

1 rrc:l'l.Ti1'.mrllfr, !""" "'f''"d.'\tiv"!" y lt•c.: in-
trr""c:"" <lr lo• re;f11·li"lnlf'!'I. s" purdl" 
1l.-c::<1.rrnll11.r r•tl\ l\!"c-¡:,n 1"1')0 f'I orirnti.

•lor y nt1li1:ir.r lii! trn1i,..I\ ,\,. b -1 l11v11 

p .. .-p,1/.-: .... r,...,1¡ .. ;,,r;) nn lt;\

J,1jn ftlll"'l {;·rT,,.¡-1,,.., rr¡•1i¡11·.., rJ,.11.,. 
r1 "e;) ¡•1r ... t.-' 1 r·. 11 • ~ 1.,, r ·~,. i •. ,, ; .. 1 ,, ,. 

l h invrc:I ir.v!'~'l·. ,.,. •i .. ,.ir. f'1 !'1 .... nlr:,_ 

mi('nto y la ddimil<\ción rlcl problema 
)'lo,!; o}•j<'th·o."I de-la. in,·rMiga.cii'ln. 

Sin pr('lf'ncln dc~l'l..rrolla.r ~n 

r-:tr rc:r.i!'."io b~ n~p!'ctc-3 t;;r-niret' y 

nirtl">flcil<~dros inhrrrnt<'~ 1'1..l rlantel\
Itiirnto y <lr:-limit 1'\r!f\n ,Jrl rrC"lL},.ml'I., 
,,.,¡ ("nmn 1\ !"l. rll\hnrl\("i!'.n <li:- nl•jrtivo~ 

d,. 11nJ1.. invr!'tir11.dlin, ... c <ll\n 11.lr.11ni'l.s 
.,,,m,.r.'\c indi!"P.<Ír·nr..- '11lt' J'nr·r~rn ~rr 

1iti}r<: rl'lrll. fr:"!Ji;-.ir ,.q~ lr11.l 1 '!.jo r.n d 
grupo. 

Cnn l o!.sr. rn 111. rrflrxi()n he. 
c-h~ f'rl lnrno 1l1 ('rt'l,Jrm11. d(' )11. ln
,,.._,¡;':'\rÍ•"n. rn 1111 r·rilllf'í rnnmrntn ... ~ 

)'''"'J" !rl\ktjv rn sn pl:\ntr'!.mirnto y 
i!PJimitP.rirín <lr h. :-ir,ufrntr m;\fl{'fl\: 

t:..· 

EhhNM un:i. ¡;uí:i C"on Jo.;. 
..-ir,:11irntr ... punt0!11: 
- Dr ... f'riliir ,.J prol 0 \i:-mn. <ll' l:i 
in .. ·l'.o:ti¡:'!ci6n 

- rn11nri11r fr,~ 1'!,.mrnlno: )' Joi; 
:t~prr-tm n•lt'\'"Tllf'~ drl mí:o;mn 

• r-.:plir"r rn rp1,!: AÍ1•rl1'.n y l'I.. 
qnié11r5 intctr~:t ~u "nl11d1.Jn 

Di\"irtir al grupo l'.'O pequeños 
equipo~ (ttjiJ1a.oi;) e indicar que 
cada equipo lrJ'\l•:itjid. rnn 111!1 

p11nlo~ r],. 11'1. gui" h:'\ct~ llc~ar 

ri. un rrsultn.dn com1ín. 

l)('~J'll~!' ~l' rr::\li1Mñ un/\ ple· 
nl\.ri11. Jl.'\r1'. tri'lb!'l.j1tr con t'I r,ru· 
J'º 10" mi<:f1J('!" punt.-.:c y Jlrr,:u 
a un1\ rhlior"'i,-)n grup11.J dd 
pl'\nll'.';<\fnit'nto rll'.'1 rrnhll"ml'I.. 

l'l\I:i lll d""litni1 /\f"'ii'in di") pro-
bl\'lll:t ~l' rri.lizl'\r;\ 1lr 1/\ rni"mtl m:tnrrn., 

n"rh rná!" 'l''" <·i.mhi:rniln lo~ puntos de 
h ruí!'I., p....rtl c~t{' (;\_<;[) ~f'r:in: 

- L:i drlímit :v·iñn "'!if'~dtl) 

(bi:-0g:-;i.fi¡¡\), 

- Li\ df'limil ;\ri0n tl:'mporal 

(lii-=t•;rirn). 

1:~ C"OHHni('ntc quf' ante~ drl trabrl.jo 
rrup:il !'l' expli1111r ft lo~ f"!ilndíl'Lnle!I 
l'!l"rrr.J\ ,¡,. lll nf'rro:irf11.il tlt.- írar.:cionar la. 
rrl'lli11"d, ya que !H~ f!Tf'~t'ntll como un 

::. :. 

.. , ................... ~ .. .. . ) ·. . --~ ~ 
'·' 
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-~,~~f~:. ·:~~nplrjo, -tompuc~lo de múlt·i~-b;~~~~~:~-.. -,-.~~-¡,,_,-.-. -<-tc-_-y-t-nm•ndo en - ~~-c:n,¡:,~.~ ¡:, rtq: .. :.~;.:::.: lfrn:-1 
plr! frntim""º"'· s11rt.co...c:, hr("ho•, rro- nii:-nll\ "" qu~ i\mbilo !'IC TC'&liza.rá: ,,.. ('O~ d~ ln. elaboración Oe ff"l'l.Cth·o!I rl\rn 

C"'.:"""', .. te.., ÍU<'rtrm!'.'f!l,. rrfvi,...n:i'l.<l(l•; y cropl'.'niarir), fnrr•lPll, ;:;.~rft~m'"', indu,- un11. bn<'OI\ c~l.n1clur~ción. 
qu" ~,. Írl\rciont' f'!'(f': •tnrfn• fHlfl'\ p{)- lfr~J C' r"'<p1rro. ·1. Coor1lin.,r r1 trnhiljn (k c.itnpo 
rlrr 'f'ct111lil'\rJn m".'jC1rj "1."'Í, c1111.J:iuirr in· 
vrctir:vi~ín ,.Ji.VI"!\ 1i11Í<'.'"'-mrn!r 110 ffO• 

l'l"f?11\ rn 1111 tlr-rnJ'!' y 11ll ro:~•Pll"io tÍni
f'(l!t f:o; •!rl'ir, 11n r<'nj11~t0 dr h";hno; 

r".'"hri·~r"!dnc;., ¡•r"'"'"~trc;. t'n un drtrnni· 
r.l'l. !I' rnc.mrnto f.,¡d,~ .. i.-n y rn nn ha"!"..!' 
~rr·r,r:\f;!'n f'r".'rio:r_,, rn r"tr r~ .... , f!'I. o:i

ti1~rir'.n ~"'lí•('"t·nr'.111i,." dr h fl:"~i·;n. f'O 

ro:t,. fnnmrnlr y f"'1 l"~rl i·nhr li-" ~"}'"\"~ 
to<o rrk\·1\ntr" dr ,:'.d '\, rrJ ,,.¡,.,r.~'fr.c. C'on 

),.o: ,.,¡.rrl;,.li\l"-= r i~:!i'f""'"'" rrt11r~tí\'0< 

y hl•t·~,..l,.., ,J,. 1,." r•r11,!i"!nl"..'~. 1'n1\ vr~ 

qu,. r~lfl 1¡ur•lt> rhrl', rr!'\Ti7"LT rl tr:\h'\jo 
l"f'!ll.-. 1JTII\ din~mi'"l'l 1\1\trrinr hP1.c.lt1. llr. 

r"l.r "L li\f'l."!l"•f!'tf'i'·n \(T 11f•!\l t?(' l" drl:mi
, ..... ¡¡;n drl rr'"'P"tY1"! dr imr!'tir.'1-ri.>n. 

l'w\ \r-1 rq'\¡,¡,..ri.ir < r,<:t\'" d.--" 
¡•1ml<'c, 'f.r pn.!r.in 1frlinir h-.. mdl'." qur 
~(' rrrtrfl·~'''' ~.~·~r::-:'.'!.T rt•n r"t:, in-.r~tÍ· 
¡!'l.<fr'.n, f'i\T't ~·11~ "rr:i r1r~r- .. ;lri(• tnrn;°'.r 

~n rnrn\" fl'l!'I rrfl,.,inr.rc. }:,."."hl'.• rn lf'"
f'llflt!'!\" l'!.nl,.rinr .. <, rc11•0: ,,t _i,..I iH1" l''I~· 

d,.11 rf,.o;:\rrr>lhr .. ,. t~r T1F\t1N;\ inrli\·!d11r,I 

e f.rHJ!'.\l ain h \"hfl•lídi"1n dr 'l!I'" ~~ ilr~ 
f\11" " un cnn•rno;n finl':.I. 

r~tnc trr~ ;iotp('l°"t0o;, pb.ntr1'.· 

mi .. !'1tn, ,J,.Jimit 11.rl:-n y '-'f.jrtiH•~. "p1"r~ 

mitidn \rr '""n rlvi1l"l.d h di1nrn."i1')n 
tol3I ¿,. J,,. jpyl"c\i1•:v·ir;n y rct:\hl .. rrr 

cnn nl0,.ti-.·H:d "l'if "" .,.,, ~ invr."ti("l'l.r; 
ll'l cit11llrjf,n .. ,. .. ¡.,r{'(>f1/>1!1i•·Pl d~ li\ rr

gi/•n; 1J.',nrir : 'J'I'.: ""i'""t"" <r Vl\n a 
invr<tirllr rn IH r<riu·I.'!.'- r1 .. } ni'.f'I •q¡. 

rni0r t!r h fr\_'i ·,r;. (" :\rtrri.o: f!\• ,,~ iid :\• 
ti('!", rr•11;;:;!··~. -:~,. .. ., ·1r ;,.t,.::rÍ:•n, dr. 

rn t~!'I" l"f1tf·tr<:.~ .. f'''"ii1.-~;.,..,_ .. '"''" cqc. cl1-

frrrntrc. {"rm;o. ... n,. ur~:,.:.;::-,-;!,.. ...... ~:'11"· 

lf'rÍ"ti("l\!11 rlr ]"< ,..-m¡•l•·00:. cfNt1\ )' ¡},.. 

ltHU1'h h}~,--.rl\J, rrrf\lro; l~>'ni\"f'" y {'r>•~ 

fr·o;i1'11,..1.,..~ d"l rrr<:C'>n:\I qu .. tnd,:'lj'\ rn 
di,.\p\Oló .-rorrr<,~ ... itw·H·\,;n 11."t!11\l ,~ .. \ 

rtn1•l••·n, "'1.Jl·~:7:t~'""' y ,-f,. .. ,.!nplrn ('fl \n< 
•Pf'f•~r,.,. rir ,..,.,r;,.,.,.¡,.;n, trl'!.n."f0rmi\,.;r-.n 

y .crrvil"1"<. pr0: "d"~ p1'1Lli".'oo; ~· pi'- a· 
,J .... c ·'(' ,¡,. ..... ,.,,,1J,, rr~i"T'"'L .-r~frpc; tf,. 
invrc.1;r~ri·~n. ,..~. : q11irn .... ""r1'.n l;o,c:. 

f•1rn1 ...... ,.i,. j"r"r!'l'""i'"n· r_-tn·~i!'!.T'tro; ,.. 
fff"C'ld<~ .. rf,. h ¡~q ;l •1·i1;:i. tri\h~jvfnrrc. 

rn rrn"!'".l ( .... ,.; ...... ~¡-.., rrrr¡:•rr<:.'HÍ·~"'. 

T)m'.'l.ndrt f'n cnrntPl Ji.e; r'\Ttic· 

'"rÍ<:.\in\!i r}r h. invro:ti!:"..vi()n y 1\ "lJ'l 

í'r0l-,~;\•!11"-I ~ ... "!' l'.'Pn••rnirnl" f fl'l'''O('f 

•:T1 ¡•.-P""·fimi,.11~,., ""n\ilb '1" ... ¡·1!.Err•.n 

Ei:--.<t•J,., ;'\ h }T.\rtiC'I'\ 5}:'1 <;"nt"l."i":•hc; 

l"f•l:lf'lir•riprir~ 1plf', rn 1.:rmit1,., .. ;rnf'· 

rl'\l"c., ~,.rí., rl ~i¡:11irnl(" 

E111nnrr1\f d<!Ttl. y r~d<:'llmrn

lC' h!< J\<:prrtrio: "'"f'"I\ ,Jr in~ 
cnl'.l"c: f.r prl"trncl(' r,.:-:d·i.r )., 
infr-.nn;,.rj(,n {rnp1.n;vh1c. nl'l.IU· 

f;llm<'nt(' de lt·~ run~no: !\tlll'

riore~}. 

Eh.l•ora.r un invrnt ;uin r~(' la5 
Ín<tiiuc.i0nr!'- p1íl•Jir,'\":·) J'riv:i· 

ol'\~ 1 Ct1 1{101ltlf" ~I' ; t"l r!Hlr ff"~ 

ntb;'\r h inf._,flr:"'-ri/,n 

r .. ~'ll.li-c~r tl'\nln r1 ¡1 rrfil ...... 
1110 la ;!im,..n"\.'.p ,\,. h. ¡,d,JJ'\. 
(j,\n ('('TI h 111)(' cr f'r1"rn,]P 

tra.f•.'\jl\r. 

PAr11. '11H' r"l<'!' punt·1~ put>dan d~fi· 
nir~r ron m.'\yC'r 0\,jrtivi•i1'lJ <l"l•rrtÍ.n 

l1'mhifn \NtlM'f.C tn t"\ll"ntft.: (rcinírnn

ta.t."r con} rl t11.mP1.iio drl r.rupo, rl li("m· 

ro r1i5'ponÍ.b}r, ir•• fr"'Uf•r• (r-n í]11f' Cf' 

CtlC'nti'I. )' <'l 11.rryc1 ti,.! ... inc.tiLuci(\n; rc.t(l 
prrmitir:o\ ('!-11\f•lrr('f h. dí111rno;i1ln f('l'\l 

¿,-.) Lrl\l•io.j0 

t'n"'. .,_r1 <{!!"" ""' b,.. r<:.t:'lhJ,.,-j,J0 

qnr~ "" \';\ 1\ ¡,rrrn11l!\r ("•rr,.tn• rrn· 

¡~l"n, •l'"'"Tnj'\"P, ,1,.11111.nri ... i.oi!.11r!\l, t:!\· 

rrrr."-"· "''") d,-,n,lr "" \'Pl ti. r·rl';'l:Tit!\r 
('.'"'' ;. qr1<>nr'<· in~f11~tt1}1,." ;•r11d11rl ¡\ l'I..". 

} ll•<'~'>;. "~ .. ,: ... h ... , .-t.- l y" '1'11'"""""' .... ;.;,. 

" rn•t;11r1: <'\.!' ;¡-- ~-!": ... ;:,.,. tr.'\~ :>tj<ld"r"~. 

<'f'.t!'<-.'\1\'-'"'. !f':'\f'~trr "', Íll n.-1·•11 :iri"", rl!" J 

~,. f''\,Jrii, •irfi11ir, t"Ta'\.n•I•' r-n "llrn.l~ ~~· 

tr>• trr'." "'"l'"dt·~. q11~ ti;·~' •~r in<::lru· 
mnito<i ~,. 11til:t1.r.i.n; t.1'!.m\.irn "'" "'!\· 
l·"'!""'.r.;,, J,..,oe. rr.1.l"tiv('• <PI"' ""tMin com

J•rrnddn!'- i:-n r'"'.~:\ un0 df' f'~t05. 

('"1.hr rrrnn1rn·f11r •¡·rr "" ~f\1\· 
li!"rn c0n t'11id.id0 h• rar.vtrr\.-.~i<"1!.<; y 
r.11"!.li·hd('c d,. li-_c 11ifrr!"nl!'.<; t;.rnir,._< (" 

ir.c:trnr.v·nt{~C. rJ,. ir.vr~tir"'lri.'1n r"r"' <l'l'!' 

lln<'\ ,.,.1. cnnrhiid!\ 1..,, Í;\o;r :0:"'11,.ri"r i;.r, 

¡>U"t]r l'"!."'l\.T r.l tn111'!.jn •lf'." \",..mpn Íun-! 
d:i.rr.C'nt'l.!!•ir·.,~r r .. 1r (rr. .. i"-firl\ r~ or-¡ 
~'\ni~'."-T '1.l p1'i"" p:ir!\ r¡tu· r.r l'l[lhqu,.n, 
'P"- \r;qri¡n¡ ... O!f'." ('TI lP!' fl!f,l\I~!'- pre ... : in.·: 
n'"º~" .... ¡,.,,j,,11,,~0c: y cPn b.~ J>rr~o-l 

n , .. •l11" '"'J t'!'<'!.n !,-,-=. f"'t'l ;. if,,.,, rc.ti.l lrrj. ! 
dn"' P."'r-' ,.i¡,... ~" ''f\~'\t1i!.'\T~n h.' i\lum· f 
!':""· .J,. 1:1.~~1<>n1 i11•li\·i·i111d 0 ¡wr ,...,ni·! 

•l(' i"PlJl't(l(> ,.,, h .. 11f'\f' .. ;tl:'!•l•·r; dr '" 1 ¡no< 

invf'~tir,,..i,»n y 1\ o;u~ P''"iUrc fo:"o:"llt!'n• J 

y tirmro. ~rrí:o. c0nvrnirntr rhlH)flH ¡' 

un cr01i,...,~:r.'\1t1l. ¡11ua 11nl\ rnrjnr i•rr,ó'l.rd· 
1:\CÍ;)n 1}r ('<ól:\ f_.._._C'. ! 
!'1. i\~f'~(lr:ir :11 grnpo p.1r:i l:t or· ¡ 
~~;rnb:u·i·'~n dr i11trrprrt:-1d/111 tlr la· 
inf1>rt11a1·ic',n qnr i;r nhl lt\'n, n~I ro

llJP p:tra la poh1irnritín '1r los rr
~u1tad11<.; 

J''!:-~ ··~11· t··:n~ro re; in.!lc;prr,o;.,l•lr t1.d11.· 

To'\T qll" nt: !'" fNj11i.-re 1111 gr~n dolhl· 

nio 1lf' !;,. ""tv!íqj;J\ r<•lnn "C' pnd1ru 
<rr('r, rn,j,< Lirt1 vd, TJP'""":\rÍ>J. 1inirl\· 

mrntr. \lit np\nrjn t.ií..e\!'n t!I" ~!¡•qn05 l<'• 

ftll'I.."' 1ir 11\ r~t .,,,) Í"l ¡,. P!. 1l('~cri¡ 1 tiva.; 11.Cll· 1 

mt1l11.ri/,n ,. 1:,!.1Jlvir''n dr dl\ln~. rl:iho.- ! 

n1ri::,n dr ~t\fir11.c;; y P1.lr,11flPL<ó 1nrdi1h~ dC": 
tend,.ncia <rntr"'-1 PM!\ rl lrl'\ltt.mi,.nto ~ 

d,. k·• .I"t'·~- .!r r.~;r''"' n1rnl'!. ~e rrco· ! 
mirn,~'\ nr111. }.rt:""'" rr•:io;i<)n jlf' 1~ ft"J'f'C· 

to~ 1 :·n•1rt)~ dr: !io. r<.ll\1ií!itirf\ dr .. rrip· ) 

! 
1'nl\ '"' qu~ h11.y11.n ~ido tr11.· ! 

l"l•l''' 1'.'<111.,Ji .. tir'ltn"tttt', le' <11\lO! po· ! 
drin !'rr t1.nl'\l1111..t.-..~ y e..:s111r~lo!I A h. ) 
:: ~~:r.;.t ... l ,.. ..... nf-..r, rl\r!\ iníorm11.r " 
,:,, I\ •Ir }._.5 rr's11I! '\'i,...,i:; <1Ltnndo~ l".11 :a. '. 

En r} n.o;p~tlo 1!\1h;:tiro '"" rr
cn111i,.ndl\., pM~ t') tr;l\J11,j(l di':: lrttrrprr-

1.11.C"'ión y rh.borP1.rifin drl inforrnr, qt:-e 
!i~ trs.h11.j~ !il"<'.tl"ni:ialn:rnt(" l\}umnr-·t"

']'lipo·r.r11¡><> c .. r, h ir.• ... nri/•n ,)e Í.'\\'Ofr<· 

(\'r "' dru•m¡,,..ñ" i111{1\ i~J11~I. r) l\rPí.1\:-.i~ 
y h. ("V'l.}IJl'l,.ii"¡n r.rnpl'll J)r ro;t f' lr1!.L1'.jo 

t~<"br dr~¡·rf"rHt .. rc.r 11n cor.junto d!! T#· 

íli:o~i,...n*".o; {l'."n rl r.r11po) 'º torno J\ tin!i 
tJ·:·;,..r ... h"cirnc· !"'l. fl,1"1!\J'\,.;An f''lt'ClPl~ 
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1-,}•'>ndr'- y/o rrnfr~innl'\1r~, VÍ!li-tl'l..<il 

; •1,.,•\f' el rrinndrnif'nlo r¡n,. obtuvo rn 

l
't'c.I iii. Ín\'f:'•tir.11ri,:1n. 

~· !',.rÍI'\ rnf1\'f'Oi"ntf' q11r pl'lrl!. rs-

¡',. rotpl'l.rin 1lf" rrnf',iñn tl'l.mbirn pl\rti
/ rit•rn t"I f•rirnt~ilor y \n<1 tn1'!.r"trnc. )'i\ 

:J mrnri0n'\(!o~. r0n h Ílnl'!.1i•1ar1 ·~e '""" 
1 ri111rrrr b.o: ~lic:('qc:innrc. y l\Jlf1ffl'l.rinnrc: 

l.-1._. )n!' al11mnnot y ll"f'..'H a. un rn11j•111to ! ,\,. rr1nrh1 .. i0n,.c: <p1r c:r"ln 1ítilrc: p'\r:i. r\ 
!,¡,.~rmprño r'trnhr i1r lP.'" r.""l11•1i"lnlr!<. 

1 . • \11111. Vf'7 r0nclt1i•h. 1"' invr.cti
~ >7!\rti~n, i'll"<lrn !'rr ¡•rr-<:rnl l'l•ln<:. loe: Tf'· 

, .. i .... \t111rlo~ f'0 rnt111Ín\iM, }'"Ti<~din-.., 111\I· 

, ro;, r,r~f1r.1\.'i, rte., ron h~ mi<-ml!.~ fi-

_J 1~.'\li<ll'l•lr!C f'O C'Oll~f'(1Jrncil\ 

f'CJ•l 11n.1 )" lllll'llílÍCO (<"1 pllnlo .Je )a. pr('lo-
rur"-1 ft), qur.hrí.i.n ~1 ""fl\111 p!\.U. Ori;l'l· 
rrG!ln_r h Ínvr-<:l i¡11V'iÓn, )!\!' CU!tl!"!<= rll!'.'· 

d<"n drqrr01lM."f" rlt" b ~i¡:11irnle IHi\nC· 

r<\: puntn 'l, 2 horl'l."; punto :l, (j hnr."U!o, 
punto ·1, 16 l10r.1t.o; y punto ?i, 10 hnra.c:., 
ri1flir:ndri<1r rr,·liil"'ir rl tirrnr0 !'\.ciF;ntvio 

l'll pnnto 1y1111.T rn:oÍ..'I ti .. rnpn !'\ ¡.,, run

to<; <p1r ~r ;rrt1. rr•nvrnirnt", rn fonci1'1n 
1lr \!'l. !'.°!'\Tp'.I\ d" tr.-..bl\jn. 

Cnmn ¡·•inlo finl'll h~l·ril\ r111r 

rrr~,ri11\r flll(' rn ll\ l'í""-"nt,. J'rcp11r"t1\ 
'.'l-" ,,frrrrn l'llf.1JTll\!'l ¡,\,."'-" f'.'l.f!'!. 4lrc:~rr<.~ 

llnr h p.,rtr dr l'l¡•\irl\.-:i.'0n 1!(' r~tr n1rc:n. 
~j !'l'l l"rtnr11rc:tinni\I\1\ \,,._ 1l1H'f'llll'" r!r 
f'~lt\ ~ff'I\ 1\ h11'.'l-<"l\T )" 1\f'!-l'\fT\'lJ"J f'XJ>f'· 

rir11rin'.'l- Íl•rm'l.liV'l.'.'I 'inr,1111\rf"s, rnf(\Tl· 

F"lh "-TÍP\ un rt-=prrtn fll't r\n. rr!' f'<; c-1-.rnr11irntr tp1r l11111rn rn .·11rnll\ 

ri:tnr, rl rdrrrnf,. P\l tirmpo t1Nr·•:i•1rin r¡11r r~ 11rrr!'arin fHi11rr rn trll\ 11" jniéio 
! l'llfl\ r1r'.'lllTT"ll~r rcl11. prop11rctt\. Tr-.. rl .. _..".'nli<lo rrJmÚn· 1lc les r~t1J11i-.nlf'~. 

'! f111'nrlo rn (,:Jlrl111\ r¡ur '.'I(' lnrn ~"ir,nn1\o ¡irol•lf'llit\! iri\r \1\ infurml\.riñn qu,. rr-.... 

nn lwrl\.-'1 r"r" r\ n1r'.'l-') Oc Métnr\11~ d(' c."'-'n; 11rnpiril\.r ,111,. r\ fl.111rnnn rl"hPrr 
! lnvr-'ltifl'l.riAn 11, tlr lo.:; 'tll'llr' :!t) hnrl'!c «11~ rnn(1rimirntn~ y lo!'I lin~l\ rrl'°vnn· 
1, fflnn pMll lrnh!'l.jl\f <'0n loffl móilulo;o1 cnn· t('' ('fl !'U mr1\ío r~cobr y i::0ci11.l; hl'ln·r 

:¡ 

r ,, l;r-
1 ..... 

·.·:{ j 

posible que éste l'lrLicu lire 'su~ conocí- ~ i 
miento~ con l'IU form,,,rión y ('~trueturc ; '" 

un!\ vi::::i6n y 11n mttrco de ri:-Ít"rf'nrÍl'\ ~·~ 
m;_.., l\tt1p\io!l. dt' !ltl f,..rml'lril\n y de 111u ~ 

rr!'.lidad. ' -----------------
111n1.1or.nAFlA 
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102. 
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