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INTRODUCCION

La presentacién de este trabajo como parte de los requisitos para
obtener el titulo de Licenciada en Pedagegla, tiene el propédsito
de dar a conocer una propuesta para la creacidn de un Centro de
fictividades E«traescolares en la ciudad de Saltillo, Coahuila.

Esta propuesia educativa se dirige a niMos y jdvenes:i considero
gue la educacidn es uno de los Ambitos donde se e.presan grandes
problemas o grandes logre: de la humanidad, Si se parte de una
educacidn sélida y adecuada, se pueden lograr importantes bases
para el desarrollo de un ser humano.

El individuo recibe educacidn durante toda su vida y de muy
diversas formas, Desde que nacemos recibimos educacién informal,
que es la aue nos proporciona 2! ambiente social mediante
z2stimulos y anseManzas de manera asistemdtica. Desples, la gran
mayoria recibe educacidn escolar en el nivel bAdsico, algunos mas
acceden a los niveles medic y superior, tanto en escuelas
publicas como privadas del pals.

Otro tipo de educacidn que existe, es le educacidn ertraescolar,
que estd 1ntegrada por actividades educativas {culturales,
recreativas, cientificas, etc.) y de capacitacidn que son de
corta duracidén y no tienen una secuencia, Dicha educacidn ha
tomado grean auge debido a la necesidad de capacitar en Areas
especlficas, a personas que por diferentes motivos no han
alcanzado un detlerminado nivel escolar { forma de educacidn
postescolar),

Otra de las formas de la aducacién extraescolar es aguella que se
recibe de manera simultdnea a la educacién escolar (talleres o
clases ex«tras) v que sirve como apoyo y complemento de la misma.

£l Centro, obietc de la propuesta, ofrecerd educacién
extraescolar de forma simultdn2a, vya que estd dirigido a niflos y
adolescentes de § a 15 afios que reciben educacidn escolar,

Entre los motivos que me llevaron a elegir este tema, =2s5td8 =l
hecho d2 que hay actividades deportivas, recreativas, manuales,
culturales, etc., que el niffo no realiza ¢ no se le proponen,
pero gues  son muy Iimportantes para el enriguecimiento de su
persona y en la formacidn de su cardcter, Estas actividades, que
alguncs consideran no primordiales, bien planeadas y aplicadas
coadyuvan al desarrollo integral de la persona y a obtener
experienclas y aprendizajes significativos,

Otrec  de los motivos fue percibir que algunes nifles y jdvenes no
encuentran en qué ocupar su tiempo o lo mal emplean en
actividades que no les dejan un provecho o una buena esxperienciai
se ls pasan viendo televisidn de una forma pasiva y exagerada,
hablando por teléfono largas horas, muchas veces para repetir lo
mismo, o los mas pequeflos no logran gastar todas sus energlas y
las descargan en travesuras.



Tambi1é&n se observa que hay nifos, inclusive jdvenes, que no saben
hacer tareas sencillas de la vida prdctica, como tender una cama,
coser un botdn, mucho menos planchar y cccinar. En cuanto a la
vida cultural no se diga: no encuentran gusto por ver una obra de
teatro, leer un buen libro o ver una pellcula o programa
televisivo analizdndolos en una forma crltica y activa.

En cuanto & oficics, no conocen casl ningunc, no saben manejar un
martillo o una brocha y no han experimentado 2l placer de crear
algtc con sus propias manos.

Considero gue estas actividades, que deberlan desarrollarse en el
dmbito familiar, algunas veces se olvidan o relegan, debido tal
ve: a que los padres piensan que sus hijos no tienen porque hacer
"esas c0S3s” G a gue se las enseMan como un trabajo mds y no como
una forma de convivir, no los i1nvitan a que juntos pinten wuna
parad, acomoden un closat, hagan un pastel o lean un buen libro.
Ademds, esa falta d2 actividades y e:periencias, hace que los
mfios y jdvenes ne cuiden y disfruten lo gque les rodea. Por
ejemplc, si un nifo no sabe lo diflcil que es pulir un mueble, no
comprenderd realmente por qué no deben rayarlo ni maltratarlo, o
51 un joven no sabe discutir el contenido de un libro o programa,
s4lo leerd o verd lo que no le haga pensar mucho o "que no tenga
muchas letritas”, en el casc de los libros.

Pienso gque para los hombres del mafana, se necesita mucho mds que
un cOmulo de cenoccimientos cientificos, se requiere gente que ame
y respete su trabajo ; el de los demds, que disfrute de las
artes, que valore los ofici10s. £s necesaric que aprendan a crear
4 disfrutar su mundo.

Se eligid la ciudad de Saltillo, Ccocshuile por el interés vy
vi1abi1lidad que e~i1ste en ella para el desarrollo de proyectos
educatives ; por el conozimiento y arraigo que tengo de mi ciudad
natal.

Este estudic es sdlo una propuesta para la creacidn de un centro
de actividades e-iraescolares, pero gueda como un reto para el
futuro el llevar a cabo dicha propuesta y enriquecerla cada ve:
mnds,

Obyetivos de Fstudio

1) Presentar aquellos elementos tedricos que fundamenten la
propuesta en relacidn a

- Las caracierlsticas de los sujetos a quienes se dirige.



- La importancia de los i1ntereses del educando en: la blisqueda de
nuevas actividades y aprendizajes, -

- El desarrollo 1ntegral y arnénxco y [ puede lograr

3) Realizar un estudic diagndstico . gu
contexio en donde se ubica la propuesta:

permita  conocer el

- Caracterlsticas socio-econdmicas, culturales y-educativas.

- Intereses y espectalivas de la poblacidén, sobre la educacidn
exiraescolar.

- Utilizacién del tiempo libre.

Con lo anterior busca contestar a las preguntas: <fi quidn se va a
educar?, ¢Cudles son las caracterlsticas e intereses del alumno?,
Qué queremos alcanzar?, dCémo lo podemos lograr? |, dQué se estd
haciendo actualmente en la educacidn escolar?, vy <de qué manera
puede ayudar la educacidén estraescolar en el desarrollo integral
del nifio y el adolescente?

Hetodologle v Estructurs

Este estudioc toma en cuenta aspecios tedricos y emplricos, ya que
ey a partir de la i1ntegracidn de los des aspectos, como se puede
lograr un trabajo mds completo.

Los aspectos tedrizos se encuentran ubicados, sobre todc, en la
primera parte de este trabaje: el Marco Tedrizo, en el cual se
han tomado en cuenta el estudio de las caracterlsticas de nifios y
adolescentes de 5 a 15 aflos de edad aproximadamente. Se hace un
ensayo scbre el conceplo de interds y su relacidn con otros
aspectos: asl! como un andlisis de lo que se entiende por
desarrallo integral, educacidén entraescclar y un andlisis de los
programas de preescolar, primaria y secundaria, que se manejan en
la educacién de tipo escolar,

Los aspectos emplricos estdn comprendidos en la segunda parte del
trabajs: Estudio 1agogsticc, el cual se divide en dos partes:
Disgndstico 1 tyacidn, Qque correspsnde al eastado de
Coshuila, ¥ a la ciudad de Saltillo especlifizamente, en cuanto a
poblac:dn, estructura productiva, educacidn, bilenestar social,
etc.



Ademds se presenta un Prondstico ds 6rupo, al cual se dirige la

propuesta. En &1 se describen aspecics de la selaccidn de las
escuelas de donde se iomd la muestra: asdemds de la metodclogla y
la presentacidn de los resultados de observaciones, entrevistas y
encuestas llevadas a cabe con maesiros, padres de familia,
nifios y jévenes,

Finalmente se plantean las conciusiones y la propuesta an
relacidn a la educacién extraescolar.

Las _Fuentes.- Las fuentes utilizadas son:

Bibliogrdficas y documentales.- Autores principales, Jean Piaget,
Henr:i Wallon, programas de estudio de los niveles de preescolar,
primaria y secundaria.

Estadlsticas.- Como el libro “"Coahuila. Cuaderno de Informacidn
para la Planeacidn”, publicado por el INEGI y en el cual se
encuentiran los resultados del censo de 1980.

Informantes.- También se tuvieron como fuentes directas a
aguellas personas que nos preporcionaron informacidn a través de
entrevistas y cuestionarios, tales como directores, maestros,
padres de familia y alumnos.
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Tode trabajo de invesiigacidn v propuesta:-debe llevar cansigo una
base tedrica, Debide a que la propuesta estl dirigida a mifics vy
adclescentes, se hace indispznsable el conocer y tener presente
las diterentss etapas por las qu=s pas? un nifo hasta liegar a la
adolescencia y cdmo es su desarrallo. .

Tants el nific comoe 2l adolescente crecen, plensan, sienten y se
relacionan: "ls persona concreta as desde el comienzo bioldgica y
social””, por lo tants, se da un desarrclic en diferentes
aspectos complementarios y unidos a8 la ver. S: no errste un
desarrzllo en algdn aspecte, easto repercuts en los  demds,
airaszdrdonlos o dateniéndolos, y viceversa, cuandc hay desarroilo,
se ben:zfician ofrcs aspectos,

e
e

£l desarrollo de la afectividad » de las funciones inteleciualas
«en de la manp “son aspectos indisociables en  cade acte"”. En
toda :sonducta hay afactividad e inteligencia: la afectividad es
conziderada como el moter de la conductta. el aspecto cogneoscitive
25 1o que @roporcicna las t&cnicas y &l azoplamientc de los
medios empleados.

Tambidn la socializacién reperzute en el aspecto afective y en 2l
tnteleztual “las transformaciones de la accidn surgidas de lcs
1nicios de la socializacidn ne interesa solo a la i1nteligencia vy

21l pensamiento, §in2 gue repercute con la misma profundidad en
fa vida afectiva”

i 5& adopta 2! concepic de desarcrcllo come 1o entiende J. Piaget
“£1 desarrollo es ... una progresiva equllibracién, un perpetuo
pasar de un estado de menor equilibric & un gstado de equilibric
superior”, PIAGET, JEAN. Seps Estudios de Psy:zolggla, 1l.

2 CLANET, CLAUDE Y COLETTE LATERRASE. Un encugniro con Haenry

Yallon ,16.
I PlABET, JEAN, Op. Cii., 59.

4 Ibigen, 54,



e lo «¢.puesio antzriormenie, se deriva el siguiente esquema:

Niﬁo?)»é#é!gs;ehte

Croce ’ ] 3! R : o |Se.relaciona

fiesacrallof. fOesarrollo ,|Desarrollo Desarrollol
S0¢c1

Bioldgico g Inaslectual i eriilvo |S0cial

En esta irabajo se abarca al niffio en edad preescolar (4-6 afios
apros, i, el nifie en edad escolar (6-12 afMos aprox.! y el
adoleszénte ({1-15 afles apro~.), por ser esta poblacién a guien
estard dirigido este trabajo. Para estudiar los diferentes
estadlos {perlodos ordenados y sucesivos) del desarrollo del nifio
se han {omado como base los trabajos de Jean Piaget y Henrj
Wallan, pocr  ser ellos quienes mds ampliamente han trabajado en
fos detadloas del desarrollo.

1.1 EL Nifip en Fdsd Freescolar (4 a 6 shos)

al,- fegsarcsllo  csrpoaral.- La actividad de l2s nikos aumenta ya
que su capscidaed fisica se perfecciogna. Fueden vestirse solos e
ir-al pafis.

£l nific de e3ta edad no necesita dormir duranie el dla, le gusia
escuchor cuentos y gque lo escuchen a &), Tambidn podrd hablar con
mds fliides » desarroilar una coordimacidn motriz fina.

Et dasarrclls no se da en igual forma en todos los niflos, pues no
nay  une reala gque dige que un grado de desarrcllo especifico lo
f1ener i:tra los nifios oe cierta edad, ;e pue interviene en forma
diresta ¢! ambiente que rodea al nifio ; sus e-periencilas previas.
Mdn as!,  ©2 manejan patrones que xgdxcan las caracterlsticas
tipicas que sz aobszervan en los nihos.

GESELL, A., EL mfAo de ) a 5 ahos. Gula para el estudio

s preescolar. Buenos Aires, Ed. Paidds,.1971.




t).- Desarroilp Intelectual o Psicoldgica.— En-.este punto ue
verdn separadamente las aportacionss gue schre el mismo han dado
Fraget y Wallon,

Los Estadios dgl desarcollo intelectual de Jean Pilagai.

Cuando Piaget habla de estadios mencicna como condiciédn Qque haya
entre elles un gorgen de sy-egidn, o se2a gue un estadlo no
aparecerd antes que otro: y que tengan un cardcter n r Vg,
es decir, que las estructluras construldas en una edad determinads
sean parte i1ntegrante de las estructurss de la siguiente edad.

E!l medic social es decisivo para FPiaget, pues lo considera como
algs que puede impedir, acelsrar ¢ detener la aparicidn de un
estadlo.

Fraget divide el npensamiento intelactual en tres grandes
periodos:

I Periodo de la inteligencia sensorio-motriz (nacimj=nio-2
afios ),

11 Perlodo de npreparacidn. y de organizacidn de las
operaciones concretas de clase, relaciones y nimero (2 a 1l
aflcs ),

111 Perlcdo de las cperaciones formales (11 a 13 o 14 afos).

Fara Fiaget el perlodo de la 1nteligencis sensorio-moiriz es el
primer pericdo ; abarca desde el nacimiento hasta la aparicidn
del lenguaje, o sea., los dos primeros afos de existencia.

El segpundo perlsdo es sonsiderado por Piaget no sblo como un
nivel de simple transicidn, sinc que en este periodo hay
obstdculos seri1as y nuaves, ,a que hacen falta 5 o B afias pora
pasar de la accidn a Is cperacidn,

fars FPiaget, en el mfic de dos a siete aMcs se dan dos formas
extarnas de pensamiento:  la asimilacidén 4 la acomodacidn, Ecsta
primars forma es la asimilacidn egocéntrics, le cual erzluye la
abjet:ividad, Este egocenirismo se manifiesta de las siguientes
manarss:

Amipismo. - ¢2 dota de vida a lss objetoss.

Artificialismp.~ Se cree que todas las ccosas han si1do hechas por
el hombre,

Pealismp.- S2 atribuye existencia a los hechas psicaldgicos
{suefics, pensamientes).



"la segunda forma ( la acomodacidn) es el pnnsamxento Tqua. se o
adapla a los demds y a la realidad,=la cualse va imponiendo poco’
Ao peeo a la primera. e of :

Entre ~estas dos direcciones contrarlas oscxlan todos los  ‘actos
del pensamiento infantil.

En - la asimilacidn el nifo bussa incorporar las cosas y los datos
& =U yo y 8 su acltividad, las va haciendo suyas. Uns forma de
lograr esta asimilacidn es mediante el juego simbélico en 2! cual
sa logra mds o menos una asimilacién de lo real al yo y no es una
adaptacidn del yo a lo real.

Los estadlos del desarrolls intelectual de Henrj Wallon.

Para Wallon, estadlo es un momentc en el desarrollo del niflo en
el que hay un cdmulo de relactiones con el medio que an ese
momento se vuelven dominantes y le dan wun comportamientc
particular al nifio. En cada estadlo hay una actividad
predoeminante que en el siguiente estadlo serd reemplacada por
otra:i es decir, hay una sucesidn. Los estadlos que marca Wallon
zon lee siguientes:

I Estadlo 1mpulsive y e2mocional (0 a | afc),- Edificacién del
sujeto. En este estadlo, ¢! nifMo necesita de la ayuda del
amblente y particularmente de su madre.

[1 Estadlo sensorio motoar y proyective.- De | a 3 afos. Periode

de establecimientc de relaciones con el mundc exterior,

1984 Estadle del! perscnalismo (3 a 6B ahos).- Formacién del
cardcter,

IV Estadio.del pensamiento categorial (6 a 11 afos).- Cracimiento
del munde e-terior objetivo.

Y Ectadlo de la pubertad y de la adolescencia (a part:ir de los
1! o 12 afos).,- Constitucidn azabadas de ls persona.

Estos dos Gltimes estadlos serdn e-plicadas en los puntos 1.2 vy
1.3 respectivamente.

1 Estadlc impulsivo y emocional.-

ta satisfaccidn de las necesidades del niAc no es aulemdtica y
algunas veces se demora. Es equl cuando el nifio conoce lo que es
la espera y la privacidén, 1o cual se manifiesta por medio de
gritos y espasmos.
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En “&sie estadlo sus gestos son esplosivos, ya que no son
‘orientados y se asemejan mds a8 crisis moirices que a movimientos
coordinados. Son simples descargas musculares. es un estadlio de
impulsividad motriz,

Los progresos de este estadlo se dan en ralacidn a la bisgueda de
satisfaccidn de dos grandes nzcesidades: la de alimentarse y la
de ser cambiado de posicidn.

En e2ste estadlo se da una relazi1dn afectiva con la mamd, ya que
es en 41 cuandc se logra un rachazo o aceptacidn de la madre
hacia las necesidades del nifini hay entre ellos un sistema de
aceptacidén nutua,

A la edad de seis meses, el niflo cuenta va con una gran gama de
matices emocionales: cdlera, dolor, pena, alegria.

El nifio estd {ntimamente ligado a su ambiente y parece no poder
distinguirse de &1, Hay una simbiosis afectiva,

I Estadic sensorio motor y proyective (1 a 3 aflos).-
Establecimiento de relaciones con el mundo,

Es un estadlo vuelto hacia el mundo exterior. El nifio responde a
las impresiones que las cosas ejercen sobre &1 por gestos
dirigidos hacia ellos.

En este estadlo se da la adquisicidn de la marcha y ia palabra,
lo gue le llevard a descubrir su espacio locomotor y le permiticd
integrarse a &} y a3l mismo tiempo identificard los objetos que
descubre o que encuentra.

El niffo busca apropiarse del ambiente.

111 Estadlo del personalismo (3 a § afos).-

En este estadlo se busca la independencia vy el enriguecimiento
de} yo a travéds de tres perlodos:

1).- Perlodo de oposicidn y de 1nhibicién,.- Aparece una actitud
de rechazo, como si1 el nifio tratara de proteger su autonomla.
Adguiere mds conciencia de s! mismo y, por lo tante, utiliza el

yo! y el "mi1* con mucha frecuencia.

2).- Parlodo de gracia.- El niMo busca hacerse valer y recibar
aprobaciones, Es una edad del narcisisme (Freud).
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3).- Perlodo de respresentacidn de roles.- -Al necesitar nuevos
d:itos el nifio los roba de otros, hace un esfuerzo de sustitucidn
personal por medio de la imitacidn. Imitard & un ser preferido o
.8 aque!l por el cual siente celcs.,

Dabide a gque de los iras a los cinco atos el niflo estard sumido
en su ambiente familiar, son nuy importantes las impresiones que
de &1 experimente.

c).- Desarcollo Social.- Los nifios de tres y cuatro afios juegan

juntos y comparten sus cosas, aunque se puede ver que les gusta
mds jugar solos, cada quien por su lado,

Entre los cinco vy los siete afos , el niMo convive mucho mds con
sus compafleros, forman grupos en los cuales siempre hay un lider
o varios:i a las niffas les gusta mds tener una "mejor amiga® vy
los nifos disfrutan mds jugando con un grupe numeroso de niflos,

Como se wve, a lo largo de esta etaps se ven intercaladas dos
caracterlsticas del niMo: el egocentrismo y la convivencia., A
medida que el niffo crece, va conviviendo mds y disfrutando de
hacerlc,

Al terminar de erponer lo que Piaget y Wallon (principalmente)
han dicho sobre la etapa de la edad preescolar, se puede ver gque
los dos le dan una gran importancia al estadlo que comprende
dicha etapa. VYa sea como perlodo preoperativo o como etapa del
personalismo, en los dos se ve un cimiento y bases para etapas
nosteriores.

El nmifio a través de estos estadlos se va conguistando &) mismo
{personalisme) y va congquistando el mundc gque le rodea vy
adentrdndoss a su realidad.

Tante Piaget como Wallon consideran de gran 1mportancia el medio
que rodea al nifio, Para Piaget el medio ayuda o perjudiza en =2l
desarrollo; Wallon por su parte, ve la relacidn del hombre con =l
medio en que vive no de una forma unilateral y mecdnica, sino que
considera gue el hombre tiene el peder de modificar el medio, as!
como el medic puede modificar al hombre. Hay unas relacién
bilateral entre el hombre y el medio.
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1.2 Ef.niRe on =dad ascolar (G-12 aﬁés,

@).-Desarrolio corporal.- €l desarrcils carporal del nifte en edad
preescclar es regular y ascendents por {o general., pues ya para
entonces &1 tiene control de todos sus movimientos, pudiendo
hacer cas: todes las actividades =419 y bien {hablar, ir al baho,
+estirse, abrocharse los zapates, basfarse, etc.). Sclamente
tendrd gue 1rse desarrcllendo en talla, peso, ccordinacidn
motora, ete.

b).- Desarrollo Intelectusl v Psicoldqico.- Fiaget marca de 1los
siete u oche aflos hasts los once o doce un subperiodo, que es el

de las operacianes concretas, en el cusl se dan camo
caracteristices importantes la nocién de conservacidn de
cantidsd, las Qperaciones concretes de seriacién, la

clasificacién, el ndmerc, el espacio, el tiempo y la veloszidad.

Hocidn de conservacidn de cantigdad.- Antes de los 7 u 8 ahos ne
hay esta nvcién. Ests s2 ve en ls prueba de conservazidn  de
tiquides, que consiste an poner en dos vasos del mismo tamafo e
iguales dimensicnes l& misma cantided de agua (R,A): daspuds, el
contemido de unc de esos vasos se cambia & uno mds estrecho (B,
fAintes de las operaciones, el nifo pensarla que el volumen del
agua ha aumentado: sin embargo, el mifo que ha alcanzado =21
perlode de las cperaciones concretas sigue pensando que es  la
misma cantidad de agua.
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Upneraciones Concretas.- tas operaciones concretas 0‘”'159110-
matemdticas seon: L

~La szeriacidn.- Se ordenan los elementos segin  sus  dimensiones
zrecientes o decrecientes,

~La clasificacidn.- Los ob)etos se unen por semejancas, se sepsran
por diferencias, se define la pertenencia del objetc a una clase.



uir-operaciones numéricas

-El. ndmero.- El nifo es capaz :
es . de  seriacibn -y de

tiasis . que. puede’ manejar. :las
clasifizacidn. :

empieza-a construir un

~El respacxo.—,ﬁ‘rpart;t:dé lo
iones " ldgico-matemdticas

espacic racional,. mediant
vistas anteriormente. ..

~El. tiempo vy Ja vg{écidad,, ‘gvnocidn.racional de velocidad se
elabora en-conexidn con el tiampo hacia los B afios de edad.

Por oira parte, Wallon denomina a la edsd de 6 a !l affos el
Estadic del pensamiento categorial, o sea, de la edad escclar. En
esta edad, el nific sabe hacer la distinzidon entre la unidad y 2l
conjunio, aprende & Jeer combinando letras ; a manejar cifras.
Segln las propiedades de los objetos, los clasifica., "Se opera el
‘advenimiento del pensaniento categarial, capacidad de
clasificaciones segun laé cuajidades de las cosas, de definir sus
diferentes propiedades.”

- egarrol fective v socjal.-En aste estadlo Wallon marca
un daestete afectivo, vya que ai tener gue ajustar sus conductas a
circunstancias particulares, el niRks toma conciencia de sus
sirtudes y adquiere un conocimientc mds preciso y completo de  3i
Mmismo.

Las reslaciones gque el nmiflo tiene con su medio son mds abiertas vy
forma grupos mds variables segin sus preferencias o méritos. Se
da cuenta de gue su personalidad es polivalente, lo cual lo hace
mis libre.

Praget afirma que la afectividad en este perlodo se caracteri:ca
por sentimientos morales, como e5 una organizacién de la
volunted. En el niffo aparece el sentimientc del respeto mutuo, el
cual rconsiste en atribuirse reclprocamente un valcor personal
equivalante, Esle respeto nmutuo es el gque fleva al! nifflo a
respetar las reglas de un juecgo colectivo, & no engafar a sus
amigos.

Tambi1é&n dice Piaget que e3 en =ste perlodo donde nace su
aparic:dn la voluntad, 1a cual define como una,regulacién de la
2nergla que favorece y refuerca ciertas tendencias (superiores! a
eupensas de otras.

g WALLON, HENRI y otros.Los estedlos en la_psicologla del

nitc, 38.




_.En cuanto a la socializacibn, Piagel opina yue es hacia los siete
affos cuando el nifo, ademds de lograr ls cancentracidn
individual, adquiere una colaboracidn efectiva cuando hay vida en
comin., Esta cooperacidn se logra, segtin Piaget, cuando el niffio no
confunde su propio punto de vista conel de los demds, los
disocia para coordinarlos.

Ahora el nifio piensa antes de actuar y empieza a reflesionar,
esta refle-~1én es tomada como una deliberacién interior,

1.3 E1 Adolgsgente.

El desarrollo bioldgico que se tiene en Ja adolescencia es
notable ya que se dan varios cambios. Uno de ellos es la
aparicién de la funcidn reproductora y todo lo que é&sta trae
consigo (salida de vello pdbico, cambios en la vo:z, crecimiento
de barba y bigote, menstrucidn, etc.).

Este mismo desarrollo bioldgico trae comec consecuencia muchos
camhios psicolégices, emativos y sociales,

Es interesante conocer e! punto de vista que sobre este astadio
de la adolescencia tienen Piaget y Wallon,

J. Piaget marca un tercer y Gltimo perlodo que es el de las

operacjones formales que se da a partir de los 11 a los 14 afios

aproximadamente.

En el aspecto psicoldgico, el adolescente .segﬁn Piaget, ya
construye sistemas y teorlas abstractas, son capaces de crear una
filosofla, wuna polltica y un concepte de estdtica. A partir de
los Il aflos se da el paso del penszamiento concreto al pensamiento
formal o "hipotético-deductivo”.

Hasta ahora la inteligencia se basaba =2n cosas que se referlan a
la realidad en s! mismas y en la adolescencia se dice que el
pensamiento es hipotético-deductivo., Se sacan conclusiones de
hipétesis y no sélo de una observacidn real.

Piaget habla de que en la adolescencia existe un egocentrismo
intelectual. Se cree que el mundo tiene que someterse a los
sistemas y no &stos a la realidad. Esta es la edad metaflsica por
excelencita. También es en esta edad cuando todo <contradice,
cuando se da cuenta que en lugar de contradecir, puede
anticiparse e 1nterpretar la experiencia, estd en posibilidades
de superar ese egocentrismo.

En el campo social y afectivo, Piaget dice que la vida afectiva
s& va afirmando debido a la conquiste de la personalidad y a la
entrada en la sociedad adulta. ’



La personalidad se da a part:r del final de la ~-infancis..y _se
logra con la organicacién auténoma de reglas, de valores y cuande
se afirma la voluntad.

En el adolescente se dan contradicciones pues por un lado es
egocéntrico, y por otro lado tiene muchcs sentimientos generosos.

El adolescente se va integrando en la sociedad de los adultos a
iravés de proyectos,  programas de vida, de planes de reforma
polltizos y sociales “la socicded que le interesa es la Qque
quiere reformar y no siente mds_que desprecic y desinteréds hacia
1a sociedad real que &1 condena”

Cuandu el adolescente estd verdaderamente adaptado, es cuando de
reformador pasa a reslicador, cuando hace un trabajo efectivo
en una situacidbn concreta y no en suefios,

Tanto la inteligencia como la afectividad en este estadlo van de
un egocentrismo a una coordinacidn amplia de nociones y valores .
El desarrollo del adolescente buscard el equilibric entre 1la
afectividad y la inteligencia.

Henri1 Wallen marca su V estadlo como el de la pubertag y la
adolescencia y va a partir de los 11 a 12 aflos; tiene duracidn
variable. En este estadla, Wallon menciona que las exigencias de

la personalidad estdn en primer plano y todas las necesidades del
y0 acaparan al sujeto, En esta edad, los sentimientos son
contradictorios y hay: timidez y jactancia, coqueteria y burla
hacia fos demds, Van juntos el egolsmo absoluto vy el
autosacrificio, E]l adolescente, a veces, se siente desorientadeo y
le 1nquieia no conocerse.

En =2ste edad, Wallon comenta, es indispensable descubrir la razén
de las cosas y de las gentes, su origen y su destino. Hay una
prescupacidén metaflsica que si es bien encauzada, puede
consertirse en una inquietud de las responsebilidades familiares
s sociales. En esta etapa, el adolescente se cree poeta, pensador
o artista.

Wallon concluye que todas las etapas muestran una estrecha unién
entre la evolucidn de la personalidad y la de la inteligencia,

Podemos ver como los dos autores coinciden en decir gque la etspa
de la adolescencia es una etapa de contrastes, de pensamientas
razonados y metaflsicos y que se va dando una unidn o equilibrio
entre la inteligencia y la personalidad (Wallon) o afectividad
(Piag=t),

En funcidn de lo anteriormente expuesto, nuestra propuesta

atenderd a las caracteristicas, destrezas y operaciones de los
rnifos y jovenes que asistirdn al centrc e.traescolar.

7 PIAGET, JEAN.Qp, Cit.,105.



2. INIERESES

Continuamente se une el concepto de intereses del nifo y el joven
con el de su desarrcollo y educacién, por lo cual se hace
fundamental abordar la categoria de! interés. Ademds de que
nuestra propuests educativa busca adecusrse & los intereses de
los nifos ¥  Jdvenes que stistirdn al centro educativo que se
tiene planeado 1nstalar.

2.1 Algunas definjcjones:

Este es un conceptc gue ha sido tratado por varios autores,
quienes han dado su propia definicidén de interds.

Jehn Dewey describe el interds como el_"producto de los :mpulsos
y las tendencias primitivas del nifio" . Para Dewey el verdadero
interéds aparece cuando el yo se identifica como una i1dea o un
objeto,

Decroly afirma que el interés del nifio es_el elemento afectivo
primordial, “es la palanca por excelencia””, por tanto, busca
una unidn entre todas las cosas y las hace convergir o divergir
de un mismo centro: el nifio,

Edouard Claparéde menciona como V ley de conducta la ley del
interds y &l llama interés a lo que causa la activacién de
ciertas reacciones: esa causa es el objeto en su relacidn con la
necesidad. Para 41 “toda conducta es dictada por un interés, toda
accidn con=1?ée en alcanzar el fin que nos importa en el momento
considerado”

Para Lui? Yilloro los intereses corresponden “a disposiciones a
actuar”

Para Piaget, 2 el interdés es “el aspecto dindmico de la
asimilacidn® Yg que "todo trabajo de la inteligencia descansa
sobre un interds”

Todos estos autores conciben el interés como algo dinAmico, como
una fuerza que pone en movimiento e impulsa a tener una conducta
o accidn determinada.

8 CHATEAU, JEAN Y OTROS.Lgs grandes pedagogos. 290.
9 DECROLY. J_uxmﬂ__nnzul_umu_ﬂss_s_u 58.
10 CHATEAU, JEAN. Qp. Cit., 267.

11 VILLORO, LUIS. El ggnggngg qg jdeglogla, 130@.
12 PIAGET, JEAN. Paicologla v pedagepla, 130.
13 PIAGET, JEAN. Op. Cit., 180.



2.2 La _nuey cacign v los intere del njfio.

La categorla de interds estd fuertemente vinculada con el
movimiento de la Nueva Educazidn, ya gue ca considera comc su eje
y pilar, For tanto, se hard uns breve reseha de este movimiento y
s2  {omardn para nuestra propuesta varios conceptos que en &) se
mane jan,

La nueva aducacidn surge a3 finzs del siglo X]X coms una reaccién
& la educacidén tradicional, en donde habla wuna estructura
piramidal, se fomentaba ia competencia, la memorizacidn, y el
autoritarismo. La nueva eduacidn por su parte, apoya concepios
come €l wvalor, la disciplina, el respeto al niflo y a sus
tntereses, buscando ia libertad, actividad y asutonomia del nifio,
el cual pase a ser el centrc de ls educacién y el rey de 1la
escuels.

Ls que es y orianta a la escuela nueva estd en los estatutos de
la liga de 1921: “prepsrar al nific para el triunfo del esplritu
sobre la materia, respetar y desarrcllar la personalidad del
nifio, formar al cardcter y desarrollsr los atractivos
intelectuales, arti{sticos y sociales propios del mifp, en
garticular mediante 2] trabaj)o manual y la organizacidn de una
discipiina personal libremente aceptada y el desarrcllio del
esplritu de coaperacidn, la coeducacidn y la preparacidn del
futuro cxu?gdano. de un hombre conciente de la dignidad de todo
ser humano" Caomo se puede ver, todo estd cgntrado en el niflo,

La nueva educacidn cuenta can un nueva concepto de lo que es el
niffa v su desarrcilc, se ve la infancia como algo que tiene su
graopro  fin s funcidn, que estd regids por leyes propias y que
iienag intereses particulares.

t.n  esta educacidn juegan un papel muy importante los intereses y
necesidades propias del nifo ys que se considera gque “no hay
apren?é:a)e efectivo gque no parta de unas necesidad o interés del
afic” "7,

ta libertad es otro concepto que tiene la nueve educacién, los
nuevos pedagogas consideran que el nifMc es un ser libre y que por
lo tanto, debe vivir en un ambiente de libertad.

La relac1édn maestro-alumno que se da en esta educacidn es de
afecto y camaraderia.

14 Citado en PALACIOS, JESUS. Lg Cuestidn Escolar, 29.
15 PALACIOS, JESUS. Qp, €3%., 31.
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Lss  conteénidss de la nueva educacién cambian tambidn,  pues ™ se”

buscan experiencias cotidianas de la v:da para despertar el
tnterds de los nifos, ademds de buscar e-periencias vividas vy
directas, «] alumno actda y participa de fsrma acltive sobre los
tiateriales diddcticos, los libros san ceonsiderades como un
suplementc de los demds modes de aprender.

b intereses-liueva Educzazidn,

Ya Rousseau en =21 siglo XU1:] e.ponla que tcda ensehanza debe
responder a la curiosidad y a las necesidades del nifo, debe ser
una rezpuesta a los problemas que a &1 se le plantean, debe ser
deseada y aceptada con gusto.  ‘Toda educacién debe partir del

B
interds del que se va a educar” ! .

Fara }a nueva educacidn, esta fuer-a es lo que motiva al
asprend;-aje el interds es un pilar de la educacidn. A, Ferridre
dice que el interds _es “condicidén interior del trabajo
Anlela.;ga productive” y “ptedra angular de la escuela
activa’’

Freinet maneja que el respete al interéds del nifo es una de las
constantes de las tendencias renovadoras de la escuela nueva. Se
ve 4 !3 nueva aducacidn como un “esfuer:co p?g caincidir con los
interezszes y con le vida espontdnea del niPo" 7.

freinet también e.pone que la escuela debe respetar el interds y
el ritmo de! nifo y que las té&cnicas, metodologlas, modalidades,
mater:as, etc. tienen que desprenderse de sus necesidades. Se
debz tuscar que el nific tome la iniciativa en su tarea para que
asl sus 1ntereses puedan ser conocidos y propuestos como base
para zus actividades,

fisl zomo algunos pedagogos piensan que el interds del nifo es una
de las bases de le educacidn, otros, como Alain, piensan gue el
interd,  1nmediato ne eleva al niMo, pues lo que 1interesa no
mnstruye nunca vy que pars que el nifo obtenga un  verdadero
plazer, se le debe dar el vebo de lo dificil, En este punto,
aclara Jean Chateau que estoc no se debe tomar en forma rligida,
pues dice qua "el nifio debe aprender a interesarse por voluntad a
labrar su gropia persona: el gue el nifio busque su propio camina
a travé:s de las dificultades ns significa, segun Chateau el cebar
su ezplritu, sino hacerlo combativo.

16 Citado er. Ibyidem, 45,
Mo FEFHIEF A, Citade en ]lden, 63.

18 .
, GEORGE. Padaqogls Progresjista, 76.
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Dewey, por su parte, ve el esfuerzo como un producto del interés,
para £1 no hay oposicidn entre el interés y el  esfuerzo pues
menciona que entre mds interds hay, mayor es el esfuerzo por
lograrlo. Para Dewey, tampoco hay oposicidn entre el interds y la
disciplina. El considera que el interés es la mejor garantla de
un crecimiento en la autonomla moral.

2.2 Relacjgn tre o rnierds.

En algunos casos, la relacidn que se da entre valor e 1nteréds es
muy estrecha, lo cual hace que se confundan los dos térmings. Se
hace necesario ver brevementie cada unc de estos términos y la
relacidn que guardan entre sil.

La definicién del concepto de valor ha sido extralda de la que

maneja Frondizi en su libro Qud son lgs valores?. "Los valores no

son cosas ni elementos de cosas, sino propiedades, cualidades sui

generis, que poseen ciertos Bbjetos llamados bienes...el valor es
. el ) :

una cualidad, un adjetivo . Por ser cualidad necesita apoyarse

en objetos reales.

Uno de los e~xponentes de las doctrinas subjetivistas del valor,
Ralph Barton Perry, opina que “un objeto de cualquier clase que
sea, adquiere valor cuaTdo se le presenta un interéds, de
cualquier clase que sea” .

Asl encontiramos que hay objetos valiosos en los que nadie tiene
interds y por el contrario, la gente tiene interds en cosas
carentes de valor. El interds es importante pero no se puede
reducir el valor a la e«istencia de un interds,

Claparédde reconoce que el interds no siempre se dirige a un
objeto de valor.

Se ha comprobado que el interds estd regulado por las propiedades

del objeto y no al revés. Se trate de descubrir en el objeto un
valor que justifique nuestro interés,

2.4 Ralacjgn t nter i 5.

Generalmentie se puede hablar de la relacién intereses-necesidades
como una relacidn en dos direcciones:

20 FRONDIZI, R. Qud son los valorgs?, 17.
21 Citado en: FRONDIZI, R. Qp. Cit., 65.
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Algunas veces los:-intereses buscan la satisfaccidén-de necesidades
o " parten de una necesidad.”"Eneste.caso se piensa que se tiene
interds por todo agquello que-se necesita,. por lo tanto, aque una
necesidad origina un interds,

Interese«4——Hscesidades

Otras veces las necesidades surgen a partir de ciertos intereses
reales o impuestos.

Intereses———ohtecesidades

For lo tanto, se puede concluir que las necesidades se
interrelacionan con los intereses, ya que algunos intereses
parten de una necesidad y/o algunas necesidades surgen a partir
de ciertos intereses.

Intereses¢——®Neces:dades

El surgimiento del interds a partir de una necesidad no es algo
fijo, pues el organismo muchas veces necesita ejercicio o
alimentos naturales o agua, y el hombre no por ello siente un
interds en hacer ejercicio o alimentarse sanamente y sl, muchas
veces, s& interesa por cosas que no necesita y que, ademds, le
hacen mucho daffo, como serla el alcohol, el tabaco, las drogas,
algin tipo de alimento en caso de enfermedad, etc. Todo esto estid
muy relacionado con los intereses inmediatos, aparentes y los
intereses reales.

2.5 Intergses a v Aparentes.

Algunos educadores pensaban que el interés era como el apetito,
que al momento que el niflo tuviera un interés era necesario
satisfacerio, pues si el nifio sentia ese interds era porque tenla
necesidad de 41, as! como el apetito marca cuando y cudnto comer;
pero se ha visto que esto de! interds no es tan sencillo como se
planteaba, vya que se ha observado que hay intereses reales vy
otros creados y aparentes, vy algunas veces el interéds gque mueve
al hombre no es precisamente un interds real, “una mujer que
aprieta su corsé hasta el punto de estrangularse obedece a un
interds presente, que es el de seguir la moda, pero en detrimento
de 1interesgy mads reales y que al mismo tiempo estdn mds
alejados™., “°

SNYDERS, GEGRGE. Pegagogia proqresisia, 88.



Por lo tanto, las interese= reales son aquellos que estdn
dictados por necesidedes naturales inherentes a la persona, y los
intereses creados responden a ingquietudes que fomenta el medio en
el gue se desarrolla el -individuo.

Yiendo la ubicacidn de estos tipos de intereses en el plano
social se tendrlan las siguientes definiciones:

Los 1ntereses reales son aguellos que son propios 3 una clase o
grupo 3o0cial y son un conjunto dez actitudes colectivas que
satisfacen las necesidades reales propias de un grupe y que
refuerzan su cohesi1dn y sus capacidades de defensa y poder.

t.os 1ntereses aparentec son expresados por un grupo, pero han
side 1nducidos por otros grupos o clases, por lo tantc son
actitudes que tienden a satisfacer necesidades artificiales
inducidas por otros grupos: sirven para refor-ar ese sistema de
dominac1dn,

Se puede concluir este punto con las palabras de Snyders " el
interés no es ya la voc irrefutable de la natur? eza, sino el
resultado de mil causas individuales y sociales" ~. Esto es lo
que hace mds diflcil el papel del maestro, del cual se hablard
mds adelante

2.6 Evolugidn nterese

Los 1intereses reales van cambiando segin la edad y es muy
impertante tener presentes los intereses de cada edad para lograr
que la educacidn se adecte a ellos. Para conocerlos es necesario,
como Jo plantea Montescsori, la observacién de los 1intereses
dominates de cada edad.

En la evoluci1én de los i1ntereses intervienen dos factores:
al.~ Las diferencias individuales: madure: flsica y mental.

b).- Las posibilidades del ambiente: el hogar, la cultura, la
escuela, etc.

Georg Kerschensieinerhd divide en cuatro perlodos el desarrollo
de los intereses:

Intereses de la primera i1nfancia o edad del adiestramiento (1 y 2
affos )., Actividad escencialmente impulsiva. Interesa satisfacer
las necesidades intuitivas (hambre, sed, calor, movimiento): adn
no e5 posible hablar de intereses propiamente dichos.

23 SNYDERS, GEORGE. Qp. Cit,., 98.
24 Citado en: CHATEAU, JEAN. Lgs grandes pedagoQos, 243.



Intereses de la segundainfancia o edad del juego (3-7 'aMos?.
Intereses Lidicos (juegos) y Concretos {conocer e}l mundo que le
rodea)., e despierta la 'conciencia'del fin que hay que alcancar.
Se le da importancia a las cosas que ayudan a elcanczar los fines
propuestos. '

Perlode de los intereses egocéntricos del trabajo (8-14 aflos).
Predominan los intereses de las actividades prdcticas manuales y
los medios adecuados psars realizarlas.

Parlode de los intereses cbjetivos del trabajo o etapa de la
adolescencia y de la madurez. El ser humano se siente portador de
valores. El adolescente se interesa por los valores
intelectuales, éticos, sociales, pollticos, espirituales.

Por su-parte, Wallon establece los siguientes intereses segin el
_esladlo en que se encuentre el nifio:

Estadic Emocional (@ a 1| afo), Wallon marca que de los @ a | afos
se " presentan intereses relacionados con las necesidades propias

: del: niMo, dependen de su necesidad de ser alimentado, vestido,
limplado, eic.

I'stadle sensorijo-motriz (1-3 aflos)., De 1 | 3 aMos, plantea que
los intereses se relacionan mds con el mundo exterior tobjetos).
frimeroy reconoce al mundo exterior y luego trata de apropiarse de

2l.

Estadlo del Personalismo (3-B afos). Wallon considera que 2n esta
atapa, el interés del niflo es proteger su autonomla,
posteriormente le 1nteresa la aceptacidn y la aprobacidn de quien
le rodea, y después le i1nteresa imitar a algdn ser praferido,

Estadln del pensamiento categorial (B-1] afies). Wallon manifiesta
gque el 1nteréds del nifc en este estadlo es conguistar vy conocer
el mundo e«terior, ademds de interesarse por las cosas objeativas.

Estedlo de la pubertad y la adolescencia. El adolescents, para
Wallon, tiene interés en su “yo", perc también tien2 1nterés en
buscar la razdn de ser de las cosas y de las gentes, su origen y
su destino. Interés por la poesla y el arte.

2.7 Los Intereses y =2} papel de la Escuela v el Maestro.

La educacidn debe dar respuesta a 1ntereses reales que
correspondan a los valores auténticos que se propone tenga =l
individuo social, y a las necesidades verdaderas del alumno,



El papel del maestiro tampoco 2s tan simple pues puede verse desde
diferentes perspectivas, desde concebir al maestro como alguien
encargado de dirigir el aprendizaje de los alumnos sin darle la
mencr importancia a los intereses de &stos, hasta concebir el
papel del maesiro como simple espectador del decarrcllo del nific,
alguien que solo tendrd que “responder a las cuestiones
planteadas per los alumnos, solq.a esss suestiones y oicamente en
los limites de ssas cuestiones"”

La idea de que el maestrec no debe intervenir se cuestiona cuando
se afirma que los intereses del ni¥o no solo =son resultado de su
propia naturaleza, sinc también del medio en que vive., "EIl
maestrc no puede ya contentarse con seguilr las reacciones de sus
alumnos.,sse verd cbligade a intervenir de modo muche méds
marcads””

flgunos autcores, como Claparede y Montessor: piensan que el
maestrc debe de actuar sobre el medio, preparar y disponer el
medio para as! no tenar gque actuar sobre el nifo ni dirigirlo.

Montessori da libertad para que el niffio trabaje con el material
que le interese, pero no de la forma en que desee, ya que el
material tiene una forma de uso especlifica.

Dewey, por su parte afirme los 1ntereses deben ser guiados,

ejercidos y no simplemente aceptados tal como son... (el papel
del maestro consiste) en hacer de ellos algo 5 pleno, mds
desarrollado, mds disciplinado, mejor ordenado” . Por ejemplo,

se habla de que s1 un niffo tiene interés en la carpinterla, el
maestiro debe ayudarle a comprender la 1mportancia de la
geometrla, por 1o tanto tendrd interés por la geometrla, pues
Dewey afirma gque "un interés verdadero por un ideal provoca un
interés de igual 1intensidad por todas ,alas condiciones
intermediarias que permitene.presar ese 1deal" ",

Como se puede ver, hay varias concepciones del papel del maestro,
en lo personal considero que el papel del msestro es muy difleil,
pues audn en los mé&iodos mds activos se tiene que respetar un
"programa” ¥y no se puede esperar a que el alumnc logre
interesarse por tal o cual cosa, para asl peder trabajar el tema,
por ejemplo, si un joven no tiene el mds mlmimo 1interds de
aprender las fdrmulas de compuestos qulmicos, no por eso se le
pueden dejer de ensefar en la Secundaria, pues hay un programa
que as! lo marca. Lo gue s! creo es que se debe despertar su
interds o si  tiene algun interés cercano a estc, tratar de
ancauzarlo 2n esta direccidn y también se debe propiciar que el
medio que rodea al nific o el joven ayuden a despertar ciertos
intereses.

25 COUSINET: Citado en SNYDERS, GEORGE. Peda rogr .
106.

6 SNYDERS, GEQRGE. Qp. Cit,, 98.

27 DEUEY, citado en lhidem, 102.

28 lden, 103,



Por lo tanto, me ubicarla en una posicidn medis en le que se
refiere al papel del maestro y la escuela. Ni una posicidn
auloritaria y directiva, ni wuna posicién de dejar que los
intereses lleguen por 5! mismos. Se debern de respetar los
intereses de los nifos y partir de ellos para lograr nuevos
tntereses.

Lo que se ha planteado sobre !ss intereses, valores y necesidades
en el niflo, y su relacidn cen la escuela y el maestro, sirve
tanto para la educaci1én =escolar como para la educacidn
e«traescolar, ya que ambas deben atender estos aspectos.



3. DECARROLLO ARMONICO £OMD RESULTADG DE DIFERENTES FORMAS DE

EQUCACTON

Debidc a que la propuesta de este trabajo =e contempla dentro de
la educacidn extraescolar, es necesario ver la vinculacidn que
hay entre la educacidn escolar y la extraescolar, ademds de
analizar programas educativos de diferentes niveles ascolares.
Tode 2&sto con 21 fin de ver el complemento que se logra con las
diferentes formas de educacidr, buscando siempre el desarrolloe
arménico e i1ntegral del alumno.

Por loc tanto, es convenient2 visualizar un poco lo que se
entiends por desarrollo arménico e integral para después analizar
2l términe de educacidn estraescolar ; posteriormente pasar a
analizar los programas de ja ecducacidn escolar ern Mi.ico.

3.1 Desarrcollo Acmdnico & Inteqgral del Ser Humang como uno de log

fines de 1a Educacidn.

La Constitucidn mexicaena de 1917, que es la que nos rige hasta
hoy, plantea en el articulo tercero lo siguiente: “la educacidn
que imparta 2] Estado-Federacién, Estados, Municipilos, tenderd a
desarrcllar armdnicamente todas las facultades del ser humano vy
fomentard en &1, a la ve:z, el amor a la patria vy la conciencia de
la 5olxdagédad internacional, en la independencia y en la

w &

Justicia

£l desarrollo integral y arménico se convierte asl en unp de los
principales ejes de toda educacidn, ya zeas e~traescolar o escolar
en todos sus niveles.

La blsqueda del desarrollo integral también ha sido planteada por
grandes persadores y pedagogos a lo largo de la historia, cada
uno de ellos tratando de estructurar un proyecto o ideal
educativo mds complets posible, segln el concepic de hombre que
tuvieran.

Fara Platdn, en la educacidn habla que tenerse en cuenta tanto el
cuerpo como el espliritu.

Para Aristdieles, 2] hombre es concebids cemo una suma de cuerp3a,

alma e i1nteligencia. Locle hable de una educacidn flsica, moral e
intelectual.

29 Constitucidn Palitica de los Estados Unidos Me.icanos,5.



Pestalozzi considera que las fuerzas que se deben despertar en el
niffo son las fuer:as del cors:zdn, de la mente y de la mano ( o
del arte). Pestaloczi opina que "estos rescrtes, al integrarse
armoniosamenta, determinan todos y cada unc de nuestros habitos
virtuosos: pero esta arménica integracién solo se puede conseguir
medianta una educacidén Qque se realice equilibradamente en su
aspecto éli:o-rel;axoso. en su aspecto intelectus! y en su
aspecto artesano”.”

Kilpatrik aboga por una integracidn completa entre los factores
educativos, intelectuales ylemoilvos. individuales y sociales,
1nstrumentales y finalistas.

Decroly tiene cormo punto de partida dos grandes rdbricas:
funcionss indiv:duales y funciones sociales, vy con base en ellas
elabora su programa de ideas asociadas: A;- E! nifo y sus
neces:dades; B.- E] nifio y su medio.

Como se puede ver, tanto la concepcidn de desarrollo 1integral
como la del hombre van ligadas, pues una educacidn serd armdnica
en la medida que desarrolle los elementos gque conforman el ser
humano. Hoy en dla se habla de tres Areas a desarrollar: drea
psicomotriz {cuerpo), Area afectiva (alma) y Area cognoscitiva
(mente).

filgunas concepciones se preocupan solo del individuo y otras
hablan sobre la interaccidn del mismo con su medio ambiente. Es
necesaric tomar en cuenta esta interaccidn debido a que el hombre
no estd solo, sino que es un ser social y que se desarrolla
dentro de un medic social (V. pag. 16). Por tanto, se debe de
hablar de una armonla personal y social, pues ambas se
complementan.

30 ABBAGNANO,N. y VISALBERGHI, A, _Historia de la Pedagoqla.471.
31 ABBAGNANO,N. y VISALBERGHI, A.Qp, Cjt.,648.



3.2 Iipos de ugacidn

“Para los fines de este trabajo, una clasificacidn Que parece mas
adecuada es la que divide a8 la educacidn en tras grandes formas:

Educacjdn_ formal o escofar.- Como " el sistema educativo

institucional cronolédgicaments_ gradusdo y jerédrquicamente
estructurado” (Coombs y Ahmed)™" Esta forma de educacidn se
caracteriza por:

- Obtener grados o titulos.
- Contenidos tratados sistemdticamente.
- Estructura muy estricta.

Educascidn no formal o estraescolar.- "Sonm  actividades
educativas y de capacitacidn, estructuragas y sistemdticas de
corta duracién relativa” (Rolland Paulston}”

Edu idn nformal .- Estlmulos y enseManczas que la sociedad
da al itndividuo. "“Es un proceso que duras toda la vida, por el
cual cads persona adquiere y acumula conocimientos, capacidades,
actitudes y comprensidn a través de las eNnglenCla! diarias vy
del contacto con su medio” (Coombs y Ahmed).

3.2.1 Edycacidn E-traas r. Un apoyo y complemento de la
educac:dn escolar,

La prcopuests de este estudio se ubica en el tipo de educacién
arxtraescolsr, la cual na sids tembidn llamada no formal, pero
debido a que este dltimo nombre puede hacer parecer a este tipo
de educacidn como contraria a la formal y como algo poco serio,
en lo particular s ha preferido tomar el titulo de
"estraescolar”, dando una 1magen de complemento y continuidad a
la educacién escolar.

Bogdan  Suchodolshi 35 ha manejado y trabajado este término. EI
dice aque tiene un doble sentido la eduzacidn extraescolar: como
forma de educaci1dn postescolar y como una educacidn simultdnea.

Este proyecto trabsjard con el tipo de educacidn ertraescolar
realizada simultdneamente con la educacidn escolar, ya que se
pretende dirigir la propuesta a nifios y jévenes que asistan a la

escuela,

32 Citado en: LA BELLE, THOMAS. ducacidn no forma b
sociael en América Latina, 44.

33 LA BELLE, T. Qp. Cit., 44.

34 Ibidem, 43 y 44.

35 SUCHODOLSKI, BOGDAN. Lg educacidn bumpana en el hombre, 509



~Suchodolsk: recuerda que el térming de educacidn extraescolar
nactd =n la &poca moderra, a ralz de considerar que la familia y
la escuela {concebidas como 1nstrtuciones educacionales
cldsicas), no podlan cumplir toda la lsbor educativa ni podlan
aprovechar todas las posibilidades diddcticas que surglan,

Las mismas escuelas reccnocieron que no podlan dar 3 los alumnos
un procesc de educacidn modarno en todas las disciplinas y con
difarenrtes métodes, por lo tanto se pensd a2n un sistema de
educacidn e-traescolar que llevara a cabo la tareas que la
escuela ne podia asumir,

Se bustcaba que con este tipo de educacidn se les diera a los
jévenes wuna formacién “con miras a su actividad en el seno de lsa
soci1edad, en el tcrrenc del turégmo y el deporte, de la técnica,
dal testro, el cine y 2] artie” . Al mismo tiempo la escuela
seguirfa otorgando sistemdticamente el saber, contrclandoe los
resultados conseguidos y proporcionando los diplomas oficiales.

Las relaciones entre la educacidn escolar y la esxtraescolar no
eran muy bien vistas por algunos pedagogos, ya que pensaban gue
la labor educativa se podla quebrantar, pues los dos tipos de
educac:dn se difererciaban sobre tcdo por sus métodos.

En base a las diferencias que menciona Suchodolski se puede hacer
=] siguiente cuadro comparativo:

ENSENANZA ESCOLAR ENSENANZA EXTRAESCOLAR
- Sistema autoritario - Independencia de los )dvenes.
~ Programa estricto - fisimilacidn libre de los
y rlgido. conocimientos.
- Se premia la fidelidad ~ Ge aprecia la iniciativa y
e imitacidn de los modelos, creatividad,

Actualmente en la educacidn escolar se han hecho i1ntentos para
salir de las lecciones tradicionales donde el alumno permanece
pasivo y se ha orientado "a los alumnos hacia los lahoratorios vy
los talleres, los teatros y los museos, las observaciones
gecgré51c537 y espaciales, hacia las empresas e instituciones
pdblicas”.

Suchodcliski habla de la lapbor ertralectjva, la cual es wun
concepto que nace entre la educacidn escolar y la erntraescolar.
"Abarce tode lo que se relaciona con educacidn escolar, pero que
no se sujeta a las lecciones tradicionales”.

36 SUCHODOLSKI, B. QOp. Cit. 514,
37 lbaidem, 516. °




Esta actividad viene a ser coma un puente. snire. la educacién
escolar y la formacidn estrasscolar; - es “unea moderna forma de
alianza entre ambasz”. :

Al  tensr mayor significacion la labor estralective “la formacidn
e-~traescolar, que adn tiane mucho que hacer,. serd realmente el
complemente de la educacidn escolar en,éugar de opanerse a =2lla,
coms ocurrla gensralmente hasts ahcra®.”

Flantza que nc serla necesaric que la escuels tuwi8ra una
e.cesiva sobrecarga en los programas diddcticos si permitieran ia
ayuds de laz escuzlas a.traescolares ¢ contaran con ellas, puss
desgrac:adamente son gpocos los  programas  2etraescolaras que
cuentar con un buen marco tedr:zo en el Que esté4n sustentados, ya
Gque no se l2 ga l2 1mportancia y le seriedad debids a este tipe
de educacién,

funque hasta hoy en dla no se ha logrado del todo la s&lian:za
entre la educaci1dn escolar y ls e-traescolar, asta dltima
desempefa una tarea de gran impartancia educativa pues es 2n este
{ipo de educacidn en donde generalmente se daspierta el i1nterés y
las aptitudes de los alumnos, ademds de que en las clases
e-traescolares s2 amplia <2l grupo de amigos v se invierte el
tiempo libre provechosamente.

Uebido @& que los grupos de las instituciones estraescolares son
mds pequefos, se lagra una atencidn mde perscnalizads y una mayor
participacidn activa del alumnc.

Suchodolsh: describe la imporiancia de la educacidn e.traescolar
con las siguientes palabras
t.a formacidn =.traescolar seguird cumpliendo
unas tareas muy importantes. bracias a su elastici-
dad y a sus formas colectivasz de trabajo, la educa-
ci1dn extraescolar permite despertar el 1nteréds
y fermar las aptitudes de los alumncs, establecer
una relacién con los mds varisdos elementos
de la cultura moderna y crear un clima de comuntdad
sgrial gque se reggeje en las actividades y es.perien-
cias zolectivas.”

Considero qua la educacidn e~traescolar es una forma de educaciin
que posibilita =1 desarrzlloc i1ntegrel y arménico del ser humano
gue - la educacidn escolar por sl sola nc ha podido cumplir
totalmenie.

Para spoyar este planteamients se hard un breve andlisie sobre
los programas que raigen actualmente la educac:idn preescolar,
primaria y secundaria. Tode estc con el fin de destecar la
inportancia gue tiene el dar al alumne la riqueta de cads uno de
les diferentes tipos de sducacidn.

28 lgem, 51E
39 Idem, 516-517



3.3 c n r: fn Frogram

a) Marco de referencia para el Andlisis de los Programas
Educativos.

Comc ya se menciond al final del capltulo anterior, es necesario
analizar la educaci1én escoler en los niveles que abarcan leas
edades de los alumnos a los que se dirige la propuesta, estas
edades comprenden entre los S a los 1S aMos, por lo tanto abarca
los ciclos de preescolar, primaria y secundaria.

Dicho andlisis se hard stendiendo a los aspectos tedricos vy
prdcticos an los que se sustentan los programas.

En el andlisis se tendrdn en cuenta aspectos como: fines de la
educacidn, concepcidn que se tiene del nifio, objetivos generales,
particulares y aspecificos, contenidos, actividades, recursos y
evaluaciones.

Con el fin de lograr un buen andlisis es i1mportante t{ener en
cuenta todo lo que se ha dicho hasta el momento, ademds de crear
un marco de referencia en el que se base el andlisis de los
programnas:

FINES EDUCATIVOS.- En las ciencias socilales no hay una
neutiralidad, pues siempre hay una i1deologla o fines detrds de
ella.

Generalmente los fines de la educacidn se dan a conocer de manera
explicita, aunque de manera implicita se manejan otros fines
contrarios a los establecidos formalmente. Por ejemplo, unc de
los fines de la educacidn en México es el buscar de parte del
alumno una participacién transformadora de la sociedad, pero:aes
¢sto lo que realmente s=e busca y se trata de enseflar en la
pradctica? og¢se busca personas que no se cuestionen y acepten su
realidad sea como sea?.

Esta parte de los fines es muy importante analizarls pues ya sean
e~plicitos o no, todos los componentes del programa se
desarrollan en base a ellos.

Dentro de toda propuesta educativa hay una gongcepcidn de alumno y
de socjedad que van a definir las funciones gque se le asignan a
la educaciédn,

Dado que la educacidn se dirige al alumno, es importante tomarlo
en cuenta al wmomento de hacer los programas. Destacar sus
caracterlsticas tanto flsicas, afectivas, sociales, etc. asl como
sus jntereses, antecedentes escolares, experiencias, etc,



" TOBJETIVOS GENERALES.-  Con base en.
desarrollard el -trabajo ~educativoirie I
confunden o se mezclan los . fines y. losiobjelivos,“losifines estdn

ﬁnes,y,loé:ogigyiypg‘réé:
en~algunasT propuestas™ se* & "

dados an terminos filosdficos y los objeti?csl,éon “lineamientos

educativos.

Los objetivos generales deben de ‘coincidir conilos” fines,
concepcién de hombra y sociedad, ¥ también con las
caracierlsticas del nific a quien se va a =ducar. ’

Es muy importante, que en la2 medida de lo posible,  maestros vy
alumnos participen en la elzboracién de los objetivos,

Aparte de los objetivos generales hay objetivos particulares
especlficos, hay que cuidar la forma de organizarlos y 2l nimero
de elles, s1 no se hace, se puede llegar a una parcializacién del
conocimiento.

Generalmente s objetivos estdn dados en td&rminos de conducta,
Diaz Barriga propone cambiar la concepcidén de objetivos
conductuales por la de productos de aprendizaje ya que es
necesario redactar los objetivos en términos que reflejen la
mayor integracién posible en relacidn al fendmeno, pues al
redactar objetivos fragmentados, el estudiante pierde lo visidn
del fendmeno, aprende el detalle pero no la totalidad, ni el
conjunto de relaciones gque lo conforman.

Esta nueva propuesta ademds de facilitar la construccidn de
aclividades de aprendizaje y orientar la acreditacidn, también
presenta al estudiante un programa sencillo y claro en el cual
se explica el significado del curso, los contenidos bdsicos a
tratar, las relaciones con otras materias y los productos de
aprendizaje. Todo esto resulta mds comprensible para el
estudiante posibilitando as! cierte disposicidn motivaciocnal en
el alumno.

CONTENIDOS.- Los contenidos deben corresponder a los objetivos
planteados.,

Loes contenidos se agrupan en blogues formando las unidades del
curso, Deben estar acordes con los intereses y necesidades del
nio y respetar su ritmo., Deben de ser contenidos que le permitan
al nifio la asimilacién y la acomodacisn para asl lograr una
adaptacidn del nifio con su medio.

Dtaz Barriga entiende que la asimilacién estd ligads a la
formacidn de esquemas de accidn "mediante los cuales el sujeto
ajusta las observaciones del medio ambiente a un modelo interno
que ha construldo ;@ fin de encontrar los significados de la
nueva experiencia”,

lLa acomodacidn es para 2] mismo autor “la posibilidad que tiene
el mismo modelo interno de ajustarse en la conigruccxdn de wun
nuevo esquema de accién diferente del anterior." ©

49 V. a DIAZ BARRIGA, A., Djdactijca Curciculym, 39-43,
41 DIAZ BARRIGA, A. Ensayo sobre 1s problemitjcg currjcyjar, 23.

42 Ibidem, 23.
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE.~ Deben de propiciar un -eguilibrio
entre ls asimilacién y la acomodacién.

Para que las actividades tengan una secuencia y posibiliten el
proceso de andlisis y sintesis, es necesario que se tenggn en
cuenta los momentos de apertura, desarrcllo y culminacidn,

Las actividades de apertura son wuna slntesis "inicial, aque
promueve la visidn global de! fendmenc a estudiar y  retoma los
aprendizajes anteriores del sujelo.

Las actividades de desarrcllo analizan y preofundizan los aspectos
que componen los problemas cenirales.

Las actividades de culminacién permiten reconstruir el problema a
partir de una nueva slntesis, la cual posibilita percibir nuevos
problemas,

RECURSQOS.- En este rengldn se deben analizar los recursos con los
que se cuenta para llevar a c¢abo el proceso educativo:
Caracterlsticas de la instituciédn, ver =i cuenta con los espacios
necesarios como talleres, laboratorios, canchas, patios, etc.
Recursos didadcticos, ver que materiales se tienen o se pueden
adquirir.

EVALUACION.- Este punto comprende varios tipos de evaluacidn, la
cual puede ir desde evaluar la 1institucidn, desempefo del
maestro, técnicas didicticas empleadas, bibliografla utilizada,
actividades & realizar, etc, hasta la evaluaclon de los
conocimientos adquiridos por el alumno.

Algunas veces la evaluacidn de conocimientos es la Gnica que se
realize en las escuelas, el alumno es evaluado pero &1 no evalia
ningin elemento que interviene en su educacién.

Ln su acepcidn tradicional e incluso en la prdctica docente,
suelen confundirse la medicidn y la evaluacidn.

La medicidn es la e.presidn objetiva y cuantitativa de un rasgo y
sdlo se transforma en elemento de =valuacidn en cuanto se
relaciona con otras mediciones del sujeto (participacidn del
alumno, condiciones en gue se dio el aprendizaje, etc.) y se le
valora como una totalidad.

l.La medici1dn es una parte de la evaluacidn pues proporciona
informacidn cuantitativa para que junto con ella se aunen
observaciones del alumno y el medio, logrando asi la evaluacién.

La evaluacién debe darse a lo large del afo educativo: Al
principio como evaluacidn diagndstics, durante el curso como
evaluacidn continua y al final como evaluacién terminal,

43 RODRIGUEZ,AZUCENA.ELl proceso de aprerdizais en el nivel
supegrier. p.l5
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'b) Andlisis del Programa de Educacidén Preescolar

El Programa de Educacidn Preescolar de IEASecrctarxa de Educacidn
Pdblica estd conformado por tres libros

-E1 libro 1 comprende la planificacidn general del programa,
dando al educador una visidn total del proceso ensefanza-
aprendizaje, de las llneas tedricas que lo fundamentan, de los
ejes de desarrollo basados en las carescterlsiicas psicoldgicas
del nifio durante el periodo preescolar, vy de la forma come se
canciben los aspectos curriculares (objetivos, contenidos,
actividades, recursos y evaluacién).

-El libro 2 comprende la planificacién especlfica de diez
unidades temdticas, es agul donde se hace sistemAtica la
planeaci1én general.

-El libro 3, de apoyos metodolégicos, ofrece orientaciones vy
actividades para enriguecer el trabajo del educador.

El programa de estudios de este nivel presenta como base una
fundamentacidn psicolégica, la cual se estructura en tres
niveles:

1) Una base tedrica que as un enfoque psicogendtico.

2) La construccidn del conocimiento en el niflo.

3) Caractleristicas importantes del nifio en el nivel
preoperatoria,

En el enfoque psicogendtico se adoptan los siguientes criterios:

-Se ve 2] desarrollo del nifio como un proceso continuo, en el que
se estructuran los conocimientos a través de interaccidn con el
medio que le rodea.

-Se habla que el desarrollo afective-social es la base emocional
que permite el desarrollo general.

-Se considera que los estadlos de desarrcllo del nifo tienen wuna
secuencia ascendente, ya que un estadlio es el sustento del que
sigue y éste a su ve:r es un progreso del anterior,

~Para lograr un desarrollo integral se= debe buscar que el nifo
tenga actividad directa con los objetos gque tiene a su alcance.

~Se pretende que el educador sirva de orientador o gula para
ayudar al nific a que reflexione y se enriquezca con un mayor

conccimienio del mundo que le rodea.

44 Programa de educacidn preescolar. Cuadernos/SEP, 1981



En la construccidn del conocimiento,se consideran’los® tres' tipos
de conocimientc que propone Piaget. S

Conpcimignto fisico.~ Este conocimiento se. da a través de objetos
por medio de una abstraccidn simple.

Congcimi i¢o- mat .- Se producen relaciones enire fos
objetos, © sea que hay una abstraccién refleciva, Este tipo de
conocimientos va hacia una mayor coherencia y una ve: que se
construyen nunca se olvidan.

Canocimien s {.- S2 aprende a través de las personas.

Entre las caracterlsticas que tiene el nific en el nivel

preoperatorio se mencionan las siguientes:

-Lta funcidn simbdlica.
a) Signo simbdlico.
b) Desarrollo del lenguaje oral.

-Las preoperaciones ldgico-matemdticas.
a) La clasificacidn,
b) La seriacidn,
c) La transitividad.
d) La irreversibilidad.
e} La nociédn de conservacidn del ndmero.

-~Las operaciones infralégicas.
5) La esiructuracidn del espacio.
b) La estructuracidn del tiempo.

Se puede ver en la fundamentacidn psicoldgica que aungue el
aspectc afectivo es visto como una base para el desarrollo
integral, este aspecto se seffala casi de paso mientras que el
aspecto cognoscitivo se reseffa ampliamente tanio en el punto 2
Construccidn del conocimiento:i como ern el 3) Caracterlisticas del
nifio.

o se cuenta con un conocimiento sobre el desarrollo que tiene la
personalidad a esta edad, ni de las necesidades que presenta el
niffo en cada una de las etapas de su desarrollo.

Creo que ademds de contar con el conocimiento de las
caracteristicas psicoldgicas paro eminentemente cognoscitivas, se
debe iomar en cuenta el desarrollo de la personalidad de! nifo,
de sus caracterlsticas en el campo afectivo, social, psicomotriz,
bieldgico, etc.
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Se debe dar un panorama mAs amplio de las caracterlsticas del
mflo y no limitarse a aquellas que se refieren al conocimiento,
de le contrarioc hay una coniradiccidn ya que el objetivo general
del prugrama es el desarrollo integral del nific v aqul se relegan
1os aspectos psiccldgicos, afectivos y soctiales.

Aungue al principio de la fundamentac:én psicoldgica se habla de
Walleon y Freud, no se mencionan los aportes que ellos han hecho vy
dicha fundamentacidn se hace z%lo en base a Piaget. Serla muy
interesante que se expusieran mis ampliamente las aportaciones de
Wallon y Freud, sobre todo aquellas gue se refieren al aspeclc
afecti.o y del desarrollo de la personalidad.

il hacer un andlisis de los elementos que conforman el programa,
te pueds ver lo sjguiente:

CBJETIVO5.- Se tienen objetivos en cada una de las 4reas de
desarrollo.

Objetivo d da r f jvg- al.- Se tienen comno
objetivos en estia drea: 1) El desarrollo auténomo del nific con el
fin de que tenga confianza y seguridad al esxpresar sus ideas vy
afectos, y 2) El desarrolio de la cooperacidn del nific mediante
trabejos colectivos.

Objetivos _d sgregll n tivo.- Se busca que el niffo
desarrclle autonomia en el proceso de construccidn de su
pensamiento, a travds de la funcién simbdlica, de las operaciones
1dg1co matematicas y de las operaciones infraldgicas.

Obietivos del re mptor .- Se desarrolla la autonomla
en el contrcl y coordinacidn de movimientos amplios y finos.

Ademds de los objetivos generales del programa, se proponen
cbjetivos especificos en cada unidad de trabajo. En los ob)etivos
especificos se seMalan las acciones que el nifio realizard hacia
los objetivos del conocimiento, Segin los autores del Frograma
analizado, los objetivos son coherentes con la concepcidn de
aprendicaje que fundamenta el programe, la cual seMala gue as
a partir de la 1interaccién entre el mido y un objeto de
conocimiento, de la accidn y contacto entre ambos, gque se va
estructurando el conocimiento de la realidad.

Aunque en la fundamentacidn del programa no se di¢ mucha
importancia al aspecto afectivo social, en los objetivos
cognoscitivos y psico-motrices se puede var que estdn dados con
hase en la autonomla del nifo, gque es el md-~imo abjetivo
afectivo-social,

COMTENIDOS.- Los <contenidos estdn ligados a les procesos de
desarrollo. Se busca, & través de los contenidos, despertar el
interds y la curiosidad del nifio.
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Los  contenidos se presentan crganizados en diez -unidades, las
cuales a su ve:z estdn desglosadas en situaciones. Todos los
conlenidos de las unidades corresponden al ndcleo realizador "El
niflo vy su entorno“. Las situsciones son espresiones dindmicas de
los centenidos, que ayudan a la actuacién de los niflos y a la
eleccidn de las actividades por parte de la educadora.

Aungque en el programa se estructuran lcs contenidos en relacidn
al nifio con su entorno, muchas veces en el terrenc practico no
coinciden los intereses de los nifios con el contenido a tratar en
ese momento, por lo tantc, los contenidos deben ser un tanto
fle~ibles,

Ademdés, adn cuando los contenidos estén hechos para gque sean
mane jados por la educadora y presentados en forma atractiva a los
nifics, algunas vsces la educadora se los presenta de manera
abstracta (el comercio, la vivienda, etc.), sin adecuarlos al
lenguaje e intereses de los nilos. Tambi&n, a algunas unidades se
les puede sacar mds provecho si se trabajan en determinado tiempo
del aflo, por ejemplo la unidad de festividades nacionales y
tradicionales, se presta mds a ser trabajada en septiembre o
diciembre, La unidad de salud tiene mds &-ito si se trabajya en el
mes en que se realizara paralelamente con -alguna campafla de
vacunacién o cuando se presentara la liegada del tiempo de frio,
para asl poder interesar a los nifics a vacunarse o a cuidarse de
los cambios de temperatura, segdn sea el caso.

ACTIVIDADES.- Las actividades estdn organizadas en ejes de
desarrcllo, ya que favorecen a algdn eje en particular. Los ejes
de desarrollo son:

- Afectivo-social

- Funcidn simbdlica

- Preoperaciones logico matemdticas

- Construccidn de las operaciones infraldgicas.

Las actividades que propone el programa son muy interesantes ya
que en ellas se requiere la partcipacidn activa del nmifo ,,
ademds, se propone que el maestro pueda enriguecerlas y
ampliarlas segun el contexto social-cultural y geogrdficu y las
caractaristicas del desarrollo de los nifos.

Entre las actividades se propone la creacidn de rincones o Aareas
destinadas a: Oramatizacidn, Espresién grdfico-plastica,
Biblioteca, Construccidn con bloques y Ciencias naturales.

En el programa se toman en cuenta actividades colectivas, entre
las que se encueniran las siguientes:

~Cocina,

-Evaluacidn de actividades.
-Cuento.

~Conversacién diaria inicial.
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Tedricamente se presentan actividades coherentes con los
objetivos y contenidos del prcgrama, se cuenta con actividades
interesantes en las cuales el alumno puede participar
activamente, ademds hay wun =quiltbiric entre las actividades
culectivas 2 i1ndividuales. Aungue se t:ene come cbletivo que el
alumno participe en la eleccidn de las actividades a desarrollar,
en la practica esto no es fdci] de llevarse a cabo, pues no se
cuasnta con lcs recursos necesarios, c¢on el tiempo suficiente, ni
el ndimero de alumnos en el s3lén permite ciarto tipo de
actividades.

De las actividades colectivas que se plantean, resultan de gran
importancia la conversacidn inicial y la evaluacidn del dia, pues
coen ellas el nifio puede vincular su realidad individual y su
realidad de grupo ( sus e-periencias personasles las lleva al
4dmbito comln); ademids poco a poco adquiere conciencia critica de
su  proplo desempefo y el de los demds. Estas actividades pueden
ne llevarse a cabo por las limitantes que se mencionaron
anteriormente.

EVALUACION.- Lta evaluacidén que se plantea en el programa no se
hace para aprobar o desaprobar al nific, sino que se hace con el
fin de orientar el proceso de desarrolloi de esta forma se puede
ajustar la planeacidn semanal.

El programa menciona dos procedimijentos de evaluacidn:

1) Eveluacidn permanante,- Se realiza a través de una observacién
constante por parte de la educadora.

22 Evaluaci16n transversal.- Es un registro de proceso de
desarr¢llo en dos momentos del affoi la primera se hace en el mes
de octubre cuando el niffo ingresa a la escuela, tiene como
finalidad conocer el estadlo de desarrcllo en el cual se
encuentra ! niflc. Esta evaluacidn diagnédstica ayuds a planear
{as actividades y a detectar problemas particulares,

La segunds =2valuacién o evaluacidn terminal se realiza durante al
mes de mayo, es una slntesis de los prcgresos alcanzados.

En le prdctica la evaluacidn terminal se hace en un ambiente
creaco para la evaluacidn propiciando tensidn, pues tanto los
nifiss zomo los padres y maestros saben que se estd evaluando.

5¢ debe evitar que influyan negativamente en la evaluacidn
diagnédstica y terminal las simpatlas, e~pectativas o prejuicics
{Rusental, Robert).

EL  PAPEL [EL MAESTRO.- A lo largo del programa se habla de la
participacidn del educador, es gracias a &l que se pueden lograr
los diferenies desarrollos del nifio, se enriquecen los contenidos
y las actividades y se lleva a cabo la evaluacidn. AUP as] se
deberls hablar mds ampliamente del papel del educador, del perfil
de maestro que se necesita para cumplir con los lineamientos que
prepona el programa.



fungue 2] programa no siempre tenga en cuenta la 1mportancia del
desarrollo afectivo el educador nunca lo debe olvidar: debe tener
presente que si no se logra un buen desarrollo en el aspecto
afectivo, no se podrdn lograr los demds desarrollos, por lo tanto
nc se logrard el desarrollo integral del nihs, que es el chjetivo
principal del programa.

CONCLUSIONES.- A lo largo del andlisis del programa se puede ver
que en un primer momento se tiene como objetivo general el
desarrcllo 1integral del niko, despuds en la fundamentacién
psiccligica se observa el gran peso que tiene el aspecto
cognoscitive anteponiéndose al aspecto socio-afectivo.

Posteriormente en los objetivos se vuelve a dar importancia a los
tres aspectos del desarroilo (afectivo, cognoscitivo y
psicomoior}. Por lo tanto, no se sigue desde el principio una
misma direccidn y hay momentos en los que el programa hace pensar
en que los aspectos afectivos y mpsicomotrices sdlo son un
complemento y no la parte bdsica e importante que deberlan ser.

El programa se puede considerar un tanto flexible y busca la
actividad e 1nteraccidn del nifo con su medio: ean la prdctica se
debe dejar espacio a la creatividad, el juego y la iniciativa ya
que de lo contrario se atenta contra la individualidad, libertad
y creatividad del nifio,

Considero que se puede caer en este error si el maestro no tiene
iniciativa, entusiasmo o conocimientos pedagdgicos actualizados:
y 5i solamente se trata de transmitir a los alumnos conceplos o
conocimientcs sin permitir que ellos los asimilen, los manejen y
los haga suyos.

A pesar de que se mencionan los aspectos afectivo-sociales,
cognoscitives y psicomotrices, y que el desarrollo de éstos darla
como resultado el desarrollo integral del nifio, se descuidan dos
de ellos dando prioridad al desarrollo cognoscitive por las
siguientes razones, segln mi punto de vista:

~Por falta de una fundamentacidn tedrica de los dos aspectos
rezagados.

-Por =er m&s palpable el desarrollc logrado en el aspecto
cognoscitivo.

-Por la cantidad de niflos que hay en los salones, ya que
dificulta el desarrollo de las actividades individuales y el
seguimiento de las mismas.

-Por la dificultad de proponer actividades participativas vy
dindmicas por la falta de lugar, tiempo y recursos.



-Por 13 presidn que ejercen las i1nstitucziones o los mismos padres
de familia sobre el desarrollo cognoscitivo. Muchas veces ce
podrd pasar por alio que el nifo sea i1nseguro o antisocial pero
no se pasaréd que salga de preescolar sin saber leer, escribir o
con nociones de matemdticas.

-Per la menor importancia que e lz2 da a los aspectos afectivos y
psicomotores, 1mporta mds la cantidad de conocimientos que se
ctorgsan.,
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C eV AnAlisisde ‘los-Programas de. Educacién Primaria

1.~ Consideraciones Generales.

Los fines de la educacién primaria a partir del artlculo tercero

constitucional y de la Ley Federal de Educacién , buscan también
un desarrollo arménico, que el niflo tenga confianza en s1 mismo,
se desarrolle flsica, intelectual vy afectivamente, tenga

criterio, participacidn act:va, integracidn, sea nacionalista,
solidario, que 1integre y relacione los conecimientos y sea
autodidacta.

En los libros para el maestro se plantea la necesidad de tener
una organizacidn del trabajo en el que las contenidos de las
dreas de aprendizaje se estudien equilibradamente.

£l plan de estudios de educacidn primaria contempla las
siguientes dreas de aprendizaje:

Espafiol

Matemadticas

Ciencias nafurales
Ciencias sociales
Educacidn tecnolégica
Educaci1én artistica
Educacidn para la salud
Educacién flsica.

Estas ocho Areas estdn presentes en el plan desde primerc hasta
sexto grado, cada una de dstas tiene sus planteamientos generales
y sus propios objetivos los cuales estdn dados en términos de
conducta., Tambidn hay objetivos generales para las Adreas en cada
grado.

En los libros para el maestro se habla brevemente de las
caracteristicas del nifio segdn el grado escolar, también se
menciona el desarrollc integral en tres aspectos relacionados
entre sl, que son el aspecto cognoscitivo, socio- afectivo vy
psicomotor (igual que en preescolar) y se da una explicacidn de
cada uno.

Para primero y segundo gradoe se han elaborado programas
integrados (los hechos se estudian desde una visidn general y no
son estudiados parcialmente desde cada una de las d4reas de
aprendizaje), Estos programas integrados estdn formados por ocho
unidades con cuatro mddulos cada una de ellas, cada mbdulo cuenta
con sus ohjetivos espec!ficos también dados de manera de
conducta.

En los grados restantes el programa se maneja por Areas de
aprendizaje y cada una de ellas tiene sus propios objetivos.
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--2.~-Consideraciones Especlficas - e s o e e s e

0BJETIVOS ESPECIFICOS.- Estos estdn redactados  ~“también en

tdrminos de conducta, algunas observables y otras no 'directamente

observables (entender, comprender, etc.)

Se puede apreciar que hay una gran cantidad de objetivos

particulares y especificos en cada una de las dreas o unidades
-

(para 1 y 2 grado)

lo]| 20 3o 4o So So

UNIDADES obJ ob.}AREAS ob.| op.joe. | op.|oe. |ob.
1 19 34 {Espafiol 46 4@ {1181 39 |94 93

2 26| 40 [Matemdticas 42 31 941 37 {70 66

3 21135 |C. naturales 20 | 20 43118 |6@0 |68

4 2 34 [C. sociales 24 | 40 | 58129 |42 |83

S 25132 |E. tecnolo. 13 8 16 8 17 33

6 26| 31 [E. artlstica 2 12 37 8 |32 16

7 2 29 |E. p. la salud]| 1B 12 12812 |3 17

8 22129 [E. flsica 16 8|2 8 21 32
TOTAL 199 P64 TOTAL 206 {171 {421 [159 |366 |378

ob= objetivos generales
op= objetivos particulares
oe= objetivos especlficos

Fuente: LIBROS PARA EL MAESTRO. SEP. 82,
y el se«to grado fue tomado de
los datos que se presentan en la
Tesis de Josd A. Alvarez Cardiel

“La globalizacién y su
influencia en el rendimiento
escolar”

El cuadro anterior refleja una gran fragmentaci1én de
conocimientos, ademds de una carga e importancia mayor en las
dreas de conocimiento sobre todo de Espafol y Matemdticas, a las
dreas de actividades se les dedica menos tiempo. Esta
preponderancia de unas sobre las otras no logra un equilibrio vy
por lo tanto dificultan el objetivo de desarrollo integral vy
arménico.
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Por oira parte, los objetivos planieados requieren procesaos muy
simples de conocimientos {enumerar, 1dentificar, utilizar, etc.}
y no ‘procesos mds complicados de aplicacibn, erperimentacidn,
andlisis, slniesis, etc., Por lo tanto aungque -los objetivos son
simples, la gran cantidad de ellos no permite lograr el
conocimiento global n1 cumplir con todos.

CONTENIROS.- En los programas de primero y segundo grado los
contenidos estdn organizadcs en unidades y éstas a su vez en
mddulos, las unidades tienan temas relacionadas con ¢l niflo y su
medio.

Los programas de tercero a sexto aflo estdn integrados gor ocho
unidades cada uno.

ACTIVIDADES.- Hay un gran nimero de actividades gue se sugieren
para el cumplimiento de los objetivos, hay algunos cobjetivos
especificos que estdn apoyados hasta por diez actividades
sugeri1das, Llas actividades regquieren un desempeffo mds activo vy
participativo por parte del alumno, en algunos casos se dificulta
el llevar a cabo estas actividades por falta de recursos vy
tiempo.

Sohre todo las actividades de educacidn artlstica o flsica son
mds 1nteresantes tal vez porque van mAds de acuerdo con los
intereses de los niffos y porque requieran mds de su participacidn
(hacer tlieres y representar una obra con elios, por ejemplo),

RECURSDS.- En esta etapa sl son muy 1importantes [os recursos
bibliogrdficos y de investigacién con que cuente la escuela o la
familia, pues el nifio va a depender en gran parte de ellos, va
que no tiene Ja edad suficiente como pera asistir por su cuenta a
bibliotecas, archivos o museos,

También es importante que el nifo disponga de espacios amplios
para su desarrollo psicomotor, se necesitan también buenos
talleres vy una buena dotacidn de i1nstrumentos para el desarrollo
de sus inquietudes artlsticas y manuales.

No todas las escuelas primarias del pals tienen los suficientes
recursos como para cubrir todas las necesidades del nifio, mds
bien son muy pocas las que cuentan con ellos ya que la gran
mayorla de 4stas cuentan s6lo con lo mds indispensable y algunas
otras ni siquiera tienen lo elemental.

EVUALUACION.- En los 1libros para el maestro de tercero a se-to
grado se presenta al final una breve explicacién de lo que es Ja
evaluacidn, d&sta es entendida como un aspecto que influye en el
desemgeffo académico de!l alumno y en la actuacidn del docente:
también como un sistema de informacién oportuno y vera:z.



_.Se mencionan las siguientes sugerenciss de evaluacidn:

1.~ Tener presentes los objetivos generales del~grad5
unidades de aprendizaje de los progremas de estudio.”

2.~ Emplear tédcnicas e instrumentos de evaluacid apropiadas.
Supiriendo como técnica basica la observacibn, TR B

3.~ Atender la participacidn dal alunno.

4.- Procurar gque la evaluacidn sea integral, en la‘cdal se-deben
detectsr los diferentes aspectos del desarrollo del 'nifio:

Aunque se habla de hacer una evaluacidn integral v de emplear
diversas técnicas de evaluvacidn, considero que a veces solo se
emplean las pruebas objetivas, sobre todo aquellas de respuestas
cerradas por su fdcil aplicacidn y calificacidn debido al ndmero
de alumnos que se tienen o por la falta de recursos; esto tambiédn
dificulta las discusiones en clases, investigaciones, trabajos
murales, maguetas, etc. ’

La evaluacxdn'aqul sdlo es vista en el sentido de evaluacidn al
alumno, no hacia al maesiro, la institucidn, el programa, los
métodos educativos, etc.

CONCLUSIONES.~ Lo gque se puede ver a través de este andlisis
general al programa de educaciédn primaria es que no hay una
relacidn estreche entre los objetivos generales y fos objetivos
particulares de cada 4rea . Los conten:idos diflcilmente se
cubren por la falta de tiempo, el nimero de alumnos que se
atiende por saldén y los recursos con Qque cuentan las
instituciones., Tambi1én se puede apreciar nue tienen mayor peso
las dreas de conocimientos (matemdticas, espafol) que las de
actividades (artisticas, deportivas, culturales}.

Tampoco hay coherencia en las tdenicas didécticas gue se emplean,
pues se recurre mucho a la memorizacidn y a las clases en las que
sole el maestro particips, depositando en el alumno los
conocimientics., Se deberla recurrir mds 2 la investigacién, la
asimilacidn, comparactén, e.posicidn de parte del alumno, para
as! poder formar a un ser crltico y participativo.

Lo anterior se concluye por el tipo de objetivos que se mangjan,
las cuales requieren procesos simples de conocimienta.
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El alumno tambi4n debe tomar parte activa en el proceso
educative, sugiriendo temas, formas de aprendizaje y evaluacién,
as{ como opinando sobre el desempefio del maestro y la
institucidén, Esto se dard =n diferentes formas segln la edad del
niffo, perc en todas ellas se puede llevar a cabo.

En este periodo, el vinculec del maestro con el alumno es muy
estrechs, por lo gque &l maestirc ha de ofrecer seguridad y apoyo
al alumno, sobre todo 2n los primeros aflos, en los que el nifo
necesite mds afacto y seguridad.

Los programas de la escuels primsria deben procurar tener menos
parcializacidén de la enseflanza y que los objetivos particulares y
especificos sean mds glcbales y mds acordes con los intereses de
los nifics. Debe buscarse una relacidn mds directa entre los
chjetivos generales de educacidén y entre los contenidos,
sbjetivos particularzs y formas de educacién.
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~d)-Andl1sis. de los Programas de EducacidnMedia Bdsica
1.~ Consideraciones Generales

"Qefinjcjdn.~ La educacidn media bds:ica es parte del sistema
educativo que, conjuntamente con la primaria, proporciona una
educacidn general y comin, dirigida a formar Integramente al
educando y a prepararlo para QHE participe positivamente en la
transformacidn de la sociedad.”

Los fines del! Programa de Educacién Media BAsica estdn “de-

acuerdo con la filosofla social dsgivada de nuestra Constitucidn
y de la Ley Federal de Educaciédn”

El programa hace mucho hincapié en que la educacidn media sea una
consecuencila légica y arménica de la educacién primaria. También
presenta como objetivo la formacién integral del alumno y la
participacidn de é&ste en la transformacidn de la sociedad, para
lo cual despertardn en el alumno un esplritu critico y creador vy
actitudes de solidaridad y justicia. También fomentardn un
esplritu nacionalista y una formacidn humanistica, cientlfica,
técnica y artlstica, as! como un esplritu de responsabilidad
servicio y respetc.

£l programa de estudios de secundaris, ademds de buscar la
articulacidn con la escuela primaria buscard tambidn, dentro del
marco que establece la Ley Faderal de educacidn, adaptarse a
diversss mocdalidades y a las caracter!sticas de los educandos y
de la regién.

Los contenidos estdn estructurados en dos tipos de planes: por
dreas de aprendiza)e y por asignaturas o materias.

Son las mismas materias las que se imparten en los tres grades,
cada vez con mayor grado de dificultad y profundidad. Segin el
drea o la asignatura, varla el ndmero de horas que se 1mparte por
semana; se puede ver que Espafol y Matemdticas son las que ocupan
mayor tiempo a la semana y las gue menos son Educacién flsica,
artlstica y tecncldgica, pues entre las ires ocupan cinco horas a
la semana, menos de dos horas cada una.

46 Educacidn Media BAsica., SEP 1974 p.!6
47 0p. Cig. p.17
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. 2.- Consideraciones Especificas

OBJETIVDS.~ Tanto los objetives generales de las materias, :como
los especificos =2stdn dados en términes de conductas observables
(relacionard, explicard, 1identificard, etc), aunque tambidn se
mencionan otros en las que las conductas no s2 pueden observar
{valorard, comprenderd, conocerd, etc).

Cada Area o asignatura cuenta con ocho unidades de trabajo, cada
unidad cuenta con varios cbjetivos que varlan de 4 a 10
apros.imadamente en asignaturas, y en dreas, van de 10 & 22

apros«imadamente,

tos objetivos son fdciles de alcancar pues no se requieran
construcciones muy complejas o grandes informaciones., Casi todos
ios objetivos, como 3e vela tambidn en primaria, regquieren
procescs muy simples {(mencionar, comprender, etc.): no implican
mucho andlisis, Jjuicio, comparacidn o jerarquizacibn,

Adn  cuando los objetivos son simples, se dificulta nalcancarlos
debido a la gran cantidad de ellos, o por la falta de tiempo al
haber paros o "puentes”.

CONTENIDOS.- Los contenidos de aprendicaje estdn organizados en
las diferentes unidades que integran el drea o la materia, pero
adn estas unidades no tienen tltulo en los programas.
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ACTIVIDADES.~- A cada objetivo especifico corresponden algunas
actividades, las cuales buscan una participacidn mds activa del
alumno {analice, 1nvesiigue, elabore, etc). Algunas de estas
actividades .~ son muy interesanles, por ejemplo, discustones en
grupt, representaciones, 1nvestigaciones en equipo, foros, etc.:
la.falta de tiempo o recursos y un nimero grande de alumnos puede
dificultar el que astas se lleven s cabo,

RECURSCS.- EL hechc de que en esta etapa se trabaje con
adolescantes puede hacer md: f&cil la sdquisicidén de las riquezas
culturales del medio, por ejemplo pueden visitar individualmente
biblictecas, museos, instituciones, etc.: adn asl es necesario
que la escuela cuente con laboratorios, patios, canchas, material
diddctico, talleres, etc.

Son pecas las escuelas secundarias que tienen todo esto, pues
cuando algunas de ellas tienen lo mds avancade en todos los
campos, otras carecen hasta de lo mds elemental. '

EVALUACION.- Los criterios gue rodean a la evaluacién sostienen
que ésta =2s una parte complementaria del proceso enseflanza-
aprendizaje, la cual ayuda a ver en qué medida fueron logrados
los objetivos.

. 48
El libro de Educacidn Media BéAsica de la SEP.
menciona que el proceso de evaluacidn comprende tres fases:

Fase Inictal.-Diagndstico de los alumnos, es el punto de
partida del programa.

Fase Permanente.- Se lleva en forma constante, de
acuerdo al desarrollo del programa.

Fasz Final,- Es una revisidn global del alcance de los
objetivos.

HMericiona también que en la evaluacidn intervienen los alumnos
fomentdndose as! la autoevaluacidn, para lograr esto es necesario
que el alumno conozca los objetivos.

La evaluacidn aqu! nc es vista como un fin sino como un medic de
retroalimentacién en el proceso educativo.

La evaluacidn que se propone en 2] libro es segin 2] drea, por
zjemplo, para Ciencias naturales se suglere una evaluacidn en
equipcs © ndividual a travéds de {rabajos de invastigaciin,
pruebas objetivas, realizac1dn de a-periencias, el trabajo
escolari para Espafol se recomienda una evaluacidn eminentemente
individual.

48 Op. C1t., 139, .



También ~hay-diferancia-de evéluatidr
se trate: . oo . : o

;ségan los‘objetivos de . que

7 -Cuando-se trata de evaluar conocimientos se utilizan
... los.diferentes {1ipos de:pruenas objetivas.

-Para evaluar comportamientcs, valores y actitudes se
emplean diversas técnicas por ejemplo, la
observacidn, discusidn de grupo, listas de
comprobacidn, muestras de trabajo, resimenes, etc.

Lo dnico que se evalla en la Educacién Media Basica es el logro
de los objetivos por parte del alumno, pero no evalda al maestro
ni mucho mencs a la institucidén., Ocasionalmente algunos maestros
piden ser evaluados por sus alumnos.

CONCLUSION.- Se debe de huscar que el alumno tengs procesos mds
elaborados que la memorizacidn, como son prcesos de indagacién,
gestidn, andlisis crlitico y e<perimentacidn.

El modelc que se tiene del alumno es muy i1deal pues no se puede
lograr si la escuela no da los elementos necesarios para salir a
la vida, no propicila como se gulere una personalidad critica vy
creadora,

Este no se logra en parte porque en el fondo ne se guieren
persorias  que estén cuestionando formas de educacidn, goblerns,
distribucidn de le riqueza, etc.

También considero que los procedimientos de enselanza no lo
permiten pues generalmente son "clases mondlogos” en los que al
alumno solo actlda como receptor de la 1informacidn, también se
cpta por este tipo no participativo y poco activo por la gran
cantidad de escolares que hay an los salones y por lo dificil que
es encauyczar a alumnos con las csracterlsticas que predominan ean
la pubertad y adolescencia, que es el periodoc en que se
encuentran la mayorla de los alumnos de Educacién Media.
Considero importante tomar en cuenta ecstas caracterlsticas dentro
de un marco tedrico en el Programa de Educacidn Media Bdsica.

Uno de los objetivos prdcticos que el alumno tiene es pasar la
2valuszidn de la materia, la cual al estar casl slempre basada en
prueshas objetivas i1nduce a la memorizacién, los conceptos al no
ser comprendidos y asimitlados se olvidan fdcilmente y no se les
encuentra aplicacidn en la vida diarta.



El vinculo.maestro-alumno es un poco mas diflcil de lograrse que
en’la primaria, ya que aaul no hay un maecstro de tiempo completo,
5ino  que son maesiros que dan su clase y luego se retiran., Adn
as! hay maestros que iratan de establecer un trato comprensivo y
cordial y de organizar actividades fuers de clase (visitar
museos, partidos deportivos, actividades recreativas, etc),
logrando as! buenos lazos de amistad con sus alumnos, y en
algunos casos la comunicacién entre ellos se da mds directa
porgue hay menos diferencia de edades.

En la Educacién MHMedia Bdsica no hay un equilibrio entre las
diferentes Areas o materias pues predominan algunas de ellas
relegdndose asl otras como las actividades artisticas, técnicas y
fisicas la que np favorece el desarrollo integral que
supuesiamente es el fin primordial.

Como 3se ha podido ver a lo largo de este capltulo, a través de
los diferentes tipos de educacidn se puede alcanzar el desarrollo
arménico e 1ntegral del niMo, el cual es mds factible lograr s
cada uno de ellos se complementa con los demds ya que es muy
dificil que uno sdlo logre tan buscado fin, lo cual se puede
comprobar al analizsr los diferentes progranas educativos
escolares,

Considero que una de las formas de lograr el desarrollo armbénico
del individuo es a través de la complementacidn de los diferentes
tipos de educacidn. Tambi1én dando la 1mportancia que le
corresponde 8 la educacidn e-traescolsr, creando centros que la
impartan. Los centros de educacidn e~traescolar deben de contar
con bases muy fuertes y no deben ser creados con el solo fin de
que sean  "un buen negocio“. Es necessrio que cuenten con  una
Justificacidn, fines, objetivos, bases tedricas, metodslogla,

etc.

‘e
Como una pequefa aportacién proponemos la creaciébn de un centro
de aclividades ewxiraescclares en la ciudad de Saltillo, Coah. £l
sustento tedrico de dicho proyecto estd ubicado en el Marco
Tedri1cz que se ha desarrollado en ls primera parte de este
irabajc y el planteamiento Mmplrico se desarrollard en la segunda
parte, la cual se presenta a continuacidn,
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PARTE 11.= ESTUDIO DIAGNOSTICO

Una wvez que se han sentado las bases tedricas y concepluales en
las cuales se fundamenta este trabajo (Parte I), es necesario
conocar el contesto donde se desarrollard.

Como un primer paso en este marco de referencia, €5 necesario
conocer las caracterlsticas geogrAficas, culturales, sociales,
educacionales y econdmicas de la regidn y la poblacidn en donde
se ubica el estudio: en este caso el estadc de Coahuilas y la
ciudad de Saltillo, especlficamente. Esta informacidn se presenta

en el cap}tuio 4, titulado Digondstico de Ja Sityacidn.

Las caracteristicas del grupo al que estd dirigido este proyecto,

se tratardn =2n el capltulo 5: Prgnfdstice de]l Grupg.
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4.- DIAGHOSTICO QE LA SiTuacion*®

Coahuila es uno de leos estadcs con mayores niveles econdmicos y
de bienestar social. Esto obedece, entre otras cosas, al
desarroilo de un amplio sector agropecuario con rendimientos
elevados, al encadenamiento integrado de la 1ndustria extractiva,
eléctrica, siderdrgica, metal wmecdnica y a la localizacidn
geogrdfica de su poblacidn en pequefas y medianas ciludades muy
bien comunicadas y que ha facilitado la dotacidn de serviciocs
puiblicos basicos,

La capital del estado es Saltillo, que se encuentra situada al
suroeste del estado. GSegdn el censo realirado en 1980, la ciudad
contaba con 321,758 habitantes, lo cual representaba el 2@.66% de
la poblacidn estatal. Las cifras estimadas para 1988 son de
475,383 habitantes, representando el 24,94% del {otal de la
ent1dad.

4.1 Poblacign

En 1982 la poblacidn del estado era de 1 millén 557 ml
habii{antes, e} 2,3% del total nacional.

f.a localizaczién de la poblacidn se encuentra, por wun lado,
concentrada en los principales centros urbanos del estade y por
otro, dispersa en el resto del territorio., En 2 de los 3B
municipios del estado se concentra el 44.1% de la poblacién de la

entidad: Taorredn (23.4%) y Saltillao (20.7%).

Saittille tuvo un ritmo de crecimiento del S% en 'la década de los
setentas: esta cifra estd por encima de! 3.3% del crecimiento
promedio en el esfado.

49 Los datos para este capltulo fueron tomados especlficamente
del libro : Coghyila. Cyaderng de Ipformacidn para la Planeaciln,
Instituto Nacional de Estedlstica, Geografla e Informdtica
(INEGI), 1980
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oLa -peblacién’ Turt ' ifi#éJ”£_ ‘gntidad® abarca -irels T7.4%,
significativemente supecior a la:nacional (BE.3%). 7 . .

Municipio . . :Pablacién. . Porceniaje Tasa de Densidad

1980 del total crecimiento par

PR estatal 1970-1980 Em*©
1880 1980
TOTAL 17114,956 1°'557,265 100.00 3.28 10.30
Matamoros 44,441 71,771 4.61 4,74 T
Monclova 81,879 119,608 7.68 3.73 80.99
P.Negreas 46,698 80,290 5.16 5.38 86.15
Saltillo 199,894 321,768 20.66 5.17 47.23
San Pedro 72,834 83,410 E£.00 2.43 9.41
Torredn 250,524 363,886 23.37 3.687 187.31

La estructura de edades en Coahuila en 1980 evidencia wuna
poblacién joven., La poblaclon de 5 a 14 afios, que es la que mds
interesa en nuestro trabajo, s un 29.2% en 1980 y se estima que
para 1995 y 7000 sea de 24.1 y 18.8 % respectivamente.

La tasa de natalidad en Coahuila hs idc decreciend=, En 1978 la
natalidad fue de 5O.7 nacimientos por 1,000 habitantes y en 1930
disminuyd a 27.8.

Fara 1982, las defunciones fueron de & por 1,800 habitantes, Esta
tasa fue i1gual a la nacional y se prevé que asl se mantenga hasta
el afic 2,000.

Se considera gue Coahuila tiene una mortalidad media debido a que
muy poca de su pcblacidn es empleada en el sector agropecuario,
tiene un reducido ndmaro de habitantes por médico y cama
hospitalaria y gque un porcentaje importante de viviendas cuentan
can condiciones higiénicas satisfactorias.



4.2 ry P tiv Servigios.

El Producto Interno Bruto de Coahuila participd en 1980 zon el
2.7% "del total nacional. En términos del FIB per cdpita, el
estado ocupd el sdptimo lugar en el pals, por encima de la media
nacional,

En términos de su contribucién al PIE estatal, sobresalen la
industria manufacturera, el comercioc y servicios comunales,
sociales vy personales que en conjunto representan el 68.7% del
PIB de la entidad.

La actividad agricola es la segunda en importancia dentro del PIB
primario de Coahuila.

Las praincipaies productos de la entidad son: algodén pluma, papa,
alfalfa verde, wuva, algodén semilla, mal:z, manzana, granada,
trigo y avena forrajera, que en conjunto represenian mds del 80%
de la produccidn agricola de le entidad.

A nivel nacional, Coahuila sobresale en la produccildn de: sorgo
forrajero con el 20% del total del pats y alpiste (19.2%) en
segunda posicidn, siando importantes también la produccidn de
algodén pluma (12.8%), manzana (11.2%), meldn (16.5%) y granada
roja (12,2%).

En términos de la superficie agricola, sbélo una reducida parcidn
del drea total del estado aes aprovechada debido a que
apro~imadamente las tres cuartas partes del territorio estatal
estdn constituldas por conas Aridas o semidridas de un bajc nivel
de precipitacién pluvial.

La ganaderla es |]a actividad mds importante dentro del PIB
primario de Coahuila.

l.La actividad ganadera presenta caracterlsticas particulares en
las diferentes regiones que conforman la entidad. En la regién
norte predeomina el ganado de alto registro con calidad de
exportacién sustentado en una ganaderla intensiva, En la norte-
centro hay ganado de alto registro que se esporta, ademds se
generan e~xcedentes de ldcteos de bovinc y caprino que se procesan
para abastecer el mercado local y del centro del estado.

En la regidn central predominan las especies de caprino de leche
y el bovino de carne esportable. En la regién suroeste, donde se
encuentra ubicada la Comarca Lagunera se realiza una esplotacidn
panadera de cardcter intensivo, generando una ganaderla lechera
especiallizada que cuenta con buenas condiciones para 54
desarrollo., Por Gltimo, la regidn sureste, donde se encuentra la
ciudad de Saltillo, esplota aparte de ldcteos de caprino vy
bovino, huevo y carne de aves.



La acti%xdéd'sxlvlcofa tienevuna participscidn poco significative

" dentro de la economia coahuilense, mostrando ademds und” tendencia-

decreciznte en las dltimas dos dAcadas.

Coahuils no cuenta con litorales que le permitan llevar a cabo en
forma amplia la esplotacidn pesquera, por 1o cual 2sta actividad
resulta de poca importancia para la economia local.

Otrs activided de gran relevancia pars ls economla coahuilense es
la minerla. Dentiro da= é&sta, l{os minerales no metdlicos
representan el B5% del valor de la produccién y los metdlicos el
18%. Coahuila es el primer productor de carbdn en el pals, el
segunde estado productor de fluorita, el quinto de fierro, en
plomo ccupa el noveno sitio y en plata el décimo primero.

La preduccidn de barita, que se emplea para la perforacidn de
pocos petroleros, se concentra an 5altillo (79.8%),

Por su 1importancia en e} procesc de desarrollo estatal, la
industria constituye la actividad econdnrica de mayor relevancia,
apcrtando el 27% del PIB estatal.

€1 auge industrial de los Ultimos aftos en Coahuila ha dado
impulso & tres municipios fundamentalmente: Fiedras Negras, cuya
produccidn se identifica con las indusirias de exportacién
{maquiladoras), tonclova, basada en industrias y empresas
metaldrgicas y Saltillo, que es el municipio con una produccidn
mds diversificada, contando con 1ndustrias alimenticias,
metaldrgicas, automoirices, de consiruccién, mecdnicas, de
maguineria y equipo, refresqueras, qulmicas y te-tiles, entre
otras,

La localizacidn de la indusiria manufacturera en el estado estd
concentrada en los principales centros urbanos. Los municiplios de
Honclova, Saltillo, Torredn, Ramos Ari:zpe, Piedras legras y AcufMa
concentraron en 1985 el 87% del personal ocupado en la entidad
por esta industria.

Las actividades comerciales, junto con las de restaurantes vy
toteles generaron el 25.8% de)l PIB de Coahuila en 13988. Al igual
que la industria, este sector se encuenira muy concentirado en las
principales ciudades,

Coahuila es un estade que no sobresale en el plano nacional pgor
sus recursos de atraccidn turlstica, Sin embargo, su cercania a
los Estados Unidos y la importante red de carreteras gue crucan
la entidad, permite el acceso de corrientes turlsticas que se
dirigen hacia el centro del pals.

La ciudad de Saltillo se ha beneficiade por turismo estudiantil,
que e3 atraldo por la i1mparticidn de cursos de verano.
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En lo que se refiere a iransporie aireso, Saltillo cuenta con un
aseropuerio que tiene la clasificacidn de servicio internacional.

Por oira pariw,” la 'red ferroviaria.del. estade es la segunda nmds
e~tensa del pals, Destacan por su i1mportancias los trenes "Bl
Regiomontano”, que comunica 3 la ciudad de " Saltillo c¢on el
Distrito Federal y "El Coahuilense”, que comunica a Saltillo con
las ciudades de Monclova y Piedres negras.

En la :ciudad de Saltillo =zq1sten =21 44% de los aparatces
telefinices instalades an el estiado,

4.3 Eduzacidn v Bienesiar Socagl.

En educacién se han logrado avances en la entidad, superagso los
promedios nacionales de alfabetizacidén y educacidn bdsica.

El Indice total de retencidn, entendido come el ndmero de alumnos
que ierminan el curso anyal, en relacién a los alumnos que
iniciaron el cursc, es de 0.94, valor que es superior & la media
nacional.

Mo existe variacidn significativa en este Indice segin el tipo de
control administralive, sin embargo, el mayor Indice de retencién
se presenta en escuelas autdnomas (0.96), mientras que el mencr
indice se da en escuelas particulares (9.92).

De acuerde al nivel escolar, la mayor retencidn se da en Escuela
tiormal (0.96) y en Primaria (0.95), mientras que los mds bajos se
presentan en escuelas de capacitacidn para el trabajo (0.89) y en
Preescelar (0.90).

En el aspectc de aprovechamiento, el Indice total del estado es
0.B7. Ecto se refiere al nimeroc de alumnos aprobados, an relacidn
al nimerc de alumnos que terminan el curso,

£l nivel de aprovechamiento tiene grandes variaciones segln 2}
tipo de control adminmistrativo de la escuela: en escuelas
autdnomas sclamente llega a 0.58, debido probablemente a que la
gran mayorla de estas escuelas son de Educacidn Superior. E!}
maycr aprovechamiento (0.86), se observa en escuelas estalales.

for otro lade, en la clasificacidn por nivel escolar tambidn se
aprecian importantes diferencias en el Indice de aprovechamientio,

50 Los Cuadros de Educacién en Coahuila se presentan en el Ane.o
1
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Se puede: .. concluir que a menor nival escolar, mayor
aprovechamientio: 'es decir, el mayor aprovechamiento se presenta
en ~nivel preescolar (0.99) y primaria (0.92), mientras que el
menor- aprovechamiento se dd en Profesional (B.598) y Bachillerato
(B.B27.

Un andlisis per numero de escuelas, maestros y alumnos en
diferentes miveles escolares y controles administrativos, refleja
An 7

que. durante 1986, en Coahuila e-~:istlen 22.2 alumnos por cada
maesirao.

En la clasificacidn por control administrativo, se aprecia que en
las escuelas federales es donde hay mds alumnos por cada maestro
(25.3), mientras que en las escuelas con control autdnomo a.isten
solamenie 12.8 alumnos por maestro.

En la clasificacidén por nivel, se ve que en Primaria es donde hay
mds alumnos por maestro (31.8), mientras que en el nivel
profesional esta relacidn es muy baja: hay solamente 9.9 alumnos
por cada maestro.

Estas cifras son mejores que la media nacional y muestran la
e~tstencia de una buena cantidad de maestros en el Estado.

En tuanto al ndmero de escuelas, el Estado de Coahuila contaba en
1986 con 3,335 escuelas, de las cuales el 74% son de <control
fedaral, el 14% particular, el 10% son estatales y el 2% son
autdnomas.

For mivel escolar, el ndmero de escuelas estd distribuldo de la
siguiente manera: G52% primaria, 27% preescolsr, 9% secundarias,
3.6% educaci1dn tédcnica, 3.5% bachillerato, 2.5% licenciatura vy

2.4% profesional medio y Normal.

Kesulte obvia la esistencia de mayor nimero de escuelas en las
municipios mds 1mportantes del Estado, como son Saltiilo,
Torredn, San Pedrc, Monclova y Parras.

También en estos municipios es donde se presenta el mayor ndmero
de alumnos por cada maestro, incluso por encima de la media del
Estade. Esto puede considerarse resultado de la mayor
concentracién de poblacidn en estos municipios.

Es 1mporianie mencionar que en Saltillo e~i1ste el 7% de las
primarias del Estado, el 21% de las secunderias y el 27% de las
ascuelas técnicas,

fe puede ver una gran concentracidn de alumnos y servicios
escolares en unos cuantos municipios,
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En lo que se refiere & bienestar sccial:

La vivienda presenta condiciones supericres & la media nacional’
Las  viviendas  ‘con pisc -de tizrra-son-el 14.5% del total 'y . el
promedic del pals es del Z6%. ~Sblo el 11.8% de las casas carecen
de servicio de eleciricidad, mientiras que ls medis nacional es de
21.8%,

En materis de nutricidn, la fracuencia del censumo de alimentss
bdsicos entrs la poblacidn infantil de la entidad presenta wuna
si1tuacidn més favorasble que el promedic nacional. A manera de
ejemplo, la tasa de poblacién de cinco aflos y menos que sonsume
huevo tres o menos dlas a la semana es de 16.5 en el Estado,
contra 33.6% del pals.

Otro 1ndicador del bienestar social es la delincuencia. En =)
Eatade se registroron en 1982 el 1.5% del total de los delaitos
cometidos en el pals, es decir una proporcidn inferior al
porcentaje de poblacidn total d= Coahuils (2.3%).

En la entidad, e! mayor ndmero de delincuentes se localizan en
los municipios de mayor poblacidn y actividad., En Saltillo se
realizan 23.49% de los delitos, pero hay que considerar que en
este municipio se localiza el 20.7% de la poblaci1én total de la
entidad.

En resumen, la posicién del estado en mater:ia de bienestar social
se encuentra significativamente por encima de los niveles medios
de la Feplblica. Ello coloca a la entidad entre los cinco estados
de mayor desarrollo en el pals, con un grado de bienestar social
semejante a los de Sonora, Baja California Sur y Jalisco,

lLos resultados del Indice de bienestar social colocan a taltilla

entre  Jos  siete municiplos gue estdn por encima de la media
estatul, «on  lay mejores condicrones de nivel de vida en ol
tstado.

Conclustones:

El hecho de que Saltillo cuente con mejores condiciones de nivel
de vida en el Estado se debe a que cuenta con las siguientes
caracterlsticas:

- Fosee wuna 1industria amplia y diversificada con capacidad
para absorber a un alto nimero de trabajadores.

~ Es el segundo municipio con mayor persconal ocupado,
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5.~ PRONGSTICO DEL RRUPG:-

El estudic emplrico del que ec objeto este capltulo surge de la
consideracidn de que la educacién escelar por sl misma - no &S
sufiziente, para dograr el desarrziic Integro del alumno: lo
anterior se pudc detectar en el andlisi: que z2 hizo (Cap. 3) de
los programas de algunos niveles gque i1ntegren dicha educacién,
ademds de qua la falta d2 recursos materiales, econdmicos o de
tiempe, dificultan el lagro del dessrrollc integral.Por lo tanto,
es conveniente la 1ntervencidn de la educacidn e~iraescolar como
complemento de 1s educacidn escolar v asl poder lograr el
desarrolle armdnico e Integro del nito.

Coms ya se menciond, este estudio se ubica en una ciudad
especifica, taltillo, Coahuila.

Fara conocer [a poblacidn a ls que va dirigida la propuests, se
hizo un estudio diagndstico que cubraz caracterlsticas de los
estudics e-ploratorios como son: introducirse en el conocimiento
de un fendmeno y formular un problema con mayor precisién: por
tanto, el esquema de investigacidn es fle«ible. También atiende a
caracterlsticas de los estudios descriptivas, tales como
describir las caracterlsticas de un i1ndividuoc, situacidn o grupo,
lo czual puede hacerse a través de diferentes procedimientos de
recoleccidn de datos é?bservacxén. entrevistas abilertas, =2scalas
estructuradas, etc.).

Para el diszefs y recoleccidn de dalss se zons:derd:
- Estudio de la tbibiiografia sobre metodologla de la

investigacidn, como =laboracidn de encuestas, cuestionarios vy
entrevistas,

- La revizsidn de la esperizncia, mediante:
Entrevistas a directivos y encergados de los centros.
Fncueztas a maestros escolares, e.traescalares,  padres de

familie, nifos y alumnos.

Chser.acién de las escuelas y talleres atendiendo tanto al
mobilieric y squipamiento, comc a la menera en que se deasarroila
la clase.

CLAIRE y otros.Método: de ansestigagidn  en  Jas
cciales, 132,

-
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CARACTERISTICAS DE LAS ESCUELAS DEL ESTUDIO

=, JARDIN'DE:NINOS: v
J TOTAL Efm. TOTAL [TOTAL [TOTAL
ESCUELA TIPO No.GRURDSHOMBRESIMUJERES|ALUMNOS|No.GRUPOS MUJERES!ALUMNOS|No.GRUPOS|HOMBRES{MUJERES |ALUMNOS]| GRUPQS [ALUMNOS|

J.N. MIGUEL LOPEZ OFICIAL [ 118 124 240 J - - [} { - [ [ 240
ESC. ANEXA A LA NORMAL |OFICIAL - - ° 18 - - [ i - 0 - °
ESC. SECUNDARIA No4.  |OFICIAL - - ° -— - - [ 740 748 1438 30 1485
COLEGIO LA PAZ PARTICULAR 3 108 108 ® - 641 41 4 w2 m 29 1,119
INBTITUTO ALPES PARTICULAR 1 [} 84 . - 240 241 e 145 " 3 “0
INSTITUTO CUMBRES PARTICULAR 2 48 - a8 0 255 - 256 110 - 110 15 a
COLEGIO AMERICANG PARTICULAR [ 104 [ 183 12 180 158 43 [ [ 124 15 [

o~

o

Nota: Los dates fuerom obtamdos del Departamento de Estadistica
de la Secretarla de Educac:d: Pdblica del Estado de Coahuila.



s ce s exiraescolares son:
Los centros extraescolares son:

Club ceportive 'y socialpriveds en
‘sobre’lodo ienis y nefaciing tanis

- Centro Deportivo 52n Isidro
=] que se practican daporises,
en forma libre comeo-dirigida;

- Cata ge la Culiura ce Coanuila: - Cenirc péblizo en dondé ¢
imparien y 1llevan s cabo -diversas  manifestaciones ‘culiurszles
fexposicisnes, cursss, conferencias, telleres de mésica, danza
etc.) -
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S.2 Estratagy 3
Hay diferentes procecimiertos para obtensr informazidn, enire ‘los
cuales se aligiaron para este drabajo los siguientes: .. ‘
enirsvistas, chsarvacicres y encuesias, las cuzles se res
con  personas que trabzjan en les escuslas’ T (massiros -y
direztivos), pagras ce fzpilia y elumncs da algunae de  las
escuelas pdblicas s privagas gue se han ecceoglidc para’ llevar 2
cabo el estudio.

lizaron

Los propdsitos y descripsidn de cade procedimiento utilizado se
presentan a continuacidn: .

CORSERVACIONES .- E1 otiet:vo de las chezarvaciones es conccer la
forms en gque los ceniros escolares y extrasscolares imparten sus
talleres, la forma como los maesiros ce relacionan  ceon  sus
alumnos y la participacién gque lcs niPos ‘desarrollan en =us
clases de taller, : X

Se llsvaron a cabo en los talleres que imparten-algunos caniros
ecscolares fuera del horario regular ge clases y en . las. clases
dadas por los centros suirasszcolares, R : .

a).- Lentr a T gplsr.- Con las zbservac
conocer alguncs Zatos como: Lo

~ Qué tipos de talleres ofrecen

- La manera como se 1mparten los tallares,

- La actitud del maestro en la relacidn con los nitos,

La disposicién de los nifios para el trazbajo.

b).- Academias o Talleres de Lduycacidn Extrsescolar~ Se buscd

obtener datos que ayucen & analizar la situacidn o condicisnes en
las que se desarrolian las actividades,

les

Tantidn en estcs centros
la gula da sbeervacitn o
tipc eszolar. Lzt otservacicnes Gue
centros escolzres como en loe eatrs

reportes, (Ver Ane.o 11,15

ENTEEVISTAS,.- Hedienie les enirevistas se& predtense zcnocer cyal
es la importanc:a zue directivos y maeeiros le cdan = lz educacién
estraesscolar,

(i)
o
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Para hacerlas- se  contacld . : algunqs‘
encargados  de talleres de’los.centros
para la muestra. - :

i este personal se le hizo una-entrevista.en la gque.. se. tocaron

puntos como:

~ Hombre, puesto, =scuela, aM.s en el puesto, formacidn.

- dQué piensa de la educacidn e<traescolar?

- éSe interesa por ofrecerls a los miflos de alguna manera?

- aDe qué forma? Se 1rparten talleres?

-~ Pare impartir los talleres.iqué tipo de profesores buscan?
- éCuél es su esperlencia con los talleres?

- ¢Se 1interesan los niffos en &stos? ¢ Se quedan con gqusto a
tomarlos?

- & Cudl es la actitud de los padres de familia con respecto a los
talleres?

-elos ven como algo 1importante o sdlo como una forma de
entretener a sus hijos?

_— &2
ENCUESTAS .~ Se formularon cuestionarios a maestros, padres de
familia y a alumnos de 5 a 15 afios de edad. Con los
cuestionarios se buscd obtener informacidn referente a los
=igulentes aspeclos:
- Utilizacién del tiempo libre.

- fAztitudes ¢ intereses de los nifics y jbvenes.

Custe e interds que se tiz2ne por actividades artlsticas
culturales.

-Inquictudes de aprendizaje.
al.- Maestrcs.- Los cuestionarios se aplicaron & maestros e

cducacidn escolar y de educacidn e-traescolar.

52 Los cuestionarios se presentan en ef ane.o [1.2
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A través -de los cuestionarios para los maestros de educqgidn
gscolar nos interesa conocer los siguientes aspectos:
- Datos genzrales,.

- 4Cusl es su opinidn sobre la educacidn extraescolar, su
definicidn.?

- ¢Considera que los niflos y adolescentes cuentan con suficiente
educacidn exiraescolar? Por qué?

- ¢Considera este tipo de aprendizajes como parte imporiante de
la formaci1én 1ntegral del nito?

- aCree que al nifio y al adolescente se le estd preparando para
una vida adulta con conocimientos y esperiencias suficientes?

- jQui#n les debe ayudar, o de quién es tarea: de los padres, la
escuela, la comunidad, centros extraescolares?

- ¢ Considera que los nifios y jdvenes saben hacer actividades de
la vida practica {(cocinar, planchar, etc), que tienen interds por

las manifestaciones culturales, por aplicar los conocimientos

cientificos?

- ePor qué lo piensa?

-cConsidera que las escuelas o los padres de familia estén
capacitados para enseflarles &sto a los nifios?

- ¢ Considera 1mportante la creacidn de un centro de educaciédn
e~traescolar? (Con las caracterlsticas de nuestra propuesta).

-¢Qué otros aspectos cree que son importantes para Ja formaciédn
integral del nifflo y del joven?

Oircs cuestionarios se entregeron a maestros de tglleres o clases
Estragscolares,.

Destacan los siguientes aspectos:
- Datos generales,
-d Con quéd estudios cuenta? (formales e informales).

- ¢ Guéd significa para el maestro impartir este tipo de
conocimientos o actividades?

-& Cémo surg1d la 1dea de impartir esta clase?

-¢ Cudl es la actitud de los nios?
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~¢ Qud tipo de claszes?

- ¢Cuénics dlas y horas &.1a semana van?”

-¢ Por oud los inscraibe en e50s cursos?’
—¢A sus hijos las gusta 5ssstir?i

-eTiene
horarios? S

problemss  para . iransportarlos? o . No - se

ue sus hijos estin aprendisnds,c qud
tamaran? .

izs  splicar:in
2 ic: mikos de
cgrs  gue igs




En los.cuss

- Datos g

- dtiinde y 2-gqud hore?:

ustae 1r? 5

Por ejemplo:

- Hacer cosss de ;erpxntefc

- Sembrzr y culdar planias,

- Pintar.

- Periicipar en obrss :9 tge$ro"
- Cocinar.,

- Costura.,

- Otrze.




Lzz ghbse gioras ss iz
impartidas tanto en Jos
s«traescolares.

) hacer las obsarvacicnes se
chservaciédn (ver cbservacicn
guracién del estydio no se
parsdlicas en una misma clace.
una ve:z, =obr todo en laeg ¢
eszolares, En otros taller
cheervacicnes. :

Zn alguros lugarze la JDSE'JEC{éQ‘
rds, Iz cuzies se en:zontraba
czroclan los  aspectss a dastece
dab:do & gque ro se lograron conta
tiempo en que e visitd la ciudad
Lno  o& lzs casos no os2 tuvo 2
noraris escolar y lag cbesarvacicn
persorzs involucragas  en ecis
iervicics en dizha 1nsi:tucidn,

Por 1z gue se refiers 2 5
con  direciivos © parsing
centrcs scclares, Zstz p

‘
¢ sncergecas de !
e : r ts Je ¢
tuvo mucnhz 4<ifo ya qus =
ra = o

e
scedimien &n =3
tas ¢t rnormalmenmia no tenlzn
: s

t:empo para ziengarnos, g am r
cuatro entravietac: a un directior de un oo iom™ s
de preescolar a secuncdar:a, a un encargzdc de lzs talleres .de
crimar:a e&n un colegic fem2ninc (on gradecs de areascolar &
preparatoria, 2 un direcior Jde unz escusla potlica de nivel
presscolar y a urn encargado de lot talleres de arte en un cenirg
escolar,
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DISTRIBUCION DE CUESTIONARIOS

JARDIN DE NINOS |© ISECUNDARIA

ESCUELA 1° 2° 3° LM 2* 3 4" [ 6* 1 2¢ 3* TOTAL

J.N. MIGUEL LOPEZ s 15
ESC. ANEXA A LA NORMAL [ [ 8 4 4 7 33
ESC, SECUNDARIA No.4 k [ [ s{ . 18
COLEGIO LA PAZ 1 3 S b i “ ) PR ¢ 4 2 5 22
INSTITUTO ALPES R Ta “
INSTITUTO CUMBRES 3 4 7
COLEGIO AMERICANO 3 4 7 14
TOTAL 3 20 1 [ [} 7 15 15 [ 1” [ 111




G.4.- Resultados del Estudie.

Ya que se tenla la infarmacidn racsbada a través de la aplicacién
de encuestas., se prosiguid a hacer un vaciado de la misma, lo
cual fue wun poco diflcil ya que los cuestionarios contenlan
algunas praguntas abiertas.

8

espuds de revizar y clasificar las respuestac dadas, se vaciaron
1oz resultadcs a uno:z granu:s cuadros dende s2 reglstraron  lcs
nombres de las perscnas que contestaron los cuestionarios y las
respuestas dadas a cada uno de los items., GSe elaboraron cinco
cuadras:

-Padres de ramilia.
-Nifios de cuatro a nueve afos.
-Alumnos de die: a quince aflos,

-Maestros de educacidn extraescolar.

-Maestros de educacidn escolar.

Con le informacidn de los cusdros se realizaron una serie de
grAdfices y estadlsticas, las cuales se pueden observer en el
ane~o III,

Una vez realiczado lo anterior se hizo un reporte de las
chservaciones y las entrevistes y un andlisis de los resultados
de los cuestionarios.
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al Regor cbservaciones comentarios.

Las observaciones se llevaron a cabo en diferentes talleres tanto
particulares como aquellus que son impertidos en las
instituciones de la muestra,

Se puede apreciar aque hay interés de parte de las escuelas
visitadas por impariir talleres a sus alumnos: algunos de estos
talleres se ofrecen en horario mstutino como parte de las
materias que imparten y octros requieren que los alumnos vayan por
la tarde. Se dan talleres cde pintura, pertodismo, computacidn,
cocina, baile, rondalla, etc.

La actitud que se observd en los alumnos que asistlan al taller
de su propia escuela fue gque: a algunos no les 1interesaba el
taller en sl mismo, sino que influlan factcres como el maestro
que lo imparti{a o ios amigos que se inscriblan en tal o cual
curso.

Como ejemplo, en una de las escuelas observades s2 percibla
cierta desorganizacidn en los talleres: por lo tanto, los nifos
sdlo aprovechaban para convivir con los otros niMes que se
quedaban a comer en la escuela, para despuéds tomar el curso. Esto
mismo provocaha un gran descontento en los papds, pues comentaban
que habla que llevarles comida a medio dla y después regresar por
ellos en la tarde y “tods para que no aprovechen”.

En esta misma escuzla los talleres para secundaria son en horario
escolar y forman parte de las materias del curriculum. La actitud
es diferente pues hay un pocc mAs de interés, aunque se nos
comentd que algunas veces tenlan serios problemas de disciplina,
tal vez por la etapa que atraviesan los alumnos de secundaria.
Mientras que algunos alumnos lo ven como algo muy 1nteresante,
otros sdlo lo ven como una materia mds que hay que aprobar.

Por lo que se refiere a alumnos que van a talleres a8 un centro
extraescolar, se vid un interés mds real o legltimo en
comparacidén a quienes asisten a los talleres que se imparten en
la propia escuela; tal ve:z influya 2l cambio de lugar o de
espacio y de ambiente, pues el nifo convive con otros nifics.

Aunque algunas veces pasa que &l no pcder llevar a cada hijo a
diferente actividad, entonces se 1nscribe a dos o tres hijos al
mismo taller adn cuando no todos tengsn 2l mismo interds por el
taller que fueron inscritos. Lo anterior se explica por el hecho
de que la mayorla de los talleres independientes son de una sola
actividad (piano, danza, pintura, etc.) con e~cepcién, por
ejemple de la Casa de la Cultura de Saltillo en la cual se
imparten varios talleres en un mismo lugar y horario. Todo esto
representa para los papds un gran esfuerzo e inversidn de tiempo
para llevar y recoger a cada hijo en talleres diferentes,



i

Otro de-los punios gue se pudi noiar fus gue-en algunos ialleres
no se " cuenta “con las - instalaciones ni con los espacios
suficientes - dando como resuitado la diflc2l realizacidn de leas
actividades.

Debide ‘al contacto gque tenge con algunas personas que imparten
talleres, opino que &lgunas de =2:i2s nt {ienen conocimtentos
sobre técnicas didadctices, wmateuslzgla, psicologla del nifo vy
adoleszente, etc. lo cual true comc consecuencia talleres
improvisados y/0 carentes oo un trato adecuado a los  alumnos
tomandc en cuenta sus nezces.dsdes e intereses segin su edad. Esto
fue muy palpable en una ciase de jaz:z en la que la maestra -que
€5 una esperta batlarina- a los alumno: los irataba muy mal, con
insultos y groserias.

fAlgo muy 1interesante que comentd un maestro fue que algunos de
los masstros de tal'eres son personas que truncaron su carrera
profesicunal ‘concertistas, bhailarinas, ortistas, etc.) y entonces
tuviercon que dedicarse a impartir talleres pero no por la alegrla
y satisfacc:dn que da compartir con oirc lo que saben, sino
porque es lo que saben hacer y de algo ‘ianen que vavir,
Consi1dero que en algunos casos desgraciadamente, lo anterior si
se puede aplicar,

b fAndlisys de las entrevistas.

Se opudo detectar ia importancia que los directivos y encargadoes
de los centros escolares dan a la educacién e~traescolari la ven
come un coemplemente de la educacidn que se imparte en los centros
escolares. Es per ello que le estdn dando fiempo y espacio a los
talleres. en algunos centros se ofrzcen dentro del horario
escolar o en otros se imparten en horario ertraescolar. De una u
cira fcorma, les talleres van teniende mds auge y despertando el
interés de directores, padres de familia y alumnos.

Se tiene una actitud pos:tiva hacia los talleres y se les ve come
algo que enrtquece al alumno y le ayuda a alcanzar el tan
mencicnado desarroilo integrsal.

A algunos de los maestros de tslleres c: los centros escolares se
les de un orograma elaborado de lo que tienen que mpartir,
mieniras que & olros se les pide gque sea el propio maestro el que
presente los programas con los que se va a trabajar,

c) Andlisis de resultados de los guestjonarios.

CUESTIONARIOS A MINGS (5 a 9 aMos) .- La muestira estaba formada
por un 46.5% de mujeres y un £3.5% de hombres, pertenecientes a
cuafre escuelas, dos de ellas particuiares y dos oficiales. Las
niflos =staban distribuldos desde preescolar hasta 3o0. de primar:a.



Un poco mds de la mitad de los nifivs d2 la muestra asisten a
clases estrasscolares) ‘gprecerinando- las-clases. de actividades
deportivas y artlsticas. Lz mayorls asisten tres dlas por semana
con un promedio de cuairo hora:z & la semana.

Se pued2 notar un gran gusto por las clases e«traescolares, pues
un  S95% de los nifos que asisten contastaron que sl les gusta
asistir, siendc . la raczdn principasl el desec de osprender algo
NUEVD .

Por ciro lado, lcs resultados sobre aspectos de vida prictica de
los nifios, demuestira que ellos partizipan muy activamente en
diversas {areas como rezcoger la casa, baMarse y vestirse y que
les gusta realizar activides d& vida practica como poner la mesa,
lavar trastes, acomodar ia rcpas, tender la cama, etc.

Las actividades culturales , racreativas tambi1én  son muy
gustadas, destacando-principalmente el taatro, cine y T,V, De las
actividades arilsticas, la gue se prafiere por amplio margen es
pintar. En cuant> 2 actividades deportivas, 1os resuliados
muestran qus  estén entre las mds gustadas por los nifas,
las de correr, nadar, )ugar feztiball.

Q2 acuardo con estos resultados se ve una gren oportunidad para
crear un cenirc de actividades axtrasscolares y los talleres en
los que habrla mayor demanda son: pintura, manualidades, trabajos
de madera, s-perimentos, jardinerla y teatro.

CUESTIONARIGS A ALUMNDOS (18 & 15 a¥est. - En 1a nuestre de
alumnos, un 53,7% eran hcembres, y el resto mujeres. Las edades de
los alumnos variaban desde los 9 hasta los 15 afles. tLa muestira
estuve distribulda en <inco escuelas, dcs de las cuales son
sficiales y las oiras tres particurare., dando une distribucidn
del 46% de alumncs en sscuela:. oficirales. La distribucidn por
grads escolar ve desde cusrto de primarias hasta tercerc de
secundaria, teniendo una mayor conceniracidn en quinto y se-to de
primaria, asl como en segundc de secundaria.

Los resultados muestran que las actividades que mds s2 realizan
durante el tiempo libre son jugar o0 amigos, wver 1.V, v
actividades artlsticas, como pintar.

Del tectal de alumnos ertrevistades, un £86.94 asi1sie a clases
e~trazszolares, lLas clases que predcminan son las artlsticas
(41,74 y deportivas (38.8%)., La mayor parte de los alumnos
#s1sten a 2stas clases de tres a cuatro veces por semana. Puede
notarse Qgue a un alto porcentaje de alumnos (88.7%) les gusta
asistir a este tipo de clases, principalrente porgue les parece
divertido . También les parece que las clases son Gtiles porque
aprenden (ZI.,8%) vy porque les da uns mejor preparac:ién para el
futuro (26.3%).

£
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Es intaresante rnotar que dentro de las clases a las que
gustarlia asistir a los alumncs, predominan las de

artlsticas y culturales.

les
actividades

En relactdn a las actividades de vida prictics que llevan a cabgo,

puede apreciarse una prefarencia por la cocina,

alistar el uniiarmes escolari mientras
son la zosture y lavado de trastes, principalmente.

Por otro lads, dentro d2 las actividades de

alumnos maraiflzstan  interds =n sus

personal, en arreglar la mesa y tender la cama:
manores interasss son para planchar, cclocar botcnes y cocinar.

lavado de carro 4

que las que no les gustan

~1da practica,
hdbitos de asec , arreglo
mientras que sus

En !2 que se refizre & actividades recreativas y culturales,
convivencia con  amigos,
conciertos de misica.

nota wuna fusrte gpersfearencia por la

realizar deposrtes, asistic al cine y

a

actividades ~~tlsticas pradomind el gusto por la pintura y
de ‘teatrc, =ciends las que menos gustan la declamac:dn

poesla.

lcs

se

En
obras
y la

En 2] aspects cientifico, los alumnos mencioran interés hscia la

realizazi1én de esperimentos.

El resumen muesira que la preferencia de los alumnos por
activigades e-~traezcolares ti1ene el siguiente orden:
cient!ificas, artisticas y vida practica.

CUESTICNARIOS A HAESTROS GE EDUCACION ESCOLAR.- La

las
culturales,

muestra

selesccionads estava formada por un 53,82 de maestros hombres y un
46.2% de mujeres. Todos allos son maestros desde el nivel bdsico

haste 2] nivel superior,

La mayorla de lce maestros tiene estudrcs universitarios (61.5%)

y un 7.74% tiene &studios de Maestria.

Es imporiante rnrotar que un  38%

de

ies maestros escolares

zonsidaeran que l= educacidn e-traescolar as in complements a
educacidn  formal y consideran que este tipes de educasiédn

impertante en la formacidn del nidec,

Uns gran proporcidn de la muestra (6897 ) considera

la
es

que la escuela

formal no itiene elemantos suficientes para lograr el desarrollo
integral del nifo, si1endo las causas srincipales los programas

mal diseffados, la mala srganizacidn,
tiempo.

Resulta rz2levante el hecho de aque todc:
en que las actividades e-traescolares son importantes pars lograr

una educacidn integreal del niho.

la falta de recurscs

b4

de

los maestros coincidieron



.

La razén princxpal por la que sonsidaran importanta la- educacidn
e«traescolar. es.que incrementa.los. conocimientos e interasses del
ritfla. -

For otro lado,  la mayorla de los maestros (61.5%) consideran gue
la educacidn que se le da la@ nifio no lc prepara para una vida
adulta, siendo la razdn @rincinpal la falte de erperiencias
(30.7%). Un 77X de lcs maesiros entrev:stados considera gque la
responsabilidad de otorgar conocimientos prictices y eaperiencias
es de todos, incluyendo padraze y escuels.

Los resultados de las encuestas mnmuesiran que los maestros
consideran que e-iste inieréds del nific en adquirir conocimientos
culturales, artlsticos, de vida prdctica y cientlficos. En los
casoas en que hay desinterds, se considera que las principales
causas son la falia de motiveci1dn (38% ) y la falta de 1nterds de
los padres (Z1%3,

Otre  resultado 1mportante muestra que un 38% de los maestiros
consideran que las escuelas no tienen capacidag para otorgar
conocimientos divarsos, mientras que un 31% considere que sl la
tienen. La principal <causa por la que se piensa que no hay
capacidad para otsrgar estos conocimientos es la falta de tiempo.

Una conclusidn interesante es que un 82% de los maestros
incluldos e&n la muestra considera importante la creacidén de un
centro de =ducacidn e-traescolar, opinando que serla bendfico
contar en esta ciudad con un Centro en el que se impartieran
actividades artlsticas, culturales, cientlficas, etc.

CUESTIONARIOS A PADRES DE FAMILIA.- La muestra estuvo formada
por un 78% de madres y un 21% de pedres. Los hijos de les padres
entrevistados estan distribuldos en siete escuelas, tres de ellas
oficrales y cuatro particulares. La edad promedio de los padres
varla de 20 a 40 aflos.

La ma,or escolaridad gue presentan loz padres cuyes hijes estdn
en primaria, se da en augellcs que tienen i1nscritos a sus  hijos
=i el Colegio Americana y en =l Cumbres (ver aneroc [11). En el
caso de padres con hi)os en secundaria, el mayor grado de
estudios lo tienen los padres con hijos que estudian en el
Colegio Americano.

i.as  aziividades que realizan los pacres en tiempo libre son
principalmente de tipe culiural y recreativo.

e pusde opreciar gran interés de los padres en participsr en
cursos o conferencias sobre personalidad y superacidn personal,
educacidn a los hijos, relaciones con la pareja, asl como en
algunas otro: de vida prdctica, como curte y reposterla.
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Los resdliedos de la encuesta mussiran cue de los temas de
conversacién que se desarrollan entre los padras, predominan los
; 557, el irgbajo; la familia-y la ecaonomla,

También puede apreciarse que ha, gran cantidad de actividadss que
los padres llevan a cabo en pareja, siende lss principales las
recreativas, 21 hogar, deporti.as y sociales. Las a:ctividades que
menes se  llevan a cabo en forma cznjunts sorn las religicsas vy
artlsticas.

Los  temas de conversaczidn més comunes con  los hijss :on la
escuela, 1nquietudes per:onale:z, amistadg vy comporiarienio.

Las aztividades que se rz2zlizan con los hijos en tiempo libre scn
principalmente recrestivas, departivas, hogar v tareas.

Se pudsc observar urs alia participacidn de los hijos en clases
extraescolares, la cusl es mds notgria =n los alumnos de escuelas
particulares, Los tipcs de clase que predominan son las
deportivas, arttsticas y culturales., La msyor parte asiste de uno
8 tres dlas por samana. El tiempo pars transportar a los hijos a
estas clases es, en la mayor parte de !zc tasos, de menos de una
hars,

La mayoria de lzs padres se dedican a su trabajo o al hogar,
mienfiras sus hijos asisten a estas clases. Un porcentaje muy bajo
t5.7%) los chserva mientiras estdn 2n clases., En gran parte de los
lugsras de clases e~traescolores no erlsten Areas para que se
realicen tareas escolares mientras sus hermanos toman sus clases.

tina conclusidn importants es gue los padres inscriben a sus hijos
principalmenta buscando que tengan mayor desarrollo que
aprenden nuevas cocas. Entre los cursos que les gustarls gue se
impartieran destacan el teatro, laz técnicas de estudic,
urbanidad v ci1enci1a aplicada.

Las radres consideran que sus hl)os tienen interds en
prictizaments tcgas las  actividades, cors ver T,U,., cine,
lectura, e.perimentos, tareas, musevos. las actividades de vida
préztiza predominantes que segin los padres realiczan sus  hijas

fueren Gaflarse, pcner la mesa, tender la cama. Las que mencs
saben realizar fueron las de carp:interla, costura, planchar vy
cocinar.

Otra conclusidn importante es que los aadres consideran que  sus
hijos ti1enen muche interéds por la ma,orla de las actividades
z.traeccolares.

Las resultados gue del estudio diagndsatice pueden derivarse a
nuestra oropuesta se refieren a

- £l entorne e2n donde se ubicard (Cap. 4}

La wlilizszidn del tiempo libre de los nifios, jdrenes vy
padres de familis.




- Las inquietudes de sprandizaje axjistenies '’

-'Ls imgortancia gue padres, slumnos, . ms
dan.a la educacidn extrzescolar

- Las sciividades gue les inisreez gue se propongsn

- El interds y aceptacidn que cemuestran por 1a creacidn de
un centro de activigades &xtraesceolares con las
caracteristicas que s2 mencionardn 2n la propuacta,

Lo anterior permite delimitar les caracteristicas, fines,
obijetives y organizacién del centro, y la eleccién de los
talleres que se impzriirdn,




CONCLUSIONES Y PROPUESTA

CONCLUSIONES. Toda ve:z que te ha abordado en este trabajo el
terrreno tedrico (Parte 1) y el terreno emplrico (Parte II), se
pueden derivar varias ccnclusicnes & ir definiendo ls propuesta.

fLas conciusicnes son las siguizntes:

- El cenocimienio del desarrolle que va teniendo el niflo y el
joven en sus diferentes etapas es fundamental, al especificar los
fines, objetivas y caracteristicas de la propuesta.

-~ En las diferentes etapas del desarrollo es importante el medio
que rod2a al niMo . La constante 1nteraccidn entre el mific v el
medio provoca una 1nfluencia definitiva en su desarrollo.

- Un punto clave en la educacidn es =1 .nterés del nific, por
tanto, deben establecerse los fines de la educacidn atendiendo a
las intereses del nific y a la sociedad en que vive.

- La blsquada del desarrolio arménico e integral es un objetive
fundamental de la educacidn. A la educacidn no séle le
corresponde cultivar el aspectc cognoscitivo sino que debe buscar
2] dasarrollo de aspectos afectivos, sociales, psicomotores, etc.
EFl dessrrollo integral se debe buscar en el individuo no como un
sa2r sislado sino en su relacidn con el medio que le rodea.

- La educac1dn escelar, la esxiraescolar y la educscidn 1informal
te conjuntan para lograr el desarrollo 1ntegral del alumno, ya
nue zada una de ellas es complemento de la otra.

- Segdn el andlisis de los programas educativos de los niveles
bdsice y medio bdsico y de acuerdo con algunas apreciaciones, se
puede concluir que la educacidn escolar diflcilmnente el objetive
primario del desarrollo i1ntegral y arménico del alumno debido a
varigs causas, entre las cuales estdn:

+ Programas con mayor atencidn a las Areas de conocimientos
{matemdticas, espaMol, flsica), y en los que se da poca
importancia a las actividades (artlsticas, depcrtivas,
culturales).
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"% Falta detrempo-para-cubrir.los abjelives del programa, lo
r.prioridad a materias como espafol,
etcl 7y relegar: las demds a segundo

v

os, quéghéy que atender en cada saldn de

+ Falta de recursos materiales.

~"Para lograr el desarrolle integral y arménico, considero de
fundamential 1mportancia la educacidn e~traescolar, definida como
un conjunte de actividades educatives y de capacitacidn,
estructuradas y sistemdticas de corta duracidn relativa; 1a cual
es un complementc y continuidad de la educacidn escolar y que
tiene dos formas: como educacidn postescolar y como una educacién
simultdnea.

- Es necesario tomar conciencia del papel tan importante que
juega la educacidn extraescolar en el logro del desarrolle
Integrc y armdnico del ser humano, Debemos ver a8 1a educacidn
entraescolar no solamente como una forma de pasar el tiempo o
como una diversidn o entretenimiento, s5ino que ademds de asto,
dicha educaci1dn es una fuente potencial para el desarrollo y el
locgro de intereses, actitudes, habilidades, hdbitos, etc.

~ Es necesario que la esducacidn estraescolar que se imparta, ya
sea en centros, talleres, escuelas, cursos u otros, tenga comc
baca:

+ Una fundamentacidn tedérica por la cual se puedan definir los
objetivos que se tienen, los caminos o tendencias a seguir,
categarlas a tratar y tener en cuenta, reafirmar conocimientos,
etc.

+ Un estud:o diagnéstico del contexto donde se llevard a cabo
dicha educazidn: para conocer las caracterlsticas econdmicas,
geograficas, culturales, 1deoldgicas y socilales de la comunidad.
También se debe tomar an cuenta a las personas a quienes estd
diri1gi1da ia educacidn, buscando conocer sus intereses,
necesidades, caracterlsticas, conocim.entos y la relacidn que
tienen con el medio.

Camo resultado del estudio diagnéstico se concluye:

- Que Saltilloe, Coahuila es wuna ciudad propicia para el
desarrollc de nuevas propuestas educativas ya que cuenta con
pocas de ellas y se palpa gran inquietud entre sus habitantes por
el desarrollo y la prosperidad.



— La educacidn e-traescolar as conciderada por las personas
entrevistadas {(maestros escolares y e-traescolares, niffos,
alumnos y padres de famiylia) como un complemenio de la educacidn
escolar por 1o tanto es vista su impsrtancia v trascendencia y no
25 apreciada como algo superficial e intrascendente ya gue estos
conceptos del pasado se wvan cambiando y se ve 1a educacién
e<iraescolar desde ctrs perspec’i.c.

- Algunas veces la educacidn ue nifios y jbvenes se wmareja con
pocc profesionalismo y calidad. Se abren eéscuelas y escuelitas
considerands que s muy fdci! y un buen negocio: st le antericr
sucede en la educacidn en general, mucho mis sucede en lo que se
refiere a la educacién e<iraescolar, pues en ella muchas veces
sdlo s2 busca que el maestro szpa algo de la materia o actividad
que va a enseflar sin importar si ccrioce de técnicas educativas,
trato con fos mines, de los intereses y necesidades de los nifios
y adolescentes.

- Por tanto, es5 necesaric gue las personas que imparten los
talleres cuenten ademds de los conocimientos a los que se
refieren dstns, con una gran vocacidn para compartir lo que saben
y también que sepan {ratar 3 los nmiKos y adolescentes, aque
conozcan y hagsn uso de mélouvos y materiales diddclicos.

-~ Es propicio y necesaric la creacidn de un centro de actividades
e~traescolares con el cual se ayude a complementar la educacidn
gue el niflo y el adolescenie reciben por parte de su familia y de
ios centros escolaras.,

~ Tanto padres de familia, comc maestros y alumnos estdn descosos
de nuevas propuestas, eniste inguietud porque los niffos y jdvenes
aprendan nueves cosas. Para encauzer esta ingquietud es necesario
proponer nuevos talleres, buscar una mayor participacidn del
alumno, buscar que lo aprendids lo integren a su vida diaria, que
vean frutos de lo aprendido y su aplicacidn inmediata, buscar un
ritmo adecuadc para los alumnos pues & los niflos vy jdvenss les
gusta la accién, el movimiento.

- No hay unas gran variedad de clases extraescolares: 1a mayoria
de ellas se refieren a actividades deportivas o clases de
regularizacidn ¢ inglés., Entre las clases ertisticas predominan
las de baile dejando rexagadas les de pintura, piano o mdsica. En
general son laz clases con las gue se cuentan.

Por lo tants, s necesaric proponer nuevos talleres, gue abarguen
ospectos cientificos, pradcticos, manuales, literarios,
artlsticos, etc.

~ Es importante la creacién de un ceniro de actividades
extrasscolares donde se congreguen diferentes tipos de talleres
¥a que generalmente se imparten actividades aisladas.
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Lacreaziin de  un
un complements de 13
educacidn =-oler escentes {de 3 & )
zfos ) y que contribuye a8 3 ro! : al y arménico. Dizha
propuestz - tiazne  ‘Como i i Pon

Tzdei coms zn 2] Estud:

finas.-

Entre los fines de 2s3ta propuesta, destaca el que 2] mhe o
adoleszente edauieran cnnocimientes de ls vi1da prdctics, de artes
y oficios y que dicks- zonccinientos leoe hagen pertz de s! y los

tlever a la préztica, que anriguezcan tu vida diaria.

e busca que 21 alumno interactde con los cbjetos de aprend:izaje,
ue ererza en ellos une ectividad, que zree nuevos objetes y gue
no  adopte una actitud pasiva de simple receptor ya que no  se
izgra  un .erdaderc aprendizaje s; no se da 2s5ta aintaractuacidn,
E! aprendizsje ce da en doole sentido, el alumno recibe pero
tambilén apeorta al procesc.

este rconocimiznts permitird gue los alumnos puedan
r ; valorar el trabajo de los demds, ya que se aprecia de

nte maners urs cbr: de arte, oficio o trabsjo s: se conoce
arzc, la decicacidn y los conscimientos que &ste implica.

- Prigorcianar varias y  nuevas alternativas a través de les
talleres que se imparten buscando que 2s5tos abarquen aspectos de
la wvida prictice, ciancies aplicadas, literatura, artes v
«ficios.

Conzentrar estos talleres er un mism: edificio y ademds que se
:mpartan para diferentes edad=s y as! l.grar que los hijos de una
familia puedan encontrar en un mismo lugar talleres adecuados a
su edac e interesss,

- Integrar la planta de2 maestros con personas que ademds de
dom:nar la mate~:1a o especialidad que irpartien, tengan en cuenta
las =zasracterlsticas de los alumnos (edad, se«o0, cenacimientos
sre.ics, antereses, necesidades, etc.) Yy ademds conozcan vy
utilicen médtudos v téonicas didécticas.



e dess2a que el vinculo maestro-alumno sea de respeto ¥y
retroalimentacidn., Que el “masstro més gue ser una autorida v
qiten tsde lo sabe, sea un compafero. o

[ mu importante que los maesircs tengan presente la
individualidad de cada alumno y; que vean en ellos, asl tengan 4 o
15 afics, persaonas dignas de respelo y Gue pueden aportar mucho a
Ia clase.

- Frocurar aque los alumnos daszubran y desarrollen habilidades,
capacidades y destrezas a . -+és de una accidn participativa, que
logren manipular los cblelcs de aprendizaje y que finalmente los
hagan parte de su vide llevédndolos a la pradctica.

- En ls que reszecia =2 los padres dea familia se intentard
mantener con ellos wuns continua comunicacidn por medio de
entirevistas personales, juntas o conferencias: todo esto con el
fin de que estén snterados de los principios y actividades de la
escuels, nuevos proyectos, experiencias, los logros de sus hijjos,
alc.

Edificin s Fquigamjento.—

En un principio, se planea instalar la escuela en una casa
zcondicionads para tal fin, la cual cuenta con cinco salones, una
oficina, dos patios, una terraca y tres baflos.

La casa estd situada en un terreno de 242 metros cuadrados y su
distribucidr es la siguienie:

Buntef
| kY
; SALom eaTIo 2
| 2
]
: [ |
3 ) SALcad
; N FREGTE D 1\ SO mi, Shes Feeerse
‘ : FOONG! 30 00 wits . _J_.«
;’ SOVERTINE [otn aya »&3‘ o [
1
X ’> SALAR
= PATIO
[{ZILYT l S
TELRATN Tecunon SALOM orietn Cf‘uac
. \»L
N PLALTA  ALTA C f} LLE: e e
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En lo. que respecta a equipamiante, la escuela contard con
izlevisidn,  sideo grabadora, . cdmara foiogréfica, cdmara video
grabadora, proyector, pantalla, copiadorz, computadora, mdquina
de escribir, etc., lo cual formard parte de! equipo de aposyo para
Yos maestros y directives,

Ademds, cada ialler contard con el mobiliario y equipo especifico
para su desarrollo (caballetes, licusduras, horng, etc.).

Far lo que se refizre al matorial gue se utilizard en cada taller,
2n  al gunos rascs la escuelz proporcionard el material, en otros
D LlLrnL Lo enler Yer @ de Ureerio y =n otros el suministro de
materiales serd mixto, es decir algunas materiales los
proporcionard el alumno y otros la escuela; por ejemplo, en el
taller de fotografla el alumno tendrd que traer su propia cdmara
y la escuela proporcionard el material para revelado.

Pastribucidn de los alymnos.-

Los nifios se dividirdn en cuatro niveles: Un nivel de cuatro vy
cinco afos, otro de sei1s a ocho, un tercero de nueve a once afios,
y por Ultimo otro de doce a quince aMos. Estas agrupaciones no
cerdn estrictas, sino que se buscard que estén de acuerdo al
grado gue cursan en el centro escolar.

Esta divisidn se ha hecho tomando en cuenta las caracterlsticas e
intereses de los niffos y jdvenes. Algunas de estas son:

Ce los 3 a 6 aflos aproximadamente.-

- Coordinacién motriz fina

- Gusto por la lectura de cuentos

-~ Imitacidn y representacién de roles

- Incorporacidn de <cosas vy datos a su "yo' y a su actividad
{ Juego simbdlico}

- Adaptacidn a los demds y a la realidad
Interds en ser aceptado y aprobade

De lcs 6 a los 11 affos aproximadamente.-

- Coordinacidén motracz

- Se dan las operaciones concretas (serjacidn, clasificacidn,
nimera, etc.)

- Aprendizaje de la lectura

- Interés en conocer y conquistar el mundo exterior

~ Interds en las cosas objetivas

Adolescencia (de 12 a 15 aflos).-

- Cambios flsicos externos e internos

- Desorientaciédn
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i

--Conc lustones a partir "de Hipdiacis y no solo de observacidn
-.Existencia de ‘proyectos y planes.de.vida i SR

- Idealista, aunque & . veces,  realiza .trabajo - efectivo:.en

situaciones concretas. . IR : :
= Interés en el “yo".y.en buscar .ls.irazin-de las cosas y de. las
gentes, su origen y su destino : ’ :

= Interds en la poesla y el arte

Los talleres estardn foraados por grupos de 17 alumnos
sprosimadamente., Serdn alumpos pertenecientes a un mismo nivel
tde los cuatro antss mencionades).

Lo antaricr se nha propuesto con el fin de que el alumno pueda
racibir un tratc mds perscnal y se facilite su accidn en el
cesarrollo de las s.ferentes actividades.

lLos talleres estardn adecuados al nivel del que se trate, habra
tailleres de un solo rivel (por ejemplo fotografle, gue solo se
1mpartird al nivel cuarto) y otros serén impartidos en difarentes
niveles ( por ejemplo el taller de cocina).

El criterio que se adopta es que hay talleres que reguieren
det{erminados intereses, habilidades o destrezas por parte de!
alumno, mientras que otros se pueden adecuar a cada unc de los
diferentes piveles.

Calendarios y Horarigs.-

Los {alleres serdn impartidos en horario vespertino, En este
horari1o se i1mpartirdn varios talleres, diferentes segin el dla
pues habrd talleres que se den una vez o dos por semana © una o
dos veces al mes, segin a2l taller de que se trate.

La duracidn de los talleres serd de 10 o 12 sesiones de una o dos
horas cada una. Estas sesiones estardn distribuldas de
preferancie en tres meses, aunque habrd talleres que entre wuna
sestén y oira necesiten mds tiempo para realizar trabajos,
jnvestigacisnes o prdcticas. Por ejemplo el taller de Cocina se
puede llevar a cabo una ver por semana y complatarse en 2 meses y
main o 3 meses; pero el taller de Animacidn a la Lectura para
alumnos de 12 a 15 afios neces:ta que entre cada sesidn haya mas
{iempo para que nuedan leer los libros.
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o lalleres gue sg imparticdRn, = o E T s

Los talleres que ‘se impartiran:son:

Vida Practica

-Cocins
-Costura
-Tejide
-Jardineria

Aztividades Litersri

-Animacién a la lectura
~Teatro
~Poesla y Prosa

firtes

-Pintura
~Modelado
-Manualidades
~Fotografia

Oficios

-Carpinteris

-Electricidad

~Reparaciones automovilisticas bdsicas
-Primeras au-ilios

Cient{ficas v Cultur S

-Flsica, qulmica y matemdticas recreativas
-Tradiciones nacionales
-Historia de la localidad



Lineamierntos generales.~

Can..el .. fin de alcanzar las metas’ tracadas se seguirdn los
siguientes lineamientos:

£1 Centro de educacidn estraescolar ayudard a que el maestro
tenga acceso a bibliografla, curses, conferencias, etc. con el
fin de que el maestro =:std actualizado, y apoyerd su asistencia a
algunss curscs que se imparter fuera de la ciudad.

Para lograr una buena intagraciin entre los alumnos y el maestro,
se realizardn actividades que vavan mds alld de las comprendidas
en el taller, por ejemplo, a nivel grupo se organizard un
convivio para  Jo:s que hayan cumplido affos en e2sa semana y se les
proporcionard un ohseyuio i1deado y creado por los mismos alumnos
v el maestro. Esta obsequio estard relacionado con el taller que
estd tomandc el grupo.

A mvel escuela se llevardn a cabo convivencias entre alumnos,
padres ¥ personal en diferentes fechas {posadas, dias de campo,
noches me-«icanas, cenas, exposiciones, eic,),

Tambi1én el Centro organicard conferencias sobre temas
relacionados con los talleres que se imparten o sobre educacidn vy
relaciones humanas,

Para que el! alumno tenga uma accidn participativa en donde
manifieste y ewxponga lo aprendido a travds de los talleres se
propone la realizacidn de:

E+posiciones.- Los trahajos de los alumnos serdn e:puestos tanto
en el Caniro como en olros dmbitos educativos. Se organizardn dos
e-posicilones al aflo de todos los talleres, las cuales serdn en

los meses de diciembre y junio. Para dichas e<pasiciones se hard
una invitacidn abierta a toda la comunidad.

Concursos.- Aunque dentro del Centroc no se llevardn a cabo
concursos, <l sa alentard a los alumncs a que participen en
agquellos qus se realicen en la localidad o en otras ciudades |
por ejemplo concursos de poesla, prosa, fotografta, dibujo,
ete. ).

Bazares.- Dentro de las e-posiclones de los meses de diciembre y
Junio se realizardn bazares en los cuales se venderdn algunos
trabajos obtenidos de las actividades realicadas en los talleres.
Cada alumno o grupo (segun el taller de que se trate) podrd
preparar varios trabajeos o muestras d= lo aprendido y que deseen
vender.



Esto significa. -que se tendrin trabéjos que solamente - seran
e<puestos y oiros gque serdn puestos a-la venta,

Ayuda 2 la comunidad.- Otra forme de perticipacidn es ayudando a
la comunidad en que vivimos., Con este fin, los alumnos podrén
donar slgdn trabajo que realicen para que se venda en el bazar
el dinerc obtenide se destine para slguns ascciacién o grupo de
perscnas, Serdn los mismos alumnos los que entreguen la ayuda a
quien sz eligid., Esia ayuda puede ser des todo el Centro para un
fin determinadc ¢ bien de varios talleres para diferentes fines,
por =jemplc, puede ser que 2] Centro en general tenga como fin
preparar una posada paré un grupo de personas necesitadas o para
anciancs, erntances todos los talleres tomar&n parte en dicha
organicacién, algunos preparando comida, otros una pastorela,
etc., segin el taller de que se trate. En el casc de que cada
tatler elija la s&yuda que va a brindar, puede ser que, por
ejemplo, el taller de animacidén a la lectura decida donar libros
a alguna biblioteca o que el taller de tejido haga una colcha v
se la regale a alguien necesitado o bien, que decidan venderla y
con el dinerc dar algun tipo de ayuda.

Como se puede ver, las formes son muchas y abiertas, pero siempre
buscando el trascender, el llevar mds alld de npsotros lo
aprendido. No sdlo es importante aprenderlo sino también
realizarlo y compartirlo.

Cursos de Verano.- Otra forma de compartir lo aprendido es a
travds de la organizacidn de cursos de verano para niMos de 3 a 6
afios y para nifios de 7 a 12 aflos, los cuales serdn impartidos por
los alumnos maycres del Centro de educacidn extraescolar. Los
alumnos estardn supervisados por los maestros y directivos del
Centro.

Se preparard el plan de trabajo de cada taller a impartir
considerando el grupo de niflos al que estd destinado, las horas
que se les impartirdn de ese taller, etc., Con los diferentes
planes de actividades de los talleres se elaborard un programa
general de actividades del curso de verano. Por ejemplo, puede
ser un maestro encargado, cuatro alumnes y 2 grupos de 12 alumnocs
cadas uno. Por lo tanto, en lo que dos alumnos estdn realicando un
trabajo con un grupo, los otros dos estdn con el otro grupo
llevando & cabe una actividad de otro taller., Oespuds, se rotan
los maestros y asl los dos grupos realizan las mismas actividades
pero en diferentes momentos.



Lingamjentos Especificos.~

Lo que se espone en este apartado schre loértélleres es sdlo para
dor una idea de lo gue se persigue sl ampartirlos en el centro:de
educacidn exiraescolar. ’ '

TALLERES DE YIDA PRACTICA.-

Cogina.~ El taller de cocina se impartird en los cuairo niveles,
en cada uno de ellos se adecuard a las necesidades, edades e
intereses de los alumnos. A medida que vaya subiendo de nivel,
tambhién se realizardn recetas mds complicadas. El taller
comprenderd desde la ensefManza de platillos sencillos a nifos de
cuatro afMos, hasta la preparacidn de platillos internacionales o
un mend para una cana formal (jdvenes de 15 afos).

En este taller se ensefara:

- Piatillos diversos : entradas, platos fuertes, ensaladas,

- Platillos mexicanos de diferentes regiones del pals.

- Platillos internacionales: cocina francesa, 1taliana, japonesa,
china, etc.

- Platillos para horno de microondas.

El eguipo necesario para este taller es: estufa, horno de gas,
horno de microondas, licuadora, batidora, mesa grande de trabajo,
baterla de cocina, pizarrdn o rotafolio.

Algunas veces se elaborard una misma receta entre todo el grupo y
se repartird el platillo entre ellos. GQOtras veces cada alumno
realizard su propia receta., La primera opcidn se hard en los
casos en que la receta lleve mucho tiempo de elaboracidn o
cocimiento.

En las easposiciones se presentardn los platillos que se
aprendieron a lo largo del curso y en los bazares se pondrdn a la
venia los platillos realizados especialmente para tal fin.

Costura.- Este taller también se dard del segundo al cuarto nivel
e igualmente se ird elevando su complejidad a8 través de los
mismos., El taller tendrd actividades que van desde pegar un botén
hasta elaborar prendas de vestir con cierto grado de dificultad,
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- maquina de coser

= pizarrén o rotafolio
- -mesa grande de-irabajo.
- maniqul LB
- plancha y burro de nlanchar’

Ademds las alumnos lendrdn su material de trabajo personal,

En el tialler se cortard, hilvanard ; marcard la tela y en su
casa, cads alumno lo coserd a miquina después de haber vistio como
se hito en la ¢lase.

Los trabajos podrdn ser visios y comprados en la esposicidn y los
bazares.

Teitde.- El  taller se impartird del segundo al cuarto nivel,
también {endrd un desarrollo progresivo que ird desde las
puntadas mds simples hasta puniadas mds elaboradas como el
bordado de smock, elaborar sweters, etc. Este taller comprende
diferentes formas de tejide vy bordado.

El mobiliario del saldén donde se realizard el taller estd formado
por sillas ¢dmodas, pizarrdn o rotafolio y mesa de trabajo.

Los 1{rabajos del taller serdn expuestos y algunes de ellos se
pondrdn a la venta,

Jardinerfa.~ En este taller es muy importante que el aiumno
aprends a conocer y cultivar plantas, hacer arreglos frutalas v
florales, cultive hortalizas, descubra el mundo de los cactus y
los Borsais,

Con este taller se pretende gque el alumno pueda producir verduras
y hortalicas para su propio consumo y cultive plantas de ornato.
Este taller estd programado para los cuatro niveles.

£l equipo necesarioc para este taller es una mesa grande de
{rabajo y bancos, ademds de un peqguefo 1nvernadera. Los
materi1ales espectficos para cada trabajo se irdn facilitando a lo
largo del curso por los alumnos ¢ la escuela, segdn sea el caso.

En el cursao el alumno conocerd sobre la siembrs, cultivo vy
reproduccidén de diferentes plantas, ademds se le ensefard las
tdcnicas para hacer arreglos frutales o florales.
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TALLERES DE ACTIVIDADES LITERARIAS.-

Animacidn a la lecturs .- Este taller tiene como objetivo
producir un acercamiento del niflo y el adolescente hacia los
libros, que los comprenda, los poce y los reflesione, Gue el
lector desarrolle su sentido critico.

Lo anterior se logra a travds cde varias estrategias de animacibn,
las cuales estardn dirigidas a los custro diferentes niveles,

ta duracidn de este taller varla segdn el nivel, pues aunque
cuente con el misma nimero de sesiones, entre cada una de ellas
deberd haber suficiente tiempo para que los alumnas puedan leer
su material para trahajar en la siguiente sesidn,

El taller tendrd como resultado no sblo que el alumno se aficione
a la lectura, sino que lo haga de una forma critica, selectiva,
que tenga la inquietud de explorar nuevos temas. Todo esto da
como resultado una agudizacidn y un despertar de la creatividad,
inventiva v cultura del alumno.

En lo que se refiere al material, la escusla hard la compra da
los libros con los que se trabajard durante el curso, vy
proporcionard el material que las estrategias requieran,

Para hacer un bazar, este taller se puede encargar de comprar una
dotacidén de libros seleccionados y venderlos en &1, vya que
algunas veces en Saltillo no se encuentra gran variedad de libros
para nifos y jévenes, sobre todo de aquellos editados fuera del
pals.

Jegtro.~ Este taller se propone que el alumno conozca, aprecie e
interprete los diferentes géneros teatrales. El alumno, ademds de
actuar diversos papeles, también leerd y analizard aquellas obras
literarias que pueden ser llevadas al teatro y ademds, asistird a
diversas puestas en escena con el fin de apreciarlas,
disfrutarlas y posteriormente comentarlas en el grupo.

El taller de teatro estd dirigido & los cuatro niveles.

Poesla v Prgsqa.- En este taller se le ayudard al alumno a plasmar
en el papel sus sentimientos e inquietudes, También se le
fomentard la lectura de este género y se le incitard a que cree
él mismo prosa y obras podticas, Esta taller estA programado para
los niveles tres y cuatro.
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TALLERES DE ARTE.-

Pintura y Madelado.~ Hay diferentes .y muy variadas tdcnicas de
pintura, tantas como la creatividad lo permite,  y este taller
propone el uso de tedas ellas, ademés del modelado en diferentes
matersales (barreo, arcillae, maders, veso, plastilina, etc.).

El taller ze dirige a los cuairu niveles. Al 1gual que los demds
talleres, en é&ste, los alumnos oparticipardn ya sea c¢sn sus
trabajos o su asistencia en las e«posiciones, conferenzias o
mani fe=tacicnas gus se den dentro o fueras de la localidad sobre
temas relacionados con el taller,

Manyalidades.- Este taller es muy amplic y puede sar que de &l se
dariven otros mds, pero en un principio se busca que 2} alumno
cree cbjetos dtiles, prdcticos y lucidores.

E! alumno puede hacer trabajos con muy divertos materiales
(ecartdn, ldmina, fierro, cerdmica, papel, hilos, material de
desechc, etc.). El taller estd dirigido a los cuatrc niveles. Los
trabajos de este taller podrdn ser expuestos y vendidos.

Eotografla.- En cste taller el alumno aprenderd técnicas vy
principios de la fotografla a color, blanco y negro y color
sep1a. .

El alumno tomard fotograflas sobre diversos temas en varios
dngulos y acercamientos.

Ademds de ensefarle al alumno a tomar fotograflas, también se le
ensefard a revelar sus propios rollos fotogr&ficos. El taller
estd dirigido para el cuarto nivel (12 a {5 afMos).

TALLERES DE OFICIOS Y PROFESIONES.-

Carpinterfa.- E1 taller ensefa aspectos como el conocimiento de
la madera, la herramienta utilizada y, ademds, se hardn trabajos
sencillos de carpinteria.

£l alumno no t‘endrd acceso a mdquinas grandes de cortade o
pulido. Cuando el ¢{rabajo lo requiera, el alummo tendrd que
recurrir a un carpintero capacitado para que le haga los cortes
de madera que se necestten.

Al tercero y cuarto nivel se dirige este curso. El material y las
herramientas serdn proporciacnadas por el mismo alumno.



Elsctracidad.- Con 2ste taller
a hacer trabajos sencillos de “electricidad “(+ reparaciones.
instalaciones y mantenimiento). Es un taller. corto -y s2 dirige a
alumnos de tercero y cuarto nivel. -

Eeparaciones autcmovillsticas bdsicas.- El ‘taller tieme como
objetivo que el alumnc conouca las pertes de un autemdval v
detecie y repare fallas sencillas. El cursc estd planeado para el
cuartio nivel.

frimerns au«1ljos.- Aqul 21 alumno aprenderd a salir adelante e&n

si1tuaciones de emergencia y ver los cuidades que son necesarics
en la gprevencidn de accidantes, Taller dirigido a tercero vy
cuartc nivel.

TALLERES CIENTIFICOS Y CULTURALES.-

Elsic n Matemdtic recreatjvas.- En estos talleres se
realizardn  experimentos en los que se apliquen principios
cientificos, Se busca que el alumno vea la importancia y la
splicacidn de estas materias que en la educacidn escolar que
recibe le resultan un tanto dificiles y tediosas, Este taller
pretende ser un estimulo y apoyo en el estudio de las mismas,

El taller estd dirigido a los cuatro niveles,

Iradiciones nacjonales.- Se pretende que el alumno adquiera

conciencia de las tradiciones mexicanas y lo que ellas encierran
tras de sl,

La importancia de este taller se ve reforzada por el hecho Je que
Ja ciudad de Saltillo se encuentra al norte del pals y algunas
veces se desconocen u olvidan dichas tradiciones, ademds de
agquellas que son propias de las zonas centro y sur del pals.

El taller se dirige a los cuatro niveles,

Historia de la locgladad.- La ciudad de Saltillo tiene mds de 400
affos de fundada, por lo tanto, hay detrds de alla muchos aflos de
historia vy muchos personajes notables e interesantes. El curso
busca conocer:

- Sitios histdricos de interds

- Industrias y lugares de interds contempordneo

-~ Personajes de la comunidad que han destacado en alguna
profesidn, deporte, ciencia, etc.

El taller se dirige a los cuatro niveles.

sz praterde que el alumno  aprenda ™
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busce dar tal alurno

S TE¥nIEEY T de  agtidie. T El taller
conse)cs .practices.. para
memorisactidn como dnica. forma desestudic!

El taller también serd un apoyc en-la real
escolaras del alumno. T :

Tallzsr dirigide a los niveles tres y cuatro.

estudiar “yque-serdeje’ de

~téenicas,
tenar Cla

rracisnTde’ los estudios
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COAHUILA: MOVIMIENTO ¥ APROVECHAMIENTO DE ALUMNOS POR
1982-1983

NIVEL ESCOLAR Y CONTROL ADMINISTRATIVO,

APROBADOS INDICE

(3

ICONTROL ADMINISTRATIVO !INSCRIPCION EXISTEN-
1 [ JOTAL  CIAS A FIN
'Y NIVEL ESCOLAR [ : DE CURSOS
! ! (1) (2)

t |

' TOTAL | 581,902 548,755
| |

ICONTROL ADMINISTRATIVO 1

Jmmme et ———— \

! ]

| FEDERAL 1 418,667 394,690
| '

! ESTATAL 1 93,343 88,759
| ]

[ PARTICULAR [} 63,809 59,441
) |

! AUTONOMO 1 6,083 5,865
} ]

| NIVEL ESCOLAR |

| e |

| PRESCOLAR | 46,177 41,725
| |

t PRIMARIA ! 371,488 354,558
| |

} CAPACITACION PARA | 15,701 13,940
1 EL TRABAJO |

| ]

i SECUNDARIA ! 104,617 98,0817
! 1

| PROFESIONAL MEDIO | 8,787 7,978
1 1

! MEDIO SUPERIOR } 20,107 27,726
i (BACHILLERATO) |

! }

! EDUCACION NORMAL | 5,027 4,818
| 1

I NORMAL SUPERIOR /1 I 2,525 n.d.
1 |

! LICENCIATURA /1 | 28,245 n.d,
! |

479,654

345,083
80,085
51,057

3,428

41,596
327,957

11,237

73,019
4,658

17,199

3,997
n.d.

n.d.

INDICE
DE DE APROVE-
RETENCION CHAMIENTO
2y (32
2,94 9.87
2.94 0.87
8.95 Q.90
0.83 9.86
9.96 2.58
0.90 0.99
0.95 0.92
9.89 8.8!1
0.94 9.74
9.9! 0.58
8.92 Q.62
2.96 .83

/17" NO SE CONSIDERA EN EL TOTAL NI POR CONTROL ADMINISTRATIVO YA QUE

LA INFORMACION SE REFIERE AL INICIO Y NO AL FIN DE CURSOS COQMO

EL RESTO DE LOS DATOS
FUENTE: SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

ESTADISTICA BASICA DEL SIST. EDUCATIVC NACIONAL

INICIO Y FIN DE CURSOS 1982-1983

I.N.E.6.1. ANUARIO ESTADISTICO DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS

iGYH
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COAHUILA: MOVIMIENTO Y APROVECHAMIENTO DE ALUMNOS POR
NIUVEL ESCOLAR v CONTROL ADMINISTRATIVO, 1982-1883

ICONTRCL ADMINISTRATIVO | INSCRIPCION EXISTEN~- APROBADOS INDICE INOICE !
1 | TOTAL CIlAS A FIN DE DE APROVE-~ !
1Y NIVEL ESCOLAR ! DE CURSOS RETENCION CHAMIENTO
! ' [§®) @ 3) (2)/701) (3,23 !
! | -
! TOTAL ! 581,802 548,755 478,654 0.94 0,87 :
1 ! !
{CONTROL ADMINISTRATIVO | :
! 1 {
t ! !
! FEDERAL | 418,667 384,68C 345,083 0.94 0.867 :
! !
! ESTATAL 1 93, 343 88, 759 80, 085 0.95 0.90 l
! § !
i PART ICULAR i 63,809 59,441 51,057 0,93 0.86 1
{ |
! AUTONCMO 1 6,083 5,865 3,429 0.96 0.58 |
{ | !
: NIVEL ESCOLAR t 1
—————————— | !
: PRESCOLAR t 46,177 41,725 41, 596 ¢.30 0.99 :
! !
t PRIMARIA | 371, 486 354,559 327,857 Q.85 0.82 :
| ! !
[} ‘CAPACITACION PARA t 15,701 13,940 11,237 0.89 0.81 1
! EL TRABAJO ! !
' ! !
1 SECUNDARI A ! 104,617 98,017 73,019 0.94 0.74 !
| 1 !
1 PROFESIONAL MEDIO ! 8, 787 7,970 4,658 0.981 0.58 |
i t 1
1 MEDIC SUPERIDR 1 30,107 27,726 1?7, 190 0.92 0.62 |
| (BACHILLERATO) \ !
! ! !
: EDUCACION NORMAL ] 5,027 4,818 3,997 0.96 0.83 !
1 !
: NORMAL SUPERIOR /1t 1 2,525 n.d. n. - - !
1 t
: LICENCIATURA /1t ! 28, 245 n.d. n. - - :
! ¢

/1 NO SE CONSIDERA EN EL TOTAL NI POR CONTROL ADMINISTRATIVO YA RUE
LA INFORMACION SE REFIERE AL INICIO Y NO AL FIN DE CURSOS COMO
EL RESTO DE LOS DATOS
FUENTE: SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
ESTADISTICA BASICA DEL SIST. EDUCATIVO NACIONAL
INICIO ¥ FIN DE CURSOS 1962-1983
1.N.E.G.I. ANUARIO ESTADISTICO DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOCS




COAHUILA: ECUELAS, MAESTROS Y ALUMNDS POR NIVEL

ESCOLAR Y CONTROL ADMINISTRATIVO
INICIO DE CURS0S, 1985-1986

ICONTROL ADMINISTRATIVO ¢
{

1 l
1Y NIVEL ESCOLAR !
[

ESCUELAS MAESTROS ALUMNOS

ALUMNOS/
MAESTROS

TOTAL

CONTROL. ADMINISTRATIVO

FEDERAL
ESTATAL
PARTICULAR

AUTONOMO

PRESCOLAR
PRIMARIA

CAPACITACION PARA
EL TRABAJO

PROFESIONAL MEDIO

MEDIO SUPERIOR
(BACHILLERATO)

EDUCACION NORMAL

]
]

'

J

f

f

'

f

f

{

|

!

i

{

[

|

]

! NIVEL ESCOLAR
|

]

'

'

!

i

!

!

]

i

1

!

t

{

1

f

\

! LICENCIATURA
1

!
|
!
|
!
f
t
{
!
SECUNDARIA !
|
t
!
!
'
|
|
t
|
|

3,335

2,466
347
467

58

909
1,747

117

291
S8

113

22
80

27,916

17,018
4,021
4,604

2,276

1,963
10,985
905

6,796
1,043

2,891

396
3,037

623,048

429,869
93,620
70,338

29,222

58,661
346,396
16,087

116,647
10,274

37,528

4,744

32,712

25.3

23.3

15.3

12.8

17.2

9.9

13.0

FUENTE: SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
DIRECCION GENERAL DE PROGRAMACION

DIRECCION DE ANALISIS Y SISTEMAS DE INFORMACION
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- COAHUILA; -ESCUELAS, MAESTROS Y ALUMKOS EN PRITVARIA
- Y SECUNDARIA GENERAL POR HUNICIPIO

INICIO DE CURSDS, 1781-1985

Primaria Secundaria General
Municipio
Escuelas Maestros’ Alumnos a;:':gggé Escuelas mMaestros | Alumnos :l:'z:g;é
TOTAL 1 618 10 620 354 914 33.42 153 4129 72 230 17.49
Abasolo 3 11 212 19.27 1 8 70 8.75
Acufia 39 277 8 726 31.50 3 100 1 870 18.70
Allende 15 93 2 880 30.97 1 29 393 13.65
Arteaga 32 112 3 311 29.56 1 21 116 5.52
Candela 3 17 336 19.76 1 6 7t 13.00
Castafios 28 129 3 966 30.74 1 31 3 11.00
Cuatrociéneaas 25 75 2 429 32.39 1 19 386 20.32 -
Escobedo 6 20 556 27.80 - - - -
francisco !. Madero 61 38b 12 478 32.33 6 187 3221 17.22
Fronter: 35 314 11 427 36.39 [} 136 2 8z¢ 20.78
General Cepeda 36 95 2 761 29.06 1 L) 111 10.09
Guerrero 4 13 362 27.85 - - - -
Hidalgo 1 8 272 34.00 1 6 38 6.33
Jiménez 21 58 1 672 28.83 - <. - -
Julrez 6 12 355 29,58 1 9 40 4.44
Lamadric 1 9 302 33.56 1 8 .27 15.88
Hatamoros 95 583 18 979 32.5% 5 135 2 650 19.63
Monc lova 105 874 29 907 34.22 12 271 5 412 19,54
tiorelos 5 32 1072 33.50 1 17 364 21.4]
Mo2quiz 48 395 13 192 33.40 8 208 4 023 19.34
Nadadores 10 30 1 003 33.43 - - - -
Nave 13 62 2 091 33.73 1 19 475 25.0%
Ocampo 27 79 2 286 28.94 i 18 33 1.83
Parras 80 281 3 380 29.82 4 98 2 004 20.45
Piedras Negras 57 452 14 725 32.58 5 158 233 17.74
Progreso 9 37 938 25.35 1 il 163 14.82
Ramos Arizpe 62 176 4 890 28.76 - - - -
Sabiras 27 23¢ & 008 33.93 3 75 696 9.25
53CraMmento 2 10 - 319 31.90 - - - -
Saltillo 224 2 100 71 367 33.98 32 1018 16 804 16.51
San Suenaventura 21 101 3 208 31.76 2 52 1 084 20.85




G-

COAHUILA: ESCUELAS, MALSTROS Y ALUMIOS EN PRIMARIA

¥ SECUNDARIA GENERAL POR MUNICIPIO
INICIO OE CURSOS, 1984-1985 -

Primaria Secundaria General
Municipio
Escuelas Maestros Alumnos ngggggé Escuelas | Maestros Alumnos :;:?:g:ﬁ_
San Juan de Sabinas 27 198 6 652 34.29 3 83 1761 21.22
San Pedro . 116 687 23 024 33.51 5 129 2 191 16.98
Sierra Mojada 12 53 1488 28.26 2 - 11 116 10.55
Torreér 238 2 314 82 424 35,62 44 1 230 21 593 17.56
Viesca 50 201 5 961. 29.66 - - - -
Villa Unién 9 33 990 28.12 . - - -
Zaragoza . 15 66 1 955 29.62 1 19 441 23.21

FUENTE: Secretaria de Edicacibn POblica.

Unidad de Servicios Educativos a Descentralizar en el Estade de Ccahuila




COAHUILA; ESCUILS, MAESTROS ¥ ALUMNOS £n EL NIVEL
DE CAPAC{TACION PARA EL TRABAJD, POR HUMICIPIO
INICIO DE CURSOS, 19A4-1985

Alumnos/Maes-
Municipio Escuelas Maestros Alumnos tros

TOTAL 102 801 15 854 19.74
Acufa k] 1% 97 6.47
Allende 4 17 280 16.47
Cuatrociénegas 1 6 186 31.00
Francisco |, Madero 2 20 190 9.50
Frontera 3 20 499 24.95
Monclova 15 10?2 2 040 20.00
Mazquiz ) 56 857 15.30
Parras 2 19 281 14.79
Piedras Negras ) 16 264 16.50
Sabinas ? 42 690 - 16.43
Saltilio 27 257 4 710 18.33
San Buenaventura 1 10 90 - 9.00
San Juan de Sabinas 4 27 k1] 12.74
San Pedro 2 8 102 o 12,75
Torrebn 1} 178 5124 28.79
Zaragoza 1 8 100 12.50

FUENTE: Secretarfa de Educacifn PGblica. Unidad de Servicios Educativos a Descentra-
lizar en el Estado de Coahuila

,‘
&



ANEXO 11

INSTRUMENTOS UTILIZADOS EN EL

ESTUDIO EMPIRICO

- HOJA DE OBSERVACION

- CUESTIONARIOS ELABORADOS
- HOJA DE PRESENTACION



REPORTE DE OBSERVACION

ESCUELA ESCOLAR
DIRECCION EXTRAESCOLAR_____
TALLER 0 GRUPD FECHA DE LA
0BSERVADO 0BSERVACION,
MAESTRO

~QUE OTROS TALLERES SE IMPARTEN EN LA MISMA ESCUELA?

- MOBILIARIO Y DISTRIBUCION DE AREAS Y SALONES (PLAND),

-CCOMO SE IMPARTE EL TALLER O LA CLASE OBSERVADA?

12



- ACTITUD DEL MAESTRO PARA CON LDS HINDS.

- DISPOSICION DE LOS NJNDS PARA EL TRABAJO.

-~ COMENTARIOS.

1%



CUESTIONARIO PARA NINDS DE. 4 A 9 ANOS DE EDAD. ™~

NOMBRE, oot EDAD

ESCUELA

GRADO QUE CURSAS

—

.-¢VAS 0 HAS ID0 A CLASES POR LA TARDE?

™~

.~¢A QUE CLASES?

2.-cQUE DIAS Y A QUE HORAS VAS?

4,-<TE GUSTA IR? < POR GUE?

5.-cEN QUE LES AYUDAS A TUS PAPAS EN TU CASA?

6.-cQUIEN TE AYUDA A BARARTE?

7.-¢QUIEN TE AYUDA A VESTIRTE?
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8.~ DE LA SIGUIENTE

PON UNA PALOMA ¢
PDN UNA CRUZ (
PON UNA LETRA (

TAMBIEN ESCRIBE

POR EJEMPLO:
TENDER TU CAMA
LAVAR EL CARRO

PREPARAR LA MESA
PARA COMER

PINTAR
IR AL CINE

CUIDAR EL JARDIN
¥ LAS PLANTAS

LAVAR TRASTES
HACER EXPERIMENTOS
IR AL TEATRO

COSER O TEJER

ESTUDIAR R

LISTA DE ACTIVIDADES:

V) 81 TE GUSTA HACERLAS
X ) 51 ND TE GUSTA HACERLAS
R

ST TE GUSTA REGULAR
CON QUIEN ESTAS CUANDD HACES £5TAS ACTIVIDADES.

20LQ.

BARARTE
COCINAR

ARREGLAR TU CUARTO
0 CLOSET

LEER
NADAR

PLATICAR CON
AMI60S

ESCGGER TU ROPA
HACER DEPORTE
IR A MUSEDS

VER TELEVISION

8.~ MARCA CON UNA PALOMA (/) LAS COSAS QUE TE GUSTARIA APRENDER.

PINTAR

SEMBRAR Y CUIDAR
PLANTAS

PARTICIPAR EN
OBRAS OE TEATRO_____

COCINAR COSER
HACER TRABAJOS HACER
DE MADERA EXPERIMENTOS

HAGER TRABAJOS
MANUALES,

18.-cQUE OTRAS COSAS TE GUSTARIA APRENDER?

DIRECCION

MUCHAS GRACIAS POR TU AYUDA

CARMEN RAMOS

TELEFONO,




CUESTIONARIO DE*ALUMNOS

NOMBRE

COLEGIO

GRADD QUE CURSAS

1.-cQUE ACOSTUMBRAS HACER EN TUS TIEMPOS LIBRES?

2.-¢ESTAS O HAS ESTADD EN CLASES POR LA TARDE?

~-=--- ESTOY EN CLASES ~---- HE ESTADO EN CLASES

¢EN QUE CLASES?

3-CQUE DIAS UAS O IBAS Y CUANTAS HORAS?

4.-CTE GUSTA ASISTIR? POR QUE?

5.-¢PLATICAS CON LOS MAESTROS QUE TE DAN ESTAS CLASES?

6.-¢PARA QUE CREES QUE TE SIRVAN ESTE TIPO DE CLASES?

7.-¢A QUE OTRAS CLASES TE GUSTARIA ASISTIR?



8.~ DE LAS SIGUIENTES ACTIVIDADES PON UNA CRUZ SEGUN TE GUSTE O NO TE
GUSTE LLEUARLAS A CABO Y EN LA ULTIMA COLUMNA MENCIONA QUIEN ESTA CONTIGO
GUANDO DESARROLLAS ESTAS ACTIVIDADES G SI E5TAS SOLD. SI NUNCA LO HACES
NO PONGAS NADA.

TE GUSTA TE GUSTA  NO TE ACOMPANADG
MUCHO POCO GUSTA DE
~HACER DEPORTE

~LAVAR TRASTES A s

~LEER

-ARRESGLAR TU CUARTOD
G CLOSET

-LAVAR EL CARRD

~-PLATICAP CON
AMIGOS Y AMIGAS

-TENDER TU CAMA

~COCINAR

-IR AL CINE

-HACER REFARACIONES

-IR AL TEATRO

~PINTAR

-1R A EXPOSICIONES
0 MUSEODS

-COSER O TEJER

~IR A CONCIERTOS

~HACER EXPERIMENTOS

-CUIDAR LAS PLANTAS
¥ JARDIN

-VER TELEVISION

~PREPARAR TU UNIFORME

-PARTICIPAR EN OBRAS [
DE TEATRO

~ESCRIBIR POEMAS
0 CUENTOS

-DECLAMAR O HABLAR
EN PUBLICO




9.- AHORA TE YOY A PRESENTAR UNA LISTA DE ACTIVIDADES ¥ TU VAS A PONER
UNA CRUZ EN EL CUADRO QUE ESTE ABAJO OE TU RESPUESTA.

POR EJEMPLO, SI NO SABES HACER MUNECAS DE TRAPQ, ENTONCES VAS A MARCAR
EL CUADRO QUE ESTE ABAJO DE DONDE DICE QUE NO SABES HACERLO.

FIJATE EN EL CUADRO.

NO TE SIENTAS MAL SI NO SABES HACER ALGO O LD HACES DE MANERA REGULAR,

LO IMPORTANTE ES TENER EL DESEO DE APRENDER.

MUY BIEN BIEN  REGULAR

-MUNECAS DE TRAFO

NG SABES

X,

~LAVAR EL CARRO

~REPARAR JUGUETES

~TENDER LA CAMA

-COCINAR

-PREPARAR CORRECTAMENTE

LA MESA PARA COMER

-PLANCHAR

-BANARSE

-VESTIRSE

=PONER UN BOTON 0

COSER UNA BASTILLA

-PINTAR

-NADAR

-CUIDAR EL JARDIN

Y LAS PLANTAS

-LAVAR L0S TRASTES

~ACOMODAR TU ROPA

~COMER CORRECTAMENTE

~HACER EXPERIMENTOS

a9



DE LAS PREGUNTAS DE LA 10 A LA 18 RESPONDE SOLO AQUELLAS QUE TENGAN
ACT!VIDADES QUE TU HAGAS,
10.-<QUE DEPORTE TE GUSTA PRACTICAR?

11.- MENCIONA EL NOMBRE DE LOS LIBROS QUE HAYAS LEIDO ULTIMAMENTE

12.-¢ CUALES SON LOS PLATILLOS QUE MEJOR SABES HACER?

13.~<CADA CUANDO VAS AL TEATRO?

14.-¢QUE TIPO DE EXPOSICIONES Y MUSEOS TE GUSTA VISITAR?

15.-¢CUALES SON TUS PROGRAMAS DE TELEVISION PREFERIDOS?

16.~ DE LAS PELICULAS QUE HAS VISTO ULTIMAMENTE < CUALES TE HAN GUSTADO
MAS? DI SU NOMBRE.

17.~<EN QUE FORMA TE GUSTA PINTAR?

A LAPIZ CRAYOLAS _____ ACUMRELA ___ OTRAS, CUALES?

COLORES TEXTIL OLEO

18.~ MENCIONA ALG6UNOS CONCIERTOS A LOS QUE HAS ASISTIODO.

19.<QUE TE PARECIO ESTE CUESTIONARIO?

ME GUSTARIA MUCHO MANDARTE EL RESULTADO DE LAS ENCUESTAS: POR FAUOR DAME
TU DIRECCION

CALLE Y NUMERO : COLONIA:
CODIGO POSTAL: TELEFONO:

TE AGRADEZCO MUCHO LA AYUDA QUE ME HAS DADO:
ERACIAS

CARMEN RAMOS



CUESTIONARIO A MAESTROS ESCOLARES

NOMBRE

ESCUELA

PUESTO, ANOS EN EL PUESTO

ESCOLARIDAD,

1.-eCUAL SERIA SU DEFINICION Y OPINION SOBRE LA EDUCACION EXTRAESCOLAR?

2.-c<CONSIDERA QUE LA ESCUELA FORMAL CUENTE CON ELEMENTOS SUFICIENTES
PARA PROPORCIONAR AL NIND Y AL ADOLESCENTE UN DESARROLLG INTEGRAL?

<POR QUE?

3.-tUSTED PIENSA QUE LOS CONOCIMIENTOS QUE SE IMPARTEN EN LAS £SCUELAS
EXTRAESCOLARES (CLASES POR LAS TARDES) SEAN PARTE IMPORTANTE DE LA
FORMACION INTEGRAL DEL NIRG?

<POR QUE?

4. -4CREE QUE EL NING Y EL ADOLESCENTE ESTAN PREPARADGS PARA UNA VIDA
ADULTA CON CONOCIMIENTQS Y EXPERIENCIAS SUFICIENTES?
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5. -«NE QUIEN ES TAREA OTORGARSELOS, DE L.0S PADRES, DE LA ESCUELA, DE
I.A COMUNIDAD, O DE ESCUELAS EXTRAESCOLARES?

6.-cCONSIDERA QUE HAY NINOS Y JOVENES QUE NO SABEN HACER ACTIVIDADES
DE LA VIDA PRACTICA (COCINAR, LAVAR, ETC.), QUE LES FALTA INTERES
POR LAS MANIFESTACIONES CULTURALES Y ARTISTICAS, POR APLICAR
L0OS CONOCIMIENTOS CIENTIFICOS?
POR QUE LO PIENSA?

7.-<PIENSA QUE LOS PADRES 0 LAS ESCUELAS ESCOLARES ESTAN EN CONDICIONES
DE ENSENARLE ESTO A LOS NINOS?

6.-¢CONSIDERA IMPORTANTE LA CREACION DE UN CENTRO DE EDUCACION EXTRA-
ESCOLAR QUE MOTIVE Y ENSENE A LOS NINOS Y JOVENES EL APRECIO POR
LAS MANIFESTACIONES CULTURALES, HUMANISTICAS, ARTISTICAS, CIEN-
TIFICAS Y DE LA VIDA DIARIA DE UNA FORMA INTERESANTE Y PARTICIPATIVA?

9,-<QUE OTROS ASPECTOS CREE QUE SON IMPORTANTES ENSENAR AL NIRO Y
AL JOVEN?

S
]



CON EL FIN OE PODER MANDARLES LOS RESULTADOS DEL TRABAJO QUE SE ESTA
REAL1ZANDD,. LES, PEDIMOS QUE NOS PROPORCIONEN LOS SIGUIENTES DATOS:

COLONTIA:

CALLE.Y NUMERO

- conigo N TELEFONO:

~NO35 GUSTHRiA SABER SU OPINJON-ACERCA DE ESTE CUESTIONARIO:

LE AGRADECEMOS MUCHO EL TIEMPO QUE HA DEDICADO A ESTE CUESTIONARIO, PUES
SU_AYUDA ES DE GRAN VALOR PARA NUESTRO TRABAJO.

GRACIAS

CARMEN RAMOS
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CUESTIONARI0S A MAESTROS EXTRAESCOLARES
- 0 DE.TALLERES ESCOLARES

HOMBRE

ESCUELA

PUESTO . ’ A0S EN EL PUESTO

ESCOLARIDAD,

1.-¢CON QUE ESTUDIOS CUENTA PARA DAR ESTE TIPO DE CLASES O TALLERES?

2-<QUE STGNHIFICA PARA USTED IMPARTIR ESTE TIPO DE CONOCIMIENTOS?

3.-¢COM0O NACIO LA IDEA DE DAR ESTAS CLASES?

4.-cQUE CARACTERISTICAS TIENEN L.OS NINOS O JOVENES QUE ASISTEN A
ESTAS ESCUELAS 7 (SEXO, EDAD, POSICION SOCIC-ECONOMICA, CULTURAL)

S5.-cQUE ACTITUD TIENEN LOS ALUMNOS CON RESPECTO A LA CLASE?



B.-¢CUAL ES LA RELACION QUE LLEVA COMN SU5 ALUMNOS?

7.-cQUE ACTITUD TIENEN LOS PADRES DE FAMILIA?

8.-<QUE PROMEDID OE ESCOLARIDAD TIENEN LOS PADRES DE SUS ALUMNOS?

9.-cCUAL ES LA RELACION QUE LLEUA CON LOS PADRES OE FAMILIA?

18.~USTED COMO MAESTRO,LCOMO ORGANIZA LA ENSENANZIAZSTIENE ALGUN
PROGRAMA O METODO?

11.-cQUE HORARIOS TIENEN EN LAS CLASES O TALLERES?

12.4CUENTA CON ALGUNA FORMA DE ENSERAR AL PUBLICO LO APRENDIDO?
(EXPOSICIONES, FESTIVALES, BAZARES, ETC.)
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CON EL FIN DE PODER MANDARLES LOS RESULTADOS OEL TRABAJQ QUE SE ESTA
REALIZANDO, LES PEDINMDS QUE NOS PROPORCIONEN OS5 SIGUIENTES DATOS:

DIRECCION: COLONIA:
CALLE v NUMERO

CGDIGD POSTAL: TELEFOND:

~-NOS GUSTARIA SABER SU OPINION ACERCA DE ESTE CUESTIONARIO:

LE AGRADECEMOS MUCHD EL TIEMPO QUE HA DEDICADG A ESTE CUESTIONARIO, PUES
SU AYUDA ES DE GRAN VUALOR PARA NUESTRO TRABAJQ.

GRACIAS

CARMEN RAMOS



‘ CUESTIONARIO DE PADRES DE FAMILIA

HOMBRE - ; ' b T s A e
ESCOLARIDAD: = - P

1.-<CUANTGS HIJOS TIENE Y DE QUE EDADES?

2.,-eQUE HACE UD. DURANHTE SU fIEHPO LIBRE?

3.- DE LAS SIGUIENTES ACTIVIDADES MENCIONE CON QUE FRECUENCIA LAS
LLEVA A CABO.
ANOCTE EL NUMERO 1 CUAMDO SU RESPUESTA SEA: TODOS LOS DIAS
2 TRES VECES A LA SEMANA

3 CADA SEMANA

4 DO0S VECES AL MES
5 UNA VEZ AL MES

B NUNCA

7 OTRO. ESPECIFIQUE

COCINAR PINTAR IR A CONCIERTOS
ASISTIR A LEER LIBROS REUNIRSE CON
EXPOSICIONES AMIGOS

Y MUSEOS

ASISTIR A LEER REVISTAS PROGRAMAR LOS
CONFERENCIAS 0 PERIODICOS 6ASTOS QUE TIENEN
IR AL CINE VER TELEVISION COSER O BORDAR
ESCUCHAR MUSICA IR AL TEATRO TEJER

HACER TRABAJOS HACER ALGUN DEPGRTE HACER REPARACIONES
DECORATIVOS EN EL HOGAR
REPARACTONES 0TROS,

AUTOMOVILISTICAS

4.~ MARQUE UNA PALOMA (/ ) A AQUELLOS CURSOS A LOS QUE LE GUSTARIA
ASISTIR:

REFOSTERTA —___ CARPINTERIA —_  PINTURA -
COCINA PRIMEROS AUXILIOS CONFERENCIAS
INTERNAC IONAL AUTOMOVILISTICOS OF EDUCACION
PREPARAC 10N REPARACIGNES ORG. Y ECONOMIA
CHOCOLATES ELECTRICAS OEL, HOGAR
COCINA EN TALLER OE PRIMEROS
MICROONDAS LITERATURA AUXILIOS
126
TEJ 10D TALLER DE TEATRO CONFERENCTAS

SOBRE LA PAREJA
CORTE Y PERSONAL[DAD Y
CONFECCION SUPERACION PERSONAL 0TROS




5. CUBNDD UD. ¥ SU‘PéééjgiPLélehﬁgsoaﬁé!OU%kTéﬂﬁsréhELéN?‘ESPECIFIQUE
E.-c UE ﬁcrxvzngoeé‘agpsf058§5’LL%uaéﬁa @ﬁaaucdn éuﬂFAREJav

7.-¢CON SUS HIJOS, SOBRE GUE TEMAS FLATICA?

8.-CQUE ACTIVIDADES DESARROLLA JUNTO CON SUS HIJ0S?

3.-EN QUE EMPLEAN SUS H1J0S EL TIEMPO LIBRE?

16.- ADEMAS DE QUE SUS HIJOS ASISTEN A LA ESCUELA < TOMAN OTRO 1IPO ;
DE LLASES?

1].~&'A QUE CLASES VAN?

[}

.-2CUANTOS DIAS A LA SEMANA VAN Y EN QUE HORARIQS? , :
13.-¢CUANTO TIEMPG INVIERTE UD. AL DIA EN LLEVAR Y TRAER A SUS
HiJOS A ESTAS ESCUELAS?

14.- MIENTRAS SUS HIJOS ESTAN EN CLASES POR LA TARDE & QUE HACE USTED?

15.- EN EL LUGAR DONDE SUS HIJOS UAN A CLASES POR LA TARDE A HAY UN LUGAR
DONDE ELLOS FUEDAN HACER SUS TAREAS MIENTRAS SALEN SUS HERMANOS 0O VAN A .
RECOGERLOS? 127



16.-€QUE E5 L0 QUE LO MOTIVﬁ A UD A !NSCRIBIR A SUS HlJOS EN ESIBS CLASES
POR LA TARDE?

CU HI1JO O HIJOS?

TALLER DE —---

cocina —--- TECNICAS -
CARPINTERIA DE ESTUDIO
COSTURA m———
PRIMEROS ~---- TALLER DE m——
TALLER DE  ---- AUXILIOS URBANIDAD ¥
LITERATURA PERSONAL IDAD
PIITURA -—-= TALLER DE ---- TALLER DE -
ORBANTZACION v CIENCIAS APLICADAS
TALLER DE ---- ECONOMIA ¥ RECREATIVAS
TEATRO DEL HOGAR

18.~- ANOTE EL NUMERO DE SUS HIJOS QUE SABEN HACER LAS SIGUIENTES
ACTIVIDADES Y PONGA UNA MB SI LO SABEN HACER MUY BIEN, B =BIEN Y

R= REGULAR,

POR EJEMPLO: SI DOS DE SUS TRES HIJOS SABEN TENDER SU CAMA REGULAR Y
UNO LA TIENDE BIEN, ENTONCES ANOTARA ASI:

TENDER SU CAMA 2R Y 1B

COCINAR  -=-=-- CUIDAR PLANTAS  --w==-w- BANARSE ~ —=----
TENDER SU ------ PREPARAR LA MESA ----~- TRABAJOS DE = ---------
CANMA PARA COMER CARPINTERIA

PLANCHAR  --=---- LAVAR TRASTES  -~=--- REPARAR SUS  ------

JUGUETES

ACOMODAR SU--~-=-~ COMER =-eeee HACER ARREGLOS ~------
ROPA CORRECTAMENTE DE COSTURA A

SU ROPA

19.- SIGUIENDO LA MISMA EXPLICACION DEL CUADRO ANTERIOR MARQUE CUANTOS
DE SUS H1JOS TIENEN INTERES POR LAS SIGUIENTES ACTIVIDADES:
MARQUE UNA 1 51 TIENEN INTERES Y UNA PI SI MANIFIESTAN POCO INTERES.

LEER LIBROS O CUENTOS

VER BUENDOS PROGRAMAS DE T.V.

IR AL TEATRO
VER BUENAS PELICULAS

COCINAR

REPARAR JUGUETES

HACER EXPERIMENTOS

AYUDAR EM TAREAS DEL HOGAR

VISITAR MUSEOQS

IR A CONCIERTOS

NOTA:AL EMPLEAR EL ADJETIVO "BUENO" ESTAMOS PENSANDO EN AQUELLAS 12
ACTIVIDADES QUE LE DEJAN ALGO POSITIVO A LOS MINOS.



COM Ei- FIH DE.POGRER FMANDARLES LDS RESULTADOS DEL TRABAJO QUE SE ESTA

REALIZANDO, LES PEDIMOS QUE NOS PROPORCIONEN LOS SIGUIENTES DATOS: T e

DIRECCTION: COLONTA:
CALLE + NUMERO

CODIGG POSTAL - TELEFOND:

~NG5 GUSTARIA SABER SU OPINION ACERCA DE ESTE CUESTIONARIO:

LE AGRADECEMOS MUCHO EL TIEMPO QUE HA DEDICADO A ESTE CUESTIONARIO, PUES
SU AYUDA ES DE GRAN UALOR PARA NUESTRO TRABAJO.

6RACIAS

CARMEN RAMOS



Buenos dlas:

111 nombre es Ma. del Carmen Hamos Flores, Soy ariginarta de esta
ciudad de Salt:llo, pero cuando me casé, me ful a vivir a la
ciudad de Mé.ico, D.F., en donde estudid y termind la carrera de
Pedagoglia en la Universidad Nacional Autbnoma de Mérico.

fictualmente esfoy trabagjande en la elaboraclon de mi Tesis
Profesional, la cual trata sobre la Educacién Extraescolar en la
ciudad de Saltillo concretsmente. Un ejemplo de la educacidn
extraescolar son las clesec que se toman adicicnalmente a la
preparacidn escolar (clases de piano, teairo, baile, etc.).

Camo parte del {rabaje, es necesarioc hacer un Marco de Referenc:ia
en el que se d& un diagnostiico de la situacidn en Saltillo vy un
praonbdstico del grupo al aue estd dirigida la propuesta.

Con ese objeto, se han elaborado unos cuestionarios en los que se
piden datos que serdn de gran ayuda para la elaboracién de la
invesiigacién, por lo que les agradezco desde sahora el tiempo vy
la seriedad que dediquen a estos cuestionsrios.

Fosteriormente les haré jlegar los resultados de la
investigacidn.

Me comprometo a que la informacibn que cont ienen los
cuestionarios serd tratada solamente para el fin que les bhe
mencionado y con una absoluta discrecidn.

Mil Gracias
Carmen Ramos de Castilla

HOTA: Los cuestionarios a padres de familia y a alumnos los
pueden contestar tanic hambres come mujeres. L& opinidn de leos
dos es muy importante.

Favor de leer cuidadosamenie las instrucciones.
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