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INTRODUCCITON

Dentro det procesc de ensedanza aprendizaje, {a lectoescritura se
considera taabien como un procesc, ya que tiene un inicio, un desarro~
tle ¥ wuna conclusion, es decir, una serie de fases que habrdn de tener
una conciusion.
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El segundo capitulo esta integrado por tres subcapftulos. las cua-
les carresponden a lcs factores fisiologicos, ambientales e intelectua-
ies y psicolégicos, gentro de los gue a su vel {ncluys rios aspezotes
que ccondicicnan ¢e algun 200> el procesc de ensemanza de ia lectoesvri-
tura. Durante la e~posiclon de cada uno de ellos pretends mostrar,
ademas de ia relacion que existe entre ellos y el ~etady de ensersn:
la importancia de ccrocerics y de reconccer gque en ei multicitado proce
s0 nc intevienen unicamente el profescr, ios aiumncs y un  aetode Jda
ensenanza, sino una gama Dbastantes extensa de elementes Jue influren
unos ¢con otreos.

El tercer capltuic se refliere a |as observaciones gque arectue en
ta zona escolar 7-12 del Estado de Morelos, en el se encuentia toda la
infcramacion que ccnsider® pertinente Inzluir para caracterizar la zZona
en la gque ileve & cabo la parte practica Ce este trabajc de tesis.
Asy mismc, los motivas, objetives y fundamentes de  es'a investigac:an
asl como la Cdescripcion de !2s instiumentos Que e.azlile “rez
tuarla, ¥y la manera en gu2 estos fuercn apiliced

En el cuarto y ultimo capitulo anaslizoc la intormaclaon obtentda 4
artibc a las conciusiores conduzentes, La expesicion de tales ¢atoes 13
inicizc con baze ern la guta de 2bservaclon  gue dtrigloa a los
profesores, en el cuestiocnaris que sontestason i, nalmente € resulta
do de ios ejercicios aplicades a los nincs.

Fara concluls quiers agregar que espere que esta investi
sirva ue aporyo para que sé€ realicen otras aun mas profundas y mas
anplias, esto @s, no solc de una zona escoiar de un estado., sinc con
miras a ccnccer panoramicamente los probiemas de ia ensenanza de la
lecteeseritura en nuestro sistema educativa.



¢C A P I T U L O U N O

ALGUNAS CONCEPCIONES EN TORND A LA LECTOESCRITURA

Respecto a las concepciones que sobre fectura y escritura han desa
rroliado algunos cde los autores consultados, pude observar que frecuen-
tezente definen soélc a ia lectura, sin refer{rse de oanera especifica a
la escritura, ic que probablemente se deba ai hecho de considerar que
tacitazente esta Inciuida en su acepcidn, o bien porque piensen gque ha-
tlar de lectura {zplique ya a la escritura ¢ posiblemente también, por-
gue las consideren diferentes, A decir verdad no puedo referfrme con
cinacimiento de causa a ese hecho.

Para alguncs autores camo Biocomfield y Barnhat+, ia lectura coansts
te basicamente en el reccncoinfento de las letras raftas para repro-
ducirlas en sonidos ¢ fonemas. Para atros comdo G zan y H. Simon, la
fectura es un picceso =as compleld y mas completco, e va mas alla de
la idertificacion de los simboios y en el gue 1a comprension de o lef-
d0 es necesarfoc y funfarmental.

FPuede dacirse que lcs primeras reelevan la lnposrtancia de las capa
cidades perceptivas para la adquisicion de i1a lectura, en tanto que los
segundas en las cegnoscitivas, Sin cduda alguna, ambas estan presentes
en dicha proceso, aun cuando las posturas en la ensenanza las han hecho
{rreconciliabies.

Por otra parte, parele que se hatla de uyna tecnica de la lectura
cuando se realiza e destifre y reproduccion de lag Jraflas a fonemas,
y de una lectura proplamente dicha cuando se ileva a cabe la conpren--
sion de lo lei1cdo,

Asialisnmo se & inguen dos tipos de lectura: la oral y la silencig
sa, siendo cozun g en i3 primera se cufden les aspedtos deé pronuncla-
¢ioén, acentvacion, veicclidad, tane de voz, ete., en tante que a la lec-
tura silenciosa se le ha identificado cono lectura cgaprensiva o de
comprension. Al respecto, pienso que la comprensi6n no esta supeditada
a! htecho de emitir sonldos o no al leer, sins a los ditstintos aodos en
que <cada individuc wocrganiza y procesa mentalmente la informaclion
recibida.



Supongo que en la practica educativa habran de existir ambas 1i--
neas de pensamiento y de accion, es decir, que si para el maestro leer
signitica o primero, su forma de ensedanza Jla encaminard hacia la
identificaci{én y sonoriczacion de simboles, y a la traduccion de sonlaos
a letras. Parece que esta practica educativa es bastante frecuente, va
que como MacGinltie lo indica: “se plensa que solamente los nifos pue--
den escribir algo stignicativo, cuando hayan aprendido a escribir bien
Y 1o mismo ocurre con }a lectura: una vez que los nifAos han aprendido a
leer bien ien el sentido de pronunciar bien las paiabras)! entonces se
les deja leer.” (FERREIRO: 1984,85) g«

Cen esto no quiera decir que la primera perspectiva sea incorrecta
y !a segunda correcta, considero qué ambas torman parte de un proceso
muy cenpieja, y jue mas que contrarias son complementarias. El proble-
Ta surge cuandc el maestrs se limita a realizar actividades de 1dentifj
Caclan v feproduccion fauvetica-graries, descutdando lo: aspedtos 4R RBig
cduceitn y comprension.

For otra parte, quiero agregar alge que es dificil da probar pero
io supongo latente: que en toda praxis educativa esta implicita una

corriente {dealdglica. Pcr esc considero que modificar los textos y
los metodos, no cambia un estilo de ensefar y, por consijguiente, de
aprencet; cada maestrQ enzauza la ensedanza de la lectoescritura segun
ia conciba, y el uso del texte, m@tode y apoyos didacticos tambieén

estara vinculado a su propia acepcion.

Sin embargo, el presente trabajo no estd dirigido hacla el aspecto
fdealogico, sino hacia el metodologico, y aunque se encuentran muy vin-
culados, por lo extenso y complejo de! tema es necesarlio deliamitario.

1.2 Las tendenc!as netodoiGricas en la ensefanza de 13
lectoescritura,

Respecto a las tendencias metodologicas, se han distinguido funda-
Rentalzente dos: la analitica y 1a sintética, y se habla de una tercera

conccida como oixta o ecléctica. Dlicha clasificacion obedece princ{--
palcente a la manera er que iniciar los métedos, por su punto de parti-
da, conocida este como MARCHA. De aht que cenforme a su marcha y por

las caracteristicas que predominen en su desarrollo, estaran dentro de
alguno de los tres grupos mencionados.

[



En terrinos generaies, la catactaristica primordial de los metodos
sintéticos 85 que I3 enseAanza parte del conocimientc de la grafis y fo
nema de& uns letra o de una silaba, para llegar pocsteriorment2 al apren-
dizaje de I3 patabra, frase u oracion. £3 decir gue inician gon el
aprendizaje de uno de los slementos hasta llegar al todo

Por su parte, la caracteristica de los meicdos analiticos es gue
inician minimo con la ensefanza de & palabra, pafa conocer prograsi-
vapente Jos elementos gue Ia forman; es decir, que se gparte del toda
para ilegar a la unidad minina.

En relacidn con 13 tendencia eclectica se ha escrito realacents
poco, ya gue ajgunos autores opinan que dent:o de &sta no ewiste pro-~
plamente un metodo. &in embargo, puede considerarse que en la pracstica
educativa cuando se ccnbinen elementos sinteticos y araitticas, estara
presente una tendercia mixta ¢ eciwctica,

Qtros autares como Ma. del Carmen Qlivares senRalan que los metados
basicos que existen son e} industivo y el deductivo, y !a sombinacion
de ambos: pero dentro dei contexioc de la ensepdanza de ta Jectura y la
escritura se jes ilama oetodos sinteticos y analiticos, pargue se retig
ren & ics procesds psicobiologicas que intervienen en algun sopmente o
etapa de dicha ensenanza. Para la autcrs "ol tersing sintetice se
ref{ere 3] procesc rwmental de combinar Ics elementos detallados del
{dioma (sonidos de letras y silabas) en unidages =as (xportantes
{paisbras, frases, sentenciasd?”, &n tanto gue &1 teraino analitico "se
aplica a] proceso mental de vidir estas unidades mas importantes un

sus elementos constitutivos.” (DLIVARES: 1373, 100). L»

Le cualquier wmode, comc ya 1o ha sedalado E. Ferreiro tcs melados
analttices y sinteticos tuercn creados tomando en cuenta sobie todo el
tips de estrategia de Gpercepcion en juwgo, »a sea auditiva o visual,
pero innegablemente se apoyan en concepcicnes diferentes sohra el
funcionamienta psicctiologico del sujeto y en diversas teorlas def
aprendizaje. (FERREIRO: 1982, 1B} 3¢

En resunen, en lo que a tendencias metodclidgicas s refiere se
habla de 1s existencia de tres: Ja mnalftica, la sintétics y la nixts o
ecliéctica. En tanto que 10s meétodos se ciasifican primordiaimente por

sy @archa. Hay que afadir que la Direccion Genera! de Capacitacian y
Mejoramiento Profesions! del Magisterio considera una clasificacion mas
en funcién de otras caracteristicas, por lo que distingue otros tres

grupos que son Jos sigulentes: (DIRECCION:1984,16) s4



1.- En relaciGn a 1a propunciacion hay metodos:

De deletreo Porque se dice el nombre de la letra.

De fonetismo Paorque se pronuncia el fonema de la letra, sélo o
ligado, en sflabas o palabras.

2.~ En _relacion con el tipo de letra empiesada pueden ser:

Ue lectura-escritura Cuando se aprende primero (a letra de
{mprenta y después la cursiva.

De escritura-lectura Cuandn se aprende primero la letra cursiva
y despuds la de {aprenta.

De escritura pura Cuando s& aprende sola la tetra cursiva.

De lectura pura Cuando se aprende s6lo la letra de
Imprenca.

Hixto Cuanda se aprenden los dos tipos de letra.

3.~ En relacion con el aprendizaje de la escritura se conocen _como:

Métodos sucesivas Cuando se aprende primerc a leer y despues
a escribir.

Metodos simultaneos Cuandao se aprende a8 leer y a escribir al
nismc tieampo.

Respecto a las tipos de letra cabe sefalar que [a cursfva es cono-
cida cemo ligada, entazada o manuscrita, y la de imprenta cumo no liga-
da o na enltazada; la letra scrip se consldera como ja varlante amds sim-
plificada de la escritura no enlazada, ya gue consta de dos tipos de
trazo solamente: llineas an diferentes posicliones y circunferenclas com-
pletas o en fraccion, Esta es !a letra con la gue actualmente se ense-
Aa 2 leer y a escritir

Podenos sedalar que en cuanto a los métodos par su marcha o inf--
cio, {a Secretaria de Educacian Publica propusco, en 19556, una clasifica
cién y, desde entonces, no ha habida muchas variantes. Bassnogame en
ello ¥ en la decripclion de otrss awtores comnd Pucclarelil, Hiaralet,
etc., elaboré ej cuadro que a ccatinuacion aparaece:



Combinacitdn de!

La marcha es La marcha as

a ta letra. contgnidas en

una palabra.

'
' , '

CARACTERILS ! tomanco como ! can una letra ! los sinteticos!

! unidad sinima ! o hasta una !y los analfti-!

TICAS ! una palabra o ! palabra, para ! cos. Ensedan-!

! una oracian, ¢ llegar despues! 2a de las roca!

! para llegar Y a la gracian. ! les de moda in!

GENERALES ! a ta sfilaba o ! ! dependiente o

) ' '
' ' '

FONETICAS 4

-Le palabras.

‘ . '

4 ! -De pailatras ! (Sonida) H H
H ! noragales. ! ! !
! ! -De frases, ! -Fonetico H !
! HETODOS ! -ideografice. ! -Silabico H H
! ! ~Globali. ! -Onomatopéyico! Hetoda !
! HAS { -Giobal de Ana! -Psicofonetico! !
H ! 1isis Estruc-! -Alfatetico ! Eclectico
H t tural. ¢ (Nombre) ! !
H ! -La palabra ! uni6n por delg! t
H CONOCIDOS ¢ generadora ! trec: emeva=mal H
H ! lesetasss; ma-sal H
H H ! nasa !

Cuadro No. ! HMetodos de lectoescritura.

1.1.1 Los Metodos Sintéticeos

Como 1o serale anterisraente, ta caracteristica fundamental de los
nétodos sintéticos consiste en gque inicisn la ensedanza de la lectoes-~
critura, de ta unidad minima, que puede ser la letra o la silaba hasta
ftegar a la frase y/u oraci®n. Los mnétodos sinteticos se basan princi-
paimente en las relaciones del scnido de !la grafia, de !o oral a lo
escrito (grafia-fonemal.

Dentro de los métodos de tipo sintético se encuentran principalimen
te los siguientes:



a: Bl Metcgs affabético w ae Jeletreo

Belienger (1573, Clsanercs (1973 , atros autores zencionan que
este metodo lo usakan desde antes de Jesucristc culturas como la griega
y i{a romanha. En aigunos palses subsistio hasta principios de éste
siglo y personalidades como Basedow, Feataleozzi y Camenioc o apoyaron
Se ha dicho que enseRar el alfabeto no constituye propjamente un neto--
do, pero que de esta costumbre se derivo el metodo de deletrec, ya gque
en ambes se debe de aprender primerc el nombre de las ietras del! abece-

dario para unirlas y tormar pailabras. En los tiespos antiguos se dice
que las palabras iiegarcn a ser mnuy largas, sin importar su sentido
sino Ia practica del nombre de las letras. Las uniones se dan asi:

be-a, ba: ele-a la; ba-la; batas eme-a, DA; ese-a, Sa: DAa-sa; RaSA.

Aungue varios autores coinciden en que actualzente ya no se enseda
& jeer y a escribir aprendiendo el nombre de las letras de! altabeta, ¥y
que en el aula probablicamente esto ya nc sea muy usual, no podria afir--
marse que esta forma haya desaparecidc, incluso algunos padres de fami-
Ila antes de que sus hijos Ingresen al nivel preescclar, les ensefan y
hacen que repitan el nomtre de las vocales y de las consonantes, la
mayoria de las veces sin zmcstrarles las grafjas, sin tomar en cuenta
que el nombre de las conscnantes ¢s distinto a su sonido

b)__El Métodc fonetico

Las antededentes Je¢ este metodo se ublcan desde el siglio XVI! con
Iekelsamer, sufriendo desde entonces diversas modificaciones hasta
llegar a conformar Ja que se conoce ahora como onomatopéyico.

Se cree que el =aétodo fonético llegd a Mexico desde 1843, pero
segun Ferreire comenzo a desarrallarse mas con la influencia de la
linguistica. ¢(FERREIRC:!3982,16: 5»

Lo que es primordlai en el fonético y en los que podrian }Jlamarse
sus derivados como el silabico y el onomatopeyleco, es que parten del
fonema, es decir. del sonido de tas letras, de lo orali el sonido
asociandolo a la grafia.

Los metodss de tipec fonetico enfatfzan en la discriminacion auditi
va, en la producclion del sonido y que durante el aprendizaje se esta--
blezca la retacidn entre la forma de la letra y su sonido.



S¢ aprenge el sOonido de las letras nd su nombre, por ejexpio: m=
sosszmn: b bbtobbb; s= ssss5ss, etc., desSpu@s se unen:las ~ vocales para
formar sitabas, palabras y finalmente frases, cada consonante se emite
er. diferente pcsicion bucatl y haciendo enfasis de ésta.

ci_E) oetodc sitabice

aprendizaje de las diversas famitias silabicas y
en su {¢grza comun, ceomo: sa,se,si... pa, pi, etc.,
. CGIO0: as, @5, iS.. ap, efp, . Fosteriormente

Consiste en e

as

as

§! ©ara tarsar nu s palabras bisltakas, trisilabas,
re

qu

e
el scnide Ze st
¥ 5aspues invertic
£¢ tanDinan e"t

u

a
tienen significasd: cono sapa, sapi Respecto a
én i3as silatas invertidas considerc

aprender tax

que ei nifc tien € T
a =3s su aprend

que €80 e difi

Este s@tcdo cuya variante en relacion oon les anteriores consiste
en gue ademas de ia correspeondencia Qque se debe establecer entre &l
teneza y ta grarfia, s5e agrega la ascciacion de una gnozatcpeya, €s5to
€s, de palabras gue izitan 2! sonids de aigun anizal ¢ cosa. Cadbe se-
falar que cada s50Nicc cnomatopeyico varila segun el idicsa, por ejemplo:
Avila znixca que en es,ansl "el sonido gue se hace para imitar al galte
nde al guiquirigul, en frances cocorich, en sueco kuckelihu ¥

ing.eses aidudu.™ (AVILATIBTT, DY B

¢ cunsidera que el niRo ne
s deben ensedarsele; de
rdizaje ce la fectura y ia
la lengua Materna, por o
!
s

cnes de este
ve elenentics, o
naa la ietra. a d
SOmD UN TEaprendilele H
=0 se aprendiO esta. Ae
:tspande al baibuces de¢ un n
11stas y finaizente palakbras.

lc se debe la imitazion
AT, Postericrmente ya

es Wuinters, €©s qué “Leer

Otro de io0s postuiades de su auts: T
za que ieer 25 mas facii que

es sintetizar; escribir es anatizar™ ¥
(TORRES: 187, Z7). 7o




Sus pasos metcdologicos estan fundamentados en el conocimiente de
la forma y nombre de las letras, y son los siguientes:

1o, Aprendizaje de las iletras.

20. ldentificacion del sonide de las letras.

3Jo. Combinacion de letras para forear silabas.

40. Combinacion de silabas para formar palabras y asi sucesivamente
hasta formar oraciones.

Ademds ccmo lo indigue, la enseRanza de las consonantes va acompapa
da de una onomatopeva, sin embargo, no se {incluyen "onomatopeyas espe-
ciales para aquellas letras cuyo sonido en México y Esparia es idéntice
al de otros cowmo V, ¥, Z, Q, y tampocs {incluye para la K y W *©
(CISNER0S:1973,151). 8«

1.1.2 Los métodos analliticos

Lo que caracteriza principalmente a este tipo de metodos es que la
lectoescritura se inicla con la ensedanza de la palabra como unidad mi-
nima, o bien con una frase u oracién. Al contrarlo de los sintéticos,
el énfasis no es fonetico sino visual, y el reconocimiento de las gra--
tias es primordial.

Frecuentemente a! hablar de metodos analiticos se identifica unica
mente al método global {mpulsado por Decroly. Sin embargo, antes y
después de este educador, hubo otros que elaboraron y apoyaron amétodos
de este tipo, al cual pertenecen Jlos siguientes: a) el de palabras, b)
el de palatras normales, ¢} el gde frases, d) el ideografico o natural,
e} el meétodo giobal, y t} el giobal de analisis estructural que es el
mas reclente. Cate mencionar que otrc metodo de tipo global es el
problematizador o de de la palabra generadora, usado actualmente para
la alfabetizacion de adultos



a) _El mérodo c& paiabrag

fz dice que sste metodo se vusabs cesdes tiempos de Comenic y fue
apoyade principalaente por perscnajes coma Jacotot, WKramer, Harold y
Vogel. Los cos primeros dieron a conocer en su tiempo el metoda de
paladbras, en el gue la ensedanza de 1a lectura y la escritura era
simultanea, c¢o53a no <omwn en aquel tiempo.

mcdalidad de ensedsr una palabra retacionandola
estaba escrita abaje del grabado o didujo,
ervaba, se separaban los sonidos en silabas y
El tor presentd diferentes series de pala--
las caracteristicas Que deberia

a. {orresponder ai vocabulario infantil.

3. Presentar nuevos eleaentos, es decir, nuevas letras que se
descubrieran en iss nuevas palabras.

2a. Ser sustantivas.

aa. Le preferencia gue las palabras fueran de dos silabas.

L) __Fi metodo de palabras normalgs

Lerivaco de! antericr, 5us Caracteristicas son similares. EI
z&todo de palabras ncrmales fue introducide @ impulsado en Mexicoe por
e! educador suizc Enrigue Rebsamen a principios de 1800.

aTteristicas de este metodc son parecidos a
:  se presents la palabra vinculada a una
nifc y se procede a su descomposision sila-
abserva.

Comprende basicamente los siguientes pasos:

to. Ejercicios prepar
20. Ensefanza de las manuscritas.
Z2. Ensedanza de las
sg. Lectura de ia iet




gr Et merodo de frases

Cisnercs y 5sus coiaboradores sefalan como autor de este metodo a
Malisch Ratibor (1909). Mencionan gue Ratibor crefa wmas {nteresante y
couprensible ensefar con una frase que con una palabra. Este método
consiste, a grossc modo, en visualizar la frase escrita en el pizarran,
escribirla y repetiria hasta que se aprenda. Cuando ya se identifica
{a frase, continuan con otra siguiendo el precedimiento anterior,
posteriormente se comparan lss frases.

g) _E) nmetodo idetgrafice o natursi

Algunos avtores lo consideran cowo sinonico de! global, en tanto
que otros io distinguen y caracterizan.

Bas{camente couptende dos etapas, las gque a su ve: se subdividen
en pasos. En la prizera etapa se iniclia i3 ensefanza a traves del
dibujo de cbjetos con s5us respectivos nombres. En la segunda etapa el
dibujo pasa a segundo t&rmino y se inicia un diccionario {nfantl) y se
componen tazbién temas. La primera etapa conprende los siguientes
pasos:

le, Copia de {a palabra coarrespondiente al oditujc u objeto.
20. Presentar la trase u oracion con palabras conocidas.
3c. Coaposicion tidre. (Con palabras y dibujos del niAo)
40. Resumen oral y grafico de un cuento.
So. Stntesis arai de un cuenhito gue narra el maestre, con libertad para
que 1os nifos manifiesten st fantasla
M

80, Descripeion con base a [y Que . prafescr natea.

He mencicnado gque el ideograficc ha sido considerado como sindnimo
del global. sin ecbsrgo. ng son iguales, deb{do a gue este Gltimo com~-
prende uns etapa =as, Bisas que habre de indicar a cecntinuacion.

Se puede de
aumentada del ide
dei global.

T que el zetads glokal es una version revisada y
ce. ast como el de analtisis estructuratl lo es



e El metodo g.cota;

Concciss tambien come de cracicnes o ideovisual. Se dice gque
Radonvilliers, en 17€8, fue el precursor m®mas antiguo de este nétodo,
aparentecente dejo de utilizarse debido al exceso con que jo aplico
Jacotct hacia 1882, (CISNERCS:1973,102) g

Posteriormente fue Decroly gquien lo wmodificé e impulsd su uso.
inirodujo juegos vy otros elementcs para el desarrclio de este meétods
cel scal se ha dichc bastante tanto 2n pro como en Conira.

Frecisamente uno de lgs aspectos mas discutidos del wmetodo giobal
@s €. concepts de sincretisme, gque se ha explicalo como (a capacidad
3-% tiengn nifds entre ics Tinco » seis aAcs de edad de percibir
las <>sas ura tctalizad, de cmanera gloabtais razon 8 la gque se debe
sY LIXLTE€ ¥y #. PCTGUE ensSEAAr una OJTacion y NI una letra.

Sin eabargs, en esta acasion
a polemica que desde hace dastan
€5 mewedss sinteticos y anaittics
ar una ve:r Das 9 gque inzica E. F
3 se da hasicacente soore el ti

scy a profunaizar en et temsa ¥y en
& tiempo se ha geperadc en torno a
per el moaents s0I0 quiarg mencio-
reircs gue ia disputa de (a metodo-
2 de percepcicnes usadas on ei
3izaje Ze }a lectoescritura, ya sea wvisual ¢ auditiva, en tanto
e se cdescuidan siros  aspectes, de ios que serfala coms fundsmentales
dos: La competencia lingulstica del niAc y sus capacidades cognosciti-

o0

vas. :FERREIRO ic-21vy 10

lzrs Gue ademas de es50s aspectos, 50N tamiién importantes
cilres mas gqué provienen Jdel extericr  gel nifs, es decir, del medic
aaciente que lo rodea, asi como los dei interior c¢e¢ las personas que
irtervienen en el aprendizale, tales como padres y Maestros. Estos
Iiros capiulc posterior,

ticas del metodo gicbal, podemos
uyen son, a grandes rasgcs, las

~w

L. cepsi glota! del enunciado.
- sepcisr gi=zai de la palabra.
.- Analisis y sintesis ZJe la paiabra.

v
ve



Los pasos pars : cads una de las etapas scn desde 5 hasta
diez. Primero se press erurciado para gue lo otserven, miantras
tanto &i protesor hace preguntas a: grupc relacionadas con dicho erun-
ciado y con ei dibujo cel! gue vs acompanado. sopre toado durante las
primeras  jeccjones. Postericraente realizan la lectura grupal. la
copia ds todo el enunciadeo primero y despues de cada una de las paia-
bras que l!o forman. Tant: la lectura ccmo la copia es guiada por el
profesor, repitiendo ccnstantemente ese ejercicio hasta que finalmente
el alumno pueda escritir solo el enunciado. Al llegar a la tercera
etapa algunos autores sefdaian la conclusion de esta hasta la descompo--
sicidon de la paiabra en silabas, e@n tanto gue Otros marcan coOmO paso
¢ina!l el reconocimiento de ia letra.

t

{ Ei metodo glctai de anaiisis #structura.

o

Es e} metodc propuesto a partir del conzepto de prograna integradc
que se empez0 a difundir desde 1376. E! aprendizale desde la perspecti
va de ese programa, iMpiementadc por la Secretaria de Educacion Publi--
ca, "consiste en presentar al alumno las cosas, tos hechos como se pre-
sentan en la realidad, cemc un tooo unificado, susceptible de ser estu-
diadc parcialmente desde cada una de las areas de aprendizaje. Es una
interrelacitn organizada g2 los diferentes campas de la realidad que e!
nifo debe conocer”™. (SEF:1882,56; 11+

Por ctra parte, el nocotre del metcdo giobai se amplid al de andli-
sis estructural debidoc a que en un principic "utiliza el procedimientc
de analisis que va 2Je¢ un concep:s tematice a ics enunciados que lc
fntegran, del enunciads a las palabras ,; de estas a las silabas. Se
habla de anaiisis estrictural porque se funcamenta en la fdea de que la
lengua es un sistema organizado de elementos, y supera la vision de la
lengua camo una mers acumnulaciétn de partes que se pueden aprender como
lista 22 nombres”. EF 52,56y, 1le

El metodc glcbai de analisis estructural consta de cuatro etapas
con sus respectivos pases cada una, Gue son:

Primera etapa. Visualizacion de enunciadcs.

Los pasos para 2sgta @tapa FON7

lo. Conversacidn.
~o0. Escriturs ge ernunciados per ¢l maestro.
3c. Lectura de enunciados por el maestiro.




-2, -iZeuvtiticacion 3¢ las 2nunsiados per .cs aluancs.

2u. Tzpia de ios eruncisdes.

6. Evaluasion,

Segunda etapa. Analisis de enunciados en .palabras, R
€5 a seguir son:

te. Oz

3. Es g & el maestrc.

ic. Le 212035 POr &L mHESUrG.

Le. 1o @¢ 105 2nunciades por los alumnos.

5:. . pa.azzas Jel anunclaasz,

£z, 22 .a3% paiabras.

T a5 v enuniiadgos.

Tercera etapa. Analisic zé palabras en silatas.

Se pricede a. igual queé en la segunda etapa hasta el 67,
pagl ,, postertarmente ze contlnua czn 10s sigulentes:
To. Gaentificscien e las silabas en ectudic.
€:x. Formaclérn de palalras » enunciadas,
Yz, 7:az25 en letra sciip de ias consonantes de la silaba.
1¢s. Elaluacion,

ia escritura.

w
0o

. mBESTIO.
sa@stii ¥y aiumcs.
38 aiumnas.

dizactlze. la Jecretaria de Educacion Publi-
iitre 3 apoyo ,; & ICGE 3.umNUS 0@ UND 1250f-




1.2 Los meteodos sintetices v anaiiticos mas usadcos en i3 ensefanza
de la lectoescrizura en Mexico durrante 5G afps

Anteg de nenclonar cuales fueron los metodos mas usadds en nuestro
durante el periode comprendido entre 1325 y 1880, para la ensefan-
& la lecroescritura er primer grado de primaria, creo importante
acar qué basicamente fuerdn cJaliro los que dileron origen a distin-
tipos de textos y demss materjal digdactico,

Tres e e€scs mets3ss son 8€ marcha sintetica y uno de anailtica,
sienda lcs sigulentes:

{.- El Silabario de San HMiguel o San Vicente. 3Se atribuye su creacion
ay Fazre Niczias Garcia cs Vicente., Es de tipo sintético y como su
neabtre (o indica es silavico.

Z.- La Mantiila Numero Una. 3Su autor tue Luis F., Mantilia, y es consi-
derads de marcha sintatico-analitica y de escritura-lectura, ACtualimen
te en nuestro pais ne se usa @ste ni el silabario. Respecte a la Manti

la, Altanes incica jue haoy en dila se reasliza un tiraje de 83,000 ejem-
tares, =ismos que se esportan a Guatemala. (ALBANES:13957,13) 15w

3.- El Método de Palabras Noraoales. Fue introducidc en Méxic:c por
Enrizue R en, publicade hacia 1330 ; difundido durante wmas de dos
decadas en algurcs Estados ce la Repabilca, principaimente en Veracruz
y Jallsco. Ec  ei udnice de marcha analitica de este grupo, ya que el
uss del giobai creado por Deczrol; apréxinadamente en 1304, &e enpez6 a
L3ar en nuestre gals de manera incipiente hacia los afos treintas.

~-.- E} Hétodo onomatopéyico. {mpulsadc por Gregorio Torres Qu ixlexo.
f& puzlico bacila 1308; es de lires sint2%tica 5y Sifvio de Yase para ia
Tres<ion  de olios wmétodos de incoie :orEzira sencainacdos “LlL‘os de
Lectura para niAss”™. Mejicramienta Prefesionai y Albanes ios registran
Tomo metodos, sin embargo considero que alguncs son apoyces didacticos
pafa =+ wso dei metodo gnomatopéyico, mas no tengc suficientes bases
para af:rmarlo debido a quue deszaoncico el contenids de cada uno de
3 ilbras, lcs cusies énilsto a contiruacidn:  C(ALBANES:1387,31-33)
lae DR 15




, enalitico-sintético para la ensefdanza simultanea
critura™ de Rizardo Sémexz. (1913

11 "Metoda Fonetiz
de la lectura @

2) "Metodo para (a enseAancza simultanea de ia lectura escritura®™, por
Herrero Hnos. Sucesores.

3) "A B C D" del Preftr. R. Garcia Ruiz.
4) “"Libro Frimario” del Profr. Andres DOsuna.

%) “"Métodc para el aprendizaje de ia lectura escritura™ del profesor
Cartes A, Carriilo.

€} “"Amanecer" del Profr. Santiage Hernandez R.

T} "Alwma infantil™ de !a Frofra., Ma. Cristina Giralda.
8! “"Lec vy escribo” del Frofr. Daniel Delgadilic,

8) "Ruevo Jardin de NiRos" del Profr. Abel Ganiz

10) "Mi libro™ de la Profra. Guadalupe Flores Alonso.

11

"Mis primeras letras”™ de la Profra. Carmen G. Basurto.

En relacion con los metodos analiticos, podemos senalar gue estos
comenzaron a usarse aproximamente hacia 1830. Despues del de palabras
normales y de la Guia Mijares aparecieron nuevos |libros apoyando los
tambien ilamados mnetodos globales. Algunos de los mas utilizados
fueron los siguientes:

1) "Rie” de los pratesores Uruchurtu y Alceonedo. (1927)

2) "Hi libro” del Prsfr. M. Velazque:z A. (1333)

3} "E} aundo dei niAo” de la Profra. Rosaura Lechuga. (1952)
4) r"Despertad” de la Frofra. Evangelina Mendoza H. (1859)

5) "Friwmeros pasos"™ de ls Prefra. Ayala y Fons.

€) “"hiuveva senda”™ de los profesores Alfredo y Carmen Basurto.



7} "Alma campesina™ de los profesores Efrén y Esperanza Hudez M.
8) r3imiente” de! Profr. Gabriel Lucio.
33 "Mi pstria” de ia Frofra. Carmen Basurto.

10) "M{ nuevo amigo" de las profesoras Carmen Dominguez y Enriqueta
Leon.

113 "Rosita y Juanite™ y "Tito y Anita” de los profesores Carmen e Ig
nacio Rocha,

12) "Un suedo” de la Profra. Soni,

13) "Felicidad™ de 1a Profra. Ma. Esther Valdes G;

14} "Paco y Lola" de los profesores Carmen Cortés y Jesuds M. lsdis,
15) "Guia de aplicacion del metodo global” del Profr. Julio Mijares
16) "Serie vida" de los profesores Gabriel Lucio y Manuel G. Mejia

17) "Método Freinst” o “Tecnica Freinet”

Como puede observarse, la variedad de textos para apoyar los
meétodos tanto sintéticos como analfticos, es extensa, aunque bien
podria decirse que desde el periodo posrevolucionario hasta la fecha,
uno de los métodos mds usados ha sido el onomatepéyico, una prueba de
ello es la novena edicion retormada que en 1971 todavia publica
editorial Patria de la Gula de dicho metodo.

Por otro lado, hasta 1960 cada profesor apoyaba su ensefanza en
distintos textos. Fue durante ese afo en el que se intentd unificar
la metodologia de la ensemanza de la lectoescritura, a traves del
material distribuide por la Comision Nacional de los Libros de Texto
Gratuitos. De ese modo: "Mi Libro y Mi Cuaderno de Trabaje de Primar
afio”, de las profesoras Carmen Donminguez y Enriqueta Loon, pasaron a
ser los textos oficlales otorgados por el gobierno, ®mismos que se
usaron desde 196! hasta 1972,

Posteriormente, con fundamento y como consecuencia de la Reforma
de 1972, se instituye en el programa oficial el método global, apoyanda
su uso con un "Libro de ejercicios™, un "Libro de lectura™ y un "Libro
para e! maestro”, editados y expedidos gratuitamente también a traveés
de la Secretaria de Educacion Puablica.

16



El método global fue modificado paulastinamente durante los siguien
tes ocho aAos, hasta llegar a constituir el liazado método global! de
andlisis estructural, wissc que a partir de 1980 forma parte del llama-
dc programa integrado que antericrmente mencicne. Dichs wmetodc es el
que desde entcncees propusc 1a Secretaria  de Educacion, sin que ello
signitique que afectivamente sea e! wusado para la ensedanza de la
lectoescritura c¢on los nifos de primaria, ya que ia influencia del
método onomatopeyicc es aun bastante fuerte, par lo que puede decirse
que en la practica educativa la zetodologia no esta unificada., y que se
usan tanto setodos sintéticos como analiticos > bien ta combtinacion de
azbos,

Al respecto, considerc que i3 SOIUCiONn no consiste en unificar la
cdologia vy ios libros de texto, =sto uitizo ha ocasionadc bastante
exica, scbre todo despues de la edicion de los libros de texto
tuitos de (38Z. zebids a gque €l contenidc de estcs, entre otras

3%, na presenta  igual atractivec e interes para los nidos de la
{udac que para los cdel cacpo.

RN

Me parece i{rportante que 19S5 nifos aprendan a leer y a @scribir de
un =530 w®menos memcristico y mecanico, y lo hagan de una manera en la
que puedan concientizar todo lo gue a ‘ravés de la lectura pueden lo-
grar, aungue Creo Gue eso, SAas que del métedo, depende del prefesor.,

1.3 Los metodos mixtos en la ensefsanza de la lectoescritura

Tn paginas anteriocres exprese que para algunos aulores ol eclecti-
cismo no tiene constituide wun método propiacente dicho, en tanto que
Cisneros menciona que contorze a lo expresado par !a Oficina internacig
n3at e Educacien en Ginebra Suiza, se corsiazera al eclectismo "como una

tendenczia que tienme por cbletive el aprendizaje de la
lectiura escritura, usando tanta 2. an sintesis, para que
tss estudiantes a ia vex que Teco atras las comprandan
tanmbien™. (CISHERQS:1373,135) 15+

Este mismo autsr sedala como método eciecticc a  aguel gue inicla
con ila ensemanza de las vocaies 1y después con frases o palabras para
analizar ios e.ementos que las constituyen; tambien asocia visualzente
tas vocales y conschnan%tes Con chletos cuys norire eTnpiece con la letra
estuciada para. posteriormente, torzar nhuevas palabras.




Sobre los llamados metodos nixtos no existe mucha informacion
Bellenger menciona como %al al de Lamalre, del que indica anlcamente
que consiste basicamente en preparar al nifo para la lectura a través
de cantos, juegos, ejerciclos, etc,, para, posteriormente, infciarlo
partiendo de la silaba, (BELLENGER:1979,26) 17

Por mi parte, puedo concluir gue la tendencia ecléctica se encuen-
tra situada entre las otras dos, es decir entre la analltica y la sintg
tica vy, que su caracteristica fundamental consiste en cozbinar algunos
de los elementos de ambas, sin poder precisar cuales.

Para Marta del Carmen Olivares, partidaria de dicha tendencia, "es
un {ntents por ccotinar los procesos mentales de andlisis y sintesis y
viceversa, ademas de adaplar la enseAanza en funcion del estudiante”.
(OLIVARES:1273,458) 18w

Eila indlca gue ese procedimiento lo apiicO gor pricera vez el
Doctor Vogel en Leipzig, Alemania, con un sistema de cincuenta palabras

ascciandolas graficacente. Olivares menciona que el meétodo eciectico
es similar al de las palabras normales de E. Rebsacen, al fonetico y al
audicvisual, pero que de ningun amodo son los aismos.

La autora habia de la tendenclia eciectica y en su libro detaila el
procedimienta para enseRar de esa manera. En &! describe e! metodeo y
menciona que lo usd junis con otros profescres de Tamaulipas. El proce
dizniento consta de las gulentes etapas:

Primera etapa. Preparacion para la lectura y la escritura,

Segunda etapa. Ensedanza de las vocales,
Tercera etapa. Inicfacion de la lectura-escritura.
Cuarta etapa. Précticza de la lectura-escritura.

La primera etapa consiste en preparar a los nifos para la lectoes-
critura a traves cde diferentes ejercicios, con la fipalldad de que ob--
tengan su madurel organica.

La autora sugiere varjos ejerciclos audiovisuales cuyo objetivo
principal es el de desarroliar la wmecoria, la atencion, la agilidad
visual y la observacion, usando cdiverscs aateriales para que el nifo
tambien distinga formas y figuras, clasifique, ordere, etc., La finali-
dad es ejercitar o] sertlidc de la vista, cde! tacto, del oido y, en gene
rat, !a potricidad » el sentido de osrien ien.

18



En la segunda etapa se enseAan ias vocaies, aunque al respecto

existen varjaciones, ya que algunos profesores ensefan palabras o
algunas frases Jue cantengan ias vocales; Jlivares sugiere gue unica-
aente se enseden ias vocales, para lc cual presenta Ics siguientes

pasos: (OLIVARES: 1973, 11s8-121) 19«

lo. Narracien de un cuento con una imagen.

lo. Presentacicn de la vecal en cartoncilic o elabocrado econ algun mate-
riai asyers al tacto.

! nifo qQue repita el sonido despues de escuchario deti

traza en e} pizarron la letra vsando para ello una

fc. E! niAo escribte en su cuaderno la vocal cantando tasbien.

ze ejerciciocs de diferenciacion para confirmar el
ia veozal.

Bo. E: protesor
aprendizales

Jespues  se
ersend ia =i

eda la voccal en mayuscula de! mismo moda en que se

tercera etapa, conocida cocmo de iniciacion a la lecturs-
5@ ensenan cecrnscnantes a traves Jde gpalabraz, trases u
ltanadas generaccras. Jiivares presanta veinte oraciones
tuyendo su aprendizaj® en veinte sesicrnes; la en-
¢ion se realiza durante cuatre partes, ias gque a su

s& descrdepan (as palatras que cozponen la ora
entifijuen, .ean, Becril reordenen.




e se procedée al anaiisie o0& ias pajadbras gue

En la tercera pa
= s1]8tas gue lgs nifos identifican

forwan ia oracion,
ieen y escriben.

Para la cuarta y ultima parte de esta etapa, se procede a la forma
cion de nuevas palabras, tanto de manera individua! «como grupal, sclos

¥y por medio dei dictsdo dsi profesor.
P

Fespectc a la cuarta etapa llanada practica ge la lectura-escritu-
ra, Olivares {ndica gque puede iniciarse junto cen la tercers etapa,
cuzndo los alumnos lcgren e} dominic de ias ti1es primeras cracliones ge-
neradoras. Ella expresa que el maestro debe seleccionar un materiatl de
lectura que interese v motive a! niAc. Asimismc, aconsela que el niAo
lea individualmente y, scbre tocs, gue no se descuide ei  aspecto de la
"lectura inteligente, es decir que &l nifAc ccoprenda lo gue tee”™
(QLIVARES: 1373, 65, 0w
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C A P I T U L O D 0 §

Factures gue intervicnen en el aprendizale de la fectoescritura
su relacion con el metods de ensedancza

En el estudlo del proceac de la lectoescritura resulta imposible
centrarse unicamente en el analisis de uno de ios elementos que lo con
forman, es necesaric tomar en cuenta, botros que inciden y condicionan
de aigun mudc dizhs proceso. Dekido a eila, incluil en este capituic

algunos de los aspectos gue i{ntegran ef muiticizado proceso.

Varfos avtores al spordar el tema de la lectoescrituta mencicnan
diversas causas en el @2xito c fracaso de su aagquisicion, por ejemplot
estudios reati{zados en Chile por Rojas en 1984 y en Brasil pos More du-
rante 1981 hicleron evidente que el maestro y el alumno no son los uni
cos gue intervienen en ¢l desarrollo de tal proceso, puesto gue existen
atros factores detids de cada uno de ellos que condicionan su actua-~
cion.

Arthur . Gates, entre otros habia sobre el papel del maestro ¥
los factores gue infiuyen en el aprendizaje de la lectoescritura., EIi
opina que Jos n&todss de ensedanza, ia manera en gue el piafesor encau-
za e} proceso, los incentives que los nifAoes reciben de sus padres y
maestres, ademads de las giferencias individuales son elementos que no
pueden -onsjdesarse de manera ais.ada., (GATES:1370,12) 21s

Mientras que Rojas y sus colatoradores, quienes participaron en un
pregrana sobre nivel de maduracion, sedalan que la edad cronologica de
seis afzs, ne s un I{ndicadsr avsciutz para {niciar a Jos niRos en la
iectoescriturs, deticdo a las diferercias causadas por factares genéti--
cas y amblienta . Segur. 28103 Investigadores, #s n&5 necesario que el
niAe haya wndguistide un nivel del dssarroitle e las haktilldades, {ntere-
ses ¥ conccimientos prapicios fFara adgquirir ia lectoescritura,
(ROJAS:1584, 63,84 22«

. tra investigadora chilens, menclona que son
cian metriz, lenguaje, capscidad audiovi--
n biolBgice, sociceconamico, antecedentes perso-
¢s jue se dekte en parte €l e«ito 0 fracasse en (a3
escritura. tREPQZZ1:1883, 1Spp.» 23
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24 Eactores fisiglogices

Dentrs de este grupa se encuentran incluidaos aquellos que se
refieren a aspectce y funciones &rganicas de los alumnes, ez decir, al
desarrollo y funciconamientc ce los Organos que intervienen en el proce-
so de aprendizaje de la iectoescritura.

Alguncs autcres ics han llazads biciogicos, geneticos o neurotisig
logicos., Independientemente del téermino la mayoria se refiere a cler-
tas funciones como son fas del oi1do, la vista, el habla, la ccoraina--
cion motriz y ia relacion de todas ellas entre s{, ademas de la edad
cronologica, el sexo y el funcionmamientc del sistema nerviocsa entre
otros. Scbre todcs eflos se han realizado varios estudios con la fina-
tidad de ccnocer en jueé grado condicicnan el proceso de la lectoescrity
ra, sin embargo, esto no ha podido determinarse a ciencia cierta.

As1 podemos serfaiar comc factores fisiclogicos oe importancia los
siguientes:

alla vista y el ofdo
b}E! habla

¢)E] sistema nervioso
dila coordinacion motriz
e)La edad cronolégica
f1El sexo

Esquema No. !

arlia vista 7 el oidg

En relacion con el funcionamiento de las Organos auditivos y visua
les, no puede negarse que ambos sentidos son necesarios para el aprendj
zaje de ta lectaescritura, sin embargo, no son Imprescindibles. Casos
de personas invidentes o con deficlencias auditivas que han aprendido a
teer, asi lo demuestran; razon por la que considero unicamente tomar en

[
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Cernstdera que ia i{zportancia de la eleccion de urn 2etodc adecuado,
se nmate Bas evicente en ese tipo de situaciones especsliales, prueba de
e..:. cm0 lo menciina Bettelheim es ei caso e»cepcional de Hellen
Ke..esr. Asi como .as eaperiencias de Decioly zor nifcs scrdos y otros
cazss en jue nifos c2cn defiziencias audiovisuales harn aprendidc a leer
dezide & la adecuada combinacion ge ciertos eiementcs, tales coma: el
zaestrd, el metccdd, i9s materlales didacticos, etc.

resumern, pueas conclulr Que =i uso de wetedos que  entaticen en
ecy foneticoe 2 en ei visua:, con niAvs que pcocsean probiemas de
dole, contribuira a costacuilzar su adquisicion de la lectoeszri

t,€1 aspecto iinguistico

Respecto a la manera en que el habla interviene en el procesc de
la lectoescritura, tambien existen diversos estudios. Algunos autores
sencicnan gue la competencia !inguistica es una varlable gue influye en
diche praceso. QOtros como Dina Fejtelson destacan la irpaortancia del

desarroils psicelinguistico desce !0z primeros meses ce edad. <En
STAIGER:137¢,Cap. 3> 27«

La perspectiva de alguncs autores profundiza mas en el proceso mepn
a través de! cual se produce e! habla, tomando en consideracion

ta latera fvead y (o relacionado con e! rurcignamientd cae-

roiisisiogice. Misntras gue -tros C1eoCuUEan en conocer
< ciliza el nifl, el vocazuiaric gQue pcosee, etvr., os decir
] ompetencia lingulstica. Algurus autores de esta ilnea coumo Frelire,
g eihelno v o han Jdestacad:s Ja ifeoportancia deil universs vocabuiar
Je: nifc y la relazion gque establece el prutescr con  dicho Jocabulario
al inf{ciario e~ la lectoescritura, esto es, cuales sen ias pa.abras que
el niRe conoce ;s wusa al Jiegar a la escueia, > cuales son las que util}
Za &) profess: pa:a cnsenalle.



En relacion con la carencia del significado o en terminos de Sau--
ssure "de la {magen mental de! signo lingiistice”, considero que se
refleja en algunos aspectos como la coaprension de la lectura y el
{nter&s hacia ésta.

Feitelson indica que ademas de la lengua existen otros dos aspec--
tos basicos que Intervienen y se relacionan con esta para la adquisi-
clon de !a lectoesceritura: el alumno y ei método-maestro; la autora for
ma un binomio con los elementos maestro y metodo porque considera que
el axito o fracaso de cualquier getodo dependera fundamentalmente del
maestro que lo use. (En STAIGER:1876,Cap.3) 28a

En cuanto a los problemas del habla derivados de ciertas deficien-
cias Organicas, como podrian ser el balbuceo o tartamudeo y el ceseo,

creo que supeditartan, hasta cierto grado, la eficacia de la lectura
oral, pero no condicienan la comprension de lo lefdo ni la produccion
escrita.

En lo que se refiesre a otros problemas del lenguaje mas profundos,
vinculados con el funcionamiento del sistema nerviosc, serdn referldos
de algun modo en el sigulente apartadoa.

For otro lado, considero necesario que el maestro antes de inleciar
a los alumnos en la lectoescritura, realice una investigacidn acerca
del universo vocabular empleado por su grupo, para evitar usar palabras
que les sean descenocidas a los nifRos y wutilice aquellas que descubra
que les son mas familiares. Fosteriormente el maestro tendra la
oportunidad de enriquecer e! léxico de su grupo.

clEl _sistema nervioso

El sistema nerviosoc es una red perfectamente organizada de células
llamadas neuronas, cuya estructura y funcionamiento se han deflinido
graclas a los estudias que se han realizado. Las neuronas captan y
transmiten los estimulos que se reciben del medi{o ambiente a través de
clertos receptores que se encuentran en diferentes partes del cuerpo,
tales como células de ia piel y Organos mads complejos como el oido y el
ojo, entre otros
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£i enzetala y la medula espinal censtituyen e sistesa nervioso
a

cenirai 3i que se le ha coaparadd "eon 1z central de un sistems telefo-
LT ya que {a red de nerviss distribuida a io targo det cuerpo, se
ceanzecta rezinfendo v enviande 105 fmpulsas 2&f{ sistema nerviesc cen--
tra.. sfendo el funclionamients dei encefals mas cuzmplizads y avanladoe
que un sistema teiefonico, porque hace juicics y dirige » no solo rea-
tiza la conexién., (WELCH: 1872, T76: 238«

Gracias a que el haabre pasee un encefaio tan desarrsltado, esta
situade en un fugar priviligiado y se fe concibe como 2) unico ser ra-
cignai, porque tiene la capacidad de elatorar y usar Jistinics instru-

3ertos, un 2jespio de 2llos es5 e ienguaje, gue en el homtie es supe--
ttor a! desarroliado por ctros aniaales, puesto Gue 2§ capar de somuni-
cat sus {deas a2 través de sonidys articuiadss y wedlante simvolis escri

Teb5i2s a los numerosas estudios realizados en torne a ias funcio--
nes Je. sisteca nervioso, actualgente Se sabe que 145 Sensacisnésd cons-
clentes cemc ver, oir, el control voluntaric de {cs auscules, et harla,
ta zezoria y e} entendimiento, san controlades por ziertas partes del
cerebio, come se cuestra en la {magen del anexo I.

Zin enkargo, todavia no se conocen iotalmente todas §as funciones
de. zeretvz. uira parte, n: pretenas prarundizar en 21 funciena--

Tslento Je. ststems nervios:c, ni tazmpoco en lo gue consisten clertas le-
signes rebrates gue inciden en el funcicnamiento de algunos Grganas
que interviensn en el aprendizaje de la lectoescritura: de enferqedades
como 3disiexias, afasias, etc. En esos casos, es cbvio que se requlere
de una atenclion medica especializads y, por lo tanto, de un tipo de
educacion especiail. Far lo que so@lo guiero destacar d6s aspectos que
scn (0§ siguientes:

S.-~Jue estuldlos come los de Braslausky (1862) y Doman (1367:, han de--
~sstrado que niAos ccn  lesiones cerebrales pueden aprender a leer,
lars es, <230 ya o mencion®, con un tipo de educacion especial acorde
b ! atsaterisyi £ de jos casos. Cen estc guiers enfatizar en la
: cia de r los diversos elexentos gue 1ntegrar ef proceso
a ieTisescrituta, y iQ jue es aas, de tuscar alternativas cuando se
enter ¢irceunstancias diferented a las cconsideradas come normales,

i, han des-
xa, no sen
zes tienden
pexial, por
1

Is.-%ue Brasiausky (19€23, Bettelhelm (1333 y Downing (1374
tacada el hecho de gue !cs5 problemas de tips neurctisiolosi
tan frecuentes en .as aulas conc se plensa, pgerc aigunas ve
a ccnfundirse jos probtiecas norzales, con otros o tipo es
ejerple considerar que un nifo es afasico poergque se equivoca a
ficar ia »y la d; la py la q. © por cuesticnes simiiares, =
frecuenteasnte se fan al inicic de 1a iextzescritura.

identi-
iscas Jue



d)La coordinacion potriz

La coardinacion wmotriz es otro de tos elementos agrupados dentro
de los factores fisfolagicos., Puede detinirse en términos generales
cozo la aptitud para controlar los moviaientos del! cuerpo, io que a su
vez se encuentra vinculado al funcionamiento y desarrolia del sistema
nervioso; "la motricidad esta considerada como la habllldad que tienen
tas personas para controlar 1a fuerza, precisién, rapidez y ritmo de
sus povimientos; proceso que se da en un perfodeo aproximado de los O a
14 afios” (DIRECCION:1884,50) 30

Se consifdera que {o primero que se {nicla es el control de les
miscuios del cuello, del tronco y de las extremidades, y después el de
tas wancs, pies y dedos de anbos.

Se conocen dos tipos de coordinacién sotri{z: la gruesa y la fina,
adewds de la relacidn de éstas con los otros elementos que intervienen
en e} aprendiaje.

La_coordinacion motriz gruess es aquella que permite que las persp
nas realicen movimientos gque no reguieren de gran precisién como son
gatear, brincar, lanzar objetos, etc.

— La coordinascion motriz fina s la que requlere de un contrel ma--
yor, de precision y de una adecuada coordinacion entre las percepciones
y el movimiento consciente, tales moviaientos son por ejempio: ensartar
cuentas de un collar, unir lfneas punteadas, segulr el cantorne de una
figura, etc.

Para el aprendizaje de la lectcescritura es !mportante que ambas
coordinacianes sean desarrolladas pot las nlfos, para ella exlsten di--
versos ejercicles, tos cusles se realizan generalmente desde ei nivel
preescolar.

Por otro lado, !a coordinacion motriz vinculada a \a percepcién
visual, conforma !o gue se conace como visomotrlicidad, que es la capa-
cidad de coordinar la vista con otros movimlientos, lo que permite cap-
tar los elementos de! mundo que nos radea. En el caso de la lectura
permite por efjemplo seguir las palabras escritas en cada renglén.

Ademas, existen otro tipo de percepclanes relacionadas can la

motricidad; como la auditiva, que se da por ejemplo cuandc una persona
escribe 1o que escucha, como en el caso de tomar dictado.
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Ctro tipc de percepciones importantec €5 la posicion de 105 zuje--
tosg; es decir, la relacion que existe y se establece entre los objetos
y ta persona que los observa. También la nocion corporal ern el nidAa,
sisma que lo apoya en sus actividades perceptivas, por eso es necesario
que @1 niAo conozca las partes de su cuerpo y para qué sirve cada una
de ellas.

e)La edad cronologica

La edad cronolbglca se refiere a los afos de vida que tienen las
personas, independlientemente de su edad mental o de su coeficlente
intelectual.

En relacitn con ia lectoescritura, Feitelson indica que muchos
autores consideran que la edad cronologica mas indicada para Iniclar a
los nlAos, es entre los cinco y los seis afos. Otros ponen un margen
de los cinco a ocho afos, sin embargo, existen excepciones como en el
cago de Doman, quien opina que cuanto antes adquieran (os nifos la
tecnica de la lectura, mucho mejor. El considera que un nifo esta en
condiciones de adquirir dicha técrnica entre ios dos y cuatro afos de
edad. {DOMAN: 1967,75)  31e

En la actualidad la edad minima para que un nifo sea aceptado en
primer grado de primaria es de © afos, esto se dio comc consecuencia de
las innovaciones educativas iniciadas desde 1976.

Psr otre lado. Rojas expresa que se ha formado un criterio unifor-
ne respecto a a edad para iniciar la educaclon basica, pero considera
insuticiente tomar como indice absoluto 1a edad cronologica de seis
afdcs, debtido a las diferencias individuales praoducto de ia intertela--
ci;on de otros factores como geneticos y ambientales. (ROJAS:1984,63-641

En ic que se refiere a la edad crancitglica, Nassif considers que
debe tomarse como un  momento en el desarrolio de la existencia de las
gersonas. Cada edad se presenta con caracteristicas peculliares que
permiten distinguiria de otras, son "como segmentos de una linea conti-
e se inicia , termina con un acuntecimiento significativo”
Fri3aTa,195) 32

Sin embargo, taopocc sé ha podido determinar en que grado la edad
crenoidgica condiclona la adquisicion de la lectoescritura, pero consi-



dere necesario incluirla dentro de los tactores fisiclogicoas para dis--
tinguiria de la !lamada edad mental.

En retacion ccn la edad, ia mayor parte de ios niRos que ingresan
3 la escuala prisaria se encuentran en Ja etapa de ia nifez, wmisma que
A.D, Calcagno divide de la siguiente sanera: {(En NASSIF:1974,4186) 34

la. infancia t(hasta 7 meses)
infancia 10-7 afos)
2a. infancla (7 zeses a 7 ados)
N1 AREZ2
t0-12 afos)
Niflez prop. dicha o puericla De los 7 a ios 12 ados.

Esquena No. 2 La etapa de la nifez segin Calcagno.

{IE] _sexo

Sebre la wanera en que el sexa detersina !a lectoescritura,
Downning y Thackray indicaron que algunos estudios realizados con nitAos
estadountdanses, mostraron que las niAas presentaron aptitudes superfo-
res de diserieinacidn auditiva y visuval, en la ortografia y uso deil lep
guaje durante el primer grado y tasbien en cdlculo arfitmético en segun~
do grado. Sin embargo, 155 autores censideraron que eso no estd rela~
cionado con el desarrolls fisiologico, sino que se debe a diferencias
que la sociedad condiciocna, as decir, debido a los papeles gue se les
asignan a las nifas y 2 Jos varones, tanto en {o$ juegos, coamo en las
iabores dal haogar y en !a escuela, (DOWNING:3874,16-20) 35«

Bettetheim opina que tas ciferencias que se presentan entre los
sexos, s& deben a jos roles gue niAos y nifAas desempeRan. Parrce que
es nas conoun requerirjes a ias niRas un mayor rendimiento o dedicaciodn
al estudic, mientras gue Jos nifos tienen mas flexibilidad y diversidad
de actividades.

Por otro 3}ado, Reposst indica gue "si se acepta que las mujeres
muestran, en general, un ritmo de desarrollo levemente mas rapido que
ios varones, debe esperarse que los indices de rendimiento tanto
seneral comc en las Areas especificas sean superiores en las niRas™



(REP0OSS51:1983,52) 26+ Si{n embargo, la autecra sedalo gque cuando
analizaron los resuitados obtenidos en el rendimiento genara! contceraoe
al sexo, s{ ge observo una tendencia leve en las mujeres a situarse en
niveles superiores, peroc que dichas diferencias no fueron estadistica--
mente significativas, por lo que podrfan atribuirse al azar, A pesar
de haber encontrado tazbién diferencias a favor de las niRas en el area
visomotriz y auditiva, no pudo determinarse con este estudio, y en tér-
minos generales tampoco, si el sexo condiciona el proceso de adquisi--
cion de fa lectoescritura.

2.z Factores ambientales

Lentro de este grupo fncluf aquelios aspectos gue se encuentran
fuera del individuo, en su exterior, es decir en el wmedic ambiente en
el que se desenvuelve y que de alguna manera condiclionan su desarro-
110 como ser husano.

Algunos investigadsres consideran comoc factores ambientales solo
aqueilcs que 13 familia le proporcicna al nifo, o a lo que tiene rela-
cién con eilla. por elemplo: las condiciones socioeconamicas, espacic de
ia casa, reiaciones interfamiliares, s5i el nifRo tiene acceso a libros o
no, el vocabulario y formas de expres}on que escucha, etc., es decir,
todo el bagaje que el nifo lleva al ingresar a Ja escuela y que es lo
que aporta dentro del proceso de adquisicion de la lectoescritura. Al
respecto Hilliard y Troxel desde 1937 realizaron un estudioc que demos--
tro que la rigueza o pobrexa de la experiencia proporcionada at nido en
su hogar, influye en el desarrcilo de sus capaclicades.

En cuanto a la clasificacion de los factores amblentales, hay autg
res gque segparan los f{amiliares de 1os escolares, Por m{ garte los he
incluido dentrc de un s0is grupo, debidc a que considero que conforman
y s&¢ interrelacicnan en &i cintexto en ai gue los ninos se desenvuel--
veén, ya Qque pOr Una patte esta tecda la carga emocional, afectiva y cul-
tural que la familia propasrciona ai nifo y por otro lado esta todo lo
que el medio ambiente escolar le ofrece.

Rafael Santoyo seAala que ™la educaclon es primordiaimente un pro-
ceso de interaccion”, (SANTOYO0:1985.57; 37« For elloc creo que la
personalidad del Daestre y en si, e! modo en gue &l se relaclone con

I
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SUE aiUENGS, dEDE& ASCELAISE a.

resty ce lous fasiires que lntedran y Qon
dizfgnan ei proceso oe ensedanza aprendizaje, especialzente porque exis
ten elenentos cowS el meiddo de ensedancza, y el Je evaluaciOn gque son
cenercladas gor &l

Por ctira parte, José Angel Pescador ai abordar el tesma del aprove-
chamfento escolar, cecmo un indicader de la calidad de la educacion, in-
cluye en su analisis (o que dencmino "factores determinantes dael rendi~

niento escolar”™., en los que destaca fundamentaimente los sigulentes
aspectcs: (PESCALOR:13883,3C-31) 38+

Nivel 2aci0eeOnEmitO.
Anvecedentes d€ educ. Freeacolar.
VARLABLES Apoyo pave hater tavcas. Sakd.
oev Influencia de la TV,
ALumNO Asroestima,
Coeticienre Intelectval .
AJsentismo . . Aeproation:
Edod .. sexo.

Antecedentes otodémicos.
Capacitacidn doceare . Experientiad
Mohvacich.

fetrcalimentocion (om 3us Swericres.
FACTORES paTer. [ V4AIaBLEd Capacidad para adapiar fregramas
ninanras P8C - ob @ nItiomentol @ necesidades ton-
AENDIMENTO K% « H.AEHW cratas.

CoaR. Praparacidn previa Oc la clasa.
Innovoc,ghh e 103 metodos.
Avtoritaritmo.
(s;udc,. Ascenso
fdad . seno -

. Combics.

Pispanibilioaa de mat. dicdirivoe, deo
avias, opoyor.

Gaso por e3tudiamie.

Tomaig det gropo. de la  Fileeia
Direccidn .. Sopervingn . Apovo tdenico.
Oricntacion:

VARIABLE S
o6 LA
£3cuErLA

Initawscionet Cxaares.. Torne,
Tiempo dcdeado al esrudio.

3irernay de avaluouicn.

Esqueza !o. 3 Facteres del FRendimlento Escolar segun Pescador
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En suants 3 1a aLtcest cgeficien<e Intelectual, son 4os ce
1os aspectos jue abordare en la parte cesignada a los factores psicclo-
giczz e Inteleciuaies.

Par otra parte, respests ai ausentismo y reprobacion, puede consi-
derarse gue sen decs de los problemas mds fuerties a les que se enfrenta
el sistema educativd mexicano, y aungue existe en los diferentes nive--
les escolares, es mas patente a nive! primaria. Sin emgbarge. no se sa-
be con exactizud las cauvsas de elics: ya jue en algunos cascs se atritu
¥en a asgectos relaciznadoes can ics alusnes 5 su fapiifa, y en otros a
los docentes, aungue tankien puede cer debiso a |{a estructura de
nuestro sistema educativo.

Qtres aspectos vincu.ados con el profesor

Ahora bifen, en cuantc a los aspectcs que seé refieren al docente y
a la (influencia de &ste en el procesa, pienso que por una parte se en-
cuentran lac experiencias gque el niAc ha adjuiridec en su centexte fam
tiar, y por stra las gue obtendra en el escoiar. Ambas se mezclan pa-
ra dar <came resultado ciertc aprenzizaje, el resporsable de coso se
efectua dicha conjugacion es el profesor, Jde ahl gque ia forma en Jue &!
encauce la ensedanza candiclonara en gran medida el procesc de adquisi-
cion de la lectcesritura del aluamno.

Par ejemplc, va antes mencione que Bettelheir enfatiza en que ade-
mas de 1a escuela Yy los l{bros de textd que se usen, es el maestro
Gquien mas influye.

Asimisgo, Gates wopina gue ia actitud del wmaestro de aceptacion o
de rechazoc hacia el nifo, es auy icpartante y tundamental para su
sprendizaje.

i lementos humancs
lectoesoritura, y coxg
<cdo lo que ies rodea.

sujetas a recitisr &
For elis. algunos aspectos como antecedentes académicos, capacitacién y
experisncia del docente, no pueden dejar de tomarse en cuenta, ya que
de una u otra forrma condicionan su torma de ensenar. Asimismo, la mo~
tivacion y el apoyo gue ei docente reciba no s0lo de sus superiores,

sinc tambien de ic¢s padres ce familia, es Importante y necesari{ic para
el cdesarrollo de su labor. in embargo, parece gue a escs aspecios no
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. Ademas en i3 actua-

¢ econdmice ics prote-

., 7 denidc a eillo hay
i

se ies ca la importsncia ¥ stenc
lidad tambien puede werse Ju2 en SUANLO &. aspe
sores continuan en condicicnes o ;
bastantes grozledas, Icac son paros atectsn i3 educacion
que reciben los T1ADS. La Insatisfaccicon por percepcicnes economi -
cas tan bajas se ha he © mas patente aurante 195 Jitimos ados, y aun
cuando no haya susFensisn  de labaures [a asistencia y desempedo de los
dccentes carece de! incentive econamicco, psr 1o Que su lator se encuen-
t1s supeditada gue nada por el amcr gue sienta hacia su profesion,
7 8 5u sentir

intéresa mencionar unc e Ios incluidos
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Froblemas reiaclonados con el medio ambiente

Aigunocs de l1cs problemas derivados del contexto en el que el nildAo
se desarrolla, pueden ser ios mencionadas por Juan de la Cruz, que son
en sintesis los sfiguientes:

El uso de palabras extranjeras, principalimente en la publicidad,
por 1o que se hace frecuente y comun escucharias, sin embargo, su soni-
do no corresponde a la fonclogila y ortografia que el nifAo estd apren--
diendo, por ejemplo las palabras como Hotel Hilton, Hamilton, etc., o
sea el uso de la "h" con sonido "j”. (OE LA CRUZ:1383,28) ais

El uso de palabras desconocidas o poco comunes para los nifos, si
los textos escolares contienen vocabulario de ese tipo, puede llevarlos
a asociarlas con otros que ellos conozcan y substituir la palabra, por
ejemplo: ilave en lugar de grifo, dibujo er vez de cromo, etc.

La orfentacién de los textos, en cuanto a las palabras o listas
que contienen con el fin de practicar el sonido de una letra, pero que
son palabras que el nifo no ha escuchado o blen que no usara, por ejem-

lo: "Una nena mima a una mona®™ "La mona de rosita me da risa™ (DE LA
CRUZ:1983,34). a2 Las palabras, y en si, el abuso en la repeticidn
del! fonema pueden ser contraproducentes, ya que los textos se tornan
aburridos y hasta tontos para los niRos, como lo demostraron en su
investigacion Betteleheim y su equipo (BETTELHEIM:1983, 29ipp.) 42¢

2.3 Factores intelectuales y psicologlicos

Dentro de este grupae he Incluido principaimente algunos factores
que son producto de! proceso mental como son: la inteligencia, el coef}
clente intelectual, !a autoestima, el interes y ia motivacion.

Respecto a los factares {ntelectuales Downing indica que varios
autores consideran e! nivel de capacidad mental general, como un deter-
minante para la madurez y su desarrcllo, ¥y que el nivel de inteligencla
determina a su vez el nivel de capacidad para la lectura. S5in embargo,
a pesar de los estudios realizados ne se ha podido conocer hasta que
grado la inteligencia condiclona la wmadurez y la adquisicion de la
lectoescritura.
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Uswning sencicna la {nteli ia genarai y expresa que &sta "incluy
7€ tcdas esas capaszidades: consp ion, interpretacicon, aprendicaje de
conceptid, SGINCLON Q¢ PISLUIeREI ¥y falcnsmienti”  cLGWNINIIIRT.L,830 adr

Fo: mi parte -“onsidero que i10s factores intelectuales y los psico-
1&gices san muy ioportantes, pero que no pueden separarse de los flsto-
iogices y 1cs acbientales, ya que no son &dguelios los gque Unica y defi-

niti{vazente van a detersinar la adguisicion de la lectoescritura, sino
la interrelacion de todus ellos, misca que varia conforme a cada indivi
dya. Ademas e} procvsc mental es tan complejc gue hasta &) mamento no

se sabe plenazente com2 Sucede.

Tenbién alguncs avtares como Doman, Bettelheim y Pansza opinan que
teligencia y la stectividad no pueden considerarse {ndependientes

st. puf elenplc Panszy expresa gue "el desarrcilo afectivs posibi
y acompads al desarrcito cognescitivo, ya que properciona los nive
de !'a actividad de: nifs y vaioriza su adaptacion al medio®
JA11982,18)  4av

@ =3

Par su parte, Bettelheim expone el caso de un nilo con coeficiente
intelectual supericr a 1609, quien 3 pesar de su extraordinario desarro-
(ie intelectuai »nz habla podido aprender a leer debido a clertos aspec-
.5 de indecle sfectivo, ptovocados por la reiaclon con sus padres y con
su caestra, (EETTELHEIM:198B4,684-E5) 45«

E. cencertp de inteligencia

cancepto y desarrallio de la inteligencia se ha investigado basg-
durante ei presente sigio varios psicologos y estudiosos de
reas, han contribulde y elaborade diversas concepciones, mismas
evalusionady el antiguo corcepto de la psicoiogla claslica, por
gua Piaget mencicna que ia inteligencis ha dejads de ser considerada
comp ura  facultad dada de una ve:r para siempre ¥y suscepticle de cong-

|

:

er o real™ <o "coms un sistemas de asociaciones mecanicamente adquiri-
az vaje la presien de las cosas”. (PLAGET:19573, 181, a6«

En terne & estc, Merant Indica que tanto Plaget come Walion tueron
ios priaeros en reazzionar contra el hecho de tinsiderasr gque la inteif-
sencia, el pernsamiento, es algoc “"que se ceve 3Jesarrcilar y plantearan
que se trata de una situacidén por constiyuir, no de una meta por allan-~-
sa:™. (MERANI:19B85,70) 47

o
o



Tambien en ias ccncepclones de Fingerman y Stern entre otros, se
encuentra presente ura idea que va mucho mads alla de 1a mecanizacion y
memorizacibn, coincidiendo ambos en que "la inteligencia entra en jue-
go cuandoc el sujeto debe resolver problemas nuevos, que se le plantean,
para lo cual ya no son suficlentes ni el Instinto ni el habite",
(FINGERMAN;: 1968, 254) 481

Mientras que Binet “subraya principaimente tres aspectos de la
inteligencia: la capacidad para adoptar y sostener una aptitud mental o
atencién, la capaclidad para la atencitn pronta y apropiada para lograr
un propésito, y el poder de autocritica para juzgar la exactitud de lo
que se dice o se hace™ (En SANCHEZ, H:1975,248). 49w

Por su parte Thurstone expresa que "la inteligenclia humana consta
de siete habilidades primarias: facilidad numérica, fluldez verbal,
visualizaclén del! espaclo, memorla, rapidez perceptiva, razonamiento
verbal e Inducclion™ (En SANCHEZ, H:1975,2a48) G&O»

Es evidente que cada autor manfifiesta distintas perspectivas sobre
la intellgencla; al respecto Gibson expresa "que algunos psicélogos con
slderan a la inteligencia sinplemente como |a capacidad de aprender.
Otros prefieren no hablar de inteligencia en si, sino estudiar las
diferentes aptitudes para hacer diferentes tipos de cosas". Razon por
fa que esta autora considera que "la "inteligencla”™ no es una entidad
independiente y perfectamente definida sino que estd relaclionada con la
capaclidad que la persona tiepne para hacer algo”™ (GIBSON:1974,160).
Sie

Ahora bien, como existen diferentes tipos de capacidades se han
elaborado diversas clasificaciones con ¢} fin de agrupar Ia intellgen-
cla en tipos, lo que segin Rodriguez, "obedece mas que a una generali-
cion, a concretar ilas aptitudes especiales que entran en juego en la
galucion de los actos inteligentes™ (RODRIGUEZ:1982,113) 52«

Tipos de inteligencia

Respecto a los tipos de inteligencia, Thorndike distingue la
mecanica, la social ¥ la abstracta.

Giese y Morris tambien consideran tres tipos de inteligencia (En
FINGERMAN:1968,255), 53s Para Giese exlste ia inteligencia general,
la practica y 1a técnica, aunque también menciona algunas veces la
inteligencia matematica.
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Mersels coinside con Thorndike en los tres tipos dJe Inteligencia,
y todos ellos concuerdan <:in un  tips de inteligencla: la abstracta,
aungue Glese la denomina general, as) cozc atros autores tambien,
Thizrndike detine la Inteligencia abstracta como "la capacidad de
trabajar eficaczmente con ideas expresadas con simbalos come son las
palabras, los dibujos o ios esquemas”™ (THORNDIKE:1980,675). 54«

Otres autores como Mira y Lopez y Poppelreuter conciben tres y dos
tipcs de inteligencia respectivamente. +En FINGERMAN: 1968, 256 55
El prizero menciona también la inteligencia abstracta, ademas de la
verbal y la espacial o técnica. Mientras que Fcppelireuter habla de la
inteligencia verbali-abstracta y la practica técnica.

En sintesis, puede decirse que la inteiigencia abstracta "se
i la capacidad que posee e sujeto de estabiecer relaciones
ent;¢ 1cdeas abstractas o conceptcs o bien para interpretar
+FINGERMAN: 1968,256+. 56

For =u lado la inteligencia practica se manifiesta cuando la persg
na marnipula objetos concretos o al resclver problemas de indole practi-
20 que se presentan en la vida; por lo que tambien se ie ha llamado
fnteiigencia concreta.

En cuanto a la inteligencia teécnica tambien conocida como espacial
¥ que Thorndike deflne cuma mecanica, “esta integrada por una serfe de

aptitudes tanto intelectuales camo sensorlales y motoras. Tambien esta
inteiigencia consiste en el manejo de objetos concretos”. Siendo las
principaies aptitudes: "la comprensi{ion de mecanismos, la imaginacion
espacial, ia acemorla para formas y magnitudes y una habilidad manual

bien desarrcllada” GERMAN:1968,283:, 57«

Sobre la inteligencia soclal se dice que &sta "engloba las aptitu-
des para establecer buenas relaciones humanas™ (RODRIGUEZ:1982, 113).
11

Come se observa, algunos autores coinciden en uno o dos tipos de
inteiigencla, perc ademas de esto, se pone de manifiesto que existen
diferentes tipos de capacidades, mismss que se ha hecho necesario no
stlo clasificar y definir, sino detectar en que grado se encuentran en
los seres humanos, especialmente cuando se pretende realizar determina-
das actividades que requieren de aptitudes especificas.



Por ello también surgieron los tests de medicion o pruebas de inte
ligencia, asi como otro concepto: a! cociente o coeficlente intelec--
tual, que segun Thorndike "es el indice para expresar los resultados de
un test de inteiigencia. El cociente de inteligencia es wun indicador
de la posicion que ocupa el individuo en relacion con su propio grupo
de edad™ (THORNDIKE:1870,668) S9

Ahora bien, la edad mental se mide por medio de tests o pruebas,
wismas que se han aplicado aprOximadamente desde 1305 hasta nuestros
dias; se dice que Binet fue quien eiabore la primera escala de intelj
gencia, ia cual ha sideo revisada en Estados Unidos, y en la actulidad
"se le conoce como la escala de Stanford-Binet™ (GIBSON:1874,164) 60«

En conclusién se puede decir que cuando se determina el coeficien-
te fntelectual de un {ndividuo, se toma en cuenta ademds de la edad
mental y la cronolégica, el numero de respuestas correctas a las pregun
tas de un test.

Por otra parte, creo importantse destacar que existen diferentes
pruebas de inteligencia, y que cada una de ellas mide distintas capaci-
dades, por lo que considero que e)] hecho de que una persona obtenga una
puntuacion equis en una prueba que valora una capacidad especifica como
podria ser Jla verbal u otra, no me parece suficiente para obtener una
valoracion integral de la persona. Pienso que la obtencion del coefi--
ciente intelectual es solamente un indicador para determinar hasta cier
to punto la capacidad de los sujetos para resolver un determinado tipo
de problemas, relacionados principalmente con su aprendizaje dentro de
un contexto escolar.

Gibson i{ndica que "la mayorfa de las pruebas de inteligencia exi-

gen hoy que el individuo haga wuso de abstracciones verbales, ideas,
imagenes, figuras geomeétricas, palabras, esquemas y dlagramas gue son
los estimulos que se les presentan a los nifos en el auta®

(GIBSON:1974,165)., 6&in

Por otra parte, se ha discutido mucho respecto a la validez de las
pruebas de inteligencia, sobre todo cuande son aplicadas en pafses,
distintos de donde se originaron.

E! desarrollo de la {nteligencia

Sobre el desarrcllo de la inteligencia una de las teorfas w&s com~
pletas hasta el momento es la explicacion genética de Plaget, y pars
tener un parsmetro de ubicacion del ni{Ao de primaria, elaboré este cua-
dro basandome en los datos proporcionados por Pansza: (PANSZA:1982,14-
15 62«
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El desarrolio de la inteligencia

Sckre el desarrcllic de la inteligencia una de las teorias mas com-
pletas hasta el morento es la expllicacion genetica de Filagev, y para
tener un parametro de ubicaciéon del niAo de primaria, elaboré& este cua-
dro basandoze en los datos proporcionados por Pansza: (PANSZA:1982,14-
15} 62w

DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA SEGUN FPIAGET

' ' '
PERICDO DE LA ! PERIODO DE LA * PERIODO DE LA ! PERIODO DE LA!
INTELIGENCIA ! INTELIGENC!A t INTELIGENCIA ! INTELIGENCIA

' ' '

1 '

SENSO MOTRIZ REPRESENTATIVA OFERATORIA CPERATORIA !
4 Y PREOPERATORIA CONCRETA FORMAL !
feemcmmmcec S PN 1l
Abarca de los De los 2 a 7 De ios 7 a 1| De lcs lla ja!

C a 168 0 23 6 15 ados

' '
. '
! meses de edad !
1 '

Comprende seis
estadios.

¢t Comprende dos
! estadios. En
! el segundo:

' "del pensamien-
! to intuitivo™
'

'

'

'

'

! Coaprende dos

'

.

'

'
se encuentran !

It

'

'

'

estadios

Comprende
dos estadios

la mayoria de
los niRos de
prinero.

Cuadro No. 2 Desarrollio de la inteligencia segun Plaget.

Desde la perspectiva Plagetiana la mayoria de los niAcs de primer
gradc de primaria se encuentran en e! perfodo de la intelfgencia repre-
sentativa y preoperaitcria, especificamente en el segunde estadio que
atarca de los cuatrs a los sjete aRcs de edad aproximadamente y que se



e conoce como de! pensamiento intuitivo, Para Piaget "la intulcién es
siempre, en primer lugar, una especie de acclon ejecutada en pensamien-
to: trasvasar, hacer corresponder, englobar, seriar, desplazar, etcéte-
ra, son esquemas de acciétn a los cuales la representacion asimila lo
real. Pero 1a acomodaclién de esos esquemas a los objetos en lugar de
seguir siendo practica, ofrece los significados imitativos o imagina-~
dos que permiten, precisamente, a esta asimilacién constituirse en pen-
sapiento. La Intulclén es, pues, en segundo lugar, un pensamiento ima-
ginado, mads refinado que en el periodo anterior, pues se reflere a con-
figuraciones de conjunto ¥y no ya a simples colecciones sincréticas sim-
bolizadas por ejemplares tip pero uti{liza todavia el simbolismo repre-
sentativo y sigue presentando slempre una parte de las limitaciones que
le son {nherentes”™. (PLAGET:1976,147-14B8) 63+

Asimismo "Piaget sedala cuatro factores que influyen en el desarrg
11lo intelectual” que son en sintesis los sigulentes: ( En PANSZA:1882,
15) 6Gaw

! FACTORES DEL DESARRDLLU INTELECTUAL SEGUM PI1AGET

! ! Corresponden principalmente a ia madura- !
! DE CRECIMIENTO ! eclén de! sistema nervioso y del endocrino,!
H ORGANICO ! es decir, lo que se denomina crecimiento !
H ! biologico, sin excluir los aspectos here- !
! ¢ ditarios. !

)
! ! Se constituyen por la accitn que tienen !
t DE EJERCICIO ¥ ! las personas sobre los objetos que les E
t EXPERIENCIA SOBRE ! rodean, el conocerles y experimentar con !
! EL MED!O F1SICO ! ellos.
1 ' '

'
! DE INTERACCION Y ! Se forman por la relacion que tianen las !
! EXPERIENCIA SUBRE ! personas entre sf, lo que también se cono-!
! EL MEDIO F1SiCO ! ce como relaciones humanas, es el Interac-!
! ! tuar con los individuos, !
) ] 1]

' ' 1
H DE EQUILIBRACION ! Este factor es el que permite la forma- -!
1 PROGRES1VA ! ci6n de nuevas estructuras hasta lograr !
H ! progresivamente un equilibrio mavil y !
! ! estable. !
1 ]

Cuadro No. 3 Factores del desarrollo Intelectual segun Flaget.
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Como puede observarse, los factores del desarrollo intelectual con
siderados en la teoria piagetiana, son tambien los gque constituyen este
capitulo, con excepcion del factor de equilibracion progresiva, que es
unc de los principios fundamentales I{nstituido pcr Piaget en su teoria
del conocisiento, puesto que para el, la inteiigencia es en sintesis:
*la forma de equiiibrio hacia la cual tienden tadas las estructuras”
(En LCPEZ:1378,18) 654

Por otro lado, coco ya habia seAalado anteriormente no es pesibla
separar los factores que constituyen al ser humano ¥ atribulrle a uno
s4lo de ellos la constitucién de la inteligencia y el aprendizaje.

Ademas de los aspectcs ya mencionados, existen otros mas que tam--
tien influyen er el aprendizaje, uno de ellcs es la motivacion.

Ardila considera que el concepto motivacien, al igual que otros
comeo el de inteligencia y aprendizaje, "son conceptos hipotéticos que

existen en tcdas :as ciencias, no unicamente en psicologia. No obser-
vamos nunca "la motivacion” sino que observamos el comportamiento motj
vado y de ally inferimos ta existencia de la mwmotivacion”

(ARDILA:1982,81-86) &6+

En cuanto a su etimologla, los vocablos motivacion y motive se
derivan de Ia palabra motus, que significa movimiento.

Para Martinez “o! aotivo sieapre estd en el fondo de cualquier
actividad, Todo agente obra por un fin ¥y el fin es lo que le empuja a
actuar, lo que le pone en movimiento, es motivo de su acci6n.” Ademas
el considera que "que en un sentido amplio, la motivacién educativa
equivale a prcporcionar zotivos, es decir, estimular la wvoiuntad de
aprender™ (MARTINEZ:;187%5,1-290). 67

Mientras que para Azccaga, motivar "para una determinada forma de
aprendizaje escoiar significa crear estimulos convenientes que susciten
ia atencion tanica" tAZCOAGA:198L,64), €8s

El conceptc de mnmotivacion dentro de 13 psicologia se encuentra
vinculadc a ctros teroinos coGe son: impuliso y necesidad. Al respecto,
Ardila indica gue los i{mpulsos son inherentes a las necesldades del
organismo, mientras que lcs zotivos poseen elementos aprendidos.

En lo que respezta al azbito educativao, la motivacion se relaciona
sobre todo <con e! {nteres. For ejeaplo, para Thompson, "la motivacién
en }a tarea educativa es el arte de estimular el interes de los alumnos
rar t3do aquelio en lo gue todavia no estaban {nteresados” (En
HARTINEZ:11875,1-291). £9¢




Por su parte Martine: sefaila que "en la motivacion psra el aprenal
zaje intervienen tres elementoss: e! alumno, el maestro y los medics
encazinados a8 guiar y dirigir la vecluntad de aprender™ (HMARTINEZ:187%,
1-291,.

Opiniodn con ia gue estoy de acuerdo, ya que también considero a
esos tres elementos como esenciales dentro del proceso de enseRanza
aprendizaje. Asimismo, ¢reo gue debe de existir tanto la voluntad de
ensenar como la de aprender. En el caso de ensefar, cuando el profesor
realiza su trabajo unicamente por obligacion ¥y sin gusto, pienso gue
resulta imposible que motive a sus alumnos a aprender, ya que antes gue
nada el necesita ser wotivado para enseAar.

Me parece que esa faita de motivacion para realizar su labor, va a
proyectarse de distintos modes; pudiera ser no preparands los temas ¢
no siguiendo un crden en la exposititn de :0s @ismos, no usands un mMELQ
dc ni rateriales auxiliares, en su caracler y relacian que estabiezca
con ios alumnos, etc. Considero gque !a carencia de rotivacion dificui-
ta el trabajo tanto para e€! maesirc como para lc5 alumnos, 3 pesar ae
que no se sabe hasta que grado esto determina el aprendizaje, creo que
cuandc existe motivacidn por ambas partes se obtienern rayores logros.
En el caso de la lectoescritura piensc que serila entre otras cosas que
e} alumno ademas de gque logre leer, disfrute ai hacerlo.

En relacion con e! interés se podria decir que es la manera en jue
se manifiesta y confirga la motivacion. Etimoliogicamente signitica lo
que atrae,

Para Larroyo es "un acto de la atencion, gue se mueve dentro de un
estagdo afectivo, de atraccion o repulsion. Fedagogicamente potencia al
educando a2 confirmar la motivacion del aprendizaje™ (LARROYO: 1982, I-
350) 70»

Para propiciar el interés en sus ailumnos, pienso que el profesor
ademas de estar motivado &1 mismo, debe conocer algunos aspectos sobre
ellos, por ejemplo: sus gustos y preferencias, universo vocabular, ciep
tos antecedentes familiares, en fin, datos que le permitan establecer
una comunicacion y as1 poder elatorar un pilan de accion.
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En resumen, considero gus tant? la aoctivacion como &l interes tie-
nen su origen en necesidades de tipo psicclogicc, las que a su ver se
encuentran condicionadas por el medio ambiente. Creo que en ei caso
del protesor lo serla por el aspectsc economico y tambien por el recono-
cimients de los demas hacia su labor y el carifo que sienta por ésta,
si le gusta esa prcfesion. Es decir, el equilibrio entre sus necesida-
des de tipo material ccn las de tifps afectivoi lo que dadas las circung
tansias en las gque se encuentra e} ragistario, eccnomicamente hablandd,
res.lta 2as dificil de lograrse.

in ei niAo se impone la esfera atectiva, el equilibria en este
no es entre lo ecornomico y lo afectivs, sino entre quienes ile
cran ia carga afectiva durante ese periodc. E£En otrag gpalabras:
o ios padres coms los maesircs deven no soiamente sotivar al
: srese en aprender. nacer su esfuerzo, valg
3ayUdAr.o &n sus tropi

“ i O Que &€n  €sa etapa es
1ap el reconocimientio o @as, sotre todo gpor la
autoestima que est& creando el niRo.
Considerc que la autoestiza depends, por una parte, de sus expe-~

riencias en 2! hogar, con sus padres, hermanos y demas familiares y en
1os juegos con sus amigos y por &i otro de las relaciones jque establece
€n la escuala, con su maestro y sus companercs. Es el grado de acepta-
tacion que sienta por parte o2 todos elics, especiaimente porque el in-
greso a la primaria significa un pertodo de transicion muy importante
paras el nifo, aun cuando haya asistido al nivel preescolar. Pienso que
en terminos generates la autoestiama es el valor que cada persora tiene
de s1 zmisma, perc que dicho valer no depende unicamente de elia, sins
iazcien ce su interaccion con 1os demas.
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stado de Morelcs.
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Ei gpresente capftuic comprende i3 investigacion de campe
realizaza er ia zona &sadlar 7-12 el Estadc de Morelcs: la z.ee
pertenece a! aunizipic ¥ capital del misoo Cuernavaca; esta integrada
por siete instalacicres, de las cusies tres funclonaban con deble turno
focrzandc  diez escuelas., habla un  total  de catorce grupes de priner
grads, ze¢ les czualez trabaje ccon dlez, p&r razones Que expondre
Foster1ormente.

concentra  la  inforascion relativa a  ias
&

& a

TURND GPOS ALUMNOS

i
]
‘

Mazutinc z cE

Vespertina 1 37t

Matutine 2 75

Vespertino 1 jual]
! Matutine 1 35!
' '
!Fra; B. de ias Casas Tetela del Monte - Matutine g 64!
tvenustiano CJarranza " Vespertino 1 At
. - '
B !
! Justo Sierra Coi. Las Trancas Matuting H s/deeel
. '
! Harmenegildo Galeana Col. R. Cortinez Matuting 2 s/d!
‘ '
tointernacional eees Col, Buena Vista Hatutine 1 ssd!

Juadro No, 4 Escueias de la zona escolar 7-12 conforzme a los datos
propereicrnados por el Inspector y maestros de dicha zona.




Las escuelas ubicadas en diferentes coionias de Cuernavaca que
aparecen sin data, son las queé ne observe, pers estan incluidas pcrque
forman parte de la z.e., aunque su ubicacion geografica es muy diferen-
te 3! de lss cinco primsrss gus apsiecen en o1 cuadro anterior.

3.1 Carscteristicas generaies de ia_zona

Con base en los datos obtenidcs por &l Instituto Nacional de Esta-
distica, Geograflia e Informatica., (IHEGI) en €} X Censo Genera! de Po-
blacien y Vivienda de 1382, Santa Maria Ahuacatitlan es una localidad

que pertenece a! aunicipic de Cuerna .

En cuantc al lugar dencminado Tetela del Monte, en el mencionado
censo nc aparece una informacion especifica de esta zona, parece que los
datos estan incluidos en los de (Cuernavaca, por considerarsele una
colonia de este municipio. Sin embargo, por la ubicacién y caracteris-
ticas que comparte con Sta. Maria, cuya categoria politica es de pue--
blo, también a Tetela se le considera como tal.

El sigujente cuadro lo elabore basandome en la informacion de di--
cho censso, centiene datus que frecen un pandtama general sobre la po--
blacion:

HABITANTES

'
: :
H !
! Fotiacion Tctai 6002 !
! Poblacion masculina 3010 !
H Poblacion femenina 2982 H
! Peoblacion alfatets de 1S afus a mas 2963 H
* Poblacion analfatets de 1% afcs a mas 448 '
! * asistente a escuelas primarias 923 !
H " monclingue indigena 25 1
4 " bilingue (espafol y lengua indigena) 1hl !
! " totai econOmicamente activa 2071 H
! " economicamente inactiva 1847 H
¢ '
! '

= =

Cuadro No. 5 Caracteristicas de [a poblacion de Sta.
infermacion del X Censo Nacional 1980.



De este cuadro puede deducirse lo siygulente:

Que en el momentoc del censs aproximadamente el 50% de la pobla--
cion era alfabeta y menos del 10% analfabeta, lo que indica que el 40X
restante se encontraba entre los O a !4 ades de edad; de los cuales po-
ca mas del 15% asistia a la escuela primaria.

Aproximadamente e! 35% era econodmicamente activa y poco mas del 30%
era inactiva; al respecto cabe sefalar que se consldera como poblacign
economicamente actlva, al total de personas de 12 afos o mds, que entre
la semana del lunes 26 de mayo a! doringe 1o. de junlo de 1980 se
encontraba empleada o desempleada, lo anterior permite concluir gue
cerca de! 40X tenla de 0 a 12 afos de edad.

Por otra parte, por sus caracteristicas fisicas, scciceconomicas y
politicas administrativas, Santa Marifa Ahuacatitlan t{ene la categoria
de pueblo comc ya lo habia indicade.

En cuanto al! medio habijtacicnal, el siguiente cuadro muestra las
caracteristicas de las viviendas, lo que considero que puede servir para
dar una idea general del nivel sccicecononico del pueblo.

' !
. '
! Total de viviendas 1066 !
H vivlendas particulares 1061 H
! colectfvass S !
! viviendas proplas 713 !
H con agua potable dentro 400 1
H " " publica o colectiva 488 !
! con drenale 451 H
! con piso diferente a tierra 733 '
! con energla eiéctrica agg !
! con teietono 180 ¢
! con automovil 208 !
H con radig §25 !
H con television 642 !
H con refrigerador 357 1
! '
' !

Cuadro No. 6 Caracterf{sticas de las Viviendas.
Informacion del X Censo Nacionatl

sComo Instituciones de salud, escuelas, iglesfas, etc.
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Del cuadro anterlor se deduce lo siguiente:

De la rslaclon de viviendas entre el nimerc de habltantes, se con-
cluye que un promedio de seis perscnas vive en cada vivienda, de las

cuales mds de!l 70N son proplas y el resto rentadas o prestadas; en el
60% de las viviendas no hay acceso directo al agua potable, ademas cer-
ca del 55% de ellas carece de drenaje, En un 2%% el piso es de tierra:

un 13% carece de energia eléctrica, el 17% aproximadante tiene telefo--
no. Mas o menos el 21X tiene automavil y se obtiene wuna media cercana
al 65% de lcs que poseen aparatos electrcdomesticeos de uso cds comun,

Contorze a dichcs datos puede concluirse que economicamente hablap
do, la mayerta de los habitantes de! pu2bin de Sta. Maria pertenecen a
la clase zedia y medla baja.

Fespecto al puebio de Tetela Je! Monte, como anteriormente mencio-
ne, nc pude obtener intormacion ccormo la de Sta., Marta, pero par lo que
pude cohservar, la poblacian ceoamparte muchas de las caracteristicas de
agueila.

Zen dos pueblos gque defino como semirurales ¢ semiurbanizados, ya
j4e se encuentran en el canpo pero cercanos a la capital del Estado,
que cuentan con serviclos publicos camo agua y energta eléctrica pero ne

abarzan a la totalidas de la poblacion, adewmas la mavorta de las calles
carece de pavimentacion; hasta hace aproaximadamente cuatro afos el
access a ellos era mas dificil, ¥a que no hakbia un transporte publlco
canstante. Actualmente se puede (legar por medjo de los colectivos me-

jer ccnocidos como “Rutas™ que son las que usa mas del BO% de la pobla
cion,

3.2 Caracteristicas basicas de la_investigacion
Este apartado ccrresponde a ios aspectios que fundamentan la inves-
tigacioén, tales cozo el planteamiento del problema, !a hipoStesis y los

objetivos.,
Planteamiento de! problema

Considero que ensedar a leer y & escribir a los niRos de primer gra
do significa para el profescr una gran respansabiltidad, Zebide a3 gque tal
ensefanza constituye ia base para la adguisiclon de 2tros conocimientas.
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Especlalmente aguellos que se obtienen a traves del sistema escolarjizado
y de¢ materiales impresos tales como {ibros, revistas, entre otras.

Uno de los aspectos que me parece importante determinar desde antes
del inicic de la ensedanza de la lectoescritura, es el método. E)] profe
sor tiene la responsabllidaa y hasta cierto grado la llbertad de slegir
el metado que utilizard para ensedar a {eer y 3 escribir.

El metodo no va a determinar de modo total el exito o fracaso de ta
adquisicion de Ja lectoescritura, pero me parece un impartante instrumesn
to mediante et cual se puede facilitar o frenar el aprendizaje. Como o
he expuesto en capitulos antericres, considerc al metodo uno de (os ela-
mentos gue constituyen al proceso de ta lectoescritura, y como tal. con-
serva una relacion y dependencia con lc¢s otros.

A traveés de ssta investigacién deseo conocer el tipo de método que
usa un grupo de profesores de ja zcna escotar 7~12 del Estado de More--
{os. Asl come ia relacion que se da entre dicho método y otros aspec--
tos, tales como, el uso del material didactico y de tas tecnicas de con-
duccidn, ademds de ias caracteristicas de la tectura y la escritura de
tos alumnos de primer grado de dicha zona.

Por otro lado, el resto de los elementas que fundamenian este traba
jo son la hipGtesis y los objetivos, mismos que estdn constituidos an
los sigulentes terminos:

Hipotesis "Los profesores de las primarias pertenscientes a ta zona
escolar 7-12 del Estado de Morelos, tiendan a usar métodos
sintéticos para la enselanza de !3 lectoeseritura®

Qbjetivos

i.-identif{car s5i e! profesor usa atgun método para 13 ensefanza de la
tectoescritura y qué tipo de m&todo es.

2, -Detectar 5§ el uso de un metodo esta vinculado a las veces gque al
profesor ha ensedado en primer grado.

3.-investigar si en Jos grupos observados aprendieron a leer y a escri-~
bir durante el mismo periodo de tiempo, independientemente del méto-~
do gue se uso.

4. -Descubrir que ejercicios de maduracion se usaron mas para §niciar a
los nifos a la lectaoescritura.
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E.-Clasiti{car diches ejarcfclos en funcion del grupo de factores al que
pertenezcan.

§.-Compropar que relacion existe entre escs ejercicios de maduracion
con los factores que intervienen en Ja formacién de esta, para reco-
nocer cuales se i{npulsaron mds.

7.~Indagar cuaies son los factores que a juicio de los profesores infily
yen mas en el aprendizaje de la lectoescritura.

g.-Dheterminar los @nateriales y técnicas cuyo uso haya sido mas frecuen-
& entre los maestros de los grupos observados.

-Eiaborar una !ista ce lcs ohjetivos mas pretendidcs por los profeso-
1e3 de 1os Arupd:s zbservades. para la ensedanza de la lectoescritura

ene: informacion a.erca de las habilidades que lus profesores
tencen desarraliar en sus alumnos a lo large del cursc.

tdades logradas por ics alumnos respecto a la lectoescritura, para

Il.-Establecer puntos de referencla que me permitan reconocer las habi-
i
ccwmpararias con las expresadas por los profesores.

As) afsmo, para realizar el objetivo sels investigueé sobre las tec-
nicas de enseRfanza y los materiales aux{liares, y una de las citasifica--
siones ue oe pareclid auy conp ata tue la de Aguirre, los si{guientes
eszuemas se basan en ella: AGUIRRE+197 50-59 y 72-81) 7is

Exposiclon
Interrogatorio
Demostracion

Investigacion Bibliogrdfica
TECN!ICAS documental Hemercgrafica
DE
investigacion Observacion
practica Experimentacién
ENSERANZA
Phiillps €'5 o corrillos
Discusion Slapusic
dirtglida Fanei
“eca Redirnda
Derate

Esguema Neo. & Tecnicas de ensefanza, segun Aguirre.



lapresos

Filzarron

Rotatgiio
HATERIALES Carteiles

Hapas

liustraciones
DIDACTICOS Material de experimentacitn

Audicvisuales

Auditivos

Tableros

Coplas fotostaticas

Esquena MHa. S Materiales auxiliares, segin Agulrre, et.al,

3.3 Duscripcion de los instrumentos.

Los {nstrumentos Gue usé para recabar 1a informacitGn que habria de
apoyarme para la comprcbacion de la rnipotesis y el logrc de los objeti-
vos, consistieron en una gutla de observacitbn, un cuestionario dirigido a
los profesores y una serie de ejercicios para los aluasnos. Dichos
instrusentos se encuentran en los anexos 3A - 3L. Las caracteristicas
de cada uno de ellcs consisten basicamente en lo sigulente:

Guia de Observaciornr

Las bases que contiene !a gula scn los datos que principalmente
deseaba cbtener durante mi estancia con cada grupo.

Las sbservacizn en la z.e. i3s reasice en tr curante la
primera me apoy® en !a gula, en la segunda use €i 2. ¥ on la
tercera agpliqueé ta serie de ejercicios a cs estud



Los datos gue obiendria con la gul en sintesis: los relacio-
nades con el saterial gidacticc y tecnicas que uso i prefesor durante
@l tiempo gque permanect en clase, asi cca> las actividades y participa-~

cion de los aluancs, 10s estizuics que usg e! profesor, el ambiente en
el aula y caracteristicas de la fectura y escritura de! grupc

Ademas, coms jpuede ctservarse en el anexc 3A, en ja gulia deje espa
clo para registrar los «ccmentarios que hiciera el profesor, as{ conmo
otros datos reelevantes que no estuvieran cantezplados en la gufa en
cuestic

unico de los tres instrumentos gue fue
ia guta y la serie de ejercicios,
iezpo, no tuve la oportunidad de

cuegstionari

! cadc a ia preauesira se encuentra €n e! anexo
s 18 preguntas, 3 abierstas . 9 cerra3as: cas adelante ea--
<o tigue a ia prenuestra y ias mcdificaciones que realice,

resultado e! cuestionarioc gque esta en el anexo 3C, qgue

a la zusstra.

de caomplezentar la
estiopario, asi como

ve ful aplizando en el orden en
al 2L. Por ahora jos describiré de un

referire e! procediziento para su apli-
obtenidos.




E: primer elercizi esta en el anexs 2D, CTonstste en
gque el niAs relacione el esta & su i-guierda con una de las
tres paladbras gue estéan En total scn diez lineas con sus
respectivas imagenes: en ©s ze las tree palabras aempiezan
con la wmiszma zinscnante ntes las tres patlabras inician con
ta misza consonante. En tiene que elegir diexz de treinta
paiabras.

El segunds ejfercicis se nmuestra en el snexs 3. Es un ejeraicino
similar al que se encuenira en su libro de lectura segunda parte, en la
pagira 308, Consiste en cuatrs imagenenas relacicnacas con un texts
que se encuentra en ia parte inferior de «cada lasger. ia secuencia de

@stas es incorrrecta y &l rifo tiene que ordenar fa historia, al orda--
nar los zusdros el testo Jueda as:

1 Juan habta con su papa porque zuiere in al zcoiogica.
2 Su papa le ha dicho que !o llevara y Juan esta suy contentc.
3 En el zociogice Juan wve chos animaies, 3 i0s changcs, al

ledn, la jirafa y otros.

4) Cuande salen de: coolegico Juan abriza & su paga y e Ja las
gracias,
€1 tercer ejercicic se encuentra en ei anexz IF. Ze trata de gue

el nifo escriba cualquier idea gue le inspire caca una de las imdgeres
que estan en la hoja, is que el desee. Primer2 escuchan las instruceig
nes y después toman el tiempo que necesiten para esoribir.,

El cuart:s ejfercicic comprende [os anexos 3G a! 2L, ta de seis
partes:

En la primera parte ol nifAoc identificaba 10 letras gque sacaba d2
una pequenra <aja, gque scn las del anexo 35, como puede observarse seis
son consonantes y cuatro vocaies. t3, a, o, m, 1, b, n, @, =, t)

En la segunda parte e! niAo sacata otras letras ce una caja para
formar las silabas ge yo le pedia, las cuales eran tres sicples y des
compuestas, aismas que se encuentran en el anexo 3H. (si, me, cu, glo,
dra)
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En la tegcera parte et niAo escribia en un guaderno cuadricuiadge
comc lcs que normalmente usada, yo le dictaba cinco s{labas: dos com~- -
puestas y tres simples comc puede verse en los anexps Ji-1 a 3i-10.
{bo, tri, fu, bla, le)

En fa cuarta parte el nifo ieta un <
le iba mostrando en carteles de 15 cm. 3
ra amarilla, con letra negra scrip, que e
Dichas palabras 50R }as que s@ encuentra
caepo, manos, dientes)}

etai de cinco palabras que yo
@ ancho, elabarados en cartuli-
s la letra que elios aprenden,
n en el anexo X!, tfria, agua

Er la quinta g3rte el nifo leta cinco oracicnes e2labeoradas en

carteles con las caracteristicas de ics de!l ejercicio Jde la cuarta

ios enunciados contenian patabras cde las que ya habian leide

rrente, tas oraclcnes se encuentran en el anexos 3K, (Cuca vive

en el caapo,. Ursula compra unas uvas, He lave los dientes. Tengo
des manos. El agua esta fria.»

En !a sexta parte 2! nidc rezactaba tres enunciados sobre le que el
quisiera. Aigunss nuestras de lc gue ios niAos redactaron se encuentran
en gi anexo JL, en la misma hoja en que esta 2! anexc 31.

3.4 Aplicacion v magificacion del cugstionaria

E1 cuestionaric Jue apligue a ta premuestra se encuentra en e
anexo 8. La premuestra estuve camprendida por !4 proteseres, entregué
14 cuesticnario » recupere 11, locs maestras pertenecian a diferentes
escuelas primarias de Cuernavaca de distintas zonas escolares; princl--
palrmente de Ja zcnas 7-1, 7-3, 7-6 y 7-:0.

Ls premues zar v conprendlo escuelas ubicadas
tznte en el cen eria de Ja civazad

Durante el mes ce akril de (98% me deoique a visitar las escuelas.
La entrega y recolecction s& prolongo y diticulto deblde a as activida-
des que se desarrcilan durante ese perlodo escolar, tales comc dia del
nlAoc y preparaciores para iay festividades de mayo. La rwcayoria de las
veces los profesorec sccedlan a centestar e cuestionario cen ta condi-
cion d2 que yo s¢ {03 dejara y, gposteriormente, pasara a recsrgalo.



Algunos prcfescres me comentaren que tenian demasiado trabajc, »y gue se
encontraban bastante presionados pcrgue se realizaria una evaluacion
estatal sobtre el aprovechamiento de lectoescritura los dias S5 y 5 de
junio.

Finalmente, con }1 cuestizrarios y c¢on base en el analisis de es--
tes, elaboré la version final que constituye el anexc 3C.

Tanto en la elaboracion como en la modificacion del cuestionario
considere, ademas de la hipbtesis, aspectios que se vinculaban con los
objetivos. Asi, enfcque las preguntas hacia las siguientes cuestiones:

para la ensefanza de 13 lectoescrity

Ei metodc que usa 8! profescr
1 cuestionarioc apiicadc a 13 premuestra,

Ta. {preguntas 1., 3y 4 de
anexo 38

{3 reiacion que existe entre ¢l melodo que uso ¥ las veces que ha
tenide primer grado e primaria. (pregunta &

Las habilidades que desea desarrollar en sus alunnds. (pragunta
g

La opinien det profesor respecto a ta farma en que debe iniciarse
'a lectoescritura. ipregunta 12}

Los objetives fundamentales que pretende lograr @l profesar cuande
ensera a leer y a escribir. (pregunta 14

Las actividades gque realiza el profesor con sus 3alumnos para ini--
cinrios a 13 lectoescritura. t(pregunta 20

El metode que considera mas adecuado gpara la  ensedanza de la
lectoescriura. (preguntas 16 y 17}

E! perlocdo de tiempo en cada grupc aprendio a leer y a escribir fue
el mismo o fue diferente para tcacs. {pr=gunta &:

La comprobacion de gue el profesor utiliza =n cilase al metcdo gue
indico. (pregunta 7)

Las habijidades wespecificas gque e! profesor quiere que desarrollien
Sus alumnos. (preguntas 9, 13 y 15!,

En gque materia! didactico se apoya el profescr. ipregunta 183,
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Zn .relaclion c:on-el snalisis de! cuestisnario aplicaca a !
53, {¢ llevé a cabo revisando cada una de Ias  respuestas de
cuestizsnarics, czuando el porcentaja de las respuesias a.la pregunta era
infericr at 60N de ia intormacion esperada. wmadificaba las preguntas
bussando que ng se perdiera la finalidad de ia informacion que se pre--
tendia obtener.

Eilo di6 como resultados que de 18 preguntas quedaran 1§, de las
cuyales € son abiertas y 30 cerradas, cocmo puede observarse comparando
tes anexos 3B y 3C.

3.5 Isracteristicas de i muesirs

sedsis en e. Juadrs Mo, &, ta z.e., coaprence 1{ essueias gue
totai de 14 grupos de primar grade. Sin embarge, la investi-
realticé en 13s 7 escueias ublcadas en Sta. Ma. Ahuvacazitlan y
Monte, gue terian un total de 10 grupos. Algunas de las ra-
ltas gue 135 3 escugias restantes no fueren incluidas en {a
tue  su ubicacion, se recntraban en 13s colonias Ruis Jortinez

. s3ngas, Jue ef+an muy distantes entre si y de las otiras
Adenas, el periode de crservazion fue rcenst al  gue i{nicialmente habia
pisreade, porgu normajes se suspendleron dcs semanas antes
del tin dei cur ias pruebas finales ¥y a los preparativas
fiesta lauvsura. Je %3l manera que no hutc mas opcion gque
€585 t cuelas para poder realizar de wmanera compieta ias

a muestra guedo integrada far T oescuetas, con 10
un total de 282 alumncs de primerc: tas caracte-
son, Je modc generail, ias sigulentes:

¥y & afcs de

Se siservar--
H asta aprovima-
« tes tia H Te ale se {a lee--
{3 grupes eram miatos, &3 iecit, niAcs y niRas.
t#necian al turns matutins y 3 ai vespertino. Con
& oai i promedis ap
Rest prorfescres
linz, sus edades !i <]
zien con las instala B




custro edificios en total, tres ubicados en distintas partes del Pueblo
¢e Santa Harla, dos de estcs funcionaban con doble turno, asi come tam-
bien ¢! wubicado en Tetela, Las instalacicones son sencillas, constan de
una scla planta y existe 2! problema d&il suzinisiro de agua potadble, en
gereral las condicicnes de higlerne las ccnsidero poce favorabies.

3.8 Procedimients en la apifcacion ge i(cs fnstrumentos

Coge ya nabia indicade, la
Ce €n tres etapas. En lcs anexc
fondiente a la pricera y tercer

cion de lcs instrumentos la reaif
A aparece el CIrOROErama COrres--

Durante ia primeré etapa cihserve, #n un periodc de tres sewanas, @i
desarolio de las cilases en cada uno de los grupos <con el apoyc de la
guta., Tal perfodo abarso del 22 de mavo al 8 de junio de 1883,

La segunda etapa consistid en entr2garies el cuestionario a ilos
profescres, !o que generalmente hacfa durante el ultl=zc ci1a de =ai estap
cia como observadera de su grupo ¥y posterisrmente los recogia; el pri--
sero 12 entregué el 14 de mayc y ei ultian | rezogl el 2 de lunio.

En la tercera etapa tratajé con los nifos con ia e de elerci--

cics, lo cual realice en dcs sedanas, del 9 al 15 de jumio.

La aplicacién de cada instrumento consistio basicaomente en lo que a
ccntinuacion expongo.

La fuia de observacion

Caca grupc requirio de una observacion realizaga cdurante dia y De-
die, tieapo durante el cual regisire el desarrciic de la clase apoyandp
ce principaloente en !a gula, y anctando en una !ibreta otros aspectas
que me pareciereon impcrtantes.

Er ¢33a gspJdes dp presentarme  ante el director, éste ae
presentaba con l0s zassirss de primer grado, guienes, en la wmayoria de
los casos, se mostraron de acuerdc en gque yo observara su clase, aungue
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a;g;n:s can na
les, gu&¢ el tra
de Educacion P
lectoescritura

parte de ia Ze
es

Considers qQue 25té perloas de chservaclon no :olec me ayudo a chre-
nar ia infarmacion que ccntemplaba la gula, sins tapbien de 24r0s Bspeg
tos, ademas, creo gque fu€ una Zanera de preparar ei terrena para desa--
rrollar tas otwras dos etapas, scbre todo de la tercera, ya gue el tlea-
po que permanec: en lcs salones, sirvio tamblen para que los nifos me
conccieran y no se sintieran extrafos al reailizar ids ejlercleics.

E! cuesifcnario para ios piofesores

ez entregue el cussticraric el ultizo dia que

iicata gque erz para compiementa: mi traba
ue sus respuestas fueran mas cercanas a la
que tenla woucho trabajo, tuve que
slaran cuanda tuvieran tlecpo, y lo reco-

1 en su o.ase,
sis, sobre tods para
. comc la mayoria ade
os para Que 13 cons
cc me 1o indicaban.

(dv:
mOt.»
=

ngs gue 21 cbservar ias clases, el apoyo de la gula y el cueg--
. ast <¢z0o los ejercicios ¢con los ajusnos, ae permitieron obte-

angrana mas complete, del cual se deriva el anallsis gue presen
siguiente capitulo.

icha seriv consto de cuatro elercicios, 1os cuales aplique a un
torai de € aluwnnos, 1o gque signitica apreximadazente el 18%  de la
isblaczion total de primer gradsc de las escuelas zencionadas. Esto se
declo a Jue o2 1apasibie ‘rabafar con los 282 alumnos de izs  diez gru-
pos. En primer .ugar, porque !ag escuelas carectan de un salon extra
para efactuar el trabajo con les alumnos de una wmanera crganfzada, y en

segundo lugar, porque realizar los ejercicios con todo el grupo en las
cendiciones en Que este  se levO a cato, (muchas veces fue en el patio
de ia escuela) habriz significadao, enire otras ccsas, men2r zontrol en
las respuestas y Tayor cificultad tante para los nidcs como para oi.
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Fara realizar ics ejercicios habtlaba primero con el maestrs , i@
explicaba que se trataba de gue 3 9 < de sus alumnos realizaran algu--
nas actividades relacicradas ¢on la lectura y 1a escritura con un malte-
riai didactico gue yo lievabs, preferl gque fusran ellos Quienes sejec--
cicnarsn a ios niAos, 8 ast ic hicieren, pero & gprefirieron gque yo 2
llevara a fos que quisiera, en 258 Tas0 yo les pregunteé a {os nifos ¥
muchcs fevantaron la mano, perc les dije gque s6lo podta llevarme a 3 @
4.

e

Cas{ todas las veces rme sall con {os niAas &« buscar un lugar en
donde irabajar, ic gue ne fue facil. En las escuelas donde habta dos
grupcs de primerc juntabs a3 los niAvs, de tal manera que en las sesic-
nes trataje sinimo ccn tres y maxizo con siete, por  {o tanta el tiempo
de duracion de las mismas vari¢ de una hora quince minutos a dos horas
sprorimadagente.

E} procedimients para gue reaiizaran [cs ejercicias, a grosso
acdo, fue e! siguisnte:

En_el priser eie tg les pezta que leyeran primerc las instruc--
ciones que estaban en la parte superior de ia haja con letra script,
después yo se las repetia oSralscente y les preguntaba que si hadian en-
tendido y si ne habta Jdu-daz ellcs comenzakhan, para vstz ejerciclo y
ios demds el tiempo rno estuvo del tado, de tal maners gue conforce
iban tereinando se lo entregaban

e
r o

En el segundc eglercicioc yo les entregata ics cuadros recoertados y
se Jos cclocaba sobre (a zesy, como estan en la hojs de!l anexc 2E; un
niAs leta las instruccisnes y ye les explicaba =ds azpl!ianente de que se
tratabta, y la nscesidad de ieer io gue decta abajo de cada cuadro para
saber como tenian qQue estar ordenados tas 2ibujos. Cuandn  ellzs ne
decian que ya habtan terminado de leer, les pedis que pusieran les
cuadrcs en orden, si yo vela que &ste ne ers e correcto  iss preguntaba
que si no deseaban lcey Una ver &5, despuds I0 uUN rald en que las deja
ba que acoredaran ctra  vez 103 cusdies jes  pedia gque e pusizran el
rnusero ! oal primerc, el I y asi hasts el 4.

Al terninar este ejercicic continuabamos con ei 3F, que era &}
tercer elercicic; con este yo trataba de gue lus nisos redactaran
Ellps hecesitaron de rmuchs sotivacion. Prisero les decla que vieran can
mucha atencion  [as  imagenes, despues irataba de que comentaran sobre
eltlas, Que =e contaran que pensaban acerca de Jo§ dibujes que velan,
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si les gustapan, gue nezbre le pondrian 3l nifo o a3 i1a niAa de ios
ditujos, Uma ves Que  y> suponla  que elic tentan atgunas 1dess
para escribir, ies ;edla gu=2 i{¢ nicleran detajo de cada izagen, cuando
observaba gue ellcs ne entendlan ia idea, o tien ics nisds me dattan Gue
no entendian tec que rasaba en las wescenas de los dibujos., yo les
indicaba que pcdian escribir algunas palabtras, frases, tedo 1o que
guisieran "lo gque =as te gusta”. Tambien usaba contiruarcente los
er este y 03cs los demas ejercicios, tales como:
tien, esz letra esta vomit ez Contzorze iban
v al ccocncluir +cdes  ei ejercicls,
e! orden en gue hatian satido.

Suarto elercigid,  3ue Ionsto da

< cada nifo  gue ya ers el altizg

¢jer i B eagalo un lapicers por is tlen que
nabtls helhe L53a.

2} prisera parte ie pedia al nifc que sacara algy gque habla en

¥ le preguntaba: .jue £os3 est, cuando me daba la respuesta,
ue ne 2ijera el norbre de cada una de las letras.

En_la segunds parte también sacata otras letras de una calita y le
silabtas ccn ellas.

Para la _tercera parte le daba una hoja cuadriculada y lapiz, y le
dictaka cincc siiabas.

;3rts parte le mostraba cince palabras escritas, cada una en
; caracteristicas ya menciong en lineas antericres.

guirta_parte lefa cinco enunciados tambien escritos en

Er_la sex’a pa ie pedia gue escribiera tras enunciados sobre lo
que guister

Cuands cada niAo termipaba ie daba las gracias, le envregaba un
fapicero » le pedia que regresara a su saloOn con su maestro

Postsriarzente, al conciuir tos ejercicics, pasaba al salon a des-
pedirze de los nifcs ¢ a agradecerie al @maestrs una ves 2as su colabo-
racien.
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cC AP ! T UL O '€ U A TR

Analisis de la informacion

Eate capttulo esta destinado a anaiizar la Infarmacion obtenida
mediante la cbservacion en los grupos cen el apcyoe de lta gula, con las
respuestas de los profesores al cuestionario y a traves de las activi-
dades con ics alumnos, nisma que me permitira mantener la  unidad entre
ei lagra Je los otjerivas y ia verificacion de la hipttesis.

parte, gulero gedalas que durznte la observaslon no saia
fa guta, s:inc tanbi{en registrande ctros datos;  cuando los
alfzaron ios elerclclus me aunflie Zrabando el desarrollo de

aun cuandc algunas de esss grabacione@s no son  tan ciaras
uids, creo que me avudaron para ubicar momentos y respuestas

ra reaifzar el anaiisis consistio
lon cbtenids en cada grupo y revise
nto en la guia como en el cuestiona

Bdsicamente ei preccedimientc
ERY

pa
guiente: ordene :a informac

en 1y

an

uro de 1os catos sregistrados
rio, ctiuve purcentajes glchales para cempararios y coemplémentarlics en-
tre si, posteriormente estos datos tambien los relacione con ia informa
i r

ada a traveés de los ejercicios con los alumnos.

4.1 Guia de observacign

1 WGI o puntos a ser anallzados mo resultado de la utilizacion de la
1

1 co
$ula .cs he dividide en cuatro, miemos que enuncic a continuacion:

L) Ejementos Generales.

2} Generas!idades scobre el tipo de lectura y escritura en el grupo.
3) Aspectos gue comenté el profesor.

y» Ctros aspectos,

El primero de etlss, elementos generales, se refiere a los sigulen--
tes mspectios:



al Material didactico. En este rubro consigne ics apoyas gQque uso el
prefescr para ei desarrosic d¢ su clase, ademas del pizarron ¥y el
gis, tajes came carteles ¢ lamcinas, piastilina, pastas., otras li--

vres de texis ademas ge: e ia F.ELFLL eto.

»)  Tecnicas de conduccién del procesc. E£n este puntd tomé nata S22l ad
do en el Jue el profesor dirigila las actividades de los alunnos,
por elezplo a traves de preguntas y respuestas, lluvia de ideas,
cenversscion dirigida, instruccicnes Jrales, etc.

o Actividades. Agqui

H trabha
3jumnos, ya {ueran de

s 3 que reaiizaron los
R 9 da otra araa.

o

B

43 Participacien d
;e aproximado
cas por et prof

mEigre e porcenta-
ias actividades pedj

e
e
B

& Conducta sanifiesta. Ajut & en cuenta la actitud del maestro
can los  alumngs, i hatis un refueric verdbal como: “un zuy bien”,
SN @plEUFL, uUR pPrenic, un castigs, ete.

t Conocizients de grupo. En este spartado regisire ciertas actitu-
des del profesar reiacicnadas oon el conocimiento Qque este tenia
€n teTng Al avanceé v reirgolest academicos de sus alumnos.

84 Azbiente en 8] aula. En este puri> tomé en consideracison el as-
pectlo general que presenio £l frupoc en cuanto a discipiina, es dea-
cir, si los aiuvmnds opedecsian ltas indicaciones del maestro traba--
janda 3 reaxlizands las activades dentro del ruide e inquictudes
normales en ios nifos, si excederse en aquel y en las travesuras,
Al grade de dificu.tar €i tryabvajo ge todos.

ss  puntos anteriores se encuentra

sintetizads «n

PORCENTAJE DE PRDF“S
LG USARQON»

2 o a gue algunos ge los  diex
f{al, una tecniza, etc.

*Los porcentalies ro
rofesores usacon o



t! Sobre las tecnicas didacticas utilizadas per los profescres.

'
'

H

H Instrucciaones orales (exposicion) 30% M
! Conversacion dirigida 108 !
4 respuestas (interreogatorie) M
' y

las actividades en =iase dirigidas per e! prcociesor.

Cictade y copia S0%
Lectura grupal! e individual €0

pegar, recertar,

4) Sobt a participacion cel alumnadc en actividades dirlgidas por el
] T

PORCENTAJE DE PARTICIPACICHN H
B DEL ALUHKADD




e: "Respecte a 13 corncucta manifestada por el profesor

40% uss los esticulos verbaies (lo hiciste bien, asi es, 2to, 2!
20% uso les castigos (generalmente no salir al recreo}
40% se mantuvo i{ndiferente. !

[;

L] v cuante ai condcimiento de su grupo en el 100N se ncro la
existencia de este.

2 En relacidn con el ambiente en el aula, en ei 60N estuve dentro de
lzs l1zites nurtaies, ¥ en el 40N restante se mostraba nas orden
arganizacion.

2y El to susceptible de analisis esta constituido por las
generalidades scbre el tipo de lectura y escritura, Cuy0: punto: a
considerar fuercn 125 sigulentes:

hy La escritura de lcs nifes. @ste rengién tuve comd proposit>

sbeervar las caractertsticas de un rcentaye de! grupc gJue me tuera

posible, para tener datcs w©as precisss taies 2omCeT (L ND sefara las
palabras, Z)separa cuands ns  debe 3ismite vocales o zonsounantas,
4iinvierte ia k,d,%,3. Y 5’0tros aspectas gQue no estuvieran considera-

daos en laos ant2ricres » ¢ce man N,

i) Elemento linguistico utilizado por e! profesor

deseata Cdetectar ge un ©ocC =ac especifico el

ensefaba el profescr durante el tiempo que (o

s1laba, palabra., frase u cracion.

b Caracteristicas de la lectura, CLleseaba ceterminar las carscteria
ticas ce ©sta en  &igenos a.umZnoE, comos assilacen marcado, brsliabec
fluids, creon fluidez, dinecesito ayuda, elno leyo y flotro,

Cun estcs
e} modo en jue
tura, asl cocs

atlecer un criteric general scobre
el aprendizale de la lectoescii-
a

producirse es%a en los grupes




En tal sentido, tuve ja posibilidad de ver buena parte de
derncs ce 1cs aiumncs, .y en 4 de los 10 grupcs presencie el di
pizarron e incluso en unc de allos'el przfesar salio y me sejo
dc: en lcs otros seis la =manera mas comun de mirar su  eseri
cuando el profesor les:dictaba en su cuaderno.

Lo anterior, me condujsc a ias positiiidad de arirmar que por lo me-
nos €n mas del 50% del tctal de alumnos existen aspectos constantes gue
pugden ser sintetizacos en los siguientes termincs:

Tlenden a no segmentar (la a esboniia}

Si separan usan guiones (i asa-es-bonita}

Aun confunden 1a b.,d,p ¥ g. '
Invierten la vocal cuarnde es inicial (le en vez de el !
¢ cuandc es silaba compuesta ftar en lugar de tra)
Apraximadamente e! 10% de 1a totaifdaZ no escribe nada!

'
'
]
v
]
1
]
1}

Asimismo, y en relacién con el elements lingutistico que en esos
momentcs ensedabs el profesor, pude determinar io siguiente:

z3z=z2z

€ preofesores ensenaban silabas compuestas
a
1

ensedaban ccecnsonantes
no pude ubicar e! momento

En tornc 3 las caracteristicas de la lectura gue realiza la mayo--
ria ge los grupos me di cuenta que:

todos se reaiica primero lectura grupal
el £0% se hace despues lectura indiv, M
tectura tiende a ser silabica.

percentaje de silabec marcado es superior
de silabec fiuida. !
indice de nidos con ctura fluida @85 infe-
del silabeoc marcads.

el 90% Ze os pes al tomar la lecrura no
pide el res de significado icemprension?

v
'
'

o
w



3) El tercer punto 3 ser analizads coma resultado de !a utilizacion de
la guls, se refiere a los aspectos mas frecuentes comentados por al
profesor durante mi estancia en los grupos, los cuales son:

' '
! La falta ge cocrdinacion entre ias autoridades educativas. H
¢ La presion que se ejerce sobre 21 profesor ce primer grado. !
! El exceso de tramites administrativos que reducen el tiespo para !
! ensedar. !
! Evaiuacion extemporanea nediante prusbas impresas.

= !

Asimismo, la mayorla exprest su incontormidad respecto a la evalua
cien que sobre aprovecharientc de la lectoescritura se estava realizan-
do desde marzo y. schre tcdo, por el nhocho de que estaba dirigida unica
mente a primer grade, siends que &l aprendizaje debe ser <continuo a lo
largo de toda la educacion basica.

Otros comentarics de los profesores fueron en tcrno 3 los siguien-
tes aspectos:

lo. La falta de apoyo en la Jue incurre la S.E.P?. Ccrno en lcs cascs de
nifos que requieren de uns atencion v/o educacion erpexial.

20. La madurez moiriz de los nifcs. La mayoria de los prctesores consi
dera que el nifc requiere de ejercicios pievios de coodinaclén motriz
gruesa » fina, debido a gue no asistieron al nivet preescolar o biaen
por que no es suficiente lo que s¢ les ejercito en el

3o. En cuanto al usc del! mé&tedo, tres de ellos aceptaron qua a8 veces
inician con wuno, pero cuando empiezan a sentir la presion tanto de sus
superiores caomc de los fpadres de familla, introducen otro método que
consideran ads rapida; al respecto mas de cuatre indicaron que el glo-
bal es bueno perc es lento.

40. L3 mayorta se refiri0 a que los padres nc colaboran, ¥y que el nivel
sociceconomico ¥y culturai de la zona es bajo y, por lo tanto, la gente
coopera menos en ambos aspectos. Uno de los protesores se refirio al
jugar como "una zona cerrada” en l!a que l!a participacion de los padres
es poca.

Ec. Dos profesores aceptaron no haberles dedicado a sus alumnos ni el
tiempo ni la atencion suficientes, cuestion que yo habla detectado me-
diante la conversacion con los nifos, adermas, eran tos dos grupos en
los gue habla menor cantidad de nifcs que podian leer y escribir,
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4.0 Cuestionario

En cuanto ai anailais de ia 1nruzdahxou attenida como resuitads de
ta aplicacion de cuestionarics, puedo sefalar que una ves revisada caca
una de las respuestas de lcs profesores, obtuve los siguientes resulta-
dos:

FREGUNTAZ:

No. i Usa algun cetodo para la ensemanza de Ja lectoaescritura?

il
'
‘
'
v

No., 2 (¢Cuédntas veces ha usado ei misac metodo?

z3=

No. 3 <&Cudl fue el método que us6?

€8



Ho. &« 321 cosbina otros Etedos vy itecnicas: cuales son [os que mas usa:

No. 'S eCual fue e! tiempo en el gue observo que aprendid a leer y a
escribis el SON del grupo?

No. 6 LQueé ejercicics de zacduracion did a ios nifiss para iniciarios en
‘a lectoszscritura? De ejempios por favor:

s

Ne. 7 (Cuantcs 5A05 ha ensenade a ler. gradoe de primarial

De la relac

H ue *a ei *iezp> de ensefanza y el
Lipo de Tetodo LsEIL, €ncLnire H

e los T profe

afics ensesandc a primero:
jeron usar =&t iec

i a B
otal, 3 el psicoiconer y t el eciectico.

be los 2 qus

o
w



No. @ Al empezar a escribir per prinera vez en sus cuadernoes, las
aluanos hicieren pricerc una gpiana de una:

1z

De 1a relacion entre

Z y ta 8, encontre lo siguien

P
"

De lcs 6 profesores gue i
hatian respondids gue usatan zetcds
ecieéctico.

n haber iniciadoc con tetra: 2
. 3 el psicofonetico y § el

-
—-0

El protesar que insizs silabta respendio que usaba metods global.

que dijeron palabra o frase colncldieron en gque usaban

fie. 15 ¢Que materiales dldact
lectoescritura?

0o
o
o

USZ para apoyar su ensedAanza de la

ENUNCIADOS ¢

3
.




De los . 10 profesores § usarcn saterial didactico y 1 no contesté.
De escos 91 5.usaron mas de un material.

No. 11 4Fue suficiente utilizar el pizarrén para la ensefanza?

! DUDO

]
il

No, 12 <¢Que considera mas eficaz para iniciar al nido en Ja
lactoescritura?

tzrczzszsszex

No. 13 Mencione cuales san los cbjetivos que mds desea lograr con sus
alumnos cuando les enseda a leer y a escribir,

! QUE SE ENTIENDA LO QUE ESCRIBEN ! 3

! QUE LEAN SIN DELETREAR

t QUE SE INTEGREN SOCIALMENTE

! QUE LEAN ¥ ESCRIBAN i £ !
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S profesores no especificaron, contestaron so6lo leer y
escribir.

. De lcs £ que respendieran de wmcdo zas especifico, relacionan
sus objetivos ast:
2 reiacionan 1a legitidilidad de la escritura con la fiuide:z
de la lectura, y uno de ellios ademds de esto, considera la
integracitn sccial.

De los 3 que consideran ia comprension:
! vinecula cozprension y fluidez en la lectura.

1 so6lo marca la comprension.
{1 vincula la comprenslion con la legibilidad.

No. 14 <(los aiumnos escriben sobre ideas o temas libres?

No. 15 Mencione por Jo menos tres aspectos generales sobre el método
que usO que le parezcan =4s {mportantes, tanto positivos como
negativos.

Algunos de los aspectos coaentados en relaciédn con el metodo que
usaron, fueron los siguientes:

De ios 6 profescres que dijercn usar el metédod global:

=s=zzzzazzzazzz
! negativo el excesoc de dibujos H
! es buenc por la visualfizacion pers es lento H
1 es regular t

1 mayor rendialento y aprovechasiento de los aluanos !
1 que se ensefa la (=agen con la palabra

se abstuvo 1

b




De los 3 que contestaron usar o! psicofonético:

ue ohtuve resultados !
letra al sonido

decuads p

o n
“aa
® o n

ta
1 que asocia |
1 que asccia la letra a cierto objeto

Positivo que se asocie

Ho. 16 Tache los nazero correspondientes a las habilidades que consi-
r3 que si desarrollaron los alumnos durante este ano escolar:

1) Puede identificar las letras y las silabas (simples y compuestas).

2) Tomar dictado sin copiar.

3) Escribir sin juntar l!as palabras.

4) Leer ccn cierta filuidez (sin deletrear o silabear).

} Escribir to que piensan (redactar),

6) Expresar oral y por escrito ideas sobre lc que ley®, después de
haber lefdc 2 6 3 veces.

7) Desea agregar otras habilidades que no estén incluidas y gque usted
ohserva en 5 Erupo:

Los profescres contestaron de tres formas 3 la pregunta
anterior: cuando ccnsideraban que todo el grupe poseia la habilidad

tachaban el numere; cuando no todos tentan la habilidad ponia el
percentaje o el nuzmeio de alumnos gue no la poselan, con lo cual yo
cbtenta el porcentaje; cuando tods el grupo no tenia !a habliidad

dejabtan en biancc, cen tase en esto conclul ios siguientes datos:

ADAS POR
! A MITAD
¥ e e e e e e e e m e e amm e im—an
'€n & grupos de 1a pregunta ! a fa 2 ! En 3 grupos la pregunta a !
'En } grupo salc hasta la preg. 2 ‘' En 5 grupos ta pregunta §
i

grupc hubc abstencion En 68 grupos la pregunta 6§




4.3 Los datos de la serie de eisrcicios

ae cada uno de los ejercicios Que se anal{zan

Las carac
& expliicadas en e! capftula anterier.

en esie apart

teristica
dz fueron

E! andlisis de los ejercicios consistid oprincipalmente en revisar
cada una de las respuestas de los aluznos, tanto fas Qque obtuve de
manera escrita como gratada.

La nuestra fpara la realizacion de dichos ejercicios consté de 38
nifos, aproxizadamente de a & de cada grupo, es decir, cerca del 10
al 15% de todcs los grupds, can excepcion de un grups gue tenta cuatre
alumnos y con &se trabaje con iodos los niAds.

1:
3

Una ve:r gue revisé las respuestas de los aiumnos, ordens !os da-
tos, s5ule resultados y cheuve a5 cantidades ¥ procentajes aproximados
sobre ei desenperdo de cada ejercic diches resuitadss son 10§ que
SXpONgY snseguidar

ues de leer en siienczio, tentan
que correapondiera a la imagen

En el primer efercicio,
que identificar ¥y encerrar
Que veilan,

Ce hechc, trataba de wveritfic a
jidentificar las Ggpa.akras, y asociar cndrente imagen vi-
suai. Aungue el tleapc no estata = cs padfan  tolar ei
que necesitaran para hacerlo, fue el ejercicic que realizaron en nency
tleape, (de ! a 3 =minutos). De las !0 palabras que tentan gue seleccig
nar entre un total de 3¢, s6lo 5 aluznos estuvieron abajo de & respues-
tas sstrectss. es decir jue la {dentificaci{on pudo realizarla poco nas
del 80% de estos nifos.

ia natilidac¢ para

El szgundo efercicio, (3E! consist{o en crdenar cronoliogicamen-
te una historia; con ello trataba de determinar el grado de compren--
sion de su lectura.

Observe que fue e{ ejfercicio que nmas se les dificulto y trate de
probar si{ los ayudaria re=criar lcs cuadros de la historia, para gue
asi pudieran leerios vy al miszc tiexpo manipularios para orderarlios.
Los resultados fuercn que de 12 niAos que realizaron el ejercicio sin
que los cuadros estuvieran recortades:

t 3 dieron las & vespuestas ccrrectas (25% aprox.) !
! 3 tuvieron ! respuests goroecta 125% arrox.
!t 8 c2 aprox.} !
i == '

tuviercn { respuestas
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Respecte 3. .los. 1 alumncs que 1& hiciercn <con  los Quadres

'
! € contestarcn 4 respuestas correctas (30N apron.) !
H 4 tuviercn I respuestas correctas (20N aprox.?

H 7 dieron 1 sola respuesta correcta (30% aprox.)

! 4 tuvieron J respuestas correctas (20% aprox.)

'

2ente el 30% de
39%,  un 19% o
Datas que apa-
somc no

ntesis, que aFrox
y gue de
tas

»

firalicad fue constatar la habdbili
s fue ja presentacion de un mate-
izagenes. Al principio del ejerci-
raban zmucha 2isposicicn para hacerio.
estaran <ansadcs, antes de iniciar y

P

0B Yo e e

converse con ellos, muchos expresarcn

de escritirlas. Puedo decir gque para

eguirieron de nuzha motivacion, y que
dirigida.

ios 35 alumnos  que  realizaron el

-3
o



Lo snaterior  in
estd cdesarrallando 1
gel desarrolic de ¢
adguiricla,

T3 gue aproxisadamente el TS% redacta y el 13%
hatilidad, wmientras gue e} 10X restante :sgaiere
&3 habllidades previas a &sta, gQque le permian

E) cuartg eterzizig, (38 & 30! consistio en varias partes, deticde
a gue fueron diferentes havilidades las que pretendd verificar, las
cya.es scn, en sintesis, las siguientes:

La habilidad pars igdentificar desde letras hasta oraciones ¢
enunciadcs, estableciends para dicha identificacion dos <timpos de
reiacicnes, os Jdecir de {onena & grafis v viceversa.

La habilidad gpara tsmar el cistads, gue s ja  traduccién el
foresa a !a grafia, en el dictade verifigue salz sijatas.

La natilidad para jeer, temands en cusgnta gara la reatizacidan de
esta, el aspectc de identificacion de graltas 3 son:des, sin considecrar
el aspecto de rescate 9o significade 0 compransien de lestura.

Realizaron dcos jecturas oon garteies a5 iog gque habta palabras, »
atrcs en los gue habla oracicnes; (es ped: en los eiarsicios gue 1eali -
zarcn antes de €ste, gue fueran ieysadc en vol alta. para que o pudie-
ra {r ukicando el nivei e que s¢ encentiraba Su  i2ituta: nor ajesppiox
en el ejercicio de orden cronoldgico » ia sectura de jo gue olice redag
taren en el ejercicic tres. De ese mod9, con 1as grabacignes de 13
secuencia de los ejercicics, sobre todo cuando elios leyeron,  pude obte
ner una idea mas completa » porcentajes aproxricalos de cada  una dp fas
habilidades antericrmente zencicnadas.

En i que s& refiere al aspects de i3 @soritura, no soOla 1o zans--
tate con el dictady de paiabras, singc que firaimznte les pedl gqus escri
tieran tasatién cracivnes, ests ulitina escritura no fue un diztade =migo,
sinc aguells gue elilcs guisieran escribic, es dezir, gue i¢s nifos re-
dactaren.

A través Jde
as

sian, clasificacion y araligis de cada una da
tas partes de | e

vi
nEto este elercicio, odtuve e siguiente:

En el efercicio 3G, constate gque la identificacién de las letras
todos la reatizan rapidasenzte., ra sea2 cuando escuchan el nombre de
#s5ta5 0 cuando ven Ja grafla.
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lerciciao 3H, suandec  iratarsn Se foraar ias siiabas, ia
Pa “§Ces e33uchania el lgnema, s tardadan mas  en estable-
e jion, asezas. a gerca del 20% i¢ CcostO ®mas trabaic toimar
L3 puestas. Asiriszo, pude Caram2 cuent que Jdedido a !la
f- tra scrip, si ias cedaba le iitertad de formar i3 siiaba
IC tisas ieiras: a, r, p, elics tenlan la opcien de tormar
°H a gque n2 sucede ¢on la cursiva porque la forza de la d
fa ntes.

eszritura per
3i-:10-3L-10,

a
£O7 un w9tsl de

Focdeacs seRalar lo

! 23 tocaron bien el dictade. !
H 3 twvieror diticulitaoss fonetizas, 4
4 izonfundiersn sllabas, por ejecpio: cri en !
&
n H
3
H

LS gue signifiva gue aproxiaadanente el 72% tom® bien e! dictado
de stiabas. zienras gue al 5% se le presentaron dificultades de fndo-
le fonético pers tczaren todu el dictado, en tants 3ue un {0% invirtis
las letras y ol resto no pudc hacer el dictade.

'
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ealizarcn una lecstura que puede considerarse como fluida, !
ieyercon nada.

ctuaron una jectura silabica, siendo en algunos nds !
cado el silapec que en otros.

Por o tanto los porcentajes aproximados de la lectura de
erunciadcs scn los siguientes:

ectura silabica, de los cuales en
resto es cercano a la fluidexz.

Cerca del 70% rezliza una

i
poco nenos del 30X es was carcada y el

Aprorimadacente el 20% lee cer fluidez.

€l _310% restante ns pusde leer.

En sa witina parte, en la 3L trate de verificar una ve: mds su
escritura, perc ahora vinculandcla al aspectc que considero Jde produc-
cicn ¥y n: de copia, e decir, gue los enunciadces que ellos elaboraron
fucson products de ic que pensaban, aunque de aiguan &2do  ya habia
rea:izado una F acion para gQque se erectuara esto cuando hicieron el
ejirgicic bargo agul ellos no tuviercn el estimulo visual,

a gue antes de gue ellos redactaran las

= ics cascs, que guiarlos hacia la produccién de

] i ai niRo le pedia unicazente un enunciado,

s casts no  tenian Zdefinlde dicho concepto, ¥y en

38 el ce oIracion. La forma en gue les pedl que
it 22 ias vecesg, fue preguntandoles primerc que

e ba, que era !5 que vetan a su alrededor, o

eran ideaz de 1o Qque elios deseaban que

efectuaran ios c¢iasifique de la

e
siguiente fo

1) Agqueilzs & gquienes les fue z=uy 1ifxcil escribir pergque no
tentan definidcs loe s.L-iawte~ conoceptos: enunciados, cracion, ideas,
adewmas., Cred gQue porgue os3tatsn acostunbradecs a torar solec gitalc y 3
escribtir soio palabkras o siladas, de estos fueron 7, io gue da
aproximaadazente el 20%x.



2> Agquelins Qque no  concclan algund de 105 conceptos anteria-
res, pero sl comprendieran cuando les diie que “escribieran idsas™, deo
jos cuales fueron 8, lo gue significa cerca del 25%,

3) Los que escribieron porgue comprendian algunos de jos con-
ceptos anteriores, perc su redaccion fue una variacion de las araciones
que habtan letda durante el ejecrcicio 3K; de astos fueron 7, lo que es
carca del 20%.

41 Los que en su regactiun dencostraban ideas provenpientes de
su Jibro de texto, por sjemplo: “la mana pide 59 dedal”, los cuales
tueron un total de $. as decis el 14w,

5) Los que definitivanente no pudieron escribir mas gque
siiabas o patabras, de estos fueron &, lo que eguivale al 16%.

6) Los que practicamente no escribisran, o an teraminas de
Fesreiro escribleron "pseudografias™, de ellocs fueron 2, io que
significa un porcentaje del S5X%,
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Cenclusiones

Cen - base. -en- el - analisi{s e
1legado a las siguientes conclusione

%0 en las paginas anterisres he

En piimer lugar que =i hipotesis:

"Los profesores de las pricmarias perteneclentes
a la zona escclar 7-12 de! Estado de Morelos,
tienden a usar métodos sintéticos para la ense-
Ranza de la lectoecritura”

SE CONFiRMA

Afirmacion que fundamento principalmente en lcs s{gulentes puntos:

1) Que durante el tiempo que observe las <clases, 6 profesores
ensesaban silabas compuestas, y para haceric en ningun nomentc usarcn
una frase u oracion, aun cuande en el cuesticrnaric I{gual! nadero de
profesores habia indicado usar el métedo global; a pesar ce que una Jde
las caracterfsticas bdsicas de dicho metods, es Iniciar la ensenanza de
la lectoescritura con una frase u oracion. (Cap. 1

Ademas, s{ tcmames en cuenta que era casl el final de!l curso,
enseRar con una frase a esas alturas representarta nenores dificuttades
en relacion a cuando los alumnos inictaron el curso.

Por otra parte, se podria iscutir que el metodo de palabras
norzales es de tipo analttico e fnjcia la ensefanza con una © dos pa--
iabras. Sin embargc, por  un lado, ningun profesor indicO usar ese
métcdo y, por el otra, el praoceder a la rapida descomposicion de la

palabra en silabas, 5y gue los alumnos hicleran planas de las misnas, es
para =1 un sintosa de que los profesores en cuestion se Inclinaban
hacia la linea sintética.

gj’
o
(]
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Asiai el neche de gue tres profesores ensedaran la consonante
er. stlata. & inclusc unc de eilcs 2! aifabets, fue oirs indicader para
considerar lo anterior.

2. El enfas{s fcnetico en la enseAsnza de la lectoeseritura, de lo
cua. ooy ejemplos en lineas antericres, se evidencia cuando el wmaestro
al elaborar una serie ce frases U craciones, gue contienen la silaba de
estudic, se olvida de! significads de las palabras.

tablect una relacion enire las preguntas 3, 4, 9@ y (2 deil
2 ic para <csrroborar el dato proporcionado por ios profesores
r 1 método que wusaban. fel aralisie se derivo que solo 3
T iniciatan la ensemdanza <con palabra o frase. De los 10
H . & conbinatan con o] zeétado oncmatopeyice. En cuanto a la
3 considerarcn mas eficaz iniciar da lectoescritura

g
. 5
1a paiabra & los scnidos.

4" For ias respuestas a la pregunta numerc i5. puedo decir que
la mayoria de lcs profescres de ia Z.e., consideran al métode global
m&s lento porque inicia con frase u gracion, » mas rapido a los de tipo
sintéticc como e! onomatopeyice psrque los elementos de fos que se

farte scn menos, es decir, letra o stlaba.

o a parte, es preciso hacer mencion del logro de los abjeti--
ves, 10 i explicare cconforme al orden en que los presente en el
capitulo 3. Considero que los 11 objetivos se lograron en gran parte.
Al respecto puedo seralar (o siguiente:

lo. =31 pule identificar el netodo que usaban, y de esto resulto que el
70X de los profesores usaron y/o se apoyaron para ensenar la lec--
togscritura en métodos sinteticos.

nice vircule gue pude cetectar fue que existe una proporcion di

IR V)

rezta ent:2 el tiempo de trabajo y el nlimero de veces de usar un mé
tyde, en ctras palabras: & mayor numero de afos de enserar a primer
grado, maycr numerc de aRos usande el mismo método.

Zo.~-Fude investigar que los grupos no aprendieron a leer y a escribir
durante el @misao periodo de tiempo; conforme a lo dicho por los

profesores: 3 grupcs lo hicieron en mas de tres meses, otros J
entre ,os cinc: y seis meses, y los &4 restantes en mds de seis
meses.



45.-En relation con este cbjetive, descubry gue los 2jercicios de
aaduracion prevics al inlcic de Ja itectcescritura fueron para
desarrollar la mwetricidad del niRAo, tanto gruesa <ame fina, (Cap.
2.1% as1 o020 para el aspecto de lateralidad. Este objetiveo se
encusntra relacionsde corn fos cobjetivos Seo, 6o. y 7o.

Par atva parte, dichcs ejerciclos consistieron basicazente en tra-
zar lineas y circuias en diferentes posiciones.
So.-Fes

especta al tipo de factores al gue pertenecen los ejerciclios antes
encionadas, contorme 3 lo fundamentiado en el capilulc I, correspon
e tos factores fisiclogicos, esgecificamente al aspecto de coop
i ion motrit gruesx y fina.

[P T

noa
nas

b
f

¥> pude comprobar que los profesores impul~
saron mas ) desarroils motriz v la lateralidad, porque posiblemen
te suponen que dichos elercicos influyen mds direcltamente en la ad-
Juisicion de la lectcescritura. &n la pregunta € la navoria mencig
na ejercicics para la motricidad, mas ern ¢l resto de informacion
guae complement® mi analisis, uno de los profescres hablo sobtre la
competencia {ingutstica, se refirio al vocabulario que usan los
niAos ¥y al hecho de usar palabras gue coneacan. QCtros dos profeso-
res mencionaron el aspecto auditivs »y visual, y, sedalaron, que tan
to el exceso de {zagenes como el de sonidos es perjudiciail para los
nifcs cuande se les enseda a leer y a escribir,

-En cuantc a este chbjetive
s

A} respecto, considerc que la iaportancia que le da @) profesor a
lfos aspectos auditivo y visual, se establece durante su eleccién
y/o desarrolio del metodo con el gque ensela. Sobre este punto in-
dague que el 50% de los profesores prefiere encaminar !a enseranza
sediante la asociacian de la grafia & los tonemas y un 40% a una
imagen.

7c.-Sebre los facteores gue a juicio de los profescres {nfluyen mas
ern &i aprendizaje, me di 2uenta que si bien en clase le dan prefe--

rencia & los fisicidgicos, en especial a {a motricidad, ja lateral}
dad, ia vision y la audicion, ambien es cierte que nas de la mitad
censidera cecisivo el aspecte faaifiar, la cuestitdn socioecondmica

y cultural, topos ellos aspectos que pertenecen & lo gque denomine
come factores ambjentales (2,21,

Por otro lads, pocos profesores aceptaron gque su deseapeno y trabs
Jo infiuyo en el aprendizaje que logro su grupo. En sintesis,
sobre los factores ambientales, enfatizaron en los aspectos vincu-
tadas cen ef nifo y su famiila, y en ei poco apo»0 que reciben por
parte de esta para gue los alumanos aprendan.



Asizisza, una tercera parte tcco aspectos relacionados con la
escuela. en especial los adainistratives y la faita de continuidad
en el desarrollc de la lectoescritura &n los proxizos grados.

Bo.-Considero que 13 ciasificacion de !os nateriales y tecnicas
cuyo uso fue mas frecuente entre los profesores, si la obtuve,
nisna que puede observarse en (os cuadros que estan al inicio del
capltuio 4.

En resumen, los nateriales didacticos mas usados, acezds dal piza--
rron, fueron las lazinas, la tecnica = usada pcr los profesores

fue ja expositiva, que taab:en Zencainé cozc instruccicnes oarales
porque el nifo sélc cia las instruccicnes Cel profesor pero no
participaba; !o que ilame conversazion dirigicda fue al hecho de que
el maetro abordaba un tema y los niAds participatan expresando algu

nas de sus ideas en tornc a este.

Por otra parte, qQuiero seAalar que aungque el dictade lo inclut
dentro de las actividades realizadas por los nifos, tacbien puede
considerarsele coec una de las wécnicas diddcticas Bas cosunaente
usadas noc sélo por los protesores de prizerc de grizaria sino ce
otros gradeos y niveles esccolares.

90.-5e reflere a los objetivos mas pretendidos por los grofesares, mis-
©Oos que pueden ser observados en el apartadec 4.2. Dicha informa--
cl6n tuvo tambien ccro fin legrar los objetives 10c. y flo., que se
encuentran interrelacionadcs con este,

100. -Respecto a este cbjetivc, obiuve !a informacion referente a las
habjilidades que en 2pinion de l3s profesores desarrsilaron los
alusnos durante el transcurso del amo escolar. A las seis habit}
dades contempladas en el cuestionaric (pregunta 16}, sdlamente un
profesor agregd otra habilidad, que era la de que {os aiumnos po--
dian distinguir entre zinasculas y mayusculas. De! analisis de dj
cha pregunta obtuve ios porcentajles, pismos que coaparé con (o4
logradcs a! apiicar ios ejercicios a 36 aluanos.

Adenas, al realizar e! analisis de la pregunta Ho. 13 del referido
cuestionario, pude concluir que aparentexzente so0lo la xitad de los
profescres tiene claro los cobjetivos, as{ coco las habilidades a

tegrar durante el curss, las cuales son principaloente: legibili--
dad en la escritura y flvidez en la lectura, y un 30% considera o!
rescate de significadc ¢ leciurs comprensiva.
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11c.-En cuanto 5 este objetivo, los puntes de referencia sobre 1as que
base @i reconocimientd de las habilidades jue posetan Ios alumnas
hasta el mozento de realizar i3 investigacion, fue principaimenta
o expresado per Jos prefescres, (G cud, §e  encuentira sintetizado
en los cuadros derivados del analisiec de las preguntas Nao. 12 )
15. (Cap. 4.2} De la relacion de estas, as) cemoe de la cospara-
cion ¥y wverjcacion con ics resultados obrenides en lcs ejercicics
de tos alumnos cencluyc ! siguiente:

Los profesures consideraron gue tode el grupo o la mitad de este,
podfa realizar las habilidades concernientes a !a identificacion de
letras y silabas, tomar dictade sin vopiar y escribir sin juntar las
patabras.

A través dei tratalo realizadc con uha muestra de 33 atumnos,
constat® que efeclivamente pueden isentificar lelras, pera on cuantae a
ta fdenti{ficacion de silabas, al I0% d¢ los nifcs se les dificultan mds
{as cozpuestas, posibierente w83 porgue este tipe de  sliatas las estu-
dian a) uitimgo y adn "ne las han segorizado”.

Fgr otra parte, ta tooa  de dictado es una habiiizad que pude
cemprobar que ha desarrcljado cerca ge! 72N, y esqereibir sin juntar las
palabras es algo gque pudieron hader la mitsd da vy 26 niAgs, de ese
S0%, un 10% to hizo asuxfilancose can gulones,

Respecte a2 la habitidad para Jeer ocr tiwides, 8s decis, sirn
silabear, conforme a ios profescres es un TN de ia totalicdad;: sin
eobargo. de la muestra de niRos con sos  que wrabaje, so6la e hizo #)

20%. St considerazas que es3 cuestiia equtvalla ail 15% de ja totali-
dad, gue los aluzmnos eran eolegidos par los =3estros y casi sieapre eran
tos md&s avanzadoes, a@e parece que el pereentaje Jebio ser zas alto,

como una traduccion de graflas &8 foneses,

En cuanto a la lectura
silateo, un 30% de la puestra pudo hacerto

{ndependientesenta del

En lo que al rescate de significado se refiere, la informazitn de
fos maestros fue que el 40% ce los nidss podia hacterta. Los datcs que
obtuve a pesar de la falla en e! ejerricic 3E, aostraron gque pcec mas
del I5% sanifesto la habilidad de coxprension, aparentemente eoi 40% ig
intento y el 35% carece por ¢! momento de esa habilidad. Datos que
comparados con e} total de alumnos me parecen praoporcionales. E£n otras
palabras el dato de Jos caestros se corrobord.

w
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Ctra intormacion que m@me parece significativa se reflere a la

redaccién, porque fue una habilidad que ics profesceres na incluyeron
dentre de sus woojetivos, sin eatargo yo la consider® dentro de las
habilidades en la pregunta (6. <Jontraric a ¢ que alguncs profesores
pensaban, result® ser una ce las habiljdades gue durante el irabaje con
i{a nuestra, present6 indices das altos: el 75% de ios niAos logro

redactar, el 15% traté » el rastc fueron los nifos que practicamente no
escriben mas que letras ¢ no escriben.

Czn respecto a ia redaccion, tuve et caso de una nisa que ae hizo
comprotar la {dea que tengo de que cuandc el nifc siente la confianza y

e} estinulo, es capaz de expresar sus ideas »y suU sentir por escrito
mejor de lo que algunos profescres creen. Lo que la niRa escribio creo
gue refleja injudableménte sus sentimientos » lu probiemdatica que en
€8¢ DTDENLS estabs viviends. vAngao 2i/3L-8)

En torno a ia comprensi10n de¢ la jectura » a ia redaccjion, conside-
r¢ que son dss habil:dades jue  (os niAos  no desarroliat ni en primer
grado ni en grados ingedlatos, nd porque no tengan la capacidad para

hacerlo, sino porque son dos aspett0s  qua se descuidan a lo largo de
nuestros niveles educativos, y asl nos encontramos con gl mismo probie-
ma incluso ai liegar al nivel supericr

wwiero destacat circ aspectd 3ebido al cual me remito al ejempio

qus presente al inicio del apartads 4.1, se refiere al enfasis fonético
7 al dudcso significado que pueden tener algunas palabras para el nifo,
tales como Ema ama a Mimi, ademds de que se descuido la ortograffa
porque a la palabra Mim! no le pusisren acento. Este aspecto io note

no sdlo en este maes'ro, sino en varios, por efemplo escribieron lazo y
tata con ese.

Asimismo, me parecio exagerado el uso de los dibujos para ensedar

a los nidce, scbre todo si consideramos que para el tiempo en que
observe a los grupos de la z.e., era para que ya se hubiera prescindido
de. T"apoye” wvisuai. Considerno que e! abuso tanto en la cuestian
fonética como visuai, lejos de ayudar, definitivamente perjudica al
nifo.

Como aiternativa, quiero pedirle a los profesores que se autoeva-

iden, y especialmente que cuestionen sus objetivos, si realmente los
tienen daefinidos o no, porque pienso que uno de los problemas mds gra-
ves en la ensefanza. y no solo de la lectoescritura, es que los maes--
*res no tengan claro lo que pretenden cuando enseran.
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Qtrs punts & discutir y gue dejc pata futuras indagaciones es el
ecieécticisao, manifestado este en ja practica, segun yo, <23g uha mez-
elas =in t*n ni son de diferentes z=&tcdas, cuestion difici) de probar y
de Jue acepten 105 massirss, peéra que creo gue se =zanifiesta en muchos
de elics, wvands intentan prizero con un métodc, y al sentir la presion
de sus superiores ¢ de ios padres, o su propia incapacidad para usar
ese metodo, introducen oiro u ctros.

Insistc en Ia eleccion de un zetods no coms !a panacea que reme--

diard lcs problesas Que zurgen en el proceso de ensedanza de ia lec--
tcescritura, sins comc ur  instrudento de apoye, y una manera de tener
presente ics pascs a seguir Zuando se tisne claro o gue se pretende.
duda aiguna, "La guerelia de los metodes”™ continuara, pero es
557 gQulan ton base en sy experiencia y en el lugar que occupa
! procesc de  @nsedania aprengdilaje, gquien decide que meéetodo
cha Jdecision considero que debe estar avalada por los resulta-
ives que Sbtern profescr, aunhgue na  se debe olvidar que
ot

aracteristicas v necesidades.

Er jo persorai o sty partidaria dHe ninguno de ios metcdos
caracterizados &rn el tuio M pero me incline por tos de tipo
anaittico, €specitica @ el ge "la pa.abra generadcra” Dnetodo gue
Zgzgraciadanante  ha ¢ weriizsads SO0 Eara la alfabetizacion de
adultas, pers jue considero cfirecerta muchas pesibiiidades en el nive!

a cab

tasico, sobre tcds si se lleva
per su auter Paulo Freire.

2 vonfcrze a las etapas propuestss

Una prspuesta  tastién es que los inspectores de  2ona cuiden el
aspecto formati.2 de sus profesores. Tengo entendide gue la Direecion
General ge Capacitacion y PFejoraniento Profesional del Magisteric
imapaste cursos de actualizacion para profesores de los distintos grados
de prizaria. Los directores y maestros pueden sollcitarlos y recibir-
(v de manera gratuita, cada Estads cuenta por los menos con un Centro
Regicnal deperdiente de dichs Pirecction.

For ctra parte, considesc que la inexperienczia en ensefar en pri--
cer grads, auracc a la fa.ta de alspesicidn para haceria, san 4G5 de
Iss aspectos mas nceivos cuando sé ensera.  loté y me comentaron que a

nuchos maestros nc les agrada ensedar & pricer aro, y cuando lo ha--
cen, significa para aigunos como un castigo.



Proponge que Ics profasares coordinen su trabajo con ios padres.
Pienss que por muy balo gque sea e} nivel socivecsnbmico siexzpre habra
padres © sobre tcde maires dispuestas a colaborar para el aprendizaje
de sus hijos. cierto gue a veces pueds ser mas dificil que otras, pero
me parece Que la conunicacion es alge fundamental para que esto se
logre.

for Qltimc, es cportuno preponer a los waestres gque conmstituyen
nuestra sistema educativo, que traten de ernfacar la ensenan2a y el
desarroilo de la lecicescritura se una manera mencs wmemoristica, gque
cuiden mas los aspectos de comprensitan y produccion escrita, permitien-
do y estioulando a 108 estudiantes para gque redacten. Sera una expe--
riencia maravillosa, especialpente para loas de primer y segunas grado
de priaaria. cuando descubran gue pueden escribir lo qus piensan » 13
que sienten. Asizismo, considero que los profescres deten analizar to
que ensefan. por ejemplo ouando estan  ensefandoc tas  stlabas, de queé
sirve enseRar a los alumnpos las stlabas invertidas de la familia de ia
*T" coac at,et,it, ete, me parece gue solc para dificuitaries mas el
aprendizaje. Es necesario que tomern en cuenta los tactores intelectua-
les y psicologicos de lzs nifos, tanto pata no desperdiciar sus capaci-
dades cognoscitivas, comd para encauzarias de ©odo RAS Provecnosc,
ademas de ofreceries mayor motivacion y estinuias.
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'qhexo 18

Cistrito Fageat _' L

Werice

Puehiy

Ubicacion del Mynic P/o Coernavaza

17 MORELOS

001 AMALUZAL 012 JOUTLA G22  YETELA OEL VOLCAK
002 ATLATLAMUCAN 013 JONACATEPEC 021 TLALNEFANTLA
00 AXDCHIAPAN 014 MWAYATEPEC | 024  TLALTIZAPAN
004 LA Q15 WHACATLAN 029 TLAGUILTENANSD
05 COATLAN DEL R:D 018 OCUITLLCO 826 TLAYAZAFPAM

005 CuauTLA 011 PUENTE DE1xTia 027 TOTOLAPAN

007 CulAnAVASA 018 TEWIXCO 078 xOCHITEPET

008 EMILIAND 2802TA €11 TEMOAC 023 vAUTEPEC

D08 HUITZILAC Q19 TEPALCINGO 030 YECAPIXATLA

010 JANTETELCO 09 TEPOZTLAN 031 JACATEPEC

O NUTEPEC 031 TETECALA 032 Z2ACURLPAN
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URTCACION BE (RS ESCUELAS PERTEWECIENTES A LA Z.E. 7-12




ANEXD ‘2

£7ECTOR
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2erebro gue parecen esntrolar leg

funcisnes egpenifine



SICRETARIA DE SDUCACION PUBLICA
INSPECCION ESCOLAR PEDIRAL 7- 2 CUSANAVACA
PRINIRA ZNCUESTA PARA JOS GRUPCS DE PRINER A%0 CICIQ ZSCOMR
1966-1989 ( waezo 24 73903

HOMBRB DEL ALUBNHD ()
ROL3AE 23 LA -ESCUZTA:
GRUPO CALIPICACION:

lle llazo:

l.- Didujate y escribe tu nozbre: E
14
£

2.- Mbuje lo pue le

3.- ™Mewe ra8 la goza caicw v

4.~ Zacribe el nox

bre 2 1os siguientes ditujos: : z

@léé%?@?%@ﬁm N

s ocsnoune X danle ZUChAS RATENR)AS.

éooogq OO

ANEXO 3 Rrofr. Roben Mie¥ B.

Prueba elal:oracJa pov el



- 2 -

1ie en lo c2se:

i A4 s LARARADARANA

S, Une con une linea 18 jelabrs de la izquierda con la figura
ds le derecha segin corresnondia.

z»

GATO
IUKA

“




SULA CE UBIERVACION - - : . FECHA:

3PC. : ALUHLOE

Gbsesvacianes ‘&én relacidn al proceso de ensedanza aprendizaje en la
adguisicion de la lectoescritura,

I Elemencs Genarales tPor sesi{on u horas observadas)

Material didactico:

o

-4

Tecnizas de conduccion dei proceso:

ci  Actividades:

a

Farticlpacion de! alumnaco:

&

Tipo de estimulos usados:

f: Conccimiento de su  grupos

g/ Amblenta en el aula:

it Generalidades sobre el tipo ge lectura y escrltura en &1 grupo:

hiComo es la escritura ce un porcentafe: 1illo separa las palabras
Z)Separa cuando no dete. 3)0mite: a‘Consonantes. btrVocales.
siinvierte las norzales «b d ¢ q) S5)1Jtics:

{1Ubicacion del momento por 1o que se enseAa: 1iletra. “1€tiaba:
a)Compuesta. b)Simpie. 3sleccion. «)Tema.
j.Como es  la lecty bi3ilatec filuldo. <¢iCon

)
tuena fluldez. leyo. tr0vro

11i Aspectos que Zomentic el profescr:




n3ris

25tig

jue aprenal

usted cpservo

que

> aproadinaic en el

Tt

-
u




rizarron para la enseranca de ila lec--

Ti.-cFue sutte

sescrity

o e
®om

1.-35¢ 2.~No

iciar a! nifc a la lectoescrizura:

1Z2.-Que considera zas efical para &
1) EnseRarle una frase ascciada a una izagen
]

2 EnseRarle [a palatra asociaca a les sonidos

tuvieron dificuli<ades para la lectoescritura real)}

L3.-cles alunnos qu
zaron ejlercicics extras?
1.-58¢ 2.-No
14.-cPodrta zenclisnar ouaiss sen 195 odbjetivos que 24 desea lagrar
cuandc enseda la lectoescritural

1.-8

Yenclcone por lo

ze c generaies sIvre €l n@tode que
uso que le parexcan

<Cudntas veces ha usace este cisas zetooce

usd para apecyar su ensefanza de !a lectoes-

HUCHISIMAS GRACIAS POR SU COLABORACION



ANEXD 3C

TIONARIO QUE 3E APLICO A LA MUESTREA)

LA INFORMACISH OETENIDA A TRAVES T[E ESTE CUESTICONARID SERVIRA DE APCYD
PARA UNA INNVESTIGACION PEDAGOGICA, SIN PERJUICIC ALGUND FARA LOS QUE Eb
ELLA COLABCREN. - AGRADECIENDQLES SY AYUDA GUARDANDO SUS RESPUESTAS CON-

FIDENCIALMENTE,
INSTRUCCIONES: FOR FAVOR TACHE EL NUHMERO QUE COINCIDA CON SU RESFUESTA.

i1.-4Us3a aigun setcdd para 1a ensefanza de la lectoescriturafl
IST-H 1
s.-ifuantas veces ha .usade el =§5=e metodo?
1} 2 veces . ) 2) 3 a 5 veces 3) Mas de S vaces
3,-.Cual tue el metodo gue uso!
iy Pricofonétize Z) Eclectico 3} Global

&.-31 coabina otros petoacs y técnicas: cudles son ias que @as usa:

5. i fue 2! tiempo en e! que observe gue aprendls a leer v a eseri
el 38 dei grupa’?
17 D@ > a 4 reses il 5 a & meses 3 mas de & meses
. je maduraci icieron jos ntAas gara inlclarios a

D& ejempics por tav:

T.-<Cuantos afos ha snsedadc & primer graes de primarial

1 faf aRzs € s 3011 5 1S “! Mas de !5 ados
&.-fuangd 125 niAcs jeen, .comentan (i lecturs”
1y g4 Z. e

ér sus cuadernus, (G5 aluanos




10, ~iQue materiales didacticos usd gpara apoyar su ensedanza de la |
lectoescritura

11.-¢Fue suficiente utilizar el plzarron para la ensedanza?
1) Si 2) Ne
12.-Qué considera mas efi{caz para iniclar al niAo a la lactoescritura?
1) Ensefarle una frase asociada a una imagen
o
2) Ensedarte la palapra asaciada a los sonidos

13,-Mencione cuaies son los cbjetivos que mds desea lograr con sus
alumnos cuandc les ensesa a leer ¥y a escribir:

14.-lLos alumnos escriben sobre ideas ¢ tema |ltres’
1) §i 21 No

15.-Mencione por io menos tres aspectos generales scbre a! meétcdo que
uso que le parexcan mas imporiantes, tanto positivos come nazgativos:

16.-Tache los nimercs correspondientes a las habflidades que considere
que s! desarroilaron los niAcs durante sste anu escuolar:

1) Puede identiflcar las letras , las silabas {(siapié&s y comnpuestas)

2) Tomar dictado sin copiar.

31 Escribir sin juntar las palabras

4) Leer con cilerta fluldexz tsin deietrear o silabear)

S) Escribir lo gue piensan (redactar)

8) Expresar orai » por escrito ideas schre lo que Jey6, despues de
haber ieido 2 0 2 veces.

7) Desea agregar otras habiifdaves que no estén inciuldas y que usted
observa Bn sSu grupc:




Fucierra /g pa/obra ?Uc corresfoono/a a/ a/é’yo

de cgda lineq.
é)emf/o

5:'//q

cosq -

% cabezq cqrrela cqballe
Jirafa pipd jarrd

2 .

@_\: CAI'no dehgo P/Umq

% Pgso Pq/q pq?‘os

(ﬁ éoTLe éurrv mesd

\ E vibora vino bisagra

% comedor  conejo  sopq

-~ e

w ramd rafon mano

' :Q gomd Galondring pejairo
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Lee primere a’e;/a:/f: ordera of coenls
someldage  ios cisujos.

I ’ St . - __ ; w
0 & ze0inics Juqrr VE Jears hably cen su Pq/"a'
27434 bos q,c,-o;qd/':,:_/ q Jos PO"?VC ?(//'C‘ re i q/ X
C';I.q'r”ig-s. Q"/ /65'7, ] - 2@0/5_'/7/'50 .

J-”C;/’Q’ Y o?ros.

& &
_C_UCde salen del zco/s’j/'c,c Su "‘Qﬁq’ le Aq dicho
Juan gbraza q sv papq gue lo Hlevara™ y -
y le da las gracias. Joan esld fnvy con=

ferfo.
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ANEXO . 3F

4o. EJERCICIO, 4a. PARTE

1[1’ 'a

QgUO

campo

Manos

dientes




ANEXD 3K 45, EJERCICIO, 53 PARTE

CUCG vive en el Campo

Ursula compra unas Uvas

Me lavo los dientes

T@ﬂ%@ CJOS manos

o aguo estd fria
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Ordena el cuento
Numera los dibujos.

Las gotas de lluvia |

comenzaron g caer.

Corrieron a la casa
para no mojarse.

rGUIHermo y Morgorlta
jugaban en el patio.

‘En la ventaha habia
“muchas gotcs de agua.




ANEX3D .5

Crenograma 21 perlode de  observaclones con apoye de la

Acol:zo Lépez Mateos 1 22 y 2a Havo Matutine
Venustiany Carranza 1 23 ¥y .24 Hayo Vespartino
; E. de tas Casas 2 25,28 y 29 Mayo Hatutine
; Circo de Maya 2 30,31/ y 2 May/ jun Matutino
'
; Quetzalcoatd 1 30y .31 Mayc Vespertino
t uafon de las Ametlicas 2 6,7 y-8 Junio Matut!ino
; vidal Alcocer 1 Ty 8 Junio Vespertino
'
i Justo Slercrar 1 2y 5 Junio Hatutino
1
; Hermenegildo Galeanas 2 9,12 y 13 Junio Hatutino
.
'

rnacicnale

*XNo se rea!lizaron cbservaciones

H A 1 8] 3 u i} ! s
DL MM S v oS DL M H J v S

1 2 53 4 5 6 1z 2
7 8 3106 11 12 4 5 & 7 8 910
14 15 §16 17 18 18 20 11 12 13 14 15 16 17
21 22 23 24 25 286 27 18 19 20 2y T I3 2.
28 29 0 21 25 26 27 28 29 30



A N E X 0O 5A

Cronograma para la reallizacion de la serie de ejerciclos

!! E 8 C U E L A GRUPOS DIA HMES Nifo Turna;
: g
3 Quetzalcoat! lo, unico 9 junlo 3 v :
:: Unian de las Americas lo.A y lo.B 12 " 3y 3 i :
% Cinco de Mayo 10,A y lo.8 13 " 4y S H :
E- Vidal Alcocer lo. unico 14 " 4 ¥ :
é Adolfo Lépez Hateos lo. dnico 14 " 3 M "
% B. de las Casas 1lo.A y lo.B 15 b 4y 3 M "
!. Venustiano Carranza lo. danico 18 " 4 v '
; TOTAL: 36 :'
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