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INTRODUCCION

La investigacidn que se presenta en este estucio es el resul-
tado de un trabajo de ensefianza de lectura ccr. el método glo-~
bal a2 un grupo de sujetos pre-escolares de una colonia prole-
taria. Dicho trabajo formdé parte de un proyeeto de educacidn

popular.

A continuacidn describimos las caracteristicas de la colonia

Martin Carrera en donde se llevd a cabo el trabajo educativo.
Consideramos importante describir estas caracteristicas debi-
¢o a gue son muy similares a las de otras colcnias margiradas
de la Ciudad de WMéxico, y porque ubican al lector sobre el —-—

contexto socio~econdmico y cultural de los ecucandos.

"La mar;inalidad es un fendmeno social cuya caracteristica —-
orimordial es la ausencia de una integracidn real de los con-
tingentes humanos 'marginales' a la estructura procuctiva, -—--

cultural y de toma de decisiones en une sociedad determinada.

Iisto no es un fendmeno aislado, sino gie obecece a razones de
tino estructural del sistema capitalista, gue dan lugar a fac
tores de este tipo." =
Una de las principales caracteristicas de la marginalidad es
el fendmeno de la migracién., Los marginados liegan a los po-
los de desarrollo buscando una situacidén econdmica méds estable.
Un cjemplo de esto estaria tipificado por la migracidn a la -
Ciudad de México, oue es el centro de mayor cdesarrollo indus-

trial del pais.

Un ef'ecto de la fuerte migracidn a las zonas industrializadas,
es el rdpido incremento de la mano de obra presente en el mer
cado urbano industrial; ademés, la mayor parte de esta mano -
de obra carece de especializacidn tanto escolar como practica.
A esto podemos anadir que la oferta de empleos con un 1ngreso
razonable, es cuantitativamente menor a la demanda de los mis
mos. De ahi gue dicha mano. de obra no logre emplearse y cuan



do lo lo:ra muchas veces cs a sub-cmplearse, y tiena a coucen
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trarse dentro de las drecas habitacionales mds cenriaicdaz de -

las principales cuidades del nais.

Analizando el caso concreto de la Colouia Martin Carrcra, cn-
countramos. cue muchos de sus habitantes vrovienen del interior
dc¢ la Rendblica, de donde nan emigrado hacia ¢l D.F. buscando

an muchos casos Ul mejor y mas seguro nivel de vide,

Las direrentes ocuvacioness ~uc los marcinados encuentran ouvc-—
den dividirse en dos grandes categorias. Por un lado, se ocu
narl en trabajos cue no recuieren de una calificacidn técnica

comnleja, debido al ingstrumental utilizado. Letas personas -
desemnctlan trabajo no-iabril, tales como gerviuios donésticos
limoieza, mensajeria y construccidn, etc., v son la mano &e 0
bra gue percibe salarios mds bajos; teniendo pacag pos 5ibilida
des de organizacién deblido a cue trabajan en forma individuval
0 €n grupos muy reduciaos; en csta categoria vodemos incluir

a los grupos emplecados en los niveles semifakbriles o fabriles

conn teccnolog rfa scneilla de algunas ramas indus.riales de noce

MO
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nroductivicdad, Adcmas de ectos, muchos de log nabltantes tra
baian en forma cventual habiendo un alte Indice de sub-emoleo
y desennleo. Por lo taanto el salario wneicibicg es en nuy 90—
cos casos por arriba del minimo. Por otro la’., tenemos ¢l -
secior de log gervieios ¥y €l . pequeno ‘come+vecid,. Gue tilenden a
aemaparecer depido a los grandes monopoelios v « la accliorn del
> v - = W : ; .
nstado, lo gue conlleva una depresion c¢e los ingresos ¥y nive-—

lcs de wvida de csbe gseclor.

nsta inestabilidad en cl trabajo, asi como la auscncia de cm=—
erie

¢
nleo, se traducen en una s > de limitaciones y carencias en
1a gatisfaccidn de las necesidades bdsicas, tales como vivien

<1 S ; e 4 a
da, alimentacion y salud.

Vivienda: lag familias de los habitantes de esta colonia es-—

’ ) o . - 1
tan comouestos peneralmente de seis a diez miembros. lGluchas
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e ellas viven cn vecindades, comnuestas de cinco a treinta -
vivicenda:; la mayor oarte ¢de las cunloes se comvonern de wn so-
Lo cuarto e avroximadameutc “x% meiros, y sblo en alounas o-
cagiones e cacuentran viviendas un poco mas grandes, Las ——
rentas en su mayoria Tluctdan entre $%0.00 v »500.00, Al igual
cue cn mucha. de las colonias del norte e la Ciludad, un ~ran
nimero de viviendas carecen de los servicos elementales, como

agua, drentcje y servicios sanitarios.

Alimentacidn: La base alimenticia de lo: colcnos estd consti
tulda fundamcnitalmente por irijoles, tortillan, nastas, chile

y café, Ocasionalmente toman leche, huevos y carne.

valud:  flay un predominio de enfermedacdes infecclosas e intes
tinales debido a las condiciones insalubres ée la colonia. Co

mo consecuencia céel tino de trabajo nue dssempeflan los padres
de lamilia, gran mimero de los habitantes no tienen derecho a

loy servicios mécicos de asistencia social.

Otra conuecucncia de la migracidn, v caracteristica de la mar
ginalicad, cs cue las personas gue sc cesarrollaron en el cam
20 e encueniran cen desvenvaja en la Ciuc-d, d¢cbldo a las di-
frrencias en los patrones culturales. Ls casl imposible oue
cutas personas tengan posibvilidad de expresar sus tradicionecg,
normas soclales, costumbres, ritos, cn un medio diametralmente
onuesto al de su lugar de origen. Ffor olra varte, ia sociledad
dce coungumo ics imoonc un nuecvo modo de vicda mediante los medilios
macivoy de comunicacidn, empujidndolos a comprar y credndoles
nccesidades ficticias. Asi la cultura rural se devalia v cc-
te desarraizo cultural vproduce una deshumanizacidn progZresiva

de los emigrados.

: - 4 3 Ay % A - ’
bag principales diversiones de los habitantes de hartin carre

ra gon el radio, la televisidn, deportes y cine.

. 4 [ 7 o
Loz programas de television uue mas se ven son peliculas meri
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canas, programas cémicos de mais y telenovelas.

Los tipos de lecturas mds frecuentes son periddicos tales co-
mo "Alarma", "La Prensa", "Listo", cuyos temas son principalmen
a- % iy il x e n

te deportivos y policiacos, y revistas como "fotonovelas" y -

cucntos ilustrados.

Al analizar el tipo de lecturas, programas de televisidn, de

radio, ete., que se "consumen" en Martin carrcrz, podemoe ver
que los contenidog reproducen de alguna maner= valores p1opios
de la ideologia dominante, ya sea directa o indirectamente, y

gue no ticnen una relacidn con las necesidades reales de la -

gente.

Bl contenido de Los diversos medios de comunicacidn llege a u

na poblacidn que se encuentra en una situacidén econdmica deplo
rable cono desubicada culturalemnte, lo oue hace gue esta po-

blacidn sea acritica, ostensiblemente maleable y que esté pre

dispuesta a aceptar los valores transmitidos wor esos medios

de comunicacidn.

’ . =5 . ” .
Las caracteristicas de la estructura econdmica determinan, en
AT i3 4 . L)L) 7l x E
ultima ingtancia, el centenido y la forma de ra superestructu

ra que incluye a laideologia, v el sistema educacional como u

i, ’
1no de los avparatoc de esta.

Por idedlozia entendemos "...un conjunio relativamente coheren
t¢ de representacioncs, valores, creencias, costumbres, etc.

auc o presenta como elemcnto especifico de una tformacidn so-—
cial, La wprdctica ideoldgzica réfleja el modo en que los micm
bros del grupo viven sus condicioneg de exigtencia; e¢s ante -
todo revrcsentacidn en forma de ideas, vivencias, ritos, nor-
mac, etc. del modo en cue los grupos soclaleg resuelven e in-

30M

bif = ’ o
tentan resolver gsus problemas basicos™ .
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A continuacion analicemos c¢l aparato cducativo tomando en cuen

ta asnectos cualitativos y cuantitativos.

Asvecto cuantitativo.— HBn Martin Carrcra existen actualmente

diez escuelas vrimarias, de las cuales tres coa particulares,
sels oficiales y un centro social. In las escuelas oficiales
3 ATy ATy - = .

hay tres turnos. Exisien tambien tres secundarias, algunas es
cuelas comerciales, un kinder oficial y dos particulares. No

hay escuelas preparatorias dentro de la coloria.

vin embargo, no existc la infraestructura escolar necesaria -
vara satisfacer la demanda real de educacién, en los diferen-
tcs nivelas ecucativos, va gue encontramos oue la demanda de
inscripciones, esvecialmente para pre—escolares y primero dc
primaria, es superior a la capacidad de las escuelas vor 1lo -
gue un gran numero de nitios . no pueden incorporarse al sistema
cducativo. Basandonos en los censos de 197027, encontramos -
que de los nifios de 6 a 14 aflos de la colonia Nartin Carrera,
sélo el 67.1% asiste a la primaria, y =6lo el 47.8% dc los he
bitantes mayores de doce aflos tienen la primaria comnleta. A
demds de la demanda insatisfecha a nivel de educacidn vrimaria
¥y pre—-escolar, vemos ouc hay una diferencia entre el ndmero de
escuelas primarias y secundarias, por lo cue muchos de 1los e-
gresados de la primaria no logran seguir estudiando en las es
cuclas ¢e la colonia. Lslas diferencias se amdlizan mas en -

los ciclos posteriores de enseilanza,

Otro grave problema gue se presenta es el alto indice ce deser
cidn escolar. im la delegacidn Gustavo 4, Madero, a la que -
vertenece la colonia, el 34% de la poblacidn tiene menos de -
tres aiiog de escolarida628. kn muchos casos los niilos se ven
forzados a abandonar la escuela para contribuir al ingreso fa

alliar,

Sin embarszo, la estructura actual del sistema educativo no ver
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Judica a toda la poblacion de la misma mancra. Al comuarar la
" ’ s s : ¥ r . ; L 5 ey -

oiramide de las clases soclialeg con la de log estiudiantes se-
[ 4 . - o = .

un su estrato social, vemos cue, especialemenve cn lon rnive-
. 5 . x ’ r g o

les educativog superiores, el numero de estudiantes cue pro-

vienen de las clases populares, es muy bajoe. Hn una encuesta

e % . e ’ o il . T

llevada a cabo en 19649 en la UNWAM, sd6lo el 17% de los estudian

tec nrovenia de la clase obrera y campesina.

Por otra partie, la educacidn en nuestro pals estd concebida -
como una unidad aue acaba con la educacidn universitaria, nor
lo guc cuien no termina la universidad sélo na recibido una e
ducacidn fragmentaria, I'sto compruecba el hecho de aque la edu
cacidn es selectiiva, es decir, cue no afecta de la misma mane
ra a toda la poblacidn, siendo los seciores vosulares los mas
alectacdos y oor lo tanto la educacidn accntda las difercncias

cintre las clases soclales,

RN o 5 | = G [ 3
Analigis cualitativo.— Ya vimos cue cuanivitativamente en la

colonia Martin Carrera, la escuela no varece beneficiar mayor

mentec al pueblo.

De igual maners, los contendios y las orientaciones de la en-

1]

T2

cellanza tienden a revroducir las necesidade: dzl sigtema cap

alista., Una de las formas ¢n que la educacion frangmite e im

pone lias conceptos y valores de la clase dominante es por me-—
. ro = &l g & =

dio de la enseilanza. Lz educacidn cetd basads en valores co-

mo ¢l afdn de lucro, el individualismo, iz lesitimacidn ce la

posesidn, v la comnetencie; debido a esto nodemos decir cue -
es' elitista y elusista, ¥ gue de esie meners contribuye a per

[

s 5 iy - i By -
oeltura la division social en clases anivagonicas,

A pesar de aue cl sistema educativo se éice el mismo »nara to-
’ ’ . - 4 =

dos, este eata satructurade a8l servicoe de la <¢lase bursuese,
o % - ’ 3 ’ X

para formar a los miembros gus esta reculere, desde los tecni

coc y orofezionistas, hasta mano de obra barata,.



Los gruvos pooulares, a medida que asimilan los valorcs de la
clese dominante cdegvalorizan su propia culture. Por oira par
te, la escolarizacidn hace del educando un suieto pasivo y de
adaptacidn; no se le encefia a -pensar ni a cjercer la critica,
gino gue se le exige memorizacidn respuestas mecdnicas v acu-
mulacidn de intormacidn. Por ¥ltimo, la instruccidn estd ca-
gl totalmente desconectada de la realizad de las socledades mar
#inadas., Das malerias cue se imparten no resuelven groblemas
concretos del educando y é€ste no sabe para qué sirven ni su -

verdadero significado.

Podemogs ver que logs postulados de cue "la educacidn es un ins
trumento de promocidn del hombre a una mejor posicidn dentro
de la escals social" y de ague "las posibilidades de educacidn
se cncuentran abiertas para los que deseen irntroducirse en e-
1lla", en comunidades marginadas como Msrtin Carrera, resultan
una simple vostura ideoldgica y formal que choca con la reali
dad,

Al realizar el andlisis anterior en ¥Martin Cerrera, vimos la

necesidad de llevar a cabo un trabajo educativo y debido a cue
gran cantidad de nifios en edad vre-—-escolar nc siencn acceso a
ninguna institucidn educativa, dada la escasez de éstas, deci
dimos ocuparnos del nivel pre-escolar, Por otro lado, decidi
mos llevar a cabo una experiencia educetiva d¢e tipo povular -
ouc rompiera con los modelos de eduacidn tracicional. Fue a-
si como nacid la escuela Pre~Primaria "Martin Carrera", cuyos

objetivos fueron:

1. Dotar a los nifos de una informacidn aue resoonda a las

cxigencias de su realidad concreta,

3, Integrar a los padres de familia a las actividades escg

larcs
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III. A partir de las necesgidades sentidas pcr los miembros -
de la comunidad educativa (maestros, padres de familia
e hijos), tratar de analizar las causas, las consecuen-—
cias y dar posibles soluciones a los problemas concretos

de la vida socio-econdmica de lac familias.

I'ratamos de encontrar, junto con los padres de familia, vosi-
. : P s s

bles soluciones a sus problemas socio-cconomicos, por mecdio =

ce pléticas, reuniones, y trabajo concreto ern una cooverativa

de produccidn.,

Con los niiiog pretendimes fomentar la creatividad, cooveracidn,
conocimicnto y critica de¢ su realidad, mediarte juegos, asam-

bleag, trabajo on goulpo, Dpapeos, ebc,

La e¢scuela cstuvo formada por 22 niflos nre-cseolares de 4 a 7
aiica, los cualcs no alcanzaron cuno en las escuelas oficiales.
Las cuot&s aue los niflos pagavan dependéfia de las posibilida-
ey ecconomicas de cade uno, y rluctuaban entre $0,20 y ©1l.00 -
diartos. '

Las maestras aue se encargaban de la eccuela eran cstudliantes
- . ’ ; ’ 3 = 4 L b o, ‘ =
¢e psicologia, pedagogia, sociologlia e historia. Diariamente
1 1. 5 . = I d

habla tres maestras en la escuela y log nirios reciblaa tres o

cuatro clases diicreniesS.

Las principales necesidades sentidas nor logc vacres de Iamilia
cran gue sus hijog aprendieran a-leer y a "hscer cuentas”, ¥ya
que cstas lLiebilicades cscolares son lac mas apremiantes en el
medio ambicnte enn ¢l gue ve desenvuelven los nifios. ﬁaséndg
nos c¢n cstas necesidades elaboramos una serie de programas de
tipo acaddmico auc sirvieran de prevaracidn vara el aprendiza

je de la lectura y las matemdticas.

Por lo antes mencionado decidimos llever a csbo egiva iinvesti-

‘ 3 . s ¥ [ 4
racidn de lectura utilisando el método £lobal, poraue por un
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leda, muchos de los nermanos mayores de nuestros alumnos habi
an onresentado vroblcmas en ¢l aprendizaje de La lectura, debi
do, parece ser, al nuevo método implantacdo por la S.bL.P. a ——

vartir de la Reiorma Iducativa, ks importante aclarar cue a

oenayry de que en los libros de texto gratuito se utiliza el mé

toco global, nosolros no lo aplicamos siguiendo los »asos pro-
puestos vor la uU.L.P, Por otro lado, hay muy poca o ninguna

investigacidn sobre este tépico llevada a cabo en colonias —-
marginadas, a ovesar de que un alto indice de la voblacidn de

nMéxico vive, como ya dijimos, en colonias con caracteristicas
muy sinilares a las de Martin Carrera. Ademés parecs ser aue
en su mayoria, los nifios de clase baja vresentan ciertas des-
veutajas en el aprendizaje con respecto a niftos de la misma e

dad, pertenccicntes a las clases privilegiadss.

1. " . 8 e o A ar @ ~ e - . b o -
In esta investigacion tambien onretendimos cetudiar algunos de
low Factores involucrados en ¢l aprencdizajc ce la lccturs, a-

olicéndolo a wniilos wmroletarioc.,

1 nregente cotudio sobre lectura se divide c¢n dos nartes: -
Priemramente presentamos un breve resumen de los métodos uti-
lizados mara la cilgefianzea de la lectura, denco especial impor
tancia al método global, asi como algunas de las investigacio
nen realisadas y publicadas en espaiiol, Luego, describimos -
a investicacidn de lectura cue realizemos v cuyos objetivos

5 4 . = i ’ 3 . = = &
nrincinales Tueron ¢l anelizar gue visualiza el sujeto al preg

T, aqs T oo Ta = Soteh) ‘ - [T Yoo
senvargele una vnalabra, ¥ 1la transferencia a osras nalabras -

due ticnen las mismas letras ocue las palabras censeiladas. Ade
mds  incluimos una descripcidn del vrocedimiento utilizado, -
211 ¢l cue ge siguieron log siguientes vasos: igualacidn a la
miestra, conducta ecoicsn, diceriminacidri, lectura y transferen

cla,

Los repultados obtenidos ponen en cduda algunas de las tegis ouc
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Despucs de cota expsriencia educatl

- ’ - -
apoyan al mevodo :lobal,
va, nos presuntamoc ci el método global, utirizado otficialmen

o S 7 - S i
te en iéxico, c¢g el adecuado vara enseilar a se2r a niflos mar-

T1NEG05,
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Mi1'0DOS DIt LECTULA,

uran partec de la literatura existente en lo cue se refierc a
la enseflanza de la lectura, nos muestra una controversia res-

pecto al sistema mas eficaz para ensetiar a leer,

cobre la ensefianza de la lectura, Simon (1924;).‘:'L nos dice:
A pesar de las apariencias, existen en verdad
sélo dos métodos de lectura. Ambos tratan de
hacer comprender al nifio que entre los signos
de la lengua escrita y los sonidos de la len-
gua hablacda existe cierta correspondencia; mas
vara ello uno de los métodos comienza por el
estudio de log signos o por el de los scruidos
elcmentales; el otro trata, por el contvrario,
de ottener el mismo resultado colccando de gol
pe al niflo pequeilo frente a nuestro lenguaje

escrito, por complejo aue pueda presentarse,

De esta manera vemos que cxisten dos posiciores en los métodos
de la ensefianza de la lectura. Una de ellas dice que es nece
sario ensetlar primero las letras para aprender a lecer; c¢stos
nétodos son llamados sintéticos. Por el contrario, la segun
da posicidn seilala que no es necesario que el sujeto conozca
primero las letras para ser capaz de leer. lishos Ultimos ré-
cioen diversos nombresg, tales como métodos nsturales, visua-

5 8 8 3 — " Y
les, ideovisuales o visual-ideograficos, global o analitico.

un los métodos sintéticos las letras se ensenan una por wna,
partiendo del gonido o fonema individual y de su correspon-
diente representacidn grafica, para llegar a formar palabras
vy irases por medio de la suma de los elementes. Los métodos

corocidos son el método fonético, el onomatopéyico v el
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Los métodos analiticos, por cl contrario, pretenden easeflar a
- B " & o

leer por medio de valabras, frases u oraciones, asoclandolas
con el objeto o imagen que écta representa, pretendiendo aue

de esta manera el nifio comprenda el signiticadco de lo que lee,

sn 1906, el Dr. Ovidio Decroly y Julia Degand asentaron las -
bases del méiodo global, o de palabras completas. Sin embar-
£0, desde el siglo XVII, algunos educacdores, como Comenio =—-—-—
(1658), Radonvilliers (1768), Heinecke (1780)12, en turopa y

Nicolds Adam (1787) y Russell Webb (1846)1°, en k.L.U.U., tra
taron de encontrar un nuevo método que no tuviera Los inconve
nientes de los entonces en uso, empezando la ensetflanza por pa
labras o frases, aprendiéndolas como urn "todo", sin preocupa-

. ~ ’ o £ .
cidn fonética de ninguna naturalesza.

tn el articulo "Algunas consideraciones sobre la psicologia y
la pedagogia de la lectura" (1906), Decroly y Degand ponen de

relieve las sigulentes consideraciones:

- La lectura es una funcidn visual

-~ La ifuncidn visual se desarrolla mds pronto gue la funcidn -
guditivea,

- La vista da nociones mas numerosas y mas precisas que el oi

do,

A pesar de ague algunog autores, como Meumann, Secor, Dix, ~--
e . 5 x o) ?l - - - K
buhiler, ochnell y Schaeffer han presentaco evidencias a fa-
vor d¢ estas consideraciones, otros autores, como Iluey y Pre-
B g ! i - y \ .
vex nan encontrado evidencias en contra., Creemos cue es ne
o 4 . - . ’
cesario llevar a cabo mayor numero de investigaciones sistema
ticas gue ouedan confirmar o refutar estas afirmaciones.
Per otra parte, Claparede seflala que "Ll niflo no parte de un

el | Gy ©-vee T MLk : G
analisis de los detalles para comprender el todo, como pare-—
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cen haberlo ensefiado algunos vsicdlogos asociscionistas, sino
gue de las cosas tiene sobre todo una visidn Jlobal" L, k-
te fonémeno, conocido como sincretismo, €5 unc de los argumen
tos ulilizados a favor del método global,

~

Renan (1890) ¢l considera oue hay tres etapas en el desarrollo
de los nifios: primero una visidn global y confusa ¢e todo —-—
(sincretismo); después una visidn distintia y analitica de las
partes (andlisis); y por Ultimo, una recomposicidn sintética

(sintesis).

L1 sincretismo corresponGe ¢n varios aspectos @ 10 ouc Wert-—
neimer, Kohler y koffka, designan como "gestali'" o "Ganzheiis-

Phaenomen" (fendmeno de totalidad).

wntre 1os autores a favor del sincretismo podemos nombrar a -

Lecroly, Ribot y stadius 2l.

kn contra de la tesis de la globalizacidn (o sincretismo), se
2L : !
encuentra, entre otros, Cramaussel™™, guien admite cue en el
a 4 . ik 2 ; !
aggarrollo-del uifio hay pProgrest y ailelisid, perod fue estg ——
- o) 1 - 3 4 3 - @ 3 < 3 2|
broceéed e8 BObTe Todd de¢ La eXperiencia ¥ la logics, 0ib Ge 18

.
V151011,

ketos argumentos han sido investligados experimentalimente y =-
axvngue algunas de eslas investigaciones han comprobaco dichas

. I 4 - i = =
hipotesis, otras las hean refutado.

Gran nimero de defensores del método global (wW. Gray, Decroly,
cntre otros), atrirman que en la ensefilanza de la lectura, deben
emplearse desde el principio materiales semdnticos, es decir,

coii gigniiicado, gue "incidan en una actitud reflexiva respec-

G0l Al lesntrgy 21.

Otra de las bases gue sustentan el método snalitico fge sefla-
lada por J.M. Cattell, el cual llevd a cabo en 18685

7 un ex-—



nerimento utilizando el taquistoscopio, en el oue, trabajando
con sujetos adultos muy entrenados en lectura, obtuvo como re
sultado que éstos necesitaban menos tiempo para reconocer una
palabra comoleta que para reconocer las letras cue la componi
an, kstos resultados aparentemente aportaron evidencia favo-

rable al método de palabras completas.

s v = : : ’ .
A continuacion mencionamos algunas de las ventajas del metocdo
- o ' o ’,
global seflaladas por sus defensores, dividiéndolas segun el -

el aspecto aue defienden:

Agpecto visual:

a) Favorece la ortograiia, debido a que el nifio ve las pala-
: = 5 | 2L

bras globalmente (Schumann, 1905). .
b) Kertscheimer (1925), dice que los nifios captan la palabra

de un solo golpe en lugar de estar obligados a reconstruir
. g 2L

las leyendo cada letra una después de otra.
c) CGrandjouan (1931), menciona que con el método global la me

moriag visual de las palabras escritas se ejercita mejor, =

’ i 5 ? -
es mas atrayente, seguro y el vnico baszdo cacionalmente;

= ’ A .
ademas, conduce suavemente al anéllsls.zl

esde el comienzo
21

ol

d) Luke (1931), seflala cue el nifio adquiere j
buenos hébitos en los movimientos de los 0jos.

.

I x

Comprensions:

a) Neumann (1Y1l4), indica que el nifio se ve ante palabras que
"hablan a su inteligencia més cue las letras", evitando la
lectura cde textos no comprendidos y desprovistos de senti-

do.21

b) Descoudres, en su libro "L'education des enfantes anormaux"
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b, o . . , \ . 4
seflala que el método global permite acentuar cl tondo mas
oue la forma. Esto es, los niflos dan mds importancia al -
significado del texto leido, gue a las palaovras impresas.
Descoudres indica gue esto lo prueban los errores cometidos
por los nifios gue leen, por ejemplo, "cristales" por "vi-
drios".21
c) Segers (1935), sefiala "... que mediante el método global -

el niflo es a veces llevado aadivinar las palabras, consti-
tuye para nosotros mas bien una ventaja, puesto que el ni-
~ Y ’ . 6 . - ) " 2.]..
rio otorga mas valor a la comprensidn gue a 1la forma".
Motivacidns:
. . P & = >
&) Rouquié (1921), indica que es més atrayente y excitante oue
. 2 2l
los otros métodos de lectura.
b) Kertscheimer (1925), nos dice ogue los niflos son capaces de
leer historietas completas, de "aprender a vencer las difi

: g 21
cultades de la lectura por la alegria cue les proporciona".

c) Luke (19y3l), dice que permite utilizar diferentes juegos -
21

en su ensciianza.,
Lapicez:
a) Dalhem, en 1923, indica que una ée las wrincipales ventajas
i ’ - s - S £,
del método global es la rapidez con gue cl niflo aprende la

lectura.

A pesar de las numerosas ventajas oue le atribuyen sus cefen-—
sores, el método global ha recibido numerosas criticas, due -
sc enfocan principalmente a gue este método conduce a la memo
rizacidn, hace que los nifios adivineii, y no cescomponen las -

palabras. A continuacidn mencionamos algunac de cstas criti-



cas:

Memoria y Adivinacidn:

a)

¢ )

e)

& b . . 21 .

Sluys (1912), en "La méthodologie du langaze"“~, nos dice
aue "el nifio no ha lefido jamds las frases escritas que re
pite de memoria ... el nifio sdlo podré leer ... cuandc le

dé (a cada letra) su valor fonético,"

Para Gotze (1912)°2L

lleva a adivinar las palabras y a leer superficialmente,

, la lectura prematura de las palabrus

- 21 - ’ ool
Meumann (1914)“", sefiala gue el método global se dirige v~
nicamente a la memoria; 1lleva al alumno a adivinar las va
labras, a leer palabras y grunos de palabras cue no figu-

ran en el texto.

Kaps (1932)21, dice aque sblo los alumnos con buena memoria
aprenden por este método.

o - L . e )
Flesch, en su libro "Why Johnny Can't Read" (1955) ",
indica gue al hacer que los nifios aprendan a leer 'como --

nos

log chinos", es decir, memorizando las paiabras, se ha nre
tendido facilitar el aprendizaje cada vez mas, reduciendo

el nimero de palabras ensefladas a los niffos durante cada &
o escolar, y simplificando los libros de los grados supe-
riores, para cuitar de e¢sta manera palabras "poco iamilia-
res" para los estudiantes, reduciendo como consecuencia, el

vocabulario de los nifios,

M.T. Acocta, en 1975, menciona aque las palabras comoletas
pueden ser olvidadas mds facilmente (segin datos de Smirnov
1962) .2



=
cz

) Elosch'(l95b)lo

a lcer, sino cue se le pide al nitio que adivine Lo ouve es-—

a e . Y4 . -
, también nos dice oue no se estd enserdando

I 4 N . .
ta imprcso. La maestra le dice lo ouc estd escrito, nero
no les LNSENA a lecr.

. . P
Descomnosicions

a) sluys, 1912,21 también sefiala cue "¢l método visual-ideogrd
fico de lectura no cstad conforme con la naturaleza de la -
cocritura alfabética; podria habersc aplicado a las picto-
crarias del primer estadio de la escritura, cuando los sig
nes escritos eran imdgenes de ideas, retratos esquematicos
de las cosas; vero no da mas gue ilusioncs, y después de ¢
jercicios imdtiles obliga & recomenzar nor ¢l vrincipio, -
¢cs decir, por la descomposicidn fonética de las palabras v
la reoresentacidén grafica de los sonidos del lenguaje. Pa

s ‘ .
ra cueé tvan largo rodeo?"

p) M.1l. Acosta (197%)° dice oue frena al niio en la lectura -
de valabras nuevas porque debera csperar & gue alguien le
dira lo cue lcee,

Otros aspeclos:

~ laviocez:

L R 5 ,
a) Jiescoudres (19Yl6)“~, menciona aue '"varece ser mas largo
L& - ’ . 5 - .

ave ¢l metodo sintetico. Si se quiere esperar a que el
niiio proceda por si mismo a deducciones cue le permitan
llegar por comparacidn al conocimientoc de las letras ais
ladas después de las silabas y luego de los diferentes -
SONIA0T, o oF

5 R~ 3

= HPEbVETON:

e o ey L s T 5

a) suchy en 1922 indica que no lleva al dominio perifecto

de la lectura.
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- Visualizacidn:

a) Grandjouan (1931), sefiala como desventaja que no convie-—
ne a todos los tipos de nifios; sdlo funciona con los o
-3 . 2
nos visualeg". *
b) Los nifios enseflados con este método tienen mala ortogra-
N L
fia (Ilesch, 1955) O-

. - - . . A ’
c) La asociacidn palabra-ilustracidn que hace el nifio, sera
efectivamente con la palabra que estd escrita? (M.T. Acos
ta” J-97L/ Lo

- Otros aspectos mencionados por M.T. Acosta con:

4 . . 5 8
*¥ Como represeniar nombres abstractos, adverbios, interjecc-

ciones, conjunciones y preposiciones?

=

La comprensidn es un aspecto adguirido independientemente
de la lectura.

Podemos ver cue algunas de las ventajas y desventajas del métg
do global se contradicen. Ademds, muy pocos de estos autores
basan sus afirmaciones en experimentacidn. Por lo que, volve
noc a insistir, hace falta llevar a cabo investigaciones para
conocer los procesos involucrados en el aprencizaje de la lec
tura con este método. L1 estudio oue llevamos a cabo fue he-

cho en este serntido.
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REVISLON BIBLTOGRAFICA Y rULNYTLES DE INFORMACION.

in esta parte del estudio inclulmos uns serie de inveutigaclo
¥ 7 o 4 ( el i 9 3
nes gobre lectura, enfocandonos unicamente a las realizadas -

en espariol,

ke importantc mencionar que cansulbamos a varias personas cue
narticiparon en la elaboracidn del libro de texto gratuito na
ra- nilos, 48 Iz S.H,P.,; con objeto de’quc nos nroporclonaran
bibliografia sobre los diferentes métodos utilizados vara en-
seflar a leer, asi como para gue nos indicaran si se habian L0
vado a cabo investigaciones vara probar la eiicacia del libro.
Sc nos indicd gque aungue se habian reconiladc algunas experien
cias basadas en fichas quc los maestros debian llenar al final
de cada aflo escolar, no se habia llevaio a cabo ninguna inves
tigacidn sivtemdtica sobre la eficacia del método de lectura
empleado, Por otro lado, la bibliografia dada era anterior a
1950; algunas de las personas gue consultamos no nos nudieron

recomendar bibliografia sobre lectura.

De igual manera, acudimos a algunas dependencias de la S.E.P.
con objeto de recopilar inlormacidn de invesiigaciones sobre

lectura; a pesar de gue tenian intormacidén sobre diversos mé-
todos de lectura, no encontramos reportes de invesiigaciones,
excepto log nublicados en las Memorias del 11 Congreco Hisva-—
noamericano de Dificultades en el Aprendizaje de la Lecturs ¥y
Foeritura (1974). L©n estas memorias eancontramos gue aunque

son muchos los autores que hablan sobre este tema, son muy DO
cos los gque sustentan empiricamente sus afirmaciones. A con-—
tinvacidn mencionamos, de las investigaciones que presentan -

resultados empiricos, los nue consideramos relevantes:

Jo Cravioto y col., trabajando con un grupo de sujetos de pri
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mer afic de primaria, pertenecicentes & dos clases socio—econé
nicas, anlican tres pnrucbas de percepcidn visual (reconocimicn
1o de formas, andlisis de lormas y sintegis ce formas), v u-
na de integracidn auditivo~visual, consideradas como precurrein
tec imoortantes para aprender a leer. Los avtores concluyen
que estas habilidades se encuentran imfluenciadas significatl
vamente en su desarrollo por la clase social. A la clase so-
cial baja corres»monde (para cada edad estudiada), un nivel de
competencia inferior al obtenido en nifios pertenccientes a la

clase media,

J. Acosta Lucero ensefid a leecr y escribir por medio del méto—
do global a mas de mil adultos entre los 15 y 60 aflos. A pe-
sar de 1no presentar logs resultados obtenidos, sefiala due la -
mayor parte de los alumnogs aprerndieron a leer por este método;
a lLos gue no aprendieron a leer y escribir los seiiala como ca
sos excepcionales, Concluye que el método zlobal es superior
al tonético, scfialando una serie de desventajas para éste Ul-
timo, e indicando entre otras ventajas del método global, cue
estd ifundamentado cientificamente en la 18gica, fisiologia, -
psicologia y pedagogia; la globalizacidn no "sacrifica el con
texto inteligente" de lo leido, y es posible enseflar a leer y
escribir utilizando el "lenguaje habitual de los educandos".

A pesar de que no presenta datos, incluimos acuil este reporte
debido a la influencia gue el método de este autor ha tenido

en lo alfabetizacidn.

beltrdn vera y col. llevaron a cabo una investigacidn en la -
auc relacionaron las puntuaciones obtenidas en un grupo de on
ce pruebas auc exploran proccsos psicoldgicos relacionados —-
con ¢l aprendizaje ce la lectura y escritura, con las caliii-
caciones en espafiol otorgadas por el maestro al final del arfio
escolar, la lectura de comprensidn, la lectura oral y las pun

tuaciones obtendidas en el dictado. Los autores concluycn —--—
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cue: la evaluacidn hecha nor el maestro del aprendizaje de —
la lectura-—-escritura de sus alumnos guarda una estrecha rela-
cidén con otros criterios de evaluacidn al respecto., rxiste u
nu relacidn estrecha entre las diferentes ejecuciones gue i -3+

liza un alumno en la lectura y la escritura. U1 ritmo de apren
dizaje del alumno en la lectura tiende a mantenerse gsimilar a
lo largo del aflo escolar. £n los diferentes aspectos gue in-—
volucra el aprendizaje de la lectura y la escritura subyacen
algunos ifactores psicolégicos gue tienen una influencia genc-—
ral para estos difierentes aspectos., De los aspecios psicblé
Zglicos investigados en este estudio, los de tipo cognositivo -
son los gue muestran mayor relacidn con el rendimiento del a-

lumno en el dominio de la lectura yv del dictado.

Otras investigaciones realizadas en espafiol son:

. - ~ - . . ’
Amaya (1974), ensefid a leer y escribir por medio del método -
fonético a un sujeto campesino adulto. Ln esta investigacidn
se pretendid implementar y probar un programe de lectura y es
critura utilizable por cualouier persona y cuyo material fue-
ra sencillo y barato. &Ll sujeto alcanzd una calidad de lectu
ra de 95% de respuestas correctas en 40 gesiones llevadas a -
’ c @ P - | b
cabo en un mes y 10 diasg; cada sesion con una duracion media
de 48 minutos, Kl autor indica gue con el tiempo hubo una --
b a7, 4 : |
digminucion tanto del numero de errores como del tiempo em-—

g
pleado en cada sesion.

valdada y col. (1974), llevaron a cabo una comparacidn entre

los métodos Tonético y global desde el punto de vista de la -
transiferencia, cancluyendo que ninguno de los dos métodos, en
la forma en gue se aplicaron, enseha g leer, aungue cl fonéti
co garantiza la transferencia hasta cierto punto, mienitras cgue

el global lleva a los nifios a adivinar.

Alvarez y col., (en prevaracidn) hicieron una réplica de esta
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. : : 7 g 5 - o
investigacion, encontrando los mismos resultados: los nihos
entrenados con ¢l método fonético transfirieron, mientras que

ninguno de los nifios "globales" lo hizo.

Rojas (197%), llevd a cabo una investigacidn en la gque anali-
»$ las variables que :componen y determinan el desarrollc de
la precisidn de la lectura oral. Ademds, investixzd de qué ma
nera interactidan la precisién en la lectura de palabras y la
comprensién de éstas, encontrando que: ¢l celetreo y la unidn
de letras intervienen en el desarrollo de la precisidn en la
lectura, ya que el ejercitar a los sujetos en estas nabilida-
des produjo un incremento en la precisidn. Por otro lado, se
necesita un cierto grado de precisidn vara gue se puedan com-

prender las palabras sueltas.

gn 1976, Serrano compara dcs versiones del método fonético, -
para ver cual es mads efectiva para ensellara leer a niflos ore-
escolares. kn una de las versiones utilizd ayudas tactiles,

visuales y auditivas, mientras que en la otra aplicé el méto-
do fonético ouro, es decir, sin ayudas. A ovesar de gue la 13
vestigacidn no se concluyd, la autora sefiala gue con el méto-
do con ayuda un mayor numero de sujetos aprendid, en menos se

siones, y con menos errores, un mayor ndmero de letras.
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1T, INVESTIGACION SOBRE LECTURA.

Planteamiento e hipdtesis.

Con anterioridac mencionamos las ventajas y desventajas del ~
método global, encontrando en éstas, asi como en las investi-
gaclones hechas, muchas contradicciones. Podemos ver que nin
gin método ha probado ser el mejor en todos los aspectos, pa-
ra todos los sujetos, situaciones, etc., ya que en gran parte,
los éxitos parecen haberse debido mas a los procedimientos u-
ti1lizados y a la "actitud" de su usuario gue & los métodos en
si.

Por otra parte, son muy pocas las investigaciones gue se han
hecho, especialmente en México, para conocer los procesos in-

volucrados en el aprendizaje y la enserianza de la lectura.

s . e . . = ’
ksta investigacidn es un intento de conocer un poco mas sobre

estos procesos.
Por lo cual, los objetivos de la investigacidn fueromn:

1. Determinar qué visualiza el sujeto al presentarle:
a) Dos estimulos visuales iguales (palabras impresas)
b) dos estimulos visuales diferentes,
esto es, si el ninto discrimina la palabra como un 'todo' -

0 si discrimina las partes componentes de ésta (Paso I).

2, lnvestigar si el sujeto es capaz de leer una lista de pala
bras nuevas, gue contienen los mismos grafemas (esto es, -
representaciones graficas de las letras), de la lista de 2

prendizaje (Transferencia).

3. Investigar si existe o0 no alguna relacidn entre los pasos

utilizados en el entrenamiento,
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Variables

L. Variables Dependientes:
i"rancferencia

Visualizacidn

LL. Variables Independientes:
Material utilizado
Enirenamiento (Pasos I, II, III Y IV).

betfiniciones

LECTUA: bxiste gran cantidad de definiciones sobre la lectu
ra, aue van desde apreciaciones meramente subjetivas, como --—
“Ayprender 4 leer s Crecer espirltusinmente® 26, hasta explica
ciones méas objetivas cue describen los procesos involucrados

Bz Leehlra,

A continuacidn enumeramos algunas de las definiciones encontra

das:

- Ikn 1a conducta de leer se establecen operantes verbales; en
ella las respuestas especificas estdn bajo el control de es
timulos visvales (o tactiles, como en ¢l caso del Braille).
Los estimulos estdn en una modalidad (visual o tactil) y los
vatroncs producidos por la respuesta en otra (auditiva). =
Skinner, 1957). a5

- Ibn la conducta textual (lectura) existe una corresvondencia
directa entre el estimulo y la respuesta. No es necesario
que el sujeto conozca el significado (de la palabra), vara
poder emitir dicha respuesta., (Ribes, 1972). A

- Leer eg, ante un signo escrito, encontrar su sonorizacidn, -
(Poler-Maisony, 1949). i
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Leer ©5 wi proceso preciso. Involucra una vercepncidn exac-—
ta, detallada y en seccuencia y la identiiicacidn de letras,
palabras, patrones ortogralicos y unidades del lenguajc....
Las palabras conocidas son palabras visuales, nombradas en

forma vrecisa en cualquier texto, independiesntemente del —--—
contexto (Definic;én del sentido comin, dada por C. y L. —-—
Berggsren, 1975). A

La lectura es un acto de comunicacidn en el que la informa-—
cidn se transfiere de un transmisor a un receptor. (Smitn,

i 2

Leer es comprender, leer es juzgar, pero tamkién, leer es a

preciar en un plan estético. (Souche, mencionado nor Gaston
: o 14

Mialaret, 1972). g

beer es un juego de adivinanzas psicolingtiisticas. Iavolu-
cre. una interaccidn entre el pensamiento v el lcnsuaje. -—-
Leer eficientemente no es el resultado de una percepcién e

identificacidn precisas de todos los clementos, sino de la

habilidad para seleccionar el menor mimero de indicaciones,
asi como las mas precisas para hacer conjeturas correctas -
degde la primera vez. (K.S. Goodman, 1368). 6
Leer es comprender los signos escritos o impresos; es la co
rrespondencia entre significante grafico y significado. ---—
(Uribe y col, 1970).2b

vaber leer es ser capaz de transformar un mensaje c¢scriito -
en un mensaje sonoro siguiendo ciertas leyes muy precisas,
€s comprender el contenicdo del mensaje escrito, es ser ca-—

naz de juzgar y apreciar el valor estético. (Mialaret, 1972)

14
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- a lectura involucra poner dos tinos d¢ cornducte bajo el ==
control de palabres impresas: la conducta de la nrimera -—
clase es nombrar pzlabras, frases y oraciones escritas cue
va estdn cn el vocabulario del nifio y el segundo tipo es la

comprensidn (Berner & Grimm, 1972). {

- La leeciura es un proceso psicolingliifstico mediante el cual
¢l lector reconstruye un mensaje gue ha sic¢o encodifiicado -
por uvn escritor como una exposicién gréllca. Hay tres sis-—
temas ¢c seflales dentro del proceso de lectura, oue son: —-—
grafo—fénico, sintdcetico y semantico (Goodman, 1970). 18

- La definicidn de leer incluye por lo menog Cos niveles: s0
nar o sea traducir un simbolo en un sonido (un gratema en -
un fon>ma); v entender u obtener signiricaco de clertas com

. . - o v 1<
binacioncs de letras (Saldafla et al., 1974) L3

- Leer cs comprender el sentido de un texto escrito o impre-~
. o e . - ’ - - .
s0 y desprender su significacidn desvués de percibir los ca
N7
1 =8| = 3 % s ad
racteres gréilcos gque representgn lg 1deam. t{Sezors, 19%0)
: ’ e . - ; J . .
— Y como siempre la mas bella dc las definiciones de leer la
R W, = . i L =
¢lio, bhace 390 ailos, ¢l inmenso Dn. Francisco de Quevedo: ~-—
. . » 15
"Y agouchg con mis gjos & Joa muapgost., ~F°
iy Las defliniciones antes citadas se distinguen treg clases -

de aproximaciones con respecto a la lectura:

- < ke ey ’ : . . . o e
la. Las gue congideran mas importante la relzecion gue existe

entre la palabra impresa y la verbalizacidn de ésta.

Za. Oiras, aue involucran a la comprensidn como el aspecto -~-

fundamental en el proceso de lectiura.
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3a. Por ultimo, en las gue se conjugan ambos aspectos: la ver
Wi . ol A = i 5 .

balizacidén de la valabra impresa, asi como la comprensidn

de la misma.

HETODO GLOBAL: Pretende enseflar a leer valabras completas, a
spoclando el sonido con sw estructura, de moda que al pressn—

tarse la palabra, la diga correctamente. Sc vretende también
gque al hacerlo asi capte el significado de la.palabra, la com-—

prenda,

TRANSFERENCIA: Respuesta correcta del sujeto ante una palabra
que no se le ha ensefiado antes pero gue contiene leiras cue -

el sujeto ya conoce.

ADIVINAR: Verbalizacidén de algo diferente a lo escrito, sea o
no porgue la forma del estimulo visual presentado se parezca

a otra palabra gque el sujeto ya conoce,

VILUALTZACION: Is lo gue el sujeto visualiza, lo que perci-
be cuando se le presenta una palabra imoresa. kouivaldria, -
51 esto eg posible, a control de estimulo: «ué parte del es-
timulo (grérico) controla la respuesta interna o odblica del

sujetbo,

Ligcenaric y sujetos.

- . - i - 4 z - - T
La investigacion sec llevo a cabo en la kEscuela 'Pre-Primaria -
Ty y L = 4 ’ S . .
Martin Carrera'. La escuela contaba con un galon provisto de
. ’ 2 ’ -
pizarron, bancas, repisas, estantero y otro salon no acondl-

clonado.

La investigacidn durd del 14/abril/197% el 1l/agosto/197:, y se
- ’ N oy N

llevo @ cabo en estos dos salones cuyas mcdidas eran:

¥ [4 o 4 - 7 - o k.
Primer salon: de 4x06 metros; Segundo salon: de 4x5 metros; -



fute dltimo cstaba en oroceso de construccidnm, habiendo en su

interior cemento,nalas, maderz, etc.
wujetos

tomaror parte en la investigacidn lu alumnos de la escuela, -
de ambos sexos, cuyas edades fluctuaban entre 4 y 6 ailos, to-

dos ellos analfabetas,

Previamente al experimento se les did a ios sujetos un entre-
namieto en repertorios basicos y algunas de las habilidades -
nccesarias para cada uno de los pasos gue se incluyeron en la
1 ;s g - o - Bt - r3 —mg c - AT g -

invegtigacion. wstas habilidades fueron: digscriminacion cde -

g S | vk 2Hek

formas, tamaiios y colores dilerentes; rewertorio verbal mini-
. =30 o . o g 5 5 B | s - - =
mo; discriminacion auditiva de palabras, sllabas y sonidos dl
ierentes; sccucnciacidn de formas, tamafios y colores; iguala-—

S g iy ~
cion a la muestra de Iormas, tamallos y colores,

%

be los niflos aue mostraron tener estos reperiorios, sSe ¢sco-
gieron al azar cinco niilos para cada uno de los grupos experi-
mentalcs y selis pare el grupo combrol.

« e - I . » 1 o | ’
Los ninog incluidos en el grupo experimental A, fueron: Huben,
1 ’ i 1, ) 3 E 54 3 3 - )
Maria, Gabriela, Perico y Margarita., Uno de los sujetos, Mar

T o . ! = 4 o .

garita, dejo de asisiir a la escuela, por 1o nue s0lo fue Do~

gible dnseflarle 1o palabras,

Los sujetos del grupo experimental B fueron: Eréndira, Javier,

Cectlia, Juan ¥ Angel.

Angel fuc sacado de la investigacidn por presentar vroblemas

de memoria, A Cceilia sdlo se le entrend en un gruvo de vala
brac (un total de 24). lsto se debid, ademds de aue tuvo ——-—
~ran nimero de faltas de asistencia, a yue las sesiones de tra
bajo ecran mas largas gque las del regto de los sujetos, se tu=

vieron oue hacer un gran nidmero de repasos, hubo falta Jde aten



cidn y presentd conductas de tipo emocional. Angel y Cccilisz
son lcs mencres de una familia de cinco liermanos. E1 hermano
mayor (de alrededor de 10 afios), sufria de atagues evildpticos;
¢l segundo de los hermanos (aproximadamente 8§ afios), se encon
traba en tratamiento debido a un ligero retraso causzdo por u
na pequefla lesidn cerebral. idemds, tenia anemia y amiopiasis.
Durante el segundo embarazo la sefiora sufrid atacues de clam-

sla.

; 4 - s
A Juan s6lo se le entrend en un grupo de palabras (26 palabras)
debido al gran nimero de faltas de asistcncia y a problemas de
o .’ D 3 = o = 5 o A . : )
atencion y memoria, posiblemente debidos a deficiencias zlimen

ticias y de estimulacidn familiar.

. . 4
rstos problemas presentados por los sujetos se describen mas
detalladamente en la discusidn de los resultadoc de cada suje

oy ERREBL )

Material.

Pre—test y post-test: Se utilizaron 29 tarjetas de aproxima-
- = . r'd
damente 4x5 cm. cada una de las cuales tenia una letra minuc-—

cula del abecedario castellano impresa en negro.

Aorendizaje y Transferencia: se utilizaron alrededor de 200
tarjectas blancas de aproximadamente 1U0xZ0 em., =n cuyo centro
se encontraban impresas en negro palabras de dos silabug, de
cuatro a seis letras. e utilizaron uUnicamente letras minis-—
gulas, que se hicieron con-una plantille,. .y median aproximaca

mente 10 cm. de altura.

llojas de registro (ver avéndice # 1).

Letras utilizadas:

Las letras utilizadas fueron:

- a, b, ch, 4, e, f, 1, j, 1, my, n, #, o, p, s, T, U
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- r, utilizadas al princivnio de las palabras o con ¢l sonido

"ere", como en rosa, rama, cabra, carta, elc,
-y, utilizada como consonante, como en yute, rayo, €iC.
. ’ . 5
- C Yy ¢, 80lo scguidas de a, 0, U.

No se utilizaron azlgunos graiemas cuyo sonic¢oe es igual o simil

lar al de oiros. Asi, los grafemas omitidos fueron:
- Cc, &, seguidas de e, 1.

- 4, aue sc npresentd s8lc precedida de "c" (ch).

- &, 14, @, rr, v, w, X, Z.

Relorzadores: Se utilizd la aprobacidn socizl indiscriminada
en el avrendizaje, tal como "muy bien", "excclente', etc. Sé
1o en los casos en gue alzin sujeto presentaba problemas, se
utilizoaban dulces, chocolates, etc., como aprobacidn a las —-
conductas degeacdas, No obstante, creemos gue esta desviacidn

del "rigor cicentifico" no alterd nuestros resultados.

NDigerios

e utilizd el disefio estadistico de "Pre-test post-test con -

prupo tontroel’ (Campbell y Stanley, I1963)-.

Gruoo Prc tntrenamiento Post sujelos
| O y
: A Z
0] XB U 2
£ O 0 6

el ciseflo se incluyeron dos grupos experimentales (Lrupos
Ay B), vy un gruno control (¢). Los sujetos fueron seleccio-
nados al azar, habiendo cinco sujetos en cads uno de los gru-—

pos eéxperimentales y 6 en el grupo control.
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vl pre-test y el post-test, que consistieron en preguntar las

29 letres del abevederio, se gplicaron ' a todos los sujetab.

El pre-test se aplicé antes de empezar el entrenamiento (31 -
termeT0 Vielo. de abiisl-de- 1O7H)G el post~test se ap1106 al -
srupo control al finalizar el afio escolar (24/junio/l975) v oa

los grupos experimentales al terminar el entrenamiento, entre

(@1

1 28 de julio y el lo. de agosté.

Los gruvos experimentales recibieron entrenamiento en lectura
con el método global; el gruvo control no recibid entrenamien
to. La principal defierencia entre los grupcs experimentales
fue el nimero de palabras de transferencia presentadas para -
cada grupo de palabras de aprendizaje. (Lstc se explica mé.s
detalladamente en la descripcidn del Procedimiento gue presen

tamos a continuacidn).

Procedimicento y Regigtro:

Pre-test: Congistid, como mencionamos con anterioridad, en -
la presentacidn de las 29 letras del alfabeto, preguntando a

los nifios "Qué letra es?'; en los casos en que el sujeto res-—
jondid correctamente, se le presentd la letrz de tres a cinco
veces, considerando ocue cl sujeto conocia la letra sélo cuan-

¢o todas sus respuestas eran correctas.

vntrenamiento: Kl entrenamiento dado fue diferente para cada

&rupo experimental:

Grupo A: e les enseilaron a estos sujetos 4z palabras inclui
v i L . . = ol
cas en siete grupos. Para cada grupo de aprendizaje hablia de

10 a 14 palabras de transferencia (Ver apéndices 2 y 3).

tirupo BB &l entrenamiento consistid en la enseflanza de 42 pa
labras, diferentes a las del grupo A, las cuales se incluyeron
en dos grupos de aprendizaje. Para cada grupo de aprcndizaje

habia una valabra de transfercncia (Ver apénéices 2 y 3).
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b1l entrenamiento se llevd a cabo.individualmente. Los nasos

gseguidos Iueron los mismos para los sujetos de ambos grupos:

i

JGUALACION A LA MUWSTRA.-~ Liste paso se considerd como una

precurrente de la lectura pues consisiia en aparear dos €s

’ . - - - =
timulos visuales iguales. Los niflios no sabfan lo que decdi

a la tarjeta.

Lste paso se dividid en tres partes:

13

o
(S ]

3e

ve presentaba la palabra de aprendizaje como estimulo -
de muestra y tres estimulos de comparacidn, pidiéndole
al nifio que seflalara las valabras iguales. Uno de los
estimulos de comparacidn era igual a la valabra de mu.es
tra; los otros dos estimulos eran muy similares a ésta,
cesto es: a) tenfan las mismas letras en diferente orden
(vegr. malo, loma); b) uno o dos letras eran diferentes
(vegr. malo, mala); v c¢) el contorno de dichas palabras
cra muy similar (v.gr. jaiba, jaula). Las palabras e-
ran muy semejantes con objelo de asegurarnos de que el
sujelo era capaz de diferenciar visualmente las vpalabras,
antes de empezar la engellanza de la lectura.

in caso de gue la respucsta fuera incorrecta, se repeti
a el procedimiento de igualacidn hasta gue la resvuesta
fuera correcta.

£n el registro se anotaban los estimulos de comparacidn,

’ - ] . C o
el ‘estimulo de musstra, .y la respuesta del nino.

Una vez cue el nifio habfia discriminado la valabra de —-
muestra, sec tomaban los dos estimulos iguales y se le -

— ’ .
preguntabas: "Ior acue son iguales?!

un sesuida se tomaba un estimulo diferente al de muesira,

vy se le prcguntaba: "Por qué son diferentes?"



i

in ¢l registro sc anotaron las respucstas de los nidos a -

ambas preguntas.

La inclusidn de las preguntas "Por qué son iguales?' y "Por
qué son diferentes?' ge hizo con el objetc de observar en

qué rasgos de la palabra se estaba iijando el sujeto. Ls
deciyr, 8i la palabra la visuelizaba como un "todo", si dig
criminaba las letras, o algunos rasgos irrelevantes de la

palabra (Visuvalizacidn, objetivo 1).

1I. CONDUCTA ECOLCA (Pronunciacidn).- Se prescntaba un esti-
mulo verbal vocal (palabra de aprendizaje), diciéndole al
nifio "Aguf dice...."; el sujeto debfs revetir la palabra
tres veces inmediatamente después del experimentados, v -
ovuervar la itarjeta durante unos sesundos,
kste paso es paric ée la ensefianza de la lectura cn si, -
pucs ya sc¢ cstd asociando el estimulo visual (palabra im-
presa), con el estimulo auditivo (palabra verbalizada por
el experimentador).

In el registro se anotd la pronunciacidn de cada una de -
las palabras presentadas.

IIL, 15C0GLR LA PALABRA LNsuNADA (DISCRINMINACION).—- Tn la --
digcriminacidn, la palabrs de aprendizaje se vresentaba
como estimulo textual visual y como estimulo auditivo., -
Se colocaban ante el sujeto tres palabras impresas una -
de las cuales era la palabra enseilada y otras dos muy si
milares a dsta, vresuntdndole "Ddnde dice...?". La res-—

puesta del sujeto consistia en seiialar iz palabra de a-
nrendizaje.

1l gujeto debia dar tres respuestas corrcctas consccuti-
vas para continuar el cntrenamiento.

Las treg tarjetas se presentaban en diferente orden, pa-
ra evitar gque el sujeto respondiera al lugar y no a la -

palabra cnseriada.,
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Registro: Ue anotaban lag palabras en el orden presenta
g P ; e

do, asi como las respuestas del sujeto.

IV. "QUl DICE AQUI®?" (LECTURA).- &kn el dltimo paso del entre

namiento, se presentaba la palabra s8lo como estimulo ver-
bal visual y el sujeto debia dar una respuesta textual oral.
e pidid al sujeto gue verbalizara la palabra ante ol esti
mulo textual, esto es, cue leyera. Ademds de la palabra -
de aprendizaje (instancia positiva), se presenbtaron instan
cias negativas de ésta, en las cue se incluyeron palabras
no conocidas por el niflo (instancias negativas desconoci-
dasg), asi como palabras ensefiadas con anterioridad (instan
cias negativas conocidas), preguntdndole "Qué dice aoui?”
k1l niflo debia responder correctamcnte en tres ocasiones con
secutivas a la palabra enseiiada (instancies positivas).

&l registro se hizo anotando las palabras presentadas y las
respuestas que el nifio daba tanto a les insvancias vositi-

vas como a las negativas,

TRANSGFERINCIA. -

- Grupo A: Al finalizar cada sesidn de aprendizaje, se le
oregsentaba al niilo la lista de transferencia correspondicn
te a la palabra ensefiada (Lista II), asi como algunas de

las valabras aprendidas con anterioridad {Lista 1) (Ver

15
apéndice # 3).

- Gruno B: Ue presentaban las palabras de aprendizaje ya
ensefiadas, asi como la palabra clave de transferencia co

e ¥ L v o - ’ . i
rrespondiente a ese gruvo de aprendizaje (Ver apéndice #

3).

La nrescnlacidén de las palabras se hacia al azar.

kit cote vaso ninguna de las respuestas del nino era corre-—
gide.,

e registrd anotando la valabra presentada ¥ la resvuesta

ael. nifio



Se prescntaron las palabras de transferencia después de ca
da scsidn de aprendizaje, con objeto de ver en qué momento
del aprendizaje los nifios eran capaces cde leer una palabra
nueva, y& gue ".,.,, un pago crucial para aprender-a leer es
aquél en el gue el alumno mira palabras en un contexto gue

: ; : : . SiRE
jamds ha visto anteriormente y puede leerlas.”

RiPASOS3. -~ Al principio de cada sesidn se lc presentaban sl ni
io las palabras ya ensefladas, con el fin de coastatar que el

sujeto las recordaba; se registraba la palabra preguntada y -
la respuesta del nifio. Las palabras no recordadas por el su-
jeto eran recpasadas, siguiendo los vasos 11, III y IV, expli-
cados con anterioridad.

Cada sesidn consistfa de: repaso, pasos 1, II, III, IV y V.
i el repaso duraba mucho tiemoo (mas de 1% & 20 minutos) en

esa sesidn no se ensefiaba una palabra nueva.

POST~-TEST.~- Se siguid el mismo procedimicnto gue en el pre-

test, con objeto de ver si habia habido algin cambio.
4

Confiabilidad:

Para obtener la confiabilidad se utilizaron dos observadores
independientes oue registraban las respuestas del sujeto, en
la forma indicada con anterioridad. 1 porcentaje de confia-

bilidad se obtuvo con la tdrmula:

Respuestas correctas .. 100
Total de respuestas

vatnelde 85,205,
No se nos oculta que esta "férmula" infla desmesuradamente el

i i - Y 4
resultado, pero siendo la mds aceptada y la de uso mas irecuen

tc, a ella nos atenemos.



RESULTADOS,

A continuacidn presentamos un panorama general de los resulta
dosz obtenidos en cada uno de los pasos seguidos en el entrena
inicnto, tratando primeramente de analizar los norcentajcs d¢e

ambos grupos (A.y B), haciendo ademds un anélisis mas detalla

do por sujeto.

Posteriormnente se presentan las correlaciones ce rango hechas
entre los pasos I, II, III, IV y V con ohjeto ce determinar -
cudl es el aspecto mds relevante en el aprendizaje de la lec-

tura,

Cabe aclarar, sin embargo, que en este estudio no se incluye-
ron todos los resultados obtenidos en el entrenamiento, porqgue

consideramos que estos son objetos de estudios posteriores,
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PRbi=1Est Y POST-THST.

Ll prec-test ce aplicd antes de iniciar el eatrenamiento, log

dias 31 de marzo y lo. de abril; el posti-itest se aplicd al —-
grupo control cuando finalizd el afio escolar (24 de junio). -
Los sujetos experimentales continuaron asistiendo & la escue-
la aproximacamente un mes més, por lo cue el post-test se les
aplicd al terminar el entrenamiento (entre el 28 de julio y -
¢l lo. de agosto). Kl experimento durd cuatro meses para los

sujetos experimentales.

' C - . 4 i ’ T 4
Unno de los sujetos, Javier, faltdo un mes a la escuela, tenien
¢o gue 1r una semana, a mediadog de agosto, para terminer el

entrenamiento y el post-test se le aplicd el 19 de agosto.

sn el pre-test, oue consisitid en preguntar las £9 letras del
avccedario, tres de los nidos cdel grupo experimental conocian
alsunas letras: Maria v Gabriela resvondieron correctamente
a la letra "o", y Javier a la "j". ©S5Sin embargo, en el post-—
test no respondieron correcctamente a ninguna de estas letras.

NP - . ’ 3 ’
Ninsuno de los demas sujetos conoclan las letras.

bn cuanto al grupo control, en el pre-test Hugo resoondid co-
rrectamente a la "o" y en €l post-test a la "o" y a la "i".
todrigo respondid correctamente a la "w" en el pre-test y en
¢l post=test a la "i", "u" y "w''. bste dltimo sujeto veia --

. I d
Piaza ocsamo,

Fodemos ver gue de los tres sujetos experimentales cue cono-

cian una de las letras durante el pre-test, en el post-test -
10 recordaban ninguna. Por el contrario, los sujetos control
oue conocian una letra en el pre-test, no sdlo volvieron a —-
responaer correctamente ante ella en el post-test, sino que 2

’ .
demas supleron otras letras.,

A pesar de aue a Angel se le elimind del entrenamiento, por -

- G s s ’
presentar problemas, principalmente de memoria, se le aplico
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¢l post-test al terminar el curso escolar, al igual gue & los
niou 6el grupo control. Un hecho que es importante meucionar
sobre cate sSujelo es gue habiendo aprendido durante el gxperi

mento ocho palabras: fijo, iino, frito, beso, 1lojo, mosca, -
e b ? ? b ? b

Ioco y trata, en el post-test ante la letra "c", respondid fo-

go ¥ en%e la "tV . frifo) easto a8 repitid sn tres ocaciories -
conusccutivas, Las otras letras contenidas en Jlas palabras a-
prendiGas se le volvieron a preguntar, coui €l objeto de saber
sl aleuna de estas letras eran visualizadas polr el sujJeto co-
mo nzlabras completas, es decir como un "todo"., SBin embargoe,
i d - i -
esto 1o sucedio, ya que las unicas respuestas fueront ante -
La it oy la- e 4540 "&L wno¥; ante la "o' dnjo “cexo", ¥ apTS
g B = i) o P A B
L Met giljo "canal 2", supunestgmerte refiriendose At 1ogotipo
S it L = 2 . s e
gue e precenta en los anuncios dc este canal ce television,

’ - o o
A las demas letras resvondid "no sé",

Otro hecno importante iue cue uno de los niros del gruoo con-—
trol, Nanciy, en el pout—test did el nombre de dilerentez co-
lores a cada una de 1as letras, siendo aue éstas esuvaban todas
impresas en negro. (Ljemplos: anie la letra "b", dijo "roji

Ly

VR ke e g I8y, J o AR EE T BT et Mg T ey e i

’ - oy -
For ultimo, eliunas de las respuestas dedas por los nillos fue

rons

i = e S 4 . 5 i e 3 - Pt
= Lanol 2% g2lgunos nameros Como: 1, 9, 3, 25 shi g, COnul,
[ H ] ’ s J% £
- o i 3 ’ P
pele, ja, ia; ademas se nombraron algunas letras al azar, €s-
b 5) b o]

becEalmees fa, W, 0f W, &, B, T, i,

= - L §-iTH ’ 2 S
A pesap de gug 1os niflos N0 conggldn las: letran, parece serf —
’ ; 3 } ; A P
aile tenian cierta familigridad con ellas, ¥a fque merncioharoll

las vocaleu, y algunos sonidos similares a las consonantes.



TABLA 1.1
ICUALACION A LA MUESTRA

A=

NO. PALS. PCRACENT, AUTOC,

Bl Cly %

<UBEN 54 20.74 30,0
MARIA 50 92,00 75.0
PERICO 47 91.49 100.0
GABKLELA 54 T 53.33
MARGARITA 20 35,900 190.0
EXENDIRA 51 96,08 00.00
JAVIE 483 93.75 65.H7
CECILIA 31 54,52 45,45
JUAN 35 238,57 75.0
ANGEL 18 77.77 50.0
TUTCaL8S A + B 85.21 64.55

( POXCENTAJES)
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I. IGUALACION A LA MULGTRA.

n este primer paso del enlrenamiento, el sujeto debia seila-
lar la palabra de comparacidn que era igual a la palabra de
muestra (I.1). Después de esto se le hicieron dos preguntas.
kn la primera (1.2) se tomaban el estimulo de muestra y el -
estimulo de comparacidn igual a la muestra, preguntdandole —-—
“"Por qué son iguales?' Después se tomaba el estimulo de mues
Wra y uno de los estimulos de comparacidn diferentes a dste y
se le preguntaba "Por qué son diferentes?" (I.3). Las respoueg

tas a ambas preguntas fueron abiertas.

tn la tabla I.l1 podemos ver gue hay pocos crrores en iguala-
Cién, habiendo un 8%.215 de regpuestas correctas. Los erro-

res exigtentes son auto-corregidos por los sujetos en un ——-——
61.81%. Se considerd como autocorreccidn cuando el sujeto co

4 r'd o 5 § = e
rregla algun error sin oue el experimentador se lo indicara.

L . ’ . bt .
Bl porcentaje mas alto, es decir, con menos errores, €5 de L-—

’ PR - Y . ~ . .
réndira (95.08%). Todos los sujetos, menos Gabriela, Angel y

Cecilia, obtuvieron un porcentaje arriba del 90%. 51 porcen-

’
1

taje mag bajo, es decir, con mas errores, fue el de Cecil

s .
..L-eb

(64.52.).. Lsto oudo deberse a aue no recibid entrenamiento -

en igualacidn de formas, antes del expcrimento.

Los porcentajes de aciertos en cste primer paso Ifueron altos,
culzas porouc durante el curso escolar, antes del experimen-
to, ve les did un entrenamiento de tamafio, iorma y nosicidn.
Los niflos gue no recibieron entrenamiento fueron Ceciliay An-
gel, cue tuvieron los porcentajes mds bajos. Gabriela, auncue
recibid entrenamiento, tuvo un porcentaje muy bajo de respues
tas correctas (R.C.): 72.22%. Sin embargo, de las 15 respues
tas incorrectas ocue tuvo, sutocorrigid ocho (53.33% de las —-—

3 4 . - s - PR
rRespuestas Incorrectas). Parece ser qgue Gabriela resnondie -
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) . .’ ’ .
cor un tiempo de reaccion muy breve; egsto hacia gue cometiera

’ . -
muchos errores, pero cuando vela las tarjcias por un lanso ma

yor, era capaz de corregsir ella mism& sus errores.

labla 1.2 "Por qué son iguales?"

Las calegorias gue construimos para las respuestas de los ni-

nos a esta pregunta fueron las siguientes:

1.

3.

wh
°

No Respuesta (N.R.): Cuando el nifio no respondia o daba -

respuestas tales como "No sé", o "Porgue si".

Rasgos de la Tarjeta (R.T.): En esta categoria se incluye
ron las respuestas de los nifios en las gue no sefialaban las

letras o las palabras como iguales, sino manchas en la tar

jeta, pelusas, el color de las letras, etc.

- . R 4 hl
Vervalizacion (V.): Ekn esta categoria se encuentran ias o~

casiones en las gue los nifios, ante una de las palabras ovre
sentadas por escrito, decia alguna palabra. Estas verbali

. ’ . . . . P
zaciones podian ser correctas o incorrectas (Adivinacion).

"Porgue tienen las mismas letras" (M.L.): In esta catego-

’ .
ria se incluyeron, ademds de esta respuesta, otras tales -
como "Porque todo es igual", "Porque tienen la misma forma",

(SR

Igualacidn en Orden (I.O0.): Cuando el nifio igualaba una -
por una todas las letras de la palabra, de lzoquierda a de-

recha,

Icualacidn en Desorden (I.D.): Igualacidén de todas las le-

lras de la palabra, una vor una, siguiendo cualquier orden
excepto de izquierda a derecha; por ejemplo, de derecha a
izguierda, empezando nor algunas de las letras del centro,
etc. |
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7. Parte de una Letra (P.L.): Cuando el unico rasgo seflalado

como igual era parte de una letra, tal como "el palito" de
la "a" (), la tilde de 1la "t", etec. '

8. Igualacidn de una letra (I. 1 L.): Cuandc el nifio sefiala-

V4 .
ba s0lo una letra como igual.

9. Igualacidén de Varias Letras (I.V.L.): Cuando el nifio igua-
laba més de una letra de la palabra, pero no todas, y en -

cualquier orden,

En la Tabla I.2, podemos ver gue las respuestas aque tienen ma
yor frecuencia es "Porque tienen las mismas letras" (42.71%).
Los nifios, al parecer, tenian alguna familiaridad con las le-—
tras, debido a cue casi todos tenian hermanos mayores aque asis
tian a la escuela, sin embargo, esta respuesta la podemos con
siderar global, ya que con ella se referian los nifios a toda
la palabra, gsin diferenciar algunas de las letras en partivicu-
lar, Ln base a estos resultados, pues, podriamos considerar
gue los nitios en su mayoria ven las palabras como un '"todo, -
es decir, son sincréticos. (Las definiciones de los términos

#lobal y sincrético se encuentran en las pags.la-1-).

3in embargo, podemos ver gue también hay un alto porcentaje de
"Igualaciones en orden" (27.74%), el cual es bastante mas al-

to que el de "Igualacidn en desorden (7.58%).

Otra categoria cue tiene un alto porcentaje es "Jgualacidn de
una letra" (13.%7%), en donde el nifio no respondia a la pala-—
bra como un "todo", ni anaiizaba todos sus elementos sino pa-
rece ser gue sélo estaba respondiendo a una parte de la pala-

bra (a una letra).

No consideramos como correctas o incorrectas ninguna de estas
categorias; sin embargo el que se hayan dado diferentes tipos

de respuestas parece demostrar que no todos los nirios visuail



zaban lo mismo ante una valabra impresa. ksto serd discutido

’ L=l d . ]
mas detalladcamente en lag conclusiones,

51 analizamos los datos individualmente, enconbramos gue Erég
dira, Rubédn, Javier y Gabriela responden a las palabras en --
Torma global en més del 50% de las veces. Sin embargo, Gabrie
la, Javier v Rubén también tienen un porcentaje muy alto de -

"Tgualaciones en orden” (Ver tabla I.2):

Porgue tienen... Igualacidn en orden
Gabriela : 55.42 Slel 33
Rubén 74,65 ' 22.54
Javier: 08,83 i3l

Estos tres niflos, a pesar de que dan un gran mimero de resopues
tas de tipo global, o sincrético, también analizan frecuenie-

mente las palabras en sus componentes.

Algunos niiios como Margarita, Cecilia, Juan y Angel tienen --
méds del 50% de respuestas en "Igualacidn en orden y en desor-

clemils

Los nifios con mds altos porcentajes en igualacidn en desorden,
Ifueron Angel, Juan y Cecilia. A pesar de gue los tres tienen
una frecuencia més alta en igualacidn en orden que en desorder.
Cabe mencionar gue Cecilia y Angel no recibieron entrenamiento
¢n secuenciacidn, ademds, Juan y Angel son zurdos. Estas des
razones pueden haber sido las causas por las cuales igualaban
en degorden. Cecilia comenzaba a igualar por cualguicr letra
de la palabra, sin seguir un ordenrn determinado; sin embargo,
Juan, que como acabamos de mencionar, es zurdo, siempre gue¢ i

sualaba en desorden, lo hacfa de derecha & izquierda.

Perico y Maria se fijaban en partes de la palabra (parte de u

na letra, una sola letra o varias letras) con mayor frecuen-
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cia gue en las palabras completas. En el 66.67%, Perico igua
16 una letra; 15.69% varias letras y 3.92% parte de una letra
(total: 86.28%). Maria iguald una letra en un 38.89%, y va-
rias letras en un 14.81% (total: 53.70%).

Maria, kréndira y Angel (12.56%, 10% y 5.26% respectivamente)
tuvieron los norcentajes mds altos de "no respuestas". Los -
nifios dejaron de responder sdlo en las primeras sesiones del

entrenamiento.

A pesar de una frecuencia muy baja en la categoria "rasgos de
la tarjeta" (sdlo Maria y Gabriela dieron resphuestas de este

tino, ¥ séloilohicieron en las primeras cesiones del entrena-
miento), en forma anecddtica observamos que muchos de los ni-
flos discrimiran las palabras por manchas én la tarjeta, pelu-
suas, etc., sdlo que en este paso no se observaron estas res-—

puestas, sino en los pasos subsiguientes,
b

Tabla 1.3 "Por gué son diferentes?"

Las categorias para las respuestas dadas a esta pregunta fue-

ron:

1. Mo Respuesta (N.R.)

2. Rasgos de la Tarjeta (R.T.)

3, Verbalizacidn (V.)

4. "Porque no tienen las migsmas letras" (N.M.L.)

(Para la descripcidn de las categorias anteriores ver "Por —-

oué son iguales").

Las giguientes respuestas de los nifios se dividieron en dos -
. b
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grupos:  igualacidn y discriminacidn.

’ w i " h . !
lgualacion: e incluyeron las respuestas en las que los ni-
los seflalaban las letras de¢ ambas palabras que eran iguales,

S)

y fueron:

i

5. Igualacidn en Order (I.0.)

6. Igualacidn en desorden (I.D.)

7. Igualacidn de algunas letras (I.A.L.)

Diferenciacidn: Cuando los nifios sefialaban una por una las -

letras difercntes en ambas palabras:

6. Parte diferente de una letra (P.D.L)

G, Yuna letra -diferente (1 IL.D.)

10. Varias letras diferentes (V.L.D.)

11. Todas las letras diferentes (T.L.D.)

cuando una o varias letras de la palabra eran iguales, pero -
se encontraban en diferente lugar en ambas palabras los nifios

vodian dar dos tipos de respuestas:

12. Indicar que las palabras tenian diferentes letras, sin ex
plicar gue las letras se encontraban en diferente lugar.
Un ejemplo seria decir que las letras "t" y "p" eran dife
rentes en tapa y pata siendo que ambas palabras tienen las

micmas letras en diferente orden.

13. venalar cue las letras eran iguales, pero que estaban co-
locacdas en diferente lugar en las dos palabras y aque por
lo tanto las palabras eran diferentes. PFor ejemplo, de-

E%

cir que loma y malo tenian las mismas letras, pero gue he
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bia gue cambiarlas de lugar para gue ambas tarjetas dije-

ran lo mismo.
Hubo dos tipos de errores:

14, "Si son igualeg" (S.5.I1.): In donde se encuentran las res

puestas de los nifios aue ante dos palabras diferentes, di

Jeron gue eran iguales.

15. Igualacidn Incorrecta (I.I.): En donde sefialaban dos le-

tras diferentes como iguales.

Al analizar los datos encontramos gue la respuesta que tuvo un
norcentaje mas alto tue "todos los rasgos diferentes". (39.38%).

Fn la Categoria "Porgue no tienen las mismas letras", el ovor-

centaje total fue de 22.59%.

Los porcentajes totales de las demds categorias de respucstas

fueron muy bajos, no llegando ninguno de ellos al 10%.

Al comparar estos regultados con los obtenidos en "Por qué -
son iguales?" vemos gue cuando los nifios se encontraban ante
dos palabras diferentes, tendian a analizar més que a globali
zar, ocue cuando se encontraban ante dos palabras iguales:

"Por oué son iguales?"
- Poraue tienen las mismas letras: 42.'11%

- Igualacidn (orden + desorden): 35, 324%

"Por gué son diferenteg?"
- Porouc no tienen las mismas letras: 22.59%

- Todos los rasgos diferentes: : 39, 38%

Al analizar los datos individualmente vemos oue Eréndira y dJa
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vier fueron los dnicos sujetos cue tuvieron un porcentaje mas
alto en "Porgue no tienen las mismas letras" gue en "lodos —-
los rasgos difcrentes". (Eréndira: 58,29 y 21,30%; Javier: -
44,97 y 30.09%). Gabriela tuvo el mismo norcentaje en ambas

ateporias (29.87%). ¥n los demas sujetog, el porcentaje mas

alto 1ue en diferenciacidn 'de los rasgos diferentes.

Al comparar los datos obtendios en las tablas [.2 y I.3, ve-

mos gue hay una alta correlacidn entre lsg resouestas que ca-
da uno de los sujetos did en cada categoria, aunque como va -
6ijimos, tienden mids a analizar, es decir, a separar las pala
bras en sus partes componentes, Por ejemplo, vemos que en —-—
"o respuestas", Gabriela, Maria y Lréndira ticnen los porcel
tajes méds altos cn ambas categorias; en "rasgos de la tarjeta"
Gabriecla y Maria son las iUnicas que respondieron; -en "iguala-
cidn cn desorden" (ecilia y Juan tienen en ambas preguntas los

porcentajes mas altos.

Consideramos dos tipos de errores en este paso: "Si son ipgua
les" e "igualacién incorrecta"; ambos tipos de errores tuvie-
ron porcentajes muy bajos: 2.27% y 1l.16%, respectivamente, -~
In el Grupo A, Gabriela y Margarita, y en el Grupvo B Cecilia

s = ’
Tfueron las cue tuvieron mayor numero de errores.

In "U1 son iguales", algunos de los errores cometidos fueron:
rabia-radio; bobo-lobo; vpuerta-puente; tacha-ficha; taya-tuyo;

rarncho-ronctia.,

Podemos ver aque las palabrac confundidas tienen una estruciu-
ra muy similar, esto es, que el contorno es igual (esto es, la
silueta de lag palabras. PYor ejemplo, el contorno de beta es
muy similar al contorno de bote: BEYE ; Ba¥® ), cue casi to
das las letras son iguales, y que las letras que son diferen-

tes son muy similares entre cf (por ejemplo: a-o; d-b; p-b).
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ITI. CONDUCTA ECOICA (P .ONUNCIACION)
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OTALES
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100,00
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100,900
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s“ntre las letras confundidas en "igualacidn incorrecta" sc en

cucntran: d-b; y-g; o-a; n-il,

II. CONDUCTA BCOICA (PRONULCIACION).

In este paso, como ya dijimos (ver procedimiento y registro),
el sujeto debia repetir la palabra de aprendizaje tres veces
después del experimentador. Se registrd dnicamenie la nronuil
ciacidn del suvjeto, y encontramos en sus respuestas dos tTipos
de errores: por un lado, errores de pronunciacién cde ciertas
LEUrRs, soamor Pty fal, F1T Uil v Pek ) oo a0y Brreles =
aue podriamos considerar de tipo 'socio-cultural", tales como
"doctor", que era pronunciada "dotor" o "dortor"; otros ejem
vlos de este tipo serfan "suidd" por ciudad, "haiga" por haya,

iue' purefue, etc,

1 pnorcentaje de respuestas correctas en este paso fue de —-—-—
86.73% cn ambos gruvos. Los sujetos gue tuvieron un 10U de
respuestas correctas fueron Juan y Eréndira, anbos del Frupoc
8., LIn las dos ocasiones en las que se le presenté la onalabre
o _ = & = L 4 . i TS e *3
iluir a Juan, dijo que no podia pronunciarla, se tapo la cara
’ dr z ) 0
y se acosto sobre la mesa, por lo que la palabra fluir fue e~

liminada de la lista de aprendizaje de este sujeto.

Algunos nifios como Angel, Gabriela y Margarita tuvieron unica
BENGE WD -error, HL ér'ngd s Angel Ine-de pronunciacién, ya -
due aante la onalabra mosca verbalizd molcaj; los errores dc Ga-—
bricla y Marsarita son de tivo socio-cultural ya cuc ante "doc

tor", verbalizaron "dortor" y "dotor" respectivamente.

Por otra parte, los sujetos aue tuvieron nés errores, fuerons
Javier (12 errores en 42 palabras), que tuvo problemas de pro
nunciucidn en las letras "s" y "r" antes de consonante; Ceci-
lia (11 errorse en 24 palabrag), con la "»" y la Ya"; Rubén -
(7 errores en 42 palabrag), con las Iekras Wagh, "o "IN} ¥

Perico (10 errores en 42 palabras) ¢on la “r", "1 y "4 . Po
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demos ver que la letra "r" es la gue presenta mas problemas -

de pronunciacidn.

ITT. DISCRIMINACION,

sn este paso, el sujeto tenia que escoger la nalabra verbali-
zada por el experimentador de entre un grupo de tras valabras

escritvas.,.

Los porcentajes obtenidos fueron muy altos. Para el grupo A
fue de 8%.37%, y para el el grupo B de 868.51%. .El1l total de -
Respuestas Correctas (R.C.) vara ambos grypds fue de 86.73%.

il analizar los datos individuales, observamos que [Lréndira y
Perico tuvieron los porcentajes mds altos (93.88% y 93.38% res
pectivamente), Todos los demés sujetos tuvieron un porcentaje
arriba del 80%, excepto Margarita, que obtuvo un porcentaje de
73.65%, Esto pudo deberse a que la nifia no termind el entre-
namiento; sdlo se le ensefiaron 16 palabras. Sin embargo Angel
gue tampoco termind el entrenamiento tuvo uno de los porcenta

jes mas altos: 91, 35%,

Jebe mencionar algunas observaciones anecdéticas gue se hicie

ron en cste paso:

Un hecho que se did frecuentemente fue que, habiendo dos tar-
Jetas impresas con la misma palabra, los nilios respondian co-
rrectamente sélo ante una de ellas, esto, - entre otras razo-

ncs, pudo deberse a gue algunas tarjetas estaban forradas con
pléstico de diferente clase, e¢s decir, uno era mas opaco gue

el otro; otra causa pudo ser cue el plastico de algunas LarJe
tas se manchd con el plumdn cue se utilizé para pintarlas le-

tras; también es posible cue algunas velusas, basuras, puntos,
’ p I ’
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TABLA IV.2 ( PGRCENTAJES)

IV. LECTURA (INSTANCIAS NESATIVAS CONOTIDAS}

NO. PAL3., | R.C, ' AUTOC, NC x. ADIV, 1 AD1V, 2 TOTAL., I
(UBEN 169 73723 30.23 755 4,38 15.00 26.87
AARTA 156 82.05 Tt 4 14.10 0,00 3.85 17.95
PEXICO 162 87.65 I5.0 9.26 B 2.47 S L)
ABRIELA 171 78.95 19.44 9.36 3.51 -1 B.19 21 05
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OFALES
KUPU A RENT PIN2Z 9.07 (i 70 8.47 19.23
RENDI.A 75 S Sea e “:2.5 | 20.0 4. 0.00 138 21.33
AVIER 101 67.33 210 15,84 | 0.00 16,33 32.67
ECILIA 87 2 32,00 18.39 1.15 9.20 28.74
UAN 88 TS 36.36 [P hTe 2527 30:23 25.0
NGEL \ 39 53.85 0.00 41.03 0.00 L 46.15
OTALES ) ~ f
SKUPC B 69.22 2733 A 0.58 8.54 | 30.73
TOTALES {
A+ B 74.99 20.43 10.78 1,93 8.51 23.02
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etc., 0 los difcrentes tonos de negros con los que se nintaron

las letras hicieran que se comctieran dichos errores.

IV, IciCTURA.

Ln este paso el nifio debia de dar una respuesia oral ante la
palabra impresa en la tarjeta. Se presentaron tres tivos de
palabras: la palabra ensefiada en esa se«idn dc aorendizaje -
(Instancilas Positivas: I.P.), valabras enseflatas en sesicnes
anteriores (Instancias Negativas Conocidas: I,.,N.C.) ¥ pala-
bras cue no se habian ensefiado (Instancias Negativas Descono-

eigast T.NED. Y

Lag respuestas a cada uno de los grupos de palabras sec dresen
ton en forma separada en las tablas IV.1l, IV.2 y IV.3. &n —-—
cuanto a las rcspuestas, se dividieron en: respuestas correc-—
tas (R.C.) y respuestas incorrectas (R.I.). Las respuestas -
incorrectas se dividieron a su vez en tres categorias, vues -
se congiderd ocue es diferente el responder ante una nalabra -
"No sé”, gue résponder verbalemente con ung pelagbra gque y& se
habia ensefiado con anterioridad (Acivinacidn 2}, 0 poI BRE D&
labra "azarosa" (Adivinacidn 1). De acuerdo a esto, cn la co
lumna (Wo R., ver tabla IV.1l), we encucntra c¢l total de ocasio
nes en gque los gvjetos dieron respuestas tales como "No cé",

£ . ey A
YN0 ‘me lacwerdoll HIVCHIveTE Sabella atres

in la columna Adivinacidn 1 (Adiv. 1), se encucntra el total
dc ocasiones en que los sujetos verbalizaron una palabra dife
rente a la ¢scrita, no estando la palabra verbalizada inclul-

da en la lista de aprendizaje.

En Adivinacidn ¢ (Adiv. 2), se incluyeron verbalizaciones in-

gent i - " 1 ’
correctas gue hicieron los niflos con palabras cue se les habl



an ensellado durante el entrenamiento.

INSTANCIAS POSITIVAS.- Bl porcentaje de respuestas correctas
s muy alto: 84.13% (86.04% para el grupo A y 82.22% para el
B).

Al analizar los porcentajes de respuestas correctas (R.C.) ya
ra cada sujeto, observamos que Perico y Margarita obtuvieron
los porcentajes mas altos (94.08 y 88.99% respectivamente).

Los porcentajes mas bajos son de Juan (76.05%) y de‘Gabriela
(79.58%). Podemos ver que todos los niflos tienen un puntaje

arriba del 75%.

vn cuanto al porcentaje de respuestas incorrectas (R.I.) ——-—=
(13.96% vara el grupo A y 17.78% para el B), los nifios se au-
tocorrigieron, es decir, después de responder incorrectamentea),
dieron una respuesta correcta, sin gue el experimentador les

indicara cue su respuesta era incorrecta, esto se Ad0. e vin, -

20.74% en el grupo A y en un 17.17% en el grupo B.

51 consideramos como correctas estas resouestas (autocorrec—
ciones), el porcentaje de R.C. es todavia mds alto (8v.99%).

Al analizar las R.I., encontramos que los nifios "no respond{ian"
a las palabras en un 7.55%. Las respuestas equivocadas de los
sujetos, o errores, ante palabras gue ya se les habian ensefla
do (Adiv. 2), fue muy bajo. kn cuanto a la Adiv. 1, las res-
puestas son mpy bajas siendo el porcentaje total menor del 2Z%.
L1l porcentaje mas alto fue el de Gabriela 3.33% y el de Juan
2.89%; Margarita y Angel no dieron ninguna respuesta de es-
te tipo. Javier obtuvo un porcentaje de 1.,17%, y Cecilia de

2.0%; ninguno de los demds sujetos llegd al 1%.

Al comparar los datos de No R. y de Adiv. 2 (responder con u-—

- . . . ’
na palabra previamente aprendida a una tarjeta que no contenl



a csa palabra), para el grupo A, vemos cue son muy similares
para todos los sujetos, &Ll sujeto gue tiene una ditferencia -
mayor cntre los dos grupos es Gabriela, cue tuvo un 9.98% en

W il VA R A O i U= o e A

win embargo, al analigzar los datos del grupo B, encontramos -
aue hay una cdiferencia marcada entre estos dos tipos de res-—
ouestas. Por un lado Eréndira y Angel tiencn un porcentaje -
mmicho més alto de No R (8,92 y 16.85% rospectivamente) ague A-
giv, 2 (1l.85 y 0.%4%). Por el contrario, Juah tiene un por-

centaje mds alto de Adiv. 2 (16.84%) que de No.R. (4.21%).

I PANCIAS NEGATIVAS CONOCIDAS.- Bl porcentaje total de R.C.

vara estas valabras es también muy alto, aungue ligeremente -
mas bajo gue en lgs 1.P,, eapecialments en el grupo b, aue iu

vo 09.22%, siendo en el grupo A de 80.77%. Iista diferencia =
critre los grupos se debid al porcentaje obtenido por Angel cgue
fue muy bajo (53.85%) en relacidn al de los demds sujetos.

5610 uno de los sujetos, Maria, obtuvo un porcentaje mds alto
de respuestas correctas en las I.N.C. que en las I.P. (82.05

y 61.,26%), aungue la difercncia fue minima. Los mismos suje-—
108 aque obtuvieron en las I.P. los porcentajes mas altou, lou
obiuvicron en las I.N.C.: Perico y Eréndira. Kl sujeto cue

obiuvo una diferencia mayor entre logs porcenvajes de R.C. de

anbos grupos de palabras fue Angel, guien obtuvo &z2.6li en —-—
lag I.P. ¥ 53.8%9% en las I.HN.U. {une diferencis de casi 304);
euta fue una de ias razones por las cuales se le elimind de -
la investigacidn: mientras gue respondia correctamente en %0
dos lou vasos anteriores y leia correctamente las palabras —-—
oue e le acababan de enseflar, al presentarie palabras ensefia

dae en diag unteriores, no respondia.

Los resultados para las respuestas incorrectas son muy similsg
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e, a los obtenidos en las instancias positivas: Adiv. 1 muy
baja (2.27%, en. promedio para los dos grupos). 35in embarco,
lan diferencies entre tlo R. y Adiv., 2 para @l grupo A Eon muay
marcadas para todos los sujetos, excepto Fabriela (Y, 30% en —
o Rey Adiv, 23 B8.18%). TRubén (7.5% em No R.; Adiv, 3, 15.04)
y Margarita (No. R.s 5.,13%; Adiv. 2: 12.82%).

.

Mientras que Maria y Perico (Marfa: Adiv. 2, 3.85%; Ko H., ——
i $0%., Parpicos. Aadiv, B, "d.47%; No Ray 9,858, Tieren tn =

porcentaje mayor de No R, fgue de Adiv, Z.

En el grupo B, los porcentajes de No R. de ISréndira, Cecilia
v Angel son mas altos gue los de Adiv. 2. In Javier, las di-

ferencias son npoco relevantes,

THSTANCIAS MEGATIVAS DESCONOCIDAG.- Acui como ya dijimos con
anterioridad, se incluyeron palabras gue no habisn cido ense-—
nadas, .por 1o gue méshubo respuestas correctas. Esto did lu-
g 5 . T 4 . . e oL = . ’ s -

gar a adivinacion y posibilidad de transierencia. Ll vorcen-
taje total de No . fue de 86.94%, siendo de 85.09% en el gru

00 A y de 98.79% en el B.

~ — . ’
Cabe aclarar gue esta respuegta, a diferencia de las categori

au anteriores (I.P., e I.N.C.) no podemos considerarla como —-
"respuesta incorrecta", ya que si las palabras eran desconoci
d¢us para los nifios, no podian dar ninguna respuesta correcta,
a menog aue se hubiese daco la transferencia., Analizando los
¢atos de cada sujeto, observemos aue los porcentajes més altos
Tueron de iréndira, Augel, Perico y Marzarita, aque se mantie-
nen por arriba del 90% (ver tabla IV.3). Los demés sujetos,
obtuvieron ountajes bastante altos, siendo el vorcentaje mids

bajo el de Juan (68.82%).

- . - 5 I a .
A pesar de gue los sujetos en su mayoria no respondleron ante

- " o F i &, o : i
las valabras desconocidas, hubo respuestes de adivinaclon.
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Los porcentajes de Adiv. 2 (14.24, gruvc & y 9.12%, crupo B),
son supcriores a los porcentajes de Adiv. 1 (Ou7, grupo A y -
2.09%, grupo B). Lbsto se debe a que hutc sujesos como Mar
Perico, Lréndira, Cecilia y Angel, gue no tuvieron ninsuna —-—
resouesta de adivinacidn con palabras no conocidas. Rubén, -

Gavriela, Javier y Margarita sc mantienen por abajo del 2%,

Juan tuvo el porcentaje mds alto, siendo éste de 9.68%. Lste
norcentajc c¢s el méds alto de adivinacidén 1 en todas las ins-

tancias del paso 1V.

- . 4 i 4 . - i
lioy poresutates 'mas bajos. en:el grvo A, en Adiv, Z; Tueron de
Perico (7.09%), y Margarita (8.33%), siendo éstos menores en

¢l srupo B:  Eréndira (2.27%) v Angel (3.23%.). (Ver tabla —-

IV.3).

V. TRANSFERENCIA,

Después de cada sesidn de aprendizaje, se presentaba a cada u
no de los sujetos la lista de palabras de transferencia (Lis-
ta II), correspondiente a la palabra ensetiada; para ¢l sTupo

A la ligta de palabras de transferencia consistid en una se-
rie de 10 a 14 pelabras para la lista II, mientras que pzara el
srupo B se le presentd sélo una palabra de transferencia vara
cada gruno de aprendizaje. DNinguna de las palabras de la Lis
ta 11 habia sido enseflada, vero todas las palabras de transie
rencia contenfan las mismas letras gue las palabras de apren-
dizaje. Ademds de las palabras de transferencia se incluyeron
algunas palabras de aprendizaje en ambos grupos (lista I). -
Las categorias de las respuectas dadas vor los sujetos son las
mismas cue en el paso 1V, afiadiendo una categoria mds cue fue
"Descomposicidn", donde se incluyeron las ocasiones en las que
los sujelos verbalizaban alguna de las silabas que componian
la palabra; por ejemplo, ante 1la palabra de la lista II, Jamén,
el nifio decia "ja...", sicndo gue antes habia aprendido en"ja

von", a. decir "ja...", la descomposicidén puede ser una forma.



de transferencia parcial.

PALABRAS D APRENDIZAJE (LISTA I).- Estac:.palabras ya habian
sido enseliadas en el entrenamiento, y se presentaban junto --
con las palabras de transferencia. El1 porcentaje total de --
respuestas correctas fue de 78.84. Eréndira (92.55%) y Peri-
co (87.07%), obtuvieron los norcentajes mas altos, mientras —
que Rubén y Marfia obtuvieron los mas bajos (69.3 y 67.36%, ——

respectivamente).

El porcentaje de autocorrecciones fue de 15.81%. Por autoco-
rrecciones entendemos aguellas respuestas correctas que los -
sujetos daban ante la misma palabra a la gue habian resvondi-

do incorrectamente,

Loy sujetos cue tuvieron porcentajes mas altos de autocorrec-—
ciones fueron Cecilia (30.37%) y Javier (29.94%). Los cue op
tuvieron porcentajes mds bajos fueron Angzel (10%), Perico =——-
(10.245.) y Waria (10,32%), En las respuestas incorrectas —--
(adiv. 1 y 2, No R. y Descomp.), el porcentaje total de No R.
tue: de dd, 24%; 106w datos de Adiveily Du99%, el de Adiv. 2, ==
1.99% y el de Descomp. de 0.74%. Las R.I. cue sc dieron con

mayor frecuencia tueron, al igual gue en el paso LV, No Re ¥

Acdiv. Z.

Al analizar los datos individualmente, encontramos que Angel,

. 0

r O
2 . ' g 5 o e . 9 it A
Perlco,'ﬂrénalra, Maria, Gabricla y Ruben, en Adiv,., ¢ tuvieron
’

porcentajes mag bajos cue cn No (.

Adivy - 2 Noudl,
bLréndira 1.49% b . OO
Perico 2,068 12.96
Angel 0.00 21.18
Maria .02 23.'0
Gabriela B D2 20.75

Rubén 14.59 16,41



For el contrario, Margarita, Javier, Juan, y Cccilia, tuvie-

ron porcentajes mas altos en Adiv. 2 gue en No Rai

Adiv, 2 Lio i,
Marzarita 9.33 ials
Javier ST §.35
Juan o2 4.70
Cecilia 12,88 9.85

wstos sujetos, al contrario de los primeros, ante la posibili
dad de guedarse callados ante palabras similares a las ensefia

rx ’ 5 . 2
das, preferlan adivinar.

wil Adiv. 1, sblo Angel tuvo un porcentaje mayor al 2% (2.35%)
y Javier y Juan tuvieron porccntajes Mas: abhesrnl 1Rl 5 v

Lie: i o ) ) : it P ks N - 4 Ié
1. 20%, respectivamente). LKste tipo de respuestas se daba mas

gl nrineiplo.

Ln Descomp., los porcentajes también fueron muy bajos. Cecilia
L 5 £ r=d . E ’ T T A L .
¥y Juan fueron los unicos que tuviercon mas det 2%, Perico, Ma

o

ria, ULréndira, Margarita y Angel tuvieron 0%.

PALASIAS DIy TRANSFERENCIA.- kn la tebla V.2 se encuentran 1los
totales de transferencia vnara ambos grupos. bLn la calumna —-
"Palabras de Transferencia (Lista I1)", se muestra el total -
de ‘presentaciones de dichas palabras para cg2¢éa uno de los su-

Jetos.

v la columiinn de R.C., se muestra el total de veces aue cada
niiio rcsporndid correctamente a alguna de las palabras de la -
Lista II, esto ec, transfirid. FEn la tabla V.2 podemos ver
que 56lo uno de los sujetos, Maria respondid correctamente a
una ¢c las palasbras de translerencia; Maria transiirid en un
V.40, ba palabra transferida fue PATA, la cual fue preusenig
da en las 20 primeras sesiones de transferencia, y la "déiJo -

. = = 7
correctamente” las tres Ultimas veces auec se le presentd. Des



puals de estas scgiones, no volvid a gencrulisar ninguna palo-
b, Labe aclarar gque ante lasg palabras de apeendizaje '"APA
v BAYA, la nifla dijo PATA varias veces., La lcetura corrccta
do Palh pucde haberse debido a causag i;noradas y no a oue lia

Qi hupniese transferido.

el grupo B, ninguno de log gujetos recpon did corrcctamente

a las palabras de transiercncia nresentacas.

in la categoria No R., los worcentajes son muyv altos (30.Y4%),
cicnco Perico el que did mds recnuestas de este tivo (88.%06%),

: 4 : 5 : : ~ O =
micntras cue Rubén tuvo el vorcentaje mds bajo (66.72%). To-
d¢o:r los nifloy respondieron ante las 2/3 partes de las »alabras

¢ escorocidas con la verbalizacidn "No gsé*,

L el grupo p observamos cue estos sujetoc resjpondieron (No #.)
en un Tl. 33%, con ua ranso cue va de 0. 94 (Juan) al 100 %
(4ncel). Angel, (auc vertenceia al gruvo B) como va se expli-
cé con antcrioridad, célo uzc le cnsefaron 8 palabras; todas e-
lias muy diterentes a la nalabra de transferencia fecha (del
srupo 111 de palabras de Morcn01 zaje) (ver anéndices ¥ ¥ 3.
61lo tenfan una letra igual a outa, por perienecer al sub-gru-
po & de avrendizaje. Licta puede ger una de las causas nor las

cigles obituvo wn pdreentaje Ltan also,

vn Adiv. 1, como podemos ver, ¢l porcentaje total no alcanza,
para ¢l grupo A, el 1% (0.91%)y en ninguno de los sujetos al-
canza el 2%. Margarita obtuvo el porcentaje mas alto vara es-
te gruvo (l.947:), mientras cue Perico no did ninguna resvuesta

de egte ipo.

Parg-sl rrape I, ¢i-porcentaije totsEl funide &.T6% Mientras
que Anpel vy Uecilia no dieron ninguna respuesta de este tipe,
Juan ovituvo un porcentaje muy alto: 41. 519, siendo el porcen-
taje c¢e éute dltimo el mds alto para los dos srupos. Bsto se
Gebid a cue el ni¥io verbalizaba "dalia" ante la palabra'"fecha

(palabra de transferencia, Grupoe.Ill); creemos gue en esta res—



suenta (Leeha=dalia) hubo interferencirs con ¢l entreunamiecato
de olro suicho (Cucilia), g ld-gie Se 18 hsbin ewpuiimdolin
padating Mikabia", qliciprenuneiaba deblli", Peugamal aul il
fie la cofifil, poroue baveigtyas-palabyan LN T eds nalio

S - ey LS F d
verbalizaba “"tuyo", ale tambien se 1o habis enseilado a Cecilia.

\

LflA@iv. ¢ 6l porcemntaje total para €l erupo A ITun de 19, Lhk
cicndo dsve mds alto cue en Adiv. 1l; tiecne un rango aue va cel
T, 7% (Perico) &l tn' 305 71% (Rubdn). Al-wpnas de las cauuas
vor las cuales los sujetos acivinaban mas con palabras ein e lin—
cas on el cogbudlo cue con ovras palabras vueden gcer: la seme—
B entre paEigbPas de lag ristas i IT: do bccho, las adivi-
neciones nechas fueron en un alto porcemntajevon yalabras nuy
similarvs cntre sf (esto es, palabras cuc tenfan las micsmas
letras ocro en Gilerentc orden, o palabras sue tenfan sdélo

una letra o dos diterentes.)

En ¢l grupo E, el porcentaje total fue de 13. 27%, pue rluctua-

ba entre 40.63% y Oh.

EY. poreentaje de Descomp. fue muy bajo, mo lleganto mas arriba
del 2% ‘en ﬂ“u’uﬂ eapo del Frupo A. en'el grupo Erel porcenis-—

.

: ‘ 3 N L ey, )
je mas alto tue de 3. (7% (Juan). ILa descomposicion en ambosi
b - - ’ 2
STUDOS es muy baja, a pesar de oue ¢l numero de veces aue sc
: - TRLE .
repite la silaba on las diferentes palabras de aprendizaje es

considerable.
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PALABXAS DE APRENDIZAJE INCLUIDAS EN LA LISTA DE TAANSVERENCIA (LISTA 1)

NC. PALS.| ®.C. AUTOCC, NO R, 1 ADI? 2 | DESCOMEF,
LISTA I

KUUBEN 329 L R 6. 61 X 02

383

410

453

128

RENDI A

AVIER

ECILIA

UAN

JANGEL

OTALES
RUPO B

OTALES
A + B

18]
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PGLCENTAJES DE RESPUESTAS Q0w

ECTAS, PAS

93,88

33.31

H5, 02

82,27

36,03

81.34

8R.74
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il



DESO

1

9
£] ¥}

T
-

3 u
el
0 Ui
01 (il i~ < % o
ZoOE e el F ] S »
(] ‘ . . - . ! ’
R e ™M TR o) e o~
VR EYe i, &4 3 ! K .
i [ ! i
M. L ik,.w ' = i
4 i 1 i ”
] W { R
[ i : |
- o3 o 7l vl el | b o =
£ [ ] [Tk | o @ i
in IS . “ 0! . E -
< Vo o =1 W o 4
b ol o ol SRS o S R | (] .
.l,.M.. - Anﬁ)l\..'w’.l..x S — e
.k 1
= !
o N
! ’ =
- ool L) — —f o3} s
7 (o3 [ & = o ) e
S R o BT | B " 2
= = ! o sl o] Fre
- - m L 5 ~! -
1 i -
e ! ' ;
e { i | “
I Y ;
! = 2 ) | .
{ e = o | . =i
toom o o] ey gl o ) fix
1 i . ) ) =t ¥ <
(O A R e T ; © - > e
Iy s — _w — e} = e
e . g e e
n “ ﬁ
. m 1
4 al o c =
e ] [N e=] (- o i
3 o oW . {
—t (g i __J_ . Fe] o
e =l e el et =
} ¥ 4
T
| ]
t
. E «
- ol e ™ " B
cil | e 0 -
& g » N . &
o o o)} Tel 3 -
S =T il
Fis o Ts! e — m ~ n t
VI ] B e N S T ) b6,
el o ~ < Te} r~
T
| )
i 4 10) I an m
£
I

1

2AB:

t

h}

U

X4

~
3 =

TALES

Tu

TOTALES
A+




PALABRAZ CONOCIDAS - _ PALA SAS DEGCONOCIDAS
LISTA L SOMEDIO iy ‘ LISTA II | PROMEDIO

P, CONuUC, EEETDESES

!
=
f

MARTARLITA

TOTALES
GAUPO A




ADIVINACION Z, PASOS TV Y V

“ALABGAS CONDCIDAS . PALAB:AS DESCONOCIDAS

I.p. | Len.c. LiSTa 1 { PROMEDIC B I.N.D, LISTA 1[I ; BuOMEDIO
Lo A B, cuvoC, | £, DESC,

12.75 ) 26.73 30,71 AN




AUTOCOKKECCIONES (PFASOS IV Y V)

LROMEDID

Loy 8,

S —

RUBEM

TOTALES
GxUFO A

OTALES
GRUPO A

N ERENDIRA

tf.
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Para tener una visidn global de los resultados obtenidos vor
los nifios, es necesario hacer unas comparaciones entre éstos.,
kn la tabla VI.1l observamos que los porcentajes de respuestas
correctas son muy similares en los tres primeros pasos, asi co
mo de las instancias positivas del paso IV, encontrandose és-
tos entre el 84 y 87%. Los resultados de la:z Instancias Nega
tivas conocidas (I.N.C.) del paso IV, y de la lista I (Trans-
ferencia), son ligeramente mds bajos (74.99 y 78.80% respecti-
vamente). kstos dos pasos 1lmplican memoris a largo plazo, es
geie s qué tanto recordaban los sujetos las palabras ensefiadas

en sesiones anteriores,

Haciendo una comparacidn entre los grupos en los tres primeres
pasos, observamos que el grupo A.tiene porcentajes mads eleva-
dos que el grupo B, con excepcidn del paso III (Discriminacidn)
en el aue el grupo B obtuvo 89.00% y el gruvo A 84,.,23%. Sin

embargo, esta diferencia no es significativa.

En cuanto a los resultados de’las instancias nesgativas conoci
das del paso 1V, el grupo B tiene un porcentaje menor al del
grupo A (69.22% y 80.77% respectivamente), habiendo una dife-

rencia de 11.55%,

tn las palabras de la lista I, los porcentajes son mds bajos
en el grupo A, que en el grupo B (75.06 y 81l.94% respectivamen

te) siendo la diferencia de 6,28%,

! ’ . - [ o 3 . .
Ademas, las respuestas incorrectas de los niflos, se dividie-
ron, como antes se menciond (ver resultados paso iV), en No -
respucstas (No R.), Adivinacidén 1 (Adiv. 1), Adivinacidn 2 (4

div, 2) y Descomposicidn (Descomp.).
Las palabras de aprendizaje sc¢ dividieron a su vez en:

Palabras conocidas: Palabras gue se habian enseilado a los ni



flos durante el entrenamiento. Aqui se incluyeron las instan-
ciag positivas (I.P.), las instancias negativas conocidas (I.
N.C.) del paso IV, y las palabras de aprendizeje incluidas en
la lista de transferencia (ILista I), del vaso V,

Palabras desconocidas: Palabras gue no se habian ensefiado en
el entrenamiento, pero que tenfan las mismas letras que las pa
labras de aprendizaje. Aqui se incluyeron las Instancis nega
tivas desconocidas (I.N.D.) del paso IV y las palabras de trans

ferenecia del paso V (Lista I1),

Por ”un‘ lado, en las palabras conocidas, las respuestas dadas
con mayor frecuencia fueron: No respuestas (10.21%) y Adiv. 2
(7.84%). La diferencia entre los grupos no es significativa,

ya cque el grupo A tuvo en No R un 'porcentaje de 10.09% y en -

el grupo B 13.34%. En Adiv. 2 el grupo A tuvo 7.86 y el 8 —--—

T e 85%,

In Adiv. 1, las diferencias entre los grupos ‘btampoco son sig-—

nificativas.

kEn cuanto a Descomp., a pesar gue el promedio de porcentajes

es bajo, sin llegar éste al 1%, el grupo A tuvo un porcenta-

Je menor. Ll sujeto gue tiene un mayor nimero de respuestas de
Descomp. es Juan, del grupo B (3.06%).

E1l porcentaje promedio de autocorrecciones (Autoc) en el paso
IV y V para ambos grupos es de 17.86%, siendo més alto en el
grupo B que en el A (19.47 y 16.20% respectivamente).



T

RESULTADOS POR SUJETO,

. - 4 . . O - o
A continuacion analigzamos en forma individual Los resultados

J

te cada uno de los sujetos.

GlUPO A,

RUB#N,

Los vorcentajes oue obtuvo Rubén en las R.C. en cada uno de los
pasos se encuentran en todos los casos cerca de la media total,
€xcento en lags palabras de la Lista 1, en las qgue obtuvo un -
porcentaje muy bajo (69.30%). Al comparar este dltimo porecen
taje con loe obtenidos por los demas sujetos, vemos oue =61lo

o 7 ; - ’ .
Faria obtuvo un vporcentaje mas bajo.

Bus respuests en igualacidn son analfticas. Respondia al lu-
#ar en oue se encontraban las letras en las pralabras. Por e
jemplo, cuando se le presentd la palabra de aprendizaje malo,
una ¢e las palabras de comparacidn era JopssRIRERe N jor s
"5i sonigudles nada mds aue este palito y esta bolita tenian
gue esta acd" (se¢ refiere al cambio de la silaba "lo" para que
las palabras pudieran ser iguales). En seguida preguntd: "kn

tonces, no son iguales?"

e £ 2 . s
También seflalaba las letras o rasgos dilerentes en las pala-
bras, y los cambios que debian hacerse para gque ambas palabras

s5e leyecran igual. Algunos ejemplos de esto sond

Al presentarle daifia-dofia dijo: "Para que dijeran la misma Dpa
labra, a ésta (dafla), tenfan quec quitarle el 'palito’ (de la -
2: 7} )}, o 8i no a ésta (dofia) ponerle un 'palito' (en la o: }).
¥n tapa-bata dijo oue en bata, la 't' y la 'k' deberfan cam-
biarlas de lugar y que el 'palito de la b' debia esta para a

bajo (para hacer una p).



liL nifio hacia comentarios sobre "el gignificado" de lac
bras, Algunos ejemplos de esto fueron:

~ Chato: "Il perro cheto! al hermano de Maries (su prima) le
dicen chato."

7

14 .
- Chapa: "Ya s¢ cué es una chapa; las esas guc cierran, ver-—

dage®
- Feria: "Como la feria gue se pone agui,"
- Jerga: "Con la que trapean,"

bn un revaso, al presentarle rico, no recordabs la palabra y

¢ijo: "Alguien gue tiene mucho dinero, millonario?"

in algunas ocasiones, asociaba la palabra conéetra nalabra con
la cue rimaba, por ejemplo: "dafa, la arafia"; “bobo, globo";
en une sesidén, al vresentarle bife dijo: "Supe cue decia bife
ik £ Ve S - 4 P T
ooroue me acorde de rife., IEstos vparecen ser "trucos mnemoni-

Cog,

In discriminacidn respondia frecuentemente a r asgos de la tar
Jeta, siendo sus respuestas correctas ante una de las tarjetas,
e incorrecta ante la otra. Al enscilarle monte, dijo: "Voy a

marcar monte para saber cudl cs."

Una de las tarjetas de jacal estaba manchada. Se le presenté
la tarjeta aque no estaba manchada y dijo: "Me pusieron la --—
més veligrosa, poraque la otra tenfa puntitos". Este es un e-
Jemplo de un caso de elementos ajenos al contorno escritio vara

obtener la respuesta,

Los porcentajes de Adiv. 1 de este nifio son ée los mas altos:
1.61% en palabras conocidas; 1.12% en palabras desconocidas.,

Al;unas anéccotas de 1ls adivinaciones son: ante la valabra -
dacal, dijo: "Algo asi como jicama"; ante lelo: "Casi como -

s i = : J o7 4
bobo 0 cobre"; ante doctor: "Como algodén, nero cuién sabe que

seal,
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Los porcentajes de Adiv. ¢ también sonhdc log mds altos cn to
das las instancias. "En memoria a corto »lazo (I.P.), 7. 69 %;
én memoria & largo plazo (I.N.C, y Lista I), sus porcentajes
casi se duplican (15.0 y 14.59%), y en las nalabras cvue el su-
jeto no conoce (1.N.D. y Lista II) sus porcentajes nuevamente

se duplican: 28, 7T2%.

7’
P

Sus vorcentajes de descomposicidn también son de los mds altos:
Lista I, 1.82% y Lista II, 1.36%.

Obtuvo un porcentaje promedio de autocorrecciones muy alto: =
21. 14%, especialmente en las resnuestas cue implicaban memo-
ria a largo plazo (I.N.C. y Lista 1), donde vemos gue los por-—
centajes de autocorrecciones fueron de 30.23 y 17.63% respec—

tivamente,

MART A,

" . L L ’
Los porcentajes de respuestas correctas de Maria se encuentran
todos arriba del 80% excepto en las palabras de la Lista I, en

donde obtuvo 67.36 %,

kn el paso de igualacidn da respuestas analiticas, esto es, =
responde a las partes de la palabra y no al todo. Iaclusive,
- (& . .
respondc so0lo a algunas letras, especialmente a las primeras
letras de la palabra. Describe la forma de las palabras; por
e jemplo, ante la letra "u" decia "un columpito"; ante la "o",

"heyo'"; ante la "a", "bolita con palito”.

Sus porcentajes de autocorreccion son bajos (1l.52%); los por—
centajes de Adiv. 1 y Descomp. no llegan en ningin caso al 1%.

ban Adiv, 2 8us porcentaj)es son cercarios a 1s media. Se obser-
¢ . . ' = o
vo gue generalmente 'adivina" con las palabras gue se enseflaron

en las Ultimas sesiones.

oy = o Lo~ ’
También se obgcrvd aue en muchas ocasiones esta nifla decia la
palabra en voz baja, antes de leerla en voz z2lta. Estas res-



B PR N - . .
pucctas podrian considerarse "mediadora..”, o "de nrevnaracidn",

kn transterencia leyé la palabra pata ccorrcctamente cn tres -
ocasiones. Como ya se explicd con anterioridad, esta respucs

ta, pudo dcucrse al azar y no a que la nifla paye rcalmente ——
transferido, debido a que ante las palabras tape y bata, ca -

varias ocasiones verbalizd pata.

e .l — ., S
4N una ocasion en cue, en el pasco I, uno de los estimulos cc

4 -
comoaraclion era peto, al preguntarle vornu¢ lelo ¥ peto eran

diferentes, cefiald peto y dijo: "porsue acui dice peto". Al
’ - . . : oo
volversele a preguntar qué decia la tarjeta,. la nifia no res-
N ¢ o 3 -~ ) . N . o
nondio, woto fue escuchado nor dos observadores independien-—
tes. una dc las palabras cncefladas habfo sido tope; aqul tam-
IR ¢ - - - 4
vien la respuccsta pucdo deberse a un error ya gue egsto ocurrid

. varias ocasiones, coil otros sujetos,.

A - . . . . f .
Aun cuando consideremos que Haria tranc{irid las walabras - -
vata y peto, el porcentaje de transferencia es muy bajo (0.dow).

=% , =~ s - - : gt .

Ademas, de las 786 palabras de transferencia utilizadas —————-
, : ; P, Tl

(ver avéndice # 3), sblo transfirib estas dos palabras, v Uni-

i G 4 y 5 N .
camente transliirio pata en tres ocasiones y tope en una.

PisiICO,

Perico junto con kréndira, obtuvo los norcentajes mas altos -
e todog los pasos del entrenamiento, excepto en pronunciacidn,
donde tuvo un oorcentaje muy bajo (73.81+), debido a problemas
gelpromuriciadidn de - Fa Vpn e gt e N ISy embErgo. €8 imnoye
tante mencionar que en las Ultimas sesiones del entrenamiento
corrigié estog errores debido al enltrenamiento cuc le estaban

dando ern su casa.

n . - e . - . 94, .
Sl luaracion, Sud pespueelas 8oy e $ipo aunalitico, esto sy

regponde a algunas letras, esgspecialmentce a la vrimera letra -



¢e la nalabra, ¢ incluso responde a paritcd de las letras,  Por
- - . ’ PO . R

Gjemnlo, en jamon schiala como igual cn ombas oalabras, ¢l acen
to. In bobo indica aue gson iguales porciie trcaen "hoyo enmc-—
dio". ©Podemos ver que a pesar de gue obiuvo vorcentajes dc -
regnuestas correctas muy elevados, narece ser gue se i'ijaba -

¢n elemecntos de las palabras v no en toda la palabra.

S L} . - '8 - - - i 4
vy porcenvajes de Adive 1 y 2 y lescomp. conn de los mas ba-
c

¥

Sy

N 4 ’ .
n comnaracion con los demas sujetogs,.

[OEN
@]

-

wn auvtocorrecciones obtuvo un porcentaje ligeramcinte menor a
. s o T 4 . 4 - -

la media (16,39%). Tanto Lréndira como Perico, que tuvieros
’ - . R

los mac altos vorcentajes, con los niiios cue haceir menog cCo-—

mentarios durarntce c¢l cntrenamicnto.

GAURILLA,

s 3 [P . N = L4 3 . - .

Los vorcentajecs de Gabriela son ée los mas bajos, excepto en
pronunCiacién, donde sblo tuvo um error de tivo cultural (603
tor). La nifia cra muy distraida, se paraba de su lugar, esta
ba constantcmentc hablando sobre otros temas, se tavaba la ca
4 ’ y 4 ’ . : = ’

re,; Se reia; elc. Ademag, como ya dijimés, s fiemvoide ra&g
5 2 x % 5 3

cion era corto y con mucha frecuencia daba mas de una respues

ta ante el mismo estimulo.

wrante las primeras sesiones de iﬁualacién, igualaba las pa-
Labrar por el color &e'las leabtras, A pesty de gue sug Trespiss
tas son generalmente cde tipo global, tiene oorcentajesaltos

5 % ’ .
recouvestas analiticag.

weflala como iguales palabras gue tienen las mismas letras pe-
ro en ditcrentc orden (por ejemplo, torta, trota); csin embar-—
£0, cuando sc lc indicd aue al cstar las letras cn Jifercnie

arden, lag palgbres son diferentes, caeda vez gite OCUITE €310,

lo seilala, Por ejemplo, en medio-miedo, indica cue la "i" eg

yr ¥ T . i
14 en diferente lugar en las dos palabras.



Sus respuestas ocasionalmentc eran al azar, csto sc did al -~
oresentdrsele foco. Sefiala dos estimulos de comparacidn: fo-
co y fondo, 'diciendo: “una de estas dos es la gue es igual:
pin uno, pin dog, pin tres... ésta”. (Scfiald la palabra co-

rrecta: foco).

In algunos casos asocia las palabras ensefladas con otras pala
brasg:
lado: "Como helado".

P el 1 -
También hace comentarios sobre las palabras:
Gordo: "Como Abel?" (su hermano). "ILc¢ dicen gordo al Abel",

e “ = = ’ - -
Lunad: "Es de noche cuando sale la luna? 0 es de dia., Verdad
aque cuando es de noche nadie se debe de levantar de su

cama?"

552 3 . - I 4
Frecuentemente, al verbalizar las palabras las dividia en sila

bas:  gzor-do; fal-da.

) L — e . . . - . T 4
In el paso I1T (Dlscrlmlna016n), continuamente hacia mencidn
a las manchas de la tarjeta, indicando cue reconocia las vala
bras por estas manchas. DPor ejemplo, en chapa dijo: "La co-

on

’ . . 4 5
ROCL ‘porgue lLeuVi une rayve, o Por qué no cambilamnos la tarjetas

En nabo dijo "lLe veo una mancha',

En una sesidn se le presentd la valabra jabdn. Uno de los es
L4 P . = o =
timulos de comparacidén era japdn. Tomdé las dos tarjetas y di

N

jo: "Si pongo esta (japén) al revés, dicen lo mismo. Ah, nol"

~

Isn autocorrecciénsﬂu;porcentajes no son de los mas altos, pero
se encuentran por arriba de la media (19.18%).

bus porcentajes en Adiv. 1 son los mads altos del grupo A (palg

bras conocidas: 2.79%; palabras desconocidas: 1.08%).

kn Adiv. 2, Sus porcentajes también son altos, 'aunque en pala-



co
£,

bras desconocidas hay sujetos que tiencn porcentajes mas al-
tos (palabras conocidas: 7.90%; paiabra- desconocidas: ————-
154,519,

El hecho de que los porcentajes obtenidos por Gabriela c¢n -~ -
Adiv. 1 y 2 hayan sido altos, parecen indicar que su tiempo -
de reaccidn entre la presentacién del estimulo y la respueste

era muy corto,

MARGARITA,

Farece ser que el entrenamiento no era retorzante para la ni-
fa, pues al terminar el afio eccolar no cuiso seguir asistien-—
do a la cscuela, a vesar de cue se le ofrecid un premio, cue

ella misma escogeria, al término del entrenamiento.

Podemos ver cue los porcentajes cue obtuvo Margarita son mas

altos del BO% excepto en discriminacidn (73.65%), donde obtu-—
vo el porccntaje més bajo con respecto a los obtenidos por —-
los demds nifios, ksto podria deberse a que en su mayoria los
nifios tenian mayor nimero de errores en las primeras sesiones

Gel entrenamienio.

" vus porcentajes gon bactante similares a los de los demés -
sujetos, por lo cue podemos concluir cue si la nifla hubiera -
terminado ¢l entrenamiento, los resultados obtenidos no hubie

ran variado significativamentec,

Lag respucstas de icualacidn son en su mayorfa analiticas, a
nesar de que en "por aqué. son iguales?" ticne un alto norcen-—
taje de resouestas de tipo global, ILa nifla en general conta
ba las letras seflalando el nimero de éstas como diferencia -

entre las pnalabras.

in las palabras conocidas (I1.P. 'y I.N.C,) su porecentaje de -
Adiv, 1 eg bajo (V.265) ya aue no llega al 1%. En cuanto a
la Adiv. 1 en palabras desconocidas es muy alto; sdlo Juan -

obtuvo un porcentaje mas alto.
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'n Adiv. 2, sugs vorecentajes también son altos (palabras coiio-

cidas: 9.%4%; desconocidas 14,94%) .,
La nitfia no descompuso en silabas las palabras presentadas.

\ g o T . E o 2 e
] porcentajec obtenido vor Margarita cn autocorreccion es de

los mds bajos: 13.10%.

Cuando se le prcguntaba cdmo reconocia las nalabras (paso 1I11)
ci1 varias ocasiones seiiald rasgos de la tarjeta; por cjemplo
cuando se le vresuntd cémo sabia aue la tarjeta presentada -

era duende, dijo: "la conozco poraue tiene amarillito".

wRUPO R,

ERISNDIRA,

n la tabla V1.1 podemos observar aue en todos los pagos ob-—
tuvo un worcentaje oor arriba del 90%, excevnto en ¢l paso IV
tanto en instancias positivas (88.31%) como en instancias ne-
gativas conocidas (78.67%). Sin embargo, estos porcentajes —

no son bajos, en relacidén a los de los otros sujetos.

- 4 i o . . . S Tvee
Podemos serialar oue bréndira egs uno de los sujetos aue hicie-

ron menos comentarios durante el entrenamiento.

3 4 ) R - - DL 5 10)

lLias rcspuestas dadas en el paso I (igualacidn a la muestra),

son en general de tivo global, esto cs, la nifla visualizaba -
= 2 ] ot - . =

La palabra como un "todo". A continuacion mencionamos al:u—-

na:s anécdotas cue demuestran lo anterior:

L

Cuando se lc vrescntaron las palabras bobo, boda, y bolcdo, te-

: . 5 = : ) Lt
niendo aue igualar a la muegstra la palabra bovo, la igualacion
IR o N g 1 - 3 - SIS T 4 N doun
iuc correcta., Posteriormenie se le pregunto: por auc son igun
- ¢ ; LY : . J "
leg?"  La rcgspucsta fués "poruue lLienen las mismas letras", -
Nuevamente sc le preguntd: "cudles son las letras iguales?" -

e , 5 ]
y senalo toda la tarjeta.
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Isto se volvid a repetir cuando se le preguntd: "por qué son
diferentes?" bobo y boda., La nifia dijo: "no tienen las mis-

mas letras", y seflald toda la tarjeta gue tenfa impresa la -

palabra boda.
ILste tipo de respuestas fueron dadas en-otras sesiones,

E1 porcentaje de adivinaciones en los pasos IV y V (lectura y
transferencia) (ver tablas VI.3 y VI.4) fué bajo. En Adiv.l
con las palabras conocidas, es decir, en las I.P. e I.N.,C., -
ademds de las palabras de la lista I, adivind un 0.51%, y en
las palabras. que le eran desconocidas, es decir, las I,N,D.

vy las palabras de la lista II, tuvo un 0.69%. Por lo tanto,

en Adiv.l el porcentaje fué menor al 1%.

In cuanto a Adiv. 2, es mds alto. Ante las palabras que le
eran conocidas adivind un 1.56% y ante las desconocidas aumen
té a un 11.04%.

kn promedio, en los pasos IV y V autocorrigid sus respuestas

incorrectas en un 16, 33%.

Otras de las respuestas interesantes de Erérndira se dieron en
el paso V (transferencia). Cada vez que sc le presentaba la
palabra de transferencig, la nifia mostraba un alto "interés"
por saber qué.decfa la palabra, Esto se repitid en varias -
ocasiones., Ejemplo: Ante la palabra bota (grupo II, palabra
de transferencia), respondid: "no sé. Qué dice agui, maestra?"
Ante la palabra rayo (grupo VII, palabra de transferencia), -
dijo: "Aqul no dice raya, qué dice aqui?”.

JAVIER,

-

Bl porcentaje mds ‘alto de respuestas correctas que obtuvo fué



cn Icualacidn (vaso 1: 93.75%), siendo los mds bajos en Pro-—
nunciacidn (paso II) e inctancias negativas conocidas (vaso
1V) (71.43 y 67.33% respectivamente).

Al igual que Lréndira, en igualacidn a la miestragJavier res-—
il . 1 7
ponde-globalmente, inclusive en sus respuestas hace mencion a
la "forma" de las palabras. IEjemplo: Al igualar la palabra -
lata se le preguntd: "por_qué son iguales?" y resvondid: "Por-

tRAE ] ticnen la misma forma de letras". Ante pinte y pinten

se le preguntd "por qué no son iguales?" y dijo "Porgue no -
tienen la misma forma'.
kntre las anécdotas en las respuestas de Javier, cabe seflalar

las siguientes:

. - _ n LI =L
In el paso III, al presentarle misal y nasal, se le pidid que

e g . . o2 4
seillalara la palabra misal; ¢ inmediatamente de sefialarla, tomo
nasal y dijo: "Aguil dice nasal", iin otra ocasidn en que no
se acordd de estas dos palabras respondid: '"No me acuerdo, pe

ro digame qué dice acufl (nasal) y le digo ésta (misal)".

Ln el paso IV, al preguntarle la palabra nabo, frecuentemente
respondfa en voz muy baja Tavo, que es ¢omo llaman a su herma
no mayor, y deswvués. decia nabo. Iste varece ser un recurso -

dc tipo mnemdnico.

Otra anécdota relavante, de las respuestas dadas por Javier,
en el paso V, fue cuando se le presentd la oalabra beta., Res
vondid tajo; se le siguieron presentando las palabras de trans
ferencia junto con las palabras que ya se le habian ensefiado,
y después de tres palabras, ante la palabra lata, dijo: "la -
aue estd atrds es beta". Buscd entre las palabras la tarjeta
en la oue se encontraba dicha palabra, diciendo: "Esta es —-

sus respuestas de Adive.e 1 en los pasos IV y V son bajas, no -
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cicndo  éotas mavowos el dfhe Ll ambRISS; (CH-IhWY. ¥, oy de
las mds altas, en comparacidn con los cemds sujetos (1l.93, en
palabyes conocidds; 24+ 32% en palibres duucolloeides) . il -
porcentajec de autocorrecciones tambidén cs clevado (25,0,

tn cl paso V podemos observar cue Javier junto comn Jduan tuvig
ron lon porcentajes més altos de Deucomn. (Javier 3.13% vy Juan
3.77%). Pero la descomposicidn sc ¢a o un norcentaje muy ba

jo (0.29%), con wvalabras cuc ya conocia.

it s, : = ’ gk i - e e e oo
Chedllia camd so-menciono -0 fas YoSulUados, 1o TEOLDL0 OHITE-
o i - 5 % o v P L1 o= < 2 i b = .
namicnto de igpualacion (Ver vaso 1:  I.ualacidn). Loto posi-
blasmente hizo ouce obituviers un porceintajc muy bajo en i:wvala-
= A =i L a4 ' ’.}. 5
exén (64, 5Wm), us regpuestas en egbc paso gon enslificds, ya

gue ol iruedar leg.palabras, Yo haela letrs vor leira.

il

. rhnt - T 5 $ A1 e
Jiene mueaos eroies on prouunciacion, sicihdo egsltc horeentajc
o ol g . 7 i " 1. 4= - ot " % o o - L . ) oy Y .
(Ui, BU) o) més bajo obtermids, Al bromuméioy las palabros oue
2 - - £ . ’ I 4 & 'l
ot Le ensefaba gereraliientec las scoparaba ¢n silabag. Ljiemhlo:

ente la palabra-rabla, rosvondis Mda-big™.
3 ' P 3 : s 2
Joniundla letraa $alcy comp "zt y "y'; "4 ¥ Up".

- o ; ! = ’ I Tl R e ’
Coegilsim ceiMao: G dosiniiiod e @as COmcmiari o Rilalsil ¥am 1acl

g 4 Loz "pixmiidiicadaes" dé -1z calibras enseilades. Por ejemnlos

= uUabiat--o somi-cadal

~ fcdio: "uBtd iuera, no cnmceio"

- Rabia: " Lop verros vienen rabia"

- Yodo: "Ni pavd 1levd yodo a la casa"

- Powo: M"Ahora wvamog a comer ncscado™

P . - £ | 4+ .y
Wl morcentaje de discriminazcion (pago L)) es el mas alto con

. = i - . ’ a 5 e . -
respceto a sus demds porcentajes, encontrandose vor arriba del



.

%4 P - i i il & - .- . =, L . g N
Ghre, B3 embarge, 18y pegpuccieg df discrimimgciion -Lgas dabd
- . s . ’

o meonudo: ante las manchas, pdelusan y bdcuras cue Lontgh” Llau-=

B Ry Fo =Y S

En el paco LYV, hube wi heebo imgortanio . dé senalars . muitss—de
reocnonder anve la palabre rﬁncar,(ﬁdlL;“a de Wprondizoie, gru
©O Jll), la nifla se-raseaba el brazo. - #storpucedid en warie:

OCaBILONCS, 'ota regpucsta oodriamos considerarla como media-—

L T 4
dora o de nreonaracloll,

ho: morcentaics de adivinacidn en lac vasos LV 3 V sons Adiv.
1t 118 ¥ 0.00% X&%v; 25 9,02 3 6, utd,  a de Lag' meedotad
¢ estos pagos iuved Ante la palabra rato, rocsnondl é tava, ¥

desoudy de unoy nogundos dijos "Ah, nod" Dirije la vigta ha

i, Gomlo 4gtabe 1o -texjeta con lu palebra rApLc, dlolonded ~
le

1 Il-’ ey ’,(...,. P RT R 3 o
Al d TARTL & Soud rant O) v
ettt )

1

’ L 5 ‘ ¥ g 7. S
diro deia (rastel, Ha resvlestsa fue

LY il Sl

Ll sorccomia e bromedic de autocorrecciohey ern lag salabres cg
. B M = - ’ . =y ’
Bociuns Tue slte, con aelselin & los domgo mijetos; slohnde es

B B Sl A,

el das o aun hoermeinsd Angel fverpn los tideng sajohod one Guran

e el entrenamicito pidieron dulcten para tiadajsr blou.

JU! i

Ladg worgsaniangen okblhandion o lgs wagod T, IF, II1 ¥ XIV.cni Iyma
s careueireraa Lliseranente vor arriba del promedilio total; en ool
BEnD LY (Pronunciacion), obtuvo ¢l J1u0 de respucstas corrcce—
T, lmbiendo usa dilerenclia del 13.27% con reéopaato pl DOTCED
bafe total (86.73%).

' i & i § B 4
SUE  regnuestas en igualacidn a la muestra (Paso L), sois angll
.cag, c¢u decir, describe lo wowmwma y la dircceion co los ras-

‘o% ‘de lag Letren,  Por ejemplo: al iguslar g la wuestra 48

.
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palabra lucha, lo hace en orcen, c¢s declr, c¢ wzeuicrda a ce-—
recha reonasando con el dedo cada una de lag levras dels vala-
y 4 : 5 1 . .

bra v ademds diciendo: "ésta (1) va nara arriba, dsta () san

i Kan ey 1"
blen va vara arriba...".

Generalmente el nitlo iguala de dercche o izeuviecrda, st 0 nDo-—

Yo 3 3
dria deberse a oue es zurdo.

L Lo nagos IV y V, ouc involucran resouvestcos de memoria, tan
to a corto como a largo plazo, losg porccntajcs ce Juan se en-—
cuentraun vor abajo de la media, por lo cuc narece ser cuc al
niro sc le dificulta recordar las oalabras are se le cosciia-
ron., we nuede observar claramentc gue Juon g el BJeUo ouc
Ttiene ¢l porcentaje mds alio e Adivinacionee, Adiv. 1 con —
nalapras conocicas: 2,19, con nalabras desconocidas, <H.,00 v
cn Adive 2, con nalabrarn conocidac: 14,449 ¥ con nalavros ——

decconocidas, 12,049,

’
~

Ademas, podemos ogregar gque cl porcentaje de resouestas de -
- § o L ’ = p S i b, : =
degcomposicion en ¢l nasgso V. cs ¢l mas-elevado, Lista I 2,30

Yy

—

AT R e . 3

Tl = 2 ess T o iy A TR 5 = A i A= T
win embarso, tambien ticnc un porcentaje alto de autocerrec-

ciones (23,475) con respecto al resto de los sujetos.

Cave mcncionar uma de las anécdotas wue cdenucstran la de-
Yol AT Ty £y 5 L e p T Syliat e ¥ I ’ Lo - a! S o -
Ticientc alimentacion gue tenia Juan, \n-da Ultime seslon ge
. 5 & ! 4 W2
entrenamiento, 4l repasnrle las nalabrag gue-se le hablabl of-
seftado, dijo: - "NMe duele la palzd porgue no e comido nada. A
’ T ’ 5 'Y
ver no comi vorauc mi mamd no noeg llevd nada de comer™, -
- - - § | e [ 4 0 - = o
rantc toda la scsidn el nifio bostezd constantemente y al i1inal

4 s 7 )
dc éota se le reforzo con una toria,

Con eoto podriamos explicarnos los worcentajcs en los vagog -

IV y V, ya ouc si el nifio cstaba mal alimeni=do,-. coil poca es-—
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timulacion familiar, lo mds nrobable cs cuc btuviera problemas

de memoria,

“\.1\1(1 )J l.

k¥ la table VI.1 podemos observar que log porcentajes obteni-
doc vor Angel son muy desifguales. Por cjemplo, en igualacidn
es de los sujetos que tienen el porcentaje mds bajo (77.78%).
Sus respucstas en cste paso (Igualacidn) son analiticas, TI-
fuala solamente algunas letras de las palabrss. In una sesidn

ce le vreguntd: "Por cuéno son iguales?" frito y frio. Il nifio

'io respondid: "Por esto% refiridndogse al acento.

10 bl ' - q - = . . £ ) e
sin embargo, el porcentaje en discriminacion (vaso Lli), es -

muy alto: 91 . 35%,

n el waso IV, a nesar de haber tcnido un porcentaje dc¢ 62,061«
en las instancias positivas, eh instancias negatives conecides
tuvo 53.8%%. Iste es el porcentaje mds bajo en todes los su-
tos. Angel, al igual oue Juan, tenia problemas de memoria,
sohraifodo memoria & 1arge piadza, ‘es degiy; ‘Ao recordabs 88
palabras que sc le habian ensciiado en scsioncs anteriores., -
mng 1mportante mencionar cue estos problemas de memoria se die
ron durante todo el entrend@miento., BEn cada sesidn de aprendi
zajc, en ¢l momento de iniciar el paso IV (lestura), el nifio
¥a no respondia, Esta 1ue una de las raroncs vor las cue Se

le climind de la investhig a01on.

bl promedio de porcentajes en Adiv, 1L y 2 es muy bajo, no --—

siendo éste mayor al 2%, Ademds el promedio ce vorcentajes de
o ’ . ’ R

autocorrecciones es el mas bajo con respccto a los demas suje

~

tos: T.5%.
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CORRELACIONIS LNTRE LOS PASOS.

En la tabla VI1l, podemos observar los resultados de las corre
laciones de rango obtenidas con objeto de ver si habia una re
lacidn entre los resultados (Porcentajes, los cuales fueron -
transformados a '"lugar en un orden") obtenidos por un niilo en
‘uno de los pasos y el obtenido por ese mismo nifio en log de-

més pasos.

tn esta tabla podemos ver que para que rho fuera significati-
va con gl=8 (N=2, donde N= nimero de pares), deberia ser supe
rior al 0,64, Ninguna rho es significativa, por lo tanto el

sujeto gque responde bien a alguno de los cinco pasos del entre

namiento:

2) No vermite vnredecir si responderd correctamente a algin o-

tro paso,
b) No transferird.

vin embargo, nodemos ver gue en ciertos sujetos —-los cue es-
tdn muy altos o muy bajos— hay razén para creer que hay una -

tendencia hacia la relacidn positiva.
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CONCLUSIONES

A continuacidn presentamos algunas de las conclusiones a las
cue llegamos de acuerdo a los datos obtenidos. Para esto, di
vidiremos las conclusiones en aspectos tantc metodoldgicos co

mo sociales,

En el aspeeto metodoldgico se incluyen aquellos puntos cue -
tienen una incidencia directa con el método global, y en el -
aspecto social, aguellas repercusiones guc conlleva la aplica
cién del método global en las colonias marginadas.
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ASPECTOS METODOLOGICOS.

A. VISUALIZACION,

Cabe aclarar de antemano gue los datos obtenidos sobre la vi-
sualizacidn de los sujetos, es decir, lo que percibifan al pre
sentarles las palabras, estan basados sobre sus respuestas ver
bales, por lo gque no podemos asegurar'ggé era lo gue estaban
realmente visualizando: 1la palabra como un todo, parte de ég
ta, o simplemente manchas, contornos o puntos irrelavantes de
la tarjeta en la gue estaban impresas las palabras. Sin em-
bargo dichas respuestas asi como algunas anécdotas ponen en =
tela de juicio muchas de las afirmaciones hechas por los auto

res aue deficnden el método global.

Una ée las tesis fundamentales sobre la gue estd basacdo el mé
todo global, es el sincretismo. .Para ClaparedeZl, el término
sincrético, designa el hecho de que "el nifio no parte de un a
nélisis de los detalles para componer el todo como parecen ha
berlo ensefiado algunos psicdlogos asociacionistas, sino aque -
de las cosas tiene sobre todo una visidn global"™. Parece ser
gue los datos obtendios en el paso I, Igualacidén (ver tabla -
1.2) desmienten esta afirmacidn, ya que si bien es cierto que
llubo algunos nifios cuyas respuestas fueron "sincréticas", es

decir gliobaleg, hubo otros sin embargo que no respondieron de
esta manera, sino por el contrario analizan tos detalles, las

partes componentes de las palabras.

Por lo tanto, tenemos que replantearnos lo cue los defenso-
res del método global sefialan: "La visidn de la silueta glo-
bal precedeg a la del dibujo del detalle" (Demoor y Jonckheere)zl.

. ’ 5 5 i :
¢Cémo podria explicarse, segin los autores antes citados, el
hecho de gue algunos niflos parten del andlisis de los detalles?
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¢ Cémo es posible cue sin haber sido expuestos con anterioridad
. 4 o ,
a2 una situacion en la que percibieran las palabras como un to

do analicen en primera instancia?

vl partimos de la premisa demostrada en este estudio de ocue -
existen nifios "analiticos" y niflos "sincréticos", nos pregun-
tamos: ¢Tendremos gue ensefiarles a los nifios "analiticos” con

otro método que no sea el global?

Por otra parte, el hecho de gue hallamos preguntado a los ni-
flos en "Igualacidn" si las palabras de comparacidn con las pa
labras de muestra eran iguales o diferentes tuvo como objeto
el asegurarnos que los sujetos diferenciaban las palabras de
aprendizaje de otro tipo de palabras similares. A esto, Sa-
rah Gudschinskyll dice gue hay dos verdades opuestas que hay
gue mentaner en equilibrio. Una se refiere al hecho de que -
sin contraste un alumno no aprende nada, y la otra verdad o-
puesta es gue si dos cosas presentadas al mismo tiempo son de
masiado parecidas, el alumno las confunde y "o las puede apar
tar. Intre dos palabras tiene gue haber un contraste suficien

te como para que resulte imposible confundirlas.

Ciertamente, apoyandonos en la primera verdad, fue necesario
el contraste por lo gue hicimos las preguntas antes menciona-
das; sin embargo el heber presentado palabras de comparacién
tan similires a las de muestra parece gue no afectd ya que el
indice de errores es muy bajo (2.27% en "Si son iguales" y --
1.10% en "igualacidn incorrecta"). Lo que nos dice claramen-—
te gue la diferencia existente entre las tarjetas era "sufi-

ciente" vara la discriminacidén del nifio.

s
= 50 ! . : o .
negers (En su trabajo "lLa perception visuelle et la fonction
de globalization chez del enfantes") seflala una serie de expe

rienclas y en base a ellas dice oue el nifio antes de los 9 a-



flos globaliza mds fidcilmente que analiza: el nifio manifiesta
poco interés en los detalles puesto que percibe el conjunto.
s1ln embargo, en los datos observamos que en muchos casos los
nifios responden a los detalles y no al todo. Ademds, cuando
los nirlos se encontraban ante dos palabras diferentes tendfian
a analizar mas que a globalizar, gue cuando se encontraban an
te dos palabras iguales (Ver tablas I.2 y I.3). Kagan y otros
investigadores poseen evidencia suficiente cde ello.

I's importante mencionar la forma como algunos de los nifos i-
gualaban. En los resultados hablamos de aguéllos aue iguala-
ban en orden, esto es de izguierda a derecha, habiendo otros

que lo hicieron en desorden, es decir, siguiendo cualguier or
den excepto el anterior, por ejemplo, de derecha a izauierda,
@mpezando por algunas letras del cenﬁro, etc. Aungue pvarece
ser que la mayoria de los niflos igualaron en orden, hubo o-

tros como Angel, Juan y Cecilia que tuvieron altos porcenta-
jes de igualacidn en desorden. Esto probablemente se debid a
que Cecilia no recibid entrenamiento en secuenciacién y por o
tra parte, Juan y Angel eran zurdos. Teniendo en cuenta lo =
sefialado por Luker: el nifio adquiere buenos hdbitos en el -
movimiento de los ojos ali aprender a leer con el método glo—~

bal, nos preguntamos: jQué es lo que realmente estan visualil
zando estos sujetos? ékstédn leyendo 1o mismo gue es leido ——
por el experimentador? &Ll método global ayuda realmente a -
gue los niflos adauieran buenos habitos en los movimientos de

los ojos, o esto se debid al entrenamiento de secuenciacidn -

dado anteriormente al experimento?

Otro hecho cue vale la pena seflalar fue gue muchos de los su-
jetos durante todo el entrenamiento, discriminaban las pala-
bras aprendidas por manchas en las tarjetas, pelusas, puntos,
etc. §$Quiere esto decir que estos elementos ajenos a la pala
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bra, eran lo que estaban controlando la respuesta visual del
nifio? 40 por el contrario, como demuestra Fauville2l en las
investigaciones realizadas con el taguistoscopio de Michotte,
las cosas no siempre son percibidas como unidades separadas,
sino como conjuntos o agrupaciones? Aungue no podriamos afir
mar categdricamente que durante el entrenamiento los elementos
ajenos a la palabra controlaban la respuesta del niflo, si po-
demos mencionar en forma anecddtica que en algunas ocasiones
¥y para algunos sujetos, el haber cambiado el contexto en el -
que se presentaba la palabra hacia gue el sujeto respondiera
incorrectamente, ya que en una de las tarjetas se encontraban

manchas, pelusas, etc., y en la otra no.

Otra de las tesis fundamentales del método global es el aspec
to edad; "El nifio ve las cosas a través de su corta experien-
cia, de la vida', pero al avanzar en edad "se desprende de su
visidén confuse y global del comienzo, y su espititu se vuelve
mas apto para aislar cada detalle". Ahora bien, si hay niflos
gue desde el principio en el aprendizaje de ia lectura empie-
zan por analigzar los elementos del todo,é es necesario que to
dos los nifios aprendan a leer después de determinada edad? -
éE1l hecho de que los nifios analicen no se deberi més al entre

namiento que a la edad?

B TRANSFERENCIA

A pesar de que los nifios en su mayoria leyeron correctamente

las valabras ensefiadas en mas de un 70%, no transfiereron, eg
to es, no fueron capaces de leer palabras gue no se les habi-
an enseilado con anterioridad, pero cuyas letras eran las mis-—
mas que las palabras de aprendizaje. LEstos resultados son los

mismos encontrados en investigaciones previas por Saldaia y -
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col. (1974) y Alvarez y col. (en preparacidn).

A excepcidn de Maria que lo hizo dos veces (Grupo A), ninguno
de los nifios de los dos grupd experimentales transfirid una -
sola palabra, a pesar de que para el grupo A, por c¢jemplo, la
silaba lo (Palabra de transferencia pelo, grupo I), se presen
td en tres palabras de aprendizaje: lelo, malo y loca, y tu-

vieron ocasidn de transferirla a cuatro palabras de la Lista
1I: pelo, loma, lona y loto. La silaba pe se presentd en --

dos palabras de aprendizaje y en dos de transferencia.

In el grupo B, por ejemplo, para transferir la palabra bota -
(Grupo 1I), la silaba bo se le presentd a Javier en 13 ocasio
nes al igual gque la silaba ta. 51 Javier no fue capaz de leer
la palabra bota, a pesar de gue se le presentaron ambas sila-
bas de la palabra en trece ocasiones (y creemos que este ejem
plo es valido para todos los sujetos)’£0uéntas palabras seria
necesario enseflarle a los nifios para que sean capaces de trans

ferir en esta etava de su aprendizaje?

Algunas de las posibles causas por las gue los nifios no trans

fiereron son:

a) Kl procedimiento utilizado.- En el entrenamiento no dimos
a los nifios ningén tipo de ayuda para que transfiereran, -
Quizd si se les hubiera dado ayuda, algunos de los sujetos
hubieran sido capaces de transterir. Por ejemplo, a Rubén,
el cual analizaba las palabras y hacia preguntas sobre e-
llas (ver resultados por sujeto, pag.78 ). Si cuando este
sujeto preguntd si loma y malo decian lo mismo poraue te-
nian las mismas letras pero en diferente lugar, o si pena

y peia decian lo mismo, ya gue tenian las mismas letras, ¥y

la Unica diferencia era el "palito de la A", se le hubiera
dicho qué decian ambas tarjetas, o se le hubiera dado otro
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tipo de ayuda, quizéd hubiera llegado a transferir. Sin em
\| = - a - . [ 4 9

bargo, cabe preguntarse, si se le hubiera ayudado, 4¢cuantas

palabras aprendidas hubieran sido necesarias para lograr la

transferencia?

Los resultados obtenidogs en este estudio apoyan 1o mencio-
nado por M.T. Acosta en 1975: el método global frena al -
nifio en la lectura de palabras porque tiene que esperar a
oue alguien le indicue qué dice la palabra impresa para po
derla leer. Si como en este estudio, no se le indica aué
dice la palabra (como se hizo en laspalabras de transferen
cia), en esta etapa del aprendizaje global el nifio no es -
capaz de leer, ni importa el numero de veces que ha visto
las letras componentes de la palabra "desconocida" en otros
contextos, ni el nimero de veces gue se le presenta dicha

palabra.

Ahora bien, si se ayuda al nifio a descomponer la palabra -
en sus componentes, no se estd utilizando un método silébi
co o fenético? Como sefiala sluys (1912)21, para qué empe-—
zar con un método de palabras completas, sin "después de €
jercicios imdtiles obliga a recomenzar por el principio, -
es decir por la descomposicidn fonética de laspalabras y -
la representacidn gréfica de los sonidos del lenguaje. , Pa
ra qué tan largo rodeo?" Si se empezara por el método fo-
nético, éno se reducirfa el tiempo utilizado en el avrendi

zaje de la lectura?

Tiempo de entrenamiento.- Tres meses y medio pudo haber -
sido un lapso muy corto para gue los niilos descompusieran
las palabras ensefladas en sus componentes y leyeran nuevas
palabras con ellos. Sin embargo, en la investigacidn de =
Rojas (1975)18 la cual se llevd a cabo en la misma escuela
que este estudio y cuyos sujetos mostraron tener los mismos
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repertorios de entrada gue los que participaron en esta in
vestigacidn, encontramos que en el mismo periodo (abril a
julio de 1975) los nifios ensefiados con el método fonético
(Rojas), aprendieron todas las letras del alfabeto castella
no, las unfan y eran capaces de leer cualquier material pre
sentado -incluso el periddico. Mientras que los nifios en-
trenados con el método global eran capaces de leer las pa-
labras. que se les habian ensefiado, Unicamente.

Volviendo a la dicho por Dalhem (pag. 10)21, el cua  ndica
cue una de las ventajas del método global es la ranidez con
que el nifio aprende a leer, nos preguntamos a qué se refie
re con esto. S5i se refiere a que desde la primera sesidn
de entrenamiento el nifio enseflado con el método global es
capaz de leer la palabra o palabras que se le enseflaron, -
estamos de acuerdo. Sin embargo, si se refiere a que el -
nifio es capaz de leer cualquier material présentado en un
tiempo corto, los resultados del estudio desmienten esta a

firmacidn.

Tomando los resultados de esta investigacién y los de Rojas
(1975%), podemos responder afirmativamente a la pregunta he
cha con anterioridad: Parece ser que utilizando el método
fonético-sildbico los nifios pueden leer cualquier material
en un lapso de tiempo menor. Aqui cabe preguntarnos: Al

reducir el tiempo utilizado en el aprendizaje de la lectu-
ra, éno es posible utilizar el resto del tiempo para que -
el nifio lea material "interesante", para cue adguiera velo
cidad y orecisidn, y para darle importancia a la compren—

s5idén del material de lectura? Al utilizar el método glo-

bal, que sélo permite al nifio leer material que se le ha -
engeflado con anterioridad, ‘éno se esta reduciendo el voca-
bulario del nifio? éNo se estd haciendo que el nifio lea U-
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nicamente material repetido, haciendo que vierda "interdus"

en la lectura?

vegers nosg dice que el que los nifios adivinen las palabras --
cuando se les ensefla por el método global constituye una ven-—
taja porque "el nifio otorga mas valor a la comprensidén que a

la forma".zl

segers no define lo aque entiende por adivinar, comprender y -—.
torma. Definiremos adivinar como la verbalizacidn de aigo di
ferente a lo escrito, sea o no porque la forma del estimulo -
visual prescntado se parezca a otra palabra gue el sujeto ya

conoce,

La comprensidn no ha sido estudiada a fondo; ademds, diversos
autores utilizan la palabra de diferente manera en contextos
diferentes., Il tratar de encontrar una sola definicidn para
la comprensidén ha sido un problema al que se ha enfrentado —-—
gran numero de tedricos. Tomando en cuenta esto, y sélo den-
tro de este contexto, para objeto de este estudio, definire-
mo:s la comprensidn como: responder con una palabra cuyo sig-
nificado es igual o parecido al de la palabra impresa. Por e

jemplo: rico, midllonario; late,; bhote.

La forma es la estructura de la palabra visual (palabra impre
sa) o la estructura auditiva (el sonido de la palabra). . Algu
. - . - .’ =
nos ejemplos de adivinacion por la forma son: ante tordo, res

ponden gordo; ante bota, beta; anie dafla, doria o arafa; ante

yola, charola,

n base a estas definiciones y a la cita de J.E. Segers, ana-
lizaremos los resultados - de Adiv., 1 y 2 ohtenidos ent la inves
. L N . 3 . -
tigacion. 1enemos que hacer una diferencia entre las adivina

ciones de los nifios ante las palabras que conocen (instancias
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positivas, instancias negativas conocidas y Lista 1) y las que

no conocen (instancias negativas desconocidas y Lista 11).

51 los nifios no fueron capaces de transferir, e¢s imposible, o
bviamente, gue ante palabras desconocidas que no pueden lcer,
adivinen debido a que estan dando mas imvortancia a.la com-
prensién gque a la forma. Sin embargo, vemos que en estas pa-
labras el porcentaje de Adivinaciones 1 y 2 es mas alto cue -
en las palabras conocidas (Adiv. 1l: Palabras conocidas: 1,37%
Palabras desconocidas: 3.12%. Adiv. 2: Palasbras c

7.84%; palabras desconocidas: 14.07%). Ahora bien, al anali-

. 4 : . b -
zar las diferentes resnuestas de adivinacidn, vemos cue en A-

onocidas:

divinacién 1, los nifios adivinan con palabras donde ni la ——-

"comprensidn" ni la "forma" guardan una relacidén con la pala-
2 . 5 % 9t ’

bra impresa. Por ejemplo, ante caldo, Margarita leyo papa, ¥y

ante total, mami. Rubén, ante bola, verbalizd oso. Ln Adivi

nacidn 2, también en las palabras desconocidas, los nifios res
pondieron por una parte con palabras enserfladas con las gue WO
fuardaban las palabras impresas una relacidn ni de "compren-
5idn" ni de "forma". Margarita ante algo, dijo doctor; Ceci

lia, ante pena dijo taya; Gabriela, ante carga, timdén. Por -

otro lado, respondieron con vpalabras que tenizn una forma si-
milar a la palabra presentada. Por ejemplo, carga, cabra; ja

r & Tigld 4
mon, Jjabon; lobo, bobo; manta, monte.

Cuando se les presentaba a los nifios nirios una palabra que no
conocian, podfan: a) no responder, b) adivinar, ¥y c) leer co
rrectamente (esto es, transferir). Como ya mencionamos rene-
tidamente, los nifios no transfirieron, vor lo cue sélo era po
sible gue dieran las dos primeras respuestas. af vemos gue

los niiiog ante la posibilidad de guedarse callados ante una -
palabra que no conocen, lo que hacen en la mayor parte de los
casos, (Promedio de No.R, en palabras desconocidas: 382.43%),

adivinan en un 17.57%. 11 qgue los sujetos adivinaran con pa-—
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labras que tenian una forma similar, pudo deberse a que los —
nifios no discriminaban las ditferencias en la estructura cntre
ambas palabras. Por otro lado el gue adivinesran con palabras
euya {forma es diferente a la palabra impresa, pudo deberse a

aue el niflo se encontraba en una situacidn de stress, por lo

aue "preferian" adivinar a quedarse callados; o que los nifios
que adivinaban fueran impulsivos, y respondicran sin haber vi
sualizado por un tiempno suliciente la palabra impresa; otra -
razdn pudo haber sido que los nifios, debido = gue desde la —-
primera sesidn podian leer una serie de palabras impresas, =—-
‘creycran" que eran capaces de leer cualguier material impreso

gue se les pregentara.

Al analizar las respuestas de adivinacidn dadas por los niflos
ante palabras conocidas, encontramos cue ante ellas, los ni-

o, £ i 2 5 L v .

nos responden en algunas ocasiones dando "un mayor enfasis a

i i i L + e 5 . 3 s
la comprension', esto eg, oue los nifios responden con nalabras
gue tienen un significado igual o similar a la palabra ensefia
5 . P ’ 1 T ,

(e Por ejemplo, Rubén, ante rico "leyd" millonario; Javier

continuamente respondia lata ante bote, y viceversa. 5in em=
bargo, estas respuestas se dieron en muy nocas ocasiones, sien
do las adivinaciones hechas por los sujetos, en un alto porcen
taje, debidas a la forma visual o auditiva, y no al gignitica-
6o, Como adivinaciones debidas a la forma, tenemos: irota por
trota; beta por bote; misal por nasal; charola nor yola; glo-
bo por bobo; arafia por daria; rife por bitfe; bulto vor boldo;
rata por lata; trota por torta; Jjota por tajc; robo por tubo.

En las palabras conocidas, si se da la adiviracidn vor el sig
niticado de lanalabra. Bn estos casos quizé podamos decir aue
¢l nifio estd dando mayor importancia al fonde que a la forma,
como nos dice Descoudres21 (ver pag.15 ). Sin embargo, vemos

o J I g ’
que en nuestro estudio las adivinaciones en su mayoria fueron



ncchas fijdndose en la forma de la palabra. sto pudo ser de
bido a que en el entrenamiento, no le dinmos un signiticado eg
pecifico a ninguna de las palabras enscfladas. Si durante el
entrenamiento hubiéramos asociado la palabra ensefiada con un
dibujo gue la representara, como se hacc tracdicionalmente en
la ensefianza de la lectura con el método global, ouizd un ma-
yor nimero de sujetos hubiera adivinado en base al "gignifica

do" y no a la "forma",

i{Podemos hablar de lectura, cuando el nifio verbaliza una pala
bra diferente a la impresa aun cuando ambas palabras (la im-
resa y la verbalizada) tengan el mismo significado? Nosotras
pensamos gue no, ya gque cada uno de los signos impresos debe
guardar una estrecha relacidn con la palabra verbalizada (esa
es la conducta textual), Podemos decir, de esta manera, en -
lmse a lo seflalado por Acosta (19706 2, cue "la comprensién es

n aspecto adgquirido independientemente de la lectura',

A pesar de auc no tratamos el vwroblema de la comprensidn direc
tamente, entre las valabras cnsefladas a los niflos habia pala-
bras "familiares" para ellos, y palabras cue nunca antes habi
an escuchado. bLntre las palabras familiares no sapemos si com
prendian alguna, sin embargo, todos los nifios aprendieror to-
das las palabras - ensefiadas. A pesar de gue algunas palatras
les tomaron a los sujetos mds tiemno de aorendizejc gue otras,
no podcmos decir, basandonos en los datos, aue esto fuera cebi

s - R . a -
do a la no comprension o no familiaridad con la palabra.

¢iistd la comprensidn de la palabra atectando el aprendizaje de
la palabra? 40 se debe a la ramiliaridad o no familiaridad -
con ella? ¢Es importante que los niflos conozcan el significa
do de la palabra para voder leerla, como mencionan los defen=

sores del método global?

. 21 ~ . . . .
Ncumann sefiala gue con el método global el niflo se ve ante
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palabras que "hablan a su inteligencia" evitando la lectura -
de textos no comprendidos y desprovistos de sentido. ¢éPodemos
decir que esta es una caracteristica del método global? ¢ O -

se debe a la forma como es utilizado?

’ -~ IO . = .
Ademas de las Adivinaciones 1 y 2 y las No Respuestas, los ni
flos dieron respuestas de descomposicidn. Como ya exnlicamos,

. ’ - T 4 . . P - -
se considerc como descomposicion la verbalizacidon de una de -
. 2 . .
las dos silabas de la palabra. Por ejemplo, ante bota, el ni~-
fio verbalizaba "bo...". Al comparar los resultados de Adivi-
. o . o = -~
raecion 1 y 2 con los de descomposicion, vemog que los niilos -

« ’ - - Ao -
guc tienen mas altos porcecutajes de adivinacioines, son los cue
tienen méAs altos porcentajes de descomposicidn. Iksto nos na
ce suponer gue la descomposicidn es un inicio de adivinacidn
autocorregida por los nifios, Hin ambargo, podriamos conside-
rar gue es un inicio de transferencia. Aun cuando este timno
de respuestas se dieron en una frecuencia muy haja, y el tiem
po de entrenamiento fue muy corto, como nara poder probar es-

o ’ . ey Ery o . ’

ta hipotesis, creemos quée es una posibilidad que dcberiz de =

tomarse en cuenta,

Otra de las criticas hechas al método global es cue hace aue
los nifios memoricen. ¥n los resultados ge loc pasos IV y V,
¢n los cuales el nifio tenia cue leer, vemos que mientras oue
cen las instancias positivas, o sea palabras due se acababan -
de engeflar en esa misma sesgidn, y por lo tanto implicaban me-
moria a corto nlazo, los porcentajes de respuestas correctas
son mis altos cque en las instancias negativas conocidas (paso
1V) y las palabras de la Lista I (Paso V), que implicaban mg
moria a largo plazo, debido a que se habia enseflado en sesio-

nes anteriores.

Por otro lado, algunos de los sujetos asociaban la palabra en
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seflada con alguna otra palabra cue generalmentc rimaba con és
ta, verbalizando esta Ultima palabra primcro em voz muy bhaja;

vor ejemplo, tavo-nabo; araiia-dalia., kstas asociaciounes pare-—

cen ser rucos mnemdénicos" utilizados por los sujetos para re
cordar las palabras gue se leg enseiflaban. Nucstros resulta-
dos parecen evidenciar lo dicho por WMeumann, oculen seriala aue
este método se dirige UNICANMENTE a la memoria, y por Kads, aue
indica cue sdlo los alumnos con buena memoria aprenden con es
te nétodo,?t
Podemos decir gue si los nifios no fueron cavnaces de transferir,
cstan realmente leyendo? L0 simplemente estan memorizando nor
sociacidn simple una serie de valabras cuc los cxperimentado-
res leps dijeron con anterioricad? iﬁé los autores consultados
auc dificnden el método global ninguno menciona si por leer -
entlendc ¢l que los niilos verbalicen correctamente una pala-
bra imoresa enseflada con anterioridad, o si adcmds leer inclu
ye lo que hemos llamado transferenciip Por otro lado, dentro
de las criticas hechas repetidamente al método global, encon-
tramos aue el nifio no descompone la palabra en sus vartes y -
pvor lo tanto no es capaz de leer. Sluys menciona cue sélo po-—
demos considerar aue el nifio lee cuando da a cada letra su va
lor ionético. Flesch nos dice que con este método no se estéd
ensefiando a leer, sino gue se le ovide gue adivine lo aue estéd
impreso. La maestra le dice lo que estd escrito vero ao les -
cinseria a leer. bz S, Gudechinsiky menciona gue ",., R D850 -
crucial para aprender a leer, es aguél cn el cue el alumno mi
ra nalabras en un contexto aue jamds ha visto anteriormente ¥y
puede leerlas." e ;
Por dltimo Duify y Sherman29 dicen que los procesos involucra

dos en la lectura son:
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1. Ltapa de preparacidn

a) deconocimiento b) Andlisis
- Discriminacidn visual -Discriminacidn auditiva
- . - . .
- Ifemoria visual - Conexion sonico-gimbolo
o . . . e - ’
- Lecuericia visual - Slgniricaco del gonido=-sim
bolo

2. Ittapa inicial de dominio de la lectura

Meta Ultima leta Ultima

- Reconocimiento visual - Habilidad vpara analizar pa
inmediato de las vala labras
bras.

. Fonética
o Bstructuralmente
e Por mcdio del contexto,

acuerdo con este cuadro, tomamos en cucnta para la enseflan

e
o

]
o

de la lectura, el reconocimiento de palabras: discrimina-

Q

4 . . ’ -
ion, memoria y secuencia visual, llegando a la meta ultima,

esto es, el reconocimiento inmediato de las palabras al presen

L

’ ~ . = q el -
tarselas en forma visual a cada uno de los sujetos, e preten

4k |2 3 (4=l 0 5 . CEl
dio gue el alumno llevara a cabo un analisis de tipo fonetico

de palabras desconocidas para é1.

Basdndonos en esto, consideramos gue nuesiros sujebtos no apren
dieron a leer, sino que sdlo fueron capaces de asociar una s¢
- ’ : ’ - 5
rie de estimulos impresos con un estimulo auditivo previamen-

te verbalizado por el experimentador,

Por dltimo, al analizar los resultados del pre-test y post-test
vemos que los sujetos experimentales gue en el pre-test suvie
ron el nombre de algunas de las lctras, en el post-test no res
vondieron correctamente ante dichas letras, mientras que en el
grupo control no sucedid esto. &éA cué se debid que los nifios

experimentales olvidaran las letras aque conocian? ¢3S5e debid
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2l entrenamiento con palabras completas” Debido a las pocas

letras conocidasﬂpbrlos nifios durante el pre-test, 10 vodemos
generalizar los resultados encontrados, sin embargo, si log —~
nifios hubieran conocido mas letras, étambién se¢ les habrian -
olvidado desoués del entrenamiento.con el método global, o —=

por el contrario, les hwubiera ayudado a transferir?

Podemos concluir que el método global, aplicado en la forma -
gue lo hicimos, y en un lapso de tiempo igual, con sujetos de
clase proletaria, no ensefla a leer, sino Unicamente a memori-
zar, asocial y adivinar. ¥n cuanto a la comprensidn, aun cuan
do no trabajamos dircctamente en este problema parece ser in-

decendientemente de la lectura.

C. RELACION ENTRE LOS PASOS DEL LNTRENAMIENTO,

No pocdemos asegurar por los datos obtenidos, como lo afirman
Decroly y Degandzl, que la visualizacidn es el aspecto mds im
portanteé, ni gque por otra parte la sonorizacidn sea prevonde—
rante., Posiblemente cada uno de los aspectos involucrados en
el proceso de lectura, tales como visualizacidn, pronunciacidn,
etc. jueguen un papel importante, sin gque alguno de ellos sea

el determinante.

n el entrenamiento encontramos nue el hecho de gue los suje-—
tos tuvieran altos porcentajes en algunos vasos, no implicaba
gue sus porcentajes fueran altos en todos los pasos., .n otras
palabras, algunos nivos eran "buenos" vara discriminar, otros

para pronunciar, etc., pero ninguno fue el mejor en todo.

550 gqueda demostrado en las correlaciones de rango entre 1os

diferentes pasos, no siendo ninguna de éstas significatives.
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D. MOTIVACION,

A quienes dicen, como Kertscheimer entre otros, que por nedio
del método global los nifios son capaces de leer historietas -
completas, de "aprender a vencer las dificultades de la lectu
ra por la alegria que les vroporciona” 21, tratando de anali-
zar lo dicho anteriormente y en base a la experiencisg aue se

obtuvo al haber ensefiado con el método global, podemos repli-

car lo siguicente:

Ciertamente el método es motivante para aquellos nirflos que no
sabiendo leer, desde las primeras sesiones del aprendizaje -—-
son capaces de "leer" una gerie de palabras. 3in embarco, —-—
desoués de un tiempo de entrenamiento, (en nvestro caso trcs
meses), los nitfios no son capaces de transferir, cntonces la -
epeticidn v memorizacidn tienden a ser el aspecto mas impor-

tante, pasando a un segundo plano la motivacidn.

Los defensores del método global dicen que es por medio de di
bujos, e imdgenes asociadas al significado de la palabra es-

crita cue el aprendizaje se hace mas atrayente y excitante.

Ante esto nos preguntamos, gaqué es lo motivante, los dibujos

o las palabras en si?

TN ’ B L . o
Podria coniestarse esta pregunta diciendo cue los dos, es de-
. &8 - . 7

cir, aquc tanto los dibujos como las palabras es lo cue estan

motivando al nido.

Ahora bien, quisiéramos cnfatizar este problema, ya aoue el u-
tilizar imdgenes y dibujos en los textos, vodria pervetuar aquc
la gente se acostumbrara a leer con dibujos y no libros sin €

1llos.



ASPLCTO SO0CIAL

Podriamos hacer un andlisis mds detallado del aspecto educati
vo como un meegnismo de control del sistema en el gue vivimos,
rvcro e¢ste no cs el objeto del estudio. Sin embargoe haremos -
referencia o algunos aspectos aue nos serviran de andlisis de
los datos obtenidos en la investigacidn sobre lectura y de la
experiencia de educacidn popular, pudiendo asi deducir algunas

conclusiones tal vez importantes de tipo social.

Como lo mencionamos en la introduccidn del estudio, la educa-
cién eg concebida en nuestro pais como una unidad global aue
ve desde el jardin de nifios hasta la univergidad. De manera
que, auien no termine la universidad, habra recibido una cdu-
cacidn fragmentaria, no completa, que en muchos casos se podri
a dccir ogue esinservible ya gue lo aprendico no cierra parte
del conocimiento sino gue es propedéuticec del conténido poste
rior., uiendo la.educacidn promedio del wvals de 3.5 afios, gran
nimero de los ingresantes al sistema ecducativo no acaban ni -
siguiera el ciclo de primaria que en si ya no es completo ni
utilizable, Desde el punto de vista del aprendizaje de la lec
tura esto se agrava aun mas va gue acouvéllos aue aprenden con
el método global guizd no transfieran sino hasta después de -
dos o tres aflos. De ahi gue la mayoria cue ni siguiera cur-
san losg trec afios de cnseflanza primaria, sdlo podrd leer uiml -
aldmero reducido de valabras, por lo que también su vocabulario
seré limitado. Una de las maneras de demostrar esto es el 0b
ervar ¢l tino d¢ revistas, periddicos, ete. que sc compran en
1as colonias populares., Lstas en su mayoria tienen un nimero
reducido de palabras y por el contrario gran nimero de ilus-
traciones. s por esto gue apesar de que muchas de las perso-
nas de estas colonias se podrian considerar como analfabetas

funcionales, sin embargo compran tanto estas revistias,
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Por otro lado, los contenidos y orientacionesg de la ensefianza,
éen todog los niveles, tienden a reproducir las necesidades —
del sistema capitalista. Transmiten e imponen los conceptos
y valores de la clase dominante. De ahi ouve la educacidn no
enselia g pensar ni a criticar, sino que exige la memorizacidn,

as respuestas mecdnicas y la acumulacidn de informacidn.

Por dltimo quisiéramos enfatizar un hecho mds, muestra de que

la educacidn es clasista y elitista. A pesar del reducido nd

mero de¢ investigaciones educativas, éstas en su mayoria se —-—

realizan con sujetos pertenecientes a la clase dominante. k1

pensar que el resultado de éstas se pucde generalizar de mane

re universal a los sujetos de la clase explotada, resulta fal

s0. Lo por esto cue este estudio podris tener una importancia
& nivel social. Las diferencias en cuanto al aprendizaje, a-

teneidn y la memorizacidn de una a otra clase social son marca

dag, como lo demuestran entre otros Cravioto y col. (1974)?

(Ver pagina 21).

1 los métodos educativos asi como el contenido de la ensecflan

za no estan basados en las necesidades de las grandes masas -

populares, tratando de antemano de aue ayvden a la toma de con
ciencia y a la organizacidn de éstas, seguiremos prcparando a

miles de educandos para la produccidn y el mantenimiento del

sistema capitalista.

LIMITACIONES DEL ESTUDIO

=ik 5 o L ¢ . .; ol o
La limitacidén mds importanic de este cstudio fue el no haber
. . . x PR 70
investlgado sobre el ‘agpecto de (laz comprergion, por: ko gue . crs
emos que se le debe de dar una especial importancia en futu-

ras investigaciones,

Olra de las limitantes pudiera ser el tiempo de entrenamicn-

to empleado y el reducido nimero de valabras para la enscilan-
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za de la lectura, ya gue quizds el tiempo mas la prdctica con
tinua csea un factor hasta cierto punto determinante para que

logs niflos transfieran.

Por dlitimo pudiera pensarse como una limitacidn mds, el tivo

de sujetos aque participaron en la investigacidn, ya que algu-
nos pregentaron problemas, sobre todo de memoria; sin embargo
consideramos que estos problemas gue no son exclusivos de los
nifios de Martin Carrera, nos permitieron observar con mayor -
claridad las dificultades en el aprendizaje aue tienen los ni

7flos procedentes de las colonias proletarias.

BUGERENCIAS PARA FUTURAS INVESTIGACIONES

A pcsar de gue la investigacion presentada en este estudio fue
un intento por conocer mas a fondo los procesos involucrados
en la ensefianza de la lectura, consideramos gue aun cuedan mu

chas preguntas por contestar, muchas dudas al respecto.

r 5 0 " ’
A continuacidn haremos mencidn de algunos de los aspectos mas

- > - = . . = . o 7
relevantes que fueron surgiendo a lo largo de la investigacion,
y que ademds podrian servir de gufia para iuturas investigacio

nes:
En cuanto a la transferencia:

- Llevar a cabo un entrenamiento en la ensciianza de la lectu-
ra con el método global, oor un periodo de tiempo mayor, ¥y

teniendo una prictica continua.

- Proporcionar algin tipo de "ayudas", para ver si de esta —-

manera 1los nifios son capaces de transferir.,

- l'rabajar con sujetos aque conozcan las letras, para determi-

nar si este es un factor que ayuda a la transferencia.
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kn cuanto a la visualizacidn:

~ Analizar todos aquellos aspectos de la visualizacidn involu
crados en el proceso del aprendizaje de la lectura.

- Tratar de enontrar si la visualizacidn es el aspecto mds im
portante al aprender a leer, comd.afirman los defensores del
método global, o tratar de descubrir qué otros factores son

los determinantes en dicho aprendizaje.
Ekn el aspecto social:

- Yratar de multiplicar aquellos proyectos e investigaciones
relacionadas con la educacidén popular, y que éstos partan -

de las necesidades de la gente.
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APENDICE # 1

HOJA DE REGISTRO

NOMBRI: GRUPO: I'IsCHA:
REPASO:

l. 2. 3. 4.

De 6, T 8.

9. 10.

PALABRA: GRUPO: T. APREND,

I. IGUALACION A LA MUESTRA:
1.

2. Por oué son iguales?

3. Por qué son diferentes?

I1. REPETICION DE LA PALABRA ENSENADA (Conducta Ecoica)
B O B S B

w2

Notas:

III. ESCOGER LA PALABRA ENSENADA (Discriminacidn)
Xy

3.

o B

5.

NOTAS:

IV, QUE DICE AQUI (Lectura):
l. ] L] R

J

.
r=
{E

=

(&9
L]
=

w
=

OOy B
N e B

=V - v A= v B> v g = v/

R
R
R
R

\
1jlid=s

O
=
H
(@,
=
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TRANSFERENCIA

ESTIMULO RESPUESTA

1%
2,
3.

D
6y
Te
3.
9.
£0 5
11,
%
1o
14,
15.
1o,
7.
s
19.
20.
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APENDICE # 2

ORDEN Di PRESENTACION DE LAS PALABRAS DE APRLNDIZAJE

El orden de presentacidn de las palabras de aprendizaje se hi

zo de la siguiente manera:

Grupo A: Primero se escogid al azar tanto el orden de presen
tacidn de los siete grupos de palabras como el orden de pre-—

sentacidn de éstas en cada uno de los sub-grupos.

Grupo B: Se escogieron los dos grupos de palabras que se uti
lizaron, después el orden de presentacidn de los seis sub—grgl
pog, y por Ultimo el orden de aprendizaje de las palabras den
tro de cada sub-grupo. Todo esto se hizo al azar, cuidando =
gue las seis palabras de aprendizaje del grupo A estuvieran -

incluidas.



GRUPO Az

CRDEN DEF PRESENTACION DE LAS PALABRAS DF

PERICO
l. Jacal
y jerga
jabon
monte
reja
timdn
« boODbO
. rata
. hnabo
10.1luna
ll.tapa
1lc.bata

13.cabra
14 .medio
15.raya
1lo,yo0do
17.tuyo
18.rancho

N

(@3 Ens (§N]
L ) W

O o

19.duende
20, gordo
2l.falda
22+lado
2z3.doctor
24 .dafla
25, ~chato
20.puente
27.salsa
28,.torta
29, rosal
30.santo

3l.bife
32.chana
33.lucha
34,feria
35.foco
36.ficha

3{.pena
38.rico
39.malo
40,.tope
41,1elo
42.1loca

RUBEN

pena
rico
tope
malo
loca
lelo

salsa
rosal
puente
santo
chato
torta
jerga
timon
monte
reja
jacal
jabdn
doctor
gordo
lado
dafia
falda
duende

cabra
yodo
raya
tuyo
medio
rancho

rata
bata
bobo
luna
nabo
tapa

foco
ficha
bife
chapa
feria
lucha

MARIA

bobo
bata
tapa
rata
lune,
nabo

doctor
duende
gordo
lado
falda
dafig

lelo
rico
pena
loca
tope
malo

torta
rosal
salsa
chato
santo
puente

raya
tuyo
yodo
cabra
rancho
medio

ficha
chapa
lucha
bife
feria
foco

jacal
jabdn
jerga
timon
monte
reja

GABRIELA

monte
timdén
jacal
reja
jerga
jabon
dafnia
falda
duende
lado
gordo
doctor

lelo
pena
malo
tope
loca
rico

salsa
rosal
torta
santo
puente
chato

rarncho
cabra
medio
tuyo
yodo

- raya

ficha
chapa
lucha
bife
feria
foco

rata
bobo
nabo
bata
tapa
luna

APRICSNDIZAJL,

MARGARITA

doctor
gordo
dafia
falda
lado
duende

chato
rosal
puente
salsa
santo
torta

luns
bata
bobo
bata

118
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GRUPO B

JUAN LRLENDIRA JAVILR CECILIA ANGLEL
1. beso bombdn bobo taya frito
2y A e borde borde Jolo o) Ttuiot
3, foco bobo botdn suyo fino
4. fijo botdn boldo Luvo TS
&, fino boldo bombdn rabia beso
£ ST D bono bono rancho 11650
7. fogdn mota beta rascar mosca
B, Hrdfa frota boca radio trata
Y% digho bote jota rapto foco
10.flojo trota bolsa yodo

11.mosca boda frota yola

12.trata jota mota yoga

13.chapa bata bote ramo

14.chacal boca trota chayo

s ducha bolsa boca raya

16.cacha beta bata rato

1'f.roncha rumbo nabo cabra

18.d3cha napo lata ocho

19.1ielna tubo rata yute

20.ficha robo carta nlana

21.facha carta tapa caiia

22.feria rata tajo mecio

23 F€rtil  islg tabla puedo

4, témur luna robo pueblo

25.café tapa tubo

2bsbife tache luna

Zrlie tabla nasal

L0, calla misal

29, mcdio rosal

30. voga puiio

Al yola pinte

32, vodo chile

S5 radio nadar

34, rancho puente

e raya torta

36, chayo tonto

Be rato santo

33, tuyo sala

S tays salta

40, clara salsa

- 2 cabra gusto

42, dura chato

*¥ psta palabra fue eliminada para ambos sujetos.
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APENDICLE # 3

LISTAS Dis PALABRAS.

Las listas de palabras de aprendizaje y transierencia (Listas

I yv 1I, resvectivamente), se elaboraron de la siguiente mane-

ra:

Grupo A:

I. Palabra clave de transferencia, en base a la cual se hizo

la lista de aprendizaje.

11. ilaboracidn de la lista de aprendizajes

ovub-grupo 1:

sub-grupo

oub-grupo

sub-grupo

LUD=FTruPo

Sub—=£1rupo

Se cambid una letra de la palabra de trans-—
ferencia (al azar), manteniendo las otras en
el mismo lugar.

Se mantuvo la primera si{laba, cambiando la
segunda.

e mantuvo la segunda silaba, cambiando la
primera,

La primera silaba de lapalabra clave de trans
Terencia se utilizd al principio de la pala
bra de transterencia.

La segunda silaba de la palabra clave de —--—
transfercncia se utilizd al principio de la
palabra c¢e aprendizaje.

se mantuvo une letra de la palabra de trang
ferencia (al azar) en el mismo lugar gue €n

, . =
ésta, cambiando todas las demds.



121

III. 4laboracidn de la lista de transferencias:
Utilizando las mismas letras de las palabras de aprendiza
je, se elabord una lista de 10 a 1% palabras que se uti-

lizaron pare la transferencia de ese grupo.

UGrupo B:

se siguieron log pvasos I y 1I, igual gue en el gruvo A, con la
. & o - - ’ ’ -

variante de gue c¢n cada sub-grupo de aprendizaje habla mas ae

una palabra. o se elabord el paso III, estio es, en transfe-

rencia sélo se utilizd la valabra clave.

jemplo:

Aprendizaje Transierencia.
1S JALION
L iy l. JADPON
2. JAcal
3. tillON
4, redA
5. MONve
b. dJderga
ITt, teja carsa
monja teldn
£ajo regla
tango
jeta
marte
manta

riego



LISTAS DE'PALABRAS

GRUPO EXPERIMENTAL A

GRUPO T GRUPO IT
Aprendizaje I'ransferencia Aprendizaje Transferencia
LuLO PELO BATA BOTA
PiNA cama BOBO bola
MALO coma RATA Jupa
TOPE lema NABO nata
LOCA loma TAPA nopnadi
alCO lona LUNA pata
loto rabo
mato rana
peto ropa
rito tuna
taco
tela
toca
toma
GRUPQ TII GRUPO IV
Aprendizaje Transferencia Aprendizaje Transferencis
FICHA FICHA SANTO SSALTO
VERTA bache SALSA alta
LUCHA bicho CHATO asno
BI1FE brecha ROSAL lente
CHAPA fila TORTA puerta
FOCO frio PUENT L rota
furia suerte
leche tanto
Liirite parte
pico Toro

total
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GRUPO V GRUPO VI
Aprendizaje Transferencia Aprendizaje Trgnsfenenoya
LADO DADO - JABON JANMON
DANA caldo JACAL nonja
& ORDO doiia TIMON gajo
FALDA algo REJA teja
DOCTOR truco MONTE tango
DUENDE fardo JERGA jeta
duefio marte
gota riego
tordo carga
falta manta
dardo teldn

regla

GRUPO VII

Aprendizaje Transierencia
RAYA RAYO
RANCHO cayo
TUYO soya
CABRA cuyo
YODO cana,
MEDIO menta
yanta
yuca
yugo

manco



GRUPO EXPERIMENTAL B

Aprendizaje

GRUPO 111

124

GRUPO IV

Aprendizaje

GRUPO T GRUPO IT
Aprendizaje Avprendizaje
Lo ~Telo 1. bata
reloj Tfrota
valo jota
pecho mota
peso trota
pelar beta
<. pena boca
pecé boda
nega bolsa
pefa bote
pera 2. bobo
3. malo boldo
dilo bombdn
nulo bono
chulo borde
solo botdén
4. tope 3., rata
gripe carta
rape esta
sope lata
D e 0CH 4. nabo
lobo robo
lodo rumbo
loro 5. tapa
oL i E o] tabla
pasa tache
pipa tamal
punta tajo
fresa 6. luna
mesa bicn
gala coche
chino sordo
Jugo diente

dalag

1.

ficha
flecha
mecha
facha
felpa
feria
fémur
fértil
feto
lucha
dicha
cacha
concha
roncha
bife
chofer
café
moie
chanpa
chango
charco
charol
chacal
foco
fino
fijo
flojo
fluir
frito
fogdn
beso
dicho
bruta
mosca

i, santo
alto
falto
salgo
salta
2. salsa
sala
salud
sales
3 chato
gusto
pato
plato
canto
4, rosal
misal
dorsal
nasal
5. Torta
todos
tonel
tonto
b. puente
subir
nadar
chile
pulir
pinte
pufio

remo



GRUPO VII

Aprendizaje

GHUPO V GRUPO VI
Aprendizaje Aprendizaje
e <laga 1. jabdn
nado salmén
dedo japdn
dudo 2. Jaeal
cato Jalba
2. dafig jamés
caba jardin
dame 3. timén
dalia limdn
ddtil plumén
3. gordo pulmdn
modo 4, reja
ando caja
ruico baja
nido fija
miedo bruja
4, falda 5. monte
cada montdn
rueda mono
pueda monje
nada 6. jerga
5. doctor jefe
dolor clase
doble timbre
dona duerme
dormir o Mol
0. duende yeso
dejo suben
rama ningin
jalea miren
puede
mide
esto

ligto

1s

raya
mayo
chayo
rato
ramo
raro
rancho
rabia
radio
rapto
rascar
tuyo
Suyo
taya
pOyo
cabra
clara
dura
mora
yodo
yoga
yola
medio
rifle
vlana
cafia
yute
puedo
ocho
pueblo
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Palabras de Transferencia para el GRUPO B:

Grupo
Grupo
Grupo
Grupo
Grupo
Grupo
Grupo

-
IT:
I1T:
Iv:
Vi
VI
VII:

GRUPO A

PALABRAS DE APRENDIZAJE:

PRLO
BOTA
FECHA
SALTO
DADO
J AMON
RAYO

PALABRAS DE TRANSFERENCIA:

42
78

(Las mismas palabras para todos los sujetos).

126

& grupos de palabras, 6 palabras de aprendizaje en cada grupo.

10 a 14 palabras de transferenciz para

cada grupo.

* MARGARITA: 6 palabras del grupo V

GRUPO B

PALABRAS DE APRLENDIZAJL:

6 palabras del grupo IV

4 palabras del grupo II

PALABRAS DE TRANSI'ERENCIA:

(Diferentes palabras para cada sujeto).

ERENDIRA:

JAVIER:

CiCILIA:

27 palabras

1% palabras
26 palabras
16 palabras

24 palabras

del

del

del
del

del

42
2

gTrupo

£rupo

II

VII

IT

VII

11 palabras de transft,

11 palabras de transf.

10 palabras de transi.

palabra

palabra

palabra
palabra

palabra

de

de

&

ae

de

de

transtiercncia

transtferencia

transferencia
transferencia

transferencia



JUAN: 25 palabras del grupo I1II 1 palabra de trancicrencia
ANGLL: 8 palabras del grupo III 1 palabra de transtercncia

(sub-grupo 6)
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