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r nRooi:cc JO~ 

la Educaci611 Superior en 11ucslro ¡iaís, ha venido 

atravesando en las últ.in;as décadas una serie de cuestionaraien­

tos que intentan superar las estructuras cur1·icularcs tradicio­

nales r los métodos anquilosados, que se viven cotidianamente 

al interior de las instituciones. Estos problemas son el resul­

tado de la "inculücLÓn entre curriculum formnl y la realidad 

curricul<:1r. 

A partjr de estos cuestionnmier1tos surgieron diversas 

propuestas pedagógicas para la Educación Superior como son: 

la Universidnd Aut6nomu Metropolitana con una estructurn 

curricular modular (1974); PI ColPgio de Ciencias y Humanidades 

con un enfoque interdisciplinarlo de formaci6n (1972); el 

Sistema de Universid;id Abierta en lu UNAM (1972), etc., entre 

otros. 

Enlre estas propucstus posteriormente la Univcrsidnd 

Pedagógica Nacional ( 1979) también buscó a través de su curri-

culum rescatar aspectos sociales vincular la teoría con 

la prActica. IJna de estas propuestas curriculares lo representa 

el plan de estudios 1985, la cual intenta vincular la formacibn 

acad~mica con la problemhticn de la realidad social y propiciar 

en el estudiante procesos de reflexión y crítica encaminados 

a una transformacibn de la realidad. 
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En la actunl1dad r.1uchas de las jnvest1gncione.s que 

se han rculizddo sobre C!l curriculum e::;c.olar 1 apuntan n la 

interrogante lexiste vinculaci6n e11trc las prt>puestas curric11-

lares formales la realiJ.1d soci~J que vive t~l pni~? 

Este t.r3bnjo Sl' apoya en la idl'ª de- <¡tH: existen 

propuestas curric11larcs q11e ~1 11ivcl formnl lJrcsPnt~111 ur1 plan-

teamienlo innovador vincul;:.(10 n l.i prnhlcr:;!:tic<: socJal, pL'rú 

que al llevarse -.1 cabo Sf..' ·.:en al tc:rado.'> ¡Jor r!1verso-.. fatt.orc5 

como son: idea;.; t': iI:lercsp:; de deti:~ri:iinado:; grupo::-.:, poJlticas 

acad.~mico administrati.vn~; dt• las insti.tuciones rc·sponst:1blcs, 

e~:p(·•:t.11-i•:as del ~rupn -1 la.L: que se dirige, Ptc., lo que hace 

que muchas Ví..'Ces estas propuestas no se vean rc.'f lf:ja<l;1s con 

su plnnteamie11to origjI1nl. 

El presente estudio reune una serie de rdlcxioncs 

que Vi\'Í durante• un semestre ~olir~ la impJcr.ient;1ci(ln dr· una 

propuesta pedagógi cu (un prog rnmn de estudios), el caso de 

"Teorías del Aprendizaje 11
, del plan de esl.urlios 1CJ85, dC' la 

licenciatura en Educacibn Preescolar y Pri1nari3 (l.EP y LEP'BS), 

ubicanriolo en una reuiic.iaJ LVíi.:.rc~.:: ,.,.p 1 n Universidad 

Pcdag6gicQ Nncio11al Uniclad 241 en i.a • '·· 1 C .l tlUd U de Sar: lui~ Pot0s1 . 

Representa un i11Leuto de rescatar l.:is experiencias docentes 

y estudiantiles vividas al iinplemcntar dicho programo. 

Para ref1exionar sobre la implementaci6n del programo 
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del curso Tcoríns de.1 Aprendizaje, considrré conveniente tomar 

en cuenta tanto los ~upuestos LéÓrico-metodolÓgicos en que 

se fundn.m<'nla el programa en l<!nlv propuest.<.is didácti.c.:i, as1. 

corno el f11ncion~1nienlo ac3d6oi(0-~d~·ir1ist1·ativo de 1;1 inslit¡1-

ción donde se .i1;1p]pmentÍJ. St> buscó cx¡:licnr comprf'n<ler las 

condiciones, \i~1t;1ntos ro11tr:1rlirciones que afectaron la 

implumenl;ici~n de dicho curso, asl CL1~0 JJ experie11ci11 concreta 

sobre lJs n¡1reciaciones t> _juicios r1c1 p1·ucr!so ~r11p.1l, 

1.as re! i.•..;xionc:; f!.~Scat dd.J.s se: c~ntr•1rrj1~ en ltJ:-3 µr<,·-

cesas y relaciones ciuc .SL' g1.!:;t.¡t-~i~ C:r: ··1 .i•11'1 a lo largo del 

desarrollo del curso en cuanto n: el logro de los objetivos 

del prugrar.111 1 la m111!n1itl:-\d de Lr<l.ba.Ju, la5 t~stratl·g.id!-i didúcLi­

CilR, LJ.s formas d1; ev.:1Juación, las relnc:ionPs gnipnlc·s, c~xpli­

c:ando estos nspectos df~ntro del C:lJtltexto i11 . .:;!.)tucjonal dondt: 

fu6 a¡1licado un11 de tantt>s ¡ir1>gram~s tic Ja Jice11cictlllfJ, 

Conside1aado que !...>Stus \¡(·ch0!;; rcali::s son 10::: que \'<Jll a dar 

cuenta dt• 1.::1 rel.1c]Ón que gtJardan los ljnearniL•ntus formale:s 

del curr.tculum con lo que sucedl' en una rcal.illa1l concreta 

de un proceso de aprc11Ji::ajc; sr- trató de act:lLd1::.c !.:J :·r~~ 

posible. n la rPa1 ida<l Pducativa i.11stitucionnl !lesde it1 visión 

formal del curriculum. 

En el primer cd{iltulLi de t~ste tl'ahajo se intentan 

describir los nnteccdcntos y c.l surgirni.cnto rte ln Universidod 

Pedagógica Nacional, así como la cre:J.ción de la Unidad 21~1 
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en San luis Potosí, indicando su func ionnraiento académico 

administrativo con el pr·op6sito de tener urt mar·co de referencia 

que permita apoyar las explicuciones JH);;Leriorcs, ya que al 

descr"ibirlos nos ubica en un contexto espr:cÍfico da cuenta 

de los problemas que se han VL!nidu suscitando y como nfectan 

en alguna medido a la impJemcntacibn de los programas i::n la 

Unidad 241; posteriormente se c:qil icnn l«1t; carnclerisl icas 

que guarda el plan de estudios de la liccnciatur;1 en Ed11cacl.ón 

Preesco] ar Primaria dC' 1985, part.J así r1_-tomar Cl-itos da tu~; 

en las reflt:xione:-; ~(d>rL· la Lmplcmentaciúi~ del. progr.J.H:.1 del 

curso "Tl•orías del Aprendizaje" en el cual particí p{~ con!\) 

asesora grupal y donde mi ínt.crés se centró t'll recatnr como 

se mencionó ant.rriormcnte, lns expericnc:i.ns tnnt o docenLcs 

como estudinnt.iles desde el punto de vista dt-• lu didáctica 

sin dejar de lado otros aspectos que [lfccl:nron la impll~mentu­

ci6n del ¡>rogru1r1¡1. 

No es el interés de este trabajo hacer un anál i.sis 

critico en lo que a antecedentes y surgimiento de la Univer-

los factores que un n1omc11to dallo ufecta11 ld vida <le una insti­

tucibn y reperc11ten ol i11terior <le los programas de estudio. 

En el segundo ca.pi tul o se abordan algunas nociones 

en torno al curriculum escolar, se parte de mencionnr algunas 

de las formas en que hn sido entendido el currículum, asi 
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como ciertos antecedcnt~s generales que ubican la problemática 

curricular y posLerio1-~ente difcrenciilr al curricult1m en t11nto 

propuesta formal y la rea1id3d curricular. 

Las diferentes fornas en que ha sido conccbldo ha 

influido al interior dL' las instituciones cducativ.:is donde 

lo conciben como un plan, como un conjunto de experienc ln5 

de aprendizaje, como los contenidos o como un program.:'i descon­

textualizado del ¡>lan de estudios. 

Corno Último aspQcto de este capítulo se habla del 

programa de estudio!S sus componentes desde tres enfoques 

didác.ticos (el tr.:ldicional, de 1n tecnología educativa el 

de la didáctica crítica). Se explica como son entendidos cada 

uno de sus component('S, desde el concepto de aprcndizélje, 

el pilpel del tlocc11tf! y <lel iJlur1:110, la metodolo~ía de cst11djo, 

las formas de evaluación ylas relaciones grupales, así. como 

los diferencias significativas entre cada una de esas corri­

entes y su concepcibn de programa. 

Todo este marco teórico-conceptual permite Iniciar 

la reflexión sobre la iir.plt'mentación del programa de Teorías 

del Aprendizaje, 

En el tercer capítulo se desarrollan las reflexiones 

rescatadas que viví sobre la implementación del programa, 
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intentando t.>Xplic;;H lo sucedu\o t•n lo~ a¡iorte.s de la didáctica 

sin perdt•r dt• vist<.J el contexLo curriculdr del programu, 

así como t.•1 contexto institucioni...11 en el <¡lll' sL• desurrolla. 

Para h.Jcer la rcllL•xiÓn primer:.imente se hizo un aná­

lisis del progr;1m~ del curso de Tf.•orlas del t1prendi.zajc como 

propuesta curricular tormal. de su e~Lructur<.1 didáctica, objc-

tivos, cont~nidos temáticos, mPtodología lorm;Js de evalua-

ción, etc., pura postc•riormcnte cxpl1ca1 como ::;e th•sarrolló 

dicho programa, a qué lim1tuntes institucionales se enfrentó, 

de que manera influyeron las cn.ractL•rísticas de los grupos, 

como se lograron los resultados 1!e dicho prtlgr:1ma. 

Como momento Último de este trab.:ijo se concretan 

algunas observaciones d~ caracter didáctico tanto para la 

reestructuración de la propuesta curricular como de futuras 

implementuciones, tomando en cuenta que cada gr u pu vive ex­

periencias muy purticulares aún cuando se implemente un mismo 

programa. 
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l. LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA ~ACIONAI 

1 .1. CONTEXTO POLITICO Y SOCJ AL EN QUE Sl'RGE LA HiICI.ITJI.' A 

DE SU Cl\E,\ClO)I. 

El surgtmicnto tic lu Urdversidnd Pedagógica Nacional 

tiene como anteccdenles la crtsi.s cconora1ca experimentada 

desde 1q70 en el ¡H~riúd<> de gol1ierno de J1.)s6 López Portillo, 

en 4ue el país enfrcnLabn fucrles problemas financieros, pos­

teriormente i:d repunte L•con6mico que se gcnerél gracias a la 

explotaci6n 'ir grn11dcs yacimientos de petr6lco en el p;1Js 

posibílita una rcc:uperacíón, incrementándose la c~p<icid.Jd 

productiva, que lleva ul gobiernzi n mantener un crecimiento 

económico y a incr(•mentar el gusto público, finuncindo por 

ln deuda externa que ocasiona fuertes tlcscquilibrj.os de tipo 

económico. Estos :.:•U vez dPseucadeuaron crisis internas y 

externas que son vivídas n nivc:l nacional de diferentes mn­

nerns como son: unn disminución en el nj vel de vidn de la 

pohlación, marginación social r restri.cciones saluri.ales impu­

estas por la políL.i.t:.J. de Austeridad del gobierno de I.6pez 

Portillo (1976-1982). 

Las relaciones entre el Estallo las uni\•ersidndcs 

durante el sexenio de López Portíllu se cnractcrizaron primera­

mente, porque el Estado es concebido como el prtncipal regu-
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lador de los procesos sociaJes y políticos del país; por lo 

tanto se puede entender et estado cor.o un cuerpo político 

organizado para controlar los procpsos históricos sociales 

por medio d<~ normas cstablecic!as a trov(·s del poder que man-

tiene como grupo pür el lo las relaciones entre el estado 

los universidades fl n!vcl nacional buscaban regular los ~spec-

tos univ~rsitario!l para tener el control sobre las .i.nsti tu-

ciones de cducaci6n superior. 

Entender el papel que gu~rda el Estaclo en Jos procesos 

tanto pol1ticos como socic1lcs de un país, es comprender que 

su pnpel ha si.do ÍI!nd2ment,1Jr;cntP PI clP. r·0nstituirse 

en una institución para la preservación y rncionalizacié>n de 

un orden socioecon(ir.iico particu1ur, cspecialrnenle el sistema 

de producción •; el interés de clase que éste cnvuelve ••• 0 (1) 

principalmente dentro de un ~istcmn ca11italistn. 

Se puede interprcl;ir que este control se daba a travbs 

de las restricciones prcsup11estales pnra el financiamiento 

de las universidude:; y el control ¡iolitico que ater1taba contra 

U11a de las PXJ>licacior1es con respecto al control 

del Estado para con los Institucione.s de J::ducaclón Superior 

entre otras, es la de Guillermo Villa.señor por ejemplo cuando 

(!) Jos¡ A., Pescador. Poder polítlco educaci6n en M~xico.p.10 
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habla del 11 
••• manejo estatal en cuanto a orientaci.Ón y con te-

nido de las funciones Hca1i~1nira~ i!Sl c.<1DJ<J los proc~sos adminj_s-

trativos de lo académico, junto con las torraas de organízaci6n 

interna de las formas de toma <le decisiones; para el logro 

de este objetiva se hcchó mano de una pol LLica que se podría 

denominar como la planeación universitaria a 11ivel naciona1~(2) 

Si el interés entonces del Estado en el pcr.íodo lÓpez 

portillista era de alguna manera ejercer control sobre u11 

amplio sector educativo como lo era en este caso el magisterio, 

el control se cncumi11uba lllr1?cla1üc11te ul si11dicalu de ra~estro~, 

uno de los mas fuertes íl nivel naciun¡1l, y una formu de hacerlo 

era aceptar la propuesta tiel Sindicato Nacio11ul <le Trc~L•1ju<luces 

de la educación (SNTE), de implr.i;:cntnr una univerHidad pilra 

los maestros. 

Otra explicacjÓn que al respecto ::;e menciona " •• es 

la~ del control de los aspectos lnboralcs universitarios, tnnto 

en sus rasgos normntivos como en las formas de instrumcntacjÓn 

de los mismos, es decir, control de lo laboral y control de 

lo~ trabajadores y de sus formas de organización." (3) 

(2) 

(3) 

Guillermo, Villascfior. la política universitaria del Estado 
mexicano en el sexenio (1976-1982. p.2 

lden:. 
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Así sC:> pucdi: identificar que el surgimiento de la 

Uni\•crsjdad Pedagógica };ac ior.a t ~:;e .inserla t!íl un~ de estas 

forr:rns de contrul, Jondc' f.U eren e ión rr:pr(;.$C'íll<Jba para el 

Estado un gr~111 proyect<J político; por un<i parte par;i ejr>rccr 

e 1 e o n t ro 1 sobre el grupo d l' l Si 11 d te ato :·;de i un n 1 el t' T r a Li i.l ju-

dor(~::; de la Ec!ucac1Ú11, que cada Vt':~ ter11a ma.s pndt•: sobre 

el gremio magistcriul, por otro 'indo parri soluciiinor las 

clemandiJ.s Sí.11<.irialL·s de los r.taC$tros, la'.> cUé!lL'S :.;p hablan 

de ter i v r.:. do pu r l ;¡ e.- i ::::. i::;, 0 Lo ri l.1 r:J je i1 1 b r in d" 11 ti o i. 1~ :· l :i n p n r tu-

n i dad d ~ me ju r <: r '.-> u n i ve l a e u d f.:_¡;; i r· •1 ,-1~ Í l U!~rar· nscen~-·o en 

t:l t.:~é.tL1f,~u pt!l' mL·d10 1Je Ja cor:1p1.~te11cta !abor;1I enl.rf: los 

mismos docente;.;. Esto signif icali;.1 que ld c1~r·tificación d" 

estudios le di1r1a usccncu escalafonarío y mt'jores po.sihilidadcr.; 

económicas. 

la propuesta de cre<ir una univcrsídad p0ra lús maes­

tros nace durante ln cnmpaiw ¡)residencjal eJcctorl.11 de! Lúpez 

Portillo; nuce d(:'l SNTE, el cunl apoya la cnr.ipatla prcsídenciol 

y aprovecha la coyuntt1ra para pro1ioncrlc ul can<lld~1lo la crea­

ci611 de 1;1 Lir1ivP1Sidacl Pc<lilg6gica. 

AhoI3 bié11 1 es ir1Le1es<.1nle p1eguntar11os ¿qué repre­

sentaba par<3 el grupo del SNTE ln crencí{in de una universidad 

El Slndlcato Naciunnl de Trabajadores de ln Educación 
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fue creado desde 1943 corr.o ur. organo de apoyo popular quo 

servía como intcrrr.ediario organizad<Jr del cuerpo político 

del magisterio durante su hist0ria cor.io sir.dic.:Jto hu ido 

tcnienclo cnda \'('7. m~:s fuerzo rorqt:(· el Lstado ha pí.•rlílitido 

la forr.!ación de grupos políticos poderosos corao 11 \'angu<.:rdia 

Revolucionaria'' que ha rcprcsentad6 una fuerza de control 

del rr:.agi sterio tnl p~rcce que hasta la fcchu cont·inun con 

el poder. 

Por lo ciuc toen al SNTE y su grupo ''Vnnguurdia ~evolu-

cionnrin'' la Univcrsidacl Pedag6gicn Kacional representaba 

ln consolidaci6n en el poder la obtcnci6n de un mejor control 

1!1agistcrinl n nivel nocional, ya que a trcvés de esta univer-

sidad reivindica río" ••• como suyas las aspiraciones de ascenso 

profesional social de. los profcsorcs ••• "(4), así tener 

mas fuerza l'~ra raa11tcncrsc en el poder. 

Por su parte el Estado buscaba dar soluciones a los 

problcr.:as y viendo el crccir.iicnto del SNTE pretendía ejcrci:r 

control ¡,ara que ne ~ir,nicra creciendo al mismo tier.ipo dar 

solucibn a los probleffiaS ccon6~icos de los ~aestros. Finalmente 

se decide la creación de la Universidnd para los maestros 

normalistas que había solicitado el SNTE¡ pero sin pretender 

entregarscla al grupo "Vanguardia H.cvolucionaria" por lo que 

(4) Olnc Fuentes M. Educacibn P6bltca y sociedad. los maestros 
~proceso político de la l!PN. ¡i.252 
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según José A. Pescador menciona que se dieron grandes difc-

rencias contradicciones entre el grupo del SNTE 1 a SEP 

(Estado), las cuales se cituran a grandes rasgos. Y il pesar 

de estas situaciones. el ya entvriccs presidente Lúpez Portillo 

ratifica oficialmente la creación de la UPNº ••. duran tí: su 

primer informe nl Congreso de la Uníon el lo. de septiembre 

de 1977". (5) 

De estas dos luchas generndJs entre la SEP (Estado) 

y el SNTE reprc3entado por el grupo 11 VanguarJJa Rcvoluci<>naria'' 

surgieron dos comisiones formadas por cada uno, con el propó­

sito de analizar el proyecto de la UP~i su implantación. 

Dichos grupos tenían sus propios interese::; por Jo que surgir Í.:! 

la UPN, pero en esos momentos el grupo de 1 SNTE contaba con 

un anteproyecto pura su crcnción. 

Esta prouesta del SNTE representaba un proyecto nmbl­

ciosot ya que pretendla manejar a ln mayoría dP 1os programas 

de formación de maestros dependientes de la SEP y controlar 

la investigación pedagógica para establecer una red nacional 

de unid~dcs de l.:i unive;rsid.:id logrdr lu üULu~uficiencia. 

Lo que significaba que lo Uni vers.idatl sería para los norma­

listas. 

(5) José A Pescador. op. cit. p.17 
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L1 propuesti.! r,rc5('0tilda ¡ior C'.l grupo Si\'TE no fué 

uccptada por el ~ru¡o S[P, q11e fué el primero en r1po11cr.sc;" 

pnrudbjicJncnt~ l~ r~si~tenci~ al Jlrnyecto los inlentos 

por frenarlo \'dn a sur¡:ir d(' 1<1 Jlfl)jli;J su·. I~t <Jmbición Cc_>íl­

tralizadora, l<l maijnitud, lo inrr:ndurez r el curácter acadl~mico 

conservador que def iriía al n1odelo pro¡i11cslo aparentemente 

obligaron a reconsiderar lil~ ve11tnj~s lu~ riesgos implicitus 

en un sistema universitario ¡1s1 toncel1idu.'' (6) 

La SEP entonces atrasa ];J apertura de: la UPN, ya 

que no contaba con un proyecto y trntil de consolidar uno pnru 

hacer frente a la presi611 magisterial. 

El freno al surgimiento de lo UPN por parte del Estado 

especificamentc por el grupo SEP, dice Olac Fuentes se debió 

a que la SEP (Estado) se rcsistia a entregar el poder a una 

gran fuerza que era el grupo "Vanguardia Rcvolucionaria 11
, por 

el costo económico que significabu la creaci6n de una institu­

cibn como la que planteaba el SNTE en su proyecto. 

La SEP trata de ganar tiempo posponiendo el proyecto 

presentado por el grupo de poder magisterial y a principios 

de 1978 se anuncia como prioritaria la creación de la Univer-

(6) Olac F., Molinur. Op. cit. p.252 
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sidad Pedag6gi~a Nacional y rs desde la SEP que surge en modelo 

alternativo al del SNTE. 

Se puede aprPc1ar diferencias entre estos dos proyec­

tos; por un .lado la propuesta del SNTE propcrn.ía que se trans­

fieran los antiguas licenciaturns que yu r~xlstían y que mane-

jaba lu Direcci6n General de Ca¡JílCili1Ci.~n M~j1";ramientos 

Profesional dcJ H11gisterio, institución tradicio11al de la 

SEP. El proyecto de !n SEP por otro ludo proponía no ab!>.orver 

otros centros de forfi13ción existente::;, !:ilil(' ret>µ~tnrlo.s, así 

corno lBs normal es y normn l f:'S supf•r i ort•s, y íjUe J íJ UPN actuara 

como una estructura innovadora para la formaci&11 de doce11tes. 

Después de v~lrias negociucíones, la SEP sede a las 

peticiones d~l SNTE, aceptando la lransferencia de las llcen-

ciaturas que manejaba Mejoramie11to Prufesio11al promover 

la titu]aciéJn n través de la UPN, dL• aquellos alumnos que 

esiabnn n punto (te gr¡1duarse de esn licr11ciaturu. 

estos dos proyectos es el mo<l.elu J.L: univl!rsidad m3.siva que 

proponí.a el SNTE donde no se controlara el .ingreso y la cobcr-

tura fuera nivel rwcio11aJ. !.u SEP por su parte proponía 

una universidad con un crecimiento planeado, que controlara 

el ingreso cstnblcciera unu unidnd académica principal en 

el Distrito Federal y algunos t1nida<les el1 otros estados. 
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En cuctnto lu~ prugra¡¡:as para la lict·ncitilurn, ül 

SXTE prliponP oril~1;tarlu hac1:~ un<.! pl•da~ogía con\'{·ncional, 

con una f\.'irr.:a de or¡;.:1n)zcic1Dn ~11.:c1<lL·1:1íc:J Lr.1dicional par<3 la 

organización el de l.is IJc'ti::nlt'S, J:1 SEF prelend<· rompL'r 

co11 este n10,Jclu 0rie11l~r:dose m6s tz1cia l~ formaci6n 

espccializJci6n. 11 (7) 

es que estos d1Js grupo:-: en µugria L1e11t·ll p1up~·~1 Lu::. dif\)rentl'!:> 

en los que por un ]~d\J la SEP buscnb11 el ~Pjoramiento acnd~mico 

de los maestros y el control de e.se grupo tan ntJmcroso del 

nagisterio; por su parte t'l S~TE Juchnba por pre.sl'rvílr el 

control por mc<lio de mecanismo de domínnción tales como: los 

ascensos escalafonarios, lns plazas, los prestamos la adqui-

siciún dC' \"i.\·ienda, entre otros; esto significaba que el SNTE 

quería cuntinuar haciendo como suras las formas de ascenso 

social del maestrv y t!sto Jo logritr:Ín de ffiancra más fñcil 

con el surgimiento de 1n UPN, yn que a travf>s de la certifica­

ción mcjcr<::.ria el sueldo del dl1cente y los triunfos los haría 

suyo!:i. 
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En medio tic estas luchas ide0J6gicas, el gobierno 

de lópez Portillo, apruebzi el proyf'cto prescnt;1do por la SEP, 

el cual constituía el instrumento jurídicu para la creación 

de la Univcrsidod PP<lL'lgÓgicn Nacíonnl. l,1 ,1pr-obacibn de este 

proyecto también le convenía al Es1·~1d0 pnrquP ideló;~]camC'r:tc 

" ••• contribuye a rcforzJr i~ visiéin ele f.•!;L(• cor.10 nr,f'nte civi-

lizador, que por medio <ll~ }a educación de las masas promueve 

el mejoramiento persüna l y hacC' postb!l! alcanz<Jr el de~arrollo 

y lu independencia como grandes mc•tns n,·1c1011;1Jr.•s,, ." (8) 

En cuantc• se ü\H1Jr•b.::1 el proyt"_ lo, Pl SNTE protesta 

abiertamente ma'lifestan<lo que esa no era la universiCnd que 

le hnbL-1 propuesto en su pro~·ectu 16pvz Pürlillo. 11 Ios 

lideres del SNTE habían c•xprcsado su insatisfacción f!·l'nte 

tl ciertas decisiones de política educativa. Menc]onaron que 

los planes progrnmas de estudio no fueron elaborados por 

maestros y que no tomaban c11 cuenta la idios]ncrasia mexicana. 

Que fueron organizados sin una nmplia consultn, sin considerar 

la experiencia del n1agisterlo, sin un proceso [Jrcvio de 

experimentación e\·aluación. Aún mns, que estos planes 

programLJs fue.ron copiados el(• las experiencias de otros paises 

en dandi~ hnhían probado ser inútiles e improd11c:tivof; .. , 11 (9) 

(8) Ibide.!!!_. p.92 

(9) José A. Pescador. Op. cit. p.24 
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El SNTE no cst.:ibo de acuerdo con los proyectos y 

presiona al gobierno para que lu SEP reoriente el proyecto 

<le la UPN como lo h .. 1bía p!·opul'St.u td ~rupo gr:emiaJ tales como: 

que fuera una i11st·ilución ;:1asiva1 qut- :-;e gai-anljt:ara que solo 

norcr.alistns sL•r[an alur.i:1os docentes, que Jus t..llulos que 

se otorgaran fucraH a corto pl<1zo y qu~ hubiera !hás unidades 

a nivel naci.onül. 

Apwrcntcm(".•ntc estas medidas que proponía defendía 

fucrtemcnr:.e el SNTE no estaban c:.t1 1 va que tal parecía que 

les interesaba brindar oporLunidadcs todos los maestros 

a nivel nacional. pero no tHil así, se puede interpretar que lo 

que buscaba el SNTE era el conLrol absoluto de toda la planta 

magislcri:J} por un ladrJ, p0r otro tener el rcconocimienLo 

por parte de los maestros de qué gracias ul grupo 11 Vanguar<lia 

Rcvolucionaria 11 lograban sus aspirnciones. 

HasLa esos momentos el proyecto SNTE trató de 

controlu:r- la lJPN como me<lio p:3ra increme11t.1r ~'J poder, obtener 

ganancias políticas y tener cupacid4ld de ncgociaci6n; los 

objetivos académicos, intclectu'11Ps y culturales del proyecto 

fueron clarnrueutc UIHI prioridad sccun<la1-1a •••• " (10) 

El 0 objetivo principal de la organizacíón sindical 
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fue el rnovi!izar un proyecto polít.ico solo secund~riamcnte 

implantar un prüyect.o ncadbnico; en contraste, ol objetivo 

principal de la SEP fue promulgar la necesidad de un proyecto 

acad~mico el cual indudablem011rc te11drta i1:1pJjcaciones políti­

cas (incluyendo efectos n nivr.J sindlc;J]). ';in embargo éstos 

fueron considerados unn ¡irioridad sccur1ditriJ ... '' (l 1) 

Indudablem~nte se puede ~firinur que los int:erescs 

de ambas institl1ciones crat1 totalmente op11cstos; a pesar 

de toda esta pugn..i cntr1;: Si~TE-SE.P surge la Universidad Peda­

gógica NncJ anal el I 5 de marzo de 1979 cuando eJ presidente 

en funciones lic. Josb !6pez Portillo inaugura In instituci611. 

En su texto ''Educaci6n PGblica Soc Ledacl", Ola e 

Fuentes analiz;1 el proceso polltico dl.' la UPN y mcnc:.i lHld qur 

el surgimiento de ésta tiene sus roíces en la profesionaliza-

ci6n del magisterio, de enseña11za prin1aria medtn básica 

ya que se pensaba que lo formación del maestro erQ inadecuada 

para los programns y textos Je cnseñauza básica; y que los 

cambios curriculares que se generaban en la Escuela Normal 

(plan de eRtt1dios) era11 parciales y 110 respondían a uno pr6cti-

ca profesional eficiente, un requcrimirntn 1lc movilidad 

social y reconoclmicnto profcslo1~i1l. 

(11) !bidem, p. 21, 
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Se puede entenrler que para ol Estado (SEP) 1.a UPN 

significaba demostrar que educar reprcs~ritabil ur1c1 df· sus 

mayores compromisos, c¡ue a través de este prc-yccl(1 se lograr.la 

mejorar al magisterio, y así es como las paluhras anteriores 

adquieren gran imporLanciu dentro dc·J discuts,¡ ofi1:iíl1. 

la SEP 

El sector maµistcr lnl que ocupa ha la dJrccc::ión de 

que se prcoc.upub.J. por el dcsempcri.o profesjun~l del 

maestro, analiz<Jb:J ~" ?r-!Jct ira docente pcitsab~ que 6s1;a 

se encontraba ntrasada en cor.qrnracil1n con las tendenc1us de 

moderniznc:i.ón cduc~1tiva que el Estado hulJÍ~1 impuesto desde 

1971 y ve en la UPN un.J buenu oportu1d.dad pnrn n:otlcrnizar 

el magisterio. 

En su decreto de creac1ón del 25 de agosto de 1978 

establece que: es una institución pública de cducucibn 

superior, con car&cter de organismo desconccr1trado de la Secre­

toria de Educaci6n Públicu, ~¡u.:.: !:i 0 JH~ por fínal idnd pre:.-:t~ir, 

desarrollar orientar serv1c10~ cduc::itjv()5 de tipo supe:rl_or 

encaminados a l.:.i formación de profes.ionJl.es de ln educación 

de acuerdo con las necesidades de Ja sociedad mexicana .•• "(12) 

En el momenlo en que empieza a operar la UPN después 

de ser inaugurarla ofi.cialmenLc, 1as características de ésta 

(12) UPN, Proyecto académico. p. 1 
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no eran las que halda exigido el SNTE. En primera no surge 

como una univcrsidud masiva, porque su dem:.indu fuf~ modesta 

seg6n datos tanto de ln licenciatura como en la especiaJizoci6n 

sobre el ingreso de ¡1lum11os. 

En lo que respecta la ¡ilanu.1 doccnlo1 empiezan 

ingrcs.:ir profesores de difercntc>s universidades t.:1nto deJ. 

pais como del extranjero, contrario a lo que el grupo SNTE 

habla solicitado, solo profesores de normales. 

la ¡iropuestn que tri11r1fal>a habin surgido del mns 

alto nivel técnico de ln SEP y Olnc Fuentes en su artículo 

ya anteriormente citado, menc]ona qtll-" a través de este nuevo 

. modelo se aspira a formur personal capaz de utilizar 

informoción amplia y diversificada en su trabajo, de manejar 

herramientas m6s precisos de an6lisis (matcm6ticas por ejemplo) 

<l~ hu lii tuar5c o 19 1 er t11r;i t t~c.n i ca v a la consulta biblio­

grá~ica. El prop6sito ~~ ~upPrar el enfoque edt1cacionista 

que prescinde de los factores sociales y ur1a pedagogía enveje­

cida de inspiraci6n Jdealista y cxpresi6n retórica tan influ­

yente en la formación del muesltu. Se intcntiJ impulsar el 

pensamiento crít.ico y un cierto rigor annlí tico pero dentro 

de los márgenes requeridos por el mejoramiento en la cficien-

cin del sintema cdut.n ti vo .•. 11 
( 13) 

(13) Olac Fuentes M., Op. cit. p. 98 
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Al mismo tiempo que se abr{un l1JS cursos puro los 

docentes en la ca pi ta.t de .la Rcpúbl ica, se nbr ían otras unida-

des a nivel nilcionnl Lal como t~l SNTE lo habL:1 propuesto, 

pero con el proyecto pe<lag6gico que 11ropuso la SEP. 

l(JS cursos Ql1e se iniciaron en la UPN cr3n los cr>rres-

pendientes a la licenciatura en Educac.ión Blisicn del plan 

de estudios de 1979, (Ull' 7g). 

LEH 1 79 concretiza un esfuerzo importante 

paro construir un modelo curri.cular que supere una concepción 

vige11te en lu formaci6n sustu11tadn en modelos de docencia 

que norman o prescriben el futuro ejercicio profes1onaJ sin 

hacer referencia a la práctica concreta del mnestro. La LEB' 

79 se implementa en un si::;tema de educación a distancia en 

las 711 unidades UPN a. ni ved nncionnl t icnc como propósito 

fundamental analizar sistematizar la práctica cotidiano 

d~l maestro ... " ( 14) 

Se puede entender 4uc con cst(~ nuevo proyecto se 

pretendía rucdificar los modelos tradicionnlcs buscando µro-

porcionar una foríl1oci6n llocentc con un enfoque sociolbgicu 

de la educación .. 

(14) Marthn j., Tloseca. Una experiencia en ln formocibn docen­
te <le maestros de c<lucaci6n preescolar. p. 4 



Durante 01 pL•riódo 'llll' e.slUVl1 f une ionando la I ii.:.en( ia-

tura en EJuc.:ic.iÓ1; B.'1sJc.::: <lel plan de estudios 1079, se dc~s-

tacaron ncie!·tos t.' r r !J re~ e r: l. u r¡ u e r (~~.;pe et ;J a J a es true tura 

currJ.cula1 .-:: u~ Cu r r:¡ <1 ~ ,j e e u 1 ~ d r 1 ~ . Es t ;i:.. e r i t. i e a::. su r g i. f· re; n 

de la c:qJericn.:.i.:1 t.Hi~1..· .tv asL:s,,ri::s <.uE:u dv ,ilur:,¡J<_,t; que 

travbs <le SIJ cxpvricric1u cr1nsider3ro11 11~ccsJrlo 1¡uc se unali::a­

r <J. e 1 p 1 a n <le es tu d i 0 .s d l: l .J. LE B' 7 9 . ,\ t r a\' t'! s d r 1 ;1 f' x ¡i t• r i 1_• n -

e la que se iba t i:~n i c·11l! u ror parte dP di S('!Jadüres, asl'sorcs 

alur.rnos St: ftt{·ron cncontra11dc> contrad1cc111Jll':C-; tale=- como: 

Pl no rescatar p..irt1r de 1...1:; propLl~ ('XjH..'r:ieucias doccnlL~::> 

que fueron un punt_¡) de partí.da p;1ra e] aprendt;'.<tjf'. Por otro 

lado se modiflcaron contc!11idos, Jntentun<lo ro~¡icr con el modelo 

normalista tr<ldici1)nil1, pero 110 c1H'Slionnron las forr.?.:-ts dP ('llS!: 

finnzn centradas en el autl1ritnrismo, verbalismo y fornias 

vcrticaJe~ de cnsefiu11za-npr~11dizaje. 

"<hr;1 r·nnt r~ttl irr i ón ~P prf'<.:;<1 nt·a Pnt·rp Jo..::: r"'111PrimiPri­

tos del trnbó.;0 nc~1d{,;;iico y 1:1~ pc5i!,ilid;~di:~ de lo~ :1'Jestros 

alumnos. lt1s l1orarios y lus cargas de lectura indivj.c!ual scílalQ 

dos en los programas presuponen en lo general un estudlantc 

de tiempo completo. la rcn!idact es que Jos nJumnos que son 

mal·stros en servic1r1 tu.·nl:ll que cump1 ir una pesnda carga de trn-

IJajo profcsion¡1l ~úlo rncdia11te un considerable esfuerzo 

adicional pueden curripJ ir con los programas de enseñanza en 
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la Universidad ..• " (15) 

Es dccirr los re8ullados parecÍ:ln intlicar que la 

lF.B' 79 no favorC'cin el pr0pósi1u para el cual se había creado 

la UPN y3 que se estaban gc11ern11do in(lices de Jcscrci611 eleva-

dos a pesar del po(:>) lic:r.1po que tPnÍu:i de habc~rac implantado 

est0~ cursos. 

ha, surge la preocuf!dLíÓn por 0valuar y reestruct:.irar el Pro-

yecto Acadórnico. Es Pn este marco genl~r1.d ele di:::a:usibn y 11ná-

lisis del Proyecto Acad!~r.1ico de la U{)~; f_•n Pi que se revisan 

los elementos constituLi.vos de la lEH' 79, Sé rccu¡,eran acicr-

tos se propone11 ¡]Iterativa~ para superor sus l i.!Ttitncionc~. 

lo anterlor d3 como rcs11lL1do la formnci.ón y diserto del plan 

de estudios dP la Licenciatura l'll Educ.:1ci{Jn flreescol~r y Pri-

maria del pl~n de e5lu<llus 1985 1
'. {16) 

Actualmente ge cncuentrnn oper.:;r:d•' l.Js do!;: propuestas 

nivel Ilaclonal, l.J Licenci.1tur.1 r~n Educac·ión Btisica plan 

79 y la lícencíutura <.:n Eúucnción Precscolnr y Primaria p1an 

sidndes do los docuntcs-nlum11os y a su disput:ibj lidnd de tiempo 

(15) Olnc Fuenll!S, Molinar, Op. cJL., p. 99 
(16) Jesús Oreis R., et. aJ. "El taller integrador, modalidad 

de aprendizaje" p. 20 
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en el estudio. 

El dCtual Proyecto Académico, comü menciona en sus 

líneas, surge de un prot:('Sv de consultil rcalj.zado en 1983 

donde fueron reC!Sl ruclurad.:is L.'.ls actívidatlcs académicas, sus 

principios r objélivos, así como sus uccioncs. 

Este proyecto ntr.thuyt' u lo Ur:.; un r.iisr.10 propósito 

acndémic o, servir a los maestros pnrn que ejcrznn su 

legítimo derecho a superar su cultura general y su nivel pro­

fesional mediante licenriul11rns, maestrías y lloctorndos ... 11 (17) 

El proyecto académico cstabJcce una serie de carnc­

terísticas para ln UPN, tnlcs como: que como institución de 

educación superior, preserva, transmitl' y produce conoci-

mientas, recreando la universalidad del saber cientlfico, 

artístico cultural"¡ por lo que se compromente co11 

la - práctica seria, rigurosa creativa de la investigación 

vinculada con las necesidades, problemas aspiraciones de 

la sociedad; forma profesionales cnpnces y creadores que desem­

pefian su cometido con uno co11cicnciu social critica; a In 

vez que difunde los conocimiPnt:os avances de la ciencia 

y la tecnología, del arte ln cultura .•• 11 donde además 

como institución pedagógica, 11 
••• desarrolla, difunde y estimu-

(17) Ul'N, ""O"'j):"Cit., P. 1 
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la los avances de las ciencias abocados al e~tudio de ln educa-

ción, fomentando ~1 prugrcs,~ tit~ tlicha3 formas del saber median-

te la gencrac:~ón de 11ut~•·as prLpuest.a~., l'll el ca1r1po 0duc<illv0 1 

y Qlle res¡Jond~n u las 11ccesid~des ;1ctuaJcs y prcvisibles ... (18) 

Otra de las carnr-t.eri.sticns qut• i;-;arca dicho proyecto 

es el de contribuir con la formi1cibn de profesionales 

y cspecinlif't·as que rt·quicre el S.ist.cmn, se compromete a mtluLt:-

ner una vinculación con el profesor en Pjercicio e.un t•l propó-

sito de conucer sus problemus y Je· J"('Cliperar Jos a¡Jortcs del 

magisterio 11uciu11~1l al m<~joramicntu d0 ln 1,r~ctiCi! e<luc3-

tiva ... " (19) 

As:f!ryi.~mo r.1cncionu que es un organismo independiente 

de la SEP, el cual rcpresentn unu respuesta dt•l Gobierno 

Federal a los intereses del mngiGtcrio, la s11pcrnci611 acad~mica 

la rcvolornci6r1 de su pr6ctica docente 8US condiciones 

e e ·::ida. 

las c.:i.racter:Ísticas dP la lJPN, así como están plasma-

das en el Proyecto ,\cad6mico 1 representan una resignificaciún 

de la práctica doccnLt• La11Lu en el ::ispf'c.ln n<-ad( .. mico como 

en el en socioeconómico del maestro <lel magi.sterio que tantos 

(18) Ibidem. P. 
(19) Ibidem, !'. 
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afios ha estado viviendo en u11as co11diciu11cs de vidu materiales 

in(eriores a su labor docc11te. 

Según estaLlecP Pl proyecto ilcadémicu, los principios 

de la UPN se basan en el ortic11Jo 3o. co11stilucional los c11alcs 

sostienen que será una instit11ci6n de tipo científica, crítico, 

democrática y naciur1al. 

Entre los objetivo~ qt1c muren para la Ul'N dicho 

proyecto cst6n: el de ''Generar conocimientos científico 

tccnol6gico particularmente en las ciencias abocadas al estudio 

de la educación, en beneficio del clcsarrollo integral del 

educando y de la sociedad. 

Contribuir al desarrollo profesional del magisterio 

en servicio, particularmente el de educación básica, con pro­

grama~ <l~ furmaci6n, actualizoci6n y superArihn Acnd,micns; 

así como apoyar la formación de especialistas en cducnci6n 

que demande el Sistema Educativo. 

Contribuir al mejoramiento de la calidad de la educa­

ción en nuestro país, transformando la práctica educativa, 

generando nuevas alternativas ¡>c<lag6gicns rescatando lo 

mejor de la tradici6n educativa, mexicana y universal. 

Compartir con instituciones afines, las tareas rela-
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tivns n la formací6n, octuali.zución y superación del magiste­

rio nacional. 

Furt icip;1r en el proceso de transformación social, 

tomnnt!o como hase el <lesJrrollo cuJt.urnJ de lus regíoncs, 

la superación prcí:Ls.ional del muestro en .sL:rvi~io 

ramiento de LJ c21idad dn la educ.-ición," (20) 

e] mejo-

En lo •iu~· sr rr·fierE.\ a lus funciones ;_-tcvdémícas ;...e 

ncncion-:i en t.•! rrnyecto Acad{~1:1ico qllc- lilt::• Lun::>Liti;ycn 1 lu 

docencia a ni\·c•l ~uperiur 1 enfocad¡¡ :J. la form.nc i.Ón de profe-

sionolc.s, 

la difusiún 

la investigación en el cnmpo f~ducc3tl.vo, asj_ c.omo 

extcnsibr. universitaria vinculadas con la cdu-

caci6n y la cultura en gC'1ivral. 

AsJ establece que para poder curr:pli r con las funciones 

d~ docencla, h.'.'1 impl:..111Lado programas d(· formaci6n doccntl' 

d nivel licenc.intnra, et.jd:c:i:tlizaciún, mat!SLr1íl. 

algunos otros dentro de iu ..::éucación conlínun, 

In función ú (! docenciíl den t:ro de 1 a UPN, 

a respond(·r " lo!j requf'ri1.tic:tto~ del proceso 

y de sus di versus l~:,:-presioncs d(·n t ro del S'isl.ema 

(20) Ibidein, p. 4 

<loctora1fo 

se enfoca 

educatjvo 

Educativo 



Nacional. Para atender la complejidad d~ este• proceso, se 

necesita formar profesionales con pensamiento cr1tico y cie11-

tífico y con una actitud propicia al trabnjü multidiscipli11ario 

paro auordar el objeto de estudio ... " (21) 

los programas de formaci6n docente que ofrece la 

UPN en sus diferentes niveles menciona en sus lineamientos 

generales que .reconocen Pl te11Ü11.t•i.u educntivo desde una totalidad 

y su estudio se abordn desde diferentes vinculas tales como: 

las relaciones de la sociedad, el Es tu do y la educación las 

relaciones que se establecen entre ln escuela, lo comunidad 

otras instituciones sociales que contribuye11 a la formaci6n 

desarrollo del individuo; las que establecen entre dife-

rentes factores del proceso de enseñanza-aprendizaje; alumnos, 

maestros, contenidos, matcrialeg y metodologías de la ensefinnza 

la apreciación de cómo la interrelación de tales factores 

influyen en el aprendizaje. 

Acutalmente se cuenta con 75 unidades que prestan 

servicios académicos a nivel nacional n todo el magisterio 

y codo una de ellas debe responder a las uecesidadcs regionales 

concretas del magisterio, y del Sistema Educativo en general. 

A mediados de 1989 la Universidad Pedagógica a nivel 

(21) ~· 
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nacional ~·1\·j/1 t1n proceso de rec·stt ui:..-turnc:ión µolítico-nfjr.Jirds-

trativo, debido n t¡uc s11 mfJx:imo l:idcr ~inC!c-.:. (11rlos Jong1tud 

Barrios, que había estado al frf.'ntc de "VauguardL.i f~l·voluc:i.o-

na ria 11 duran t €' l 7 a f; o~ , ¡.: r upo fu e r t l' d P 1 S ;; 'i E , fu¿. d l ~ l i t u í d o 

de su curgo, jnt;entnnd(1 q1Jl.larlL· el poder político que habí:1 

lf'nit!o sobre t:J n:<:~!i:_;t1'r~ri. Pt•ro sería ir:iportdn~c- cueslionar 

grt:po 11 Vangu~11d1·i Revolucinfl.tn11" 11 ~;u J i.der sindit:al do!l-

dP 
11 
••• h:.:i t.C!jitln tlcsdf' el ¡;Jismo ce1:ttn dL· lrahujo de Jus protr..·-

sores una .Í.¡:t.: i.nrnda red Je pr(1cticas y de rt.•lacioncs, dondi• 

el SNTE ~e f:.iH<l•' Cün ld <.Jduin:istración de !a SEP, y con ciertns 

franjas dC ia l1LlrD'. r/1r::in r¡J}Ítica ..• 11 (22) 

lo anterinr St' pued1: ver reflejado en ln política 

que co11Lin~¡1 pe1·sisti0ndu actualroe11t~ C()!I el grupo mngJstnrinl, 

donde cotidiu11amc11te se COJltrol;l desde u11 '' ••• ascenso escala-

fario, un.1 ~>Dnciór: athdr:!tnr~1t:iva, una ¡irestucihn socia], 

uua plaza rnngj sLL·ri.;iJ, todo e~ promovido, nvu1ado o vetado 

por la roaquinurLi del sin.-JJcato ... 11 (23) 

De ~St3 mu~2r:, :16r1 se sigue controlando a nivel nncio-

nnl a los docentes utj 1i;~:¡r1do )nclu;-;ive la ml:::.í>:..'.! llPN 0frccien-

dolcs mejor 1•s suul1Jos des¡iuhs de cursar la liccnciJturn. 

(2:l~ro;--Cní.!pu. 11 Un milJ.ún de mae~Lro.s en el pu1lo de 
Jongjtud 11 p.6 

(23) fbirlcm. p.& 
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1.2 LA U~ID,\fJ SEAD-241 EN SAN LUIS POTOSI. 

ANTECEDENTES Y SURGIMIENTO. 

la Univer5idad Pedag6gicu N<lcio11al en el ~ontcxto 

regional de San luit> Potosí, surge simultl1ncamcnte a la crea­

ción de la Universidad PcdJg6gica ~Jl la capital de ln Rep6bli­

ca, junto con otras uni<lndcs regionales del pals ~n 1979. 

la llni<l.:id SEAD-~~1, PI\ t.~l mumento de su apcrturn 

fut~ unn de las que recib.l.ó 111as apoyo en el fHlÍs, debido n 

los momentos polÍLÍ(úS que se vivian, ra \}Uf' su surgimiento 

coincide con lu cand.idntuto oficial al gobierno del estado 

del máximo dirigente del grupo ''Vanguardia Revolucionaria 11 

del SNTE, Carlos Jongitud B~rrios. 

del 

sañ 

De estn 

SNTE en su 

luis Poto!ji, 

mnnera se infiere que este lidcr vitalicio 

afán de ganar la gobernaturn del Estado de 

impulsa el surgimiento de la UPN, ya que 

le convenía u~0yor ]R creaci6n de una unidad en San luis Potosi 

para así contar con el npoyo del gremio magisterial paru su 

cnndidaturn. 

Así, la Unidad SEAD-241 se instala estratégicamente 

en la capital del Estado con una sede en Ciudad Valles, Se 

puede interpretar q11e estas dos ciudades fueron elegidos 

primero por la situación gcogrúfica que gunrdan con todo el 
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Estadv. lo C;1rital del EsLado por :-.u importancia cconómicu, 

polí.tic.:i ad~inislrativ~1. ya l\Ue cu11stituy0 el pu11Lo central 

del Estado; Ciudad \"a!lt:·s pur spr t?l núc1c0 rector de la 

regi6n huast0ca. 

El Estado de San Luis Potosl gcogr5ficnmcnte se 

encuentra dividido t!n tres zorius; la mediu o centro, la huaste­

ca y el altiplano. l.o limitu11 Je norte a Sltr por su lado este, 

los estados de Conhuila, Nltcvo lebn, T¡1maullpa~, Vcracr11z 

e Hidalgo; de sur a norte por vl oc~:tl•, los de Qucrétaro, 

Guanajuato, Jalisco ZacateciJs, 

Esta posici6r1 gcogr6fjca es el motivo por lo que 

la Unidad 241 tenga un gran número de estudiantes en las licen­

c.iuturas los cuales vi~nen de distintos rumbos del Estado 

e inclusive de otros Estados cercanos. 

En sus dos Últimas décadas Snn Luis Potosí ha tenido 

un desarrolle in<lustrinl lo que ha generado un iH\:..rcmcnto 

de su población, acelerando así Ld proceso dr urbanización 

de centros importantes, principalmente en la capital. Este 

crecimiento industrial gent~rt, fuentes de empleo, lo que vino 

a incrementar de alguna manera la población urbanizaciúu 

de la ciudad, y trajo por consecuencia dema1Hlas por parte 

de la población en cuanto a servicios p{1blicos, entre ellos 



- 32 -

los educatjvo:::i:¡ lo r¡ue ocasionó que la poljLLcú del gobierno 

buscara la forma de satisfacer las dcn1andíls cduc¡_¡tivas creando 

algunos otros cc11tros de estudio. 

r:s en f!ste contexto quP c.1. surgin;1entu de ia U11.Ldad 

241 de lu UPN representa un aspecto ii;q:orL.:intc porque viene 

a coadyuvBr aJ desarrollo esLaL<.t], pnr;,.\ ns1 solucionar en 

parte las ncccsjdaJ~~ 1¡l1C u 11ivel educativo demandaba la pobla­

ción. Y como se puede :Jfirmar, en este Estado no r~."<iSLP uno 

normal superior para quc- los maestros se contlnucn superando, 

la UPN ayudnr{n n mejorar el 11ivel nca1101nico de los rnneslros. 

El haLlíir tic1 ::;urginiiento proceso de ltJ Unidad 

241 conduce a mencionar algunut. <intccedentes que contribu;cn 

a su formación. 

Desde antes de: la creación de ln UPN en San luis 

Potosi, yu ~e \·cnían impartiendo cursos de licenciatura a 

los mucstros de primaria; duranlc le periodo de gobierno 

de iu.i~ I:chcvcrri:J. ::i:- ""'trth1eciú como pollLi.cu elevar el Hivel 

académico del mctgistt:ric; de L'~la n1 aneru la Dirección General 

de Educaciún No1111ul estableció la ti.ccncintura en Educaci6n 

Prima1 la (LEP' 75) en el Centro regional No .23 en la capital 

di.! San Luis Potosí 1 dependiendo de lu E<lucdc.ión Norm:.d (SEP), 

Poro principios <le 1CJ78, durant~ el régimen Ue José 



López Portillo esta licenciaturn estuvo funcionando bajo la 

Dirección General de Educación ~;ormal posteriormente pasó 

a manos <le la Direcci~n de ncjonimienLo Profesional del Ma­

gistcr ~u. 

''I a I icencii1tura en Educación Prir,¡arla rieescolar 

iniciadn Laja los auspicios de lo 1:Irccciún General de Educa­

cl_ón l'lormaJ, J LOntinunda hajo la supervjsión de Mcjcrumiento 

Profesional, fue incorporada a lí! ~i1iversidnd l1edagógica en 

el mes de Octub11..> de 197<). Así fue cor:iu el Ccntru No.23 do 

San ~uis Pl)tosí, pc:;slcriorrnentc· Ccntru No. 22, si.: LonvirliÓ 

en ln Unidad SEAD 241 do la UPN ••• " ( 24; 

DI? P.stri rr!il.n~ril la iJnidad 241 inicí6 su labor con 

la Licenciatura en Educación Preescolar y Primaria, plan 1975 

que ya se venía. impartiendo 

1979 corrcspo11diente a la UPN. 

la nueva lic(•nciatura del plun 

la polític2 que sostr,ní.:i lwsta esos momentos la UPN 

de no desapnrecer la licencintura del plan 75 que controlaba 

Mejoramiento Profesional, se puede entender como unn meclida 

de la sr~F parn no tener mns cordlicLos cun ~1 S:lTE cumo }u 

ocurrido durante el proceso de crcució11 Je la UPN, y lo que 

(24) Juan, Mnya J. "tJPN Unidad San I.uis Potos1". p.2 



hizo fue permitir quo co11tinuarn la llcenciatura para que 

se graduaran los que- la \'e11-ían cursando y después desapare-

cerla. 

Para noviembre de 1979 se hace una presentación 

oficial ante la SEP y las dependencias educativas existentes 

en el Estado de San luis Fu tosí, asi como también de las 

seccion"s sindicales del. SNTE sobre ln apertura de la Unidad 

241 y sus activid~1des a realizar. El l1ccho de informnr oficial-

mPntc ;i las secciones del SNTE es porque como ya se mencio11ó 

anteriormente cxist[a y hostn la fechn eAlste un control sobre 

los maestros a nivel salurial, movimientos escalnfonarios, 

plaza::;, cte. 

Se les itt[ormn n lo~ maestros a trav6s Je los diarios 

capitalinos de la apertura de lu Unidad de ln nueva licencia-

tura, tlonde mencionaban que se 11 trataba de una ensefiunza 

abierta, en que cada maestro-alumno !::H~ría al mismo tiempo 

su propio mot'~lro, pu~~ nprenderá sobre ln marcha, con base 

a un programa denominado Paquete Didáctico. ta Universidad 

hnrh evaluncio1tcs semestrales y el maestro-alumno por su parte 

tiene lu ul>lignci.Ón de analizar y cuestionar el sistema, ha-

cicndo observacion<.•s que le pcrmitl.rún contribuir ~1 mejora-

miento del méLodo de aprendizaje •.. 11 (25) 

(25) El Sol de San J.uis (periódico) "Ayer se inició la educo­
ci6n a dista11cia dentro de la UPN''. Noto p. 6' 
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E11 lo que respcctn a la dt>ma.nda registrada par·11 su 

primer año de labores académicas t..'Ji lo Unidad fue un alto 

porcentaje 1f0 í1lumnos el cual cquiYalL1 a 708, perte11ec]entes 

ambos a las dus liccncii1t11ras. 

En lo que st~ ref i.crc al personal docente que impnrti­

ríu los cursos d~ la~ licenciatur~1s, fueron lrasfcridos 

la UPN docentes que v~nía11 imparliendo las ctirsos en 1il licen­

ciatu1a en EJuc;icl&11 ! 1 r0~scolur y Jlrin1ari¡1 d1;l pluti ilc estudi11s 

75 parn conl i nuar e jvrciendo sus l.::ibor"s docentes en dic;h()S 

curso!;-, ya que lil~ ~'-!-.i nílnC?ra no sF estaba dejando si.11 empJeo 

a docentes qur~ se l1nb)an inictado t:n t~l si.sLema de ias nor--

m;:iles. 

Debido a la t!L'inanda de ingro.s'-' a Ju ticenci.atura 

del nuevo plan 197q, la Unjdad .SL' •;ié Pn la IJecesidad de in­

crementar su plnnta doc.1.•nte; y a princjpíos de 1980 incorpora 

a nuevos docentes ¡11;•ro con carácter de coutrílto prov)sionul 1 

procedentes <le las norma tes del E~~tado utr.ns normales; con 

cst11rlios de Normal y No1maJ 3u¡:.cri,:-.r: usí. como nlgunos otros 

de nivel univcrsitarjo. De estH mnncr:i Sl' conforma t!l grupo 

de asesores aca<l~micos, los ctiilles i.riiciot\ los cursos 1)ro11edbu­

ticos ci: mnrzo de 1980, parn la ljcenciatura en Educ.:nción 

Básica del plRH di:> estudios 1979, la c.uul i:-argo de los 

ascso1·cs que contnLun con tiempo completo o medio tiempo; 

para la iicencíaturn del plan 75 fue impartida por los 
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profesores <le tiempo parci~l. 

El crecimiPnto en ctznnto a pobli1cj6n estuJiantil 

plan tu doccntP q lJ(.' \'<I pres..: r: t aud o duran le su primc-r afio 

la Unidad 21~ l ' gP11c·ra que• ~H.' J ema11dt~ por ria r te del person<il 

un lugar µr(,jJ l u donde se desarruJ ler. b:; l~ibo;cs ncndé-m]r::1s 

admini:;t.rat.iva.s Je 1 a inJtilt;ción, p q u'~ n•J SP C (>llt Hba 

con instalaciones a<kcuadas pnLJ Jil cant:idild de aJumnos que 

Sun luis Potosí 

cun Jpoyo de ya (•nt.onc{'.'> gol1crnuJor de· 

l t.i(:f :ti.ndical dt~l S,'.'TE, Cario~; Jongi.tud 

Barrios, se construye un edificio prup·io part! la UPN. 

De esta [orm11 es como ] a UP}i en San l.ui~. Putos.í. cucntu 

con un cdific·io propjo:-;, lo que en otra::; uniduUes del pals 

carecen de un Ju~;ar o.tiecuudo para :;us labores docenles. 

a pe~rnr dE' contar actu.1lmentc con un cdifi.1:io propio cou 

UU l ílS se hn visto en la fi('Cl1 sidatl <le iwpartir sus cursos 

de la liccnciLl.tura c•n Educac.iéin Pr('l'cola1 Primaria del plan 

1q81) en otras jnstalacio¡¡es de· in:;tit:ut:o~> e.le educación, Jos 

cualps les prest~r1 las ;1uJn~ p:1ra in:p~rtir los cursos sabatinos 

del sistema scmicscc1larizudo. 

Hasta d~c..ieml.irt• de 1989 la Unidad 2!~1 cc.ntnb.:i con 

una planta docente e.le: /16 profesores (nscsoret; eventuules) 

por contrato por t.iempo determinado; 11 asesore~~ <le base por 

contruto dcf.inili\'O. De los /1ú asesores contr::itados en forma 
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eventual /,i de éstos tienen contratos i:>ventuulcs por 6 hora.s 

a la semana. 

lü.s :::interlorcs 1."ifras pcr1;i.iten comprobar ln política 

que se ha veni<lc rcf lejando d8sde> el surgimiento dt: Ll lJPN 

u nivt~1 nnciOíl<1l 1 ::n qutJ desde l\_l79 cuentan con el mismo llU(•vo 

de asesore,:;:, de ¡,~~~>•:, 

p o b la e i ó ll e•:.; t u d i ;¡ :\ t i l , l ;-1 e 5 L r u e :_ u r .l. p <:; l l t. i e '1 - a (1 r.i i ni .;...¡ l r a L i i· 1) 

<lt!lJ1i,1n t!v t.'!.~L1Jd;c·-' !'H.15, t:l c1J<:l reqtiicrL' de d,,c~:ntes de 

tie1:;p0 com¡,•!Ptu, ha~:.L,¡ 1989 c:1nrinu<u1 menu~, de díL':'. ust•sore . ..:; 

Jt.• b.J.se cun t1(·mpu compl(~to, los dclllÚ.~ co:1W yn se indicó 

a11tcricrmo11LP, so1~ 1lc ílieclio tiernrc o ~vi·n~ualed. 

En lo que f(•Spccu1 :.:1 pobl<-1ciór. 1.:>studia11til, en 

el semestre <le 88-89 se cont¡1lia ton J¡1 sig11ic11tc: 

l 1c:e11ci:itura en Educ..:aciún PrPescolar )' 

~::'!!"!í\ria dPt pla11 198.'J 

I .icpnciaturn en Ed11cnc.ión Básica del -

plan 1979 

Por tJtulci.1ci:. 

Inscritas en la 1nuostrít1 en Educacibn 

Preescolar y Primario + 

11 Zó 

107 

,,,,1 

19 
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la problemútica nacional que se ha venido víviendo 

en la UPN desde su surgi1:ií.cnto, Ju cual sl"! ha menciouado en 

los apartados anLcri<1r de la UniJad zt,1, y se pucdc- opreciar 

tanto en las formas acadbmicas administr·ativas como en el 

control del grupo !1egem~~1co ''Vo11~uor1lla Revolucj.01iaria'f 

Por un Jndo Jus poJ.i L.icas de contrntació.1 <le los 

docentes limltali:.1n t·J <lesarrollv a<locuado de los fJlancs 

programas, ya que un alto portent~j~ de <l<1ccntes crnn de horas 

sueltas y por ~rt.ru f;Jdo Ju polltjca t1e cont.roJ que el grupo 

Vanguardia Rt:!voluc:íonnri<J ha ejcrcldo tanto t.'n lo ;1dministr<.!­

tivo como en lo oc.adémico, a través di..· Ja contrntar.ión de 

docentes que pertenel·ían al mísmo grupo o tcninn nexos con 

&ste sin importnr la expcriC'ncia <loccnte 1 el nivel profesio­

nal, etc. 

Como yu es subido e1 grupo SNTE t.uscabn el coontrol 

del magisterio, de movimientos escalatonurios salariales, 

la formacibn de <lei~gHcincB sindicales para acrecentar su 

poder y hasta la fecho t.o<lav.ín se puede pcrci.bir lús formas 

de control ¡wr parte de la <lJrección de la Unidad 241 que 

ÍVilH dcsdf'! lu. conLr;1taciÚ11 del personal <loccntP, su permanen­

cia en la unidad !insta el ingrc!:lo de los alumnos a los licen­

ciaturas, pns;1ndo n segundo plano el uspcct<J ac.adémico 1 lo. 

que ocastonó que ciertos grupos de docentes se incorporaran 

a las fi.las tle la disidencia nwgistcrial de la Confederaci6n 
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Nacional de Trnlrnjndores de Ja Educnciór1 (CNTE). El grupo 

CNTE surge ani\'cl nacional en 1979 

de salarios y democn.1ci;1 sindica]. 

1981 y dern11ndabu aume11to 

aJ interior rlu vstu l;n(-

dad 21~1 fac.::iDn disidentt.1 Lusca rr~ticaLar lo acadéí:iico, recupe-

rar C:"} ni\·t::J .salurial dt• los maestros rosta1·}c· co11trol 

político n 11 \'anguardJii }{evolucionaria". Estn ¡irohlr3111.ÍliCíl 

viene a re¡H.·rc:1.1 t j r u;; l <i U1d dud facci unandos:e los do( en tes 

t:n do::; ~1 rupo.s; L"1 <le \'ang11r1rdj~-; Rcvoiuc1ondfid l' 1 de l.n 

l:stc Ú]tímu rc.:;tricci<,11~:5 ucadl:-

las formas de control s1f pcrcibíc.n en la rt•lación 

vertical n11t.oritar:ia tanto hacia los nl11r:rnos qut· tumahan 

los cursos como hacía Jus <JSL'Sí)(C5 grupa1e1-> di: ii<1St! y de· con­

trato eveutua1 disi<lt~lllt'~~. As-Í se Pncontre .. ron casos de profeso­

res de base q1Je no cstabnn de ;_1cucrdo con la!i po1ític:r1:~ ,Ji_: 

la direccibn que nu upoynUun a Vanguardia Revo!.uci11naria 1 

a los que se les ruduct{1n las horr1s-clt1He limit6ndc¡Jo:; il impnr­

tir nscsürÍas soju e~ PI olun dL' cstuú·io:3 1979, qui.tfrndolc.s 

la opnrluniéad de oar LL!SP<.: en el plan ~~:, siPIJ(lo a:::.e.-,l•rc~ 

con expcrieu1 1;\ dor:(~nte y conocimiento Jcl proyecto pcd.oigbg1cu, 

mientras que asesqrcs cor> contralo t!verilu;~l~ S!H l'XfH'rie11cla 

dot.:.f:ntc a ni v<..>l super.ior impurt Ídn .:,1s1 1 sorias t'H el plan nttf!\'O­

lo anterior vic11c d rrprcsentar utro pruf,]1i¡na qt1e vn en datri­

mento de la impJcmentuci6n de una propuc.\'jtn p<.~itagógica jnno­

vadorZl. 
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Es conveniente inencionor t¡1rnl1i611 la silt1acibn de 

los alumnos, yn que crt.J semejante, ellos hdhían mci.nifcstado 

su incorfomida<l al divulgar lJIJinccnnlme11Le un peri6dicu llamado 

"Consenso", así como a Lr,1v6s dt> t~ncuesl.Js l}\!c• se Jes ~qJl ic:Jron 

al final d~l ciclo escolar SB-89 que i11djcnlian ln poca comuni-

cnción que existía entr(• 1.J dirc1 cció11 eJlns, (+.;.) manífes-

lande qui: solo se huscaba el interé:-; pol1tjco de Vanguardia 

Revolucionaria sin importa1 lo uc~1d&mico. 

I.a mayürín de lns nsesores que impnrtian los cursüs 

eran de contrato por hora.s-clases 1 solo 10 de bnse como 

ya se había me11cionn1lo anteriormo11tc; esta situacibn es 

la que imperaba durnnte 1.:i implemcntaciÓ1t del curso "Teuríns 

del Aprendi2nje 11
• Aunado u lo ~Htll~rior se sumabr~n las fürma.s 

de contratación scJ Pee i ón de los asesores que estaban en 

ese peri6do. llu~t~ finales 1ic 1989, exislian 4& asesores 

eventuales que cu11blituian el H0.7% <lcl 110rson~i J0ccn!0. 

Es decir, que su co11trato t•ru por hora tiempo dctermi11udo; 

11 asesores lIUC constituyen el 19.3% d('l personal úoccnte 

con hase, t•s decir ten.ian contrato <lefi_nitivo por examen de 

oposí cJ 6n. 

(+) Andr6s de GJez. A. "la modcrnl2oci6n en ln UPN-Unidad San -
luis Potosi. Un prublemn estr,1ctural 1

'. c11 Foro de Modcrniz~ 
ción de la Educación. Central., 1989 (ponencia) p.5 

(++) Resultados de lo cnc.uesta globalaplicuda n los alumnos de ± 
la !EP y IEP' en juniü/88 por áren de lnv. Educativa Unidad 
241 San luis Potosi~ 
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De los 1+6 asesores eventtrnJes mni~ionod(Js. t.·l B9% 

es decir, 41 rie ellos estaban contrutaclus en forma cv12ntunl 

por so.10 6 hor;-1~ :J la sPmana, con ln qut.• p1':'rribÍ.an un ::.al.ario 

de $78,000.0íJ ;, In quinc"no. (+) 

Ahorn b11~n 1 Jn mayorL1 Je 1tJ~, JtJcenl1_:~ .~\·c11tua}L'.;..; 

laboraba en la 1iccncial11ra del plan 85 como fiSesorf's ¡_:rupalcs, 

lo que deja ver c¡ue este problt.'f!hl rt'spondc- a 1Jll<J polít.ica 

ínt1~rriu, c.sLibi<·t·jrJ;i ¡io1 J.; 11,.-;LJtucilin c1: lo que retlpectn 

n las for!'TldS de conlrnt.:;:if·n, y¡_¡ que de cst.1 forrna el iJ::>t:sor 

no crea derecbo~, por !;e1 dt~ contrLlto ~'VL'nl unl y en pJ momf'nto 

que terminl' su contrate si 1.J instiluciéin s11s directivo& 

ne desean rccontr~lar, Pn <'Sf.' m11mcnto s1 1 le rescid(• ::-;u contrato 

si11 tener ning~n (lcrc1:h1J de tipo labor¡1l. 

Auna<lo los dalos unl.criorcs, P3te 3sesor grupal 

que implcrncnl<.i los cursos de la I E!' r LEP' 85 e::> un doi.;c.·nle 

en servicio c¡11c Cltentn con experie11cia docenle a nivel b6sico, 

med"io bá~;~co algunc1s veces superior l}U(· duru11ll· ld Sl~íi1ana 

dr:.s;:irroll::. !;U í=r{:ct~r.1 r>n P.c:;rne1ns primarias, s0cundarius, 

prepurator.ias o J .i.ce11ci:1turn y io:..-; súliadüs a~i:-:>Lt' .i im¡,art.lr 

los cursos de l.a .liccnc..i.:11.urn en la unidad cubriendo un Lolal 

de 6 horas y meJJa por CJlliI shl1aclo que le curres¡io11de durante 

un semestre que dura el curso. 

(+) $156,000,00 mensuale• (1989) 
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Se !!ll!ncionó ~11 líue;-E; anteril)rcs que el 80.7~ del 

persona.l docente trabaja en for;na eventual, con ingresos 

bajos, lo Cudl representa un ¡Jroblcma estructural para el 

desarrollo rlP los cursns <le la licenciatura, ya que la fuerte 

carga académica que pesa sobre los asesores de contrato even­

tual los J1ace tener condiciones <lesf~vorables parn desarrollar 

su actividad docente de elevada ca.lidad, sobre todo, cuando 

los cursos que ~1t.iendcn requ.icr<.~n de muchas horas de Pstudio 

reflcx:ibn de la superoci6n prrmn11enlc actualízac.i6n 

por parte del prop.io ¡1~esur. 

El niveJ académica que pi<lcu L.t<=> i;ne.:ls de formación 

del plan de estudios de la lEP l EP 1 85 e rea la necesidad 

una [ormuc.ión profesionaliznción por parte de que exista 

del asesor que imparte loR cursos, lo que se puede nprecirir 

durante el periódo de 88-89 o los asesores de contrato no 

se les im¡Jorti6 r1i11g611 curso de formaci6n actualización 

docente solo se les d{1 una información general de la licen­

ciatura. 

los datos anteriores pt>rmitcn obscrvnr que la remu­

nerocib11 econ¿niic¡i que percibe como profesor universitario 

no se equiparo con las horas dt• lra!Jajo de un uscsor, porque 

obligadamcntc debr:- f.';;;tnr presente en ln Universidad durante 

6 horas a la semanat <Hlemú~ tiene que invertir otras 6 a 

10 horas a In semnnn t sin pago, para preparar sus cursos 
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(asesorías), calificar exámenes, revisnr trabajo, revisar 

y analizar los registros de evaluación. 

Estos ascEores c1: su gran mayoría tienen csludios 

ele normal y normol supcrlor; aJgurios tienen grado de licencia­

tura en educación primaria del plan de estudjos 75 y 79: otros 

tiene11 llce11ciaturJ egresados lle diferentes univ~rsidodes 

del pnis, con csl11dios de psicologia, dereclio, ~cunomíu, etc. 

En 1o que rcspect.J a su cxperiencin doce11te, la gran 

mayoría .solo tiene experiencia n nivel básico y medio básico 

y olgunos otros cuentan ron experiencia en educaci6n superior; 

en general son docentes que tlonen poca Pxpcriencia en el 

manejo de contenidos, formas de trabajo, organiznci6n y evalua­

ción en lo que r('Spec.ta a ni.ve! superior; por lo que se puede 

considerar que algunos están nivel del alumno que cursa 

la liccnciaturu, ya que su ejercicio 

es u nivel l>ásico o medio bósico. 

experiencia docente 

Algunos de los asesores fueron co11tratados 11uru apoyar 

los interese~ del gru¡10 'll!P Pstnlln nl mando del funcionamiento 

político i1dmi.1dsLrativo 11 Vunguardia Revolucionario", contaban 

con la exper i.encia a nivel superior, por lo tunto no reunían 

el perfil <1uc demanda ln UJlN. Aur1qt1c algunos de estos asesores 

de contrato eran egresados de licenciaturas, no contaban con 

experiencia, docente. 
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las expectativas que tionc el asesor de contrato 

van desde un reconocimiento académico, (status) por desempe­

fiarse en el &mbito de educución superior; ganar prestigio 

como profesionista, conseguir ln base n nivel superior 1 tener 

ingresos extras mínimos, o gusto por la docencia o por adquirir 

experiencia en educacibn superior. 

los asesores de hase son docentes con cinco nfios 

o más de experiencias en la institución, cuentan con conoci­

mientos tonto del Proyecto Pedog6gico de lo instituci6n 

de la licenciatura, como de los programas, contenidos, organi­

zaci6n, criterl.os de cvaluaci.ón, pol1ticn institucionnl, cte., 

precisamente por tener perrn~11e11cia 

.instituci6n. 

tiempo completo en la 

la distribución de los cargas de trabajo académicas 

tanto de los asesores <lt! (.Ontrnto o '-?Ycntunles, la situuci6n 

que se vivía durante el scmeslre que duró ln implementación 

del curso de Teorlns del Aprendizaje, se encontr6 que la dis­

tribucibn de los cursos de la liccnci~turn era un tanto arbi­

traria por pnrtc de la dirección, SC! les pedin usesorur un 

semestre en una disciplina al siguiente semestre se les 

daba a asesornr otro curso diferente, si11 tomar en cuenta 

(+) Entrevista a los asesores de base de ln Unidad 241 
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su formaci6n profesional y su Pxperiencia doc~11tc. 

la relación laboral entre eJ. asesor de contrato 

la instltución educativ.:1 se caracterizaba por la verticalidad 

y el control, se vigilaba su hora de llegado, su presencia 

con el grupo (aunque careciera de calidad acod61íllco la sesi6n), 

lo que import~bri ern que cubriera su horario, con todo!; las 

lecturHs y lus ohjetiv,Js del programa cleJ t...:.urso, como fuera. 

Por otro lado su desinterbs y fnlta de opuyo para formar oco­

demi os, lo que de!::if.l.vorecín el trabajo en ln~ asesorÍa5 grupo-

lc8 o nivel disciJilinario posteriormente a nivel interdi!-'lci-

pllnario para real1.z¡u· el talJer integrador y sobre todo que 

hstc cumpliera realmente con su cometJdo. 

l.os problemas que se han venido explicando a lcl largo 

d~ este apartado reflejan una sj tunciún pol Ítica soci.al pre­

sente en un <lelcrmir1atJo momcnLo, qu~ condicionan el acL<t 

educativo, lo que se ha considerado pnra efectos de este 

trabajo tenerlos presentes, y aunque estos no competen n la 

Jid5.ctica 1 muchas de lnR veces limitan los logros educativos 

o echan abnjo prupuc.stn!'1 pedagúgic::?s i nnov.adoras como es e] 

plan de estudios <l<: la licenciatura en Educnci6n Precscolnr 

y Primaria 1985, el cual st• describir6 a conti11uaci6n. 
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2. LA LICENCIATURA EN EUUCACTON PREESCOLAR Y 

PRIMARIA, PLAN DE ESTUDIOS 1985. 

2.1 ANTECEDE~TES Y PROl'OSlTOS 

La creación de la Licenciatura en Educación Preescolar 

Primaria del plan de estudios 1985, constituye una respuesta 

las críticas que docentes alumnos de la UPN hicieran n 

la Licenciatura del plan 1979, lus cuales ya fueron mencionadas 

en las píÍginas 14 15 de este trnbnjo, entre las que 

encontramos: los requerimientos de estudio solo eran factibles 

para un alumno de tiempo completo, lo que estuba generando 

. Índices elevados de deserción; ciertas contratll.cciones curricu­

lares como et 110 partir de ln propia cxpcriencin docentes; 

la vinculación de su práctica docente con la investigación, 

así como un amplio conocimiento de psicología educativa y 

de didáctica que enriquecieran su práctica cotidiana. 

En este scntidu la UPN crc::i la Licenciatura en Educa­

ción Preescolar y Priroario, plan 1985, con el propósito de 

coadyuvar a elevar la calidad de la educación el nivel 

profesional dc-1 magisterio en servicio; y establece como uno 

de sus principales propósitos " ..• la búsqueda de mejores 

ni veles ac:idémi cos cstrategicns eficientes para atender 

las necesidades y expectativas del magisterio y del Sistema 
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Educativo Nacional •.. 11
( 26) Por lu que ~e busca qu~ los 

maestros egresados del sistema normal que se encuentren 

en ser\'ic.i.o denLro del magisterio logren una supcrnción, forma-

ci.ún y actunliz<lc1ón y p'JedJn obtener su grado de Licenciatura. 

"En este marco se inscribe el diseño desarrollo 

de la Licenciatura en Educación Pree~colnr Primaria (LEP 

y LEP'85), cuyos .::lntecedentes se r0miten a lu primera cxpcrien-

cia de ln UP.\ orientada 1<3 formación de docentes; la 

Licencjatura en Educación Bósica, Plan 1979" (27j 

La Licenciatura en Educnc1ón Preescolar f'rimaria 

del pL1n 85, representa un proyecto Hcndémico de la UP~, el 

cual tiene corao antecedentes la rev1.siún y análisis de los 

elementos constitutivos del plan de estudios 1979, de la 

Licenciaturn en Educacion Básica, a través del cual se rccupe-

raron aciertos se propusieron nltcrnalivas, dando por 

resultado el plan de €Studios de 1985. 

''El oroccso de creación de ln LEP y LEP'BS, consistió 

de: hecho er. ur. pro<:f'So de reestructuración de planteamientos 

teóricos y formas de~ organización de los estudios que, si 

(26) 
(27) 

UPN, Plan rlc estudios 1985. P. 5. 
Martha, Tlaseca. La Licenciatura en Educación Preescolar 

Primaria 1985. P. !,, 



bien coincidían con el propósito original <le la LEB 1 79 en 

estudiar la práctica docente, intentaba superar algunos 

problemas observados en ln estructuración de los contenidos 

curriculares las estrategias metodo16gicas para asegurar 

el proceso de apropiación que se prupq11[a ... "(28) 

En el plan de estudios de la LEP y LEP' 85 se menciona 

que éste co1nc1.dc con los planes de estudio de educación 

normal, y que represente la continuación ílc su formación como 

profesores, donde además parten de analizar las necesidades 

de la educación tanto preescolar como primarH1; así como de 

las características de los educandos de ese nivel dentro de 

la conceptualziaci6n socio-política de la educación. 

Segón se establece en el proyecto acad6mico, este 

plan de estudios se enfoca al maestro en servicio, por lo 

que parte de las cnrnctcrísticas del mismo, tales como: n) 

qu~ es un ¡¡¡ac.:tro con n1H1 formación profesional específica; 

b) con uno experiencia d0cente anterior; e) que durante sus 

estudios scguiril teniendo un grupo cscolur a su cargo y; 

e) que se encuentra dentro de un contexto social determinado. 

Este plan de estudios, se npoyn en 1 a experiencia 

profesional del maestro, que al estar ejerciendo la docencia, 

(28) Ibídem. p. 6. 



tiene su propia concepción del fenómeno educativo; us.í como 

la rcspons3bi1 idaú de sus ncces1dadcs laborales y soci<Jlcs; 

de esta manera a] 1nter1or de estos cursv5 se retoma la 

práctica docente 1fcsde una perspectiva real. 

La licenciatura, plan 1ic estudios 1985 cstnblucc 

entre sus objetivos: 

''I. ContintH1r 1.d 
de los maeHtl vs de 
servicio. 

formac1~n prufesionnJ 
1·1\qc:.'"Jc:il)n pr1mar1n en 

2. Fnvorcr..er ln organiZiJCl.Ún 'J la sistem.:i­
tizaci6n de la reflcx1611 ele! cst11dinntc 
sol>re su práct1.ca docente, con los elementos 
teórico5 prbcticn de ln i11vestigaci6n, 
elementos que posiliilitcn la odopci611 y 
el desarrollo de propuestas pedagógicas 
innovndorns. 
3. CouLribuir n que el estudiante vulore 
el papel que jucgn la salud tis1ca y mental 
en el desarrollo ind1vidunl y soci.aJ para 
que durante sus estudios uu ejercicio 
profesional oriente sus acciones. 
4. ConsoJ id ar Pll el estud iantc 1 a compren­
sión de los fines y v<ilorcs de in educación 
nacional de la rcsponsabili<lad sucinl 
del pruf.._ . .c;vr en la f!scucla y en la comunidad, 
para dar resµ\iestas a<lPcuadas a lo.':> ¡¡ccc-~~i­
dndes y 0:1s,,iracior.e~ dr. 1.os individuos 
y de la Hociedad. 
5. Prop1ci.J.r en el estudiante actitudes 
refJcxivas, crítica:::; y creativas dL• clara 
or1cntnc1611 hlimanística ante la labor 
duccn!.P. 1:1ediant.1..~ el aniilis1.s de Jn cduca­
ci<ln co.n su sentido Je [orm.Jcif1n cultural, 
c1entil1c~ tócnt("HS con S\l carácter 
<lcmocr6Lico y ele solidaridad nac1onuI e 
int:ernacionill en el contexto histbrico 
social de M6xic<1 1

'. (29) 

(29) UPN, Q¡~. p.8. 
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Este plan <le estud1os represen La una propuesta 

innovadora, qu~ rescata 13 experiencia del docente en servicio, 

pero se enfrenta a ll)S misr.-10:.; problemas que e1 pJan de estudios 

1979, como el dP requerir un 1~.studiantc de tierr.pu completo 

y el profe.sor llú puede serlo, yn flllC las con<lictones socioeco-

nómicas en Lis q uc SC' encuentran los docf:ntcs "" les permiten 

cumplir con las cargas académicas que rcquicrP la licenciatura, 

por¡i11e tjeno q1:c Cllbrir horarios do trubaju y I1~stJ con dobles 

turnos paril alcanzar salarios que Je pcrmita11 vivir. 

2.2 LA MODALIDAD SE~IESCOL~WIZADA 

Ln modalidad de trabajo que plantee el plan de 

·estudios de cstí.l Licenciatura es de tipo scmiescolarizado, 

denominada. así porque intenta adecuarse a las posibilidades 

reales de tiempo disponibilidad de asistcnc ia de los 

maestros-alumnos en ejercicio, considcra11do que 6stos se 

enc1H•ntrnn P-n servicio con un grupo escolar a su cargo. Por 

lo que ~e h:1n r!i~;;tribu:Írlo ocho horas y medi.1 a la semana por 

cursu, haciPndo un Lntnl dt los cuatro cursos por semestre 

de treinta y Sf~is huras a la sernan.'.l que tiene que cul,rir en 

tres momentos de ap1·e111li¿ajc: el c~tudi0 inrlividual, el trabajo 

grupal y d tul ler integrador. 

Ahora bien, si consitlerrimos que el alumno que asiste 

a los cursos de la Licenciatura es un docente en servicio, 
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con un grupo escolar a s11 cargo, y tiene que cubrir un horario 

dentro de su inst1tuci6n educativa de c1:1cci !1or¿ts aµrtlxim~1ia­

rnente diílrias por S('mana, ya sea por la man.rna o por ld tarde 

según su horDrio; podt'!:!OS pensar que cucntd con l'l t1empu 

suficiente p.1r<J dedicar le las ocho horas medio r1·part.1da::-:. 

en una semana que e>:i~e C'[ pldn de pstud1os pard cubrir su 

trab;:i_io J11dJvidu<1i, ¡;;:u¡-iJ.l el t:!ll.Pr intcP.r.:idor. Aunque 

sabemos que e11 lJ rt' 1 <ilidad, los d1)c0ntc:.s uuchas ¡'.e~ las ve::: es 

tienen qoe cubrtr dobil;s l u1 ;iu . .., '"'· L:·:dr.l 

J o r¡ u i.:· n ü 1 P s p l· 1 :·11 t C' e'; c.: b 1 n ,1 r !; u t r ·1 ha jo e o ri e i es tu d i o . 

Los ti-e~ moi~tentos de aprendiza.Je que csL1blecc et 

plan de estudi.rJro, sr cnct1entran interrclnci•Jnv.dor, entre s1 1 

para apoyJr n ll1s alumno~; 0ri su procesci, y puedan recuperar 

las s1tuac1c1ncs r>r1rticul;1fl'S de su pr~ct1c:l do!;e11tc, n ln 

vez que se prop1cle eJ intercambio de experienc l'-t.S y la !\iscu-

sión 3náJ is is indivj.du,tl grupnJ sohr<~ los problemas de 

la vida et;;col.-=1r, para Vdl•.d.Jr :.· ap!.ic:J.r !o~~ a.tcnncc>~; lo~rados 

por la Licenciatura. 

!::l pr!:.H•r mnmento de nprt:ntl1zaje, Licne C!L prupú~;i.t.o 

Ue que a través del et>tuJ1u i11<li.vidual de .icucrdo a las 

posibilidades de los estudiantes se nna 1.ic1~n 1os contenidos 

de cada unu de los cursos, lleganclo a conclusiones ¡>ersunales, 

adq11iriendo ur1a ¡lost11ru ¡iropia de lus mismos. 



- 52 -

El segundo momento es el "Trabajo ('ll grupo por curso 

que se realiza una Vf'Z .J la semana dentro de la Unidad UP!i, 

bajo la coord1n,Jc1:rn del a!"esur respons.itJle cuyo propos1to 

es ld J1scus11~n <lP probl•!ma~; o situac1on0s propias Jel curso 

a la luz de- los conoc ir..1cntos 

el e~tudio i11dividt1Jl' 1
• (30) 

enfoques logrados mediante 

Esto s1gn1fj~3 qut• par~ llc~nr ~ c~te sc~unrt11 raomenrn. 

el docente ·alumno tiene r¡u1! ile¡:ar a La sesió11 grup1!L sema11aria 

con conocim1entu ind1vidual de los contentdus, para así 

generar el intercambi.u de experiencias 

individual como gr11pal de los contcn11lus. 

el .J.ncilisis tanto 

El terr.:'2r r:iomento de aprendizaje que se establece 

es el Taller intt~grad1>r el cual se rea ti.za en tres sesiones 

de trabajo por cursl.l. con la participación d~· los asesores 

que coordinan los cursos del semcsLrc con el proposito de 

lograr la int.t•grac1ún de Jos conocimientos la aplicación 

de los m1sn1os. el análi~is de los problemas de la vidn escolar 

y la vinculac1un de lus cuntcni<los con su experiencia docente. 

Con el taller 111tegrador se ¡1retendc que ~st0 facilite 

una integrac16n de conle11idos de los diferentes campos 

(30) UPli, Q_¡1_, _ _¡;_g _ _,_ p. 8. 
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disc:i.plinnre.s, así como la aplicac1ún de los m1smos Sl' 

vinculen con la experiencia docente los problemas de J.a 

vida escolar, evitando así diso1:1nr l¡1 teorí,1 d~ la prdctica. 

2 .3 LOS PERFILES DE lNGRlSO '! EGRESO ?REVISTOS 

En Ju t¡u~ rcspc~ta ~ 1,1s ras~os del perfil <le ingreso 

de la UPN mt?nciona l!ll el pl<in di~ la Liccnc1atu1-:1 11uu: " .••. E 1 

dcstinatnrio llt' lü :..:.url1.:iJ, .... !'··.trr, r•n .scrv•cio, es un adulto 

poseedor tle cultura y pnrticLp.:!nle L'l1 Jü construcc1ún dP eJJ.n, 

con formación profesional cspecífic.i. (~xpcr 1cnc:ia <loe en Le 

signif1cat1va, que <lurnHt(~ ln8 a1los qui.:· cursa la L1cenciat11ra 

realiza su quehac(~r docente en un n1 .. ·el educativo dctcrm1.nado. 

Su desarrollo personal ¡1r0fesional est~ 111111t·rs0 en unn 

reali.dnd econúmtca, poi.íti.cn 

una realidad educativa ... "(311 

sobre 1n sociedad, la L•ducac1 Un 

SOC Ul l part:icul¿~rrnente en 

Cucntil con conceptos propios 

ln \'idn, tiene e lar1dnd 

de i-;.u función comu doc1-!/llc :; busc;l respucstns <J L.is ••C::C'..:ir!nrlPA 

de la comunidad en la que se encue11tra inmerso. 

En funr.ic)n de este perfil de 1ngreso, supuestamente 

el doconLe que 1ngl'P~-•·1 nsp1ra ingresar La Licenciat1:r;1 

de este plün de estudios, tl.enl! que estar ej0rciendo Ju 

(31) UPN, Plan de estudjos 'll'i. p. 27. 
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docencia en preescolar o prin1arii1 e11 las instituciones póblicas. 

Las característi..:1.1.S de los maestros que ingresan 

il la Licenciaturn, las cua.lcs l1ace menctún l'l plnn de estudios 

que se han podido detect¡1r n travós de documentos de estudio 

de su proceso <le aprPnd1z<3jc son: ~laestros de primaria 

egresados de diferentes escucJas nurmalt~s, con estud.ios 

anteriores de sccun<laria, con diferc11te preparaci6ri debido 

a la dtvt~rsjdild de planes de estudio que hun habido en e] 

sistemn de norma.les; con ur1 c1mplio rango rle edad, años de 

servicio y de cond i e 1ont.•s lit> trabajo. Los planes de estudio 

del sistema normal ofrecía esturl10~: dP rrps u cuatro año:.::;, 

con líneas de formaci6n científica, filos6fica, social 

. psicológica. 

En Lo que respecta al perf11 1IP P~!'"~~a. el plan dl! 

estudios menciona q111? t0s rasgo.'.'i qur c;:iract.crizarán profesío-

nalmentc al egresado de esta Licencint11ra de!1en ser: 

11 I. Po!::ccr una Lo11i.: iencj u social que 
oriente su práctica docente, rPcon.sidcrando 
las funciones de la escuela y s11 participa­
ción profesional en beneficio de los 
educandos, la comun.id;Jd y Ju. nación. 
2. Manifestar 1111¡1 co11ciencia de unidad 
e identidéld nacionales busndns en los 
principios eman¡1Jos <lel artículos 3° Consti­
tucional, que oriente, consol .ide y caracte­
rice su lubor docente. 
3. Ubicar su función como maestro en lo 
comprensión de la edur.ac iéln, como fen6meno 
social, en el que concurren factores econó-
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micos, pollticus y ÍLlos6fic11s. 
4. Ser capaz de unnlizar ln estructurd 
económica y pol Ítica de J,1 fíirmar:1!.1n social 
mexicana ubicar en ella los problemas 
educaLivos nacL011¡1les. 
5. Ubicar su purL1cipac.ión profesional 
en el Sistcmn Etlucativo Nacional, consi.de­
rando sus bases _juríd1c~1s v su estructura 
organizativa v opernt1va. 
6. Ser c3p;i;· de i.dentiflcar recuperar 
Ctl su práctica doc~nte l;ls exJlC!flenciJs 
que permitan consoJ idar t:l proceso educat1vu 
y a11orl11r propuestas q11c cr1r1quczcan la 
Escuelo Mexicana ... " (32) 

Esto>' otro• aspectos ~fis cnnlarman e! perfil 

esperado del egrcs<ido de la L1cvt1L. L .. 1!..t~::-:! t :11;tn de educación 

preescolnr como primaria del plan de estudios 1985. 

2.4 El. PAPEL Ut:L ASESOR GíH1PAl. 

En lo t}Ue se reí ief(' a1 papel de! asesor g1 updl. 

segón el decreto <le crcnció11, la UPN cstabl~~c a nivel nacional 

un perfil que debe c11brir el doct...,,ntf! para ser contratado como 

os:~~nr .. entre lus requí!;itos básico:--~ que c-:.;igc est<Ín: el estar 

cxpcr1L•nc1a tluccnte en educncif1n superior. 

El JoLt.:íli:C que ~1spirü a laborar como asesor i.l la 

UPN en el nivel <le Licf~nciatura y y_uc cubre el p!!rfil, ingreso 

(32) Ibídem. p. 11. 
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ya sea por contrato cventua l o presentando un examen de oposi­

c16n sobre el área en que luborará para obtener la plaza 

definit:Lva. 

Con estas características el docente, ya sea de base 

o con contrnlo eventual por semestre renovable, pero si.n crear 

derechos de base cumple su función de asesor grupal. 

En Jo que respecto a la función específica en las 

asesorias gru\>U- les, ta UPN h:1ce un:-i t[lrnctr!riznción muy escueta 

al respecto, solo hace mención que las sesiones grupales 

correspondiente al segundo momento de la modalidad de trabajo 

serán conducid as por profesores responsables de cada curso; 

y que en el tercer momento correspondiente al taller integrador 

lo dirigirán Los cuatro asesores de los cursos del ::;cmcstre¡ 

pero no hay u na definición clara sobre su papel como asesor 

en las sesiones, lJOf lo que se presta una inadecuada 

interpretación por parte del asesor en su función docente. 

El papel del ase.sor grupal en las sesiones, implícito 

en la modnld :iad de trabajo, debe ser de conductor, guía, 

moderador, pr opici.ando con su actuar la discusión, análisis 

confrontncié>n de los contenidos del curso, así corno el 

intercambio de experiencias entre los miembros del grupo, 

sobre su práctica docente, vinculando así la teoría 

práctica. 

y la 
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2. 5 LAS FORMAS DE EVALUACION \' ACREDlTAClON EX L\ L!CL~CIATURA 

El plan de estuchas 1~ evaluación en 

diferentes niveles: ln evaluación dC'l aprendizaje del alumno, 

la evaluación del proceso de enseñanza-aprendizaje la 

evaluación d~ ln liccnciatur11 mismn; estos tres niveles que 

se complementan en ln cvalui.lción tienen el propósito de 

retroalimcnldr a los participantes 

decisiones. 

íundumentnr la torta de 

La propuesta de evaJuac16n de cildd ltliü Je los cursos 

que comprende 1:1 Licenciatura se entiende " •.. como un proceso 

permanente con momeritos csprcíficos en que se registran y 

formali~an sus resultodus. Se dirige tanto los p roe esos. 

comn a sus productos la renlizan tanto los participantes 

en los procesos, com otras personns corrP:.;pondientc.s de los 

mismos". (33j 

En cui.lnt0 n la e1,:nlunc1.ón del aprcndize1je deJ alumno 

y su proceso de t>nseñanzD.-aprt'ndiznjc, l~:-•L.J se del:•.• rerlli~:.rir 

de acuerdo a los propósitos, objetivc,s y metodología de cada 

uno de los cursos, los cuales se exprcs.iH en los prol!ramns 

y las guias de Lrd1'<1j0. Con e..,trt propuesta de eva.Luaci6n, 

(33) Ibidem. p. 21. 
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se busca dar valor a ni\'e1 cualid,1d de los alcances del 

alumno donde se rest<lten elcmcnLog parn evaluar el proceso 

de enseñanza-aprend]znje de lJ L1cenciatura. 

Asimisr:;o, se prop()n1~n que> las formas de evaluación 

que se gPneren con ln modalidad de tr;i.bajo, se rcal1ccn entre 

los estudiuntes <ISl'Sorcs; por lo que 

la evaluaci{rn pi:lrticulnr del L·SLt1il1<.t11t~ de :nis logros sn 

efectúa de acuerdo a criterios y ¡iroc:edimu:nto.s establecidos 

institucionalmente, donde participen l'l csrud1d11Le, i.:J brupo 

de estudiantes, el .1seso1· tic c.JL!n gru110, 

La Universidad 1'eclng6gicn Nacional establece, que 

. el papel del asesor gr11paI en líl eval11ac:U111 d(• los aprendi.zajes 

de los cursus qu+2 l~su111 n su e.argo queda especificado tanto 

en los programa~·., gu.i-Js de trabajo como dt.~l conocimiento dc.l 

perfil c¡uc t011~3 <le los csr11d.innles; pero aclnra en un 

doc,umento que ht.!cc rcfcrenclü al papel dcd nsesor en la evalua­

ción de los '1pr2ntiizajes, q11e es convcni~nte que c>l asesor 

integre las etnpns de e\·aluación: dingnl~)stica, formativa 

sumaria, y 1¡uc organice su modL"lo de c\·;:ilunci.ón que ofrecerá 

a los cstudi:irn·f'c;; !H>r lo uuc t1e1H' que dC'finir algunas 

variables reµrescntnt1vas de Jqs .Jprcndi?.ajPS propuestos en 

los programns, así como momentos de cvaluo.cirln, criterios 

y procedimientos que se aclecuen a su práctica concreta. 
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En el mismo documento se mcncio11a que los dntos que 

arrojen csttis uv;1lu~1ciu11es particular~s en ~llS etapas (diag11ós-

tica, formati\'a su1:1ari.a) scr!in s1gnif1i:ntiva.s, porque tas 

situaeionc·s J n1c1alcs de dpre11diz;1je, su m<Jn0jl) par~1 le me: jora·~ 

de lvs estudiantes p!'rr.:1t1r{1 otros .iv;:inct::;. Por lo que se 

para que.• al Lé~r~il!Ju de· c<"t1ia unidad l't a:.0:-=;or recnncoer que 

en los übjeLivo:;; 

cnli[icaci6n al t~rn1i11u <le cadii uni1iad. 

Des¡1u6s de la co11strt1cc16n de s11 modelo 1lc evaluaci611 

los asesores for~ular~11 l;1s escalas est11n~L1vas, 

idl:ntif1car P1 nivl!l de los aprcnd1:~aJC!S rte l.os estudinntes 

en sus sitUilCionQs <le aprcnclizJje. 

LA AUTOEVALUACIUN 

Otro elemei1to i111¡1urta:1tc que esta!Jlcce ls l!PN en 

cuanto .::.1 pn¡,pl d1'\ .Jsesor en la evaluación del aprendizaje>, 

es el favorecer l'!I el L'SLi1<l1nnte ! 1 n11to1~valuación tanto en 

el trílbajo individual y gru¡1al como en los talleres integra­

dores y todlJS los <latos que resulten de estas evaluacio11e~. 

Asimismo, se menciona en dicho documento, ltlle el 
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asesor or1entarú a los '...'St.udiantt•s para que identifiquen los 

criterios que se urilizar~n en los ¡1rocc<limicntos de evaluaci6n 

que tnnto asesore:;, estudi<..tntes y grupo en gcncraJ, 11 
••• lleven 

c<1J 1í1caciones <le ca<la 

situación Je 3pre11dizajc y en cnd11 uni(la1l y 1¡ue la in(ormaci6n 

obtenidn sea un1ti1r1a, váli<li1 

se ref1erP ,1 1a mJsma ~•ilttdc1()n, 

oh je r- ! v ;~ ; u 11 i lar Ü\ porque 

1a mi~1m3 persona, a la 

misma unidad prugr:JílHÍtica por t-odo:. 1.i·~ rc:..;punt-idLJes; v;iJ.irla 

porque resuJte de la cal i.f1c,1c1l\n y cs:t1mucí1".in di' aprcndjr.ajes 

pedidos t'n los t0r1:11ni)s de l.(_1s ühjctivos de cad:"l UI~I.<lad porque 

aplica los acuerdos sohrf' cri.tt-rios rcsponrte conceptos 

de evaluac1&n cducat Í\'a que supflr.Jn apreciar.iones influíriHs 

por situaciones njen3s rl las exi:~unc1ns acu1l~mic:1s de la 

·Universidad ... " (3~) 

Por lo que establece la. UPN 1 que la evaluncibn que 

realice el asesor ~<·h~ c.::;L.1t vrcse-ntr. d11rant.c tot!o el proceso, 

valorando Pl ri~~arr0llu del trabajo tle acuerdo n lo que marca 

la guía, para Je esta manera llcgur a una valorución final 

que se expresa en t111a cal1ficaci6n; y s11nra11du n este resultado 

1A que rcali~a La t11stituci6n a travós <lP 11na prueLit objetiva, 

dando por resultado la calificación definíti.vn. En caso de 

que el estud1ante obtenga un resultado aprobatorio en la 

evalunci6n reali1.ada por el asesor grupal, entonces tendrá 
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derecho a preser1t~1rse a cvalu¡1c1~11 su@Jrin que renlizJ 1:1 

institución, 

en la evaluación del. <.E1esor, no se tcndr;) derL'i:hn a L:i cvnluo-

c1t'in sumaria qui: J,j DliLiga a rcpl~! 1r l'I ciir""º· En e.aso de 

que se t.eng,1 ;iprob;_1d;J la ¡~11al.11ac1ón del asesor, ¡1t.•fu reprobada 

ln evaJ uaciún sur.nr tw Sf· tt::-1ará. que present.ar n otr1) examL'n 

vol\·0r a Cllfb<lr la r;1,1tcrtn. 

En lu {j\H' r(1 Spectr1 a la evc;iuac:ión :;,\JJnf:r1:i es det1niJ,¡ 

en el mismo du1:umento de la l1 f'~~, cor.10 i.?1 instrumento inst i tu-

cJonal qJJ(' permite identi f il'.:·ar los aspC'Clos ar:acll1 r.iicos 

determinantes ele lu~ 1ilc¡1nccs do c3d¿1 Pslu<ljantc en c¿11ln 1:ursci. 

En cuanto a los in.:::tru1;1entos de l•vnltH1C Lón Sl!marin 

(11rueba.s), (•stt?S rlch0n Sl'f el<Jhoradas por los equipo!.i 1.>ncnrga­

dos de disefi;1r y operar ~:ida cuz·su y d~l1c11 ~er represrntativos 

de SllS ob.1et1voH y c1¡ntrn1<los. 

l.a evaluac16n sumaria vendría ser el resultado 

dP dos c:aJ1rj1ar:ionr!s: Ja c.:ilificaci/in defi11itiv:l rlt~ todo 

el proccs<1 iur:i1Ht1vo dt!I curso, y lu calif1caci6n del J11stru­

mcnto de evaluación sumar1a que cu caso Lle ser aprohatorio 

el result¡1du permitirA su acrcditac16n al siguiente curso. 
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3. EL CllRRTCULO ESCO!.AI~ 

El retlcxionar sobre un proitrama de c>st.udio.s su 

ímplementnción al .i.nterior de unu i.nstituciÓ:? t~ducativa como 

es el caso de este trab.tjl) ~;11b[~ la implcmcnt;1ci6n de 111 mAte-

ria ''Teorias del Aprc111lizajc, contlu~e i ntPntar entender 

el conte~to c11 el qt1c se l1a dcsarrolln1lo el conce¡Jtu de curri-

culum 1 su problrmAtic;i v su cnm¡10 de accihn. 

Primcrarnentr se mcncionar~11 a11Lccct!entcs generales 

sobre el concepto y posteriormente algunas definiciones, pnra 

así dar una explicación en torno al mlsmlJ ubicarlo en su 

dimensión formal por un lado por ot1 o en su <lirnensión rcnl 

· (rcaliclad ct1rric.t1lnr). 

3.1. ANTECEDENTES 

:cnmq ohjr.to de conocimiento, el currículo es, en 

cierta forw.3, un obj<;>!·n tarrlio, yn que su estudio es relativa-

mente reciente (2a. década del siglo XX), a pesar de estar 

pres8nte de.srlc que se constituyó 1<1 escuela como institución 

social especi.alizadu e11 lu Lransm~:;1on de los r.onocimientos 

y valores de una socicda."(35) 

(35) Mo.rgaritn, l'anszn. "Notas sobre planes de estudio y rela­

ciones 1lisciplinarias e11 el currículo. 11 p.20 
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Los antecedentes sobrt:' el concepto se 111.JJcan dcntru 

del contexto del desarro·110 tecnnlógico-cficient1st.a de µrinci-

pi.os de siglo en la époco de Ia ind11stri..:i1 iz.aLiÚn. 

La 11 
••• tcoría curricular ::;urge se rlcsarrolla cr1 

las Iinens concepttH.lle~ df' lét p~tl.Jgogj.J esuuJounidensc. En 

realidad est¡1 es u11a p~<lagogín de u11a S&Jciedad industri¿1l 

Y en particulnr es resultado del proce:;o dC' induslriulizaci.ón 

de la sor:-ir•d:!d n::;rt~~amt'Ilcanaª. (]6) ílajo Jos a11tcriort!s arite-

ceUente::> que surge la problcmfilit:a curricular, no significa 

f.ste 1¡ 11c .'.1J,L1._·::. deJ µroe.eso de i ndustr)aJ izacíón no hub"iern 

preocupación por Ja tcm:'itica curric11lt1l; Ju q11(' sucede es 

que las nec:esidac!es <icl 1nomc11to <le Lip0 ~fitientista 1londe 

se Ousc:J f'J co111 r.;L t(~cnico la importancia que ~..;e le da 

a 1 o pro d u e: e i ú n 1 n d u s l r i. a 1 es ! o que e: o u 1 le v .a ;1 ~ f' ne r ar ¡; ll a 

preocupnciÚll u nivel ed1ica~lvn cobrando una importancia fund~1-

mental. Tot!u lo anr_c~rior sP vienen refur;·ar en 1a í:ducacJón 

con el mod(•lo de• L.1 11 1\dministrot.:iÓ11 Cieutífica del Trabajo" 

de Tí)ylor, c.·stabl.ccicndo los pr]nci pi os de eficaci;-1, rrrntrc:!., 

racionalidad j' l.'i.:.u11u111l11. 

El modelu cicntÍ.Jico administrativo do Taylor ha 

sjdo el de mayor infl11Pnrin n uivc1 i11sLituc1onnJ, <londl• el 

(36) Angel Día2 B. 1 "Jos orígenes de la problemática curric.u-
1 ar". p. 9 
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curricu1um es vJsto como un instrumento té.cuico y donde la 

racionalidad t:bcnica genera modelos curriculares que responden 

n la administraci6n, co11tro] entrenamiento, que a su vez 

se fundament~1n en la racionalidad del Lrnhajo; por lo que 

el curriculum raíz de esta int1ut>nci<1 se conv·irtió en un 

instrumento thnicti parn el trubajo. 

ción 

Toda esto influenc:in viene a repercutir en la cduca­

cn algunas de sus explJcacioncs sobre el conr.epto de 

curriculum. 

3.2. CONCEPCIONES SOBRE CURRICULUH 

Dentro del campo p0dngf1gico existen divt•rsas formas 

de entender el concepto de curriculum. olgunns con un enfoque 

efici.entc, otras con una tendencia social o cargadas hacia 

aspectos disciplir1urcs. 

Entre algunas •le estaG cx¡>licaciu11es encontramos 

quienes conciben nl curriculum como " ... el esfuerzo total 

de la escueliI pura lograr los resultados deseados en las situa­

cionPs escolurc:s y exlruesc0Jnrcs 11
• (37) 

(37) Uilda, Taba. Eluboraci6n del currículo. p. 25 
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Otra definici6n (!S aquella donde es atendido e] c11rri-

cu] um como ... un plan dC' aprendizaje; por consiguiente, tocio 

lo que Sl' cono?.ca sobre el proceso de aprcnt.1iz<1je y el úesa-

rrollo del individuo tiene aplicación al elaborarlo. Tal cono-

cimiento <leterm111ar~ cuales objetivos son nlcnnzabJ~s baj<J 

qué condlci ones r¡uó tipo de variantes de flexibllidud 

en eJ contenido su organización son necesarios parLI logr~1r 

la eficaciri Óplima de <lprendizajc" (38) de tal manera que 

de finalidades r objPtivos específicos, una selecióu y orga-

niz3ción del conlcnido, normas a seguir de enseñanza aprcndi-

zaje y un progran1a de eval11aci6n de r·esultados. 

'fambi~n se le t!efinc como un sistema, como un proceso 

sistemático linea]_, el cual se caracteriza por prestar una 

re1nci6n entre sus elementos. t'Destaca aquí lo existencia 

de metas hac.ia las cuales apuntan los elementos y sus rclac.io-

Otrn de las formas de entenderlo es como los co11te11i-

dos de l<l cnt>cñauza, corno 11 
••• u11n 1ista de materias. n.signat.u-

ros o temas que delimitan el contenido de la enseñanza y rte] 

(38) Idem 
(39) Margarita, Pansza. Op. cit. p. 20 
(40) Idcm. 
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aprendiza je en las i nt:>tituc:i.oncs escolares", (40) donde la 

función princip.::11 de iu escuela e~ lu <le Lransmitir los cono-

cimientos. 

El c.:urriculum también se ha ccrnceiJi(lo como un conjunto 

<le experiencias que , .... el alumno ohtieric en lu escuela como 

conjunto tlú respon~;ahilidad de la escuela pard promover ... " 

(41) estas cxperienc ía~ son plancad<Js desarrolladas con 

el propósito dr alcanzar tletl'rminados ohjetivot-. 

Otra forma de entenderlo 0s como " ..• un programa 

de actividades plé!ni.fj c~tdas c1ehidnn1cnte secuenciadas, ordcnad.:.is 

metodalógicamcn t. e ... 11 
( 42) 

Existen definiciones con un marcaUo é11f.asis en lu 

funci0n sociJl del ct1rric11lt1m, n1t•11ciona11 que es finalidad 

del mismo rcspondl'r .::i las 11eccsidr:1des sociales que todos 

los clemeutos que ínt.ernctúan dehc deterrainarse con base al 

contexto sücie 1 y n !;us necesidades. Desde esta perspectiva 

... una propuesta institucional 

educativa \¡ue r·(:S¡H;r1Jc ,'J. l:is npc~·si.d:1dC's d0 la sociedad en 

que se cncul'nL ra inmurs¿1. E)!. presa la forma en 4ue lns institu-

( 110) !de¡:¡ 
(41) Gimcno, Sacrit:;tán. El curr"iculum: una reflexión sobre 

la práctica. p.14 
(42) Ihi.dem. p. 15 
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cioncs traducen }ds demandas de lil sociedad los estrategias -

parn lograrlo". (/•J) 

Si Sl' entiende el currir::ulum d1..~sde est<i perspectiva 

representa un medio r~u1~ ~drvc de \'-Ínculo (!litre la suciedad 

la instit11ci Ón crluc.ativa, yí) que sup11c!;L.1ment.1' se propon<: 

purt ir de Jn!j ncccsidRdes soc la les clt·tera;in:1r e5trar-cgi[)S 

de concebir il1 curric 1; 1 t1m, esto da cuenta. de su carácter 

polisémico, do1::_".J.dL' ,\]gun;J.s n~ces es 'listu co1:10 los contenit.Jos 

de la ens~1ian;-: .a, t:of~lf"' el conjunlo de e:.:perjenc:ias, como un 

plan, una lisL:1 de r.iatcI ias o t•.>ma~. et-e 

Ln:; ele IiHlt1ones anlerivrc~; sot.ire curricul11m pt•rmi~en 

tener c1aritlad para c:HnprC'nderlo como un c:onjunto de prúc~ ican 

que ocurren .il interior- de una i.n:stitucjÓr. cd~1c,]tivn. 

curriculum es J..:::_jJlll prux i.~ (JJ1lcs qne un objeto estÚljco emanado 

de un mo<lclo c1___:.:hcrt!nLL: :_ir:: pcns;}.r la educo.e ión o los aprendizL!·-· 

(43) Raf:.H1 l, ;: errnno. Simp1Jsio de Pxperienc"i;1s curricn1<:irP.s. 
p.9 
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jes necesarios de los nifios y los j6venes que tampoco se agota 

en la pur te explicita del proyecto de socialización cultural 

en las escuelas". (44) 

Es 11 
••• un proceso continuo que va mas all6 del simple 

plan y su proceso de diseño, ya que abarca la forma en que 

el plan opera en la realidad educativa y se combina con otras 

variables que se suceden, tales como las actitudes e intereses 

de maestros alumnos con respecto a los lineamientos del 

plan, ln manera en que se transmite y se aprende el contenido 

tem6tico, las aspiraciones y modos de comportamiento que mani-

fiestan los maestros alumnos durante el cumplimiento del 

plan de estudios, etcbtera''. (45) 

Mo solo es entender al currículo a través del plan 

de estudios y su proceso de discfio; sino tumbi6n como menciona 

la cita anterior, es ir mas alla del plan, es ir al lugar 

donde se están implementando los programas, ir a la realidad 

e'ducativu concreta, conocer el l1mbito institucional y su fun-

cionamiento acadbmico-administrativo, hasta las limitantes 

y contradicciones que lu misma institución propicia en la 

realidad curricular; hasta los procesos de interoción que 

se gestan en el aula dentro de todo el proceso grupal y que 

(44) 
(45) 

Gimeno, Sacristán. Op. cit., p.18 
Estela R., y Alfredo T., Propuesta teórica metodológica 
de evaluación curricular. p.°"1~===~====--====== 
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también forman parte del curricuJum, ya que son los que de 

alguna manera le dan vida al mismo. 

Todo lo anterior es parte del currículo, as{ como 

tambi&n aquellas formas de comportamiento que se <la11 cotidia11a­

mente dentro de la realidatl educativn, pero que algunas veces 

pasan desapercibidas, por no estar plasmadas en el plan curri­

cular, y que de una o de otra forma inciden en todo proceso 

educativo. 

Esta concepción permite plantear que en el proceso 

de enseñanza-aprendizaje se pueden contemplar dos dimensiones 

curriculares; y n partir de éstas entender los procesos que 

se gestan dentro de las instituciones. Una es la dimensión 

del currículo formal que se refiere al plan de estudios, a 

las acciones y determinaciones referidas nl disefio del proyecto 

curricular; la otra dimensión real que se refiere a los 

hechos y factores que sureen en toda realidad educativa. 

En el &mbito de la cducaci611 superior se puede mencio­

nar que ''El currículum en su dimensi6n formal, como producto, 

contemplan en su discurso lo:; propósitos fines educa ti vos 

a alcanzar; pero también especifica una estrategia que vincula 

a las estructuras académicas y administrativas con los recursos 

y formas operativas que permiten su instrumentaci6n. Esto 

en Última instancia hace que el currículum formal sea resultado 
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de una planeacl611''. (46) 

:\sí, se pul~d(• Paten<ler í]lll' todn cducació11 irisliLucio-

naliz.::idll (forrnJ.l). lle\·a im¡:!íciL11 un currículo formal que 

fué previl.J!llentc pla111..~,i·.~o. ubicáuduse en el contexto de las 

instit11cio110s de educaci6n su¡icrior, illg11nas prese11la11 un 

currículo prev1J.1::enle pl.'.incndo, t:oherente, con Lodo un soporte 

ideológico. c•l cual contempla propósitos fines educativos 

a alc3nznr, así co~o stis rcspt•ctivns estr;11·eeias mctodolbgicas, 

formas opcr¡1Livas de cvalt!ilCibn, ctcblcra, lo r¡uc viene 

a concretarse er1 planes y progra~as de estudio. 

Pero, el curríc11lo formal nl ser llevado a la realidad 

determinada de unn instituci6n educativa, se convierte en 

una rcnll.<lad concrct3. Única, ya qu<' rlPJlt"!'ndiendo de cada 

institución y su problemática, así como de sus recursos mate-

riales y humanos, va a St'r la realidad curricular c¡uc se viva 

donde las instancias institucionales, con sus formas de 

orgar,izacién uca.dé:::icc-n<l~i!'ll~tr11l·ivns, sus docentes, alumnos 

el contexlo social, cultural C'conÓr.?ico son los que le 

darán una forma particular y ~nica al currículo formal. 

Se puede entc11der ljUe la dimensi6n termal del curricu-

(46) Estela, Ruíz L. "Reflexiones sobre la realidad del curri­
culum", p. 63 
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lo es trascc!1l\idd p~1ra con\·crt·ir~c en una propi<..1 realidad~ 

C.'Stcl di~en:-:.iún st· le 11.11íla ''real" o "vivida", la cual 

se rcldcic1na Jirect.1r::cnt.e rnn lo:; erectos las consecuencias 

que se generan ~luranlt! 1<1 implc.·mL·11taci(Jn del proyecto formal 

<lentru de la re.dilL1ll inst1t uc ional. 

Estas do.-; dimensiu11r>s curricularPs. las cunles una 

cobra vida en Ja otr.:l, snn mona~ntns qtie resultan un tanto 

ambivalentes, contr.:Jdictorios, ya que en uno cstil plasmado 

lo que debe ser cu el otro sin estar c.•scrito se du, y se 

da porque ln reolidad vn a contribuir a preservar las actitu­

des, formas de relación social, "jdcat>, que de alguna manera 

contribuyen n reprodt1cir el ordct1 scicial c.•conómico vigente; 

le van dando una realidad determinada ul curriculum formal. 

Las anteriores reflexiones no deben conllevar a la 

idc-a de que el docente se convierta en un mero reproductor 

de proyectos curricular~s acnba<los e incuestionables¡ sino 

justamente ubicar la r~alidad tanto institucional que lo influ­

ye a través de sus formas n<lministrntivas, académicas; as1 

como el docente con su l1istoria acadbmica y personal, en cuanto 

n su manejo forma de interacción con los nlumnos¡ y <lel 

mismo alumno también con su propia historicidad, sin dejar 

de lado el contexto socinl que también influye para darle 

vida al currículo formal. 
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La realidad curricular tiene varias funciones, qu~ 

algunas se prescnlan e;.:pl ícitas durante el proceso curriculur 

Y otras en forma 11 ocu1 ta'' COl!'.(1 
11 

••• incuJac Uin de Y<J1orcs domi-

nantes, la subordi.naci 6n a la autor id<Jc.l ~ el c11Lrt·11dmie11to 

para la obediencia y 13 l·~ci1 ad.1µtJci6n al sistema, etc6tera; 

funciones que- en su conjunto fnci litan el control social 1p1e, 

en ren] idod busc.d la educar~ión". (47) 

Enteuder ent011ccs, el sentido dí~ currículo oculto 

es ubicarlo implícito en la real iJad curric:ulnr. 11 E1 scr1tillo 

de cu~rículo oculto s0 i1ricnta a la conservaci6n y rcproducci6n 

del conjunto de \'a1ures, normas y prjncipios sociales r cultu-

ralcs que sostiene la sociedad para su preservación, que 

tácitamente se filtran durante la transmisión abíertn de 1os 

conocimientos científicos, la cunl es acompañada por los seña-

lnmicntos expresiones que particularmente hnga el maestro 

y que de manera incidental pueden .c:f'r nprc.r1Jii.los por el alurn-

Lo oculto dentro de una realidad curricular, es trnns-

mitido al momento 'lue se transmiten los contenidos de aprendi-

zaje, lo qu~ muchas de lns veces tiene- mayor peso para el 

(47) Ibídem., p. 71 
(48) Idcm. 
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estudiante, ra que en un aprendiza je de tipo memorístico los 

contenidos t icnden a o1\•idarse, por no darse una vinculación 

con l;i realidad social; pero los Véllores, comportamientos, 

formns de dominación, autoritarismo y control tienden ser 

aprendidos y reproducidos pura ser Lransmitidos ¡Jostcriormc11te, 

por tener relaci6n con la rcnlidad que viven los csludinntcs 

y docentes. 

Alain Gras muc~tra ln orgnnizaci6n de la escuela 

como copia de las prácticas que reinan en ln producción capi-

talista, al tener honorarios r1gidos 1 alumnos ubicados en 

grupos cerrados bajo la dirección de un maestro autoritario: 

al reconocer la competencia, al tener obj!.!tivos clnramente 

·definidos, al aceptar la ley del mercado, al usar el poder 

simbólico de las sanciones y recompensas como lugar aproxi-

mativo de ln jerarquía, al definir un saber teórico sobre 

ln realidad, todo lo cual se priva a los alumnos de una prácti-

en y de su posible transformaci6n. (49) 

La forma de diseñar o el modelo curricular que se 

elija parn el proceso de plani[icaci6n no es solo una decisi6n 

de tipo técnico, detrás de un modelo curricular está una con-

cepción de hombre, de conocimiento, aprendizaje, ciencia y 

749) Magdalena, Salomón. "Corrientes que interpretan a la 
educación como [en6meno socia] 11

, p. 72 
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una postur3 psicológica; usí que dependiendo dQ las anteriores 

concepciones que se ll•ngan o de li.l claridad de ellas y de 

los intereses que se persigan Sl, escogcrún Jos modC'los currjcu­

l ares. 

No es el caso de este tr;:Jbajo. eJ profundizar en 

los diferentes modelos o fori:ias <ie organización curricular; 

solo destacar como estú estruc:tur<1do el pru~rama en relación 

n] plnn de i:sru<ljus; a.:.í cvmu Jos componcnt es que debe contener 

dicho programu. 

El hecho de que ur1 c11rriculo cst6 orga11izndo de 

acuerdo con un determinado modelo influye de manera dec.isivu 

. en el tipo de experiencias de aprendizaje que se> seleccionan; 

en el tipo de profesores que se requieren y en general en 

el tipo de apoyos materiales y didácticos que son necesarios 

para llevar a efecto la enseHunza". (50) 

Es necesnrio hacer énfasis en que poca comprender 

analizar cuales son los componentes mínimos de un programa 

la importancia que guarda cada uno r.n r(>}ación al pltt.11 de 

estudios a] currículo, hay que entender a dicho programa 

como parte de un todo que viene a ser el currículo y todos 

(50) Margarita, Panszu, '1Enseñanza modular", p. 30 



los factores tnnto implícitos como c:-cplír::!Los que influyt'n 

en su proceso curricl:lar desde su etapa de análisis previa 

hasta los productos obtenidos. 

Se puede con1~) ~ir quC' e.1 currículo y su proceso estú. 

i!travcsndo por las dos dimensiones de 1ns que se ha venido 

hablando r que si no se toman en cuento no SC' pudr{111 entender 

las contradicciunes probluD<Jf: que se generan al interior 

de una práctica c:du<..:atí\'a concreta; el por qué de }ns curr.t;i.vs 

en ]a rcaljJ.icl curric\1lar; r el por qué los prograr.ias bien 

elabora.dos, los cuales se pueden adecuar al contexto soci<ll 

de nuestro paÍH, son obstaculizados durante su imp)c.mentación 

por la orgunizaci6t1 politica-ad~inistrativn de las institucio­

nes donde se implemcntnn, aunado A otros problemas del contexto 

social. 

Esto significa que muchas de las veces los currículu 

pueden constituir una propuesta areptable e ld6nea al contexto 

social en que se implementa. pero con frecuencia propuestas 

pedagógicas innovador os entran en confl jeto con 1 as forrnus 

anacrbnicas directivas, organizativas y acad~micas que manejan 

las instituciones educativa~. 
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3. 3. EL PROGRA ~IA COMO 1 NSTRUMENTO DE TRABAJO EN EL AULA 

En este apartado se pretende explicar al programa 

de estudios ente1ulido corno un;::¡ parte forr1:a1 del curriculum. 

Se consideró conveniente clarificar sus componentes mlnimos 

como instr11rr;e::to de trah:ijo c:>n P1 aula, desdr~ Jos tres cn(oques 

didácticos que han l'j<!rcido i.nflucnc:ia en su elabor;)ción e 

implementación; rl t.ra<lícional, c1 de 1.i tccnologín educutiva 

y de la didácti.c:,1 crít1r::1. 

Se e onsidcró )mport·ante menci.onar ca<líJ t.:11foque p~:r~ 

clarificar como conciben <11 programn y e un les son las concep­

cjones de ai-- cendi;-.a.ic que subyacen en cadn una, así como la 

forma de entender los componentes de un programa como son~ 

objetivos, contenidos, estrategins di<lúcticiJs, formas de eva-

luación, etc. y cÍJmo inciden estas concepciones en la imple-

mentación dC:" progra.mas <le t•studío. Estos cnf<l(JllC.S d·idúcticos 

sc~virán de [unUnmento para el unttlisis de la implementación 

del programa 11 Tcorías del Aprendizaje, ya que como se mencionó 

en líneag anteriores, éste no solo es eutcn<liJo cor.io un plan 

o su disciio., sino también como su overntí.vización dentro de 

la institución educativa. 

El programa representa una pieza clave de todo un 

plan de estudios y no un elemento aislado, se debe contemplar 

como partt! de un proccRo curricular que se inccrta en una 



institución educati\'d determinada cohrn vida dcpendiendt> 

de ese contexto donde se desarrolla. 

El progruma do estudia rPprc5entn un instrumcntn 

de trabajo para el d 1~ccnt~'. conLif.!Jle propuestas par<:1 e1 vroccsu 

'le enscfianza-aprendi;u1jt!, pr!'.!sentadas de P.1ancra flexib1c par:J 

8U posible modificaci()n durante la ir.ip](:m0ntac1bn t!<·l mismo. 

Porfirio Mor611 menci011<1 ql1e reprcs~ntiln ... 1111a !1otru-

mie úl<J Je t.IJ.tfaJu .lo..:~ p;:u!-::.;~::-. cuy1.; c.1r;J.~:~cr -·· intlic~1ti'.'rJ, 

lle xihlc <liníÍmic 1J
11

• (5') Y como son parte implícita y explí-

cj ta del pl::in de estudios persigue lc1s propósito~; que bste 

pro pone, 

Así mismo, los programas son parte integran.te del 

pro-ceso curriculur de una institución educativa concreta; 

por lo tanto es necesario entender que '' ..• en los procesos 

educacionales el programa escolar no es un elemento aislado, 

sin.o que tiene una profunda inscrci6n curricular, esto es, 

todo programa escolar forma parte concret.n de> un plan de estu-

dios". (52) 

Ahora dependiendo del enfoque didáctico desde donde 

.(51-)Idem. 
( 52) Angel Díaz B., "Propuesta metodológica para elaborar 

programas", p. 230 
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se le f!sté CGI1te111pl<.111do \'a ser la cuncL•ptualizaciún que 

se haga del progr;1m.J f~sc..r~J.ir: por lo que hemos considerado 

importante intent.1r ft>ill1 .\1011,1r sc•bre <'1 pro~rama o plan de 

tr,1bajo des<lc· los diterenLcs Pnfoqucs didúct ico;; que lia11 tenido 

influencia dentr1J del medio escolar; ya que dependiendo de 

cada i:ímbito educar i \''-' 

ncntcs <lcl programa 

de c.:ida enfoque van é.J ser los compo­

su i111pleme11tación. D0pen<lic·ndo d1~ la 

concepción didáctica \•a;) ser la cuncepciÓn, el.Jhoración, 

interpretación e implementaciún que se le va a dar al programa. 

A conlinunción se intr~nta pur tanto reflexionar sobre 

los tres enfoques didácticos que han tenido mnyor influencia 

dentro del ámbito educativo: la did6ctic~1 tradicionill, al 

.de la tecnología educativo la didáctica crítica; así corno 

su influencia en los programas de estudio. 

3.3.1. El programa y sus componentes desde la didáctica tradi­

cional 

L¿;¡, <li.dáctica tradicional tiene sus orígenes en el­

siglo XVII. Y es a partir de este siglo que se introduce en 

el ámbito educativo dicho concepto, Jo que fué marcando razgos 

particulares ya a nivel de ¡Jrhctlcas educativas. 

Ln educaci6n tradicional se f11ndamenta en lo corriente 

psico16gica sensual-empirista, concibe a la noci6n de las 
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EST~ TE~S NO DEBF 
'¡:.~ ur~ ri¡·n¡.1·on:.r-~ Sf\lia >t!~ • 9 ~i i ~uh 

cosas <lcrí\·alLJ.~ dt• imfi~cne:-> 111c11tnles, de 1a pura intuición 

y percepción; (•ncontr<.1ndo por lo t.:-inta quú dcsdP este enfoque 

el interés se cenlra en lu intt•lec(ui:ll, ent.Ít"nde al aprPndi~njc 

como un concepto receplivista, fil qtle el s11_jet1J solo se concre-

ta u retener y repetir la ínformaciún que se ll' Ja. El sujeto 

se concreta a registrar los cst Ímulos del exterior donde va 

ll ir transform.'.lndo su pr:nsamiento en fortna mecánica¡ " ... los 

pilares de esle LipG de t•sr11cla son el orden y Ja autorida<l. 

El orden se rnarerinliZLI en el rabtudo qt1c <>rd0na tie1npo, cspacJu 

y actlvida<l. La autori<l¿ni ::.>e pPrsonif·ica en c>-1 mnestro, dueño 

del conocimiento y del métQtlo". (53) 

Por lo tanto el papel del docente es entendido como 

el pota<lor del conocimíl!nto, sostiene un conocimiento ncubatlo~ 

no cuestional>]c, donde se le presenta al alumno solo. para 

que lo memorice. sir1 a11alizarlo y sin posibilidad de ser trans-

formado, solo r~petirlo. 

Los rasgos carncteristicos Je ln did{1cticn tradicio-

nal son: la relación \•crticnl rnaestro-ulumno, la sumisión, 

prioriza el intelectualismo y se desvincula del aspecto afecti-

vo. 

(53) Margarita, Pansza, Socicdad-cducaci6n-didáctica, p. 53 
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Desd" cstu perspectiva los progrnmus roprcsenta11 

un listado de tcmé.ls o capítuJos como !;i fueron sucados del 

conte11ido d~ un texto; lo 1¡11e los co11vicrtc en algo estático, 

r<'cortndo se le presentan nl nlt1n:r10 conio verdades absolutas, 

lo que /Jnr:e pC'rder toda po.'lihi_J·idad d(.· a11,Jl1..1.arJos 

los por s11 cuI·~ctcr fr1~nicntaJn y 11c11!iado. 

discutir-

I.n act]\·jJ<1J ai interior del aul<1 se r.c-ntr;:i en el 

método expnsjt:ivo, v0rb~ljst:a; donde e1 (loccnlt: es el que 

expone c-:~plicu¡ el alumno el que C:Jcucha. El docente es 

el actor principnl Únlcr1 dl•l proceso <le nprcnd izJjt·; ya 

que el .Jlumno !->olo "'ªu r.:.;1ptar Jos contenidos les repite 

mcmori.za; por lo t .int·o su ilCluar e~ µa siro, sin movimiento, 

·se concrctn 11 escuc/1nr y rete11er. 

En lo que rcspt~c.tn a la c1;nluació11 del aprendizaje. 

esta es conter:iplada com'J una actividad tcrmiunl en el proceso, 

la cual se traduce en una calificación final. 

3.3.2. E.1 programa sus co1npo11entes desde la Tec11ología Educo-

ti va. 

Otra perspectiva didáctica que hn t(~nido influencia 

en el ~mbito educativo e~ Ja tacnologla e11ucativu. 

Purn comp1·cnder In i.nfluencia de est:n corriente es 
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importante mencio11r1T algunos de su~; antecP<l1.:ntc~~ históricot5 

como son:" .•. !.'."\ crP.<lción deJ prim1•r ]Jhor:Jtnrio de psi.cologin 

exp•¿rimcnt;J/ en Lcipzin~. :\1er::an:i~. en 1979 por i .. 1 i_lhem Hunt.lt; 

ln tüori~1 conductf;-;ta .J.B. ~.'at·:~on, las in1.•esti.gaciones de 

del trabajo'' C<111 F.~. Tnyl0r, Pn la prin1cr.1 Jbr.a1!(1 1i~l prese11t0 

siglo q11c 1~ p~ico1figia del cnntrol rcci!1e un~1 infJt1cr1cia 

importante !5~) 

Unido5; snrgP en un mom0nto de pleno nugP CCQn!Hnico social 

donde import;:iba ln divisiún tf.cnicn del trab:1.J0. 

Cou este d 0 --<;1rr·c1llu ec.onó111icn-soci:1l de ]o.:; Est;:i<los 

Unidos, se huscl..lba por tan.to t~i contrrJ} tt'~cnico <le1 hor.;bre 

para generar ma:-> pro1i1icci/1n con menor tiempo. Todo c~;to se 

vi.ncula al ámtdtn cducat i.vo de lo:.. E~;tado~: l,lníd~1::, posterior-

mente 5e Lr<J.í::_:r~•·T·ro Américo1 [,at Lna, 1a cual partir d~ 

los año~ c-incut:HLi l';.:pir:·:i 01 sufrir un pr,;ces:.; ·::P modernización 

influenciada por lll corr iPntr_~ técni<:a-a<lministrntiva. Skinner 

dirige un di:;ctlrso tecnot:1·~tico <l sector (!<lULiltLvn, i;1fluc11cia-

<le c0ntrol técnico, 

(54) Alfredo, Kuri y I!. Folluri., 11 Para un acrítica de la 
tecnología cllucHti\'a 1

', p. 5'.J 
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propone, 11 
••• lu i11strucci611 prcigramuda la aplicacjÓn de 

los principios de control oper<Jnte del aprendizaje, clcriva<los 

de la experimentación en el laboratorio y de su cxpcricncL.1 

como psicólogo de la capacilé.Jción <le recursos humanos ... 11 

(55) 

De esta manera Ja TecnoJog{a educativa ir1Lroducc 

lu " ... noción de "progreso" 11 cficicncia, que responden explíci-

tamente n uu modelo de sociedad capit;ilista una ser le 

de demandas que hC gest~n ~n su i11terior at1nquc se hngan apare-

cer como una resfHlPstn d 1 tcrnnt i va al r.:odelü de educación 

tradicional". (56) 

La tccnolog·i:i educativa [!parece como una nueva formu 

de entender et aspecto didúctico 11
, •• sc presr..nta con un carúc-

ter cmi11e11Le111ente t6cnjco, i11strumental, asóptico, 11e11tral, 

se fuudumcnta en el pensümicnto pr;:igmílt1co de la psicología, 

en el an6lisis de sistemas, en la formación de recursos humanos 

de corto cmprcsari~1, etc.'' (57) 

Desde cstu perspectiva los planes de estudio pueden 

ser aplicados en ~11alquier contcxtci snciJI; ya c¡ue se cu11sidera 

que la educación no es un hecho históri.co ni está determinado 

(55) 
(56) 

(57) 

Ibldem., p. 55 
Porfirio, Morcín O. "Tres enfoques 
didócticn", p. 178 
Margarita, Pansza, Op. cit., p. 58 

de la instruwcntaci6n 
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por lo social. 

La didáctica es visLu como una técnica u conjunto 

de técnicas que vi.lo proveer al docP.ntc de los m!:dios para 

que se de eJ aprendiznje. Por lo tartto la tecnolng{n edttCHtiva 

define al aprendizaje como, los c¡1ml1ios de conducta observables 

medibles. Explica esta definición desde la teor'Í.a de la 

psicología conductista; por lo ~¡ue la ~11sei1unza se centra 

en el raismo co11trol de In~ situn,:ior1cs de aprc11diz:1je. 

La influencici de esta corri.c.-nte sobrf' la did{1ctica 

hace que en la práct.ica educativa concreta se le considere 

como unn ténica instrumental par<.l lograr mns control por 

lo tanto 1nayor eficacia y cficicr1ciu dentro del sal611 de clase. 

Las cart¡ls descriptivas constituyer1 el ejemplo m6s 

re~resentativo de f'Sta perspectiva didllcti.ca, en las que los 

objetivos de aprendi zajr: dl'terminan la~~ subsecuentes etapas 

yn que van arcpresentar los cumhios de conducta del sujeto 

que aprende. parn el loJrO de esos objetivos se propone 

ln ~-;istemntización Je lu en:-;cflnnz.u, que se traduce en la pla­

neación detallada y la progr¡-1mució11 de cada 111p1 de> lns clases, 

se enfatiza el cun1¡1limie11Lo lle los ohjetivos (generales, parti-

cu lares específicos) el contexto en que se desarrolla 

el programa adc¡ttierc u11 cur~ctcr ~standard. 



Otro compocncnle del programa desde esta corriente 

son los contenidos que " ... pasan a segundo plnno. Estos son 

algo ya dado validndo por la insti Lución educntiva su 

grupo de expertos". (58) 

Al cuestionar el ¡1apcl de la educaci6n y la canccpci611 

de aprendizaje de 11:1 tecnología educativa, har.c suponer por 

un lado que al interior de lus prácticas educativas aún no 

se conoce el origen de c!;ta r:orriente, su carficter ideológico¡ 

ni se ha cuestionado su influenr:iH dentro del proceso dP 1'n:=::P­

ñanza-aprendizi1je; y por otro lado entender fJllC si se privile-

gia el. uso de las técnicas sobre el contenido l.:i rclacic)n 

maestro-alumno, el oprendjzilje se puede interpretnr como algo 

lineal, do11dc el proceso se reduce~ la comprobaci611 de co11duc­

las ohservables. 

El docente desde esta perspectiva se considera un 

ingeniero que contr·ola conductas, co11 un gran conocimiento 

d¿ Jiv~r~as tbc11icus y dominio de las mismas. 

Este enfoque pri.oriza lns tbcnicus sobre los conteni-

dos la metodología, donde el docente enfatiza su práctica 

~58) Porfirio Mor6n O., Op. cit., p. 185 



- SS -

y el proceso de aprendi¿ajc al uso de <li\'ersas técnica~ sin 

partir del contexto sacia] y el rnoment<> q11e vive el grupo. 

La evalt:.JciÍJn cor.:o otro componente del program:1 t·~ 

conceptualjzad.J co1:10 :.;.nu Lf.c11ica mas, que viene .:i constituir 

un mecanisrr.o tle control, donde el discurso de la medición 

cobra vigencia, y;1 que se trati1 !\P medi.r cr1nductas observabl~s 

que no se context11aliza11 en un proceso de aprenclizajc Ji116mico; 

así la evaluación se vé como la medic:lón y Sl' plantea al final 

del curso o de cado unidad. la cual se vn 

con el prop6sit11 de c~itlr un acali{.Ícaci611. 

realizar sólo 

3.3.3. El programa v sus Cf1mponrntr~ desd~ 13 did6ctica critica 

Otrn de las perspectivas cJidtir.ticas de las que se 

hablarí1 en este upnrtado es la Didáctica Critica; la cu<Jl 

se pretende retomar p;irr1 Ann1 i ?nr eJ progr:!r.!.:! de "Te crías 

del Aprendizaje'' y su icple~cnt3ci6n. 

Esta perspectiva conduce a reflexionar y conccptunli­

zar i:il aprendizaje como un proceso diferente a las posturas 

anteriores~ y es entender al programa cama parte de una totnli-

dad curricular. ir terrcl¡]cionnda; por lo que es necesario 

concebir al programa de estudio innierso en t1n pl.gn de estudios 

y ese plan fundam'--1 ntado en un miJrco refcrcnr:i:1l que es nec:esa­

r10 ~onocer y entendt•r pnr p~rtc del <lo~rntc. para usl cl3tornr 
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aJ1alízar y modificar el programa cuando ~e requiera, paru 

su implementación. 

Parn conocer, analizar impleme11tar 11n programa 

escolar, es ncccsarío partir de " ..• los propósitos de un plan 

de estudios, el tipo dP nec:csidadc!.; sociales e individuales 

que se consideraron en su e],,horaciún, las !treas de formnc:iÍ>n 

en que estú organiz<ido, las nociones h<-Ísic~1s de cada una de 

lur que permita visualizar In form,1 como s~· <tfJC1)'Ell ·~ integran 

los diferentes contenidos''. (59) 

Los aspectos antes sc~alados se dellcn conocer ana 1 i-

zur por parte de aquellos úucC'ntes que van n elaborar o implc­

men tar un programa escolar. Antes que nada es necesnri o contem­

plar el programa dentro de 11n contexto general que 0s el currí­

culo. 

E1t todo proceso de planeacif>n o implcmentacjÓn curri­

cu1 ar de ct1alquíl•r prograrn'1 de estudio, es importante que 

el docente conozca el marco referenci.nl que .sustcntu el prog1·a­

ma, el contexto soci.al y político donde van cohrar vi<lu dicho 

programa, porque mucho depende dL' estos uspectos parn que 

(59) Angel Díaz B.,~~ p. 230 
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se den dcter~nades condiciones de aprcndizaj(!, porque cada 

situación de aprendizaje estará influida por unu serie de 

situaciones sociales hiuLÓric<.1s que el doct·ntc tiene que 

conocer y comprender para implemPntHr un programa escolar. 

Otro de los elementos importantes que tiene que con­

templar es en 1::;uanto a su estructura organizativa general. 

Esto significa que si se cslh p~rti~n~c> de lln mar~o r<•fe1·e11cial 

general que permitirb nnulizur, interpretar, replantear e 

implementar un progr;ima de esLL1dio~;, tnnPmo:'-1 1¡11e conocer si 

está organizado por mutcrias. pnr ~reus del conocimiento o 

módulos; <JUÉ> relaciones verticales hor i 2ontal es existen 

en lo que respecta a los contc11idos de lns otras disciplinas. 

Una. \'CZ cunoc:iJo el marco rc[t•rf'nciu1, el proµrama 

su estructuración, se proccúeró u analizar detalladamente 

cadn uno de sus c:om1>oncntes del progrnma. 

La clnLoracib11 de un progrnmn escolar (Omc in~trt1mnnto 

de trobajo, conduce a su -:onceptualizoción andlisis; por 

lo que desde la postttra de la <lidficticn crítica se conceptuali­

za al programa~ coc;:w nn proyecto integrndor que guia y orienta 

el desarrollo d(" los nctiviJadcs educativas, el cual permite 

que todos sus clcmc11tos internctuen entre si y que sus propues­

tas se adecuen y }>can flex·ibles de acuerdo n la8 diferentes 

situaciones de nprcn<lizaje que se vivan. 
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"Ln didáctlca cr.ítica es una propuest::i que no trata 

de cambiar una modali<lc.id técnlcct por otra, slna que plantea 

analizar críticamente la pr~clica docenLc, la dinámica de 

la institución, los rules de sus miembros el significado 

ideol6gico que subyace en todo ello". (60) 

Para e11tcder su inserción en el 6mbito cd11cativo, 

se mencionar6n alg11nos antecedentes: 

la corriente de la escuC'1il crítlc.a surge a medi:idos 

del siglo XX, y propone la critica a la escuela y a sus estruc-

turas orgnnizntivas, " ••. tleclura abiertamente que el problema 

bAsico de la educaci611 no es tbcnico si110 pol1tico''. (61) 

Tambjén se puede encontrar que introduce eleme11tos 

teóricos del psicoanálisis el análisl s de las relaciones 

sociales en el proceso de ensefiar1za-apr~ndizajc. 

Para la p,..dcgo,;í .. • LrÍtica, el anÍllisis jnstituciollal 

es muy importante "ya t]ue permite sacar a la luz 11 la dimensión 

oculta no canalizada sin t~mbar~o determinante" del hecho 

educatlvo". (62) 

(60) Porfirio Morán, Op. Cit., p. 274 
(61) Margarita, Panszo, Socicdad-e~ucaci6n-did6ctica, p. 60 
(62) lbidem. p.61 
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Esta corriente crítica sostiene que el hacer an6lisis 

de las instituciones1 c1 cuestionar su funcionamiento sus 

estructura organizativa, su po1Ítica, conduce a la aulogcst ión, 

lo que va a dar clnridn<J de aquellos l1cchos que no est611 ex¡1lí­

citos, pero que cstbn presentes c11 la prbctica educativa. 

Este enfoque concibe al aprenJizajc como un proceso 

dialéctico, en continuo cambio, donde a medida que avanza, 

se van haciendo cada vez mas complejo, donde se generan 

durante el proceso crisis, paralizaciones, retrocesos, resis­

tencias al cambio, evasiones a la tares, etc. 

Desde esta perspectiva el programa como instrumento 

de trabajo contiene los siguientes componentes: los objetivos, 

la selección y organización de los contenidos, la elaboración 

de situaciones de aprendizaje, y los problemas de evaluación. 

En lo que respecta a los objetivos de aprendizaje, 

menciona este enfoque que dependiendo de la concepci6n de 

aprendizaje será la formulaci6n de los objetivos. Y entendido 

al aprendizaje como un proceso dialéctico de asimilación 

transformaci6n del objeto de estudio; los objetivos vienen 

a ser los de cada unidad los objetivos terminales de un 

curso. Entendidos éstos como los propósitos del curso, los 

conceptos desarrollar los aprendizajes esenciales del 

grado ocurso que se va a implementar. 



- 90 -

Xo se debe pcrde1 de \•ista que una de lns funciones 

fun,l¡1mentdlcs que cumplc11 los objetivos de aprendizaje es 

determinar la intencional i<lad y/<, final ida<l dt'.!1 neto educativo 

explicitar en forma clurn fundamcntnlla los aprendizajes 

que se pretendc11 ¡>ro1novcr en un curso'1
• (63) 

En lo que respecta la selccrión organización 

de los contenidos, esta pcrspcctiv<:1 críticu planten que los 

contenidos est6n determinados por los cambios l1istbricos-socio­

les, yn que la gran explosión del conocimiento lia gencrndo 

un sinnúmero de campos disciplinares que requieren que los 

contenidos en torno n las diferentes disciplinares que requie­

ren que los contenidos en torno a las diferentes disciplinas 

cic11tíficas se presenten al estudiante en forma integral, 

lo menos fragmentado posible, para su nprendizaje. Los conteni­

dos se deben presentar en grado de complejidad, esto es plan-

teando que contenido temfltico enseñar 

a enseñar del mi~mo. 

hasta donde se va 

Ante estn situación es importnnte reflexionar en 

la selccci6n de los co11tcnidos, seleccionado co11ceptos1 teorías, 

ideas básicas para que asl tanto el docente tenga clara la 

estructura conceptual en la que se <lcsarrollnrlin los contcni-

(63) Porfirio Moran, Op. cit. p.204 
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dos, como el r.;i::;mu ,11umr.n St~ apropie dC' los collocimientos 

asl los pucJ,1 criticar y t1·11nsl.orm~1r. · 

l.1na \"PZ se1cccinnadn:::. los contf.•1Jidos se proc<!de n 

organizarlos .i e r ü r qui.~ el r I u;-; de .1 L. u e r ti u Jos contenidos 

generalc~ y csportficos. Se pr<;cclle :1 org~1niz~1rlos ¡1nr unídadeH, 

temas y subtt:!mas; y a delimít.:1r ,1s{ s11 gradu de prufundill{1d; 

hasta dónde se \·.,•r.:1n los 1.:ontenilios de e~d unidad o tema; 

por lo qui: c1 dricr>nte Lienc t¡ue t!climi! ar conceptos. leyes, 

teorías, ideas, etcétera en torno n1 campu disciplinar <lcd 

'JUC se trate. 

Ln cstructt1rn conceptual, u sen los contenidos quf.~ 

el docente selecciones deben cstnr vinculados a la realidad 

social, ya que no son válidos Ri.no reflejan el conocimiento 

cicntificn <l~ la realidacl. 

Otro de Jos componentes que toca mencionar 1 es el 

de las situaciones de uprendizaje. "Por supuesto no es sufi­

ciente definir al aprenclizaJC cv1i11, un rrnc<"so dialéctico como 

algo que se construye, sino (jUC es nect::~;ario seJPccionar las 

experiencias idóneos para que t•l alumno realmente opere sobre 

el conocimiento •.. " (64) 

-(64) fbidctn., p. 205 
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El seleccionar las metodologías de aprendizaje, condu­

ce a reflexionar sobre las características del grupo donde 

se va a implementar el programa, a través del desarrollo 

Y de los mismos contenidos a trabajar, ir adecuando situacio­

nes de aprendizaje de acuerdo a los momentos que vive el grupo 

en torno a los contenidos y al proceso de nprendizaje grupal. 

Las actividades de aprcndizajo representan " •.• una 

conjunción de objetivos, conLe11iJos, procedimientos, técnicas 

y recursos djdácticos". (65) Los cuales se encuentran interre­

lacionados y son parte fundamental del programa. 

Tanto el método d0 enscñanzn como el contenido son 

engranajes fundame11talcs en lln programa educativo. Y son engra­

najes si se considero que lo metodológico es el pu11to de uni6n 

entre el campo disciplinar lu didácticn. Lo metodológico 

nos posibilita la organizaci6n y estructuroci6n del contenido. 

EL método representa la íorma en que se moverá el 

pensamiento del sujeto que apren&le, el camino que tomaré duran­

te el aprendizaje del curso; y problamente después del mismo. 

Entendido desde esta concepción será un proceso dinámico el 

pensamiento del hombre; ya que irá de la observaci6n a la de§. 

(65) Idem. 
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crlpción¡ de la cxperir.1cntación a la cr1mp:1r:irilrn; tiC' la induc-

ci6n a la dcducci6n; de lu reflcxl~11 al a11hlisis; de la critica 

la síntesis; é·.sto sign1 f·ica aplicar el m~todo gencr;il 

dentro del mhtodo dir!hctico. 

Por lo b1nto se enti~ndc 11 
••• que el métuüo didflctico 

asumc en ~Stl! caso lns cnrnr.teristicas del método gencrnl, 

en tnnto define los principios, lc>yes, catcgor1._'l8 norma~ 

básicas r¡ue deben orientar el procC'so de aprendizaje de la 

escuela". (66) 

Ahorn bien. pnrn lo~irar cst.1 propnesla metodológica; 

menciona el mismo documcrllO an.tes cit¿1do que c11 las actividn<lcs 

de a.prendizélje se contemplen tres momentos: La APERTURA, lu 

cual reprcsc11ta un priracr acercamiento con el ob_jeto de est11dio 

por parte del profesor a los alur.inos; en este caso será e1 

programa de estudios c1abor.:ido con sus objetivos, contenidos. 

=ctod0]0[!ÍR 1 evaluación .. E1 dar a conocer e1 progra1:1a es para 

que los all!mnos :1nn1iccn, tengan clarídad de lo que se va 

a tratar el curso a partir del conocimiento puedan rcplant.car 

criticar a1g11nos aspectos del programa. 

El segundo momento de DKSAHHOLLO, es el anblisis 

(66) Azucena Rodríguez y Gloria Edelstcin., "El método: factor 
definitorio y unificador de la instrumentaci6n did~cticn''. 
p. 10 
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profundización de los contenidos; al respecto mencionan 

las autoras <¡ue significa dcsarro11ar cado uno de los aspectos 

del conteniclo n través de la metodología 

particulares. 

sus dimensiones 

El tercer momento, el cual representa la CULMINACION, 

significa llegar a la síntesis de los contenidos para a.9Í 

contemplar nuevos proL] cmas que puedan ser cstudi a dos poste­

riormente. 

Otro componente fu11llamcntal o an11lizar desde ustn 

perspectiva cr1tica 1 desde el inicio y durante todo el proceso 

de la implemcntaci6r1 es la eva1uaci6n. 

''Una de las man0r;is mél~ comunes de concebir a la 

evaluación en el contexto de la prñct'ica docente, es el hecho 

de confundirla con la mcdici6n''. (67) 

Por esto es necesnrin r<->fl,....vinnrir ~cbrc el c.onc2ptu, 

ya que la mcdicihn t1n trnido una gran i11flucr1cla te6rica sobre 

la evalunci6n y do11dc nctu;1lmcnte es vivida dentro del 6mbito 

educativo, ya que reduce el concepto cvnlunción a una norma, 

unn mc-diJ~1 u u11 criterLo; sostcn1cndu uno visión de tipo ins-

trumental. 

(67) Porfirio Morán O., Op. cit., p. 210 



..\ través Je> las t·xpericncias cotidianas los docentes 

hC'mos sentilÍ•J la nrccsid.1d de• cut-·:;t ionar é;.;tp tf.rmino durélnt(• 

la prácti ... :a Jiaria. ¿qui'.• i11tPrc~;1 rn;1~;. que r.·l alumno logre 

aprendizL1jcs o que ¡u~P ~~nlo t~l l'Xamen p11ra S('r acreditado 

promo\· ido~ Definit iY.i1;1e11te t•st.i~> respt1l•slas pueden .ser 

diferentes e ir dPsde nuestra prupia concepción de upr~ndizaje, 

de hor.1brc, de conducta ba~til t!t' Pvaluacilin. 

El nn.i]izílr la c\'al::ación lle! aprl'ndiz.:JjC desde el 

punto de \'i.St<! crític.n e~; ncce~;ar i(/ rl'fl('xionnr, cuestionnr, 

conocer reinterprct:ir esLP !cnúmeno l•duc;1Livo, desde Dl 

propia prácticu docente, para que de~~dc ahí se modifique 

transforme. 

Por lo antQrior. se consicicr;1 importor1tc que primera­

mente el docente dist ingu que e~; la C\'alu<Jción y qut' r>s ln 

acreditación. 

La evaluación dentro del aprend iznjc, represento 

un procesa tó?!l!: 0 ir.•! i '.' i rJun 1 

alumno reflexiunar sübrl' su procc::;o de aprendizaje a ni\;cJ 

individual y confrontarlo con el de los miembros del grupo; 

a su vez el grupo ¡1crcibc su propio proceso. 

Una evaluación ~s'Í entend"ida, permite C]Uc tanto docen­

te como alumno se involucren en el proceso de evaluar, para 
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que se propiecie durante todo el tiempo del curso la capacidad 

de autocvalunción y autoconcicncla de su propio ílvancc; así 

como una forma de f'ntendcr e1 mismo aprcndiznje r¡u~ se \'a 

dnndo lus diferentes circunstancias 1¡ue se var1 viviendo 

y que de alguna forma favorecen u obstaculizar1 el apre11<lizaje. 

Desde esta concepción de cvnlunción se busca annlizar 

n ••• las situaciones que se dieron n1 nbordar l.:i torea, las 

viscisitudes del grupo en término~ de- rac"ionalizaciones, evo-

sioncs, rechazo rt Jn tnrci'l. as·í C(1i11P dL' intcrfcrcnci.J~, miedos, 

ansiedades, cte ... '' (68) Con esto se estaría h;i.blando de una 

conccpció11 de evaluació.1 como un proceso de comprensión, re­

flexión y onáli.sis del proceso de aprendizaje, con el fin 

·de permitir al alumno que anul ice su avance y problemática 

que se le va presentando durunte dicho proceso. 

En lo que toca a ln acrcditnción, representa la pnrtc 

formal institucional, la cunl vn a hablar del resultado del 

proccs0 Ut! aprend1znje del a] umno, i•ero que se contemplen 

no solo ex6n1encs, sino todos aquellos aspectos que se han 

venido mcncionnndo 1 junto con trnhnjos, ensa~·os, investigacio­

nes, aportaciones propias, ele. 

"(68) Ibídem., p. 212 
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Desde este punto de vtsta la cvalunc·iún es un proceso 

de comprensión y análisis tanto del docente coa:.o del alumno 

realizado durante todo el momento que dura el aprendizaje¡ 

el cual permitirá dnr cuenta <le lns diferentes situaciones 

que se van viviendo que pueden olistnculi:rnr o ncel.crar eJ 

aprendizaje y qtic es 11cccsorio entetidcrlas y lluscar sol11cioncs. 

La propuesta de lo did~ctic:1 cr{ticn 110 es un plilt1tea­

miento acabado, como tampociJ c:onciLc al progtama ele estudios 

co:no algo ac~b<Jdo, precisamente e:..; Jurantt' l;1 implemt.•ntación 

que se puedt! ir analin:rndo cuestiouando como programa 

criticando su proceso dentro dc1 contc>:to tfond1~ se estñ desa­

rrollando, ya que u11 mismu programa se vive <le ma11crn diferente 

en Ci.iún grupo. 
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4. ANALlSlS DEL PROGRA~IA Y DE LA IMPLEMENTACION DE LA 

ASIGNATURA "TEORlAS DEL APRENDIZAJE" 

CONSIDERACIONES HETODOLOGICAS SOBRE ESTE ANALlSIS 

Como yn se ha mencionado en el marco teórico, la 

implernentnción de un programa deriva de• un.J. propuesta formnl 

de aprendiz.aje, que se· inserta en un c.ontextu curricular, 

por ello en el presente nnúlisi~ se partirá de una rcf1•:>xi6n 

de la estructura que presenta el plnn de estudios de ln liccn-

cintura en cducaci6ri preescolar primaria del plan 1985 que 

permita contextualizar el progrnmn de "teorías del aprcndiza­

je11 • 

Estas reflexiones tiene como referencia e1 contexto 

politico social riel proceso de creación de la UPN, tomando 

.err cuenta 1 os problemas que se dcscncndcnaron el control 

que h:? ejercido el SNTE ::;obre el gr..::miu fücJ.gi$Lt:t lol con 

la misma insLitución; así como también los conceptos sobre 

curriculum escolnr. programa de estudios sus componentes 

como parte de] curriculum; para con estos elementos vinculados 

a las experiencias docentes y estudiantiles poder desarrollar 

las reflexiones sobre el programa de "Teorías del Aprcndízaje 11 

y su implementaci6n ul interior de la Unidad 241, 
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Par11 desarrollar ya propiamente las reflexiones cenlr~ 

das en el program~1 de Teorías del Aprendiza je como propuesta 

formal y su implemantaci6n se ut1liz¡1rotl las siguientes tic11i­

cns: 

La obsPrvBci6n participativa don,ic forml ¡>l1rtc de 

los grupos como asesorn gr11µal en la implem0ntaci6n del progra­

ma. Esto observación se ct~ntró C!O los factort.•s tic ín1\olc 

di<l6ctico que i11fl11yeron durante 111 implem~ntaci6n del progra­

ma en lo l{UC r0s¡1ccta a: los objrtivos a cubrir 1 La modulidu1l 

formas de cvaluocibn; 

nsi como aquel los fnctorc:.s que influyeron durante el proceso 

grupal como: el trabajo en equipo 1 ]¡1 participncibn in<lividuul, 

e] compromiso de lectura, 1.a rclnción mnestro-nlumno el 

funcionamic11to acadbniico-administrntivo de }¡1 U11idad 241. 

La entrevista con los nscsore.s de base de la Uni­

dad, donde se recuperó información tanto de la historia de 

institución en San Luis Potosi, como del funcionamiento acadé­

mico admiuist.r<.1tivo, rescntando luo siguicntPs aspectos: la 

historia de la Unidad 241, las formas <le contrntacifrn de los 

asesores que impartían los cursos en el plan de estudios 1985 

!>U permanencia en 1a institución, la situación académica 

laboraJ de los asesores, el tipo de formación docente 

que recib{a el asesor contratado. Estos aspectos fueron resca­

tados durante el periodo de 1988 y 89. 
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Se utiliz6 tambiGn el diario de campo para al regis­

tro y análisis de dnlos; donde se recuperaron las experiencias 

docentes estudiantiles vivida n nivel gru¡1al <iurantc la 

implemcntacilin del program~i. según lo~; criterios mencionados 

en la obscrvacibn participante. 

Los resultRdos de este Pstu<lio como ya se indició 

en líneas anteriores, fueron resr:.alados de la prüpia experien­

r:i.1 rlor.r>nt.c' y cst11dL1nti 1, iiurnnt:P la ifl1piPm1>11t:1l~ión de\ curso 

"Teorías riel ,\prcndízajc" dunJntc un semestre- de enpro a junio 

de 1988, con dos grupos de 40 alumn<is cada uno, los cunlcs 

cursaban el 2o. semestre de la licc11ciatura. 

4.J. ESTRUCTURA DEL PLAN Ut ESIUPIOS DE LA LEP Y LEP'B~. 

Un aspecto ccnt.rril del plan de estudios de la LEP 

y LEP'85 es que el estudiante que asi.ste n los cursos de la 

li'cenciatura, es un docente en 8t;!rvic.l(J Lu11 grupv escc!.ar 

a su cargo, paro r¡ue sus propias experiencias docentes sean 

objeto <le estudio y transformnción; por lo que consideramos 

que dicho pla11 1>rescr1ta u11 enfoque tebrico metodolbgico innova­

dor por~tir 1
' ••• sc pret:cnde integrar docencia-invcstigacibn 

scrvici.o, nl aLordnr los problemas concretos que afronta 

la comunidad que Lieue relación estrecha con el quehacer 

profcsiona J ••• " ( 69) 

(69) MurgarlLu, Panszn. 11 E.nseñanzu modular 11
, p. 40. 
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La base d~ ~~tns liccnciuttir<lS e~ líl pr~ctica docente 

a nlvel preescol111· prir..arla~ " •.• durant(· todo el pr,Jct::..<J 

se rc5c.c;ta cumo re.11 irla1: global, ~-d.' identi f\c:in los Pler.1cntns 

que ln conforr<1n ln lul lit• t\1\·ersos [{1l:torcs 

de1 cor.texto qt.!c la ¡:r.:L'~·:·r:iir)an: st· tr.Jta d{: c:ocprt'n:{erl:1 c.:ur;¡o 

producto histórico, de L(.l::crp~u-·11 i;~;1r1.<1 Lu!i;(i pr{1ctlc;1 Pdnc;J.ti­

va, como pi-l1ctic;1 soc'..;11 y co1::0 gcneradurn de pr'lpU•?~;t ri~ pcdn-

~ ú t. i e ~1~ 11 
( 7 o ) 

[ s L ~: l l r· e::•:. ! .1 l ll r a p r et e r, de vi ne u l ar I a te: o r i a e o n 

la práctica n truvl·~ de la inf 11rr.aciún clcnt{fí.ca y filosl•r1c.:.i 

para nsí analizar la pr'Jpia prúctica <l0c1.._•ntc y reconstruir 

~1 otros 11ivcles la migmu. 

Dicho plan de C!iLutllu¡; se rompor.c lle dos bloques 

que se <lenomir:::.111: are.J. bús·icn ñrca tcrminílL En lo que 

se refiere al urca húsica, ésta busca impult:;ar el cstu1iio 

intcrdisciplinario y la relexi~T1 de ~u 1¡uel1¿1cer docente, ponicn 

do en moviraiento ~se SüUt:'t, ~;1tcr;r-'?f!rln la teoría y la pr6cticn 

del maestro, pnrtiendo de las fi:lac:io~Ps nifio-apren<liznje 

y sociednd-cduc3,:i611. SP 11:- proporciohl.ln ai docente les ele-

ment.os teórico-metntiológicos de diferentes cnmpos tfel conoc.i-

miento rclacionnd 1H; con l;; finalidndes, tunciuu-.:s asper. tos 

(70) U.P.N., Plan de estudios' 85, p. 7. 
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que dcterf.1innn la pr,1cticn <ll1centc 1 n fin de explicarla como 

producto hi5t6rico y co~o pr(Jceso social y etlucalivo. 

xion 

Esl3 ;Jrca lÍt' fnrmaciún b6sicn que promueve la rcfle­

el nnáli~is v lo di111Pnsiunn en cuatro 1Ínl'as de forma-

ción: la psicopcdagógica, la sociueducativa, la filosófico-

social la mctodológic.1 1 l.i!> cu,1\P:.. a1~rupan los contenldo::; 

de diversas disciplinas que estudian t.'l fenómeno educ~1tivo 1 

donde se rcaJ iza un análisis i.11ll:rdi~Lipl in;1rio ÚP la práctica 

docente. 

f.n cuanto a1 scgund1l bloque de mnlcrias, que se deno­

mina Eire a terminal, estfl organizada en tres cursos, los cuales 

se inician a partir del se>:to semestre hastll finalizar la 

licenciatura. En esta !i.rea se ofrecen rlifcrentcs alternntivns 

elaboradas a partir de campos del saber científico y cultural, 

los cunles los ngrupnn en tres ejes que son: nnturnlcza, socie­

~ad trabajo y lenguaje; y do estos ejes se derivan lus conte­

nidos de cnscfinnza-oprendizaje de la educación primaria. 

Esta área buscn que el estudiante se acerque a la 

práctica docente a pnrtir de estructuras conceptuales genera­

das en los contenidos del área b{isica y elabore propuestas 

pcdag6gicas donde incorpore las explicaciones pcdag6gicas, 

psicológicas sociohist6ricns obtenidas en el 6rea b6sica 

e incluya " ••• soluciones dicJáctica.s significativas a los pro-
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blemas de la relaci6n entre los contenidos de cnsefiunza-a1irer1-

dizajer las caractertsticas y niveles de dcsRrrolJo del cd11ci111-

do, y las condiciones de la realidad en que labora •.• " (71) 

este docente-alu~no. 

Estas propuestas pedagógicas realizadas por el (•stu­

<linnle a par l ir dL•l bu. semestre pretenden orientar el tr;:1hajo 

docente en la r.nseúanz.a de los contenidos de educación prees­

colar y primari~. 

El plan de estudios establece para los primeros cinco 

semestres del área básica veinte cursos, los cuales se inte-

gran en íormu \'crlical horizontal través de las línc:is 

de formnción psicopedag6gicn, socio-educativa, filosófico-

social metodol6gica; las cuales contribuyen a organizar 

la reflexíón sobre el quehacer docente, representa 11 
••• crite­

r1os t)UC presideu Lj cuu~L1 ut.LlÚii del plnn de estudio~. nbordnn 

enfoques especializados que integran contenidos ese11cialcs 

de distintos campos disciplinarios con los que pretende ubor­

dar las diversas dimensiones que conforman el quehacer do­

cente", (72) 

En la linea de formación psicopedagÓgica se encuentran 

(71) Ihidem., p. 27 

(72) ldem. 
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los cursos de: Técnic,1s y Recursos de lHvestigaciÓn I, II, 

Ill, n \'; en lo que respecta .'.1 ln li1H'a filosófico-social 

se encuentran los cursos de Grupo escolar, Desarrollo del 

niño y aprendizaje escolar, ~\C'liios para la l'nseilan1.a, Sociedad 

pensawiento y cducac i.Ón I l ¡ en lu que toca a la línea 

socio-e<lucati\·a, se encuentr.:J.n los cursos de: Escuela y Comu-

nidad, Formación social mcxicann Il, Política educativa 

y Problemas de educaci~n sociedad ell Mbxicc>. 

Los cursos anteriores Liencn un total de J4 horas 

semanales por semestre, lo que significa que cnda curso debe 

cubrir 8 horas y media por sejT]ann df> trabajo dividido de 1a 

siguiente manera seg6n lo establece el pl~n de cstuilios: cuatro 

horas y media por scraana de trab<.1jo dividido de la siguiente 

manera según lo establece el plan de estudios: cuatro horas 

y media a la semana, dedicando tres horas al estudio inrlivi1lual 

y unn hora y media al trabajo grupal. En cuanto al trabajo 

práctico se requieren cunero horas por parte del estudiante~ 

El trabajo que el estudiante dedica a cada uno de los cursos 

se reconoce por la carga académica que se cuantifica en trece 

cr6ditos por curso, haciendo u11 total de 52 crbditos por semes­

tre. 
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La relaci6n vertical hortzontal que guartlan los 

contenidos de los cursos se establece ¡ior medio de las diferen­

tes líneas d~ forniaci~n. 

En cuan to la 1 Ínc.·n de formaci.Ón psicopedagógica, 

dcnominadn así porque se propone "-1 través del traLnjo teórico 

'i metodológico, un nnf1lis1s crítico de la prÍlct1cu docenLe 

a partir de los factores qu0 la confo1mun, sus dt>terminantcs 

sor.in les las co11st:antcs que pruvlen1~n dr~ mndelo~; cscolarp~; 

de la escuelJ. r:1cxicl1nn. Con lo anterior Sl~ intenta conducir 

al cstudi<.inte i::.! la conceptualización de la prfictica doc(•nte 

como unprocpso social, en donde se e:<prcs.Jn rPproducc11 rela-

cioncs institucionales sociales; us1 logre reorgnr1izar 

su pr!1ctica 1 cnc:J.r:d.nnnda aJ priJceso de enscilanza-aprendizajc. 

Explicandose 

nnrios de 

todo lo anterior ~ partir de contenido~ discipli-

la psicología, pedagogía sociologíu: así como 

del mismo a11~lisis del quehacer docenle su problem6tica 

cotidiana, 11t1P r>nfrnnt:! ~~. L: c.:;cüe:lo, lt;lüi.:i.unada con aspectos 

psicosocinlcs del ;,ifio pbrii uyudar a su desarrollo. 

Se prett~nde qu(' el docentt• dé cxplicnción de lo que 

sucede t>n el auln :" entir~nda los procesos de interacción coti-

diuna entrL~ maestro~ alumnos 1 para de esta manera poder 

clarificar su papel en estos procesos. Por lo que toca a 

el trabnju teórico metodológico de lu línea, pretende que 

el docente nnnlil·e en forma crí.tlco la práctica docente, así 
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como los factores que lo integran, sus determinantes sociales 

las constantes qu(• tornan parte <le los modelos escolares 

de lo escuela mexicana. 

zajc 

Articulando la redefinición de los sujetos de aprcnci L­

reconocicndo Lo~ procesos socialp:-- del n11l~1, se plantc.J 

n través de cstil l.Í.nea analiz;n la planificación de los medios 

rle enseñanza 

de conceptos prúcticas, teniendo cono referencin para su 

anl1lisis elemento::; de las teoríns sobre el desarrollo curri-

cu lar la comunicacibn educativa. 

Esta línea se concretizo en el área terminal, donde 

el estudiante tiene que elaborar propuestas pedagógicas donde 

se integren elementos tcóricos 1 metodológicos didácticos 

que respondan a las situaciones concretas de la práctica educa­

tiva del est11diante-profesor. 

En lo q11e respecta la líne3 socio-educativa, el 

plan de estudios menciona que a través de la misma se pretende 

enriquecer lñ experiencia docente del estudiante, así e.orno 

lns diferentes formas de interpretar el ámbito educativo, 

buscando una comprensilrn mas completa del mismo; entendiendo 

que en este proceso del fenómeno educativo, se maní ficston 

contradicciones de tipo económicas,. políticos y sociales. 



es ns1 comn elfo esl3 ma11era se busca encontrar 

nnalizur LJ r¡:L.~c~ón dt..• lu prúcticu docenlc e.un la realidad 

del contexto sacinl tar1tu n~~ior1:1l como rcgior1al y local. 

Se pretende <¡t1e estos ílSJl~(:tus s~ vinc11lc11 o aspectos 

psicológicos, pedagógicos soc:intes, para que la enseñanzo. 

tor.ie en cueiiLa el nprPndiznj(• d<'nt.ro dt·l cont(>Xtn soci;l] en 

el quP cstú inmerso. Por lo que a través dr? los fundamentos 

teórico-netodológicos rcfert'ntes a aspecLo::> l..'<.:onómiro, pol1-

tic o culturales se eslabone lo cducat·ivo c:on lo sociul 

de estn forma se vislumbre ln cscuelu-comuT1i<lu<l dentro de 

un 6mbito mhs amplio. 

Supuestamente todo esto permitirá al profesor-alumno 

tener tinn explicaci6n objetiva ¡Je las problem6ticas nacionales 

y así porlrá contribuir al mejoramiento de las condiciones 

del pats. 

En lo que respecta a la linea filosófico-social, 

mencionn el plan de estudios que busca el análisis critico 

del alumno sobre los tipos de conoci1nicnto, fines va1ores 

implícitos en los postulados educativos que orientan su esfuer­

zo pedagógico; se propicja. el desarrollo de actitudes re(lexi­

vas, crlticns y creativas paru de esta manera formular concep­

tos y lograr prl1cticas educativas que respondan a las demandas 

de la socicd ad. 
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Las actividades que se mencionan para el desarrollo 

de esta línea se basan en el entendimiento de la educaci6n 

como fenómeno socio-cultur.:11 de los problemas ele órden epis-

temológico, axio1Ógico y teleológico que se dan en el plantea­

miento de los fenómenos educativos; todo esto n través del 

análisis de momentos importantes de la historia del pensa-

miento, producto de aspectos pollticos, económicos y sociales 

y cuyas cuncepcionc.s de hombr1_·, n.1t urn lczo 1 socirdnd y conoci-

miento han formado parte de lineas pollticas 

así como de modelos pedagógicos. 

educativas, 

Asl se menciona q11e los elementos anteriores le permi-

tirán al alumno docente poder explicar dar sentido a su 

tarea educativa un tonto gcneradorn de conocimientos, de cultu­

ra y con[ormador0 de fines y valores. 

E11 cuanto n 1~ linea metodológica, otrecc al muestro 

.el'cmcntos para que lns acciones que emprenda durante su prác­

tica, se desurrollcn a trov~s ~~ una rc[lcxi6n m6s sistem6tica 

extrnycndo categorías de an6lisis que sean resultado de un 

ejercicio melodol6gico, crttico y cie11t1[ico. 

A trcvés de la revisión de supuestos cpistcmol6gicos 

se pretende que el estudiante desarrolle una rc(lexi6n crítica 

sobre la construcci6n del conocimier1to y nl mismo tiempo genere 

una actitud problcmntizadora sobre su pr6ctica y pueda plantear 
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soluciones apoyado en st1 expcricncju y en los st1¡>ucstos tc6ri­

co conceptuales y meto<lol6gicos de La investigaci6n. 

Esln llriea busca proporcionarle al profesor-alumno, 

los elementos tc6ric<>-conceptuules y metodol6gicos de la i11ves­

tigaci 6n, que le sirvan de sustento tanto parn apoyar su forma-

ción como estudiante, como su práctica misma, 

vinculaci6n docc:1cia-investígaci6n. 

Se mene iona Pn esta l inca que el proceso de investi­

gación se abord3 en forma sisLemática H través de pluntcumicn­

tos y explicaciones de Jos mismos, basándose en teorías, con-

ccptos, métodos in8trumcntus tn11to como para recopilar, 

evaluar, analizar e int.~rprctar i11(orr.taci.ón, como pura co11cc-

bir a la ci('nciu 1'1 investigaclb11 mismas; permitiéndole 

<le esta manera al docente r~n1lorar su propia pr!Jctica, como 

una actividad que vincul¡1 la docencia con la investigacibn 

dentro de la misma l'r~cticn do("enrc. 

lk esta munt'r<..! los contenidos de los cursos de cada 

una tle las J Í.n{'as de [ormacj 611 se vinculan tanto horizontal 

como verti<:"3lment·e ¡HirH po1ler posteriormente en el área termi­

nal elaborar las pro¡>uestas pcdag6gicas. 
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4.2. El PROGRAMA "TEORlAS DEL APCEND!ZAJE" EN SU CONTEXTO 

CUP.P.!Ct:L\R. 

El programa de estudios del curso Tel>rlas del Aprcncli­

zaje de ln LEP y LEP'8S, es un instrumt:nt.u de trabajo tanto 

para el docente que funge como asesor, como para el alumno 

que asiste a toma1 los cursos de la liccucint.ura en el sistema 

scmicscoldrizado. 

1.os ult:mnas q\1e toiuan 1licl1os cursos, asisten los 

s6bados de cndn semnnn a las asesorln grupales y se les propor­

ciona desde el inicio tanto el programa corno Los respec.tívos 

materi.ules de trabajo, para que cu1·ntcn con 1.~llos los conoz-

can, de este modo se familiar icen tanto con la modnlidad 

de trnbnjo como cDn los conle-nifios, m0Lotlologla 

autocvnluación. 

formas de 

El pr(lgrarnu de Teorías rtel Apren<li;!ajc cuentn con 

propuestas concretus para desarrollar el proceso <le aprendí-

zajc 1lc los alumno~ forma parte de la linea de formación 

psicopcdagógico ~e encueoLrn ubicado en el 2o. semestre 

paralelamente con los cursos de las dem!1s líneos como son: 

Desarrollo del ni..f10 Aprendizaje escolar; Formnci6n social 

mexicano 1 y; t6cnicus y recursos de investigaci611 II. 

Se vincula de ma11era vertical con los cursos de: 
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Pedagogla: la prúctica docente; Grupo escolar; Escuela y comu­

nidad, ambos ubicados en el pri.mer semestre del plan de estu-

dios. La vinculación se ohs~rvn por lo siguiente: en lo que 

respecta al curso de 1' 1..:dagog'Ía: la prÍtclica docente, n nivel 

formal indica que se propicia en el estudiünlc la reflexión 

sobre su trabajo docente, ya que se relaciona 1lireclJ1nc11te 

con el proceso de apn'!ndizaje, porque precisnmentc este curso 

permite rccupcr3r la c0liclinnei<lnd <le 1¡1 ¡>rbctica docente 

y reflexionar sobre lu rr.isr..n. E11 cuanto n los cursos de Grt1po 

escolar y Escuela y cuwunidaci, ~u!~ elc!'1·.·nto'> t·pflrico-~1!todoló-

gicos que se mBnejan ]e permiten al 1.\oct!nle el n115.lisi:> di>l 

contexto donde realiza su labor le brinda la posiblli<lud 

de nplicnr los contenidos del curso Técnicns recursos de 

investigoci6n I. Por lo q11c consi1lcrumos que estos cursos 

le pueden permitir al docente nnalizar la prúctica c1tucntivo 

de manera mhs nm¡l)i¡1 relacionar su pr~ctica cloccntc con 

otros factorc~; tanto del grupo escolar como de la comunir1ad 

donde realiza su labor. 

En lo que respecta n su relnción con los cursos de 

la misma 11.nea psicopedagÍ)gica, el curso ic 1.)rías del Aprendi­

zaje) aporta elementos de carhclcr tcbrico-mctodo16gico pri¡1ci­

palmentc bajo la pe1speclivn psicol6gica 1 lo que ¡1ermite funda­

mentar el proceso de aprer1diznjc presente cI1 toda pr6ctica 

docente. 
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El programa teorias del aprenrliza]e prest'nta difercn-

tes enfoques teóricos en torno ;il nprP1HJizaje como son: el 

conduct-i smo cl{1s.ico 1 el neoconductismo, el cognoscitivismo, 

la teorla la Gt•sta l t, la t C>or í a . ' . ps1cogeneL1ca, etc.; lo 

cual le perr.1.ltir.J expl t.Ci.lrse el procesn de upren<l i:1.aje clcsdP 

diferentes enfo411t-'5 Leórtco-w.et odológicos. 

Es irnport~1r:te r:1t•11cionur que los contPn!dnE dt>l progr;1-

mi3 guardan unn rel.'.1.c i.(Jn con los contenidos propuestos en lo.s 

programas ~111' se curs¡1r1 paralelamente en el semestre, si11 

embnrgo esta íntcgr~ic:ión depende en buena me<lidu del trabajo 

que se realice en ~¡ taJler integrador, éstP. lit mayoría 

de las Vf!C(~'-> no .sr 1 le1,•o. :i c..ilio. 

El prograr.!::t Tel>rÍ..ns del Aprendiz.Jjc tiene c.01r10 princj-

pal propósito " •. generar en el estudiante una actitud crltic.a 

ante su prfH·ti1·~· ~~~,-:~~l~C' .:r. lv 1t~fere11te a su labor en el 

proceso de aprt.:i¡¡l i l.djt::, para que deterraine si e.s necesario 

reorientar- su propia práctica docente de acuerdo con algunél:;; 

de las premisas te6ricas estudiadas y de lo que en ella suce-

de .•. " ( 73) 

(73) U.P.N., Gula de tr•tbnjo del programa Teorías del aprendi­
z:1¡e, p. !. 
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P<lrt1endo de lo.;., propósi Los del curso, en el 

plan de est11clios se refleja Le6ricn1nenlc una concepci6n de 

hombre transft1ff'i.<H.lor, con una actitud crítica ante su propia 

práctica docente 1 ya que n Lravús de su forn1ación .se pretende 

que recupere sus experie11cins docentes reflexione sobre 

las mismas partir de los conteni1los teóricos del curso¡ 

esto con la idea de cuestionar la propia cxperiencin y abrir 

nuevns interroganres la teoría en un proceso dialéctico. 

Por e!;o se pid.c' (jUc el aluii.i1ti que ;?siste ;i tomu.r los cursos 

sen un doc(~nlr> l·1t ejf~rci.ciu. 

Lo anterior pcrmi Le rescatar el concf:'pto impl Íc Lto 

de aprendi~:aje del curso, el cunl podrín definirse col'JO un 

proceso dinámico, donde ~~e recuperan C'xpericncias anteriores 

y a partir de las misrnns se inici<J. la rcflexifJn y transforma­

ción del conocirniento¡ par lo tanLo el concepto de nprendizaje 

implícito supone unproceso dialéctico Pn el que el sujeto 

inC.orpora elementos LC'Óricos a su práctica y a ln ve?. recupera 

elementos de su pr6ctica paro cr1rlquccer su tcorla. 

11.3. LA GUJ,\ DF. TRABAJO Y LA ANTOLOGIA. INSTRUMENTOS DE TRAB.!!. 

JO DEL ALUMNO. 

Paru lograr su propósito objr ti vos, este programa 

se apoyo en dos 1:1nterlulcs bílsicos que el alumno debe tener 

en sus manos antes de iniciar el cuerpo: unn guía de trabajo 
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y una i!ntolog{a. 

ld guln de tr¡1bajo: 

Tiene el propósi_to de orient;1r r.l 11st.u~iante sobre 

la mctodolo{;ÍL:. de Lrab!'ljo del curso, la=: <1ctivil\f!.t._~e~ a l~csarro­

llar con re~pecto al cot1tenido de 103 textos de 111 antolot,Í(:; 

las forwd;;t {:e cv:.iluP.cíf,n y uutocvnl11.:1ció11. De 1:~>ta ru:.ncra 

se intenta cp..:c el alur.:no reol1CL' SU!> l'.SL11<li.1:~ ,_¡1 form~1 sistt·-

r:iática, ta11to de 1:.u1 • ..:r<1 lllllivid11<1l fuL'?":J 1 ~1'\ <111l;...! cor.:c, ~ .. ru¡H1l. 

La guL:i de trabajo en csl!! caso, r;crnpre nde unn presen­

tacifJ11 ul curso 11 Tcor-ír1s del aprendiznje", sc:finl.¡;ndo la [orrr.n 

de trabt?ja1 eu líJ r.iotla\ idad scrr.iescolnri;~.:1da: la estructura 

del prograr.ia del curso: los contenitlos tcrd1ticu2; la:; ~lCt~vi·l::-

des didácticas lus formas de cvalu.-1ciór .. Tar.ihié11 contiene 

una GUÍn para cstuc1;_cr los conten~c\ns rl.P cr.rl 2. ur.it\a1t SU':! 

·criterios ~v uutoevalu&ci&n. 

Cor;.o se mencionó anteriorr.1e11tc· este instru1.1t:l1to de 

trabajo le v2 rr.arc;::.111..io critt?ri•1s n l cstuf!iúntc..~ de eutocvalua­

ción, los t:11alcs representan t.;11<> sintr?sis dL· los contenidos 

teóricos trnbajatlos e11 los lP:<tos de lu antolobÍr:¡ esta sinte­

gis debe contrastarse co11 las ~intesis quto u lcborn el alumno 

)' s11gerir los ajustes que se considere11 p~rlinenLes. 
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Sin embar~~o se le ;!clé.!ru C!UC ne. es necesnrin que 

se apegue a 1 e o n t en i do (~ e ;J u 1: o i~ v f! 1 u a e i ó n r¡ ~ !' rr <J r ; •-: 1 a /.'. l' { a ; 

ilQUi es impcr·?:;,111t1.> r.1-::ncion¡:r qu~~ i_:st:a sínt(·S;<; .::lt.:tnc·.·alt~;.ti1.·a 

puede repr<:st-nt<ir L:11<.: li;it2r,'..<.' e!l el ciprcr.f'i;.:,~je •1r:-1 ~ilunPn, 

porque le p1l('r:1::_' íl';.~icC:i.r l1es;:irrcl J;Jr su propi<.~ :;Ínl·.>~i:::--:, rc'.Jrii-

dt:ciei1do í1nict!G.l'!ile c·l c1:11te1.ic!r; L.utoev<,,.!t1<1Li\·o qL:c> \•i011c 

en ló GUÍ<i. 

son jndis¡1e11s~i:l~s l' ~e coc.pler:e1it2n tino cori otr1> 0~ rl µroc~!iO 

de .:iprendj1.aji:: (;Ul' Sl~ h<:: venido 1;:e1~cionar11!0 en el sisterr.a 

sev.iescol ür~z.!c!.o. 

J ;! ¿;uÍ..J vu wurc<Jndu el lot;ro :!<.!. Ios contenido.:-; 

olijl'ti.vos rn un ti.c•ll:;)(1 1.lctcrr.:in.~~do, roI:.sir:cran<!o ];1 (1ur;:;cil>n 

del ser.,estre, ::;"in eRh:!r~,o api:.-1~:1r~L' n este rit1r:o r!1¡ir1;i:::ente, 

jo. 

En lo que ~e refiere a lü úfitologÍ<!. del cur!:>o TcorÍt".s 

del aprendizaje, ~ste represc11ta una co~Jplicnci6n de diferentes 

textos, entre los que h.Jy artículos, cnsti}'(J~:, inve.stjgacione::;, 

enfoques lle disUn~:os auton~s tanto 11ucionnlL·~; cor:1c extranjero~>. 
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Los textos contenido~ en la antologin estún clasificados para 

trabajarse por unidad temas; en cada unidad hny una selec-

ción de textos dcst i nudos a r::ubr ir dPtcrmi nndos tcmns al 

logro de los ohjC'tivos del progrilma. F.11 catl<1 unidad hay una 

breve explicación de coda texto y par3 qu1:· contenido temático 

sirve. 

Para la Unidad 1, h11y una 8eleccibr1 de 011ce documentos 

de diferentes autores, los primC>ros seis textos proporcionan 

un panorama ~encra~ sohrc lns tP0rias cl!1sicas r\01 conoc'imien-

to¡ el racionnlismo y el empirísm0, u pnrtir de la revisión 

de las mismas, se prublematiza 1~~ rPlac:i{rn rlcl aprPn<liznje 

con el conocimiento. 

Cuatro texr.os analizan \as constantes: sujeto, objeto, 

relacibn sujeto-objeto y contexto en el aprendizaje; l11s cuales 

intervienen en el proceso, rl•visando ln interrclaci.Ón de los 

o¿pectos bio16gico, psicolbgico 

el fenómeno aprendizaje. 

social que confluyen en 

Un 61Lirno texto se presenta dando una i11tegrHLL6n 

de los distintos [actores que intervienen en el proceso de 

aprendizaje y s11s cu11sla11lc~. 

Las lccturits de11c11 efectuarse corno lo especifica 

la gujo de trabajo, de 111anera que cndn semana se tienen que 
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realizar dctcrn.innclo r16mero de lectura& 

textos correspondicr1tes a la unida¿. 

stnLesis de los 

Para la Uníd,:.id Il, vienen sjetc textos de (lifcrent.cs 

aulores tiuc l'Xpanen su part.icular punto de vi5t<J sobre J.:is 

teorías conductuales, cogni.tiVilS r pslcogeuéticas, los autores 

que lns rcprf~ser.tan sus ir.;plicaclon{'s en el i!pren1HzuJC'. 

Cada tf.'oria supnnt' un tenia, -í\e5ti1ulndosc rlc uno a ti·f'~> te>:tos 

¡la1·a cada tPori¿1. 

Lo lectura y sintesis de estos textos lleva a compren­

der cade uno de los enfoques teóricos r permite explicnr cówo 

ca<la uno concibe al aprcndiz3je en relación a las constar.tes; 

sujeto, objeto, rclo.ciún sujeto-objeto 'I conlexto y la cunct~p­

ci~11 que l1aga de ~atas. 

P<Jr.:t la Unidad IlI, SP presentan ocho textos de di fe-

rcntes aut.on~s 1 lo.s Cüul't!'~ a parti'f del r~nfoquc filosúficn 

psicol•Jc,ica a:;vrdiJfl c.l nprcndíznje escolur-enscúanzu, paru 

tener elementos teórtcos que c>nri.quczcnn la labor docente; 

con el lo se int<:>ntan estahl ecer las relaciones 1.1uc guarllun 

el aplcndiznje 1 la enscilnnt.n st1 evolucfbn lnstitucionol. 

Para de esta manero comprf'ndcr como conciben al aprendizaje 

escolar dicha~ cnrril~ntes; el papel clel maestro, el apr1~ndíz:1-

je del elumno, los contenidos, Llnnliz.ar cadn uno d.f' tas cons­

tantes y su rlínÍ1micn e ident"i ficar aspectos relevante!> para 
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vincularlos al ílprendizaJ0 escolRr. 

En 111 L'n:irlat~ IV >' Últína se presentan siett.1 textos, 

los cuales reprrsc11ta11 cxpcricnciHs educativas co11cretas, 

para élpartir del un!llisis de lns 1i',ismo.s <letcrrr.inar- la relación 

teorín-pr6ctic~ <l<1C~r1tc, co~o Llrv~1r 1~1 teoría que s0 ha venido 

revisando ;J lo l;;.!q.:o cic las unitL1f:!ps antcri•1res a la prácti­

ca concrüt:1. Tua1bi~11 estos textcis pcrt1ilu11 11:1al22ar lns lmpli-

cae tunes ln rca1 i.1ict! cducallv~J 

F.o cunnt.o al contenid0 dt• !.ns texto~ y su vincuJ;1ci6n 

con el programa, éstos cubren los tcntenlrlos temútic•1s, lo 

que hace que> et aluf;lno pned;¡ Cf>mpnrar los plantearrie11Los de 

di fcrentes autores tener un pnnor.1111<1 r.:as ampl lo sohn' 1~l 

tema. Sin l'inbargo l..'n 1-<.~ pract.1<.:<!~ et r.qr¡to rlc lccturns 911c 

se solicita al [!lumno resulta exce~ívo, sin considcr<1r la 

contidad de lectura!> que p~ralel;HH~nte dC'bl.' rt:aliz.o~r en los 

tres cursos m5s)Qlle tonia c11 el mis~o seruest_re 1le la licer1ciatu­

r:1 y las caq~¿-t.::.i 1~e trabajo con;o 4ild,.cntc r~n P.jercicio. 

La urtllllogía 1!0 Tcortns del aprendizaje, tiene u11 

tutal dP 450 pl1gi.nas cubrir por el estudiante 1 donrie en 

algunas u11idades se cnr:uentrn que la carga de lei..:tur:is por 

semunu es husta de 80 pf1ginas pnr<J leer y sintetizar en un 

solo curso. 
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Los textos que propone la antolosía son acordes a 

los objetivos que se propo~c el progri1ma ¡!e teorías del nprcn­

d iznje, sin er.tbargo cxisLc11 al¡;unus aspectos que podrinn mejo­

rarse por cjemµlo,oruiLir a1~ucllos tcxtc1s que resultA11 repetiti­

vos de conceptos¡ el orden en quP se presentnn algunos textos 

en la nntología en la 'f.UÍa de trabajo, los cuales deben 

incluirse posteriormente, por ejemplo: el texto de 11 Aprcndi­

zaje y cduc;.:ción 11 de Fcnr,oso Estúhan(:>I. que habla del aprendi­

zaje en el co11Le:..:to de }:, t•ducación estÁ incluldo antes del 

texto de ''Aprcndiz:1je como fen61:.eno biol6~ico' 1 de Alfredo 

Ardila. 

Asimis~o. sugeriría la lecturn de autores directos 

no interpretaci0nC's rle otros autores, corno es el caso de 

la teoría psicogené.t1cn, que no vienen textos originales ctr. 

Piugct, sino diversas inlerprcr.ncioncs que restan cre~tividad 

al alumno, yn que se le proporcionan de n~í.lnern digerida mue.has 

co'nclusion~s e interpretaciones que él potlrta elaborar. 

Uicha anlolug.Ía reune un total J.:: 32 tf':>:tos, los 

cuales el alumno lee, sintetiza confronta con su práct ice 

cotidiana a lo lnrgu del scmestrP¡ y representan las lecturas 

mt11iu1as de trebRj<1 <lur¡1nte el desarrollo del curso. 
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4.4. :·tODAL!ll,\ll DE TRA!LIJO E\ ü 'ISTD!,\ Se:;'.\ESC0\ 1l~lZADO. 

En cuanto ¿¡ la 1nodalidil~ el~ tritb11.Ju para el desar1·ollo 

de este curso "TeorÍ.:Js dul aprcnJi~:ajP 11 , cnr.:o YiJ SL' 1:~encionó 

en la explicación que se hilo de la lice11t.:ian~ra 1 e:::; ln misma 

para todos los cursos y prcsent.1 Lrr!s ffilJ~l·ntus d~ ;1¡1ren<lizaje. 

El primer momento es el lrabajv individu;1}, donde 

los cstutlicntes hacen 1ectura dl.' los tC'Xlus 'lel curso en forria 

personal y a nivel cxtra-cla~e, p}al11Jrar1r\o 11n r0s11~er! y c1>rcl11-

siones y ad~uiricndc u11a ¡1osici611 prl)pin nri~i· lo:; ~isnr,s. 

El SCE;unrlo n!ome111.o es el trL1b;:i;jo rle grupo rPt:l L!a•'o 

en sesiones ser:nJ.nariLis obligatorills dent·rn de la insti.tució11, 

dan~.c se revisnn 1ns síntesis rPnlizadas (1 uranle e! trJbn.io 

individual, interc.:Jir,biendo pn11to de vist;;~ exper iencins.. 

Estas asesortas grupales con ln gula <le un asesor se realiL.nn 

un·a \'CZ a la semana en horario sabot ino d.c una horu y media 

de rluraci6n, 

El tercer momento es el tal ter integrador que se 

debe rcalízar en tres :.H.-:;ioue~ 1Jhl i.g.:sturL1s pc.r curso, con 

la participación de lus cliat re) use sores de lus cursos del 

semestre, paru ciP estn manera lograr la aplicaciéln <lP los 

conocimientos, el un61 isis de los prohlemas de la vicla escolar 

y la vinculaci6n de los cc>nteni~os con su rxperie11cia rtoccnte. 
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El sistcr.ia serr;iescolariz~1C(J no ir:cluye usesorías 

individuales cxtrus, ~oltl ~n Pl caso quP el a!t1~no lo solicite. 

11 .5. ESTRUCTl'RA DEL PP.C<~iP.:L\ "TEORJ,\S DEL APRE:rnIZ,\.JE". 

la estruct11r;! d~l µrogrun:d JLJ ~stc curso est~ intcgr;t-

du por los siguientes coc.punet1tcs: objetivos, unidades con Le-

nidos temáticos, r.1etodol,1gía 

de evalun.ci1Sn. 

4.5.J. Objetivos del pru¡;rarr.~: 

nct1vidade~ tli<ld.:.ti.L.dbo, lor:i . .:?.S 

El program<J del curso está integrado por un objcti.vo 

general y un objetivo para cade unid6d de npreníljz~je. 

El uhjeti.vo gc11era1 q1H' busca el curso, es que el 

cstt:rliC\ntP annlice las teorías riel aprendizaje m/1:; representa­

tivos en tu ac!.:ualidad que proporcionnn ur.a explicación al 

proceso de aprendizaje escolor, lo cu<Jl lt! ¡icrrnitir:1 fuud.:.tiT.en­

tar rcc.:unsi.tlr.:r.:n las .:icc1 otH'S q11P Sf! llevan a cabo en el 

aul.3. 

los objetivos por unidad cstún definidos como los 

apr!:!ndizajes que se intentuu propiciar durante el cle.sarrul lu 

del curso. l.o cuul reflC'ja varios productos parcia.les que 

se van a df?Sarrollar lo largo del curso y se integran en 
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un producto f innl o resul L.:ido de aprendizaje que se refleja 

al interior de la pr6ctica cotidi¿111a concreta, donde se vincu­

len los enfoques teficos que explican al aprendizaje su 

aplicación, para así rectjficar sobre Ja misma práctica, enri­

quecer la prhctica con la teoria. 

l.o anterior significa que dicl10 programa no cae en 

la c.lL1síficación de curtas descrtptini~ dondt~ :::.uLy.icc tir..:J 

conc!.'pción de aprendiz::ijf' mec-lniciJ y una i11st.r•1mentación d.idl1c­

tica aplicable univl~r~alrnentc, a l1íl'1 csppcificación d(· übjeLi­

vos a cubrjr. un r.w.nejo dL' co11lluctas ohservahles y manip11la­

bles, sin tomar en cuenta las purt.icularidadcs de cada grupo. 

Algunos teóricos, como Angel Díaz Barriga, consideran 

inadecuado 11 
••• el modelo de cartils deBcriµt ivas como formns 

<le ¡nogJ."dfod5 cscolQrc:::, d.nc!c 't1..!•"· nmitPn toda una serle de 

análisis en relaci6n al plu11 il~ estudios, nl pro~lema clel 

contenido n las condiciones psicosociules que afectan al 

aprcndizoje ..• " (74) 

Por el contrario, en lo que respecta a este programa, 

los objetivos van marcando los aprendizajes a lograr, pero 

(74) Angel Díaz B., ~·, p. 8. 
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teniendo con,o ~1je al ce;ntenido teóríco pura 3Si recontrasttJr 

con la prbctica docente, ~ de esta ~1anera la ¡>cr1~itc al prof~-

sor tener pr(•sentes lo~ conter11dos el aprendi¿uje grupal 

(metodología, estrategias didáctica.s), c;uc van r.1as a!la del 

logro de los oiij~tivu~. 

De esta mo.nera los objeti\'os rPflc:jan unn serie de 

proCuctos parr:~;i11!S que se el<J~oran durante el se~estrf~t inte­

p,r<Jri1l0sc ,~n un proilucto finnl, qu0 Jusc~ pror.:over r::npac-i..t;tatles 

de cornpr~nsibn, 1·eilcxi6n~ at1~lisis, s1ntesis np! icación 

de los conocin:ie11lcs sobre las ~Lferente~ teorías del nprc~di­

zuj~ y su aplicaci6n o la pr~ctica docente. 

contenidos tera6ticos: 

El programa se comµone de cuatro unidades cada 

untt presenta los contenidos temáticos que de &lanera especí-

fica se uL-arcnr. Se mencionan las ideas fundamentaJes de 

cada una de ella3. 

UNIDAD 

Comprende lu din6mica del proceso de a¡>rvndlznjc, 

Q!d como los f~ctures que 11ncer.posíble el mismo, a porti.r 

del estudio de las disciplir1as psico16gicns que conccptt1ali2an 

al oprcndiznjc con.o un proceso biolbgico, psicolbglco y social. 
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UNIDAD 11 

Analizo. la expl icnciún que:: dan al proceso de uprendi-

zaje las teorías conductisLas, cognoscitivista psicogenéti-

cas, a partir de In conceptuulizu.cibn que cnda una de estns 

corrientes ofrecen n los constantes sujeto, objeto, relación 

sujeto-objeto y contexto, en dicho proceso. 

UNIDAD III 

Reflexiono sobre el aprendizaje escolar n partir 

del aná 1 is is explicaciones que las teorías conductistas, 

cognoscitivistas y psicogcnbticas ofrecen al proceso de apren­

dizaje concretamente en la escuela, y conceptualizar ns{ tanto 

al aprendizaje como a las constantes mencionadas en las unida­

des anteriores. 

UNIDAD IV 

Relaciona a las teorias del aprendizaje con la prác­

tica docente o partir <le experiencias educativas concretas. 

Pnra ello reton:a los elementos de aprendizaje que se concep-

tualizaron en las u11idudes unLe1·iorcs se destacan las formas 

en que se ¡1resentan concretar..ente. EL docente a su vez las 

contrasta con su práctica actual. al cómo se aprende, a los 

contenidos de aprendizaje a S\I papel como docente. 

/ 
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t._1 LH!-!•_; de tudu el pro~ram:J t:stli presente como 

i ri l' a e en t r a! 1 J. t' r ,1..: t ~ e,. d u c. ._, 1: t e , d 1.· t ,1 1 r.1 a ne r <i r, u e e 1 a 11ú1 is i s 

de cada u:.n t: . .: los cunlf>n1d 1.J~ se rcr.it.~ constanre~cnte a esta 

iGcd con el pro¡i.'1::.it.o di~ {jUP lns i-llt;1:~11os ad{]uicr<!n ~;0nt i c10 

puedan 11 e\ ,¡ r d i e :10 s r: l 1.· me n t u~: a 1 ;1 re f 1 ex i ó n <I e la pro pi. a 

práctica doccnt.L·. I ;~ d e(\uc e i ún que· p;:.irte rle la 

', 11 ~;e • ,,. ,-1 e r. 1 ~. 

genera 11 rlncl 

org;111iz;1c i 6n 

de lvs contc•ni.iu~;, \.'!l la i:-.o. dtd.i en (¡\ie ¡1.1r~.1: dt· cuntextu'-!!izar 

el aprend1zt.l.JL' de~.,de u1, cuntt':-.t.u gt'lit!rul (1.11 lL:11Lu µrut.:.et>o 

biopsico-~uciul) ¡JE!I"Ll d0s¡1uls i1n¿1l ililrl1J d~sc\0 el uspeclo 

psicológico, en ~l!S di\'Crsos enfoquP:~ (co1Hluctist.as, cognosci-

tivn, psicogenética). Lus con0cimienlos que ac1m.u.latívar.1Pnte 

va conformando u11a estructura de contenido as1 dis¡1uest:1, 

permite poulatin<.ir.ient.e contrastar y compnrar cada uno de los 

enfoqu~s tanto en s11s plante,1mier1Los tebricos particulares 

como en la forma en que se ven plasmados en la pr6cticn. 



"EL PROGRAMA TEORIAS DEL APRENDIZAJE" 



UNIDAD JI: LAS TEORL\S PSICOI.OGlCAS llEl. .ll'HENll!ZAJE 

OBJETIVO: El cstu<lrnntc comprentlcró la cxplicoc1ún que ofrecen al pr<>C«S<> ti<- Hprcndi7n.f<! algunas lcorlc1s 
risicológicns¡ n ¡1ílrtir de la conceptuuliznci{H\ que los mismos ofrecen a las con~tantc::1 que 1ntf•nü·rlf!t1 en 
dicho proceso. 
--------------------------------------------~--------

CONTU;JDO 

}. 1..ns teur!afl conduct1ml1,.•s. 

2. Las teorías cognitivilti, 

l'SrR.\TLGL\ ll!!1.ICTIC\ 

- Lectura y u11ál U;is dv tcxtl1':;, 
Concc¡itmilizoción de las conslo.!! 
t.es dt>l proce~;u lle nprPrnhz;¡ ¡,., 

- Elabor,1c1ún dl' 1111a rt.•d.u;n1í11 - · 
dundC' Sf' t•xplir¡ue liJ d1n,írn1r.¡i dt• 
lus constdltLe~¡ 1'11 1:1 priJC!'~;n d•_' 
oprc::dt1~1j1.' ( 1 t•l.ir it;¡:r·:;). 

- Explic.ición rlG c6mo L1 corn1;nt(• 
cunducr.11111 concil1•: aJ :Jpn°n1l1z.i J~'. 

- Lectura y an1Ílt.51H d1.! u.~xtoti. 
Conceptual1z.1c11';n dr~ las C.tJll.~ 
lt1nt~s ciel pruceS(l d1• u¡1r~11ili 

Zl\jC, 

-ElabtHt\ct6n r!e Ul\il red,1cc¡{;n 
dondo E.Je P'!;p!1quc l.1 Jud1m11..a 
de lnH consli1ntt••; <•11 t·l procc· 
so de oprt>nJiz.:1 it' ( rrl.1c1ont•-;,), 

-ExpllCilción dt• r..t'imu L1 corric.J}. 
tt~ cognitiva conc1 b1~ ui iiprcn­
d t zn jt:. 

111 /l!. !(l(;R,\Ff ,\ 

:·l1irri:; ! .. P.1~g1~. HLCl
0

l!!:li d1~scfth('ll t•! 
procc:.n de apr1.·nd1/.d JC: L1~; dos l•11.•11-­
lL1~; d1· lt~cirL..1~; 1·1mt('::,i1111,ÍrH'dS dc•l 

~'.r,\~;fl~~.~-~~~!~~~~~~~1!~·.,:'.~~~:~~; r~~·--
:-16:nr:o, Tr1l!d~,, !1J:'11, \1. lfl'i-14:~. 

lel.i1~1c. ~"''!n:~1.n. ":-:t111~11·r: 11·J1¡¡·r.1H 

U t(Jl\f\ IL. !'1'<";.,J l ¡;; 'I ·11'' ! •i'll (.''. 

Lcl,1.•1d C, ·"'-'t·n!.-1n. J:.!,::_:..!._Í_._,__; _ _1.L1..'..~_.!:.!.·.!!..­
~L!.?•!_LI_'.· l\11t.•JJ[is \111 .. ,, l'.i1dll!i, 

l96..'... !'· !O.! - l'.'.h .• 17'J IK'"i. 

j\~!~ ~:: J ~;:;. ;;~'.(~1~11,~~ ~k n('.q~/~~~;¿ ~~:il'~• 
ctq.¡nttt\'.Js d1_•l apr1·11d1;•.aj1!" - -

1\nl.L.\ E. h'rlolfulk y \lt:\;l1ch 
Lr1r1·;1tnl' .'·!<; C11nl'. t~:_!_'.:. _ _!_~ 
l.0...J:...:~:.!_(_'._]/1~1 __ .11.,_1.r.•! __ i~!.-.'.2..G~!!.· 
:•\;idr1d. \il!Ct'il, ;t1.'lí, i'• _¿¡¡J-2-¡";, 



UNIDAD Il: LAS TEORIAS PSICOLOGICAS DEL APRE~ll!ZAJE (!lo.Ja 2) 

CONTENIDO 

3, El enfoque psicogcn6tico 

ESTRATEGJ A Ulll,\C l'JCA 

- Conceptual tzac ión de las cons 
tantcs del procüso de a¡;r •. '11d-; 
Zíl.jC, -

- Elobornci6n de una red;:icr.il1n 
U{Jfld.C: :.;e c:q:liqu" ln dir"hic:1 
de lus const.:rntcs en el proce 
so de aprei:di<:ajc (relaciuncS). 

- Explicucitin de cómo el Pnfoqui: 
psic.ogen6tico concibe al aprc31_ 
diznje. 

- Eluboraci6n de un c1rndro de 
doble entrada; corrientes/ 
constantes para identi fi.car 
semejanzas y difcrC'ncins -
entre las corrientes. 

- Explicución de clir11p cnrta una 
de las c1;rr:.enr,.~ f•:;tudindns 
concibrn el aprcndiu1jc en -
funcitin a l;:i cunceptu,1lü:a-­
ci/m que brinérrn .1 t:nrla una 
de lns con.'ltant(!S clc>l proce­
SCJ de aprcndi<!aje. 

ll!RLIOGRAFr,\ 

,\nita E. \·foolfolk. y :·;ic0lich Lorrnine 
:·tcCunP. 11 Unri te oda gloh<il sobre el -
pl'n.sam1cnt"c1. l..-1 uhrn. dC' Piugl't 11

• ,\ni­
t·i V. i·ioolfolk y /,'ir.olic.:h Lorr.iine - -
}Ir: Cune. P!'>if:2.!~rfo ¡\{~ 1<1 r•thlC<](.ilHl -

Q:."1..ffi..Jl!Q.fcsl'..10._"'_2· ~-b!\\"!(I, ¡¡,!lt...l',\, 1983. 
p. ~19-h). 

Lcl1rnd C. Swcn.son, 11 Jcnn Pingct: una 
t·('\lria r.md11r<1cio1ul L-co~n1ttva 11 

Ldnníl e. S'.•t•nson. l!.:•H ín <Jsj_fW_ren­
dizlli. flUCl\0}; ,\HPS, p¡¡{rlos, ll)8LL 
p. '\H5-J97. 

P.G. R1thmcmt\, "Al~;unu.s concepto5 -
tr~c'ir1cos f undament.1 les rJc Id Psico lo­
gia <lP J1""'an Ptar,l''-'', P.G. Ricl11mmd. 
it1trod:.:c-'.·t~"n u l'1n111~t. Mt1drtd, Fundn 
;;~,~··:·-9-¡-_~--···· -

fstcb Ruü Li.rrn~uivd. "RC'flexrnnt?~ 
L·n t\)rno a las ll·111 hs del Aprl'nd i1.ajp" 
I'crfilt•f) Ftlucat 1vo~•. ~!(•:d(o, CISE-ltNAM, 
~~~~}-=-~pli1•1:1\itC, \IJ¡.\'J, 
p. ~i:~ -l¡ '">. 



UNIDAD lll: EL ,\P~END!ZAJE ESCOLA~ 

OBJETIVO: El estudiante rcflcxionnrá sobre el.aprendizaje oscul;1r, .i partir del an{1JiRi!; tle Lis expl1cncwncs 
que algunas teorías psicol6gicas ofrecen a este proceso. 

CONTENlllO 

1. El aprendizaje escolnr. 

2. El aprendizaje escolar 
desde el punto de vista 
de lo teoría conductual. 

ES1"RAJT<;J A IJJD.\Cl!CA 

- l.lcscripcir'.in t.10 cúm0 el docenle 
concibe e! aprl:ndiznje escol<ir, 
y có:no cunre¡itut\liza l.¡~; corh­
tnnte~ de dichu ¡irrJc:¡_·~ri. 

- lectura y a1dlli~is dl~ tcxru-; 
p.ir.i tdcntif1célr lo,; plnnLL'él­
m1enro::; e en u ;;les (k t LtULv1. 

- ElahoracUin de tllltl conclusl!'.in 
uceri:a 1fo lu qul' 1! l uutur 1':(­
pl1cn St1bre aprenr\1;,.1 w C'''f 1i­

lar. 

- Explic it.Jr la re lm~ iÓ!1 que ex 1 ~ 
te entre el Jl!'f;et::.o ¡Jp nptl'nri1-
zaje escoJ nr y l.-, enseúun1.;i. 

- Lectur..l y m1ál 1.s1s de textus -
identlf1c11ndo los plnntt1.1n11cntos 
ctntrnles drd autor y ,v¡uPllus ~ 

que .sr•an Sl;,\l\lf icati•oos para su 
lubor docE<nt e. 

- Explíc1t.v:1c'.in de las cnnst.a1Lles 
de:l proc.:c~ü de aprcndiziijc .'' J,1 
d1n<ir.11na 4m~ pre:-•:l1Lul1 ~H l; 
m1 smo. 

- Llaboracifrn de una rcdacciún en 
dando ::;e cxpU e ne cómo las tes~ 
rfor¡ coníl.11ctuak:~ e-:¡1J ic<?n d -
nprendiznjc •!:~r:,...;l 1r. 

.Juan ]){..) \'<11 • ''!,;¡ f 1Jrll1<1r. l /n¡ tlt• UJ/lfJt_ 1 · 

mtl'nto~ y el .q11•·1Jdit'<1j1• 1·~,1rdo11. 

J11.111lk1 [v,1l. ~j_·~::!:..J:'_i!.:.2!..:'·.!.i .. !.E .. • .. ~ 
uinst 11icc 1i'1n di· 1_1,11•.i 1.1111·111 o ('J\ l.1 
~1rirc~i~;~;~;:--r;;;-,-,·-Jilf1r·-

~~·~. 

B.L Skrnncr. Tccnuli1gía dt> In cnsc­
ñíluza. Barcclonu, l.<dmr, !IJ7(j_ 
p,¡7_1,z y m-1s1. 

R. F, Skuuwr. u El mallt! ju de cont ingen 
c1as NI el sfll(in de clases". S1dney­
W. ti1j'.:'~ ~· Fly P~'Y"v· Anñlisis conduc­
tunl ,1µl 1c:1llu :.i la instrucción. México, 
l"r~ll3S, 19~0. íl· l! .. /,~. 



CONTENIDO 

3, El aprendizaje escolar 
desde el punto du vil! 
ta de ln tcoda cosni 
tivn. 

4. El oprendizajc cscolnr 
desde el punto de vis .. 
ta JI.! la tt~odn ¡J31Cc­
gen6tic.o. 

U~IDAD 1 Il: El. APRENDIZA.JE ESC:tlLAR 

ES'fRATEGf,\ Dl!l.\CTIC.~ 

- Lccturn y nnálüd.s ele textos idtm 
tiUcnndo los plantP11m1cntos c1.·n·:.,:­
trole:i de lo~ nutonrn y iH\ut'l los 
que scun siAnific.\tivos p11ra ~.u -
labor doccnll•, 

- ExplicitilciÓn úc lm; co1u1t,rntt·~; -
del proceso de nprencl1 ¿¡¡.Je y la 
diná¡hica que prc:;1~nlan PJ\ r·I •'ll ~.-­
r.10. 

- l~lnboracü'in de una red<1cr.1Ón 1!nn­
de se explicite cl;mo l.i<. ti:1lrL1~. 
cogn1tiví1H ex¡JlicQn t>l aprl•nd1.t.11-
jt? <.!seo lar, 

- Lf!Ctura y ;m/ilisi.'i de tcxlf>s 1dP11 
tificnndo lo~ plnntL•arn1cnlo:J cen:: 
trnlos de los autorc:.; y 11q11l'l l11;; 
t¡uc :;can !li~nificiltlvos pnrct ~u 

lnbor doct!ILL" 

- F.xplic:itac1Ón de las consrt1ut·~~' -
del proc1Jso t!rJ aprend1".djt' y l.t -
diru\m1c<1 qut~ pn•scntan en el rai:,i:ai. 

- f:labOI'UClÓn df! Ul\íl. rL•dacCHÍll donde· 
flc uxphcili.• cómo Jas tl·nrí.1~.; ¡i:.1-· 

co~:wn'1tir11H cxpl1ca11 t•l aprnm11.t .• 1-
ju C!>C.olnr, 

- Eloboroci6n dn un cuadro c:om¡mrn­
ti.vo dl• los nul'ol'l!.5 revi:;,lflos, in 
cluyenclu HU dl':-.Lrtpt.1ln1 y conrep:-­
tual izm:ú'111 di.! las c0m;r,·rnt~ ·s df• t 
proC('t-iO de apn•ntl ÍZtlJc. 

(lloja 2) 

IHllLIOC~AFIA 

1lav1d I'. Aunubel y ot.rns. ttS1gnif1r..a 
do y .1prend1z•1.il' ~,q:nif1u1L1vci''. -
ll<1v1d P. i\0<;11\lel y otros. l'.!;1culn¡¡Ín 
!!l!.!.12.t iv.:1: ..!.!.!Ll.:!~~1_ty _ __!!!.'_~~!..­
~_l.~.!1· ~léx1c<J, 'lr1ll.is, \CJHI. p. 4í1-71. 

!t•l1111ll C. Swt•n:-;tm "~l.ir1;1 :~011tt'~i~;nr1: 

LJl\il ~1l!or{n IJJ<JU~)..'.111Liv.1 .c;_t•.11...;!1:1rn:i11---

lfl.~ , l.1•\:rn,I Sw1·11'•llH. lt'rlf 1.1:.; d('I 
~!r.!_~_'._!~~~:· l\Ul'JL(J'; -~líl.'~:,···¡.:1·1·1·!~·1-._,-;---
\1JK4, p. t ·i ... ·-líi~. 

Sl'tl'L'tarít1 di· Fdur.nc1ti11 l'i'1blJc<1. 
~~~!.U!i.'i.!.~:!:~!.!.!:!i_Lt~·-ln_­
~K'.t:.1_1._ .. ::U.lli.!.· :-1<."x1Lo, ll1rt:cc1ún dv 
Uu~·:1c u'1:i h:¡i•.·r: in! , 1 (Jf.IJ. ¡1. 2í>-4 l. 

í·.in•;Larv:e K,1t:11. "Pnni: t¡iiu:.; ¡•ed.1g6-
~·.11 l1~; dt.'1·1vi\tlu.'; de' 1:1 T{·til'Í<t dL' 111,1-
r:t~l". :·li lton '.:--ch~,l·ht'l y .la1•t' ~:<1ph. 
t~_;.u.:_~:.~t.!J.2. l\1u·nof; Airt'~;, - -
lhtl'l:ml, ]tJKl. p. 2!17-'!,{,7, 

l t'", i·iu11l~t·11 ,¡1 

r Ln üpf'~!.l.9!2.l.!.· 
11Jt1J 1 p. L1-!1(i, 



CONTENIDO 

UNIDAD III: EL ,\PRENDIZAJE ESCOLAR 

ESTRATEG [A llIDACTJCA 

- Anólisis del cundro anterior pnra 
identificar scmcjunz,1s y dtferr·n­
cins entre los nutorcs. 

- Confront.Bcilm de su def...:rip~~ d>n -
con fas proporc ionnrlas por cada 
uno de los nutores con clf in de 
idl'lllificar 1..1Jll 1..u.~l dt: t·llu:. pu­
dría ubir:¡¡rfa o cu,\{ lt' proporci2 
na más elementos para Pnrlquccer­
la según su l abur. 

- Elaboración de una rcdncc1ón en -
donde explit¡uc lns d1ff.'rt'11c.1.1s -
que existen entre las t:Xplicacio­
nes psicológicns dd aprend 1 /<!je 
(!fl las unidades I I 1 I l. 

(lloju 3) 

BlllLIOGRAFIA 



UNIDAD IV; EXPERIE~CJ,\S EDllCATl\',\S BAS,\D,\S E.~ TEOH!.15 DEL APHENlllZAJE 

ODJETIVO: El estudinntc comprem!C'r6 lu relncibn tcodn clcL ítpruudir,nje-práct1c11 docente, con has!;> l'!n la 
idcntifícaci6n dü c6mo aluun{)íl elementos de la teoría 15(! cxprcrnn c•n la pdctica, ~, lan consccucnc:í.ns que 
cuullovu un el dcznrt·allo de: la pcr9crnnlid11ti del ni1io 1.1 conr:Ppcj6n de .iprcndizajC' en qtw st~ tund.1mPntc unn 
práctica educntivo. 

CONTENIDO 

1. Las implicaciones dci ln 
teoría en ln práctlca. 

2. Lo teoría y le pr6cticn. 

ESTHATI:GlA fil 11.\CTI CA 

- Lectura y ;inñlüil!i dr t:u.'(to~. icl('itl"l 
Cicc1ndu planummil'nlo.s de~ Jw; ut1tu·­
rc~ f.'n lo t!lH' i-11• rr:ftc•rr• n J,1 - - -

implirac1bn teorfo-prtlct1r.:<1. 

- Elubnrnci.Ón do un!l r<•dacc16n t!ondu 
SI;.) observe 111 prohlcm.\th:n qui~ - -
implicn llevar ln tcud;1 .i L1 pr.1.::_ 
ti cu, 

- neacripc16n de una c.:l1rnc. 

... Anúliois du 1n cl¡¡~c~ ¡¡aru td('n­
t.ificnr los ¡inpelt~s nl11mno, 
mnnstrc1, ccmtcnidos, contl·Xl"<i y 
sccucncin dP nct tvidartl'H. 

- l.llcturn y nnílli~ili tic l!:<prric-n­
cius cducuuvos pur.l 1t!L•11Ljfi.-~ 
c.ur el pnpcl lil•l alumno, m.ic~i-­
tru, contenido y tt'llrin p¡.;it.:ol;l 
g1cl\ trn ln cunl Be! 5\lfi:~nt.1. 

HI HL!OCHAFJ ,\ 

Rcth.1 lh'vr1c'.;, "L.1 i11tl!f\lt..1cii'Jn •'.h!l!.! 
r:1on.i! dl' !;1 !i~orí.1 tiL' P1,1g•·t. (cu11¡.,i­
der,irlun1 .. s .ifer.:ti\'d~:, ~;uc1omorn!C's y 
cugnill\d!> t•i1 l.1 ¡•r'1 .... t i.:.1)" e::: f:~­

!!:..9.<lL..!2!1tcJr Jea1Ll:l~_..!l.<~~ 
s.I.12..._tr.1k1/r1. M{•xiru, {:!'~~. l'm4. 

.John S. lhub{lcher. "Tl'ori¡¡ '.' !'d1cti­
ca" • .John S. lhu!;.iclwr, 1·1 'tosol la~¡ 
No(!prn,1s dl• l<1 f.duc;1C1/1n. ~~~ 
I7t-r~f!it~·¡,.--Yi-2'1. 

Sidnl}}' 1~. Btjou. 11 Lu qul' l;1 psicolu­
gL! ¡iut·dc· ufn•r"r hov .i L.1 t•ducm.1(1n 1

'. 

Sid1H"i \\, Bt jou y F.ty Hdkl'r. A_r.1jlL-­
.5..L~!.'_ri11d_t!!:J_tl~!l!~l.1!~!1.l:!_11 ... \.'..!__l.1.l'!..l..JJt{~·· 
ci(rn, ~!/•xirn, Tri J l:i:~. l 1Jrlll, 
;:-1-1)-~tJ. 

C. lln•11 y ntru·;, "l .. 1 1·~;1111·!0 priu1ar111 
dt• la l.{·.in11ng \'1 I l.1¡•,t•". 

ffo~(•f llJfJLh y lllf!I~·;. ~l}!,U_.!:.!.~!~j.I_ 
" ,. 1 " 1 .... L : , ~; ; ; ::--. ; :; • : , 1 '" ! . t 1.1 /. " 1 t · <1 , 

r1:-1-1-~~-Y1J111.-- 11. ¡¡,,1, -1:1. 

L. t-:ellh Mi\l(•r y R1cli.11tl '-ichnt•1dl'r. 
''l1 ~ltl dt• l!ll S\S1 t•'fl<\ dt• l 1ch,¡•¡ t'I\ t•I pr~ 

}'t'cto l!l•¡ul Sturl ". H1JgPI liJ r ü.h }' -­
otro.:;. Con~ rol !\(• la conduc tu hw11,111<1. 

\'ol. J, ~~{~xir:i1, -~~-­
!'. !00-112. 



CONTENIDO 

UNIDAD lV: EXPERIENCIAS EDUCATIVAS BASADAS E~ TEORIAS DEL ,\PRENll!ZAJE (lloj" 2) 

ESTRATEGIA DIDACTICA 

-Explicación de c.6mo .llgunos P1cmL'!!. 
tos de la teoría se exprc~san en ln 
práctica. 

- Valorm:.i(m tcúr 1ca de las expc> r i c.12. 
cian. 

-Análisis de lri descrtpcilin Je la -
e lose e idt•ntilicocHJn <le ficr1c Fin­
zas y diferencias con las exper ic.!l 
cias presentad~1.s. 

- Valoración teóru:o de la dcnLr1¡i-~ 
ci6n de la clase. 

~IULIOGRAFI ,\ 

Maria Dolores Bwa¡uct:, 7· Xescu Grnu, 
"Un nprendj;~~1jc '>per.1tqriu: int1.•rt.•sr>s -
y lilierlacl 11

• MonlsNrnt ~!on•nn. .G! ~ 
Qf.'dllj.!ogía nperator1•1. ll<i1Tl'ln11d, l.·1í;1 1 

l'P'H. p. !.J7-IH1. 

XL·~r n C:r;iu. n.\pnm1lt•r :-:1 ~~111 f'!ld11 11 

11:1.;t·L", :·:u11l::-.~:1r.1L:·l.,;r1i.i. ~~-

~)1?.s'~~Ji!.· l\,un·lwi.1. LIÍd, 11JH'L 
p. Jl)-'j~tJ. 
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4.5.3 La Metodología del curso r las Actividades de Aprc>ndizajc .. 

Para aproximarse el estudio crítico de las teorías 

del aprendizaje. ln metodología de este curso determina 

categorías de anúlisis como: sujeto, objeto, rclílcibri sujeto-

objeto y contexto; con ello Sé iulent.a derivar postcr1ormente 

la problemát1r,<1 de ]a rc1nci6n sujet.o-n!Jjelo que subyace en 

el proceso de nprcndiz.ije, lo que signtfica la rJanern COl:1ll 

el sujeto se acerca al objeto de conocimiento para nprop1arsc 

de él. De esta forma ]J metodología propuesta vincula el 

campo disciplin:Jr con la teoría dt· la ensc1iunza. 

Uno de los documentos básicos que es 11.1 guía de 

tratJajo del curso, indica Jo si.gu1cnte respecto a la mctodolo-

gía del program¡1: 

La constante 11 
••• sujeto se debe considerar; 

al que aprende, esto es, at individuo que 
actua para apropiarse de un determinado 
conocimiento. Individuo que se expresa 
como una totalidad en donde Sf! rpfl"ittn 

sus aspectos biológic'1s, psicoJógic~s, 
sociales e históri~'>S. 
La constante objc~to está rcfcrl.da al conoci­
miento o aprendizaje que el sujeto puede 
adqui:ir como product(J rle !;u relación con 
cJ medio. Estos conocimier.t.oti abarcan 
un nmµlio espectro, que puede ír desde 
ulguuus evenLus particulares, hasta la 
adquisicibn de hcíbitos y ílctitudcn, inclu­
yendo los valores, las normas las 
costumbres de la sociedad t'n que se desen­
vuelve el individuo. 
La constante relación su jeto-ohjeto 1 surge 
a partir de la forma en que tnnto sujeto 
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como objeto se aproximan, relación que 
es conceptuali zadn desde varios puntos 
de vista scgl1n lu tcorí.a que la explique. 
La constante contexto bat.e rcfcrencja a 
la si.tuacl6n ~L~c1ones en donde se 
lleva a cabo el uprendizajr;!, haciendo 
hincapie en l<ls condi.c1onps ainh1entules 
prescntes en la relar..ión sujeto-objeto ... "(75) 

pi3rtir de lds constantes antes mcncionndus, el 

alumno cxp1 ica cómo son conceptunli2adc1~ cada unu de ellas 

por las corrientes m~ls rrpr(•scntativíls dPntro dPt ámbjto 

educativo actu<J1 )' que !;on: la conductistil, la cognoscit1v1stn 

y la psicogenética; y tle esta manl'r,1 idenLificar l<i. expl icac]Ón 

que da cada una al aprcndizr1je, .:1sí ceomo sus diferencias. 

Después Je trabajar esui.~; c~xplicacioncs 11 í vel 

tc6rico sobre el proceso de conncimie11Lu 1 !->C revisan algunos 

documentos <J.UP sf'ñalnn ~!l aprendizaje escolar, el pnpel del 

docente, el aprendizaje del alumno, los contenidos y su manejo 

según cada corriente ps1cológica analizada con anterioridad .• 

C:nn base en los supuestos teórico-metodológicos que 

revisa el alumno. sr e ontrAsta la real ídad docente que vive 

cadn quien, destacando tanto la concepción de aprendizaje 

(75) U,P.N., Guío de Trabajo del curso "Teorías del Aprendi­

zaje. p. 24. 
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con que opera su práctica docente, como C'l manejo i.nsLrumental 

en que deriva ln 1;iisma 1 se8Ún la .instJtUflit'in (conLextt>) en 

qt1c se realiza. Estos reflexiones críticas, pretenden que 

el al11m110 reuric11tc su práctica docente. 

ne esta manera ~l nlumno vincula l~t tcoría-prúctic<l 

Y \'C la utilidad que representa para el docente. El r.onoci-

micnLo de ;ts tr:orí.as del nprendizJ.je, nsí. como la raz{1n por 

lo que estn materiu se incluy0 dentro rlt'] ¡i]an de estudios. 

En lo que respecta las tóc:nicas, est r::itegias o 

situaciones de aprendizaje. el programa del curse) estalilecl~ 

tina serie de actividades a desarrollar por ¡1arte del esturliantc 

docente. por unidad y tern.1s. 

El programa marca situaciones de aprcntlizaje a 

desarrollar para cada unidad desde el primer momento de 

apertura del curso a trav¿s de actividades preliminares donde 

se rescata como se organiza ~u ha ~e11i<ln desarrollan<lo una 

actividad docente¡ posteriormente' se le pide ni alumno elabore 

síntesis individuales, para que en pcqucfios grupos en 

pJennria se discuta la síntesis se unifiquen contenidos. 

Y por Último c:.nfarma individual se reorganice el tralrnjo fina] 

para una prcscntaci6n por escrito de dic)1n síntesis. 
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Las situaciones d(' aprenUiznjc gcncralrnPnte sol icito.n 

al alumno que haga lectura, cumprC>nd;1 1 analicl! tcxLos¡ elabore 

resúmenes, para confrontar idett.'> y puedo explicar situaciones 

educutj.vas, y lleg¿1r ¡1 conclus1ones. 

Para que el estudiante dcswrrollc estas é.ictividades, 

se le establecen unn serie de idt>as que tiene que desarrollar 

a nivel individual primero, lds cuales esttln hns<1dus en ideas 

prir1cipalcs y c11 los catcgur[.1~ 1!e análisis que se mencionnron 

en lo metodologiu de trabajo. 

''Estas nctivicindes o mon1cntos, permiten al alumno 

una mayor participación en su propio proceso de aprendizaje, 

ya que le brindan ln oportunidad de cu0st·.i.nn<1r su esqucr.1a 

referencial, a la \.'e~ que ref10jan mayor profundidnd en la, 

comprcnsi6n de la rcal1da1l' 1
• (76) 

4.5.4 La Evaluaci6n del Apren1Jizajc. 

En lo que respecta a la evaluación del aprendizaje 

que plantea el programa de este curso, se establecen dos 

dimensiones: por un lado se i1ulila de un.:.-i autoevaluación 

por otro lado de la evaluación que lleva el asesor grupal 

(76) Ofclia, Eusse. "La .instrume11tación didáctica del trabajo 
en el aulu". p. 15. 
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durante el proceso y al final del curso. 

La propuesta de evaluación de este curso se entiende 

como un proceso p~rr.iancntc, donde se toman en cuenta tanto 

los procesos como los productos~ la cua.l se dirige tanto a 

los participant~!> cr.i1Hl a otras personas corresponsables del 

proceso, que en este c~sr, !ion los asesores grupales. 

EstJ propuesta de evaluac.:i6n 5e conc:cptunJ iza como 

un proceso, registrando prOC('SoS 

enfoque de carácter furn1al1Vfl, 

resultados, pr~ro con un 

11 
••• el término evaluación 

formatin1 se refiere a aquella evaluación que tiene como 

propósito el suministro de la informaci6n que conduce a la 

mod1f1cación y r.ontínuCJ mejoramiento de la unidad que se está 

evaluando''. (77) 

El programa del curso menciona que estas actividades 

de evalunci6n pcra1itirán retroalimcntnr el proceso de aprendi­

znJc del alumno. parn de estn man1~ra JlP~Rr :t 11ni:i PV?1uaci6n 

del prorl11cto <t sunotiva. 

i.a cvaluaci6n sumativa es aquello que se realiza 

al Lérmino del curso con el prop6sito de emitir jHicios sobre 

(77) Clifton Chadwick. "Evaluación educacional". p. 166. 
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los resultados logradüs y Jetf.'rm1 nar J<i cal i [ ict..1ción y acredi-

taci6n del curso. Est11 sign1f1cn qt1c en este curso, el 

promedio de las dos calificac1ones, tanto de Ja evaluación 

formativa que emite cJ asesor como de l¿i sumativa .será lu 

calificación íinnl uprob3tor111 o JH1 <le.l curso. 

"En el caso de no obtener ci.lli.f1cac1ón aprobatoria 

en la evaluación del asesor, el t>.stud1antP rcpct1rá el curso. 

Si no obtiene cnl1f.icuc1ón aprol.h1Lur1.1 th la (:V[lluación 

sumaria. podr:.3 prPSf::'ntn1- otro exarr.e>n en lus sip;uicntrs 

periodos de cvalt1acinncs sumar1us 11
• (78) 

El problema de esta forma de evnllrnción propuesta 

en el programa, es que no hay cJar idud del papeJ del asc.~sor 

grupal en todo el proceso, se presta a Ullil conf11sil>11 de 

conceptos de evaluación, conduciendo al asesor a perder de 

vista el carácter formati"'º de la cvnluaci(1n 1 en el sentido 

de rctroalimcntar el proceso mismo de aprendizaje y se incline 

a calificar n lus alumnos, parn 3i íinal ~olu crnilir til1 ¡¡Ú¡:1cro 

promedio que acreUita o no al alumno, aunado a la concepción 

que maneja de evaluación, que por general se maneja lo 

evaluación como sinónimo de medición. 

(78) U.P.N. Plan de Estudios '85. 



Ahora hi~11, el i1parladu d1· cvdlt1~c1ón que mane.Ja 

c.L programa, csLJbJcr:c un de:.;Jinde (•Jllt"L' Jo que es lu evaluo­

ción acrc•dit.Jc1ún, rc~Jdl.tandu Ja 1mportanc1a que tiene el 

proceso format1\'lJ; lwbld de la C\'<lluación como un proceso 

que se presenta en lcJdo mornenlu d0l curso, }íl i}UC Pl estud1ilnto 

tiene la oportunjdad dt> rc[Jc>:ionar sobre :;u propjo pi-uceso 

de aprendizaje. 

del curso. 

de~l inda como cta.pn f1naJ la acreditacu'rn 

En Ju l{tll' tüc .. 1 iJ 1.i ~1utr1Pv;1l1J:~i lÍln, el pr:H!rar.i:i 

establece c!·1tcrio.s cspec Íficos para e.l estudiante, paru r¡uc 

evnJ.uc su propio pr(icpsn <le aprendizaj1~. Se [lncxa en In guía 

de trzibajo un resumen d(• los contenidos por un.uJad, e} cual 

slrvc aJ estudiante para comp:1r<!Llo con la síntesis quP él 

JliVtd .ti1J1viJual, de eGta ma11cra realice St! 

nut.ocvaluación, buscando que ~-u síntesis Sl' acerque Jo mas 

posible ~ lri qt1e se le proiione. 

J,d e~r:t.i.u<.tciún pianteadu por el programa deJ curso, 

intenta que el nlumno se involucre en su propio proceso de 

aprcndizajP as1 desarrolle lu capacid;:itl de autoevaluf'lciún 

de su propio uvunce y sobre l¿1 marcha identifique y modifique 

su proceso; solo que el programa nu nclara ontonccs cun1 ser·1a 

lu estrategia que desarrollaría el as~sor grupal en esta formn 

de evaluor, oque se puede prestar a c¡uc el asesor cambie 

los fundnmentos de la propuesta cvalualiva caiga en una 
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mcdici6n-acreJ1t~ci6n se vertga abajo la propuesta innovadora 

del programa. 

Todo esto, nos l lP\'<1 a desLacor lJ conveniencia de 

(armar particularmente a Los profesores del sj stema de manera 

que se les clarif1quen LL!oría concep<: iones do evaluación 

bajo los aportes de la did:1cticn, para de e!'lta t11anera especi­

ficar las car<Icterísticas del rol del asesor dl! un sistema 

sernicscolarizado que tiene cJrac~erísti<:ns muy p,1rticularl.!s. 
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El p r 0 s • .:- n ':.e ~ ;1<?r1: 3 .i o re u r. !: u r: a 5 (' r i 1: ~e re f ! t:' x i t"J re .s 

que cor.,o docPntJ;• P:<.pC'rf=:cntl· r1urnnle un sc:-estre r;op í
1 ri5 ''.f!l;'o.;· 

de e u l1 re n L ti ;: l u r.. r: o:.; ·:a 11 :1 u:~ o 1 a l 1 r, ~J l e r (" n t. a r (' l p r o~ r ;1 r: ~= •!.:: 

constiluy~ 1111 s61c ci1S0 

acudéi.!icc en l•~ LLF Lr~' b) d.:: S;1r. Lui ~ P1~tosí c1, ::~1 ¡ier i1Jdo 

El curso s0 realizó dur.-~r~tc 15 f.Cf=iorir~~ •11.le LJ\•i:;-rcn 

lubar los !;;Abacl_os <le curl.a scr..nnn etc lü!.: l1:2C e 1::1s 11+:?0 

hrs., dcdi cando una '"lorll t re in t: ri 11. j n u tos a e,~ ,1;:. n r upo s 

lns J1oras r1~sLu1:L~3 ~csti11~ndolas ln re\·isión t~e tr<':b2jo 

0 prcparücibn de SCSiOO~S srtlpA]P~. 

L;:; totT;ilCi.Ór, prC\'io la inrµl.c~entacib11 del curso 

rcciOido junto c.on otros r.sesor tai:ilJié1; de rcc ién ingreso, 

fue rer:liza<la ilur;n,te el primer sábndo de enero, la cuul cou­

sisti6 en lo si&ui0nte: 
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~ccorrido por tud<1 la uniAcd pnra co1;ocer l~s 

instalaciones, ;:: 1.f)S :Jpr:{i:-; crr.;)lc;:¡~os y <;:S<_•:;orr.:s r:ur. tri:.hajc·l'<ln 

en 1~ univcrsit!aC. 

Iníorí'.'";¿;ciói: y.011er;:L sobre el proyt•::to petla~;Ót~ico 

de la UPN en lo que se 1·efiere a las licenciutur<l~ ;¡ue ofrece, 

u la espcciali::ación r.¡11P S(' 01rec1a. ~n esos r..or,:entn.s e la 

maestría en edt1L~ci6n prifi··~r~d. 

SL· nos pro~~Vrl l•.1n' \U~ Jocu:;:vnto que contC'r;Í1:. el 

plun de estudios d·~ l;-i licencLaturn par,1 que se lt~ycra y se 

plantearan dudas sobre ~1 misno. 

En forr.::.:! ~·-·neral 

nsesor, de las fori:!ns rlf' ir.p.:1r~ ir lns ::-~P::;iones y dr- las f0rl''<"!S 

de evaluación que consistínn en calificnr co1. ~sralas (lt.· 5 

PostcriormP11te coccnlu1~os 11ucstrüs dudas, lils 

cuales en CSl' !ltOll,ClltO airaban en torno 

se nos indicaba ya que cr,1 donde 1u per:..uHo que nos l'5té.,hn 

in(ormando centro ~as sus ar~u1~e11tus. 

Por Último se nos informó que <leberianios co1:1.prar 

la antolo&la y lo gula de trabajo. 



Contenido 

~~ ~~~~~~r~z~l~1Í~T~ 
ca, psicológico y -
sociol. 

3 Factores que inciden 
en el aprendizaje. 

IJN!llAD 1: LA t:ATllR.ILF.ZA DF.l APRENlllZAJf. (llojn 2) 

- lectura y <Jnñli:.is de textos, \¡\cnti.fi­
i::nndo plant•.·.:irr.ient0s qur. coracterL~an -
nl aprendiznje como 1111 proc~so hiulf1Hi­
<:01 psic0lÓgicu y .~otinl. 

- Lectura y nnóli~;\g <leo t1•xtor. iilrntifi.­
cando pluntem:--.icnto•, u·nt.rnlt~s. 

- f.labornci1jn dr cntcp,11r L.is tle Lrnfil t si:-; 
(constante~ l~Bt' l prorP.so (\l' apt enri i­
znjc). 

- Anólisis dC' ln ~.ituilci6n dcr,crilu con­
sidernn1io los 1?len.nntm• tt>lir1cos-¡irC1c­
t1c.cs rev1sadl)s cr1 ln unirla<\. 

- Explicuci.Ón ;ie la nociéin Ce apn•ndtz,1-

lº· 

í\lhl lograf Í;:1 

1\lfrcdo Anql)::i 'i C:.-irlu!-' :iorf'llO Henovi- -
de•'.;. 11 fl aprrnr!tz,-. jr <"º~º fc-n!i1r.1:110 hiol6 
~;irn". Alln'tlu ,\rd,i 1 lu y Car los ~\nrcno :­
p,, en: _:\spcctt~_ir1lfwico~; ;l1· la n:erac•ria­
.::~D~1-~diz•~.i~. :·:l·.:dco, ·¡rLll.:is, l9!i2. 
¡i. fJ - u; y ?.!; - Líi 

h't'rner COrrel. "E.1 d!llt'lllkr C(Jr:s1d!'fíl!it' ;1 

\¡¡ L1¿ ilc~ la psinllogÍG". \1\•rnt}f Cürrt>l l-
1.'n: 1.L~!1~l_. ::.:ircclor1a, l\er¡\er, 
J fJ~\r). ji. l 1-lú. 

GPranl <l•' ~1ot p.;11 il~r. "la lt~11rí.:1 Ud cqul 
llhrio11 • P.\lll Frr1Lói:.P 1 J~an Plagl't 1..•n: 
.\Jl.~.1~f!rl.l.X:...'.~J5:_1J1~ . .f:!?L~-;_1, /'.uenu~. i\lrcB 1 Pai­
dfor., l<J7:1. p. 111 - lllJ, 

\!lldn Taba. n,\prendlzujt' sucia\ y cu1tu­
ra\11, lli Ida "l:ilia ,,n: FL1\,nract:1n rlcl ru­
rríc\1\(J, Burnn:; ;\i:·p,,:--Tniqut>l, J1)7í1. l'• 
\ 77-:::\<)7 . 
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le n11t0rior se pur·1t~ afirr~r que no 

existe al intcríor de L; 1..!nlfind ningtJn<J forrracit111 .:;tic •{(, 3 

conocer ul nuPvu as1~sqr dt• rontr..ilo ('1 proyecto pc-<l<:1p,6~~ico 

de la CP~; el pion prngr;_11;~úc- rlL" 1.-~-s 1EPEP'65, zi:;1 coniu 

la i..nstrurr.enlací1Jn de 1 o~ n:ismos en un si:~tc1;.a scr.,ie.scolarizn-

do. 

AL ter1e1 1..:l ¡.;r1¡:,er cont:1t:t(• con 11,::; r::~!tt•riólct~ de~ 

trabajo (111 guía y ld arit0lo<:Ía) di...•l cur."S1J, el hnc\:r la lcct1Jf<i 

d<.• los rr.tsmos, .;iir;:.it, 1.1 ~>rinera :iifit:ult·n,i f'n !.a ins1ru1.1enta­

clór. (1id!~c·.::íca; co;¡.1¡ tdnr.1·<!r l¿: lf·CttJrP }'el Lr.·1b~1jl.' de 108 

mismos en tan Cúfl,J :~l'!;~¡ 1 (·, n1!nndo .t Ja pr€~;ir)1i c¡u(· la inst.itu-

ciún cjf!rcl sobr1: • 1 asi·sor ;:1 up~1l, y;1 1¡u1_• t.Uj>Crvis;:h<-: •jLI' 

scr.rnna. 

Otru <lP lus ontcccdent•::.:: quP sl..' pueden 1H•ncionnr 

que se vivió desde el inicio al interíor de lo unldail, cr<J 

el interés de los diret:tJvoH en que sr- c.ul;rierar:. lus ubjetívos 

rt~l progrnma el número <1<! lecluruB, sj n tomur en cuenta 

la forr..a de lfl<µ1i.•1J1entar t•l prog1.~.r:~: r pj tic1:1pu limitodo pnra 

trabajar tanto de parte <lPl HS<"SOr cull.•J <lc1 Dlurr.r;o. 

Lar- t<•f¡;;;s centr:iles que se trataron en e-ste curso 

y que de algunn. ll!(11wr:1 sP linn rt'Pncionado en el npnrtndo ante­

rior fueron: la nnturul0zt1 <IPl aprendizujt~; Las teorlas !>Sico-
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1 ó !i i en s ,1 e l .::. í' r C' n ~1 i /. aj e ; E 1 a pre n 1l i z ~ j <• ~se o 1 ;: r ; L í.! ~ r x pe r i r n -

cur::.0. 

Las cur<lcterí:,ticaf> de los dos ~rupos de alun;11us 

dor.de se cornµarti(i la e:..perit·ucia iiucent.c f1it:ron fC!SC<1ta1IHs 

e11 las prirJcras !;csir1nes del cursci, donc!0 s~ trubajb siffiult6neQ 

mente el cnc~adrc d0l progr1¡1:1u. 

Enlrf' .las cnracterísticus C1llP se obtU\'ic:rons e~ indi­

can: lugar d~ Lrab~jtl, niv~l en ~l q\11! sP e~contrR~i!íl ~jcrcien-

t!.o 11.! <loccncta, af.os <le· ('Xµeric11cia cl0c:Pnt:r· r-.r~I i vns por 

los cuales se encontri1~an Cllr~anclo );¡ lir 1•1•ciat11ri1. 

S(: contó con la inforr.:ación del 81.25Z o seéi 65 aluu:­

no~, del total (50 alumnos a los que se les solicitb el pri1~er 

die de la pses11ria. 

Entre lns características que se er.contrnron 

esléÍn: 



Antiguedod 

1.ugor <le trabcjo: 

San luis l)otusl (Ciudud) 

En municipios retirodc·S 

de la Ciudad 

Et\ ciudades rcti1·¡11las -

hasta dos hor~s v lrcs 

~!a en n ¡- C' s t ;; f •· ír 

- 14.S -

de dos a 26. e.fios 

36.i~ 

47 :; 

7. 6;¡ 

14.BZ 

Votivos por los que se enconrraha11 c11rsa11~0 la licenciaLur2: 

Supcraci611 personal y ~e­

jorar su pr5rticn docente 

Para clev2r la c11li<le,1 de 

lu educación 

Por superact6n econom1c3 

53. 2',;; 

11 •• s:; 

J2.n 

ne acuerdo a lus características .-1nteriorcs se µucdt~ 

decir que éstns también influyeron en l~ ii=.plcc.cntacilH; di:l 

curso "Teorías del tiprcndiznje", sin dcjor de re]acionarlns 

con lns dpnif!s que 'JG ::Jr:' h.:n rr,cncienndo en !ns pÓriinas 27 

28 en cuanto al funci11na~i~nto i1catlbmico-admi11istrativo de 

ln institución, las forn:as rlC' contratnción dl' lr>s :_isesore~; 

y su pcrmnncncin e~ la ir1 ~~itl1cibn, ~te. 
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Estis caracteristici1S c¡ue presentan los ulumnos influ­

yeron de alguna manera en J.a i~plen1~ntaci6n del Cl1rso en cuanto 

a que al511nos de los alun1ílO$ no nsi.stL:in i.l las sesiones o 

llegaban tanlc, por la 1cjanÍi:1 de lu unidad 21.Jl con su lugar 

de trabajo, por no contar con l<>S medios de transporte adecua­

dos para trasladarse los silbados u las .sesiones, y ulgunas 

veces manifestaban que lo tenían que hacer desde und ia ar.tes 

o emplear otros merlios de tr~nsport.e par<J pcricr lleg~r a las 

asesorías. 

En cuantoz. los motivos por los que se encontrc!>nn 

cursando la licenciaturc, la 1~ayorír· rr.anifcstÓt! ue erH por 

superación personal o ocjoror ln pr6ctica docente; al1nquc 

detrás de este interés existe un<.1 necesidad de mejorar su 

situación socio-ccor.Óll'.icn, ya que como se sabe uno dP- los 

propósitos por los que fué creadt1 la UPN fué para solucionar 

las demandas solnriales de los l!HH'stros en esos morr.entos de 

·crisis económica,(+) las cuules aún persisten, debido a los 

hajos salarios que perciben, µor lo que se puede decir, que 

la situación no ha cambiado que el docente in&rcsa a la 

1 icenciatura con el deseo de ascender el escnlnfón para percí-

bir mejor salario. Obtener la t icPI~('" i <Jt ura e::; mejorur su 

posici6n econhmicn y;1 cad6micn e inclusive posibilitar la 

b6squeda ~e otros ¡>uestos nt!mi11istrativos. 

{+) Ver marco de referencia 
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4.6.2. El des~rrollcl de la ffiCtodolo:;[a dE~l curso 

La metodología del cur~ .. o que se dt><::arrolló c11 sus 

cuatro u11idadt'S cou sus rPs~1ect i\"o::> conLeriido:> tenil1ticos ge 

del µro3rar:in~ 

r. i s t re t i v o que s t:' ;J r <.: s v n t ;:; r r.J 11 ;:1 l pro e P so ~~ r u fl .:-; l , 1 o:~ e un 1 f.' ,, 

se r?:c:nciun.:~rc::n 'félS a·le~;ii;t1~. 

L! pri:r:er;:¡ expe>ri.F.>nci;:1 r¡u1~ se tuvo con los grupos, 

ice en la prir.era cL1se, donrlt:~ se cstabli:,cif1 el ''Encu;:.:dn' 11 

del ¡1rogr<:lír.Ci 1 t~II el •¡ue 5e intPlltfl que el gruptJ COIIOCi~íil 

y anali¿ara los cor;ponentC's d:~l prograrr.d, .J.S~ con.o lo~: crit~­

rios de Pvnluación que t!Staría11 presentes a !o lar~;u cJel curso. 

El 11 Er.r:.uadre 11 se rc'nlizf> apoy:rnd\.1se en la gula de 

trnhaJO, la cu~11 solo o •• a!uuno'.~ cc:11L<1!•~líl c1111 t_~lla. Por 

lo que se l;~s p-idiéi a aleunos volunLJriu:s ~1acer la lcc1:111·n 

de l a µres en t. a c. i ó n , o b j 1> t i v o ¡; 1' ne ro? ! e! e l e u r :-; o , (_> ~ t r u el u r;:1 

del mit:r:io, cont.c•nidos, wr. 1 tor!olo;;Í~!, f(;rmas dp evnluur:ión qur. 

vienen µl~L?"f:!<:das en !a ~~uln; la rn:yorí::i de l0s alu1;;nns cscucfia­

ron sla1ultúr1e•11::cnt.e ta lf'rtura on<:•lizt!ndn el cont.cnirio ~' nivel 

grupo 1. 
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La carencio de la guía de trabajo así cot:io de la 

antología, materias de trabajo fundar..cntales desc!e el inicio 

del curso, limitó el análisis del t>ro~rawa y sus corr.ponentes, 

ya que mas del 90% de los aluR1nos no contaban con ellos. 

Se les explicó la r.ioclal i<lart t\e trabejo pro¡>ia del 

siste~a se~iescolarizarlo ~estacando las fases: rle lectcre 

individual sobre los textos rr.arcr.ftos por unit!~H1 ; rles¡>ués Pl 

resuLen sobre las lecturas por parte de cada nlu~no, las cueles 

se basaban en los puntos que marcaba L.1 guí" de trebaju; 

por Último el traer a la sesión de los sbbados el resun.eu 

¡>ara discutirlo en equipo en plenariu unific;.1r criterios, 

aclar~r dudas y ~criqueccr el conoci~ie11to. 

Taobi6n se les explic6 que el procedimiento de evalua­

ción se realizoríu durante toda lü ir:;plementnción Ucl curso. 

Este aspecto se enfatizó por ser una de las primeras <leraandas 

·de~l grupo ttl i11l"' lu Jet curso, indica.nrloles que ~e t1nr1~ pPrr.H1-

nentementc toman¿o en cuenta los siguie11tcs criterios: nsistefi­

cin, puntualidacl, entrega de trabajos, part!ci.pación, lecturas, 

res6~:encs y exhrnencs. 

En cuanto a la osistcncin, puntualic!nrl exámenes, 

es importante acl'1rar que estos criterios no vienen en la 

guía de trabajo, pero la instituci6n pide al asesor que los 

tome en cuenta. 
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Se les aclar6 que los trnbajoR que ir,arcaba la guí.u 

los podlan entregar un s~ba~o despubs de haber unificedo crite­

rios, para GUe tuvieran tiempo r!e enriquecer su slntesis. 

Arabos grupos estuvieron c!e acuerdo, cr:anifestanc'o que así no 

sentirían tanta presión. 

El propósito de reflexionar sobre la ffiCtodologiu 

del curso por unidadE;!s es por dar clc:ridad de las limitantes 

a las que nos enfrentamos tanto asesor grupal e.amo alum.nos, 

yo que el progrnroa rr.arca una rr.ctodolobla particular con su 

respectiva biblio&rnfta p~rn cndu unidad. 

Así, en lo correspondiente o la Unidad solo se 

pudieron llevar n cabo en forma parcial los dos rnoMentos de 

aprendiza.je que marca la modalidad de trabajo, debido a la 

carencia de rJaterinlcs (gula anLología) por parte de la 

marorí.n rle los aluir.nos, considerallos materinies indispensatlcs 

pnra trabajar el curso. 

Por ello no se realizaran las lecturas y síntesis 

de los textos corresporrdientes a coda teca e nivel individual; 

lo que repercuLíÓ en detrimento del trabajo grupal durante 

las sesiones de los sábados; ya que sólo una minoría llegaba 

preparado para ln discusi6n y Ufie gran cayor{a si11 posibilidad 

de argumentacibn. 
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Debido u Pstn curencia de Lext1:is durante J¡:i prír'lcra 

ur:id;H~ SC' cor.~binc') li1 for1::.; e~µosi ti"'ª por µart:c (](') :.-;.spsor, 

e o n e 1 t r' 1:. ~1 ~ju g r " t• a t a t r :.1 \' ¡, ~·- tl t.' l r: i n t .• • ·~ r ar· i {¡ n c1 í' e e¡ u i por: 

ge11L·r::n~o C!st:us.iót1 ~;obre· el 1·l·r.1;•, {!Uli!J'li' ;i ni\·,:I er.p1r1co. 

Esta n.oduli{!,:d ilP lt.th;Jjo ij,, tipo expot>-iLi-;a fu(; 

r~forz.;_Hlc~ pur l;~ 1:.i.~;r ... :! in~.tílt1c~Ón ;1ürH t"Jitr.r atr:n .. o.s, dehidu 

a que en eso~ r:.or:.en1_1i~ 110 8V cu1¡tab<1 cu¡¡ la::.. textus t:H la 

unidad. 

En lo qt1e s~ refi~r~ ¡, los c•strnt~giAs 1lc a¡>ri1 lldi¿ojc, 

¿stas fueron reto~.a1\as upv11~nnduse u lu ;~1J{u de e!;t11dio~ nur1q11c 

fue ncccsariu dc·.:1 íc(\r ti1'r.,¡>o ri la ~•<:.~::~iÍ>n, n ex¡1l ic:.i.r laf> estrn-

legius di(lát:tic<1s rJ0::1r };~ i:Jrcnci;, t\p lt':>'.t\>,.;, p(_)r }:··~ rt:~.;i~;tf~n-

cía cxccsivu y quP n•J enlt·1:1IÍ~;1; las Jecfur•~~;. 

les entret=,Ó rcstirnc·n de l11~~ t1.•xtos una sc::..i(i¡, .J1,tcrior n la 

a iur.:1t1J::>. ).:¡ 1•c };Js sL·:>iorl<.'S el u~c~3or c.:x¡1onía eJ tt!r.;u er. 

lecturn del resu1.1,.'1t lue;,o se fl::ali:t..üha una ple1iaria. En 

otras ocasi(incs sr! completaha }¡._; discusión rlel rPsuJ:en con 

un c:uadro dr: d0Ll1~ t:nt.rada quP se les u1~otaha en r.1 pi.zorrón 
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con lzs catc?orí2.s ile análisis 4ue marcn ¡,, i·l':'Lr.1~~nlr;~;Í~!, pera 

G u l' en e q u i p o~ 11 e t r c l• '!ju 1 o 1-l t:· s ,1 r ro 1 r ,: r ;: .. 1, ,. ¡1 o y¡¡ r! rt o~.: e 0 :-.. 

Lu untcrirJr e:_:tro,tt•:;i<i ::,t.' i; .. ¡;](:11,p1;t6 1.tir ''º co1.t.dr 

l d e l n ~ e t !" i11i 1 e i ~;na ! l' . .: t> os l t 1 v 1! y :¡u e ~· l u l u 1·. n •J s l' e 1:i n v i r t i e -

e} ter.1c, .:111riq•.J" rr1ri f'l 111r•Jn\'011iente de c¡ue ellr1s nos resu-

nieron i:l le·;;::' ni t ;;1~po~u f!.lf'ro1:r e~;ur.i1 1 os tor\0:3 los 1:pxtr;s 

textos q Ut' 

como In ;~scsur¡1 (ue ~! tier.po ¡1c;r ~l c~ccsr: r~t- lecturas. 

El motivo µor el cual se anali.i:a la erd<l,:,(~ I Sí: 1H:rada 

de las otras un1dadcs 1 onc.:11ec1~ a 1'1 L~11e!1t i.o 

de trabajo (lü f;ui.a 

los nlln.ir.os gl i11iciu dt.·! curso, lo cual re¡ircsent.6 ui~a lirnt­

lante fur:dae.entnl, inLer¡;ret<~rH:ulo como un probler,;,1 dt· tipo 

cstructurnl <lt> la in::;tiLuciór1, p•Jf no pruvt'r l;.! irr.pnrtancin 

de cor,l;:r cor: los mr.iteriE:lr:s \le tr~1!;ajo inpre;-;('..ir.di!JlP~- par~1 

el des u r r 'J l l o del e u r so, l o q u 1..' re pe re u le n 1 plan(: ,1 i. <' ,!1 et i e~-, 
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al encontrar l ir:.itantc:::- µara ~r&Jajar e1 erc1;c-:c!rc y los con!:.e­

nidot: i.!c L: unid;,::c\ l de 8Cüérr'.c a la r..c~_vdol0¡:;L1 ele le. ¡1ropucs­

ta CLlrrícul,1r t"or.~.¿:_l. 

le inlcr<.~sc1b~1 cüitS\J~Í'l~r:;l~ ¡;,1!·2 sus l.;1bore•3 ~_,;_n<lLi.:ol<".:::;, forr.-ar 

e u il~J!l•lo 1 os ,1.:;¡:1~ct o:; dC<tl!!..·l'.i ·~·o::;. 

y;:: que lo:J moLivo;; ;1(·r lus qu(' ::;p pr,.·ou~c su crl!<1r: ¡Sr: fHr_~rc11 

lo ac:Jtl t·r:;i c!i. ( +) 

En cu<1nto a las o:. rci!i tres uni.(1tt!es, l<~~ cu;:lt!5 se 

han integrndo p;1ra poder explicar la inµ\u.:ent<.iciún dl' la~ 

misr.;.a.s i:l r::ndí.i l i•l<:1d rte Lra t..:1 JO ~;e r ~'.'u i i,,.·, ~~ .:; .:; ._, ~ ... ~- ,, ... 

de l.os tres " Uf.: r·";rca el tJfO,i.; I'éiW<J ; l~ l i JJ.d t V u'. l!ü. l t.•t gr u ¡!<1 l 

y en t:sos ¡:¡o:::.:r;tc;s ya :-7•" cr1nt;1:w c8n lü:; w<it~·r1alcs t~c Lrabwjo 

(guí.n y ant.olo~~ia), lu que ¡}err:.iiti/; tr;:.haj;tr n L.:. ¡;iodhli<:::¿, 

pro¡~uesta. 

Se les pi.di.~? desde unn sesión antcr.ior que 1\csarroll:.1-

(+) Ver r.;nrc:o rderencíc.l 



- l 5h -

ra11 su lecturJ ~ rcsu~0c 1t~ lG~ tt•xtus ~.arcPdüs enf orr¡¡• in(li-

das e11 la ~11{~ d0 trabLJ_1u; ~ r:i.11: sesi011 ~v re~is~L¡1 y <li~cu­

LÍL:.. Cad<t b:1b,1d(i Stº pr<·ci.'1!ió .! tr;:ba_¡dr pri,;.l:ro e1; e1¡uipos 

reYÍSú11do t'l fL':.liLit.:n 11ur Í1lt_ir..c en ¡)lv1i,:ri<.i Sl· cunent¿;Í);1 1 

confrontubar. lds 1¿1..~~·s que h..lbl.:. dc~;.1rr1;ll .. d<,, r._•vi~~~ilir.lo 

ana] i.i-:and1• Pn {orl'.<-~ ~ri:¡,;_:l r!c· r:cverdo ;1 L1 .. ; cl1li',...,t;r1a::, c!e 

e t: r:., (\ ' l e! :, ( li a 1 (' s 

estún t•x;il1c.J,i<~s ;:_•n el ~1p01rtnúo corre~ponl'I•'!iLL~ ¡¡ l:i (~5tructu­

fd del pr1Jgr;-~r. . .J ' 1 Tcr:r!.~:: •lr:! ,1pr•111ili 1,;i_i1· 11 en ::u contextc curri-

cu lar. 

Vno de los prol-,tcr:!:~~• Gue se pcrcihif1 aquí Íl:e ~ue 

los ;¡lumnos siritctizeban les cate?,orL.1s rc•!ucien1~ol<!s 1..1 sltt.ples 

respuestas, frabrr.entat>an lus contcni,los )' los rel!ucían n icleoti 

sueltos, lo <¡ue hc:cc perder la po.:;i.bilidn<l de a1,alizarlos 

discutirlos. 

El ¡Hohlc;~;:i ¡!Ot(•ri.or refleja una influencia de furi:1as 

tradiciondles de enseñanza, donde al alumno se le presenta 

un conocioie1tlu &cabudo, 110 cuestionable, pnr2 que lo memorice, 

sin analizarlo y sin posibilidad dP tronsfor~nrlo. 

Otro de los problemas que se encontraron en lo que 

respectn a lo lectura, análisis síntt!sis de los textos a 

nivel int!ividualfue el bajo nivel de co~prensi6n de los risruon, 
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lo que genernbCi que se dedicaran a ~ntrcgar rcsur..er.es tl~xtua-

le:;. 

l.t!S estrate;:;la:-. didl:.ctiCi!:O. i ;,,p l t:!..Pli L.Jd a~ d u r ii ¡¡te 

los últic;.os tc-¡;;as, de: la unid,.d l t c•s cui.tf(J, r:v st: puílicro1: 

los siguicr.~cs 

prob l ei:;f.::>: :;uspe ¡¡ ::.1 or: Ce } ;~bor1.' '-' por ¡;r: r t P de 1 os :; 1 u:::11ot:; 

en dí ns q u e nu e n.t n fe t: L i -.· r: _:. , ;: r~ r L) (;u~ .::· s t ;. IJ <! r. e ere;:: e' t~ l d í 0; 

a festejar; L1 carencia de lit:-r ;:o ,1ar;:: rt~i'l ízt·r las c.:;tr<1tc-

gil!.5 1 fíl c¡uc el CXCCS(Jt.\ e tectur<:::S J t_arens pur p¿-;fll' r1_í' los 

alumnos impiCió se ll<.'\'<1r~ <:l C<l~lí) ~•e'.?Ún lo r.:arcilh<. el pro~r;.~r:-n; 

el baju nivel -::e cor1-.¡_Hl'nsiór; lle lec!.:.urc:o=, .:1;r.artc ,• l;: L:lt.<:· 

de· húhitos <lí: e:,,t.u¡1 iüs por pnr~c •lf:' al~unns Al11E,ncs que n:_;,¡~i­

festaban no estar acosttm.hrr..dos a est.uCi<'.:r. 

Otro de los problcr •. ns quP lin.il<~ron 1L1 adecucdu i1i:ple-

lilcnu1c1l>n lÍc la ¡Ji1,. 11uGst..;:. fuer::! p~·r0 ti'""Pº 1•xtracl.'.:SC cou 

clq uc cuenta el alur.:no par.l reulL:.ir la:.:; lecturas, y11 qu~~ 

algunos de ellos aünifestdban que ap.:1rtc de ir:1partir sus cla­

ses, tenían que orbanizar junté!s del SNTE o nsistir u ellas, 

apoyar a las de.legaciones, o asistir a eventos cspccit:1.les 

cuando ven{n al~un lidcr sindic;:il, y que esto les disminut~~ 

sus horas de? estu<!io pr.rn la lice!lci;,turc:. 

Entre lns activic!ndes t¡ue If·arca el progr2rr.o est6.n, 

la realiz<:!ción de ten~as, las cu~les tcriían que cur:plir u 
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t i \"o ¡.>.ir d a~ í a l f i na l e¡;, i t i f u ;1 d e•~ 1 i j t e,;:: l {, n • 1 u 1¡ u<• re f l e jo 

a lo lúrso d~ lü iut>lc1 .. Pnt~1ci:)íl dPl curso un ir:tc:·bs de l<:! 

Dayorio c!c-i grl1po Ce- sólo cur:~1l ir i:-on el cor:~1ro1~iso t1ue est<J-

blcce el curso la ins.tituci(rnt p<.Jri: a~~t po(h•r ucre1!itar 

el mis5o; lo que se podl11 ver r~flcjarlo c11 :~1.s for~a~ ~e aprcn-

siuo pascr, c1a1plinn con t..llf; tr;:fr;•-~cs~ p<'ro 

Toabi.én 5P cncor.tr(i que algunos t!l!Jr::r.os (!cscouoc-i:nn 

en su tot;,lidad lo!: ter.:<J.~', no ten1¡:r. los érttcccdentcs pern 

co¡¡:iprendcrlos, otros no cont:'!b<!r1 con la ir.c-todolat;Ív purn poder 

hacer lns lertur-¿: sy sintcti:t..ur los t,pn;.os. 

En lo que respecta .Ll.l tercer "'-Otl1er.to de lu uodali<lad 

de trabajo, que es representada por el t'-?llcr inte&rador, 

eí· cual propone el programa se efectue dos o tres veces durante 

el semestri..' que <lura e! curso, éste no se .-cal iz-ñ en ningúr. 

coc;cnt~o. 

Se puede ir.tcrpri•t;Jr que los factores que influyeren 

para que no So!! tt.>nJiziJrn ,~iclh} tallC'r fueron: {¡:, inatítuclón 

nu est ab lec í ó coituni cae ibn t~nt re 1 os nsr~orc~ G_Ue lC"!)Uft 1ac:.o:; 

los cursos '1 los eim::.os grupos rlurant.c el scf..estrc~, nlr.ur.os 

ni r.os conocÍ8.?:.05; l.a bU)4oría de Jos a~csorcs que dabaCJos 



1os cursos erarno~ d¡: cuntrat.u e .. ·entual, :;iendo un factor que 

no pcruite la integración c\c 0qui¡ios 8Cdl1 é1i1icos su,:;ún area 

o disciplinn. 1 ya que solo cubria1;:0.s nuestrc horario sab<Jlino, 

la int.c:;ri:c1.Í.1r. Je estos 2r1uip11 . .:; fL'i¡•1'-·r1a r•~uniu11e:::: ~Célf'é-

r;1\.cas quí' solo profesores de: nwr!ir> l icr··pn o tiet.~o co~pleto 

puerl.cn inte3r ... :r. 

El interés dt> la institución pnn~ propi.ciar E-l t<!ller 

inte3rt•dor erJ r.~inlr:,o, no 'labia trnbúJu (1 c ac;:.:\cr.in~~ de ler; 

los asesores de co11trato eventual por ;~ci.<; horns sr:Ii.a11ule!.i 

con;G cru. el caso <.lt: la r..ayoría de los que irr.µnrt1a1:1u::J lüs 

asesorías en el plün ele estudios b5, rr.o~arnrnn interés ¡')are 

hacer reuni6n de acadc~ias. 

Otro factor es el que se mcncio116 en ln íJOftc del 

f une ion crrien to ac ad {~mi co-ac\rli ni st r a t. i \'O 1\c instituciÍln 

en lo referente a la nula foroaci6n nc~db~ic~ paro los asesores 

de contrato cventui1l so~rc el proyecto pe1i~B~gico ec !a~ liren­

ciaturns del plan 1\e estudios 85, el cur-1 repres(·nt<- u&1.c prC'­

puesta curricular innovadora. cohc>rcnte 1 ft:nrlnncr.tE"Jlr: tcóricE: 

~ctodol6cicRmcntc, la cual os neccsrlu <l~C los asesores 

que la ir.1plel':lenlcn tcr1gun urw forr.!nci.Ún previo al res?ecto 

en cuanto 6 la fundcn;entaciór. tel>rica l\el plon de estudios, 

modalidad de trabajo, n.etodolo:~ln de los prolSruG.as y estrate­

gias did6cticas y de cvaluaci611. 
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Los probleli1as .::interiorí.·s perr.;iten conclt.:.ir que los 

objetivos riel prograr..a solo se E.lcanznron a cu!1rir en forr.u 

parcial en un 70'f. (~) \·i.e11dose !irr.ita•!os los ln~ros Ce l::i 

Otros pro~:lc1~as GUe li~itaron el lonro f 1 c los cl:jcti-

vos del progrnsa f11eron los rcEcre11Les ~1 proc~sc ~r~prl, 

cnt1·e los que se pueden ~enciunar; los res~stc11cli! e i11tcgr~r-

se t!íl ec..¡ui;JC!..' ~or p2rL<.: dt: r:l;;unos alur..11os, j)Er~1r11u:cicn • .:10 

.::ii~lados del ~rupo. 

Durante l<.! im 1Jler.;ent<..!ción de la prí11~er<! unidr1d lc.•s 

alUl;:nos se rehusr...hnn a jH!rtici¡H1r, sus acti tu.des eran pa.sivus, 

csperanrlo recibir el co~ocin1iento. Se trúLÓ de propiciar 

ln participación a tr2.vés Ce pregunt;:s, r!..:.• c1.HJE·ntarios )' {10. 

ClJestionnr conti1;uafue11to sohre el tcRU husc2n~o GUe vi11cul~ron 

la tcorín '~ue Sl' esu1b.:~ revisar.d'J con su expcrier.ci<:~ rlocePtc, 

sin Cr.'.bargo nlguno.s c.luvno5 c:0rr.cntobar. sus cxperiep-:i_(',S sin 

llegnr a vincultlrlas cor. le teorí2, 11cS?,2nrlo n t1isc'Jsione!: 

de tipo e~pirico. 

Otro pruhlena ~uc se V Í \' i Ó en le dinf1mica grupnl 

fue el t f'n o r n la particit:Jacióu, CU.11'.dO l cs toca ha cx 1Joner 

en e~¡uipos evadían 5U participación, solo expon in uno 

(+) Este procent~je se obtuvo considera11do los prol1lccas cita­
dos (co~prot.isu, actividades, tareas, portici¡1acibn 1 ele). 
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dos de los integrantes, ~t::rr.:.e:nccienr!o pa5ivo'-: los •~cr:1ás, otros 

Ii.~o.nifcstúbnn ar.sic~c.d cunnc'o se le spedÍ;1 '1icieran •:l:~unas 

lcctur¿::s. 

de &pren(!iz~je tlc tipc1 recepti~i~La, ya qu'' los ;1\u~nos csper:i­

ban recibir los co1;ncir.icr.tcs y repetirlo~; r~rn ~c~oriz~rlo,, 

por lo tanto s11 ac~~~r ere pnslvc1, y los v¡~culcs ~ue ~e refle­

jaron fucrond C liíiG <leper.diet:te UHilü, P.nt.re f'fCfr:~::Of-~·.lUl·laO 

como en algunos alta:nos, t<.n d1 fíci les dt> erraC:í.cat en los 

AL i11terior de los equipos de trabajG se i<lcnti[icnron 

forcas pasivas de algu1ws aluir;no~ que espera!.>~n recibir el 

conoc.ilticnto, lo cu~l los llevaba a toe.ar actitudes rccL"plivas 

evadían le participaciór, nl interior del et¡n!r.u en el 

plcuario, o preferían lr¿!b..J.jar par !:"U cuento. lo ~nterior 

refleja untipo de c<\ucación inc!ivi~ual.ista, cocpeti~~Y<! c:;_ue 

se viene a rcforz~r con los enfoqu~s tccno-pra~~bticcs d~ 

corte e~?rcsarial. 

DuranLc las sesiones pcstcric.rcs se buscó e!:t<:~~e!:c.r 

una con el grupc, :!Se sor-al u::.no, a.:::csor-

alucnos; donl\c se hicieron notór a los nlu~nos a través tlel 

trabajo grupal los v(nculo~ ~cpendicntcs que este~1ec1u1i-

con el nscsor con otros a lu..::r;.os. Pero al trater rlc Lc-ncr 

una relación horizofilül con ellos, no aceptaban y de~andabcn 

una relación vertical, que se les cxigícra tias y atlci;";.ás CJUC 
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las cl~ses iuran (on raas expo~icib11. 

En c.ue11lu l:l relc1ci6n asesor-grupo, se buscaba 

actuar cor.;o coorJinador, r.<t· intcgrdha al grupo como un r.dembro 

r..Js, per0 la der:.and~! era 1a <le t;uc se ll~!; rcnfirr.wra lo que 

comentaban sobre c.•l ter.;a, al t>xponer la mirnda se dirigÍn 

nl asesor, esperando u11a ufirCTiaci611 e ncgaci~n. 

lo <Jnterior pvrmiLt~ entc.•nJer que lH dc.:manda era de 

dependencia, uo1caJ.1 l:li wn l i i•o de· f:nsPñanza t rndicional 

que por las caractt~rí::.:ti.cíls <lL•l ~~rupo, que en su mayoría ~on 

adultos con tias de cu.1tro aftas Je exp<~rie11cin ¿ocente: y donclc 

ader.\Ús por el 2o. ~;cmes.Lre que ClH!>ahan alrn no Sf' h.JbÍan far.::i­

liarizada con la moúalida<I dl' trnlJajo de la licenciatura; 

aunado n todo lo anter iür su historia per~o11al 

han ve11ido rc;}firmando los vtnculos dopendicntcs introycctados 

desde sus primeras experiencias tanto familiares como esc.o­

larese Y al pasar de un vinculo dependiente que además en 

1a práctica docV:nte algunos lo reiucrzu11. a :..::i vinculo de 

cooperación representa un proceso largo que no Se! logra en 

un se~estre. 

Es por (!SO que continuamente estuvieron demnn<lan<lo 

con sus actitudes que se les dirigi.era mas el aprendizaje 

e inclu~ivc se diÓ una dcpcn<lt~ncia entrt.• los integrantes de 

cada equipo, donde unos actuaban, h..:1cia la tareat ar.alizaban, 



- 163 -

lclan, si11teti/JLJ11 otr1.JS c::.;pPrtibi!n, pl~rmanccían pasivos, 

rel·c·pt iros, 

hac-ían. 

::.e cur¡cret.aban a reproducir lo riue los otros 

[r. cu:lnto il.l pr-<Jt:eso dP e\'LlluaciÍJn seguido durnnte 

la implcr;ao¡1t:acilin dt:l cur:,:ll, se iutPnt{1 sc•si11r e1 que establece 

la pro pue~t Ll r u: r i ... - u ld r f n r :~.-1 l (!ond l' .st· propon(· que Ja cva lua­

c íón cnnsidt.:rt· ld ::iodalid<.1,/ de tr:1bi1ju, y dondt' li111to ül cstu-

Por l.o t~ntv L~ t~\'<:.1luc1ciún que sf" pl.111t•.<!, debe e:::;tar 

pre,St!lltc er: todo ;r,urr.VHlU, v<Jior;-indo el dt:~arrollu tll·1 tr,_iltnjo 

de ucucrdo a lo quP m¿1rc.1 .l.::.i guLi, par.! dur a::.Í una: v,11ur.1cifin 

final expresada en un11 cnlificaci6r1 y donclv se deb~n c0ntcmpl3r 

tres momentos evaluati\•os: li] l'\'illuaciún di.a~:nóstica, formativa 

y sumaria. La misma guía de trnbajo "'ª murc;in<lo l;is activl-

da.des <¡uc- debt:: desarrollar e1 ulumno que Sl' deben tomar 

en cuento para emitir finalmente el juici0 valorativu. 

Pur ulru ld~lu la ir.D: ituci.!J:: pic!c :r1 ascs0r qu<• ]n 

evaluación la real icen juntos a::>esor alumnos, basada en 

los criterios dr: asistencia, partí ipaci6r1 (individual 

grupal), exposiciones, actividades prelimlnnres, dur;1ntc el 

proceso y al final Je cada unidad, estas Ílltim~1s t.iene que 
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ser expresadas en trabajos escritos y cntrcgaclos en u11 <letcrrai-

nado tiempo al asescr: por Íillir.10 c:l í.!X,H::en tipo ensüyu, 

con,::;iderántlolo co1:io el produtlu final J~:- tt1dú el proceso l!du­

cativo del curso y c¡ue C(JflStituirlu la t·vaJu¡1ci6n sumnri~. 

ción que se dcst1rrol ! ó 

fue la siguient~: 

lo l.:lrgo dP la lr.:pleir.cnlacifJI1 dc•l 

Pard L:i prir..er;J unidad, se to1uó en cuenta la acti-

vidad prclirn:inar, lLJ p<1rt 1cip,1ción inllivil!ual 

gru11a l. 

ele trabaj1i~ de s11 SÍ.iile~;l!:. por teff,a, ya que el inconveniente 

de no contar con Jos :::iaterialL'S del curso liraitú í...!l alumno 

la reaJizaci611 de las s1ntesis. 

La cvall«J.c.lf;a n . .:Jli;:.cHL..l t--.::ir.i las otrus tz-c.s unidades 

fue la siguiente: 

Se registraron las nctívidades durante el proceso, 

los trabajos tareas que tenían que enlregnr los alumnos 

despueS de anali:~ar cada tema; se les revisaba durante la 

semana paro despueS er1treg3rsclos con sus respectivos comenta­

rios en lo que respecta al contenido, ya que como se mencionó 
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antcriormc11te, solo se concretaban a repetir el co11tcnidu 

que venía en los textos. 

Se tun1~ en cuenta ld parl1Cl}lJG16n y lJs ~xposicio-

ncs por equipo de alumnos, reg1strandu su ¡iarticipaci6n. 

Dura11tc estas tres unidades, Ia cvaluaci6n trat6 

de apegarse al prograwa, donde se intentó propiciar que la 

evaluación si.r,·icrn pzir<1 que el alumno se diera cuento de 

sus avances y sus diíJcultadt~s para continuar su µroccsu de 

aprendizaje. 

Lo anterior se intent6 lograr a trav6s de Ja pnrtici­

po.ción individual y grupal 1 se los cuestionó sobre su avanr:e 

la aplicación que estaban haciendo en la práctica docente 

de la teoría que se estaba revisando en las sesiones; y tambi~n 

~f> lr.s pidif, quP se n11t:0Pval11arnn. Aunque fué imposibJc con 

algunos alumnos, que sic~prc pcrm3nccicrcn al margen del grupo, 

no sr integraron 

en equipo y grupal. 

evadieran la partici¡>ación individual, 

En cuanto a los criterios de ncreditaci6n que de 

manera especifica se consideraron para cada unidad, se estoble­

ci6 una escala tomando en cuenta los siguie11tes aspectos: 

asistencia, participación individual, participación en equipo 

grupal, lns exposiciones trabajos tanto los criterios 
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como la esi.:Jl:J fueron estilblccidu.s por ln institución. 

ESC.IU 

ASPECTO A rALORAR 

r\sistcnciu 

Participación individual 

y grupal. 

Exposiciones. 

Trabajos. 

VALOR NUMERICO ASIGNADO 

3 puntos con menos de tres faltas 

en un mes. 

2 puntos con tres faltas. 

Más de trl~S faltas al mes, baja 

definitiva. 

3 puntos nl mes por participación 

según el criterio del nlumno­

asesor. 

2 puntos. 

2 puntos para aquellos alumnos 

que cumplieron e un todo su 

trabajo. 

Con esta escala, ol final ele semestre el alumno hace 

una autoevaluaci6n de su proceso de aprendizaje a partir de 

los criterios 1nanejados entrega en ln última sesión una 

hoja de autoevaluación, la cual es revisada por el asesor, 

para checar así con su registro que se realizó, la entrega 

de trabajos; sumará los puntos de la escala para que de 
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ahí se salgc:i un producto total, el cual :.;e promtldiará con 

el examen final. 

Es importante aclar~1r que dentro dP los criterios 

que se manejan en esta escalM evnlunt1va, et ¡1rogramu en 111ng6n 

momento establecf' comu criterio de evaluación l.:i asistencia 

y menos cor.w 1111 criterio de ac.red.1._L.JL1.Ó11. PL•ro la 1nstitución 

Unidad 241 si l.o establece lo maneja cono un co11trc¡J. l1aci~! 

los alumnos, de t3l manera que aqut~l alumnu que ,Jcumule mús 

de tres faltas tien baja def1nit1v~1 dul curso. 

Los alumnos S!! C'\'aluaron n nivel escrito con base 

a la escala anterior y tamb1t•n se les pid1ó que incluyeran 

la evaluaci,Jn del asesor en Ju quP respecta al desarrollo 

del curso. 

En lo que respecta al examen final, es conveniente 

volver a mencionar como ya se hizo en el apartado correspon­

diente al programa teorías del aprendi~nje en su contexto 

curricular formal, cuando se l1ahla de lus formas de evaluación, 

que el programa na especifica que criterios de cvaluaci.6n 

debe seguir el docente en un sistema scmi0scolnrizado como 

éste. 

Si explica 11ue ¡iara acreditar loR asignaturas se 

sume la cvnluació:i. del asesor cun la sum<1rin, pero no cspeci-
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fica los mecanismos. En este caso, la i11st1tuci6n establcci6 

que se aplicara un exa~en final tlpli ensayo, y la institución 

comunicó que se haría por todos lus asesores que impartiamos 

la materia en esa semestre, s1cndo ci11co en total. 

De manera que el examPn fue elaborado por un grupo 

de asesores cercanos a la dirección, quienes sólo pidieron 

la opinión de los demás cuando ya es tri ha concl uído 

¡)ara su imprcsi6n. 

Listo 

Esto s1gnif1cú que sin tomar en cuenta las experien­

cias de cada grupo, el como se habían desarrollado los 

contenidos, hasta dónde se había profundizado en los mismos, 

o qué textos se habían escogido para su lectura, se elaboró 

se aplicó al examen fi11al. 

Los aspectos anteriores, dan cuenta nuevamente que 

lo que le interesaba a los directivos era lo s:indical por 

sobre lo académico. 

Aquí es importante hacer notar que n pesar de que 

el programa propone una forma de evaluaci6n mas amplia, donde 

sea a travé~ de todo el proceso de aprendizaje del alumno 

y que el mismo alumno vaya evaluando sus logros; ya en la 

práctica evaluativa se centra en los aspectos cuantitativos 

por parte de los ulumnos, dejando de lado la evaluación de 
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5U p r •_) CC!5ll, donde cue.stjo111ban a la ilSPSOf¡] cuan<l1..> se les 

?t.-'d Í-'.!. '{lit '-. ,;.1:uJ1.111 su el v.:.i ne(•. lo e ll ~1 l deja ver q UP se cae 

su lo en !¡¡ .:'icrelli..tac1bn lii m1sma e.se a i a lo rdlc J ll ya q Ut• 

reduct' e! e ::111cept~; ¡jp t•\·atu.1ctó11, aunado 

la instituc·::._ón corao par;;! l;J alumnu to fu11<lamenta! e.s Ja 

ucreditac161"!. 

Una rf'Z obten1das todiJs l~\S cal11 J.<.:.;:1c1 oncs numbr1cas 

Je !.J c~;r::il.! 

su derecho a prescr.tnr et examen final, 

de! examen. 

se i.ndic<'.lba lJ. fcchd 

obtcnien<lo 1.os resultddos s1guient:es df::! 1111 grupo di.' ~'.)alumnos 

aprobaron 2.4; en el segun¿o grupo de 26 alu11Jnos aprobaron 

23. 

En lo que respecta .1 1os problema~; de abandono cscoiar 

es convenicn te mencionar que al inicio del curso habla un total 

de 40 alumr¡os por grupo, pero durante c:J proce:::io de aprendi­

zaje grupal., se fueron dando ""deserciones, por lo que a la 

mitad del curso quedaron eu nn grupo 25 alumnos en otro 

26. 

F.ntrc las causas que encontramos por liJS cuales 

desertaron de la JicP11ciucurn lucran: la fnlta de tiempo 
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para estudiar por tr.1hajar dobles turnos y no les alcanzaba 

el tiempo de {ied1carle horas a la licenciatura; por motjvos 

personales; porque se les hzicían pesados lu5 contPnidos de 

las 01atcrias de ese semestre, etc. 

En general los alumnos que de~;ert:1ban manifestaron 

que era por faltn de tiempo, por trabajar dobles turnos o 

realizar otro tipc> de trubaj(> 110 docente. !.u nnter1c1r refleja 

nuevamente que las causas prir1cipnles dul abandono (se<l 

temporal o def1n1tivo) son de tipo uconóm1co, y que los diez 

años que tiene la UPN s1 lrn contribuido elevar e.I n1vl~J 

acad~mico de algunos profesores, ¡>ero en el cco116m1co cc,nti11uu11 

percibiendo salarios i11fcr1orcs a s11 11ivcl de vit!a. 



- 171 -

CO~CU:5 IOHS 

El hahcr rcílcxionado en torno al programa la 

implementnci6n de la asignatura Teorías del Aprendiz.aje perr.oi-· 

ti6 llegar a las sigt1ie11tes conclusiones. 

El plan de l)Studius l\1:' la Liccncinturn en f.rluc.::c.i.ón 

Preescolar y Pr1i!~!ri~ 198) de la LP!l, como proyecto pcdap,ógico 

busca rescatar la prhcticn ciul docente tanto a nivel ¡1recscolar 

como prirr.ariu, porque ri partir de los [und~1r.entos tcórico­

metodol6gicos que suste11ta dicho plan se pretende que el docen­

te cornprcndn su prl1ctica como un producto histórico y la con­

ceptualice corno pr6ctica sociül. 

Las dos óreus planteudas, la básica la terminal 

se vienen a concretizar en una propuesta que el alumno a partir 

de esos elementos te6rico-mclo<lo16gicos rlidácticos de 

su propia experiencia docente elcbore una propuesto pedng6gic~, 

integrando la teoría y la práctica de acuerdo a los contenidos 

de enseñanza de educación primaria¡ y uno ~e 1os anteccc1entcs 

a considerar para el logro tle la propucsla pedagógi.ca es el 

taller ir.tcgrador, por lo que su realizeción es fundamentnl 

en el arca que lo ffiarca el plan de estudios. 

El plan de estudios con10 propuesta curricular innova-



- l 7~ -

dor.:. rc-s¡;,;ta la 1-'.'\j)Cf" ienr 1 a dvl docente \. pide un cstudia11tc 

del ticrr.p0 cu=::µlet.:· Llltl horar10:0 y cur~a~. de lectura indi.vi-

1•1 ser.nr:a; lo 

tlo los rr:isnos prcilde1::.is q111 .. · el plan r\c e.stu~ios 1979, tales 

cor.io las car~as de lector~! in<livi<1U[d qt1P tiene que realiz:-ir 

~ue cuno pruf ..... ~;..;r cor. ~;ru~n a s11 c:nrpCJ L1nto eu cscuclns 

prit1arios cor:io jardi11es dl' niüos, 11u ti.ene 1.:l tier..;H1 ¡inrn 

ser estuu1ante 1ie Lie111¡}Ll Cüli.plctu, <londL· ,1l3uno~ tienen GUe 

cubrir dobles tur11os por l<lS bajos salarios que perciben; 

lo cual va en detriL'lcnto lle su nivel ucndéaico conduciendolos 

a desertar de la licPncintu1·u. 

Un aspecto fundortental que perfila los alcances de 

uno propuesta curricular es la estructura institucional 

las políticas referentes u la selección contr~toción de 

asesores, ya que u11a propuesta rlc este tipo requiere ~e aseso­

res de tieffipo co~plcto y medio tic~po. POr lo.que es convcnie~ 

te que se modifique priffiernmcnte ln estructura laboral de 

la UPN reduciendo el n6ffiero de asesores eventuales y convocando 

en formo permanente a exar.1en de oposición par.a increcentar 

así el número de asesores de base que desde hace diez años 

siguen siendo los mismos. 

En lo que respecta al curso 11 Teorlas del Aprendizaje'' 
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contemplado dentro del plan de estudio~. la relación que 

guarda con las derrús tanto ~ nivel horíz•ll1t;1l cor.o \'Crlical 

permite afirr..ar por sus contl~nit!os quL' (._><.; ft1T1rlün'l'fllé::l tanto 

a nÍ\'el teórico cor::o r:;etodológtco ri nivel de se':.!11nr.lo ser~estrc 

porque la proporciona ¿!l f!occntc-alur.;no fun1lan~nrn'> básicos 

para r.icjornr su prf..ctica dccentP a nivPl 11{' teórir.s del apren­

dizaje. 

Los textos que indica el prvsram<! de c~Ludio y que 

es tan en la antologí0 del curso, cubren los contenidos tem.5.ti­

cos, lo cual le permitió n l ulumno cor..parar los planteoimicntos 

de diferentes autores¡ sin embargo el r.;onto de lecturas que 

se soliciten por tema es excesiva para uo semestre pnra 

un alumno con las caractcrist ic<•S que ya se hün mencionado 

lo que conduce n no ulc2nznr a profundizDr en algunos temas. 

Por lo anterior es conveniente hacer" una revisión de los textos 

contenidos en la ontología, ya que algunos de el los vienen 

repetitivos en conceptos, revisar el orden t1e lecturas en 

base o los contenidos tenátícos, en al~!Unas uni.rlc.rles cor:o 

es el caso de la unidad uno. 

Con una revisión de tdxtos se podría disminuir el 

exceso de lecturas haciendo una selección de las misr..as para 

que así a nivel tLJnto individual como (1fu¡:>al se logren hncer 

las lecturas, se analicen y elaboreri sintesis, de tal manera 

que puedun profundizar en los contenidos y no solo tratarlos 
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<le canera su~rrficiul. 

El h ¿-;e e r 1 e e t u r ·1 e~ e ~ 1 u t o r es t! u e· i n t l" r p r l' tan a l os 

teóricos ori¿inalf!~ cor:.o PS l•l r.:<•:;o t
1

t• le~ lt'urí~~ psir:o~~er.ét.i-

e~, el cuzl 110 ir:cluy!.! ni11,~Ún texto difl'l_:to de í'Ii~~:('t, sinq 

mas biér. interprct:uciones que hucc.•11 que se.i it<.:l interpreten 

&lsunos ccncepto:. o les reste cre..itivi•!ud a los alufllr,os purd 

interpret~r la ttort~. 

Por lo anterior se sugiere se incluyar1 en la antulo~ta 

la lectura de autores de lus teorías y no interprctacionct: 

corno es el caso de la tcorin psicogenbtica. 

En cuanto a la forr:ación Je los a::;e};Ol"C!;i de nuevo 

inGreso a la unid2d, ésta no existe, se carece ele cursos t'c 

foraación docente que le proporcionen una claririad sobre el 

proyecto peda¡;6gico de la UP!l y el plan •'e estucl!os ele la 

licenciatura iS.GS, lo c.:uül rt.'prt:~e1tld Ld{1l·i~11 una ¡nobleu•!1!.i('.C 

estructural que va a repercutir a nivel dióÚctico durcntc 

la iocpleoentaci6n de los progrnmas. 

Los anteriores problcoes se reflejuron en el caso 

de "Teorlas del aprendiznje 11 nl no efectuarse los talleres 

integradores, por un lado por le falta de tie~~o para confor~ar 

el taller por purte de los asesores, ya que les que cstnba~os 

impartiendo las diversas materias, en ese serr.estre era~os 
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asesorcs de 6 horas con contrato cve1:t:u1Jl; por otro lac!o 

el desconoci~icnlo de la propuesta peclag6gicn de parte de 

los asesores, lo que hace darle poco \'ülor al taller integra­

dor, aun<.1do al poco intt'!rÓs de lu institución pura rcali:t.ar-

los. 

Los bajos salarios que rccibiarr.os los osesores grupa­

les con contrnto eventual representó otru prohlcma que aunque 

no co~peta a la didActica si repercuti6 durante la icplementa­

ci6n del programa, el asesor careco de cst(~ulos para tra~ajar, 

para reunirse en ncudemias, aunado a 12s care~s <le tr<.!hnjo 

extraclnse que no so1t reffiu11eradns. 

Las carncterísticas que tienen los alumGos que asisti~ 

ron al curso se ref lejnron c11 la implementaci6n, yo qt1e algunos 

alumnos no asistlan a las sesiones por no contar co11 los medios 

de transporte para trasladarse d~ su lugar de trabajo en (mu11i­

cipio~, local idR<les, rancherías, etc.) lo que ocasionaba el 

abandono tempor~l o definitivo del curso. 

Otro de los problemas qui obstaculiza la labor did,c­

ticn es la dificultad que tienen los alumnos del sistema semie~ 

colarizado con la nueva mctodologta de estudio a que se enCrcti­

tan y la carga de lecturas ~ue presenta el progra~a, as{ co~o 

la modalidad de trabajo (Individual, en equipo y grupal). 
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para 4ue pued,1 debllC' l<):S apnrte:-> dt.' la diJúcttc<. i1;,plc•1r,ent<.ir 

l.:Js prupucst.!:-:. L·urr1!"'.J!,1r.._·~ tjirmdlf•·;, 

nec e5n r i o e r t!·' r una ('St r lJC L 1ir •~ c\1.· in\ t:::iL · !'·1..._. 1 ~·n cJ uc~ t ~ '.'ª 

anlllisis curricular 

ah{ rescatar l~leme11tos 1¡iie sirv¿1n ¡1Jra reestructur~r los pro~ril 

mas y aclecuarlns a ias necesidades dL·l ronlt•.\·to e involucr<.:r 

al asesor ~rupal en la invcstir,nciéin cvaluüci6n ctirricular. 

De esta manera se npvyen y or~ar:icen ;1cat\1:mi~1s disciplinari;.1s 

e i.nterdiscipl inarias puru l~i revisión, an!il i sis y evílluación 

de los progra1.1as i;nplementarlos, ns1 como paro unifi.C<.if crite­

rios en c11anto a contenidos, metot!ología, form~1s <le evaluaci6n, 

relación grupal, etc., ya que durante la implementación de 

este r.urso, se cnrec.:ió de In conformación {le acadcmi<1.s 1 lo 

cual repercutió en ln modalidad Oe tr3hajo, ul no rc:::;.ltzarse 

el taller integr~dor. 

Las retnci.ones grupales que se dieron e11 e1 aul~! 

debi<lo a la modalidad de traba.;oq ue presenta el programa, 

la cual ret:uiere el trah<.!jo grupal y no e1 individual 1 generó 

problcmíls de íntegrución grupal (rcchaz.o, cvrisiún a la tarea, 
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aislarr.iento, vínculos dependientes, etc., los cualt•D tnrr.bién 

representan un facLor iL.portn11tc en el ldgro de lu~ objetivos. 

Estos problc11.as estuvieron presentf.>s a lo lnrgü del curso, 

done.e en algunos rioner:tos se cvadia la Larcc, se recl"taz.aha 

lrcbajar e11 grupo, o se reforzaban los vínculos rlcpe1~,1\cntes. 

El co:1cepto <\p (~valu~!ción que subyace en el p-1an 

de estudios se ent icnde cor.;o un proccs•l perr.:anente donde se 

tor.ian en cucl!lú t.¿1nto los prnrcsos co:no lns productos, lo 

cual busca quu se retroali~entc el aprer1dizajc <le los alun;nos. 

\'en el caso de "Teorías del AprPndizajc, se busc•J npcc~ársc 

al programa, propici~ndo ut1a cvuluuci611 'lue le fuera reflejando 

al alumno su proceso de aprendizaje, sus nv<-1nces 1\ificulta-

des, se ltJs condujo a que se dieran cuenta del triisr.w, pero 

n los alurr.nos les interesaban los aspectos cuantitativos 

a la institución co1.iprohar su acreditación a tra .. és de la 

caliíicación. Y a pesar de que el progran.a propone formes 

de evaluación tanto del proceso corr.o de su producl".1 1 o trnvé.s 

de le propia nutoevuluoci6n <lel alu~no; por lo que e& convcnien 

te enfatizar r.rns el proceso, a nspectos cuolita~ivos y no 

cuantitntivos cr.íocaCos a la acreditación unicamcnte. 
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