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RESUl'IEN 

El propósito de la presente investigación, fue encontrar los 

rasgos de personalidad característicos de los niños consi­

derados como sobresalientes en el "Proyecto de Atención a 

Ni~os con Capacidades y Aptitudes Sobreslientes" <Proyecto 

CAS 1 actualmente convertido en servicio>, 1mplementado por 

la Dirección General de Educación Especial CDGEE>, así como 

comparar el perfil de este grupo, con el de otro integrado 

por niños clasificados como no sobreslientes <Grupo B>, para 

de esa manera llevar a cabo una comparación y obtener las 

diferencias, si es que éstas se presentaban. 

Se procedió • formar el grupo de sobresalientes Cgrupo A> 

por 46 niños Cambos se>:osJ con edades entre 8 y 11 años que 

cursaban 42 y sg grado, en escuelas primarias públicas par­

ticipantes en el Proyecto CAS. Estos alumnos fueron selec­

cionados por los profesores especialistas, mediante los si-

guientes criterios: Escala Renzulli-Hartman, resuelta por 

los profesores regulares¡ instrumento sociom•trico 1'Adivina 

quién es•', contestado por los alumnos de todo •l grupo y e•-
lificaciones. En cuanto al grupo de no sobresalientes 

<Grupo B>, fste se integro por 40 niños, con las mismas ca­

racterísticas del grupo A, en cu•nto a edad, grado escolar y 



escueta. En ambos ;rupos se aplicó un Cuestionario de Per­

sonalidad <CPQ de Cattell>, una prueba de inteligencia CMa­

tric~s Pr09resivas de Raven>, un Cuestionario de Intereses y 

un Cuestionario diriQido a Padres. 

Los resultados indicaron que el perfil de ambos grupos, no 

presento rasgos extremos, pero en el grupo de sobresalientes 

se observó una tendencia hacia los rasoos Afectuoso, Esta­

bilidad Emocional, Flemático, Sumiso, Sujeto a Reolas, 

Grupal, Ingenuo, Seouro de si ~ismo, Controlado y Relajado. 

En cuanto al factor B Ctntelioencia Concreta Vs Intelioencia 

Abstracta> fste presentó una mayor orientación hacia inteli­

oencia Abstracta en favor del grupo de sobresalientes, en­

contrándose tambi~n que hubo diferencias estadísticamente 

significativas entre ambos grupos. Asimismo en la Prueba de 

Inteligencia, se observó que el grupo de sobresalientes ob­

tuvo dia9nOsticos que corresponden a superior al término 

medio y Superior, lo que sugiere que el 9rupo de sobresa­

lientes en promedio se caracteriza por presentar una inteli­

;encia abstracta. 

En cuanto a la comparación de los dos ;rupos ~e obtuvo que 

existen diferencias estadísticamente si9nif icattvas en el 

factor A <Reservado Vs Afectuo•os>1 factor B <InteliQencia 

Concreta Vs Inteligencia abstracta>¡ factor C <Labilidad 

Emocional Vs Estabilidad E1110cional >1 f•ctor J <Grupal Vs 

Individual>, con un nivel de significancia menor de 0.05. 
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Como datos colaterales a este estudio •e Identificaron y 

comprobaron le~ stouientes caracterí~ticast los alumnos ao­

bresallentes tienen un mejor aprovechamiento e•colar1 Ini­

cian su lectura m~s temprano; sus padre& poseen un mayor ni­

vel de escolaridad, opinon mAs favorablemente respecto • su 

rendimiento escolar, conocen sus Areas de estudio preferidas 

y señalan que sus hijos cumplen sin pr~siOn sus tareas esco­

lares. las ~amilias de los niños CAS •on má5 pequ•ñ•5 y hay 

un elevado nómero de sobresalientes que 5on primogfnitcs. 
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INTRODUCCION 

La educación para los habitantes de un país es un imperativo 

que no puede dejarse en segundo plano, toda vez que fsta re­

pre5enta una vía, para lograr el desarrollo en las diferen­

tes 4reas que posibilitan un mejor nivel de vida en todos 

Jos aspectos; de ahi la importancia de elaborar programas 

educativos de acuerdo a las necesidades de los educandos, 

sin perder de vista que no obstante de la existencia de ca­

racterísticas contunes, es necesario conocer el nivel de ca­

patidad y aptidudes d~ los estudi.antes para ubicarlos conve­

nient~mente y orientar la atención que se les brinde, basán­

dose en lo que exigen sus necesidades. 

Si bi~n es cierto que nuestro país cuenta con una instancia 

-Dirección General de Educación Especial-, a Ja que corres­

ponde afrontar las necesidades del niño excepcional, ~sta ha 

puesto su atención en alumnos que presentan algOn tipo de 

deficiencia perceptual o intelectual, y es hasta hace muy 

poco C198ó) 1 cuando se le empezó a brindar un lugar dentro 

da sus programas de educación, a los niños considerados como 

sobresalientes, lo cual implica que du~ante muchos años esta 

poblacidn ha sido desaprovechada y absorbida por las pr4cti­

cas educativas comunes, frustrando en consecuencia sus inte-
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reses y capacidades,· o bien otros han destacado pese a todos 

los obst~culos para finalmente ett"iigrar del país a lugares 

donde les ofrecen mejores oportunidades y un auténtico reco­

nocimiento. Es así como nuestra nación lejos de beneficiar­

se, continOa a la zaga en el desarrollo científico y 

tecnológico. Este señalamiento da margen a que consideremos 

y tornemos con suma seriedad, la atención que deben recibir 

los niños con capacidades y aptitudes sobresalientes o con 

potencial, concediéndole la importancia que merece pues esta 

acción posibilitaric la -íorrr.aci6n de ciudadanos que más tar­

de cstar-i c:;. e~. candi ci ones de verter sus conoci mi en tos y 

cr~rtividad al desarrollo de Mé::ico y qui:á hasta fueran los 

que rigieran el destino del país, por lo que es urgente te­

nc~ un mayor cono~i~iento acerca de estos niños, con le fi­

n.i:.lidaé dE· que se cuente con los elementos indispensables 

para desarrollar programas educativos acordes a sus demandas 

y a la realidad de M~xico, pues aun cuando puede ser vAlido 

partir de un modelo establecido en otro medio socioeconómico 

y cultural, es una exigencia tambifn contar con información 

~PrQida de investiqacione~ propias, para adecuar e incluso 

crear nue'la!: e-strategias de atención, por tal ra:.On el obje­

tivo qu~ guiO la realización de este trabajo, fue obtener un 

perfil de los rasgos característicos que conforman la perso­

nalid~d de los niños sobresalientes y ver cuAles son los 

punto5 de coincidencia o diferencia, respecto a los que no 

son cor1siderados como tales, con el propósito de que todos 

aquellos que est•n involucrados y comprometidos con su edu-

" 



cacíOn, posean referencias mAs amplias acerca de $LIS carac­

teristicas y en consecuenci~ la atenc10n que se les brinde 

sea de mejor calidad. 

Asimismo, con el propOsito de ofrecer un panorama amplio 

acerca de lo que es el niño sobresaliente, la presente in­

vestigación incluye temas que resulta~ 1mprescind1ble~ para 

el conocimiento de esta poblac1on, de tal manr.ri' quP. se di­

vide en siete c~pítulos, el primero de ~stos se ref1er~ a 

las distintas apro~im~cione$ teOricas d~ la capacidad so~re­

s~liente, cuy~ i~~~rt~ncia se r~flej~ en otro~ ?~pecto~ 

e~trechamente vinculados, como son l~ caracteri~ac10n e 

identificación de los alumnos sobresalientes, por lo que 

precisamer.te en eso consiste el capitules segundo ; en el 

tercer capitulo se aborda la cuestion de la personalidad, 

señal ando su rel evanr:i a y los puntos de vista q'-1e mantienen 

sobre éste tópico diversos autores haciendo hincapie en 

aquellos que basan su t~oría ~n les factores de personali­

dad; en el cu~rto capítulo se pres~ntan una serie de inves­

tiQaciones que se han llevado a efecto para con5olidar la 

inforr.1aci6n qi..c· ~e tiene respecto a los sujetos cons1derados 

como sobresalientes; en el quinto capítulo se exponen los 

sustentos teóricos y la forma en que SE est~ desarrollando 

el Proyecto d~ Atención a Niños con Capacidades y Aptitudes 

Sobresalientes (Proyecto CAS, actualmente convertido en ser­

vicio)~ implementado por la Dirección General de Educación 

Especial <DGE'El; en el se:<to capitulo se expone la metodolo-
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9ta·que guiO le r~alizaciOn del trabajo y entre otros puntos 

se describen los instrumentos utilizados, así como el prece-

dimiento concreto en el octavo capitulo se reportan los 

vii 

resultados obtenidos y el tratamiento estadistico que se 

llevo a cabo para cubrir el objetivo central propuesto, es 

decir, cual es el perfil de personalidad de los niños sobre­

salientes, de acuerdo al Cuestionario de Personalidad <CPQ) 

de R. Cattell, incluyéndose ademAs resultados colaterales 

que surgieron del anAlisis de tos datos que aportaron la to­

talidad de los instrumentos empleados. Posteriormente se~ 

brinda un e-spacio para tratar la discusión, basada ésta en 

los halla~gos de distintos autores; las conclusiones, asi 

como las sugerencias y limitaciones a las que se vio expues­

ta la presente investigación. 



CAP TI TIA.O 1 

APROXtl'IACIONE5 TEOR!CAS SOBRE 
LA CAPACIDAD 50BRE5ALIENTE 

1.1 GENERALIDADES 

Lo~ progra~as educativos reQularmente est&n dirig1dO$ a la 

población que posee un ntvel de capacidad promedio, encon-

t,r.4ndoSe, ~in embarQo que paro 1 os ni rros que presentari un 

nivel inferior en sus capacjdades, la Educ•ción Especial se 

ha preocupado por d1se~ar prooramas que les permitan de~~-

rroll•r al m~ximo el pot~ncial del que est6n dotados; no su-

cediendo lo mismo con los que 1.e encuentr•'' ere un nivel $U-

pericr al promedio, quienes no rec1ben por lo gcner·al la 

atenc.ión que reqLHeren, por lo que representan rcc.ursoS: hu-

manos desaprovechados. E!i.ta si.tuac.íon resulta muy proble-

rn4tica, empe':?and'o porql1e no ha\' acuerde sobre una dei1n1c16n 

respecto al niño con cualidades ~uperiores, lo que en ~onse-

cu~ncia ha provocado que •e le denomine de diferentes for-

mas. 



As! tenemos que Silva y Ortlz <1989) señala que se han em­

pleado para referirse a los sujetos considerado~ con capaci­

dades superiores los siguientes termines: 

PRECOZ.- Se refiere a un marcado desarrollo temprano. mu-

ches de los niños altamente dotados lo manifiestan en Areas 

especificas tales como el lenguaje. la mUsica y las matemé-

ticas. El rango de desarrollo intelectual del sobredotado 

•xcede al del que no lo es. 

GENIO.- El empleo de este tfrmino está disminuyendo actual­

~ente en el •~bito educativo. Se refiere a todas aquellas 

persona~ cuyos conocimientos y habilidades son vistos como 

ilimitados e increiblemente sobresalientes o notables, como 

sucede con alQunos artistas, mGsicos, escritores y poetas 

que tienen r~onocfmfento universal de sus cualidades. 

CREATIVO.- Se refiere a la habilidad para expresar ideas 

novedosas y Otiles, d•rle sentido • algo, aclarar relaciones 

nuevas e importantes y cueationarse previaMente algo que pa­

rece inconcebible o inesperado pero que es un• pregunta cru­

cld. 

TALENTOSO, - Generaleante 5e ha utilizado para indicar una 

habilidad, una •ptft,ud o un logro especial. como por ejemplo 

en lo musical .. 

2 



SOBREDOTADO.- AlQunos autores de habla hispana usan tndis-

ttntamentc el t~rmino superdot6d0 1 en luQar de sobredot•do y 

•ste se refiere a la combinaciOn de una superioridad coQnos­

citiva, de la creativjdad y de la motivaciOn junto con la 

magnitud suficiente, para colocar al niño ap~rte de la Qran 

mayoría de su5 coetanco$ 1 además de permitirle c.ontr1bu1r 

con algo especialmente valioso para la soci~dad. 

ConsideramoE importante señ·a1ar 1 que la Dirección Gc11eral dl: 

Educación E5peC"ia1 1 adoptó el término 501'HESALIENTE 1 y el 

concepto de •ste s~ retoma de lo propu~stO po~ J. R~11:L1ll1 1 

por lo que puede considerarse 5imilar al térm1nc.i sobredclado 

que señala S1lva y Ortiz (Jq89>, y cons1dc-rar1do que c1. EJ 

pres~nte trabajo, particJp~n r'i~o~ ~e dichd inst1tuc.on. s~-

mencionemos a la poblaciOn co.,•c?""r?>.!C::a P''t· e~tc tipr. de: 3llJ"t·­

nos. 

I.2 DEFINICIONES 

La discr~par1cia q~r c~is\c: rc~µELlo ~ l~ for~L d~ llam•r a 

lo:= niño~ con c.apa.c:j dad Fo:. sobresal l e-ntr::·~, ccnd~1cF.- a otr-3 di­

fi cuJ tad, la cual ~e: refiere a la defin1c.10!1 que ~e tiene 

scbre. esta pnblaciñn, mismo que vari~ E-1• func:10n de varios 

factorP!' 1 comC' !.'='nt t~rmino qul~ !-P les etplicc- 1 mé'dio socio-



·cultural, ~poca y e~pectativas que se tienen acerca de estos 

niñ"os, re5uJtando por lo consiguiente di-f"lcil dar una dC?fi­

nlclOn exact• y ~nica que aluda a este tipo de alumnos, mo­

tivo por e-1 cual s.6lo 5e señalarán atounas de fstas: 

En primera instancia ftE'ncionaremos a Tcrman (197bl 1 conside­

rado corho ur• pi lar fundamt"rite.1 en el tema de? 1 º'= ni ñ'os 60-

bresal lentes, ya que en 1921 inicio un estudio, definiendo a 

fstos como aquellos individuos que poseen un cociente inte­

lectual superior a 135 en la e&cala de Binet-Simon, revisión 

Stanford. Como puede observer5e esta definición, es bastan­

te re5trtngida, pues 5olo hace alusión a la inteligencia. 

PosteriorMente HaviQhurst, Stivers y OeH~an (citado en Le 

Hahieu 1qeo1 definieron la capacidad sobresaliente de la si­

QUiente ~•nera1 •todo niño que respecto a su edad, es supe­

rior en alQuna h~ilidad que puede convertirlo en un contri­

buyente destacado al bienestar y calidad de la vida social• 

En esa •l .. a dfcada Henry <citado ltfl Kirk s. A. y Galla9her 

J. J., 197q), en un intento de ampliar ~As el concepto, pro­

puso una definición .U.s Qeneral indicando que1 •El niño so­

bre5al iente o con talentos especiales1 es el que muestra 

canaistenteMente un deseMJ)eño notable en cualquier actividad 

productiva•. "'s tarde Getzel• y Jackson (citado en Le "ª­
hi•u 19801 ••Piiaron la definición al Incluir dos aspectos a 

4 



1• capacidad 5obre&aliente que no median l•• prueb•• d• 

inteliQencia1 la creatividad~ la RMcelencta psico•octal. 

A partir de lc5 70'e, la def1n1c!On que pr~dom1n0 •n les Es­

tado5 Unidos de Norteam~rica, fue propuesta por Marland 

<1972) quien siendo comisionado de Educac10n, renovO el tn­

ter~s en el Area de los alumnos 5obres~lientes y con talen­

tos e5pec~ales 1 refiri•ndose • •5tos de la ~tgutente maner•s 

"Los niños sobresalientes y con talentos especiales son 

aquellos que, en opinión de personas calificada~ profesio­

nalmente, Bon capaces de tener un desempeño 5uperior a causa 

de capacidades excepcionales". Estos niños requie-ren pro­

;ramas y servicios educativos que v~yan m~s all~ de los pro­

porcionados por el pro9rama reoular con objeto de contribuir 

al desarrollo de si mismos y de la sociedad. De tal manera 

que los niños capaces de lograr un alto desempeño incluyen a 

los que demuestran rendimiento y/o capacidad potencial en 

cualquiera de las siguientes Areas. 

ll Capacidad lnt•lectu&I g•neral 

2> Aptitud acad~mica especifica 

3> Pensamiento cre•tivo o productivo 

4> Capacidad de liderazgo 

5> Artes visuales y de ejecución 

Keer y O'Dell <citado en Silva y Ortiz~ 1989> propone algu­

nas modificaciones a esta definición, pues en luQ•r de ha-



·blar en forma Qenaral de un •de~emp~ño auperior" a causa de 

capacidade& RMcepcionolea, son mAs e5pecificos al Jncluir 

aspwctos COlaD habilidades, talentos y 11 cumplimientos", co­

ract•rlaticas que se encuentran presentes en los sobresa­

lientes y que al compararse con el resto de.5us compañeros o 

con la poblaciOn general, resultan superiore5. 

A su voz, otros autore~ revi•an los puntos de vi&ta teóricos 

de investigadores que abordan el tema y que abarcan los pro­

blemas afectivos de estas niños, como es el caso de AJuria-

Querra(1979> quien señale: •se llama niño superdotado al 

que posee •ptitudes ~uperiores que sobrepasan la capacidad 

media de los niños de su edadª. Se considera como tal al 

que obtiene un c. l. superior a 140 <noción cuantitativa> y 

que presente rasgos excepcionales de personalidad desde el 

punto de vista cualit~tivo <talento creador en uno o varios 

CAtlllPOS). 

Una definición mAs reciente es la o•Angoslino (lqBb> quien 

se refiere al niño wobresali~te en los siguientes t~rminos1 

"t'\anifiestan un alto nivel de pensamiento creativo y criti­

co, y poseen habilidades verbales y sociales superiores al 

tlr1ni no tnedi o". 

Cocno puede apreciarse, la definición del niño sobresaliente 

se ha ido enriqueciendo y modificando paralelamente a la ex­

periencia que de este tipo de sujetos se ha logrado, pues de 
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la estrecha concepción crfQinal, qua aludi• •xclusivomente 

al coeficiente intelectual, ~e han considerado otros atribu­

tos de esencial importancia como son pensamiento creativo, 

capacidad de liderazgo, cumplimiento, etc, que ha per~itido 

abarcar un mayor numero de per5onas 1 que efectiva-mente 

pueden d~5empeñarse e~itosamente en una o varia5 de la am­

plia variedad de &reas del desempeño humano que eKisten. 

I.3 CARACTERISTICAS DE LA CAPACIDAD SOBRESALIENTE EN BASE A 

JOSEPH RENZl.LLI. 

Partiendo de la necesidad de contar cor1 une definición m~s 

amplia que permita una mayor apertura de estudiantes a pro­

Qramas de sobresalientes, surQe como alternativa interesan­

te, la propues;ta del Dr. J. Renzulll 11979> quien, tras ha­

ber realizado una ~erie de investiQaciones relativas a la 

inteligencia y a las capacidades cognoscitivas, concluye que 

la inteliQencia no es un concepto unitario sino que e~isten 

muchos tipos de fsta y por lo tanto no pueden utilizarse ex-

plicaciones simplistas para explicarla. Por otra parte, 

tambl~n asevera que no existe un procedimiento ideal para 

medir la inteligencia, por lo cual debe evitarse la creencia 

generalizada de que si se conoce el C. I. de una persona, se 

conoce su inteligencia. Estos hallazgos del autor son im-

portantes, pues se basa en ellos, para proponer una defini-
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ción en la que la inteligencia no es la ~nlca caracterlstlca 

ni la que posee mayor peso, sino que alude a la interrela-

ciOn de tres elementos que son: HABILIDAD ARRIBA DEL 

PROMEDIO, COMPROMISO CON LA TAREA y CREATIVIDAD, en el en-

tendimiento de que ninguno de estos aspectos por si mismos, 

hace ta capacidad sobresaliente, sino que únicamente la in-

terrelaciOn de los tres la hará manifiesta. Ren?ulli esque-

~atiza esta idea, mediante la presentación de tres aros que 

se interrelacionan, a cada uno de los cuales corresponde una 

de las características que se atribuyen a la capacidad so-

bresaliente. 

c.- Crea ti vi dad 
H. P.- Habilidad Arriba del 

Prot11edlo 
c. T.- Coepro•l •o con la 

Tu•a 
s.- Sobresaliente 

e 

Nosotras consideramos que la concepciOn operacionalista que 

propone Renzulli t1q7q) resulta muy completa pues cada una 

de las características que señala puede~ englobar a la vez 

varios elementos que otros autores señalan, ademAs de que 
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9imultane4mente tl indica criterio5 de identificación.y una 

guía confiable para las prácticas de proQramecion <ve6n•e 

capitulo~ posteriores> 

Por otra parte, no obstante de que Renzulli no •e refiere 

abiertamente a la caracteristica de intelioencia o c. t., 
por las r~zones que ya se expusieron, parece evidente que 

en la cualidad que alude a habilidad •rriba del promedio ee 

encuentra implícita, pues es un elemento que no se puede pa­

sar desapercibido, ya que es precisamente en este punto, en 

el que todos lo5 investigadores del tema guardan una 1nci­

dencia, considerando que la superioridad intelectual es el 

común denominador de los ~obresalientes. 

Para concluir este capítulo diremos que dado que la concep­

ciOn que maneja la Dirección General de Educación Especial, 

(Institución de donde se extrajo la mue5tra de estudio>, ~o­

bre el niñ'o sobresaliente, se desprende de la propuesta de 

Renzulli y tras haber analizado en qué ccns15te t5ta, e5 e~­

ta postura le que se asumirA en el desarrollo del presente 

trabajo. 

Tomando en cuenta la definición que propone Ren?Ulli 

<DGEE,1907l, sobre la capacidad 5obresaliente, consideramos 

que es necesario brindar un espacio para tratar con mA• de­

tenimiento y distintos enfoques, cada una de la• caracterJs­

tica= que la componen, de tal manera que podamo• ofrecer un 

panorama mAs completo y mayor compren•ión acerca de e6tas, 



conJuntando el punto de vista de varios autores, respecto a 

la importancia que guardan la inteltgencia 1 la creatividad y 

•1 compronileo con la tarea. 

1.3.t INTELl6€NCIA 

At~diendo el papel tan relevante que ha ocupado la inteli­

Qencta en la definición e identificación de niños nobresa­

ltentee, consideramos i.npre•cindible, tratar este aspecto y 

•enclonar &lQunos puntos de vista que hay al re9pecto. 

La inteligencia ha sido ta principal caracteristtca que se 

ha considerado como atributo fundamental a personas sobresa-

1 ientea, y hasta aquellos que •e han mostrado renuentes a 

aceptarla COft\o criterio Unico, finalmente le han concedido 

un lugar importante. 

Como consecuencia de las controversias que se han suscitado 

en torno a la estructur• y naturaleza de la inteligencia, no 

existe una definiciOn Unica que todos los autore~ acepten, 

sin embargo, señalaremos algunas que nos han parecido re1e­

vantes1 

Binet <citado en Vernon, 1qa2>, considera la inteligencia 

coeo un conjunto complejo de cualidades, incluyendo las •i­
guientes1 

10 
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I> La aprec:iac:!On de un problema y la dlr•c:c:ión da la eant• •.· 

hacia una ejecución. 

2> La capacidad para realizar la• adaptaciones necesarias, 

para alcanzar un fin deter~tnado. 

3> El poder de autocrltic:a. 

Thorndike <citado en Butchar, 1979>, se refiere a fsta como 

el "poder para construir buenas respuestas, desde •l punto 

de vista de la verdad y de los hechos. 11 

Terman <citado en Butcher, 1q79,• considera a tsta como "La 

aptitud para llevar a cabo pensamiento5 abstractos" • 

. Wechsler <citado •n SternberQ 1987>, menciona que la tnte­

li;encta es "El conjunto o capacidad del individuo para ac­

tuar con un fin, pensar de modo racional y enfrentarse con 

•ficacta a su antbtente.". 

Para Butcher U979> 1 "La inteliQencia es una destreza de 

nivel específicamente alto, 5ituada en la cima de una Jerar­

quía de destre:as intelectuale•. Siempre funciona de ~anera 

integradora, pero con materiale• diferente• 9n niv•l•• Je­

ri6,..qt.ticos y • vario~ nivele5 de complejidad de acuerdo con 

la eMperiencia del suJeto''• 



11 

ll La apreclaclOn d., un problema y la dlrecclOn de la -nte • .. · 

hacia una ejecucion. 

2> La capacidad parA realizar las adaptacionea necesarias, 

para alcan2ar un fin determinado. 

3) El poder d., autocrltlca. 

Thorndike <citado en Butcher, 1979>, ae refiere a esta coma 

el 11 poder para conetrui r buena.e respuestaa, desde el punto 

da vista de la verdad y de los hechos." 

Ter man <ci lado en Butcher • 1q;cn 1 considera a fsta como 11 La 

aptitud para llevar a cabo pensamientos abstr&ctos 11 
• 

. Wechsler (citado en Sternbero 1997>, menciona que la inte­

liQencia es "El conjunto o cap•cidad del individuo para ac­

tuar con un fin, pensar de modo racional y enfrentarse con 

•ficacta a su ambiente.". 

Para Butcher 11979>1 "La inteliQencia es una destreza de 

nivel específicamente alto, situada en la cima de una Jerar­

quía de destre~as intelectuales. Siempre funciona de ~anera 

integradora, pero con materi•les diferentes en nivel•• J•­

r4rquicos y • varioB nivele~ de complejidad de acuerdo con 

la experienci• del sujeto 11 • 



Entre las causa& •Kist1mte• m4s importantes por las que no 

se llega a un acuerdo general, en ta definición de la inte­

ligencia, aa encuentran 1•• discrepancias que han surgido en 

relación a su naturaleza y estructura. Con.respecto al pri­

•er punto, incialmente se arra190 la idea de que la inteli­

gencia se encontraba determinada por la herencia y una fuen­

te -..y rica que la arguaentaba, provino de lo& estudios que 

se realizaron con gemelos 1Klnocig6ticos (Strommen, 1982>, en 

los que se encontraron correlaciones muy elevadas de c.t., 

pero no obstante, de tales evidencias, •4s tarde surgieron 

estudios, realizados principalmente por la Soctolooia Edu­

cativa <Butcher, 1979) que influyeron en el cambio de ac­

titudes sobre la tnteligencta y acentuaron la importancia de 

los factores ambientales en detrimentro de los hereditarios­

opacando a la vez la pr6cttca de los tests tipificados, que 

constantemente se aplicaban para hacer cla5ificacioneB, lle­

gando a proponer sus seguidores que la intligenci• es lo que 

los test6 ~iden. Sin embargo, esta corriente tall'tbifn cayo 

en el extre.o, pu•s enfatizo excesivamente las car•ct•risti­

cas comunes, pasando por alto las diferencias psicolOgicas 

que ciertainente existen entre los individuos. La tercera 

alternativa que surge reemplaza las posturas extremistas y 

actualmente prevalece la concepciOn de que la inteliqencta 

depende tanto de la herencia como de la influencia ambien­

tal. 
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En otro plano se encuentra la diacr&panci• aobra Ja eatruc­

tura de la int•liQencia. de aquello• que se ~ueatran en fa­

vor de una lntelioencia oeneral y de qui•n•• apoyan ta id•• 

de que hay diierente• tipos de tsta o inteligencia• especi­

ficas, observ•ndo~e tambt•n una tercera po•tura wntre cuyoa 

exponentes ue encuentra Cattell c1q11>, quien intenta abar­

car conJuntAmente tanto la.naturaleza como la •structura. 

En el siglo pasado Spencer GaJton Ccítado en Butcher, 1q79) 

fue de los primeros tnvetiQ•dor•s, con Jos que se difundió 

la palabra "Inteltoencia" incltn•ndose por la idea de que 

existía una functOn do~inante • tntegr•dora d• la funcion 

general, pero sin negar la parttcipac10n de aptitudes m&s 

específicas. Afín a esta concepción, se encuentra la teoría 

de Spearman (citado en Butcher 1 1979>, quien es uno de Jos 

principales defensores de que la inteligencia •s ~nica, sos­

teniendo que todos los tipos de rendimiento intelectual de­

penden de un sólo factor general <factor G> del• intelig•n­

cia, pero que también eKisten 4actores especificas <factor 

6) que son exclusivos de los diferentes tipos d• tareas in­

telectuAles, de tal manera que el rendimiento de la P•rsona 1 

en cualquier tare• determinad•, depende tanto del factor G, 

como de los f actcres S. 

Cattell <citado en Strenberg,1987> en su propuesta enlaza 

trabajos factoriales como los de Sperman y Thurstone y apor­

ta una teoráa pausible sobre l& herenci• y ambiente. 
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•l factor gen1rral predominante, consinte en dos 

lntel1Qencia fluida o Gf e inteligencia cris-caeponente•a 

t:allz&da o Oc. 

Gf.- Ea la masa total de asociacion o combinaci6n del 

cerebro, es decir, el aspecto biolOgiamante deter­

minado por funciona~iento intelectual, que nos 

peralte resolver nuevos problema5 y captar nuevas 

relacion•~· 

Ge.- Repre•enta los reactivos, las habilidades y las estra­

tegias que se adquieren bajo la influencia de la 

educación y el ambiente cultural. 

Este autor indica que los dos tipos de componentes parti­

cipan con •!8Plitud variable en todas las operaciones inte­

lectuales, por lo que resulta dificil distinguir sus contri­

buciones. 

Por su parte 6Uilford (citado en Butcher, 1979) se ~anifies­

ta por una concepcion diferente y propone 120 factores de la 

1119nte, pues sostiene que h•y muchos tipos diferentes de 

inteli9encia y su tn0delo indica que cualquier actividad in-

telectual se puede describir por tres atributos• por el 

proceso ca;nitivo que necesita (conocimiento, .emoria, pro­

ducci On convergente> 1 por el contexto al que se aplica la 

oper•cion <figuras, símbolos, semantica o comportamiento> y 
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por·•l producto de la operac10n que &ct~a sobre el contexto 

<unidades, clases, relacione~, ~isle~as 1 trensfor~ac1one~ o 

impl tcactones). 

Gardner (1987> en uno de los mAs recientes esludios de la 

inteligencia, propone la teoría de las inteligencias m~lti­

ples, pero ~u idea resulta diierenl~, porque se preo~upa por 

abarcar una amplia gama de las clases de habilidade~ qUE 

valoran las culturas humanas, Siendo r5to lo que princip61-

mente enfatiza. Seg~n •1, por la propia naturaleza de las 

inteligencias, cada una opera con su~ propios procedimi~nlo~ 

y tiene sus propias bases biolOgic•s. 

Para este autor las inteligencias no deben ser considered~s 

en tfrminos evaluadore~, pues 11 10 más f!xacto es pensar, QUe 

1& posesiOn de una inteliQencis, equivale a un potencial"· 

Distingue siete tipos bAsicos de inteliQencia1 inteligenci~ 

linQui&tica, mu•ical, lOQica, ~&temAt1ca, espacial, cinestf­

sic• corporal, conocimiento de sí mismo y conocimiento d~ 

los dem.ts. No obstante de que señala e9tas tnteltoencias, 

acepta que aón no se ha precisado con exactitud el namero de 

f5tas -y que e5 dificil hacerlo-, pero que cada vez es más 

evidente su e><istencia y su independencia relativa, 

correspondiendo a los individuo~ y culturas que las amolden 

y combinen en mOltiples maner5s adaptativas. 
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En relación a 1• lntoligtfficla y los niños sobresalientes, 

do• estudios recienteG 5e han ocupado de e•te punto, encon­

tr•ndose &lQunos datos muy interesanteg. 

Brown y Vakl•DWl'ki <1987), realizaron un trabajo en el que 

compararon tres grupos de niñosr el primero tenia un ele­

vado l. o. el seoundo había sido identificado como sobresa­

liente y el tercero era considttrado como normal. Su propO­

•ito era c~robar la hipótesis de que los niños clasiii­

cados canto sobresalientes, procasab4tl la lnformaciOn de di­

ie-rente •anera, lo cual efectivamente resulto positivo, pero 

ademAs encontró que talhbt•n 105 do elevado t. Q., poseían 

iorMae cognitiva~ cualitativamente diferentes que los niños 

pr.,....dlo. 

El lnterfs de 8ro•sberQ y Cornell <1988), se oriento a la 

r•laclOn de la lnteliQencia con •1 ajuste emocional y los 

re5ultadas de su investi;aci6n, aportaron un nuevo sostén a 

l<K hallaz9os de Ter•an, sobre la positiva relaci6n que 

.xiste entre una intelioencia acentuada y un ajuste sano de 

la personalidad. 

Por nuestra parte consideramos que independientemente del 

desacuerdo que exi~te en la definición de la inteligencia, 

nosotras, adoptarnos la postura de que tsta se ve influida 

tanto por la hl'rencia como por el ambiente, siendo esto ~l­

timo lo que ahora nos compete, por considerar que tos alum-
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nos identificados con potencial sobres•li•nte •on auce-p­

tible~. de recibir una educación que 1•• proporcione sufi­

cientes •lementos para aprovechar •l m•xtmo su caro• poten­

cial. 

1.3.2 CREATIVIDAD 

Abordarr el tema de la creatividad, se convierte en •lQo 

indispensable cuando •e habla sobre la capacidad sobresa­

liente, pues como es ~abido no basta con po~eer un elevado 

C. 1. 1 para estar en posiblilidad de llevar a cabo acciones 

que culminen en aportaciones valiosos tanto para el indi­

viduo mismo como para la sociedad a 1& que pertenece, de ahí 

esta sección del capitulo se abocará a dar cuenta de las 

posturas teóricas que 9ostienen algunos investigadores y de 

las fases que intervienen en el proceso de pensamiento crea­

tivo. 

La creatividad es una cualidad inherente •1 ser humano por 

lo que la concepción que se tenia de que la creatividad era 

un don divino, o bien la relación que ae le adjudica con lo 

sobrenatural es errónea, pue& sabemos que la capacidad cr••­

dora no p~oviene ni de lo divino ni de lo sobrenatural sino 

que es una capacidad que al desarrollarse posibilita el pro­

ce&o creativo. Desde que en 1879 Francis Galton <citado en 
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·a.rvilla Castillo 19801 inici6 •l estudio de las diferencias 

..,tre los individuos, ha Ido •n aumento el nOmero de psic6-

IOQo• conv.nctdos de que el potencial crsador reside en todo 

Individuo y que la creatividad puede actualizar&e a cual­

quier edad lo cual ae señala ltfl las defini~iones que MaslCM 

<citados en Telford y 6awrey 19731, 611lamy y Taylor (citado 

.n Gervllla Castillo 19801 propon"" •obre la creatividad. 

Antee de empezar a dar 1•• definiciones es i•pcrtante temar 

.,., cuenta lo expuesto por T•lford y Sawrey <1973> acerca de 

la creatividad, al .-encionar que •tas definiciones de crea­

ti vtdad dependen del •nfa•is que se ponga en cada uno de los 

eletnentoa que la creatividad ieplica, ya •ea en el proceso o 

procesos de creación o en el producto final de la actividad 

creadora, si se esta interesado en los aspecto& personales o 

fenomenológicos de la conducta, la defintciOn incluir• el 

coeaporta11tento y los sentimientos que •ean espec,ficos de un 

individuo particular, bajo ciertas condiciones. Si se toman 

coino referencia la siQnificación social y las respuestas de 

109 individuos, no• dar• c04Qo re&ultado una definiciOn que 

1-.plique l• COft'tparaci6n con ali¡auna nor111a cultural". 

Asi pues, ~Asl°" (citado en Telford y Sawrey, 1973>, indica 

que l• creatividad e5 una característica universal de las 

personas, que cada uno posee su propia ori9inalidad e inven­

tiva con características e•peciales. La creatividad de la 

persona que est6 autorrealtzada la considera como la creati-
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vldad lnQenua de nlko. 

tanclelldad para la creatividad deade el 1110aento de n&cer1 

pero la .. yoria l• pierde a tnttdida que •• culturaliza. 

En eata •lama llnaa •e ubica el punto de vtata de Slllamy 

lcltado en Gervllla Castillo, 19801, quien die• que la crea­

tividad "~• la dispo•ici6n da crear, que existe 91' e•tado 

potencial _,, todos lo• individuos y en todas l•• •dad••• 
•6trechamente dependiente del tnedio •ocio-cultural 11

• 

La opinión d& Taylor Ccltado 1tn Gervilla Castillo, 1980>, ae 

centra en la idea de que la creatividad es una posibilidad 

estrictamente humana, que permite ademj~ encontrar nuevas 

•oluciones a nuevos problemas de valide: y criterio, siendo 

en la áltima parte donde concuerdan otros autores como Pans­

za, Gervilla Castillo, lorrance y Guilford 1 cuyas definicio­

nea se cttar6n en seQuida1 

Pan5za <tqeb>, contiidera que le creatividad forma parte del 

proceso de creación, el cual •supone que el sujeto, • partir 

de los medios que le ofrece ~u ambiente puede dar una res­

pue&ta nueva a un problema que se b•s• en una o vari•• nece­

sidades••. 

Gervilla CaBitillo c1qeo> propone que "1& creatividad es una 

combinación de flexibilidad, orioinalidad y sensibilidad en 

las ideas, que capacit•n al pensador para romper con las ha-



bltuales fr11<:uenclas cuyo rewultado originan satisfaccl6n 

para tl y tal vez para atrow.• 

Continuando con la deacripcl6n de las definiciones expondre­

eas la postura de Torrance (citado en Bervilla 19SO>, quien 

seftala. que la creoatividad es ºel proceso de brechas de sen­

&ibi l idad o carencia de elementos perturbanteG 1 que forman 

Ideas o hipótesis y que colllUnlca los reaultados, modificando 

y posible.ente volviendo a poner a prueba las hipótesi&. 

Este •utor utiltz• un ... reo de referencia cultural, insiste 

en que el producto creador debe •er nuevo tente para el in­

dividuo cOlllD para la wociedad, y que adem•a debe ser dtil. 

Para que una actividad se lla~e •creativa• deb~ resultar al­

go que sea nuevo y dtll tanto cultural como individual.". 

Desde el punto de vista de Gullford (citado en Gervilla Cas­

tillo, 1990>, •to creativo, en sentido limitado se reduce a 

la& aptitudes que st>n características de lo~ individuos 

crwador••• fluidez, que es la capacid•d para lanzar ideas 

nuevas1 flexibilidad, capacidad del individuo para pasar de 

una cateqorla a otro tipo de cate9orla1 originalidad, cuali­

dad que poseen las cosas de pre5entar•e con poca frecuenci•, 

ele••nt.o esencial di! la cr••tivid•d". 

Cebe hacer hincaplt que las definiciones propuewtas por &er­

villa C•stillo y Gutlford coinciden en señalar asp•ctos como 

fleMibllidad y originalidad los cuales tambitn estan impll-
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citos en &lQunas de las otras definiciones, observ•ndo•• por 

otra parte que en la5 propueata5 de Ma•low, 6illamy y Pans­

za, eKi•te el comün denominador de conaiderar qu~ la creati­

vidad ea modificada por el medio ambiente ya aea en forma 

favorable o desfavorable, situación que da marQen para que 

en tfminos educativos se retome y 6e propicie el de5arrollo 

de la creatividad en el educando, lo que es importante por­

que comunmente la creatividad 6e atribuye &Ole a individuo• 

fuera de serie tales como Picasso, Einstein, etc., pero cabe 

señolar que la creatividad puede ;enerar tanto una creación 

trascendente ol medio social, como una creación intrascen­

dente. 

CREACIOI~ TRASCENDENTE.- Lo creado tiene valor para cier­

tos sectores o Qrupo5 ~aciales. 

CREACION INTRASCENDENTE.- Lo creado ti•ne utilidad y un 

valor individual o familiar. 

Al hablar del proceso de creaci6n es necesario tDftllar en 

cuenta que si en Qeneral creatividad contiene el elemento 

individual -ya que cada per5ona e• ~nica, pues •• producto 

de una herencia Qen•tica, así como de mucho• otros •lementos 

con•cientes e inconscientes que conforman su af•ctividad y 

con ••to su personalidad-. es el •l•~ento sociocultural •l 

que determina la m•yoria de las vece•• el d••pliegue de la 

capacidad creadora. 
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Re•pecta a las·fasas que intervienen en el proceso de pen­

... i.,,to creativo, Pineda y Rivera <19891 tras haber desa­

rrollado una revislOn y &niltsia de diversos autorea, seña­

lan que no obstante de que dicho proceso es.diferente en ca­

da persona, por las distintas ewperiencias a las que se en­

frenta, exist~ puntos en COlldn que pueden englobarse en las 

stQuient.- fases• 

Apertura 

Preparaci6n 

lncubaci6n 

llU91inaci6n 

ller1Hcaci6n. 

Aunque es menester dejar claro -señalan las •isaas autoras-, 

que ade••• de las fases a las que aluden los distintos auto­

res, taUlbt•n •• encuentran tmiplicltos mt el prac:esa cr•ativa 

la imaoinaci6n, la fantasía, la voluntad y el c09proaiso con 

la tarea, factor- lndlsp.,,sabln para que real_,te se 

culmine en una aportación creativa. 
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La forma en que a manera de concluslOn, •squ•matlzan las fa­

ses del pensamlento creatlvo es la slgulente1 

FASES DEl. PROCESO DE PENSAl'llENTO CREATIVO 
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E9 conven111nte •eñalar, para concluir ••t• nección que el 

In&tituto ~actonal del consu~idor 11989) llevó acabo una 

r•vlsidn biblt<>11r•fica r.¡iortando las sl9uientes actitudes 

claves mn que •• ••ntflegta la creatividad. 

l> Curiosidad.- La curiosidad e~ un síntoma inequívoco de 

l• creatividad, pue& es indicio de inquietud y 

bCsquada. 

2> Fle•lbilidad.- Se refiere a proponer, a dar distintas 

respuestas a un mismo problema u objeto desde di­

ferentes puntos de vista. 

3> Sensibilidad ante los problemas.- est4 vinculada a la 

apertura hacia las cosas. Ver mAs "La5 eKcepcio­

ne5 que las reglas y las contradicciones en lo que 

se oye o se leeu. 

~> Redefinict6n.- E• lo que podria~os eKplicar como 

bQaqueda y hallaz9os alli donde ya se ha buscado¡ 

tmcontrar coneKiones entre, ideas y/o cosas que 

ap&renteMente no QU&rdan rel•ción al;una. 

~> Conaciencia de si ~ismo.- Ser un individuo, cuya auto­

estlm• le per~it• valorarse al valorar sus capacl­

dadea. 

24 



bl.- Originalidad.- "La originalidad i111plica la producción 

d• respuesta• infrecuentes poco comOnes 1 a •ttua­

ctones Qspeclfic••· 

7.- Cepacidad d~ percepción.- Es la capacidad e•cepcional 

de ver m~s a11•, en las cosas como en la• attua­

cione5. 

Las actitudes antes mencionadas "constituyen instrumento• de 

conoctmiento que el individuo desde que nace va de5arrollan­

do, y a travfs de las cuale~ va conociendo, trasformandose 

activamente al medio en el que se desenvu•lve" <In•tttuto 

Nacional del Consumidor, 1q99) 

Es importante señalar que la esttmulaciOn de las actitudes 

creativas siempre deben orientarse hacia el desarrollo posi­

tivo de la creatividad, pues no hay que olvidar que esta 

puede encauzar•e neoativamente, como en el caso de la pro­

ducctOn de armas químicas o bacteriolO;icas. 

Si car•cterizamos •l niño creativo diremos que es ju;ueton, 

que le gusta jugar con las ideas, que elabora ide~• fuer• de 

lo comUn, que acepta ~l desorden, que lo •trae el ~isterio y 

por lo tanto lo desconocido, que siempre halla f•lla• en to­

do, tiene espiritu de contradicciOn, que afronta lo• ries­

gos, que es emocionalmente sen~ible y que es v•liente. 



Dentro de la educación tradicionalista mucha• vece~ se a~o­

cia al nil'fo creativo comó.n "niño problema"' ya que ~us carac­

ter!atica• ae contraponen a la actitud pasiva que demanda 

di cha educacl 6n. 

La tieJor foraa dR deearrollar en el niño la creatividad. es 

que toda actividad lleve llOPllclto el juego, ya que el Juego 

es fuente de creatividad. 

J,3.3.- COIFl'IOl1160 CON LA TAREA 

El comprDfllso con la tarea es uno de los elementos que segdn 

Renzulllt1979l, al Interrelacionarse con habilidad arriba 

del promedio y creatividad dan como resultado una capacidad 

sobre•aliente, entendi•ndose que en la concepción de este 

autor, ~9ta ~e r•fiere a personas que al poseer las tres 

cualidades •enctonadas ~e caracterizan por •er altamente 

creativo-productivas. Señalar lo dltil'tD cobra trascendental 

i"Portancia, porque precisamente 5on estos individuos los 

que •anifi•stan un m•rcado nivel de compromiso con la tarea. 

Al referir•• • la. frese •compromiso con la tarea", posible­

•ente cada quien se for-.ale una idea de lo que esto si9-

ni•ica, por lo que consideramo5 importante eKplicar en qué 

consiat• esta característica, la cual alude a la motivación, 
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energla y esfuerzo que una persona dedica durant• •1 tiempo 

que eea necesario pare materializar Bus ideaG y alcanzar lo• 

objetivos propuestos. 

Si partimos de que la cualidad a la que hacemos referencia, 

implica un fin u objetivo que se desea logrAr, es convenien­

te abordar doE temas que •e hallan estrechamente relac1ona­

do5 y que nos pueden aclarar en alguna forma, el proceso que 

se encuentra implícito para que una perBona decida ejecutar 

algo, con tanto ahinco, responsabilidad y perseverancia. 

Dichos tema5 •on 106 actos voluntarios y los h6bitos. 

Trasladando los puntos abordados al terreno educativo, 

obsevaremos que cuando un niño adquiere con libertad, un 

compromiso para reali~ar algo, tuvo que enfrentarse previa­

mente a un a.e.to voluntar10 1 c.ons1derado .,!tte como "un pro­

ceso psicolOgico, en el que el individuo tien• por objeto 

alcan:ar un fin determ1nado 11 <Smirnov, lq7Bl 1 definic.iOn en 

la que resulta evidente el estrecho vinculo entre los dos 

~enómenos <compromi&o con la tarea y •etc• voluntario•) pue& 

para que alguien se compromet• debe tener claro el fin. 

Posteriormente, a medida que el niño es capaz de llevar a 

cabo •ctos voluntarios con mayor facilidad, lo9rar6 pau­

latinamente una disciplina consciente -no impuesta- que le 

formarA hAbitos, los cuale~ jueQ&n un papel muy import•nte, 

para que finalmente logre las metas estab\ecidA5. 
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Smlrnov (1976>, hace un planteam1n~to 1nt9resant• ac•rca d• 

lo~ actos voluntarios. señalando qu~ los acto• voluntario& 

9~ hallan regtdo5 por una causa que •e encuentra en el •Mte­

rior y no ~n el interior del hombre, lo que educ•cionalmente 

resulta Util, pues ~ignifica que •e puede ~stimular •1 alum­

no para que ejecute actos voluntariog que le ayuden a obte­

ner mejores logros en su formación, ~in que esto se r~duzca 

a manipular al niño, pues indica por otra parte1 "••• la li­

bertad de la voluntad no es otra cosa que la capacidad par• 

tomar deci~iones, conociendo de lo que se trata", lo cual 

implica que ~l sujeto tiene plena consciencia tanto d~l fin 

como del medio. Asímisma para que el acto voluntario, real­

mente sea considerado como tal, debe ll~qar •su culmina­

ción. esto es, ser ejecutado, aspecto que coinciden con la 

productividad de que habla Ren:ulli 1979. 

Hay actos voluntaríos, que no obstente de serlo, se •compa­

ñan de emociones neQativas por est•r ~n ccntr•posiciOn con 

impulsos que tienen una oran fuerza y •on •tractivos, pero 

que sin embargo el individuo termina por re•li2arlas porque 

son necesarios, siendo ~stos los que ~ejor car•ct~rizan 1• 

voluntad y es aqui donde 5e imponen las tendencias supe­

riores sobre las inferiores, de lis que habla Collin (1974>, 

quien se refiere • la voluntad eomo "la realizaeidn de algo 

que nos ~•stidia", por lo que $e d• un debate int•ricr en el 

hombr~ de ~us tendenclas contraria~, pero quien finalmente 

opta por tomar una iniciativa que le per~ite ad•pt•ree a la~ 
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circunstancias. 6e9~n •st• autor, el acto voluntario OMIQe 

trea condicione• i"PDrtantea1 

ti Que el hombro dlspon9a llbro1Mmte de su cuerpo y d• wus 

moviatentoa. 

21 Capacidad d• reflOMIOn. 

3) Capacidad de disciplinar los deseos. 

Acerca de lofi h•bttos • Colltn <1974> hace una marcada 

diferencie entre acostuntbramientas y hibito& activos. Res­

pecto a loB primeros ae refiere a rutinas que el niño a ido 

adquiriendo, pero que son indi•pendables para su adaptaci6n. 

En relación a los se9undos, die• que admiten una Qran 

variabilidad de ejecuci6n y participan en ~stos, la activi­

dad y la iniciativa para llevar a cabo acciones voluntaria­

mente, lo cual permitir& al niño forjarse un mayor ;rado de 

i~dependencta. 

Tras haber hecho referencia al compromiso con la tarea y a 

los dos procesos implícitos en esta caracteristicaJ puede 

comprenderse le trascendencia que cebra y la utilidad que 

puede stonificar 51 se orienta adecuadamente, en los niños 

con potenci•l sobresaliente, quienes al poner en pr•ctica 

esta cualidad, pueden lleoar a concluir los objetivos que se 

proponen. 
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CAPITULO 2 

EL HIROS SOBRE6'\LIENTE 

2.1 CARACTERISTICAS DE LOS NIÑOS SOBRESALIENTES 

Resulta de trascendental importancia conocer l•s carac­

te:ie.ticas que prevalecen en los niños sobresalientes, por­

que ello permitir~ contar con elementos para proporcionarles 

una atención mas adecuada, siendo esta razon, la que justi­

fica el hecho de clasificar a los niños de •cuerdo a sus ca­

racterísticas como mas capaces o talentosos. 

Son varios los autores que se han preocupado por este as­

pecto y en consecuencia el tema se ha abordado de diferentes 

formas, desde clasificaciones muy detalladas1 aorupamientos 

de los rubros mas importantes, hasta señalamientos concretos 

que sin embaroo, abarcan los aspectos más relevantes. Entre 

otras caract•risticas que intervienen para describir a los 

sobresalientes, aparecen la inteligencia, la creatividad, el 

desarrollo preco-:. liderazgo, aspectos psico5ociales y de­

sempeño •cad•mico. Algunos autores coinciden en sus aporta­

ciones, tnientr•s que otros añ·aden, reducen o !íl mplemente su 

enfoque RS distinto, esto es comprensible en parte, porque 

no obstante de que se trate de niños sobresalientes, eKiste 
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un• oran dlv•r•idad d• caracteriaticas entr• •lle• •temo•, 

ac~rca de eato, Silva <1989>, llwQa al• concluaton de que 

º··· •n 1• .nuestra d•l orupo de aobredotado• •e pueden pr•­

•enter tantas variaciones de características especificas al­

rededor de uu media como las variaciones que se presentan •n 

la. mue&tra de cualquier otro orupo en torno a su mediar.". 

Este punto de vista es apoyada por los hallazgo& de Betts y 

Neihart (1988> 1 quienes encontraron en un estudio diferen­

cias entre la poblac10n de sobresalientes en torno a sus 

conductas, sentimientos y necesidades. 

Tambi~n es conveniente señal•r que dentro de los consi­

deradas como sobresalientes hay diferentes niveles, obser­

vándos~ desde aquellos que sobrepasan solo un poco •l térmi­

no medio, hasta aquellos otros que se encuentran en un orado 

eKtremadamente superior. 

Asi 1 las caracteristicas que a continuaciOn se mencionaran, 

son las que en promedio han presentado los niños sobres•-

1 ientes. 

Terman <1976> fue quien a través de su relevante estudio 

longitudinal, inciado en 1921 cimento las bases en el cono­

cimiento de la~ características de los niños sobre5alientes, 

mismas que m~s tard~ fueron consideradas por otros Autores 

en su investigaciones sobre el mismo tema, las que adem•s 

han ido enriqueciendo paulatinamente la informaciOn al re5-
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pecto, al· F"Rportar tambi fn otros datos que resultan tmpor­

tantH. 

Asi 1•• caracteríaticas que a continuación se mencionar4n, 

son las que •n promedio, han presentado 19s niños sobresa­

llenteo;. 

~!~!~t!~l!~l~!!_illl~~l-~_Q@_!~l~g.- Sobre este punto tanto 

Terman c1q76> como GallaQher c1q10>, señalan que los sobre­

••lientes son superiores en ciertas características físicas, 

entre las que ae encuentran, el pe&o, la estatura y la re­

sistencia a las enfermedades físicas, lo que en consecuencia 

da lugar 

1 !dad en 

a que •~a inferior a la ~edia, el índice de morta­

este tipo de población. Asimismo se muestran con 

buen apetito y sin problema de sueño. 

En este mismo rubro García EtcheQoyhen (1985) confirma lo 

s.eñ'alado por los dos autores a que hacemos referencia en el 

sentido, de que considera que estos 9ujetos poseen una mayor 

salud fisica y mental de por vida. 

En este apartado se observa 

que coinciden en sus aportaciones Terman (1976>, Gallagher 

C1970> y García Etchegoyhen <1985). Asi tenemos que Terman 

<1976>, alude al hecho de que los sobresalientes son menos 

inclinados• jactarse. m~s sanos en sus apreciaciones y 

poseedores de una mayor estabilidad emocional. Gallagher 
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<1970) •e refiere• este orupo en forma similar, pero adem&• 

añade que son meno• tensos y m6s capaces de maneJar pro­

blemas personales que los niños de capacldad promedio, ~i•n­

tras que Barc'a Etchegoyhen <1985>, enQloba todos e•to• •e­

ñalamtento• al mencionar •implemente que se caracterizan por 

tener una ~ayer salud mental. Otros autores, a~n cuando no 

se refieren en término5 precisos a l• caracteríatica de e~­

tabilidad emocional, dejan entrever algunas otra5 que •e re­

lacionan estrechamente con este componente de la personali­

dad de los •obresalientes, en tal caso se encuentra P1lch 

<1969>, quien les atribuye una Qran habilidad para resolver 

§ituaciones problemAticas y cordura en su trato con les per­

sonas. 

En este punto conver~en 1• 

mayoria de los autores dedicados a estudiar al niño 5obre­

sal iente, al señalar el unisono que la capacidad intelectual 

se manifiesta en forma superior en e5te tipo de poblaciOn. 

Como exponente de este punto de vista, podemos citar a 

Terman (1979>, quien ademA6 observo que tal superioridad in­

telectual, se mantiene a lo largo de la vida dE estos indi­

viduos. Asimismo Pilch (lqb9>1 Gallagher t1q70>¡ Polette 

(1984l; Garcla Etchegoyhen <198Sl y Silva <19891, coinciden 

también en considerar al c. l. elevado, como un común deno­

minador en estos niños. 
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En relación al aspecto ~duca-

cional 1 es decir a la forma de aprendizaje. característico 

en este orupo de niños, se ha encontrado lo ~iguiente1 Tar­

man <1976> menciona que regularmente aprenden a leer a edad 

mAs temprana que sus compañeros de capacid~d promedio y que 

se inclinan por materias abstractas y de contenido verbal, 

esto Ultimo también lo sostienen Pilch C1969> y García 

EtcheQoyhen (1985> 1 al &ehalar que pateen un vocabulario eM­

tenso y que el dominio de fste es excelente. Por otra parte 

e&t09 mismos autores consideran que los sobresalientes po­

seen un desarrollo cognitivo rápido, razon por la cual su 

aprendizaje es veloz y fAcil 1 además también coinciden en la 

consideraciOn de que poseen la capacidad de estudiar y 

aprender en forma independiente, señalamiento que es con-

firmado por Polette, (1984). La cualidad de ser autodi-

dactas 1 se halla favorecida por la capacidad de atención y 

retención que poseen, de tal forma que pueden sacar provecho 

de toda la información que llega a sus manos, dando lugar a 

que se les formen fuertes y diversos intereses <Pilch, 

19b9l. 

~~~~~t~~i~tL~ª§-~~--hlRg~e~9Q·- A este respecto, Gallagher 

(1970>, Polette <1984>; García Etchegoyhen <19851 y Silva 

<1989> 1 concuerdan al decir que dado las cualidades de los 

sobresalientes, éstos son aceptados y hasta admirados por 

sus compañeros, originando que puedan convertirse en lide­

res. 
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~ª[ª~1~[i!11h~~-~g-~r~~Si~i9!d~- La creatividad como car•c­

tertstlc• de los sobresalientes, ha recibido una Qran aten­

ción por p&rte de vario& estudioso& del tema, qu1ene5 le han 

otorQado un luQar relevante. Así P1lch <1969) 1 menciona que 

estos ni~os demuestran gran orioinal1dadJen su expr~s10n 

oral y escrita; Polette (1984> añade que son 1ma9inat1vos y 

manifieGtan flexibilidad en 5u pen5am1ento¡ García 

Etchegoyhen <lqBS> alude su capacidad de Inventiva y Silva 

(1989) toma a la creatividad como una copacidad propia de 

este grupo de niños. 

Sobre este tipo de caracteris-

ticas, Silva (1989) en su revisiOn bibliográfica acerca de 

sobresalientes, encentro que la mayoría de los autore~ afir­

man que estos niños tienden a preocup~rse por conceptos ta­

les como el bien y el mal, lo correcto y lo incorrecto, la 

justicia y la injusticia desde una edad més temprana que el 

promedio y buscan comportars~ lo mejor posible de acuerdo a 

los lineamientos morale5 de la ~ocied en que viven. En esta 

misma llnea, Porter <1964> señala qu~ los niños sobresalien­

tes aceptan y eprovechan los estándares ~tices y ambicionan 

ser buenos. 

No obstante de haber englobado las caracteristicas de los 

sobresalientes, que seKalan los autores que revis&mos, con­

sideramos que merece renglOn •Parte Renzulli, pues este 
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•utor ha desarrollado un trabajo Interesante, retomando lou 

hallazoos de ot~os estudtoaos, para hacer una propuesta pro­

pia, conJuntamente con loe datos que ha obtenido tambl4n en 

•u• investigaciones, Por otro lado es en Renzulll, en 

quienes se ha basado la OlrecciOn G•meral .de Educación Es­

pecial, para dasarroller el Proyecto que &e hA puesto en 

marcha en nuestro pai5. Oe tal euerte que las caracteristi­

caG conductuale~ que propone Ren2ulli 11975) para lo& alum­

nos sobre~alt~ntos sonz 

Tienen un vocabulario anormalmente avan:ado, para su 

•dad y orado e~colar, utilizan los t•rminos de una manera 

s1;nificativa, poseen una conducta verbal caracteriiada por 

una "rtquez:a de expresionn, compleJ1dad y fluidez. 

Es un observador •oudo y atento,. Qeneralmente "ve 

fft•s 1
' o "e><trae tnAs" de los estímulos y experiencias en las 

que se ve expue5to • 

• Se •sfuerza por lcQr&r p@rfecci6n, es autoerltico, no 

se ••tisf•ce f6c!l...,nte con su propia velocidad y productos. 
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• Se lnter&sa mucho en lo correcto y errOn•o, lo buano 

y lo malo1 con frecuencia evalúa y posee juicios acerca de 

los acontacimtentos, las personas y las cosa& • 

• Se muestra confiado tanto con los niños de su edad 

como con los adultos, se siente comedo cuando ae le pide que 

presente un trabajo ante la closP. 

Tiende a dominar a qutene5 lo rodean¡ generalment• 

diriQe la actividad en que pArticipa • 

• Muestra oran curiosidad acerca de muchas cosas1 cons­

tantemente hace preguntas acerca de todo • 

• Manifiesta un agudo sentido del humor y aprecia humor 

en situaciones que pueden no parecerle humoristic•s a otr•s 

personas. 

Para concluir este capítulo diremos, que si bien las carac­

terísticas expuestas •cerca de los sobresalientes, son va­

lidas en promedio para esta población, no debemos perder de 

vista que son señalamientos de autores e~tranjeros, en cuy•s 

poblaciones de estudio privan iactores socieconOmicos y 
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cultural•• dif•renteu, a los que podemos Rncontrar en los 

n1Wo• de nueatro pata, de ahí que no •eria eMtraño encontrar 

en estas diwcrl!panciAD en la& caracterlsttcas, que son re­

•ul tado• prlnclpalm..nte de 4actores ambientale&. 

2.2 lllENTlFlCAClDN DE NIMS 60BRE6ALIENTE6. 

Como proce5o de identlficaciOn se entiende la serie de 

acciones que •e realizan para seleccionar a los ntñ·os sobre­

salientes de entre la poblacton escolar general, tarea in­

dispensable si se pretende aprovechar y desarrollar adecua­

damente el potencial de e5tos niños, que de llevarse a cabo, 

a~s tarde se reflejarla en las aportaciones que hicieran en 

beneficio del desarrollo del pal•. 

El proceso de identificaci6n se halla estrechamente relacio­

nado con las caract•risticas y con la concepciOn que se ten­

Q• de los niWos sobresalientes, pues de las cualidades que 

se le atrtbuy•n y de lo que se espera de tstos, depender6n 

los criterios que se apliquen, lo que en con~ecuncia provoca 

que tal proceso •e vea 5ujeto a llmitant~s similares a la• 

que •ufre tanto la caracterizaciOn como la deiinici6n que se 

tiene de este Qrupo. A ••te respecto Renzulll <DGEE, 19Bbl 

5o~t i ene que1 "Le .forma en que se conciba la capacidad so-

bresaliente, debe constituir el .factor principal, tanto de 
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la elabor&c!On de un plan de ldentlflcac!On, como de lo• 

•ervicio9 de atención que se proporcionen ••• •·. 

Ahora bien, •l ~e parte de que no hay una concepción general 

del niño sobreealiente, ~e torne mAs severo el problema de 

•u identificaciOn, variando por lo con5iguiente loe crite­

rios que se utilizan de un conteKto a otro, o •eoún sea la 

postura teOrlca de quien realice este trabajo. Esta difi­

cultad se agudiza, al tomar en cuenta t•mbién la existencia 

de diferencia5 individuales entre esta población -como l•s 

habría en cualquier otra-. Ante esta situación los 1ntere­

sados en el tema, han optado por identificar • estos ~uje­

tos, basándose en la definición por la que se inclinan, en 

las expéctativas que se tienen de estos alumnos, as& como en 

los resultados de estudios y observaciones que se han hecho 

al respecto. Sin embargo Hartinson <citado en Silva, 1qeq>, 

con el propósito de que 1• detecciOn de loE sobresalientes 

no se efect~e en t~rminos arbitrarios, econseja tomar en 

consideración los siouientes aspectos, al escoger las ttcni­

cas y procedimiento5 que se van a aplicari l> Estar cons­

cientes de sus alcances y limitaciones; 2> las ra:ones que 

justifiquen su elección¡ 3> su efectividad, eficiencia¡ y 4> 

el apoyo que ofrece dentro del estudio. 

Con el propósito de dar a conocer •lgunas alternativas, se 

mencionar~n l~s propuestas de los siguientes autores, quie-



nes •uQteren al9unos procedimientos pera desarrollar el pro­

ce•o de identiiicaciOn de alumnos sobresalientes. 

Pllch 119691, señala que el papel del maestro en la Iden­

tificación del niño aobrc&aliente es importante, pero tam­

bitn lo ea la obtención de dates eobre su vida fi9ica, inte­

lectual, 5ocial y emocional. Este autor econseja el uso de 

algunas técnicas e in5trumentos que auxilien en la identifi­

caciOn del niño sobresaliente, ~encionando las SiQuientes1 

T•st Individual•• y colectivos de Inteligencia y 

rendi~iento escolar. 

Guias de observ•ciOn. 

Inventarios de intereses. 

ReQistro de •ntcdotas. 

Escala de calificaciones de maestros y alumnos. 

Adem•s concede valor a la ayuda que se puede obtener de los 

compañeros de clase, al identificar a sus condísctpulos ta­

lentcsosa así como a los padres, quienes representan una 

valiosa fuente de infor~aciOn, al aportar datos sobre desa­

rrollo ~otor, verbal, social, intereses, curio5idad, etc., 

del ni ñ·o. 

Telford <1973> 1 aun cuando no propone ttcnicas específica5 

de tdentif tcacton, menciona lo siguiente: "La precocidad en 

una cantidad de •reas físicas e intelectuales, combinadas 
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con un amplio r•ngo de actividad e intereses, •• oeneralm•n­

te siono de brillantcz 11
• 

Klrk y Gallagher !1979>, meñalan que no obmtante de que al­

gunos estudiosos han evidenciado que el Juicio del maestro 

de orupo -como criterio anico-, resulta poco efectivo para 

reconocer a los niños sobresalientes, es necesario contar 

con &u opiniOn para identificarlo•, pero f5ta debe plasmarse 

a travfs de un instrumento estandarizado, para tal efecto 

propone "El lnventario de Observaciones" <observational 

Check Llst de Renzullt, 1971>, al que con!!ldera lltll para la 

identificación de esta clase de alumnos. Dicho in5trumento 

consta de cuatro apartadosz 

Características de Aprendizaje 

11 Características Mottvacionales 

111 Características de Creatividad 

IV Características de Lider•~go 

Por otra parte, otorga valor también • las apreciaciones y 

referencia~ de los padres, los que a pesar de aportar una 

información subjetiva, resulta ütil Y• que eKisten conductas 

que se observan mejor de manera informal. 

En relación a las prueba de inteligencia, recomienda que se 

apliquen en forma colectiva a todo el grupo, para r~alizar 

la selección inicial, ya que aplicarlas tndividual~ente sólo 
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aquellos que demuestran un elevado rendimiento acad6mico re­

eulta disc:riminattvo, ademAs de que tal rendimiento puede 

hall•rse afectado positiv•mente <adecuados h&bitos de estu­

dio, presiones familiares o motivaciOn intensa> o negativa­

mente <hAbitos deficientes de estudio, perturbaciones emo­

cionale&1 etc.> por factores ambientales. 

Por su parte Le Mahieu (1980) indica que son de mucha ayuda 

las observaciones que de estos alumnos hagan los mae&tros, 

niños y adultos que estén en contacto con ellos. Además di­

ce que le identificaciOn es un proceso permanente, pues los 

estudios lonoitudinales que •e han llevado a cabo sugieren 

con insistencia que las habilidades se manifiestan en dis­

tintas maneras y en diferentes tiempos. 

La propuesta de Renzulli <DGEE, 1987) en torno a la identi­

ficación de &obresalientes es interesante, porque a diferen­

cia de otros autores teKcepto Le Mah1eu, 1980) 1 el sug1ere 

un proceso de apertura permanente, en el que los niños que 

no puedan inoresar en la primera iase, tengan la oportunidad 

de hacerlo después, si llegan a demostrar las caracterís­

ticas mediante las cuales -segun su punto de vista- 5e mani­

fiesta una capacidad sobresaliente <Habil1dad arriba del 

promed10, creatividad y comprom1~0 con la tarea>. Por lo 

tanto, este autor concibe dos niveles en el proceso de iden­

tificación: El primer nivel se refiere a la selección me­

diante información est,tica, de alumnos sobresalientes que 
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conformarán al grupo CAS in1ctal1 mtentr•s que ~l seQundo 

con~i6te en incluir ~ los niños que no fueron detectados al 

prtncipfo, pero que~ trav~s de su~ acciones man1ftestan un 

autfntico inter•s sobre atoo, lo cu•l conJuntamente con las 

cualidades ~ntes mencionadas, los hace aptos para de9a­

rrollar actividades de nivel avanzado. 

Por otra parte 1 el hecho de que l•s manifestaciones creat1-

vo-productivas que caracteri~an a les individuos sobresa­

lientes, pueden darse no únicamente en la persona que 

obtiene las puntuacioneE m4s altas ~n las prueba~ estandari­

zadas, da lugar a dos consideracion~s muy 1mportantesi 

lJ Un s1stem~ de ldentif1cac10n efect1vo 1 dPbe tomar 

en considP.raciOn otros factores además de las pun­

tuaciones de las pruebas, a los cuales se les deb~ dar 

el mismo peso en el proceso de seleccion y no d~jarse 

llevar por la idea de que lo cuantitativo es lo que en­

cierra mayor valide:. 

2> Ne se debe pprmitir que los procesos de identi­

ficación finalicen en la selección inicial, con la idea 

implícita de que estos ni~os son- y se~~n para simpre 

los sobresalientes. 
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Considerando lo• aeñalamientos anteriores, R•nzulli <citado 

en DGEE, 1986> pre5enta varios principios que deben regir el 

proceso de identificación1 

a> El proceso oeneral de identificación debe contem­

plar la utilización de diveruas t6cnicas aplicadas du­

rante un largo periodo de tiempo. 

bl Debe basarse en el conocimiento de la realidad per-

5onal ambiental, cultural, ~acial, etc., del individuo 

que se va a identificar. 

e> Debe abarcar tanto los desempeños elegidos por los 

encarQados de la identificaciOn, como por los que eli­

gen los propios niños. 

d> Debe conceder al ni~o mucha libertad de respuestas. 

e> Debe permitir la constante evaluación y modifi­

caciOn del propio sistema de identificaciOn. 

f) Los datos obtenidos deben poder utilizarse para 

elaborar las actividades de aprendizaje de los niños 

identificados. 

De ~cuerdo a sus lineamientos, los criterios que Ren:ulli 

<citado en OGEE, 1q96) propone para llevar a cabo cada uno 
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de 109 dos niveles que conforma el Proceso de Apertur• P•r­

manente1 ~on los fiiguientes1 

Para el primer nivel de 1dentif1 caci on, recomienda que se 

incluya una comb1nacion equilibrada de las siguientes clases 

generales de infcrmacOn CinformaciOn est.ttica>1 

•> lnformaciOn del desarrollo durante la edad pree•co-

lar. 

bJ lnformac16n psicométrica. 

e> tnformaciOn acerca del desempeño del alumno. 

dJ Información acerca de sus motivaciones. 

e> Información ~ociométrica <nominaciones de los-com-

pañeros>. 

En el segundo nivel de identificac1~n 1nt~rviene la lniorma­

ción de Acción, la cual se denomina asi porque se refiere a 

la información que se encuentra actuando en el momento p~e­

sente y se define como ºlas interacciones din•mtcas, que 

tienen lugar cuando un niño se interpsa intensamente en un 

tema. cirea de estudio, actividad, etc. 11 <OGEE, 1986). El 

principal medio para obtenerla e~ ta observación. 

Para tener una idea mAs clara respecto a lo que se refiere 

este tipo de información, en §eguida 5e enunciar•n •us prin­

cipales características: 



1> La informaciOn de acción no puede recoptlerse 

•1 inicio de un año es:.cclar mediante c.ue!Stionario~, es­

cala~ estimativas, inventarios o pruebas. 

2> L• in~ormaciOn de acción 5iempre debe tomar en 

cuenta les intereses de los niños. 

3> La infcrmaciOn de acciones más subjetiva que 

la información estática y depende en gran parte, de los 

Juicios, reacciones y observaciones intuitivas del 

maestro especial y regular. 

4l No e:dste una 11 mejor 11 situación en 1&. que la: 

información de acción pueda observarse. 

~) La observación es un recurso principal para 
obtener la información de acción. 

Como puede apreciarse en la propuesta que cada uno de los 

autores citados hace respecto a la identificación de los so­

bresalientes. varían los criterios 1 observándose que mien­

tras unos consideran varios aspectos. otros solo aluden a 

los mA!: esenciales, sin embar90 al e)C.traerse aquellos que 

son incluido$ por todos o la mayoría, en sus procedimientos 

de selecciOn, pueden citarse los siguientes: 

Considerar la opiniOn de los maestros de grupo, 

pero proporcion~ndole algún instrumento que haga obje­

tiva su propuesta. 

Aplicar instrumentos psicométrícos. 
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Considerar la 1nteligenc1• de los •lumnos, 

principalmerite a travts de pruebas 1nd1v1duales. 

Tomar en cuenta la referencias de padres y com­

pañeros de clase. 

Obter1er informaciOn del rendimiento act?d~m1co, 

mediante pruebas estandarizadas. 

Con relaciOn a este capítulo, nosotr~~ cons1deraffios QltC 

teniendo el procese de ident1ficac1on de alumnos sobresa­

lientes, un papel tan relevante en el postcr10~ dc~arrollc 

de actividades programadas e~clu~ivamente p3ra esta clase de 

niWos, e~ menester tener el mín1mo m3rgen de er·or, lo cual 

evitarla que los alumnos que no reunen las caracteristicas 

nec.esar·ia~ pero fueror1 ~elecc1onado: err6r1eamcnte, c~pe­

rimenten frustaciones al no responder en la m1s~a medida que 

5US compañeros de actividades esoec1ales. De tal iorma que 

adem4s de aplicar en su mayoria los criterios en que inciden 

casi todos los auto~es, se deben aprovechar todos aquellos 

datos que est~n al alcance del profesor espec1alista o 

inclu5o desarrollar actividades con todo el grupo, antes de 

llevar a cabo la selecc1on def1n1t1va, con el propos1to de 

que tambifn part1cipe la op1n10n del maestro que •plicará el 

programa especial y coni1rme a la ve: tmed1ante la obser­

vac16n1, s1 los alumnos considerado~ como sobresalientes 

atrav~s de los instrumentos utilizados, son los que ofrecen 

may~r p~rticipac10n y/o calidad en su~ trabaJos. 
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CAPlTIJL.O 3 

PERSONALIDAD 

L• per~onalidad es un campo de estudio que ha sido abordado 

por diversos investigadores y con distintos enfoques 1 desde 

los que se han centrado en lo estrictamente biolOgico o los 

que han conced1do gran importancia a la influencia social, 

hasta aquellos otros que la han considerado en forma inte­

gral, abarcando por lo consiguiente los mültiples aspectos 

que conforman la eY.istencia del hombre. 

La constante preocupaci6n que ha existido por estudiar la 

personalidad, estriba en que partiendo de su conocimiento se 

pretende comprender en forma aproximada los motivos que lle­

v,.a.n al hombre il sentir, actuar, opinar, etc., asi como a 

predecir con mayor exactitud su conducta. Sin embargo, no 

obstante del vasto numero de teorías que han surgido en tor­

no al tema, hasta ahora no eY.i~te una def1nici6n general, 

por lo que Hall y Lindzey <1973) seKalan que 11 
••• la defini­

ción que ~e adopte depende de la preferencia teórica de cada 

uno, definifndose segun los conceptos que emplea el teó­

rico'', punto de vi5ta con el que coincide Fierro A. t1q86) 
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quien destaca lo •ioutente: ''Ceda definic1on comporta una 

correlativa correlaciOn de la disciplina toda de la per6ona­

lidad, rigiendo los conceptos b45icos y la e5trategia misma 

de la tnvestigaciOn 11
• 

Aun cuando no se observa un acuerdo general sobre lo que es 

la personalidad, los siguientes señalamientos que apunt~ 

lo.luckhohn C19bqJ, resultan interesantes porque refleJar• pur1-

tos de convergencia en la comprensiOn de lo que es el ho~­

bre. Este autor menciona que de algt.m:- rra-r1era 1 cada hom.br_c 

es1 

a> Como lo5 dema~ hombre~ 

bl Como a.lg1.1nos otros hombres 

e> Como ningún otro hombre 

El primer inciso $e refiere a que algunas determinantes de 

la personalidad, son universales para toda la especie huma­

na, pues existen caracterist1cas b1olOg1cas comunes a todo5 1 

en el medio f isico que habitan, así como las sociedades y 

culturas en que se desarrollan; son ad~~~s s1m1lare5, por el 

hecho de que todos experimentan satisfacc1on o frustracton. 

El segundo lnc1so atiende al hecho de que en c1ertos rasgos 

de 1 a personalidad, se es "como algunos otros hombres'' ya 

que se pueden dar semeJan:as dependiendo de la agrupac10n 
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sociocultural a la que se pertenezca o por comunes denomina­

dores que caracterizan la vida de las personas. 

Y por Oltimo, un hombre puede ser en muchos aspectos ºcomo 

ninglln otro hombre", en cuanto al modo de percibir, de sen­

.tir1 de necesitar y comportarse, es decir, posee patrones 

característicos que personalmente no &on los mismos de otro 

individuo. 

Como puede observa~se, este punto de vista no $Olo considera 

al ser humano como un ente aislado de su entorno, sino ade­

mAs de atribuirle características biológicas y psicolOgicas 

que le son propias tambi~n alude a la relación que guarda 

con sus semejante&, concepción que manifiesta en su def1r1i­

ciOn que da sobre la personalidad1 ''••• la personalidad de 

un individuo es el producto de disposiciones heredadas y ex-

periencias ambientales. Estas experiencias ocurren dentro 

del campo de ~u ambiente fis1c::o 1 biol6gic::o y social. y est4n 

modificadas por la cultura del 9rupo. Las semejanzas de la 

pr4ctica de vida y la herencia tenderán a producir caracte­

rísticas de personalidad similar en diferentes individuos, 

ya sea en la mi~ma sociedad o en diferentes sociedade~ 11 , 

tKlu~.hohn, ¡qb•;». 
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51 

DEF llH C 1 ONES DE PERSONAL 1 DAD 

Considerando lo eY.puesto po!" H3ll \ l inde::f'f (Je;;:· 

l• amplia qama de dtHinic1on~"! que e-íoSteri. da, Pe~·~~~aJ 1.cfad, 

pensarnos q1..1e es. relE"varite el trab~jo E"fabora~~· ;·~r:: At 1.P:~rt' 

tcJ tado en F='1e•·ro, A 1996>, quien ~~ di 6 --~· ·(a'·;:t~-~-~~~-·:c:t .. ~ .. h::lbtú·- _ 
ur1a e:•ho1..1i::.tíviJ ,..e.,,.is1on tdb110~·-a~1ca ~e~ro ·ci.·;t;.·~-a-~::;,:~~;,~~-:,_ 

trando cerca de 50 

analizarla-s llt!. clasi'ficO en c.1nc_~_a.mp~_,~-~ ."c.ittego".'~-~~'.~·-:~~·r·d~-:· 

cada una r~!Sponde ¡¡. un~ carat:tE!rs'.~t_i r¡a d¿c.itác:i:-~.~·:_-df.·--:(~~--"pe,.:-~-"-

~on~lida.rl. Así, ;:>a"'B AJlport, Pstos s-Pr.1ein_ los- .c1r•co tit.itr5 

b~sico~ de posibles def1nJcJonns d~-person~l1ddd: 

11 tlEF IIHCIOl~ES Aül 1 lvAS. 

lAnea". debido a que presentan a la pesonól 1daa c.c..rno un 

ata~e al ind1~~duo, preferente~~nte re~~c1cncL ~ ~on~~ct~s. 

Debe hacerse notar que la. relac.10r· de ese agregs.dc· i' los 

Ur. eJemplo repreE>entat 1 vo dt:' es~t' gt.-ncro de 

aefioiciOJ. eos la de Lc.,.:rc .. · fcitado e~ F¡f.':--rc. A., J98t:I 

tJitui9ciones en que se- encuentra". Oe~de eS;.tc. perspc.:t1va la 

rubro otros autorf:'~ proporcionan un mayor numero de C:OP1po-



nenths a sus definiciones, pero continúan caracteri~Andose 

por ~er aditiva5 1 tal es el caso de Pr1nce <citado en Fierro 

A., 1986> "• •• La personalidad es la suma de toda5 las dis-

posiciones, impulso~, tendencias, apetitos e instintos bio­

lOgicos innatos del individuo mA~ las di5posiciones y ten­

dencias adquiridas por la experiencia''. El se~alamiento que 

hace Allport acerca de esta categoría de definiciones, es 

desde nuestro punto de vista muy acertado, ya que efectiva­

mente como •1 lo subraya 11 
••• la personalidad como un tcdo 1 

como un 5istema, e5 algo más que la suma de sus partes". 

2) DEFINICIONES INTEGRATIVAS O CONFIGURACIONALES. 

En este apartado se destaca que la personalidad, ccn~tituye 

un sistema integrado, una totalidad organJzada, una estruc­

tura o configut·ación de elementos, a las que a~ade forma u 

orden en una red de relaciones y/o procesos dinAmicos. En 

este Qénero se incrusta la concepción que Cattell 19b5J tie­

ne de la personalidad, concibiéndola como tt ••• un patrón to­

tal de rasgos•• (citado en Fierro A, 1986>, pero 60bre este 

autor abundaremos mas adelante, por ser en quien nos basamos 

primordialmente en este trabajo. Cabe mencionar, sin embar­

go, que en las formulaciones de este tipo, se pone todo el 

~nfasis en el sistema como tal, en su organi=ac10n intrínse­

ca, y no en sus funciones o relaciones con el exterior. 
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3) DEFINICIONF.5 JERARQUICAS. 

Se caracterizan porque ademá5 de a~ad1r a las def1n1c1ones 

1ntegrativas 1 se observa el elemento de la Jerarqui?ación, 

del se~alamiento de niveles varios, no ~Olo coord1nado~, si­

no respectivamente subordinados y supraordenados en E"l sis-

tema de personalidad. En d1c.ho~ nivele·!: E'.-:1st~ un pr tr1c.1·· 

pie, instancia o núcleo fungiendo como unificador, al que se 

Je puede denominar con di5tintos t~rminos 1 por eJemplo: 

11 yo 11
, ' 'si mismo'', o de alg~n otro modo parecido. Est~ forma 

de conceptual í?ar a la personal id ad se VE" represPnt c:id" por 

lo que expone James <1910>, quien distingue cuatro niveles 

de si mismo: Corporal, Mater·ial, Soci~l y Espiritual~ tc.1-

tado en Fierro A, 1986>. 

4> DFFINICIONES FUNCIONALES. 

Esta tendencia considera a la personalidad como un sitema 

adaptativo, como una organi:aciOn pecul1a•· para la s~pervt­

vencia, basada en el ajuste al medio externo. a esta clast­

ficaci 6n pertenece el punto de vista de Hilg~rd, At•1n~~n y 

Atkinson C1975>, refiri~ndose a la personalidad en los si­

guientes término~: 1'Dcf1niremos a l~ personalidad com~ lns 

característicos patrones de conducta y modos de pen~ar que 

determinan el ajuste de una persona a ~u entorno". La adap­

tación a la que aquí se hace rQferenc1a, no consiste solo en 

la ~upervivenc1a fi~ica, sino también en la vida sat1sfac-



torta que se puede hallar en el entorno. <citado en Fierro 

A, 19Bb> 

51 DEFINICIONES DIFERENCIALES 

Aquí 9e considera a la personalidad como un sistema conduc­

tual distintivo, diferenciador entre los individuos y que 

explica la diversidad de reacciones de •stos ante estímulos 

y situ•ciones semejantes. Se pone un especial tnfasis en 

las CU3lidades diferenciales del sistema.. Shoen <citado en 

Fierro A, 1qa&> 5e encuadra en este g~nero ~1 enunciar lo 

9iguiente1 1'La personalidad es el sistema organi%ado, el 

todo en funcionamiento o la cantidad de hAbitos 1 disposicio­

nes y sentimientos que caracteri?an a un miembro de un gru­

po, como diferente de cualquier otro miembro del mismo gru-

pcu. 

Tras haber clasificado las diferentes definiciones en cate­

Qorias, Allport indica que no existen definiciones correctas 

o incorrect•~ y que en todo caso los tfrminos solamente pue­

den ser definidos de modo que sean Utiles para propOsitos 

detrrmi nades. Sin embar;o puede señalarse que a pesar de 

las discrepancias y coincidencias al respe=to, existe un 

evidente comUn denominador que vincula a todos los enuncia­

dos teOricos sobre la personalidad y este se refiere a la 

individualidad, ya que todos se ocupan en gran medida por 

las diferenci•s individuales. 
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LA PERSONALIDAD EN FUNCION DE LA TEORIA DE LOS RASGOS. 

Como ya se expuso, el estudio de la persnnalidañ es suscep­

tible de &bordarse desde mültiples aproximaciones, pero de 

entre esta amplia garoa de posibilidades las autora~ del pre­

sente trabajo se abocaran con mayor detalle, a la que se re­

fiere a la teoría de los rasgos. 

En este enfoque teOri ce de 1 a personal 1 dad, los rasgos dc·­

sempeñan un papel primordial en la descripci6r1 dc la misn.c:t, 

lo cual significa que se pretende clasificar· a las personas 

de acuerdo al grado en que pucdE:m ser cawacter1:adas cr. tfr­

minos de un número de rasgos. 

Indudablemente que Allport (1q77l, rcprt-scnta L1r1i:- f1gur~ 

de5tacada en la aprox1maciOn que est3mos abordundo. La de­

finici On que aporta sobre l~ p~rso~al1dad e~ ~~!t~nte c.o~­

pleta y la e~pre~a d~ la siguiente maner~: ''P~rsonal1dad es 

ta organi~ación dinamtca en el inte1·ior del ind1vid10 de los 

~istemas psicofísicos. que determinan su canduc.ta y su pensa­

miento característicos'1
• 

La importancia de es.ta dE"fin1ci6n rad1~a c.:-1 qllc a cfdJ: unrJ 

de los elementos que la componen les ~~b,!c~ una explicrlcien 

dinániica, ve m~ all~ de con~1dE'rar a Ir. pc:r'=-~r1i~lidad c.orr:::­

algo e~tAtico, siendo esto •Jltimo eJ ca~c de lo prepuesto 



por Kluckhohn <19&9t, concibiendo en cambio al hombre, coma 

un ser que se· desarrolla constantemente y cambiante en su 

mottvaciOn y autocontrol. 

Los sistemas psicofisicos a los que alude 1 .incluyen tanto la 

actividad del cuerpo como la mente, considerandOseles como 

una unidad. 

Le- expresión "determinan", implica que la personalidad ºes 

algo y hace algo", eliminando por lo tanto la idea de que 

•~ta e~ un mero complemento de los otros. 

=Al referirse a la conducta y pensamiento caracteristico, to­

e& el ~specto de la adaptación peculiar y ~nica que tiene el 

hombre a su entorno, en el sentido de que existe un dominio 

del ambiente y la conducta creativa y no solo de la adapta­

ción reactiva. 

Er1 su postura Allport C1977> enfatiza a la unidad e indivi­

dualidad para entender a la persona y entre sus aportaciones 

de mayor trascendencia, se encuentra el e~tudio de los ras­

gos, definitndolos como"••• Un sistema neuropsiquico <pecu­

liar al del individue> generalizado y loo:.alizado con la ca­

pacidad de convertir muchos esti~ulos en funcionalmente 

equivalentes y de inicia~ y guiar formas equivalentes de 

conducta e:·presi va y adaptativa" 
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Cabe hacer notar que csteo autor no subestima 1 • postura de 

otro~ estudioso~ de la personalidad, cons1derando en cembio 

que se pueden retomer los resultados ver,d1cos de todos los 

enfoques, $ean ~stos psicoanAlistas o de eetimulo-respue~ta, 

por lo que puede decirse que su posiciOn ~~ ecl~ctica. 

Fer su p~rte Cattell <1q121. sucesor de Allport en la teoria 

de los rasgos, ofrece la siguiente definición1 11 Perscnal1-

da.d e~ aquel lo qu~ permite predcicir lo q1,.1t" una per sonl4 har-á 

en una sitL1ación d~da 1•. Con~iderando adem~& que la persona­

lidad l?S una estructura compleja y difercnciedi' de rae.;os, 

cuya. motivación depende en gr•n medid.: de un •ubconjuntc 

llamado "rasgos dinámicos''. 

Así mi Eme Catt.el l co'"lceptual i: i' al rasgo "como uria tendEnc la 

a reaccionar, relativam~nte permanente ~ 3~Flia''; siendo es­

tructuras menti'le~, inferenc1a5 que se hacen de la conducta 

ob5ervada, para c·xplicar su regularidad y cor.si~tencia. 

Apc.iyttndc1sc en lo concebido por Al lport, considera qL,c los 

rasgos pueden ser el produ~to de la interacción de facto~es 

iisicos, ~isiol6gicos o sociolOQico~, producidos y moldeado~ 

por la herencia, la constitución y el ambiente. Para expli­

car le modif:caci6r-i y c~:tensi6n de lo~ rasQ05 1 Cattell <ci­

tado en Axelrod, R. y Casamadrid, J. 1Ci'83) ••ñala que ••te 

procr.so se lleva a cebo en función de la inteli~encia, del 
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Qr•do d~ rtgtd~l, d~ di~pcsicton, de la fuerza d~ la memori• 

y princlpaleente del proceso de aprendizaje. 

Las tres formas de aprendizaje que para Cattell, Intervienen 

en •1 desarrollo de la personalidad son1 

al Condicionamiento cl•sico. 

bl Aprendizaje por recompensa. 

el Aprendl~aje de integración. 

o> CONOtCt014AMlENTO CLASICO. 

Considera que desempeña un papel importante, para las res­

puestas emcc:icnales conexas a las señ'ales ambient!llles, es 

decir, explica ~n particular el erigen de al9unos de los te­

~ore~ y prejuicios irracionales, mediante la •sociación de 

estímulos. 

bl APRENDIZAJE POR RECOMPENSA lCONDICIONAMIENTO OPERAt4TEl 

Se refiere a las recompensas y castiQos, provenientes del 

•eno familiar. •mbito escolar y 9rupos de amigos, que or~­

dualmente van formando cierto modelas de respu~stas de la 

personalidad -r•soos- adaptadoE a la cultura socia~. 



el APRENDIZAJE POR INTEGRACtON 

E• el aprendizaje de una jerarquia o combinación de respues­

tas que reportar& una satisfacción mayor a la personalidad 

total y no aislada. El individuo aprende a.maximizar lasa­

ttsfacct6n total de largo alcance, porque eKiste un control 

del impulso. Puede decirse que este tipo de aprendi:aje es 

un aspecto clave de la formación del si mismo y de los sen­

tt~ientos del si mismo y del superyó. 

Desde la concepción de Cattell <citado en Axelrod, R. y Ca­

sa~adrid, J., 1983>, los rasgos •en entonces determinados 

por la herencia y el entorno, present4ndose un problema de 

orden cuantitativo, en el cu~l se pretende saber la cantidad 

en que influye cada uno de estos factores en la personali­

dad. Ante estE' planteamiento el autor utili:a "El análisis 

de Varianza MUltfple Abstracta M.A.V,A., para determinar en 

que medida influye cada ~actor. 

CLASIFICACION DE LAS RASGOS. 

Siendo los rasgo• elemento• primoridales de la personalidad 

en la. concepción de Caittell <1'17'2> 1 éste los clasifica para 

eY.plicar en qué- con$'isten, e.u.él es su d'in4r!1ica y como se ex­

presan. De tal suerte que pre5enta los 5i9uientesi 



1> RASGOS COMUNES.- Estos se encuentran presente• en todos 

106 individuos o cuando menos en aquellos que comparten 

ciertas experiencias 5Dciales. 

2> RASGOS UIHCOS O SINGULARES, - Son oquf.'l los que corres­

pond~n sólo a un individuo particular y que no aparecen 

e><actamc.-nte de la misma .formi't en ninguna otra persona. 

Respecto a estos rasgos, Cattel 1 (citado en Hal 1 y Lind.::ey, 

1cn4> va n,js all.4 y loe. '!:Ubdivide en otro~ dos ~ub'ilrupos¡ el 

primero so reitere a los Cf!ª!!YªIDfO~~--á!OQH!~C~É, consi­

derando que la singularidad de ~slos deriva de la escasa di­

ferenci.:i que r.e observa en el ordenamiento de lots elenientoc 

que const t tuyen el rasgo; mi entras que al segundo grupo Jos 

denc,rni n.:i ra!'gos .i.0:!..t.iO§i"ªm€:0.~~-~i.t!.Qh!.l.er.c~, siendo ésloo:::, 

según el autor 1 os l)C"nui naniente di ferenles. 

3) RASG!JS FUNDMIEflTALES, - E$tOs t~plican las verdaderas 

influencias estruo:tLtr&les fiUbyacentes de la personalidad, 

correapondiendo en consecuencia a las •ut~nttcas influenci•s 

unitariais.: faclore~ fi~iol6gic.os y temperamentale5.; grado~ 

de fntegrRcton dinámica y exposición a las instituciones. 

Para su ir.l!yor cott-P'"C';)~i0n 1 Cattell (citado en Hall y L1n­

d:!P.y, 1 C?74l 1 os sub di vi de en dos subgrupos, si ende ~stos: 
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Rasgos fundament•les constitucionales.- Aquellc'S que 

suroen de condiciones o influencias internas. 

b> Rasgos fundamentales moldeados por el ambiente. Estos 

aparecen por el efecto moldeador de las instituciones socia­

les y las realidades físicas que constituyen el patrón cul­

turt'l 

4) RASGOS SUPERFICIALES.- Los rasgo• superficiales son va­

riable~ que se unen por rp:ón de suposición de varias in-

fluencias. Son aorupamientoE de variables que superficie-

lmente se parecen o van Juntos. 

Por otra parte Cattell Ccitado en Hall y Linde:ey, 1q74>, 

hace otra cla~ificación de rasgos, pero tomando en cuenta la 

modalidad de c6mo se expresan y los divide de li' sig1..1iente 

forma1 

al Habilidad 

b) Rasgo temperamental 

e> Ra~go di n~rt•i co 

a) HAEILIOAt.- Se refiere a la forma ~nte la cual u~ indi­

viduo responde ~ la corr.plEjidad de una situaci6n 1 es d~cir, 

cuando •ste ve con claridad el objetivo que quiere alcanzar 

en una ~ituación dada. 
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b> RASGO TEHPERAMENTAL- Este rasgo alude al e5tilo, que •e 

refiere al ritmo, •ormp, per•i•lenc1a, etc., c:.on que se rea­

liza un acto¡ corre~ponde a lo5 45pectos const1tucionale~ de 

la respuesta, tales como velocidad, eneroia o react1vidad 

emocional. 

el RASGO OINAl11CO.-

ses¡ es aqu~l que se 

duo li5to p~ra la 

METOOO EMPLEADO POR CATTELL 

!.OS RASGOS. 

Ante l~ eY.istenc:.ia 

tad para medirlot., Catte-11 <citado E":"I Hrll Y·Lind:cf, lq¡.:;, 

vio la necesidad de ut1li:C'r el an,t.ililE1~ .f~ctor-1el, lo c1..1~l 

represento una alternativa objetiva para su estudie. Este 

rtt>lodc. se empleó e>:tc:-.san,c;--,te para ~el~"ª'. la estructura de· 

las aptitudes humanas desd~ 1qo5, pero es hasta 1q30 cuando 

su uso se e~tiendc para estudiar la estructura de la pcr~o­

rial idci.d <citado en Axelrod, R. 'y Casamcd!"id~ J., 1qe:>. 

lo~ logrot obtenidos en rElac:.iOn al r.orioc:.irnent.o de los ro?~· 

ges fundame1itaJes., han sido derivatto~ empiricamEnt~ d~ la 

observación y mcdici 6n de la pcrsanPlidad 1 a trav~s de los 

sigui eritcs n1étodos.: 



a> REGISTRO DE LA. vioÁ :-.~(_.::QA;rA·~< ~. Estud1 a 1 a ·conducta \en 

la r.ituación reál y"col¡di·~~~a·>··-'. ::~~~ l:~···:dlfic~·i,ta~ ,qu_e 1mP_1.1-
\ _. <.'·: "~· . . ; ·.; 

ca su obtencion, se r··~c~r_r.e a''1as:_biograiía.s. 

Las cstimac:ioneis que se 

logran por la5 observaciones 

inten~i dad con que se produce una 

ducta en las persona~ observadas. 

bl CUE:ST I OIJAF. JO "O-DATA". -

informaciOn que aporta la propia 

s~ auto-observacjón. 

C3be sc·r..·a1ar que dE'pcndc dr le. intro5pccr~l(•t¡, ~·:ir :1o::quL~ e~· 

ta expL1estc ~ 1: disto"rsi6n, .cu5ndc .t-.¿:·1·-un co'noc1.~1cr:t~ in-

perfectc. o una lntenc.j 6r1 del ibet adó de Er.g;:.ñc.· 

e> F'RtJE.er,s oe;ETIVAS "T-or.rr.".- Aql:i sE· prcp1cior. situi'-

ignore que aspecto de su conducta s~ e~t~ evaluando. 

Cattell (citado en Hall y Lind::cy, 197~>. in1c.-ia. 5U invet.ti-

gaciOn, co~ aquello5 factcre~ que son Evtraidos del campo L 

')' dt:.· al 11 pl'rte para con<struir prueba5 tO ')' Tl. 

Cattell e:~plic3 C?l ~spt>cto motivacion3l z. t..-¿v~~ de-1 "mttodo 

dinén:ico 11
, lf•Edianle c-1 CL•i'l reiiliza un a.nál1s1c; cuantitati-



vo, de las metas o incentivos que motivan la acción en la 

personalidad dentro de su ambiente natural. Según Cattell 

tcttado en A~elrod, R. y Casamadrid, J 91 1983>, tanto las 

actitudes como las respuestas se derivan de los rasgos diné­

micos: Ergio y Engramas. 

El ERGIO podria ser considerado casi co~o u~ instinto, en 

una unidad de energía, que dirige la acción hacia determina­

do~ objetos. 

Los E14GRAMA5 son estructuras que sur o en de la ey,per i e"'IC i ri y 

persisten como una huella mnfomica, sentimiento, complejos o 

h•bl tos. 

Para concluir este a~artado 1 diremo~ que considerando les 

aportaciones de Cattell y la objetividad que c:aracteri::a su 

postura, pensamos que representa una alterraativa adecuada, 

que nos puede reportar datos interesantes, en el perf i 1 que 

intc-ntomos et.tener de lo'!. niños. sobres.:..l1enles, aplicando la 

prueba d~ personalidad <CPO> que elaboró para niños. 
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CAPITULO 4 

ANTECEDENTES DE INVESTIGACIDN 

DEL NIÑO SOBRESALIENTE 

Com,o ya se menciono en capítulos anteriores, es reciente el 

interés que se ha puesto en los niños sobresalientes en 

nuestro país, por lo que resulta escasa la invest1qac1on que 

se ha real1=ado en torno a este tema, lo que en consecuencia 

limita el conocimiento que se tíene acerca de esta pobla-

ci6n. No obstante, pueden citarse algvnos trabaJos que 

aportan informac1on interesante y que representan los prime­

ros intentos por tener una vis16n acerca de nuestros suJetos 

sobresalientes. Asimismo para complementar nuestro trabajo 

se expondrAn datos relevantes que se han obtenido de estu­

dios realizados en Estados Unidos de Norteamérica. por ser 

uno de los paises que se h~ caracter1~ado por dar atenc16n a 

los alumnos con cual1dades sobresal1entes y que por lo con­

siguiente posee una gran exper1enc1a al respecto, además se 

citarén algunas de las 1nvestigac1ones rali~adas en México. 

Uno de los estudios que se ha realizado con los niños sobre­

salientes, es el que el abara ron Brown !!.- Yak1 mowski < 1987> 

en l~ Universidad de Connnect1cut, cuyo obJet1vo fue hacer 



una comparación entre tres grupos, uttli:ando la Prueba de 

Inteligencia WISC-R, para conocer los puntajes de cada sub­

test, considerando la hipótesis de que éstos difieren de los 

niños considerados como sobresalientes y los no sobresalien­

tes. 

Los tres grupos formados fueron: ll Niños promedio; 2> Ni­

ños con un elevado I. Q. y 3> Niños identificados como so­

bresalientes. 

Los resultados indican que los niños considerados como so­

bresalientes, proporcionaron 4 factores de soluc16n: 1> Or­

ganización perceptual, 2> Comprensión verbal, 3) Adqu1s1c10n 

de conocimiento y 41 Memoria espacial; mientras que los 

niños promedio sólo revelaron 2 factores de soluc1on, que 

son Habilidad verbal y Organi:aciOn perceptual. Respecto a 

los niños de alto I. D., mostraron form~s de solucion simi­

lares a los sobresalientes, por lo que la conclusión a la 

que se llegó fue que los patrones cognoscitivos de los niños 

con alto I.O. y de aquellos considerados como sobresalientes 

son cualitativamente diferentes a los ni~os promedio. 

En otro estudio se aplica el WISC-RM que fue llevado a cabo 

por la 01recc10n General de Educación Especial, 1nt1tuciOn 

mexicana que aporta el único antecedente en relación al niño 

~obres~l1ente, El estudio realizado por esta instancia data 

del año de 1982, a trav~s del Departamento de Invest1gaciOn 
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de Educación Especial, con la direcciOn de la Ora. Goméz Pa­

lacio, cuyo principal objetivo fue determinar un procedi­

miento eficaz para la identificación del niño con coeficien­

te intelectual 11 muy superior''. 

La investigación se llevo a cabo de la siguiente manera. 

Se seleccionaron en forma aleatoria, a 50 escuelas de carác­

ter mixto del O. F., tanto matutinas como vespertinas, de 

donde se obtuvo una muestra de 2b,500 niños de ambos sexos y 

con edades de ó a 9 años, que cursaban 2Q y 3Q grado de pri­

maria; de esta muestra se seleccionaron 331 1 por ser quienes 

cubrieron los requisitos determinados para la investigación. 
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Las hipOtesis planteadas fueron las siguientes 

1) El procedimiento de aplicar la Escala de Inteligencia 

WISC-RM, para detectar niños con un c. I. "muy superior 11
1 a 

una muestra de niñ.os que obtuvieran un promedio anual de 10 

en todas las materias impartidas durante el ciclo escolar 

anterior, supera signiiicattvamente el procedimiento al 

azar. 

2) El procedimiento de aplicar la Escala de Inteligencia 

WIS-RM para detectar niños con C. l. "muy superiores", a una 

muestra de niños que obtuvieron un promedio anual de 10 1 en 

todas las materias impartidas durante el año escolar ante­

rior, y en la opinión verbal de su maestro de grupo actual 

son ''muy inteligentes''• supera significativamente el proce­

dimiento al azar. 

3) El procedimiento de aplicar la Escala de Inteligencia 

WISC-RM para detectar niños con un C. 1. 11 muy inteligente", 

y obtuvieron un promedio anual de 8 en todas las materias 

impartidas durante el ciclo escolar anterior, supera signi­

ficativamente el procedimiento al azar. 

4> El procedimiento de aplicar la escala de inteligencia 

WlSC-RM, para detectar niños con un c. l. "muy superior", a 

una muestra de niños con una edad cronológica inferior en un 

año a la requerida por su grado escolar actual, supera 

significativamente el procedimiento al azar. 
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La bateria que se abplico estuvo compuesta de los s1gu1entes 

instrumentos. 

-La esc~la de Inteligencia WlSC-RM, 

-La Escala Sociocultural SOMPA. 

-El inventario de Conducta Adaptativa, 

-El cuestionario Sobre el Comportamiento de los Niños Repor-

t~dos Como Muy Inteligen-tes, 

-La escala de categor1::acion de la tntei1g·enc1·a.~-~·dei-:~Ni=~·-o. v 
.· .···.· ,. '.· .. ' ·, 

-El Cuestionario 

Educación Basica. 

Demogra-fico y Profes1ona1.';-~-~/~,-~,:,~-~-~troS di!­

·~)~. ·.~-w~:--.; ;_:~~~:·~ 
- '--.-·~;::~;;\~--~f.:~¿: ' -_- _, 

,- - ,:;:~~~i-fr~~/--c-, _,: 

Cabe mencionar que se confirmaron'4 -r:n~.~-~-i~:~~~~-~-g fun:c16n de 

diferentes criterios de el ecci On, con.'-~-~-:--~:~¡,~: .. ~~~~-:~ª-~ "~e~F'ues_­
tas independientes, a cada una de-las hipOt~~1~.:, 

Los resultados obtenidos señalan, que se confirmaron 3 de 

las hipOtes1s <1, 2 y 4). 

Respecto a la Escala de Inteligencia, La Escala Sociocul-

tural SOMPA y el Inventario de Conducta Adaptativa se encon-

tr-O que: 

Escala de Inteligencia WISC-RM. 

El rango de "muy superior" en la Escala WISC-RM va de 130 a 

150, encontr~ndose que la media grupal de C. I fue 135.6. 
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Fue superior el desempeño en el •rea verbal que ~n la de 

ejecución, observándose una diferencia de 7.3 puntos. 

Las medias más elevadas correspondieron a los subtestes de 

semejanzas en la Escala Verbal, y d1seños de bloques en la 

Escala de Ejecución. Por otra parte, se observo una corre­

lación muy similar entre los puntajes de la Escala Verbal y 

de Ejecución <0.68 y 0.67 respectivamente>. Escala Soc10-

c:ultucal SOMPA: 

Los datos se~alan que estos niños en promedio, proven1an de 

familias integradas por 8 miembros y sus padres poseian un 

nivel medio de escolaridad 

Inventario de conducta adaptativa. 

Las medias m~s elevada~ se encontraron en las escala5 ''es­

cuela'', que mide comportam1ento dentro del salOn de clases y 

desempe-ño del niñ·o; en seguida la de "Cuidado Propio" que 

mide un conjunto de habilidades necesarias para adaptarse a 

cualquier sistema social. 

Al correlacionar cociente intelectual <WtSC-RM> y conducta 

adaptativa, la correlación más elevada <0.47) fue para la 

Escala de ''Cuidado Propio''. 
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Posteriormente se realizaron dos trabajos <Castillo HernAn­

dez, iqaq; Pineda y Rivera, 1989>, los cuales se desarrolla­

ron cuando al Proyecto CAS ya se había implementado y aun 

cuando son de carácter bibliográfico, representan un elemen­

to valioso toda vez que en éstos se analizan cuestiones muy 

importantes vinculadas estrechamente con el niño sobresa­

liente y con la atención que se le brinda. Conviene señalar 

por otra parte, que las autoras de estos trabajos son maes­

tras especialistas del proyecto mismo, hecho que influyo pa­

ra enriquecer sus puntos de vista, pues éstos estuvieron 

avalados por su eKperiencia y trato con los niños CAS. 

En lo que se refiere a Castillo Hernández (1989>, ella rea­

li:?O una tesis de licenciatura, denominada 11 Actuales Tenden­

Ci~s y Alternativas de Educación para el Niño Sobresaliente 

en la Ciudad de M6w.ico", enfatizando en ésta, las definicio­

nes, objetivos y estrategias educativas, asi como los sus­

tentos teóricos que conforman a los programas escolares es­

peciales. 

Consideramos que el valor del trabajo mencionado radica en 

que la autora, expone con una Qran claridad lo que se esta 

realizando, como inicio de una atención a niños sobresalien­

tes o con potencial, que instancias lo estAn ejecutando y 

los conceptos teóricos en los que ~stas se basan para desa­

rrollar sus programas. 
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Por su parte Pineda y Rivera c1q9q) tambifn abordaron en su 

tesis de licenciatura el tema de los niños sobresalientes, 

pero enfocado al pensamiento creativo, utilizando para su 

trabajo técnicas de investigación. documental. 

Los objetivos que. se propusieron -fuer.en los siguientes: 

Defi~i~ los términos de sobredotac20n, 1nteligenc1a y 

crea-t'i Vi_.dad 1 así Como est:"abl ecer sus rel ac i enes. 

Precisar las características del suJeto creativo. 

Poner ·a consideración las fases del proceso creativo. 

Dar a conocer las acciones realizadas en la Ciudad de 

México para la atención o canal1~aciOn de estos ntños. 

Proponer algunas técnicas para el desarrollo de la 

capacidad creativa en la generalidad de los mismos. 

La conclusión a la que llegan Pineda y Rivera¡ es que la 

creatividad forma parte de la capacidad sobresaliente, pero 

que sin embargo se halla presente tambi~n en cualquier ser 

humano, considerando ademas que esta caracteristica mentiene 

un~ estrecha relación con las eMperiencias del individuo. 

por lo cual la educación en este sentido cuenta con un am­

plio campo de acc1ón p~ra pos1bilitar el desarrollo del pen­

samiento creativo. 

La creatividad como caracteristica de la capacidad sobresa­

liente, es un punto que ya se trató en otro capitulo, sin 
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embargo tratarlo en un trabajo especifico, como el que se 

acaba de mencionar, resulta muy interesante pues da pauta 

para profundizar m~s en el tema. 

En esta misma linea de la creatividad, en relaci6n a los ni­

ños sobresalientes Runco M. t1qa1>, reali~O una investiga­

c1on. cuyo objetivo fue evaluar la gener~lidad de creatividad 

en niños superdotados y no superdotados, en una muestra de 

228 niños de 59, 62, 72 y 82 grado, distribuidos de la si-

gui ente forma1 q1 niños de superdotados, quienes fueron 

nominados para un programa de superdotados y talentosos de 

su escuela, teniendo un l. a. arriba de t.'30; 53 niños ta­

lentosos que también fueron seleccionados para un programa 

similar, pero con un t. O., abajo de 130 y por último se 

eligieron 78 alumnos que no fueron considerados como super­

dotados. Se aplico un cuestionario de ejcuciOn creativa de 

Hocevar, 19781 (citado en Runco 1q97) en el cual se midiO ca­

lidad y cantidad en siete dominios de ejecución, comparando 

las intercorrelaciones de los 7 dominios. Los resultados 

indicaron que hubo diferencias muy leves en la calidad y 

cantidad de la ejecuc10n creativa, entre los niños talento­

sos y no talentosos. 

Otros autores como Gal lucci ( 1988J, se han preocupado por 

desarrollar investigaciones que aporten datos sobre carac­

terísticas emocionales, enfatizando en los ajustes emocio-

nales. Este autor llevo a cabo un trabajo en Louisiana, en 
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el Instituto de Living con 90 alumnos que presentaron un I. 

o. mayor 135, con el propOs1to de saber sí éstos 

presentaban conductas psicopatolOgícas. Los instrumentos 

que utilizo fueron: 1'Chi ld Behav1or Checldíst" (Lista de 

Cotejo de la Conducta de les Niños"> y "Child behavior che-

c.klíst Teacher's Response Forma" <Lista de CoteJo de la 

Conducta de los Niños, Reportada por los Maestros>, ambos 

son cuestionarios para reg1strar problemas de conducta o 

psicopatologias en niños, éstos son resueltos por los padres 

y maestros respectivamente. 

Los resultados indicaron que la inc1denc1a de ps1copatologia 

en esta muestra fue comparable a la que se observa en la po­

blación normal de niños, solamente el q% de la muestra se 

considero con niveles clinicos de psicopatologia; mientras 

que los niños con inteligencia mayor a 150, no mostraron ni­

veles psicopatolOgicos más altos en comparacion con aquellos 

que poseian una inteligencia entre 136 y 140. 

Otro trabajo que se orienta a comparar cuAl es la relaciOn 

que existe entre los n1veles altos de intel1gencia y la per­

sonalidad, fue desarrollado por Grossberg y Cornel 1 ( 1q99), 

quiene: partieron de la controversia entre Hollingworth y 

Term~n citados en <Grossbery y Cornell, 1988>, en la que el 

primero sost1ene que los niños con alto nivel de inteligen­

cia son propensos a problemas de desajuste emocional, mien­

tras que Terrnan avalado por sus estudios niega este punto de 

74 



vista. De tal manera que en esta investigación, se examina 

si la realación entre inteligencia y el ajuste de la perso­

nalidad es negativa o positiva en el niño sobresaliente, pa­

ra tal efecto se utilizaron tres instrumentos: Inventario 

de Personalidad Revisado Para Niños, Forma Corta <Wirt, 

Lachar, Klinedinest y Seat 1 1977>; Inventario De Autoestima, 

Forma Escolar CCoopersm1th, 1981> y Escala Revisada De Mani­

festación De Ansiedad Para Ni~os CReynolds y Paget, 1983>. 

La muestra que intervino, fue de 83 sujetos de 7 a 11 años 

de edad, con un l. O. entre 120 y 168 1 de escuelas públicas 

y privadas inscritos en programas de atención a sobresalien­

tes. Los resultados señalaron que la inteligencia está po­

sitivamente relacionada con el ajuste emocional, pues los 

niños con un alto J. O. tendieron a ser menos ansiosos y 

nerviosos. 

Betts y Neihart (1988>, llevaron a cabo una extensa revisión 

bibliográfica acerca de la personalidad de niños y jóvenes 

sobresalientes, llegando con ello a proponer 6 tipos de per­

files de niños sobresalientes: 

TIPO 1.-

mente el 90% de los considerados sobresalientes, quienes se 

caracteri~an por atender las instrucciones de los padres y 

maestros, presentar conductas apropiadas, aprender bien, po­

seer alto l. O., no manifestar problemas de conducta~ acatar 

las reglas del sistema, obtener logros con el ninimo es-
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fuerzo, poder llegar a tener un autoconcepto po5itivo, son 

sociables y aceptados por sus compa~eros. 

TIPO ll.-

sobresalientes divergentes. Los sistemas de identificación 

no funcionan para el los, pues regularmente no loqran detec-

tarlos. Generalmente poseen un alto grado de creatividad~ 

llegando a parecer obstinados, bruscos y s~rc~st1co: reciben 

escaso reconocimiento de tos adultos por lo que llegan a 

sentir frustrac16n; sus relacione~. 1nte-rpersonBles son con­

flictivas tanto en la escuela como en el hogar y mantienen 

una lucha constante con su autoest1ma. Por otra p~rte, al­

gunos de los que caen en este grupo tienen sentido del hu­

mor, creativldad y son reconoc1dos por sus compañeros. 

TIPO ll l. - Estos niños tienden a 

sentirse mejor en un grupo de no sobresalientes. porque fre­

cuentemente sienten inseguridad y ansiedad, ya que SL1S nece­

sidades cambian y frecuentemente entran en conflicto con las 

expect~tivas de maestros y padres, por la pre~iOn que éstos 

ejercen sobre ellos para que continúen en un programa educa­

cional para sobresalientes, sin 1mportarles lo que los n1ños 

sienten, aumentando con esto su resistencia y negaciOn. 

TIPO !V.- Estos ruñes tienden a estar 

enojados con los adultos y consigo mismos, porque el s1stema 

no conoce sus necesidades; se sienten recha~ados, expresan 

su enojo actuando por deba.Jo de sus neces1dades. Están a la 

defensiva, frecuentemente sus intereses están fuera de lo 

que marca el programa regular de la escuela. el cual les p~-
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rece irrelevante y hostil, presentan en ew~ncia abandono 

emocional y mental, sino es que físicamente. Su autoestima 

es muy baja .. 

TIPO V 

que presentan una deficiencia iisica o emocional, o bien 

problemas de aprendizaje. Estos exhiben conductas que son 

frecuentes en los superdotados, por otra parte manifiestan 

conductas que les dificulta terminar su trabajo, por lo que 

irecuentemente se encuentran coniundidos acerca de sus habi­

lades, mostrando síntomas de stress; parecen desanimados, 

.frustrados., recha::ados y aislados. Niegan que tengau difí-

cuttades, son impacientes y críticos. Pueden ser TuJy ha-

bl le~ intelec:.tualmente, como una f.orn1a de compensar sus sen­

timientos de inadaptación. 

TIPO VI.-

Estis niños son de aprend1~aje autónomo. pocos son los que 

demuestran este estilo a una edad temprana. como el Tipo 1, 

estos estudiantes hcn aprendido a trabajar en form~ efectiva 

en el sistema escolar; ellos no trabajan para el sistema si­

no que hacen que el sistema trabaje para ellos; tienen un 

fuerte y positivo autoconcepto; son e~itosos, reciben aten­

cion po~ítiva y apoyo par~ sus logros; por sus caracteristi­

cas frecuentemente presentan capacidad de lider~go~ son in­

dependientes y autodirígidos, son capaces de tomar el ries­

llº• 
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Tadeo Madraza (¡q97) llevo a cabo en la Ciudad de M~xico, un 

estudio comparativo entre niños normales y niños sobredota­

dos de una escuela privada y otra pübl1ca, sobre factores 

intelectuales, socioeconOmicos y de personalidad. Es impor­

tante mencionar que este es uno de los escasos antecedentes 

sobre personalidad en niños sobredotados en M~Mico. El es­

tudio se llevó a cabo con 42 niños de 8 a 10 años de edad, 

con los que se formaron dos grupos; grupo 1 1 formado por 

niños sobredotados con un C. I. de 130 o más; grupo dos fo~­

mado por niños normales, con un c. l. de qo a 109. El c. l. 

fue evaluado con el WISC-RM <anteriormente se les aplicó el 

test de matrices progresivas de Raven a 442 suJetos, de les 

cuales 72 niños obtuvieron percentiles entre 50 y 95, a los 

que se les aplico el WISC-RM, seleccionando 21 sobredotados 

y 21 normales, dependiendo del t. D .• que obtuvieron>, a es­

ta muestra se le aplic6 el cuest1on~r10 de personalidad para 

nikos <CPD> de R. B. Cattell. El único factor en el que se 

observaron d1ferenc1as sign1ficat1vas lO.lC•> <aunque es 

necesario tomar este nivel de signif1canc1a con reserva, ya 

que psicom~tricamente no es del todo confiable> entre los 

sujetos sobredotados y r.ormales. fue en el factor G, que se 

relaciona con el hecho de estar o no sujetos a reglas. Los 

niños sobredotados. de acuerdo a estos resultados. aparecen 

como niños que perciben y obedecen las reglas, conc1en=udos, 

perseverantes, serios, formales y con un superego fuerte. 

mientras que los niños normales se man1i1estan como egoístas 
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y oportunistas, que evaden reglas y eluden "las obligaciones; 

el superego que presentan es débil. 

En los niños sobredotados, por otra parte, tanto de escuelas 

oficiales como de particulares, presentaron valores extremos 

<rasgos con puntajes más cercanos a los extremos que señala 

el perfil, que va del 1 al 10> en los rasgos: sujeto a re-

glas e 1 ngenuo. En cuanto al rasgo afectuoso se presentó 

solamente en niños de escuelas particulares y el rasgo de 

estabilidad emocional en niños de escuelas oficiales. 

Es pertinente nencionar que estos resultados hay que consi­

derarlos, teniendo en cuenta que para la selección de niños 

sobredotados solamente participó el factor de inteligencia, 

y como se sabe éste es importante, pero no el único para de­

terminar si un niño es sobresaliente o no. 

La eKposición de las investigaciones que se han llevado a 

cabo 1 en relación a los niños sobresalientes, concluirá con 

la referencia de un trabajo, que nos parece de suma impor­

tancia, no obstante de haberse efectuado hace ya varios 

años, pues presentan aspectos que guardan incidencias con el 

qu~ estamos llevando a cabo. en cuanto a la comparación que 

hace de niños sobresalientes y no sobresalientes <de ambos 

sexos> y el instruemnto que se aplica para evaluar la per­

sonalidad, es un antecedente del "Cuestionario de Personal i­

dad para Ni ñas <CPO> ", el cual tambi ~n fue elaborado por Ca-

79 



ttel 1, _.ap_~.rt~ndo datos r-el evantes respecto a l • personal 1-

dad, 

El- estudio fue realizado por Porter (1964). Su propósito 

fue comparar la personalidad de niños sobresal1ents de b2 

grado, con un grupo normal, en el estado de lnd1anai usando 

para ello el instrumento ''High School Personal1t~· Ouest1on­

naire" <Cuestionario de Personalidad para Alumnos de Secun­

daria>. El grupo de niños sobresalientes estuvo formado por 

66 ni~os <35 ni~as y 31 n1~os>, quienes se selecc1onaron 

basandose en tres cr1ter1os: 1> los que fueron propuestos 

por el director de la escuela; 2) por un desempe~o arriba 

del promedio en las materias escolares y 3> por haber obte­

nido un l. Q. de 130 ornas en la prueb~ de Wechsler para 

ni"os. El perfil de personalid de este grupo, fue comparado 

con un grupo de niños considerados como normales, en el ma-

nual de la prueba de personalidad para alumnos de secunda­

ria. La comparaciOn se llevo a cabo con!:iderando pr1mero, 

dnicamente a los ni~os, después a la ni~as y por último a 

ambos sexos. 

Los hallazgos significativos de la invest1gaciOn, indican 

que las siguientes características englobadas en factores, 

parecen ser típ1cas de niños y niñas clasificados como so­

bresalientes: 
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FACTOR Az son niños cAlidos, sociables, naturales, di9pues­

tos A cooperar, atentos con la gente, confiados y adaptados. 

FACTOR Bz inteligentes, conscientes y perseverantes. 

FACTOR G1 con carácter o superego fuerte, per~everante, 

determinados, responsables, emocionalmente maduros, consis­

tentemente ordenados, conscientes, atienden a las reglas y a 

la gente. 

FACTOR Ht audaces, les gusta conocer gente, activos, sensi­

bles, amigables y no ven las señales de peligro. 

FACTOR 02t autosuficientes y productivos, independientes en 

sus decisiones, descontentos con la dinAmicas grupales exis­

tentes y tienden a ser rechazados. 

FACTOR Q3t autocontrolados, aceptan y aprovechan los están­

dares ~ticoE, ambicionan ser buenos, son con~iderados con 

los dem!s, prevenidos, dispuestas a reducir y controlar ex­

presiones emocionales. 

FACTOR O: •utosu~ic1entes, deliberadas, plácidos. 

FATOR Es sumisos, dependientes, amables. 

FACTOR O: confidentes, seguros de si mismos, eKpectativos, 

joviales y sin miedo. 

En concrete, puede decirse que las características que pre­

dominan en los sobrealientes se hallan en la linea social, 

moral y ttica, mísmos que se consideran deseables en la ~o­

ciedad en qu~ vívimos. 
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Tras haber revisado y expuesto les estudios que &e refieren 

a ni~os sobresalientes, podemos decir que una característica 

que priva en esta población es la de una mayor inteligencia, 

lo que en consecuencia los ubico como sujetos poseedores de 

un alto grado do abstracción, por otra parte el análisis de 

los estudios citados, también nos permite desprender, que 

existe una relación pos1t1va entre el grado de inteligencia 

y la estabilidad emocional. 
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CAPITULO 5 

PROVECTO DE ATENCION A NIÑOS CON 
CAPACIDAD V APTITUDES SOBRESALIENTES 

<PROYECTO CAS> 

5.1.- ANTECEDENTES DEL PROVECTO CAS. 

El interés educativo en torno a los niños con capacidades 

sobresalientes, se ha dado en diferentes magn1tL1des en los 

diversos paises del mundo, desde aquellos como Estados Uni-

dos donde se le ha concedido un lugar relevante durante m~s 

de un siglo, hasta aquellos otros como es el caso de M~x1co, 

en el que apenas recientemente se h~ puesto atención a este 

tipo de alumnos. 

El impulso que ha recibido la educación, en el c~mpo de los 

sobresalientes, ha reportado grandes benenf1c1os en los múl-

tiples ámbitos del quehacer humano a los paises donde se ha 

puesto en práctica, lo cu~l evidencia que cuando el poten-

cial de los individuos es encau:ado y aprovechado adecuada-

mente representa un invaluable recurso natural. De ahi que 

nuestro pais, teniendo entre sus habitantes un gran número 
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de potencialidades sobresalientes, no podia continuar a la 

zaga en la atención a este tipo de personas. 

La instancia a la que correspond10 hacer frente a esta ca­

rencia educativa, fue la D1recciOn General de Educac10n 

Especial <DGEEl, creada en 1971 como parte de la estructura 

de la Subsecretaria de Educac.10n Bés1ca. <D.G.E.E. 1981). 51..1 

función se orienta a la atenc10n de niños y jóvenes con d1-

f1cultades para desarrollar adecuadamente sus capacidades en 

el sistema educativo regular, con lo que se cumple lo plas­

mad~ en el articulo 32 Constituc1on~l que señala el derecho 

que tienen todos los mexicanos de rec1b1r educac1on. expre­

séndolo de la siguiente manera; ''La educac10n que imparta el 

Estado-Federaci 6n, Estado-Muni ci pi o.. tendera a desarrol 1 ar 

armónicamente todas las facultades del ser humano y fomen­

tará en él a la vez el amor a la Patria y la conc1encia de 

la solidaridad internac1onal en la independencia y la 

justicia". De tal suerte que por d1sposiciOn Constitucio-

nal, los programas educativos no sólo deben abarcar a los 

niños considerados como "normales" o aquellos que manifies­

ten problemas de aprendi=aJe, sino también a los que demues­

tran potencial sobresaliente. 

Reparando entonces, en el pr~ctico abandono en que se tenia 

a esta poblaciOn, el Estado empieza a dar muestras de inte­

rés en este terreno educativo en el Plan Nacional de Oesa­

rrol lo 1984-1988, aludiendo al tema en los s1guientes tér-
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minos: •· ••• cabe destacar la inexistencia de servicios de 

EducaciOn Espec1al para niños que muestran capacidades so­

bresalientes''• y agregando más adelante 1
' •• se ampliará el 

servicio para niKos que tengan aptitudes sobresalientes''. 

Como respuesta a esta preocupacion, la DGEE asume entre sus 

funciones la responsab1l1dad de in1c1ar la atención a edu­

candos con tales características a partir de 1985. Otra si­

tuacion que po~1blcmente influyo para que efectivamente se 

diera c.omien~o al proyecto, fue la investigación de la Dra. 

Margarit~ GOme~ Palacio (19821, quien en ese entonces fungía 

como Directora General de la Dependencia, cuyo objetivo fue 

identificar al niño con C. l. "muy st.1perior 11 1 detec:tándose 

que la SEP contaba con escuelas donde existen alumnos con 

potenc1al superior. Asimismo, un factor más que contribuyó 

para que se diera marcha al trabajo, fue que con frecuencia 

eran remitidos a Educación Especial, niños que aparentemente 

tenían problemas de aprendizaje, razón por la que eran cana­

lizados por sus maestros regulares, cuando en realidad ocu­

rría que la escuela, con su sistema tradicional, no satisfa­

cía sus necesidades e intereses, por ser alumnos con poten­

cial sobresaliente. 

SURGIMIENTO OEL PROYECTO CAS. 

Partiendo de los hechos enunciados anteriormente, la aten­

ciOn a n1ños sobresal1entes se mostraba como un imperativo 

que ya no era posible postergar, es asi como se comienza a 
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poner en práctica este tipo de atenc10n, surgiendo por lo 

tanto el Proyecto CAS como un medio. El obJet1vo general 

que se marcó para regir el trabaJo del proyecto fue: ''Brin­

dar atención educativa especial 1ntegrada a la escuela 

regular, a todos los niños identificados como sobresalientes 

con el fin de desarrollar sus apt1tud~s al mAx1mo, en las 

diferentes áreas del desempeño humano. tDGEE 198&>. 

Asimismo se desglosaron los s1gu1entes obJetivos específicos 

para llevar a efecto el planteamiento eje, que se acaba de 

mencionar: 

Diseñar los instrumentos necesarios para su tdent1-

ficaciOn. 

Identificar las características del niño me~1cano 

sobresaliente. 

Determinar y desarrollar los contenidos de los pro­

gramas necesarios para la capacitación de los profesio­

nales de la educacion, involucrados en la atenc1on al 

niño sobresaliente. 

La aplicación del Proyecto CAS tuvo su origen en el año de 

1985, en cuatro escuelas primarias del o. F., dependientes 

de la Secretaria de Educac1on P~bl1ca en grupos de lQ y 4g 

grado. Simultáneamentente se trabaJO en una escuela del 

OlF, aplicando el Modelo de Talentos Múltiples de Calv1n 

Taylor (19bB>, atendiendo a la poblac1on de pr1mar1a de di­

cha institución. 
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El impulso al proyecto CAS se vio reforzado para el ciclo 

escolar 198ó-1987, pues se amplio significativamente -si se 

considera el escaso tiempo que tenía de haberse implemen­

tado- aumentando su atención a 32 escuelas, distribuidas en 

casi todas las delegaciones del o. F. 

Por otra parte, el proyecto también se aplica en 10 estados 

de la Rep11blica Mexicana <con variantes al mismo, en algunos 

de ellos>, siendo estos: Chiapas, Chihuahua, Coahuila, Du­

rango, Guerrero, Jalisco, Michoacán, Nuevo León, Querétaro y 

Tlaxcala, con la intención de que a futuro todas las enti­

dades de nuestro pais cuenten con el servicio. 

SJTUAC!Dtj ACTUAL Y PRESPECTIVAS DEL PROYECTO. 

Afortunadamente el Proyecto CAS no sucumbió con el sexenio 

que le d10 origen y proporcionó apoyo, concediéndole en cam­

bio un espacio muy importante en el Programa de Moderniza­

ción Educativa 1989-1qq4 1 en donde se plasman las acciones 

que darán pauta a una serie de cambios y modificaciones, cu­

yo supuesto propósito es mejorar el actual nivel de educa­

ci On que imparte el Estado, observándose que en varios de 

sus apartados hay puntos que convergen de alguna manera con 

alguno de los propósitos que se han marcado en el proyecto y 

que de llevarse a cabo como eJes centrales de la educación 

en sus distintos niveles, ésta adqu1riria un matiz difernte. 
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Asi se menciona por eJemplo que " ••• es menester acudir• mt­

todos que promuevan el aprender a aprender, entendido como 

un proceso vivencial que conlleva el aprender a ser y apren­

der a hacer", posteriormente se apunta " ••• la educación debe 

favorecer actitudes de búsqueda y metodologías en todos los 

niveles educativos". 

Por otra parte uno de los principales obJet1vos que señala 

es1 "Fortalecer la EducaciOn Especial para los niños y jó­

venes con capacidades sobresalientes cuyo máximo desarrollo 

interesa. a la sociedad 11
• Este señalamiento ha dado lugar a 

una serie de cambios en la estructura or1g1nal del proyecto, 

pues el hecho de que su importancia trascienda a un documen­

to que marc~ la or·ientac.10n y prior1dad de los serv1cios 

educativos, implica que me1iyor número de estudiantes será 

beneficiado, por lo que el Proyecto CAS se ve en la nece­

sidad de transformarse en un servicio permanente y descen­

tral i=arse pasando a formar parte de cada una de las seis 

coordinaciones de EducaciOn Especial en el Distrito Federal. 

La decisiOn de liberar al equipo t~cnico -que diriQia ori­

ginalmente al proyecto- de la supervis10n y asesoría directa 

en las escuelas, quizá sea favorable en el sentido de que 

ahora su esfuerzo puede orientarse con mayor intensidad a la 

invest1gaciOn, pues h~sta ahora este a5pecto ha ~ido descui­

dado y no se ha atendido sino en forma aislada e insuficien­

te. 
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Todo indica que el interés por los niños sobresalientes, 

continuaré fomentándose, pues las metas propuestas para el 

ciclo escolar 1990-1qq1 consisten en ampliar el número de 

escuelas en las que se implementará el servicio y contar con 

mayores recursos que permitan elevar la calidad del mismo. 

Respecto al primer punto ya se estén dando indicios, pues 

actualmente se estA planeando la apertura de nuevas plazas 

en el o. F. para que sean cubiertas por maestros especialis­

tas que atiendan a tos sobresalientes en otras escuetas. 

Por otra parte, tambifn se están impartiendo cursos de capa­

citacion a maestros que se encargarán de implementar el Ser­

vicio CAS en m~s entidades del pais. 

5.2.- LINEAMIENTOS TEORICOS DEL PROYECTO CAS. 

No obstante de la eY.:stencia de varios modelo5 para atender 

a niños sobresalientes, el propuesto por el Dr. Ren:ulli 

tD.G.E.E. 1989> -complementado con el Modelo de Talentos 

M~ltiples de Taylor, c., t1968>- fue el que se adopto para 

Aplicarse en el Proyecto CAS, por ser el mAs conveniente a 

l•s condiciones que pre~alecen en nuestro medio y por ser 

uno de los mas sólidamente fundamentados. Otra ventaja que 

contempla consi5te en que se considera uno de los mas com­

pletos, pues contiene los aspectos que se requieren para 

9uiar acertadamente la atención a los alumnos de habilidades 

superiores, lo que se debe a que fue diseñada específicamen­

te para la educación de este tipo de sujetos. De tal suerte 
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que el trabajo de Renzull1 no se reduce a proponer estrate­

Qias de atenc10n aisladas, sino que a la par de&•rrollO in­

vestioaciones que le permitieran manejar integradamente 

otras cuestiones que se encuentran estrechamente ligadas y 

que han sido objeto, como ya se vio en capitulas anteriores 

de serias discusiones sobre la forma en que se conciben, ts­

tas son la concepciOn de la capacidad sobresaliente y el 

proceso de identificac10n. 

CONCEPCION DE LA CAPACIDAD SOBRESALIENTE 

En el proyecto CAS se parte de la idea de que l• cap~c1dad 

sobresaliente es un proceso sujeto a desarrollo y no necesa­

riamente una caracteristic~ dada o cond1ciOn previa, por lo 

que se considera como una meta de un programa de superac10n 

escolar. 

Renzulli CD.G.E.E., 1987>, quien aporta esta base teOrica. 

reali~O una serie de investigaciones relativas a la inteli­

gencia y a las capacidades cognoscitivas humanas para propo­

ner un concepto de capacidad sobresaliente, planteando que 

la inteligencia, -característica que frecuentemente se tomo 

como sinónimo de sobresaliencia- no es un concepto unitario, 

sino que existen muchos tipos de ésta, por lo cual no hay un 

procedimiento ideal para medirla. Por otra parte, este 

autor, con el fin de hacer más explicita su concepciOn, com­

para dos amplias categorías de capacidad sobresaliente que 
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-9on "La capacidad sobresaliente acadfmica" y la "capacidad 

Eiobresaliente creativo-productiva 11 <en la cual se inserta 

principalmente el enfoque del proyecto CASI. 

Capacidad sobresaliente académica.- Consiste en el tipo de 

capacidad que se mide más fAcilmente por medio de las prue­

bas de c. l. y de otras habilidades cognoscitivas, por lo 

que se utili~a a menudo para seleccionar a los alumnos con-

siderados como sobresalientes. Las habilidades que las per-

senas muestran en las pruebas de c. l. y de aptitud repre-

sentan el tipo de habilidades que más se valoran en las si-

tuaciones tradicionales de aprendizaje escolar. 

Capacidad sobresaliente creativo-productiva. La importancia 

que radica en este tipo de capacidad, estriba en la posibi-

lidad de crear productos originales que tienen valor en al-

guna dimensión de la actividad humana. El car4cter que ma-

tiza el aprendi:aje para desarrollar la capacidad sobresa-

liente creativo-productivo, enfatiza la utilización y apli-

cación de la información <contenido> y de los procesos de 

pensamiento de una manera integrada, inductiva y aplicada a 

problemas reales. 

No es propósito de Ren:ulli demeritar a alguna de las dos 

categorías, ya que es importante señalar que ambas son im-

portantes, pues existe una interrelación entre las dos, y 

los programas de atención a sobresalientes deben promover 
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ambos tipos 1 así como 9u interacciOn. Sin emb•rQo 1 lo r•s­

catable de esta situación es dejar claro que en una p~rfiona 

sobresaliente existe más de lo que revelan las pruebas tra­

dicionales de inteligencia, aptitud, y rendimiento acad•m1-

co1 de ahi que considerando la postura renzull1ana, decir 

que un niño es sobresaliente no es equivalente a señalar que 

es muy inteligente ni viceversa, pues su concepciOn va m~s 

allá de abarcar un sOlo criterio, por no considerarlo sufi­

ciente, 5eñalando en cambio, que la capacidad sobresaliente 

consiste en la interrelación de tres elementos importantes 

que son: HABILIDAD ARRIBA DEL PROMEDIO, COMPROMISO CON LA 

TAREA V CREATIVIDAD, subrayando que únicamente la conJunciOn 

de fstas tres caracteristicas. dará como resultado la capa­

cidad sobresaliente y la ausencia de algun~ de ellas, elimi­

nará tal posibilidad. Asi, el Proyecto CAS que se sustenta 

básicamente en esta postura teórica, retoma dicha definición 

para guiar las acciones del trabaJo a desarrollar en un do­

cumento de e~aluación de la Dirección General de Educación 

Especial (1986>, en el que se seRala: El desempeRo sobresa­

liente consiste en comportamientos que reflejan la interac­

cion entre los tres grupos básicos de cualidades humanas, 

siendo éstas: habilidades generales y/o especificas arriba 

del promedio, niveles altos de compromiso en la realización 

de tareas y niveles altos de creativid~d''. 
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ambos tipos, así cvmo su interncción. Sin embarqo, lo res­

catable de esta situacíon es deJar clsro que en una p~rsona 

sobresaliente existe más de lo que revelan las pruebas tra­

dicionales de inteligencia, aptitud, y rendimiento acadtm1-

co, de ahi que considerando la postura renzulliana, decir 

que un niño es sobresaliente no es equivalente a sehalar Que 

es muy inteligente ni viceversa. pues su concepciOn va m~s 

allá de abarcar un solo criterio, por no considerarlo sufi­

ciente, señalando en cambio, que la capacidad sobresaliente 

consiste en la interrelación de tres elementos importantes 

que son: HABILIDAD ARRIBA DEL PROMEDIO, COMPROMISO CON LA 

TAREA Y CREATIVIDAD, subrayando que únicamente la conJunciOn 

de éstas tres caracteristicas, dará como resultado la capa­

cidad sobresaliente y la ausencia de aJgun~ de ellas, elimi­

nara tal posibilidad. Asi, el Proyecto CAS que se sustenta 

básicamente en esta postura te6r1ca\ retoma dicha def1n1c1on 

para guiar las acciones del trabajo a desarrollar en un do­

cumento de evaluación de la 01recc1on General de Educación 

Especial (1986>, en el que se señala: El desempeño sobresa­

liente consiste en comportamientos que reflejan la interac­

cicn entre los tres grupos bAsicos de cualidades humanas, 

siendo éstas: habilidades generales y/o especificas arriba 

del promedio, niveles altos de compromiso en la reali~ación 

de t8reas y niveles altos de creativid~d". 
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PROCESO DE IDENTIFICACION EN EL PROYECTO CAS 

Con~iderando que la atención a niños sobresalientes, es un 

servicio reciente en la Dirección General de Educación Espe­

cial, no se dispone aun de un sistema de identificaciOn aca­

bado, sin embar~o ~ste se ha ido complementando conjuntamen­

te con la práctica, las experiencias obtenidas y revisiones 

teóricas frecuentes. 

El diseño y adaptación de los instrumentos, se reali%0 con­

siderando la concepción de Renzulli <D.G.E.E. 1987>, sobre 

capacidad sobresaliente y sin perder de vista que la selec­

ci Onde alumnos sobresalientes no debía concluir con la for­

mación del grupo CAS inicial, sino dejar abierta la posibi­

lidad de que participaran en el grupo especial aquellos 

alumnos que manifestaran las características necesarias en 

cualquier momento del año escolar, lo cual da al sistema de 

identificaciOn un caracter flexible, ra~6n por la que se de­

nomina Modelo de Apertura Permanente, fundamentando con esto 

que le capacidad sobresaliente sea m~s una meta que un re­

quisito de entrada. Desde esta perspectiva se ha intentado 

contar con varios tipos de información, que arrojen los su­

ficientes elementos para decidir que niños ingresarán al 

Qrupo c~s. 
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Primer nivel de ideotificacíOn de apertura permanente. 

El primer nivel de identi~icaciOn de apertura permanen­

te, tiene por objetivo seleccionar a aquellos alumnos 

del ;rupo regular, que formarán parte del grupo CAS 

ini~ial y que poseen potencial o características evi­

dentes para des.arrollar desempeñ·os sobresalientes. Los 

procedimientos específicos empleados para este primer 

nivel de identif1cacíOn en el Proyecto CAS, se han ido 

enriqueciendo o en algunos casos (cuestionario de in­

tereses y cuestionario 4 padres> se ha suspendido tem­

poralmente la aplicación de los instrumentos, con el 

propósito de revisarlos y modificarlos para que los da­

tos que proporcionan sean más objetivos y efectivos. 

En este proceso ~e encuentran involucrados los maestros 

regulares, los padres y los alumnos mismos. 

Criterios emPleados en el Primer Nivel de tdenti~ica­

c1ón. 

Al iniciarse el proyecto <segundo periodo del ciclo 

1985-1986>, se aplicaron dos instrumentos los cuales 

consistieron en una escala de nomSnaciOn dirigida a 

maestros <Escala Renzulli-Hartmanl y un Cuestionario de 

Int~reses aplicado a lo~ alumnos. Asimismo se reali-

zaron act1v1dades tipo l, <ver apartado ó.3.1> las c:ua­

les prcp1ciaron la autonomtnac1ón de los alumnos. 
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Para el ciclo escolar 1986-1987, se incluyeron adem•s 

de los instrumentos ya mencionados otros cr1ter105 1 

mismo5 que en cunjunto aportaban una aprec1aciOn m6s 

amplia acerca de la situación de cada uno de los alum­

nos, a quienes se les formo un expediente conteniendo 

los datos y resultados de aquellos, con los que poste­

riormente se reali=aron estudios de caso. De tal mane­

ra que para el proceso de 1dent1f1cac1on de este perio­

do se usaron los siguientes instrumentos y datos: 

1) Nom1 nac1 Or1 por parte del milestro 0'1ed1 ante 1 a 

aplicaciOn de la Escala Ren=ull1 Hartman, 1971> 

que aporta a los maestros especiali~tas 1nfor­

maciOn acerca de la motivac1on y desempeños del 

alumno. 

2) Cuestionario de Intereses, aplicado a todos 

los alumnos de los grupos regulares que participan 

en el proyecto <regularmente 4 de cada escuela> y 

que proporcionan información sobre la orientaciOn 

que caracteri=a los intereses de los ni~os y sus 

motivac:1ones. 

3> T~c:nica soc:1om~tr1c:~, mediante el inslrL•mento 

"Adivina Quién Es", aplicado a todos los alumnos 

de los grL1pos regulares, con el fin de obtener in­

formaci On acerca de la op1n10n de los propios com-

pañeros. 



4> Cuestionario a Padres de Familia, mediante el 

cual se obtuvieron datos sobre los antecedentes de 

desarrollo, etapa pre-escolar e 1nformac10n acerca 

del periodo escolar actual asi como informacion 

extraescolar. Este instrumento pretende recabar 

información sobre los desempe~o~ anteriores yac­

tuales del alumno. 

5J Cal1ficac1ones de grados anteriores y actl1a­

les1 con el propOs1to de conocer la trayectoria 

escolar del niño, y por tanto el tipo de desempeño 

que lo ha caracteri:ado. 

b> También se consideraron otro tipo de informa­

ciones, que pudieran obtenerse r tr~ve~ de otros 

medios como por ejemplo productos elaborados por 

el ni~o, autonominac1ones en entrevistas, informa­

ción de los padres a través de entrevistas, etc. 

Con el objeto de continuar ampl1and~ la informacidn pa­

ra identificar acertadamente a los alumnos con poten­

cial sobresaliente, se tiene contemplado que posterior­

mente se apl1carque una prueba de creatividad elaborado 

por Torrance, en el primer nivel de identificación. 

Es conveniente señalar que en el presente ciclo escolar 

(1989-1990>, se omit10 la apl1caciOn del cuestionario 

de intereses y cuest1onar10 dirigido a padres en el 



proceso de identificación, por estar sujetos a revi-

siOn. Sin embargo, la experiencia obtenida en añ·os 

anteriores compensó de alguna manera la ausencia de es­

ta informacion, además de que se llevaron a cabo plA­

ticas previag a la selección, para tener un acercamien­

to con los alumnos que nos diera la oportunidad de co­

nocer la forma de pensar de los niños candidatos al 

grupo CAS. 

Respecto al tamañ·o del grupo CAS_INICIAL puede decirse 

que no tiene tamaño o proporcion definida de antemano y 

entre los factores que determina la cantidad se encuen-

tran: la disponibilidad y experiencia de los profeso-

res especialistas; la eficiencia en la organización de 

las actividades y la particiapaciOn de los maestros re­

gulares y directores. No obstante, Renzulli <D.G.E.E., 

1987> propone que el tamaño de los grupos CAS pueden 

ser del 15 al 20X de la población regular (es decir de 

los grupos regulares de los que provienen>, argumentan­

do en pro de su punto de vista que: 

1) Las personas creativo-productivas que llegan a 

mostrar capacidades sobresalientes, no sOlo se re­

ducen a las que obtienen elevadas puntuaciones en 

pruebas estandarizadas de C. l. (que son del 2 al 

3%) sino que abarca, también, a las personas con 

capacidad arriba del promedio <que no significa 
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necesariamente ~upericr) que pueden presentar po­

tencial para desarrollar compromiso con la tarea y 

creatividad. 

2> Los programas diseñados para sobresalientes 

que caen en el porcentaje del 2 al 3'l. <muy supe­

rior es l, son efectivos también para el 15 ó 20%. 

3> La poblaciOn del 15 al 20'l. pueden mostrar alto 

dominio del curriculum regular y por lo tanto las 

modificaciones a •ste y las actividades especiales 

están a su alcance. 

Segundo nivel de identificacion de apertura permanente. 

Este segundo nivel se refiere a la selecciOn de alumnos 

del grupo regular que pueden ingresar al grupo CAS en 

cualquier etapa del año escolar, siempre y cuando mani­

fiestan las tres características esenciales que exige 

la capacidad scbres~liente en la concepción que aqui se 

maneja; lo cual se puede observar a través de la infor­

mación de Acción (véase capitulo de Identificación de 

Niños Sobresalientes>, misma que puede definirse como 

el tipo de interaccciones dinámicas que tienen lugar 

cuando un niño llega a interesarse profundamente en su 

tarea, area de estudio, problem~, idea o acontecimiento 
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particular que se presenta en ~u medio escolar o e~­

traescolar. El principal med10 p~r~ recopilar este ti­

po de informaciOn es la observac10n de los comporta-

mientes del niño. Para llevar a cabo la observación 

requerida, es indispensable la part1c1p~ci6n de los 

maestros regu1eres. pues son elles quienes dlsponen de 

ft'layor tiempo durante el desarrollo de sus actividades. 

diar1eos, lo que- en consecuenc1a provoca qc.1e se~r. ta'3to~, 

los que casi siempre proponen a los alumnos. aunque 

tamb1 ~n se con si der ~n 1 es ~utonor111 nitc \enes de los pro­

pios niños, apayandose además el maestro espec1al1sta 

en informac16n de los m~estros, padre~ y entrevistas de 

los alumnos que se autoproponen. 

Despues de conocer los cr1ter1os que actualmente se est~n 

aplicando en el Proyecto CAS para ident1ficar a los niños 

sobresalientes, cons1 deramos que es urgente Qlte> se ac:el ere 

la revíslon de los instrumentos, cuya ~pl1caci6n se encuen­

tra suspendidas <Cuestionario de Intereses y Cuest1oni'tt·10 ~ 

Padres), para que éstos vuelvan a retomar"se y amplíen Ja 

esc~se- informaci On con la Q\.•e e1hora s2 c•.•enta, pL•es es el 

maestro de grupo regular, quien en su mayor p~rte la 

proporciona <Esc.31a Reri=L•ll1-Hartman y C.31lficac1ones), o 

bien influye co~ sus actitudes hacia los n1ños destacados 

ac~d~mic~mente en la cpiniOn que se forman sus alumnos sobre 

quiene~ son los sobresalientes, participando como puede ver­

se, de manera subyacente en las propuestas que hacen los 
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compañeros de clase, mediante el instrumento sociométrico 

"Adivina Qui~n Es 11
, Aunque cabe mencionar que hay niños ob­

servadores y objetivos que aportan datos, independientemente 

de la influencia del maestro. 

La intención del señalamiento que hacemos no es demeritar el 

valor de los criterios que se utilizan, que como parte de un 

conjunto m4s ~mplio encierran una gran importancia, sino 

marcar la necesidad de retomar los instrumentos que ante­

riormente se aplicaban Cuna vez modificados tanto en su con­

tenido como en su evaluación) e incluir otros que permitan 

que la información obtenido provenga de diversas fuentes y 

aspectos, pues sólo de esa manera se contará con un proceso 

de identificación m4s objetivo y que realmente sea congruen­

te con el concepto de capacidad sobresaliente en el que ~e 

apega el proyecto, ya que como puede observarse, no existe 

información precisa <proveniente directamente de los alum­

nos) inherente ~ la Creatividad, y la que se refiere a la 

Habilidad Arriba del promedio se obtiene por inferencias de 

las calificaciones y de las observ•ciones del maestro de 

grupo regular. 

~.3.- MODELO TRIADICO DE ENRIQUECIMIENTO. 

Una vez que se expuso en que consiste el Proceso de ldenti­

ficaci On que se efectúa en el Proyecto CAS, es conveniente 

ofrecer una descr1pciOn del modelo que se aplica para aten-
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der a la población beneficiada por @ste 5ervicio educativo, 

con el propOs1to de que se tenga una idea cabal, acerca d~ 

las acciones que 5e reali:an. 

El modelo en el que se basa el trabajo desarrollado en el 

proyecto, es el MODELO TR!AD!CO DE ENR!OUEC!MIENTO, propues­

tb por el Dr. F<en:.ullt, co.G.E.E. 19e;i>, al que de acuerdo a 

las condiciones y pos1b1lidades ~x1stentes, se le han hecho 

las modi~icaciones pertinentes, con 1~ f 1nal1dad de qu~ 

realmente responda a las necesidades pr""evalec:1entes en nues­

tro pais, conservando sin embargo su es~nc1a or191n~J. 

Pora tener ~ayor comprensión de este modelo, del cual parten 

la elaboraciOn y aplicación de las act1v1dades, resulta im­

prescindible aludir al t~rmino ''enr1quecim1entc'', que se re­

fiere al des~rrollo de una serie de act1v1dades que estAn 

más allá y por encima del curriculum regular. Asimismo, el 

objetivo que lo rige es que los niños sobresalientes traba­

jen en sus intereses, con la e~:tensiOn y profundidad que de­

seen y en la iorma que sea consistente con sus estilos pre­

feridos de aprendi~aje, para lograr de esta manera el desa­

rrollo sistematice de procesos cognoscitivos y •fectivos y 

principalmente con la 1ntenciOn de que se conviertan en 1n­

vestigadore~ sin perder de vista por otra parte, el propOs1-

to de desarrollar las conductas sobresalientes, en lugar de 

afirmar que la capacidad sobresaliente es algo constitutivo 

del individuo~ 
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Este llOdelo est• conformado por tres tipos de actividades, 

las dos priineras est~n dirigidas también a la totalidad de 

los grupos regulares que participan en el proyecto, lo que 

pu•de considerarse cOtRo una cualidad muy i~portante pues be­

neficia a un gran numero de alumnos, que en un sistema edu­

cativo tradicional como es el nuestro, implica abrir posibi­

lidades de conocimiento desde otra perspectiva, lo cual re­

dunda en una mejor calidad de la educación de nuestros ni-

ñas. 

El siguiente esquema lftUestra la forma en que se interrela­

cionan las activldad,s lmplicltas en el Modelo TriAdlco de 

Enrlquecl~lento de Renzulll CD.G.E.E., 1987). 

ACTIVIDAD€S TIPO I ACTIVIDADES TIPO Il 

ACTIVIDADES TIPO III 

CURRICULUl'I REGULAR MEDIO AMBIENTE 
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5.3.l ACTlYlDADES TIPO l 

Estas actividades son exploratorias y est•n dirigidas • todo 

el grupo regular, dentro del cual se encuentran los alumnos 

identificados con potencial sobresaliente. Representan 

experiencias mediante las cuales, los alumnos pueden desper­

tar sus intereses -o profundizarlos- para posteriormente de­

sarrollar investioaciones o creaciones propias tO.G.E.E. 

1987>. 

En concreto, lo~ objetivos que per~iguen las actividades Ti­

po I son los si9uientes: 

1> Proporcionar a los alumnos exper1enc1as que enr1-

que%can sus conocimientos y los expandan m~s al14 de 

las posibilidades que la escuela ofrece. 

2) Proporcionar a los alumnos informac10n que des­

pierte su inter•s y les sugiera Areas o temas, que mas 

tarde desarrollarAn como proyectos individuales o en 

pequeños grupos. 

3) Ofrecer al profesor especial elementos para deci­

dir sobre las actividades de enriquecimiento Tipo 11, 

que deben aplicarse a determinados grupos de estudian­

tes. 

103 



~> Crear tas condiciones en las que los alumnos·pue­

d•n manifestar conductas sobresalientes y los maestros 

puedan detectar la Areas de particular interts de los 

•lumnos, siendo •sto parte del proceso de identiiica­

ciOn permanente. 

Con el fin de que estas actividades cubran plenamente sus 

objetivos, es indispensable que tanto los maestros del grupo 

regular como los •lumnos, esttn conscientes de su propósito, 

por lo que resulta indispensable que a travts de las activi­

d•des introductorias, se especifique claramente lo que se 

pr~tende lograr y se estimule •l inter•s y la curiosidad de 

los niños. 

L• 9elecci0n adecuada de l~s estrategias, es decir, de los 

mttodos de presentación de estas actividades es otro aspecto 

que se atiende con especial cuidado, pues fstas deben carac­

teri~arse por ser atractivas y diferentes a lo que normal­

mente se obtiene de la escuela. Entre otras e5trate9ias se 

puede recurrir a las si9uientes1 

Centros de int•rfs 

Conferencias de personas especializadas. 

Visitas a museos o centros de trabajo. 

Visistas • centros de investigacion. 

Presentacion de materiales audiovisuales. 
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Presentacion de audiciones musicales 

Minj cursos sobre diferentes temas. 

Cabe señalar, que 5i bien estas actividades 5e dirigen a to­

do el grupo, a los alumnos de mayores habilidades se les de­

be proporcionar actividades de mayor amplitud y profundidad, 

superando el nivel de simple observac10n, propiciándoles la 

oportunidad de interactuar con el personal que labora en los 

lugares visit~dos y de ser posible se les debe permitir, 

participar en las actividades que alli se reali:an. 

AUn cuando es recomend~ble que estas actividades se realicen 

constantemente, su desarrollo estA superditado, entre otros, 

a los siguientes factores: Disposición de las autoridades 

educativas; entusiasmo y participaciOn de los maestros regu­

lares; capacidad de solvencia económica de los padres para 

cubrir el costo del trasporte cuando se realizan visistas a 

lugares alejados de la escuela, re~ursos con que cuenta la 

escuela; disposiciOn de las personas o instituciones que las 

proporcionan. No obstante, se ha intentado en cada escuela 

realizar el mayor número de éstas~maximi~ando los recursos 

de los que se dispone. 

Particularmente nosotras consideramos que estas actividades, 

encierran un gran valor, pues quizá sea la única posibilidad 

qLte tengan lo'=' alumnos de ampliar su hori:onte cultural y 

recibir estimulaci6n, ya que existen grandes limitaciones 
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para estos niños (escasa escolaridad de los padres, falta de. 

recursos económicos, desconocimiento de lugares que se pue­

den visitar para apoyar los conocimientos de sus hijos 

etc.>,principalmente si provienen de familias con bajos re­

cursos económicos. 

5.3.2. ACTIVIDADES TIPO II 

Este tipo de actividades son primordialmente ejercicios de 

entrenamiento, para desarrollar los procesos de pensamiento 

y afectivos que todos los niños necesitan para resolver pro­

blemas de la vida cotidiana, dicho entrenamiento abarca m~­

todos, materiales y técnicas de instrucción tD.G.E.E. 1987>. 

Las actividades Tipo 11 hacen ~nfasis, en el desarrollo de 

proceso~ u operaciones que permitan manejar el contenido con 

mayor efectividad, ser creativos y no solamente álmacenado­

res de información. siendo aqui donde radica su valor e im­

pcrtancia, representando una alternativa respecto a lo que 

el sistema tradicional proporciona, pues con esta orienta­

ción el alumno ser& capaz de dar respuestas nuevas, aportar 

innovaciones y modificar situaciones, que bien pueden dar 

lugar a cambios que mejoren las condiciones de su entorno 

inmediato. Esto significa que se pretende formar personas 

con criterios propios, con una amplia capacidad de análisis 

sobre diversos problemas, independiente~ y capaces de auto­

dirigir su aprendizaje. 



Los objetivos de las actividades Tipo 11 son: 

1> Desarrollar la habilidad general para el pensa­

miento creativo, la solución creativa de problemas y el 

pensamiento critico, así como los procesos afectivos, 

como sentir, apreciar y valorar. 

2> Desarrollar una ampl1a variedad de habilidades es­

pecíficas de cOmo aprender, por eJemplo: tomar apun­

tes, hacer entrevistas, clasificar y anali~ar datos, 

sacar conclus1ones 1 etc. 

3) Desarrollar habilidades para el uso apropiado de 

habilidades avaniadas de investigacion y fuentes de re­

ferencia. 

4> Desarrollar las habilidades de comunicación escri­

ta, oral y visual necesarias, para comunicar o presen­

tar de la meJor manera posible los trabaJos del alumno, 

a las personas interesadas. 

Es en este T~po de actividades, en su~ objetivos 1 y 4 prin­

cipalmente donde se complemanta el modelo de Ren:ulli con el 

Modelo de Talentos Múltiples de Taylor, C. (1q68l, quien 

considera que la escuela deja de lado el desarrollo de múl­

tiples talentos, y que ~stos en cambio son ampliamente ce-
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tizados en el campo laboral, limitando al alumno a ejercitar 

solo algunos de ellos, de ahi que asevere qur regularmente 

el sistema educativo no está favoreciendo el desarrollo de 

individuos creativos y autOnomos. Ante esta situaciOn Tay­

lor plantea la necesidad de que se incluyan cinco talentos 

además del académico <normalmente atendido>, sindo •stos: 

PENSAMIENTO PRODUCTIVO, TOMA DE DECISIONES, PLANEACION, 

PREDICC!Of~ Y COHUNICACION, 

Lo~ resultados obtenidos en el trabajo practico del proyec­

to, al aplicar los talentos que marca este modelo, ha sido 

favorable y de interés para los alumnos. 

Los tres tipos de actividades que forman parte del modelo 

guardan una amplia relaciOn, y como lo indican las flechas 

del esquema CveAse pagina 102>, se puede pasar de unas a 

otras; así tenemos que pueden ingresar a las actividades Ti­

po III, una vez que les haya surgido algún inter~s especi­

fico; o bien algún alumno que haya concluido su investi­

gación o creación, tiene la posibilidad de retornar al en­

trenamiento general <Tipo II> o sOlo realizar actividades 

@xploratorias <Tipo I>. Como se ve, el dinamismo que carac­

teriza al modelo triádíco de enriquecimiento respeta el tra­

bajo y decisiones del alumno. 

Acerca de Ja relación de las actividades Tipo II con los 

otros dos tipos de actividades, en el proyecto se ha con-
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cluido que: ''Las ~ctividades Tipo 11 se relacionan con los 

otros dos tipos de enriquecimiento, recibiendo a los niños, 

con el objeto de impulsarlos a niveles mas avanzados de pen­

samiento en función de su inter~s y llevarlos a la reali~a­

ciOn de una investigaciOn o resolución de problemas que 

equivaldria a una actividad Tipo 111 11
• 

Las actividades Tipo 11, se dirigen tanto al grupo regular 

como ~l grupo CAS <~éste con mayor frecL1enc1a>. 

Al grupo regular : consisten en ejercicios básicos y desa-

rrollan habilidades generales. En la mayoría de los 

casos pueden planearse de antemano. 

Al grupo CAS: Consisten en ejercitación básica, adernás de 

actividades especificas según los intereses y capaci­

dades detectadas en el grupo especial. 

Intensifican los procesos de pensamiento y sen­

timiento. 

Impulsa a los ni~os a estudios de tipo más 

avan=ado. 

Asimismo las Actividades Tipo tl se dividen en tres clases: 

a> Primera clase.- Son actividades planeadas y sis-

temáticas que pueden organi:arse de antemano. Se 
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pueden aplicar a todo el grupo~º solo al 9rupo es­

pecial. 

bl Segunda clase.- Consisten en actividades del ti­

po de enseñanza-aprendizaje <procesos de entrena­

miento>, que no se pueden planear por anticipado. 

Estas actividades, surgen del interés que se de­

tecta en los niWos, durante el desarrollo del pro­

grama regular; de las actividades planeadas inten-

c:l 

cionalmente Tipo y 11 o de las actividades ex-

traescolares de los alumnos. 

Tercera clase.- Estas se desan"ol lan solo con el 

grupo especial, ya que los niños pueden estar ya 

desarrollando una investigación, a la ve: que se 

ven involucrados en actividades de nivel avanzado 

en habilidades metodológicas. 

5.3.3 ACTIVIDADES TIPO 111 

Las actividades que nos ocupan en este apartado, constituyen 

el nivel mas alto de eKperiencia, que ae puede ofrecer en 

los programa5 especia.le!:". que utilizan el Modelo Triédico de 

Enriquecimiento. Representando a la ve~ la principal inten­

ción, por considerarse los elementos m~s importantes para la 

educación de los scbresalieiites <D.G.E.E., 1988). 

Como ~e puede observar en el esquema triAdico de enriqueci­

miento, Ren2ulli sugiere que los alumnos dediquen la mitad 
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del tiempo escolar a estas e~periencias, pues ;racias a 

ellas llegarán a ser verdaderos investigadores de problemas 

reales a trav~s de m~todo científicos esoeclficos del campo 

que les interesa, sin importar que sencillos o complejos 

sean. 

La definición que se tiene en el proyecto CAS de esta~ acti­

vidades es la siguiente: ••son actividades de invest1gac1on 

o producciones artisticas, en las que el alumno asume el pa­

pel de indagador de primera mano, de problemas reales o de 

creador de obras propias; piensa, siente y actúa como lo ha­

ce un profe~ional''. 

Los alumnos que llev~n a cabo estas act1v1dades 1 pueden h~­

cerlo individualmente o en peque~os grupos, siempre y cuando 

muestren un real interés en algún tem~ o problema, además de 

manifestar una gran disposic10n para dedicarse a trabajar en 

lo que eligieron, ~ un nivel avan=ado. 

Los objetivos que dirigen las acciones de las Actividades 

Tipo 111 son: 

1 > Oue los alumnos ap l i q'-1en sus 1 nter eses, con oc i -

mientes, ideas creativas y compromiso con la tare~, a 

problemas, temas de estudio o proyectos seleccionados 

por ellos mismos. 
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2l Que adquieran una comprensión avanzada del conoci­

miento <contenido> y de la metodologia <proceso>, de 

las disciplinas, Areas de expresión artística y estu­

dios interdisciplinarios que sean de su interts. 

3> Que elaboren auténticos productos, dirigidos a co­

municar algo especifico a determinadas personas o pú­

blicos. 

4> Desarrollar sus habilidades de aprendizaje autodi­

ri;ido en los aspectos de planeaciOn, organización, 

utilización de recursos, manejo del tiempo, toma de de­

cisiones y autoevaluaciOn. 

5> Desarrollar el compromiso con la tarea, la auto­

confianza, la sensación de logros creativos y la habi-

1 idad para interactuar adecuadamente con otros alumnos, 

maestros y personas con niveles avanzados de inter~s y 

dominio en una área camón de actividad. 

Para legrar los objetives mencionados, cobran un lugar rele­

vante les siQuientes aspectcs1 Las experiencias 5e logran a 

trav•s de una atención personalizada, es decir se atiende a 

cada alumno en forma particular <o en pequeños orupos> en 

base a sus necesidades e intereses, recurrifndose a la 

participación de personas expertas que apoyen el trabajo del 

alutnno; el papel del niño cambia de ser aprendiz de 

lecciones a ser investigador de primera mano de problemas 

reales; hay una síntesis y aplicación del contenido, del 
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proceso y la participación real. Partiendo de estos seña­

lamientos, puede desprenderse que es en este tipo de activi­

dades, donde el alumno debe poner en juego l• mAKirna e~­

presión de los tres aros que intervienen en la capacidad so-

bresaliente: habilidad arriba del promedio, compromiso con 

la tarea y creatividad. 

Como puede observarse en lo que se acaba de apuntar, las 

actividades Tipo 111 requieren de una gran cantidad de t1em­

po para desarrollarse, sin embargo esto representa un~ de 

las principales limitaciones a las que se enfrenta el m~es­

tro especialista del Proyecto CAS, porque en la práct1c~ 

cuenta con escaso espacio, debido a que hasta ahora no se ha 

logrado en todos los c~sos una part1c1pac10n real de los 

maestros regulares, qu1ene podrían apoyar en gran medida si 

se dieran a la tarea de llevar a cabo una compactaciOn 

curricular, con el fin de que los alumnos sobresalientes 

cubrieran de una manera m~s rApida y eficiente los temas b~­

sicos que marca el grado correspondiente. lo que permitiría 

que estos niños contaran con más tiempo, mismo que aplica­

rían en el desarrollo de sus intereses, plasmados en proyec­

to~ de Tipo 111. 

Por otra parte, lograr que los alumnos con potencial sobre­

saliente se adentren tanto en un tema, que pued•n realizar 

inve~tigaciones de una elevada calidad puede preparar el te­

rreno y subsanar el problema de la renuencia que s@ ha de-
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tectado, en el ingreso de estudiantes a carreras univer•i­

tarias científicas (por lo que actualmente se observa una 

baja significativa en la matricula de alumnos en esta 6rea), 

A este respecto el Dr. Francisco Ramos C1989> <citado en 

Fierro, J 1989>, Director de la Faculta~ de Ciencias dice 

que la escasez de alumnos en estas carreras CMateméticos, 

Físicos, Biologos, etc.>, puede deberse a muchas razones, 

entre otras1 falta de información sobre carreras cientí­

ficas, bajos salarios de los investigadores, problemas gene­

rales del tercer mundo y principalmente porque los estudian­

tes piensan que para ser científico hay que ser genio, cuan­

do en realidad basta con tener interfs y dedicación para es­

tudiar la naturaleza. Este punto de vista se señala, porque 

encontramos que esencialmente lo ültimo 1 tiene gran relaciOn 

con las ideas centrales que rigen la orientación de las ac­

tividades Tipo III y aún con la misma concepciOn que se ma­

neja acerca de la capacidad sobresaliente. Así, si se logra 

desterrar el mito de que los investigadores son seres extra­

ños, poseedores de una gran genialidad con la que pocos in­

dividuos han tenido 11 la suerte" de nacer, nuestro país ten­

dría la posibilidad de contar con gente preparada y crea­

tiva, en diversos ámbitos de la investigación y del arte, 

como resultado del desarrollo de sus potencialidades. 

Después de haber expuesto aspectos esenciales en torno a los 

niños sobresalientes, tales como la concepciOn que de •stos 

existe y sus características, los precedimienlos mas común-
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mente empleados para identificarlos e información sobre 

investigaciones que se han efectuado sobre el tema, donde 

incide la observación de que estos niños reportan un mayor 

coeficiente intelectual, relacionado pos1t1vamente con una 

estabilidad emocional. consideramos que dado la trascenden­

cia que está cobrando el inter•s por atender a esta pobla­

ción dentro de nuestro sistema educativo, es indispensable 

contar con datos provenientes de invest1gac1ones propias, 

que nos permitan tener un conocimiento sólido de las carac­

terísticas que imperan en los ni~os sobresalientes del pais, 

lo cual puede servir de base para su identificac10n. Ademas 

de pretender -mediante el presente trabajo-, conocer los 

rasgos característicos de personalidad de los alumnos a los 

que aludimos, tambi~n es nuestro pop6sito corroborar s1 

efectivamente este tipo de población posee una capacidad in­

telectual que supere al t~rmino medio y al mismo t1empo tn­

tentaremos aprovechar, la información que proporc1onen la 

totalid~d de los instrumentos aplic~do~, par~ extraer datos 

complementarios que enrique:can el conocimiento del niño me­

xicano 60bresaliente. 
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CAPITULO 7 

METODO 

6.1 PROBLEl'IA DE ESTUDIO 

¿EXISTEN CARACTERISTICAS DE PERSONALIDAD PREDOMINANTES 

EN LOS NIÑOS CON POTENCIAL DE CAPACIDADES Y APTITUDES 

SOBRESALIENTES OUE DIFIERAN SIGNIFICATIVAMENTE DE LOS 

NIÑOS OUE NO SON CONSIDERADOS COMO TALES? 

6.2 HIPOTESIS 

HIPOTESIS 1 

EKi5ten diferencias significativas en las característi­

cas de personalidad en les niños con potencial de capa­

cidades y aptitudes sobresalientes de los niños que no 

5on cons1derados como tales, medidas a trav~s del Cues­

tionario dE Personalidad p~ra niños de Cattell, en los 

rasgosz 

116 



FACTORES 

FACTOR A 

FACTOR B 

FACTOR C 

FACTOR D 

FACTOR E 

FACTOR F 

FACTOR G 

FACTOR H 

FACTOR 

FACTOR 

FACTOR N 

FACTOR O 

FACTOR 03 

FACTOR 04 

Hlf'OTESIS 2 

RASGOS 

RESERVADO VS AFECTUOSO 

INTELIGENCIA CONCRETA VS 
INTELIGENCIA ABSTRACTA 

LABILIDAD EMOCIONAL .VS 
ESTABILIDAD EMOCIONAL 

FLEMATICO VS EXCITABLE 

SUMISO VS DOMINANTE 

PRUDENTE VS IRRESFONSABLE 

NO ACATA REGLAS VS SUJETO A REGLAS 

TIMIDO VS ATREVIDO 

AUTOSUFICIENTE VS PROTEGIDO 

GRUPAL VS INDIVUDUAL 

INGENUO VS CALCULADOR 

SEGURO DE SI MISMO VS INSEGURO 

DESCUIDADO VS CONTROLADO 

RELAJADO VS TENSO 

Los niñ'os con potencial de capacidades y aptitudes so-

bresalientes presentan una tendencia mayor en el rasgo 

de INTELIGENCIA ABSTRACTA, respecto a los niños del 

otro grupo. 
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HIPOTES!S 3 

Los niños con potencial de capacidadPs y apt1tude~ so-

bresalientes presentan una tendencia mayor en el rasgo 

de ESTABILIDAD EMOCIONAL, respecto a lo~ niños del otro 

grupo. 

HIPOTES!S q 

Los niños con potencial ~-e .c~p~c~ ~C:".~~~ .. f- Bp~j tl~~~~. -~:·~ 

bresal i entes presentan una ten"dt!"nci a ~0~~{9~ .. -.·!·~-.:e{: ~~~~"ge 
AFECTUOSO, respecto a los 

HIPOTESIS S 

<. _;-\ ___ '.__ \, ... -:::,.'· 
Lo~ ni ñ'o"" con potenc1 al deo ~ap·a·c'i ~-ad~~- ·Y·:_:a·p~i t_UdF.s ·sC'-

bresal ientes presentan una tendencii!i ma_yor en· el_ rasgo 

CONTROLADO, respecto ~ los niños del otro g~upo. 

HIPOTES!S b 

Los niños con potencial de capacidades y aptitUdes so~ 

bresalientes presentan una tendencia ma)'Or" en el ,-asgc 

GRUPAL, respecto a los niños del otro grupo. 
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HIPOTESIS 7 

Los niños con potencial de capacidades y aptitudes so­

bresalientes presentan una tendencia mayor en el raSQO 

INGENUO, respecto a los niños del otro grupo. 

b.3 VARIABLES 

VA"IABLE DEPENDIENTE 

RASGO.- "Tendencia e reaccionar relati.vamente perm¡.-

nente y amplia, pudiendo ser la interacc10n de 

factores fis1cos 1 ftsiolOg1cos, ps1colOg1cos o ~o-

ciolOgicos Son inferencia~ que se hacen de le 

conducta observad~ para explicar su regularidad e 

consistencía 11
, <Cattell 1972>. 

PERSONALIDAD.- ''Es aquello que permite predecir lo que 

una persona harA en una situac10n dada'', CCattell 

1972). 

RASGOS DE PERSONAi. ! DAD, - Evaluados de acuerdo con 1~ 

prueba Childre·s Personal1ty QueEl1onarie, CPO, 

<Cuestionario de Personalidad Fara Niños> de 

CATTELL. 
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RASGO EXTREMO.- Son aquellos rasgos de personalidad 

que obtienen puntajes que caen dentro de los si-

ouientes ranoos: O a 2.00 y de 8.00 a 10.00 

<Axelrod y Ca.samadrid 1 1q93). 

PUNTAJE PROMEDIO.- Se considera como puntaje promedio 

aquellos puntajes que van desde 4.5 hasta 6.5. 

RASGOS CON TENDENCIA HACIA ALGUNO DE LOS DOS EXTREMOS 

DEL FACTOR.- Se consideran como rasgos con ten-

dencia, a todos aquellos puntajes que no caigan en 

el rango considerado como promedio, ni en el rango 

considerado rasgo con tendencia hacia alguno de 

Jos dos extremos del factor. 

VARIABLE INDEPENDIENTE 

ALUt11~:lS CAS. - Son aquellos alumnos considerados, por 

los maestros especialistas de Ja Dirección General 

de Educación Espec1~l COGEE>, con potencial de ca-

pacidad y aptitudes sobresalientes. De acuerdo 

con los siguientes criterios: que tuvieran un 

elevado n1:amero de: nomina.c1ones por parte de sus 

compañero~, <aunque en algunos casos no se cumple 

cabalmente este criterio, porque interviene el 

factor afectivo en J~ elección de los alumnos> me-
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diante el instrumento soc1om~trico ·denominado 

"Adivina Du1~n Es''¡ que fuer.in nominados por su 

maestro regular en la escala Ren:ulli-Hartman y 

aquellos que tuvieran una trayectoria escolar sa­

tisfactoria <calificaciones e, 9, 10>. 

ALUMf·lOS NO CAS. - Son aquel 1 os aJ umnos no conE 1 dr>r- a dos 

con potenc:1al de capacidad y aptitudes sobresa­

lientes, por maestros especialistas de la Oirec:­

ciOn General de Educ:ac:iOn C~peciaJ COGEE>. 

b.4 PCBLACION 

La población de donde se e~tr~jero~ las escuelas que 

participaron en la muestra, estu~o const1tu1da por las 

30 escuelas prim~r1a~ del D. F., donde se halla imple­

mentado el Froyecto de Atención a Niños con Capac1d3des 

y Aptitudes Sobresalientes <Proyecto CAS>, dependiente 

de la DirecciOn General de Educacion Especial, mismas 

que se encuentr-C'ln d1str-1bu1das er1 las diferentes dele­

gaciones polit1cas <con excepción de Cuajimalpa, Maga­

dC1lena Contreras y M1lpa Alta>. 
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b.5 l«JESTRA 

Debido a que no todas las escuelas presentaban condi­

ciones para trabajar con los alumnos y aplicar los ins­

trumentos necesarios, pues los alumnos, con Capacidades 

y Aptudes Sobresalientes tCAS) sólo pueden salir en un 

horario especifico 2 veces a la semana y además existía 

problema para que los niños del grupo NO CAS fueran 

permitidos, se eligieron tres escuelas donde las maes­

tras especialistas proporc1onaron facilidades para rea­

li:ar las aplicaciones pertinentes, ra~ón pe~ la cual 

la elección no fue prcbabilistica; de tal suerte ql.1e 

lo$ plantele~ que participaron fueron: las escuelas 

RIChROO F~ORES HAGON, ubicada en la delegación Tlahuac¡ 

PEDRO ASCEllCIO, en la delegaci On Benito Juárez y la 

JOSE MARIA PONTON, en la delegación Venustiano Carran­

:a.. Asimismo la muestra tambi~n se caractel""iza por sel"" 

intencional y por cuota, porque part1mos del número 

promedio de alumnos CAS Que se seleccionan por escuela, 

considerando adem~s la probabilidad de que algunos de 

ellos ne pudieran participar por causas ~uera de nues­

tro alcance. De esta manera se eligieron Bb alumnos de 

las tres escuelas, 4b CAS y 40 CAS, de 4S y 5Q grado 

con un ranQO de ~dad entre q y 11 años. 

GRUPO A IN!AOS CASl.- Estuvo constituido por 46 

alumnos <22 niñas y 24 niños) identificados por 



las maestras e5pecialistas de la OGEE, como niños 

con potencial de capacidades y aptitudes sobresa­

lientes. 

GRUPO B tNIÑOS NOCAS>.- Se formt> por 40 alumnos 

<21 niñas y 19 niños> que no fueron considerados, 

por el maestro espec1al1sta de la DGEE, con poten­

cial de capacidades y aptitudes sobresalientes, 

seleccionados del mismo grado y grupo de donde se 

eligieron los niños CAS, y dado la mayor cantidad 

de alumnos, en relación al grupo A, se seleccio­

naron azarosamente en igual n1:imero que los del 

grupo de sobresalientes, para evitar la elección 

arbitraria del maestro regular en función de algu­

nas características especificas de los ni~os que 

ellos consideraran como niños NO CAS. 

Los dos grupos difieren en el nümero de participantes 1 debi­

do a que no fue posible obtener de todos los casos <selec­

cionados inicialmente> la información requerida de los ins­

trumentos que se utilizaron. 

b.b INSTRLH1ENT05 <Ver anexos> 

Para la identificación de los niños sobresalientes y la ob­

l@nción del perfil de personalidad, así como características 
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de este tipo· de niños se aplico una bateria compuesta por 

los siguientes intrumentos. 

El Cuestionario de Personalidad para Niños de Cattell 

CCPQ>,que se aplico con el propOsito de obtener los rasgos 

característicos de personalidad del grupo de sobresalientes, 

por considerar que es un instrumento que abarca diferentes 

aspectos que conforman la personalidad, tantn 1ntelectuól 

como emocionales; El Test de Matrices Progresivas de Raven, 

se eligió par~ aplicarse en el presente trab~Jo. part1e~do 

de que es un instrumento con la posibilidad de aplicarse co­

lectivamente y con la ventaJ~ de que no interviene para su 

resoluc10n, el factor cultural o conocim1entos que el alumno 

adquiere como producto de su aprend1:~je en el conte:.to en 

que se desenvuelve, de tal manera que los resultados propor­

cionados acerca de la Capacidad Intelectual, nos perm1t1err 

conocer si en realidad los niiios sobresal1er.te~ me::1canos, 

presentan un caprc1dad 1nteleclL1al supe~1or al t~r~:n~ 

medio; En cu~nto a los instrumentes que se emple3n corn~ 

parte del Proceso de Jdent1ficaciOn de ntños con potencial 

de capacidades sobresalientes por la D1recc10n General de 

EducaciOn Especial CR~nzulli-Hartman, Adivina Dut~n Es, 

Cuestionario de Intereses y Cuest1onar10 a Padres>, se uti­

li:~ron, par~ obtener 1nforn:1c10n que a~pl·~ra el conoc1-

m1ento del niño con potencial sobresal.ente. A continuación 

se describir~ c~d~ L•no d€ e tos instrumentos. 
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The Children•s Personality Ouestionarie CPO de Cattell, 

<Prueba de Personalidad Para Niños> fue construida por 

R. B. Cattell <citado en Axelrody Casamadrid, 1983>. 

El objetivo de este instrumento es evaluar la persona­

lidad de niAo~ entre By 12 a~os de edad. lamb1~n pro­

porciona informaciOn relacionada con el desarrollo es­

colar del ni~~. l~ tendencia a la delincuencia, poten­

cialidades de lidera~go y posibles requerimientos de 

ayuda clínica para evitar futuros trastornos emo=ion?-

1 es. 

Consta de 4 formas paralelas e independientes A, 6 1 C y 

O, cada una de estas formas combinadas CAC y/o SD>. 

El cuestionitrio esta forma.do por 14C• reactivos de op­

cion for~ada ClO de cada rasgo, presentados en forma 

a~arosa>, ~stos tienen dos opciones de soluc16n a 

excepc10n de los items del factor 8, Inteligencia que 

consta de tres opciones. 

12S 



La prueba •sta constituida por un cuadernillo con 140 

reactivos, hoja de respuestas, hoja de perfil y planti­

llas para facilitar la evaluación. 

Utiliza 14 factores básicos presentado~ en forma bipo­

lar, es decir, en el extremo izquierdo la descripciOn 

de este rasgo corresponde a una puntuación baja, mien­

tras que la descripción del rasgo del extremo derecho 

corresponde a puntuaciones altas. Los puntajes altos y 

bajos no significan buena o mala calificación, simple­

mente nos dice el rasgo que le corresponde. 

FACTOR A1 RESERVADO VS AFECTUOSO 

El niño que presenta puntajes altos en este factor 

se carcateriza por ser sociable, atento con las 

personas, amable, adaptable, ex pre.si vo emocional­

mente, dispuesto a cooperar, de buen carácter, 

prefiere ocupaciones en las que trate con gente y 

situaciones sociales. 

Los puntajes bajos se relacionan con niños reser­

vados, escl!pticos, retraídos, indiferentes que 

prefieren mantenerse aislados. 
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Este factor es un componente importante en l• 

extraversiOn-introversiOn y se releciona con el 

rendimiento escolar. 

FACTOR B: lNTELIGENClA CONCRETA VS INTELIGENCIA 

ABSTRACTA 

El niño con un puntaje alto en este factor B tien­

de a ~er brillante y a poseer un pensamiento abs­

tracto, mientras que el niño que obtiene una pun­

tuación b•ja presenta un pensamiento m~s concreto, 

y consecuentemente una menor intel1genc1a. 

FACTOR C: LABILIDAD EMOCIONAL VS ESTABlLlDAD EMO­

CIONAL 

Tendencia a puntaJes altos corresponden a niños 

emocionalemente estables, que se enfrentan a la 

realidad, calmados y con un ego más fuerte. Se 

encuentran socialmente maduros tomando en cuenta 

su edad y es~án meJOr preparados p~ra enfrent~rse 

a los otros de una manera efectiva. 

Los ni~os con baja puntuación en este factor se 

ven afectados por sus sentimientos, son emocio­

nalmente menos estables, fAc1lmente se alteran, 
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volubles, presentan un yo menos fuerte. 

una baja tolerancia a la frustaciOn. 

FACTOR O: FLEMATICO VS EXCITABLES 

Tienen 

Los niños que puntean alto en el Factor O son 

impacientes, demandantes, excitables, acaparadores 

de atención, hiperactivos. Fácilmente se distraen 

del trabajo que ~st~n reali~ando, ya sea por el 

ruido o por la dificultad que presente la tarea. 

Un puntaje bajo nos indicaría una actitud flemá­

tica, deliberado, inactivo, emocionalmente tran­

quilo. 

FACTOR E: SUMISO VS DOMINANTE 

Un puntaje alto indicaría agresividad, auto-aser-

tivo, obstinado, terco, dominante. Un puntaje 

alto del factor E frecuentemente acompaña a ni~os 

con problemas de conducta. 

Un puntaje bajo correspondería a niños obedientes, 

sumisos, conformistas, dOciles. 
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FACTOR Ft PRUDENTE VS IRRESPONSABLE 

Los niños_ con puntaje alto son irresponsables, 1m-

pulsivamente viva~, entusiastas, descuidados, op-

ti mistas. 

Un puntaje bajo correspondefia nJños prudentes, 

sensatos, serenos, taciturros. 

Los niñ'os que har1 tenido un medio ambiente no_ 

punitivo, optimista, creativo,· no limitanºt.·~ pre-

sentiln puntuaciones altas en e.ste Factoi;-_. 

- ·--. __ ,_ 

' : ·-·· -.· ._ 

FACTOR G: NO ACATA REGLAS V5 SUJETO Á _R_EGLAS', -

Un punt~je alto nos habla de niños concien:ud~~, 

.perseverantes, serios, formales, atados a las re-

glas, con un superego fuerte. 

Los puntajes bajo~ corresponderían a niños egois-

tas, oportunistas, que evaden las reglas, eluden 

obligaciones, presentan un superego d~b1l. 

Este factor nos indica la manera como el niño ha 

incorporado los valores del mundo de los adultos. 
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FACTOR H1 TIMIDD VS ATREVIDO 

Los puntajes altos corresponden a niños atrevidos, 

aventureros, socialmente audaces, desinhibidos; 

espontáneos. 

Los niños con puntajes bajos son tímidos, cohibi­

dos, reprimidos, retraídos. 

El niño con puntaje bajo tendrá dificultad para 

relacionarse socialmente. 

FACTOR I: AUTOSUFICIENTE VS SOBREPROTEGIDO 

La tendencia a los punt~jes altos corresponderan a 

niños dependientes, sobreprotegidos, sensibles, de 

caracter débil. 

Los punte.jes bajos indicarían niños con un carAic­

ter fuerte, realista, seguros de si mismos, prAc­

ticos. 

FACTOR J1 GRUPAL VS INDIVIDUALISTA 

La5 características que corresponderían a niños 

que presentaran puntajes altos en este factor 

serian las siguientes: Circunspectos, individua-
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listas, reflexivos. 

Jos demAs. 

Tienden a ser críticos con 

Los niños que obtienen puntajes bajos se integran 

f~cilmente al grupo, son activos,.se expresan f4-

cilmente. 

FACTOR NI INGENUO VS CALCULADOR 

Puntajes altos indicarían niños astutos, sutiles, 

calculador~s. 

Puntajes bajos corresponden a niños sencillos, 

sentimentales, sin pretensiones. 

FACTOR O: SEGURO DE SI HJSHO VS INSEGURO 

Los puntajes altos corresponden a niños aprhensi­

vos1 preocupados, propensos a sentirse culpables, 

inseguros. Frecuentemente presentan sentimientos 

de inferioridad, sienten que no son aceptados por 

los demAs. 

Puntajes bajos indican niños seguro~ de si mismos, 

5erenos, tr•nquilos. Son niños que se tienen con­

fianza a si mismos y se sienten adecuados. 
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FACTOR 0:31 DESCUIDADO VS CONTROLADO 

Los niños con puntajes altos son controlados, man­

tienen un gran auto-control 1 se saben comportar 

socialmente a diferencia de los niños con puntajes 

bajos, quienes no siguen las reglas, actUan segün 

sus impulsos y no se integran a un grupo fac1lmen­

te. Son desconsiderados y ne se preocupan por 

comportarse de acuerdo a las exigencias sociales. 

Frecuentemente estos niños tendran poblemas rela­

cionados con la disciplina d~ la escueta. 

FACTOR 04: RELAJADO VS TENSO 

Los puntaJes alto~ corresponden a niño~ irrita­

bles, tensos, e~altados 1 inquietos. 

Un puntaje bajo se relaciona con niño~ relajados, 

tranquilos, no frustrados, serenos. 

En cuanto a la coni1aDil1dad de este instrumento se 

obtuvo de tres formas: La primera por test retest con 

una semana de intervalo Cveáse tabla 1>. La segunda 

por coeficiente de estabilidad del test desde el punto 

de vista de la consistencia interna y homogeneidad 

Cvn~se tabla 2> y la tercera para estimar la con­

fiab1l idad del test Cveáse tabla 3> 1 mostrando la co-
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rrelación de la escal• a través de sus tests paralelos, 

<C~ttell, R. B., 1985>. 

TABLA l 

CPQ TEST-RETEST <COEFICIENTE DE CORRERACION 
CON UNA SEMANA DE INTERVALO> 

FACTORES DE PERSDNALI DAD 
EQB~e_e __ § ___ ~---º---~---E ___ § ___ ~---1---~---~---º---º~--º~ 

A+Ba 67 87 78 81 72 72 77 57 70 70 69 46 80 61 

C+Db 79 84 81 72 84 78 82 66 75 62 79 65 75 71 

Aa 49 75 62 74 52 58 56 28 60 58 57 37 63 47 

Ba 70 82 72 66 64 63 72 59 68 72 62 42 62 53 

Cb 68 70 73 56 78 64 67 52 72 50 72 51 62 56 

Db 73 68 65 71 69 60 75 58 58 55 70 59 60 63 

------------------------------------------------------------
aN a 93 niños y niñas 

bN e 106 niños y niñas 
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A+B+ 

C+Oa 

A+Bb 

C+Oc 

TABLA 2 

COEFICIENTES DE CONSISTENCIA INTERNA lHOMOGENIDAD> 
DEL CUESTIOtlARIO ESCALA CPO DE' CATTELL 

FACTORES DE PERSONALIDAD 

-· .~;/ 
72 Sé SI so 75 73 S3 é5 S:? 65- '.8;? •.. ·49· ··so. 

----- - .. -~~;l_-,·-~·-·'-,:-~~~~' ~-~~+;:;-,:~;: 
5é 79 73 75 é5 é5 74 49 7S 5:; 7-;:. ;.~'.;32.:: 10: 

7.0 
\:.''.·¡; 

é5 éS 67 5S 5é 4S 71 44 é4 ',43 ,_;_ 2bA< 62. 
.;e 

,. ·-~· '. ~.:: --_-:.: -'. 
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,72 

6:; 

-----------------------------------------~---------------~---: 

aN= 1534 niñ·os y niñas 

bN= 4bbl niños y niñas 

cNc 2003 niños y niñas 
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TABLA 3 

CORRELACION DE LA ESCALA A TRAVES DE SUS FORMAS lal 

FACTORES DE PERSONALIDAD 
EQB~S __ s __ ª---~--º---~---E---º---~---1---~----~---º---Q; __ Qg 

AccnB 33 bO 50 58 43 41 55 28 48 34 48 4b 

CORRELAC!ON 

SPEARMAN 

BROWN 50 75 

CccnD 41 5b 

CORRELACION 

SPEARMAN 

BROWN 58 72 b 1 

lalN 
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En cuanto a la VALIDEZ <vease tabla 4l, el CPO de Cattell 

< 1 '185) presenta valide: de constructo <Cattell, 1964; 

Cronbach, 1 'lóOl • 

TABLA 4 

COEFICIENTE DE VALIDEZ DEL CP~ <Al 

"FACTORES DE PERSONALIDAD 
EQS~B--B--~---~--R---E---E---~---~---1---~----~---º---º~--º~ 
A+B+ 

C+D 54 '10 87 80 42 b4 34 ó4 ó8 ó4 41 74 45 ó8 

A+B 52 84 78 77 43 4ó 38 57 5'1 ó3 45 ó7 5'1 ó4 

C+D 43 84 7'1 ó8 31 ó5 25 52 ó:? 45 2'1 55 20 58 

at~ = 836 ni ñcs y ni ñas 

E5ta prueba de inteligencia l• desarrollo J. c. Raven, 

en 193ó, publicAndose en 1949 la nueva escala especial 

A, AB y B; en 1951 se llevo a cabo una revisión con le 

que al canzO su estado actual, (Raven, 1988). 

Su obJetivo es medir la capacidad de actividad ínte-

l@ctual : observación, comparación y pensamiento ra-



cional, en niños de 5 a 11 años, para d~biles mentales 

y para sujetos con dificultad de lenguaje y/e de 

audlc!On. 

Consta de treinta y seis laminas que es_tAn distribuidas 

en tres series de doce dibujos cada uno, denominadas 

serie A, AB y B, ca$i todas son a color pero esta ca­

racterística no forma parte del problema, sirve para 

hacerla més atractiva a los sujetos. 

Los problema~ estAn en complejidad creciente, el reac­

tivo Al es el mAs fAcil y el Bl2 el mis dificil. 
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Los problemas de las series A, AB y B constituyen en 

rigor, una prueba de percepción estructurada y en s~-· 

~undo ttrmino una pueba de educción de relaciones. 

Su aplicación puede ser en forma individual o colecti-

va. 

En cuanto al protocolo, la parte superior esta des­

tinada a obtener dates de identificación del sujeto, 

<nombre, edad, escolaridad, etc.> además de referencias 

de la prueba <fecha de aplicación, forma de aplicación, 

~otivos, etc.>¡ la parte media sirve para la anotación 

y clasificación de las resp1.1esta5 propuestas por el su-

jeto. Está constituida por tres columnas (A 1 AB y B> 



divididas en 12 hileras, en total 36 cas1 l leros, uno 

para cada una de las respuestas. Cad~ columna ~gtA d1-

vidida en tres 5ubcolumnas: en la primera 5e anotan 

las diversas soluciones propuestas a un mismo problema 

<en caso de tablerol, en la segunda subcolumna se anota 

la ó.ltíma solución, la tercera subcolunma sirve para la 

correcciOn de la prueba, cada soluc10n se clasifican 

como positivas <+> aciertos, o coma negativas l-> 

error. La última hilera sirve para la puntuacion, esto 

es, para computar los puntajes p~rc1~les de serie obte­

nidas por el suJeto. Los puntajes parc1ale!!:. son •Jtiles 

para apreciar la consistencia de la prueba <el grado de 

azar que puede haber tntervenidol. La consistencia se 

establece comp~rando lci compos1ci.Or1 <lois puntajeis par­

ciales> del puntaje total del suJeto, con la compos1-

ciOn (puntaje parciales> normalmente esperados para ese 

pUntaje total y que figuran en la carpeta de evalua­

ci On. Entre ~l puntaje parcial y el esperado solo debe 

haber una dife~encia <discrepancia> que oscile entre+: 

y -2. Seré cons1stente todo puntaje, cuya compos1ciOn 

d1screpe del normal entre -2, -1 o ... 1, +2. En los de­

m4s casos el puntaje seré inconsistente. 

En la parte inferior tiene dos secciones: 

La seccciOn derecha esté destinada al registro de 

los datos bAsicos necesarios para el dia9nOstico, 
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en ta que la conv~r•tOn del puntaje en percentil y 

del percentil en rango de Capacidad Intelectual, 

es una operación simple de conversión de datos que 

se reali:a consultando las tabl&s que figuran en 

la Carpeta de Evaluación. La secc10n 1=qu1erda es 

para evaluar en forma cualitativa la conducta que 

presenta el sujeto durante la apl1cac10n de estB 

prueba. 

En cuanto a lh v~l1de: del instrumento, se cuenta cor1 

la investigación que llevd a cabo Maria Soriano y Do-

lores Pla:a ''Estudio Comparativo de las E~c~l~s de 

Terman-Merrill, Goodenough y Raven", se re~l1:0 con dos 

g,..upos: 4:? niños inadaptados de ambos se:~o~. y el 

grupo B por niños normales de primaria. El objetivo de 

este estudio fue establecer si el empleo de un~ sola de 

estas pruebas ofrece suficiente valide: para evalua~ la 

inteligencia del nJño. Arroj~ndo lo~ sigulente~ toef1-

cientes de correlación. 

Fara los niños inadaptados: 

Term~n-Merrill, comparados en Goodenough: 
Coeficiente = O.SO. 

Terman-Merrill, comparado con Raven: 
Coeficiente = o.q6. 

Goodenough, comparado con el Raven: 
Coeficiente; 0.7sq. 



Para los niñ~s normales, los valores de estos coefi­

cientes son: 

Terman-Merrill ~o.77b. 

Goodenough = 0.589. 

Raven = 0.66. 

En relaci6n a la confiabilidad podemos decir que en la apli­

cación de tableros y de cuadernillo a niños menores de 7 

•ños, obtuvo una baja confiabilidad <0.65) como retest, y 

una correlación de o.~ con la Escala de Vocabulario Crichton 

y el Terman-Merrill, forma L. Se ha comprobado que hacia 

los 9 años la confiabilidad de retest de las formas de 

tablero y de cuadernillo aumentan hasta O.SO y se correla­

cionan apro~imadamente en 0.65 con las Escalas de Vocabula­

rio Crichton y con el Terma-Merrill forma L. Sin embargo, 

sobrepasando el nivel total de desarrollo para el cual se 

ideó el test, la escal? especial acusa una confiabilidad de 

retest cercana a 0.9. 

Este instrumento es una escala que fue elaborada en Es­

tados Unidos de Norteeamérica por Joseph Renzulli­

Hartman 1q71 (Barbe, W. y Ren~ulli 1 J. 1 1q75} 1 teniendo 

como nombre original "Escala fer Rating Behavioral Cha-
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racteristics of Superior Students" <Escala para medir 

las caracteristicas conductuales de los estudiantes con 

capacidades superiores>, cuyo objetivo es conocer las 

características conductuales de los niños considerados 

como sobresalientes, por el maestro regular <profesor 

que atiende el grupo, por lo que este es quien lo debe 

resolver). 

El in~trumento está compuesto por un cuadernillo y una 

hoja de respuestas <una por cada niño evaluado). El 

cuadernillo est• formado peri 

a> Una hoja de indicaciones para la resoluciOn de la 

escala. 

b) Un listado de items, que forma un inventario divi­

dido en cuatro. 

Características de Aprendizaje (13 items> 

11 Caractéristicas Mottvacionales <9 items> 

111 Caracteristicas de Creatividad tto items> 

IV Características de Liderazgo <10 items> 

La hoja de respuesta contiene& 

Un encabezado con los datos generales del alum-

no. 

Un cuadriculado donde se especifica la gradua­

ción <rara vez o nunca, ocasionalmente, frecuen­

temente, ca~i todo el tiempo> con la que se evalúa 
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al niño en cada uno de los reactivos que compone 

la escala. 

La parte inferior de la hoja, es una secc16n 

para el u~o del maestro especialista de l• DGEE, 

en donde se registran los datos de l~ evaluaci6n 

de la escala. 

FORMA DE EVALUAR EL !llSTRUHEtHO: 

1) La respuest• de cada i tem, se marca con una "X", 

en el cuadro que marque la graduación que el mae~­

tro regular considere <rara ve: o nunca, ocas10-

nalment~1 frecuentemente o casi todo el tiempo> 

2> Se suman las marca~ de las verticales <nunca, oca­

sionalmente, etc.> 

3> Se multiplica el resultado dP cada vert1cal 1 por 

1, 2 1 3 6 4, valer que ya viene indicado en cada 

columna. 

41 Se 51.tman los resultados obtenidos en cada 

graduación para formar un total de cada aspecto 

<Aprendizaje, Motivación, Creat1v1dad y Lidera~­

go>. 

5> El resultado final de cada a~pecto se multiplica 

por las siguentes cifras: 

Aprend1::~je 
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HotlvaciOn 

Cr~ativldad 

Lidera%go 

2.77 

2.50 

2.50 

6) Los resultados proporcionan una expresión porcen­

tual de la calificación por aspecto, de tal manera 

que 100, en cualquier aspecto, es la calificación 

m4s alta que se puede alcan:ar. 

Previa ~ la forma ~ctual del instrumento, éste tuvo una 

edición experimental, que fue aplicada en escuelas que 

ofrecían programas de atención a sobresalientes, con el 

fin de que maestros y consejeros dieran su opinión 

acerca de la efectividad y utilidad del instrumento. 

La CONFIABILIDAD del Instrumento se llevo a cabo mediante 

dos procedimientos. El primero consistió en obtener la 

confiabilidad por test-retest <Para medir la estabili­

dad temporal>. 

Por el segundo procedimiento se obtuvo la confiabilidad 

por interjueces. 
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En ambos casos ~e opinó sobre los mismos alumno5 de ~Q. 

y 6g. Qrado, con un interv~lo de 3 meses. 

COEFICIENTES DE CONSISTENCIA 
ESCALA ESTABILIDAD ENTRE JUECES 

APRENDIZAJE .BbH .B9H 

MOTIVACIDN .91U .85•• 

CREATIVIDAD .79U .91U 

LIDERAZGO • 79¡; .éoiU 

Up' .• 01 

Pare determinar la VALIDEZ de lél escala, se comparare~ los 

puntajes de aprendizaje y motivación con puntajes de 

tests estandari::eodos de 1nteligenc1él y eJecuc10n, con·-

parandose también el aspecto de creat1v1dad con punta-

jes de test de pensamiento creativo de lorrance. 

Respecto al aprendizaje y mot1vac1on se observo una 

favorable correlaciOn (ver tabla 5>, con las medias que 

tradicionalmente ha.n s1do usadas para seleccionar a es-

tudiantes que ingresan a programa~ de sobresalientes, a 

su vez la comparac10n del aspecto de creatividad con el 

test de Torrance, resulto ligeramente favorable en la~ 

subescalas verbales: f l ui de:: verbal, fle::ibi lidad 

verbal y or1g1n~1idad verbal; pero se detecto una pobre 

correlaciOn respecto a los puntajes no verbales: 



fluidez de fi9ur•, flexibilidad de figuras, originali-

dad de fiQuras, elaboracion de figuras <ver tabla 6) 

TABLA 5 

CORRELACIONES ENTRE LA ESCALA RENZULLl-HARTMAN 
Y TESTS ESTANDARIZADOS DE INTELIGENCIA Y EJECUCIOIJ 

VARIABLE APREIJDI ZAJE 110TIVACION 

INTELIGEIJCIA .blH 

EJECUCIOIJ DE LENGUAJE .41U 

EJECUCIOIJ DE 11ATEMATICA5 • 5711 

EJECUCION TOTAL .4bl& 

tp<.O~ 

Up~.01 

TABLA b 

CORRELAC!ON EfffRE EL ASPECTO DE CREATIVIDAD 

.3bl 

.42U 

.bOU 

.sou 

DE LA ESCALA RENZULLI-HARTMAN Y EL TEST DE PENSAMIENTO 
CREATIVO DE TDRRANCE 

VARIABLE CREA TI V 1 DAD 

SUBESCALAS VERBALES 

FLUIDEZ VERBAL .371 

FLEXIBILIDAD VERBAL .44& 

ORIGINALIDAD VERBAL .4811 

SUBESCALAS NO VERBALES 

FLUIDEZ DE FIGURAS .28 

FLEXIBILIDAD DE FIGURAS .29 

ORIGINALIDAD DE FIGURAS .24 

ELABORAC!ON DE FIGURAS .29 

•p<.0'5 Up(.01 
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La escala de caracteristicas de lidera=go fue v~l1dada 

mediante la comparaci6n de las med1c1ones de este as-

pecto con los datos obtenido~ de compañeros de grupos 

de 4Q., 59. y 69, mediante una técnica soc1ométr1c~ 

<Hartman, 19bq). A estos alumno~ s~ les pregunto acer-

dE- liderazgo: scc1al, atlética y habilidades 1ntelec-

tual e~. 

atta correlac10n ente la apreciac10n del maestro y la 

percepc10n de lo~ ilh.!rr,rioi;. df:' 49. y SQ. grada, lil bC.jé 

correlación en bQ. grado se atr1buyE al hecho de que en 

este nivel hily u~~ tendenc1~ de los ~lumnos ~ no elegir 

a compa~eros del mismo sexo. 

TABLA 7 

CORRELACION ENTRE LA TEC!~!CA SOC!011ETRICA 
<SOC!0!1ETR!C PEER RAT!NGS> Y EL ASPECTO DE LIDERAZGO 

DE LA ESCALA RENZULLI-HART!1AN. 

SOCIOMETRIC G R A D o 
PEER RATINGS 4TO. 510. bTO. 

SOCIAL .eou • 8(111 .;:s• 
ATLETICO .7Sli .82•• .27 
INTELECTUAL .e;;u .770 .-'2cf~ 

TOTAL .e;;u .840 ~~ .. , 
•<. 05 

•• -: .01 
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Este instrumento fue elaborado por el equipo técnico, 

basAndose en la literatura <Pilch, 1q6q, Torrance, 

1979> que cita la importancia de tomar en cuenta la 

opini6n de los corr1pañeros del niño para identificar a 

los alumnos sobresalientes o con potencial. Se reali:6 

para cubrir la necesidad inmediata de contar con un 

instrumento para el Proyecto CAS que arrojara datos so­

ciomftricos, este instrumento se piloteó con niños de 

algunas escuelas primarias del D. F. <del mismo grado 

que a quienes se aplicaria posteriormente>, donde labo­

raban las maestras que participaron en su elaboraciOn, 

con el propOsito de saber si el lenguaje era comprensi­

ble para los alumnos. 

Su objetivo es obtener informaciOn sobre el desempeño 

escolar del alumno, proporcinada por los propios com­

pañeros del ;rupo. 

Cabe mencionar que los resultados arrojados por este 

instrumento deben tomarse con cierta reserva, dado que 

no esta confiabilizado ni validado. 

Consta de 14 reactivos planteados en forma de adi­

vinan:a y estos enuncian una serie de característica~, 
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en base a las cuales el niño señalara el nombre de uno 

o dos comp~~eros e incluso el suyo prop10 <autopropues­

tas> que se asemeJe a lo que est3 descr1b1endo, estos 

reactivos se reiteren a las siguientes Areas y aspec­

tos. 

CIEl~C IAS NATURALES 12 ITEMS> 

CIENCIAS SOCIALES 12 lTEMS> 

MATEMATICAS (2 ITEMSl 

ESPA~OL (2 lTEMSl 

ARTISTlCAS (2 ITEMSl 

CREATIVIDAD 12 ITEMSl 

ACADEMICA (2 ITEMS> 

Par dar una idea mas clara de como est~n planteados los 

rei!'.ctivos expondremos un ejemplo. 

11 A esta persona le interesa el estudio de la5 pla~ta~ y 

los animales, ademAs de que se preocupa: por el cu1dado 

de el los. 

!Adivina qu1tn es.!"·-----------------------------------

Su evaluaciOn es por medio de una matri~, marcando la 

irecuencia de cadr ~re~ p~ra cada alumno de acuerdo~ 

lo que contestaron en el cuestion~rio, llevAndose a ca­

bo de l~ siguient~ m~nerai 
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Se agrupan los items, de acuerdo al •r~• o aspecto 

que evalúan. 

AREA REACTIVOS 

CIENCIAS NATURALES V 7 

11ATEl1ATICAS 2 y 11 

ESPAf;OL 3 V 1(• 

CIE14CIAS SOCIALES B V 13 

ARTISTICAS 5 y 12 

Cl\S. ACADEMICO 4 ·Y <¡. 

CAS CREATIVO é V 14 

PRODUCTIVO 

L&s areas o aspectos con su respectivos ltem= se 

anotan en la parte ~up~ríor de l~ lista de alumnos 

d•l grupo. donde se ven a identii1car a los h1~os 

con potencial de capac1d~des sobresaliente~. 

S~ leen l~s respuestas de cada instrumento "Ad1vi­

n& qui fn es 11
, resuelto por los alumnos y !te va 

marcando, •n la5 A~e&s o •~pectes corr~5pondien­

tes, a los niños Que 5on mencionados por $US com­

pAñeros .. 

Se suma et número de nominacione5 que tuvo cad• 

alumno y se destaca con aloün color a aquellos Qu• 

hayan obt~n1do los punt~jes mAs •lto• en el ;rupo. 
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Este cuestionario fue elaborado por el equipo tfcnico, 

encarQado de coordinar al Proyecto CAS <Psicólogos· y 

Pedagogos) y por las aportaciones de algunos maestros 

especiali~tas, del Proyecto CA5 1 respondiO por otra 

parte a la necesidad que existía de recabar infor­

maci6n1 $Obre la orientación de los intereses de los 

alumnos, de tal manera que los objetivos que se pre­

tenden alcanzar 5on los •iguientes1 

Contribuir a conocer los intereses del niño en 

cuanto al área o tema específico en que se ubican. 

Auxiliar en la determinación del contenido, la 

constancia y la amplitud de los intreses del niño. 

Contribuir al conocimiento m's preciso del niño, 

para la elaboración de prooramas educativos mAs 

idoneos en el desarrollo de sus capacidades y ap­

titude&. 

l>e'bido al breve tiempo del qup se dispuso, para rea­

lizar este instrumento y por haberse elaborado exprofe­

samente para fines del Proyecto CAS 1 actualmente se 

•stA ll•vando a cabo una r•visión en el Departamento de 

lnve•tiQación de Educación Especial, para hacerle las 

•odificacion•• pertinentes de •cuerdo a las observa-
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cienes que ha arrojado la experiencia en •u aplicación, 

por 1 o cual es menester señ·a1 ar que tambi fn en este 

caso , es aconsejable tomar los resultados con precau­

ción por no encontrarse aun confiabilizada ni validada. 

t.- La primera parte consta de 15 preguntas abiertas y 3 

reactivos con respuesta de opción mült1ple <reactivos 

4, 5 y b). 

Para la evaluación de est~ primera parte s~ cons1de~an 

4 criterios, mismos que se toman en cuanta s1mult4nea­

mente en cada reactivo, y~ que éstos SE pueden eJaluar 

en función de uno o dos de ellos •.'.mica.mente. 

ll IIHENCIONALIDAD VOLITIVA.- s~ refiere a las ac-

cienes que desarrolla el suJeto, para lograr su~ 

objetivos en función de sus intet"eses. Se pueden 

presentar los siguientes 4 niveles: 

a> El estudiante recaba información acerca de 

alg~n inter~s, pero solo la considera para ''uso 

futuro". 

b> El alumno puede investigar acerca de un tema 

de inter~s, pero solo por acumulación de infor­

mación, que una ve: obtenida se almacena. Tal es­

tudio med1~ los propósitos entre la satisfacción 

person~l y dr un trabajo reqver1do. 
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e> El estudiante "media" la fantasía Acerca de 

un interts 1 es decir, lo que realiza, es para sa­

tisfacer sus sueños de lo que pretende hacer o ser 

•n el futur-0 1 por ejemplo "sueña" con ser un cien­

tífico o escritor. 

d) El estudiante pretende usar activamente los 

conocimientos investigados, generando un proyecto 

o creando una actividad productiva. 

Los dos primeros niveles pueden clasificarse como re­

ceptivos y los dos últimos como activos. 

21 POR SU CONTENIDO.- Se refiere al areaa de estudio 

en la cual pueden encontrarse insertados los inte-

re~es. Para efecto de evaluación se tomaron en 

cuenta las si9u1entes familias de intereses. 

a) Bellas Artes. 

b> Cientifico-Ttcnico <Mat., C.N., 

c.s. >. 

e> Escritura Creativa y Ensayo <Escri-

tura>. 

dl Legal, Político y Judicial. 

el Matematico. 

f> Ad~inistrativo. 

gl HlstOrico. 
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h) Atlft1co o Actividade~ al Aire Lí-

bre. 

i ) Artes Manua 1 es. 

j l Negoc 1 os. 

k> Acciones EcclOgicas. 

3> POR SU AMPLITUD:- Aquí se considera que tanto le 

interesa una Area de estudio. Se anal1~a s1 hay 

dtspersiOn o defln1c10n por- a1g1Jn inter~!., y~ que 

los intereses pueden e~tar concentrados er. un 

c•mpo o distr1bu1dos entre muchos otros obJetivos. 

4) POR SU CONSTANCIA.- Consiste en el tiempo en el 

que se concentra en un inter~s. Se llam?n f1Jo~ a 

aquellos en que permanece constante el 1nter~s. 

II.- La segunda parte consta de 25 re~ct1vos de respuesta 

dicotómica <si o no>, los cuales se encuentran d1str1-

buidos en cu~tro áreas de estudio de la siguiente mane­

ra1 

a> Ciencias Naturales <S reactivos> 

b> Español <5 reac:ti vos> 

e) Artisticas <5 reactivos> 

d) C1entif1co-Tecnol09ico> ClO reactivos> 
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Para efectos de evaluación, se toma en cuenta el número 

de reactivos en los que responde 11 si 11
, de acuerdo a 1 

Area en que se encuentren. A cada respuesta positiva, 

•e le otoroa un 207. a excepción de los que corresponden 

a Científico-Técnico, a la que se concede un 10% pOr 

tener el doble de reactivos; de tal manera que cada 

Area puede alcanzar un 100%. 

Al revisar la for1t1a en que se evalúa la primera parte 

del cuestionario <preguntas abiertas>, encontramos que 

no obstante de que existen criterio~ para evaluar las 

respuestas, la apreciación resulta muy subjetiva, pues 

no hay un par~metro objetivo que aporte datos que se 

puedan manejar y que permita que el instrumento funja 

realmente como un elemento importante para identificar 

a alumnos sobresalientes, y los resultados no se redu2-

can a una simple consideración del maestro especialis­

t .... 

El cuestionario a padres es un instrumento que fue di­

señado por integrantes del equipo técnico y de maestros 

especialistas, tiene como objetivo recabar datos impor­

tantes proporcionados por los padres de f4milia por lo 

cual está conformado por 4 apartados torioinalmente> 
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que sons Datos Generales, lnformaciOn preescolar; 

Información Escolar; lnformac:i6n extra-escolar. 
1 

Los reactivos que contienen son miKtos: abiertos, de 

opción for:ada y opción multiple. Al revisar y evaluar 

este instrumento, se considero la conveniencia de 

hacerle algunas modificaciones que mejoraran su calidad 

y forma de obtener la informac:i6n, éstas consistieron 

en lo siguiente: le agregamos un apartado para obtener-

datos sobre el desarrollo del niño, sustitimos uno de 

los reactivos por considerar que al cambiarlo, obten-

driamos información mAs concreta referente a la infor-

maci 6r1 preesc:ol ar; en el apartado c:orrespondi ente a 

datos escolares se le dio otra distribución a los 

reactivos, con el fin de que se facilitara la obtención 

de datos, en el momento de evaluarlos y analizarlos; 

también en este mismo apartado se omitió la última 

parte, que contenía respuestas dicotómicas <si-no), ya 

que se consideró que la información proporcionada de 

esta manera por los padres, no aporta suficientes ele-

mento5. 

b.7 OlSE¡:¡Q 

El diseño de investigacion qL•e se utilizo, fue de deo: 

muestras independientes, extraidos de diferente pobla-
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clOn, lo cual st;nifica que los sujetos de un 9rupo 

<orupo de niños sobresalientes>, no fueron los mismos 

que los del otro <orupo de niños no sobresalientes>, 

!Pick y LOpez, 198&1. 

b.B TIPO DE ESTUDIO 

El tipo de estudio fue expostfacto de campo ya que no 

tuvimos el control ni el manejo directo sobre las va­

riables independientes, dado que éstas ocurrieron con 

anterioridad al momento en que se evaluó la variable 

dependiente. 

b.9 ESCENARIO 

La aplicaciOn de lo~ instrumentos ~e llevo a cabo en las 

aulas de clase de las escuelas primarias que participaron, 

que no obstante de diferir en cuanto a tamaño, iluminación y 

ventilación, cubrieron los requisitos indispen5ables para 

que los alumnos resolvieran sin problemas dichos instrumen­

tos. 
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6.10 PROCEDIMIENTO 

Para seleccionar la muestra que intervino en la pre­

sente investigaciOn se eligieron tres escuelas prima­

rias póblicas <''Ricardo Flores HagOn'', ••Jos~ Mariano 

Pontón 11 y ''Pedro Ascencio''>, donde se encuentra 1mpl~­

mentado el Proyecto CAS y en las que participan cu~tr~ 

grupos <2 grupos de 4Q y 2 grupos de SQ>, de cad~ es-

cuela. La elecc10n de tale~ escuelas estuvo en fun-

ción 1 de las facilidades de acceso que proporc1onaron 

las maestras epecialistas del proyecto. 

1.-_tnstrumentos aplicados para seleccionar a los alumnos de 

la muestra. 

a> Selección del grupo A <Grupo CAS>. 

Para llevar a cabo el procese de identificación de niños con 

capacidades y aptitudes sobresalientes <Grupo CAS>, los 

maestros especialistas de la Dirección General de Educación 

Especial <DGEE>, aplicaron los siguientes instrumentes: 

~~~ªlª-B~n~~!li=~ªcimªn·- Este instrumente está dirigido 

a les profesores de los grupos regulares que participan en 

el proyecto. Con el propósito de explicarles en que consis­

te el instrumento, revisar cada uno de los reactivos, indi­

carles como se llena el formato y aclararles las dudas, se 
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llevo a cabo una sesión con los cuatro profesores de cad• 

escuela, dirigida por· la profesora especialista respectiva. 

En esta reunión se les enfati~O ademas, el hecho de que su 

participación es muy valiosa, por lo cual se lws solicitó 

que fueran responsables en las propuestas que iban a hacer 

de los niños que consideraran candidatos p~ra formar el gru­

po CAS, recordAndoles que no se basaran unicamenle en las 

calificacione-s óllas <10, 9 y 8>, sino que conE.1deraran tam­

bién a aquellos alumnos que se caracter1=an por ser inqu1s1-

t1vo~, acerladoL en sus intervenc1one o m~~tr~r?n un interés 

muy marcado en torno a algún tema o Area de estudio. 

En la parte fin8l del~ ses10n, se le entrego a cada maes­

tro, el cuadernillo que contiene los reactivos y 20 hojas de 

respuestas Cse utiliza una por cada alum~o propuesto>, para 

que hicieran las propuestas que consideraran pertinentes <No 

necesariamente tienen que ser veinte>. Por último se les 

pidió que entregaran el material resuelto en un pla:o de dos 

semanas, con la finalidad de que no iuera un trabaJo preci­

pitado y tuvieran oportunidad de observar a sus alumnos con­

cien=udamente. 

!n~1.t:.Y~[!IJ!:.Q_~Q~i.Q[!ttt!.~Qt AOlVlt-'A OUlEI-' ES. - Este i ns­

trumento se aplico a todos los alumnos de los grupos parti­

cipantes en el Proyecto CAS <de las tres escuelas>. La ac­

tividad se des~rrolló en el salón de cl~ses regulares Qlle 

utilizan los alumnos, en aproximadamente 25 minutos. 
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Antes de ~ntreQar l~s instrumentos a cada uno de los alum­

nos, la maestra especialista les explicó que se trataba de 

que cada uno de ellos, propusiera el nombre de uno o dos de 

sus compañeros o el suyo, Cen caso de autopropuesta>, cuando 

se apegaran a las caracteristicas que en cada una de las 

preguntas se señalaban, pero que no debían hacerlo por sim­

patía, sino pensar muy bien si les correspondían o no tales 

atributos. Se les indicó tambifn, que sus respuestas no es­

taban sujetas a ninguna calificación y eran confidenciales. 

Posteriormente se les entreQO a cada uno el instrumento y la 

maestra especialista les leyó las instrucciones, para des­

pufs continuar leyendo uno a uno los reactivos, dando el 

tiempo necesario para que los alumnos los contestaran, acla­

rAndoles las dudas tambitn cuando éstas surQieron. 

Cuando la actividad llegó a su fin se les agradeció a los 

niños 5U participación. 

Tras haber obtenido resueltos los dos instrumentos antes 

mencionados, la maestra especialista del Proyecto CAS, pro­

cedió a evaluarlo~. A estas ~lturas ya contaba tambi~n con 

la lista de alumnos de cada grupo participante y sus res­

pectivo& promedios de calificaciones¡ con estos datos (In­

formación arrojada por los instrumentos y calificaciones> 

llevo a cabo un anAli~is 1 tras el cual considero a aquellos 
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nlños que tuvieron un elevado nómero de nominaciones, por 

parte de sus compañ·eros, mediante el instrumento sociomé­

trico¡ los que fueron propuestos por su maestro a través de 

la escala Ren:ulli-Hartman y a los que tambi~n contaran con 

altas calificaciones <10, 9 y 8), identificando de esta m·a­

nera a los alumnos que conformarían al grupo CAS, a quien 

nosotros denominamos GRUPO A. 

Cabe señalar que se presentaron casos en que algunos 

•lumnos, no reunieron los tres requisitos que se solicitaban 

para ingresar al grupo CAS, pero que sin embaroo contaban 

con dos de ~stos en forma muy acentuada. Ante esta situa­

ción, la maestra especialista recurrió a la obtención de in­

formación extra, que consistió en entrevistas con les maes­

tros regulares, con los padres de los niños y con les alum­

no& mismos que se encontraban en tal caso, lo cual le aporto 

elementos para decidir quienes estaban en aptitud de formar 

parte del grupo CAS. 

bl Selecci6n del grupo B !grupo tlO CAS> 

Para formar este grupo se tomo como base, el numere de ni ñ·os 

CAS 1 de cada uno de los 4 grupos que participan en el Pro­

yecto CA5 1 de las tres escuelas con las que se trabajó, con 

el propósito de que fuera igual la cantidad de niños CAS y 

NOCAS de cada grupo¡ la elecciOn de ~stos Ultimes se llevó 

a cabo en forma aleatoria, d~do el mayor nümero de ~stos y 
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para que no interviniera el Juicio,del maestro reoular ~n la 

designación de determinado~ ~lumnos. 

11.- Instrumentos utilizados en la investi9ac10n 

Cuando y~ estuvieron -form.gdos el grupo A (n~ñ.os y n1ñe'! CAS) 

y el grupo B <niños y niñas NOCAS>, se proced16 a re~li:ar 

la aplicación los siguientes instrumentos: 

Este instrumento formaba 

parte de aquellos que se aplicaban a todos les alumnos de 

los grupo5 participante~, al inicJar el proyecto para rea-

lizar el proceso de identificaciOn; sin embargo en el pre-

sent~ ciclo escolar, el equipo t~cnico d~ l~ Dirección Gene-

ral de Educación Especial <OGEE:) lo om1t10 por cons.1derar 

que era necesr10 modiiicarlo; no obstant~ nosot~aslo retoma-

mos, porque parte de la información que arrOJ? es importante 

para efecto!?- de la presente investigac1ón. 

La aplicaciOn tambitn la llevaron a cabe las maestras espe-

cialistas, t~nto a los del gruo A, como a los del grupo&; 

lo hicieron en forma colectiva. en el horario y salón esta-

blecido pfora los alun1nos del grupo CAS. mismo que 5.e ~provc--

chó tambi~n pa.ra que lo resolvieran los alunes NOCAS. 
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Ant~s de que los alumnos rPsolvaeran el cuestionario, las 

exam1nadora"Z e:~pl icaron e Jos ni;.·os, que no se tr-atab,_ dt:" 

una prueba sino que ünicamente se pretendía saber que era lo 

que• cada un de ellos le5 llamaba la atención, lo que M4s 

les gu~laba o aquello en lo que mostraban alg~n 1nterfs, por 

lo que no debib copiar~e, pu~s en t~l crso, estarí~n dance 

tnformac10n de sus compaWeros y no Ja suya. Tr4s esta acla­

ración, repartieron el cuestionario a c~d~ alu~nG, lr·y~ron 

las instruccion~~ y aclararon las dudas que surgieron al 

respecto. 

La mecánica que s~ stgL1i6 dur~ntE tod~ Ja ~pJtC~[Jón, fu~ 

1 eer cada uno de 1 os rea et i vos, conjL•ntamente con l 0'5 a J um­

no~, aclarar1do dL1di:.~ y dé\ndo el tie-mpc. neces.ario Pllrit QL•C' 

contestaran. Se evitó dar ejemplos paran~ anduc1r las res-

puestas de los niño~. A Jos niRoE que por ~Jguna ra~on ~~ 

atrasaron u cm1tioron respuestas en alg~nos de los reactivo~ 

se les concedió otro lapso d~ tiempo. 

AJ concluir todos la tarea encomendad•, se les aQradeciO su 

par t 1 e i Pt•c i ón. 

Este instrumento tombJ~n se 

aplicabill en Jci Tase in1cic-l dt•l proyE-c:to CAS, pero al agual 

que el anterior, se omitiO como criterio de identiflcacion 

en el presente ciclo e~colur por e~t~r sujeto a revisión; 

pero al anali~arlo y encontrar que nos podía proporcionar 
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tnformaciOn relevante decidimos incluirlo en nuestro traba­

Jo, con las ~edificaciones que en la descripción del mismo 

se señalan. 

Para su re5olución lo enviamos a los padres de los niños 

participantes en la muestra, siendo ~stos últimos los que 

funQieron como portadores. Cuando a los padres se les pre-

5entaron algunas dudas, acudieron con las maestras especia-

1 ist~s del proyecto, quienes se las resolvieron y les dieron 

las indicaciones pertinentes. 

- _Ec~e~~-Q~_tot~lL9~Q~L~·- Test de Matrices Progresivas de 

Raven.- Esta prueba fue aplicada por las autoras de la pre­

sente investigación, en el salón donde desarrollan sus acti-

vidade~ los alumnos del grupo CAS. La aplicación fue por 

e~cuela y colectiva en un tiempo promedio de 23 minutos; el 

procedimiento fue el siguiente: las examinadoras explicaron 

a los niños que llevarian a Cabo una actividad, que les 

oustaria mucho, posteriormente se le proporciono a cada 

alumno el cuadernillo que contiene 36 láminas y la hoja de 

re5puestas¡ la siguiente indicación consistió en pedirles 

que anotaran sus datos en la parte superior de la hoja de 

respuest~~. señalAndoles que ésta, era el único lugar donde 

podrían escribir. Una ve: hecho lo anterior se dio inicio a 

la resoluctOn del instrumento, mostrándoles la primera 16-

Mina y ~xpltc&ndoles detalladamente, que debian eleoir de 

las seis opciones que se presentaban eb~jo, aquella que a su 
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P&r•cer era 1• correcta, para completar la f iQura que apa­

r•cia arriba y registrarla en el lugar correspondiente del 

protocolo. Cuando los alumnos comprendieron con los ejem-

plos lo que debían hacer, se les fue presentando cada una de 

las lA~inas, con el propósito de que se ubicaran en el cua­

dernillo y de que registraran correctamente en el protocolo. 

Al concluir la tarea se les recogió el material y se les 

•gradeció su colaboraciOn. 

Aquellos niños de la ~uestra que por no haber asistido a 

clase~ el día de la aplicación, o no les permitid salir su 

maestro regular, se les aplicó el instrumento en otra se­

sión, siguiendo el mismo procedimiento, aunque es menester 

se~alar que en esta Oltima ocasión se pre5entaron algunas 

interferencias tales como ruidos, interrupciones o escaso 

tiempo. 

~~g~tiQQ~CiQ_gg_Egc~QQ!liQ!g_eeC!-~iEg~-~E~_gg_~et~glt·­

Este iue aplicado por las mismas examinadoras que el ante­

rior, en forma colectiva, en cada una de las escuelas. Ya 

reunidos los alumnos de la muestra en el salón asignado al 

grupo CAS, se les proporcionó a cada uno de ellos, el cua­

dernillo con las 140 preQuntas y una hoja de respuestas, ex­

pllc•ndoles en quf cons!stl• cada una de las partes. Des­

puts se les solicitó qüe anotaran sus datos <nombre, grupo, 

edad, grado y nombre de la escuela> en la parte superior de 
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la hoja de respuestas; al concluir esto, 1•• exa~inadora• 

leyeron las instrucciones y los ouiaron pare que resolvieran 

los dos primeros ejemplos, cuidando de que registraran las 

respuestas correctamente en la hoja para tal fin, hacitn­

doles hincapi~ en que debían elegir solo una de las dos o 

tres opciones que se le~ presentaban y no omitir la res­

puesta de ninguna de las preguntas. Una vez que a los alum­

nos les quedaron claras las instrucciones, las e~am1nadoras 

procediron a leer cada uno de los reactivos, conjuntamente 

con los alumnos <con el objeto de quP. registraran corree-

tamente en el n~mero la respuesta correspond1ente al 

reactivo y no hicieran ninguna omi~16n> d~ndoles el tiempo 

necesario para que contestaran. Al final se les concedió un 

poco más de tiempo para que revisaran si todos los reactivos 

estaban resueltos. 

Los alumnos de l~ muestra que no resolvieron el cuestionario 

en est~ sesión, se les destinó otra para que lo hicieran. 
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CAPITIA-0 7 

RESULTADOS 

7.1. PROCEDI"IEHTO E5TADI5TICO 

El tratamiento estadístico de e•te estudio, se llevo a cabo 

.n una ~icro coniputadora <PC> y por aedio del proora~a SSPS 

aplicando un An3lisis de Frecuencias para hacer la descrip­

ción cualitativa de los factores de personalidad, y un Aná­

lisi5 de Varianza para identificar las diferencias signi­

ficativas de estos factores en el grupo de sobresalientes y 

no sobresalientes y asi obtener la descr1pciOn cualitativa. 

En cu•nto a inteligencia, también se aplico un Análisis de 

Varian~a p•ra detectar si existian diferencias significa­

tivas entre estos grupos. 

Además para obtener datos que nos permitieran aportar infor­

maciOn que complementara el conocimiento, que hasta ahora se 

tiene de los niños sobresalientes, se procediO a anali:ar 

l•s respuestas proporcionadas por los padres, maestros y 

alulWlo~, en los cuestion3rios dirigidos a padres y el cues­

tionario de interese5, asi como en los instrumentos que se 

lbb 



aplicaron para la identificación de los niños objeto de es-

tudio, realizando un An31isis de Var1an:a 1 un An•ttsis de 

Frecuencias y un Crosstabs, una X2 <Chi cuadrada) y una co-

rrelaci6n de Pearson. 

7,2 RESULTADOS 

DESCRIPCION CUANTITATIVA DE LOS RESULTADOS DEL 

CUESTIONARIO DE PERSONALIDAD PARA NIÑOS !CPO> DE CATTELL. 

7.2.1.1 LOS RASGOS DE PERSONALIDAD EN LOS QUE SE OBSERVAN 

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS SON LOS SIGUIENTES! 

RASGOS COIJ DIFEREIJCIAS SIGtHFICATIVAS 
DESCRIPCIDN CUANTITATIVA 

FACTOR RASGO GPO.A GPO.B F 

A RESERVADO VS AFECTOSO 7.7ó 6.88 4,579 

B INTELIGENCIA CONCRETA VS. 

INTELIGENCIA ABSTRACTA 5.76 4.28 14.419 

c LABILIDAD EMOCIONAL VS. 

ESTABILIDAD EMOCIONAL 7.46 6.33 ó.037 

J GRUPAL VS.INDIVIDUAL 2.72 3.85 8.0ó9 

"' 
0.035 

0.001 

0.016 

O.OOó 
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FACTOR A Reservado Vs Afectuoso. 

Este factor se presento en el grupo A <grupo CAS> con una 

media de 7.76 y para el grupo 8 (grupo NO CASI la media fue 

de b.BB¡ el v•lor que arrojo F fue de 4.579 (1/82>, siendo 

estA significativa (0.0351. 

Los ni~os que obtuvieron una alta puntación en el factor A, 

•e orientan a las características, del extremo correspon­

di•nte • AFECTUOSO. como 5e observa en este factor, el gru­

po A, es el que muestra una tendencia m~s pronunciada hacia 

lo afrctuos,o. 

FACTOR B.- Jntelioencia Concreta Vs Inteligencia Abstracta. 

Lo que se encontró en el grupo A en este factor fue una me­

dia de 5.761 mientras que para el grupo 8 4.28; el valor de 

F correspondió a 14.419 (l/82>, cuyo nivel de significancia 

fue de o. 001. 

Los niños con una puntuación considerada como baja, presen­

tan un p~nsamiento mAs concreto. En este factor los niños 

del 9rupo A, obtuvieron puntajes más altos en relación al 

;rupo B, lo cu•l nos indica que el pensamiento de los alum­

nos CAS tiende a ser mas ABSTRACTO. 

168 



FACTOR C.- Labilidad Emocional Vs Estabilidad Emocional. 

La media obtenida en este factor para el Qrupo A, ~ue de 

7.46 y par4 el grupo B de 6.33, la F alcanzada fue de 6.037 

(1/82) 1 con un nivel de stonificancia de O.Olb. 

Los niños que logran puntaJes elevados en este factor se ca-

racteri:an por ser niños El"\OClONALMEt.JTE ESTABLES. D<> tal 

manera que en este caso los alumnos del gupo A, son lo~ que 

presentan une rna,yor estabilidad emocional en relar:.10n al 

i;¡rupo !l. 

FACTOR J.- Grupal Vs individual. 

Para este factor la media que obtuvo el grupo A fue de 2.72 

y el grupo B 3.85; en relac10n a la F se ob~erva un result~­

do de a.Oéq tl/82>, con una significanc1a de 0.006. 

Los niños que en este factor obtienen puntaJes bajos se in­

clinan hacia el extremo correspondiente a GRUPAL; observAn­

dose que en este caso, los niños CAS, son quienes muestran 

mayor tendencia hacia lo GRUPAL. 



7.2. 1.2 RASGOS DE PERSONALIDAD EN LOS DUE NO SE OBTUVIERON 

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS. 

RASGOS [;IUE NO OBTUVIERON DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS 
DESCRIPCION CUANTITATIVA 

X X 
FACTOR RASGO GPO.A GPO.B F Q 

D FLEMATICO V5 ESTABLE 3.00 3.6(1-," .. ;2, 299'.'. . o' • J~~ 
--=---- .. 

E SUMISO VS DOMINANTE 3.72 :l:.68': rLoob'. 0.97'8 
·_.:._;:.;-i' " 

__ ,,-
F PRUDENTE vs IRRE5FON5ABLE 4.b7 4;43: .. c iú'ía'2: ~r.~.-671 

--~=~s:· 
.f•'' 

-·,;:t~: 
·. 

G NO ACATA REGLAS vs. :.,-iJ,~ 
.--.·" 

<~.: 
ACATA REGLAS 7;46 1·~-ss·;:!~:c o:b16- ;(;-;--r~,)·1-

H TIMIDO vs ATREVIDO 5.43 5.53 0.041 0.840 

AUT05UFICIENTE vs. 

SOBREPROTEGIDO s.oo 4. 8(• 0.887 o,::;49 

N INGENUO vs. CALCULADOR 2.30 2.15 0.070 0.780 

o SEGURO DE SI MISMO vs. 

INSEGURO 2.80 2.98 0.191 0,66':' 

03 DESCUIDADO vs. CONTROLADO 7.76 7.15 :l:.018 0.086 

¡;14 RELAJADO vs. TENSO :l:.24 3.60 0.722 (1.-::;98 

FACTOR D.- Flem&t1cos Vs Excitable. 

En este factor, el grupo A obtuvo L•na medJ e. de 3.00 y el 

9rupo B 3.60¡ la F fue de 2.299 Cl/82J, con una significan-

el a de o. 133. 
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Los dos grupos se inclinan hacia el extremo FLEMATICO. 

FACTOR E.- Sumiso Vs Dominante. 

La ~edia obtenida en este factor para el . grupo A fue de 

3.72, mientras que para el grupo B 3.68; con una F de 0.006 

<1182>, su nivel de significancia fue de 0.938. 

Ambos orupos se orientan hacia el rasgo correspondiente a 

SUMISO. 

FACTOR F.- Prudente Vs Irresponsable 

Lo que se obtuvo en este factor, en el grupo A fue una media 

de 4.67 y en el orupo B 4.43; el valor de la F fue de 0.182 

(1/82) 1 con una significancia de 0.1671. 

A~bos orupos muestran una tendencia hacia el rasgo que 5eña­

la lo PRUDENTE. 

FACTOR G.- No Ac•ta Reglas Vs Sujeto • Reglas. 

En relación a este factor, el grupo A obtuvo una media de 

7.46 y el grupo B de 7.~5; la F arrojada fue de 0.016 1 con 

un nivel de si9nificancia de 0.901. 

~os grupos presentan puntajes altos, que indican una ten­

dencia a estar SUJETOS A REGLAS. 
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FACTOR H.- Timldo Vs Atr•vido, 

Lcg result•dos de e~te factor indican que la media pi11ra et 

;rupo A fue de ~- 4.': y para el grupo 8 5. 5~; con una F de 

0.041 Cl/82>, cuyo nivel de sionificancia correspond10 • 

o.a40, 

S• obs•rva que ambos grupos, caen dentro del puntaJP cons1-

derado como promedio, mismo que nos 1nd1ca que no se esta 

ori•ntado hacia uno u otro extremo. 

FACTOR 1.- Autosuflcl..nte Vs Prot•gido. 

Respecto • este factor el ;rupo A, obtuvo unt' medJ a dE' 5. t:•i:• 

y •1 orupo B de 4.801 la F observada tuvo un valor de 0.887 

<1182>, con un nivel de ~1gnificanc1a corre~pond1entc 

o.::S49. 

Nuevamente encontramos que ambos grupos caen en el ranoo 

coñsiderado como puntaje promedio, por lo que no se observ~n 

tendencias hacia ninguno de tos dos extremos. 

FACTOR N.- Ingenuo Vs Calculador. 

En cu•nto ~ este factor, encontr•mos que el orupo A obtuvo 

una media de 2.30 y el grupo 8 de 2.15; la F encontrad~ fue 

de 0.079 (1/82>, ~on un nivel de sign1f1canc1a de 0.780. 

Los b•Jos puntajes de ambos grupos Jos ubican con una ten­

denci 11 hilci ci el rasgo corre~pondi ente a JUGENUO. 
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FACTOR o.- Seguro De Si Mismo Vs Inseguro. 

Los regultados obtenidos en relación a este factor, indican 

que •1 grupo A obtuvo una s.edla de 2.eo1 mientras qu• el 

grupo 8 obtuvo 2,98¡ la F lograda fue de 0.191 !1/82>, con 

una slgnlflcancla de O.bb3 

~ acuerdo a tstos resultados a~bo5 orupos manifiestan una 

tendtncia hacia •1 ra•Qa qu• correaponde a SEGURO DE SI "IS­

l'IO. 

FACTOR Q3.- D•sculdado Ys Controlado. 

En •ste factor se .ncontr6 una ~dia de 7.76 para •1 grupo A 

y de 7.15 para el grupo 8¡ la F obtenida correspondió a 

3.018 11/82>, con un valor de slgnlflcancla de 0.086. 

Los puntaJes altos para ambos orupos, señalan que tienden a 

presentar •l rasgo Nis acentuado hacia lo CONTROLADO. 

FACTOR Q4.- Relajado Ys Tenso. 

En •l grupo A se obtuvo una Oledla de 3.24 y el grupo 8 3.60¡ 

la F correapondl6 a un valor de 0.722 Cl/82>, con una signi­

ficancia de 0.398. 

Ca.o se observe a~bos orupos, obtuvieron puntaJes con ten­

danci a baJa, por lo que muestran mis acentuado el rasgo que 

corre5ponde • RELAJADO. 
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7.2.2 DESCRIPCION CUALITATIVA DE LOS RESULTADOS DEL 

CUESTIONARIO DE PERSONALIMD PARA Nl .. OS tCPQ> DE CATTELL. 

7.2.2.1 PERFIL DE PERSONALIDAD DEL Nll<O SOBRESALIENTE 

CGRlPO A> 

Para los niños del GRUPO A Csobresalientes> se observaron 
los siguientes rasgos que tienen tendencia hacia alguno de 
lo~ 2 eY.tremos <ver perfil de personalidad 1> 

FACTOR 

A 

B 

c 

D 

E 

F 

G 

H 

J 

N 

o 

03 

04 

PERFIL DE PERSONALIDAD DEL Nl,_O SOBRESALIENTE 
GRUPO A 

RASGOS 

RESERVADO VS AFECTUOSO 

INTELIGENCIA CONCRETA VS 
INTELIGENCIA ABSTRACTA 

LABILIDAD EMOCIONAL VS 
ESTABILIDAD EMOCIONAL 

FLEMATICO VS EXCITABLE 

SUMISO vs DOMINANTE 

PRUDENTE VS IRRESPONSABLE 

NO ACATA REGLAS VS 
SUJETO A REGLAS 

TIMIDO VS ATREVIDO 

AUTOSUF!CIENTE VS 
SOBREPROTEGIDO 

GRUPAL VS INDIVIDUAL 

INGENUO VS CALCULADOR 

SEGURO DE SI MISMO VS 
INSEGUROS 

DESCUIDADO VS CONTROLADO 

RELAJADO VS TENSO 

TENDENCIA !XI 

AFECTUOSO 17.76> 

NO SE OBSERVAtS.76>• 

ESTABILIDAD 
EMOCIONAL 17.46> 

FLEMATICO 13.00> 

SUMISO 13.72) 

NO SE 08SERVAC4.68l& 

SUJETO A REGLAS 
17.46) 

NO SE OBSERVACS.43>& 

NO SE OBSERVA<S.OO>t 

GRUPAL 12.72> 

INGENUO t2.30) 

SEGURO DE SI MISMO 
(2.80) 

CONTROLADO 17.76> 

RELAJADO 13.24> 

t Factores que obtuvieron puntajes promedio. 
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1.2.2.2 PERFIL DE PRESONALJOAO DEL Nl~O NO SOBRESALIENTE 

(6RUP0 SI 

En el GRUPO B cno sobresalientesJ, los ~lumnos maniie~taron 
los siguientes rasgos con tendencia hacia cuetqu1era de los 
2 e~tremos Cver perfil de personalidad 2> 

FACTOR 

A 

s 

c 

D 

E 

F 

G 

H 

J 

N 

o 

03 

04 

GRUPO B 

RASGOS 

RESERVADO VS AFECTUOSO 

INTELIGENCIA CONCRETA VS 
INTELIGENCIA ABSTRACTA 

LABILIDAD EMOCIONAL VS 
ESTABILIDAD EMOCIONAL 

FLEMATICO VS EXCITABLE 

SUMISO VS DOMINANTE 

PRUDENTE VS IRRESPONSABLE 

NO ACATA REGLAS VS 
SUJETO A REGLAS 

TIH!DO VS ATREVIDO 

AUTOSUF!CIENTE VS 
SOBREPROTEGIDO 

GRUPAL VS INDIVIDUAL 

INGENUO VS CALCULADOR 

SEGURO DE SI MISMO VS 
INSEGUROS 

DESCUIDADO VS CONTROLADO 

RELAJADO VS TENSO 

TENDENCIA IX> 

AFECTUOSO 17.76> 

INTELIGENCIA 
CONC:RElA 14, 29> 

ESTABILIDAD 
EMOCIONAL 16.7-~> 

FLEtiAT lCO f3 .. b(..r) 

SUMISO 13.69> 

F"RUDENTE 14.43> 

SUJETO A REGLAS 
(7.55) 

NO SE OBSERVA(5 .. 53)• 

NO SE OBSERVA<4.BO>• 

GRUPAL 13.85> 

INGENUO 12. 151 

SEGURO DE SI MISMO 
12.qe> 

CONTROLADO 17,15> 

RELAJADO 13. óOl 

t F'actorefi qL•e obtuvieron puntajes promedio. 
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7.2.2.3 RASGOS CON TENDENCIA HACIA LOS EXTREMOS 

En el presente estudio los rasgos que presentaron tendencia 
hacia los eY.tremos son aquellos que obtuvieron puntajes que 
no cayeron en el rango considerado como promedio <4.5 a 6.5> 
en el perfil del Cuestionario de Personalidad para Niños 
<Ve4se perfil 31. 

RASGOS CON TENDENCIA HACIA LOS EXTREMOS 

FACTOR RASGOS X GRUPO A X GRUPO B 

A RESERVADO V5 AFECTUOSO 7. 7ó ó,BB 

B INTELIGENCIA CONCRETA VS 5.7ól 4.28 
INTELIGENCIA ABSTRACTA 

c LABILIDAD EMOCIONAL VS 7.4ó ó.33 
ESTABILIDAD EMOCIONAL 

o FLEMAT!CO VS EXCITABLE 3.00 3.óO 

E SUMISO VS DOMINANTE 3.72 3.óB 

F PRUDENTE VS IRRESPONSABLE 'l.ó7' 4.43 

G NO ACATA REGLAS VS 7.4& 7,55 
SUJETO A REGLAS 

H TlMIDO VS ATREVIDO 5.431 5.53t 

AUTOSUFICIENTE VS 5.00l 4,801 
SOBREPROTEGIDO 

J GRUPAL VS INDIVIDUAL 2.72 3.BS 

N INGENUO VS CALCULADOR 2.30 2.15 

o SEGURO DE SI MISMO VS 2.BO 2;99 
INSEGURO 

Q'3 DESCUIDADO VS CONTROLADO 7.7ó 7;:15 

04 RELAJADO VS TENSO 3.24 3,bO 

Rasgos que obtuvieron puntajes promedio 
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No obstante de que el perfil de cada grupo presenta una 

tendencia similar en los rasgos, es menester hacer notar que 

los niños considerados sobresalientes o con potencial, obtu­

vieron puntajes con mayor proximidad hacia el extremo de lo~ 

rasgos,dentro de los cuales, algunos de ellos <Afectuoso, 

Estabilidad Emoc i anal, Grupa 1, Seguro de Si Mismo, Contro-

1 ado y Relajado>, en nuestra sociedad representan caracte­

rísticas favor~bles. 

7.3 RESULTADOS COLATERALES 

Además de los resultados ya mencionados que con~tituyeron el 

eje central de nuestra investigación y cubrieron el obJetivo 

propuesto, Ps menester y enriquecedor hacer mención de otro~ 

datos relevantes como las diferencias s1gnificativas que se 

obtuvieron entre niños sobresalientes)' no sobresaliente!. en 

cuanto a C. I. y la información que se desprendió de la 

correlación del Factor B del Cuestionario de Personalidad, 

con l~ del Test de Inteligencia de Raven; del Cuestionario 

de Intereses y/o del Cuestionario a Padres, asi como d~ las 

calificaciones, de lo cual se llevo a cabo un análisis con 

la finalidad de complementar los resultados del trabajo, lo 

que a la ve= permitirá tener un conocimiento m~s amplio de 
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las características que predominan en Ja població~ de n1~os 

sobresalientes, atendida por el Proyecto CAS. 

Test de lnteligenci•1 Matrices Prooresivas de Raven 

Para obtener las diferencias estadísticamente signif1cat1-

va~, en cuanto a intel1genc1a, entre el grupo de ~obresa­

lientes y no sobresalientes, se aplicó un An~l1sis de Va­

rian:a, CANOVA>, obteniendo lo~ re~ult~do~ qu~ a cnnltnl•A­

ción se describen. 

Los resultados obtenido~ en relación a esta prueba 1nd1c~n 

que el grupo A <niños CAS> obtuvo un percentil promedio de 

77.07, el cual corresponde al diagnó~tico SLtper1or a) t~rn11-

no medio; mientras que para el grupo B <niños no Cas> el 

percentil promedio fue de 55.50, que corresponde e la cla~i-

ficaciOn de t•rmino medio. Estos puntaJe~ preser.t~n dife-

rencias significativas, con una F cuyo valor fue de 11.13 

Cl/82>, correspondi•ndole un nivel de s1gnificancia de .001. 

Estos resultados nos sugieren que el grupo integrante de 

niños sobresalientes o con potencial, muestran un mayo~ gra­

do d~ inteligencia, re~pecto al grupo B, lo cual co1nc1de 

con los datos obtenidos, en el cuestionario d~ personalidad, 

pue~ aOn Cl•~ndo el rasgo correspondiente a inteligencia abs­

tracta en los alumnos CAS, no obtuvo una puntación pronun-
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ciada, si se observa en cambio una mayor tendencia hacia 

•ste, comparada con la puntuación obtenida por los alumnos 

no considerados como CAS, y la diferencia entre ambos grupos 

resultó ser e5tadisticemente 5iQnificativa (0.001>. 

Para concluir con este apartado, podemos decir que los f ac­

tores en que se observaron diferencias estadísticamente sig-

nifícativas fueron: FACTOR A RESERVADO VS, AFECTUOSVD; 

FACTOR B 

FACTOR C 

INTELIGENCIA CDl4CRETA VS. INTELIGENCIA ABSTRACTA; 

LABILIDAD Er1DCIONAL VS. ESTABILIDAD EMDCIDl4AL¡ 

FACTOR J GRUPAL VS. INDIVIDUAL. 

En cuanto a los rasgos de los niños sobresalientes que 

presentaron tendencia hacia alguno de los extremos fueron: 

AFECTUOSO, ESTABILIDAD EMOCIONAL, FLEMATICO, SUMISO, SUJETO 

A REGLAS, GRUPAL, !llGENUD, SEGURO DE SI MISMO, COIHROLADO Y 

RELAJADO. 

Por otro lado las diferencias estadísticamente significa­

tivas que se encontraron tanto en el FACTOR B (INTELIGENCIA 

CONCRETA vs, INTELIGENCIA ABSTRACTA> del Cuestionario de 

Personalidad para Niños de Cattell, como el Test de Matrices 

Progresivas de Raven, corr1prueban que 1 os ni ñ·os sobresal i en­

tes muestran en promedio una capacidad intelectual m~s ele­

vada respecto a los niños que no son considerados como 

tal es. 
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Correlación del factor 8 <lnt"l! Qenct a Conc.reta VS 

Intelig..,,ct& Abstracta> d"I Cu.,st!onario de personalidad 

para niños, de Cattel 1 <CPQ), con .. 1 Test de l"latr!ces 

Prooresiva& de Raven. 

Consideramos importante recale.a,.. la i r11por tan e 1 a. que ti ene 

para la presente investigación, el que al aplicar la corre­

lación de Pearson entre el factor ~ (lntel29~nc1~ Concr~ta 

VS Inteligencia Abstractal del c:uesttonario de personalidad 

pare niños de Cettell <CPO> y el Test de Inteligencia dr M~­

tr ices Pro9resi vas, se haya encontrado c.tna cor"rel ac: 1 ~n posi -

tiva de 0.514 con un m~rc~do nivel de sign1i1c~nc1~ <0.001>, 

dicha correlación se observó tanto eri E·l grupo de- niños so­

bresaliente~, como en el grupo de no sobresal ier1tes.. 

Preferencia de Materias 

Es intpresente 1~ in~orm~ción que se obtuvo, en reJac10n ~l 

Cuestionario de Padres y el Cuestionario de Intereses <me­

diante un~ chi cuadrad~), respecto al~ pregunte que se re­

~iere al lugar que ocup~ Ja preferencia de las materias del 

niño, encontréndo~E qwe 2= de los 46 c~5o~ de p~dre~, coin­

cidieron con la respuesta que proporcionaron sus hiJOS acer­

ca de qu~ m~terja les gustB en primera instancia, obser­

vándose L1na X2 <chi cuadrada:) de 67.j:;!' .• con un nivel de sig­

nific~nci~ de .QOl y 3l 9rados de libertad. El conocim1ento 
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que reportaron los padres de los alumnos sobresalientes, 

respecto a las materias favoritas de sus hijos, no fue ioual 

para el grupo de niños no sobresalientes, donde sólo 18 de 

los 40 padres, coincidieron con lo que contestaron sus hijos 

respecto al primer lugar de sus preferencias en materias es­

colare~. por lo que aparece una X2 <chi cuadrada> de 39.31 1 

no significativa <.59>, con 42 grados de libertad. 

La importancia de estos datos estriba en que a través de 

ellos, puede decirse que los padres de los niños sobresa­

lientes, estAn Más al tanto de la6 Areas de estudio preferi­

d•s por sus hijos, lo que les permite canali%ar adecuadamen­

te sus intereses cognoscitivos, situación que posiblemente 

esté jugando un papel importante y represente un factor que 

esté interviniendo en el hecho de que lo5 niños sobresalien­

tes, hayan sido clasificados como tales, lo que implica que 

la atención que reciben los niños por parte de sus padres, 

puede ser un factor indispensable en el des-pliegue de sus 

capacidades y aptitudes. 

Opinión de los padres, respecto al aprovechamiento de sus 

hlJ~. 

Sobre este punto, encontramos que los padres de los niños 

sobresalientes, tienen una opinión más favorable en relación 

al aprovechamiento de sus hijos. observándose que existen 
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diferencias significativas <.003>con respecto a las de los 

niñoE no sobres~lientes, con un a X2 <chi cuadrada> de 17.68 

y 5 grados de libertad. 

Esta situación nuevamente nos indica que los padres de los 

niños sobresalientes, tienen mayor conocimiento de sus hi­

jos, lo QlJe tambi~n funge como un elemento pos1tivo, ye qu~ 

la imagen que se forman les padres de los niños se vp refle­

jada en tstoE último~, y el ~utoconceplo QllO se forman, va 

en el sentido de que ellos son capaces rt~ desenvolverse ade­

cuadamente en el 4mbito escolar. 

CuMplimiento de tareas 

Respecto a la opin16n que dieron los p2ctres 1 sobre el cum­

plimiento de tareas de sus hijos <en el cuestionario que re­

solvierón) se encentro que en el grupo da sobresalientes, 41 

padres de los 46 casos, señalaron que los niños si cumplen 

con la tareas¡ mientras que en el 9rupo de no sobresalien­

tes, solo 28 padres de los 40 casos. reportaron que si 

cumplen, estas diferencias son significativas e~tadist1ca­

mente <.OS> con 1 grado de libertad y una X2 <chi cuadrad~> 

de 3.80. Esto5 resultedos confirman le idea de que los nJ-

ños sobresalientes se caracterizan por ser comprometidos con 

lo qL1e re?li:e~. responseble~ y persever~ntes. 
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Inicio de le l.ctura 

Sí bien en este apartado, no se encontraron diferencias muy 

acentuadas respecto a la edad en que empiezan a leer los ni­

ños sobresalientes y no sobresalientes, los resultados in­

dican que los alumnos sobresalientes obtuvieron una media de 

5.70 Años, y los no sobresalientes de 5.97 años, ante lo 

cual pu~de decirse que los niños considerados como sobresa­

lientes, poseen ciert~ ventaja de maduración, lo que les 

per•ite llevar a cabo el proceso de lectura un poco más tem­

prano. 

E5Colarided 

No obstante de no haber encontrado diferencias estadísti­

camente significativas, en cuanto a la escolaridad de los 

padres de alu~nos sobresalientes, y no sobresalientes, cu~­

litativamente puede señalarse que si existe un mayor número 

de años de estudio en los padres de alumnos sobresalientes 

ya que se encontró una media de 11 años para este grupo, 

mientras que para los padre5 de niños no sobresalientes, la 

media fue de 8 años. Similar situación se presentó en el 

caso de la escolaridad de las madres, ya que la media de 

años de estudio para las madres de los niños sobresalientes, 

fu~ de 10 años y para las madres de los alumnos no sobresa-
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tientes fue de 7 •ños. Estos datos nos llevan a concluir 

que efectivamente los padres de niños sobresalientes poseen 

un mayor orado de escolaridad y por lo consiguiente cuentan 

con MAS ~lementos para apoyar el aprendizaje de sus hijos. 

Lugar que ocupa entre los hereanos. 

En relación a lo que, se encontró en el grupo de niños so­

bresalientes, acerca del luQar que ocupan éstos entre sus 

hermanos, se observó que el 52.19% es hijo primog~nito, y en 

el grupo de no sobresalientes 1 sólo el 31.5% es también pri­

•ogtnito, presentAndose una Bituación opuesta respecto al 

último lugar dentro de los hermanos, ya que en el grupo de 

sobresalientes hay un porcentaje inferior de niños que son 

los óltimos C17.39Y.>, mientras que el porcentaje se eleva en 

los no sobresalientes <45'l.). El hecho de que sea superior 

el porcente-Je de hijos primogénitos, en el grupo de sobres~­

lientes, quizA se deba a que regularmente la atención y 

presión de los padres se centra en el primer hijo, lo que 

posiblemente de margen a que ~stos de alguna manera sientan 

la responsabilidad de responder de acuerdo a las expecta-

tivas de sus padres. En este mismo rubre se halló que las 

familias dE niños sobresalientes, resultaron tener un menor 

nOMerc de hijos, no asi ~el grupos, de niños no sobresa­

lientes, cuyas familias son mAs numerosas, además se detectó 
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que en tstas últimas es donde coincide que el hijo de menor 

edad pertene:ca al grupo de no sobresalientes. 

Calificaciones 

Sobre esta cuestión se encentro que cublitativamente, lo~ 

niños sobresalientes resultaron con una media de cal1f1ca­

ciones de q.19, la cual fue superior a la de los niñas no 

sobresalientes quienes obtuvieron una medi~ de 7.95 1 lo cual 

indica que como grupo los niños sobresalientes mantienen un 

mejor aprovechamiento escolar. 
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PERFIL DE PERSONALIDAD DEL 
NIÑOS SOBRESALIENTES 

GRUPO A 

FACTOR PUNTAJE RASGO OUE CORRESPONDE AL RASGO QUE CORRESPONDE AL 
PROMEDIO PUtHAJE A LA IZQUIERDA PUNTAJE A LA DERECHA 

i 
2 3 4 s b 7 B 'I 10 

A 7.7b RESERVADO AFECTUOSO 
B S.7bl INTELIG. CONCRETA INTELIG. ABSTRACTA 
c 7,4b LABILIDAD EMOCIONAL ESTABILIDAD EMOCIONAL 
D 3.00 FLEMAT!CO EXITABLE 
E 3.72 SUMISO DOMINANTE 
F 4,bBI PRUDENTE IRRESPONSABLE 
G 7,4b NO ACATA REGLAS SUJETO A REGLAS 
H ~.43• TIMIDO ATREVIDO 
1 s.ooa AUTOSUFICIENTE SOBREPROTEGIDO 
J 2.72 GRUPAL INDIVIDUAL 
N 2,30 INGENUO CALCULADOR 
o 2.00 SEGURO DE SI MISMO INGENUO 

03 7.7b DESCONFIADO CONTROLADO 
04 3,24 RELAJADO TENSO 

2 3 4 s b 7 B 'I 10 
RASGOS OUE OBTUVIERON PUNTAJE PROMEDIO 

PERFIL No. 1 



PERFIL DE PERSONALIDAD DEL 
NIÑOS NO SOBRESALIENTES 

GRUPO B 

FACTOR PUNTAJE RASGO QUE CORRESPONDE AL RASGO QUE CORRESPONDE AL 
PROMEDIO PUNTAJE A LA IZOUIERDA PUNTAJE A LA DERECHA x 

2 3 4 s b 7 a 9 10 
A b,00 RESERVADO AFECTUOSO 
B 4.20 INTELIG. CONCRETA INTELIG. ABSTRACTA 
c b.331 LABILIDAD EMOCIONAL ESTABILIDAD EMOCIONAL 
D 3.bO FLEMATICO EXITABLE 
E 3.68 SUMISO DOMINANTE 
F 4.43 PRUDENTE IRRESPONSABLE 
G 7.55 NO ACATA REGLAS SUJETO A REGLAS 
H 5,33• TIMIDO ATREVIDO 
1 4.00S AUTOSUFICIENTE SOBREPROTEGIDO 
J 3.85 GRUPAL INDIVIDUAL 
N 2.15 INGENUO CALCULADOR 
o 2.90 SEGURO DE SI MISMO INGENUO 

03 7.15 DESCONFIADO CONTROLADO 
04 3.10 RELAJADO TENSO 

2 3 4 5 b 7 0 9 10 

• RASGOS OUE OBTUVIERON PUNTAJE PROMEDIO 

PERFIL No, 2 



F 
A 
c 
T 
o 
R PUNTAJE 

PR!lflEDIO 

CAB 
i 

A 7.76 
B :s.761 
c 7.46 
D :s.oo 
E :S.72 
F 4.681 
G 7.46 
H :5.4:SI 
1 :5.001 
J 2.72 
N 2.:SO 
o 2.00 

a:s 7.76 
04, :S.24 

NO CAS 
i 

6.88 
4.28 
6.:S:SI 
:S.60 
:S.68 
4.4:S 
7.:5:5 
:s.:s:sa 
4.801 
:s.a:s 
2.1:5 
2.98 
7.1:5 
:s.10 

RASGO QUE CORRF.SPONDE AL 
PUNTAJE A LA IZQUIERDA 

RESERVADO 
INTELIG. CONCRETA 

LABILIDAD EMOCIONAL 
FLEMATICO 

SUMISO 
PRUDENTE 

NO ACATA REGLAS 
TIMIDO 

AUTOBUFICIENTE 
GRUPAL 

INGENUO 
SEGURO DE SI MISMO 

DESCONF !ADO 
RELAJADO 

1 RASGOS QUE OBTUVIERON PUNTAJE PROMEDIO 

PERFIL No. :S 
GRUPO A 

GRUPO B 

RASGOS CON TENDENCIA HACIA LOS EXTREMOB 

GRUPO A Y GRUPO B 

2 :S4:56789 10 

2 :s 4 5 6 7 8 9 10 

RASGO QUE CORRESPONDE AL 
PUNTAJE A LA DERECHA 

AFECTUOSO 
INTELIG, ABSTRACTA 
ESTABILIDAD EMOCIONAL 
EXITABLE 
DOMINANTE 
IRRESPONSABLE 
SUJETO A REGLAS 
ATREVIDO 
SOBREPROTEGIDO 
INDIVIDUAL 
CALCULADOR 
INGENUO 
CONTROLADO 
TENSO 



CAPITULO 9 

OISCUSION 

En cuanto a la hipótesis sobre las diferencias significati­

vas en los rasgos de personalidad, entre los grupos de niños 

sobresalientes y no sobresalientes, se acepta en lo que se 

refiere a los factores. 

FACTOR A 

FACTOR B 

FAC::TOR C 

FAC::TOR J 

RESERVADO VS. AFECTUOSO 

ItlTELlGEtlCIA CONCRETA VS. 

INTELIGENCIA ABSTRACTA 

LABILIDAD EMOCIONAL VS. 

ESTABILIDAD EMOCIONAL. 

GRUPAL VS. INDIVIDUAL. 

En lo que se refiere al ~rupo de sobresalientes que presen­

tan una tendencia mayor en los rasgos de Inteligencia Abs­

tracta, Estabilidad Emocional, Afectuoso, Controlado, Grupal 

e Ingenuo, con respecto a los niños no sobresalientes. dire­

mos que se aceptan todas las hipótesis, exceptuando la que 

•e refiere al rasoo de inteligencia abstracta, er la que el 

puntaje no cae en et rango considerado con '.endencta hacia 

alouno de los extremos, pero cab~ aclarar que a pesar de te-
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ner una puntuación promedio, se observa que existe una 

orientación ha~ia inteligencia abstracta. 

Los resultados obtenidos que señalan por una parte, diferen­

cias significativas entre el grupo A <Sobresalientes> y 8 

<No sobresalientes> y por otra, muestran una mayor tendencia 

en el perfil de personalidad de niños sobresaiientes <Grupo 

A>, se refieren a los siguientes factores : 1> FACTOR At 

RESERVADO VS AFECTUOSO <tendencia hacia Aiectuoso >; 2> FAC-

TOR C: LA&ILIDAD EMOCIONAL VS ESTABILIDAD EMOCIONAL <ten-

dencia hacia E .. tabilide.d Emocional l y 31 FACTOR J: GRUFAL VS 

INDIVIDUAL <tendencia hacia Grupal>. En cuanto al FACTOR B: 

INTELIGEl<CIA COl<CRETA VS IJHEL!GENCIA ABSTRACTA edsten 

diferencias significativas entre los grupos con orientación 

hacia Inteligencia Abstracta (sin considerarse como tenden­

cia) en el grupo sobresaliente. Estos Hallazgos encuentran 

fundamento, en lo que varios autoreE han observado ~ trBvés 

de sus investigaciones o posiciones teOricas, en niños que 

han considerado como sobresalientes. 

Asi tenemos que para el rasgo afectuoso IFACTOR A> , Porter 

K. t1964>, encentro en su invest19~ciOn qL1e entre l~s carac­

terísticas tipicas, de los niños clasificados como sobresa­

lientes se observ~ que éstos son cAlidos en su trato con la 

gente, lo cual les permite una mayor •daptación. Esto últi­

mo se fortalece al haber encontrado tambitn una mayor ten­

dencia en el rasgo de estabilidad emocional, siendo varios 
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las autor•• los que avalan este resultado CTerman 1 1921; 

G•llagher, 1970¡ García Etchegoyhen, 1985¡ Grossbery y 

Cornell, 1988¡ Betts y Nelhart, 1988>, pues a travfs de sus 

investigaciones y postulados teóricos han coincidido en la 

consideración de que este tipo de niños, presentan como ca­

racterística de su personalidad Ajuste Emoeional. Asimismo 

sobre el aspecto que estamos tocando, un estudio que resulta 

especialmente relevante, para apoyar el que hayamos obtenido 

una evidente tendencia del rasgo de estabilidad emocional en 

los niños sobresalientes, es el de la Dra. Góme~ Palacio 

C1982>, qui•n halló que los niños mexicanos con un cociente 

intelectual uMuy superior", son de acuerdo a Ja opinión de 

sus padres adaptados socialmente, en lo que se refiere al 

aspecto fa~iliar, comunid•d, relaciones con compañeros, ac­

tividades extra acadfmicas, economicas y cuidado propio. 

Los dos rasgos antes mencionados, presentes en la personali­

dad del niño sobresaliente, posiblemente son los que dan 

p•uta, para que fste a su vez no manifieste problemas de in­

teracción con sus compañeros, lo cual se demuestra por el 

hecho de que otro de sus atributos, consiste en ser grupal, 

pues este rasgo <FACTOR J>, tambifn se encontró como propio 

del orupo A <niño• sobresalientes>, el cual encuentra sopor­

te en las aportaciones de algunos autores, quienes señalan 

cocao es el caso de García Etchegoyhen C198S> y Betts & Nei­

hart <1998) que a @stos niños se les consideran lideres na­

turales, admirados por sus compañeros y sociables. Otros 
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estudiosos del tema, también se les puede constder•r en a•te 

rubro, pues aluden al especto grupal, y •eñalan que se ca­

racterizan por manifestar cualidades de lideraz9c <Marl•nd, 

1972¡ Barbe g. Ren:ulli, 1975 y Silva 1989!, 

En relación al rasgo de inteligencia abstracta <FACTOR B>, 

Porter K. <19ó4> 1 apoya tambi~n, las diferencias siQnifica­

tivas que encontramos al respecto entre los dos grupos tA y 

8), pues otra de las características típicas que atribuye 

mediante su trabajo a los niños sobresalientes, es que fstos 

presentaron dicha cualidad, como parte de su perfil de per­

sonalidad. 

Además existen otros autores, que en trabajos més recientes 

han considerado al rasgo de Inteligencia Abstracta, como ca­

racterística común en la poblaciOn de niñ'os sobresaliente~, 

entre los cuales se encuentra Polette c1qa4> quien señala 

que este tipo de niños piensan en términos abstractos; Gar­

cía Etchegoyhen <1qes>, habla sobre la capac1dad de manipu­

lar símbolos y su capacidad de resolver problemas, vjsu?li­

zando soluciones en base a da.tos mínimos, lo que- en conse­

cuenci ~ requiere de una inteligencia abstr·ect~. As1n1ismo la 

Dra. Góme::. Palacio oq82>, por medio de- la prueba de 

Wechsler WlSC-RM, encentro q 1_1e el desempeño de la escalo? 

verbi'l fue superior en relac10n a la escala de ejecución, lo 

que nue,•amente marca el predominio de la lntel19enc:ia Abs-

tract;,. Cabe señ~lar que este estudio, cobr~ para el pre-

189 



sente trabajo una particular importancia, por haberse lleva­

do a efecto con niños ~exicanos. 

Por •u parte, 11n •ste mismo rubro Betts y Neihart <1988>, en 

la descripción del Tipo 1 1 de sus seis perfiles, señala q·ue 

este grupo de niños y jóvenes sobresalientes, manifiestan 

entre otras características, poseer un elevado I.O. 

Dada la marcada incidencia, que se observa respecto a la 

presencia del rasgo de Inteligencia Abstracta, en la pobla­

ción de niños clasificados como sobresaltents, entre los au­

tores ya citados, consideramos que es importante ·que en el 

presente estudio hayamos obtenido también, mediante la prue­

ba de per5onalidad y de inteligencia en la evaluación cuan­

titativa, diferencias significativas en favor de los alumnos 

CAS, pues aun cuando en el cuestionario de personalidad CCPO 

de Cattell>~ no se observa una tendencia marcada en el per­

fil en cuanto a la evaluación cualitativa 1 si existe una ma­

yor ortentactOn hacia el rasgo de inteligencia abstracta en 

el grupo A (6obresalientes>. El hecho de que no aparezca 

una tendencia clara en el rasgo de Inteligencia Abstracta, 

puede deberse a que Ja prueba no ha sido estandarizada en 

M~~ico, ya que en la prueba de Raven <matrices progresivas>, 

_,,la que no interviene, en gran medida el factor cultural, 

y por c•ntrarse en la observación, comparación y pensamiento 

racional, que requiere además de una percepción estructurada 

para su resoluci0n 1 se encentro que los niños sobresalientes 
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en promedio, caen en el diagnóstico de superior al tfr~ino 

medio, lo que confirma el que la inteligencia sea un& carac­

terística propia de este tipo de alumnos, aunqu~ no defini­

tiva ni ~nica en la identificación de fstos, como razonabl•­

mente lo concibe Ren:ulli <1975), al considerar que ademas 

de la habilidad arriba del promedio, es menester la partici­

pación de otras dos cualidades que son compromiso con la ta­

rea y creatividad. 

Sobre los factores de personalidad que arroJ~ron d1ferenc1a~ 

significativas en nuestro estudio, e-s importante hacer no­

tar, que tanto García Etchegoyhen (1985> como Betts y Ne1-

hart<1988>, apoyan nuestros resultados Ccon excepción del 

rasgo Afectuoso>, en lo que se refiere a l~ presencia de los 

rasgos, lteligencia Abstracta, Estabilidad Emocional y Gru­

pal, como característicos de la población de niños sobresa­

lientes. 

AdemAs de los factores ya señalados, en los que se encontra­

ron diferencias significativas y tendencias haci• •lgunos de 

sus rasgos, daremos cuenta a continuación de otros rasgos 

que no obstante, de no tener diferencias estadistic•mente 

sígnif1cat1v~s, entre el grupo CAS y NO CAS, si presentaren 

en los niños sobresalientes, lo que nosotras consideramos 

tendencia en el perfil de personalid8d. 
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R•sprx:to a_l r-asi;io INGENUO <FACTOR NJ, pr-esente l!n los niños 

CAS, encuentra respaldo en la investigación de Terman 

(1921>, en el apartado que hace sobre caracter y personali­

dad, donde señala que los superdotados <término que el em­

plea> son menos inclinados a jactarse, lo cual equivale a ·1a 

definiciOn que da Cattell sobre Ingenuo, en el sentido de 

que estos niños son sencillo y sin pretensiones <los que 

caen hacia el eY-tremo, correspondiente a Ingenuo>. 

Para terminar con el señal•miento de factores que obtuvieron 

diferencias significativas y/o tendencia hacia alguno de sus 

rasgos, permitendo con ello, hacer v&lidas las hipótesis 

planteadas en nuestro trabajo, aludiremos al rasgo de cor..i­

TROLADO <FACTOR 03>, que se ~anifiesta en los niños sobresa­

lientes <gr.upo A> y que Porter K (1964>, avala al indicar 

que estos niños se caracterizan por aceptar y aprovechar los 

estándares tticos, ambicionar ser buenos, considerados con 

los otros, precavidos y autocontrolados en sus emociones. 

Respecto a la semejanza cualitativa, que puede desprenderse 

del perfil de personalidad de niños sobresalientes y no so­

bresalientes Cgrupo A y B>, lo atribuimos por una parte al 

hecho, de que por encontrarse en la misma etapa de desarro­

llo, posiblemente estén privando o influyendo las caracte­

risticas propias de 5U edad y por la otra, se debe con­

•i derar que es una población, sujeta a influencias similares 

en los aspectos educativos, socioeconOmicos y culturales, 
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que cómo y• se dijo en otro apartado, son factore5 que in­

tervienen en la form~ción de la person•lidad. Esta situa­

ción encuentra sustento tambi~n en lo que sostiene Kluckhohn 

<t9b9l •1 •eñalar que de llguna manera 1 cada ser humano com­

parte características con sus semejante~ <" ••• es como algu­

nos otros hombres ••• ">y que dichas similitudes pveden darse, 

dependiendo de la agrupación sociocultural a la que se per­

tenezca o por comunes denominadores que priven en la vida de 

las personas. 

Otra razón Q1.1e qui:á e>tplique la semejan:a del perfil de 

personalidad en ambo~ grupos, puede deberse a que e~isten 

algunas deficiencias, en el proceso de identificac10n de ni­

ños sobresaliente~ del Proyecto CAS, lo que en conscuencia 

provoca que alounos alumnos cons1derados como tales, re~l­

mente no posean las características requer1das, o viceversa 

que teniendo las cualidades necesari~~ cierto~ ni~os hayan 

quedado fuera de la selecciOn del orupo CAS <y estar parti­

cipando como niños NOCAS>, lo que pudo haber jugado un pa­

pel importante, que originara que no fuera posible contar 

con una muestra, donde los dos grupos efectivamente estuvie­

ran constituidos <por completo> por niños diferentes, en el 

sentido de poseer o no características sobres~lientes, lo 

que estaría señalando la necesidad de que en el Proyecto 

CAS, se complementaran los actuales criterios de identifica­

ción, con una prueba de inteliQencia y otra de personalid~d. 
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En lo que se refiere a 105 resultados colater•l••• el h•cho 

de haber confirmado que lo~ alumnos sobre&Alient•s •~ c•r•c­

terizan, por contar con un meJor ~provecha~1ento escolar 

<c~liiicaciones superiores con respecte al orupo de no ~o­

bre~alientes> puede explicarse a que como lo sost1•n•n P1lch 

<1969) y Garcia Etchegoyhen c1qes>, los niños C•s tienen la 

ventaja de que su •prendi:aje ~ea vela: y f~cil, así como 

obt~ner mayor provecho de la inforrnacion. Asim1smo su n.ar­

cada capacidad de atención y retención t•mbi•n les reportan 

mayores beneficio~ en su nivel de ~provech~miento •~colar. 

La li9era ventaja que se obse~v6 en la edad que inician la 

lectur~ lo~ ni~os sobresblientes, en rel~ciO~ ~ los no so­

bresalientes ~s un dato que s~ encuentra evalado por los ha­

lla~go~ de Terman c1q76> y qu1=4 se e~plique por l~ e~timu­

lacion que reciben d~ sus padre~, ya que ambos pro9enitores 

en promedio, poseen un nivel de e~col~ridad superior ~) de 

los padres de niños no sobres~lientes. 

Por otra parte, es interesante que se haya encontrado que 

l•s 4amilias de donde proc•den los alumnos CAS, sean ~~s re­

ducida~ y tstoL sean hijos primog~nitos en su mayoría, 

porque eso conjuntamente con el niv&l de •scolartdad de los 

padres pueden ser los factores que est~n interviniendo, par~ 

que e~i$ta un mayor acercamiento entre los padre5 y 105 ni­

ños sobresalientes, lo cual se refejA en el hecho de que los 

padres d~ estos alumnos conocen con m4s e~&ctitud cu•les son 
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las 6reas de estudio pr.-cfil~ctas por los niños y poseen una 

opini6n ••s favor•ble de su aprovech•miento escolar, soste­

niendo a la vez que •us hijos si cumplen con sus tareas 

escolares sin presión, dato que demuestra que los sobresa-

11.ntws tilffi~ un ~ayer compromiso con la tarea. 
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CONCLUSIONES 

Tras los señalamientos anteriores, podemos concluir que el 

esqu~•• de la estructura de la personalidad que encontramos 

presente, en lo niños con capacidades sobresalientes se en­

cu1tntra compuesta por tos factores: A <Reservado Vs Afec­

tuoso>¡ C <Labilidad Emocional Vs Estabilidad Emocional!¡ N 

<Ingenuo Vs Calculador>; J <Grupal Vs Individual> y 03 

<Descuidado Vs Controlado>, los cuales muestran tendencia 

hacia AFECTUOSO, ESTABILIDAD EMOCIONAL, INGENIO, GRUPAL y 

CONTROLADO, respectivamente, lo que proporciona elementos 

para aceptar las hipótesis planteadas en el presente traba­

jo. Pero ademAs se observaron los factores: O <Flemático Vs 

Est•ble)¡ E <Sumiso Vs Dominante>1 G <No Acata Regalas Vs 

SUjeto a Reglas>¡ O (Seguro de Sí Mismo Vs Inseguro> y 04 

<R•lajado Vs Tenso>, que a su vez muestran una tendencia ha­

cia FLEMATICO, SUMISO, SUJETO A REGLAS, SEGURO DE SI MISMO y 

RELAJADO Respectivamente 

La~ características presentes en los niños CAS, que se re­

fieren a Afectuoso, Estabilidad Emocional, Grupal, Ingenuo 
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(definido en t~rminos de 5encille:> y controlado, pueden•~­

plicar6e por el hecho de que estos niños, encuentran ~ayor 

aceptación en su medio <familiar, escolar, grupo de amigos), 

ya que son consideradas como cualidades favorables y recono­

cidas en nuestra sociedad. 

No obstante de que el r~sgo de int~ligenc1a abstracta, en la 

prueba de personalidad, ~o haya aparecido con un~ marcada 

tendencia, al evaluarlo cualitativamente, pero Si con dife­

rencias estadísticamente sign1f1cativas, en la aprec1aciOn 

cuantitativa, los resultados obtenidos en la prueb~ de 

Raven, confirman el hecho de que los niños sobresalientes en 

promedio poseen u~~ inteligencia superior al tfrm1no me-

dio,aunque cabe señalar que dentro del grupo CAS, participan 

niños que tomados como casos particulares sólo presentan un 

coeficiente intelectual correspondiente al t•rmino medio. 

Respecto al grupo de niño5 no sobresalientes, los rasg~~ con 

tendencia que conforman su perfil de personalidad son: 

Afectuso, Inteligencia Concreta, Estabilidad Emocional, Fle­

mAtico, Sumiso, Prudente, Sujeto a Reglas, Grupal, Ingenuo, 

Seguro de si Mismo, Controlado y Relajado. 

Aun cuando los perfiles de personalidad de ambos grupos <so­

bresalientes y no sobresalientes>, muestran tendencias simi­

lares en la mayoría de los factores, aquellos en los que en­

contramos diferencias estadisticamente s19n1ficativas son: 



Factor A CR~servado-Af ectuoso> 

F•ctor 8 <Inteligencia Concreta Vs 

Int~ligencia Abstracta> 

F&ctor C <Labilidad Emocional-Estabilidad 

Emocional> 

Factor J CGrupal-Jndividual> 

Cabe hacer el señalamiento. que si bien existe una similitud 

en el perfil de personalidad de ~rnbo~ grupot lo5 ~j~o~ ~o­

bresalientes presentan una tendencia m~s pronunciada hacia 

alguno de los polos deJ factor Cya sea aJ de la i:quierda o 

al de la derecha>, con excepción de Jos que se refieren a 

Sumiso e Ingenuo, lo que imlica la presencia de caracterís­

ticas que regularmente les propicia m.!)'Or aceptación en los 

dii'erentes ~mbientes en que se desenvuelven •• 

Acerca de log criterios de identific~ción que utili:an en el 

Proyecto CAS, para seleccionar a alumno~. sobresalientes, po­

demos decir que no obstante de que se ha intentado contar 

con íniormacíón proveniente de diversas fuentes, el papel 

que juega el maestro de grupo regular es preponderante <por 

lo menos en loE criterios que actualmente se utili=an>, pues 

es éste quien finalmente proporciona directa o indirectamen­

te los datos que analiza el profesor especi•li5t~ y esto se 

debe a que: 
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-Es •1 quien proporc.iona las calificaciones a los 

•luanos. 

-El propone a los c•ndidatos para formar el grupo CAS, 

a tr•vts de la escala Renzulli-Hartman. 

-Mediante el reconocimiento que da a los alumnos desta­

cados y sus actitudes hacia ~stos, el maestro influye subya­

centemente en la opinión que el resto del Qrupo se forma, 

respecto a quienes son los sobresalientes, lo cual se refle­

ja en las nominaciones que hacen en el instrumento sociomf­

trico. 

A pesar del señalamiento anterior, los criterios empleados 

en el proyecto CAS, detectan a niños que efectivamente mani­

fiestan una inlt?ligencia superior al término medio, omitien­

do sin embargo a algunos otros cuya inteligencia se clasifi­

ca como superior al término medio y superior. 

Por otra parte encontramos que el t0.5Y. de alumnos integran­

tes del Qrupo CAS, no fueron propuestos por los ~aestros re-

9utare~ y tuvieron escasas no.inaciones por parte de sus 

compañeros, lo cual puede deberse a que carece de la capaci­

dad de liderazgo, pero que sin embargo lograron altas cali-

4icaciones. El 66.&% de estos alumnos <de los nueve casos 

que equivalen al 10.5% de la muestra total de sobr•salien­

tw5l, fueron identificados por la6 maestras especialistas 

del Proyecto CAS, apoyAndose -ademAs de los instru~entos em­

pleados- en entrevistas a los alumnos, padres y maestros re-
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guiar.-, lo q~e su;tere que &u experiencia les ha dado ele­

..ntos para detectar a los niños CAS, pues encontramos que 

estos alumnos <no propuestos por sus maestros> manifestaron 

una inteli;encia superior y superior al tfrmino •edio. 

De acuerdo a la observaciones anteriores consideramos im­

portante, que adem6s de los criterios ya establecidos en el 

proceso de identificación de niños CAS, se utilice un test 

de inteli;encia, y una prueba de personalidad, que comple­

•ente la información que hasta ahora se obtiene, para detec­

tar • aluano• sobr•salientes. 

Partiendo de la revisión que se llevo a cabo de la atención 

que se brinda a los niños 5obresalientes en el Proyecto CAS, 

considerafftOs que si bien es pausible el esfuerzo que se esta 

realizando para atender este tipo de población, mediante un 

pro9rama integrado a la escuela regular, ·~ste sin embargo es 

in6uficiente, pues difícilmente se lograra cubrir a todas 

las escuelas primarias, por lo que continuar& persistiendo 

el proble .. d• desaprovechar a estos alufMlos que representan 

potencialmente un valioso recurso para el pais Ante esta 

situación une altenativa quizA factible, ••ria abrir escue­

las especiales <como las que •~isten para 1• población que 

se encuentra en el otro extremo>, donde acudieran aquellos 

alulM'los qu• •videnciaran -win lu9ar a dudas- capacidades so­

bresaliente~ y que fueran canalizados por sus escuelas de 

erigen donde no existiera el Proyecto CAS, o que rebasaran 
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lo .que tste ofrece, de tal manera que funcion•ran par""•l•la­

mente tanto el actua1 programa para sobresalientes como l•• 

escuel~s especiales, de las que se habla. 

Por otro lado 1 con~iderando las caracteristicas que privan 

en los alumnos 5obresal1entes, e5 un imperativo que los 

maestros encargado~ de su atenci6n 1 realmente cuenten con un 

elevado nivel de preparación y actuali=ac10n, por lo que es 

menester que ademAs de dominar los conceptos teóricos nece­

sarios y las técnicas did~cticas pertinentes, tambifn reci­

ban periódicamente cursos de actualización cientifica, que 

los ponga al corriente de los adelantos que 5e dan en el 

ámbito de la ciencia, lo cual posiblemente se pudiera llevar 

a efecto a trav~s de convenios con las diversas institucio­

nes de educac.iOn superior que existen er. el país, pues ha!it~ 

ahora se ha detectado que algunas de estas -como es el caso 

de la UNAt1 1 han dado muestras de un gran interés por apoyar 

al Proyecto de Atención a Niños con Capacidades y Aptitudes 

Sobresalientes, manifestAndolo en su disposición ~l propor­

cionar visitas 9uiadas, •ntrevistas, conferecias, entre 

otras actividades, a los alumnos que et1ende el Proyecto. 

En relacion a lo que se obtuvo de los resultados colateral•s 

a la investigación, se puede concluir lo siguiente1 

Se observo una elevada correlaciOn entre el factor B <Inte­

ligencia ConcrEta VS Inteligencia Abstracta> del Cue~tion•-
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rlo d• P9raonalldad para Ni~os ICPQ> de Cattell y el Test 

<Inteligencia> de ~atrices Prooresiva de Raven, la cual se 

obtuvo ..c:ttante una correalctOn de Pearson, resultado que 

aportan eletnento~ para proponer que puede ser viable el uso 

de dicho cuestionario de personalidad, en caso de que tste 

lleoara a estandari:arse, como instrumentno de identifica­

ción de alumnos sobresalientes, ya que permite simultlnea­

mente obtener información sobre aspectos de personalidad y 

de inteligencia, lo cual re-presenta una apreciable economía 

de recursos. 

6obr• otros datos de loa ni~os aobresalientea del Proyecto 

CAS, que dan posibilidad de contar con un conocimiento mAs 

objetivo acerca de ellos, &e encontró que tienen un mejor 

aprovecha•iento escolar¡ inician su lttctura a una edad li9e­

ra~ente más temprana¡ •us padres opinan que son responsables 

.n sus tarea•, conocen la preferencia de sus materias esco-

lares y opinan ••s 
•lento ..colar. El 

favorabl.-ente respecto a su aprovecha­

ni v•l d• .. colaridad de los padres de 

estos niños, ltti superior en relación a los de padres de 

alumoo. no sobrtKali~tes y las fa~ilias de donde provienen 

lo5 •obresAlientes son •A• reducid•s• siendo en su mayoria 

hijos priM09tnito. 
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SUGERENCIAS Y LIMITACIONES 

Considerando Jas li~itaciones a las que e~tuvo suj•ta ta 

presente tnvestigac:ton, anota.remos las si;uienteli 

Es conveniente que en pro~: i ma~ i nvest i gac i enes, 

participen todas la escuelas en que estA 1mplementado el 

Proyecto CAS, no sólo del D& F. sino dE·l interior de 1~ f'p~ 

pública Me~icana, para que se e~traiga una muestr~ represen­

tativa que permita generali%ar los resultados a nivel nacio­

nal. 

Seria interesante comparar los ras.90~ de 

personalidad, de niños que han participado durante un ciclo 

escolar en el proyecto CAS, con aquello'$ qc.ie ya fueron iden­

tificados, pero •On no reciben los beneficios del program~, 

para saber si lsle les ~odi4icA f•vor~blemente algunas de 

sus C•racteristic•s. 

Se sugi rre qt.te en el proc•so de i den ti f 1 cae i On de 

niños 5obresalientes, se aplique un instrumento que aporte 

información sobre el aspecto de inteligencia, ya que esto 

representaría un elemento mAs objetivo, pues se comprobó que 

este tipo de alumnos, posee un mayor 9r~do de int•li9•ncia. 
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Aportaría un dato muy importante el investigar me­

diante una prueba de inteligencia, si los niños qu~ rinden 

menos en las actividades especiales del grupo CAS, poseen un 

nivel de intel igenciil 1nfer1or. 

De llevarse a cabo en posteriores invest1gac1ones, 

la estandari:aciOn de la prueba de personalidad CCupstion•­

ric de Personalidad para niños de Cattell> utilizada en Psta 

investigación, podría representar una ?lternat1v? viabJ~, 

para obtener caracteristica5 psicolOgicas de lo5 niños so­

bresalientes que aporten m~s datos para Ja tdentif1caciOn de· 

estos niños. 

Partiendo de los resultados colaterales, se 'sugiere qu~ SE' 

lleva a cabo un estudio de seg1.1imiento a los alumnos CAS. 

para conocer si e~1ste congruencia entre la! mater1~s q~c 

reportan ellos ~·sus padres como las predilecta~ y el tema 

de investigaciOn o tr~baJo creativo que des~r·rollan en el 

transcurso del ciclo escolar en que part1c1pan como alumnos 

CAS. 

Partiendo de las características que priv~ron en nuestra in­

vestigación y en la muestra que intervino para tal efecto, 

podemoe señalar alguni's !i.mit!!;.i.QO~§ que influyeron en el 

desarrollo del trabajo. 
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L• 11Uestr• que participó en la tnvesttoación, no se 

extrajo de todas las escuelas en las que se encuentra imple­

mentado el Proyecto CAS en el D. F., lo cual impide hacer 

oeneralizaciones completamente válidas y en consecuencia li­

mita la representatividad de nuestro estudio. 

La prueba de personalidad que se utilizó, no se en­

cuentra estandarizada con niños mewicanos, por lo que pudo 

representar una interferencia en la resolución de la misma. 

Los criterios de identificación utilizados en el 

Proyecto CAS, arrojaron a algunos integrantes de la muestra 

del grupo de sobresalientes, no del todo diferenciados del 

orupo control <NOCAS>, ortoinando que el total de la mues­

tra fuera un tanto homog•ne•. 

Finalmente podemos decir que los resultado~ reportados en el 

presente trabajo, pueden ser importantes para la Psicología 

Mexicana, en el sentido de que se pudieron comprobar datos 

que sólo se manejaban a nivel teorice. o informaciOn en su 

aayoria prov.miente de autores extranjeros, sobre les niños 

sobres~lientes, por lo que conocer los r•sgos característi­

cos que confor~an la personalidad de este pobl•ciOn como 

grupo, puede sentar las bases para fomentar investigaciones 

qu~ enriquezc•n lo que en esta ocasión se obtuvo y en conse­

cu9ncia atender educativamente a este tipo de niños de mane­

ra integral, es decir considerAndolos como seres humanos 

205 



creativos, responsables e intelectualmente capaces. sino 

ubicandolos dentro del amplio contexto de su personal1d•d, 

en donde intervienen toda una amplia gama de caracterist1c•s 

intelectu8les, socioculturales y emocionales, que deben se~ 

tomadas en cuenta. 

Por otr& parte. tambi é'n consideraos que podemo5 hace L•ni? 

aportac10n al mismo Proyecto de Atenc10n a Niños con Capaci­

dades y Aptitudes Sobresalientes, pue~ ?1 heber comprob~do 

que los nt;os CAS man1f1estan un C. l. arriba del promedio 

<sin ser necesariamente superiores>, caracterist1ca que des­

de nuestro punto de vista se halla implic1t~ en la Hab1l1dad 

Arriba del Promedio, de la cual habla R~n:ull1, resulta en­

tonces necesario utilizar como un criter1~ m~s de 1dentifi­

caciOn, ur1 instrumento que reporte informacJ 6n d~ c:apac1dad 

intelectual. 

AdemAs, al h~ber obtenido mediante el Cuestionario de Perso­

nalidad para Niños de Cattel l <CPO> 1 datos sobre aspectos de 

personalidad que coinciden con los que han encontr•do estu­

diosos del tema. en otros paises, di' pie para proponer que se 

retome el mencionado instrumento, se estudie y se analice 

tras lo cual posiblemente pudiera estandari~arse en M~x1co, 

y por Ql•" no represer1té'r una a.l ternat i va m~s, para contar 

con un medio que .complemente el sistema de identific•ción 

actual. 
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Por Ultimo diremos que nuestra investi9ac1on t•mbifn dio lu­

oar a que se conocieran algunas diferencias e~istent~s entr• 

los niños CAS y NO CAS~ en cuanto a 2n1c10 de lectura, esco­

l•ridad de los padres, integr~ntes dE"' ~u ~am1l1a, lugar cro­

nológico que ocupa entre sus hermanos, conoc1mtento que tie­

nen ~U5 padres •terca de la preferencia de sus mater1as 1 

aprovechamiento escolar y responsabilidad~ Esta informaciOn 

ta.rnbi.,n puede ser valiosa para el intE"'rior dc:l PrO)'ectc. CAS. 
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ANEXOS 



NOMllRE: 

EDAD: 

ClBTIClW!JO DE PERSJrW..IDAD P/lPA NlfOS CC.P.Q.l 
DE R. B. CATia. 

QUE ES LO WE 1U HACES Y LO QUE P 1 ENSAS 

GRADO ESCOLAR: 

COLEGID: _______ FECHA DE SAC!M!ESTO 

LEE CADA PREGlfilA Y LLEOO umt\ a CUADRITO DEL LAOO QLE IUJR lE PAREZCA, 
CXHJ EN LOS EJEJ'PL.OS. HAZ rus ~Y\RCAS EN LA ffJJA DE ~SPlESTAS. 

AQUI HAY DOS EJEMPLOS: 

l) Pre! ieres leer un libro o Mejor te irías a ju~ar n _ _, 

Si prefieres leer un libro, tienes que llenar el cuadritu del lado izquierdo, 

si prefieres jugar, debes llenar el otro cuadro, del lado derecho. 

Casi todas las preguntas no son correctas ni incorrectas, porque a las perso­

nas les gusta hacer cosas distintas unas de otras. 

Hay algunas preguntas que sí tienen una respuesta correcta, y tienen 3 res--­

puestas entre las que hay que escoger, co:::o en el ejemplo 2. ta respuesta e~ 

rrecta es 8, de modo que hay que llenar el cuadro que está junto al número 8. 

2) El número que sigue despúes de 2, ~, 6 1 es : 

ó ªº 12 [] 

No tardes mucho tiempo en responder a las preguntas, aún si te parece alguna -

difícil de contestar. Asegúrate de que contestes todas las preguntas. Si --­

mientras estás trabajando encuentras que no conoces alguna palabra, pregunta -

qué significa. \'a puedes comenzar. 



Q.ESTICtWUO IE ffiWW..llWJ PAAA NIOOS CC.P,Q,) 
IE R. B. CATIEL 

QJE ES LO WE TU HACES Y LO QJE PIENSAS 

A 

GRADO ESCOLAR: ______ _ 

COLEGIO: FECHA DE ~ACil!IESTO EDAD'------ ----------
l.EE f./lM ~WITA y IBPlES l1.ENA a Cl.V>OOITO, IE.. uro 00: l'E.XJR TE Pm:l.CA. 
~ TUS i'WlCAS EN !A HJJA OC PfSl'LEST AS • 

1) Después de la escuela te reunes 
con tus amigos a jugar y diver­
tirte. 

2) Cuando un compañero te dice que 
estás equivocado en creer algu­
na cosa', tu sigues creyéndola de 
todas maneras. 

3) Son mejores tus ideas que las -
de otros niños. 

4) Cometes muchos errores. 

5) Te gustaría tener más tiempo pa 
ra estar solo. 

6) Dice tu mamá que eres lento pa­
ra hacer las cosas. 

7) Te sientes triste en una fiesta 
que dura mucho tiempo. 

8) Con frecuencia tus planes no 
funcionan. 

9) Cuando tu mamá te dice que te -
laves las es.nos, tú te las la-­
vas. 

10) Casi siempre te sientes seguro 
de t! mis110. 

11) Seco es el opuesto de: 

Húmedo O Frío 

12) Te r!es cuando alguen se equi­
voca. 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

Prefieres hacer cosas tú solo. 

Le preguntas a otras personas para 
ver si tú tienes razón. 

Ceneralmento no son mejores. 

Pocos. 

Te gusta pasar el tiempo con tus -
amigos. 

Haces las cosas rápido y bien he-­
chas. 

Te gustaría que la fiesta nunca 
terminara. 

Siempre funcionan bien. 

Unicamente te las lavas si piensas 
que ella va a revisar que tú te -­
las lavaste. 

Frecuentemente te sientes inseguro 
de t! mismo. 

O Pegajoso. 

No te ríes de las equivocaciones -
de la gente. 



13) 

14) 

15) 

16) 

17) 

18) 

Si tú vieras un pequeño animal 
en el parque. preferirías Unlc!_ 
mente mirarlo. 

Si tu& paph te regañan. a tI -
te molesta, 

Trabajar es a jugar, como noche 

Oscuro o Luz 

Tiene tu maestra que decirte -­
frecuentemente que pongas aten­
ción a tu trabajo, 

Vas a casa de tus amigos sin de 
círselo a tu mamá. -

Puedes olvidar cosas desagrada­
bles como si nunca hubieran oc~ 
rrido. 

es 

o Lo agarrarl'as o cazarías con -
un arco 

o Te dan ganas de 1 lorar. 

a: 

O Día 

o 

o 

o 

Tu dif{cilmente te 'di&t~raeS·. 

,<•'. ···; . 
: ·-· ~ ' 

Siem.pre:- _le" dices ¿~:.'"tu --~ai:i.i don­
de -.vas á :}r ~ ·~ ·::-~ , .\ 

:·- ' -,.._, 

re resulta dif tCil ·olvidar las -
~os~s de.~.agradabl.es. 

19) El número que sigue al 2-5-8- es: 

ó 

20) Obedeces simpre las reglas, 

21) Preferirtas ser un maestro. 

22) Crees que podrías facilmente 
aprender a volar un avión. 

11 

o 

o 

o 

ó 

Unicamente cuando t lenes que ha-­
cerlo. 

Un científico, 

Sería muy difícil. 

23) Cuál de las siguientes palabras no corresponde al siguente gruro: cuerda • 
lazo, trampa, alambre. 

Lazo O Trampa O Alambre 

24) Piensa tu maestra que eres un -
niño que se queda sentado tran­
quilamente. 

25) Sufres tt1uchos accidentes. 

26) Las personas hieren frecuente-­
mente tus sentimientos 

27) Si el tío de ~ar fa es mi padre. 
conmigo, 

Pritta o 

28) Si un cocpañero te dice una gr~ 
serla tú le dices a él otra, 

o 

o 

o 

Que estás inquieto en el sal6n. 

Te rr.ant icnes alejado de las co­
sas que s~n pe 1 igrosas. 

Difícilmente esto sucede. 

que parentesco tiene la hermana de María 

Sobrina o Ha 

o Te calmas se te olvida. 



29) Ceneralmcote uaaa tu abrigo o - O 
cha:arra cerrada, con el cierre 
hasta arriba o todo abotonado. 

30) Si tú fueras grande, te gustaría O 
ser el capitán de un cru.:ero tu­
rístico. 

31) Cuando la gente platica de algún O 
lugar que tu conoces muy bien, -
empiezas a platicar acerca del -
lugar. 

32) Te sientes despierto y listo la O 
mayor!a de los d!as. 

33) Preferirías jugar un deporte r.!:!, O 
do, brusco, cot:io foot ball ace­
ricano 

)!.) La cayoría de los niños de tu -
salón leen cejor que tú. 

35) Haces las cosas que deberías h,! 
cer, 

3ó) 

31) 

38) 

39) 

41) 

42) 

43) 

44) 

Tt: dan :.iedo los perros grandes 
GUe te encuentras en la calle. 

Te gustaría soñar que tú fueras 
un enano o un duend2. 

Te gustaría ser ::nás guapo. 

Si tú fueras ::iaestro, permiti-­
rias a los niños que echaran re 
lajo. -

Tt:: acuestas y te pones a pensar 
en cosas. 

Te gusta leer acerca de guerras 
r batallas. 

Se te olvidan las cosas que di­
ces a las personas que tú vas a 
hacer, 

Cuando tu oamá está enojada con 
tigo, es casi siempre su culpa"7 

Si la gente no está haciendo al 
go de la canera que debería ha­
cerse. tú se lo dices, 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

Unicamente te lo pones. 

Capitán de un suboarino en época 
de guerra, 

~o dices nada. 

Hay días_en que_te~sient_es torpe. 

Prefieres volar un papalote, 

Tú puedes leer igual o mejor que 
ellos. 

Unicamente cosas que te gusta ha­
cer. 

Te gusta pasar cerca de ellos. 

Que tú fueras un cazador de ti-­
gres. 

Tú piensas que eres suficiente-­
mente guapo. 

Los tendrías callados y quietos. 

Generalmente te acuestas y te -­
duermes. 

Te asusta leer acerca de esto. 

Te acuerdas de las cosas que d! 
jiste que harías. 

Sientes que generakcnte es tu -
culpa. 

Sientes que no debeñas decir na­
da. 



45) 

46) 

47) 

48) 

49) 

50) 

51) 

52) 

Si tuvieras que escoger 1 te gus O 
tarta ser un profesor de escue:-
la. 

La gente te pone suficiente --- O 
atención. 

Prefieres escuchar al profesor. O 

Puedes fa"'cilmente cuidar todo lo 
que te pertenece. SI O 

Si tuvieras oportunidad, preferi O 
r!as ir a una carrera de autos. 

Tienes éxito en la ma\'oda de O 
las cosas que haces •. 

Los adultos te hablan co:io si no O 
les importaran tus sentimientos. 

Entiendes fácilmente a las pers~ O 
nas. 

Un gran cazador o atleta, 

Tienes que hacer cosas para lograr 
que la gentE.- se fije en tí. 

Hablar tú en el salón de clases. 

~o 

A un cusca, 

Con frecu~ncin tc salt!'n ::-¡,11 l<Js ú!. 
sas. ' 

. -:,_,-, :;:_~;·;. :;' -· ._ 

Te -rcsr'eúm-, );;·: tfat'01ñ'-l:h.· ;h1 ·}.-, .. r i-r -
tu$ ·scni:'lcieni-o's-: 

. - . . . . 

53) Cuando un grupo está cantando, -
prefieres no reunirte con ellos. o · • 1.:<*"~;7t,q~·~~;~'.~~/.~~~º"'·'· 

54) 

55) 

56) 

57) 

58) 

Si la gente te colesta te enojas 
mucho por dentro. 

o 

La gente dice que tú eres el pri O 
mero que le gusta hacer cosas --= 
nuevas, excitantes o emocionan-­
tes. 

Frecuenter.iente te sientes feliz O 
y contento. 

Prefieres aprender una lección -
de la escuela. 

Te enoja tener que esperar r.:1r.1 
salir a jugar porque tie!'es que_ 
car.:biarte de ropa. -

·+-:;:.~--

._. ___ • ... ;O·-

fr"ecue-n_t·-~:iente -py~ns';a~~\~~~·~ cuai ~-:. 
quier· cosa pc'queña· te,:puede h~cer 
! !Orar~-, __ . -- ·- ~:_ :"-'5~ "" -,---·-

59) Te ~usta ser estudiante en ln. -
escuela. 

,,. -· .. ::·--~..-... ·- ., : 

o rü\'~ .~'~i«!r·Í~~- d~·-\a ··;·scuela si pu 
>.::'dier~~~5:' ,-"· · -

60) Casi nunca te sientes solo. 

61) Cuando la gente te hace una br9,_ 
r:a te C":olesta. 

o 

o ta. Coma~. con tranquil ~dad, 



62) Haces las cosas tan aprisa que - O 
a veces tienes que esperar a los 
decás porque acabaste antes. 

63) Prefieres aprender algo nuevo en O 
la escuela. 

64) Hay cuchas cosas que te salen -- O 
mal y que hacen que te sientas -
molesto frecuentemente. 

65) Haces tu tarea sin que te digan O 
que la tienes que hacer. 

66) Cuando tu t:iaestra lee en voz al- O 
ta escuchas cada palabra que 
ella lee. 

67) Prefieres ser grosero con las - O 
personas. 

68) 

69) 

70) 

Cuando vas a ver al doctor te -- O 
cuesta trabajo ser valiente. 

Cuando alguien te dice exactatien O 
te coco ha)' que hacer el trabajO. 
lo haces de la manera que tú --­
crees que es la más fácil. 

Te acuerdas de la mayoría de las O 
cosas que aprendes. 

Eres QU)' calt:iado y cuidadoso en 
todo lo que haces. 

Ver televisión. 

No te sientes molesto con frecue!!. 
cia. 

Deben recordártelo varias veces -
antes de que tú la empieces a ha­
cer. 

Empiezas a pensar en otra cosa. 

!e gusta ser educado. 

No te preocupa ver al doctor. 

Lo haces exactamente de la mane­
ra que te dijeron. 

Se te olvidan fa-cilmente 



CLEST!C«l\RIO OC PERSaW.l!WJ PARA NI fa> <C.P.Q. l 

OC R. B. CATIEL 

QUE ES LO QUE 1U HACES Y LO QUE P IEtlSAS 

NOXBRE: ______ _ GRADO ESCOLAR: 

EDAD: COLEGIO: 

LEE CNJA PREGlfil A Y DESPlfS Ll..ffill EL cunDR !TO, DEL U\00 QlE 11:.KlR 1E 
PMEZCA. Hl\Z TUS W\RCAS EN LA ITTJA OC RESPUESTAS. 

l} Piensas qul: la mayorla de.- los -- o 
adultos son personas agradablt:s. 

2) Te has dado cuenta que otros ni- O 
ños se aprovechan de tí. 

3) Piensas que la bCOtc te quiert: -
igual o más que a las dem.:.ís pur-
sanas. 

SI o 

le ~u~l.t burt.irtl! dl· 1.·110-. i.:•1.1::· 
dci lh' SC t•:h"\lt::ll r ;11\ rrcM:lll l•~, 

so 
-, .- -

Piensa la gente que tú no hac~s. ·.:'.O_, .· Q~~;-tü-;;Íú1L·C·s·-1;._:s_-·.-cCls_as hi~·n-t.; -
las cosas bien. _: __ . ~--;.~-i:a~0~1-íá de_._f.1s._\°Cl·l---s.~ 

4) 

Sl 

6) 

7) 

8) 

9) 

Estás solo la mayor parte del -
tiempo. 

Piensan los adultos que tú no -
sabes comportarte bien. 

Te caen bien pocos niños. 

Cuando hay niños ju~ando en el 
patio, estás casi sier::pre p.:lra.­
do alrededor \'iéndolos ju~ar. 

ta mayoría de Lts per~on.1s te -
a~·udan cuando tú SC! los pides. 

10) Te está sal icndo todo bil.'n. 

11) Quedarse es el opuesto a: 

ir o 

12) En tus !ioueños te persiguen los 
aninales y tienes pesadi l lds. 

'/ri'.7 •·.~~~iu~''..~;.~•;~~ ~~~~:n~~,:~r:;;.,J,• 
. ~~r::~¿.:~~~~~,;'.:~~·_;:Xiñ'-'-/~~~·\!. Se r~'rt" 
mU~··bicri •. · ,·,::, -~-- . 

o- -;.T~·;'~a·~~: biCn ·c·i~-~¡- ;~,~~º~~~~:'.~~~~ -1:_1-

ñoS'~--·-~.~-:' -'-:--:"-: .. :~~<: ' 

". ó suceder: 

o 

B 



13) La gente te considera una perso 
na obediente. -

U) Cuando esti obscuro puedes ca­
minar por tu calle sin sentir -
miedo. 

o 

o 

15) Colmena es a abeja como nido es a: 

casa o huevo 

16) Cuando te sientes decepcionado, O 
te dan ·ganas de pelear. 

17) Preferirías ir a un partfdo de - O 
foot ball. 

18) Cuando escuchas una historia --- O 
triste, te ríes y te burlas de -
la historia. 

19) El número que sigue a 12, 9, es: 

6 

20) Piensas muy seguido acerca de -- O 
tus clases y de lo que aprende--
rás en tu escuela. 

21) Preferirías ser una estrella de O 
cine. 

22) Preferirías viajar como miembro 
de la tripulación de una nave -
espacial. 

o 

Eres terco y haces las cosas a -
tu manera. 

Tienes miedo y deseas estar con 
gente. 

o pájaro 

Te sientes cansado y lloras. 

Caminar por la playa. 

Te hace ponerte serio. 

6 

Acerca de r.:osas emocionantes -
que te gustaría hacer. 

Viajar a la luna. 

Trabajar como empleado en una -
librería. 

23) Cuál de las siguientes palabras no pertenecen al grupo: primero, con-­
tar, noveno, segundo: 

noveno o segundo o contar. 

24) En tu familia, eres tú el calma- o El que se mete en problemas. 
do. 

25) Si las personas dejan sus cosas o Te causa molestia el regresár--
olvidadas en tu casa, a t! no te sel as. 
molesta regrcsárselas. 

26) Si tú haces algo oal, te preoc~ o Se te olvida pronto. 
pa mucho eso. 

27) Si la tía Rosa es mi mamá que relación tiene conmigo el hermano de Rosa: 

primo o 

28) Desearías que la escuela no fue- O 
ra tan molesta. 

sobrino o tío 

La escuela e~tá bien así. 



29) Si obtienes una :ala califtca­
c.ión en una prueba desearías 
haber estudiado más. 

30) Si tuvieras animales salvajes 
o v{boras te daría miedo. 

31) Te gustaría estar en la clase 
en donde los niños echan rela­
jo. 

o 

o 

o 

32) Cuando tú comienzas a hacer -- O 
algo, o a pintar un dib!Jjo ge­
neralmente tienes tiez:ipo para 
terminarlo. 

33) tn un juego preferirías ser un O 
piloto de un avión rápido. 

34) Los ruidos fuertes te asustan. 

JS) Preferirías hacer las cosas -­
del modo como lo dice tu maes­
tra:. 

36} Cuando estás con adultos ellOs· 
hablan tanto que tú sientes ~-: 
que estás estorbando. . 

37) Preferirías ver un pais~je ~o..: 
nito. 

38) Te llama la atención el maes­
tro por no poner atención. 

39) Prefieres ir de paseo con --­
otros niños. 

40) Sientes algunas veces corno si 
nunca hicieras cosils correctas. 

41) Puedes toc:ar a un insecto o -
bicho crande. 

42) Prefieres ver anir:tüles en el 
zoológico. 

43) Dejas tus Juiuetes u otra.s C.2._ 
sas para que alguna person3 -
las recoja después de que tú 
las usaste. 

44) Suceden cosas maravillosas te 
dos los días. -

45) Si estuvieras en lo alto de -
una piedra. te d.uía r.:iucho 
miedo ...-er para ah•1jo. 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

No. te importa inuc:ho. 

Pensar!as que es diveitido. 

:casi ·c.odos se .portan 

·cosas. 

Tú oditJs· a todos los 1nsectos. 

Lo h:ic-.:s tú r.:isr.:C1. 

La rnayorfo de los días son casi 
i~uales. 

Te gustaría ver haci<1 abajo y 
salud.ir a las personas. 



46) la mayoría de las personas te 
quieren. 

47) Haces la tarea de una man...-ra -
cuidadosa porque es bueno h.1-­
cerlo de esta manera. 

o 

o 

48} Estás contento cuando haces -- O 
las cosas que tus amigos quie-
ren hacer. 

49) te gusta jugar juegos rápidos O 
y rudos. 

50) Están tus papás siecpre dis-­
puestos a escucharte. 

51) 1u maestra quiere a otros ni­
ños más que a tL 

52) 

53) 

54) 

55) 

56) 

57) 

58) 

59) 

60) 

Sl 

Cuando la gente dice ''\'amos a 
trabajar juntos en estoº F,Cn!, 
ralmente estás de acuerdo. 

Preferirías dejar lünpiar a -
alguien tu cuarto. 

Tienes muy mala suerte porque 
el trabajo de la escuela te -
sale mal. 

La cayoría de los días te sien 
tes un poco triste y cansado. -

CuJndo pasas por un ¡:r,1n in-­
cendio te detienes a \'er que 
stá pasando. 

Cuándo vas al cine disfrutas 
la peHcula. 

Pequeñas cosas te rr.olestan -
al ~rada que te dan ~.1nas de 
f;C>lpear o patl.'.1r .'ll~o, 

Preicrirí.is hact::r cosa~ QUt:. 

sC"n seguras y correctas. 

Trat.1s de ser cducadC" con -
las pcrs~,na~ an.: i.1n.ts. 

bl) Cu;'lndo t:~t.\s jUf.tlHio, te 
cnoj.1s un p0co cu.indo pier­
des. 

o 

Muy. pocas personas_ te quieren, 

A t! no te _fo.porta cúmo haccr­
y cuando l.:. r..:ll·~·-

Tú. crccfó quc- E"l .'bucn'. jut,!ador -
no se- enoja. 



62) 

63) 

64) 

65) 

66) 

67) 

68) 

69) 

70) 

Cuando te enojas, discutes mu­
cho y hasta gritas. 

Si piensas que una ley o regla 
no está hecha para tI, la obe­
deces de todas fonnas. 

Piensas que las personas algu­
nas veces son malas nada más -
porque sI. 

Quién crees que sea c::ás feliz 
una persona con un buen traba­
jo. 

Piensas que siempre eres educ!. 
do. 

Si las personas platican acer­
ca de un ju ego que es un poco 
peligroso, tú dices 11vamos a 
hacerlo11

• 

Te gustan las fiestas en don­
de tú puedes decidir que jue­
gos jugar. 

Dicen las personas que no --­
eres muy cuidadoso con tus -
cosas. 

Si tú estuvieras enojado, te 
irías tranquila:nente a tu 
cuarto. 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

s'1empre tratas de mantenerte tra!!_ 
qUilo aunque estés enojado. 

~o· 1a obedeces. 

Que son generalmente bondadosas. 

Una persona que hace lo que --­
quiere. 

Quizá eres un poco latoso. 

Piensas que es mejor mantenerte 
alejado de los juegos que pue-­
dan causarte daño. 

Una fiesta donde los juegos ya -
están planeados. 

Conservas tus cosas en orden. 

Aventarías la puerta cuando sa­
lieras. 



PROTOCOLO DE PRU~BA DE RAVEN 
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Considerando que usted es quien tiene un contacto m4s cerca­
na con sus alumnos y tiene conocimientos acerca de sus capa­
cidades y de~empeño, su ayuda nos ser4 de mucha utilidad en 
••t~ proceso de identificaciOn. 

Nos QUstaria que pensara si existe en su salón de clases al­
Qdn Cos> alumno<s> que haya<n> aprendido con facilidad todo 
lo que usted les ha ~nseñado y que demuestreCn> deseos y 
facilidad de aprender m•s, o si existan en su grupo algón 
<os> alulhf"ID Cs> que haya Cn> demostrado un alto Qrado de co­
nocimiento o marcado tnterfs en alguna •rea especifica de 
desempeño. 

Oesputs de que usted haya pensado quienes podrían ser estos 
alunios ue le proporcionar6 un instrumento que contiene una 
serie de características de aprendizaje, motivacionales, de 
creatividad y de liderazQo. Lfalas con cuidado y conteste 
para cada una de ellas si1 

-La ha observado rara vez o nunca. 

-La ha observado ocasionalmente. 

-La ha observado f~ecuent•mente. 

-La ha observado c•si todo el tiempo. 

ftarque con una X sus respuestas en las hojas que se le pro­
porcion•rln, llenando una para cada uno de lo~ alumnos que 
haya considerado. 



PARTE 1 "CARACTERISTICAS DE APRENDIZAJE" 

l.- Generalmente maneja un vocabulario avanzado para su 
edad y grado escolar. Su lenguaje es amplio, variado, 
y fluido. Conoce el significado de las palabras y las 
aplica correctamente. 

2.- Posee una gran cantidad de informaciOn acerca de una 
diversidad de temas, tque rebasan los intereses de lo• 
niños de su edad). Se muestra interesado en los acon­
tecimientos y sucesos del mundo que lo rodea. 

3.- Capta y retiene con facilidad y rap1de: todo tipo de 
información acerca de fechas, lugares, acontecimientos 
y personas. 

4.- Comprende con rapidez las relaciones causa-efecto& pro­
cura descubrir el cómo y el por qué de las cosa~; for­
mula muchas preguntas interesantes. <diferentes de pre­
guntas solo informativas o descriptivas>. 

5.- Capta con facilidad los principios, leyes, normas que 
rigen el comportamiento de los hechos, fen6meno5, per­
sonas; y puede realizar rApidamente generalizaciones 
v•lidas acerca de lo& acontecimientos, personas, cosas, 
ideas, etc. 

6.- Es un observador agudo y atento. Es muy de5pierto, en 
todo se fija. Generalmente "ve mAs 11 y "adquiere m.t.s o 
saca "'As" que otros acere& de una narración, pelicula 1 

etc. 

7.- Lee mucho por su propia cuenta¡ generalmente prefiere 
libros de nivel adulto; no evita las lecturas difi­
ci les; puede mostrar preferencia por temas cultural••• 
ctenti fices, 11 terari os, autobi oQrAf ices, enci el op•­
di as, atlas, etc. 

8.- Intenta comprender los temas complicados separAndolos 
en sus partes componentes; razona las cosas por si mis­
mo, encu•ntra respuestas lOgicas y con sentido común. 

2 



9.- Ha realizado actlvldades con objeto de conocer el 
comporta~iento o 4uncionamiento de los animales, cosas 
y fenómenos, por eJemplo1 

Ha disecado o destajado algún animal, planta, 
flor, etc., para saber como es por dentro. 

Ha desarmado alguna méquina o aparato. 

Ha obsevado al;On fenomeno natural como: la llu­
via, el crecimiento de alguna planta, el movimien­
to del sol, de la luna, etc. 

Ha hecho experimentos como: mezclar colores, cons­
tatar como se mueven los objetos se~ún su peso, 
etc. 

10.- Ha planeado, diseñado o construido: 

Aparatos, •Aqutna5, herramientas. 

Instrumentos musicales con cuerdas, botellas, ca­
jas, etc. 

Haquetas, casitas, muñecos. 

Otros. 

11.- Ha resuelto problemas matemAticosi 

Buscando información 
dichos probleOl&s. 

adicional para resolver 

Buscan~o formas alternativas para resolverlos sin 
apegarse a la manera tradicional de hacerlo. 

Planteando posibles nuevos problemas 
derivan del que esta resolviendo. 

Otros. 

12.- Se interesa peri 

E5cribir poemas, canciones. 

Inventar trabalen9uas y juegos de palabras. 

lnv.ntar historia& escritas, cuentos. 

Otr.,... 

que se 

13.- Muestra Qran 
conoci•immto o 
cuAles. 

inter~s por cierto <s> tema <s> de 
actividades en particular. Especifique 

3 



PARTE ll ªCARACTER16TICAS ..OTIYAC10NALE6" 

1.- Se absorbe y comprometa verdaderamente en ci•rto• temas 
o problemas¡ es persistente en intentar termin•r sus 
tareas <a veces es dificil hacerlo c•mbia a otro tema>. 

2.- Se aburre fácilmente con las tarea5 rutinarias. 

3.- Necesita poca motivación externa para continuar traba­
jando en aloe que desde el principio le entusiasma. 

4.- Busca la perfecciOn; es autocritico; no ~e •atisface 
facilmente con su propia eficiencia y productos. 

5.- Prefiere trab•Jar independientemente¡ realiza sus ta­
reas y actividades por si solo. Necesita poca direc­
ción por parte de sus maestros, padres y adultos en ge­
neral. 

6.- Se interesa en muchos problemas "adultos" tales como la 
reliQión, la poltitica, el se~o, problemas raciales, 

·etc., en mayor grado que los niños de su edad. 

7.- Expresa claramente lo que piensa y siente. Mantiene y 
defiende sus convicciones (incluso a veces parece 
•oresivo. >. 

s.- Le gusta organizar a las personas, cosas y sltuaciones. 
Toma la iniciativa para plantear cómo y en qu~ forma 
pueden hacerse las cosas. 

9.- Se preocupa por le que es correcto • incorrecto¡ bueno 
y malo; con frecuencia evalúa, hbce juicios acerca de 
los acontecimientos, personas y cosas. 

4 



PARTE IIl "CARACTERISTICAS DE CREATllllDAD" 

l.- ttuestr• gran curiosidad acerca de las ·casas 1 constanta­
•ente pr•gunta acerca de todo. 

2.- Produce oran nómero de ideas o soluciones a los pro­
blema5 y preguntasi con frecuencia propone respuestas 
poco coeunes <no acostumbradas>, dnicas • inoeniosas. 

3.- No ae inhibe al eMpreaar su5 opiniones, en ocasiones es 
radical, los puntos de desacuerdo lo incitan a discu­
tir¡ •s tenaz. 

4.- Es aventurado y arriesgado. Disfruta de los retos, se 
sient• ••ti•ulado a.resolver problemas dificiles, no se 
detiene ante los obst6culos. 

s.- Huestra oran actividad intelectual, le gusta fantasear 
e i••oinar cosas <1ae i~agino lo que pasaría si ••• > • 
Manipula ideas (las ca~bia y las combina>, con 
frecuencia se preocupa por adaptar, mejorar y modificar 
instituciones, objetos y siste~as. 

6.- Muestra un aQudo sentido del humor, le encuentra Qracia 
a situacion•s que a otros pueden no parecerles humorís­
ticas. 

7.- Tiene una conciencia poco común de sus impulsos y se 
deja llevar aA• librethente por ellos sin inhibirse <por 
ej•~plor •i es niño es capaz de e~presar libremente su 
inter•• por •l sexo femenino¡ y si es niña •s capaz de 
alcanzar un ••ver grado de independencia que el reato 
de sus C09tpañeros>. Se muestra como una persona muy 
stmsible. 

e.- Es sensible a la bell•~•, se fija en las característi­
cas est•ttcas de las cosas. 

9.- No se ajusta a lo acostumbrado, acepta el ca~bio, no se 
Quia solo por los detalles sino por lo esencial. Es 
independiente y no te•e s.r diferente. 

10.- Critica constructiva.aente, no est• dispuesto a aceptar 
sin un exa~en critico las afirmaciones autoritarias. 



PARTE IV "CARACTERISTICAS ~ LIDERAZGO" 

l.- Cumple bien con sus responsabilidades. Lleva a cabo lo 
que promete y generalmente lo hace bien. 

2.- Se muestra seguro en su relación tanto con los adultos 
como con los niños de su edad. Se muestra tranquilo 
cuando se le pide que exponga •u trabajo ante el orupo. 

3.- Es aceptado por sus compañeros, les agrada y cae bien. 

~.- Es cooperador con el maestro y sus compañeros, evita 
las peleas y generalmente es f~cil compartir y relacio­
narse con t l. 

s.- Puede expresarse bien, tiene facilidad de palabra por 
lo que generalmente los dem•s entienden lo que dice. 

6.- Se adapta fAcilmente a las nuevas situaciones¡ su pen­
samiento y acción no son rígidos sino flexibles. No 
parece perturbarse cuando la rutina normal se modifica. 

7.- D15fruta estar con otras personas; es sociable y 
prefiere no estar solo. 

B.- Tiende a ser líder, ~eneralmente diri9e las •ctivid•des 
en que participa. 

q.- Participa en la mayoría de las actividades •aciales re­
lacionadas con la escuelaJ puede contarse con fl si•m­
pre que haya alguna actividad de este tipo. 

10.- Sobresale en actividades atl•tic••l ti•n• buena coor­
dinación motriz y di~fruta de toda el••• de deport••· 
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iADlVlNA QUIEN ES ! 

Este •S un JueQo euy divertido de •divinanzas 1 en el cual tu 
•&cribirAs en •1 e5pacio correspondiente, el nombre com­
pleto <sin apodo>, de uno o dos d• tus compañeros del salón 
de clases que mAs se parezcan a cada una de las adivinanzas 
que a continuación se ~encionanz 

¿Listo? iVeamo• que tan bueno eres para las adininanzas! 

1.- A esta per5ona le interesa el estudio de las plantas y 
los •nieales, adem~s de que •e preocupa por el cuidado 
de ellos. 

iAdivina quitn es!------------------------------------------

2.- A esta p•rsona lo buscan sus compañeros para que les 
ayude a r•solver sus tareas y ejercicios de MatemA­
tlcas. 

iAdivina qui•n ••!------------------------------------------
3.- Esta pi!rsona es muy buena para escribir cuentos, poe­

mas, novelas, tomar dictadas, conjugar verbos, analizar 
oraciones o enunciados, etc. 

iAdivina quifn es!------------------------------------------

4.- Esta persona se preocupa llM.lcho por hacer sus tareas con 
dedicación y limpieza, y su5 t•reas siempre le quedan 
llUY biRn. 

iAdivina quifn es!------------------------------------------

5.- A esta persona le QUsta mucho la pintura, la escultura, 
la poe~ia o la •dsica. 

iAdivina quifn es!------------------------------------------

6.- Esta persona •i•mpre est• pensando cómo hacer las cosas 
de manera diferente a los demAs. Ademis casi todo lo 
que hace le sale bien. 

iAdivina quifn ••!------------------------------------------
7.- A esta persona le interesan mucho las clases de Cien­

cias Naturales, le ousta observar las estrellas, la 
luna, el sal, el aire el suelo, el clima, etc. 

iAdivina quifn es'------------------------------------------



B.- A est• person• le interesan mucho las cla••• de Ci•n­
cias Sociales y siempre saca buenas califtcaciones. 

iAdivina qutfn es~------------------------------------------

q.- A eata persona le Qusta mucho estudiar, en tu s•lón es 
la que obtiene •uy buenas calificacione• en todas la• 
~•teriag. 

iAdivina qui~n es!------------------------------------------

10.- A esta persona le interesan mucho las clases de Espa­
ñol, frecuentemente part1c1p• en ell~s, en los trabaJos 
que realiza de esta materia obtienen muy buenas 
calificaciones. 

iAdivina qut•n ••!------------------------------------------
11.- Esta persona es muy buena en las clases de Matem&t1cas, 

hace sus ejercicios muy r'p1do y bien. 

iAdtvtna qutfn •s!------------------------------------------

12.- E•t• per5ona dice que va a ser escritor, pintor, actor 
o •Osico cuando sea 9rande. 

iAdivina quifn es•------------------------------------------

13.- A esta persona te interesan mucho los problemas del 
pais y le gusta platicar acerca de las noticias que 
ocurren en el mundo. 

iAdivina quifn es!------------------------------------------

14.-Esta persona ha planeado, diseñado o construido& apara­
tos, ~•quinas, herramientas, in•trumentos musicales con 
cuerdas <bot•llas o cajas>, ~aquetas, casitas, muñecas, 
etc. 

iAdivina quifn es!-----..-------------------------------------
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C U E 8 T 1 O N A R 1 O D E 1 N T E R E 6 E S 

NDl1BRE ______________________________ ~ ____ GRUPO ____________ _ 

ESCUELA ___________________________________ FECHA ____________ _ 

•••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
Contesta por favor las preguntas escritas abajo. Tu maestro 
te ir~ explic•ndo la forma de hacerlo. 

1.- Ima;in• que invitar•s • una persona de cualquier parte 
del ~undo, para que te enseñe lo que más te ouste. ¿Qué le 
pedirías que te •n••ñ&r&?. 

Primera elección. __________________________________________ _ 

SeQunda elección. ____ ~-------------------------------------
Tercera elección. __________________________________________ _ 

2.- Imagina que algOn dia esCrib·irAS Un fibro muy famoso. 
¿sobre qut trataría?. 

LQuf titulo le pondrías?. 

3.- ImaQina que eres un astronautA que viajara al espacio 
por un año, en una nave donde tendr•s todo para sobrevivir1 
&Qua, co~ida, ropa, etc. Puedes llevarte diez cosas. 
¿out cosa serian?. E5cribelas. 

l·-~-----------------------
6. ______________________ ~ 

2. _________________________ _ 7. ________________________ ~ 

3. _________________________ _ 

ª·-------------------------
~·--------------------------

9. ________________________ _ 

5. _________________________ _ 
10; _____ ~------~~~--~~------



4.- Imagina que tu clase ha decidido montar un• obra de tea­
·tro, en la que pu~des representar el personaje que mas te 
guste. Escoge los tres que m~s te gu5lerien <Escribe el nu­
mero l al que m!s te guste, el 2 al siguiente y Rl 3 al 
óllimo. 

Inventor 
MatemAtico 
Cientiiico 
Electricista 
Pintor 
Deportista 
Vendedor 
Historiador 

Cantante 
Mec.1inico 
Músico 

> Bailarín 
Arquitecto 
Escritor 
Maestro 
Locutor 

Carpintero 
Doctor 
Vcter i nar i o 
Biólogo 
Fotógrafo 
Ingenie-ro 
AboQado Otros1 _____________ _ 

5.- Si trabajara5 para un periódico. ~sobre cuál de los 
siguientes temas te gustaria escrib1r7 Cttarca tu primera 
elección con 11 la segunda con'2 y la tercera con "3. 

Crucigramas de palabras o n~meros 
NL1evos descubr1 mi en tos ci ent i f i cos 
Astronomi a 
Cericaturas y chistes 
Temas históricos 
Pintura 
Danza 
Musica 

l Deporte~ 

Teatro 
Computac t ór, 
Agricu1 tur s. 

> Automovi l i smc 
Electr6n1c:r. 
F'redicciOn del 
tiempc1 

Otros ______________________________________________________ _ 

6.- Imagina que tu clase harA un viaje a une gran ciudgd. 
Escoge los tres lug~res que m.is te gusta.ria visitar <Es­
cribe ~1 número 1 al ql1P més te gust~ri~. el 2 a1 sigL•ienle 
y el 3 al Ultimo> 

Museo de pintura y escultura 
Una f~bricC\ 
Monumentos y Construcciones 
Planetario 
Feria de Libros 
E•:posiciOn de plantas y animales 

l Museo de Historia NatL1ral 
Presenciar obr•s de teatro 
Centros Deportivos 
Hu~eo de Historia 
Imprent¿:. 

f > Sala de Concjertos Otros: _________________________ _ 



7.- l.Coleccionas -.. t'go?. 
¿ouf colecciOnas?. 

9.·-

11.- Si en tu salón se 

Equipo 

Equipo 

E'qLli po 

Equipo 4 

Eq1.tipo 5 

Sí· ( .No ( 
_Ti ~~pO que}~ e~as_ c~l e:cci on.tndol o. 



12.- Escribe las seis cosas-que mas te· aburren. 

1.-_: _____ _;,:.:.;:.;_.;..: ___ .:.'--..:---.:.-----------------------------'--

2. - ____ _: ___ :L.:e:t~.L0c:~~::;...::'.~'--..:~:._.::.._..:"'------~--~~~---~--'-
3. - __ ;.._~..:_iL.:1~L~{~.:2.'~::_::;____~L-~:-:::-~-~~:::..:..:.L77,:-'"L-~-
4. - _.:. ___ ~~~~:~,~~~~-i~s¿~-~i~·~8i~i;L·~~~E~J~~¿i~.:::~-i.~:~:-~-~~--~-. 

;~~::~~:;:~~~;~;~~fti~~~~~~: 
'.·-·¡·'· 

En la ese: u el a: --------='--~=~j-~{~~{dS~310t%~f~~Dtt~-B~~~~,~~~~~~-~·-~,, 
Con mi ~ ami QOS' _____ ..;._·---------~~~;:.~i~~~a2L~jR~~:i~~·~J1,:~i=~-~ 

,,;;_-s..o;.._-_,-;--,o;:-,.-

Con mi f ami l i a 1 _________________ ;. ____ _'..'_..:::.:.i::::::~.223~:{~.:.2.::_.: __ . • . 
14.- ¿cuAle&·son tus clases favoritas?. <~~:,:·'·'·-~::-~;;·"_ 

,-;;,_:~~.:__ .:::(' ' . ·--~·'·. ____________________________________________ .,.;._.,.;._-:---=--=.~...;.:.-:---- -.-

15.- ¿Hay algunas clases que no te llame~_ ·1~<-~~·eri~~--~-~?.-.' 
¿Cuál es son?. 

------------------------------------~-~~~~--·i·:¿~.;~~--~~-~i---~~-

-----------------------------------------~------_-..;._;_..;..:.,;__:.:,._....; __ _ 
18.- ¿Has elic.rito alguna vez un diario?. 



Lee cu1dadosamente la siguiente lista de actividades. En 
caso de que la hayas reali:ado o real1ces actualmente, tacha 
la palabra ~i' pero si no la has real1:ado, tacha la palabra 
!:!!I!· 

A. Has escrito un cuento. 

B. Has escrito un poema. 

C. Has escrito alguna carta a un perso­
sonaje 1mportante <Funcionario pü--
bl ico, Editor, Otros: _____________ >. 

O. Has participado en la elaboración 
de un boletín. 

E. Has participado en la elaboraciOn 
o impresiOn de un periOd1co. 

F. Has averiguado como funciona algún 
radio, Juguete, maquina, mu~ble, etc. 

G. Has arreglado algUn juguete, apara­
to rn~quina, etc. 

H. Has revelado o tomado fotografías. 

I. Has visitDdo ~lguna embajada para 
saber de la vida en otros paises. 

J. Te ha interesado o te interesa -­
estar al tanto de las not1cias. 

K. Has hecho observaciones sobre el 
movlmiento de las estrellas, la -
luna, el sol, etc. 

L. Has hecho observaciones sobre el 
clima, el suelo, el aire, la. b~­
sura, el ruido, la contaminaciOn, 
etc. 

M. Has observado como se comportan 
la~ plantas, los animales y las 
personas. 

N. Has vendido cosas de casa en c•sa, 
o has colocado un puesto para ven­
der revist~s, verduras, etc., o has 
lavado coches, reparado bicicletas, 
boleado :apatos para 9anar dinero. 

S1 No 

Si No ! 

S1 No ! 

Si No .e 

Si 

Si - ( 

Si 

Si ( No 

Si No 

S1 ( No ! 

Si < No < 

Si ! - No-! --l- -

Si ! No < 



.... Has oroi1.nizado algún equipo, grupo 
o club para divertirte. etc. Si ( No ( 

o. Has participado alguna vez en tea-
tro de títeres o al gLma obra o nU-
mero cOmico .. n tu escuela o casa. Si ( No ( 

P. Has formado parte de al1¡1ún ar upo 
lftusi cal o has aprendido a tocar un 
instrumento por ti mismo, o escri-
to una canc:i ón u obra musical. Si ( No ( 

o. Has planeado, diseñado o construi-
do aparatos, avienes, cohetes, mA-
quinas o herramientas que hayas ma-
nejado o utilizado. Si No 

R. Has participado en aloó.n concurso 
d .. pintura, ajedrez, escultura, etc. Si No ( 

s. Has aprendido alc;iún arte manual -
como tejido, carpintería, pirogra-
bado 1 etc. Si ( ). No 1 

,. 
T. Has planeado un programa de Educa-

cíón Física para ti mismo (ca lenta-
miento, trotar, correr, andar en bi-
cícleta, etc. Si No ( 

u. Has criado algún animal. Si No 

v. Has sembrado o cultivado alguna --
planta. Si No 

w. Has participado en algún grupo de 
danza o baile. Si No 

x. Has leido con re'dularidad una --
revista de noticias, científicas, 
liter"atur"a o t~cnológica. Si ( No ( 



C U E 6 T 1 O N A R 1 O A P A D R E 6 

1.- DATOS GENERALES DE IDENTIFICACION 

FECHA•--------------
GRAD01 ______________ _ GRUPO: ________ _ 

NOMBRE DEL NIÑO---------------------------------------------
EDAD ____________________ _ SEXO_..;. _______ .;. _____ ..;.'.;. ___ eo ___ _ 

DEL PADRE 

NDM8RE1 ______________________ _ 

EDAD: 

ESCOLARIDAD: 

OCUPACION: 

TELEFONO: 

NUMERO DE HERMANOS DEL NIÑO Y 

LUGAR DUE OCUPA EL NIÑO EN LA FAMILIA 

1.- INFORMACION DE SU DESARROLLO 

EDAD EN LA DUE SE SENTD SOLO POR PRIMERA VEZ ---~--;;;_.;'.-.'.;~.;.-.'.;:__:; 
·;.· 

EDAD EN OUE DIJO SUS PRIMERAS PALABRAS ____________ ..;...;._..:...:.~~---

EDAD EN DUE EMPEZO A CAMINAR _________________________ _::::;~~-_:~ 

111. - INFORMAC 1 ON PREESCOLAR 

INGRESO A LA <GUARDERIAl SI < > NO < 

A OUE EDAD -------------------
POR CUANTO TIEMF'O _________ _ 

INGRESO AL JARDIN DE NIÑOS SI < l NO < 

A OUE EDAD -------------------
POR CUANTO TIEMPO _________ _ 

1 V. - 1 NFCIRMAC 1 ON ESCOLAR 

A DUE EDAD EMPEZO A LEER SU HIJO 

CONSIDERA USTED ClUE A SU HIJO LE GUSTA IR A LA ESCUELA 
SI C l NO < l 



CUAL ES 6U DPINION RESPECTO AL DESEMPEÑO ACADEMICO DE SU 

HIJ01 --------------------------------------------------
CUMPLE EL NIÑO CON SUS TAREAS ESCOLARES SIN NECESIDAD DE QUE 
ALGUIEN SE LO INDIQUE SI t > NO t l 

TIENE DIFICULTAD PARA CONCENTRARSE EN LO QUE ESTA HACIENDO 
SI t l NO ( 

MEMORIZA CON FACILIDAD SI NO 

QUE MATERIAS CONSIDERA QUE MAS LE GUSTAN A 'su HIJO 

QUE MATERIAS CONSIDERA QUE LE GUSTAN MENOS A SU HIJO 

ESTABLECE UN HORARIO PARA DESARROLLAR SUS ACTIVIDADES 
SI t > NO t l 

QUE TIPO DE LECTURA REALIZA SU HIJO 

LIBROS 
ENCICLOPEDIAS 
CUENTOS CLAS!COS 
PERIODICOS 
REVISTAS 
HISTORIETAS ILUSTRADAS 

SI 
SI 
SI 
SI 
SI 
SI 

NO 
NO 
NO 
NO 
NO 
NO 

CUAL DE ESTA LECTURA PREF!ERE-----------------------~-----­

¿REALIZA SU HIJO VISITAS QUE LE PERMITAN AMPLIAR SUS CONOCI-
MIENTOS ? SI t l NO t l 

SEÑALE DENTRO DEL PARENTESIS CUAL O CUALES. 
1 >MUSEOS t >BIBLIOTECAS t >EXPOSICIONES 

OTROS•---------------------------------------------------

V. - INFORl'IACION EXTRA~SCOU\R 

QUE TIPO DE ACTIVIDADES RECREATIVAS REALIZA SU HIJO: 

VE LA TELEVISION SI! NOt CUANTAS HORAS AL DIA _____ 

-------------------------
ASISTE AL CINE Slt NO! CON QUE FRECUENCIA _______ 

-------------------------
ACUDE AL TEATRO Slt NOt CON DUE FRECUENCIA _______ 

-------------------------
VISITA AL ZOOLOGICO SI( NOt CON QUE FRECUENCIA _______ 

-------------------------



OUE ACTl.,IDl'\DES ARTISTICAS REAl.IZA El. Nli,01 

DIBUJO EN DONDE----------------------
DESDE CUANDO------------------

PINTURA EN DONDE----------------------DESDE CUANDO ______________ _ 

1'1U51CA EN DONDE---------------------
DESDE CUANDO-----------------

DANZA EN DONDE----------------------DESDE CUANDO _________________ _: 

OTROS ___________________ EN DONDE---------------------
DESDE CUANDO ________________ _ 

REAl.IZA SU HIJO ALGUNA ACTIVIDAD DEPORTIVA 

S 1 t 1 NO t 1 CUAl.t ES l ----------------
EN DONDE________________ DESDE CUANDO------------------

SE HA IUTERESADO SU HIJO POR APRENDER Al.GUN OFICIO O ARTE 
MNUALI 

CARPll.ITERlA Sil NO< TRA8AJOlSI QUE REAl.IZO 

---------------------
JARDINERIA SI ( NOl TRABl'IJOtSI QUE REAi.iZO 

-------------------------
El.ECTRICIDAD Sil NOl TRABAJOCSl OUE REAl.IZO 

-------------------------
ALBAitlLERIA SI ( NOl TRl'IBAJOtSl QUE REAL.IZO 

------------------------
MECANICA Sil NOl TRABAJOlSl QUE REAl.IZO 

-------------------------
COCINA Sil NOl TRABAJOISI QUE REALIZO 

-------------------------
P 1 ROGRABADO SI< NO< TRABAJOtSJ DUE REAL.IZO 

-------------------------
JUGUETERIA Sil NOl TRABl'IJO<Sl OUE REAL.IZO 

-------------------------
OTROS ----------------------- TRABAJOCSJ QUE REAL.IZO 

HAY ALGUNA ACTlVlOAD lARTtSTlCA, DEPORTIVA, CtENTIFICA, LI­
TERARIA, ETC, l QUE l.E GUSTARIA A SU HIJO Y OUE ACTUAl.MENTE 
NO l.A DESEMPEM S 1 < l NO l 1 

ClJAL <ES l --------------------------------------------------
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