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INTRODUCCTION,

Al realizar una investigacidn sobre la ensefianza de la lectura, -
Yy pretender que los datos aportados no pasen a formar parte del volumi
noso nimero de escritos que apoyan algin método particular, sin poseer
se datos que sustenten esa decisidn, representa un comprcmiso conside-
rable, Ante todo hay que considerar la posibilidad, mds o menos inme -
diata de aplicacidn que puedan tener los datos obtenidos., Si & lo lar
go de la investigacidn, se demuestra que el método experimentado es -
efectivo, en cuanto a que reduce el tiempo que el nifio Trequiere para -
aprender a leer, permite una mayor facilidad en el aprendizaje, elimi-
na el aburrimiento y la rutina, se integra a un desarrollo armonioso -
no e6lo del aprendizaje en sf, sino también contribuye a que el nifio —.
aprenda a aprepder, facilita la transferencia, aumenta la comprensidn-
de lo lefdo, etc.; si se demuestra que un método en particular es efec
tivo, decfamos, en varios de los aspectos sedalados, se habrd abierto-
la posibilidad de sistematizar e implementar mds adecuadamenie ese md-
todo, para ponerlo en prédctica, dentro de un sistema educativo, con el
consiguiente ahorro de tiempo escolar y esfuerzo docente que, entonces
podrd ap;ovecharse en otras actividades. O si, como resultado de la in
vestigacidén, surge a la luz la fundamental importancia de una variable
siempre presente pero pocas veces considerada a fondo, como puede ser-
la motivacidn del aprendiz, se habrd ganado mucho ¥ se justificard con

creces el esfuerzo empleado en el experimento,

Si, por otre lado, los datos indican que el método no es prdctico,
por poseer muy pocas 0 ninguna de las cualidadee deseables para la en-
sefianza de la lectura a los nifios, habffa que sedjalar las posibles cau
sas de ese deficiencia y cuestionar o impugnar su aplicacién a nivel -
\manivo, dentro del sistema educativo. En ambos casos se habrd ganado —
mucho en el conocimiento acerca de la forma en que el niso aprende a -

leer,

El problema radica, la mayorfa de las veces, en la aplicacién ma-
siva y generalizada de un método; sin haber realizado antes estudios -
que justifiquen suficientemente esta aplicacién. Como podemos observar
en los hdbitos de lectura de los individuos que han pasado por nuestro
sistema educativo, los fndices de comprensidn, eficacia, y rapidez son

alarmantemente bajos, e incluso la asiduidad -ese tipo de analfabetis-



mo que no reside en el desconoéimiento de los signos, sino en la falta-
de inclinacidn por la lectura o en su descuido total- , tanto en los -
educandos de primaria como en un n¢mero sorprendentemente alto de profe
sionistas. Ante todo esto, uno puede preguntarse si la falta de efecti-
vidad de un método de instruccidn se debe a fallas intrinsecas o a fal-
ta de eficiencia por parte de los maestros encargados de aplicar dicho-
método, Un método que ha dado buenos resultados con adultos, quienes ya
han sido moldeados por el medio ; Dard iguales resultados con nifos DA
Cuando un método especifico ha demostrado ser efectivo en un idioma ;Son
los datos automdticamente transferibles a otro idioma, con leyes de fo-
nética y sintaxis distintas a las del idioma en el que se hizo el estu-
dio original ? ; La aplicacidn de un método es efectiva per se o son -
las ayudas adicionales las que contribuyen a incrementar su eficiencia?
Las diferencias encontradas en la eficiencia en la lectura s Son atri -
buibles al método empleado, a diferenciae ambientales, individuales o a
interacciones de estos factores ?; En qué forma pueden corregirse esas-
deficiencias ? ;En qué forma pueden corregirse esas deficiencias? ;De —
qué manera afecta a la comprensidn el aprendizaje de la lectura a tra -
vés de cualquiera de los distintos métodos? ¢ Qué tan costeable es la -
. aplicacidn arbitraria de un método de lectura a todo un sistema escolar

sin la investigacidn previa que respalde dicha aplicacidn?

A pesar de que'la lectura es reconocida como uno de los medios mds
importantes de comunicacién y trasmisidn de conocimientos, como herra -
mienta para el manejo eficiente del medio que nos rodea Y como instru -
mento para la superacidn'individual, muy poco se ha hecho en México pa-
ra saber, a través de la investigacidn cientffica, qué método, de los -
varios que existen, es el mds adecuado para ensefiar a los nifios a mane-

jar con eficiencia el alfabeto y sus posibles aplicaciones,

Todos los autores estdn de acuerdo en que 1a lectura es de primor-
dial importancia para el homore actual, lo cual queda claramente resumi

do en el siguiente pdrrafo del libro de Hainstock (P4g.111).

"La lectura es la habilidad bfsica mde importante que-
aprendemos después de hablar, Bl poder leer <ignifica-
el éxito en la escuela, en el travajo y en la vida, Si
el nifio no sabe leer bien, e=tf{ sentenciado al fracaso,
pues de la lectura depende la mayor parte de su futuro-

aprendizaje y éxito, Tanto los educadores como los psi-
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c6logos estdn de acuerdo en que el alumno que no puede
leer es prdcticamente ineducable, y si no estf leyendo
bien alrededor de los ocho o nueve aios de edad, lo -
mda probable es que nunca llegue a ser un lector ni si
quiera regulaf. Es una triste verdad que los nifios que
no pueden leer tienden a convertirse en el problema -
disciplinario mds serio de las escuelas actuales, Sus—
frustraciones llegan a un punto en él1 que encuentran -
que sus medios para entender Y para expresarse son ina
decuados y en dltima instancia rechazan la escuela ¥y to

do el proceso de aprendizaje, "

El pdrrafo anterior abarca, ademds de los analfabetas reales, a -
los analfabetas funcionales, que en M&xico forman el T0% de la pobla -

cidn,

'Hay que sefialar que la literatura en favor de alguno de los méto-
dos existentes es abundante, pero los argumentos expresados son, casi-
siempre, generalizaciones basadas en razonamientos ldgicos y rara vez-
en inves%igaciones empiricas y rigurosamente controladas, Incluso, en-
muchos casos, se sigue un método en lugar de otros porque es el que se
ha usado siempre, porque est{ de moda en otro pafs, que puede ser de 2
un idioma distinto, con complejidades Y problemas diferentes, o simple
mente por dicisidn, la mayorfa de las veces arbitraria, de la persona-

encargada de fijar las normas educativas de un pafs particular,

El problema de la lectura plantea una doble lfnea de investigac <
cidn; La pronunciacién eficiente de un texto escrito y la comprensidn-
de lo que se estd leyendo, Generalmente se investigan amboe aspectos a
la vez sin considerar los diferentes procesos implicados en cada uno -
de ellos, La forma en que el lector aprende a pronunciar adecuadamente
¥y con eficiencia el sonido indicado por un simbolo alfabético, a teni-
do muy poco apoyo experimental, como puede observarse si se procede a-

una revisidén histérica de la ensernanza de la lectura,
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ANTECEDSNTES HISTORICOS DE LA ENSSNANZA D& 1A LECTURA,

Los datos mis antiguos que se poseen sobre la forma de ensenar a-
leer proceden de la Grecia antigua, en donde los nifios eran guiados a-
la "scola" por un esclavo viejo o ayo, indtil para otros servicios, al
cual se denominaba "paidagogus" o pedagogo, En estos sitios los nifos-
recibfan sus lecciones del "grammatistes™ quien empezaba ensefando el-
alfabeto, mostrando cada una de las ietrae, repitiendo su nombre y ha-
ciendo que todos sus alumnos las repitieran Y senalaran, Las lecciones
se daban en grupo o individualmente, y se basaban en un sistema pura -
mente rutinario de repetir a coros Alfa, beta, gamma ... etc, Segin Ba
surto (1973) ",,, el aprendizaje era rdpido porque la tarea de los : -
maestros se reducfa a la ensefianza del tipo de letras maydsculas (y mi
nisculas) y de las diferentes combinaciones de consonantes con vocales
para formar sflabas y palabras de todas clases", Lo cual implica que -

desde aquella época se usaba una forma del método fonético,

Bl mismo método, con algunas innovaciones en cuanto a motivacidn,
usando acrésticos, se siguid entre el pueblo Judfo, que se encontraba-
influenciado por los métodos educativos griegos, principalmente aristo
télicos, convirtiéndose la sinagoga en otro ejemplo de ensefanza de la
lectura a través del método fonético, ya que los rabinos sentaban a los
nifios en circulo, donde reéet{an a coro los sonidos de las letras y a-
prendfan sus posibles combinaciones en sflabas directas, inversas y -
mixtas, simples o compuestas, aprendiendo asf la lLectura eficiente de-

las escrituras hebreas,

En la Roma Imperial no hubo grandes cambios, siendo como era here
‘dera de la cultura griega, lo Wnico que se modificd fue el tipo de ca-
rdcter, al del alfabeto actual, pues incluso muchos nifios segufan sien
do conducidos a la escuela por los pedagogos griegos, que los patricios

romanos destinaban especialmente para tal actividad,

Poca antes del inicio de la invasidn de los hunos a la penfnsula-
itdlica, sin embargo, encontramos referencia a un hecho sencillo pero-
muy significativo y que tuvo su origen en la reflexidn mistica de dos-
importantes pensadores del perfodo previo al medievo, Sn, Agustin y -
Sn, Ambrosio, obispo de Mildn, Relata el primero en sus "Confesiones"-
nque, al pasear por los pasillos del convento observd a su maestro y -
gufa con un libro en las manos y aparentemente leyendo, pero lo jue -
mds intrigé ‘al fildsofo fue nue Ambrosio se limitaba a pasar las hojas

del libro sin emitir sonidos, A1 cuestionarle sobre tan extraia condug



ta, obtuvo como respuesta algo que pudo ser importante para las ideas-
contemplativas del que posteriormente fuera obispo de Hipona y funda -
dor de una de las primeras &rdenes mondsticas, nero que posee otro ti-
oo de relevancia para nosotros, La causa de %anto asombro parece indi-
car con claridad que en aquella época, hacia 384 d,C., la lectura se -
hacfa, invariablemente, en voz alta y que por lo tanto, el aprendizaje
de la lectura ocurrfa por la repeticidn frecuente ¥y la audicidédn de los
lectores, El efecto de este cambio, a casi 16 siglos de distancia, ee-
diffcil de evaluar, ;lLa lectura en silencio permite una mayor concen -
tracidén, como la buscaba Sn, Ambrosio? ;Estd mejor concentracidn se -
puede adquirir desde el inicio del aprendizaje de la lectura o es una-
habilidad de aparicidn tardfa en los lectores? sCaracteriza la lectura
en silencio a los lectores eficientes o a los deficientes? ; Bl nueyo

procedimiento de lectura impidid una mayor difusidn de este hdbito?y,

una pregunta que parece tener un gran valor heurfstico ;Es posible ——
ensefar a leer eficientemente a nifios sanos y normales, sin que haya -
necesidad de que pronuncien los sonidos del texto que tienen enfrente,
sino que\sdlo los "oigan" mentalmente?,Bsta no es una pregunta sin fun
damento, ya que sujetos sordomudos pueden hacerlo, pero la cuestidn -
mds interesante es si esto favorece o retarda el aprendizaje y la cali

dad de lectores que produsca,

Durante la Edad Media, la situacidn permanecid sin muchas modifi-
caciones en lo que respecta al método, sdlo se produjo una reduccidn -
del nimero de personas a las que la educacidn alcanzaba, Como el latfn
continué siendo el lenguaje que se ensehnaba a las personas cultas, y -
esta enseflanza se impartfa en los cl;ustros monacales, podemos hablar-
de un estancamiento en la educacidn: La lectura se convierte en una -
forma de diferenciacidn social, mfs que constituir un medio de comuni-
cacidn de grupos, No es sino hasta el advenimiento del Renacimiento, y
la invencidn de 1la imprenta, que la lectura empieza a cobrar la impor-

tancia que hoy en dfa posee,

Casi al miemo tiempo que empiezan a difundirse los libros impre -
£08 surge la escuela "popular", en la que se presta cada vez mayor -
atencidn al aprendizaje de la lectura de las distintas lenguas naciona

les,

Be hacia 1536 cuando el alemdn Valent{n Tckelsamer sistematiza un
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método comunmente conocido entonces como "fénico" o "fonético", en &1 -
cual se afiade una E a cada una de las consonantes, para poder pronun -
ciarlas separadamente; BE, C%, DB, ...etc, a este si~tema se le conoce-
también como sintético, Posteriormente, sin saberse exactamente cuando-
ni gracias a quien, se inventa el método silébico, en el que se combi -
nan las vocales con lae consonantes; este método tuvo mucha aceptacidn-
Y se siguid usando hasta muy avanzado este siglo, en el famoso "Silaba-

rio de Sn, Miguel" y en el de Fray Victor Marfa Flores,

En 1787, Nicolas Adams, Jose Jacotot Yy Vogel propusieron la ense -
nanza de la lectura a través de palabras completas, siendo el primer in
tento de aplicacién sistemdtica del método global. Jacotot, quien se de
dicé a la ensenanza de la lectura en adul tos déce; "No ensenemos al ni-
fio las letras primero, después las sflabas y luego las palabras, Por el
contrario, hagdmosle leer, releer y aprender de memoria una frase o una
pdgina cualquiera, El mismo las descompondrs después en palabras, sfla-

bas o letras, que reconocerd mds tarde en otra pdgina",

En el pdrrafo anterior se atribuye a los nifos una gran capacidad-
de razonamiento analftico, como para poder abstraer de un conjunto de —
elementos, los signos especificos que corresponden a cada sonido, consi
derando que el nifio "deberd empezar por lo conocido Y concreto para ir-
progresando hacia lo desconocido y lo nuevo Y, finalmente, alcanzar lo-
abstracto." Para completar el panorama hay que senialar que casi un siglo
antes, Juan Amos Komensky (pedagogo y humanista checo mfs conocido como
Comenio) en su "Janua Linguarum Heserata' —La Puerta Abierta de las Len
guas- afirma que las palabras deben aprenderse al mismo tiempo que se -
van conociendo las cosas, Y propone ensedar cerca de 8,000 objetos cono

cidos junto con sus nombres impresos,

Bl alemdn Vogel no es tan radical como eu colega Jacotot, ya que &
no propone la memorizacidn de pdginas enteras, sino tan sélo de palabras,
En México hubo tambidn un defensor temprano del método globai, el Dr, -
Manuel M, Flores, nuiep, hacia 1884 afirma que el nirio pasa de las pala
bras a las sflabas y de éstas a las letras, por una necesidad de simpli
ficacidn y que, po lo tanto, proceder en ese orden a la ensefianza de la
lectura es la mejor técnica, La nemoria del niio se recarga de datos, -

dificultando 12 adquisicidn de nuevas palabras, Cuando se orecenta esta



situacidn puede pasarse, noes dice el Dr, Flores, a la ensefanza de las—
sflabas, y cuando sl aprendizaje de éstas s= dificulte debe procederse-
a2 la eneelanza de las letras, Este sistema es introducido 2n nuestro -
pais por el pedagogo ruizo Enrique C, Rebsamen a principios de siglo, -
siguiendo el sictema conocido como "M&todo de las Palabras Normales" -

(empezar con palabras y no con letras),

Bn 1918, el francés Decroly repite los argumentos expresados por -
los otros defensores del método global: Que la ensefanza de la lectura,
debe proceder de lo general -las palabras- a lo particular -las letras-
Y sus sonidos- a través de una diferenciacidn progresiva, Su colabora -
dor J, Degand afirma que ir de lo concreto a lo abstracto es el princip
pio bdsico de toda metodologfa. Para ensedar a hablar al nifo, habfa dji
cho en 1906, la madre no se dirige a &1 con monosflabos o sonidos aisla

dos, ni siquiera mediante palabras, sino por medio de frases,

Como argumentos defensores del sistema global se afirma (Ldpez Mu-
rillo, 1974) que: "Nada hay mds abstracto que la letra A, leer las le -
tras es muy diffcil puesto que nadie ha comido nunca una‘A, o tomado -
una A, o llevado una A, o abierto una 4; las letras del.alfabeto no son
las unidades de la lectura y la escritura como tampoco los sonidos aisg
lados lo son del lenguaje oido o hablado, Las palabras son las unidades
del lenguaje, cuando el nifio lea bien le ensefiaremos el alfabeto, enton
ces, ya podrd comprender porque le fue necesario al hombre inventar el-
alfabeto y porque necesitamos letrasfjo_como decia Nicolas Adams en -
1787: "Cuando dais a conocer un traje no empezais mostrando los forros—
Y los adornos, sino el traje entero ;Por qué no haceis lo mismo con la-
lectura? Presentad palabras signiricstlvas, enteras y leedlas delante —
de vuestro grupo, para que éste vea que le ertais diciendo la verdad, Re
galad en tarjetitas a los nifios cada una de las palabras que aprenda, "-
Esto puede ser tal vez un buen sistema motivacional, pero no demuestra-

su eficacia como método de ensefianza de la lectura,

Un poco antes del pronunciamiénto de Adams en favor de la ensenan-
za de la lectura con el método global, en 1783, el norteamericano Noah-
Webster (Flesch, 1955) proclama: "...la necesidad de empezar con los -
elementos del lenguaje y explicar los poderes de las letras™, A partir-
de esta época y hasta 1846 se publicaron en Estados Unidos, algunos ma-

nuales en los que se utilizaba el método fonético, Fue en esta fecha, a’



mediados del siglo pasado, cuando un maestro, John Russell Webb introdu
ce el método global, Nueve arios después, en 1855, J.M.Catell realizd la
primera invertigacidn experimental sobre el aprendizaje de la lectura,-—
cuyos datos parecen apoyar que, con sujetos adultos, se reguiere menos-
tiempo para reconocer una palabra completa que para reconocer las letras
que la componfan; argumento utilizado como punto de apoyo del método -
global, sin embargo, J, McKeen Catell, sdlo demostrd que para los suje-
tos que conocfan el significado de una palabra escrita, su presentacidn
taquistoscdpica requiere menos tiempo que la suma aislada de las letras
que la componen, de io que dedujo que percibimos totalidades significa-
tivae, pero ;Qué ocurrirfa si utilizaramos palabras que tuvieran una -
combinacidn altamente improbable? Hasta ese momento, las bases para ele
gir un método u otro se encontraban =dlo en razonamientos 18gicos y no-

en una experimentacién controlada y sistemdtica.

Algunos estudios recientes seralan ciertos aspectos negativos del-
método global (Saldafia y cols., 1974; Alvarez y cols,, 1975). Se encon-
tré que este método no produce transferencia y crea una tendencia a adi
vinar palabras, en un porcentanje que varfa entre el 404 y el 70%, cuan
do las palabras desconocidas tienen cierta semejanza, en su forma o en-
sus elementos constitutivos, con alguna de las palabras ya aprendidas,-
El nino que aprende con el método global, sdlo aprende asociaciones en-
tre formas geométricas y sonidos, pero en realidad no hay transferencia,
s8lo adivina, Esta situacidn obliga al nifio a seguir adivimando, hasta-
que &1 mismo empieza a analizar las palabras, a partir de sus elementos
fonéticos, Asf, el nifio ha andado el camino mds largo para aprender que
cada letra tiene un sonido especial, que combinad> permite formar una —
cantidad prdcticamente infinita de sonidos nuevos, en lugar de aprender
un nimero limitado de palabras, a las que tuvo que descomponer en sus -
elementos para que, a partir de ah{ pudiera formar nuevos sonidos, Esto
ademds de l» dificultad que entra:ia ensedar al nidio la forma escrita de
conceptos abstractos como "tiempo", "bonito", "Hoy", etc. mediante el mg

todo zlobal,

recientemente se hn empezado ha utilizar el mftodo ecléctico, como
el de Paulo Freire (Freire, 1963) que comdina asjectos del sistema sila

bico y del globdal,

Bn la presente investigacidn se utilizd el método fondtico debido-



a las razones sedaladas anteriormente, y a los argumentos expresedos -
.

por Hainstock (1973) en el siguiente pdrrafo:

" 4 través de interminables debates, los méritos de
la lectura fonética para nifdos pequedos han seguido
siendo reconocidos, porque es un método 18gico; la-
conexidn entre los sonidos y las letras hace posi =
ble convertir a los ronidos en palabras escritas, -
enseiando en esa forma ‘al nirio a pensar en vez de —
acostumbrarlos a adivinar nada mds, La fonética -
aplicada a la lectura es verdaderamente la llave -
que abre la puerta de la lectura para el nifo peque
no, pues si &l aprende a leer fonéticamente puede -
leer todo y cualquier cosa con facilidad, "

" De hecho, una vez que el nifio se da cuenta del po.
der mdgico de las letras y de las palabras, su enty
siasmo y curiosidad resultan insaciables. Los nifios
parscen sentir inmediatamente que una vez que han —
iogrado jﬁntar los sonidos y formar palabras, no -

hay en realidad nada que no puedan hacer,"

El dltimo pdrrafo es particularmente cierto para nuestro idioma en
el cual, salvo contadas excepciones y en regiones especificas, caso to
das las letras suenan siempre igual, Un caso especial, en México es la
"x", que puede tener el sonido de "cs", "j", "sh" y "s" como lo sefia-

la Rosenblat en su libros "Nuestra Lengua en Ambos Mundos",



¥51'0D0,
OBJZ IV,

La presente investigacidn, tiene como objetivo evaluar cual de -
las dos versiones siguientes, del método fonético, es mds efectiva pa-
ra la ensedanza de la lectura en nidos preescolares., Las dos versionea
a comparar son: '

a,- Con ayuda.- que incluye material dibujado, diversas clases de le -
tras, letras de lija, etc., pidiéndosele al nifio nue responda ante
diterentes est{mulos sensoriales,

b,~ Puro,- en el que dnicamente se le da al nifio el sonido de la letra,

sin ntilizar material adicional,
DISENO.

Debido a gue la conducta de leer es irreversible y a que, para =
que sea vflida la replicacién intersujeto, se requiere un control rigu
roso, control que en este caso no fue pesible obtener, se decidid uti-
lizar el método sstadfstico de cuatro grupos de Solomon, ya que, den._
tro de la metodolozfa tradicional, es el diseio que permite un mayor —

control de las fuentes de invalidez tanto internas como externas,
BICINARTO:

Durante el experimento hubo cuatro escenarios distintos dantro de
la misma eccuela, debido al fin de afios escolar y al incremento de -
alumnos, En_todos los casos, menos en uno, el experimentador se sentd-
enfrente del sujeto, Los cambios de escenario no afectaron de manera —
importante el rendimiento del sujeto,

MATSRIAL:

8l material utilizado fue el sizuiente;

1.~ Alfabetos de letras recortadas en lija, tanto maydsculas como mi =
nisculas,

2,- Tres abecedarios de pldstico de colores,

3.- Un alfabeticdn,

4.- Iarjetas con iiurtracicnes para cada letra,

5.- Cuaderno para pegar las letras,

6,- Tarjetas con sflabas,

7¢= Tarjetas para cala letra en ciete formas y colores diferentes, ca-

da tarjeta contenfa una y sélo una letra,



- 11 =

8,- Una cartulina con vocales en liferentes tamados, colores y estilos

9.~ Una cartulina con consonantes en diferentes colores, tamarios y es-
tilos,

13.- Una cartulina con ei alfabeto compieto, en diferentes colores, tam
manos y estilos,

ll.-/pos cuadernos de registro,

1%,- FPragmentos en latfn, con letra impresa y manuscrita, escritos en -
ho jas separadas,

13.- Cronémetro,

14.- Dulces,

SUIBTOS:

Se utilizaron como rujetos 42 nifos, 21 mujeres y 21 hambres, cy -
yas edades fluctuaban entre los 4 y 5 anos, de clase media alta, del —
Distrito Federal, que asistfan a un jardfn de nirfos del sur de la ciu-
dad., Al terminar la investigacidn hubo cinco sujetos menos, tres del -
grupo experimental y dos del control, Los sujetos del grupo control dg
Jaron de asistir al jardfa después del afios escolar. De los sujetos del
grupo experimental, una nira del grupo puro dejé de asistir a la escue
la después de la primera sesidn experimental, Los otros dos (uno del -
puro y otro del experimental) a fin de curso, Todos los sujetos del ex
perimento reunfan los siguientes prerequisitos:
1.~ Control instruccional,

2,- Izualacidn a la muestra,

3.~ Imitacidn de sonidos,
SELECCTON DE LA MUB<TRA.

Los sujetos se asignaron al agar, a los diferentes grupos, balan-

cedndose en edad Yy sexo, quedando distribuidos de la siguiente forma:

GRUPO PRETEST TRATAMIENTO POSTEST SUJETOS
Ayuda o] Ayuda 0 1
dyuda Ayuda 0 7
Puro 0 Puro 0 7
Puro Puro 0 7
Control 2] Sin ayuda 2, 7
Control Sin ayuda 0 7



PROCZDIMTIZN PO;
Pretest:

Se le prerentd al niro un frazmento en latfn, la mitad del cual -
estaba escrito con letra script y la otra mitad con manuscrita, Se le-
dijo: "Te voy a ensedar unas letras, quiero que las leas, 3i no sabes—
lo que dice agui, no importa," Se registraron las respuestas correctas

la latencia y el tiempo que ocupé la respuesta,

El fragmento se daba en latfn, primero porque para esta investiga
cidn no interesaba la comprensidn, sino dnicamente que el sujeto sona-
ra lo escrito correctamente y, segundo, para evitar la adivinacidn, que
podrfa ocurrir =i el nifio vefa una serie de letras que le recordarfan-

una palabra que no fuera la escrita,
Entrenamiento;

Antes de empezar cada sesién se le preguntaron al nifio todas las-
letras ensenadas en las sesiones anteriores, volviendo a repasar aque-
llas en las que falld, antss de enserarle otra letra nueva, El ritmo -
de aprendizaje, as{ como la duracidn de la sesidn, dependieron de ca -
da nifio, termindndose &sta cuando el nino no cumplfa con el criterio —
exigido o cuando el nifio estaba cansado o se rehusaba a continuar, REl-
criterio que se pedfa para iniciar la ensefanza de otra letra, fue de-
seis respuestas correctas consecutivas, tres de identificacidn y tres—
de pronunciacidn, Se enseiiaron primero las vocales y después las conso
nantes. Se proporcionaron dulces y halago social por las respuestas co
rrectas, sin ningim intento de control sobre estos. El entrenamiento —
para cada grupo consistid en lo siguiente:

Grupo con ayuda;

l,- Se le presentaba al nifio una letra recortada en lija, con tipo de-
mayfscula y mimiscula y se le preguntaba su sonido, Si respondfa -
correctamente se pasaba al paso cincd. Si,por el contrario, la res
puesta era incorrecta, ce le daba el sonido, >idiéndosele que sin-
tiera las letras de lija mientras repetfa el sonido correcto. Si -
no sabfa como sentir la letra, el experimentador le snseiaba la -
forma de seguir el contorno e ia figura de 1lija,

2,- Se le presentaban al sujeto tarjetas con ilustraciones cuyvo nomore
se iniciaba con la letra que se estaba anseidandy, diciéndosele: "3

ta er 1la primera letra nue oyes cuando dices ,,."™ Se l=2 >re~enta -

ban entonces 10s zarjetas con ilustraciones ¥ se le 1eafa " Vg

ere Jeeos
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10,-

11,-

12,-

s

empiezan con la letra ,,."

Se le presentaban tres letras de pldstico (la misma que ce estaba -
enseijando) y se le pedfa que dijera como sonabpan,

Se le decfa que buscara en el alfabeticén 1la letra qua ce estaba a
prendierdo, que la recortara y la pegara en un cuaderno, diciendo-
su conido,

Se le presentaban sucesivamente siete tarjetas que tenfan dibujada-
la misma letra, pero en colores Yy estilos distintos, pidiéndosele -
nuevamente que dijera el sonido de la letra,

Con las cartulinas, en las que habfa dibujadas las vocales, las con
sonantes § el alfabeto completo, en diferentes tamanos, colores y -
estilos, se le pedfa que sefalara tres letras iguales a la ensenada
en ese perfodo del entrenamiento,
Se le senalaban tres letras igualees a la que ya habfa aprendido, -
una por una, pidiéndosele que dijera el sonido de la letra, El crid
terio se tomd en cuenta en base a este paso y al anterior, para con
siderar que ya se habia aprsndidé.la letra.
Una vez que el sujeto cubrfa el criterio para las vocales, se reque
ria que las uniera en diptongos, pi’'iéndosele que pronunciara jun -
tae dos letras,

Después de que adquirfan el sonido de una consonante, se les presen
taban sflabas compuestas por una consonante y una vocal, La vocal -
pod{a ir antes o después de la consonante. Se le pedfa al sujeto -
que leyera, si no lo hacfa correctamense se le repetfa la instruc -
cidn, pidiéndosele tres veces mds que tratara de unir los msonidos —
de ambas letras, Si fallaba, se le ponfa la sflaba con letras de 1
Ja, se le decfa cémo sonaba y se le hacfa repetir el sonido mientras
senfia las letras.

Se le presentaban en letras de plistico, tres veces la misma sfla-
ba, pidiéndosele el sonido,

Bn este paso, se ponfan las tarjetas con todas las combinaciones —
posibles de esa consonante con las vocales, y se pedfa al sujeto—
que senalara tres iguales a las que habfa aprendido, luego se sena
laba 1a s{laba objetivo tres veces consecutivas, en distintas tar-
Jetas y el sujeto tenfa que dar el sonido correcto,

Una vez que el niio podfa leer todas las combinaciones posibles de

una vocal y una consonante, incluyendo las ma ydsculas y mindsculas,
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debfan leer palabras escritas en el pizarrdn, en letra script ¥y ma
nuscrita, asf{ como pequedas fraees, que inclufan la letra que aca-
baba de aprender como las ensedadas anteriormente, Derpuds de esto

se enseriaba una consonante nueva,

GRUPO PURO:

l.-

N
.
|

3.—

4.-

5e=

Te=

Se le presentaba al sujeto una letra, en maypiscula y mindscula, pi
diéndosele que dijera como sonaba, Si respondfa correctamente se —
pasaba al paso dos, Si respondfa incorrectamente se le decfa el 80
nido correcto y se le pedia que lo repitiera,

Se le presentaban sucesivamente siete tarjetas que tenfan dibujéda
la misma letra pero en colores y estilos distintos, pidiéndosele -
nuevamente que dijera el sonido de la letra,

Se le presentaba la cartulina que tenfa las wocales, las consonan-
tes o el alfabeto, en diferentes tamaros, colores y estilos y se -
le pedfa que sefalara tres letras iguales a la que se le acababa -
de ensenar,

Se le presentaban tres letras iguales a la que se habfa aprendido,
una por una, pidiéndosele que dijera el sonido de la letra, =l cri
terio para considerar que el nifo se sabfa la letra era en base a-
este paso y al anterior,

Una vez que el sujeto cubria el criterio para las vocales, se re -
querfa que las uniera en diptongos, pidiéndosele que pronunciara —
Juntas las dos letras,

Al formar sflabas, se le mostrapa una tarjeta con la sflaba, si no
la lefa correctamente, se le daba la respuesta correcta pidléndOsg
le que la repitiera,

Se le ponfan todas las tarjetas con todas las comoinaciones posi —
ples de una vocal y de una consonante y se le pedfa que seralara —
tres iguales a la aque habfa aprendido,

Se seialaba la sflaba objetivo tres veces consecutivas, en distin-
tas tarjetas y el sujeto tenfa que leerias,

Una vez que el nino podfa leer todas las combinacisnes, dsbfa Leer
del pizarrdn, palabras y frases nue inciufan la letra ensenada v -
las letras que se haofa aprendido anteriormente, escritac con ie -

t™ scri»t ¥y manuccrita,
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Postest:

Se presentS de la misma manera que el pretest.

Registros;
Se registrd:
l.- El nimero de respuestas correctas por sesidn,
2.~ Bl nimero de errores por sesidn,
3.~ El numero de respuestas correctas por letras,
4.- El nimero de errores por letra,. :
5.~ El némero de sesiones que tardaron en aprenderse una letra,
6.~ El nimero de letras aprendidas por sesidn,

T.- La confiabilidad entre observadores,

RESULTA DOS;

l.~ El promedio de confiabiljdad: entre observadores se obtuvo dividien

do el numero de acuerdos entre el total de observaciones y nultiplic‘g

dolo por 100. El fndice de confiabilidad fueé de 96&.

2.~ la tabla 1, nos muestra la mediana del nimero de sesiones que tar-
daron los sujetos en adguirir una letra, as{ vemos que en la letra
A yen la E, el grupo con ayuda tuvo una mediana ligeramente supes
rior a la del grupo puro, sin embargo, en las consonantes, la me -

diana del grupo puro fue superior a la del grupo con ayuda.

TABLA L. MEDIANA DEL NUMERO DE SESIONES NECESARIAS PARA CADA LET:A,

P A P A P A P|A P[ &
Al 2 3 L 5.5 | 4|D|5 2 [P |-|0 | RRBRR || 1
E[2.5| 4.5| S-2Z 3[N|4 N |- ]o G -1 2
I[1 19 T 2|P|1 0.5|Chf- |1 | c~k-q| ~| 5
o1 1 .5 2|71 W-1]1
U1 1 L 1.5 1B =12

3.~ Comparando el ndmero de sesiones promedio que se necesitaron para-
aprender las letras, se observa que en las vocales no hubo diforexl
cia, sin embargo, en las consonantes, el nimero de sesiones necesa
rias para el aprendizaje fue mayor en el grupo puro que en el gru-
po con ayuda-( Tabla 2), .
4.~ Bl mimero de sujetos que aprendieron las vocales, fue caei igual -
en ambos grupos, pero, en las consonantes, el nimero de sujetos -
que las aprendieron fue mayor en el grupo con ayuda que en el gru-

po puro ( Tabla 3)., La mediana de latras aprendidas fue mayor en -
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el grupo con ayuda que en el zrupo piro (5 - 3). Bl =rupo con ayu-

da aprendid dos letras mds que =l grupo 2uro en promedio,

TABLA 2, PROMEDIO DEL NUMERO D& SESTONES NECSSARIAS PARA ADQUIRIR UNA-

LETR4,
Pl & Pl a ERD lp]a B A_:
v (3] 3] x| 54 pls (2] r[-]0 1
34!4}3_ 5013|wN 41, ¥ |-| o] arr |~ |1 |
B e B B S e = 2!
o] 1 22710 O PR O LS R
u |1 1} 2/ 1l8|-]o] Y_LLl- 2
5.~ Bl promedio de errores del grupo puro fue mayor que el del ZTupo -

con ayuda; en ambos grupos el nimero de errores tendid a disminuir,
siendo mde clara esta tendencia en el grupo puro, ¥l rango y la me
diana son mayores en el puro que en el grujpo con ayuda, Bn la le -
tra "0" el mimero de errores en ol grupo puro fue mendr que en el-
Zgrupo con ayuda, <in embargo, un nimero mayor de sujetos del grupo
puro, ya se sabfan esa letra, (Ver figuras 1, 2, 3). En todos los—

casos el grupo con ayuda fue mds homogeneo,

T43LA 3. NUMBRO DE SUJETOS Q UE SE APRENDIERON LAS LETRAS,

A 2 A P 1A P & P1T3A
A 12 13 M 3 12 20 3 4 P 9] 1
Bl 12] 12| sz | 4 8] N [1 |2 N 21 1 [R-RR | O |1
it 12 2 (il 2 8 PR 2 CH 2 1L G 0 1
0 11 12 H 2 4| J 1 1 W 0 1 C-k-| 2 1
il 11 L 2 5 | B 9) 1 Y-11 011 X o)
6.- Si analizamos ahora los resultados del postest, podremos ver que -
ningin sujeto del grupo puro, ni del grupo control, aprendieron a-
leer, mientras que tres sujetos del grupo con ayuda si aprendieron
a leer en 21, 23 y 2) seciones,
7.~ Comparando el nimero de letras que supleron en el postest con le —

tra de imprenta, encontramos que la mediana de letrae aue podfan —
sonar fue 4,5 mds en el 3rdgo con ayuda que en el control, y la -
del puro fue 2 mds que el control, iLa media dei ndmero de iletras —
que poifan sonar fue, tres en el grupo control, 7 en el csrupo puro

¥ 13 en ei Zrupo cor ayuda,
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La mediana del mimero de letras que reconocieron fue de 11 en el =
grupo con ayuda, 7.5 en el grupo puro y 5 en el grupo control y las
medias fueron 14, 7 y 5 respectivamsnte,

Las medianas del postest de letra manuscrita fueron de 0, 0% 7 ¥y~
las medias de 0, 1 y 9, en los grupos control, puro y con ayuda res
pectivamente,

Del grupo control, ningin nifio pudo leer en el postest manuscrito,
dos nifios del grupo puro pudieron leerlo y del grupo con ayuda, sé-
lo tres ninos no lo leyeron, una de las cuales se negé a leer ambos
postest, otro nifo, también se negd a leer ambos, aunque su mamd -
afirmaba que en su casa se pasaba leyendo todo cuanto podia, y fi -
nalmente, la tercera nifia que se negé a leer, alegdé que sf sabfa, -
pero que esas letras no le gustaba leerlas "porque eran muy diffci-
les", en algunas ocasiones habfa presentado el mismo argumento du -

rante el entrenamiento,
CUS ION:

El presente trabajo no pudo llevarse a cabo hasta su culminacidn

por los problemas caracterfsticos de escenarios experimentales poco -

controlados, entre los cuales podriamos senalar los siguientes;

1,-

sis

El fin del afio escolar y el cambio de escuela de algunos nifios, Bs
te problema se soluciond parcialmente por un poco de tiempo, dado-
que algunos padres llevaban al nifio, por la tarde, a la sesidn,Sin
embargo, pronto la asistencia fue irregular,

El cambio de escenario, que ocasionaba m{ltiples distracciones a -
los sujetos,

La falta de personal, puesto que nabfa un sélo experimentador era-
prdcticamente imposible pasar al experimento diariamente a un nﬁmg
ro razonable de sujetos.

Finalmente y mds importante fue que en el jardfn de nifios se empe-
26 a ensedar a leer, lo cual, a mis de contaminar los datos, produ
jo pastante confusidn en los ninos, a quienes se ensediaba el nom -
bre de la letra, en vez del sonido y se les hacia memorizar las si
labas simplee y ciertas palabras, que después repetian indiscrimi-
nadamente, Dado que no todos los nidos de un curso eran sujetos ex

perimentales, no fue posible evitar esta situacidn,

Sin embargo, a pesar de los provblemas anteriores, tant> el andli-

de los recultados del postest y sobre todo el andlisis de los re -
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sultados del entrenamiento, permitid vislumbrar ciertos puntos i

tes;

1,- En el grupo con ayuda, ademds de aprender un promedio mayor de le -
tras, en un mimero menor de sesiones y con menos errores, un nfmero
mayor de nifos aprendid las letras,

2.- Del grupo con ayuda, tres sujetos aprendieron a leer, lo cual no =
puede atribuirse dnicamente al método, ya que estos sujetos, des -
pués de que se les empezd a ensefdar, adquirieron algunas letras ' -
"por su cuenta™, seguin afirmaron sus mamds, En vista de este resul-
tado podriamos pensar que el método con ayuda, junto con una mayor-
motivacidn de los padres -los padres de las tres nifdas mostraron -
gran interés y en uno de los casos se le prometid un reloj para -
cuando aprendiera a leer-, es lo que produjo un mayor y mds rdpido-
aprendizaje. Segdn relato de los padres, el nifio les preguntaba fre
cuentemente lo que decfa cualquier texto escrito Y, en base a la -
respuesta de los padres, deducfa cdmo sonaba la letra y la combina-
ba con las vocales.

QF de hacerse notar que, al principio del entrenamiento, ningu
no de los sujetos podfa unir en silabas las letras y que, conforme-
éste avanzd, algunos nifios pedfan que se les dijera el sonido de la
letra y posteriormente la combinaban perfectamente, formando tanto-
={labas simples como inversas,

3.- Los datos del grupo con ayuda son mds homogeneos que los del puro,
como se ve en las figuras,

4.- Las dos nifias mds adelantadas del grupo puro, sufrieron un retroces
€0, En un principio su ejecucidn era lenta, después mostraron mayor
rdpidez y finalmente presentaron un retroceso, sin haber motivo apa
rente. Al suspenderse el cntrenamiento, una de ellas adn no habfa -
logrado igualar su nivel‘previo. Este fendmeno no se presentd en -
ninguno de los nifos del grupo con ayuda,

5.- Al aplicarse el postest manuscrito ningdn nifio del grupo control pu
do leerlo, del grupo puro solamente lo leyeron dos, mientras que .-
del grupo con ayuda dnicamente tres sujetos no pudieron hacerlo,

6.— Estos resultados parecen mostrar que los nidos del grupo con ayuda,
si no tuvieron datos notablemente distintos a los del otro grupo, -
en cuanto a aprendizaje, sf adquirieron la posibilidad de generali-

zar los tipos aprendidos a letras de rasgos diferentes Y que, igual



mente, la motivacidn para decodoficar los caracteres escritos es «
mucho menor en el grupo puro o en el control, que en el zrupo con-
ayuda, 41 parecer los nifios del grupo con ayuda obtuvieron algo -

mfs en la lectura que los otros nirdos,

Debido a todo lo antes mencionado, podemos afirmar que lo mejor -
es comenzar con el método puro al enserar las vocales Y, en caso de -

que la ejecucidn del nifio indique que necesita ayuda, ddrsela,

El método con ayuda contribuyé a que se superara fdcilmente uno —
de los problemas que enfrenta el método fondtico: la pronunciacidn de-
la unidn de las consonantes y vocales para formar el sonido de las sf-
labas, por lo cual, al enserar las consonantes es mejor utilizar el mé
todo con ayuda., Durante el experimento se hizo notorio que el problema
a superar cuando se aprende a leer, radica en la capacidad de sonar -
Jjuntas una vocal y una consonante, es decir, que el nifio lea "MA" en —
lugar de "M-A" y que transfiera esa habilidad de las primeras sflabas-
que une a todas las demds letras y a sus posibles sflabas correspon -

dientes,

ks importante seralar también que si la sesidn no se hace demasia
do larga y diffcil -lo cual lo indica el mismo nifio~, el método ayudasy
funciona como un sistema motivacional que despierta, en general, el in
teréds del nino, Sin embargo, hay que tomar en cuenta a cada nifio en -
particular, ya que tanto la lectura, como todos los procesos de apren-
dizaje que no consideran las caracter{sticas individuales del niio, es

tdn destinados a fracasar repetidamente,

La diferencia encontrada en esta investigacidn y otras similares-
en las que se utilizaron como sujetos ninos de una clase scondmicamen-
te baja, es el factor motivacional. Para un nino de ese nivel socioeco
némico, que generalmente se encuentra privado de muchas cosas, cual =
quier chucherfa o la simple atencidn de un adulto es sumamente refor —
zante, y se pueden hacer maravillas con €1, Sin embargo, el problema -
surge al enfrentarnos con nifos a nuienes sus padres no s8lo se encar-
gan de cubrir sue necesidades bdsicas, sino que incluso llegan a sa -
ciarlo, siendo muy diffcil encontrar reforzadores efectivos para ellos,

Bs en este punto donde la mejor técnica de enserfanza se estrella,

Dentro de las variables no controladas en esta investigacidn se -

encuentran; 13 cantidad de dulces y halago =ocial dados por el experi-



mentador a cada nijo, asf{ como el entrenamiento que pudieron obtener -

en casa y en la escuela,

3n muchas ocasiones un investigador se enfrenta al problema de -
que sus datos no aportan todo el 2p0yo neces=ario para extraer conclu —
sionee <obre lo que se estd inves tigando, mientras que, algunos aconte
cimientos, casi anecddticos, que ocurrieron durante la investigacidn, -
dan luz sobre algunos aspectos que habfan quedado ignorados u obscure-
cidos, por el dezeo de un rigor metodoldzico y una actitud mecénica, -
en relacidn a lo que se decea investizar; incluso aunque se proceda -
cin una hipdteric explicitamente formulada que déba encontrar apoyo en
esos datos, Estos acontecimientos marginales al propdsito de la inves-
tigacidn, nue frecuentemente la dificultan ¥y retrasan, sin embargo, son
una fuente de datos valiosos. En resumen; La ciencia no es sdlo un més
todo, es tambidn una oportunidad de aprender y ésto sdlo se logra en -

esos inesperados sucesos,

Estos hechos que no se pueden registrar en una forma uniforme y -
que muy frecuentemente, quedan a la interpretacidn del investigador, -
no poqeen el rigor cientffico necesario en io que respecta a la confia
bilidad y la generalidad. Pero uno puede preguntarse entonces si estos
hechos no ocurren en otras investigaciones, y si la omisién de ellos —
en los reportes no estd negando a otros investigadores datos de gran -
importancia para normar futuros experimentos, En el caso particular de
la ensefianza, o de cualquier otro trabajo con nifos, los reportes re -
sultan tan frfos que, en la mayorfa de los casos, se tiene la impre -
sidn de que esas experimentaciones no fueron hechas con seres humanas,
sino con maqulnae en las que la aplicacidn de un procedimiento no pro
duce mayor efecto que el cambio (o no cambio) del tipo de comportamien
to que se est4 1nveet1gando ‘Al final los datos apoyan o no una hipSte
sis, o0 el uso de ciertos procedimientos, cierta tdcnica o algdn dispo-

sitivo o instrumento,

En el curso de esta investigacidn se hicieron evidentes muchos -
acontecimientos del tipo mencionado anteriormente, acontecimientos que
no hacen ciencia en el sentido tradicional que se da a esta palabra pe
ro que, desde otro punto de vista, pueden ser importantes. Uno de los
aspectos mds importantes que surgieron al probar las dos formas del mé

todo fonético propuestas en esta investigacidn, fue el factor motiva -



cional, no puramente en el aspecto de las contingencias del comportamien
to, sino también en lo que se refiere a la novedad del material instrug
cional, a la importancia que se da al nifio en su casa, al nivel socioe-

condmico, etc,

Con respecto a la cuestidn motivacional por ejemplo, podrfa uno =
preguntarse porque ciertos elementos que tienen poca 0 ninguna relacidn
con el material y el método de ensefianza, parecen facilitar el aprendi-
zaje de ciertos niros, como sucedid con uno de ellos, quien durante el-
entrenamiento necesitaba tener en sus manos una regleta para sefialar -
las letras y asf poder contestar acertadamente, ya que sin ella era in-
capaz de hacerlo, dando respuestas inadecuadas, Metodoldgicamente ca -
brfa preguntarse si esta ayuda que buscaba el nifio era un factor motiva
cional o un estfmulo discriminativo para su respuesta de "poder" leer -
y obtener asf la recompensa; durante el procedimiento, sin embargo, el-
experimentador no aplicd ningdn tipo de reforzamiento diferencial a esa

conducta del nifio como para poder afirmar que él la moldeé,

En otro caso similar el investigador observé que la ejecucidn del-
nifio mejoraba si un cochecito, que éste habfa llevado para jugar, se "a
legraba" si respondfa correctamente y se "entristecia" si la respuesta-
era inadecuada; este procedimiento fue mds efectivo cuando se usé un -
elefantito de juguete en lugar del cochecito, aPOdrfﬂmOF simplemente a-
firmar que nos enfrentamos a un problema de reforzamiento? ;Cudl serfa-
el procedimiento adecuado para saber que la "tristeza™ o el "enojo" de-
un juguete son el estfmulo reforzante mds efectivo, es decir, de qué ma
nera podrfa implementarse un muestreo de reforzamiento que abarque ese-
tipo de contingencias? Por otrovlado, teniendo en cuenta que en la in -
veetigacién hubo nifios que aprendieron mds rdpidamente sin reforzamien-
to aplicado sistemdticaménte &c6mo es que los reportes en los que se u-
tiliza el mismo reforzador para todos los ninos no se encuentran casos-
del tipo senalado anteriormente? o, si los hay ;cémo maneja el experi -
mentadér los datos para que sus resultados sean uniformes en todos los-
sujetos? Esta cuestidn nos lleva al discutido punto de las diferencias-
individuales, no en lo que respecta a los factores gendticos, sino a «
cuestiones como las serialadas previamente, como serfan la situacidn fa-
miliar, el nivel sociocecondmico, la educacidn de los padres, etc, Tal -
vez el hecho que se ha serfalado sea un caso aislado, una excepcidn que-

sin embargo, represcenta una interrogante que es, parad§jicamente, una -



respuesta a la cuestidn de la ensefianza y una advertencia para la apli-
cacidn de métodos que traten de ser generales para todos los sujetos; -

"cada nifio aprende segdn sus pronios métodos, "

B8 conveniente hacer notar en este momento que los dos casos que =
se han sefialado se refieren a sujetos que se encontraban en el grupo -~
con ayuda y que, por lo tanto, estaban siendo entrenados a través de va
rios canales sensoriales -visidn, audicidn, tacto- ademds de la novedad
de aprender jugando y de la abundancia de factores motivacionales a los
que eran sometidos., Pudiera ser que, la flexibilidad del sistema y de -
la comunicacidn aprendiz-entrenador, permitiera cierta intentos de mani
pulacidn por parte de los sujetos de la situacidn de entrenamiesnto, Es-
to dltimo, a su vez, hace pensar, como se comentaba anteriormente, si -
sélo en este experimento ocurrid o es un caso frecuente pero que no se-

reporta,

En lo que se refiere a la motivacidn para acudir a las sesiones ex
perimentales, hubo grandes diferencias que abarcaban desde sujetos que-
se negaban a asistir, hasta nifios que insistfan reiteradamente que se —
les llevara a la sesidn experimental., Con una de las nifas cuyo aprendi
zaje resultaba bastante lento, se logrd aumentar su nivel de ejecucidn-
al poner como requisito que contestara correctamente durante una sesidn
para poder acudir a la siguiente, Otra nifia, que durante la mayoria de-
las sesiones pedfa que se le llevara al entrenamiento, teniendo un ni -
vel medio de aprendizaje, lo mantuvo hasta que en una sesidn recibid -
muy poco reforzamiento a causa de su ba jo rendimiento, A partir de ese-

momento esta nifia se negd a continuar en la investigacidn,

Otro caso interesante es el de la nifna que desde un principio, cuan
do se le pedfa que dijera el nombre de una letra, repétfa casi invaria-
blemente que era "la che". Se logrd una reduccidn de esta respuesta -
cuando, contingente a la emisién de ella, se dio por terminada la se -
sién, indicdndosele al inicié de cada sesidn que de repetirse esa situa

cidn se le regresarfa a su saldn de clase,

Existen otros aspectos muy importantes en lo que respecta al apren
dizaje, por ejemplo, la forma en que el experimentador puede guiar las-
respuestas del sujeto por el sdlo hecho de gue el nifo se deja guiar -
por cualquier adulto, por lo que podrfamos llamar un "deseo de compla -

cer al adulto", sin que esto implique nada mds que lo evidente; que el-



nifo se ve reforzado cuando responde 1o que el adulto espera que respon
da, con las consiguientes respuestas adivinatorias Y superticiosas, Un-
ejemplo de eeta situacidn podrfa ser el caso de la nija sefalada antes,
que repetfa con una tasa muy alta la respusesta "che", en forma estereo-
tipada, Besta conducta suya nos permitirfa suponer una historia de refor
zamientos azarosa, Utro ejemplo interesante es el del niso Yy el elefan-
tito, en el cual el reforzamiento no se obtiene porque ei jususte "aca-
ricie" o ®regaje", al nifio, sino porque se ponfa triste o alegre segin-
lo que el nifio contestaba., Lo anterior parece implicar que las respuss-
tas emocionaies de otras personars son captadas por los nidos Y, cuando-
estos cambios dependen directamente de las ejecuciones del nirio, se a -
fecta su nivel de aprendizaje, As{ como hay nifos que tratan de compla-
cer al experimentador ;Puede haber otros que respondan incorrectamente-
por qué tienen frente a ellos a un adulto Yy que den respuestas acerta -
das cuando la presencia de éste se encuentre "diefrazada" 00T un jngue-
te, o cualquier otro objeto, que sea el encargado de prop rcionar el re

forzamisnto?

Dos nifas, que pertenecfan al grupo con ayuda y que fueron las que
presentaron un nivel de aprendizaje mayor, hacian referencias explici —
tas a su eficiencia en el aprendizaje; "; Verdad que hoy vengo lista?" -
preguntaba una de ellas cuando habfa dado varias respuestas correctas, -
indicdndole de esa manera al experimentador el momento mds adecuado pa-
ra otorgar un reforzamiento, Si e= nue se hubiera estado investigando -
este aspecto, podrfa uno preguntarse si otro programa u otro reforzador
cualquiera, ectablecidos por el experimentador, hubieran dado resulta -

dos superiores 0 izuales a los nque se obtuvieron con esta nila.

Un caso muy semejante al antsrior es el de TFilvia, aunque esta ni-
da en realidad predecfa la eficiencia de su aprendiizaje en una sesifn,-
Si al llegar al lugar de instruccidn afirmaba; "Ahora vengo muy lista'-
aprendfa con gran facilidad lo que se le ensenaba, mientras que cuando-
decfa "Hoy vengo muy tonta" o "ahora no venzo muy lista" aprendfa menos
que siempre, e incluso llegaba a no aprender ninsuna letra nueva en esa
sesidn, Lac verbalizaciones de esta nifa sieflejavan an conocimiento -
real de sus posibilidades de aprender en un momento dado —una especie -
de informacidn subjetiva que le indicaoa si ese dfa ectava "l sta" o -
"tonta"- o era mis bien una indicacidn, tan =8lo, de que ipa a manipu -

lar "a =ituacidn experimzntal y que la dercesperacidn y el envjo del ex-



perimentador le resultaban reforzantes? Esta misma nifa, cuando se le -
pedfa que leyera en el pizarrdn palabras o frases manuscritas, en oca -

siones se negava a leer "porque era muy diffcil",

Una forma extrema de lo que podrfamos llamar manipulacidn de la si
tuacidn experimental por el sujeto, lo ejemplifica un nifio que no era -
muy afecto a acudir a la sesidén experimental, diciendo que se encontra-
ba muy cansado para evitar ir, Posteriormente, al inicio de la sesidn -
experimental le advertfa al experimentadory "Hoy sdlo me voy a aprender
una letra™ o "Ahora sélo me voy a aprender la U", sin que fuera posible

hacerle aprender algo mds que el limite que habfa marcado previamente,

En algunos casos podemos suponer cierta transferencia a la situa —
cidn experimental de lo que ocurre en la familia del nifno, como es el -
caso de una nifia, cuya ejecucién no era muy brillante, y cuya mamd afir
maba que no querfa que su hija aprendiera a leer porque; "Si lo va a -
aprender después ;para qué ensefidrselo ahora?", lo cual, aunque reflejo
de una actitud poco interesada en la educacidn de los nifios, no deja de
tener ciertas implicaciones acerca del sistema educacional en que vivi-
mos, Para\qué vamos a ensefiar ahora a un nifno de jardfn una habilidad -
que posteriormente, al entrar a la primaria, le va a sedalar como el ni
fo molesto que hace preguntas, se distrae, no estd atento viendo fija -
mente al maestro, etc. Esto es desagradable pero es real: el niiio puede
aprender gran cantidad de cosas pero el sistema no lo motiva para hacer
lo, e incluso le obliga a no hacerlo, y entonces, los fracasos escola -
res y —en el caso que nos interesa-~ la inhabilidad para leer no es tans
to causa del método instruccional usado, como del método motivacional —
impuesto, El mejor método del mundo se estrella contra el peor sistema-
motivacional, frenando y limitando el aprendizaje e incluso las oportu-

nidades de aprender,

La importancia de un sistema de ensenanza que utiliza diversos me-
dios, se puede observar en dos casos de los sujetos del grupo con ayuda,
uno es una nina a 1la que le era muy reforgante trabajar con el alfabeti
cén y que frecuentemente preguntaba al experimentador cufndo lo usaban,
fin que esta conducta fuera séio por el hecho de pegar, ya que empezd a
pedir que se le permitiera escribir en un pizarrén las letras jue iba -
aprendiendo, Bl s=iguiente ejemplo es de un sujeto, el que, después de -

unas cuantas ocasiones en las nue se le dijeron palabras que empezaban-



con una letra, al oir el sonido de cualnuier letra, empezd a buscar y -
decir palabras que empezaran con dicha letra e incluso, cuando no encon

traba alguna, la 1nventaba,

Como ya se seflald en las conclusiones, lo mis importante en el pro
ceso de la lectura, cuando se utiliza el método fonético, parece radi -
car en la unidn de dos o mds letras para formar una sflaba facilmente -
pronunciable que, eventualmente, llevard a la formacidn de palaoras, El
hecho de poder pronunciar una palabra conocida, y reconocerla al oirla,
parece ser un factor motivacional bastante fuerte, En algunos casos el-
nifio puede no leer con eficiencia e incluso inventar palabras a partir
de una letra original de una palabra estfmulo, pero demuestra saber jque
esos signos escritos significan algo que hay que descifrar, tal caso -
queda claramente ilustrado con uno de los sujetos del grupo puro, quien,
al administrdrsele el postest se limitd a inventar palabras y frases, -

basdndose en alguna letra conocida,

Finalmente, encontramos un caso que ilustra vividamente la afirma-
cidn que hace Hainstock en su libro: "Enserianza Montessori en el hogar"
(1973):

"De hecho, una vez que el nifo se da cuenta del poder mdgico

de las letras y de las palabras, su entusiasmo y curiosidad-

resultan insaciables, Los nifos parecen sentir inmediatameni

te que una vez que han logrado juntar los sonidos y formar -

palabras, no hay en realidad nada que no puedan hacer,"

4ef un niio, después de haber pasado sin gran brillantez el apren-
dizaje de las vocales y la "M" combinada en s{lapas, al leer su primera
palabra, volted emocionado hacia donde estaba su madre y le dijo: "y Mi-

ra mamd, mira, ya sé leer!"

En esta investigacidn se compararon dos varsiones del método foné-
tico de enseranza de la lectura, en nifos preescolares, utilizando una-
forma con ayudas visuales, auditivas y tactiles y otra sin ayudas, =n -
los resultados se encontrd que el aprendizaje de las vocales no muectra

grandes diferencias, ya sea nue se use una u otra forma, Pero al ini -
ciarse la ensenanza de las sflabas, el m$todo con ayuda probd ser mas -

efectivo, Del grupo con ayuda un mim=ro mayor de sujetocs aprendid mde -



S ol

letras, con menos errores Yy en menos sesiones que los del grupo puro, -
ddemfs, se encontraron algunos aspectos motivacionales importantes al -
usar el método con ayuda, Como la investigzacidn no se concluyd, ninguno
de los resultados es definitivo Y se necesita mds investigacidn al res-
pecto,
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