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INTRODUCCIOR

La auscencia de un repertorio verbal adecuado es uno de los
principales problemas que presentan dos nifios con retardo en el -
desarrollo. En México, en las escuelas de educacién especial no -
existen programas estructurados de lenguaje que se haya Podido -
comprobar su eficiencia. Generalmente los maestros de educacibn -
especial, los maestros de ortolalia y los psicélogos que se han -
venido encargando de solucionar el problema, lo han hecho de una
manera tan informal, que si han llegado a tener éxito y alcanzado
la meta deseada, no pueden saber los pasos que siguieron ni la es-
trategia empleada por la falta de registros de los procedimientos,
de la conducta, de los est{mulos empleados, etc., por lo que ésto
no puede replicarse, né servir para futuras aplicaciones ni adn -
por el propio maestro, mucho menos ser una aportacidén al campo de
la Educacién.

Por otro lado, en la mayorfia de los programas de lenguaje se
ha dado énfasis solamente a las palabras que tienen referentes con
cretos llamadas palabras de contenido (B. Gray y B. Ryan 1973).

Le .restan importancia y a veces pasan por alto otra clase de pala-
bras, las palabras "funcionales" que no tienen referentes indepen-
dientes pero proporcionan contexto gramatical a las palabras de -
contenido (preposiciones, articulos, adjetivos, etc.). El pasar -
por alto las palabras funcionales y la gramitica dan como resul-
tado nifios que responden ante ciertas situaciones con respuestas
verbales estereotipadas a menudo descritas como lenguaje telegré-
fico, es decir, el lenguaje no es proposicional (Menyuk, 1964; —-
Lennerberg 1969).



Si se aprenden solamente palabras de contenido con la exclu—~
9idén de palabras de funcidn, el lenguaje gramatical nunca se de-—
sarrollard, y el lenguaje desde el punto de vista de Gray y Ryan,
que se adopta en la presente tesis, Bebtefiere a la habilidad del
que habla de generar en un ambiente nuevo oraciones apropiadas a -
la situacién y correctas desde el punto de vista sintdctico, que -
no haya escuchado previamente,

Tomando en cuenta lo anterior, se aplicé a un pequedrio ndmero
de nifios en edad pre-escolar (2 a 6 afios) que presentan retardo en
el desarrollo, los programas de lenguaje de Gray y Ryan que utili-
zando la secuencia bédsica del aprendizaje que es el condicionamieg
to y la programacién de la conducta a aprender, denominaron a égto
estrategia de "condicionamiento programado™ y han establecido en -
nifios un mini-lenguaje, es decir, enseﬁaries las formas gramaticales
bidsgicas para que ellos sean capaces de generar por si mismos len—
guaje aprdpiado. Aunque los resultados presentados por los auto—-—
res son de un grupo de nifios disfdsicos, de inteligencia normal, -
la conducta a aprender es la misma, el lenguaje oral expresivo y »
los principios del aprendizaje son los mismos independientemente -
de la etiologia por la cual el nific no habla.

La importancia y utilidad de ésta serie de programas de lengua-
je es que hace que sea posible con un minimo de entirenamiento de no
profesionales la aplicacién de un programa d2tamente eficiente y -
egtructurado.

El presente trabajo surgié come resultado de ver la necesidad
tan grande que existe de programas de lenguaje gque se puedan apli-
car f4cilmente a un gran nfimero de nifios. Después de haber estado
trabajando en upa institucién oficial que se encarga de rehabilitar
a nifios con retardo en el desarrollo y observar que alrededor de -
50 nifios que requerian entrenamiento verbal eran atendidos por un

profesor de Ortolalia, el cdal trabajaba con cada uno de ellos -



dos sesiones semapales de 30 minutos cada una, y de visitar escue-
las de educacidn especial de la Secretarfa de Educacién Pdblica y
ver que no se llevaba ningln programa de lenguaje, se inicid el -
proyecto de establecer una escuela de educaciédn especial cuya me-
ta principal fuera el proporcionar a nifios retardados repertorios
verbales adecuados, tomando en consideraciém la importancia pri-
mordial que tiene el lenguaje en la rehabilitacién de éste tipo de
nidos.

La escuela tiene ya dos aiflos de estar trabajando y hemos ini-
ciado el tercero. Esta tesis constituye los resultados de nuestro

trabajo.

£l presente trebajo se encuentre dividido en dos pertes, la
privere perte lo constituye una revisidén de diversos sutores re-
presentativos de las diferentes teorfas gue existen respecto =l
lenguz je. El primero cue se considerz es B.F. Skinner y su libro
"Verbazl Behavior" (1957), 1le sigue une revisidn de laz critica -~
cue hzce Chomsky ( como representante de ls teorfa Mentalista)
2 Skinner, Osgood es considerado como representante de la teo-
ria de le Kedizcién, se hace unz breve revigiédn de los concep-
tos de Jean Piaget sobre lag funciones del lenguaje y finalmen-
te se ven las diverses explicaciones cue cada una de las teoriass
da a la sdouigicién y funcién del lengusje. Una vez hecha tal
revisién tedrics se pasa 2 le descripciédn del programa de len-
gueje de Gray y Rysn (1973) en el clizl se basé éste trabajo.

Lz segunds parte esté formeda por la adaptacidn y aplicacidn

del programe verbal ya descrito g un grupo de nifos con retardo

en el deserrollo y los resultados obtenidos.



PARTE I: CONCEPTOS TEORICOS FUNDAKZNTALES DE LA
CONDUCTA VERBAL,

CAPITULO 1
"LA CONDUCTA VEEBAL PAR4 B.P. SKINNER"

Este capf{tulo es una sin-
tesis y traducciédn nuestra
de los cepitulos 1 al 5,
pp. 1-146 del libro "Verbal
Behavior"™ de Skinner, 1957.



LA CONDUCTA VERBAL.
B.P. SKINNER.

"La conducta verbal es acuella cue es reforzade a través de ls
mediacién de otrazs personas" (Skinner, 1957).

Para Skinner, al hacer una formulacién nueva de la conducta ver-
bal la primera responsabilidad es simplemente "descripcién® : ;Chal
es la topografis de ésta subdivisiédn de la conducta humana?, Una vez
gue la pregunta ha sido contestada al menos de una forma preliminar -
podemos avanzar 2 la siguiente etapa llamada "explicacién": ;Que con-
diciones son relevantes 2 le ocurrencia de la conducta?, ;Cflales son
las variables de las cuales es funcién? Una vez oue éstas han sido -~
identificadas, podemos explicar las caracteristicas dinéﬁicas de la
conducta verbal dentro del marco apropiado-de la conducts humana co-
mo un todo.

Al mismo tiempo, por supuesto, debemos considerar la conducta
del cue escucha, Al relacionar ésto con lz conducta del gue habla,
completamos nuestra explicacién del episodio verbel,

Al definir le conductz verbal como la cornducta reforgzda a tra-
vés de la mediaciédn de otras personas, no podemos especificar ningu~
na forma, modo ni medio, Cuezlcuier movimiento capaz de afectar a o-
tro organismo puede ser verbal. Nos gusta particularizar la conduc-
ta vocal, no solamente debido a cue es la mds comin, sino porgque -
tiene poco efecto sobre el ambiente fisico y por lo tanto es casi
necesariamente verbal. Pero existen numerosos lenguzjes escritos,-
lengua jes de senales y lenguajes en los cuales el oue habla estimu-
la la piel del gue escucha, Conducta audible la cfial no es vocal -
(ejem, aplaudir a un sirviente)} y gestos, los cuales son verbales,
auncue no constituyan un lenguaje orgenizado.

El telegrafiste se comporte verbalmente al mover su mudeca,
Algunas de éstas formas normalmente surgen solamente después de
que se ha estsblecido una conducta vocal, pero ésto no es neceso-

rio ‘tampoco.



La conducta verbal puede registrarse a través de diferentes
sistemas:

Lz conducta vocal es ejecutada por una musculatura extensiva,
El registro més completo de una instancia particular de una expre—
sién podrfa ser un reporte eléctrico o mecédnico de la accibén de -
todos los misculos implicados. Al momento é&sto es solamente de in-
terés tebrico ya cue no se ha hecho nada como ésto.

El producto acistico de la conducta vocal puede ser registrado
fonogréficamente,

Otra clase de registro fue posible al descomponer a el habla
o discuro en sus sonidos constituyentes y representarlos con la in-
vencién del alfabeto fonético.

Una "cita directa™ es un registro de la conducta verbal, el
cual depende més explicitamente sobre nuestro conocimiento de las
condiciones bajo las cuales ocurri§ la conducta. Esto es a menudo
un poco méds que una transcripcién scistice o fonética, la cdal per-
mite al lector reconstruir las propiedades relevantes de la conduc-
ta original. Las unidades de la cita directa especifican las res<
puestas verbales como unidades bajo control funcional,

En la "cita indirecta" se da més énfasis en las variables adi-
cionales. "El dij&é, oue irfe", ésto permite solamente una burda re-
construccién de unza respuesta verbal. Pero sabemos con cierta segu-
ridad oue clase de situaciédn fue y oue clase de efectos tuvé la -
expresién.

Una Upided de Conducta Verbal.

Una unidad de conducta verbal se compone de una respuesta i-
dentificable y relacionada funcionalmente a una o mids variables
independientes. En los términos tradicionales dirfamos oue nece-
sitamos una unidad de conducta definida en términos de "forma y
significado”™. -

Un viejo problema en el anilisis de la conducta verbal es el

tamafio de la unidad. Un pedazo de conducta tan pequefio como un -
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sonido particular o aln un:.tono , pueden estar bajo el control in-
dependiente de una variable manipulable, Por otro lado, un segmen-
to grande de conducta, cuizd una frase o una oracién entera puede

mostrar que varfa bajo un control funcional unitario similarmente.

Probabilidad de la Respuesta,

Cada operante verbal puede considerarse como que tiene asig-
nada una probabilidad de emisién bajo circunstancias especificas,
lo que convenientemente se llama su "fuerza", Basamos la nocién
de fuerza sobre varias clases de evidencias:

Emisién de una respuesta.- Si una respuesta es emitida, la
operante es probablemente fuerte. Sin embargo, si las circunstan-
cias no son las usuales, la emisién es la mejor seial de fuerza,

Nivel de Energfa.- La emisién de una respuesta es una medida
de todo o nada. Inferimos su fuerza solamente en términos de lo
adecnado de las condiciones bajo las-cuales ocurrié tal emisién.
Una segunda clase de evidencia‘sugiere que la fuerza varia en un
continuo de cero a niveles de valor muy altos. Una respuesta pue-
de ejecutarse con cierta energfa, la cual no debe confundirse con
fuerza, ni ésta como un sinénimo para probabilidad. La energfa pa-
rece variar con la probabilidad y es aceptada frecuentemente como
una medida de la fuerza., Un enérgico y prolongado NO, no es sola-
mente una respuests fuerte, sugiere una fuerte tendencia a respon-
der 1la ctial no seria ficilmente vencida por fuerzas competidoras.
Por otro:lado, un NO t{mido y breve es aceptado como una instan-
cia de una operante débil de la ctial inferimos algo inadecuado en
las variables independientes

Otras propiedades de la conducta verbal varian con el nivel
de energfa. E1 nivel de tono de una respuesta tiende a variar con
la energia. Entonces algunas veces el nivel del téno puede tomarse

como un indicador de la fuerza,
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Velocidad.

Otra propiedad de la conducta verbal emitida, es la velocidad
con la cual las partes sucesivas de una muestra se siguen unas & o-
tras o la velocidad con la cumsl una respuesta aparece despues de que
la ocasidén para €lla ha surgido. En general aceptamos la impliocacién
de que la conducta verbal fuerte es rdpida y que el discurso lento

muestra poca fuerza.

Repeticidn.

Un tercer posible indicador de la fuerga relativa es la inmedia-
ta repeticién de la respuesta. En vez de decir [No; con gradn energia
uno puede decir iNoi iNoj iNoj.

-
Limitaciones de la Evidencia de Puerza.

Ee fdcil sobreestimar la significancia de estos indicadores. Si
dos o mas propiedades de la conducta indican la misma cosa, ellas de-
ven variar juntas; pero la energfa, velocidad y repeticidén no siempre
satisfacen esta pruebs.

Otra complicacién es que nuestras medidas-nivel de energila, velo-
cidad de respuesta y aun repeticién-eniran en la construccidén de dife-
rentes clases de respuestas.

Energila, velocidad y repeticidén t2mbién son afectadas por condicio
nes especiales de reforzamientos. Desafortunadamente otras clases de
consecuencias se oponemr & la normal evidencia de la fuerza. La comuni-
dad verbal, como una coleccidén de personas que escuchan, forza al dis-

curso hacia niveles e¢standard de velocidad, energla y repeticidn.

Precuencia Global.

Un tercer tipo de evidencia es la frecuencia global con la cual

una respuesta aparece en unsa muestra grande de conducta verbal.

Variables Independientes y Procesos Relacionados.

Le probabilidad de que una respuesta verbal de una forma dada
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ocurra en un tiempo dado es el dato bdsico para producirla y contro-
larla. Esto es la "variable dependiente” en un andlisis funcional.
las condiciones y eventos a los cuales recurrimos para la prediccidn

o control -"variables independientes"- serdn consideradas.

Condicionamiento y Extincidn.

Cualauier overante, verbal o de otro tipo, adauiere su fuerza
y continlia siendo mantenida cuando las respuestas son seguides fre-
cuentemente por el evento llamado "reforzamiento .

Al ensefiar a hablar a un nifio petuefio, las especificaciones for-
males acerca de cual reforzamiento es contingente son primero muy am-
plias. Cualquier respuesta que vagamente se aproxime al estandard de
conducta de la comunidad es reforzada. Cuando esto emnpisz& a aparecer
frecuentements, se insiste en una mayor aprorimacidén. De esta manera
ce alcanzan muchas formas de conducta verbal compleja.

Lzs consecuencias reforzantes continuan siendo imporizntes des~
pues de aue se ha adauirido la conducta verbal. Su principal funcidn
es entonces mantener la fuerzz de la respuesta. Que tan 2 merudo el gque
hable emitird una respuesta depends, st >tras cosas siguen sin alte-
rarse, de la frecuencia total de reforzamieénvo en una comunidad dada.
Si el reforzamiento czsa jurte con 2)gin cambio de las circunstancias
uns, operante se debilita y puede decaparecer ef:ctivomenrte em "extin~
cién", _

El reforzamicnto overante, es entonces simplemente una manera de
controlar la :robabilidad de ocurrencia de cierta clase de reapﬁestas
verbales. Si deseamos hacsr a una respuesta de una forma dada altamen-
te probvable, arreglamos reforzamieato efectivo para muchas instancias.
Si deseamos eliminarla del repertorio verbal, arreglamos que el refor-
zaniento ya no siga. Cualauier informacidén acerca de la frecuencia re-
lativa del reforzamiento caracterfstico de una comunidad verbal dada

€s obviamente valiosa para producir tal conducta.

Control de Estimulos.

Un nifio adquiere conducta verbal cuando vocalizaciones relativa~
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mente sin patrdn son reforzadas scleciivimente, gradualmente asume
foraae lasg cuzl:sc prxodacen cgnsecuenclias aproviadas en unz coaunic d
verbal dada.

Loc estisulos antoriores son importantes en el control de la con-
ducta verbal debido a que entran en la contingencia de reforzamientos
de tres términos la cual puede establecerse de esta manera: en la pre-
sencia de un estimulo dado, una resvuesta dada es seguida caracteristi-
camente por un reforzamiento dado. Cuando prevalece, el organismo no so
lo adouiere la respuesta la cual produce el reforzamiento, llega a ser
mas probable cue emita una respuesta en la presencia del estimulo ante-
rior. El proceso, a travez del cual esto se lleva a cabo, es llamado
"discriminacidén de estimulos”, ha sido extensamente estudiado en la con

ducta no verbal.

itotivacién y Emocidn.

Cuando una operante se adquiere se convierte en, miembro del grupo
de respuestas las cuales varian junto con la privacién relevante .Un
hombre, obtiens el beber agua de muchas maneras, alcanzando un vaso de
agua, sirviendo agua de una jarra, etc. La operante verbal AGUA se con~
viertg en miembro de este grupo cuando ses reforzada con agua. Las prota-
bilidades de todas las operantes as{ reforzadas varian juntas. Las res-
puestas de todas las clases es mas probable que ocurran cuando privamos
al hombre de agua .o hacemos que pierda agua. Por otro lado, hacemos que
tales respuestas sean menos probables haciendo que el hombre beba grin
des cantidades de agua . Al producir y controlar la respuesta verbal
AGUA no cambiamos la "sed" directamente; realizamos variassoperaciones
oue la cambian,

Podemos decir que incrementamos la fuerza de cualquier respuesta
la cual ha sido reforzada con agua ,incluyendo la respuesta verbal de
agua, fortaleciendo cualquier conducta la cual "requiera agua para su

e jecucidén”.

Control Aversivo.

Hay otro tipo de consecuencias Qque alteran la fuerza de una res—
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puesta verbal. La cunducta puede ser reforzada por la reduccién de
la estimulacidn aversiva. Cuando un estimulo aversivo se reduce,
llamamos z la conducta escape. Uuando alguna condieidn la cual ca~
racteristicamente precede a un estimulo aversivo es reducida, habla-

mos dz evitacidn.

Bl que Escucha y el Episodio Verbal Total

Nuestro interés en el que escucha no es simplemente un interés
en saber que sucede con €l estimulo verbal creado por el que habla.
En una aproximacién completa de episodio verbal necesitamos mostrar
que las conductas del que escucha de hecho proporcionan las condicio
nes oue hemos asumido en explicar la conducta del que habla. Necesi-
tamos separar y entrelazar las explicaciones de las conductas de am~
bos, del que habla y del que escucha, 81 nuestra explicacién de la
conducta verbal va a ser completa.Al explicar la conducta del-gue ha
bla. asumimos que el que escucha reforzard sus conductas de cierta ma
nera, Kl explicar la conducta del que escucha asumimos gue la conducta
del que habla lleva una cierta relacidén con las condiciones ambientales

Los intercambios entre ellos explican todas las condiciones asumidas.



El ilando.

Un "mando”" puede ser definido como una operante verbal en 1la
cual la respuesta es reforzada por una consecuencia caracteristica
y estd bajo el control funcional de las condiciones Televamtes de
privacidn o estimulacién aversiva.

(1a relacidn bdsica oue ha s5i1do reconocida en los analisis
sintdxicos y gramaticales es con las expresiones "modo imperativo"

u "ordenes", Pero también son mandos, las formas interrogativas, in
terjecciones y vocativos, y algunos subjuntivos y optativss).

El mando se caracteriza por la relacidn udnica entre la forma
de la respuesta y el reforzamiento recibido en una comunidad verbal
dada. Algunas veces es conveniente referirnos a esta relacién dicien-
do que un mando "especifica"™ gu reforzamiento.

Un mando es un tipo de operante verbal llamada as{ por las va-
riables aque la controlan, no s una unidad formal de andlisis. Nin-
guna rceepuesta puede decirse que sea un wando por su Torma solancnte.
Como regla general para identificar cualcui:r tipo de operznte verbal
necesitamos conocsr la clase de variables de las cuales la respuesta
es funcidén.

Representacién de un mando en un episodio verbal,

El gque Habla

(audiencia) Ton, vor ifavor Fan Gracias De nade
£ _D
g? o R — 25D e gV el

1 Ll T T

: 1]
I 11y | w1
S e R —_— Ere +S ° Bv — ees

Zan, por favor Fasa el pan Grecias _De pada

1

Bl cue Tscucha

(1)

El primer intercambio fisico tiene lugar con la mera presencia
del gue escucha que proporciona la ocagidn (SD) para el mando del
aue habla "pan, por favor” -el quelhabla crdinariamente no emite la
respuesta cuzndo alguien no estd vresents, pero cuando aparece el

que escucha, la probabilidad de la respuesta se incrementa. La esti-
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mnulacién visual y de otrs 4tipo prowcrcionada por el que escucha se
indica en el diagrama con la primera flecha ‘T. la respuesta del su-s
Fabla (pan por favor) produce un estimulo verbal para el que escuchsa,
Bl intercambio agul (las primeras ll) es en forma de estimulacidn zu-
ditiva la cual proporciona la ocacién (SDV) v7ra la respuesta no ver-
bzl de pasar el pan. El intercambio del pan se indica por la segun-
dle. El efecto sobre el que habla es reforcar el mando yor la presen
tacidn del pan, y esto completa la explicacidén por lo que concierne
al que habla. "Gracias”, es el segundo SD, la egtimulacién auditiva
(segunda.ll) suple al estimulo reforzante para el que escucha, lo
cual explica en parte la conducta de pasar el pan. Este estimulo ver-
bal puede también contribuir a ocacionar la respuesta verbal de parte
del gue escucha de "de nada" la cual viéa por el que habla refuerza
una respuesta de "gracias".

Estos dltimos dos intercambios no son varte integral del episo-
dio verbal que contiene un mando, elios suplementan nuestras proposi-

cién respecto a la motivacidén de los dos individuos.

Clases de :landos.
1 Recuerimiento.-

El mando represeatado er el episodio verbal, en el cual el gque
escucna es niotivado independientemente para reforzar 21 ‘ue habla se

llama comunmente un reguerimiento. En un requerimiento ls respuesta sir

ve meramente para indicar que el que habla aceptard que el que escu-
cha estd dispuesto a darle.
2 Orden.-

La respuesta del que habla adewds de especificar el reforazamien
to, establece unz situacidén aversiva de la cual el que escucha puede
escapar solamente al proporcionar la mediacién apropiada. lLa respues-
ta del gue escucha estd reforzada por la reduccién del miedo.

3 sdplica o ruego.-
Es un mando que promnueve el reforzamiento generandouna disposi-

cién emocional,

4 Pregunta.-
Es un mando cue especifica una oca@idén verbal, y la conducta- del
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que escucha nos permite clasificarlo como un recueri:ziento, una orden
o una s¥riica segfii ¢l cuco,

Gira clase de mandos se distiuucn en (. rminos de la concductn del
rae escucn?, Al mediar el reforzamiento del cue habla, el ocue escucha
ocacionalmente gozard consecuencias en las cuales el que habla no par-
ticipa pero que le son de todas maneras reforzantes,
l.-Cuando estas consecuencias consisten en reforzamiento positivo, 1la
mamos el mando advertencia,
2.-Cuando el nue escucha al llevar a cabo conductas especificadas por
el que habla escapa de estimulacién aversiva, llamamos al mando pre-
caucidn.
3.-Cuzndo el que escucha estd inclinado a actuar en determinada manera
vero estd detenido, por ejemplo por miedo, el mando el cual cancela el
miedo es comunmente llamado permiso.
4.-Cuando el cue habla da reforzamiento gratuito a la conducta del gue
escucha, el mando se llama oferta,
5.-Cuando el que habla caracteristicamente emite otra conducta la cual
sirve de reforzamiento al que habla, el mando es una llamada, ya sea

llamada de atencidén o el "vocativo" de llamarlo por su nombre.

Conducta Verbal bajo el Control de Estimulos Verbalss.

La relacién especi{fica entre la respuesta y el reforzamiento lo
cual define al mando, no implica un estf{mulo espscifico antecedente.
Sin embargo los estimulos antecedentes no son irrelevantes. Cuando se
emite una respuesta verbal en aussncia de alguien que escucha, no es
reforzada.

Después de repetidos reforzamientos en presencia de alguien que
escuche y de extincidn en la ausencia, el que habla lo hard solo en pre
sencia de alguien que escuche.

Al analizar el control de estimulos en la conducta verbal, es con
veniente distinguir entre las instancias en los cuales los estimulos

que controlan son verbales también o aquellos en los cuales no lo son.

CONDUCTA ECOICA

En el caso mags simple en el cual la conducta verbal estd bajo al
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control de un estf{mulo verbal, la respuesta gensra un patrén de soni-
dos similar a aguel del estimulo.

Un repertorio ecoico se establece en el nifio 2 travez del refor-
zamiento "educacional™ debido & la utilidad que tiene para los padres,
maestros y otros.

El reforzamiento educacional generalmente es suplido con la ayu-
da de los mendos del tipo de "Di X" donde el que escucha, convirtien-
dose en el gque habla, es reforzado si su respuesta se aproxima al paQ
trén de sonidos “X".

Ia conducta ecoica continua recibiendo reforzamiento adn cuando
el que escucha ya no estd explicitamente "educando™ al gue habla.

lLas respuestas ecoicas son dtiles y son reforzadas cuando sirven
para llenar huecos. Al contestar una pregunta: 3Que pasard con la si-
tuacién internacional las préximas semanas? el estudiante puede empezar
"durante las préximas semanas la situacidn_internacional..., la cual ss
puramente ecoicaz, pero si especialmente la situacién demanda velocidad,
es autggorzante si proporciona espacio para la composicidén del resto
de la oracidén.

La conducta ecoica es reforzada cuando reinstaura el estimulo y
permite al que habla reaccionar de otra manera. Hay situaciones estan-
dard en las cuales la repeticidén de las instrucciones es especialmente
reforzada. Una respuesta es emitida ecoicamente al pedir aclaracidn
o extencidn y el resultado es presumiblemente reforzante.

La conducta ecoica, como toda la conducta verbal es mediada y man-
tenida por ciertas contingencias de reforzamiento. La seuicj nza perma-
nente el estfmulo y lua respucsia es parte de esas contingencias y pue-
den ser explicadas solauenve sghalando la significancia en 1la semejan-

za a la comunidad reforzants.

CONDUCTA TEXTUAL
Un tipo familiar de estimulo verbal el cual controla la conducta
verbal es un texto. Cuando un nifio aprende a leer, muchas operantes

verbales se contruyen en las cuales, respuestas especIificas cuedan
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bajo el control de estimulos visuales (o tactumles como en Braille).

Un texto puede estar en forms de pinturas (lz respuests consiste sim-
plemente en emitir une forme vocal apropisda pera cada pintura), picto-
grafiss formalizedes, jeroglificos, cerscteres o las letrss o simbolos
de un 21fabeto fonético. El repertorio textuzl minizo dependerd de la
neturaleze del texto.

E1l cue hable bajé el control de un texto, es por supuesto un lector,
En la operznte textual, unz réspuesta vocel estéd bejo el control de un
estimulo verbzl no 2udible.

La conducte textual, como la ecoica, es generalmente reforzada
primero por razones explicitamente educacionales,

Los efectos colzterales de la lectura proporcionan reforzemiento
automdtico, La conducta textual es reforzada debido a que ayuds 2 1la
2dcuisicién de otro tipo de opersntes verbazles.

Los repertorios ecoicos y textuzlesg tienen propiedades dindmicas
similares. El est{mulo verbal ejerce la misma clase de control sobre
ambas clsses de respuestas, y las contingenciss reforzzntes las cuales
establecen los dos tipos de conductz son simileres. Un texto, como un
pedazo de discurso escuchado, es simplemente la ocesién en le cuzl uUna
respuesta perticulsr es reforzeda por unz comunidad verbel.Sin embargo,
dos diferencias importantes siguen al hecho de oue el producto de una
respuesta textusl no és similar sl estimulo.

1) E1 tamefio de le unidad funcionsl més peoueris de la conductz textual
ha sido una pregunta préctica en educacién. ;Cémo es mejor enserar a
leer ¢ los nifios, por letrzs o sonidos, sf{labess, palabras o unidades
nés gréndes? Independientemente de como es enseriado, un lector capa-
citado posee operantes textuales de diferentes tamanos.

2) Si el texto es fonético, el desarrollo de un repertorio minimo es
forzosamente limitzdo por el nivel fonético. En la conductz ecoicz, el
repertorio més pecuedio de aproximacién depende de las semejanzas de las

dimensiones de est{mulo y respuesfa, lo cual esti ausente en la conduc-
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ta textual por definicidn. Si el texto no es fonético, tal limita-
¢idén no estd impuesta.

La segunda diferencia es que en la conducta ecoica, la correspon-
dencia sobre la cual se hard el reforzamiento, puede servir como un
reforzador condicionado amtomftico.

Sin embargo el reforzamiento eutomdtico de la lectura de un texto
"interesante™, tiene unicamente el efescto de incrementar la prot:bi-
lidad de ocurrencia de tal conducta; no refuerza diferencizaimente for
mas correctas en €l nivel fonético.

Bl que habla’sabe cuando ha tenido una resvuesta ecuvica ccrrscte”
y as{ es reforzada. Tal reforzamienin hace que la forma de respuesta
se aproXime mas y 228 a la forsa del estimulo.

La naturaleza relativimente permanente de un texto, comvarado
con et estimulo ecoico, hace a la conducta auto-textual ordinariamen-—
te mas importante cque la auto-ecoica. rFrecuentemente creamos un texto
{(hacemos una nota) para controlar nuestra propia conducta en una fe-

cha posterior.

TRANSCRIPCION
El que habla crea un patrdén audible el cual es reforzado cuando
afecta al que escucha como un estimulo audible. Una respuesta que
crea un estimulo visual cue tiene un efecto similar es también ver-
bal de acuerdo a nuestra definicién.

El escribir requiere el apoyo del ambiente externo. Ocurre sola-
mente airaves de "medios". _

Podemos separar al menos tres etapas:

‘1)Obtener los instrumentos o materiales necesarios
2)ihacer marcas de forma diferenciada
3)Trensmitir esas marcas al lector.

Cuando, tanto el estimulo como la respuesta son escritos, estan
en sistemas de dimensiones similares, y tienen todas las caracteristi-
cas de la conducta ecoica, excepto que son expresados en términos vi-
suales y no auditivos. (copiar un texto).

Una respuesta escrita también puede estar controlada por un esti-
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mulo vocal, como cuando se escribe un dictado.
3 - 1 L
La transcripcidén, ya sea copiar un material escrito 6 tomar un dic
tado, recibe zuchos reforzamientos educacionales y econdmicos y continda

siendo sostenida por otras consecuencias en la vida diaria.

CONDUCTA INTRAVERBAL

En la conduc¢ta ecoica y al escribir una copia hay una .correspon-
dencia formal entre los estimulos y la réspuesta Pproducto. En la conducy
‘ta textual y en tomar un dictado, hay una correspondencia punto a pun—
to entrs diferentes sistemas dimensionales, pero algunas respuestas )
verbales no muestran corrcspondeneia'punto a punto con ¢l estimulo ver-
bal cue las evocd. Tal es sl caso de la }espuesta "cuatro” que se hace
al estimulo verbal "dos mas des". Llamamos intaverbal a esa conducta
controlada por tales estimulos. Debido a que el punto de corresponden—
cia formal no es tomado en cuenta,_considera}emos tanto los estimulos
vocales y escritos en las cuatro combinaciones al mismo tiempo.

Los rcforzamientoﬁ'que establecen las operantes intaverbales son
a menudo obvios_y‘especificos.'Las_contihgencias son las mismas que en
la conducta ecoica y textual: un est{mulo ferbal en la ogacién en la
cual una respuesta verbal particular caiacteriéticamentc recibe 21lgin
tipo de roforzamienté generalizado.

Las relaciones intraverbales en cualquier repertorio adulto son
el resultado de cientos de miles de reforzamientos bajo una gran verie-
dad de contingenciaq _inconsistentes. '

Se establecen muchas conecciones diferentes entre respuestas y es-
timulos verbales cuando se memorizan diferentes pasajes y se adquieren
diferentes hechos. o

La naturaleza del control de estimulos en la conducta intraverbal
es mostrada por las respuestas a estimulos verbales que contienen mas
de una palabra. Entre mas complejo es ¢l patrén de estimulos, mas espe-
eifica la ocagidén verbal, y mas fuerte el control ejercido sobre una 80

la respuesta.

As{ como umo puede tener conducta auto-ecoica, o leer el estimulo
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verbal que uno mismo produjo, también puede responder intraverbalmente
a estimulos autogenerados, la conducta la cual gehera el estimulo debe
ser cubierta.

Un caso especial de conducta intraverbal es la traduccién. En el
caso mas comin, el estfmulo estd en el lenguaje nuevo y la respuesta en
el visjo. Bl traductor viendo un pasaje en el lsnguaje nuevo, emite (no
dice en voz alta) respuestas intraverbales apropiadas.

Cuando la traduccidn es del lenguaje viejo al nuevo, sl traductor
no debe reaccionar a su propia conducta como el que escucha. El compone.
una oracién en el lenguaje nuevo solamente como una serie de respuestas

intraverbales.

Propiedades Dindmicas de la Conducta Verbal bajo el Control
de Estimulos Verbales.

Cuando los egtimulos verbales que conttrolan la conducta ecoica, tex
tual e intraverbal son razonablemente claros y fuertes y los repertorios
estdn bién establecidos, no hay mucha variacién en la velocidad o ener-
gla de la respuesta. El leer en voz alta es mondtoﬁo pordue una parte del
texto no difiere mucho de la otra en cuanto a control ejmrcido.

Esta uniformidad dindmica es no solamente por la uniformidad de es-
t{mulos, sino por el uso de un reforzador generalizado.

En muchos casos la uniformidad es especialmente reforzada. {(dictado)
Sin embargo, bajo otras circunstancias la conducta vocal ggne, si mues-
tra alguna variaedad dindmica. Esto es espacialmente cierio cuando es im-
portante para el que escucha que 1a conducia refleje las circunstancias
bajo las cuales fue emitida originalmente.

rero cuando el sstimulo es un texto, si la conducta es textual o
intraverbal, las propiedades dindmicas del discurso original se pierden,

excepto, por ejemplo, cuando una palabra estd subrayada para enfatizarla.

EL TACTO
En las operantes scoicas, textuales e intraverbales el estimulo
antecedente es verbal. Hay dos importantes tipos de estimulos qus con-

trolan operantes verbales que no son verbales. Uno de estos es la “au-
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diencia". El otro es nada menos que el ambiente fisico, el mundo de co-
sas y eventos de los cuales el que habla, "habla sobre ellos".

Un tacto se define como una operante verbal en la cual una respues-—
ta de una forna dada es evocada .( o al menos fortalecida) por un objeto
o evento particular o por la propiedad de un objeto:o evento. Exrlicamos
la fuerza mostrando que en la presencia de un objeto o evento una res-
puestaide esa forma es reforzada caracteristicamente en una comunidad
verbal dada.

Bl tacto emerze como lz operante verbal mas importante debido al
irico contrcl ¢ jercido por el estimulo antecedente.

Bl mando nercite a: fue escucha inferir algo acerca de la conéicidn
del ouc habla con relacidn a las circunstancias externas, mientras que
el tacto le permite inferir algo acerca de las circunstancias en rela-
cién 2 la condicién del gues nebla.

Un tacto el cua. es establecido con un reforzamiento completamente
generalizado es llamado "puro™ u "objetivo".

. Reforzamiento d2l izcto

i (el aque habla)
objetc
rojo + (audiencia) Ro jo Bien
Objeto 5D + 20 R/ ———p L%
— L o Ll i
ro jo { D, W L
i ' objetd rojorrojorBien mmmp ?
(el que escucha)” (2)

En términos muy generales podemos decir que la conducta en forma
de tacto es para el beneficio del que escucha por extender su contacto
con el ambiente, y tal conducta se construyec jor érta 1322z6n en una comu-
nidad verbal, Fn el reforzamiento educacionel las contingencias entre res
puestas y estimulos apropiados son mantenidas agudamente. E1l efecto prin-
cipal eg determinar la forma o topograffa de la conducta (en "moldea-

miento” de las respuestas, y agudizar el control de estfuulos.
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Control dé Estimulos del Tacto.

Una ocasién dada puede o no ser propicia psra ls conducta en forms
de tacto. Un objeto dado puede no ser una ocesién inevitable perz el -
reforzamiento de una respuesta espropisda, y lez probebilidad de la ress
puesta varfa con lz ocasién.

E1l que escucha puede ayudar preguntando ;Gue es éso? o mendando
en otras formas de conducta la forma de tacto. Otra propiedad puede
ser lo novedoso de la ocasifn,

El reforzamiento generalizado hace al tacto relativamente indepen-
diente de lzs condiciones momentdneas dél cue habla, y en éste respec-
to el tacto se asemeja 2 la conducta ecoica, textual e intraverbal,
3in embargo, hay una diferencia en el control de estimulos. La conducta
la cuzl es "descriptiva del ambiente" es menos "aplanada” dinémicamente,
Todos los esti{mulos, verbasles o de otro tipo, varfan én patrones de in-
tensidad o claridad y el control gue ejercen es afectado de acuerdo a
ésto.

La Extensién del Tacto

Si una respuesta esg reforzada en una oc2sién dada o en una clase
de ocasiones, cualguier rasgo de ésa ocasién o comin a ésa clase, pa-
rece obtener cierta medida de control. Un estimulo novedoso cue posez
uno de tales.rasgos evocard la respueste., Hay varias meaneras en las <
cuales un estimulo novedoso pueda semejarse a un estimulo previemente
presenté cuzndo una respuesta fue reforzada, y por lo tanto hay varios
tipos de los cue llamamos “"extensién de tacto".
1.- Extensién genérice.- La propiedad responseble de la extensién de la
respuesta de una instancia a otra, es la propiedzd le cual determina la
préctica reforzante de la comunidad, Ejem. llamar silla a una clase nue-
va dé silles,
2.- Extensién Netaférica.- Este segundo tipo de extensién tiene lugar
debido al control ejercido por propiedades de estfmulo, las cuales, zun-
gue presentes en el reforzamiento no entran en la contingencis respecto
a la comunidad verbal,

La distincién entre la extensién genérica y meteférica es entre
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una propiedad del estimulo,contingente y una adventicia.
3.-Extensidn ietonimica.-Aquf la extensidn de un tacto ocurre cuan-
do un estimulo adcuiere control sobre la respuesta debido a cue fre-
cuentemente acompa’?ia al estimulo sobre el cual el reforzamiento es
normalmente contingente. Ejem, "La casa blanca"desmintié el rumor"
(el presidente habld).

La extensién genérica se basa en una propiedad que entra en la
contingencia de reforzamiento., La propiedad responsable de la exten-
sién metafédrica generalmente tiene un signifigado funcional. Sin em-
bargo, la extensién metonimica es el resultado de una asociacién de
est{mulos puramente accidental y el tacto metonimico confunde al que
escucha y falla en prepararlo para unz accidén efectiva.
4,-Bxtensién SolecIstica.- La propiedad que adquisre el control de la
respuesta se relaciona distantemente a la propiedad sobre la cual el
reforzamiento estandard es contingente, o es similar a esa propiedad
por razones irrelevantes. Ejem. decir "dilema" cuando una situacién
es "giffeiln,
5.-Nominacidn.-Un tacto es frecuentemente extendido cuando se le da
nombrse a una persona o cosa, .
6.-Adivinar,~Cuando el aque habla estd adivinando a menido puede demos
trarse huellas de control de estimulos. La situacidn debe tener algu-

na seme janza con situaciones pasadas.

ABSTRACCION

Cualquier propiedad de un estimulo presents cuando una respuesta ver-
bal es reforzada adquiere algin grado de control sobre la respuesta,
y este control continda siendo e jercido cuando la propiedad aparece
en otras combinaciones.

Bl prcgedimiento através del cual se forma un tacto abstracto
no es creando el control ejercido por el estimulo, ¢s simplemente a-
gudizandolo e intensificandole. Los referentes de las abstracciones
-las propiedades de estimulos las cuales controlan los tactos abstrac-
tos~ pueden descubrirse solamente por ciertos métodos de investigacidén

empirica. La férmula bdsica es simple: manipular los estimulos y atra-
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vés de la presencia o ausencia de la respuesta, identificar las pro-
pledades que efectivamente la controlan.

Un repertorio de tactos comunes tienen muchas ventajas.Es algu-
nas veces econdémico para responder a la pregentacién total de estimu-
los con un nombre propio, psroc un repertorio abstracto hace posible
seleccionar e identificar solamente aquellas propiedades de la presen
tacidén las cuales son importantes para el due escucha. E1 repertorio
tambidn tiene uda gran ventaja de estar disponible en una situacién

nueva cuando falta un nombre propio.

El Problema de Referencia

La teoria semdntica es comparada a m;nﬁdo a la relacién que pre-
valece entre respuesta y estfmulo, lo que en la operante verbal es
llamado tacto.

Palabras, partes de palabras o grupos de palabras por un lado,

y cosas, partes de cosas o grupos de cosas por el otro lado, en una
‘relacién de uno a otro se llame "referencia®, “denotacién" § "desig-
nacidén".

La forua de una respuesta es moldeada por las contingencias pre-
valecientes en una comunidad verbal. Una forma dada llega a estar ba-
jo control de estimulos através del reforzamiento diferencial de nuesg
tra contingencia de tres términos.

El resultado es simplemente la probabilidad de que el cue habla
emitird una respuesta de una forma dada en la presencia de un esti~
mulo de propiedades especificas bajo ciertas pondiciones de priva-
cién o estimulacién aversiva. Por lo que concierne al que habla, és-
ta es la relacién de diferencia o sigmificado.

En cualquier repertorio verbal encontramos una mezcla de rela-
ciones entre formas de respuesta y formas de estfmulo. El problema
es encontrar las unidades bdsicas de correspondencia.

A menudo se supone qGue el referente de una respuesta puede iden
tificarse en cada ocasién que se hace la respuesta., Cuando el esti-
mulo es un objeto, el objeto se toma como referente de la respuesta;

auin ahl siempre hay un elemento de abstraccién. No podemos sefialar
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una silia como el referente de la respuesta "silia".

Podemos decir que el referente es la "clase" de estimulos de-
finidos por tal propiedad o propiedades, psro nay vnoca razén para
preferir clases de propiedades. Lz arouicdad correlacionada con el
reforzamiento debe egpecificarse, en términos fisicos, si vamos s
sermanecsy icmirc de la estructura de una ciencia empirica.

La efectividad funcional independiente de una minima unidad de
respuesta se detecta mas facilmacte cuando la conducta es el resmlta
d., de una causalidad multirle.

Bn cualquier par de tactos notamos que los estimulos pueden ser
iguales, semejantes o diferentes y que las respuestas piieden ser i-
guales, similares y diferentes. Las nusve probabilidades resultantes

son las siguientes.

SITIXULOS
Iguales Similares Diferentes

o (1) (2) (3)

e Ideal Hetdfora Homénimos

@

% Abstraceién

—
<8 (4) (5) (6)
ol .
2 % Parcial
=1 E Homénimo
v | =
= )
o

m‘ A Y

= (75 (3) (9)

a Sinénimo Sinénimo Ideal

5

: Parcial

=

{(3)

La conducta verbal es mas eficiente cuando prevalecen las cdg
diciones de las celdas (1) y (9). Podria decirse que v.1 languaje i
leal siempre "expresa la misma cosa por el mismo significado y co-

sas similares por significados similares®.

Referencia en un Lenguaje Ideal.

Bajo las condiciones de un lenguaje ideal cada palabra debe-
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r{a ser un nombre propio, refiriéndose 2 una sola cosa o evento.
Tal lenguaje seria imposible,

Una aproximacidn a un lenguaje ideal de otra manera es cuando
la respuesta y el asiimulo tienen dimensiones similares. No es un
requisito indispensable Gue existiera una correspondencia punto
2 punto entre diferentes sistemas dimensionales, pero si que la
respuesta se asemeje al estimulo, respuestas relacionades a esti-
mulos similares serfan ellos mismos similares. Los mndelos tienen
ésta propiedad.

Una clase de construccién de modelo s@ ejemplifica cuando
una respuesta verbal se asemeja a un estimulo no verbal. En la con
ducta vocal tal relacidén es llamada Onomatopeya; en la conducta
escrita se ejemplifica por jeroglificos o pictografias.

No podemos ir muy lejos hacfa la solucién del yropblemas de
un lenguaje ideal construyendo respuestas vyerbales las cuales se
aseme jan a los estimulos que les controlan. No nodemos imitar co-
sas azules, pesadas o truculentas. La alternativa es permitir que
una o mas propiedades de cada estimulo adcuiera control de una
forma separada de respuesta.

Bl control mas preciso establecido por la comunidad en "abs-
traccién" ha causado que algunas veces déste término se aplicue
1l)resultado deseado producido por la historia del reforzamiento.
2)respuesta resulsinte, y
3)1a propiedad controlante del estimulo. 51 término formacidn de
conceptos, tomado originalmente de la légica y la epistemologia,
ha sido aplicado escencialmente al mismo proceso. Aaul, formacidn
lleva el sentido del resultado deseado producido por la historia
de reforzamiento y el concepto demuestra la respuesta resultante
y la propiedad controlante del éstimulo.

Los "referentes™ en Otros Tipos de Operantes Verbales.

La conducta intraverbal ha tenido las mayores dificultades en la
teoria semdntica. Debido a cue no tiene correspondencia punto a

punto con un estimulo verbal, como se ve en la conducta ecoica o
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textual, es mas aceptada como una respuesta a un estado de
siguiendo el patrén del tacto. Lo que son escencialmente reslacio-
nes entre palabras y palabras son tratados como relaciones entre
palabras y cosas. Otro tipo de respuestas verbales las cuales no
pueden representarse por una estructura semdntica derivada de la
relacién del tacto se e jemplifica con las respuestas de "es, ocui-
z4, no, excepto, etc." las cuales son concernientes a ié pAri-~ula~

cidén y calificacién de otras respuestas verbales.

Conducta Verbal bajo el Control de Sstimulos Privados.

En el paradigma del tacto, tanto el que habla como el que es~
cucha se representan en contacto con un objeto comin al cual se re
fiere la respuesta del que gabla. Sin embargo alguna conducta ver-
bal estd bajo el control de estimulos a los cuales sélo el que ha-
bla es capdz de reaccionar. Las respuestas a estimulos privados pa-
recen no diferir de respuestas a eventos publicos. Adn asi, la pri-
vacidad de los estimulos hace que surjan dos problemas.

Pna primera dificultad es encontrada en el andlisis en general
de la conducta; el investigador no puede sefialar el estimulo al
cual debe apelar predecir y controlar la conducta.

Hay al menos cuatro maneras en las cuales una comunidad refor-
zante que no tiene acceso a estimulos privados puede generar conduc~
ta verbal con respecto a ellos.
1)Puede usarse un "acompafiamiento publico" comin al estimulo priva-
do el cual eventualmente cofrola la respuesta.
2)Una prdctiva comin es usar "respuestas colaterales"™ al estimulo
privado.
3)Una tercera posibilided es que la comunidad no necesita apelar a
est{imudos privedos; refuerza a una respuesta en coneccién con un
estimulo pwblico, la respuesta es transferida a un evento privado
en virtud de propiedades comunes, como en las extensiones metafdéri-
cas.o metonimicas., Ejem. decscribir estados internos como "agitados"
o "ebullicienten, etc.

4)Una cuarts menera posib’e en la cual estimulos privados adauieren
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control, es cuandc una respuesta es descriptiva de la propia cor-
ducta del aue habla.

Las contingencias las cuales ¢stablecen la conducta verbal
bajo el control de estimulos privados son defectuosos. On resul-
tado caracteristico de estas contingencias defectuosas es que ta-
las respuestas a menudo son controladas por uns mezcla de est{mu-
los, la naturaleza de los cuales no estd clzra ni para lia comuni-

dad ni para el que escucha ni para el gue habla.

Respuestas Verbales a la Propia Conducta del que Habla

La conducta generalmente eéstimula al que la ejecuta. La con-
ducta verbal e jemplifica ia coordipacidn la cuzl requiere auto-es-—
timulacién. E1 que habla puede ser el que escucha, y la auto-estimu
lacién automdtica de la conducta verbal es crucial en el andlisis
de los procesos sintdxicos. Y otros simplificados en la composicidn
y el pensamiento.
1)Respuesia a la conducta concurrente.-La respuesta "yo estoy a-—
briendo la ventaja" estd controlada por la estimulacidén generada
en parte por la conducta del que habla,
2)Respuestas a la conducta emcubierta.-Se ha seflalado que la con-
ducta verbal bajo el control de conducta encubierta del gue habla
debe haber sido adquirida cuando la conducta era abierta. La con
ducta encubierta evoca la misma respuesta que la conducta abierta
debido a que es el mismo estimulo escencialmente excepto en magni-
tud.
3)Respuestas a conducta pasada.
4)Respuestas & conducta potencial.-La conducta cubierta es algunas
veces conducta débil; o puede ser taubién conducta fuecrte la cual
no puede ser emitida abiertamente debido a oue no estdn presentes
las circunstancias apropiadas.
5)Respuestas a conducta futura.
6)Respuestas a variables que controlan la conducta. Ejem. "yo es-
toy abriendo la ventana porque hace mucho calor en &l cuarto™ es-

pecifica la condicidén aversiva que lleva a la accidn descrita.



24

7)Respuestas al nivel de probabilidad de la conducta.-Evaluamos la
probabilidad de nuestra propia conducta con respuestas apropiadas:

"ciertamente iré", "probablemente iré", etc.

La lkanipulacidn de la Conducta Verbal,

LA AUTOCLITICA

8l térwino autoclitico se usa para sugerir la conducta, la
cual se basa o depende de otra conducta verbal.
1l.-Autocliticos descriptivos.-El gue habla adquiere una conducta
verbal descriptiva de su propia conducta. La conducta debe ser ver-
bal: el que habla debe hablar acerca de su mismo hablar. Estas res-
puestas son en un sentido similares a otros tactos descriptivos de
la conducta d<l que habla o aun de la conducta verbal de otro, rero
estalsce un oatrén distintivo el efecto inmediato sobre el Gue es—~
cucha al modificzr su reaccidn a lua corducta que acoupaia,
a)in tipo de autoclitico descriptivo informa al gue escucha de la
clase de operante verbal oue zcompafia, Si el cue habla eztd leyen.o
6l periddico y dkce “yo veo cue va a llover", "yo veo" inforzc al

gue escacna que "va a llover" es una conducta textual.

"yo veor
"o olgo™ Coancucta eccica o textual retenida y emi-~
"yo anuncion tida como intraverbal,

""yo recusrdo”

n . 3 n
yo te pido Hando

“"yo te vregunto"”

“"yo te digo™

'yo te estoy diciendo"
"yo declaro™

Tacto

"70 observo"

"yo lo llemo"®
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b)Otro grupo de autocliticos dz=scribe el estado de fuerza de un>
respuesta. ]

"yo adivino", "yo creo", "yo imagino" sugieren debilidad.

"yo aseguro", "syo iwisto™, ¥yo prometo" autocliticos de fuerza.
¢)Autocliticos que deszcriben relaciones,ent>¢ una respuesta y otra
conducta verval dei cue habld o del cue escucha, ¢ bajo otras cir-
cunstancias bajo las cuales la conducta es emitida. Ejomplos:
“estoy de acuerdo” "yo confieso" "yo concedo" "yo predigo™ etc.
G)Autocliticos descriptivos cue indican la condicidén emocional o
motivacional del que habla. '
Y“es b0y fellz ae Accirte..." "odio decir..." "debo decirte...".
s)Autocliticos que indican que €l que hable no estd emitiendo una
respuesta suya, incluyen "yo dudo™ y "yo desmiento".

f)Autocliticos cue indican que la respuesta que estd siendo emitida
puede servir a varias funciones Ejem. "tedigo" un mando para llamsr
la atencidn del que escucha.

Los adverbios o adjetivos los cuales modificnma la resypuesta 2
la cual acompa®an tienen una funcidén claramente autoclitica: "feliz-
mente, seriamente, afortunadawente, etc.”.
2.-Autocliticos Calificativos.-Califican =1 tacto de tal manera oue
modifican'la1intensidad 0 direegcidén de la conducta del Gue escucha.
a)lNegacién.-No, nunca, nada. Sirven couwo castigo, detiene la accidn.
La respuesta “no" es un ejemploade autoclitico celificativo qur tie-
no la fuerza de un mando.
b)Asercién.-5I, ES, HaY. Enfatiza la oracidén y es como reforzamiento
positivo.
3.-Autocliticos Cuantificadores.-

Dos autocliticos cuantificadores muy comunes scn los articulos
un-una y el, la, los, las, cuya funcidn delimita la reaccidn del que
escucha indicando la relacidén entre una respuesta y los estimulos

cue la controlan,

La Gramdtica y la Sintaxis como Procesos Autocliticos.

Una extencidén de la forma autoclitica no: permite manejar cier
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to tipo de respuestas verbales (por ejemplo, de, pero, mas Gue, etc)
y ciertos fragmentos de respuestas los cuales ocurren en "inflexio-
nes”, asi{ como también e. 6rden en el cual aparecen las respuestas
en grandes muestras de conducta verbal, Tradicionalmente ésto com-
prende la materia de cstuaio de la gramdtica y la sintdxis.

Algunas respusstas no ocurren excepto cuando elias acompaﬂén a
otra conducta verbal-no tienen significado por ellas mismas-~ pero
tienen funcién autoclitica. Ejemplos. son las respuestas tradicio-
naluente llamadas preposiciones, conjunciones y articulos, también

ciertas respuestas fragmentarias que se emplean en inflexiodness

Autocliticos Relacionales.

El "acuerdo” en nimero género y caso entre el sustamtivo y el
adjetivo en lenguajes como el latin es un ejemplo de autoclitica re
lacinal. Las infleXiones apropiadas de"modo" son rara vez implicadas
en autoclitica relacional. El modo es a menudo ideado para clasifi-
car tipos de operantes. Imperativo e interrogativo son dos clases de
mando. EL "modo™ algunas veces se refiere a la fuerza de la respuesta
(indicativo versus subjuntivo) y puede sugerir una condicién respon-
sable de la diferencia. Usamos el modo como un autoclitico desbrip—
tivo especificando una condiciédn causal cuando decimos que ~n sub-

Juntivo pérticular implica una condicidén "contraria al hecho”.

Predicado.
El predicado es efectuado por un autoclitico relacional al
cual se le ha agregado un autoclitico de asercidn. "el chocofate
es bueno” muestra un autoclitico relacional de ordenacién y agrupamien~
to y también contisne un autoclitivo de asercidén. Tomados juntos ésto

hace un prsdicado.

Conducta Autoclitica Relacional..
Autocli{ticos relacionales especificos son entendidos mas facil-

mente cuando una situacién es compleja y varias operantes verbales



son fortalecidas. Lz conducta efectiva demenda cue se escoje primero
la respueste apropiada, y cue las otras respuestas sean relacionadas

a ésta y una con otra con los 2utocliticos apropiados.

Autocliticos kanipulativos,

Solamente en ocasiones genuinamente novedosas el cue escucha es
mandado especificamente modificar su conducta. Pero esas ocasiones o-
curren, y la activided zutoclitica explicita del que habla en manipu-

ler su conducta debe tomerse en cuenta como una importante funcién —

verbal,

Referencia,

Skinner B,PF,, Verbval Behavior, Appleton-Century-Crofts Imec., 1957,

New York, U.S., traduccién y sintesis nuestra, de

los capitulos 1 al 5 pp. 1-146.

Notas 21 Capf{tulo 1:

(1) sSkinner B.F., Verbal Behavior, P. 38
(2) Ibidem, P.84

(3) Ioidem, P.118



PARTE I: CONCEPTOS TEORICOS FUNDAMENTALES DE LA
CONDUCTA VERBAL,

CAPITULC 2
"REVISION DE CHONMSKY DE "CONDUCTA VERBAL" DE SKINNER"

MacCorguodale Kenneth,
"0On Chomsky's Review of
Skinner's Verbal Behavior",
J.E.A,B. Vol 13, 1970 83-99

Traduccién y sintesis.
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REAVISIUN DE vduwoKl DE La vQQNDUCTA TIRSAL"

D S£I4NER.

Kci.netn 2zclorcuodale, Universidad de ainnesota.

31 livbro de Skinner de “Conadcta Verbai" fue publicado en 1357.
L revisidn de Chousky aparecid en 1959. Consta de dos partec. La pri-
nerz es una critica extensa del aparato analftico ovdsico el cual usé
Siinner para la-conducta verbal. La segunda parte es una oreve crfti-

ca 3 la aciicaci

4

n isma, cono si la deanoiicidn del aparato ex lica-
toris bdsico hubiera hecho ¢l serio debate superfluo en su relevancia
a la conducta verbal.

La critica de Ch- =7 o r2 uct: de hecho a tres

Iz

den sintetizarse asi:

CRITICA 1l: La COwDJCEA VER3AL BEs UNA (UIFCOLE5IS SIN PROBAR, La CUAL,
PCOE LQ TANTO NO TRETENDA ZSTAR ZY NUZ3TRA CREDIBILIDAD.

¥i o:inner ni Chomsky usan la palabra Nifotesis™ para caracteri-
zar a la conducta verbal, pero de hecho lo es. S:inner evita la pala-
bra pero e€s nerfecta.aente claro lo que €1 trata : "El &nfasis {en Bon-
ducta Verbal) es sobre un arreglo ordenzdo de hechos bisn conocidos,
de acuerdo con la formulacidén de conducta derivada de una andlisis
exverinental de tipo wds riguroso. La presente extensidn a la conduc-

ta verbal es asi un ejercicio en interpretacidn ads cue una extrarnola-

cidn cuantitativa de rigurosos resultados zx cri e %-leg, (Jiivuer 1777
n. 11) Y &sto por supuesto es una ziffsecis.

La hipdtesis de "Conducta Verbal™ es simplemente ~ue los hescios
de 12 conducta vertal estan en el .dominio de los hechos 7= los cuales
na sido construido el sistema. L2 sctrstagema de 8kinner <s encontrar
referentes plausivles en el episodio verbal para las leyes y términos
en su sistewa sxplicatorio: estfuulo, respussta, reforcarients 7 notvi-

o

vacidn. La reievarcia de éutas leyes 7 de gu

w
o

oriatles componenics oo

Log ovineos verbales es hipotsiiraedc solamente, no pretencido Gogudsica

iy 105G, P.43).

mente. (<ao.

[
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Las razones de Skinner por evitar la palabra “hipétesis" en co-
neccién a ésto, solamente pueden adivinarse, Los psicdélogos confunden
"hipétesis" con "hipotético" en el sentido de "ficticio", y es un pun-
to muy fuerte en la hifétesis de Skinner cue no contiene referencias
2 entidades causalesg ficticias, Una razén més potente para su evita-
cibén, es cue probablgmente "hip6étesisg” ha venido a implicar la posi-
bilidsd de prueba experimental, lo cual no ha ejecutado Skinner y no
parece considerarse factible, auncue "Verbal Behavior" esta rica en
evidenciza ehgervacional.

Chomsky evita la palabra "nipétesis" en favor de términos més pin-—
torescosg: "{Skinner) utiliza rewultados experimentales ( de lazborato-
rio de estudios con infra-humenos en conducta no verbal) como evidencia
del caracter cientf{fico de su eisteme de conducta, y "adivina znaldé-
gicamente" (formulado en términos de una "extensidn metaférica™ dzl -
vocapulario técnico de laboratorio) como evidencia bera su punto de -
vista., Esto crea la "ilusidn" de una teoris cient{fica rigurosa con
uh punto de vista muy amplio, aunque de hecho los términos usados en
la descripcién de la vida real y la conducta de laboratorio pueden ser
homénimos.™

Lo pue realmente puede decirse sobre el lenguzje técnico del sis-
tema de Skinner, &1 cdzl es usado en una hifétesis acerca de la conducta
verbal, es cue todos los términos cient{ficos en una hipétesis oue no
ha sido pr&bada son necesariamente "extensiones metaféricas” y "adivi-
nanzas 2nalégicas". Hasta gue la hifétesis es probada la aplicabilided
de sus términos explicatorios cueda en duda,

Chomsky hace considsraciones especiales pera dudasr de cada uno de
los términos particulares de la teorfa bAsica aplicada al caso verbal.
Esto se verd a continuacién.

El estfmulo: La conclusién de Chomsky es gue un estfmulo dado ha
perdido su objetividad debido a cue ocurre en una hipétesis que no ha
sido probada. Skinner no hipotetiza un estfmulo. El estimulo es real.
Lo gue &1 hipotetiza es la .relacién de control entre un estfmulo' real

y una respuesta real. (Control de esti{mulos).
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Reforzauientec,-Inevitactlemente Choms<y encuentrc cue la definicidn
funcicnal de un reforzador de 3Sxkinner es insatisfactorie (que incrementa
la fuerza de cualquier operante a la cual precede), Ciciendo Gue €s
1251l en el debatede la conducta de la vide verdadera, 2 menos ,J4e »Hoda-
wos de alguna manera caracterizar zl estimulo Gue ez rcforsante. (Chomsky
1359, P.36). 31 se queja debido a2 que los reforzadores solamente pucden
conocerse 2 partir del hecho de su reforzamiento, entonces no pueden
"caracterizarse” por alguna propiedad correlacionada universal que pueda
conocerse independientemente como el poder de la reduccidn de impulso.

Chomsky parsce convenciuo de que Skinner pretende gue "un lento y
cuidadoso" reforzamiento aplicado con "cuidado meticuloso" es necesario
para la 2dquisicidén y el mantenimiento de la conducta verbal.(Chomsky,
1953, Pp. 29, 42,43).

Skinner, de hecho, explicitameante no pretende cvue ningun reforzamien
to sea nscesario para la concucta verbal, auncue cho&sky SUpONe €60,
Skimner lo que pretende es que el reforzauiento- es una influencia poten-
te cobre la conducta verbal, y, especifica que no hay otra operacida _za-
ra fortaiccerls&, Ho se excluye la hipdtesis alternativa de fortaleciuien=
to de respuestas por mecanismos como el aprendizaje por imitacidn 4 el
anrendizeje latente (no reforzado) si écto puede ger denocsirado. CHomsky
sugiere cue es bien conocido que mucho del aprerdizaje del ienguaje de
los nifios viene de la imitacidn, De hecho, Skinner ftawbien lo hice, pero
especifica mds adelante que el repertorio imitativo (el cdal el llema
ecoico} s €1 mismo un producto det reforzaaicnto,

Respects vl enreucizeje latente (sin i1e¢forss. ilewnts) no se puede con-
cluvixr nada al respecto. Los estudios cue cita Ciicusky en apoyo a la exis—

¢l {enomweno la royorfs e allos revelan problemas wmetcdoldgicos.

v

O

teacla

Probabilicdad.- Chomsicy critica la exitrupolacidn de Skinner de lao

nocidn de probavilidad como que e¢s "en efecto , nada mds cuc una decizi4gn

Ce usar la 'probavilidad* ",

Bl cita, 1z definicidn de Hull de probabilidad (resistencia @ la er-
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tincidn) como wn indicacdor bdsico de Sximmer ce probabilidad & "fusrza!

Jooove 1 &6 wiiosizr 1o oefil eo singlemente la [osibvilidad de ooirrsn-
cla we wrie rsoceestn,  ceall? 2ol cu te@sz uodnde es gosible, pero €owo
LrEnLo ol rEituiva en cualavier caso. woliiier crtonces lefire fvota-

PLidnl couwo lo hace cualauier >tro cintifico nzatural.
Caod.ozxy wirece no c¢o.prender la dirsrsmcia entre lz protahisicad
total ae ocurrencia ce un item en €l repertorio verbal del que hobia,
Lo cudl 2:¢ 1la frecuercia con la cual ocurre en su diccurso & través del
viempo sin relacidn a ¢i: cirncunstamcias mosentdneas, y la probabilidad
romentifnsa de unz rispuesta dada en un conjunto &e cincunstancias esge-

-

¢, Las dos probabilidades son muy diferentes. La probabilidad

ieca
tot21 e conmceruleante tiicamsnte a la lingifstica, cientras gue la
»robevilidad wswentdnea 3 ol corazdn el probvlera gsicoldgico, cado

cue refleje le zeincidn entre el nable y sus variavles controlantes.

CRITICA 2: LOS TBRMINOS TECNICOS DR SKINNER SON PARAFRASES DE.LOS
TRATAMIENTOS MAS TRADICIONALES DE LA CONDUCTA VERBAL,

31 wvoezlnlario $fcnicH ukiuneriananinsl"¢entc penompra una vieja
nocida de wiz uanera nueva y wds prestigiosa. Siendo parafrases, los
términos técnicos no son mds objetivos que sus.conirapartes tradicio-
nales,

"Su andlisis es fundamentalmente el mismo que el tradiciomal,
aunque parafraseado mucho menos cuidsdosamente. BEn particular, di-
fiere solamente por el parafraseoc indiscriminado de nociones tales co-
mo denotacién (referencia) y connotacidén (signifieado), los cuales se
han mantenido claramente apartados an las formulaciones tradicionales,
en términos del vago concepto de "control de estimulos" ™. (Chomsky,
1959, P.48).

Referencia y estimulacién difieren diametralmente en su direcciédn
de influencia: un estimulo actda del ambiente hacia el que habla para
controlar su conducta verbal, mientras en la referencia la respuesta del

que habla actia sobre el ambiente para seflalar sus estimulos componentes.
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El concepto de "control de estimulos™ implica causalidad, ¥o cdal
no esta fmplicito en "referencia®. Referencia es simplemente la rela-
cién entre el mundo y un item en el lenguajs.

Ei andlisis de Skinner no es mds parafrase de log mentalismos
filoséfico-1lingfsticos qﬁe la ff{sica moderna del pantefsmo. Bllos
~meramente convergen, pero desde diferentes direcciones y con diferen-

tes credencialem, sobre algunos aspectos de los mismos dominios.

CRITICA 3: EL LENGUAJE ES UNA CONDUCTA COMPLEJA CUYO ENTENDIMIENRTO Y
BXPLICACION‘BEQUIERE UNA TEORIA COMPLEJA MEDIACIONAL? GENETICA-NEUROLOGICA

Chomsky expresa su sorpresa ante "las limitaciones particulares
‘que (?klnnef) ha impuasto en la manera en la cual han de estudiarse
las conductas observebles, y, sobretodoe,la particularidad de la natu-
releza simple de la'funcién® la cual, é1 pretende, describa la causacién
de la conducta” (Chomsky, 1959, p.27).

Skinner hipotetiza que el lenguaje probard ser como otra operante
conductusl cuando lo entendamos, y lo podamos descomponer en sus pro-
cesos componentes. Clomsky encuentra en éstos misterios sin analizar
una justificacién pare presumir de complejidad e inovacién causal.

Términos Mediacionales.- Skinmer no invoca procesos o mec&nismos
los cuales son hipotetizados § inventados para el prdposi¥o de mediacidn
entre la conducta y sus determinantes_nmpiricos. Bl considera tales tér-
minos tédxlcos inecesarios ; ellos pueden generar investigaciones cuya
dnica utilidad sea desconfirmar la entidad mediacional 4 rédefinirla
sin incrementar nusestro comocimiento de las variables que controlan la
conductsa,

"Uno debe esperar naturalmente que la prediccidn de la conducta de
un organismo complejo requiera, en adicién a la informacién acerca de
1la estimulacidén externa, conocimiento de la estructura interna del or-
ganismo, las maneras en las cuales procesa la informacidn y organiza su
prépia conducta.” (Chomsky , 1959, pZ33
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Mediadores Gendtico-Neurolbgicos.-~ Aunque Chomsky loealize el media
dor faltante ya sea en la estructura interna del organismo, en alguna
actividad pre-conductual organizadora § procesante,$, algunas veces
en los procesos gramaticales profundos, esta claro a partir de sus ejem-
plos mds detallados que intenta localizarlos precisamente en el cerebro,
y ayn mds €1 supone cue se obtuvieron en gran parte por predeterminacién
genética & preprogramacidn.

La posibilidad de que ciertos aspectos de la conducta verbal
puedan estar predeterminados geneticamente tiene especial significan-
cia para Chomsky. El parece setialar al menos dos conclusiones de ésa
posibilidad: una es cue si el cerebro esta de hecho geneticamente
pre-programado para tal conducta, es obvio que la estructufa del cere-
bro debe considerarse en la explicacidédn de ésa conducta.la segunda es
el hecho que una pre~determinacién genética es incompatible con los
hechos del reforzamiento.

No hay incompatibilidad ni audn inconsistencis entre los principios
de la evolucidén genética y el principio de reforzamiento.Reforzabilidad
es una caracter{stica determinada geneticamente; los organismos nacen
refor zables, La dnica incompatibilidad entre determinacién genética

y aprendizaje por reforzamiento e€s que si algina conducta es completa-—
mente determinada geneticamente, como los reflejos incondicionados,

no se necesita el aprendizaje para explicar su ocurrencia.

Conducta Gramatical.

Las discusiones de Chomsky de las variables que controlan la conducta
verbal sugieren que §1 ve la necesidad de postular un mecanismo de me-
diacidén para éste aspecto particular del lenguaje. El supone, después
de Lashley (1951§, cque la estructura sintictica es "un patron generaliza-
do impuesto sobre actos espec{ficos"™. Asi, la gramdtica se dice que pre-—
existe fuera de la conducta verbai y ejerce una influencia causal sobre

ella.

Skinner explica la instigaciédn y la determinacién de la conducta
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verbal, gramdtica, en términog de variables externas al episodio verbhal
wismo, con un secundario, paso autoclitico agregado una vez que la ins-
tigacidn esta en camino,

El1 Mando.

En la defihicidén de Skinner, de un mando como una “"operante verbal
en la cual la respuestaes reforzada por una consecuencia caracteristica
y ésta por eso bajo el control funcional de condiciones relevantes de
privacién o estimulacidén aversiva.", Chomsky critica diciendo que es
generalmente impoeible tener informacidn concerniente a las circunsiban-
cias motivacionales del que habla, y el analista de conducta no puede
hacer un diagndéstico correcto de si la respuesta es un mando 6 no,

El Tacto.

Skinner define al tacto como "una operante verbal en la cual una
respuesta de forfme determinada es evocada (4§ al menos fortalecida) por
un objeto particular , evento 6 propiedad de un objeto 6 evento".

La principal objecidén de Chomsky a éste tratamiento es la falta de con-
gruencia con las nociones de referencia y significado.
La Conducta Ecoica,

Una respuesta ecoice es aquella que "genera un patron de sonidos
similar al estf{mulo”, Chomsky ciitica la explicacién principalmente
debido a que atribuye el repertorio ecoico al reforzamiento mds que a
mecanismos imitativos instintivos.

La Conducta Textual.

La conducta textual no se discute en la revisién de Chomsky.
La Conducta Intraverbal.

Las respuestas intraverbales, las cuales son respuegstas verbales ba-
jo el control de otra conducta verbal, son descartadas, pero duremente
discutidas por Chomsky Jjunto con el muy importante role el cual Skinmer
argumenta que juegam en casi todos los intervalos extendidos de conduce

ta verbal.
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Conclusion.

Kenneth ifacCorquodale concluye diciendo cue la revisidn de

Chomsky no constituye un andlisis critico a la "Conducta Verbal®"

de Skinner. La teorfa criticada en la revisién fue una amalgesma

de algunas de las doctrinas conductistas incluyendo el reforzamiento

por reduccién de impulso, el criterio de extincidn para fuerza de respues

ta, una pseudo-incompatibilidad de los procesos
zapiento, y otras nociones las cuales no tienen
la explicacién de Skinner. Chomsky mal entendid
ducta Verbal", evaluandolo como una explicacién
verbal mds gue como una hipdétesis acerca de las
verbal.

Referencia.

genéticos y de refor-
nada que hacer con

el intento de "Con-
completa de la conducta

causas de la conducta

MacCorquodalas, Kenneth, On Chomsky's Review of Skinner's Verbal Behavior,

Journal of the Experimental Analysis of Behavior, 1970,13, 83-99«
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CHARLES E. 0SGOOD

I DESARROLLO DEL LENGUAJE EN HUNANOS.

Pormaciédn de mecanismos voczles.

1) El llanto del recién nscido.- Una gran proporcién de las prime-
ras vocelizaciones deél nifio son un llorer y un chillar de naturalezs —
refleja,

2) Los primeros 4 a 5 meses.~ Igualmente reflejas -y fortuitas son
las vocalizaciones esponténeas cue no son llanto cue se producen en los
primeros meses de vida, La primers observacién digna de mencionarse fue
cue dentro de los datos de los dos primeros meses de vida pueden encon-
trarse todos los sonidos del habla ~ue el sisteme vocal huﬁano puede -
producir, sin exceptuer los diversos sonidos vocales del francés, los
sonidos guturales del alemén, y muchos otros mls aue solo se pueden -
describir con simbolos fonéticos. Las frecuencias comparstives de di-
versos sonidos del hebls cembian @ medids aue se va llevando » cabo el
desarrollo; devido 2 cierto nimero de factores znatédmicos hay variacién
en la proozbilidad de ocue se produzcan determinadas combinaciones de las
vosiciones de la mandfbula, los lebios.y la lengus y, por consiguiente,
de la probabilidzsd de oue se produzcan varios sonidos.

El nifio oue esta bzalbuceando esta siendo reforzedo diferencialmen-
te para hecer sonidos semejahtes 2 los de los padres., Las investigacio-
neg de Irwin, 1942, muestran orue en las pautes de frecuencias fonéticas
de nifios débiles mentzles su modificacién es mucho més gradual,

3) Bzlbuceo sildbico.- A partir sproximsdamente de los 5 meses las
vocalizaciones del nirio penuefio se van haciendo de naturaleza cada vez
més silébica, auncue todavia son incomprensibles,

4) Imitacién de los sonidos del habla.,- La complicada préctics pro-
porcionada por el bzlbuceo sirve, a la vez, pare desarrollar y psra es-

tabilizar &sas complejas secuencias de destrezas cue se necesitan para
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sitan para el habla y para asociar sonidos auditivos (auteproducidos)
con las reacciones motoras qus los producen.
5)Poney nombres o stiquetas verbales.-Dado,un repertorio de vo-~
calizaciones sildbicas como destrezas bien practicadas y una dispo-
sicién a imitar, la adquisicién de nombres o etiquetas verbales de
objetos es un fendmeno puro y simple de aprendizaje. El poner
nombres, pues, es la asociacién discriminative de una reaccién vocal

especifica a una determinada situacién de estimulo,

II CONCEPCIONES DEL PROCESO-SIGRO
El1 problema de la definiecidn,

No todos los estimulos son significativos. No todos los estimalos
significan algo que no son ellos mismos, El problema de la definicién
consiste simplemente en distinguir las condiciones en las que una
estructura de est{mulos es un signo de alguna otra cosa, de aquellas
condiciones en que no lo es,

B =objeto= cumrlquier estructura de estimulos que provoca reaccio-

nes en el individuo,.
[:]: signé = cumzlquier estructura de estfmulos que no es E y sin

embargo provoca reacciones que tienen que ver con E.

La hipétesis de la mediacién,

Una estructura de estimulos que no es el objeto es un signo del
objeto y provoca en un organismo una reaccién mediadora, siendo ésta
a) alguna parte fraccional de la conducta total provocada por el objeto
y de b) producir una auto-estimulacién distintiva que medie en las res-
puestas que no ocurririan sin la asociacién previa de las estructuras
de estimulo del no objeto y del objeto. .

El paradigma A de la siguiente figura nos da una explicacién
abreviada, simbélica del desarrollo de un signo[:]a través de la

asociacién directa con el objeto-estimulo significado.
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Una parte minima, pero distintiva, de la conducta total (Rt)
originalmente producida por un objeto ( E ) pasa a ser provocada
por otra estructura de estimulo () como un proceso de mediacion
de representacién en el significado del signo.

El paradigma B nos da una explicacién seme jante, que por fuerza

es un poco mids compleja, del desarrolo de un asigno (/B/), que alcan-—

za su significado indirectamente a través de la sociacidn con otrossignos

vy no a través de la asociacién directa con el objeto-estimulo.

A
E _ Bt
-
Bl mg-C »*r— B
B

!!______4.mrl_ - atm—
|
Bl e Fro- - > M B2

11

Iy
g SO

l'l/

wit

Bra = = >%Pa_____ yBXa
(1)

/B/

Porciones de las conductas de representacién (mr - ap,) asociadas

& un conjunto de signos (B} - 33) se transfieren a una nueva estructu-

ra de estimulos, el signo (/E/, como un proceso de representacién "des-

tilado” (mpg), que se conviierte en el significado de este asigno.
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Tenemos signos comnotatives y signos denotativos, un e jemplo de
signo comnmotativo es la palabra ARARA para los que representan una
pesada carga de actividad auténoma de miedo. ILa palabra MARTILLO nos

servird de ejemplo de signo en gran parte denotativo.

Relaciones semdnticas mdltiples,

La semidtica:es la ciencia de los signos. Cuando se la analiza psico
logicaments, se descompone en varias relaciones conductuales distintas.

1) La relacién de representacién, es la que existe entre el proceso
de mediacidn provocado por el signo (Ih) ¥ la conducta total provoca-
da por el objeto representado (Rt)° Bsta es la relacidn semdntica, es de-
cir, la relacidén entre el signo y su referente,

2) La rclacién de mediacién, es la que se establece entre el proceso
de mediacién como una forma de auto-estimulacidén (em) y las secuencias
de Respuesta (Rx) provocadas.

3) La relaciédn "empdtica", es la que existe entre la resyuesta dadc
2 un signo (Rx) v la hecha ante el objeto representado (Bt)r

4} La relacién de comunicacidn, es la gque exisie enire los procesos
de mediacidén (r

>
instrumentales (Rv), comunmente wocales o gesturales gque tienen la pro-

em) y clases particulares de secuencias de destrezas

piedad de comunalidad interpersonal. Desde €l punto de vista de la teo-
rfa general de la comunicacidn, esta relacién es el proceso de encodifi-
cacidn; diciendolo en las pala%ras de la semidtica cldsica, ésta rela-

cién tiene que ver con la dimensién sintdctica del lenguaje,

III EL PROBLENKA DE LA MEDICION D=L SIGNIFICADO.

1l.- Indices fisidlogicos
1)Potenciales de accidn en la musculatura estriada.
2)Reacciones glandulares

3)Le respuesta psicogalvdnica de la piel
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2.~ Generalizacidn Semdntica

1) Del objeto al signo.Alguna reaccidédn es condicionada a un es-
timulo no verbal (luz de color azul, por ejemplo) y luego se hacen
pruebas para estimar la generalizacidédn de la rezpuesta a2 signos ver-
bales que representan el estimulo original (palabra aZUL). Tenemos
pruebas considerables al respccto y todas son positivas.

?2) De signo a signo.- Cuando una respuesta 6s condicionada inicial-
mente & un signo,y se mide la generalizacidédn a otro signo, el papel de~-
seapeiedo por la mediacidn significativa ec simplemente mas obvio que
en la situacidén anterior.

3) Hay otras varias relaciones semdnticas que podrfamos estudiar,
vero se dispone de pocas pruebas. Por ejemplo, esperarfa uno que ocu-
rriera generalizacién desde el signo verbal hasta €l objeto represen-
tado aunque esto parece invertir la secuencia de acontecimientos en el
desarrollo de los procesos de formacidén de signos.

Pinalmente, deberfamos mencionar la generalizacidén de objeto a
objeto a través de la mediacién semdntica.

Naturaleza de la generalizacién semdntica.

Afirman que la generalizacién semfntica " presupone, por lo tanto,
y depende de la formacién preexperimental de respuestas condicionadas
o asociaciones, es decir, el gradiente de generalizacidn es un gradiente
a lo largo de una dimensién de funciones de estimulos condicionados.

De esto se despremde, por lo tanto, que cuanto mayor sea la seme janza
en significado entre los signos otiginal y de prueba, tanto mayor serd
la probabilidad de obtener una respuesta generalizada, Esta interpre-
tacién ampliada encaja con los testimonios de que disponemos: de que

la magnitud de la generalizacidédn semdntica varfa de acuerdo eon el grado

de semejanza significativa.
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3,- Métodos de transferencia y de interferencia para el estudio
del significado.

En una serie de investigaciones realizadas por Osgood (1946,1943)
letras sin sentido sirvieron de estimulos y adjetivos significativos
como respuestas en el paradigma estdndar de interferencia retroactiva.
Se supuso que palabras de significado opuesto eran mediadas por reac-
ciones implicitas antagénicas, y el aprendizaje origibal de una reac-—
cidn habr{a de interferir con el aprendizaje interpolado de la reaccidn
opuesta, a través de la generalizacidén de la tendencia inhibitoria.

Dos resultados tanto de la interferencia retroactiva como de la trans-
ferencia, nos Ilevan a sacar la siguiente conclusidn de caracter general:
"cuando un signo & un asigno es condicionado a un mediador, tenderd
tambien a producir otros mediadores en proporcidn a su semejamza con

la reaccidn original; tenderd a inhibir otros mediadores en proporcidn

dé lo directo que sea su antagonismo a la reaccidn original.®

A.0, (exaltado)

S (Exitado)
N(Izquierda)

- —-

(Opuesto directo)
’ (2)

Situacidn tedérica al terminar el aprendizaje orbginal (A.0.) de
un asociado, c.h.-—§ exaltado. Una tendencia exitatoria general se
ha establecido entre c.m. y una respuesta significativemente semejante
exitado, generalizé una tendencia inhitbitoria para una respuesta signi-
ficativa opuesta, deprimido, una inhibicidén recf{proca mdxima para la
respussta directamente antagdénica, desdichado y, presumiblemente, nin-

guna tendencia asociativa hacia una respuesta neutral, izquierda.
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4.~ Técnicas de asociacién de palabrss para e estudio del significado,

Cuando en una situacién, un sujeto responde a un esti{mulo ver-
bal con "la primere palabra que se le.viene a la cabeza®™ hablemos de
asociacién 1libre.

No todas las "asociaciones libres" a estimulos verbales, sin em-
bargo, 8on atribuivles a determinantes semdnticos. Lerespuesta ver-
bal no esta necesariamente mediada por el significado de la palabra
est{mulo. Por lo que toca a las asociaciones determinadas semdntica-
mente, que constituyen la mayorfa de las respuestas, el proceso signo
provocado por la palabra estimulo mediaz la asociacidén verbal., Todas
las asociaciones demdnticamente determinadas son seme jantes de alguna
manera a la palabra estimulo, semejantes en significado (AGUJA= alfiler,
afilado, punta, picar, etc.) semejantes en contexto (AGUJA= hilo, coser,

ojo, dedal, tela, etc) o semejantes en el sentido de relacionss jerdr -

quicas (AGUJA= acero, instrumento, herramienta, metal).

5.-Métodos de escalamiento,

Se han hecho varios intentos de escalar la significaciédn de ma-
teriales verbales usados en experimentos de aprendizaje, los valores
de asociécidn de s{lavas carentes de sentido (Hull 1933) y los gra-
dos de sinonimia, vivacidad, familiaridad y asociacién entre adjetivos.

Mosier (1941) hizo la aplicacidédn mds directa de los mé€todos de
escalamiento al estudio del significado mismo. Sacd la conclusidn de
que "primero... el significado dé una palabra debe considerarse como
8i consistiese de dos partes, una constante y representativa del sig-
nificado comin de la palabra, y otra variable, representativa de la'
interpretacidén individual del uso, del contexto asociado y del uso ge-
neral; en segundo lugar, ques la frecuencia con que~cualquier signifi-
cado particdar es evocado se puede ‘describir mediante la ley de Gauss.

0Osgood (1952) ha descrito una combinacién de procedimientos de
escalamiento y de asociacién aue toma en cuenta esta multidimensionali-

dad deX significado. Investigaciones anteriores en materia de cinesté-
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sia y de medicién de los estereotipos sociales dieron origen a las
suposiciones siguientes:

1) El proceso de descripcidn o juicio puede concebirse como la
asignacidn de.un concepto a un continuo de experiencia definido por
un par de términos polaresﬂ

2) Muchos continuos de experiencia diferente, o maneras en que
varfan los significados, son escencialmente equivalentes, y por con-
siguiente pueden representarse mediante una sola dimensidn,

3) Puede emplearse un ndmero limitado de tales continuos para
definir un espacio semdntico dentro del cual el significado de cual-
quier concepto puede ser especificado.

Esto indica que el ,andlisis factorial es el método que debe emplear-
se. Si puede demostrarse que un ndmero limitado de factores da cuenta.
¥y razoh de lamayor parte de . la varianza de sign%ficado de una muestra
grande, o escogida al azar, de conceptos-y si la técnica satisfacedos
criterios comunes de medicién (objetividad, validez, confiabilidad,
sensibilidad y comparabilidad)- entonces, tal instrumento es una medida
objetiva del significado.

Las operaciones que se tienen que hacer son las siguientes: envuel~
ven la asignacidn que el sujeto hace de un concepto deatro de un sistema
estdndar de escalas descriptivas, mediante una serie de juicios indepen-
dientes.Al presentdrsels una pareja de términos descriptivos polares
(ejem. SEfIORA), el sujeto indica simplemente la direccidén de su asocia-
cién (Ejem. SEffORA-suave) y su intensidad ya sea por el cardcter extre-
mo de su marca en la escala grdfica o por la velocidad de su‘reaccién,
registrada en un aparato de tiempo de reaccién. La distribucién de sus
juicios en una serie estandarizada de tales escalas sirve para diferen-
ciar el significado de éste concepto respecto de otros; por €sta razdén

este instrumenta de medicién ha sido llamado "diferencial semdntico™.



Aplicacidén de une forma preliminar del "diferencial semdntico™ 2 la

medicidn del significado connotativo de algunos adjetivos; (A) media-

nas de los dos grupo de 20 sujetos cue diferenciaron "anhelante®™ y

"ardiente”.

#——e Grupo I (N:20) "anhelanten
e=vee Grupo LI(N:20) "ardiente"

angular

86bil

4spero

activo

pequeflo

frio

bueno .

tenso

mo jado

fresco

redondeado.
fuerte
suave
pasivo
grande
caliente
malo
relajado
seco

mastio

(3)
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IV LA ESTRUCTURA ESTADISTICA DE LA CONDUCTA VERBAL,

Es conveniente entender los procesos de lenguaje cue se llevan
al cabo en el individuo como una interaccidén mas o menos continua en-
tre dos sistemas paralelos de organizacién conductual: secuencias de
acontecimientos "centrales" (por ejem. “ideas" o procesos de mediacién
de representacién) y secuencias de "destrezas instrumentales, vocales,
gesturales u ortogrdficas, que crean el producte comunicativo.
1l.- Bstructura estadistica de los mensajes,

1) Relaciones cue ejemplifican el principio del esfuerzo minimos
a)la frecuencia de aparicién de palabras esta inversamente relacionada a
su largo.
b) Cuanto mds bajo es el rango de frecuencia tantas mds palabras diferen-
tes se encuentran en ese rango.
¢) Cdanto mds "esfuerzo” se necesita para producir un sonido, tanto
menos frecuente tiende a ser su aparicién.
d)El acehto tiende a desaparecer de los elementos dél habla mds frecuen-
temente usados.
e) E1 tamafio de los intervalos (en pdginas) entre las apariciones suce-
givas de la misma palabra esta inversamente relacionado con el némero
de tales intervalos.
f) Intervalos de tamafio variables tienden a quedar distribuidos pareja-
mente a lo largo del tiempo.
g) Bl mimero medio de significados diferehtespdr palabra as proporcio-

nal a la frecuencia de su aparicién.

2)El wociengje adjetivo-verbo.- En 1925, un investigador alemdn,
Busemann, grabd relatos espontéheos, de temas diverso, grabados por
nifos, y analizd dstos datos del lenguaje para encontrar las frecuen-
cias relativas ds las descripciones cualitativas (adjetivos, nombres,
¥y participioe) y de expresiones activas (todos los verbos). Dividien-
do las primeras entre las segundas encontré lo que 1lam6 cogiente de

accién (accibn/descripcién), y afirmé que esta proporcién variaba de
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acuerdo a cambios r{tmicos de emocionalidad durante el desarrollo,
3 3) La razén tipo-muestra (rtm).- Esta medida es la razén en gue
estan el ndmero de palabras diferentes (tipo) con el nimero total de

palabras (muestra) en un determinado fragmente de lenguaje.

2.~ Bstructuras de Asociacién.

Se ha demostrado que el producto comunicativo manifiesto sigue
una estructura estadf{stica notablemente estable,

1) La estructura semdntica de las asociaciones.- Podemos conside-
rar que cada palabra estfimulo, en éste método, saca algo de un con-
junto de asociaciones potenciales. La seliéccidn practicada en €ste
conjunto esta legalmente determinada por las fuerzas comparativas de los
hdbitos de los asociados ordenados en una jerarquia de respuestas.

2) Determinantes contextuales de la asociacién.- Bas asociaciones
propenden a llegar en estallidos en en racimos y ésto puede verse en
el ejemplo de que la palabra Tigre va seguida de un grupo de asociados
relacionados con ella, ledn, jirafa y leopardo,todos los cuales son
habitantes de la selva, Todas y cada una de las estimulaciones que se
combinan con las estructuras de estimulos directamente provocadas por
dignos son partes del contexto y funcidn en mayor o menor grado para
determinar las reacciones de mediacidén o instrumentales hechas.

Se observa comunmente que los estados de dnimo de un hombre, sus
emociones y sus motivos, influyen el cardcter de sus verbalizaciones.
Estos estados emocionales y de motivacién constituyen el contexto in-
terno no verbal.

Tenemos tambien el cor :xzto varbal interno,- ILa re:zpuesta que un
individuo da a un determinado signo depende a mermudo de la verbalizacidn
implfecita ocue el signo provoaque, es decir, de su actitud respecto del
objeto significado.

El contexto externo no verbal lo constdituyen las expresiones fa-
ciales del que habla, sus gestos, 1los objetos presentes y las activi-

dades oue se estan efectuando; en pocas palabras, la matriz de situacién



-49-

total en la cual se producen los signos.

Por otro lado tenemos el contexto verbal externo. Bs obvio gue
el significado de un signo verbal depende de la estructura de otros
dignos ddl lenguaje en el cual esta empotrado. El significado de una

palabra se vuelve mds especifico en virtud de su contexto.

Referencisa,

Osgood E. Charles, Curso Superior de Psicologia Experimentai,

Método y Teorfa, Editoriel Trilles, México,

1369, cap.}6 Conducta Verbal, pp. 907-3970.

Notas:

11) 0sgood, Curso superior de psicologia experimental,método
y teorfa, Pp.929.

(2) Ib{dem P, 943,

(3) Ibfdem P. 952



PARTE I: COWCEPTOS TEORICOS FUNDALENTALES DE LA
CONDUCTA VERBAL,

CAPITULO 4
"JEAN PTAGET, LAS FUNCIONES DEL LENGUAJE"




JEAN PIAGET.

A lo largo de casi medio siglo de oontima investigacibtn del pensamien-
to infantil, Piaget ha elaborado una teoria general sobre el orecimiehto
mental, Seghn dicha tepria, la inteligenocia adnlta (el pensamiento y la
acoidn adaptativas) proviene de las primeras coordindcienes sensométoras
de los infantes, en una serie de etapas que se relacionan con la edad,

La teoria de Piaget es ™natural™ em.el sentido de que la seocuencia de eta=
pas esta dsterminada por factores de la maduracibn, asunque tambien es una

teoria de la "crianza®, dado que depender& de las diferencias individuales
en capacidad, antecedentes y experiencia la edad a que se logre determins~

da etapa, Enseguida se muestran las etapas de desarrollo.

Btapas del crecimientc cogroscitivo en la teoria de Piaget

BTAPA BANGO DE EDAD CARACTERISTICA
APROXIMADO PRINCIPAL
(afios)
Periodo senaomotor 0a?2 Permanencia del objeto, cam~

salidad elemental.

Periodo preoperacional 2a6b Pancibn Simbbdlica
Periocdo de las operacio-
nes concretas 667a Operaciones conoretas
11 6§ 12 "edad de le razbn®
Periodo de las operaciones 11 & 12 Operaciones formales, modo
formales en adelante de razonar complejo, met&fora.

Pinget sitfia el surgimiento del lenguaje en el Periodo preoperacional
de los 2 a los 6 afios, en donde surge la funcifn simbblica o verdaderos sis-
temas de representacibn.

La teoria de Piaget podriamos deoir que entra dentrc de la explicacifn
mentalista de la adquisioitn del lenguaje, es decir, haoceh mucho mayor hin-

capi$ en el nativismo,
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LAS FUNCIONES DEL LENGUAJE.

El problemas icfiales son las necesidades oue el nific tiende a satisfa~
oer cuando habla?%, no es ni estrictamente linglistico ni estriotamente 18-
gico, es un problema de paicologia funoional.

Parece que tarto en el nific como en: nosotros el lenguaje le sirve al
individuo para comunicar su pensamiento.Pero, en primer lugar, el adulto ~
trata, con su palabra, de comunioar diferentes modos del pensamiento. Ora
su lenguaje sirve para la comprobacibn de hechos: las palabras forman parte
entonces de reflexiones objetivas, informan y permanecen ligadas al oono~
cimientos "el tiempo empeora", "los cuerpos caen", eto, Por el contrario, a
veces el lenguaje comunica bdrdenes o deseos, sirve para criticar, para ame-
nazarj en una palabra, para despertar sentimientos y provowvar aoctos.

Pero hay mis, un gran mimero de gente del pueblo, o deé intelectuales distra-
idos, tienen la costumbre de hablar solos, de monologar en alta vog. Hay
tal vez en este fenbmeno una preparacibn para el lenguaje social. (el nifio
se dirige a veces a los seres de su juego).

‘P. Janet estima, que lae primeras palabras derivan de gritos que, en
el animal y todavia en el primitivo, acompafian a la acoibdns gritos de cblera
Yy de amenaza en la lucha, eto. En las primeras oonductas sociales, el gri-
to con que &l jefe acompafia, por ejemplo, el atague gerrero, se transforma
en seflal de Bste ataque. De ahl las primeras palabras, que son bSrdenes.
La palabra esta pues primeramente ligada ca la accibn, siendo uno de sus
elementosy luego ya-basta oon ella para desencadenar laz aocibn.,

Como originariamentze la palabra forma parte de la accibn, basta oon ella
para provocar toda la emosibn de la accibn con su contenido concreto, Por
ejemplo, resulta evidente que las palabras més primitivas son los gritos
amorosos que sirven para introdmoir al acto sexnals se aht, que esas pala~
bras, y todas lad que hacen alusibn a ese acto, permanezcan cargadas de um
poder emotivo inmediabp.

La palabra es muoho mis que uma etiqueta, es una realidad temible, que

participa de la cosa nombrada.
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Como por su parte Meumann y Stern hablan mostrado que los primeros sus=-
tantivos de la lengua del nifio estan lsjos de designar conoeptos, sino gue
expresan ordenes o deseos, hay en definitiva buenas razones para presumir
que el lenguaje infantil primitivo llena funciones mucho mas complejas de
lo que parece & primera vista. Aun si se hacen todas las reservas neoesarias
sobre el detalle de estas teorias, sigue siendo evidente, en efeoto, que
aunque muchas de esas expresdones tengan para nosotros un sentido meramente
oonceptual,,para ¢l nifio siguen teniendo durante mucho tiempo no solo un
sentido afective sino casi mAgioo, o &l menos ligados a modos de actuar -

particulares,

CLASIFICACION DE LAS FUNCIONES DEL LENGUAJE INPANTIL.

El lenguaje lo podemes dividir en egoc&ntrioo y sovializado.

En el primero, el nifio no se ocupa de saber a quién habla ni si es es~
cuchador Habla ya para si, ¥a por el placer de asooiar a cualquiera a su &o-
cibn inmediata, Este lenguaje es egocentrico, en primer lugar porgue el nifio
no habla sino de si mismo, pero sobretodo porque no trata de ponerse en el
punto de vista del interlocutor. El interlocutor es el primero que llega.

El nifio no le pide sino un interbes gpmente, aunque se haga evidentemente
1a ilusibn de que es oido y comprendido. No experimenta la neoesidad de ao-
tuar sobre el interlocutor, de informarle verdaderamente algo.

El lenguaje egocéntrico puedeser dividido en ires categoriass

1.~ La repeticitn (ecolalia)s No se trata aqui mas que de la repetiocibn
de silabas o palabras. El nifio las repibe por el placewrde hablar, sin la menor
preocupacibn por dirigirse a nadée y ni siguiera por promunoiar palabras que
tengan un gentido, Es uno de los ultimos restos del balbuceo de los bebés,
que evidentemente no tiene todavia nada de sooialigado.

2e— El Yontlogo: El nifio habla para si, como si pensara fusrte., No me
dirige a nadie, El nifio habla ouando gectfa, inoluso cuando esta solog aoom—
pafia sus movimientos y sus juegos con gritos y palabras. Si el nifio habla,

afin estando solo, para acompailar su accibn, puede dnvertir esa relacién ¥y
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Bervirse de las palabras para producir lo que la acoibn no podria realizar
por 8l misma., De ahi la fabulacibn, que consiste en crear una realidad por
palabras, y el lengnaje mgico, que consiste en aotfiar por la palabra y na~
da mfs, sin contaoto ni con las personas ni con las cosas.

3.~ El mon8logo en pareja o oolectivos Esta forma es la mhs social de
las variedades egocéniricas del lenguaje infantil, ya que al placer de ha-
blar agrega el de monologar ante otros y atraer su interts sobre su propia
aooibn y su propio pensamiento. No se dirige a nadie, Habla para s! mismo en

alta vog, delante de los demfis.

En cuanto al lengnaje socializado se pueden distinguirs )

l.~ La informacidn adaptadas El nifio intercambia agui realmente su pen—
samiento con el de los demis, ya sea que inform; al interlocutor de algo ~
gue pueda interesar a 8ste e influir sobre su conducta, ya 868 que haya ver-
dadero intercambio, discusidn o incluso colaboracibn para perseguir un bien
comfin,

2.~ la critica:s Bste grupo abaroa }odas las observaciones sobre el tra-
bajo o la conducta de los demas, que tienen el mismo oaracter que la informa-
cibn adaptada, es decir que son especificas con respecto a un interlocutor
dado. Pero estas observaciones son mas afectivas que inteleotuales, es de~
oir que afirman la s&periorid&d del yo y denigran al prbjimo.

3o Lag brdenes, los ruegos y las amenazass Be da agui, fuera de toda
duda, una accibn de un nifio sobre otro.

4.~ Las pregantass: La mayoria de las preguntas de nifio a nifio pidem una
respuesta, asi que se las puede clasificar dentro del lenguaje sooializado,
sin perjuioio de hacer reservas. La pregunta es una bfisqueda espontfnea de
informacibne.

5¢~ Las respuestass Llamamos respuesta al dioho adaptedo que el inter-

locutor promincia luego de haber o;do y comprendido una pregunta.
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ORIGEN DE LOS ROMBRES,

Durante la primera etapa {de los cinco a los seis afios), los nifios ocon-
sideran los nombres como si pertenecieran a las cpsas y emanaran de ellas,
Durante la segunda etapa (siete y ocho afios), los creadores de 1lds posas:=
inventan los nombres,.Durante la terocera etapa, que emplegza alrededor de
los mieve o dieg afos, el nifio considera los nombres como provenientes de
hombres sin identidad partioculer, puesto que el nombre no se identifioa ¥a
con la idea de creacibn.

La evoluoibn de las respuestas parece asi mostrar una gradual dismiﬁn—
cidn del realismo nominal. En la primera etapa el nombre esta en el objeto.
Durante la segunda etapa el nombre proviene de losn nombres pero fue heoho
ocon el,objeto. Durante la tercera etapa se cansidera, por fin, el nombre

ocomo debido a la persona que piensa acerca del objeto,

EL VALOR INTRINSECO DE LOS NOMBRES,

¢(Son los nombres meramente signos o tienen un valor intrinseco? Los
nombres, en la medida en que se sitfan en las cosas, dcben ser oonsiderados
oomo absolutos. Pero aunque el realismo ontolbdgico y el realismo 1lbgloo de
los nombres pueden tener las mismas raices, su persistencia pueds quiga di-
ferir. Que el realismo 1lbgioo perdura mfs que el ontolbgico, -es precisamente
lo que esperamos demostrar. Aun aquellos nilios que ubican el nombre en la
cabeza y los que oreen en el origen reciente de los nombres, contimman sosw
teniendo que los nombres no igiplican la cosa sino laddea de la oosa; por
e jemplo, el solo se llama asi porque es brillante yr redéndo, etc.

Comenzamos oon la preguntas Podrian ser cambiados los mombres? Se distin~
gaen dos etapas, Antes de la edad de dieg afios los nifios dicen gque no, des-
puba de una edad media de dieg afios estan de acuerdo en que si podrian.

E)l realismo nominal en su forma ontolbgica desaparece despubs de la edad
de mmeve o diez afios, pero el realismo de la forma l6gica permanece hasta
los once o doce afiocs., En una palabra el realismo 16gico surge del realismo

. ontolbgico pero persiste por mfs tiempo.
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ADQUISICION DEL LENGUAJE,

I DESARROLLO FONOLOGICO

Se llama dwsarrollo fonolbgico al surgimiento ontogen&tico de sonidos
del habla. Cabe concebir las primeras vocaligaciones del nifio coko sonidos
dados al azar, que son parte de una fase preparatoria de dasarrolle para =
ganar control del aparato vocal y para aprender sonidos que ha o%do en el
lenguaje oircundante,

Hasta los 6 meses de edad no se distingnen las vooalizaciones de un
nific congbnitamente sordo de las vocalizaciones de un nifio normal { Lenneberg,
Rebelsky y Nichols, 1965), y ello hace pensar que, al menos durante los &
primeros meses del primer afio, el desarrollo vocal es, ante todo, resultado
de la maduracidn,.

Los es{udios de Irwin,

Los oonoqimientos existentes sbbre elcoarfcter dé las primeras vooaliga~
ciones del nifio de basan, en gran medida, en una amplia serie de estudios
realizada por Irwin y sus colegas (vbase Irwin 1947, 1948, 1951),

Irwin estableoid primero la posibilidad de obitener regisiros oonfiables
de vocalizaciones infantiles mediante el Alfabeto Fondtico Internacional
(Irwin y Cben, 1941) y despubs graficd el desarrollo de lés sonidos del ha-
bla duranye los 2 1/2 primeros afios de vida {Chen e Irwin, 1986). En los
primeros 10 dias de vida las vocalizaciones eran, sobretodo, sonidos vosales,
Los sonidos mhs freonentes, simbolizados por el alfabeto especialmente idea~
do para registrar sonidos del habla, fueron las vocales /a/, /i/, /e/ v /u/.
La frecuencia de sonidos vocales es mayor gque la frecuencia de consonantes
hasta el aflo de edad, cuando las consonantes se van haciendo mls frecuentes.
Se distinguen las vocales de las consenantes en base a las caraoteristicas
de como se producen. Por lo cokfin las vooales se originan por vibracidn de
las cuerdas vooales y un traoto vooal abierto. Las consonantes, en cambio,
por cierre, fricoidn o contacto con la lengna o los labios.

Les primeros sonidos vooales erunociados se producen al frente y en mitad

de la booca, como son las vocales frontales o palatales /e/ o /i/ y la vocal
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media o neutra /a/. ¥&s tarde aparecen las vocales posteriores o velares
/8/ ¥ /o/, ¥ 1as vocales frontales y media dismimyen en frecuencia. Los
sonidos consonéntes aparecen en orden inverso, de atris hacia adelante,
De &ste modo, las primeras consonantes son sonidos como /o/, /&/ v /i/s
mds tardd , las consonantes produoidas pow constriccidn del tracto vooal
medio, como /t/ y /4/ y, finalmente las consonantes producidas al oerrarse
el traoto vocal fromtal, como /p/ y /m/.

Aphlisis de rasgos Distintivos,

Se estimld otra forma de estudiar como surge el sistema de sonidos del
lenguaje al analizarse el .hable en base a "rasgos distintivos™, como propu-
sieron Jakobson,y sus polegis . {Cromsky y Halle, 1968; Jakobson y Balle,
19563 Jakobson, Faut y Halle, 1952).

El:sistema pone m&s &nfasis en las caracteristicas acfisticas de los
sonidos del que ponen la mayoria de los otros sistemas, los cuales para des-
cribir los sonidos o fonemas del lenguaje conffan por oompisto en el punto
¥ la forma de la articulacibn. En el sistema de Hakobson se considera gue
los, fonemas eran aotualizaoiones simultbneas de una serie de atributosj no
entidad s individuales distintas, sin grupos de rasgos. Se destacan los ras-
gos que oomponen los sonidos y no se categorizan los sonidos por si mismos.

Existen dos tipos de rasgoss inherentes y prosbdiocos. Los resgos inheren-
teg definen un fonema independientemente de las secuencias en que ocurra.

Los rasgos prosbdioos estan sobreimpuestos a los inherentes y se refieren

2l tono {altura de la voz), a la fuersza (volumen de la vos) y a la oalidad
(duracibn subjetiva), solo especificables en base a las secuenoias de sonidos
donde se presenta el fonema, .

1) Rasgos Inherentes.~ Se acepta que pooo més de 12 6 15 rasgos inherentes
bastan para definir todos los sonidos de cualquier lengua. Los rasgos inclu~
yens voc&lioo-no ~ovllico, consonfintioo- no oonsonfntico, difuso-compacto,
tensp-laxo, sonoro-sordo, nasal-oral, contimuo interrumpido, estridente-suave,
oonstrefiido~-libre, grave-agudo, plano~llano y agudo-llano. Se define oada
uno de esos rasgos diootbmicos en base a oaracteristioas acfisticas y artiou-

latorias.
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En la prfctica, se caracteriza & los fonemas por tener (—) o no tener (-)
un rasgo. De &ste mosdo, las vocales son oaracterizadas como (-~vactlioa) y
gran parte de les consonantes como ( = vocélica); los fonemas graves como
(~ grave) y los fonemas agudos como (- grave). En tanto que todas las vo-
cales son (- vocklica), y algunas vocales y oonsonantes eon ( - grave).

Respecto a la adquisicibn de lenguaje, Jakobson supone gme el nifo oo-
mienza discriminando los rsgos de los sonidos usados en el lenguaje. Primero,
el nifio hace una dicotomia de cada sonido en base a un rasgo, aplican&ole un
contrastes un grupo de sonidos considerados iguales porgue todos tienen mis
el rasgo determinado y un segundo grupo se sonidos que tienen menos de dicho
rasgo. Desputs el nifio va agregando raspgos al sisteya, separando progresiva-
mente loe sonidos signifioativos, hasya cue,todos los sonidos del lenguaje
hayan sido identificados en base a sus rasgos distintivos.

Jakobson también afirmd que los rasgos aparecerén en cierto orden en el
lengnaje del nifio, que corresponde al nfimero de lenguas del mundo que con-
tehgan el rasgo . Los rasgos m&s comnes o universales aparecerfn primero
y al fipal los rasgos peculiares de una lengna espezifica, Jakobson predi-
jo, en particular, gue la expresidn inicial del lengnaje seré /va/, pues su
anilisis articulatorio y acistico ofrece dos elementos sonoros cue son dia-
metralmente opuestos.

Pambitn debers indicarse que &ste sistema tebrico solo es aplicable al
lengnaje y, por ccnsiguiente, no se interesa en expresiones del prelenguajes
Uniocamente cuando el nifio usa palabras signifioantes, el sistema fonolbgico
activo reemplaza a los sonidos fonbticos asistem8ticos que preceden a ésa
etapa de desarrollc.

No existen muchas pruebas que apoyen direétamente la adquisicibn del
sistema sonoro dentro del marco propuesto por Jakobson.

2) Rasgos Prosbdicos.- Entre otros observadores, Weir (1966} supuso que
el infante imita rasgos prosbdicos durante el periodo de balbuceo, antes
de que aparezoan palabras significantes, Algunos datos obtenidos por Pike
{1949) bacen penmsar que los infantes aprendan pautas de entonacifn para pe-
labras solas en base a la pau*a usada por los padres.Son muy escasps los

datos relacionados a los rasgos propddioos.
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IXI DESARROLLO SINTACTICO

Las primeras palabrasy

¥uchos investigadores estan de acuerdo en que aproximadamente al cum~
plir el primerafio, o poco antes, gran parte de los nifios expresan su prime—
ra palabra significante (McCarthy, 1954). Viene un periodo de mas & menos
6 meses, en que el nifio va adquiriendo gradualmente un vocabulario, cuyas
palabraé serian clasificadaseomo sustantivos en la grambtica adulta,

Por lo comfin las primeras palabras son silabas repetidas, que parecen
surgir de sonidos escuchados durante la etapa del balbuceo.

Sintaxis,

Disponer de un fonde de palabras posibilita combinarlas y el nifio comien~
28 a usar expresiones de dos palabras, a m&e de las de una,

Gram&tica del nifio.~ McCarthy (1954) ha resumido cuidadosamente los re-
sultados de invesiigaciones al ,respecto. En generals a) las expresicnes se
alargan (incluyen m&s palabras) segun el nifio crecej b) en las primeras eta-
pas de desarrollo sint&ctico son mAs frecuentes los sustantivos y otras pala-
bras de contenido (verbos y adjetivos), usindose mhs tarde las palabras de
funcibéns ¢) los nifios hablan con mayor rapidéz que los adultos 3 4} en las
michachas, el desarrollo del lenguaje tiende 2 progresar m&s en relacibém al
desarrollo del lenguaje de los muchachoss g) los niflos de familia socio=
econbmicamente alta desarrollan con mayor rapidéz su lenguaje que los niios
de familia socioceconbmicamente baja f) los hijos finicos desrrollan su len~
guaje con mayor rapid®z que otros nifios y los gemelos con mayor lentitud,
¥y &) el grado de estimulaoibn verbal recibida en la escuela y en el hogar
afecta la taza del desarrollo del lengnaje.

Chomeky (1957, 1965) ha proporcionado al Psicblogo una teoria de la
sint&xis que en parte indica el sistema gramatical que el nifio estf adqui-~
riendo. El propdsito de su teorfia es presentar una serie de reglas que per—
mitan crear todas las oraciones gramAticales de un lenguaje y no oraciones
no gramatioales, Aungue no esth completa la teoria de los lenguajes en ge-
neral, ni incluso la de algun lenguaje determinado, se tiene un buen ocomien~

20 en la delineacitn de universales linguisticos (Bach y Harme, 19683 -



Greenberg, 1966) y en la especificacidn de réglas para lenguajes especificos,
Ervin, Brown, y Braine informaron que las expresiones de dos palabras,
que por lo coufin se presentan cuando el nifio estf entre los 18 y los 24 meses,
pareoen tener una estructura caracteristioca, El nific no estf yuxtaponiendo al
agar dos palabras oidas. Hay un obvio sistema en sus construocoiones, que expli-
oca el 70% de las expresiones escuchadas. El pistema consiste en usar siempre
una palabra en una posiciby finica, y un grupo mayor de palabras en la otra po=
sicibn. En todos los nifios observados existe un grupito de palabras gque apare-
oen de un modo bastante cohsistente en la primera posicibn, otro grupo, més
pequeiioy, que se presenta con bastante consistencia en la segunda posicibn,
y un gran grupo de palabras que se presentan en cualquiera de ellas, La gra~
mitica, en 8sta etapa del desarrollo idiom&tico del nifio, puede ser esorita
oomo se le presenta en el siguiente cuadro. Es decir, se reescribe la oracibm
(0) como palabra eje (Bl) mAs palabra de olase abierta (C), 6 palabra de clase
abierta(C) mis palabra eje (Ez).

(El) + C

o P

* (Ez)
(1)

Ejemplos de expresiones de dos palabras.

Construooiones E-C Construooiones C-E
Eso pdlio Jarra fusra
Eso palo Kanta fuera
Aqui sillas Clavo puesto

Aqui mamb Sueter pussto
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En general, las primeras construcoiones idiom&ticas del nifio son del
tipo E~C & C~E. Cuando el nifid utiliza expresiones de una sola palabra,las
ralabras suelen provenir de la clase abierta, Es dificil espeoificar las caraow
teristicas de las palabras eje y de las de clase abierta en el marco de la
gramétioca adulta,

Si se clasifican las palabras eje de acuerdo al sistema de los adultios,
se encueniran varias partes del habla , inSluyendo adjetivos, adverbios,
pronombres, verbos y articulos.Tal clasificacidn no pareoce muy 4til, pero un
exfmen mis cuidadoso de los parem de palabras hace pensar que esas distintas
expresiones de dos palabras revelan el comienzo de estruoturas gue son el
equivalente de construcciones demostrativas en los adultos (por e jemplo,
"Esa tuna"), de frases sustantivas ("Dos manos"), de frases verbales ("Veo
niﬁo") y oraoiones completas.

Braine (1963b) notd qde la siguiente etapa de desarrollo no es de expre-
siones de tres palabras, sino un paso intermedio en que se presentan distir~
tas construcoiones C-C, Seglin Braine, esas expresiones consisten en susti-
tuir una oonstruccién E-C por una palabra clase abierta a la que se suma
otra palabra de olase abierta, En sierto sentido, esto pareoce anticipar
la expresibn de tres palabras, que tieme oomo fopma E-C-C, C-C-E, E-C-E &
C-E-8,

Se supondria despuds la aparicidn de expresiones de cuatro palabras
E~-C-E-C, pero la gramftioca se ha complicado mucho cuando el nifio comienza
a aumentar la longitud de 1as expresiones mfs alld de las tres palabras

y no es posible analigarla de un modo tan senoillo.

Expansibn, Reducoitnm e Imitacidn.~ Cuando el nific imita una expresidm
paterna, reduce el largo de $sta, pero manteniendo el Srden de las palabras,
BEsta preservaoibn consistente del brden de ias palabras indica que el niifio
procesa la oracibn del adulto como una construocibn unitaria y no como una

lista de palabras. Una segunda observacibn es que no existe relacibn entre

la longitud de la expresibn patarma y el de la expresidn infantil,
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Al aoortar la expresibn del adulto, el nifio conserva las palabras de
informaocitn 6 de mmcho contenido y se omiten las funcionales (palabras con
funoidn), Se tiende a retemer sustantivos ¥ verbos, mientras se eliminan las
palabras ein contenido semfntico & de menos peso.

El pifio reduce las expresiones del adultoj a su ves, el padre amplia

las expresiones del nifo.

Estudios aceroa de las Formas de las palabras.~Uno de los primeros ex~
perimentos fue el estudio realizado por Berko (1958) sobre el desarrollo de
las reglas morfolbgicas, A &sta investigadora le interesaba saber, ante todo,
oomo adquiria .el nifio las inflexiones de los Yerbos en pasado y de los sus-
tantivos en plural y en el posesivo. En resumen, los nifnos parecen seguir u~-
na pauta de respuebiaregular. Sus feepuestas en la investigacibn realigada
fueron en gran parte oorreotas en las formas regularee y frecuentes del lep-
gaaje. Cuando surgen formas menos frecuentes, los nifios tienden a unirlas a
otras formas para lograr una versibn mfis sencilla de la regla flexionalj por
ejemplo, reducian una regla oon tree opciones alombrfiocas, del lenguaje mo-
delo, de modo que usaban mie a memudo dos opciones que tres.

En inglbs, el adulto tiene tre formas principales todas alomorfas, cop-
dicionadas o determinadas por los sonidos que preceden a la inflexibn. éor
egemplo, cuando se forma el tiempo pasado de punt (patear), stop (detenerse)
¥y play (jugar), se haoe de tres formas distintas gue se esouchan al decir
pant/~ad/, stop/-t/ y play/~d/. Si el verbo termina en /t/ o /d/ se usa
/ad/; ei termina en /p k o £ 8/ se usa /~t/, y en todos los verbos regulares
que restan se usa /-d/. Los que hablan inglés usan esas.réglas sin que por
lo comfin esten conscientes de ellas. En inglée, la regla para formar plura~
les es agregar /-az/ cuando las palabrasterminan en /s z 0 j/ como en =
glasses (vasos)j /~s/ despubs de palabras terminadas en /p t k £/, cowo en
hits (golpes) y /—z/ para el . esto de los plurales regulares., El posesivo
sigue las mismas reglas que el pliral.

El procedimiento de Berke oonsisti en presentar a nifios entre los 4y
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los 7 afios dibujos de objetos disparatados y pedirles que respondieran a las
preguntas. Ejem. se mostraba al nific una tarjeta en que habla los dibujos de
tres animales disparatados, uno en la parte superior y dos en la inferior.
El experimentador deola al nifio "Este es un niz. Aqui tenemos dom..." el
nino completaba la frase y se registraba: su respuesta, Se usaron dibu jos y
procedimientos dmilarespara provooar las inflexiones del verbo en sus formas
pasadas y progresivas y para provocar el posesivo.

La primera cosa que se indiod en los resultados del estudio fue que los

nifios no tavieron dificultades con la tarea,

Estudios sobre la construocidn de oraciones.~ Menyuk (1963a, 1963b, 1964a,
1964b) examind varies formas pintfctioces en la construcoibn infantil de oracio-
nes. Los resultados indican que las construocoiones infantiles tienden a ser
versiones simplificadas de las reglas admltasy allf donde el adultoo realiza
varias distinoiones al formular una expresibn, el nifio solo presenta algunas,
habiendo en sus construcciones muchas omisiones, redundancias y sustituciones,
Sin embargo, los resultados generales inddoen que el nifio de 3 afios upa oasi
todas las estructuras sinthoticas zgggcas empleadas por el adulto. Cuando el
nifio tiene 5 afios, ya ha adquirido parte de la gramiiioa y, de alli en adelan-
te, la mejora essmy lenta, aunque aegln va oreciendo, usa estructuras cada ves
mis complicadas, Al parecer, el nifio va de las reglas mfs generales a reglas
cada vez més diferenciadas,

Los nifios pequefios toman las palabras ocmo unidades, pues en edd preescoe
lar pareoén tener dificultadee en dividir las palabras por silabas al pedimr-
seles, cuando las estan promnciando, que se detengan en mitadcde una —
Hnttenlocher (1964) notd que para los nifios en edad preescolar tambien parecen
oonstituir unidades los pares de palabras en secuencias gramatiocales,

La hipbtesis de Braine (1963a, 1966) es que los nifios adquieren su estruo-
tura gramatical en base a la generalizacibn oontextual de morfemas, palabras
y frases. Cuando el nifio ha adquirido experiencia con uno de esos segmentos
en cierta posicibn y cierto contexto, tenderf a situar ese segmento en la

misma posicidn en otros contextos.
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III DESARROLLO SEMANTICO.

Analisariel significado de las unidades dentro del lenguaje es uno de los
probl nas mis duros a que se enfrentan lingiistas y psicblogos por igual,
A memudo los lingiistas han considerado que el problema dela semfntioa esta
fuera de su ocampo (Bloomfield 19630, aunque mas recientemente se han hecho
algunos intentos por manejar ese aspecto. (Katz y Fodor, 1963). Los psicblo~
gos ataocaron el problema intentando analizar la connotacibn de las palabras
en oposioifn a su denotacibn; es decir, los significados que sugieren las pa~
labras en contraposicibn a su significado especifioo directo. Pooos intentos
existen por manejar unidades significantes m&s extensas. Las escalas de di-~
ferenciacibn semintica elaboradas por Osgood y sus colegas han estimulado
michas investigaciones psioolbgicas relacionadas con la tcoria de Osgood sobre
la adquisicibdn del significado mediante procesos de mediacibn, Las teorias
sobre el gignificado propuestas por Osgcod y otros ( vtase Skinner, 1957%
Staats y Staats, 1963) han intentado explicar el desarrollo del significado
de las palabras en base 2 modelos de condicionamiento, Zsos enfoques han si-
do severamente criticados, por considerfrseles lingiisticamente ingemuos y
teoricamente inadecnados (Chomsky, 19593 Fodor, 1965).

En resumen, poco se ha avanzado en determinar como adquirimos el signi-

ficado de las palabras.
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EXPLICACIONES TEORICAS SOBRE LA ADQUISICION
DEL LENGUAJE.

TEQORIA DEL CONDICIONAMIENTO,

Staats afirma que es posible explicar la adquisicibn del lengnaje median~
te los principios del condicionamiento clfsico e instrumental,

Staats comienza suponiendo que ge han reforzado de modo distinto las
primeras vocalizaoiones del infante, de modo que el nifioc va emitiendo con mayor
frecuencia los sonidos asociados con la comunidad lingiistica a que pertenece
Y adandona los sonidos de otros lenguajes. Ademfs, Ztaats adopt$ la hipbtesis
de Moweer (1960) de que las vocalizaciones delos padres, asociadas con refor-
zamientp positivo como el alimento a la hora de comer, hacen que las vooes de
los padres adquieran cualidades de reforzadof secundario, Generalizar despubs
el valor de reforzamiento de las vooces de®os padres:ante las vocalizaciones
del nifioc hacen que $stas se vuelvan reforszanyes en 8t y por si mismas. Be Bste
modo, el reforzamiento directo delos padres a sonidos determinados del habla
¥y ol asutorreforzamiento del infante orean en el nifio la gradual adquisioibn
de sonidos, luego de silabas y, finalmente, de palabras.

La longitud de las expresiones infantiles no asumenta al ampliarse la me~
moria debido a la maduracibn, sino en funcibn dehaber aumentado las respuestas
vocales correctas y las asociaciones entire secuencias de jerarquias de respues-
tas gue el nifio aprende. Tales secuencias implican el condicionamiento de
palabras a sus flexiones, de palabras a otras palabras y de secuenoias de pala-
bras a otras secuencias de palabras,

En resumen, Staats afirma que la conducta de lenguaje, en loda su com~
plejidad, puede ser reducida a los sencilles prinoipios del condicionamiento
ocl4sico e instrumental. Lo complejo no surge del carfcter dal habla o de su
signifioado, sino del nfimero de estimulos y respuestaa asociados con el control
de la conducta y de que para produocir esa conducta pueden estar funciomando
al mismo tiempo varios principics de aprendizaje simultfnec. De $ste modo,
como estimulca del lenguaje estfin el habla de otros, el habla encubierta &

abierta de la persoma que se expresa, respuestas fisidlogicas internas, palay
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bras escritas, el signifieado de respuestas verbales, los estimmlos produoi-
dos_por oconduotas motoras y la diversidad de otros estimulos que se encuentran
presentes en el ymomento que se produce el habla, Las respuestas incluyen res-
puestas emotivas y sensoriales que definen el significado, los sonidos pro~
dnoidos las silabas, las partes flexionales de las palabras, las palabras,
frases y oraoiones. El reforzamiento proviene de reforzadores primarios exter-
nos, la aprobacibn o desaprobaoibn de los padres y el autorreforéamiento del
bkabla en 81, El condioionamiento clfsico, el condicionamiento instrumental

¥ las interacciones de esos proocesos esthn condicionando todos esos estfmu-
los y respuestas al mismo tiempo. En ello estriba lo ocomplejo del lenguajee.
Staats afirma que s0lo es posible explicar el lengnuaje dentro del marco ge—
neral preporcionado por un anflisis de los estimulos y de laswespuestas y

que establece relaciones causales entre os dos.

TEORIA DE LA MEDIACION,

Las teorfas de la mediacibn propuestss para explicar el lenguaje dan
surgido de una orientacitn del aprendizaje influida por los principios mllia-
pos (Bull, 1943) y skinneriaucs (Skinner, 1957), pero esas explicaciones teb-
ricas ban recurrido mioho m&s al aprendizaje verbal surgido de la psicologia,
haciendo hincapi® en los tipos de investigaciones sobre mediacibn,

Jenkins y Palerme.- Jenkins y Palermo (1964) ban intentado explicar la
adquisicitn de la sintaxis mediante dicha orientaci®nm.

Se supone que el nifio empieza a aprender el idioma imitando y mediante
reforzadores adecuados. Cradnalmente, va adouiriendo un repertorio.de senci-
lla..s relaciones estimulo~respuesta estre rbtulos verbalesy rasgos sobresalien—
tes del ambiente, El padre sitfia objeyos delante del nific y los rotula, in-
dican#o mediante-adjetivos, sustantivos y verbos lds caracteristicas obser-
vables de dichos objetos. Existen etiquetas y descripciones de objetos y -
aconteoimientos que poseen correlaciones claramente observables.

Cuando el nifio ya ha édquirido un pequefioc vocabulario de palabras para
responder a estimlos adecuados, comienza a unir unas palabras con otras en

secuencias y asi se inicia el ordenamiento o estruoturacitn del lenguaje.
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Se pupone que algunas expresiones de una palabra que el nifio emuncia se pre-
sdntan en condiciones de estimulo iguales o similares. Se supone que en esas
circunetancias el nifio forma clases de palabras mediante procesos de mediacidn
directamente relacionados con los paradigmas de equivalencia estimulo y res—-
puesta estudiados en el aprendizaje de pares asociados,

Seglin se va desarrollando la sintaxis del nifio, &ste comienza a pregan-
tar, a negar, a incluir oraciones en oiras oraciones, btc., y, en general,
su sintéxis se va volviendo m&s compleja, pues, segfin los lingiistas, apare-
cen las reglas de iransformacidn. En la teoria de la mediacibn se supone que
al principio se aprenden tales itransformaciones de un modo independiente y
que las facilita la mediaoidn semé&ntica. De &ste modo, el nifio aprende a agre-
gar la palabra "no" a una oracidm yb a dcsarrollar una mieva equivalancia de
respuestas, basada en el concepto semfntico de la negaoidn.

En resumen, se supone que el nifioc comienza con aquellos aspectos del len
guaje que mds obvios le sean y aprende palahras suneltas, que m4s tarde serfn
agrupadas en clases y, subsecuentemente, esas clases quedarfim formadas en -
unidades mayo““s, que tambien se convierten en cdases , El proceso para ad-
quirir toda la sintfxis del adulto esta en ampliar y oontrastar construcoio-
nes mediante &ste proceso, en base a disoriminaciones y generalizaciones que
se:presentan segun el nific va aprendiendo aquellas expresiones qus permiten

una comunicacidn efioliente respecto a otras expresiones seguidas de confusibn.

Osgaode~ En su trabajo tedrioco , Jenkins y Palermo han enfocado ante to-
do el desarrollo gramaticals Bsgood apliod una teoria similar de la mediaoibn
para explicar el desarrollo del signifiocado en el lenguaje. Osgood (1968)
afirmb que los procesos mediadores usados por Jenkins y Palermo debian ser
ampliados, para que inoluyan una respuesta mediadora representativa que expli-
que los procesos simbblicos, La respuesta mediadora representativa consiste
en un ocomple jo de mediadores, que incluyen respuestas afectivas, motoras, ver—

bales y fisibdlogiocas,.
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El sigmificado oomienta a surgir al establecerse respuestas no lingdiis-

ticas implicitas (rm), con su consecuente retroalimentacibn motora-sensorial

autom8tica (sm) y el establecimiento de respuestas adicionales (Ro) ante el

filtimo estimulo. Seghn Osgood, la parte del condicionamiento rm representa el

deciframiento del lenguaje, y la parte sm-Ro la codificacibn del mismo., Los

mediadores congistir8n en reacciones del sistema periftrico minimas y difici-

les de observar, junto con 1la retroalimentacidnj o pueden oonsistir tambien

en representaciones puramente centrales de acontecimientos en un principio

periféricos.

Estimlo 8xXterva-
significativo

E}gno (palabra

"Decifra~
miento™

Serie

—————— |de respuestas

representativas

L 4

Subserie de esas
respuestas (rm)

!

etroalimentacion
(sm)

"Desifra~
miento™

Respuestas
externas (Ro)

(2
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TEORIR MENTALISTA,

McNeill afirma que la adquisicibn del idioma materno consiste en una
interaccidn entre la experiencia lingliistica del nifio, Y sus capacidades
linglifsticas innatas. En otras palabras, el nifio posee respecto al lenguaje
clertas capacidades o predisposiciones que estan determinadas biolbgicamenta.
Ademfs, el nific ha de interactuar de algfin modo coom el lenguaje qua existe
en su ambiente, para adquirir asi un lenguaje determinado,

¥cNeill afirme que cualquier teorfa sobre la adquisicibn dél lenguaje
deberf describir las capacidades innatas del mifio y como interactfian &stas
con la experiencia, para provocar la adquisicibn automitica, natural, sin
esfusrzo y wny rfpida del idioma matermo.

HcNeill considera que cualquier teoria sobre la adquisicibn del lenguaje
estd forzada a aceptar esa orientacibn dados los recientes anfilisis del len-
guaje, precipitados por la gram&tica generativa transformacional propuesta
por Chomsky (1957-1965). Muchos linfiistas han estado argumentando por cier-
to tiempo que es neceeario postular para el lenguaje una estructura bésica
abstracta, diferente de las manifestaciones reales del lenguaje en el habla
de quienes lo emplean. Se nevesite postular un sigtema b&sico abstracto o
una serie de relaciones entre los conceptos expresados en una oracifn, debi-
do a la parafrasis y a la ambigliedad,

Las estructuras abstrctas b&sicas se llaman estructuras profundas y las
manifestaciones se llaman estructurae de superficiej en oambio, reciben el
nombre de reglas @sansformacionales las que relacionan los dos tipos de es-
tructuras,

El anilisis lingiistico del lenguaje permite ver que todgs las oraciones
estan compuestas de una parte manifiesta y de otra absjracta. La estructura
profunds contiene la des;ripoibn dedas relaciones eintfactica y semfintica
que, mediante las reglas de transformacibn, quedan comvertidas en una estruo-
tura @e superficie que, a su ves, puede ser convertida en upa expresibn ~
real mediante las reglas fonolbgloas, Bstas especifioan las combinaciones de

sonido y psutas de acento que habrén de usarse al emmnciar 1la oracibn.



Por consigniente, cuando una persona habla un idioma conoce sus reglas semfn-
ticas, sus reglas sinthcticas y sus reglas fonolbgicas.

NcNeill afirma que el desarrollo de la abstraccidn lingiista es un fend-—
meno mental y no conductual, El nino ha de tomar el lenguaje que escucha y
construir una teorka de la gram&tica o de la estructura bfsica adecuada al
lenguaje que esta escuchando, & &sta predisposicidm McNeill la llama " Capa~
ciddd innata del nifio™. E1l nifio responde a lcs aspectos universales del len~
guaje e ignora otros aspectos uel mismo, Descubre los rasgos universales del
lenguaje porque esta predispuests a elle., Descubrirf que el sistema fonold-
gico esta compuesto de vocales y consonantes y gue distingue a los sonidos
una perie limitada de rasgos distintivos., Se verf constrefiido respecto a los
conceptos semfnticos, Concepiualizarf las frases nominales en relaciones par—
ticulares con lasframes verbales., Solo tendrf en cuenta ciertas relaciones
de transformacién entre la estructura abstracta o profunda y la de superfi-
cie. Bn su lenguaje ser&n obvias esas categorias y relaciones universales,
paes son innatas al organismo humano, Por ello, la adquisicibn del lengnaje
esta en relacionar ladcaracteristicas universales del lenguaje —es deoir,
aqunello quemss olerto de todos los idiomas- oon el lenguaje particular que
el nifio este aprendiendo. El nifio aprende reglas de transformacidn que oon-
vierten los aspectos universales de todos los lengunajes en aspeotos eppdol~
fioos de uno solo.

Como se acepta que tal es el caso, se dice que el nifio comiensa hablando
oon expresiones que ;anifiestan los aspectos universales y que, segfin va a—
prendiendo las transformawiones, modifica los aspectos universales abstractos
para que se adecfien al 1‘ngnajo especifioo que esta adquiriendo. Por consi-
gaiente, estudiar la adquisioitn del lengnaje significa estudiar un aprendi~-
gaje basado en reglas de transformacifn. Ese aprendizaje de reglas paede o~
currir mediante la diferenciacidn progresiva de categorias gendiicas amplias
o mediante la identificacibn progrésive de los rasgos que determinan odmo se
relacionan los aspeotos de superfioie del lengnaje con las estructuras pro-

fundas del misrc. La adquisioidn ocurre por etapas, segflh el nifio va notando



~73-

las sucesivas relaciones. Desde luego, no se necesita ninguna prfctica; en
cambio &l nifio elabora hiPotesis respecto de las relaciones que ynen a las
estructuras de superficie y profunda, Una vez verifioadas esas hipbtesis, el
nifio las aplica para comprender y producir su lenguaje. El nijfio pasa de una
etapa a.otra segn va descubriendo relaciones y no adquiriendo gradualmente

una respuesta, como propondrian los enfoques surgidos del aprendigzaje.

Referencisz,

Reese Hayne y Lewis Lipsitt, Psicologis experimentsl infentil,

Editorial Trillss, México, 1974,
pPp. 500- 560,

Notas al capftulo:

(1) Reese Hayne y ILewis Lipsitt, Psicologiz ... p. 518

(2) Ividem, P. 555
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CONCLUSION.

Después de haber hecho un2 revisidn de las diferentes teorias
acerca del lenguesje, la cue se adopta en el presente trabajo es la
teorfia del condicionamiento planteada por Skinner en su libro "Verbal
Behavior", 1957.

La presente investigacién se llevé a cabo trabajendo en la z2daqui-
sicidn de lengus je con nifos oue presentzn retardo en el deserrollo,-
de acuerdo con las otras teorfas muy poco o nada es lo cue se podria
logrer, yz cue postulan le intervencibén de factores genéticos, neuro-
18gicos, de mezdurzcidn, medizcién centrel, cepscidades innates, ete.,
todo lo cital de 2cuerdo 2z disgndsticos médico-psicuidtricos se encuen-
tra zltersdo en éstos nifios. Sin embargo, Skinner 2firme cue la conduc-
ta verbsl es regida por los mismos principios de cualguier conducta -
operante, ¥y pera su estaplecimiento, fortalecimiento y mentenimiento
recurrimos 2 eventos amcientales rue funcionen como reforzadores para
tzl conducta.

Lo gremétics misme surge de acuerdo a2 los linglUistas y a los se-
guidores de la teoriz mentelista de una "capacidad innata en el nifo"
parz construir una teorfs de la grzmética. Skinner la ha considersdo
como conducta sutoclitice, definids ésta como "1la conducts laz clal se
bssz o depende de otra conducta verbal", en tal tratamiento tezmbién -
podemoé medisnte la manipulacidn adecuzda de las variables ambientales
logrer el aprendizaje de la gramética y la sintéxis como cuzlouier otra
conducta,

Basédndonos en todo &sto y siguiendo el programa verbal de Gray y
Ryan (1973) ocue se describe @ continuacién, logramos en nifios retarda-

dos cue no hablaban, adelantos notazbles en el lenguaje,
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DESCRIPCION GENERAL DEL PROGRAMA
VERBAL DE

BURL GRAY A BRUCE RYAN.

A) BURL GRAY Y BRUCE RYAN.
Burl B. Gray Directer de Investigeciones del Instituto de -

Ciencias Conductales de Monterrey Californis. Despufie de recibir su-
Ph. D. en patolog{a del knguaje en 1963 en be Universided de Southern
Ilinoia, empezb su carrere de investigador, la cusel se ha concentrado
en la aplicacibn de los procedimientos de modificacibn de conducte a-

los problemas de la comunicacifn humana.

Bruce P. Rysn, investigador en patologis del lenguaje, aso-
‘ciado al Instituto de Ciencies Conductales. Ha trabejado en las es -
cueles pfibdicas como maestro y como patBlogo del lenguaje. Ha dado -
clases en la universided de Oregon y en E£astern Oregon College. En -
1964 recibif un PHD. en Patologfa del lenguaje en la Universidsd de -
Pittsburg . Ha conducido numerosos telleres en modificacifn de con -
ducta y en patologfa de lengusje. Es sutor de varios art{culos sobre

el uso de procedimientos progrsmados en el entrensmiento del lengua -

je.
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ta experiencia de los autores en las técnicas del condicio-
namiento plicedss a problemas del lengusje la resumen como sigue:

"Una descripcifin de nuestra experiencia con el condiciona -

miento programado del lenguaje es: 700 000 horas de experiencis de
programacibn y més de 1.5 millomes de respuestas acumuladas. Este -

represents muchas situacliones y muchos tipos diferentes de meestros y

nifios. La primera muestra fue una escuela pare nifios que nc hablan,-

nifios pre-escoleres, llamada Children's House. Esa escuela es atendl

da por uns mzestra de tiempo completo y ayudantes voluntariocs. En le

mafiana las clases son de 3 horas para 7 nifioe y en la tarde tambifn 3

horas para otros 7 nifios. Nuestros datos se obtubleron a lo largo de

cuatro afios. E£E1 promedio de edades de los 43 nifos de la poblacibn de
Children's House fue de 4.7 afios, el rango de 3 = 7 afios.

Tratamos de mentener esta poblacifn particular de sujetos tan
Homogénea como ragzonablemente fue posible. Tratemos de obtener nifios-

pre-escolares que tuvieran potencial intelectual normal pero quebno ha
blaban. Estos nifios son llemados frecuentemente disffsicos.

ts desicifn de mantener a la poblacifin de Children's House -
tsn cercana como fue posible a la llamadae disfisice fue debido = cier-
tas caracter{stices de este grupa de nifios. Bfsicsmente, los nifics dis
fhsicos son muy activos, de inteligencia normal, que tienen dafio cere~
bral orgénico y gue no hablan. No tienen ottea ceracter{stices como -
pérdida del oido; parflisis cerebral o retardo mental. Ellos fueron -
sinacritos en escuelas plhlicas y experimentaron severas dificultades-
antes o durante el primer sfic debido e su problema del lenguasje, y se-
convirtieron en candidatoes para educacibn especisl. Sin embargo, con-
el uso normel del lenguaje, £atos nifios podr{an participar de la educa

cibn plblics.
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Nuestro razonamiento fue, gque s¥ pudiera ser diseflado un -
procedimiento pere entrenamiento de lenguaje de &sos nifios que esta
ban en el 1{mite entre el éxito y el frecaso en nuestro sistema eduy
cacional, con solemente minimas alteraciones de topograffa podris -
tener éxito.al splicarse a aquelilos nifios con problemas del lengua-
je de naturaleza mis o menos seria. E£s importante recordar gue le-
mete era y es ensefar lenguaje a los nifios. . . cualguier nifio. Es
lenguaje el gque ve a ser enseflado, no Importan las diferentes cle -

ses de etiologfas.”

B) .- ESTRATEGIA DE ENTRENAMIENTO,.

El problema principel del presente programe es desarrollar
una estrategia instruccional para ensefiar el lenguaje & los nifios -
que no hablane

Cualquier estrategia de entrenamiento eficlente puede ser-
dgescrito en dos éreas principales:

1).- €1 sistems de entrega.

2).- La caerta informativa.

1).- E1 sistena de entrega es escencialmente ls coordina =
cibn y la ejecucibn de 1z estrategiam espec{fica de ensefianza usada.

2)e- La carga informativa es aguella clase de conductas -
las cuales son ensefladas.

1).- Sistema de Entrega:

£1 condicionamiento programado es la eatrategia de entrena-
miento empleada en el presente programa, tomando en cuenta gue la se
cuencia bésica del aprendizaje es el condiclionamiento y el proceso -
de condicilonamiento es considerado en términos de Estimulo-Respueata

Conaecuencia. La consecuencia de una respuesta tiene el potencisl -

el
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de acelerar o desacelerar la frecuencia de futuras ocurrencias de esa
respuesta. (Ayllon y Azrin, 1968). La presentacifin controlada del -
primer estimulc, como del estimulo consecuente por otra persona te -
niendo como propfsito cambiar la respuesta, es ensefanza y la perscna
que ejerce el control es el maestroe

Estudios en Psicolog{a y Educacifn han encontrado que el =~
procesc de ensefianza puede hacerse més répido si las tareas de apren-
dizaje se ordenan lfgica y secuencialmente en pequefios pasos de lo -
wéa fhcil a nivles mhs diffciles. A 8sta progresibn es a lo que se -
llama Progremacifn, (Pipe, 1966) y representa uno de los m&todos més-
sofisticados de orgenizacidn de material educacional (Skinner 1958));
Hendershot, 1964); Pipe, 1966),

La estrategia diseflada por los autcres consiste en usar las
técnicas ue condicienamiento con una pfugramaci&n altemente estructu-

rada, y a &stoc es a lo gque lleman "Condicionamiento Programado®.

Representacibn esquemdtica del Condicionamiento Programado.

P |1 Fécil Condicionamientp
r |2 |Estlmuln—Respuesta—Estimulaj
. R
3 E L e
i A 8 e 4
o
g5 t n r
i
r]° g :
. m u -
al. u 8 i
g
m. 1 J n
n piffcil o e t
8 o
- En—-——=—-»Rn------3En =Lenguaje
c eficiente.
i (1)
o



-80-

El sistema de entrega se compone de una serie de pasos arre =
glados en une secuencia lbgice. Cade paso se derive de la considera -
cifn de un nimero de veriasbles importantes. Ademfs ce las variables b§
sicas de ESTIMULO-RESFUCSTA-CONSECUENCIR, se han identificado 6 varia -
bles mhs, Modelo.

Reforzamiento.

Programa.

Criterio.

Modalidad de estimulo,
Modalided de respuesta.
Comple jidad.

l,- Respuesta.- Este varlable se refiere a la respuestas desea
da del nifice Puede ser de dos modalidzdes: oral y no orel.

La longitud de la respuesta oral puede variar y es a menudo -
un elemento critico en las respuestas de lenguaje oral de los nifios ( -
(Templin, 1957; Lee, 1966; Menyuk, 1964, 1969; Bloom, 1970; Mc. Neill -
1966.) La respuesta debe ser claramente definide y descrita, para que
su presencia o gusencla pueda ser confiablemente detectads. Comflinmente
los programas empiezan con respuestas cortas y fBciles, les cuales son-
incrementadas gradualmente en longltud y complejidad.

2.~ Estfmulos.- Los estimulos se refieren a le clase de even-
tos que preceden a la respuesta y proporcionzn la ocasibn de su ocurren
cia. Los estimulos son comlinmente visuales y/0 auditivos. Pueden ser-
objetos, ecciones, l&minas o expresiones verbales de la maestra, En los
programas de lenguaje, l&minas o expresiones verbales de la meestra, es
lo que se use, La expresibn verbal dice al nifio que forme gramatical -
ge va a aprender a decir. La lémina le de informacibn sematica sobre -
las palabras usadas en la expresibn.

3.~ Reforzador.- E1 reforzador descrite la consecuencia gue -
serf usads, y debe especificarse entes de empezar el programa.
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4L,- Criterip.- Esta variable se refiere a la ejecucibn stan
dard del nifio. Establece el 1imite de la conducta para que la maes -
tra sepa cuando pasar adelante en el programa. Un criterio de 10 reg
puestas correctas sucesives se usa psra cada peso si el nifio esté tra
bajando en grupo de 3 o més nifios. Si el nifio estd trabajando solo o
con otro nifio, el criterio es doblado & 20 respuestas correctas suce-
sivas.

5.- Programa de reforzemiento.- Generalmente cuando se egth
enseflando una nueva habilidad & una parte de conducta verbsl, el pro-
grama de reforzamiento es alte 100%. Tan pronte come el nifio aprende
la conducta, la cantidad de reforzamiento se deavanece. Al final del
programs no se da ya reforzemiento tangible, sino finicamente el fefor
zamiento social o verbel de "muy bien®,

6Be= Modalided de la respﬁesta.- La modalidad de la respues-
ta se divide en cral y no oral. Les respuestas no orales incluyen se
fialar, eacrlbir, gestos, etc. Pero dado que el programa es un progrg
ma de lenguaje orasl, le modelidad de la respuesta es generalmente de-
lenguaje oral.

7.~ Modelidad del Estimulo.- Las dos modalidades usadas més a -
menudo son visuel y suditiva, Ambos esti{mulos, visuales (1lfminas, -
objetos, accliones) y suditivos (expresibn verbal) se presentan en los
programas de lenguajee.

8.- Modelo.- Le variable del modelo se refiere a une clase-
especial de 8stimulos que eyuds al nifioc a saber exactamente qué va a
decir. En la programacifn del lengusje, es una ayuda "prompt" mien -
tfas el estimulo es la meta final de lo gque el nifio serf capa, de de-
cir esponténeamente al final del progrema, el modelo es egquelle parte

del estimulo la cusl se espers que el nifio produzca en determinado pun
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to del programa. Los modelos se desvanecen graduslmente, as{ que el

nifio debe "recordar® lo que se supone que va a declr sin syuda. Los

cinco modelos son los siguientes:

1).- Completo Inmediato: Rl nific se le da el modelo entero

de lo que vs a decir antes de que £1 lo digs.

2) .- Completo Demorado: Al nifio se le da el modelo entero, =~

pero debe “datenerse®'brevemente antes de que 81 diga le res

puesta.

3) e~ Truncsdo Inmediato: Al nifio se le da en el modelo sola-

mente una porcibn de lo que va a decir, inmedistemente, an -

tes de que lo digs.

4) 4~ Truncado Demorado: Al nifio se ld da en el modelo sola -

mente uns porcibn de lo que va 8 decir, pero debe "Detenerse

brevemente,

5)e- Sin Modelo: "1 nifio no se le da modelo de lo que tiene-

que decbr.

9.~ Complejidad.- Esta variable describe la relacifn entre el
modelo ¥ la respuesta. E1 Mo. de unidades en el modelo se relacions -
con el No, de unidades en la respussta. Ejemplo: Si el modelo es una-
unidad de largo y la respuesta es de una unidad de largo, ls compleji-
dad ea de 1-1l.

Lbgica del progrema y la s Nueve vsriables.- En la porcibn-
derecha del esqueme esth la secuenciz general del programs. GSE-A es -
una abreviscibn de Serie A, Si uno sigue la linea derechs hacia abajo-
de SE~R 8 SE~...N, puede verse gue escenclalmente es un programa line-
al (Cram, 1961; Pipe, 1966). Sin embargo, no todos los nifios son caps
ces de progresar a lo largo de un programa sin errores. As{ que proce

dimientos extras se necesitan pars syudar al nifio e ir de las Series A
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LAS NUEVE VARIABLES EN EL CONDICIONAMIENTO PROGRANADO
1 2 3 4 5 6. 7 8. 9

Estimulos- Modelos-Respuesta-Programa-Criterio-Reforz.-Mod.E.-Mod.R-Complejidaé¢

Objetos CI Longitud 100 10 Fichas Visual Oral 0-1
Acciones €D eri?‘:;e' 50 20 Social Auditivo mo-0, 1-1
Liminas TI palsbras 10 2-2
Expresiones TD 3-3
verbales SM 2-3
1-3
n-n
(2)

LAS NUEVE VARIABLES Y LA LOGICA DEL PROGRANA

VARIABLES SECUENCIA
1.-Respuesta SE-A'...N F—“Q*‘S‘E‘J—f —< e S}f‘—A
2.-Estimulos ' ‘ - + V= I

3.-Reforzadores ﬁzc-\—SE—B .. i‘k—-———<¢—\—5?—f ! (————<<—\¢STE:—1;I

5.-Programe de reforzl <H_SE-C'...JI"I”‘____<<_¥SE—f' DE;—CT _

6.-Mod. de respuesta )
7.-Eod. de estimulo |:<‘_\_SE- ...’\“____4_\_5?-..11\1‘____4*%}3—... N.
8.-kodelo ' L !
9.-Complejidad NETA

4.-Criterio

(3)
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a las series N. Estos passos se muestran a través de las series SE-A,
5E-B', SE-C  +eo.SE=N',

Estas series colaterales siempre regresen al nific 8 1las se-
ries principales (SE-A SE-N) .

En la porcifn izgulerda del esquema se muestran las nueve -
vaerisbles arreglsdas en el orden en que son consideradas en el desa =
rrollo de un programa. Los ajustes o los procesos colaterzles se ini
clan empezando con la veriable No. 9 y retrocediendo en la secuencia.

2.- Carga informativa:

Si el condicionamiento programado es la esirategia de entre
namiento cue se va 2 user, la primer variahle que hay que especificar
es la secuenclia de lz respuesta y el contenido informativo que serd -
adninistredo por nuestro sistema de entrega, el lenguajee.

£l lenguaje constes de tres componentes:

I.- Seméntica. II.- Fonética. II1I.~ Gramitica.

Y el presente programa se ha centrado en el componente GRA=-
MATICA, ya que el ensefiarla, se usan palabras con significado (semép&
ce) y les pzlebras se encuentran énrmadaa por sonidos (fonftica), as{
los tres componentes son ensefiados simulténeamente.

La gramatica se refiere a2 la serie hfsica de reglas que per
mite al usuario generar creaciones. No se requiere la verbalizacibfn-
de la regls, la ejecucibn en el Lenguaje indicarf gue la regla es co-
nocida por el nifio.

Trabajos recientes por linglistas como Chomsky (1957, 1965,
1969) 9erko (1958), 8loom (1970), Srown y Freser (1964), Klima y Belu
gl (1966), Lee (1966), Lee y Canter (1921), Mc Neil (1966) y Menyuk (1969)
han ablerto nuevas freas para el estudio de la Gramatica en el len =~

guaje. Su trabajo ha sido descrito como de gramitica trans -
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farmacional o gramética generativa. Han postulado nuevas regles greme-
ticales para el desarrollo del lenguaje, Y es ésta atenciédn sobre el
role de la gramética en el desarrollo del lenguaje lo oue ha propor-
cionado impetus a éste programa.

Considerandc lo anterior los autores sefialan . dos taress importan-
tes para el programador:

I Seleccionar las formas gramaticales més importantes.

I1 Ensefiarlas en una Secuencia apropiada.

I Seleccién de las formas gramaticales més importantes.

Los autores serialan gue para seleccionar zpropiadamente las for-
mas bAsicas se toparon con muchas dificultades, ya oue las formas fun-
damentales no han sido determinadas. As{ oue seleccionaron formas oue
pueden userse para desarrollar oreciones mds complejas y conducir a -
otras varias formas de oraciones. "Si se ensena un sustantivo, déspués
un verbo y ambos se corbinan, tenemos un ndcleo de oracién compuesto
por el sujeto y el verbo, Ambas formas pueden expanderse en frases -
sustantivas (la pelota) y frases verbales {(es roja) respectivamente,
Después éstas mismas estructuras pueden usarse en forma de preguntas,
Cuando se agregan al paradigma basico frase sustantiva, frase verbal;
pronombres, negativos, adjetivos, adverbios, preposiciones, posesivos
y conjunciones, muchas oraciones complejas pueden generarse de éstas
formas simples, Las formas de Lenguaje escogidas pars éste programa
tienen la validez de dar al nifio muchas clases de palabras y secuen-
cias gramaticiélmente diferentes las cuales él1 puede usar para formu-
lar una variedad de oraciones nuevas. Estas formas pueden ser suficien-
tes para dar al nifio un mini-lenguaje y las reglas acompadantes para

aprender formas més complejas",



DIAGRANA DE LAS FORKAS DE LENGUAJE EN EL PROGRAEA
Y SUS POSIBLES COXBINACIONES

Sugtantivos Verbos
SV
(Oracién)
Frase Sustantiva Frasge Verbal Vefbos-—-Complementos
(Singular) Auxiliares Vervales.
Gerundio . Sust/Adj.
. Tiempo
Frase Sustantiva Pa adA Artfcul
(Plural) sado 08
| Preposicione
Adjetivos Adverbios
I Posesivos
Posesivos
Artfculos y Conjunciones I I %4s: Negativos y Conjunciones l

N/

Todas las formas de arriba
usadzs en prezuntas

Preguntas

Palabras pfegunta 47/”/”” ::::::::::,qeversiones Idterrogativas

1n1—lengua3e

Lenguaje adulto complejo

(4)
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II Secuencia de lazs Formas Grameticales.

Los autores escogieron una secuencia para las formas gremetice-
les cue tuviera valor en la ensefianza, Ensenar 21 nivo la forme 1,
y después la forma 2 y encedenarlas, etc. Ellos sostienen oue zun-
gue su gecuencia no siempre sigue 1z secuencia neztursl de aprendiza-
je, parece ser une aproximacién adecuada en la tecnologfa programa-
das "El1 programedor empieza con conductes que ya estén en el reperto-
rio del nitfio 6 necesiten ester paraz oue el nifioc aprenda conductas -

mAds complejas"”,
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Curriculum del Lenguajee

A BASICO.=-

.-
2)e-
3).-
4)e-
5)1-
6)e=
7)o
8)e-
.-
10).-
11).-
12).-
13).-

Qc~
jaleii)

14) .~
15).=-
16).~
17).-
18).-
19).-
20.-
22) .-
22) o=
23).=

Identificacifn de sustantivos.
Nombramiento de sustantivos.

Preposicifn -EN.

Verbos-SER, ESTAR.

Verbosen gerundio.

Verbos-3B8R,-ESTAR en interrogacibn,

Que es, esta,

EL/ELLA/ ELLD.

Yo soye.

Sustantivos singuleres en tiempo presente,

Sustantivos plurzles en tiempo presente.

GRAKATICALES.

Acumuletivo singular/plural en tiempo presente.
Artfculos.

UNDARIO.

Sustantivosplural =S0N, ESTANe

Interrogativo -50N, ESTAN.

Que son.

Ustedes/ ellos/ nosotros.

Acumuletivo de pronombres.

Acumulativo -ES/SON/SOY.

Acumuletivo E3/ SON/S0Y interrogativo.
Acumulativo Interogativo iQuf es/ son/ soy.
Acumulativo. sustantivos/ pronombres/ verbos/

Tiempo pasado singular y plural. (te y ed).

gerundlos.



C UPCICNAL.-
24) .~
25) .=
26) e~
27)e-
28) .-
29) .~
30).-
31) .-
32)e~
33)e-
3h) -
35)e-
36)e-
37) o=
38) o=
39) -
4L0) .=

L1) e~
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Era, estaba, eren estaban.

Interrogativo era, estaba/ eran estaban.
Interrogative ¢Quf era/ eran.

Verbo. auxiliar Does/do.

Verto pasado -did.

Interrogeciones con verbos auxilieres -Do/does/did.
InterrogacinnesiLQué estéd/ est@n haciendo?
Interrogaciones &ué (verbo auxiliar) do/does/did hizo?
Negativos -Not,

Conjuncifn -y.

Infinitivo. -to.

Tiempo futuro -to.

Tiempo futuro -will.

Tiempo presente perfecto.

Adjetivos.

Posesivos.

Este, ese/un.

Articulacibn (pronunciecifn).

(5)

£1 Currfculum entero consta de 41 Programas incluyendo un prg

grama de articulacifn o pronunciacifin. Hay un pragrama separado para -

czda forma gramatical gquz ve a ensefarse.

En el

Programa No. 1 "Identificecibn de sustantivos", la res-

puests del nifio no es verbal. En este programa se requiere lograr la-

presencia de un lenguaje receptivo: Definicibn conductal., €1 nifo de-

be mastrar una

les por otros®,.

ejecucibn no verbsl en respuesta az declaraciones verba-
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Aunque los autores consideran que la presencia de ambas eje-
cuciones, no verbal y verhal, son criticas para completar el lenguaje
adecuado, no debemos establecer como obligatorio que la ejecucifn no-
verbal cdebe ser enseilada (zparece) gnres de cue puedea adquirirse la -
ejecucibn verbal.

£1 siguiente programa es "Nombramiento de sustantivo" en el-
cual se le ensefa 21 nifio a decir sustantivos singulares.

E1 tercer programa es el de la preposicibn En. Esto ilustra
una estrategla programade; aunque la preposicifn normalmente no ocurre
en el lerguaje inmediatgmente después cue el nifio ha éprendido a de -
cir sustantivos, es importante en esta secuencia debido a que el nifio
necesitaré las preposiciones desde el progrema No. & en adelante.

€1 programa No. 4, es esta, ensefia la primera oracifn. "Suje
to es sustantivo/adjetivo" (La nifia es bonita) "Sujeto ggﬁé preposi -
cibn sustantivo" (el nifio esth en la cama).

£l programa No. 5 Gerundio, introduce tanto loa verbos en ge
rundio como los adverblos. Es lBgico en el programa ir de "esta" a -
"pstd haclendo™ . sin el paso intermedio de ensefiar los verhbos.

Los programas No. 6 (Interrogativo con el verbo eas, esth) y-
No. 7 (Interrogativo Qué es, esth) introducen z las formas de pregun
tas de "es, esth" y "esth haciendo".

En el programa No, 8 (El-ella-elln), al nifio se le ensefia a-
utilizar &stos pronombres con es o estd haclendo con los complementos
verbales previos de sustantivo/adjetivo, sustantivo sdverbio y. prepo-
sicidbn/sustantivo.

El programa No. 9 (Yo soy, estoy) ensefis este pronombre co -
min y (til y sus lBgicas extensiones de pronombres. Se usa con el ge
rundio y los mismos complementos verbales.

En el progrzna No. 10 (Sustantivos singulares en tiempo pre-
sente) al nific se le ensefa a uaar "sujeto-verbo” (el nific corre) caon
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todos los verbos reguleres. No ensefiemos verbos irregulares en este -
punto debido 2 que son extremadamente diffciles de ensefiar y su fre -
cuencia de ocurrencia, excepto pzra algunzs formas especiales como -
"do, does, did" es relativemente bzja. Se ensefls sujeto-verbo® (NIRO-
corre), entes de ensefar "sujetos-verbo" (nifios corren) en el programs
No. 11 (Sustantivos plureles en tiempo presante) debido a que encontra
mos gue los nifios aprendieron mejor en estz secuencia. No hubo lbgica
que nos ayudearz en esta decisibn, asi que usamos la ejecucibn de los -
nifios para guiarnos.

El progrema No. 12 (Acumulativo singuler/plural en tiempo pre
sente) es el primer programa acumulativo donde varias nuevas formas di
ferentes (en este caso solamente dos) se presentan juntase.

El siguiente programa es el No. 13 (artfculos). Se tratb de-
ensefier los articulos en programes- enteriores, pero se encontrb que -
fsto representaba demasiado sobre la meta de la gram&tica/sintéxis.

Al llegar al programa No. 13.105 nifios han dessrrollado un =~

lenguaje bzstsnte bueno y son capaces de manejar artfculos. Muchos de

ellos los estén usando yz =n su lenguaje, y el prugramé No. 13 en el
Curriculum es pare asegurarse del hecho de gque ellos lo hagan.

Del programa No. 13 en adelante, todos los programas requie -

ren el uso de los artfculos. Los programas del 1 al 13 constituyen

el curriculum ;bésicu". Le mayorfa de los nifios con los que hemos
trabajsdo han tenido la necesidad de uno o més de estos programas; -
Una vez que elleos han completado el curriculum bésico, a menudo utili-
zan y transforman las formas de los primeros 13 pregramas y no necesi-

ten los programas restantes.
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Los programas 14, 15 y 16 ensefien "son-est@a" primero con-
sustantivos plurales y después en las dos formas de preguntes: 2Son..
y 4Gué son. . .

£l programa 17 presenta "ustedes, ellos, nosotros".

Los programas 18, 19, 20, 21, 22 son programss acumulgti =
vos gque noe ensefian nuevas formas sino que revisan les formas previa-
mente ensefiadas en conjuncibn una con otra. Estos programas son para
ayudar en la ensefienza de las formas contrastantes tales como "nifio -
es" y "nifios san®,

El programa No. 23 (tiempo pesado singular y plural) ensefa
las formzs bésicas cel tiempo pasado.

Los programas No. 14 al 23 constituyen el grupo Secundarioc-
de Programzs. Los Programas 14, 15, 16, 17 y 23 don edpecialmente {-
tiles.

El Grupo Opcional se compone cde programas cue ensefian "ers,
estaba - eran, estaban® (Nn.:2b, 25, 26), verbos auxiliares "Do, Does,
Did® ( No. 27 el 31), begativos (No. 32) conjuncibm "y" (33), infini-
tivo (No. 34) tiempo futuro "to® (no. 35), tiempo futuro "Gill" (No.-
36), tiempo presente perfecto (No. 37), adjetivos (No. 38), posesivos
(No. 39),"&ste, ése, un" (No. 50) y finalmente el programa de grticu-
lscibn (No. 41).
nifdos me%grgxeﬁﬁégngégd¥?agg Tﬁsfrgggggﬁ;égegizfi;;aitﬂé&fjé?a -
ri8dB ambar€~, un nimero de nifios pueden empezar el procesc de entre-
namiento de lenguazje con severos problemas de articulacifine Este pro
grama est? especislmente diseflado para ensefiar a los nifios la articu-
lacifn de los sonidos consenantes en ciertas combinaciones fonéticas.

Sin embargo, recomendemos gue sclamente una pequefia parte =

del tiempo de terapia (5%) se dedigue 8 entrenamiento de grticulacibn
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si se decide que el nifio 1o necesita. Este entrenamiento debe empezar
al mismo tiempo que el primer programa de lengusje. As{, el nifio ests
rf trasbajando e través de los progremes de lenguzje el 95% de su tiem-
po de terspie y a través de un programa de articulacifn el 5% de su -
tiempo. El1 foco de los programas de lenquaje es una correcte produc -
cibn gramtical la cusl se aproxime s una articulaciﬁn apropisda. La -
alts densidad de estimulecibn dentro del progrsma generalmente syuda a
la adguisicibn de una srticulacifin normal. Serfs un error gastar una-
desproporcionada cantided detiempo de entrenamiento de articulacibn -~
cuando el problemas bAsico del nific es la gramatica, y el mejoramiento-
en este Ares es a menudo acompafiado "esponténeasmente” por mejoremiento
en la articulacifn,

La secuencia en el grupo Opclional no es tan clesra como en -
los grupos bésicos y secundario debido a que &stos programas represen-
tan la seccibn de formas a las cuales la meyoria de los nifios generali
2an. E1 grupo opcione)l debe considerarse como un nfmero de progremas-—

para ensefiar formas necesarias pero no en una secuencis particular.

C) ELABORACION DE UN PROGRAMA.

Los progremaa estln compuestos por diferentes series y cada -
serie por pasoa. Las series indican una clase de respuesta y laos pa -
sps indican cade paso en la serie con respecto a los modelos.

Csda serie nueva denota un cambio bisico en la respueste.

Cuando una serie?§E cinco pasos incluye todoa los modelaos:

1).- Modelo completo inmediato.

2).- Models completo demorado.

3)«- Mogelo truncado inmediato.

4).~ Mndelo truncado demorado.

B)e~ Sin modelo.
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S1 1= serie es de tres pasos comprende:

1)o~ Modelo completo inmediato.

2)e= Modelo truncado inmediato.

3)e~ Sin modela.

Cuzndo la serie es de un paso significa que desde el iniclo-
ce la serie &stf va sin modelo.

Los programas generalmente tienen una serie basica de cinco-
pasos pzra engefiar la nueva forma y cuatro eeries de cinco pasos para-
ensefiar la nueva forma con los varlos complementos del verbo. Una se-
rie de tres pssos para combinar formes. Une serie ce tres pascs para-
preguntess u ordenes. Uns serie d;lgaso para un cuento y una serie de-
un pgso pare conversacibn,

Las series en cads programa son disefiades pars ensefiar al ni
fio le nueva forma. ODentro ce la primerez serle se lleva al nifio a un ~
ircremento en la longitud de la respuesta hasta gue 81 esté usendo la-
nueva forme en orgcleones, Al llegar @ este punto en la serie, los mo-
celos y los rogrzmes de reforzamiento se desvanecen gradualmente hasta
gue 21 final de ls serie el nifio produce unz orecifn sin mocdelo y con-
solamente el 10% de reforzamiento con fichas.,

Cada serle subsecuente 2nsefia la nueva forma oon un d;Feren-
te complemento verbzl (adjetivc, preposicibn, adverbioc, sustaniivo).

Después de que tocdos los conplementos verbales deseados han-
sido ensefiados singularmente, se comblnan en una serie de combinzcio -
nes en donde se presentan todos al ezare

Después de la serie de combinaclones, viene una serie de pre
guntas o de ordenes. En ésta, el nific debe usar todas lss formas com-

binadas peracrrespondsr a las preguntas o 8 ordenes con una m{nima in-

formacibn defla por el mzestro a travls de modelos.
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Despups viene la serie del cuento, en donde los esti

mulos son un simple cuento contado por el maestro. El maestro
entonces, hace preguntas, comentarios, etc. para evocar todas~
las forﬁas ensefiadas previamente en el programa. Para empezar
los cuentos son muy simples y contienen el repertorio verbal =
del nifio. A medida que el estudiante progresa, los cuentos =
pueden ser mids complejos.

Finalmente, viene la serie de conversacién durante -
la cual el maestro usa solamente estimulos y preguntas natura-
les para evocar las formas deseadas,., Inicialmente la conver-
sacién es simple, al nivel de la habilidad de lenguaje en el -
nifio, mds tarde la conversacidén puede ser més normal y més com

pleja.

Presentacién del Programe No. 4 "ES-ESTA",
El programa No. 4 es el primer programa en la secuen
cia que requiere una oracién tal como "nifio es grande®” § "ni-
fio estd en la casa". La meta es "sujeto es sustantivo/adjeti-
vo" 8 "sujeto preposicién sustantivo®,

Las series y los pasos se encuentran en la primera -
columna.

La columna de estimulos indica que eventos serédn -
usados como esti{mulos, Los ‘eventos usados como estimulos son —
l4minas y oraciones verbales., La maestra hace una oracién que-
vaya con la ldmina. La oracién debe ser “El sujeto es sustanti
vo/adjetivo" (el nifio es grande 6 "El sujeto estd preposicién -
sustantivo" (El niffo estd en la casa). El modelo estd indicado
en la siguiente columna. La otra columna nos informa acerca dd
programa de reforzamiento,

Leyendo el programa se puede notar los varios modelo%
el incremento gradual en la longitud de la respuesta, el cambio

en los programas de reforzamiento y las dos diferentes respues-
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tas (Serie A

%S es Sust/Adjetivo™ y Serie B

"S esta preposi

cién sustantivo), Todos los prograa=s tienen series bdsicas -~

(Series & y B), series de combinacién

(Serie G}, serie de pre -

guntas (Serie D), serie de cuento (Serie E) y finalmente la se-

rie de conversacién (Seirie F),

ESTIMULOS MODELO RESPUESTA PROGRAMA
Lémina Completo Inmediato es 100

Oracién (El1 S es Sust/

Adj) es De una fich

El nifip es grande

Lémina
Oracién, La nifia es chica
es chica

Lémina y Oracién
El coche es azul

@

Completo Inmediato
coche es azul

Limina y Oracién
EL nifio es feliz

Completo Demorado
nifio es feliz

Ldmina y Oracidén
El perro es cafe

Truncado Inmediato
Perro (8S)

Lémina y Oracién
EL muchacho es capitan

Truncado Demorado
(S) Muchacho

Limina y Oracién
La nifia es bonita

Sin Modelo

Lémina y Oracién Completo Inmediato
"EI S esta prep. el sust"
EL nifio esta en el viso esta en
Lizina y Oracidn

La nifia esta en la casga esta en casa

por cada
resp.corresg

Completo Inmediato es sust/adj 100

es8 chica

S es sust/Adj
coche es azul

100

S es sust/Adj 50
nifio es felfz

S es sust/Adj 50
Perro es cafe

S es sust/Ad} 50
muchacho es capitam

S es sust/ad} 19
nifia es bonita

esta Prep. 100
De una
ficha
por cadk

Completo Inmediato esta prep.sust,R corre
esta en casa
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Lémina y Oracién Completo Inmediato

S esta prep.sust 100

E1l perro estaen el patio perro ecsta en patio perro esta en patio

Lémina y Oracién Completo Inmediato
El coche esta en la calile Coche esta en

Lémina y Oracién Truncado Inme,(S)
El hombre esta en el techo Hombfe

S esta prop.sust. 100
coche esta en calle

S esta prep.sust. %50
Hombre e ta en techo

Lémina y Orscién Truncado Demorado (S) S esta prep.sust. 50

E1l ni%o esta en el coche Nifio

o
Lémina y Oracidén Sin Modelo
La nifia esta en el cuarto

c

Liminas Completo Inmediato
Combinaciones

Oraciones

(E1 S es sust/adj

prep. Sust.)

El nifia es grande nifia es grande

Nifii esta en coche

S esta prep.sust. 14&
Nifia esta en cuarto ung
fie

cada
10

S es Sust/Adj 100
S esta prep.sust.

nifia e¢s grande

La niﬁaeesta en el pasto nifia esta en pasto nifla esta en pasto

Lémineas Truncado Inmediato(S) S es sust/adj
Combinaciones S esta prpp.sust. 50
Oraciones

La nifia es bonita Nifia Nifia es bonita

El pergo esta en el patig Perro

Léminas Sin Modelo
Combineciones
Oraciones
El gefior es viejo
é

El perro esta en la silla

Perro esta en patio

S es sust/adj 10
S esta prep.sust

sefior es viejo

perro esta en silla
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ESTIMULOS KODELO RESPUESTA PROGRAMA
Ldninas
Preguntas Completo Inmediato S es sust/adj. 100

Bs el S sust/adj 6
sust/ad}

Que es sust/adj es el S
Esta el S en el sust.

6 en el sust

¢En donde esta el S%7

LEs el nifio chico 6 grande?
,Que es azul?

iDe que color es la casa?
¢Esta la nifia en la casa ?
en el patio?

LEn donde esta el perro?

Ldminas

Preguntas

,Es la nifia feliz o
triste?

suin es grande?

¢De que color es el perro?
¢Esta el nifio en el patio

O en el verchel

¢En donde esta 1la nifia

14minas

Preguntas

;ES la sefiora bénita

3 fea?

LQUe es azul

¢De que color es el vestido?

éEsta el seflor en el cocle
en la casa?

;En domde esta el perro?

Cuento

El maestro cuenta un
simple cuento y hace
preguntas.

F

Conversacién
El maestro emtabla una

conversacién usando preguntas

S esta prep.sust.

nifio es grande nifio es grande
coche es azul coche es azul

casa es roja casa es roja
nifia esta en el nifla esta en patie
patio

perro esta en silla perro esta en sila

Truncado Inmediato(S) Ses sust/gd] 50
S estd prep.sust.

nifia nifia es felfz
sefior sefior es grande
perro - perro es cafe

nifio nifio esta en patic
nifia nifia esta en casa
Sin Modelo S es sust/a dj 10

S esta prep.sust.

Seflora es honita
casa es azul
Vestido es verde

Seflor esta en la cass
perro esta en pasto

Sin Mgpdelo S es sust/ad] 10
S esta prep.sust.

Sin Modelo S es sust/ad], 10
S esta prep.sust,

(6)



-99~

Ramificaclones.

Ramificacliones son cualquier proceso usado por la maestra como
instrucciones y/o pasos adiclonalzs pera ayudar al nifioc que tenga difi-
cultades en un paso particular del progrema.

I.~ Instrucciones.- El primer tipo de actividad ramificadz son
1as instrucciones verbales adicionales cue van con el paso correspon -
diente. Las instruccliones se presentan inmediatamente antes del modelo.
Este procedimiento se wtiliza cuando un nifio demyestre 10 errores consg
cutivos de una respueste de ls misma clese. La instruccién se da no -
més de tres veces. Si van a ser =fectivas, &sto se demostrarf en los ~
primeros intentos. Es importante que no lleguen @ ser ni "muletas" ni-
reforzemiento para el error del nifio.

Una variacibn de la instruccibn es simplemente enfatizar la pa
lzbra meta 6 el error de la respuesta como parte del modelo. Ejems

"La pelota es toje, Juanito, pelota es roja".

"Las pelotas son rojas, Jusnito, pelotas sop-rojas®,.

Este tipo de instrucciones debe usarse primero pafa cuslquier-
nlmero de errores diferentes. Si esto falla, se debe usar otras formas
de instrucciones,

La eleccifn de la instruccibn & menudo es indicado por el tipo
de error. Los errores més comunes y su instruccifn correspondiente se-
muestra mls abajos

ERROR INSTRUCCION.

La respuesta es demasiado corta "pf todo completo" B

"p{ lo que yo digo".
La respuest~ es demasiado larga "p{ solamente lo que yo digo".
La primera respuesta es equivoceda. "Dilo bien la primera vez".

Pero se corrige a sf mismo.




=100~

Cmisibn de una pelebra importante "Recuerda gque debes decir

" en la respuesta. (1a palesbra clave)
Cmosibn de 1a S finsal. Decimos S/Z" exagerar
5/2)

Ejemplo de le coleczcibn de le Instruccibn.

gstimulo Instruccibn Modelo.

7l 3 pelota es toja" "D{ tndo complzte. "pelota es roja.

A menudo las instruccicnes mejoran la ejecuciﬁn del nifio. Si-
1z instruccibn no ayuda al nifio sigue cdemgstrendo diez errores més con
secutivos, sz debz zcudir al Indice de Remificzciones (IR).

II1. Indice de Remificaciones.- E1 Incice de Remificaciones se-
compone de 240 pasos, usenda l2 vzriacifin en los mocelos de longitud -
de lz respuestiez y progrzmac ce reforzamiento. €1 IR se usa cuando un -
nifio demuestra diez errores consecutivos despufs de las instrucciones-
(veinte en tatal) & cuando el nific demuestra le ejecucifn por debzjo del
807% despubs de tres sesiones. Una pzrte del IR se muestra en seguida.
Los pasos se lleven a cabo de la misma manera guz los pasos reguleres-

en el programa.

Indice de Ramificaclones.

C.- Continle el programa. Regrese al paso del programa.

Criterio= €s de 10 en tocos los pasos excepto para los pasos -
especiales en ciertos programas. Cuesndo el nific est? trabajando de -
uno 6 en uno con otro nifio, el criterio es doblado a 20.

E1l nlmero escri#o debajo de los modelos Truncado Inmedisto y -

Truncado demorado es para indicar el nimers de pelzbras gue se ponen

en el modelo TI2= Decir las dos primeras pzlabras en el modelo.
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INDICE DE RAMIFICACICNES

INDICE DE LOKGITUD e pre CaLLA
. " MUDELO DE PRCGRAM 2SER
RALIFICACIONES RLSPUESTA
T C1 TR 1C0 9 255T
2 c1 1 50 & 245
E cl 1 10 245
CcD 1 100 5 3
5 CD 1 50 C 3
3 CD 1 10 7 2k
7 . SM 1 100 e 6
8 SM 1 50 9 7
9 SN 1 10 )
10 01 ) 100 T 24
11 cI 2 . 50 12 245
12 CI [ 50 12 11
13 ) 2 100 1% 12
1y cD 2 50 ¢ 245
15 o)) 2 10 16 245
16 TI, 2 100 17 15
17 TI, 2 50 c 15
18 TI4 2 10 19 245]
19 TDy 2 100 20 18
20 D, . 2 50 c 18
21 TD 2 10 22 245
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INDICE DE MCDRIG LCMGITUD PROCRAMA PASA  FALLA
RAMIFICACICNTS RTSOURITA
22 SM 2 100 23 21
23 SM 2 50 24 22
2L SM 2 10 C 22
[} L] L) o ® L)
© L ] L L L] [ ]
. . '} L] [} 9
©e L] L] (] ° °
240 SM 8 10 [ 218

El Indice de Ramificaciones empieza con respuestas de una palabra
e incrementa a respuestas de ocho palabras. Todos los modelos diferentés
incluyende los diferentes truncados y los tres orogram=s diferentes de

reforzamiento (100%, 5C% y 104 ) se incluyen en 4sos pasos,
Los pasos en cada prograra han sido seleccionados de &sos 240 pasos,

los pasos encerrados en lfneas dobles (C_____ ) son los pasos del pro-
grama. En el programa No., 4 "ES, ESTA" serie A, paso 1, es el mismc pa~
so del IR paso 1. Cada paso en el programa tlene escrito un ndmero en
IRy el cual refiere al maestro al, pasc apropiado en el IR,

Cuando un nific ha estado por debajo del 80% en tres sesiones, el
maestro puede ver el No. de IR, que Se refiere al paso en el Indice de

Ramificaciones para instituir el paso de ramificacién,

III Indice de ramificaciones de Pasos Bspeciszles.-En adizién a los
pasos bdsicos de ramificaciones (1-24C} hey algunos pasos esveciales
(245-257).

1.-245 Este es un procedimiento especial gue no se encuentra enel
IR, Esto puede signi&ficar que el paso es demasiado dificil y que es nece=
sario pre-programas adicionales o mxtra programs., Generalmente, éste paso

Se reflere a quitar 1las ldminas ¥ oraciones estimulos y oresentAr
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solamente el mocdelo al nifio. Esto podrfa ser super modelo de "nifio -
nifio; "esf-es;fgrende"-crance; 6 presentar el modelo palabre por palg
bra. Cualquier procedimiento pare ayuder al nifio a solucionar su prp
blema es aceptado. Fallas despuds cel procedimiento 245 sugiere aban
donar las series, el programe o reeveluar los reforzadores,.

2.- 246, Esto es el truncar las pslabras en sonido. Cuando-
un nifio tiens problemzs consistentes el ir del mocelo trunczdo demara
do 2l sin modelo puede ayudar el truncsr la palabra en sonidos. Por-
ejemplo, modelo truncado cemorado "ES" se convierte en truncado demo-
razdo 246 "E" § en el simple movimiento de la boca.

3.- 247.~ Este os un procedimiento que se usa solamente en -
las series de combinaciones. Las fomras en las combinaciones se rom-
pen en pares y cz=da uno de £s0s se epsefian, después combinzdos, ense-
fiados, combinados, etc.

£1 procedimiento se muestre més abajo:

Fallas en: Pares.

3 Farmas 1+2 2+3 1+3

4 Formes 1+2 3+4  1+2+3 2+3+4

5 Formas 142 3+4  1+2+43 3+44+5 1424344 y 2434445 (1)

L.~ 250-257.- Este es un procedimiento en donde la langitud =
de la respuesta se decrementa hasta lz fltima palsbra § pslabras. Si
guiendo le gr&fica de abajo, ls longitud de la respussta 2s incremen-
tada hastz gque la longitud original es alcamzeda (encsdenamiento ha -
cia atrés). Estas serias puzcen ser usadas también para encadenamien
to haciz adelante empezando con la primera palabra o palabras y traba
Jendo s la lergo de la.gr&fica de 250-257. Todo ésto se hace con mo-
delo completo inmediato y 10G% de reforzemiento. Le gréfica 250-257-

es le siguiente:
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No. tongitud de respuestes Passr Falla.
250 1 251 245
251 2 252 - 250
252 3 253 251
253 L 254 251
254 5 255 252
255 6 256 252
256 7 257 253
257 8 c 253

(8)

5.- Series de Combinaciones, preguntes u drdenes.- La mayo =
r{z de las series en los progremes son escrites de cinco pesos. Las -
series de combinacibn, preguntas y brdenes son escritas con solamente-
tres pasos. IR llevar$ al nifio de regreso e los pasos segundos B -
cuzrtos que originalmente no estsn en las series. Si tiene Exito, con
tindz con el siguiente paso en el IR que tiene dotle 1l{nea. Si tiene~
Exito y pasa 2l segundo paso en coble lfnea, regresa el paso del pro -

grzma de zcuerdo al criterio.

6.~ Cohstruyendo una respuesta.- En las primeras series de -
algunos programas uns respuestez se2 construye de uma palabra a una ora-
cibn en muy pocos pesos. Zste procedimiento omite los pssos bésicos -
cel Indice de Ramificacliones. €1 IR pare éstos pesos regresari al ni-
fis al paso de en medio y si tiene &xitc otra vez ( C ) 1lo regresarh -
al programa. Si fella el paso origimal del programa. El maestro debe
regresar al IR mismo y localizar los pesos interventores. Es importan
te checar la longitud de la respuesta en el IR.

7.- Reverberaclones.- Reverberaciones significa ir de arriba
a abajo con el mismo paso remificado en circule. Por ejemplo: lb&-143
144-143,

Dos circulos completos de reverberacifin indica que el maes -

tro debe empezar otro procedimiento ramificado, quizé el 245,
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PROCEDINKIENTOS Di RANIFICACION EN LOGICA BINARIA

no

no {10

B33

si

| si

<2/80=
10 =
INST =
E3s =
IBR =
IER =

mids de dos diazs bajo el 80%

diez errores consecutivos
instrucciones

esperar tres sesiones

{ndice bédsico de ramificaciones
{ndice especial de ramificaciones
iha tenido éxito el nifio?

nuevas series o programas

descartar al nifio

(9)
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Le informecibn se muzstre en formz de 1Bgica binzria. En esta figure
los cuedros indicen operacisnes y los dismznies incicen cecisiones.

Este anflisis se bssa en las con“estacionzs de "si b no" a-
las pregurtas de cecisifn.

L:s linees gue ertren en los diamentes por las puntas y ven
haciz el fondo son 1{nzas de “si”, las 1l{ness gque salen por un lado -
son les 1f{nees ce "na", Zn los diamantes estin les preguntes & lz3 -
cuzles se contestars "s{ 6 no*; en los cuacros estBn las oper- ionzc-

que se lleverén a czhc depenciendo de les cantestacioros - ixs ST

tas.

Empezando en le punts y llendo heclz sbajo vemos grimerc -
ue todo que contestarmos "s{" a le pregunte de cue hay error en =! -~
programe. Lz sigulentz prejunte "iEs el error de mis de doc ¢{as ba-
Jo el 80% (72/8C)"7 puede ser contestzdz "s{", lo cual incica cus de-
bemos ir =) Incice S#csico de Remificacienes (IGR).

31 1a raspussta es "no" podemos preguntsr . hay o no 10 -~
errares -onsecutivos. 51 1z respuesic es "ol - wemos institulr ins-
trucciones (IN3T). DOespuds de las inzir:-.i1cn2s preguntznos otra vez
".Hay ciez errores consecutivos"? 51 "no" esperamus tres seslones (22
S), 81 "si" vamos al Indice Bfsico ce Ramificacifr ;. .3, oespufs e
esperar tres dfas (E£35) pregumtemcs si el ni% . :=mirfo 8xito (+), -
Si lz respueste es "no" (tres diestejo 8C%), ..wce zl fndice 3fsico -
de Ramificacibnes (I3R). Si la respuesta es "si", continuasmos con el

programz.

Desfiués del proceso de ramificeciones (IBR), preguntamos otra

vez si el nifio ha tenido &xito (+) Si "s{" continuamos con el progra-
ma, sl "no" vamos al sigulente Indice de Ramificaciones Especiales -

(IER). Despufs de este procedimiento de ramificaciones preguntamos -
otra vez si el nific tiene &xito (+). Si la respusstez es "s{", conti-

nuamos con <. programe. 51 l: respuesta es "no".
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nos vamos a procedimientos alternativos tales como nueves series o
programas (NS/P). Después de gue ha completado éste procedimiento
preguntamos otra vez si el nifio ha tenido éxito (+). Si 1la respues
te es "si" continuamos con el programa; si la respuesta es "no" —-
sugpendemos al nifo,

El proceso de ramificaciones con Instrucciones, Indice Bédsico
de Ramificaciones y Procedimientos de Ramificaciones Especiales —-
estén disponobles para el maestro, si el nifio muestra fallas (10 §

20 errores consecutivos o tres sesiones debejo del 80%).

D) EVALUACION.
1) Evaluacién Inicial.

El primer paso es el seleccioner z los ninos cue necesiten en—
trenamiento de lengusje,

Histéricamente la evaluaciédn (dizgndstico) ha incluido una des-
cripcién del problema, la historia del caso para indiczr l2 posible
causa, y extensos procedimientos de pruebas p:rz describir y definir
el problema (Johnson, Derle:, y Spriestersheach, 13963).

Muchrs pruebas de lenguzje como e€i Test de Illinois de Habilida-
des Psicolingti{sticas (Kirk, McCarthy y Kirk, 1968), el Test de —--
Houston de Desarrollo del Lenguzje (Crabtree, 1958),el Test de Sin-
téxis del Noroeste (Lee, 1969), el Peabody Picturé Vocabulary Test
(Dunn, 1959), partes del de Stanford-Binet (Termen y Nerrill, 1960)
¥y 1la escala de Inteligencia pzra nifios de Weschler (Weschler, 1949),
se usan comunmente.Otras pruebas de lenguaje se encuentran en los
trabajos de Bangs (1961), Carrow (1968), Englemann (1967), Lillywhiie
(1970), Zimmerman, Steiner y Evatt (1969), Mecham, Jex y Jones (1967),
Johnson y Myklebust (1967), Berry (1969) y otros.

Todes £st:s pruebas revelan la inclinacidén de sus autores de-

lo oue constituye el lenguaje normal, Lz mayorfa de las prucbes
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La mayor{s de las pruebes cubren un amplic rengo de hebili-
dades de lenguaje.

Dtrz forma de evaluacibn es la coleccifn de una muestra de-
lenguaje espanténeo y netursl del nifio er una conversascibn con un a -
dulto interesado. Esta muestra pusde recolectarse en la casa, & bien
en la escuela. E1 cuerpo puede ser anslizado para reveler el afficit
de la sintaxis gremeticel usanda procedimientos cescritaos par Lee (19
66), Lee y Canter {1971), Shriner (1967) Menyuk (1969), Blaom (197C)y

otros.

Para los programas de lenguaje desdritas, la pregunta eva =
luecibn critica es 4Tiene el nifo un déficit en el lengusje oral ex -
presivo? Esta pregunta puede contestarse simplemente préguntando a los
padres y masstros sobre la maners de hablzar del nifio y observando una
pequeda muastre de su lenguaje. Si el nifio demuestra un déficit oral
grematical sintfxico para su edad es candidato al entrenamientas de -
los programas de lenguaje.

Para confirmar este hipbtesis inicial y decidir s{ & no los
programas de lenguaje seran (itiles, puecde ussrse la pruebas de Lengua-
je del Condicionamiento Programsdo.

La pruebs de Lenguaje del Condicionamiento Programadc, es -
una prueba especizl gue mide la habilidad de lengusje oral expresivo-
del niﬁb circunscrito al Curriculum del condicionamients Programado -
para los programas del lenguaje.

as{, es uns pruebs interns y peculisr de los programas, le-
cual mide 1o que ellos ensafian. La prueba y las direcciones para su-
aegministracibn y registro se muestran en la siquiente figura:

Lz prueba es dada en forma de imitacibn, basado en 1a obser
vacifn de que un nifio repetirf solemente lo que &1 pueda procesar. -

(Lee., 1969; Menyuk,1969),
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Al registrar lzs respuestas, el maestro deberf considerar la
esicibn oramatical como el requisito prbncipal. 5e permiten desvim-
cipnfa semfticam y en ertlculaci6ne

La prueba tiene dbs tipos de registro. La Puntuacibn de pre
grama indlces el nimerc de progremas (formas gramaticsles), gue =l nifio
ya tiene. La Puntuascibn de eficienciz refleja el uso del nifio de
clertas fermas gramaticales aln cuande no sean enteramente correctas.

La puntuascién del progrema sugiere los programas de lengua-
je especi{ficos que el nifio tiene & necesita mientras gue la puntua -
cibn de eficienciz da una indicacibn de su total ejecucibn de lengua-

Jje expresivo gramatical-sintéxico.

Figura 18 - Pfg. 84,

PRUEBA DE LENSUAJS DEL CONDICIONAMIENTO
PROGRAMADD PLCP

PLCP Nombre

Fecha Fecha de nazcimiento

£dad Puntuacibn del progra -

ma / 55X100= T A

Puntuac. de eficiencia

300 X LOG= %

Margue con una li{mea los items del programa com—
pletedos correctamente.

Programas acumulativos ( )
1234567891011 ( 12) 13 14 15 16 17 (18

19 20 21 22) 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34

35 36 37 38 39 40,

Items No. de proge Puntusc. de
y puntugcifin *6-  Eficiencia.

1) Igentificar
3 sustantivos 1 ]
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No. de Prog. Puntuac. de
1tems. y Puntuscibn eficiencia.
L
2).- Decir 3 sust, 2 3
3).- En la cacsa. 3 3
4).~ E1 nifo esté en el
patio b ﬂ
5).- E1 perro estf mordien-
do el hueso. 5 + 6 6
6)e= LEstd el gato comiendo
1la comida 6 B
7o~ tdbn esth corriendo en
el pasto? 7 &
8)e- E1 esth corriendo en
1a tierra. 8 [s
9)e.~ Ella est?® durmiendo en
la camae 8 6
18)e E1 (it) estd lsdrando-
en el cuarto. a &
11). Yo est{ cortando la -
ufiae ) 5
12), E1 Gato coma en el piso|lD 6
13). Los nifios corren en la
calle, 11 6
14). E1 hombre est& ceminan
do. en el pstio. 13 7
15), Las niftas estén caminan
do en el patio. 14 7
16), Esthn lss sefioras co -
siendo la camisa? 15 6
17) .- Qué estéhn comiendo =
los perros? 16
18),- Tl estas nadandoc en -
el agua. 17 3
19). Ellos estém mirando al gefior 17 _| 6|
20). Nosotros estamos espe-
rando el barco. 17 [
21). £1 gato brihch en 1la -
mesa. 23 ﬁ




I tems -11i- InNo. del programa Puntuacibn d
y puntuacibn _ eficiencia.

22).~ La sefora estabe manejando

el coche. 2L 6
23)o~ Los pdjaros estaban volando

en el cielo. 2L 7
24),.- iEstaba 21 gato llorendo en

.en &rbol? 25 7
25) .~ LEstaban los dfios jugahdn - _

en el petio? 25 6
26).- Quf estaba cantendo el nifo? |26 5
27)s= A guk estaban juganda los ~

ninos? 26 5
28).= E1 hombre brinca en el agu-

Jero. 27 7
23).- Le sefiora comlb en la cass. [28 7
30).~ ¢dladran los perros? 29 "
31).- é(Corre el muchacho? 29 L
32) .- Volb el avifn? FB [
33),~ Z(juk esth haclendo la mu~ L

chacha? 0 5
34),~ Qué hace flotar a los barcasﬂ3l 5
35)e=~ iCuf come el pejaro? Bl 4
36) .- ¢Qué encontrd la sefiora? 31 A
37).~- E1 Teloj no esth trabejando P2
38) o~ Las puertas no clerran. FZ 2
39).- E1 nifio no durmib. 32 5

4B),~ £1 perro muerde y el gato £
Juega. 3

413 .- La nifia qulere nader en el ~
agua. Ph 7

42.- E1 sefior ve 3 hacer el ju -
guete. 35 7

43) .~ E£1 caballo brincarf en el-
campo. pe 6




Items

L) -

45) o=

LE) o=

47) o=
he)o-
L'g)--

50) o=
51).-
52) 4~
53) -
54) .-
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E% gato ha probado la

leche.

Lag muchachas han llevado
el pestel.

£1 muchacho joven lee el
libro viejo.

£1 vestido es mis bonito,

£l perro tiene el palo.

Los p&jeros tienen las -

plumas.
Esie es
Eate es
Esto es
Csto es

Aquella

la

Su

de

un

es

casa del sefor.
bolsa.
ellos.
plato.

una pelota.

Direcclones.-

Administtacibn:

le- ?l nifio repite cada

0. programa y Puntuacibn d
puntuacibn eficiencia,
+ b=
37 6
37 6
38 7
33 5
39 5
39 5
39 6
39 [
39 4
L0 L
40 4
(10)

reactivo despufs del examinador.

2)o.=-Para la oracibn del reactivo de la prueba diga "Di",

30~ Para preguntas digs: "pregunteme

4.~ Administra cada reactivo solo una vez.

Puntuacibn:

l.~ Hgy dos puntuacliones: R) La puntuacibn del programs ls -

cual indica el programa (Forma gramatical) que el nifio tiene y B) La-

puntuacibn de eficiencies la cual indics la eficiencia sintéxica gene-

ral del nific con relacibn a los programas de lenguaje.
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2.~ Para la puntuscifn del Programa, margue la oracifn ente-
ra como cerrecta o incarrecta. Sin embargo, para los reectivas del I
13, tome en cuenta solo las palebras subrayadas para derivar le pun ~
tuacibn. Para los reactivos del 1k -55 use todas las palabtas de la
oracifin. Sume el nimero de reactivos correctos pera derivar la pun -

tuacibn del programa.

3.~ Para la puntuacibn de eficiencia puntlie la oracibn ente~
ra. De un punto por cade pzlabra correcta en la orecibn.

Sume el nimero de puntos pers derivar la puntuacifn de efi -
ciencia.

4.~ Dibuje una linea a través del nimero de cade programa pa
sacdo. Algunos probrsmas son probados con verios reactivos. E1 nifio-
debe pssar todos los reactivos para la puntuacifn del proorama como ~
pasads. Ejem.: los reactivos 8, 9 y 10 se refieren el programa 8. -~
El nific debe pasér los reectivos 8, 9 y 10 para puntuar como pasado -
el programa 8.

5.- La puntuacifin de las contracciones es ceomo correcta.

6.- La puntuacifn de omisibn de respuesta 6 respuestes inin~
teligibles es incorrecta.

7.- “a puntuacifn de respuestes mal articuladas es correcta.

8.~ La puntuacifn de substitutos de palabras grameticalmente
correctas es correcta.

9.~ Dibuje una 1inea & través de las palabras omitidas.

10.- Escriba adicionalmente (no puntuf) las palabras substi~
tu{des. Materiales: Ninguno, puede usar léminzs u objetos para el =
‘reactivo 1,

El propbsito bfsico de la prueba es decirle a la meestra --
cusla de los programas necesita el nifio y dénde colecarlo en el curri

culume.
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Despubs de que ls prueba ha in:: ~ =0 cuales Aregranss hace-
sita el nifio, se localizs el primer progremez en cue fallb, Y 21 -~i-
fio es. iniclade en su progrena.

2.~ Pruebas de Zriteric.-

Antes de empezer un progremz, el nifio se le pone una pruebs
de criterio pasra determinar 1z eficiencie ce su ejecucibn eb lay far
ma gramaticel y perticular quz se vs a ensefiar. La evaluacibn de --
la respuesta es la misma gue en la prueba de lenguajs de Concdiclone-
miento programsdo y que en les procgromas ¢2 lenjuaje. La pruebe fe-
criterio consiste en preguntas, 1zt cuzles se hacen para evocar l&se
respuestas. No se da reforzemiento sociel ni fichas durante la jrug
ba ce criterio. Las preguntzs pueden ser cd=cos formass

1).8 Preguntes, usando pslabras de preguntas como: quf, qui
én, cufndo, etc.

2).= Preguntas de e]cc:iﬁn cono: ¢S8 =1 perro caff o nzgro?

Cuendo el nifio esth empezando el prosjrzmz, ic forma de elec
cibn se usa mhs @ menuco. 3 medicds cue el nifx z2 hcce mis coneten
te en el uso dzl lencuzjz se usen még frocuentavents los okres -73 -
guntas.

Al nifio se le cresenten cinco preyuntas como los elemplos -
de sbajo, y sus respuestas se marcan adecuadamente. E1 nlmerc cz -
respuestas correcias se divice =ntre el nlmero total de prequntas y=-
se multiplican por 100 pzra sacar el porcentaje de 1as pespuestas co
rrectes en la:pruecba dge criterio.

Use la formz de registro pera la prueba de criterio. Las -
puntuaciones pare las pruebas de criterio se usan para determinar si
b no el nifio dehe entrar en ese programa y medir su ejecucifin antes-

y cespufs cel programa.
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forma de Reglsiro pera las prueba de Criterio.-

Pruebe cde Criterio. Nombre

Programa

Comentarios

Fntes del progrema Feche

I

2

Despufe del Programea fecha

I

2

(11)
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Si un nifio puntla por debajo del B80% en le prueba de crii:rio,
agministrada despufs del progrema, se debe regresar z las tres (l1ti mas
seriec del progrems y volver e acwministrar la prueba de criterio. Si -
no puntlia mé&s elto en la segunda acminisirscibn de le prueba, debe pa -
sarse el siguiente programa debidoc a que cuminmente les mismas formas -
se presentarén otre vez en programes subsecuentes. Los nifics ocacional
mente fallan en la prueba de criterio aplicada despufs del enteznamien-
to en los primeros programes debido a rus ellos todaviz no tieren la -

hebilidac de transferir la formz eprendida a escenarios mhs espont&neos.

3,- Muestrs y Cuéntame.

Ung manera simple y conveniente de proporcionzr un entrena

miento de transferencie y de obtener unz muestra del lenguaje espontd
neoc es sostener une breve perfodo de "Mubstreme y Cubntame", durente -
ceda sesibn de entrenamiento. Durante este perfodo el Aific puede ha -
blar acercz de algln objeto o lémina. €& mezestro intents evocar I0# o-
raciones de cada nifio y puede hezcer preguntas para evocar formas espe -
cificas del lenguaje, las cuzles haya ya aprendidoc el nifio. Puede admi
nistrarse pruebas de criterio durznte este perfodo. Una lista de los -
programas gue ha completado cade nifio y las preguntas de las. pruebas -
de criterio son @itiles =zl masstro para conducir esta sesibn. E1 maes -
tro pusde también hacer otra clase de preguntas, oraciones o simplemen-
te permanecer callado para evocar el lenguaje del nifit. Las técnicas -
descritas por Muma (1970) son apropiadas durante estos perfodos, sola -

mente se usa reforzamiento socizal.
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Hojz de Registro para lenguaje E£3nontfnepe-~

Registro de Lenguaje Pspontihep FECHA:

Nombre Palabres Frases Oraciones.

Aa2)
Las resipgestas del nifio son registraczs en le hojc de recis-
tro especial. &1 m:tstro puede exeminer la hojs de registro de languejs
egponténeo pares ¢~ v ominer répidamante 5i les nifios estén trensfiriendo-

= -

su aprendizaje ge ~.vas formes @ une situscibn mis e Jontfnea.

Ctros cos tipos de enflisis mis formales tashién son Otiles-
El primer tipo reccncce los porcentsjes de palebres como frases y orecio
nes utilizedes., Se espera s gue los nifies usen proporcionazlmerte mf- pa
labras y frases cuzndo ellos iniclan los progremas de entremB@mients de -
lengueje y més ofaciones despufs de gue ellos han mejorado el lenjuaje.-
£1 pordentaje de ceda uno de #stos puede ser computado y compsrzdos

Ejemplo:

Nimero de expresiones de una palabra: X 10C = % de pslebres.

Total de expresiones.
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plmero de expresiona2s en frase X 100= % en frases.

Total de expresionese.

tfmero de exnresiones en oracionss X 100 = % de oraclones,

Total de expreslones.
Otro tipo de enilisis podr{s complztar el nimero de ora =~
ciones grameticalmente correctas.
EJjemplo:
Nimero de oraciones gramzticelmente correctas., X 100 =% de

oracliones co
rrectas.

Nomero total de oraciones.

Los periodos de muestra y cubntame pueden ser vistos como -
escenesrios de lengueje los cuales son menos formales que los programas,
pefb mas formales cue los escenarios de lenguaje es.pontineo de 18 casa-
o de la escurla. Esta informacibin proporciona una mecida de la trens -
ferejjcha del entrenemiente y d2 1z eficlencla del programa en mejorar -
la ejecucifin del lenguaje expontfn20 y natural del nifio.

L.~ Muestras del Lenuaje Exponténec.-

La evidencia criticz ¢s las habilidades del lengueje es el=-
uso spropiado gde las formas grematicales en el lengucje esponténeo en -
escenarios da la casa, situacionzs sociales y escuela.

El procedimiento bésizc es escuchar al nifio en esos escena=-
rios y registrer su lenguaje espontineo. Después el cuerpo del lengua-
je es sometido a anflisis. Los mismos procedimientos usados para zna -
lizarlos para la muestre y tomdda durante le muestra y cuentame pueden-
userse. Oe particuler interfs es el uso del nific de las formas ensefia-
das en los programas de lenguaje o su mismo lenguzje y que en nuevas -
formas ha generado el mismo cdurente el lengueje. Auncuz algo diffcil -
es obtener y analizar muestras ce lenguaje esporiZneo recolectadas en -

otros embientes gue no son en le escuela, proporcionarizn importante --
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informacifn acerca de la eficientia de los progremes de enfrentamiento.

£1 masstro debe desarrollar procedimientos para recolectar y anzlizar -

muestras del lenguaje esponténeo. Esto debe llevarse g cabo en intgrvai
los regulares durante el calendario escoler, por ejemplo mensualmente,-

trimestralmente, etc.

£) IMPLICACIONES DE LA EXPERIENCIA DEL PRLGRAMA DE LENGUR -

JE. Receptivo versus expresivo.

Los programas de Gray y Ryan se han centrado en el lengusje
oral expresivo debido a que &sto ha sido su mete,

Los programas han demosirado que el lenguaje expresivo puede
ensefiarse bastante temprranc en le secuencia de ensefianza, (Progrema No.
2 Nombramiento de sustantives). Aparentemente, no es necesario cons -
trulr un extenso repertorio de lenguasje receptivo con respuesta no ver-
bal (sefislando por ejemplo) antes de ensefiar lenguaje expresivo. A un
nifio puede pedirsele con &xito la emisibn de una respuesta verbal al =
principio de la secuenclia de ensefianza. Es posible cue el dessrrolloc -
de un repertoric expresiveo pueda llevar al zprendizaje de un repertorio

receptivo (Guess, 1969).

Significado.

Aunque los progremas permiten gue ocurran varizcicnes semfia
ticas, mientras se estd ensefiando las estructuras sintfxicas-;rematicae
tes-apropiadas, hemos observado que los nifios han aprendido z hsblar -
con oraciones de significado sem&ntico. El continuo apareamiesrto de lé
minas, objetos y acciones con expresiones verbales a través de los pro-
gramas han contribuldo indudablemente en gran medide a 8stos resul tados
Un fndice conductual de si el nifio no conoce o conoce el significado de
unz palabre podris ser si £1 expresa o no la palastra § palabras gramati

gales correctas cuendo se le presenta un estfmuls como una lfmina, obje
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to, accibn o pregunta.

La habllidad de definir o dar el significedo de unaz pelabra
represents otro nivel de le eficiencia semfntice. Esta Oltima, implice
tas habilidades bhsicas de lenguaje expresivo por parte del gue hablao-
ARl ensefiar al niﬁo.un mini-lenguaje § tratemos ce incrementar la proba-
bilidad de que Bl pusde entrar a un lemguaje m&s sofisticado semfintica-
mente.

. Ensefianza.

Los procedimientps programedos de lenguaje proporcionzn una

descripcibn concisa y muy clara del acto de la ensefianza. Estas | < ice-
dimientos son ensefiacos y aprendidos fécilment:, rues requierzs ¢ lo -
una mimima csntided de informacibn por el = o' s, facusen el extenso-

perfodo de entrenamiento gue genmeralmente se reg.lzre pera preparar a -
un maestro. El formzto bisico del programa (sistems de entrega) puede-
usarse para ensefiar murchas clases de conductas diferéntes, tales como -

lectura, ar{tmética y escritura.

Los programas de lenguaje representan una etapz de cesarrc-
Ilo en el intento de lograr la mets de progremas de entrenamiento efec-
tivos. Ellos son pretotipos funcionales de los programas que seguirfn-
en el futuro. La informacibn acercs de programacibn y lenguaje‘conti -

nuaré cambiando y creciendo,

tier
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Referencia:
Gray Burl y Bruce Ryan, A Language Program for the Nonlanguage Child,
Illinois, Research Press, 1973, pp.181,

Notas al Capitulo 6:
(1) Gray Burl y Bruce Ryan, 1973, p.l3"
(2) Ibfdem, p.23

(3) Ividem, p. 26
(4) Ibfdem, p. 73
(5) Ibidem, p.27

(6) Ividem, p.29

(7) Ibidem, p.66

(8) Ibvfdem, p.67

(9) Ibfdem, p.69
(10)Ibfdem, p.85
(11)Ibfdem, p.95
(12)Ividem, p.97



PARTE II: ADAPTACION Y APLICACION DEL PROGRALA VERBAL,
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INTRODUCCION.

Una vez revisados los conceptos tedricos fundamentales de la con-
ducta verbal y hablendo descrito detalladamente el programa de Lengua-
je de Gray y Ryan, en &ste capltulo se presenta el trabajo llevado a
cabo de entrenamiento verbal a ni®os que no hablan y que presentan -
retardo en el desarrollo por diferentes etioldas.

Uno de¢ los objetivos de la presente investigacién es probar si la
secuencia de las formas gramaticales del curriculum de lenguaje de -
Gray y Ryan de su programa en el idioma inglés y para nifos de inte-
ligencia normal con problemas de lenguaje {disfdsicos) funciona para
el idioma espaiol (com mfnimas alteraciones) y con nifios que presen-
tan retardo en €l desarrollo,

Esta investigacién consta de dos fases: La primera fase, la cdal
constituye ésta tesis, consiste en la aplicacién del curriculum de -
lenguaje en la misma secuencia establecida por sus autores unicamen-
te eliminando ciertos programas de formas gramaticales exclusivas del
idioma inglés y emvleando programas ramificados adicionales por las
caracteristicas de los sujetos y obtener resultados para el idioma
espaifiol. Durante uh afio de trabajo se han aplicado los cuatro prime-
ros programas ddl Curficulum ¥y los resultados aparecen en el siguien-
te capitulo.

Ia segunda fase Se iniciard una vez que se hayan aplicado todos
los programas'del curriculum fundamental en su secuencia original y
consistird en alterar y enriquecer dicha secuencia de acuerdo a cier—
tas caracteristicas del idioma espafiol,

Una vez heclo €sto se comparardn los resultados de las dos fases
y se verd si se encuentran diferencias en las curvas de aprendizaje
de los nifios de acuerdo al tipo de secuencia de las formas gramati-
cales presentada, o se ver& si ésto no tiene influencia en tales

curvas,
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El otro objetivo es en base a lo anterior diseiar un programa de
Lenguaje altanente estructurado y estandarizado para ni%os con retar-
do en &l desarrollo, el cual tenga como meta enseiar al niio ciertas
conductas que le faciliten una gramdtica generativa y aue seoa tan sen-
c¢illa su aplicacién que personal paraprofesional bien entrenado sea
capaz de llevarlom cabo eficazmente en escuelas publicas de educacidn
¢special y asi ayudar a solucionar un problema social por el gran nd-
mero de nivos que recibirdn entrenamiento de lenguaje,

Para lograr 4ste Wltimo objetivo todavia se tiene que seguir tra-
bajando en investigacidn para llegar a diseflat tal programa.

A continuacidén se presenta la descripcidn de la aplicacidn de los
trogramas de Gray y Ryan con ciertas modificaciones.

i2s nrizmeras modificaciones hechas fueron eliminar programas de
formas gramaticales que no se usan en espadol. Nada mfs se presentard

el curriculum Pundamental ya gque solo con éste se trabajard,

CURRICULUM DE LENGUAJE.
A PUNDALUZIITAL:

1 Identificacidén de sustantivos

2 HNombramiento de zustantivos

3 Uso adecuado de 1a.preposici6n EX
4 Verbos EBS-ESTA
5

:

Verbos en gerundio- (esta haciendo)

Verbo es, egta en interrggacidn (IS...) PROGRAMA ELININADO
Preguntas aSue esta ...
El, Ella
2 Yo soy, estoy
9 Sustantivos singulares tiempo presente
10 Sustantivos plurales tiempo presente
11 Acumulativo sustantivos singulares y plurales

12 Artfculos: el, la, los, las,
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Un punto de mucha discusidn es =1 de si el ni“io debe tener len-
guzje receptivo (Identificacidn de sustantivos) antes de que 2parez-
ca el lenguaje expresivo. Un estudio al respecto es el hecho por Guess
(1963 =n el cual coancluyd que "el lenguaje receptivo y =21 expresivo
pueden ser dos clases de conducta'separadas y funcionalmente indepen-
dientss" (Guess, 1969 p. 63).Auncue otros {Myklebdust, 1957; McCartay
1954; Lee, 1970) tienden a dar considerable importancia a la ejscu-
cidn receptiva (no verbal) como pre-resuisito a la ejecucidn verbal,
8l peso de la evidencia y los datos pardcen sugerirlo de otra manera.

Tomando en cuenta lo anterior, en el presente trabajo sa toman en
cuenta tanto el lenguaje receptivo como el expresivo, psrn el Prograna
No. 1 de identificacidn de sustantivos (lenguaje recapiivo) no fué =1
primsro qus se aplicd, se empezd trabajando cua 21 programa Ho, 2 iz
nombramiento de sustantivos y una vez que el ni%o empezd 2 uitir las
primeres palabras, se inicid la identificacidn de sustantivos, y st han
estado llevando a cabo los dos programas simultdneamente,

Una vez que el ni%o presenta una ejecucidn adecuada dentro del
Programa No. 2 de "Nombramiento de sustantivos) se continda con el
Programa No. 3 y finalizado éste al Programa No. 4.

Con excepcidn de los Programas No. 1 y 2 cue se llevaron a cabo

simultdneaiante, los demds programs fueron secuenciales,



-126-

SUJETOS Y ESCENARIO.

El trabajo se realizé en una escuela para nifios con retardo en el
desarrollo en edad pre-escolar (3 a 6 a%os) llamada ™Airnold Gesell®,
Educacién Bspecial A,C. 31 horario en el cual asisten los nivos a la
escuela es de lunes a viernes de 9.30 a.m. a 1.30 p.m. la escuela cons-
ta de un salén de 7m de ancho por 9 m de largo, con cuatro mesitas con
suz sillas para-.cuatro niflos cada unz, para actividades de grupo. Tres
cubfculos individuales pegados a la pared, para el trabajo de los niffos
con material especial (ensartado, construccidn, etc). Un salédn pecueio
de 3m por 2m dividido en dos cubfculos, cada uno con mesas y sillas, pa-
ra las sesiones individuales de lenguaje. Bafio con regadera, dos escu-
sados y dos lavabos, Mueble para material y juguetew al cual los niflos
~tienen libre acceso y vitrina con material y juguetes guardados con llave
Y jardin de 7m por Sm.

A la escuela asisten 9 nifiog y es atendida por tres pasantes de la
carrera de Psicoloffa. Los sujetos con los cuales se realizé el trabajo
son todos los cue asisten a la escuela y sus caracter{sticas se presentan

a continuacién.

SUJBETO 1.

Sexo: Pemenino

zdad: 3 afios 2 meses

Diagnéstico: Lesidén cerebral por probable encefalitis a los & meses.
Experiencia escolar: Primera experiencia escolar

Otros tratamientos: Terapia de lenguaje desde los 2 ados a cargo de
una psicéloga en el "Instituto de Audicidén y Lenguaje". Entrenamiento
motor desde los 2 aflos con una maesYra particular,

Medicamentos: Ingresé a la escuela tomando Epamin y Melleril, hace 6 me—
s6s se le suspendid el Melleril,

Repertorio Conductual de Ertrada: La nifia al ingwesar a la escuela no

tenfa ninguna de las conductas del repertorio conductual bdsico: atencidn,
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imitacién y seguimiento de instrucciones verbales. En cuanto al lenguaje

rara vez emitfa sonidos,
Antes de entrar a trabajar en el programa verbal, se tuvieron que es-

tablecer en 4sta nifia los repertorios conductuales bdsicos ya mencionados.

SUJETO 2

Sexo: Femenino

Bdad: 3 afios 4 meses

Diagndstico: SIndrome de Down

Experiencia escolar: Primera experiencia escolar

Otros tratamientos: Tratamiento con un psicélogo particular durante

6 meses, trabajando con conductas del repertorio bdsico: atencidn,
imitacién e instrucciones verbales,

Medicamentos: Ninguno

Repertorio Conductual de entrada: Repertorio bdsico presente, La nifia
presentaba un buen nivel de atencién, imitaba y segufa instrucciones
verbales simples. En lenguaje emitfa las palabras mamd y papd. Utili-

zaba mucho la silaba TA para pedir las cosas.

SUJETO 3

Sexo: Masculino

Bdad: 5 a’los 6 meses

Diagndstico:‘Lesidn cerebral por hipoxia neonztal.

Experiencia escolar: Habfa asistido a un Jardin de nifios normal, pero

no pudo estar anf mas de tres meses. Después de &sto ingresé a la escuela,
Otros trataunientos: Esfuvo en terapia de lenguaje con una maestra parti-
cular durante un #3o. Ingresé a2l Instituto Mexicano de Audicién y Len-
guaje bajo el tratamiento de una maestrz especializada duramte un afio,
Medicamentos: Ninguno

Reperiorio Conductual de entrada: Tenfa atencidn y segufa instrucciones
verbales simples pero no imitaba adecuadamente. En lenguaje emitfa las

palabras MAMA, PAPA, NENA y AGUA, aunque no espontdneamente, sino repit%gr
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SUJETO 4

Sexo: Masculino

Edad: 4 aZos

Diagndstico: Sindrome de Down

Experiencia escolar: Primera experiencia ascolar,

Otros tratamientos: Clases particulares en las tardes por una maestra

de educacidn especial desde los 2 gpqg -

Medicamentos: Ninguno

Repertorio conductual de entrada: Posefa el repertorio conductual bdsico.
Bn cuanto a Lenguaje, tenfa un buen vocabulario, auncue la mayorfa de

las palabras mal pronunciadas. Hablaba en forma telegrdfica y no empleaba

ninguna palabra de funcidn.

SUJETO 5

Sexo: Masculino

Edad: 5 afios

Diagndstico: Lesidn cefebral, inmadurez neuroldgica. Nacid a los 6 meses
de gestacidn, estando 3 meses en incubadora.

Experiencia escolar: Ingresd a un Jardfn de nifios normal, estando solamen-
te un mes. Despdes ingresd a dsta escuela.

Otros tratamientos: Terapia de lenguaje y motora a cargo de terapistas
particulares desde los 2 aZos,.

Medicamentos: A €ste nifio se le ha cambiado coustantemente el medicamento
por prescripeién de su neurdlogo,(Melleril, Ritalin, Dipiperon) .
Repertorio Conductual de Entrada: Segufa instrucciones verbales simples,
imitaba adecuadamente, pero su atencidn era muy baja ya que es un nio
hiperactivo., En lenguaje, tenfa un vocabulario muy =xtenso, de todos los
objetos da uso diario, muy buena pronunciacidn, pero no identificabados
objetos que nombraba, ddcfa cosas fuera de contexto, es decir, no tenfa
un control de estfmulos adecuado, Bn cuanto a la gramdtiea, usaba las

palabras en forma telegrdfica sih utilizar ninguna palabra de funcidn.
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Con éste mifio se tuvo que empezar haciendo un programa de atencidn

antes de empezar con el programa de lenguaje.

SUJBTO 6

Sexo: Masculino

Edad: 4 afios

Diaggdstico: Sindrome de Down

Bxperiencia escolar: Asistié durante un a%io a la Seccidn pre-escolar de
Hospital de DIa en el Hospital Psiquidtrico Infantil "Dr. Juan N. Navarro?
Ctros Tratamientos; Desde su nacimiento estuvo atendido por un Neurdlogo
que se encargo junto con otros especialistas de su entrenamiento motor y
de lenguaje,

¥edicamentos: Ninguno

Repertorio Conductual de entrada: El nifio posefa el repertorio conductual
bdsico .y al igual que el sujeto 4, en lenguaje tenfa un vocabulario amplio
peroc muy mal pronunciado, y hablaba en forma telegrdfica, no empleaba nin-

guna palabra "de funcién".

SUJETO 7

Sexo: Pemenino

RBdad; 6 ados 6 meses

Diagndéstico: Lesidn cerebral

Bxperiencia escolar: Ninguna

Otros tratamientos: Estuvo desde los 2 a%os tomando terapia de lenguaje
con diferentes terapistas de lenguaje.Por dltimo estuvo 6 meses bajo el
programe de los Doctores Doman y Delacato de Filadelfia hasta que la ni-
Aa rechmazd completamente tal tratamiento.

Medicamentos: Al ingresar a la escuela la nifla tomaba Tegretol y Melleril,
ss le fueron quitando y hace aproximadamente 10 meses no toma ningin medi-

camento.
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Repertorio Conductual de Bntrada: La nifia no tenfa un buen nivel de
atencidn, era hiperactiva., Segufa instrucciones verbales simples e
iniitsba. En cuanto al repertorio verbal, decfa las palabras MAMA, JAVIER,
sI y NO.

SUJETO 8

Sexo: Masculiro

3deds 3 zflos 6 meses

Diagnéstico: Lesidn cerebral

Bxperiencia escolar: Ninguna. Reciente ingreso, hace 6 meses.

Otros tratamientos: Ninguno

Xedicamentos: Tegretol y lMelleril los cusales se le estan retirando.
Repertorio Conductual de Entrada: No tenfa ninguna de las conducias del
repertorio conductual Bdsico, en lenguaje smitfa solamente sonidos al
azar. Presentaba conductas autodestructivas, golpearse la cabeza @ontra
los objetos (pared, piso, sillas, mesas). Primero se tuvo que eliminar
la conducta autodestructiva pars poder:.empezar a trabajar con las con-

ductas bdsicas y después poder pasar a lenguaje.

SUJETO 9

Sexo: Kasculino

Bdad: 2 aflos 6 meses

Diagndstico: Sindrome de Down

Expericncia escolar: Ninguna. Reciente ingreso, hace 6 meses.

Otros tratamientos: Entrenamiento motor por un fisioterapeuta.
Medicamentos: Ninguno '

Repertorio Conductual de entrada: El nifio posela el repertorio bdsico.
En lenguaje decfa la palabra MAMA,
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En resumesn podemos decir que se trata ds un grupo de sujeios con
retardo en el desarrollo en edad pre-escolar, con un rango de edades de
2 afios 6 meses a 6 afios 6 meses, con un promedio de 4 afios 2 meses,

Al ingresar @z la escuela ninguno de €stos nifios posefa un repertorio
verbal adscuado, algunos no posefan el repertorio conductual bdsico
completo, se trabajé en €sto hacsta lograrlo para de shi iniciar el prc-~
grama de lenguaje., Es decir, como conductas pre-currentes estaban las de

atencidn, imitacién y seguimiento de instrucciones,

El primer paso del Programa de Lenguaje es la evaluacidédn inicial
pare @eterminar gque programa del Curriculum de Lenguaje necesita cada
nifio. Esta tarea fue muy sencilla, no hubo necesidad ni de usar la Prue-
ba de Lenguaje -del Condicionamiento Programado elaborada por Gray y Ryan,
y& que los nifios o no poselan ninguna conducta verbal, o si la tenian
ésta era de nombramiento de susta:rtivos pero ninguno de'ellos utilizaba
ninguna forma gramatical, por lo cus todos los niflos curdaron asignados
dentro de los tres primeros progremas del Curriculusz,

Taasignacidén iniciial de sujetos a los programas es como sigue:
PROGRAMA No. 1 "IDENTIFICACION DE SUSTANTIVCS®
Sujeto 1
Sujeto 5
Sujeto 3
Sujeto 9
PROGRAMA No., 2 "NCOMBRANMIENTO DE SUSTANTIVOS™
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto
Sujeto

W ® 3 Ww N -

Sujeto
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PROGRAMA Fo. 3 "USO DE LA PREPOSICION EN"

Sujeto 4
Sujeto 5

Sujeto 6



PARTE II: ADAPTACION ¥ APLICACION DEL PROGRANA VERBAL.

CAPITULO 7
PROGRAKA No. 1 "IDENTIFICACION DE SUSTANTIVOS"
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DESCRIPCION DE LOS PROGRAMAS

PROGRAMA No. 1 ®IDENTIPICACION DE SUSTANTIVOS®

Definicién de la respuesta de Identificacidn de Sustantivos: Que el
sujeto toque la ldmina del objeto 4 el objeto real que el emferimentador
nombra con la palabra correspondienté.

Sujetos: En éste programs se trabaja con los sujetos 1, 5, 8y 9
cuyas caracteristicas ya fueron mencionadas, .

Material: Para trabajar en el programe se utilizan 16 pares de 14-
minas de 16 objetos de uso comdn para que el nifio las identifique. las
ldminas son de cartén blanco (papel cascaron) de 35c¢cm por 40cm forradas
con pldstico transparente y los objdtos estan dibujados en ellas y son
copiados de 1aé series de material DLM (Development learning materials)
amplificados. Los objetos son los siguientes:

1) Nifla

2) Perro

3) Plato

4) Cuchara
5) Tenedor
6) vaso

7) Leche

8) Arbol
9) Plor
10) Columpio
11) Zapato
12) silla
13) LiLave
14) Tijeras
15) Lémpara
16) Niflo
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Durzr.:ve la fase de generzlizacion se usar los 16 objetos reales,

Como estimulos reforzadores se useron gzlletes y alimentos para
ninos "Gerber"™ de Irutas,

Se usé el weterial de registro necessrio, hojzs de registros co-
rrespondientes, lépices, reldj, et..

Diserio Zxperimental: %1 diserio experimentel de cormprobacidn es el
‘de Linea Base kdiltiple, con diferentes sujetos, lz misma conducta en -
el mismo.escengrio. La rezén de la utilizaciédn de éste disefo er lugar
de el disero de reversidn, cue tiene mé#s fuerza metodolégica (P, lontes,
1971, "La légicza de la linee bege en la investigacidn epliceda”"), esa -
l2 importancia cue tiene el tiempo en la sdcuisicidn de conductas en-
nifios con reterrdo en el desarrollo, y 2l ester trabajando en una escue-
la, la presif  Ze los padres de los nifios en la més répide adquisicién
de ésas conductas no permiten hacer la reversién de las condiciones.ex—
perimentales,

Se registré la linez bese de cada uno de los sujetos cue entraron
al programa, y se empezé a trabajar con uno de ellos, manteniéndo a los
deméds en condicicnes de 1fnea base y registrando su conductz, una vez
logrado un incremento en la conducta del primer sujeto, se empieza a
trabajar con otro y los demds se siguen registrando en lifnea base, y esi
sucesivamente hasta trzbzjar con todos los sujetos., Se utilizé también
como procedimiento de comprobacién el de cambio de criterio de Vence
Hall {(1971) con los pasos del moldeamiento descritos més adelante.

Lfinea Base: Antes de inicisr el progrzma, se registirs el nivel ope-
rante de la conducta de identificacién de sustantivos, Se lleve 2 cabo,
siguiendo el progrzma de Grey y Rysn, 1973, una prueba de criterio an-
tes de empezar atrzbajar con el nifio: Estando los objetos reales, se
le pide al sujeto oue togue el gue el experimentesdor va nombrando, sin
aplicar ningin éstimulo reforzador, cada objeto se le pide 2l nino en
tres ensayos distribuidos al azar junto con todos los otros objétos.

El registro se lleva a cabo por dos registradores, uno es el ex-

perimentador gue conduce la sesidén y otro es un observador independiente.

La confiabilidad minima obtenida en los registros es de 90%,
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FProcedimiento Experimental: El procedimiento exXperimental consta

de dos fases. Fase 1, durante la cdal se trabaja con las ldminas de los
objetos con el procedimiento descritoc a2 continuacién, usando reforzado-
res tangibles. Pase 2, la clal es una fase de generalizacién, s& somete
al nifio a la identificacidén del objeto real con €1 c¥al ya se ha termina-
do de trabajar en ldmina, en un ecenario natural, usando unicamente re-
forzamiento social.

¥age 1l: Al sujeto se le sienta frente a una mesa en la cual se colo-
carén las l4minas, el experimentador se encontrard sentado en frentd al
sujeto. Ia duracién aproximada de la sesién de trabajo es de 15 minutos,
comprende 20 ensayos o nidmero de respuestas,

Procedimiento.~ Primero se trabajard para la identificacién de un
objeto, el primero de la lista anterior; se le mostrardn al ni%o las dos
ldminas de la "nifia® y se le dird "Toca la nifa", se ésta manera elimi-
namos la posibilidad de que el nifio cometa errores y todas sus respuestas
son reforzadas. Se le refuerza con una cucharadita de "Gerber" de frutas
¥ socialmente dbciéndole "muy bien, €sa es la nifa", Se utiliza como re-—
forzador comida, debido a que los nifios que entran en éste programa no
responden adn al reforzamiento condicionado, por ser muy pequefios y por
falta de condicionamiento ds otro tipo de reforzadores,

Segggdo, se le presentan al nifio las dos ldminas de la nifia y una
1l4mina de otra objeto (la cual se va cambiando de ensayo a ensayo hasta
presentar todas las l4minas restantes del programa) que estard colocada
enfpente del nifio pero muy alto, de manera que el niffo no pueda tocarla
y todas sus respuestas a "Toca a la nifia" sean correctas y reforzZadas.

Tercero, se le presentan al nifio las dos ldminas de la nifa y una
ldmina de otro objeto (la cual tambien se va cambiando de ensayo a snsa-—
yo hasta presentar todas las ldminas), y las tres ldminas se le presen-
tan al nifio a la misma altura, cambiandolas de lugar al azar, en éste
paso ya se hard que el nifioc realice una discriminacién ehtre la nifia

y otro objeto, aunque todavia la probabilidad de que la respuesta sea
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correcta es mayor (2/3) por estar presentes 2 opciones correctas y una
incorrecta. Si el nifio emite la respuesta correcta se le refuerza, si su-
respuesta es incorrecta, se le retiran las lduinas y se esperan cinco se-
gundos antes de hacer la siguiente pfesentaeidn. El criterio pera conti-
nuar con el siguiente paso es el 90% de las respuestas correctas. Si la

e jecucién del nifio esta por debajo del 60% se regresa al paso anterior.

Cuarto, aqui se le presentan al ni’o unicamente dos l4minas, se le
presentan todas las l4minas de los objetos formando pares con la Que se
esta trabajando, alternando la posicidén en que se le presenta ésta misma,
El ctiterio para continuar es de 90%. Si la ejacucidédn esta por debajo del

70% se regresa al paso anterior.

Quinto, la presentacidén es de tres ldminas, la del objeto con que se
esta tfabajando y 2 de otros objetos. Se van combinando todas las ldminas
restantes hasta completar las 20 presentaciones de 3 ldminas en las cua-
les el nifio debe responder correctamente en un 90% para continuer adelar-—

te, Si la ejecucidén esta por debajo del 60% se regresa al paso anterior.

Sexto, la presentacidn es de cuatro ldminas, se hacen 20 ensayos y
para seguir se exige una ejdcucidén de 90%. Si la ejecucién es menor al

50% se regresa al paso anterior.

"Séptimo, la presentacién es de cinco ldminas en 20 ensayos y cuan-—
do se logra la ejecucidén de 90%, podemos afirmar que el nifio ya idehti-
fica correctamente la 14mina del objeto, y pasamos a trabajar con otro

objeto de los de la lista con el cual seguimos el mismo procedimiento.

El registro del procedimiento lo realiza el experimentador que lleva
a cabo la sesién y cada cinco sesiones (una vez por semana) se saca con-

fiabilidad con un observador independiente siendo €sta de 90% mfnimo.
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Pase 2, Generalizacidn: Una vez que se ha terminado el trabajo de

todos los pasos del programa con un otjeto, se empiezan a llevar a cabo
sesiones en esenarios naturales donde se necuentre el objet§ real, el

cual ya identifica el ni%io en la I4mina. Estas sesiones no son tan estruc-
turadas como las de trabajo, p?ro se deben llevar a cabo los siguientes
pasoss

1* Se coloca junto con el objeto real la ldmina del objeto la cdal
el nifio ya identifica por su mombre. Ejemplo: el primer sustantivo a iden-
tificar es el de "nifia", entonces se hace que una nifia sostenga en sus
manos la l4mina de la ni%a y se le dicé al sujeto "mira ahf hay una niAa,
ve y toca a la nifta" si el sujeto se acerca y toca a la nifa ésta lo re-~
forzard socialmente diciéndole "bravo, muy bien, yo soy la ni%a". Si el
sujeto no emite la fespuesta de acercarse y tocar a la nifa, el experi-
méntador le modelard la respuesta, si adn con ésta ayuda el sujeto no da
la respuesta, el experimentador lo guiard fisicamente y gradualmente des-—
vanecerd cualquier tipo de ayuda. El criterio para continuar addlante ss
aproximadamente 10 respuesta consecutivas realizadas correcitmente y sin
ayuda.

22 Se colocard la 1l4mina del objeto cerca del objeto real y se le
pedird al nifio la respuesta, ¢l reforzamiento es Unicamente social. Si no
da la respuesta el niflo, se le ayuda. Después de 10 respuestas correctas
se continda,

3%Se coloca la 1l4mina a mayor distancia del objeto real y se lleva a
cabo el mismo procedimiento.

4* Ya no se presenta le ldmina del objeto, ‘nicamente el objeto
real en un ecenario natural. Se le da al nifio ayuda si la necesita al
inicio de éste paso, la cual se va desvaneciendo gradualmenée, E1l refor-
zamiento es social, Cuando el nifio emita la respuesta de towar el objeto
real al nombrarlo sl experimentadgr, posee ya la conducta de identifica-
cidén de ese objeto o sustaﬁtivo.

Durante la generalizacién tambien se llevam a cabo registros, las

hojas aparecen mds adelante. Periddica mente se gacan registros de confia-
bilidad,
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HOJA DE REGISTRO DE LINEA BASE O

PRUEBA DE CRITERIO DE IDENTIFICACION DE SUSTANTIVOS.

IDENTIFICACION DE SUSTANTIVOS.

LINEA BASE

OBJETOS O SUSTANTIVOS

NOHBRE

SESION No.

[ad]
w

FECHA

SZSION No. 2

PECHA

SESION No.3
FECHA

1273

1) Hiza

2) Perro

3) Flato

4) Cuchara

5% Tenedor

6) Vaso

7% Leche

8) Arbol

9) Flor

003 Columpio

1) Zavato

2) Silla

13) Llave

ﬁ4) Tijeras

LS) Lémpars

h6) Nifio

Focentaje:

Porcentaje;

PSrcentaje:
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IDSNTIPICACION DE SUSTANTIVOS

HOJA DE REGISTRO DE SESIONES DE TRABAJO.
NOMBRE:

OBJETO O SUSTANTIVO:

FECHA:

¥

SCHA: PECHA:

FECHA:
PASO 4

PASO 1 PASQO 2 PASO 3
I X N I ¢ D I C D

I2 D

Do

520 K% 0 - (UVIR AU |

o0

17

14

19

20

v/ BESPUESTA CORRECTA

X RESPUESTA INCORREG]

I RESPUESTA DADA HACIA LA IZQUIERDA DEL NIfO
D RESPUESTA DADA HACIA LA DERECHA DEL NINO
C RESTUESTA DADA EN LA LAMINA DEL CENTRO
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IDENTIFICACION DE SUSTANTIVOS
HOJA DE REGISTRO DE SESIONES DE TRABAJO.

NOMBRE:

0BJETO O SUSTANTIVO:

FECHA: FECHA: FECHAT

TS0 5 P4SO 6 PASO %

rle o 1]213 |4 1]2]3)s s

[AC

B NI

\J1

~f] o

B

10
11

12
13
14
15
16
.7
3
19
b0

/ BRESPUESTA CORRECTA L RESPUESTA INCORRECTA

I IZQUIERDA € CHNTRO D DERECHA 1 2 3 4 5 ORDEN DE PRESENTACION

DE LAS LAMINAS DE IZQ. A DERECHA
NOTA: Se registra ademds de la emisidén correcta o incorrecta de la respuss-—
ta el lugar en el cual el nifio da la respuesta para controlar que no ezt~

respondiendo hacia un solo lugar sin fijarse en el objeto presentado.
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IDENTIFICACION DE SUSTANTIVOS

SBSION DE GENERALIZACION

TCXBRI:

OBJETO O SUSTANTIVO:

ZCINARIO:

F=CHA:

FAS0 do.

.FECHA:

PASQO No.

FECHA:
PASO No.

FECHA:

PASO NMNo.

39 3 +

ENN ¥

[l

\w‘: R

-9

wn

(o)

W] X

i}

Respuesta con gufa fisica

Respuesta coreeeta sin ayuda

Modelamiento de la respuesta




PARTE II: ADAPTACION Y APLICACION DEL PROGRANA VERBAL,

CAPITULO 8

PROGRAMA No, 2 "NOI BRALIENTC DE SUSTANTIVO3"
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PROGRANA No. 2 "NOMBRANIENTO DE SUSTANTIVOS"

Definicién de le respuesta: Cue 21 presentzrle 21 niro el objeto
0 lz 18rina del objeto y preguntarle ;Qué es ésto?, el nirio emita 1le
pzlzora correspondiente al objeto o sustentivo.

Sujetos: Entrazron e éste programe los sujetos 1, 2, 3, 7, 8 y 9.
No se exigib cue los sujetos cue entraran 2 éste programs hubieran com—
oletddo el progrema znterior de "Identificeciédn de Sustantivos". Sin
embsrgo, pesefan ys ésta conducte los sujetos.Z, 3, Ty 8. Con los su-
jetos 1 y 9 se eripezé & trevajer primero con el programa de "Nombremien—
to de sustantivos"” y estando éste en curso se inicid el de iderntificacién
de sustentivoe. )

Laterisl: Se - tiliz§ pars éste progreme un Albumn de Sonidos Ono-
matopéyicos, mloumn de certén con las siguientes ilustrzciones y escri-

to el sonido onomrtopéyico correspondiente:

1) Perro gua gua
2) Vaca muu muu
3) Borrego bee bee
4) Ratén iii iii
5) Gato miaurmiau
6) Ceballo 000 000
7) Tren puu puu
8) Avién aza 2aa
9) Tambor pam pem -

Liminas de cartén con recortes pegedos de los objetos o sustanti-
vos rue se utilizen pera cue el nifo los nombre con la pelzbra corres—
pondiente,

Wizterirl de registro adecuado: hojas de registro especiales, 14-
pices, reldj, etc. Se utilizé una grsbadora de cassettes para grabar
las sesiones y secar confiebilidzd.

Como estimulos reforzadores se utilizaron papes fritas, gelletas
y en el czso particuler de un sujeto el desayuno coxpleto, con otro -
sujeto se utilizaron terjetitass como reforzadores condicionados las

cusles después erzn canjesdas por juguetes o comestibles,
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Diserio Experimental: Se utilizaron varios disefios experimentales
de comprobacién dentro de éste programs, pars cada uno de los pasos -
descritos a continuscién, y pare cedz sujeto.
En los pesos I y II del programa se utilizd un diserio de l{nea basge
miltiple de dos sujetos: sujetos 3 y 1, y sujetos 8 y 9.
Pars el paso III, con los sujetos 1, 8 y 9 se llevé 2 cebo un con-
trol de line=z bzse miltiple de veriss conductas con el mismo sujeto.
Con el sujeto 2 se utilizé un disedio del tipo A-B-C-B:
A Linea Base
B Procedimiento experimentel, estimulo reforzador contingente sobre
la respuesta verbal,
C Reforzsmiento diferencisl de otras respuestss (Se daba 2l nifio
el estimilo reforzador 2ntes de empezar le segién, sin ser con—
tingente sobre la respuesta verbzl). v
B Procedimiento experimental, se volvié a hmcer contingente el es-
timulo reforzador e 13 respuests verbsl,
Con los sujetos 3 y 7 se utilizd el disefip de cambio de criterio

de Vance Hell (1971) de acuerdo @ ceda palabra gue iban adcuiriendo.

Registro de Linea Base: Se le mostraban al nifioc las l4minas de los
objetos de uso comin y se le preguntabe “;Que es ésto?, ;Cémo se llama?™,
tembién se les mostraba una foto de su mamé y de su papd y se les pre-
guntaba ";Guién es?, ;,C6mo se llema?", Ceda uno de los tres experimen-
tadores condujo una sesiédn de Linea Base con un observedor independien-
te srcando registros 21 mismo tiempo para obtener detos de confiabili-

dad. Tembién se graberon las sesiones en cassettes.
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Ia lfnea base o nivel operante de la conducta en éste programa fue
f4cil de registrar, ya que los sujetos 1, 3 y 9 unicamente emitfan sonidos
al azar, El sujeto 2 decfa las palabras "mamd", "papd" y"agua". Bl sujeto
3, "mamd", "papd", "agua” y "nena", Y el sujeto 7 "mem4", "si" y '“no*.
Esto tambien se corrobord con los datos de los padres antes de -empezar a

traba jar.

Procedimiento Bxperimental: Para empezar & trabajar con los nifos
que solo emitfan sonidos al azar (Sujetos 1, 8 y 9), se siguid los linea-
mientos del trabzjo de Lovaas, 0.I., Berberich, J.P., Ferloff, 3.F. ¥y
Schaeffer B. sobre "Adquisicidén de lenguaje imitativo por nifios esguizo-
frénicos" (1966).

Los puntos que se tomaron en cuenta son los siguientes:

I Hepeticidn del nifio con cualquier sonido a las vocalizaciones del
experimentador. Aqui lo que se hizo fue utilizaxr como material el Albumn
de sonidos onomatovéyicos ya descrito, el experimentador emitia el sonido
onomatopdyico correspondients a la ldmina y cualquier sonido emitido por
el nifo era reforzado con combda (Gerber de frutas) y con un reforzador
social ™muy bien™. Se hablé con los padres para que dieran de desayunar
a los nifios antes de las 3 dé la mafiana, y no se les daba nada de comer ha
hasta las 12.00 del dfa hora en la cual estaban acostumbrados a tomar el
lunch escolar, y ya tenfan hambre, La sesién de trabajo es de 1% minutog
y una vez que se logra un promedio adecuado de €éstas repeticiones, de
3 vocalizaciones por minuto, un total de 5C vocalizaciones por sesidén,

se contimia con el siguiente paso,

I1 Discriminacién Temporal.- En éste paso al nifio se le exige que su
vocalizacién siga a la del experimentador dentro de un perfodo de tismpo
no mayor a 7 segundos, El experimentador echa a andar el cronémetro, emi-
te la primera vocalizacidn y si la del nific esta dentro del perfodo de
7 segundos, se refuerza, si no, se da la otra vocalizacién. E1 experimen—

tador emitird wvocalizacicnes cada 1C segundos tenizndo qu2 dar en los
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15 minutos, 90 vocalizaciones el nifio para alcanzar el 100% de la eje-
cucidn correcita. Esto es para que el nifio adquiera una discriminacién
temporal de su respuesta con respacto a la del experimentdor.

Una vez lograda la discriminacidén temporal se pasa al control
topogrdfico,

JIX Control de Topografia.- En el primer paso se le refuerza al ni-
o cualquier emisidn de éonido, en el segundo paso ya se le exige una dis
criminacién temporal de su respuesta, y aqui la respuesta del niflo ya
débe tener la topografia de la respuesta del experimentador. AgQwi se si-
gue trabajando con los sonidos onomatopéyicos y se empieza a trabajar

con la palabra mamd.

IV Reforzamiento de Respuestas Semejantes.— usa vez que se ha esta-
blecido una palabra en el repertorio del nifio, se sigue trabajando con
palabras de topografia semejante para hacer mds rdpida la adquisicidén
de nuevas palabras, MAMA, PAPA, PAN, PATA, TAPA, TAZA , etc.

En £ste paso cntraron al programa los sujetos 2, 3y 7. Con el su-
jeto 7 se trabajé con privacidén de alimentos de mas o menos 12 hs. la
mamd le trafa el desayuno y con €sto se trabajaba en la escuela, A me-
dida cue iba avanzando en el programa ya no fue necesario éasto, y se

paso’a utilizar como con los otros niflos reforzadores como papas fritas

y galletas.

V Reforzamiento de Respuestas Diferentes.- Ya establecido un buen n
mimero de respuestas seme jantes, se empieza a irabajar con otras pala-
bras ya de topograffa diferente para ir incrementando el vocabulario

del nifio, DULCE, SILLAk VENTANA, PELOTA, CAMA, etc.
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Las palabras con las que se trabajaron son las siguientes, aunque
no en el mismo orden:
Sustantivos Relevantes en el iedio

Ambiente del Niflo,

1) HNemd 29) Papel
2) ©Papd 30) Cuaderno
3) Agua 31) Libro
4) Pan 32) Pelota
5) Dame 33) Telefdno
6) Nene 34) Reloj
7) uano 35) BEscobe
3) Dado 36) llave
9) Pata 37) cigarro
10) Tapa 38) flor
11) Taza 39) drbol
12) Pasta 40) jardin
13) Pelo 41) calle
14) Lapiz 42) peine
'15) Gato 43) cepillo
16) Boca 44) jabén
17) sala 45) bafio
13) Cama 46) pipi
19) casa 47) popo
20) Mesa 48) coche
21) silla 49) camién
22) Vaso 50) bicy
23) Plato 51) tele
24) Cuchara 52) radio
25) Tenedor 53) cabeza
26) Cuchillo 54) cuerpo
27) Puerta 55) piés

28) Ventana 56) zapatos, etc.
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57) dedos 75) leche
58) dientes 76) sopa

59) ojos 77) huevo
60) narfs 78) jugo

61) orejas 79) café

62) calzén 80)manzana
63) vestido . 81) naranja
64) pantaldn 82) papas
65) camisa 83) gelatina
66) sweater 34) dulces
67) calcetines 35) galletas
63) bolsa ’ 86) pato

69) luz 37) vaca

70) disco 88) perro
71) cielo 39) pollo
72) sol 30) ecaballo
73) luna

74) estrellas

Esta es una muestra de los sustantivos relevantes en el medio
del nifio, aunque no son todos con los que se trabajaron, y muchos de
ellos ya no hubo necesidd de entrenamiento dentro del programa, pues
el nifio la primera vez que se le mostraba el objeto y se le decfa su

nombre lo aprendfa, y muchos mds los empezd a nombrar por sf solo.
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PROGRANA No, 2 "NOMBRANIENTO DE SUSTANTIVOS"

HOJA DE REGISTRO DE LINEA BASE.
NOXBRE:

FECHA: FECHA: ' FECHA:
LANINAS SESION "‘IO. 1 SESION No. 2 SESION MNo. 3
1) Foto de mrmé E R E R E T R
2) Foto de prpé
3) Agua

4) Pan

5) Nene

6) Casa

7) Silla

8) Xesa

9) Cama
10)Coche

emisién de la respuesta V4

regspuesta correcta

repeticién de la pelabra -

respuesta incorrecta o

no respuesta (silencio)
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HOJAS DE REGISTRO DEL PROGRAMA "NOMBBAﬂIENTO DE SUSTANTIVOS"®

PASO 1 BREPETICION
NOMBRE:
FECHA:

DURACION DE LA SESION:

VOCALIZACIONES VOCALIZACIONES
AXPERINENTADOR #I1fo

\CoR Es S I RIS N N I N R [ S

=
(@]

n

Fota: Se registran todas las vocalizaciones que hace el experimentador
¥y las que hace el nific marcando su ocurrencia / y el tipo de vocalizzcidn

de que se trata.
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"NOIBRALIENTO DE SUSTANTIVOS “

PASQ 2 DISCRI: INACION TEMPORAL
LOMBRE:
FPECHA:

10" 20 30" 40" 50" 60"

n

N S EN

]

Al inicio de cada intervalo de 10" el experimentader
emite una vocalizacidén y se registra si el nifio emitid la

respuesta dentro del intervalo .
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"NOMBRAKIBNTO DB SUSTANTIVOS™

HOJA DE BEGISTRC GONTROL DE TOPOGRAFIA

PALABRA ENsayos R |1 2] p

10/ j-1-1- Repeticidn unicamente

2 Q’ J -1 - Repeticidn y 1 sflaba correcia
3 - 1/1 - Repeticidn y 2 sflaba correcta
sl / W1/ 1/ Repeticién, 1 sflaba correcta,
5 2 sflaba correcta, palabra correcta
6

T
8

9

1

RESPUES TAS
feormEC TAS

Aqui se registra la palabra con la que se esta frabajando, el experi-—
mentador emite la palabra y se registre si el nifio repitid, si la

1 sflaba fue correcta, si la segunda sflaba lo fue, y si la palztra
completa fue emitida correctaments. La emisidn correctz se¢ registra

con una / si no es correcta -.



Generalizecibén en la Escuela,

Una vez que los nifios tenfian un buen repertorio de palabras que en
las sesiones formales de entrenamiento empleaban adecuadamente, se empe-—
z6 a manejar el tiempo de juegos con una programacién adecuada de las -
contingencias para mejorar el lenguaje espontdneo de los nircs, ya oue
éstos solo respondian correctamente nombrando un sustantivo determinado
cuando se les pedfs, pero no presentaban una emisién esponténea eh las
situaciones de la vida diaris,.

Estudios sobre la utilizacién de tiempos libres de juego pars mejorar
el lenguaje esponténeo en nifios con problemas de lengusje fueron reali~-
zados por Hart y Risley (1968) y (1974); en relacién a Yos posibles e-
fectos colaterales de éste tipo de trabajos, se han publicado reciente-
mente articulos de Allen, Henke, Harris, Baer y Reynolds (1967); Buell,
Stoddard, Harris y Baer (1968); Reynolds y Risley (1968).

Sujetos: _

Se trzbajé con los sujetos 6 y 4, los cuales no tuvieron necesidad de
la aplicscidn del programa de "Nombramiento de sustantivos” porﬁue ya
posefan un buen vocabulario que inclufa todos los objetos de uso comin,
pero sin embargo no lo utilizabzn esponténeamente en las situaciones -
correspondientes., Y con los sujetos 2 y 7 con los cuales se llevé 2 -
cabo el programa y ademds éste procedimiento pzra incrementsr su len-
guaje esponténeo.

Escenario:

Durante la mariana de trabajo escolar se les otorga una hora de juegos
libres a partir de las 12,30 hs., em la cue los nifos tienen a su dis-
posicién el material de juego y se dedican a2 lz actividad cue prefieran.
Estas actividades son efectuadag en un salén de 6m, x 5m o bien en el
jerdin de l2 essuela de 7m x 5m.

‘Baterial:

El material oue se utiliza (juguetes) cued$ determinado de acuerdo a la
frecuencia con cue fue reguerido cada objeto durante el perfodo de Linea

base (muestreo le reforzadores).
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utilizaron los siguientes objetos:

Czsa de mudecas

Panderos

Teléfénos

Munecas

Perro de peluche

Peeces de cartén de colores metidos en une pecera
Ganchos de pléstico de diferentes colores pera ensartado
Esfers de plistico con agujeros para ensartar un cordén
Cubetas de diferentes colores

Aros de pléstico

Juego Turiste

Lépices, pinturas de agua y pepel

Tijeras, resistol y papel

Cznastitas

Juego de llaves de colores

Cuentos infantiles

Esfers con perforaciones de diferentes formas para meter las figurasg
correspondientes

Coches

22patos pars ensartar

Dados y fiches

Pelotas

Escobas

Conduct=s Meta del Programa:

I

Nombramiento esponténeo del sustantivo correspondiente al objeto

cue desea.~ Que el nifio verbalice sin'niggdn tipo de ayuda de la maess

tra ia palabra del objeto deseado.

11

Nombrzmiento espontédneo de una combinaciédn sustantivo-adjetivo que

describa al objeto cue ouiere,
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Registro.~ Trabajaron sn €sto tres observadores, dos de los cua-
les se ocuparo: de rcgistrar ca4a uno a dos nilos y durante sl proce-
dimiento, ademds de registrar lac vcrbalizacicnes emitidas por el su-
jeto al pedir el matzsrial disponible entregaban el material pedido.
Bl tercer observador registraba independientemente a uno 4 a otro
de los registradores antcriores para sacar la confiabilidad de los
registros, l2 cdal nunca fue menor al $0%. Cada sesidn tuvd una du-
racién de 30 minutos,

Se utilizd un diseio de LInea base miltiple con las diferentes

conductas que se querfan incrementar en los nivos.,

Linea Base.~ Durante €ste perfodo los nilos tenfan libre acceso
al material ya descrito y los observadores registraban el No. de sus-
tantivos que el nivo emitiafaggggége%gggtia sesién de 30 minutos y
el No., de combinaciones espontdneas sustantivo-zdjetivo sin adnminis-
trar ninguna consecuencia. ia condiecidén de Linea base para la pri-
mera conducta "nombramiento de sustantivos" tuvo una duracién de tres
dfas y se enpezd el prodedimiento experimental, Para la emisidn de

coxbinacidn sustantivo-adjetivo la 1fnea base durd 14 dfas, después

de los cuzles se intredujo el procedimiento.

Procedimiento.- Durante €l procedimiento el material estuvo bajo
el control del experiméntador, se colocd a la vista de los sujetos
pero fuera de su alcance. El1 procedimiento tuvé dos fases:

Fase I: Los sujetos solo tenfan acceso al material mediante la
correcta verbalizacidn del objeto cue deseaban. Como consecuencia de
la emisién de la respuesta correcta se le entregaba al ni®io el obje-
to pedido y se le reforzaba socialmente "muy bien, asi se llama”,
"oue bien hablas™, etc. Bl reforzamiento social tambien se hizo con-

tingente al nombramiento &e sustantivos cuando nablaben con otros nifios.
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En caso de qus el sujeto no emitiera verbalizacidn, se le ayu-

daba en diferentes grados:

WIVELES DY LA CoNDUCTA DEL BXPERINENTADOR DURANTE LAS CONDICIONES
EXPERIENTALES.

NIVEL SUSTANTIVOS SUST,-ADJETIVOS

1 BEspera de 30 seguhdos Espera de 30 segundps

2 ) ;Que auieres? ;5C8mo es?

3 ,C8mo se llama €sto? Ofrecer alternativas

4 Imitacién por el nifio Imitacién por el nifio
de la verbalizacidén de la verbalizacidn
del maestro. ("Esto es del maestro (Necesitas
una pelota": df pelotan) decir:pelota grande )

Una vez entregado el material se¢ hacfa que el mifio lo utilizdra
adecuadamente por un periodo minimo de 2 minutos y mdximo de 3 minutos,
para hacerlo que tuviera que nombrar otros objetos.

Criterio.- Para pasar de la Fase I a la Fase II, el sujeto tenia
que haber pedido un minimo de 7 objetos durante la sesién, en 3 se-
siones consecutivas, independientemente de los sustantivos emitidos

al hablar con otros compatieros.

Fase II.- El material se did contingente a la verbalizacién
de una combinacién sustantivo-adjetivo, ademds se aplicd reforza-
miento social.

Ios resultados aparecen en el siguiente capitulo.
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Teneralizacidn en la Casa.

A lo largo de la aplicacidn de todo €l programa, a medida que el
nio epitfa correctarzente una palabra, inmediatamente se informaba a
los padres para cue la pidieran en la casa, y generalmente el ni‘lo no

tuvo problemas en emitir tambien la palabra nueva dentro de la casa,



PARTE II: ADAPTACION Y APLICACION DEL PROGRANA VERBAL,

CAPITULO 9
PROGRANMA No. 3 "USO ADECUADO DE LA PREPOSICION EN"
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PROGRAMA No. 3
"USO ADECUADO DE LA PREPOSICION EN™

Bs el primer programa del Curriculum de Lenguaje en el que se
ensela una forma gramatical especifica, la preposicién "EN", la pri-
mer palabra de funcidn que se quiere que el nifioc emplee adecuadamente,

Conducta Meta.: "Sujeto EN sustantivo™. Que el nifo haga frases

utilizando la preposicién EN del tipo arriba citado. Ejem., "Papd en coche"

Evaluacidén de la Respuesta.— Debido a que la meta del programa es
una gramdtica correcta, inicialmente el nifio es reforzado por la forma
grametical reconocible aunque las palabras no esten bien articuladas
6 semdnticamente no sean apropiadas, De acuerdo a la experiencia de Gray
¥y Ryan, después de varios programas el nifio gradualmente mejora fonética

y semdnticamente.

Brror Respuesta Respuesta del niflo Bvaluacién
1) Mala articulacién en ed Correcta
2) Palabre squivoca- sn bicy en moto Correcta

da pero forma gra-
matical correcta.

3) El nifio dice poco en bicy en Incorrecta

4) Ininteligible en bicy edisx Incorrecta

5) No respuesta en bicy " " Incorrecta

6) Dos respuestas en bicy es8 bicy, Incorrecta
en bicy

Sujetos: Bn éste programa se trabajd con los sujetos 2 y 7 una wez
quse completaron el programa No., 2 de "Nombramiento de sustantivos"™; y
con los sujetos 4, 5 y 6 que llenaban los requisitos de identificacidn
y nombramiento de sustantivos, con excepcidn del sujeto 5, el cual aun-
que nombraba adecuadamente los sustantivos no los iddntifiééba, pero
ge inicié el programa No., 2 con €1 debido a que en sl procedimiento de
€ate programa se le presentan ldminas como estimulos y expresiones ver-
bales referentes a los objetos de la ldmina, y €sto lo ayuda a la

identificacidén también,
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Eaterial: Bl material utilizado para estImulos en el programa fueron
l4dminas de carton de 25cm por 35cm con recortes de revistas pegados en
ellas que ilustraban las frases que iban a ser ensefadas al ni”o, y un
libro de cuentos infantiles muy sencillo para la serie del programa cue
incluye un cuento, todo éste material se describe con mds detalle 2ds
adelante., Como estlImulos reforzadores, pzpas fritos y fichas de pldsti-
co que después eran intercambiadas por papas fritas, galletas y dulces,
Material de registro, hojas de registro disefiadas para el pfograma que
aparecen mds adelante, l4pices, reloj y una grabadora de cassetits mar-

ca Panasonic y cassetts .

Disefo metodoldgico de comprobacién: E1l dise?o metodolégico emplea—
do fue el de Lfnea base miltiple, sacando la lIinea base de los 5 sujetos
que entraron en el programa, y empezando a trabajar con uno por uno mien-

tras los otros se mantuvieron en condiciones de linea base.

Registro de Linea Base: Antes de administrar el programa se aplica
una prueba de criterio (registro de lfnea base) para determinar la efi—
ciencia de ejecucidén de cada ni%o en la forma gramatical que ensefia éste
programa "preposicidén en". La pruaba de criterio se aplica utilizando
las ldminas apropiadas y haciendo las siguientes preguntas para evocar

las respuestas.

PROGRAMA N6. 3 "USO DE LA PREPOSICION EN"
PRUEBA DE CRITERIOQ

Nombre: Pecha:

1) ;En donde esta acostada mami?

2) :BEn domde esta la leche?

3) .En donde esta la pasta?
4) ;BEn donde esta papi?

5) 4En donde esta la sopa?

6) :BEn donde esta el plato?
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7) :En donde esta sentada la nifa?

3} :Bn donde esta al ldpiz?

9) ;En donde esta el perro?
10);En donde esta el coghe?

Resultado ﬁ

Esta prueba de Criterio ademds de ser registrada en una hoja de re-
gistro, era grabada utilizando una grabadora de cassetts, y al finalizar
el programa se volvia a aplicar y a grabar la prueba de criterio.

Los registros durante’el procedimiento se hacfan con la hoja de reg
gistro que aparece mfs adslante, y una vez por semana (el dltimo dfa de
trabajo, el viernes) se sababan registros independientes por dos obser-

vadores para sacar confiabilidad, la cual se mantuvo en un minimo de 90%.

Sesiones de trabajo: La duracidn promedio de las sesiones de traba-
jo fue de 30 minutos y se llevaba a cabo una sesidn diariamente por ni®o.
Generalmente durante la sesién se aplicaba un paso completo de una serie
del programa, que esta constituido por la presentacién de 20 ldminas o
estfmulos y el niﬁp tiene que dar 20 respuestas. A medida gque el nifio
avanzaba en el programa iba emitiendo mds rapidamente las respuestas, y
en éstas condiciones se aplicaba dog veces el paso de la serie en que ibas
el nifio, aunque €sto en la grdfica se anotaba como dos sesiones.

El trabajo se realizd individualmente, ¢l experimentador trabajaba
con cada uno de los nifios por separado, debido en primer lugar al dise-
fio metodolbgico empleado de 1linea basd miltiple, sin embrago en las series
finales del programa, la serie de cuento y la de conversaciém, entraron
juntos sujetos y las sesiones fueron entonces colectivas, Ademds, por
las caracteristicas corductuales especificas de €stos nifios (hiperactividasd
distractibilidad excesiva, etc) se comprobd que al iniciarse con ellos
log programas era indispensable gue estuvieran solos con el experimenta-

dop para que éste pudiera aplicar las contingencias necesarias para el
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control adecuado no solo de la conducta verbal sino de otro tipo de
conducta que surgiera durante la sesidn e interfiriera con el trabajo.
Ejemplo: muchas veces el experimentador tuvo que aplicar "time out"
cuando el sujeto empezaba a golpear la ldmina que se le habfa presen-—
tado como estf{mulo. 4 medida que ésto no fue ya necesario, se procutd

trabajar de preferencia con dos sujetos.

Descripcién del Programa: Como ya se describiéd en el capitulo ante-
rior delerpg;ama de Gray y Ryan, un programa consta de varias series,
laé cuales denotan un cambio bdsico en la respuesta. Este programa esta
formado por cuatro series, Cada serie tiene diferentes pasos, de acuer—
do al tipo de mOdel§P8 ayuda que se le da al nifio, la longitud de la res-
puesta requ¢rida,ya és%% se va . incrementando gradualmente y el programa
de reforzamiento aplicado., Para pasar de un paso a otro el criterio es
de 20 respuestas cconsecutivas sin error, una ejecucidn del 100%.

Los modelos son los siguientes:

Completo Inmediato CI.- Toda la respuesta

Completo Demorado CD.~ Toda la respuesta retardada

Truncado Inmediato TI.- DParte de la respuesia

Truncado Demorado TD.-~ Parte de la respuesta retardada

Sin Modelo SM.- No se le da ningdn modelo

Reforzamiento.- Después de que un nifio ha hecho una respuesta, se
hace la evaluacidn de ella inmediatamente. Si es correcta, el experimen-
tador dice "Muy bien"™ y en las primeras series da al nifio un estimulo
tangible (papas fritas), en las dos dltimas series, la del cuento, da
fichas que después puedan cambiar por estimulos tangibles (ésto se hizo
con los sujetos 2, 4 y 6 tnicamente, ya que por caracteristicas particu-
lares de los sujatos 5 y 7 no se pudo emplear con ellos a ésta altura del
programz); sh la serie de comversaciém fmicamenmts se sdministira reforza-
miento sdcial "Muy bien", Si la respuesta es incorrecta, el experimentador

vuelve a presentar el estimulo y el modelo correspondiente y si vuelve a
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ser incorrecta la respuesta del niﬁo, no le dice nada al ni®lo y sigue
‘con la“siguiente presentacién de estifulo.

Los programas de reforzamiento empleados en el programa son los

siguientes:
Frograma Reforzamiento
100=100% Dar una papa frita o un dulce o una ficha cada respues
ta corrscta. Programa continuo,
50=50% Dar un dulce cada dos respuestas correctas. RF 2
10=10% Dar un dulce cada diez respuestas correctas.RF 10

El reforzamiento social "muy bien" siempre se le da al nifio en un

programa continuo, es decir cada respuesta correcta,

Series del Programa.

Serie Ay Enunciacién de frases "Swjeto en sustantivo"

Paso 1  Respuesta BN Nodelo CI Programa 100%
Paso 2 EN VASO cIl 100
Paso 3 LECHE EN VASO cI 100
Paso 4 LECHE EN VASO cD 50
Paso 5 LECHE EN VASO TI 50
Paso 6 LECHE EN VASO TD 50
Paso T LECHE EN VASO SM 10

Serie B: Contestacién a preguntas ;Bn donde esta la leche?
Paso 1 =~ LECHE EN VASO oI 100
Paso 2 LECHE EN VASO ¢ 50
Paso 3  LECHE EN VASO SH 10
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Serie C: Cuento. Contestacién a preguntas sobre el cuento

Paso 1 Sujeto en sustantivo cI 1004
Paso 2 Sujeto en sustantivo TI 50
Paso 3 Sujeto en sustantivo s¥ 10

Serie D: Conversaciién., Contestaciédn a preguntas sobre una conversa~
cidn natural.

Paso 1 Sujeto en sustantivo SM Reforzamiento social.

A continuacidén se presenta cada serie del programa, con todos sus

pasos, descrito el material empleado y el programa de reforzamiento se-

guido.



SERIE A
PASO 1

ESTIMULOS

Ldmina y Oracién
(Bl s en sustantivo)

1 Rl plato en la mesa
sopa en el plato
leche en el vaso
cafe en la taza

mamd.en la cama

EFEFEF

papd en el coche

Rl coche en la calle

)
[}

avién en el cielo

W O~ O UV B Ww N

perro en el jardin

nifia en la sillsa

o B

pasta en el cepillo

(=]
N

El 1dpiz en la caja
nifio en la bicy

[
(oY)

HEFEFABEBRER

pan en la mesa

[
n

dulce en la bolsa

anillo en el dedo

[
-3

lancha en el agua

-
o

mamd en la cass’

[
0

manzana en la canasta

n
o

helado en 1la copa
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PROGRAMA VERBAL No., 3 "EN"

NODELO RESPUES TA

Completo Inmediato

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

an

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

en

PROGRAMA

100

Dar un refor-
zador cada resy
correcta,

100

100

100

100

100

100

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTE FASO: TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS



PROGRAMA VERBAL No,

SERIE A
PASO 2

ESTINULOS

Ldmina y Oracidén

El plato en la mesa
La sopa en el plato
La lsche en vaso

Bl café en taza

Ia mamé en la cama
Bl papd en el coche
E1l coche en la calle
El avién en el cielo

El perro en el jardin

Ve BN VIS B < RS N L T AL I

<
o

La nifia en la silla

(]
]

Le pasta en el cepilli

—
oY

> El ldpiz en la caja

[
w

El nifio en la bicy

[
E-N

El pan en la mssa
El dulce en la bolsa
El anillo en el dedo

o
N o0 W

La lancha en el agua

[
[o°]

La mam4 en la casa

[
\O

La manzana en la canasta

n
o

El helado en copa

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIZNTE PASO:
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Completo Inmediato

MODELO

en

en

an

en

en

en

en

en

en

en

en

en

an

en

mesa
plato
Vaso
taza
cama
coche
calle
cislo
jardin
silla
cepillo
caja
bicy

me sa

inibolsa

en

en

en

en

en

dedo
agua
casa
canasta

copa

RESPUES TA
en sust,
en mesa
en plato
en vaso
en taza
en cama
encooche
en calle
en cielo
en jardin
en silla
en cepillo
en caja
en bicy
en mesa
en bolsa
en dedo
on agua

en casa

en canasta

en copa

PROGRAMA
100%

Reforzar
cada resp.
correcta

100

100

100

100

TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS



9]
|
=
&)
(>

PASO 3

ISTIKULOS

Limina y Oracicdn

I 21 plato en la mesa

2 La sopa en el plato

3 La leche en el vaso

4 Le mama en la cama
21 café en la taza
El papd en el coche

coche en le calle

o 1 O oW
]
o}

. . .
@1 avion er el cielo

o
e8]
ol

perro en el jard{n
I0 La nifia en la silla

II La pasta en el cepillo
12 21 lapiz en la caja

I3 =1 nifio en la bicy

I4 E1 pan en la mesa

I5 21 dulce en la bolsa
I6 Z1 anillo en el dedo
I7 La lancha en el agua
I& La mamd en la cesa

I6 La-manzana en la canasta

20 E1 helado en la copa
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PROGRAMA V:iRBAL No.

MODELC

Completo Inmediatd

plato en mesa
sopa en plato
leche en vaso
mama en cama

,
cafe en taza

,
papa& en coche
coche en calle

e .
avion en cielo
. Id

perro en jardin
nifia en silla
pasta en cepillo
lapiz en caja
nifio en bicy
pan en mesa
dulce en bolsa
anillo en dedo
lancha en agua

Ld
mama en casa
manzana en carasta

helado en copa

3 HENT

RZSPUISTA

PROGRANA

Sujeto en Sustantivo I00

vlato en mesa
sopa eh plato
leche en vaso
mama en cama
café en taza
papé en coche
coche en calle
avidn en cielo
perro en jardin
nifia en silla
pasta en cepillo
lapiz en caja
nifio en bicy
pan en masa
dulce én bolsa
anillo en dedo
lancha en agua
mama en casa

manzana <h canasta

~helado en copa

I00

I00

100

I00

I00

I00

CRITZRIO PARA COKRTINUAR CON ZL SIGUIZNTZ PASQO: TODAS LAS RESPUESTAS CORRZCTAS
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PROGRAMA VIRBAL No 3 "GN"

CRITERIO PARA CONTINUAR CON 5L SIGUIEKNTSE PASO: TODAS LAS RTUSPUSSTAS CORRTICTAS

SERIE A
PASO 4
SSTIMULOS MODELO R“SPUSSTA PROGRAIMA
Lamina y Oracidn Completo Demorado Sujeto en Sust. 50
I El plato en la mesa plato en mesa plato en mesa
2 La sova en el plato sopa en plato sopa en plato
3 La leche en el vaso lech2 en vaso leche en vaso 50
4 La mama en la cama mami en cama mamd en cama
5 El café en la taza café en taza café en taza
6 E1 papa en el coche papa en coche papa en coche 50
7 ELl coche en la calle coche en calle coche en calle
8 Bl avion en el cielo avidn en cielo avidn en cielo
9 El perro en el jardin perro en jardin perro er jariin 50
I0 La nifia en la silla nifia en silla nifia en silla
II La pasta en el cepillo pasta en cepillo pasta en cepillo
I2 E1 lapiz en la caja ldpiz en caja ldpiz en caja 50
I3 E1 nifio en la bicy nifio en bicy nifio en bicy
I4 E1 pan en la mesa pan en mesa pan en mesa

15 E1 dulce en la bolsa dulce en bolsa dulce en bolsa 50
16 E1 anillo en el dedo anillo en dedo anillo en dedo
I7 La lancha en el agua lancha en azua lancha en agsua
If La mama en la casa mamd en casa namd en casa 50
I9 La manzana en la canasta manzana en canasta manzana en canasta
20 31 helado en copa heiado en copa helado en copa



SERIE A
PASO 5

ESTIMULOS

Idmina y Oracién

I T P N

o =

I0
I1
I2
I3
I4
I5
I6
I7
I3
I3
20

CRITERIO PARA CONTINUAR EL SIGUIENTL PASO:

Bl plato en la mesa
La sopa en el plato

La leche en vaso

El café en taza

La mam4 en la cama
pavd en el coche
Bl coche en la calle
Bl avidén en el cielo
El perrc en el jardin
La ni®ia en la silla

La paija en el cepillo
Bl 14piz en la caja
El nifio en la bicy
El pan en la mesa

Bl dulce en la bolsa
El anillo en el dedo
La lancha en el agua
La mamd en la casa

La manzana en la canasta

El helado en la copa
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PROGRAMA VERBAL No, 3 "EN"

MODELO

TRUNCADO INMEDIATO

plato
sopa
leche
café
mamd
papd
coche
avidn

perro

nifla

pasta
14piz
nifio
pan
dulce
anillo
lancha
mamA
manzana

helado

RESFUESTA PROGRAMA
sujeto en sust. 50
plato en mesa
sopa en plato
leche en vaso 50
café en taza
mand en cama
papd en coche 50

coche en calle

avidn en el cielo
perro en jardin 50
nifia en silla

pasta en cepillo
1l4piz en czja 50
nifio en bicy

pan en mesa

dulce en bolsa 50
anillo en dedo

lancha en agua

mand en casa 50
manzana en canasta

helado en copz

TODAS LAS RESPUBSTAS CORRECTAS



SERIE

PASO

A
6

ESTIMULOS
Ldmina y Oracién

El
La

El
La

Bl
El
Bl
La
La
El
Bl
Bl

El

W ™ N o s W N H

N H kO R H -
Q W O~ O UV A w N MO
o I =
B F R B

Ia

plato en la mesa
sopa en el plato
leche enm vaso
cafd en la taza

mamd en la cama

El papd en el coche

coche en la calle

avién en el cielo

perro en el jardin

nifla en la silla

pasta en el cepillo

ldpiz en la caja
nifior en la bicy
pan en la mesa
dulce en la bolsa
anillo en el dedo
lancha en el agua
mand en la casa

manzana en la canasta

helado em la copa
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PROGRAMA VERBAL No. 3 "ZK"

MCDELO
TRONCADO DEMORADO

plato

sopa
leche
café
mamd
papd
coche
avién
perro
mifia
pasta
14piz
nifio
pan
dulce
anillo
lancha
mamnd

manzana

helado

RESPUESTA
sujeto en sust.
plato en mesa
sopa en plato

leche en vaso
café en taza
mamd en cama
papd en ecoche
cochs en calle
avién en ciselo
perro en jardin
ni7ia en silla
pasta en cepild
14piz en caja
nifio en bicy
pan en mesa
dulce en bolsa
anillo en dedo
lancha em agua
mamd en casa
manzana en canasta

helado en copa

PROGRAMA
50

50

50

50

50

CRITERIO PARA CONTINUAR EL SIGUIENTE PASO: TODAS LAS RESPUESTAS CORRBECTAS
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PROGRANMA VIRBAL No. 3 ":N"

SIRI= A

PASO 7

ESTIXULO3 MODELO
Limina y Oracidn SIN MODELO

I =1 plato en la mesa
La sopa en e1<p1ato
La leche en el vaso
5l café en la taza
La mamd en la cama

Tl papa en el coche

La
=

coche en la calle

m 3 O BT w N

.’ -
avion en el cielo

o]
~

(o]
<)
—

perro en el jardin
I0 lLa nifia en la silla

IT La pasta en el cepillo
12 21 lapiz en la caja

I3 Z1 nifio en la bicy

14 Z1 pan en le mesa

IS5 E1 dulce en la—bolsa
I6 E1 anillo en el dedo
I7 La lancha en el agua
I8 La mama en la casa

I9 La manzana en la canasta

20 Z1 helado en la copa

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTE

RISPUZSTA PROGRANA
Sujeto en Sustantivo 10
plato en mesa

sopa en plato

253@;%3?%5 en vaso IO

café en taza

maméd en cama

papé en coche I0
coche en calle

avidén en ecielo

perro en jardin 10
nifia en silla

pasta en cepillo

ldpiz en caja 10
nifio en bicy

pan en mesa

dulce en bolsa 10
anillo en dedo

lancha en agua

mamé en casa 10
manzana en canasta

helado en copa

PASO: TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTA



SERIE B
PASO 1
BSTIMULOS

LAmina y Pregunta
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PROGRAMA VERBAL No. 3 "EN"

MODELO

Completo inmediato

{ En donde esta el plato
,En donde
4En donde
LEn donde

@™~ oW A w M

9

I0
II
I2
I3
I4
I5
I6
17
I3
I9
20

;Bn

donde

;Bn donde

$En

donde

;Bn donde
.EBn donde

LEn
{Bn
SBn
SBn
(Bn
LEn
¢En
.Bn
LEn
LBn

LEn

donde
donde
donde
donde
donde
donde
donde
donde
donde
donde
donde

ssta la sopa

esta la leche

esta el café
esta mam4

esta

esta

papd

el coche

esta el avién

esta
esta
esta
esta
esta
esta
esta
esta
esta
esta
esta

esta

le
la
el
el
el

el

el
la

el perro

nifia
pasta
1dpiz
nifio
pan
dulce
anillo

lancha

mand

plato en mesa
sopa en plato
leche en vaso
café en taza

mam4 en cama

papd en coche
coche en calle

avién &n cielo

perro en jardin

nifa en silla

pasta en cepillo

14piz en caja
nifio en bicy
pan en mesa
dulce en bolsa
anillo en dedo
lancha en agua
namd em casa

RESPUESTA PROGRAMA
sujeto en sus¥. Ioo
plato en mesa
sopa en plato
leche en vaso 100
café en taza
mamé€ en' cama
papd en coche 100
coche en calle
avidén en cielo
perro en jardin I00
nifia en silla
pasta en cepillo
14piz en caja I00
nifio en bicy
pan en mesa
dulce en boléa 100
anillo en dedo
lancha en agua
mand en casa 100

la manzana manzana en c¢anasta manzana en canasta
el helado

helado en copa

helado en copa

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIBNTE PASO: TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS
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PROGRAMA VERBAL No. 3 ™ENY

SERIE B
PASO 2
ESTIMULOS MODELO RESPURBS T.. PROGRAMA
Lédmina y Pregunte TRUNCADO INLEDIATO sujeto en sust. 50
I ¢En donde esta el plato plato plato en mesa
2 4Bn donde esta la sopa sopa sopa en pleto
3 ¢En donde esta la leche leche leche en vaso 50
8§ .En donde esta el café café café en taza
5 ¢Bn donde esta mamd mam# mam4 en cama
6 ;En donde esta papd papd papd en coche 50
¥ (En donde esta el coche coche coche en calle
8 ;En dende esta el avidn avidn avién en cielo
9 ¢En donde esta el perro perro perro en jardfn 50
I0 :En donde esta la nifia nifia nifia en silla
II ;(En donde esta la pasta pasta pasta en cepillo
I2 (En donde esta el 1ldpiz 14piz 1dpiz en ceja 50
I3 ;En donde esta el niiflo nifio nifio en bicy
I4 :Bn donde esta el pan pan pan en mesa
I5 ¢Enidonde esta el dulce dglcc dulce en bolsa 50
16 ,En donde cesta el anillo anillo anillo en dedo
I7 ;En donde esta la lancha lancha lancha en agua
I3 .En donde esta mamd mamé mamd en casa 50

. I9 /Bn donde esta la manzana  manzana wanzana en canasta
20 3En donde esta el helado helado helado en copa

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTE PASO: TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS
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PROGRAMA VERBAL No., 3 "EN®

SERIE B

PASO 3

BS TIMULOS MODELO RESPUESTA PROGRAMA
1dmina y Bregunta B8in modelo sujeto en sust. IO
I :Bn donde esta el plato ;lato en mesa

2 :EBn donde asta la sopa sopa en plato

3 4En donde esta la leche leche en vaso I0
4 4En donde esta el café café en taza

5 ¢(En donde esta mamd mamd en cama

6 :En donde esta papd papd en coche IO
& .Bn donde estasl coche coche en calle

8 :En donde esta el avidén avidn en cielo

9 ¢En donde esta el perro perro en jardin I0
I0 :Bn donde esta la nifia nifia en silla

II :Zn donde esta la pasta pasta en cepillo

I2 ;En donde esta el ldpiz ldpiz en caja I0
I3 ;En donde esta el nifio nifio en bicy

IS5 2En donde esta el dulce dulcecen bolsa

I6 :En donde esta el anillo anillo en dedo I0
I7 ;.Bn donde esta la lancha lanche en agua

I8 ;En donde esta mamd mamd en casa

19 (Bn Conde esta le manzana manzana en canasta IO
20 :En donde esta <1 helado helado en copa

CRITBERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTE PASO: TODAS LAS RESPUESRAS CORRECTAS
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PROGRAMA VERBAL No, 3 "EBN"
SERIE C CUENTO
PASO 1
BESTIMULOS LODELO RESPUESTA PROGRANMA
Se le cuenta un cuento muy senci- Completo Sugeto en sust. 100
llo de un libro de cuentos infan- Inmediato

tiles y se le hacen preguntas so-

bre 6l mismo.
Cuento No. 1

Una vez un se‘ior se subié en su
lancha y se fue por el rfo, en el
rfo se encontrd 2 una rana y al -
verla la quizo coger.

1) :En donde esta subido el sedior?
2) ¢En donde se encontré a la rana?
Cuento No. 2

Una vez un ni%o monto en su caballo

y camind en el campo hasta llegar a
una casa, entro en la casa y encon-
tré a una nifia, cuien lo invitd a
sentarse en la sala,

3) ¢En que se montd el niAo?
4) ;Bn donde esta la ni%ia?

5) ¢En donde se senté el nifio?
Cuento No. 3

En un drbol vivia un pajarito.
Cantaba en las ramas y en las ramas
dormfa. Todos los dfas liampiaba el
drbol en donde vivia, asi como los
nifios limpian y cuidan la casita en
donde ellos viven.

6) (En donde vivia en pajarito?
7) ¢BEn donde dormia el pajarito?

8) ¢En donde viven los nifios?

Sefior en lancha
Rana en rio

Sefior en lancha 100

Rana en rio

Hi%o en ceballo Ni%o en caballo 100

Nifia en casa Nifia an casa

Nifio en sala Nifio en sala

Pajarito en drbol Pajarito en &€rbol 100
Pajarito en ramas Pajarito en ramas

Nifios en casa Nifios en casa



=177~

PROGRANMA VERBAL No, 3 "ENY¥

SERIE C CUENTO

PASO 1

ESTIMULOS MODELO RESPUES TA PROGRAL{A
Cuento No. 4

Una vez un piloto se fue en su avidn
¥ vold en el cielo wmuy lejos hasta -
llegar a donde estaban las estrellas,
las estrellas se vefan muy bonitas
llenas de luz y el piloto estaba tan
contento viéndolas que se quedd mu-
cho tiempo ahf,

9) ¢En que se fue el piloto? Piloto en avidén Pilojo'cn avion 100
10)4En donde vold el avién? Avién en cielo Avién en cielo

Cuento No. 5

El papd de Juan tiene una moto y
le regalé a €1 una bicy nueva, y
todos los domingos se van a pasear
al parque, el papd en moto y el ni-
o en bicy. Cuando llegan a la casa
tienen mucha sed y calor y mamd les
sirve agua en un vaso muy grande,

11) 3En que va a pasear el papd de Juen? Papd en moto Papd en moto 100
12) ;En que va a pasear el nifio? Nifio en bicy Nifio en bicy
13) :4En que les sirve mamd el agua? Agua en vaso Agua en vaso

Cuento No. 6

Todos los dfas muy temprano antes de irse
a2 1la escudla Luld toma su desayuno en la
mesa de la cocina. Su mamd le sirve jugo
de naranja en un vaso, un huevo en plato y
café en taza. Un dfa se quedd dormida hasta
muy tarde en la cama, y ya no pudo desayu-
nar como todos los dfas y su mamd{ la tuvo
que llevar en coche a la escusla, Ese dia
Luld tuvé mucha hambre en la escuela, y de
ah{ en adelante todos los dfas se levantd
muy temprano para poder deseyunar bien.



SERIE C CUZITO

PASO 1
Z3TIXULOS

14) :;En donde
Luld?

15) 4En donde
su mand?

16) . En donde
17) :En donde

12) ;Zn dodde
Luld?

PROGRANA

tom2 su desayuno

le sirve el jugo

le sirve el huevo?

le sirve el café?

se guedd dormida

19) :+En que llevd 2 Luld su ma-
zd a la escuela?

20) 4 Bn dorde estaba Luld cuan-
do sintié hambre?

-178-

VERBAL No. 3 "EN®

8MODELO CI

Desayuno en mesa

Jugo en vaso

Huevo en plato
café en taza

Luld en cama

Iuld en coche

Iuld en escuela

RESPUESTA

Deszyuno en mesa

Jugo en vaso

Huevo en plato

Café en
Luld en

Luld en

Iuld en

taza

cama.

coche

escuela

PROGRAMA

100

100

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTE PASO: TODAS LAS RESFUESTAS CORRECTAS
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PROGRAMA VERBAL No. 3 "EN®

SERIE C CUENTO

PASQO 2
ESTIRULOS MODELO RESPUESTA PROGRAMA
Cuento y Preguntas sobre éste, Truncado Inmediato Sujeto en sust. 50
Cuento No., 1
1) :En donde esta subido el seflor? Sefor... Se%or en lancha
2) ¢En donde se encontrd a la rana? Rana Rana en rio
Cuento No, 2
3) ¢En que se montdé el nifio? Nifio Nifio en caballo
4) ¢:En donde esta la nifia? Nifa Nifia en casa 50
5) ¢En donde se sentd el nifio? Nifo Ni%io en sala
Cuento No. 3
6) :En donde vivia el pajarito? Pajarito Pajarito en arbol
7) ¢En donde dormfa el pajarito? Pajarito Pajarito en ramas
8) ¢En donde viven los niffos? Nitios Nifos en casa
Cuento No. 4
9) iEn que se fue el piloto? Piloto Piloto en avidn 50
10) ¢En donde vold el avidédn? Avién Avidén en cielo
Cuento No. 5
11) ;En que va a pasear el papd Papd Papd en moto

de Juan?
12) ¢En qQue va a pasear el nifio? Nifio Ni%o en bicy 50
13) ¢En que les sirve mamd el agua? Agua Agua en vaso
Cuento No. 6
14) :En donde toma su desayuno Luld?Desayuno Desayuno en mesa
15) :En donde le sirve el jugo su Jugo Jugo en mesa

mand?
16) ¢En donde le sirve el huevo? Huevo Huevo en plato
17) ¢En donde le sirve el café? café Café en taza
13) 4En donde se quedd dormida Luld?Luld LIuly en cama 50
19) ¢En que llevd a Luld su mamd Luly Luly{ en coche

a la escuela?

20) ¢En donde estaba Luld cuando Iuld Iuld en escuela
sintid hambre?

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTE PASO: TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS
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PROGRAMA VERBAL No. 3 "EN™

SZRIZ C CUBNTO

PAaS0O

=5 TIULOS H0DST0 BRESrUESTA PROGRAMMA
Cuento y preguntas scbre €ste. 3in XKodelo Sujeto en sust. 10
Cuento Ho. 1

1) ¢En donce esta subido el sedor? Sefior en lancha

2) :2Zn donde se encontré a la rana? Rana en rfo

Cuento Wo, 2

3} ¢En cue se montd el nifio? Nido en caballo

4) :En donde esta la ni%ia? Nifia en casa 10
5) :En donde se sentd el niXo? Nifio en sala

Cuento No. 3

6) :3n donde vivfa el pajarito? Pajarito en drbol

7) ¢En donde dormfa el pajarito? Pajarito en ramas

3) 5En donde viven los nifos? Nifios en casa 10
Cuento No. 4

9} :Bn que se fue el piloto? Piloto en avidén

10) ¢En donde vold el avidén? Avién en cielo

Cuento No. 5

11) ;En que va a pasear el papd de Juan? Papd en moto 10
12) ;En que va a pasear el nifio? Niflo en bicy

13) :En que les sirve mamd el agua? Agua en vaso

Cuento Ho. 6

14) ;En donde toma su desayuno Luld? Desayuno en mesa

15) ¢En donde le sirve el jugo su mamd? Jugo en vaso

16) +En donde le sirve €l huevo? Huevo en plato 10
17) ¢En donde le girve el café? Café en taza

13) :En donde se qucsdé dormida Lulu? Iulg en cama

19} SEDY que llevé a Lul§ su mamd = la escuela? Luld en coche

2N} ;En donde estaba Liald cuando sintié hambre? Iuld en escuela

CRITERI PARA CONTIITUAR CON EL SIGUIENTE PASO: TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS.
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FROGRAEA VERBAL No. 3 "EN"

SERIE D CONVBRSACION

PASO 1

B57I..ULOS ¥ODBELO RESPUESTA PROGRAMA

Se entabla con el niio una con- Sin Modelo Sujeto en sustantivo.

versacidén natural y se le hacen Bl reforzami
20 preguntas del tipo de las em-~ ; en Z ta ;ef
pleadas en las oiras series. ° s es

rie es uUnica-
mente social,
"Muy bien",

"Bravo™, etc,

UNA VBZ TERYINADA ESTA SERIE CON EL 100% DE RESPUESTAS CORRECTAS, SE HA FINALIA
ZADO 2L PROGRAMA No. 3. SE APLICA NUEVAMENTE LA PRUEBA DE CRITERIO YA DESCRI-
TA Y SE PASA AL SIGUIENTE PROGRANA.
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Ramificaciones.- Si un niflo se detenfa por mds de cinco sesiones
en un paso de algung serie sin alcanzar el 8C% en la ejecucidn, ademds
de usar los procedimientos ramificados planteados por Gray y Ryan, co-
mo instrucciones egpeciales, desvanecimisnto uds gradual del uodelo y
del reforzamiento como esta planteado en el Indice Basico de Ramificacio-
nesg, de acuerdo al paso 245 de Ramificaciones especialeg se empleaba un
Supermodelo, es decir, el modelo se daba palabra jpor palabra, o en una
palabre sf{laba por s{laba, una vez lograda asi la ejecucién del 100% se
regresaba al programa original; si segufa teneiendo dificultades sa di-
sefi§ un procedimiento adicional, en el que 8l nific hacfa une represen—
tacidén de la conducta que enunciaba la frase y la decfa en ése momento.
Ejem: Se hacfa que &l nifio sirviera aguz en un vaso e inmediatamente di-
jera "Agua en vaso™. Despuds de hacer 20 representaciones diferentes de
éste tipo yn que el ni%o emitiera la verbalizacidén correcta en un 100%,
se continuaba con el paso del programa en el que se habfa detenido.

Esbe procedimiento fue llamado de "representacidnn,

Hojas de Registro.- Las hojas de registro utilizadas para las se-

siones de trabvajo, son como éstas:

PROGRAMA No. 3 "USO DE LA PREPOSICION EN"

SERIE RESPUESTA

PASO MODELO PROGRAMA

NOMBRE FECHAS

ESTIMULOS

Ldmina y Oracién

1)

2

3

4

5

6 b

7 <

20 : % 1, % % s 1,
Respuesta correcta reforzada ® Respuesta corrc sin ref V/'fR incorrectt

X
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Generalizacién en la escuela,- En el programa de Gray y Ryan se
propone eumplear un perfodo en el cual el nifio hable espontdneamente
sobre algdn objeto o ldmina para proporcionar un entrenamiento de trans-—
ferencia, éste perfodo de acuerdo a los autores debla llevarse a-cabo
después de cada sésidn de entrenamiento formal, en ésas sesiones solo se
aplicarfia reforzamiento social, €stos son los perfodod que ellos han
llamado de "Muestra y cuentame", Con los nifios.: que estamos trabajando,
un problema especial es el de lenguaje espontdneo, el cual para lograr-
lo se ha tenido que disefiar programas especiales como ya se menciond
anteriormente, ademds dado que apenas se inicia la conducta verbal, -
dnicamente despies de concluido el programa se empezaron a hacer sesiones
para evocar la forma gramatical en el lenguaje espontdneo., Estas sesio-—
nes eran conducidas en otros escenarios diferentes al del entrenamiento
formal, generalmente de hacfan en el jardin de la escuela a la hora del
lunch, el experimentador hacfa que un niflo sirviera a los depds por e-
jemplo la gelatina y hacfa notar que la gelatina estaba en el plato &i-
ciendo la frase "gelatina en plato™ y después preguntaba a cada nifo
,En donde esta la gelatina?, si el nifio daba la respuesta correcta se
le reforzaba socialmente; si no respondfa se le modelaba la respuésta
y se le daba reforzamie:to tangible y social, el primero de los cuales
se le iba desvaﬁeciendo pocd a poco. Desvies el experimentador ya no
decfa éI la frese sinoc - udnicamente hacia las preguntas a los nifios. De
ésta manera se iban aprovechando las ocasiones en las que podfan apli-
carse las frases del programa.

De éstas sesiones no se sacaron registros de cada una, debido a lia
dificultad en hacerlo dadas las condichones y escenario en las que se
llevaron a cabo (el experimentador tenfa cue atender junto con los otros
dos psicélogos a un grupo de nueve nifios, algunos de los cuales no co-
mfan solos y se les tenfa que entrenar en €se momento), lo que se hizo
fue grabar la primera de esas sesiones, y un mes después volver:a grabar
para comparar los datos., Definitivamente al cabo de ése tiempe los nidos
estaban empleando adecuadamente la preposicién EN es esenarios, condicio-

nes y contingencias naturales. Los datos aparecen en el capitulo de resuld
tados.
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Generalizacién en la casa,- Cuando el ni%o finaliza el programa
tambien se llevan a cabo en la casa actividades en las cuales el nifio
pueda aplicar la forma gramatical aprendida. Se les dan instrucciones
a los padres de lo que tienen que hacer, tipo de preguntas empleadas en
el programa y la reupnuesta que debe dar €l nifio, el reforzamiento es -
Unicamente social. Se les pide a los padres que por diéz dfas diariamente
durante un pefiodo de tiempo de 5 a 10 minutos em cualquier ecenario y
actividad cue el ni%io este realizando hagan preguntas que el niio tenga
que contestar usando el tipo de frase aprendida en el programa. El re-—
porte y la goja de registro de todos los padres indicaron que con éstas
actividades y durante éste lapso de tiempo el ni%io emitfa la forma gra-
matical -preposicién EN- en las situaciones apropiadas.

La hoja de registro que se les da a Los padreses la siguiente, y
anotan si la respuesta es correctav/d incorrecta X y el porcentaje

de resouestas correctas por sesién.

ACTIVIDADES EN LA CASA

NOKBRE:

CONSTRUCCION DE LENGUAJE

EJENPLO _
%echa: L2134 5)6 |7 8]9,]|10
Perfodo de tiempo: 11| 12) 13| 14 15| 16| 17| 1&| 12| 20
Respuestas correctas %
[Pecha 1 2 3 4 5 5 7 3 9 10
Perfodo de tiempo 11 J12 13§14 )15 |16 |17 |13 |19 |20
%espuestas correctas %
Fecha 1 ;2 3 14 |15 6 |7 3 19 1o
Perfodo de tiernpo 11 (12 13414 (15 f1s 1741819 |20
bespuestas correctas %




PARTE II: ADAPTACION Y APLICACION DEL PROGRAMA VERBAL.

CAPITULO 10
PROGRAKA No, 4 "VERBOS SER Y ESTAR EN TERCERA PERSONA
DEL SINGULAR",
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PROGRAA No. 4

" VBRBOS SER Y ESTAR
TERCZRA PERSONA DEL SINGULAR"

Bste programa ensefia la primera oracién: "Sujeto ES sustantivo/edj."
y "Sujeto B3TA preposicidn "ed" sustantivo©,

Al onsetdarle al ni%o la forma ESTA completa las frases del progra-
ma anterior formando ya una oracidn, ejemplo: el programa No 3 ensefla
al nifio "Papd en coche® y el Programa No 4 "Papd esta en coche”.

También lo prepara para entrar al Programa No. 5 de Verbos en Gerundio,
ejemplo: "Niflo esta comiendo™,

La evaluacién de la respuesta en éste programa se lleva a cabo de

' manera semejante al programa snterior, inicialmente el ni‘io es reforza-
do por la forma gramatical reconocible aunque las palabras no esten bien
articuladas o semdnticamente no sean apropiadas. Cada paso de cada una
de las series del programa establece la forma espeécf{fica de la respuesta
correcta,

Sujetos: Bn €ste programe entraron los cinco sujetos gue completa-
ron el programa snterior, sujetos 2, 4, 5, 6 y 7. El disefio metodoldgi~
co de couprobacién fue el de Linea Base Kiltiple,

Material: Se utilizaron ldminas de carton de 25cm por 35cm con ilus~
traciones (recortes de revistas) de las oraciones con las que se iba a
trabajar. Un 1ibro de cuentos infantiles sencillos. Un proyactor de pe-
l{culas de 3mm y Super 8 Kodak Moviedeck 425K, una pantalla de 1.20m
por l.56m y dos caricaturas de Walt Disney blanco y negro de"Pluto® de
3 minutos de duracién cada una. Una grabadora de cassetts y un cassett
en donde estaba grabado el relato de la caricatura ccn mdsica,

Como estimulos reforzadores, papas fritap, dulcss; galletasy fichas
de plédstico de colores,

Material de registro, hojas especiales, ldpices, reloj y grabadora

de cagsetts.
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Registro de LInea Base: Se registré la linea base de los cinco su-
jetos con los cuales ss iba a trabajar en éste programa, aplicando la
prueba de criterio siguiente. Como-en el program= anterior, ademds de
ser registrada la prueba de criterio por el experimentador, fus graba-

da en un cassett, la confiabilidad fue de 100%.

PROGRAMA No. 4 "VERBOS ES, ESTA"
PRUEBA DE CRITERIO
Nombre: Pecha:

1) :Cémo es mamA?

2} :En donde esta el perro?

3) 4C6mo es papd?
4) (En donde esta la sopa?

5) :De cue color es el coche?

6) ¢En donde esta el nifio?

7) iCémo es la muchacha? _®

8) ¢En donde esta el coche?
9) 4Cémo es el pastel?
10) ¢En donde esta el plato?

Resultado %

Las sesiones de trabajo fueron iguales a las del programa anterior,
con una duracién aproximada de 30 minmutos. Pero en éste programa ya se
pudo trabajar colectivamente, en algunas series,dado que los nifios te-
nian ya mayor atencidn y menor ndmero de conductas perturbadoras duran-
te el trabajo, pero como cada nifio tiene su riatmo de trabajo cada uno
pasaba con diferente rdpidez los pasos de las geries, por lo gque algunas

veces se trabajo colectivamente y otras individualmente.
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Descripcidn del Programa: A continuecidén se presenten las series
cue integrsn el presente progreme., El criterio para paser de un pa-
so 2 otro es como en el progrema anterior de 20 respuestas consecu-
tives sin error, ejecucidn del 100%. El1 reforzemiento se splice de
la risma meneres descrite enteriormente y se especifica el programa

zés adelante.

SERIE A: Enunciacién de orazciones del tipo "Sujeto ES sust./2dj"

" Peps es grande"

Paso 1 Respuesta: ES  Xodelo: CI Progrema: 100%
Paso 2 ES GRANDE CI 100%
Paso 3 PAPA ES GRANDZ CI 100%
Peso 4 PAPA ES GRANDE CD 50%
Peso 5 PAPA ES GRANDE TI 50%
Paso 6 PAPA ES GRANDE TD 50%
Paso 7 PAPA ES GRANDE S 10%

SERIE B: Enunciacién de oreciones del tipo
"Sujeto esta en sustantivo”

“Leche esta en vaso"

Paso 1 ESTA CcI 100%
Paso 2 ESTA EN cI 100%
{
Paso 3 ESTA EN VASO cT 100%
Pasoc 4 LECHE ESTA EN VASO CI 100%
Paso 5 LECHE ESTA EN VASO TI Leche esta ®Bos
Paso 6 LECHE ESTA EN VASO TI Leche,.. 50%
Peso 7 LECHE ESTA EN Vi30 SK 10%

SERIE C: Combinaciones de Oraciones

“Sujeto es sust./adjs" & "Sujeto esta en sust.”

Paso 1 MAYA ZS BONITA CI 100%
Paso 2 DPAPA ESTA EN COCHE TI 50%

Peso 3 NAKA ES BONITA SM 10%
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SERIE D: CONTESTACION A PREGURTAS
;,Quién es sustantivé/adjetivo?
;Quién es bonita?
,En donde esta el sustantivo?

,En donde estz pepé?

Paso 1 Moméd es bonita CI 100
Paso 2 Popé esta en coche TI 50
Paso 3 Nisjo es chico Sk 10

SERIE E: CUENTO, Después de narrarle 2l nido un cuento
sencillo, descrito més adelante, se le hacen
preguntas a las cuzles el nifio debe contestar

SIN KODELO.

SERIE F: CONVERSACION. El experimentador entabla una -
conversacidén con cl nifo y le hace preguntes

a les cuales &1 nino debe contestar SIN MODELO.

A continuazcién se presenta ceda serie del progrema, con todos sus
pesos, descrito el mzterial empleedo y el progrema de reforzamiento

seguido.
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PKCGRANA VERBAL No. 4

=CS-ESTA®
SERIE A
PASO I
ES5T ILucds EODELD RESPUESTA PROGRAMA
L&mina y Gracién =Completo Inmediato es 100
(21 S es Rdjetivo) De una ficha
1 E1 pap4 es grande es es por cada resp.
correcta
2 La nifia es chica es es
3 La flor es bonita es es
4 La sefiora es sucla es es 100
S La muchacha es limpia es es
6 E1 pasto es verde es es 100
7 £1 cielo es azul es es
8 €1 dia ss calismte es es 100
9 La noche es fria es es
10 E1 pelo es large es es 100
11 E1 pelo es corto es es
12 La muchacha es mujer es ' ] es 100
12 E1 muchacho es hombre es es
14 €1 vecstido es blanco es es 100
15 E1 pantalon es negro es es
16 La ﬁomida es buena es es 100
17 E1 pastel es rico es es
18 £l nific es gordo es es 100
13 €1 coche es nuevo es es
20 {5 mam& ec bonita es es 100

CRITERIO PARA COKLTINUAK CON, EL SIGUIENTE FASO: TUDAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS



SERIE A
PASC 2

ESTIMULAS

L&mina y QOracién

1

)

L I

11
12
13
14
18
la
17
18
19

20

£l
La
La
La
La
El
El
£l
La
£l

£l
£l
El

el
£l
£l

La

papd es grande
nifia es chica

flor es bonita
sefiora es sucia
muchacha es limpia
pasto es verde
cielo es azul

dfa es caliente
noche es fria

pe.o es largo

pelo es corto
muchacha es mujer
muchacho es hombre
Qéstido es blanco
pantalon es negro
comida es buena
pastel es rico
nifio es gordo
coche es nuevo

mam8 es bonita
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PRUGRALIA VERBAL No.4

BES-EST A®

LiooeLa

Completo Inmedigto

es

ec

es

es

es

es

es

es

es

es

es

es

es

es

es

ES

es

es

es

es

CRITERIO PARA CONTIRKUAR CON E£L

crande
chica
bonita
sucia
limpia
verde
azul
caliente
frfa
largo
corto
mu jer
hombre

blanco

gordo
nuevo

tonita

es

es

es

es

ES

es

es

es

es

es

es

es

ES

es

es

es

€8s

REZPUESTA

es/adjet.

crande
chica
bonita
sucia
limpia
verde
azul
caliente
frfa
largo
corto
mujer
hombre
blanco
necro
buena
rico
gordo
nuevo

bonita

PRUGRAIA

100

De una ficha

poT cada Tesp.

correcta

100

100

100

100

100

100

SIGUIENTE PASO: TODAS {AS RESPUESTAS CORRECTAS



SERIE A
PasQ 3

£ST LLUL0S

Limina y fOracifn

ECR - N B N

om

10
11
12

14
15
la
17
18
19
20

£l
La
La
iLa
La
£l
£l
£1
La
£l

La
Bl
£l
£l
La
£l
£l
£1
La

pap& es grande
nifia es chica

flor es honita
seiiora es sucia
muchacha es limpia
pasto es verde
cielo es azul

dfa es caliente
noche es fria
pelo es largo

pelo es corto
muchacha es mujer
muchacho es hombre
vestido es blanco
pantalnn es negro
comida es buena
pastel es rico
nifio es gordo
coche &s nuevo

mam4 es bonita
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PRUGRAMA VERBAL

"ES-ESTA™

nopeELa

Completo Inmediato
papé es grandé
nifia es chica

flor es bonita
sefiora es sucia
muchacha es limpia
pazto es verde
cielo es azul

dfa es caliente
noche es frfa

pelo es larco

pelo es corto

muchacha es mujer

-muchacho es hombre

vestido es blanco
pantalon es negro
comida es buena
pastel es rico
nifio es gordo
coche es ni'evo

N
mam4 es bonita

No.4

RESPUESTA
S es Adjetivo
pafa es grande
nifa es chica
flor esbonita
sefiora es sucia
muchacha es limpia
pasto es verde
cielo es azul

dfa es caliente
noche es frfa

pelo es lergo

pelo es corto
mgchacha es mujer
nuchacho es hombre
vestido es blanco
pantalon es negro
comida es buena
pastel es riaen
nifio es ¢ordo
coche es nuevo

mem& es bonita

PRUCRAN A
100

De una fich
por cada

resp. cOrre

100

100

100

100

100

100

CRITERIO FARA CUNTIWUAR CON Ei SIGUIENTE FASO: TUDAS LAS RESPUESTAS COKKECTAS
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PRCGRALA VERBAL No.d
"ES-ESTa®
SERIZ A
FA30 4

E571 LeLs LLDELD RESPUESTA PRUCRAMA

foina y Cracién Completo Demoradao S es Adjetivo 50
1 £l pzpl es crande pap4 es grande pap& es crande De una fich
2 La nira es chica nifia es chica nifia es chica por cada 2
3 Le fior =s bonita flor es bonita flor es bonita resp. COrITec
4 Lz c=ciore es sucia sefiora es sucia sefiora es sucia

S L[a muchecha es limpia muchache es limpia muchache es limpia

6 El pasto es verde pasto es verde pasto es verde 50

7 El cielo es azul cielo es azul cielo es azul

8 £1 dfa es calierte dfa es caliente dfa es caliente

9 ia noche es fria noche es fria noche es frfa 50

10 £1 pelo es largo pelo es larco pe.o es larco

11 Bl pelo es corto pelo es corto pelo es corto

12 La muchacha es mujer muchacha es mujer muchache es mujer 50

13 €1 rwuchacho es hortbTe muchacho es hombre muchacho es hombre

14 E1 vestido es blanco vestido es blanco vestido es bleanco

15 £1 pantalon es negro pantalon es negro pantalon es necro 50

16 La comida ec buene comida es buena comida es buena
17 Z1 sastel es rico pastel es rico pastel es rico

18 EL1 nifo es cordo nifo es cordo nifio es cordo 50

18 £Z1 coche es nuevo coche es nuevo coche es nueva

20 La mzmi es bonita mam& es bonita mam& es bonita

CRITERIO PaRa CoRT UL

~
o

Cis Ec SI-UIENTE PASQ

;s TODAS LAL RESPUESTAS CORGECTAS



SERIE 4
FASOS S

£5T1..ULls

tfmina y Gracion

1

2

10 £

11
12
13
14
15
la
17
18
19

20

CRITEnIG FARA CURTIWUAR €Ol

£l

La
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Pr.OGRAMA VERBAL No.4

BES-EST A

noDELQ

Truncacde Inmediato

RESFUZSTA

S es Adjetivo

pep4 es grande
nifia es chica

flor es Gbonita
sefiora es sucia
muchacha es limpia
pasto es verde
cielo es azul

dfa es caliente
noche es fria
pelo es larcgo
pelo es corto
muchacha es mujer
mucthacha es hombre
vestido es blanco
pantalon es necgro
camida es buena
pastel es rico
nific es gordo
coche es nuewo

mam4 es bonita

T I (S) Papd
nifia
flor
sefiora
muchacha
pasto
cielo
dfa
noche
pelo
pelo
nmuchacha
muchacho
vestido
pantalon
comida
pastel
nifio
coche

mamé

papéd es crande
nifia es chica
flor es bonita
-efioTa es sucila
muchacha es limpia
pasto es verde
cizlo es . azul

dia es caliente
noche es frfa

pelo es largo

pelo es corto
muchacha es mujer
muchacho es hombre
vestido es blanco
pantalon es negro
comida es buena
pastel es rico
niiio es cordo
coche es nuevao

mam4 es bonita

PROGRAA

a0

S0

50

50

EL SIGUIEL.TE PASO: TODAS LAS REoLi-UE.TAS CORRILTAS



SERIE A
PASO 6

ESTIMULOS

L&mina y Oracifn

1

[

m N oo b

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

El
La

La

£ 5

£l
El

£l

La

£l
El

El
El
el

ta

pap4 es crande
nifia es chica

flor es bonita
sefiora es sucia
muchacha es limpia
pasto es verde
cielo es azul

dfa es caliente
noche es frfa

pelo es largo

pelo es corto
muchacha es mujer
muchachao es hombre
vestido es blanco
pantalon es necro
comida es buena
pastel es rico
nifio es gordo
coche es nuevo

mafa es bonita

CRITERIC Driuh CONTINUAR
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PROGRAMA VERBAL Na.4

“ES-ESTA"

HODELD

Truncade Demorado (S)

papé
nifia
flor
senara
muchacha
pasta
cielo
dfa
noche
pelo
pelo
muchacha
muchacheo
vestido
pantalon
comida
pastel
nino
coche

mamé

EL SICUIELTE FASO: TODAS LAS RESPUESTAS

RE=ZFUESTA

S es Adjetivo
pap4& es crande
nifia es chica
flor es bonita
sefiora es sucia
muchacha es limpia
pasto es verde
cielo es azul

dfa es caliente
noche es frfa
pelo es largo
pelo es corte
muchacha es rujer
muchacho es hombre
vestido es blanco
pantalon es negro
comida es buena
pastel es rico
nifio es gordo
coche es nuevo

maffia es bonita

PRUZRAR:

50

50

50

50

50

50

COi LECT AS

A



SERIE A&

PASO 1

ESTI{ULOS

Lafina vy Cracibn

1 N

o =N o0 B

11
12
13
14
15
16
17

lgi-

20

El

E B

C

pap& es crande
nifia es chica
flor es bonita
sefiora es suciea
nuchacha es limpia
casto es verde
cielo es azul

dfe es caliente
noche es frfa
pélo es largo

pelo es corto
muchacha es aujer
muchacho es hombre
vestido es blanco
pantalon es negro
comide es buena
pastel es rico
nifio es gordo
coche es nuevo

mami es bonita
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PRCCRARA VERBAL No.4

[ODELQD

Sin fiodelo

“ES-ECTA™

RESPUESTA
S es Adjetivo
pap8 es crande
niﬁg es chica
flor es bonita
sefiora es sucia
muchacha es limpia
pasto es verde
cieloc es azul
dfa es caliente
noche es frfia
pelo es larao
pelo es corto
muchacha es mujer

muchacho es hombre

vestido es blanco

pantalon es nefro
comida es buena

pastel es rico

nnifio es gordo

coche es nuevo

mam4 es bonita

PROGRAMA

10
De una ficha
cada 10 resp.

10

10

10

10

CRITEKIU PARA CULTILUAR COi LA SIGUIENTE SERIE: TUDAS LAS RESPUESTAS CURKECIAS
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 PROGRAMA VERBAL Ko.4 “ES-ESTA"

SERIE B

PASOII

BSTILULC KODELO RESPURSTA PROG.
L4mina y Oracidn Coapleto Inmediato esta 100
I Bl plato esta en la mese esta asta

2 La sopa esta en el plato esta esta

3 Le leche esta en el vaso esta esta 100
4 La mam4{ esta en la cama esta esta

5 EB1 café esta en la taza esta esta

6 El papd enta en el coche sesta esta 100
7 Bl coche en la calle esta esta

8 Bl avidn esta en el cielo esta esta

9 El perra esta en el jardin esta esta 100
IO La nifia esta en la silla esta esta

II La pasta esta en el cepillo. esta esta

I2 E1 14piz esta en la caja esta esta I00
I3 Bl nifio esta en la bicy esta esta

I4 E1 pan esta en la mesa esta esta

I5 E1 dulce esta en la bolsa ssta esta T00
I6 El anillo esta en el dedo esta esta

I7 La lancha esta en el agua esta esta

I8 La mam4 esta en la casa esta esta I00
I9 La menzanz esta en la canasta esta =3ta

20 E1 helado estz en la copa esta esta

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTE PASO:TODAS LAS RESPUESTAS CORBECTAS
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PROGRAMA VERBAL No, 4 "ES-ESTA"

SERIE B

PASO 2

ES TIMULO MODELO RESPUES TA PROG,
Ldmina y Oracidn Completo Inmediato esta en 100
I Rl plato esta en la mesa esta en esta en

2 La sopa esta en el plato esta en esta en

3 La leche esta en el vaso esta en 7 esta en 100
4 La mamd esta en la cama esta en esta en

5 Bl café esta en la taza esta en esta en

6 Bl papd esta en el coche esta en esta en 100
T E1 coche esta en la calle esta en esta en

8 El avién esta em el cielo esta en . esta en

9 El perrc esta en el jardfn esta en esta en 100
I0 Ia nifia esta en la silla esta en . esta en

IT La pasta esta en el cepillo esta en esta en

I2 E1 14piz esta en la caja esta en- esta_en 100
I3 E1 pan esta en la mesa esta en esta en

14 E1 nifio esta en la bicy esta en esta en

I% Bl dulce esta en la bolsa esta en esta en

I6 Bl anillo esta en ek dedo esta en esta en I00
I7 La lancha esta en el agua esta en esta en

I8 ILa mem£ esta en la casa esta en esta en

19 La manzana esta en la canasta esta en esta en 100
20 Bl helado esta en la copae esta en esta en

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTE PASO:TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS



SERIZ B

BESTIMULO
Ldmina y Cracidn

El

) oy W oW [aV] [2al

10
1l

12

13

14 B

15
16
17
18é

La
La
La
Bl
E1l
Bl

Bl

plato esta en ha mesa
sona esta en el plato
lecheeesta en el vago
mamd esta en la cama
cafe esta e¢n la taza
vapd esta en el coche
coche esta en la calle
avidn esta en €l cielo
perro esta en el jardin

nifia esta en la silla

¢ posta esta en el cepillo

1dpiz esta en la caja
nivio esta en la bicy
pan ¢sta en la mesa
dulce esta en la bolsa
anillo esta en el dedo
lancka csta en el zgua

masd esta en la casa

manzana esta en la canasta esta en c¢anasta

helado este ¢n la copa
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MODELO
Completo INMEDIATO

esta
esta
esta
esta
esta
este
egta
esta

esta

esta

esta
csta
esta
esta
esta
esta
esta

esta

en

en

en

en

€en
en
en

en

€n
en

en

.en

en

en

en

PROGRAIA VERBAL No. 4

mesa
plato
vaso
cama
taza
coche
calle
cielo.
jardin
silla
cepillo
cajja
bicy
mesa
bolsa
dedo
agua

casa

esta en copa

"ES-ESTA"

RESPUES TA

en

cn

€n

€en

en

‘en

en

en

en

en

-en

cn

cn

en

en

. en

en
en
cn
en

an

sust.
mesa
plato
vaso
cama
taza
coche
calle
cielo
jardin
silla
cepillo
caja
bicy
mesa
bolsa
dedo
agua
c8sa
canasta

copa

"PROG.
100y

100

100

100

100

100

CRITERIO FARA CONYINUAR CON EL SIGUIENTE PASO: TODAS LAS RESTUESTAS CORRECTAS:
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PROGRAMA V<RBAL No. 4 "ES5-3ISTA"
SEZRIZ 3
PASC 4
TSTINULO MODZLO RESPUESTA PROG.
Lamina y Oracidn Completo Inmediato Esta en Sust. I00
I 1 pleto esta en mesa plato esta en mesa plato esta en mese
2 La sopa esta en el plato sopa esta en vlato sopa esta en plato
3 La leche esta en el vaso leche esta en vaso leche esta en vaso 100
¢ La mama esta en la cama mama esta en cama meméd esta en cama
5 Z1 caféd esta en la taza café esta en taza café esta en taza I0
& Z1 papd esta en el coche papa esta en coche papa esta en coche
7 2L coche esta en la calle coche esta en calle coche esta en calle
10 Lz nifia esta en la silla nifia esta en silla nifia esta en silla
11 Le pasta en el cepillo pasta esta en cepillo vasta esta en cepillo
I2 %1 ldpiz esta en la caja lapiz esta en caja 12piz esta en caja 100
I3 Z1 nifio esta en la bicy nifio esta en bicy nifio esta en bicy
I4 E1 pan esta en la mesa pan esta en mesa pan 2sta en mesa
I5 51 dulce estz en la bolsa dulce esta en bolsa dulce estz en volsa
I6 21 =znillo esta en el dedo anillo esta en dedo anillo esta en dedo
17 La lancha esta en el agua lancha esta en agua lancha esta en agua
I% La memd esta en la casa mama esta en casa mama esta en casa 100
I¢ La manzana esta en la canasta manzana esta en canasta manzana esta en canasta
20 Z1 helado esta en la copa helado esta en copa helado esta en copa
CRITHER

I FPARA COI'TIKTAR CON ZL SIGUISKTZ PASO: TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS
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SERIE B PROGRANA VEZRBAL No. 4 "ES-ISTA"

PASO 5

SSTIMULO MODELO RESPUESTA PROGRAMA
Lanina y Oracién Truncado Inmediato plato esta en mesa 50
I 21 plato esta en la mesa plato esta plato esta en mesa

2 La sopa esta ern plato plato esta plato esta en mesa

3 La leche esta en el vaso leche esta leche esta en vaso 50
4 La mama esta en la cama mamé esta mamd esta en cama

5 El café esta en la taze café esta café esta en taza

6 E1 papé esta en el coche papé esta papé esta en coche 50
7 El coche esta en la calle coche esta coche esta en calle

€ El avidn estd en ¢l cielo avidn esta avidn esta en cielo

© El perro esta en el jardin perro esta perro esta en jardin

10 La nifia esta en la silla nifia esta nifia esta en silla 50
II La pasta en el cepillo pasta esta pésta esta en cepillo
I2 E1 1épiz 2sta en la caja lépiz esta. ldpiz esta en caja

I3 %1 nifio esta en la bicy nifio esta nifio esta en bicy 50
I4 %1 par esta en la mesa ~an esta pan esta en mesa

I5 E1 dulce esta en la bolsa dulce esta dulce ¢sta en bolsa

I6 E1 anillo esta en el dedo anillo esta anillo esta en dedo 50
L7 La lancha esta en el agua ranche esta lancha esta en agua

1§ La mamd esta en la casa mama esta mamé esta en casa

I¢ La manzana esta en canasta manzana esta manzana esta en canasta
20 21 helado asta en copa nelado esta helado esta en copa 50

CRIT=ZRIO PARA CONTINUAR CON ZL SIGUIENTE PASO: TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS
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PROGRAYA VERBAL No. 4 "ES-ESTA"

w
Lxy
Jas]
H
|45}
lw

PASO 6

ESTIMULOS MODELO RZSPUZSTA PROGRANA
Lamina y Oracidn Truncado INMIDIATO vlato esta en mesa 50
I El pleto esta en la mesa plato vlato esta en mesa

2 La sopa esta en el plato sopa sopa esta en plato

3 La leche esta en 8l vaso leche lechs esta en vaso 50
¢ La mamd esta en la cama mame mama esta en cama

5 El1 café esta en la taza café café esta en taza

6 FEl papa esta en el coche papé papa esta en coche 50
7 51 coche esta en la calle coche coche esta en calle

& El avidn esta en el cielo avidn avidn esta en cislo

9 E1 perro esta en el jard{n perro perro esta en jardin50
I0 La nifia esta en la silla nifia nifila esta en silla

IT La pasta esta en el cepillé pasta pasta en cepillo

I2 El1 lépiz esta en la caja lépiz lépiz en caja 50
I3 El1 nifio esta en la bicy nifio nifio esta en bicy

I4 E1 pan esta en la mesa pan . pan esta en mesa

I5 E1 dulce esta en la bholsa dulce dulce esta en bolsa

16 E1 anillo este en el dedo anillo anillo esta en dedo 50
I7 Le lanchra a3tz en el agua lancha lancha esta en agua

18 La mami esta en la casa mame mamid esta en cesa

I9 Ta manzana esta en la canasta canasta manzana esta en canasta
20 E1 helado esta en la copa helado helado esta en copa

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTE PASO: TODAS LAS RSSPUESTAS CORRECTAS



PROGRAMA VERBAL Ko.

SERIE B

PASO 7

ESTIMULO

’ .
Lamina y Oracidn

I

- OV

WO O 3 O W

II
I2
I3
I4
I5
16
I7
18
I9
20

Bl
La
La
La
El

plato egsta en la masa
sopa esta en el plato
leche asta en el plato
mama esta en la cama
café esta en la taza
papa esta en el coche
coche esta en la calle
avidn esta en el cielo
perro esta en el jardin
nifia esta en la silla
pasta esta en el cepillo
lépiz esta en la caja
nifio esta en la bicy
pan esta en la mesa
dulce esta en la bolsa
anillo esta er el dedo
lancha esta en el agua

mamé esta en la casa

manzana esta en la canasta

helado esta en la copa
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WODELO
3in MODELO

4

"ES-ESTA"

RESTUESTA PROGRANA

plato esta en mesa
plato esta en mesa
sopa esta en plato
leche esta en vaso
mama est2 en cama
café en taza

papé en coche

coche en calle

avidn esta en cielo
perro esta en jardin
nifia esta en silla
rasta esta en cepillo
ldpiz esta en caja
nifio esta en bicy

pan esta en mesa
dulce esta en bolsa
anillo esta en dedo
lancha en agua

mamd esta en casa
manzana esta en canasta

nelado esta en copa

I0

I0

IO

IO

IO

10

CRITERIO. PARA CONTINUAR CON TL SIGUIENTE PASO: TODAS LAS RESPUESTAS CORRZICTAS



PROG

53RIE C

FASO 1

ESTINGLOS

TAmina y Oracién

W O ~N o s N+

I i e I T R
G 0 AW H O

13
19
20

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTE FASO:

Bl

El
La
La

El

La
El
El
La
Bl
El
El
El

papd es grande

vlato esta en la mesa
flor es bonita

sopa esta en el plato
cielo es azul

leche esta en el vaso
pelo es largo

pap4d esta en el coche
comida es buena

ldpiz este en la caja
pastel es rico

nijo esta en la bicy
nifio es gordo

dulce esta en la bolsa
coche es nuevo

lancha esta en ¢l agua
vasto es verde

mamd esta en la casa
muchacha es mujer

helado esta en la copa
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Helado esta en copa Helado esta en copa

AMA VBRBAL No. 4 "ES -~ ESTA®
HODELO RESPUESTA PROGRAMA
Completo Inmediato Sujeto es Sust/adj 1CO0
Sujeto ssta en sust,

Papd es grande Papd es grande

Plato esta en nesa Plato asta en mesa

Floxr es bonita Plor es bonita

Sopa esta en plato Sopa esta en plato

Cielo es azul Cielo es azul 100
Leche esta en vaso Leche esta en vaso

Pelo es largo Pelo es largo

Papd esta en coche Papd esta en coche
Comida es buena Comida es buena 100
Laplz esta en caja Ldpiz esta en caja
Pastel es rico Pastel es rico

Nifio esta en bicy Nifio esta en bicy

Nifio es gordo Rifio es gordo 100
Dulce esta e€n bolsa Dulce esta en bolsa
Coche e&s nuevo Coche es nuevo

Lancha esta en agua Lancha esta en agua
Pasto es verde Pasto es verde

Mamd esta - 2asa HNamd esta en casa 100
kuchacha <. _-ujer Muchacha es mujer

TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS,
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PROGRAMA VBRBAL No. 4 "ES-ESTA"

SERIE C

PASQ 2

ES TIMULOS MODELO RESPUESTA PROGRAMA

Ldmina y Oracidén Truncado Inmediato  Sujeto es Sust/adj 50
Sujeto esta en sust.

1 E1 papd es grande Papd Papd es grande

2 El plato esta en la mesa Plato Plato esta en mesa

3 La flor es bonita Flor Flor es bonita

4 La sopa.esta en el plato Sopa Sopa esta en plato

5 E1 cielo es azul Cielo Cielo es azul 50

6 Le leche esta en el vaso Leche ‘Leche esta en vaso

7 El pelo es largo Pelo Pelo es largo

3 Bl pap4 esta en el coche  Papd Papd esta en coche

9 La camida es buena Q@omida Comida es buena

10 E1 1l4piz esta en la caja Ldpiz . Lapiz esta en caja 50

11 E1 pastel es rico Pastel Pastel es rico

12 E1 nifio esta en la bicy Nivio Ni%o esta en bicy

13 El nifio es gordo Nifo Nifio es gordo

14 E1 dulce esta en la bolsa Dulce Dulce esta en bolsa

15 Bl coche es nuevo Coche Coche es nuevo

16 La lancha esta en el agua Lancha Lancha esta en agua 50

17 El1 pasto es verde Pasto Pasto es verde

18 Ta mam{ esta en la casa Mam4 land esta en casa

19 La muchacha es mujer Muchacha lMiuchacha e€s mujer

20 E1 helado esta en la copa Helado Helado esta en copa

CRIEERIO?PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTE PASO: TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS
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PROGRAA VERBAL No. 4
STRIE C
FASO 3
T3TILULOS ¥MODELO
IL4=zina y Oracidén SIN ifodelo

1 E1 papd es grande

2 El plato esta en la mesa
3 La flor es bonita

4 La sopa esta en el plato
5 El cielo es azul

6 La leche esta en el vaso
7 El pelo es largo

8 El papd esta en el coche
g Ia comida es buema

10 El1 14piz esta en la caja
11 El pastel es rico

12 El1 nijo esta en la bicy
13 E1 nifio es gordo

14 E1 dulce esta en. la bolsa
15 E1 coche es nuevo

16 La lancha esta en el agua
17 E1l pasto es verde

13 La mamd esta en la casa
19 la muchacha es mujer

20 El1 helado esta en la copa

WES-ES TA®

RESPUESTA

Sujeto es sust/adj
Sujeto esta en sust.

Papd es grande
Plato esta en mesa
Plor es bonita

sopa esta en plato
Cielo es azul

Leche esta en vaso
Pelo es largo

Papd esta en coche
Comida es buena
Idpiz esta en caja
Pastel es rico

Nifio esta en bicy
ﬁiﬁo es gordo

Dulce esta en bolsa
Coche es nuevo
Lancha esta en agua
Pasto es verde

¥amd esta en casa
Muchacha es mujer

Helado esta en copa

PROGRANA
10

10

10

10

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTE PASO: TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS
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PROGRAMA VERBAL No. 4 "ES-ESTA®
SERIE D
PASO 1
ESTIMULOS MODELQO RESPUESTA FROGRALA
Ldnina y Pregunta Completo Inmed. Sujeto es sust/adj 100

1
2
3
4
5
6
7

8
9

10
11
13
13
14
15
16
17
18
19
20

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTE PASO:

;,Cémo es papd?

4En donde esta el plato?
(C8mo es la flor?

;Bn donde esta la sopa?
.De que color es el cielo?
(En donde esta la leche?
;C8mo es el pelo?

.En donde esta papd?

;Cémo es la comida?

(En donde esta el 1ldpiz?
;C8mo es el pastel?

(Bn donde esta el nifio?
;,Cémo es €l niio?

;5n donds esta el dulce?
;,C8mo es el coche?

(En donde esta la lancha?
;De que color es el pasto?
(En donde esta la mamd?
(Que es la muchacha?

(En donde esta el helado?

Papd es grande
Plato esta en mesa
Flor es bonita
Sopa esta en plato
Cielo ss azul

Leche estaen vaso
Pelo es ¥argo

Papd esta en coche
Comida es buena
L4piz esta en caja
Pastel es rico

Nifio esta en bicy
Nifio es gordo

Dulce esta en bolsa
Coche es nuevo
Lancha esta an agua
Pasto e€s verde

Mamf esta en casa
Muchacha es mujer

Helado esta en copa

Sujeto esta en sust.
Papd es grande
Plato esta en mesa
Flor es bonita
Sopa esta en plato
Cielo es azul 100

Leche esta en vaso

Pelo es largo

Papd esta en coche

Comida es buena

L4piz esta en caja 100

Pastel es rico

Nifio esta e¢n bicy

Nido es gordo

Dulce esta en bolsa

Coche es nuevo 156

Lancha esta en agua

Pasto es verde

Mamd esta en casa

Muchacha es mujer

Helado estaen copa

TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS.
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PROGIaud VERBAL No.

Seriz D

FASO 2

Estimulos ¥odelo
Lénina y Pregunta Truncado Inmediato
I :Cémo em papd? Papd

2 :En donde esta el plato? plato
3} iCémo es la flor? Flor
4 :Zn donde esta la sppa? sopa
5 ¢De que color es el cielo? cielo
6 :Bn donde ecta la leche? leche
T :Cémo es el pelof pelo
3 :iEn donde esta papd? paod

9 gCémo es la comida comida
I0 ;En donde esta el 1dpiz  1dpiz
II ;/Cémo es el pastel pastel
12 ;Bn donde esta el nifio nbiia

I3 ;(Cémo as el.niﬁo nifio

I4 :EN donde esta el dulce dulce
I ;Cémo es el coche coche
16 /Bn donce esta la lancha lancha
I7 :De que color es el pasto? pasto
I8 ;En donic esta la mam4? mand

19 :Que ez la muchacha? muchacha
20 ¢(En donde esta el helado? helado

“"ES-ES TA"

Respuesta Programa
Sujeto en sust./adj. 50

Papa es grande
plato esta en mesa
Flor e€s bonita
sopa esta en plato
cielo es azul
leche esta en vaso
pelo es largo
papd esta en coche
comida es buena
1dpiz esta en caja
pastel es rico
nifio esta en bicy
niflo es gordo
dulce esta em beolsa
cochs es nuevo
lancha ests ;n agua
rasto es verdse
mamd esta =n cass
muchacha es mujer

helado esta en cope

50

50

50

50

50

50

CRITERIO PARA CONTINUAR CON EL SIGUIENTB PASO:TODAS LAS RESPUESTAS CORRECTAS



SERIE D

Paso 3

Bstimulos Modelo
Limira y Preguata Sir MODELO

1
2
3
4
5
6
7
3
9

10
i1
I2
I3
I4
I5
I6
I7
13
I9
20

~-209-

PROGRAMA VERBAL No.4 "ES-ESTAnM

;C8mo es papdy

;Bn donde esta sl plato?
;Cémo es la flox?

;Bn donde esta la sopa?
;D& que color es el cialu?
sBn donde esta la leche?
508mo es el pelo?

;Bn donde esta papd?
;Cémo ez la comida?

;Bn donde esta el lapiz
;08mo ea el pastel?

3Bn donde esta el nifio?
;C8mo es el niflo?

¢En donde esta el dulcef
;Cémo es el coche?

.Bn donde estza la lancha?
:(De que color es el pasto
,Bn donde esta la mamd

,Que @s la muchacha?

;Bn donde esta el helado?

Respuesta programa
Sujeto en gusi. adj.I0
Sujeto esta en sust,
Papd es gragde
plato esta en mesa
flor =s bondta 10
s0pa esta en plato
cielo es azul
leche esta en vaso I0
pelo es largo
papd esta en coche
comida es buena 10
1dpiz esta en caja
pastel es rico
nifio esta en bicy 10
nifio es gordo
dulce esta em bolsa
coche es nuevo 10
lancha esta en egua
pasto es vsrde
namd esta en casa ‘10
muchacha es mujer

helado esta en copa

CRITERIO PARA CONTINUAR £0N EL SIGUIENTE PASO: TODASLAS RBESPUBSTAS CQORRECTAS
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PROGRANA VERBAL No. 4 "ES-SSTA"

SERIB B CUSNTO

TASO 1
BSTILULOS 5£0DELO RESPUSSTA PROGRANMA
Se le pasa la oroveccidn Completo Sujeto es sust/adj 100

P proy Inmediato Sujeto esta en sust.,

de una caricatura a colores,
y la grabacién del cuento sobre
la misma, y vreguntas respec-—
to al cuento.

Caricatura y cuento No.l

La Gran Piesta,

Wickey esta durmiendo en un silldén de la szla, cuando suena el
teléfono, pluto suwerro que es muy listo coge con su boca el telefo-
no cue e¢stz en la nesa y se lo lleva a Mickey para aque lo conteste.
idola, quien habla;, Zs Miml su amiga, ella es my vonita y quiere
mucho a X¥ickey, le habla para recordarle de la fiesta a la cue van a
ir juntos, le dice gue no vaya a llegar tarde como siempre lo hace,
que empiece ya a vestirsge. Mickey le promete llegar temnrano y des-—
pués de colgar el teléfono se mete en el ba’o a darse un regaderazo.
Al salir encuentra su ropa lista en la cama, se viste y al coger los
boletos de la fiesta, se le cae uno y se queda tirado en el piso. Sale
corriendo porcue ya va a ser la nora de la fiest® y al cruzar la calle
un coche le salpica agua y le ensucia su saco, pero ya no puede regre—
sar ‘a su casa a cambiarse, sigue corriendo en la calle hasta llegar a
la casa en donde va a ser la fiesta, en la puerta esta Mim{ esperdn-
dolo, al entrar lickey ve cue nada mds trae un bcleto pero en éso lle--
ga pluto corriendo con el otro boleto y Mickey se pone muy contento.
Ahora Mimf{ y Yickey estan en la casa en la fiesta, gracias a Pluto que
es muy bueno.

ESTI:ULOS MODBLO RESPUESTA PROGRANMA
1l ;En donde esta durmiendo 100
dickey? Yickey esta en s8illén Wickey esta en sillén
2 ;Cdémo es nlude? Pluto es listo Pluto es listo
3 (En donde esta €l teléfano? Teléfono esta en mesa Teléfono esta en mesa
4 ;Cémo es Minmf? Mim{ es bonita“ Mimf es bonita
5 JEn donde esta baAdndose Mickey esta en ballo kickey esta en bafio
Mickey?
6 ;En donde esta su ropa? Ropa esta en cama Ropa esta en cama 100
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PROGRAI'A VERBAL No., 4 "ES-ESTA"

ESTINULOS HODELO RESPUES TA FROGRANMA
7 :BEn donde se quedd el Boleto esta en piso Boleto esta en piso 106
boleto?

38 (En donde esta Mimi? Mimf esta en puerta Mimf esta en puerta

9 :En donde esta jickey HMickey esta en casa Mickey esta en casa

com liimf?

10 :Cémo es pluto? Pluto es bueno Pluto es bueno 100

Caricatura y Cuento No. 2.

Comprdndo el periddico.

Muy temprano en la mafiana papd se levanta y le da un veso a Pepito para
que vaya a comprar el periddico., Antes de ir, Pepito se sienta en su silla a
desayunar pornue é1 es muy comelén y se levanta con mucha hambre.ls gusta mu-
cho el pan, come mucho porque el pan que Eace su mam#£ es rico. Despufs dc ter-
minar su desayuno sale a la calle y al ir caminando se le cae el peso, €l pc-—
so esta en una coladera. Pepito se pone a llorar, pemo €n éso ve una miquina
de chicles y se le ocurre una idea, Quiere sacar un chiclé y mete un palo en
la mdquina, le sale uno y se lo mete en la boca, le gusta el chicle, es dulce,
luego pega el chicle en la punta del parlo y lo mete en la coladera y el peso
se pega al chiclé y lo puede sacar. Ya con el peso en la mano va.a comprar el
periddico para llevdrselo a su papd que estaen la casa esperdndolo. Se va co-
rriendo a la casa, pero al ir llegando ve due su papd se va en el coche azul
al trabajo.

11 ;/En donde esta sentado Pepito esta en silla Pepito esta en sgilla 16O
Pepito?

12 (Cémo es Pepito? Pepito es comelén Pepito es comeldn

13 ;Cémo es el pan? Pan es rico Pan es rico

14 :BEn donde esta el peso? Peso esta en coladera DPeso esta en coladera

15 ;:En donde esta el palo? Palo esta en mdquina Palo esta en mfquina

16 :Cémo es el chicle? Chicle es dulce Chicle es dulce 100
17 :;En donde esta sl peso? Peso esta en mano Peso esta en mano

18 ;En donde esta su papd? ©Papd esta en casa Papd esta en casa

19 iEn que se fue su papd al Papd esta en coche Papd esta en cocle
trabajo?

20 ¢;De que color es el coche? Coche es azul Coche es gzul 100
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PROGRAMA VERBAL No. 4 "ES-ESTA"

SERIE E CUZITO

PASO 2
E3 TI®ULOS MODELO RESTUSSTA PRIOGRAMKA
Cusrto y preguntas Truncado Inmediato Sujeto es sust/adj 50

Sujeto esta en sust.
Caricatura y Cuento No. 1

1 :Bn donds esta durmiendo Mickey Kickey esta en sillén.
Mickey?

2 iCémo es pluto? Pluto Pluto es listo

3 ;En donde esta el telefono? Teléfono Telefono esta en mesa
4 ;Clmo es Nimf? tind Himf ez bonite

5 ¢En donde esta bafidndose Mickey Mickey esta en bafo 50
Miickey?

6 4En donde esta su ropa? Ropa Ropa esta en cama

7 3BEn donde se quedd el Boleto Boleto esta en piso
boleto?

8 4En donde esta Mimf? Mimf Mim{ esta en puerta 50
9 (FEn donde esta Mickey? nickey Kicke; esta en casa

10 4C8mo as pluto? Pluto Pluto es bueno
Caricatura y Cuento No.2

11 :En donde es*2 centado Pepito- Pepito esta en sille 50
Pepito?

12 ;Cémo es Pepito? Pepito Pepito es comeldn

13 4C6mo ez el pen? Pan Pan es rico

14 ;En donde esta el pesgo? Peso Peso esta en coladere 50
15 :(En donde esta el palo? Palo Falo esta en nfiuina

16 :1Cémo es el chicle? Chicle Chiclé es dulce

17 :Bn donde esta el peso? Peso Peso esta en mano

13 ;En donde esta su papa? Papd . Papd ssta en casa 50
19 4Bn que se fue su paga Papd -apd esta en coche

al trebajo?

20 ¢(De que color es &l cocha? Coche Coche ss azul



PROGRAMA VRRBAL Ko,

SERIE B CUBNTO
PASO

BSTIMULOS
Cuento y Preguntas

Caricatura y Cusnto No, 1

1 ¢(En donde esta durmiendo
Mickey?

2" ;Cémo es pluto?

3 4En donde esta el teléfono?
4 ;C6mo es Mimf?

5 iEn dorde esta baddndose
Mickey?

6 ;En donde esta su ropa?

7 +En docnde se quedd sl boletof?
3 :En donde esta Mimf?

9 5En donde esta Mickey?

10 ;C8mo es Pluto?

Caricatura ¥ Cuento No. 2

11
12
13
14
15
16
17
18
13
20

3Bn donde esta sentado Pepito?
5C8mo es Pepito?

5Cémo es sl ,pan?

;En donde esta el peso?

.En donde esta el palo?

;Cémo es el chicle?

;Bn donde esta el peso?

;En donde esta su papd?

;En que se fue su papd a trabajar?

;De qus color es el coche

MODELO
Sin Modelo

4 "ES-ESTA®

RESPUESTA PROGRAMA

Sujeto es sust/adj 10
Sujeto esta en sust.

Mickey esta an sillén

Pluto es listo
Teléfono esta en mesa
Mim{ es Lornita 1

Mickey esta en ba%o

Ropa ssta en cawa

Bolsto esta en piso

¥im{ esta en puerta 10
Mlickey esta en casa

Pluto es bueno

Pepito ssta en silla
Pepito es comelédn . 10
Pan es rico

Peso esta en coladera
Palo esta en mdcuina
Chicle es dulce

Peso asta en mano 10
Papd esta en casa

Papd esta en coche

Coche es azul
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PROGRAMA VBRBAL No. 4 "BS-ES5Ta

SERIB P CONVERSACION

PASO 1

ESTINULOS HODELO RESPUBSTA PROGRAMA

Se entabla con el ni%o una con~ _Sin Modelo Sujeto es sust/adj Reforza-
versaciédn natural y sencilla y Sujeto esta en sust.miento
se le hacen 20 preguntas del tipo de Social,

las empleadas an las otras series.,

UNA VEZ TERMINADA BESTA SERIE CON EL 100% DE RESPUESTAS CORRECTAS, SE HA FINALI-
ZADO BEL PROGRAMA No. 4. SE APLICA NUEVALENTE LA PRUEBA DE CRITERIO YA DESCRITA.
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Hoja de Registro utilizadas en las sesiones de trabajo,

PROGRAMA No. 4 "VERBOS ES-ESTA"

NOiBRE:

SERIE:

PASO

BES TIULOS

Ldmina y Oracidn
1)

RESPUESTA

MODELO PROGRANMA
FECHAS

2)

3)

4)

5)

20)

_#

Respuesta correcta reforzada /'

Respuesta correcta sin reforzar ¢/

Respuesta incorrecta X




Ranificaciones.

Como se describid en el prograia anterior, si un ni‘to llevaba
5 sesiones en un paxo de alguna . rie por debajo del 30% en su eje-
cucidn, se utilizaban instrucciones adicionaies, desvanecimiento mds
gradusl del modelo y dsl programa de reforzamiento, un super.acdelo
de la respuesta y €1 procedimiento de reopresentacidn. En el siguien-
te capftulo de resultados se indica cuando fueron necesarios &éstos
procedimientos ramificados.

Dentro de €ste programrn se ensefia al nifio dos formas gramatica-
les al mismo tiempo ES y ESTA por lo cuml tiene un nivel mayor de di-
ficultad al del Programa No. 3 ¥y al llegar a la Serie del Cuento en
donde ya se hace una aplicacidn a situaciones naturales de las dos -
formas gramaticales aprendidas, los nifos presentaron muchas dbdficul-
tades para completarla., ademxds, como se combinaba%oﬁos tipos de pregun—
tag, la duracidn de la sesidn se incrementd a un promedio de 45 minw-
tos y los nifios no segufan el cuanto con atencién adecuada, Para lo-
grar el éxito en ésta serie se utilizaron todos los procecimientos -
ramificacdos yz descritos, se cawbid el cuento varias veces para en-—
contear uno cue fuera mds atractivo para los niflos, pero el resultado
no fue significativamente me jor, por lo que se decidid emplear pro-
yeccidn de caricaturas de wz2lt Disney éon €l orocedimiento siguiente:

katerial: Proyector para cind de 3mm y Super 3 Kodak Moviedeck
425K, pantalla de 1.20 por 1.50m , grabadora de cassettes con graba-
cidn de la narracidn del cuento y misica y dos caricaturas de Walt -
Disney a colores de 3 minutos de duracidén cada una. La proyeccidén se
llevé a cabo en el cubfculo de 3m vor 2m en donde se realizan las se-
siones de lenguaje. Se sentd a los tres sujetos, 4, 6 y 7, que egta-—
ban ya en €sta serie colocdndolos frente a la pantalla y se les pasé
la primera caricatura junto con la grabacién del cuento al final de la
cual el exverimentador volvia a repetir el cuento resumido a los nifios,
ésto mismo lo efectud por segunda vez y después de la tercera proyec-—

cién de la caricatura el experimentador hacfa ya las preguntas al nifio,
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las cuales eran 10 preguntas combinando es y esta. Se iba pasando la
caricatura y despdes de ver la escdna escogida, se detenfa el proyec-
tor y se hacfa la pregunta al nifo, ddndose el modelo correspondiente
al paso de la serie en al cdal estuviera, y una vez emitida la respuesw
ta correcta por el niffio, ademds del reforzawiento tangible y social que
se le daba se echaba a andar nuevamente el proyector para continuar con
la caricatura y asi se procedia con cada una de las preguntas. Todo €sto
tenfa una duracidn aproximada de 45 minutos. Al dfa siguiente la sesidn
se hacia de la misma manera con la segunda caricatura, de la cual tam-
bién se hacian 10 preguntas. Al tercer dfa, ya se presentaban las dos
caricaturas a los nifios, se presentd la primera una vez y después a la
segundé proyeccién se hacfan las 10 preguntas, lo mismo con la segunda
caricatura, para tener las 20 preguntas cue el nifio debe responder co-
rrectamente como criterio para continuar con la siguiente sarie gue es
la de conversacidén,

El reforzamiento segz¥n el programa original en ésta serie es del
10%, sin embargo en nuestros nifios lo hicimos al principio del 100%
en el paso 1, con modelo completo inmedidto, 50% en el paso 2 con mo-—
delo truncado inmediato y finalmenté del 10% en el paso 3 sin modelo.
Como se puede observar ademds de cambiar ¢l material también se traba-
jé con 3 pasos usando los modelos CI,y TI en.lugar de hacerlo sin mo-

delo, es decir, en un solo paso, de acuerdo al programa originzal.

Generalizacién sh la Eswvuela,
Se va a empezar a trabajar ésto de la misma manera que en progra-—
ma anterior, no se ha hscho debido a que ninguno de los nifios ha com-

pletado el presente prograga.

Generalizacidn e¢n la Casa.
En cuanto a las actividades en la casa, se ha aablado con los pa-
dres desde el inicio del programa explicdndoles de que se trata y como

se trabaja para aue ellos siempre que haya una oportunidad la aprovechen
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para hacer cue el nifio utilice la forma gramatical que este aprendiendo,
pero hasta que se logre completamente la adquisicién de la conducta me-
ta del programa, se les dardn las noJas de regisivro pasa el lenguaje
dentro de la casa, Esto se hace debido a que los padres por mdltiples
razones no llevarfan un registro diario por largos perfodos de tiempo
durante los cuales se desarrolla el programa, y sin embargo si se les

pide un registro de como mdximo 10 dfas, si cooperan.

Estos son los cuatro programas del Curriculum Fundamental de Gray
¥y Ryan gue se han aplicado y sus resultados se presentan en el siguien-
te capltulo. Se esta trabajando actualmente en el desarrollo del Pro-
grama No, 5 de Verbos en Gerundio y se continuard hasta terminar el
Curriculum Pundamental tal y como lo presentan los autores, unz ves
hecho ésto se empezard a hacer investigacién sobre la secuencia de les
formas, grado de generalizacidén, resultados en diferentes poblaciones

de nifios con problemas de lenguaje, etc,



PARTE II: ADAPTACION Y APLICACION DEL PROGRAMA VERBAL,

CAPITULO 1L
RESULTADOS
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CAPITULO El RESULTADOS

l.,- Programa No, 1 "Identificacién de sustamiivos”,

Como se describié en el capftulo anterior, éste programa no fue
el primero que se aplicd, sino que es uno de 1lds que se estén lle-
vando a cabo aln con los sujetos que lo requerfan. Los datos que a-
parecen en las gréficas a centinuaciédn, son del moldeamiento segui-

do para la identificacién del primer sustantivo del programa: "NINA® -

La Grdfica No. 1 corresponde al sujeto No. 1, el cual durante
la condicién de linea base su nivel operante de identificacién de
sustantivos fue de cero. Cada uno de los pasos del moldeamiento, -
descritos en el capitulo anterior-, representan un cambio de crite-
rio de acuerdo con Vance Hall (1971), lo cual se empleo como dise—
fio de comprobacién., 41 inicio del procedimiento el sujeto alcanzé
el criterio répidamente, en el primer paso en 2 sesiones y el se—
gundo paso en una sesién, sin embargo 1llevé 7 sesiones alcanzar el
tercer paso, ésto debido seguramente a el aumento en el nivel de di-
ficultad de la respuesta, pero sin duda tambien influyé que el su-
jeto falté en dos ocasiones, marcadas con asteristos en la grdfica.

En el cuarto paso casi logra la ejecucidén del 100% en una sola sesién.

En la gréfica No, 2, que corresponde al sujeto NO@. 9 vemos que
el nivel operante fue cero en 4 de 5 sesiones que se llevaron a -~
cabo. En la otra sésidn fue de 10%. Al empezar a tfabajar con éate
sujetose tuvo que moldear hasta la respuesia motora de que el sujeto
tocars con la mano la l4mina del objeto, por tal movivo llevo 4 se-
siones ejecutar al 100% el primer paso, el segundo paso lo ejecuté
correctamente en una sesién; al pasar al tercer paso, en donde se
introduce el Sdelta {otro objeto que no es el pedido) al alcance -
del sujeto, se 1levé 4 sesiones alcanzar la ejecucibén deseada. De
ah{ en adelante cada paso lc iba dando en una sola sesién. En to-

tal se llevaron acabo 14 sesiones para que el sujeto identificara
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adecuadamente el sustantivo en cuestién, por lo que en promedio se
realizaron 2 sesiones por paso, y no hay que olvidar que se tuvo

que moldear hasta la resguesta motora, gor lo que se espera que -
en los siguientes sustantivos se llevara a cabo menor numero de

sesiones.
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2.=- Programa No. 2 "Nombramiento de Sustantivos®,

En la grédfica No. 3 se muesira un disefio de 1{nea base milti-
ple de los sujetos No. 3 y No. 1 en los Pasos I y II del programa
que corresponden a "Repeticién® y "Discriminacién Temporal®™.

Durante la lfnea bage el sujeto 3 emitfa un promedio de 10 -
vocalizaciones en un perfodo de 15 minutos y después del procedi-
miento experimental llevado a cabo, en 6 sesiones alcanzf el cré-
terio establecido de 60 vocalizaclones., Al afiadirle el requisito
de discriminacién temporal, su ejecucién estaba ya en un 70% y en
5 sesiones de trabajo se alcanzé el 100%.

La l{nea base del sujeto No. 1 fue de 8 gesiones con un pro-
medio de 4 vocalizaciones por sesién. Después de 16 sesiones de -
trabajo se alcanzaron las 60 vocalizaciones en 15 minutos. En dis-
criminacién temporal se llevaron a cabo 12 sesiones para la ejecue

cién del 100%, habiendo partido en la primera sesién de drabajo de .
un 40%. '
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La grdfica No. 4 es del mismo tipo que la anterior y muestra
los resultados de los sujétos 8 y 9.

El sujeto 8 en su linea base que fue de 3 sesiones tenfa un
promedio desvocalizaciones por sesién de 15 minutos, en la prime-
ra sesién emitié 5, en la segunda 10 y en la tercera 3 vocalizacio-
neg, En la primera sesién de reforiamiento se incrementaron las vo-
calizaciones a 35 y en 9 sesiones mds, alcanzé el criterio deseado.
E1l paso II lo ejecuté al 100% en 4 sesiones.

Se llevaron a cabo 8 sesiones de 1linea base con el sujeto No9
con un promedio de 8 vocalizaciones por sesién y se observa gue la
linea base es; descendente., Al aplicarse el feforzamiento las vocali~
zaciones del sujeto se incrementaron de 5 que habfa emitido en la
dltima sesién de 1linea base 2 30, y en 10 sesiones alcanzé 50 vo-
calizaciones, En el Paso II obtuvé el 100% después de haber llevado

a cabo el Paso I, desde la primera sesién.

En la grdfica No. 5 se muestira la aplicacién del paso II al
sujeto No.2, 61 cial repetfa las vocalizaciones dél experimentador
pero carecia de uma discriminacién temporal fina. En la 1linea base
se observa un porcentaje de respuestas correctas de 20%, 5% y 5%.

Al empezar el procedimiento experimental se incrementé a 25%, 65%,

90%, 90% y 100%.
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Lag siguientes grédficas ya corresponden a los pasos de control
de topografia.

La grifica No. 6 corresponde al sujeto 1 con las primeras tres
palabras gue se trabajé en nn disefio de linea base miltiple. Duran-
te la lfnea base el sujeto no emitié ninguna de las tres palabras
con las que se iba a trabajar. Se empezd a reforzar mafia y las otras
dos palabras continuaron en condiciones de linea base. Una vez lo-
grado el 50% en la emisién de la palabra MAMA, después de haber es-
tado trabajando durante 16 sesiones, se empezé a reforzar tambiém
la palabra PAPA; la emisién de la palabra MAMA siguié incrementéndo-
se hasta alcanzar el 100% en la sgesién 32 y de ah{ en adelante se
mantuvo en un promedio de 95%. La palabra PAPA llevé mis tiempo en
aprenderse, hasta la sesién 42 alcanzé el 80%, y después de ésta -
sesidén se empezd a reforzar tambien la palabra AGUA, y la palabra
MAMA se reforzd intermitentemente. La palabra ABUA se incrementd -
rdpidamente, en la sesién 26 alcanz§ el 100%. Una vez que é&stas
dltimas dos palabras estuvieron bien aprendidas, se empezaron a -
reforzar intermitentemente y no bajaron del 80% en ejecucién co-
rrecta,

La grdfica No. 7 también corresponde al sujeto 1 con otro grupo
de tres palabras que fueron manejadas en diseno de lfnea base mil-
tiple. Como con las palabras anteriores, el nivel operante de éste
grupo fue de cero en linea base, Se empezé & trabajar con la pala-
bra PAN de topografia semejante a PAPA, por lo cfial se incrementé
en lag 12 primeras sesiones hasgta 73%., En la sesién 13, se inicié
el reforzamiento de la palabra BAME. PAN alcanzé el 98% en._la sesién
18 y de ah{ se mantuvo en ése promedio., A las 36 sesiones de traba-
jo con DAME se logré una ejecucién de 85%, después de lo cdal se im
inicié el reforzamientc de HOLA y el reforzamiento intermitente de
PAN. En las sesiones 12 a 14 de haber empezado a trabajar con la pa~
labre HOLA se nota un decremenio en la palabra DAME, la cial se en

contraba en un promedio de 92% a 70%. HOLA se incrementd en la se~
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siém 14 de 0 a 15%. Después de ésto DAME vuelve a incrementarse pa-
ra mantenerse en un promedio de 98% y HOLA inicia su incremento -

gradual, tiene un breve decremento, para luego seguir subiendo Bas-
ta estabilizarse en 98% en la sesién 64. Una vez estabilizadas las

palabras, se reforzaron intermitentemente,
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En la grdfica No. 8 aparecen los resultados del sujeto 8 en
el paso de control de topografia, con un disedo de linea base mil-
tiple con las palabras MAMA, PAPA y AGUA. Durante la linea base -
MAXA ocurrié en un porcentaje de;lo%— O- y 10%, PAPA DO%, 10%,0,

0, 0, O0; ¥y la palabra AGUA en linea base siempre se mantuvo en su
nivel operante de 0. Al empezar a reforzar MAMA, se incrementd ra-
pidamente y en 6 sesiones alcanzé el 100%, inmediatamente se inicié
el reforzamiento de PAPA, después de la sgexta sesidn que se encon-
traba en 70% se trabajé también con la palabra AGUA, é&sto produjo
un decremento en PAPA, quizéd por no baber estado todavia bien apren-
dida, pero después de 6 sesiones de estar en un promedio de 13% vol~
vi§ a incrementarse y en la octava sesién ya alcanzé el 90%. La pa-
labra MAMA también se decremento a un promedio de 55% durante 4 se~
gsiones, de ah{ se increment§ nuevamente. La palabra AGUA fue emiti-
da por primera vez en la doceaba sesién de reforzamiento y empezd a
incrementarse, tuvé una rédpida subida de 20% a 80%, bajé a 40% y de
ah{ volvié a subir a 90% y 100% en donde se mantuvo. Cuando las tres
palabras estuvieron estabilizadas se inici§ el reforzamiento inter-
mitente,

La grdfica No. 9 correspande 81 sujeto 9. En 1f{nea base su ni-
vel operante fue de cero en las dos palabras meta. Se empezé a re-
forzar la palabra MAMA, cada punto corresponde al promedio de dos s
sesiones de trabajo; en la octaua sesién el sujeto emiti$ por pri-
mera vez la palabra meta, se mantuvo en un promedio de 10% en seis
sesiones, bajo en la emisién de la palabra durante 10 sesiones, y de
ahf, empezé a subir, en seis sesiones alcanzé el 50%, tuvé un decre-
mento & 20%, y volvié a incrementarse hasta alcanzar el 95%, una
vez lograda ésta ejecucibén, se inicié el reforzamiento de la otra
palabra, PAPA, de la ctial en la décima sesibén se logré la emisién
correcta, pero hubo un decremento en la ejecucifén de MAMA a 60%,
la céal poco a poco se Esecuperd hasta estabilizarse en el 100%.

Ia palabra PAPA poco 2 poco esta incrementédndose,
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Gréfica No., 10.- Esta gréfica nos muestra los resultados del
sujeto No, 2 en su adquisicién de palabras a lo largo del progra+4
ma, Con éste sujeto, ademés de utilizar el disefio de Vance Hall
(1971) de cambio de criterio, se usé el disefio de D,R.0, de re—
forzamiento de otras respuestas como comprobacién del procedimien-
to experimental. En la 1linea basme, el sujeto, solamente emitia dos
palabras: MAMA y PAPA, Se empezé reforzando la palabra PATA y en
la sexta sesién la emitié correctamente, después se pasbe trabajer
con otra palabra: TAZA y fue emitida en la décima sesidn, y asi se
puede observar en la grifice la adquisicién progresiva de palabras
¥y el nlimero de sesiones que requeria el sujeto para aprender cada
una de ellas, Las primeras 10 palabras fueron adquiridas en un pro-
medio de 6.6 sesiones de trabajo con cada palabra. De la palabra
11 & la 20 en un promedio de 3.4 sesiones. El siguiente grupo de
10 palébras en .8, es decir, que ya el sujeto adquirfa de 1 a 2 -
palabras por sesién de trabajo. De ahi en adelante la adquisicién
fue muy répide, el promedio fue 4.7 palabras por sesién. En la -
dltima sesidén graficada se ve que el nifio aprendié aprendid & --
nombrar 6 sustantivos nuevos. A ésta alture el nifio ya posefa imi-
tacién generalizada, cualquier palabra nueva que se le dijera la re-
petia y con ésto concluyé en programa No. 2 . Una vez logrado ésto
se aplicé la condicién D. R. 0. y se observé que el.porcentaje de
emisién de respuestas correctas bajé de 100% que estaba en la con-
dicién antecedente hasta un 15 y 20% en 8 sesiones, Se volvieron
a restablecer las condiciones de reforzamiento contingente a la e-
migién correcta de la respuesta y ripidamente la ejecucién se incre-
ment§ de 20% a 75%, 90% y 100% en donde se mantuvé a medida que se

fue haciendo intermitente el reforzamiento.






~235~

La grédfica No., 11 es la grdfica acumulativa de adquisicién de
palabras del sujeto 3. En ésta grifica se sigue el diserio d& Vance
Hall §31971) de cambio de criterio o moldeamiento. Se partib de un
nivel operante de tres palabres y de ah{ se empez$ a moldear la emi-
8ién de cada pelabra, En éste sujeto la adquisicibén de palabras fue
més rédpida que en el caso anterior, ya que en las 10 primeras pala-
brag el promedio de sesiones empleadas en cada una fue de 2.7, en
el siguiente grupo de 10 palabras de 1.5 y en el siguiente de 1.
Cuando el sujeto emitfa cualquier palabra nueva gque se le decia se

dé6 por terminado €ste programaw

La grdfica No, 12 corresponde al sujeto 7 y es del mismo tipo
que la anterior, es acumilative de las palabras adquiridas por el
sujeto, En su linea base se graficaron las tres Unicas palabras que
emitia y una vez iniciado el procedimiento experimental, es el su~-
jeto de més répida adquisicibén de palabras. El primer grupo de 10
se adquirié en un promedio de 1.7 sesiones, el segundo grupo de 10
palabras en .8, agqui ya en una sesién aprendié 5 palabras nuevas, y
de ahf en adeélante de observa el incremento de su vocabulario hasta
que ya repetfa la palabra hueva que se le ensenaba en la primera

ocasibn.
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Programa Ramificado del Programa No. 2.

En la grdfica No. 13 se muestran los resultados de éste progra-
ma adicional llevado a cabo con los sujetos 2, 4, 6 y 7. Se mues-
tra la frecuencia de sustantivos y la de combinaciones sustantivo-
adjetivo usadas por todos los sujetos en las diferentes fases del
programa, Se emple$ un digefio de linea base miltiple. En 1linea base
la frecuencia de sustantivos usados en lengua je esponténeo por los
sujetas tuvo un promedio de 15 sustantivos por sesién ¥y la frecuen-
cia de combinaciones sustantivo-adjetivo fue dé cero. En la siguien-
te condicidén de entrega contingente del material sobre la emisidén
del sustantivo apropiado, la frecuencia de éstos se incrementé bas-
ta 70 sustantivos por sesién, manteniéndose muy bajas las combina-
ciones con adjetivos, las cuales se reforzaron hasta la siguiente
condicién, en donde se observa el incrémento hasta un total de 40
combinaciones..

Las grdficas 14, 15, 16 y 17 corresponden a las grificas in-
dividuales de los sujetos 2, 4, 6 y 7 respectivamente. Se observa
en cada una de ellas el incremento en la frecuencia de sustantivos
cuando se reforzé el uso de éstos con entrega contingente de mate—
rial, y hasta la siguiente condicién de reforzamiento de combinae
ciones sustantivo-adjetivo, se ve el ineremento de éstas combina-
ciones.

En la grdfica No. 18 aparecen el total de verbalizaciones de
sustantivos y d4 combinaciones sust.-adj- de cada nifio en cada fase
experimental, Cada fese experimental se encuentra anotada con un n
nfimero en la abscisa. Condicién -1- linea base; -2- reforzamiento
del uso de sustantivos, entrega del material contingente & la ver-
balizacién de un sustantivo; y -3~ reforzamiento del uso de combina-
ciones sust-adj., entrega del nmaterial contingénte a la verbalizacién
de una combinacién sust-adj.Cada linea vertical dentro de cada una
de las condiciones representa las verbalizaciones de un nifio, la
sucesién de los nifios es la misma, partiendo del nifio que utilizé

mis palabras: Sujeto 7, le siguen sujeto 2, sujeto 6 y sujeto 4.
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3.~ Programe No. 3 "Uso adecuado de la preposicién EN"

Los resultados de éste programa se presentan en la grédfica No 19,
en la clal tenemos un disefio de linea base miltiple de cinco sujetos
con los cuales se llevSé a cabo el programa, La condicién de lfinea
base tiene diferente duracién para cada unoc de los sujetos; cada -
linea vertical separa los resultados de las diferentes Series del
programa, las cuales corresponden a un cambio en la conducta meta -
del sujeto y ceda Serie tiene marcados los pasos por los cuales es-
ta constituida, que corresponden a los diferentes modelos o tipo de
ayuda utilizados, por lo que puede decirse que ésta grdfica es del
tipo de la sugerida por Vance Hall (1971) para el moldeamiento de
una respuesta, tomando en cuenta los cambios de criterio hasta al-
canzar la meta., Como puede observarse cada sujeto requiere diferente
nimero de sesiones para alcanzar la conducta meta de cads serié, y
en la primera serie mds sesiones de trabajo requirieron por cada -
paso que en la Gltima serie. El total de sesiones requeridas pa-—
ra finalizar el progeama fue un promedio de 47 sesiones d& trabajo,
después de las cuales el sujeto empleaba adecuadamente en una con-
versacién natural la preposicién EN habiendo partido de un nivel o-

perante de cero en todos los sujetos.
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4.~ Programa No. 4 "“Verbos ES, ESTA"

En la gréfica No. 20 aparecen los resultados de éste programa.
Esta grdfica es del mismo tipo ogue la anterior, es de un disefio de
linea base miltiple con los cinco sujetos que se realizé el progra-
ma y puede considerarse también como de cambio de criterio o moldea-
niento(Vance Hall (1971) dado cue se encuentran marcados todos los
pasos de cada una de las series, las cuales aumentaron en &ste pro-
grame debido a que aumenté también la dificulted de la conducta me-
ta terminal, pues se incluyen dos formas grameticales, el verbo ser
y el verbo estar en tercera persona del singular. Sin embargo, el
nimdro de sesiones requeridas para completar el programa en rela-
cién al mimero de pasos que lo constituyen, decrement$, ya que fue
de un promedio de 50 sesiones, y, ya que el programa esta constitui-
do por 25 pasos, se requirieron un promedio de 2 sesiones por paso,
Yy en el programa anterior gque esta comstituido por 15 pasos, se lle-
varon a cabo un-promedio de 3 sesiones por paso.

El sujeto 6 finaliz§ el programa en 65 sesioues; el sujeto 7
en 50 sesiones, los asteriscos marcados indican la utilizacidén de
un procedimiento ramificado por presentar el nific dificultades para
seguir con el programa; el sujeto 5 realizd las tres primeras series
del programa que constan de 17 pasos en 20 sesiones, sin embargo,
en la serie D avanz$§ muy lentamente, los asteriscos indican proee
dimientos adicionales para ayudarlo, finalmente su Pediatra deter-
min§ que presentaba Hepatitis y se le suspemdid del programs tempo-
ralmente hasta su restablécimiento.; el sujeto 4 fue el que requi-
rié de menos sesiones para el aprencizaje de la conducta meta, con
é1 se llevaron asabo 37 sesiones, o sea que requirid de un promedio
de 1.4 sesiones por paso y no necesité ningln procedimiento ramifi-
cado; con el sujeto2 se sigue trabajando ,en el programa, éste sujeto
por sus caracterfsticas individuales es mis lento que los demés. Se
han utilizado procedimientos ramificados para gue progrese en el

programa, y estdn marcados con asteristos.
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5.- CONCLUSIONES

A lo largo de un afio y medio de trabajo en entrenamiento ver-
bal de 9 nifios con retardo en el desarrollo los resultados son al-
tamente satisfactorios. No solo han aprendido adecuadamente las con-

ductas meta de los programas que se les han aplieado, sino que ha
tenido lugar el aprendizaje de formas gramaticales nuevas como los
art{culos, adjetivos calificativos, género y ndmero, las cuales no
se han ensetiado a través de un programa especial, sino que se ban
presentado Unicemente como est{mulos complementarios para formar las
oraciones que contienen la forma gramatical que se bha ensefiado, y

el nifio las ha ido ,aprendiendo por si solo.

Es interssante hacer notar gue varios de los ninos con los gue
se ha travajado y se ha logrado grandes adquisiciones en sus reper-
torios verbales en relativamente poco tiempo, habfan ya estado su-
jetos a "terapias de lenguaje™ de otro tipo durante largos periodos
de tiempo, sin el menor resultado. Unoe de los sujetos habfa estado
durante dos afios bajo el programa de los Doctores Carl H. Delacato
y Robert Doman en Filadelfia y cuando ingresé en el pfograma dnicam
mente emit{a tres palabras (Ver grdfica 12 del sujeto 7). Otros dos
nifiog habian estadouen el Instituto Mexicaho de Audicién y Lenguaje
y otro mds en el Instituto de la Comunicaciédn Humana, sin embargo,
no tenfan adelantos. Con todo ésto sacamos en conclusién que la es-
trategia de entrenamiento de los Doctores Gray y Ryan denominada -
"@Gondicionamiento Programado™ demostré su efectividad en el apren-
dizaje del lenguaje en nifios retardados y que es posible elaborar
un programa de Lenguaje de aplicacién sumamente sencilla y que a
su vez sea altamente estructurado para su utilizacién a gran esca-
la, basado en investigaciones con éste tipo de nidos en México, pues
actualmente no existe en nuestro pais ninguna institucién que tra-

baje sobre el problema del lenguaje en nifios retardados.
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