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PROLOGO.

Las técnicas para la ensefianza de la lectura han -
provocado discuciones y cambios en los dltimos afios a raiz -
de los diferentes métodos, tales como: el método fonético, =
el sildbico, el fonético-sildbico, el ecléctico o mixto y fi
nalmente el método global - y quizd algin otro - empleados =
para dicha tarea.

A fines del siglo pasado nuestro pais presencié el
espiritu de una reforma en la escuela primaria; el maestro -
Ccarlos A. Carrillo tenia una inconformidad especifica: la -
aplicacidén del fonetismo en la ensefianza de la lectura, mien
tras el maestro Enrique C. Rébsamen al icual oue el maestro-
Torres Quintero se manifestaron por la propagacidén del fone=-
tismo. Asi el presente éiglo en sus primeros afios dié acogi-
da al fonetismo en forma muy amplia como método para la ense
fanza no sélo de la lectura sino también de la escritura.

En 1918, al finalizar la primera guerra mundial, =
las teorias en la ensefianza de la lectura tuvieron algunos -
rasgos de actualizacidn; el método Decroly fué el resultado-
de tal actualizacidén. Este método, con respecto a la lectura,

la ensefianza la hace por medio de palabras, a veces de ora =



ciones, argumentando (por razones que se verdn mds adelante)
que este método es el mds apropiado para la ensefianza de la-
lectura.

En México el Dr. Manuel Flores compartia la misma-
opinion: la enseflanza de la lectura debe darse por palabras-

completas.

La lectura no es una cuestidn tan sencilla como a-
veces se pretende, e€s un proceso que involucra condiciones -
sociales, sensomotrices y psicdélogicas, esta Ultima con con-
siderables aspectos cognitivos.

Aprender a leer, para algunos, es comprender la -
significacidén de los simbolos codificados por la sociedad a-
la que se pertenece y esto, continuan, constituye el primer-
objetivo de las escuelas. Esto, por supuesto, se discutird -
en el desarrollo del presente trabajo.

Por otra parte, el decidir cudl método debe ser -
elegido para dicha ensefianza, deberd ser una decisidn consi-
derablemente madurada, tomando en cuenta los datos existen -
tes, fesultado de la experimentacidn hecha con los diferen -
tes métodos.

Toda proposicidén educativa deberia descansar en -
una suposicidén de su valor y en un respaldo empirico. E1l psi
cdlogo insiste con frecuencia, en que todos aquellos que ha-
cen planes de ensefianza deben manifestarlos en términos de -

los cambios de conducta que desean lograr.



Los datos empiricos estdn respaldados en los hechos,
. todo el que propone cambios educacionales, arguye que de ser -

aceptada su sugestidn, producird determinados resultados, es -

una declaracidn relacionada con los sucesos que se pueden ob
4 . . . .

servar; es empirica en el sentido de que puede verificarse o -

contradecirse con observaciones atinadas.

Hay quien afirma que saber leer es la base fundamen-
tal de la cultura, pero es un hecho que esta funcidén debe edi-
ficarse sobre una base firme, y un buen principio es la utili-
zacidén de aquel método que ha sido probado experimentalmente y

cuyos datos puedan amparar su eficiencia.
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1.1 INTRCDUCCION.

1.2 ALGUNOS ASPLCTOS IMPCORTAWTES EN LA BENSENANZA DB LA LECTURA.
1.3 LA RECOMPENSA Y L CASTIGO EN LA ENSENANZA.

1.4 EL METODO GLUBAL Y LA BNSENANZA DE LA LECTUKA.

1.5 VARIOS EXPERILLNYOS REPURTADOS.

INTRODUCCION

En la actualidad uno de los problemas que se deba-
ten en América Latina (como en el resto del mundo) es el de-
la educacién, y muy especialmente el de los métodos de ense=-
filanza.

Aunque cada afio los gobiernos de muchos paises --
construyen mis y mds escuelas, la capacidad que éstas tienen
para absorber el nimero de alumnos sigue siendo reducida; y-
como posible solucidn surge la enser.anza audiovisual (por -
ejemplo, la ensefianza por PeNa s cuyés fallas suelen ser mds
graves que las registradas en las aulas de las escuelas.

Ante este problema dificil e inquietante, no basta
1a construccidén de nuevas escuelas; deberia sumarse a esto -
un anilisis critico de las investigaciones con fines a mejo-

rar los métodos de enseflanza, que permitieran la transforma-



cién de los mismos.

“ E1l problema de la ensefilanza encierra una serie de-
aspectos muy importantes: politicos y socioldégicos los unos,
psicolégicos, filos6ficos y pedagdgicos los otros, que pre -
tenden resolver el problema de diferente manera cada uno, -
porque la necesidad de la ensefianza es indiscutible, y el no

tenerla lesiona los derechos del hombre.

Los problemas de la ensefianza atafien no sélo a los
profesores, a los alumnos y a los padres, sino también a to-
da la sociedad, y de €sto nos hablan los 700 millones de =--
analfabetas en el mundo.

Desde el siglo XIX se ha venido diciendo que €l sa
ber leer y escribir es requisito indispensable para una gran
mayoria de actividades, si no es que para todas, y movidos =-
por las preocupaciones concernientes a esta ensefianza, los -
responsables del manejo de los sistemas educativos han crea-
do las llamadas "campafias de alfabetizacidén", pero en adicidn
a 8sto deberia investigarse el método utilizado en la ense -
flanza de la lectura y emplear, no sdlo en las campaias de al
fabetizacidn sino en las escuelas, aquél que manifieste me -
nos errores,

Un programa de alfabetizacidn estd basado en la en
sefianza de la lectoescritura, y el tema de este trabajo esta
ré enfocado a la ensefianza de la lectura, para lo cual actual

mente son utilizados, entre otros, dos métodos en las escue-



las del pais: 1) método fonético-sildbico, 2) método global,
éste Yltimo serd blanco, no de un andlisis exhaustivo sino -
general, tomando €n cuenta los procedimientos y objetivos -~
que lo constituyen.

La lectura es generalmente reconocida como la ensg
fanza mds importante que el individuo recibe en la escuela,-
y por ésto la lectura y su ensefianza han tomado en nuestros-
dfas un marcado interés. Un nimero relativamente largo de in
vestigaciones en este campo han sido reportadas durante va -
rios afios, y en cada uno de éstos cerca de 300 investigacio-
nes han sido publicadas. Por otra parte mucho mas tiempo y -
esfuerzo son dedicados a esta tarea en las escuelas, que en-
tiempos anteriores. Mencionaremos también que un gran numero
de investicaciones han nacido a raiz de las muchas fallas y-
criticas eﬁ este campo.

Ensefiar a un nifio a leer es b4sicamente entablar -
relaciones por asociaciones, de modo que la ensefianza de la-
lectura es un caso de ensefianza asociativa. Aqui lo fundamen
tal es la presentacidén simultanea del estimulo (letra o pala
bra) junto con el sonido del mismo, después de algunas repe-
ticiones la respuesta serd dada ante la visualizacién del es
timulo, esto es, el estimulo oral puede omitirse Yy la sola -
visualizacién de éste, dard la respuesta O reconocimiento.

De esta manera podemos probar que el sujeto estd -

identificando correctamente los estimulos presentados con an



terioridad.
: Hasta aqui, podemos decir que leer significa dar -

la respuesta oral correcta ante la letra, palabra, simbolos-

o figuras pictogréficas, que el sujeto estd visualizando.



ALGUNOS ASPECTOS IMPOKTANTLES EN LA ENSENANZA DE LA LECTURA.

Si como se menciono antes leer implica dar una res
puesta oral, el lenguaje aqui juega un papel muy importante.

Benjamin Lee Whorf (1) escribid: "E1 lenguaje es -
la mejor manera de representar al hombre". En realidad el -
lenguaje da al hombre una de sus caracteristicas mas distin-
tivas.

No pretendo resumir aqui, ni ain brevemente, todos
los aspectos del lenguaje que deben estar suficientemente -
evolucionados para permitir que se desarrolle el comporta -
miento de leer.

La ensefianza que es inmpartida en las escuelas y -
fuera de ellas, estd basada en la comunicacidn verbal, de eg
te modo el lenguaje se convierte en un mediador entre el in-
dividuo y su medio ambiente.

Se puede hablar de lenguaje como algo distinto del
comportamiento vocal, éste dltimo término hace referencia a-
los sonidos producidos con el aparato vocal, (diafragma, cuer
das vocales, epiglotis, paladar, etc.) mientras el primero -
se refiere a la conducta vocal reforzada por la mediacidn de
otras personas, (Skinner 1957, Osgood 1953).

Las palabras se elaboran bajo la doble influenrcia-
de la maduracidn y el condicionamiento social. Skinner men -
ciona a menudo la importancia de la aprobacidn social con -
respecto al lenguaje, los sonidos no aprovados se extinguen,

mientras que los otros adquieren progresivamente, un sentido



para los sujetos, al darse cuenta del efecto que éstos tie -
nen sobre los demds.

/El lenguaje es el fundamento de la vida social, y-
este juega un papel importantisimo en la enseilanza de la lec
tura.

' Aprender a leer es una actividad compleja y es en-
sefiada a los nifios por lo general a los 6-7 afios. Sin embar-
go no es posible establecer una edad minima para el aprendi-
zaje de la lectura porque hay muchos factores concurrentes.

Por un lado la madurez para el aprendizaje de la -
lectura es hecha tanto por medios subjetivos como objetivos.

El primero, que desgraciadamente es el pds comun -
en un gran numero de instituciones dedicadas a esta tarea, -
1o podemos resumir asi: el desempeilo del alumno dard como re
sultado el juicio del maestro, el que en contadas ocaciones-
se ocupara de investigér el problema real si el rendimiento-
del alumno e€s ba jo.

Con respecto al segundo podemos encontrar investi-
gaciones hechas con respecto a la madurez intelectual, a la-
salud fisica asi como antecedentes educativos en la familia.

Es bien sabido que nifios con ancmia, desordenes en
ddcrinos y focos infecciosos, presentan problemas no sélo en
el aprendizaje de la lectura, sino en cualquier otro tipo de
aprendizaje.

/ En el aprendizaje de la lectura encontramos con -

frecuencia deficiencias de tipo visual y auditivo, ¥y la ense



filanza de la lectura involucra tanto ver los signos sobre el-
papel como escuchar su sonido, Ruth Strang (2) recomienda:

10 ... Controlar la eficiencia visual de cada ==

alumno.

20. Los nifios han de aprender a mirar, a distin --
guir entre los objetos, a observar detalles de las figuras,-
todo lo cual allena el camino para la percepcidn de las pala
bras ...

30. La percepcidén ha de ser selectiva. Los nifios -
cuando empiezan a leer, pueden ser ayudados a observar los -
detalles identificativos de las palabras. La unificacidn de-
estos detalles en formas o0 estructuras puede ser facilitada-
por un material abundante de lectura fdcil, interesante.

40, Ha de reconocerse la influencia de las condi -
ciones ambientales sobre la percepcidn, y han de adoptarse -
providencias para crear condiciones conducentes a la lectura
eficiente. Debe prestarse atencidn al tamafio de los tipos de
imprenta, a la longitud de los renglones, a la iluminacidn,-
a la significacidn o utilidad del material, y a otras condi-
ciones que influyen sobre la percepcidn clara y rédpida.

En la enceffanza de la lectura, el material ha de -

ayudar al nifio a aprender a ver exactamente los rasgos que -

més ayuda prestan a los fines de una rdpida y exacta identi-

icacidn. Si el nifio, por gjemplo, se guia principalmente —-

por la observacidn de la loncitud de la palabrz o si advier-
te principalmente la parte final, puede ser inducido a confu
8idn por otras palabras semejantes sélo en este aspecto. No-
es sorprendente, por 1o tanto, que mucnos estudigs estan en-




o ot

focados en la importancia de la percgwciég en la lectura y -

en la deficiencia yisual como una causa de inhabilidad en la

Lo mencionado anteriormente puede sefialarse al ha-
cer referencia al método global.

Otro serio problema puede presentarse con indivi -
duos que no distingan sonidos de letras o palabras semejan -
tes, esto debe ser atendido en cuanto sea detectado tanto --
por padres como por profesores.

La orientacidn espacial en el aprendizaje de la --
lectura juega un papel importante, porque gquienes tiene pro-
blemas con izquierda y/o derecha, por ejemplo, tienen marca-
dos errores por inversidén de letras (b,d,p,q.). También es -
importante que el individuo posea tanto repertorios imitati-
vos como de seguimiento de instrucciones.

De este modo nifios libres de impedimentos especia

les pueden ser enscfiados a leer exitosamente.



LA RECOMPENSA Y EL CASTIGO EN LA ENGENANZ

Durante muchos afios se ha hecho referencia, a que-
el aprendizaje se consuma sdlo cuando la accidén que practica
es reforzada o recompensada.

Eéta afirmacidn seria aceptada como una realidad -
de verdad evidente para todo el mundo, si no fuera por el he
cho de que en un sinnumero de aulas los maestros intentan, -
dia tras dia, ensefiar, sin recompensa ni hacer de algin modo
gratificadores los hédbitos y habilidades que pretenden que -
sus alumnos aprendan.

Darwin (3) "La mayoria de los seres sensibles, a -
trdves de la seleccidn natural, se han desarrollado de tal -
modo que l;s sensaciones placenteras les sirven de guia habi
tual".

C. Llord Morgan (4), ha escrito: "El principio ge-
neral es que bajo la influencia combinada del placer (atrac-
tivo) y del dolor (repulsivo), la brijula de la vida animal-
se orienta hacia el polo de la accidén beneficiosa".

William James (5), dijo: "Si un movimienlo nos re-
sulta agradable, lo repetimos. Si nos duele, nuestras contrac
ciones musculares se interrumpen al instante",

Neal Miller (6), menciona: "Sin recom:ensa no se -

aprende,"



Thorndike (7), insistid en que el empleo de la pa=-
1abra "correcto" despuds de una respuesta, era un factor el
caz en el aprendizaje, no porqgue sirviera como indicio, se -
fial, contrasefia, etc., de una respuesta aceptable, sino por-
tener cierto efecto robustecedor de las conecciones entre -
las neuronas implicadas en la respuesta a que se gufa, en —-
virtud de 1la satisfaccidn de la cual era portadora.

Thorndike basd esta conclusidn en el hecho de que,
en sus experimentos, las respuestas se sucedian con demasia-
da rapidez como para que el sujeto pudiera atender a las ca-
racteristicas de los estimulos o discriminar entre ellos, y-
también en el hecho de que el efecto reforzador se extendia-
a respuestas contiguas a la especificamente recompensada.

La pregunta de como una conexidn neural podria ro-
bustecerse por un acontecimiento que sobreviniera después, -
suele ser sorprendente. Wo se ha logrado encontrar una solu-
cidn a este intrincado problema gue subyace en la ensefianza-
de Thorndike.

Palabras como "bien", "correcto", Unicamente sir -
ven como sefiales de que se halla en el buen camino. De modo-
que tal vez se lograria una ensefianza mas eficaz si el maes-
tro supiera establccer contrasefias m4s claras y efectivas pa
ra las respuestas que constituyen el aprendizaje deseado.

Durante muchos afios se creyé - y muchos maestros -
siguen creyendolo - que el nifio aprende repitiendo meramente

un acto, sin necesidad de refuerzo o recompensa.
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Keller (8), fué una de las primeras personas que =
aplicé el principio del reforzamiento inmediato al aprendiza
je humano en una situacién de préctica. Durante la segunda -
guerra mundial establecid un programa de adiestramiento para
aprender el cédigo morse, valiéndose, con extraordinarios re
sultados, de la siguiente sencilla secuencia de acontecimien
tos: presentacidén de una sefial del c6digo morse; escritura -
por el alumno de la letra o el digito que corresponda a la -
sefial, aparicidén de la respuesta correcta por el instructor.

Skinner (9) opina que gran parte de la actividad -
escolar se malgasta de modo antiecondmico debido a que el re
forzamiento o las recompensas no se emplean con habilidad y-
economia. Sefiala la relativamente poca frecuencia del empleo
del reforzamiento en gran parte de la encefianza escolar (los
alumnos sencillamente carecen de guia que les indique lo que
se espera de ellos); los reforzamientos llegan mucho después
de las respuestas, si es que llegan.

Por ejemplo, una maestra prepara a su clase para -
un ejercicio de suma de quebrados. Les asigna ejercicios de-
este tipo como tarea para €l hogar, y los alumnos los llevan
escritos a la escuela al dia siguiente. La maestra recoge --
los cuadernos y se los lleva a su casa para "corregir los --
trabajos" esa misma tarde. Al dfa siguiente (dos dia después

de hechos los ejercicios) se los devuclve a los alumnos.
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Para entonces la indicacidn de "correcto" o "equi-
vocado" ya ha perdido su potencia. Para que surta efecto, la
recompensa tiene gue darse al cabo de sugundos o, a mis tar-
dar, unos cuantos minutos después de la respuesta correspon-
diente.

Por otro lado, no hay aspecto de la ensefianza que-
provogue mayor diferencia de opiniones que el empleo del cas
tigo. Unos se manifiestan por é1 como un incentivo util, ==
otros lo descreditan como prictica abominable.

Durante siglos los maestros han estado valiendose-
del castigo como incentivo del aprendizaje, como medio de im
pedir mala conducta y como instrumento de control. De este -
modo los castigos corporales eran, hasta no hace muchos =z7os,
uno de los recursos més frecuentes en la ensefianza.

Morrow (10)"... la educacidén y el castigo fisico -
parecianle tan inseparables al griego de 1la época helenisti-
ca, como se 1lo habia parecido al judio 0O al escriba egipcio-
en tiempos de los faraones. La conocida descripcidn que hace
lontaigne de "los nifios dando alaridos al ser azotados por -
furibundos maestros" es tan cierta de las escuelas latinas =
como de las griegas. Cuando 1los nombres de la antiguedad re-
memoraban sus dias de escolares, venianle cnseguida a las --
mentes los palmetazos, presentar la mano a la vara del maes-
tro - manum ferulas subducere - era una forma elegante de dg

cir en latin estudiar".
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;Qué puede decir la psicologia con respecto a la -
influencia del castigo en el aprendizaje? Los psicologos de-
1a educacidén de los primeros tiempos colocaban en un mismo =
plano la recompensa y el castigo, y postulaban que el casti-
go, a la par que la recompensa, era guia y factor determinan
te del aprendizaje.

Colvin (11), por ejemplo, escribid: "F1l temor al -
castigo ha llevado por el camino seguro tanto al ninio como a
la raza, La recompensa y el castigo, que han constituido el-
acompafiamiento constante del proceso de apreadizaje en sus =-
fases iniciales, no podrdn nunca ser completamente abandona=-
dos; tienen que seguir ejerciendo su influencia selectiva".

"La fuerza motriz que nos impulsa a actuar puede -
ser el deseo de evitar el casti;o tanto como el anhelo de mg
recer una recompensa...€l problema del castigo en la escuela
es tan importante como el de la recompensa'.

En psicologia, el castigo aparece ligado a la edu-
cacién, y es aplicado con el objeto de evitar la repeticidn-
de un acto.

La conducta castigada desaparece momentdneamente, -
como todos sabemos, pero vuelve a aparecer mas adelante, --
cuando los efectos del castijo se extinguen, a menos que Se-
haya usado un estimulo castigador de gran intensidad.

Skinner (1953) y sus seguidores sostienen que el -



castigo es ineficaz a la larca para cambiar la conducta, y -
en cambid hacen incapié en el refuerzo positivo: premiar el-
acto cuya repeticién se busca, no castigar el que se desea -
extinguir; ellos hacen ver que los maestros escogen el cani-
no mds facil, el castigo, porgue produce supresién temporal,
aunque a la larga sea completamente ineficaz para controlar-
la conducta.

Pese a los progresos alcanzados en la educacidn de
maestros en los ultimos afios, existen razones para creer que
adn nos falta mucho camino por recorrer en la profesionaliza
cidén detallada de la tarea de ensefiar. Los maestros necesi -
tan consejo concreto y practico con respecto a cémo ensefiar,
explicar, dar instrucciones y, sobre todo, cémo mantener sus

emociones ajenas al proceso.
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BEL METODO GLOBAL EN LA EWNSENANZA DE LA LBECTURA

El método global estd relacionado con Ovidio Decro
ly, quien, a decir de algunos, es el mas fiel expositor y de
fensor del método. E1l considera que el aprendizaje debe ha -
cerse por difereaciacidn progresiva, pasando de lo general a
lo particular, de lo que es inmediatamente comprendido a lo-
que es menos. Por €sto propone que se ensefie a leer a 1los ni
fios siguiendo un orden inverso al método tradicional (fonéti
co). Este parte de los sonidos elementales y las letras para
formar palabras. Decroly dice que el nifio es incapaz de tal-
abstraccidén. E1 nifio percibe el todo, globlalmente, antes de
poder distinguir sus elementos por analisis. Por consiguien-
te hay que darle a leer enseguida palabras y frases que des-
pierten su interés, sélo mds tarde analizard las partes de -
la frase que descompondrid en palabras, y, mas tarde alin lle-
gard a las letras y a los sonidos.

Decroly al igual que su colaboradora J. Degand (12),
mencionan que ir de lo concreto a lo abstracto es el princi-
pio que impregna toda metodologia, hay que proceder por fra-
se, dicen, pués eso es proceder por imagen completa; es ir -
de lo compuesto concreto para llegar a los detalles abstrac-

tos. Inmediatamente, continuan, se vera cual es la superiori
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dad de la palabra, que representa para el nifio algo real, ca
paz de interesarle, sobre la letra abstracta, vacia, despro-
vista de todo sentido por si misma y que sélo representa la-
expresidén dltima del trabajo de andlisis gramatical que el -
espiritu humano adulto se ha empefiado en seguir.

Ni el lenguaje ni la escritura, dicen Decroly y De
gand, comenzaron por la letra, sino por ¢l sonido y el dibu-
jo, que tenian el valor de una palabra, y que hasta tenian -
valor de frase.

Para ensefiar a hablar al nifio, afiaden, la madre no
se entiende con é1 mediante monosilabos, ni siquiera median-
te palabras sino mediante frases, o mds bien mediante ideas,
y que sin embargo de esta manera completamente intuitiva y -
natural, aunque inconsciente, llega a erxpresarse poco a poco.

Decroly y Degand expresan el método global como si

gue:

1) " Este método estd de acuerdo con la psicologia
del nifio; se inicia con la idea concreta, en la forma mds -~
frecuente y mds evocadora, es decir,la palabra pe-rro, es al
go mas abstracto que el perro de papa ".

2) " Es mds econdémico, puesto que permite ganar --
tiempo, dar al nifio nociones Utiles, y no necesita de las --
lecciones sistemdticas de lectura, podemos servirnos de €l -
en las mas diversas ocaciones: entre las lecciones, para los

ejercicios de orden, en el trabajo manual "“.



3) " Permite repetir con frecuencia, y colocarse -
en las condiciones necesarias para gue la repeticidn no sea-
mecanica. Por otra parte, puede muy f4dcilmente ser introduci
do en los juegos ".

4) " Dispensa al nifio de pasar por ese estadio tan
fastidioso del tanteo, del titubeo. Las frases que conoce =
las lee rapidamente, y enseguida capta su sentido, mientras-
que cuando aprende las s{labas, necesita todo un mecanismo -
para reunirlas, ¥ este trabajo complicado absorbe muy a menu
do toda su atencidén, que no recae asi sobre el sentido ".

5) " Vuelve vivas las lecciones: la lectura y la -
eseritura tienen alli el lugar que ocupan en la vida; perci-
bir las ideas de los demés y expresar las propias ".

6) " lediante €1, el nifio adquiere una ortografia-
mis correcta de golpe, pues le basta con haber visto bien =~
una palabra, con haberla escrito una o varias veces, segun -
14 fidelidad de la memoria, para poder escribirla con correg
ta ortografia. Como se sabe, las tres cuartas partes de los-
errores ortogrificos son de origen auditivofonético ".

7) " Por dltimo, el método visual de las frases no
excluye una descomposicidn mds precisa, més pronta, mds 16gi
ca y mds natural que la de la palabra, de la silaba y de la-
letra, pués en la frase hay una serie de palabras breves ta-
les como el, la, los, una, 0O, €n, las, a, y, que por si mis-

mas, tomadas aisladamente, no significan nada, pero que €n -



-l S

la frase desempefia un papel que el nifio admite y capta. Aho-
ra bien, esas silabas las volverda a encontrar, con su signi-
ficacidn, en frases desconocidas, que finalmente terminard -
por leer'.

Mencionan, ademds, como ventajas del método global
las siguientes:

" Mediante el empleo de la frase, no hay ya necesi
dad de lecciones sistemdticas; la lectura se vuelve ocacio =
nal y de todos los instantes, pués lo que interesa al nifo,-
1o que le gusta decir, puede serle acto continuo reproducido
por medio del lenguaje visual, es decir, de la lectura y de-
1a escritura, y eso le dird mucho mds que una letra cualquig
ra, que una silaba ..."

" De este modo, la lectura exigird menos tiempo,-
podréd ser comenzada mis temprano, contribuird verdaderamente
a 1la educacidn intelectual, y no entorpecerad ya, como lo ha-
ce actualmente con otras ramas dogmatizadas, la ejecucidn --
del programa integral que la escuela pretende aplicar intitu
ldndose: escuela para la vida ".

v pdemds, mediante este método puecden darse leccio
nes que se convierten en juegos, lecciones agradables, que -
no fastidian ya al nifio, que permiten hacerle efectuar sin -
"

que se de cuenta, numerosas repeticiones ...

Después de lo expuesto anteriormente Decroly y De-

gand agregan:



a) " llechos observados permiten adnmitir que el cen
"tro de la memoria visual de las palabras no es idéntico del-
de las letras, ni siquiera del de las silabas. "

b) " Estamos convencidos, por experiencia, que el-
conocimiento de las letras aprendidas aln por el método ana-
1{tico-sintético es una molestia m4s bien que una ayuda para
la lectura, y sobre todo para la ortografia."

c) "Es mds fdcil para un nifio (que ignora sus le -
tras se entiende) retener tres frases concretas, que tres le
tras, tres silabas y aldn tres palabras".

Es de este modo como los profesores belgas exponen
el método global en el afio de 1906. Pero en México, en tiem~
pos anteriores al afio de 1884, es notable que un pedagdgo me
xicano se haya adelantado al profesor Decroly y colaborado -
res. En el afio mencionado aparece el "Tratado Elemental de -
Pedagogia", escrito por el Dr. Manuel Flores, que a decir -
del profesor Torres Quintero, solamente por ser nacional no-
ha sido debidamente apreciado por los maestros mexicanos.

En este tratado el Dr. Flores dice: " una vez que-
el nifio conoce varias palabras, su memoria empieza a recar -
garse de detalles que por su complejidad y falta de relacidn
entre si se hacen mds dificiles de adquirir y conservar. Ya-
entonces el nifio siente vagamente la necesidad de una simpli
ficacidn que es ya oportuno hacerle conocer. Este es el momen

to de enseiiarle las silabas. Cuando el numero de silabas co-
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nocido es ya considerable y empieza a notarse confusidn y di
ficultad, debe procederse a la ensefianza de las letras."”

Bl Dr. Ruiz, seguidor del método del Dr. Flores, -
nos dice en su "Tratado Elemental de Pedagogia"™ (1900), "Més
como el nifio aprende cada palabra como un todo, llegard un -
momento, que serd mds o menos pronto, en que empiece a con -
fundir unas con otras. Entonces ha llegado el instante de -
darle a conocer las silabas que forman las palabras."

En el presente afio, la ensefianza de la lectura, en
una gran mayoria de las escuelas del pais, estd basada en el
método global, ( y quizd se aplique de un modo mixto ) cuyas
diferencias son minimas a las postuladas tanto por los peda-
g£ogos mexicanos como por los belgas,

Aqui se reproducird lo mds fielmente posible, el -
método global como lo describe la Secretaria de Educacidén -
Pdiblica, en el auxiliar diddctico que gratuitamente distribu
ye a los profesores de las escuelas primarias del pais.

L MBETODO DI LLCTURA Y ESCRITURA*

"Bl método global se inventd precisamente para su-
perar las deficiencias del método fonético. Su base es el fun
cionamiento psicoldgico del nifio y en particular la manera -
como aprende a hablar: por conjuntos significativos, por es-
tructuras globales, no por fonemas aislados. Asi, este méto-

do se propone ensefilar a leer y a escribir a base de la visua

#* En este trabajo se hard referencia al método de lectura =

1mnicrcramente
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lizacidén de palabras y frases enteras, puestas siempre en re
.lacidén con su significado: se ha llamado también método ideo
visual."

" ... Usado 'en pureza', o sea, con €l énfasis =
puesto en la relacidén ideo-visual y en la presentacidén por -
conjuntos, el método global parece especialmente adecuado pa
ra lenguas cuyo sistema de escritura no corresponde de cerca
al sistema fonético, a lenguas como el inglés o el francés,-
que escriben de varias maneras el mismo fonema y que pronun-
cian de distintos modos una grafia. Sobre su utilidad en el-
caso de lenguas, como el espafiol, tienen una escritura mas -
fonética hay opiniones divergentes ".

" En todo caso, se ha comprobado que la enseflanza-
de la lectura y la escritura del espafiol debe basarse por -
igual en el canal visual y en el auditivo. Ademds se va impo
niendo la idea de que la presentacidn global del lensuaje es
crito debe complementarse con el andlisis de sus elementos ".

" ... Partimos de la ncesidad fundamental: que el-
nifio comprenda desde un principio todo lo gue lee y lo gque -
escribe. Por eso comenzamos, no por las vocales sueltas (co-
mo el método ecléctico habitual), sino ya por la paluabra y -
el enunciado (un enunciado muy sencillo por supuesto). Ahora
bien, desde un comienzo ahordamos las palabras en sus tres -
aspectos: el del lenguaje escrito (aspecto grdafico-visual),-

el del lenguaje hablado (aspecto fonético-auditivo), y el =
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del concepto que representa (aspecto semantico). El nifio sa-
brd al mismo tiempo de que trata el enunciado, como 'suena’'=-
y como se ve su imagen grafica: tiene ante si la imagen del-
toro, ve las palabras ,Qué es?, 'un toro' y oye el sonido de
las mismas palabras ".

". Una vézJestablecida la asociacidn firme y sdélida
de los tres aspectos, podemos ir abriendo la puerta poco a =
poco al andlisis de los elementos. Cuando el nifio pequetiito-
empieza a comprender la lenzua que oye a su alrededor, la --
capta intuitivamente por blogque de palabras con sentido; en-
tiende por ejemplo 'dale un beso a tu papa', aunque no sabe-
lo que es dale, ni a, ni tu, (y, desde luego, sin tener la -
menor conciencia de los sonidos aislados d-a-l-e, etc.). Pa-
ra llegar més tarde a construir é1 mismo una frase, aunque -
sea muy sencilla, como 'dame pan', tiene que haber pasado -
por una etapa de andlisis; sin darse cucnta, ha llegado a re
conocer a que idea corresponde el da, el me, el pan ".

" Bste mismo proceso tiene lugar en el plano de la
lectura y la escritura: si se establecen las asociaciones -
adecuadas, el nifio 1llega a comprender perfectamente lo que -
significa la imagen visual 'un ajo' sin necesidad de conocer
la correspondencia de cada una de las letras con su sonido, -
... si después de visualizar 'un ajo' cuando se le ensefia'un
aro' es capaz de identificar esta nueva palabra, es que no -

sélo ha aprendido a discriminar visuulmente las letras j y r,
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sino que 'sabe' ya intuitivamente a que sonido corresponde -
cada una de ellas ..."

"En rigor, un método global que no sélo hace refe-
rencia a la imagen visual de los enunciados, sino también a-
la imagen acustica, puede llegar a ser muy eficaz, puesto —-
que el andlisis de que acabamos de hablar lo van realizando
1los nifios intuitivamente, por si solos, del mismo modo gue -
lo han realizado antes, al aprender a hablar".

"Sin embargo, si se le ayuda al nifio a efectuar -
el andlisis, evidentemente el aprendizaje serd mucho mds ré-
pido. Esta idea ha sido fundamental en la elaboracidén de —-
nuestro método... Bl criterio bdsico ha sido el de ayudarle-
al nifio a efectuar el andlisis por si mismo".

"No queremos proporcionarle las unidades -~ letras
y fonemas - para que se las aprenda; si le damos materiales-
analizados es para que 61 descubra cémo la lengua 'se descom
pone' en ciertos elementos constantes, ¥y cdmo se la puede -
volver a 'componer', armzndo nuevamente esos elementos semin
una especial técnica combinatoria'.

" Bsto tiene que ocurrir gradualmente. Cada nueva-
leccidn comienza por la presentacidn global de unas frases -
sencillas que se van a;visualizar en la forma ya indicada, =
con continuas referencias a la frase hablada y al objeto re-
presentado. Una vez lograda la captacién global, se le dan -

al nifio 1os utensilios para ayudarle a efectuar el andlisis' .



" En este desenvolvimiento gradual resulta provecho
g0 utilizar la silaba como etapa intermedia. Si el nifio des -
pués de ver y comprender las frasés ';Qué es?' 'un sapo', ...
'una semilla', ... 'una silla', ve aparte las silabas sa, se,
si,y capta a que parte de cada frase corresponden, o sea, si-
llega a identificar esas silabas escritas con los sonidos co-
rrespondientes [sa, se, si] , inducird con facilidad qué soni
do representa cada una de las letras s, a, e, i ",

"Este reconocimiento a su vez le ayudard a'leer' -
otras frases en que intervengan las mismas letras, y por su -
parte las nuevas frases irdn consolidando la asociacidn entre
cada letra y su sanido ".

"Como se ve, se trata de un continuo ir y venir en-
tre la presentacidn global y el andlisis. Y este proceso de -
senboca en una sintesis: a medida que el nifio va captando la-
mecanica del andlisis se va haciendo capaz de reconstruir el-
conjunto. Al aprender a ‘'descomponer' aprende a 'componer' ",

" Tal es en términos generales, el método que propo
nemos. Se parte del conjunto ideo-visual-auditivo del enuncia
do, y el nifio va a desembocar a su vez en el conjunto ideovi-
sual-auditivo del enunciado. Pero para hacerlo tiene que pa =
sar por el punto del andlisis, que ¢l mismo va a construir -
con nuestra ayuda, con las herramientas que. le ofrecemos ".

" Podemos decir, entonces, que estamos empleando un

método global-visual-auditivo, complementado con un analisis-



estructural”.

v .. Podria resumirse asi: comenzamos siempre por
una motivacidén inicial de los enunciados y palabras que se -
van presentando. Estos aparecen reunidos segin ciertos 'te -

mas' - que concuerdan con los intereses de los nitios - : los

colores, los animales, los alimentos, el cuerpo, los jugue
tes, la gente. Sobre estos temas los maestros van a conver -
sar con sus alumnos antes de que ellos visualicen los enun -
ciados correspondientes y también después durante el proce -
so de visualizacidn. Los temas dan pie a didlogos variados -

en que pueden nacerse correlaciones con otras dreas",

" Esos didlogos deben selo de veras. Se trata de
crear una interaccidn cada vez mayor entre los nifios y entre
ellos y el maestro. E1 maestro los estimulara continuamente-
para que ellos se expresen con toda libertad”.

" Bs decir, que antes de iniciar la visualizacidn-
de las palabras, los nifios habrdn hecho ya abundantes ejerci
cios de expresidn oral. Mieuntras los hacen, dicen y oyen re-
petidamente las palabras que en seguida van a ver escritas.”

" BEn el momento de ver por primera vez el enuncia-
do ';Qué son?', 'Son cocos', 'melones', 'duraznos', todos los
nifios de la clase habrin estado pensando buen rato en esas -
frutas y repitiendo su nombre oralmente. La imagen visual de
las palabras estard asi firmemente condicionada por una se -

rie de asociaciones. Estas se van reforzando a través de mu-



chos y variados ejercicios..., ejercicios que implican:
| Una continua visualizacidn de las palabras y de los
enunciados.

Reconocimiento de cada palabra por parte de los ni-
fios.

Asociacidén continua de la palabra leida y escrita -
con la hablada.

Asociacidn constante de ambas con la imagen del ob-
jeto mismo a que se refiere la palabra.

Un andlisis de los enunciados y palabras en fonemas
letras y en silabas.

La construccidén de nuevas palabras y enunciados a =
partir de esos fonemas y esas palabras.”

" Aqui ya las palabras se descomponen y se vuelven-
a componer. Lo importante es que sus elementos no se dan ais-
lados, sino en relacidn continua con el conjunto al cual per-
tenecen y con nuevos conjuntos que los nifios van descubriendo”.

" Se ve, pues, como se recorre continuamente, de un
lado a otro y en ambas direcciones, el camino que va del todo
a sus partes. Las partes estédn siempre vistas en funcidén del-
conjunto ".

Esta es la manera como expone la Secretaria de Edu-
cacién Piblica el método global, y es de esta forma, también,
como se emplea para la ensefianza de la lectura en las escue -

las de México.
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VARIOS EXPBRINMENTOS REPORTADCS.

Cattell (1885), usando el taquitoscopio o la técni
ca de exposicidn corta, encontrd que los lectores adultos po
dian, en un tiempo de exposicidén de diez minutos, aprender -
igualmente bien tres o cuatro letras no relacionadas, dos pa
labras no relacionadas, nasta alrededor (mds o menos) de do-
ce letras, o una oracidén corta de cuatro palabras (o aproxi-
madamente 24 letras que estaban en palabras).

bl experimento tiene como finalidad probar, que no
sotros ordinariamente no leemos por letras, sino por unida -
des de palabras completas (como un todo).

Los resultados de Cattell fueron confirmados por -
Erdmann y Dotge (1898), estos investigadores encontraron que
la amplitud (span) para letras no relacionadas era sélo alre
dedor de 4 & 5 cuando se uso una muy breve exposicidén, fre -
cuentemente fueron reportadas 6 ¢ 7 letras correctamente --
cuando fué usado un tiempo de exposicidn mayor, pero ese fué
aproximadamente el 1{mite para las letras no relacionadas.

Mientras que las palabras familiares, conteniendo-
de 12 a 20 letras, fueron facilmente leidas durante un tiem-

po de exposicidn de 100 mlseg.
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Los resultados de estos hallazgos dieron una fucrte
.base al movimiento del método de la palabra, para revolucio -
nar los métodos de la ensefianza de la lectura.

En 1913 C. W. Valentin, realizé un experimento con-
24 estudiantes describiendo un pasaje de Robert L. Stevenson-
en letras griegas, d4dndoles dos minutos para descifrarlas. A-
un grupo 1le ensefio el alfabeto griego, mientras al grupo res-
tante le fué ensefiado el reconocimiento de las palabras com -
pletas del pasaje. Los resultados fueron que el grupo entrena
do con el alfabeto lo hizo un 20% mejor.

kn otro experimento similar, con nifios de ocho afos,
se obtuvo un puntaje mayor, también, para el grupo fdnico.

En 1916 Lillian B. Currier, tomo dos grupos de ni -
fios de lo. y 20. grados ensefidndole a un grupo con fénicos y-
al restante con palabras. En su reporte menciona que los ni -
fios fonicos eran exactos y cuidadosos en la lectura.

Winch, 1925, 1llevdé a cabo un nimero de experimentos
con nifios de ler. grado. Habia dos grupos de nifios: los ense=-
flados por el método fonético y los ensefiados por el método de
la palabra, después de dos meses se les dieron a los nifios -
cuatro pruebas siendo los resultados del grupo fonético supe-
riores a los del grupo de la palabra.

En 1930, Raymond M. Mosher y Sidney M. Newhall uti-
lizaron 50 nifios que fueron ensefiados con el método de la pa-

labra,y 73 con el método fonético. A los dos grupos se les =
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dieron 10 pruebas, 8 de las 10 pruebas favorecieron a los fo
néticos.

S. C. Garrison y Minnie Taylor Heard, en 1931, es-
cribieron un "Estudio Experimental del Valor de la Fonética",
experimentaron con 100 nifios de lo. y 20. grado, la mitad te
nia fénicos y la otra no tenia ningunos. En la aplicacidn de
una serie de pruebas finales reportaron en los resultados, -
que el grupo de fdnicos tuvo un puntaje ligeramente superior
al de los no fénicos, y ademds éstos reportaban un mejor de-
letreo.

Harry L. Tate en 1937, le ensefioc a un grupo de 36—
alumnos de 1er. grado por el método de la palabra y al otro-
grupo de 37 nifios, se les did la misma instruccidén mds 15 mi
nutos de repeticidén y prdctica en fdénicos.

Después de dos meses se les dieron tres pruebas --
(lectura en silencio, lectura de pérrafos y reconocimiento -
de palabras). En las dos primeras los nifios del método de la
palabra tuvieron un puntaje ligeramente mejor. En la prueba-
de reconocimiento de palabras el puﬁtaje del grupo fénico =
los puso adelante.

’ Doroty Browne, 1938, usando los fénicos para lectu
‘ra remedial en alumnos de 6o. grado, les didé 10 minutos de -
repeticién fdénica a 160 alumnos. Formo un grupo control con-
160 estudiantes sin repeticidn fdénica. después de nueve me -

ses fueron probados los dos grupos. lLa edad de lectura del -
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grupo control fué de 154.9 (esto es la norma para un nific de
12 afios y 4 meses), para la repeticién fénica de 162.73 (o =~
sea 13 afios y 7 meses).

En base a sus hallazgos concluye: el estudio de los
fénicos es util no sélo para el alumno que €S deficiente en-
la lectura, sino también, es ain mis efectiva en estimula --

cién de mejores lectores para un incremento en la edad de --

lectura.
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CAPITULOU 1l

LAS LIMITACIONES DEL NETODUL GLOBAL BN LA BEUSENANZA
DE LA LECTURA.

2.1 DISCUSION Y CRITICA.
2.2 CONCLUSIONWBS.

DISCUSION 4 CRITICA.

En el capitulo anterior se hizo referencia a los -
aspectos y objetivos més importantes dentro del nétodo glo -
bal, en el presente capitulo se mencionaran algﬁnas de las =
limitaciones que presenta dicho método en la ensefianza de la
lectura.

Tomando en cuenta que el individuo, finalmente, -
puede aprender 2 leer (entendiéndose por leer dar el sonido-
adecuado a cada uno de los simbolos escritos) independiente-
mente del método usado, y no teniendo problemas especiales ;
y mis ain, convencida de que 1a repeticién de un conjunto de

letras presentadas por bloque, para que el nifio 1§s repita -



después de escucharlas de voz de su instructor, no es leer -
y mucho menos comprender, se dard principio al presente capi
tulo.

Ciertamente, la escritura comenzd por dibujos que-
tenian significado de palabras y frases, pero no continué -
asf{, pués a medida que la civilizacién fué evolucionando tu-
vo lugar uno de 1los mds grandes inventos de la misma: el al-
fabeto.

Los dibujos presentaban un problema para su trans-
cripecidén por las muchas interpretaciones que se obtenian, y-
se obtienen a la fecha, cuando éstos pueden ser descifrados.

E1l alfabeto vino a facilitar tanto la escritura cg
mo la lectura, reduciendo a un minimo la gran cantidad de --
signos y simbolos que debian aprenderse para poder leer y €S
cribir, aunado a este gran invento encontramos la fonética .

La fonética es el conjunto de los sonidos de un -
jdioma, ésta es aplicable a todo alfabeto cuyos elementos o-
letras representan sonidos, de cuya combinacidn resultan las
palabras y frases. Sin embargo, la fonética de acuerdo a mu-
chos expertos educadores y psicélogos es considerada como pa
sada de moda e inoperante. Los importante ahora son las pala
bras completas, y éstas han tomado un lugar preponderante en
la ensefianza de la lectura, y sdlo como dltimo recurso, se =
hace uso de la fonética.

El argumento utilizado es que el nifio no aprende 2
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hablar por monosilabos sino por palabras y frases completas,
y que es de esta manera coto llega a expresarse.

Es oportuno mencionar que el lenguaje es conducta-
imitativa, por lo que la imitacidén desempefia un papel primor
dial en la adquisicidén y desarrollo del lenguaje, ya que per
mite al nifio repetir primero las palabras y después las fra-
ses, aun no sabiendo nada de sintaxis.

El lenguaje es, pués, conducta ecéica, para ser --
mis exactos. La respuesta genera un modelo audible similar a
aquél del estimulo, de este modo se establece una correspon-
dencia entre el sonido del estimulo y el sonido de la pala -
bra.

Al aprender a hablar el nifio da respuesta al esti-
mulo auditivo que le es presentado, y al leer el nifio tiene-
que dar respuesta al estimulo impreso sobre el papcl, Skinner
(1957) menciona que en la lectura, la conducta del individuo
estd controlada por un texto, su conducta vocal es controla-
da por estimulos escritos o impresos. De este modo la res --
puesta estd bajo el control de un estimulo vocal no audible.

Después de lo anterior puede suponerse que existe=-

diferencia entre aprender a leer y aprender a hablar; mien -
tras la dltima estd controlada por estimulos auditivos, la -
primera 1o estd por estimulos impresos.

La enseciianza de la lectura, entonces, no tiene por

qué ser igual que la ensefianza del lengu:ije.
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Ahora bien, los profesores belgas, se manifiestan-
a favor de la ensefianza de la lectura por medio de frases, =-
més que de palabras, afiadiendo que ésto es mds econdmico en-
tiempo y suprime las lecciones sistemdticas, ademds de consi
derar que la palabra es mds abstracta que la frase.

Si atendemos al significado de abstracto encontra-
mos que éste se refiere a aquello que indica una cualidad --
con exclusidén de sujeto, que no se ocupa de cosas reales.

Evidentemente hay palabras abstractas y no abstrac
tas, pero esta clasificacidén se hace con respecto a su signi
ficado, no a su utilidad en la ensefianza de la lectura. Las-
palabras no abstractas no indican exclusidn de sujeto, pue -

den ser representadas y ademds, puede tenerse un conocimiento

"real con respecto a 1o que hacen referencia. Mientras poda -

mos obtener un referente delimitado de las palabras, éstas -
no serin abstractas.

La obtencidn que se pretende de la economia con -
respecto al tiempo utilizado para la ensefianza de la lectura,
si existe, debe ser para el instructor no para el alumno, des
de luego no es lo mismo ensefiar palabras y frases completas-
que fdnicos. Estos Ultimos requieren que el instructor se ase
gure que los sonidos de las letras y silabas son efectivamen
te los que corresponden a las letras y silabas que el nifio -

estd aprendiendo.



Por medio de la enseiianza de palabras el nifio no -
lo sabe, pués escucha sus sonidos c¢n conjunto, porque segun-
sus instructores, no es capaz de abstraer todavia el sonido-
de las letras., Sin embargo, los nifios pueden aprender letras
y silabas sin mds dificultad de la que les cuesta aprender -
palabras y a veces frases. Muchas generaciones han aprendido
de este modo, el propio Decroly aprendid asi seguramente.

Ademds hay méds posibilidades de trancferir a nue -
vas situaciones sabiendo el sonido de las letras y silabas -
que forman una palabra, porque no se estd limitado al simple
reconocimiento de las aprendidas en el aula.

Probablemente requiera de lecciones sistemdticas,-
pero éstas garantizardn méds el aprendizaje, en cambio las pa
labras completas (adn asociadas con su referente grafico) -
pueden ser olvidadas facilmente, como lo reporta Smirnov =-
(1962) al realizar un interesante experimento: a un grupo de
estudiantes se les presentaban objetos y palabras, para que-
los fijaran en la memoria. El resultado fué que de diez obje
tos que les habian presentado recordaban por término medio -
ocho, de diez palabras oidas recordaban solamente seis, de -
diez palabras escritas recordaban siete.

Estas diferencias eran adn mds marcadas después de
tres dias, entonces se encontrd que se recordaban seis obje-
tos, dos palabras escritas y solamente una palabra oida.

Para los defensores del método global ésto, por su
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puesto, no tiene mayor importancia, su argumento es que el -
hiﬁo debe aprender a leer como aprendid a hablar: por pala -
bras completas.

En nuestro pais se ha sugerido a los profesores la
ensefianza de la lectura por palabras y frases, puestas siem-
pre en relacidén con su significado.

Se da principio a la ensefianza de la lectura, vpor-
la palabra y el enunciado porque parten de la necesidad fun-
damental que el nifio comprenda desde un principio todo 10 ==
que lee, Pero leer y comprender son dos procesos diferentes,
y este Wltimo no lo puede garantizar ningin método de ense -
fianza actualmente.

Alvdrez y Ferndndez (en preparacidén) mencionan:

" ... Al hablar de comprensidén ya no estamos en el
édmbito de ia conducta de leer, sino en el campo de la conduc
ta conceptual... Este es el primer ejemplo para ilustrar co-
mo al comprender o tratar de entender, brincamos de la con -
ducta de leer a la conceptual®,

"Francisco de Quevedo escribid una famosa sétira -
llamada 'Poderoso Caballero', donde relata 'la vida y mila -
gros' de Don Dinero. Una de sus estrofas dice:"

Por importar en los tratos
Y dar tan buenos consejos
En las casas de los viejos
Gatos le guardan de gatos.



"Todos’sebemos lo que quiere decir gato: bolsa he-
cha del cuero del animal del mismo nombre donde se guarda el
dinero, y también ladrdén que hurta al amparo de la noche —=-
transitando por las azoteas"

" Claro que también se refiere al mamifero, cnadru
pedo, feélido, pequefio, etc. y al instrumento de metal con -
que se hace palanca para levantar los automdviles, y al sir-
viente, coime, cuistre o achichincle",

"Lo que pasa es que comprender significa repetir -
la conducta de Quevedo. Y esto, una vez que hemos descubier-
to lo que significa gato, es muy fdcil. Cualguier nifio po =--
dria entenderlo ;no? ".

De las cinco definiciones de gato (y hay mds) Que-
vedo escogio dos de las que tenfa disponibles (la de la pa -
lanca no la conocid y la de sirviente es exclusiva de Néxico)
para darle los significados que la estrofa exigia..."

" Si parafrésearamos al supremo Dn. Francisco, te -

. L
niendo en mente las acepciones de gato, y dijeramos:

.o donde reparan los coches
gatos se sirven de gatos.

no habria ningin problema en traducir: empleados trabajan con
palancas mecdnicas para levantar automdviles, pero si Quevedo

resucitard en este preciso momento seguramente NO comprende -
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ria esa parafrdsis, aunque seguramecnte diria que se parece a

algin juego de palabras que 1 utilizdé en un poema ...

L P 4 . -
Observese esta grafica: el eje vertical, la ordena

—_
o
IS

i

i

Ny x O s o w0
=i 4

i

-

1 2 34 569 8910

Q|

da, representa la comprensién y la hemos dividido en diez -
segmentos iguales. El cero significa comprensién nula, el -
cinco, comprensién a medias, y el diez comprensidn perfecta.

"Rl eje horizontal, la abcisa, también estd dividi
do en diez segmentos iguales, desde el analfabeto (cero) has
ta el lector'perfecto', aquel que lee con ritmo, claridad, -
puntuacidén y una entonacién adecuada (10), por desagrable -
que sea su voz."

"Quien tiene menos de tres en la abcisa, jpodrd -
comprender cualquier cosa que se presente en forma no escri-
ta? Creemos que si, siempre que la presentacidn sea clara y-

adecuada a sus posibilidades de experiencia y desarrollo. Un
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campesino experimentado, pero analfabeta se quedard mudo an-
te un papel que diga: la mejor época para sembrar las semi -
llas es después de terminar la época de lluvias, pero si se-
le lee en voz alta, y é1 siembra de temporal, probablemente-
comprenderid que la afirmacion es falsa. O sea, este casO se-
haya en el cruce de leer-cero con comprender-diez., Cuando --
ese mismo campesino aprende a leer correctamente (pasa de ce
ro a mids de siete en el eje horizontal) el papel que diga -
que la mejore.. probablemente le arrancard la expresidén 'fal
so' o 'es mentira'. Este caso estd en leer-ocho comprender -
diez. Si a ese mismo campesino alfabetizado le aumentamos su
competencia en la lectura (hasta llegar a 10) y le damos a -
leer la estrofa de Quevedo que utilizamos al principio de egs
te trabajo, oiremos un castellano ‘perfecto' y después algo-
como ';qué dice aqui?'. En este caso la abcisa es diez y la-
ordenada CE€IO.

Después de lo anterior no puede ser aceptado que -
leer y comprender se encuentran en el mismo plano. Observe -
mos la pigina siguiente, después de hacerlo, Ud. que estd le
yendo este trabajo haya aprendido a leer por cualquier méto-
do, podrd leer lo escrito en esa pdgina, pero quizd dificil-
mente comprenderlo.

Uno de los tres aspectos por los cual¢s menciona -

el método global abordar las palabras, €s el de la represen-

tacién de los conceptos. Bl aspecto conceptual es importante,

porque de éste depende gran parte de la comprension.
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BEs diffcil dar una definicién sencilla y universal
mente aceptada del término concepto. Sin embargo podemos es-
tar de acuerdo en que un concepto presupone la combinacién -
de varias experiencias previas, quizé de muchas, de ellas se
abstraen o generalizan las propiedades comunes a todas ellas.

Vinacke (1952) sugiere los siguientes criterios pa
ra la definicidén de los conceptos:

1) Los conceptos no son datos sensoriales por si -
mismos, sino sistemas que son producto de nuestras respues -
tas pasadas a estimulos situacionales caracteristicos.

2) E1 uso de conceptos es simplemente la aplica --
cién de lo aprendido en el pasado a una situacidén presente.

3) Los conceptos se relacionan con datos sensoria-
les discretos.

4) En humanos, las palabras u otros simbolos son -
los significados de encadenamientos de unidades de experien-
cia,

5) Los conceptos tienen finalmente dos funciones, -
el uso extensivo y el uso intencional.

El uso extensivo es mds o menos el mismo para to -
dos los que usan el concepto. Este solamente puede ser defi-
nido ostensiblemente, si se confronta con aquellos que re --
gquieren una definicidn con una instancia actual de lo que se

refiere ese concepto.
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Bl uso extensional indica que el objeto estimulo -
que denota el concepto es de una determinada forma.

El uso intencional varia considerablemente de per-
sona a persona, se deriva de la experiencia privada de cada-
persona que usa el concepto, y su delimitacidn esta en fun -
cidén de como la experiencia ha sido afectada por el estimulo
objeto.

Cada concepto tiene algun uso intencional determi-
nado totalmente por las experiencias tenidas por cada indivi
duo.

6) No todos los significados de los conceptos son=-
aplicados de manera racional. Su significado puede ser refe-
rido a situaciones migicas, por ejemplo, peasar gque un caba=-
1lo va a ganar porque tiene un nimero de suerte.

7) Finalmente, los conceptos no necesitan ser for-
mulados conscientemente alrededor de una situacidn particu -
lar de estimulo, sin que le sea posible discriminar y descri
bir cudl es el motivo por el cual lo hace. HNo necesitamos ser
freudianos ortodoxos para aceptar esto.

Los conceptos, entonces, son complejos sistemas —-
del mds alto orden de respuestas, en términos de los cunles-
las respuestas son organizadas en nuestros patrones’bésicos.

La principal funcidn del concepto es: 1) propor -
cionar un aprendizaje previo en relacién a la experiencia pre

sente del sujeto, 2) influenciar y organizar algunas otras.
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Las caracteristicas definitorias que poseen los ob
jetos, personas, cosas, etc., constituyen los conceptos, y -
de este modo el individuo realiza las agrupaciones en un con
junto: el ladrdén y el homicida son delincuentes, la fiebre -
tifoidea y la tuberculosis son enfermedades, etc.

De este modo existe una identificacidén de los ras-
gos criticos o caracteristicos de los objetos o eventos,espe
cificando las relaciones apropiadas entre ellos.

Cuando ante nuestros ojos pasa una motocicleta, --
bien podemos ignorar su marca, el modelo, el afio de fabrica-
cién, hasta el color, pero podemos destacar los rasgos que -
tiene en comin con otras motocicletas.

Cuando un individuo separa todos los objetos rojos,
de formas y dimensiones variadas, de objetbs verdes, se pue-

de aceptar-que esta utilizando el concepto de rojo.

Skinner (1971) "La conducta puede ser sometida al-
control de una sola propiedad o de una combinacidn especial-
de propiedades de un estimulo, al tiempo que se la libera —-
del control de todas las demds propiedades".

Frecuentemente se hace alusidn a conceptos que de-
finen cierta clase de objetos con elementos de estimulo comu
nes, pero que decir de conceptos cowo: justicia, legalidad, -
constitucidén, libertad, etc. Las caracteristicas definitorias
de conceptos como los mencionados anteriormente constituyen

un reflejo de las personas y su medio social, los conceptos



cuanto mds abstréctos son,més cuesta elaborarlos.

‘ Puede ser util considerar la dificultad rclativa -
para'elabOrardiferentes tipos de conceptos, en funcidén de -
la disposicidén relativa con que las asociaciones comunes ne-
cesarias para la formacidén de un concepto son provocadas por
los diversos componentes.

Tos individuos nacen en una comunidad que ya posee
y utiliza un gran nimero de conceptos, las palabras que se -
aplican a los muy variados objetos sirven para, intentar, --
crear en cada nuevo miembro de la comunidad la misma estruc-—
tura conceptual que ya comparten los miembros existentes, --
pués los conceptos deben ser, si no idénticos, por lo menos-
similares a aquellos que maneja la comunidad a la que se per
tenece.

De este modo el problema que se presenta ante el -
nifio no es tanto el de la formacidn de los conceptos, cuanto
el de obtener los que ya existen, y esto en parte consiste -
en aprender a utilizar correctamente las denominaciones co -
rrespondientes.

El nombrar parece servir para atraer la aten-
¢idén sobre las propiedades comunes, (si éstas se tienen) y,-
cono consecuencia tener un nombre unico aplicado a un numero
limitado de objetos o situaciones. Con frecuencia encontra -
mos que el concepto que el nifio posee, 10 corresponde exacta

mente a la "etiqueta" utilizada. Y en estos casos la natura-
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leza del primer concepto formado parece depender de las ca-=
racteristicas particulares de los primeros ejemplos que €l -
nifio tiene.

Aprender conceptos no es cosa tan sencilla como al
gunos pretenden, implica mucho més que aplicar un nombre a -
los componentes de una clase, nombres que los nifios ven y re
piten cuantas veces los profesores creen necesarias para gue
éstos comprendan lo que estan leyendo.

Etiquetar los objetos y las ilustraciones con un -
nombre, no es comprender ni adquirir conceptos, es simplemen
te eso, etiquetar.

Para que la palabra que el nifio estd leyendo, repi
tiendo, visualizando, etc. evoque la representacidén mental -
de ésta, el nifio debe tenerla ya en su repertorio, de lo con
trario no pasari nada, la repeticidn constante de las pala -
bras no es la forma por medio de la cual el nifio adquirird -
un concepto. Para entender, reconocer y emplear el concepto,
se debe conocer la relacidén particular entre una serie parti
cular de caracteristicas del estimulo.

El entendimiento claro de cualquier concepto depen
de del conocimiento tanto de sus atributos como de los prin-
cipios que lo definen.

Ftiquetar las cosas y los eventos no es ensciiar —-
conceptos, para la ensefianza de un concepto debe utilizarse-
tqda la informacidn disponible, pero las propiedades que de-

finen un concepto rara vez son explicitas.
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Una alternativa contraria a la repeticidén y etique
tacién para la adquisicién de conceptos, seria indagar si el
nifio 1o posee y si este es correcto, ;,cémo? pregunténdoselo;
por ejemplo, RATON, puede evocar las mds diversas respuestas:
"pequefio", "peludo", "veloz", etc. Esto por supuesto es véli
do, pero, porque no afiadir que el ratén es un roedor, gue es
mamifero, que existen varias clases de estos animales, los -
lugares donde puede localizarse cada una de ellas, etc. Esto
ayudaria mucho mds al conocimiento que se puede tener de ra-
tén, en vez de hacer al nifio repetir y repetir, pretendiendo
de esta manera que el nifio adquiera el concepto.

Una explicacidén amplia de las propiedades y carac-
teristicas de las cosas y eventos.es necesaria, de este modo,
tal vez, sea mds factible una abstraccidn, comprensidén y ge-
neralizacidn posterior de lo que el nifio estd aprendiendo.

Otra afirmacidn que los exponentes del método glo-
bal hacen es la adquisicidn intuitiva,que el nifio hace, de -
los sonidos correspondientes a las letras.

Hablar de intuicidn es una forma un tanto arbitra-
ria de afirmar, a partir de determinada experiencia; que al-
go debe ser cierto. La intuicidn no sigue regla dterminada -
alguna. Admitiendo por un momento cue el nifio fuera capaz de
tal adquisicidén de los sonidos de las letras, €sto no ten —-
dria un referente intuitivo, implicaria otro proceso que me-

receria ser estudiado.
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Resumiendo, el método global consiste bdsicamente en asociar
la estructura y pronunciacién de una palabra con el objeto -
o imagen que ésta representa, afiadiendo a ésto la pretencidn
que de este modo el niiio comprenderd lo que lee.

En el método global, el instructor da vital impor-
tancia a la relacidén que deberd mantener lo escrito con la -
lédmina aque el nifio estd visualizando.

La ilustracidn que es asociada con la palabra pue-
de utilizarse en muy distintas sitwaciones, implicando for -
mas y dimensiones muy diferentes., Tijm., $i el nifio tiene la-
palabra CASA asociada con la ilustracién de una casa, esta -
dltima seria un ejemplo de los muchos miles de casas que po-
drian ser representadas.

Por otra parte un individuo que nunca ha tenido una
relacidn o -experiencia con las letras, quizd no logre darse-
cuenta, en el ejemplo anterior, que cada uno de los signos -
son una letra y tienen un sonido, y todos estos sonidos jun-
tos constituyen la palabra que tiene frente a sus ojos.

Ademds si atendemos a la técnica del método global
en la ensefianza de la lectura, ésta se lleva a cabo por me -
dio de las asociaciones que hacen los nifios entre la palabra
y su representacidn grafica, por lo gue aquellas palabras --
que no tienen referentes concretos (y que el nifio tiene que-

aprender a leer) representan un problema para el método glo-
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bal, y es precisamente aqui en donde se hard referencia a al
.gunos aspectos gramaticales que los exponentes y defensores-
del método global debieran tomar en cuenta.

Atendiendo a las varias clasificaciones de las pa-
labras, podemos reducirlas a siete clases llamadas: sustanti
vo, adjetivo, verbo, adverbio, preposicidn, conjuncidn, in -
terjeccidn.

Los sustantivos pueden referirse a personas, cOSas,
cualidades fisicas, cualidades morales, acciones, estados, =
etc., Como podemos observar existen sustantivos concretos y -
abstractos.

El adjetivo puede ser positivo, negativo, compara-
tivo o superlativo, cuando sirve para dete¢rminar o precisar-
la amplitud que deba darse al nombre sustantivo.

‘E1 verbo sirve para expresar 1o gque se piensa del~-
sustantivo, es decir la manera comoO éste se comporta. Indica:
accidén, estado, cualidad, situacidn con respecto a otros ob-
jetos, proceso, inaccidn.

Con respecto al adverbio los principales son: de -
tiempo, de lugar, de modo y de cantidad.

Las preposiciones mids importantes en el uso corrien
te son las siguientes: a, ante, bajo, con, contra, de, desde,
en, entre, hacia, hasta, para, por, segun, sin, sobre, tras.

Son conjunciones: ni, pues, asi como, a fin de que,

y, €, 0, u, aungue, mis, pero, sinzo, si, como, con tal que,-
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dado que, ya que, etc.

| Las interjecciones son palabras que sirven para ex
presar en forma vehemente y esponténea la impresidén que cau-
san cosas que se ven, se oyen, se recuerdan o se desean, CO-
mo por ejemplo, ;Ah!, ;Bravo!, etc.

Después de esta breve revisién gramatical podemos-
encontrar dificultades al tratar de representar grificamente
los sustantivos abstractos, los adjetivos, los verbos, que--
para ser representados necesitan de un sujcto que ejecute la

accidén, y en tal caso la asociacidn palabra-ilustracidn que-

hace el nifio &seré efectivamente con la palabra que estd es-
crita? porque ;de qué manera podria representarse un verbo -
no utilizando la forma mencionada anteriormente.

Se considera que también la representacidn grifica
de los adverbios es dificil, asi como las preposiciones y --
las conjunciones, que no son letras carentes de sentido, ya-
gue sirven para unir o juntar palabras o frases de la misma-
clase.

Y finalmente las interjecciones, ;cémo representar
una interjeccidn?

No hay por que/limitar la ensefianza de la lectura-
sélo a aquellos sustantivos concretos, si enseflamos al nifio-
las miltiples combinaciones que puede obtener de consonantes

y vocales, no tenemos que preofuparnos por la forma en que -



la palabra pueda ser representada grificamente; no estard I3
mitado el método y por consiguiente el alumno tampoco.

La pretendida comprensidén que supuestamente produ-

ce la ensefianza por el método global, no podrid realizarse si
el individuo no tiene referentes semdnticos, conceptuales y-
experienciales. Estos procesos son adquiridos de man~ra inde
pendiente, no simultdnea con la conducta de leer.

El método global necesita de una revisidén en su -
técnica y en sus objetivos, hay afirmaciones que no sélo de-
be revisar, sino reestructurar con mayor cuidado ddndose --
cuenta de las limitaciones que éstas presentan en el campo -

de la enseiianza de la lectura.
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' CONCLUSIONESG®G.

El método utilizado en nuestro pais para la ensefian
za de la lectura no tiene porqué ser el mismo que se utiliza-
en otras partes del mundo.

Es importante mencionar que nuestro idioma es de . -
los que mis se apegan a la fonética, esta caracteristica debe
ser aprovechada en la ensefianza de la lectura, pués es una --
lengua que en su mayoria se lee como se escribe. Ensefiar la -
lectura por palabras completas 1o priva de esta ventaja.

Ademas los nifios ensefiados por el método global no=-
pueden leer (en un principio por lo menos) aquellas palabras-—
que no les han sido mostradas en la enscfianza de la lectura -
que han recibido. Los libros utilizados para estos nifios de -
ben cuidar de no incluir palabras que éste no haya "aprendido"
previamente.

La ensefianza por el método global frena al nifio en-
la lectura de palabras nuevas, porque deberd esperar a que al
guien le diga lo que dice.

Si al nifio en lugar de palabras le son ensefiadas —-

las combinaciones que puede obtener de vocales y consonantes,
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el nifio leerd cualquier cosa que contenga letras impresas, -

porque €1 no estd limitado a un nimero determinado de pala -

bras. Memorizar y reconocer palabras no es leer,

Y se estd hablando de leer independientemente de -
comprender, porque muchas palabras sélo pueden ser comprendi
das sabiendo el contexto en qué éstas son utilizadas. Hay pa
labras que si son mostradas solas,de ellas el lector podrd -
mencionar sus varias acepciones, pero si son mostradas con -
el resto de las palabras que forman el pensamiento completo,
el significado de esa palabra serd mis fécil de obtener, si-
el sujeto lo comoce, claro esti.

Sumado a lo anterior es digno de tomarse en cuenta
que nuestro idioma (como se habla en el pais) tiene errores-
de tipo fonético, pués no se hace, en la inmensa mayoria de-
los casos, la diferencia que corresponde a cada letra, por -
lo que el significado de muchas palabras sélo puede obtener-
se, como se menciond antés, de acuerdo al contexto en que se
utiliza. Por ejemplo, abocar y avocar, bello yAvello, severo
y sebero, abollar y avollar, bienes y vienes, etc.

Por otra parte al confrontar objetos con palabras,
sin hacer mds que eso, se corre el riesgo de no especificar-
totalmente sus atributos, y la especificacidén de los atribu-
tos de cada una de las cosas es importante para lograr una -
abstraccidén y una generalizacidn.

Finalmente, el método de lectura que se utilice en



- 54 -

el pais con mds frecuencia, no deberia relegar a la fonética
s6lo para casos negpeciales". E1l uso de la fonética en la en
sefianza de la lectura es importante, cierto que le produce =
més trabajo al instructor, pero reduce a un minimo las fallas
en el alumnoe.

Ademds la fonética esta presente en uno de los avan
ces mads prodigiosos que ha tenido la humanidad: el alfabeto,
que esto es evidente lo dice la razén, lo comprueba la cien-

cia y lo certifica la historia.
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