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INTRODUCCION

La educacion en el nivel medio superior ha tenido cambios significativos
a lo largo de toda su_ historia. Sefialamos algunos antecedentes de la
educacién media superior :

Desde (a aducacion en el pueblo romano y especialmente el griego, se
encuentran indicios de una preparacién para el trabajo, es una educacidn
espontanea y general. Hay en estos pueblos una forma intencicnal de
educacién, mediante la cual los jovenes reciben un entrenamiento muy riguroso
para iniciarlos en los misterios de cada clan y los prepara para las actividades
guerreras (esta educacién se impartia en lugares apartados, fuera de las
familias).

Mas tarde, adoptarian esta educacién espontdnea o elemental pero
dentro de ia familia; por otra parte surge una educacién formal en los grupos
de oficios relacionados con la herreria y la confeccion de armas, la educacion
profesional y por Glitimo 1a militar.

En Atenas, por el s. VI a.C. se comenzd a dar una educacién mas
instructiva o escolar: después de los siete afios quedaba la educacion a cargo
de los didaskalos o maestros elementales y los graméticos que instruian en
gramética y retérica, sin olvidar la gimnasia como ideal educativo.

Mas tarde aparecen los sofistas que cobran altas retribuciones por la
ensefianza especializada a los jovenes. Su principal objetivo era prepararlos en
retdrica debido a la necesidad politica del pais.

" Luzuriaga Lorenzo. Historia de la educacién y de la pedagogia. Buenos Aires, Argentina, Lozada.
1984 p 1387
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Aristdteles y Platon, entre otros fundaron centros educativos como la
Academia y el Liceo. Alli, la preparacion de los jovenes en su vida intalectual
se basaba principalmente en las ciencias y en la investigacion.

Durante la Edad Media surgen las escuelas Catedrales en las que se
forma a los clérigos y en forma externa a todos los jovenes que deseaban
realizar estudios profesionales. Con el surgimiento de las Universidades (s. XIl)
se dividieron las facultades por estudios y principalmente se componian de: las
Artes, la Teologia, 1a Medicina y e! Derecho. La facultad de Artes funcionaba
como preparatoria para todas las demas.

En la ilustracién (s. XVII-XVIIl) fa educacién siguié formando parte de
una élite. Se capacitaba para que se atendieran las altas responsabilidades
mediante las dreas de: Artes Humanisticas y se introdujeron las Ciencias
Naturales {s. XVIIt} para responder a las necesidades que exigian mayor
preparacion. La burguesia presioné para que surgieran muchos cambios en la
educacion, los cuales se apegaban principalmente a las ideas de los clasicos.

La industrializacién (s.XVIlI-XIX) dio oportunidad a que ingresaran a la
Universidad alumnos de las poblaciones menos favorecidas. Al término de sus
estudios, este grupo de egresados era subempleado en las 4&reas
administrativas, industriales y de comercio, por lo que aspiraban solamente a
recibir una educacidn utilitaria. ‘

Estados Unidos de América propuso la creacion de materias optativas al
finalizar los estudios, para dar sentido a este aspecto ocupacional. - En
Alemania se crean nuevas escuelas para preparar a los jovenes a su ingreso a
la Universidad y proporcionar una cultura mas amplia con una mejor educacion
formal a la élite privilegiada.

En estos paises durante el s. XIX se comienza a considerar la
posibilidad de intoducir en el plan de estudios, la capacitacion de oficios
subprofesionales para ocupar puestos laborales una vez terminados los
estudios del nivel medio superior.

De esta manera la formacion general se compaginéd con las necesidades
vocacionales de los jévenes. Una minoria solamente entraba a fa Universidad
y de éstos, sélo pocos podian incorporarse rapidamente al trabajo productivo.

En México, durante el s. XtX Lucas Alamén cred escuelas de ensefanza
técnica para los artesanos y Gabino Barreda quien organizé la Escuela
Nacional Preparatoria el 16 de Septiembre de 1867, consideraba, que era
necesario hacer emerger la ciencia para encontrar una identidad nacional. Por
ultimo José Vasconcelos marca una nueva etapa humanizante en la educacion
mexicana.
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Cuando la enseflanza preparatoria tuvo que enfrentarse a la
organizacion de las materias (ya no para la educacion de una élite, sino de una
poblacion estudiantil que debia recibir una cultura general y despuéds una
especializacién) habia que diferenciar entre cuales materias se impartirian en
forma genérica y particular, cémo y cuéndo.

Se did mayor importancia a los intereses que presentaban los
estudiantes basandose en la experiencia que pudieran adquirir resolviendo los
problemas que méas tarde pudieran aplicar a la vida cotidiana del orden de
cultura general.

Desde 1950 la Unidn Soviética y alguncs paises orientales, hicieron un
esfuerzo notable por introducir una educacion politécnica en todos los niveles,
tratando de suavizar el paso de la escuela al trabajo y relacionar la educacién
formal con la vida diaria o productiva. Este proyecto se generalizd en la
educacién media, donde los jovenes tenian la oportunidad de aprender
habilidades manuales basicas y entrar en la vida laboral mediante servicios
comunitarios. Con todo esto el individuo alcanzaria una formacion integral: por
un lade la adquisicién de conocimientos de cultura general junto con las
habilidades manuales bdsicas y por el otro, la preparaciéon al trabajo
socialmente atil.

Como hemos visto réapidamente los alcances de la educacion en el nivel
medio son muy amplios y podemos encontrar una gran multiplicidad de factores
que impulsan el acelerado cambio en la sociedad, que va determinando al
Hombre que se educa.

De esta manera han surgido una gran variedad de alternativas de
educacion en el nivel medio superior, propiciando una mayor participacion en el
ambito cultural y por ende el crecimiento de sociedades mas ilustradas
capaces de afrontar los cambios tecnologicos, cientificos, etc. que la historia
de nuestro tiempo nos presenta.

Pero paralelamente a todos estos elementas positivos que la educacién
media aporta, existe un grave problema dentro de ella, que en la actualidad se
ha generalizado y afecta de modo negativo a la poblacion escolar de este
nivel: LA REPROBACION, que ha afectado més agudamente a ciertas
instituciones en nuestro pais, particularmente El Colegio de Bachilleres.

Al referirnos a este problema, generalmente lo asociamos al término de
fracaso escolar del alumno. Esto nos lleva a pensar que las condiciones en las
que se origina la reprobacion son meramente individuales. Sin embargo, hay
que retomarlo desde una perspectiva social, ya que en este proceso
interactian factores como problemas emocionales propios de la adolescencia,

3




falta de estimulacién familiar, problemas socioecondmicos, diversidades
culturales y todos los elementos que intervienen en el proceso educativo con
su organizacion. :

El presente informe académico laboral se realizé debido a la necasidad
de compartir la experiencia pedagégica obtenida en el Colegic de Bachilleres,
en torno a la problemética de |a reprobacidn que se presenta en forma masiva
en esta institucion.

Esta experiencia permitid visualizar a la reprobacién, no como un
fendmeno aislado, individual, sino como un fenémeno social, que forma parte
ya de la cultura educativa.

Por otro lado, al desarrollar el trabajo profesional en el Departamento de
Orientacién de dicha institucién, se puede constatar que es necesaric un
trabajo interdisciplinario por parte del crientador y todo el personal docente,
que le permita romper la parcialidad de sus aportaciones y se abra a un
enriquecimiento reciproco con otras disciplinas.

Este trabajo comprende cinco apartados con la finalidad de ubicar el
problema de la reprobacion dentro de un contexto referencial y proporcionar los
datos de los estudiantes que reprueban en dicha institucion.

€n el primer apartado se presenta un marco tedrico que argumenta la
diferencia entre el fracaso escolar y |la reprobacién como un fenémeno social,
en el que los factores institucionales tienen un gran peso en este problema.

Se da un panorama general de la reprobacion y del fracaso, desde el
punto de vista de varios autores y comientes pedagogicas.

En el segundo apartado se describe brevemente las caracteristicas del
Colegio de Bachilleres. Su historia, su estructura educativa y administrativa que
sirve principalmente para ubicar el problema de la reprobacién en la realidad
socio-educativa de la institucién.

En el tercer apartado se resalta la importancia de las actividades que se
desamrollaron en el Departamento de OQrientacion, en relacién a esta
problemética y se describe el interés que surgid por ella. Al mencionar cada
una de las areas y de los talleres se llega a la dindmica escolar an la cual se
encuentra inmerso el orientador.

En el cuarto apartado se elabora un perfil de la reprobacion, con el
andlisis de los datos socio-econémicos de los alumnos de nuevo ingreso del
Colegio de Bachilleres (Plante! 20 Del Valle). Considerando que no es una
causa Unica, sino que nos da un indicador de las caracteristicas de la
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poblacién gue reprueba.

En el quinto apartado se continda el analisis de las encuestas aplicadas
a los alumnos de primer semestre, pero ahora en lo referente a la cuestion
académica, desde los antecedentes hasta llegar a la situacién actual dentro del
Colegio, considerando importante también [a comparacién con ofras
instituciones de este mismo nivel. Se obtiene el indice de reprobacién del
Colegio en general y se compara con el plantel N° 20 para situar a la
reprobacién dentro de la institucién y comprobar que es un problema
generalizado en todo el Colegio de Bachilleres.

En las conclusiones de la actividad realizada, se sefiala la importancia
del pedagogo y su vinculacion con la orientacién escolar para propiciar
ambientes que reduzcan el problema de ia reprobacion,

Asimismo se concluye sobre la influencia que la sociedad y las
instituciones estudiantiles ejercen sobre los alumnos, al hacer que éstos
interpreten la reprobacién como un problema de fracaso escolar, es decir como
una frustracién y no como la posibilidad de adquirir los conocimientos faltantes
para alcanzar otra meta, verdadero significado de reprobacién.




JUSTIFICACION

La educacidon de cada hombre depende de muchos factores que se dan
dentro y fuera de |a escuela y que influyen negativa o positivamente en él. El
modelo educativo que cada institucion escolar presenta a sus alumnos ejerce
en el futuro una fuerte influencia en el proyecto de vida de cada individuo. Es
alarmanteé encontrar a una institucibn educativa donde la reprobacion
sistematica y masiva de los alumnos forma parte de la historia académica,
originando por lo tanto una vision “frustrante” de la vida.

Esta fue mi experiencia en el Colegio de Bachilleres (en el
Departamento de Orientacion del plantel N 20 "Del Valle®, en el periédo de
Noviembre de 1990 a Agosto de 1993), donde los altos indices de reprobacion
que presenta esta comunidad estudiantil (especialmente en 1° y 2° semestre de
cada ciclo escolar), fue un hecho impactante y centré mi atencién en la
multiplicidad de factores que integran este problema, analizdndolo como un
fendmeno social ya estructurado dentro del sistema educativo.

De esta manera el pressnte informe académico pretende dar una visién
general de la reprobacion, vinculada con las repercusiones que {rae consigo la
interpretacion de {a repeticencia, considerandola como un fracaso escolar. Son
dos palabras con significado diferente pero que se usan como sindnimos y que
se ha generalizado dentro del estudiantado y dentro del personal docente de
dicha institucién e incluso de los padres de familia.

La relacion directa con los involucrados en este fendmeno {maestros,
alumnos y directivos), hicieron surgir |z inquietud de recabar datos académicos
y socio-econdmicos de los alumnos que me brindaran la posibilidad de conocer
las condiciones dentro de las cuales se manifiesta el problema de la
reprobacién y las caracteristicas de esta poblacién para deiinear un perfil de
reprobados en el Colegio de Bachilleres.
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Este perfil da a conocer a la reprobacién, no como un hecho aisiado
donde soblo influyen algunos aspectos escolares, familiares o referentes a la
adolescencia, en cambio forma parte de la interaccion de todos los elementos
que envuelven la esféra educativa, incluyendo el proceso evaluativo y la
organizacion institucional.

Mi labor dentro de esta dinamica educativa me ha permitido revalorar el
trabajo interdisciplinario del pedagogo en el area de orientacidn escalar,
proponiendo que no se limite a ser un espectador de esta problematica, sino
que se proyecte en favor de las investigaciones que repercutan en la vida
ascolar y social.



e

I.LLA REPROBACION

L.1. REPROBACION, 2 SINONIMO DE FRACASO ESCOLAR?

Al roeferimos al término de Reprobacién Escolar, generalmente lo
asociamos como Fracaso Escolar o como una de sus manifestaciones, tal
como lo presenta Teresa Bravo:”...ef fracaso escolar asl entendido, se juzga
con un crtenio cuantitativo ocupando un lugar prioritario de atencién debido a su
alto indice”' Irma Hemdandez nos dice que ‘el fracaso escolar es la no
internalizacion de las enseffanzas impartidas, fo cual conduce a una pérdida del
aflo escolar® y también Gabriela Lopez reafirma que el “fracaso escolar se ha
identificado y se identifica con los aftos Indices de repeticencia”’®

Fracasar lleva implicito una connotacion moral del individuo, ya que este
término se refiere a los resultados de un proyecto o situacién que no obtuvo los
logros deseados, que falld, que no tiene remedio o solucién y por lo tanto deja
un sentimiento de frustracién.

Santiago Hemandez habla del fracasado escolar como “una persona
desvalonizada a causa de los fracasos o de los resultados adversos padecidos
en sus intentos y aspiraciones”,* Martinez Mufiz agrega que es "una especie de
catéstrofe inferna”® que es originada cuando regularmente se presentan malos
resultados.

'BRAVO, Ma. Teresa y otros. E fracaso escolar. Ansis's y perspectivas. No. 11, Goordinacion de Humanidades, México.
Centro de Estudios sobre la UNAM. 1988 p.33

*HERNANDEZ HERNANDEZ, (rma. La incidencia def maestro en ef rendimiento ascolar de Ios alumnos traducido en éxio o
fracaso ascolar, Caracas, Venezuetn, Ministerio de Educacion. Division de Investigacion Educativa. 1083, p.54

LOPEZ, Gabriela y otros. Fracaso Escolar, ajustes y contradi:ciones antrs perspectivas. Sanliago de Chile: Fondo de
desarrollo ciéntifico y fecnoidgico, 1981, p.12

*HERNANDEZ, Santiago y Gonzhlez Gémez. Fi sres. Espafia. Escuela Espafiota. 1982, p.25.

SMARTINEZ, Baudllio. Causas del Fracaso Escolar y Técricas para afrontano. Espafia. Narcea, 1986 p.22.
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Algunos especialistas consideran de muy diversas formas el fracaso
escolar:

* El Dr. Jorge Velasco Alzaga (psiquiatra) comenta en el libro de
Testimonios sobre el Fracaso Escolar que el fracaso es “un conjunto variado de
factores que van desde la influencia que la herencia pueda tener en las
capacidades del nifio, hasta los factores del ambiente cultural,™

« Desds la perspectiva de la antropéloga Isabel H. De Pozas, el fracaso
escolar se debe “fundamentaimente a la mala inversién que se hace de las
capacidades innatas del escolar en la escusla, en la condicion que importa
poco que el alumno fracase.”.

e La maestra de educacién primaria Adelina Zandejas opina que “ef
maestro puede hacer que el alumno se esfuerce por alcanzar Ia aprobacion™® y
también la reprobacién.

Esta idea es muy marcada en los padres de familia y también en los
alumnos; los primeros interpretan y viven la reprobacién de sus hijos como un
fracaso escolar y consideran que esto sucede cuando hay una mala
preparacién por parte de los maestros o responsabilizan al alumno por su falta
de esfuerzo para estudiar, pero también cuando se presentan problemas de
aprendizaje que impiden que los alumnos avancen. Los segundos a su vez
consideran que han fracasado cuando deben repetir el curso de alguna o varias
asignaturas.

Se tiene esta nocién popular del fracaso debido a que el sistema
educativo se presenta como seleccionader y competitive. De esta manera se va
introduciendo un sentimiento de culpa y frustracién en los alumnos, al reprobar.

Pero lo mds importante (desde mi punto de vista) es lo que sefiala Carlos
de Hoyos: “of fracaso escolar alude mds a una cuestion estructural del
sistema escolarizado como aparato social, que a un caso aislado.”®

Fracaso y reprobacién son dos términos con significado diferente. La
palabra reprobacion, etimoldgicamente viene del latin y esta dividida en dos
partes: el prefijo "re” que significa repeticién o alejamiento y “probar” (probare),
que quiere decir calificar, declarar. En este caso se aplica este significado a la
calificacién que emite el maestro a los estudiantes no habiles, competentes o
que no han podido alcanzar el aprendizaje deseado.

La reunidn técnica sobre planeamiento educativo celebrada en

5 COLECCION TESTIMONIOS DEL FONDO. Los fracasas escoiares, México 1974 No. 8. p.10.
7 Idem p. 18
Sidem. p.1
® HOYOS MEDINA. Carles. Ef fracaso escolar. Andlisis y Perspactivas, México CESU 1988 No. 11 pag. 59.




La reunién técnica sobre planeamiento educativo celebrada en
Washington (1966), define a los reprobados como “Jos alumnos que al término
del aflo escolar no han cumplido con los requisitos que sefiala el reglamento
para poder pasar al siguiente grado de esfudios y por lo tanto deben de repetir
ese curso el préximo affo escolar”.’ Al finalizar el periodo escolar el masstro,
mediante diversos instrumentos de evaluacién, emite un juicic para determinar
si el alumno ha adquirido los conacimientos y las habilidades requeridas en un
determinado programa y mediante ello impide el acceso al siguiente nivel a
todos aguellos alumnos gque han presentade un aprovechamiento
extremadamente bajo.

Cada escuela marca las normas de evaluacion y determina los niveles
de aprovechamiento que deberan alcanzar los-alumnos y que los situa dentro
del éxito o del fracaso. Ademas de este establecimiento jerarquico de
aprovechamiento que presenta la escuela, se encuentra la idea personal que el
maestro tiene sobre estos conceptos y los instrumentos evaluativos que utiliza
para determinarios. Es importante remarcar que la reprobacién no es
simplemente una calificacién insuficiente, sino que lleva implicito todo un
proceso evaluativo.

Al usar equivocadamente el término de reprobacién como sinénimo de
fracaso escolar, se proveca una situacién tal en la que, cuando el estudiante
reprueba sea &l como su familia interiorizan este suceso y lo viven como una
frustracion. Hay que considerar “que para que se pueda realmente hablar de
fracaso, se necesita una cierta regularidad en los malos resultados™"’
como nos dice Guy Avanzini. Por lo tanto la reprobamén no implica siempre
fracaso.

La repeticencia ofrece la posibilidad de completar los conocimientos mal
comprendidos o faltantes durante el curso y alcanzar la meta deseads,
evitando de este modo el fracaso escolar.

1.2. ENFOQUES TEORICOS SOBRE EL FRACASO ESCOLAR

Debido a la necesidad de educar a todos los individuos y de capacitarios
para un desempefio laboral, han surgido multiples pensamientos en tomo a la

YRULZ, Alberto. Las normas de promockin y ef problema de la reprobecion en Amdrica Latina. Washington D.C. 1968 p.1.
" AVANZINI, Guy B frecaso escolar. Barcelona Herder 1982. p.22.
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problematica del fracaso escolar come un fenémeno social. Su historia
particular se ha ido construyendo desde diferentes perspectivas que van desde
fo individual a lo comunitario.

Santiago Heméndez comenta que en 1935 no existia el concepto de
reprobacién y “el régimen de promociones sancionaba Ia situacién referida”,'?
es decir, el profesor se preocupaba porque todos los alumnos pasaran a!

siguiente grado escolar.

Posteriormente el pensamiento propico de los Estados Unidos de
Nerteamérica manifestaba que la forma de eliminar o superar las diferencias
sociales era a base del mérito, desempefio y esfuerzo personal de cada
estudiante, de esta manera aparece la acreditacion individual y con ella el
deprimente fantasma de la reprobacion, el cual adquirié fuerza y volumen en
pocos afios. Se consideraba que el mas apto era el que desarrotiaba un mejor
aprendizaje adaptandose rapidamente.

Ei pensamiento tradicional también aportd sus fundamentos con
referencia a la reprobacion, considerando que las principales causas son de
origen genético (Cl) y culturales (Clases sociales, razas, etc.) de las cuales se
desprende la idea de que la escuela estd incapacitada para poder eliminar las
clases sociales, sobre todo las que se encuentran marginadas.

Asi surgen dos principales enfoques:

» El enfoque psicologista que plantea el problema desde un sentido
individual, basado en la teoria de los dones, de la capacidad intelectual y de la
adaptacién.

¢ El enfoque social que se basa y enfrenta este problema a partir de
las diferencias sociales.

[.2.1. ENFOQUE PSICOLOGISTA

Este enfoque parte de |a teoria de los dones, se basa en la diferencia de
los resultados del aprendizaje reflejados en las calificaciones. Aquelio que el
maestro haya ensefiado serd lo que se evaluard al términc del procaeso

"2HERNANDEZ, Santiago y Gonzilez Gémez. Fracasos Escolsres, Expafia. Ed. Escuela Expafiola 1082, p.16.
31




educativo. Cuando esta diferencia se presenta, se explica bajo la perspectiva
de un solo elemento: La inteligencia "que es concebida como un problema de
herencia” "

Al considerar que esta dote genética forma parte de la primacia de esta
teoria, supuestamente se parle de la igualdad de oportunidades escolares,
pero el mérito y el esfuerzo personal tienen su valor en {a selectividad,
culpando y responsabilizando al propio alumno de sus resultados aprobatorios
0 reprobatorios.

Las incapacidades para aprender que se presentan en los alumnos, se
relacionan con la inadaptacion y con los trastornos de conducia que
comprobados se presentan como aspectos que impiden a los alumnos
continuar con su trayectoria escolar.

Desde 1a éptica de la teoria de los dones, el problema de la-reprobacién
se enfoca de un modo parcial tomando en cuenta Unicamente la facultad
intelectiva del alumno sin considerar todos los demas aspectos que forman
parte de la persona humana.

1.2.2. ENFOQUE SOCIAL

E! enfoque social considera que el problema de la reprobacién no
solamente est& ligado al sujeto y al aparato escolar sino también al sistema
social, econdmico, politico y cultural.

Lucien Sevé contradice la teoria psicolégista de los dones,
argumentando que las diferencias intelectuales son parte de una ideologia que
justifica la selectividad tanto escolar como social y dice que na son los dones
biolbgicos del nacimiento los que determinan el aprendizaje: “en el caso del
hombre, no es en el patrimonio biclégico en el que se fija el progreso de la
especie, sino en el patrimonio social... donde cada individuo es un candidato a
la humanidad”.”* De esta manera “mas que dotes naturales hay una mayor
afinidad entre hébitos culturales y las exigencias del sistema de enseflanza™
opina Bordieu.

BARAVO, Ma. Teresa y atros, Ef fracaso escolar, Andliss y perspectivas, México. CESU. 1988 p.17.
“SEVE, Lucien y atros. E fracaso escolar. México. Ediciones de Cuftura Poputar p.25.
SBORDIEV, Pierre. Los estudiantas y la cuftura. Barcelona, Labof p.49,
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La desigualdad de posibilidades escolares se maneja fuertemente desde
el factor econdmico, vida familiar; nimero de hermanos, empleo y nivel social
de los padres de familia entre otros. Estos factores limitan el acceso a la cultura
por no responder a ciertos requerimientos del aparato escolar, siendo
facilitadores de la reprobacion.

De esta manera {os fracasos escolares se comienzan a presentar en
grandes cantidades de estudiantes, donde el origen de dicho problema reside
principalmente en lo social.

Estas caracteristicas reafirman 1o que Ausubel nos dice de los que
reprueban: “‘que proceden de hogares marginados culturalmente”,'® donde las
posibilidades de asistir a Museos, Bibliotecas o eventos Culturales se reducen
cuando se presentan situaciones dificiles, tanto econdmicas como familiares.
Este aspecto social marca fuertemente una gran influencia dentro del fracaso
escolar ya que define las posibilidades de escolarizacién y su permanencia en
ella.

E£s importante sefalar que para aquellas personas cuyo origen y
situacion social es el de la marginacion, la escuela se presenta como la Unica
via de acceso a la cultura. Sin embargo se debe considerar que ellos también
poseen su propio bagaje cultural aunque sea diferente al que. requiere el
sistema.

Con respecto a la historia social del fracaso escolar también surgen
diferentes pensamientos, entre los gue se encuentran |os siguientes:

Perrenoud sefiala que los educandos adquieren los valores y actitudes
de! medio familiar y social que les rodea (modelos de reproduccion cultural),
que generalmente no coinciden con los de la escuela. Debido a la creacidn de
estos diferentes modelos de reproduccidn cultura!l que varia en sus elementes
de acuerdo a las condiciones familiares y sociales no es facil para el maestro
tener en cuenta las diversidades culturales de las que cada alumno proviene.
Si cada uno de estos modelos, diferentes entre si, logran identificarse con el
modelo de reproduccién cultural que presenta la institucion escolar, esto sera
un factor determinante en el nivel de éxito educativo de cada alumno."’

Rockwell considera gue la teoria modelos de reproduccion cultural no se
puede generalizar ya que entre los mismos alumnos hay quienes se resisten a
las normas establecidas de la escuela e implantan sus propias actitudes para
rescatar su posicién en el contexto social, por lo que la reprabacion en muchos
€asos se convierte en parte de sus expectativas.

""AUSUBEL, David. Psicologia Educativa. NWxico. Trillas 1962, P 309 y 310
YPERRENOUD. P, La construccdn def dxifo y del fracaso escolar, Madrid, Morsta, 1990. p. 16)-154
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De esta forma se considera que hay una limitacién cultural dentro de las
familias con escasos recursos econdmicos, es decir que ademas de que los
aprendizajes que se obtienen dentro de la familia son inferiores a los que la
escuela requiers, también hay una carencia de estimulacién por parte de los
padres hacia los hijos. Este choque entre la escuela y la familia, origina un
conflicto cuyo resultado es el fracaso escolar.'®

Ef ambiente favorece poco la permanencia dentro de la escuela asi
como nos dice Huguette “que /a duracidn y la calidad de los estudios (que
realizan los alumnos), dependen de su origen social’,” porque al no adaptarse
al ritmo de aprendizaje y a las condiciones que se presentan en el salon de
clases, ellos mismos van elimindndose. Snyders nos dice que “se elfiminan
voluntariamente debido a una toma de conciencia de que los estudios no tienen
futuro para é!... y se les ofrecen posibilidades débiles en carmeras cortas”. ©

Ogbu argumenta que el modelo cultural es el que determina el éxito o el
fracaso escolar, es decir, cada persona tiene su propia comprensiéon de su
‘grupo social, debido a la validez de su diversidad cultural; su entomo y su
comportamiento dentro de él, varian por las propias exg)eclativas que surgen de
la vida y la propia interpretacion del uso de la escuela.”!

La apatia, la poca estimulacion, los problemas econémicos y familiares,
aunados a las agresiones del medio, parecen afectar a gran parte de la
poblacidén estudiantii, por lo que no se puede pretender que los alumnos
busquen la cultura con gran entusiasmo, pero si se permite esperar gue la
misma institucién pueda crear la estimulacion necesaria para provocar los
aprendizajes significativos.

L3, FAC ES D B,

No se puede manejar el problema de la reprobacién desde una
perspectiva individual solamente, sino también hay que tomar en cuenta que
siendo un problema social, interactaan diversos factores como: la masificacion,
la seleccion, las practicas pedagégicas, los planes y los programas educativos,

“ROCKWELL, E. La dndmica cuftiiral en ia escuela. México. Consejo Nacional para la Cultura y las Artes, 1992, p. 27.

CAGLAR, Huguette. La psicologle escolar. p. 30

PSNYDERS, George. EL FRACASO ESCOLAR Es of maestro de ascusla quien ha perdide la Batalia? México, Cuttura
Poputar 1978 p.48.

TOGBU, J. CULTURA PSICOLOGICA. Modedo cuitural, Identidad. New York. Shender p.13,
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la evaluacion, los modelos culturales y su relacion con la escuela y la familia.
De la relacion débil o equivocada de estos elementos se desprende la
instauracion del fracaso escolar, como el proceso cultural en el que se
encuentran explicitas conductas bien establecidas que van mas alla de la
calificacién reprobatoria.

Las diferencias culturales y sociales son aspectos que presentan varios
autores como causa del fracaso escolar, considerando que aun cuando este
tipo de problemas se presenta en todos los niveles educativos y clases sociales
se encuentra a un elevado nimero de reprobados en los grupos menos
favorecidos. Con esto no se quiere decir que son los que carecen de las
capacidades necesarias para aprender.

Bordieu considera que la permanencia en la escuela depende del origen
social de los alumnos, ya que éste determina las posibilidades de éxito en la
misma, por los estimulos que puedan tener en relacion a “hébites, modos de
comportamiento y acfitudes hacia su medio” ® De esta manera, los que
ingresan a la escuela con estas desventajas socio-culturales, tienen que hacer
un doble esfuerzo para adaptarse a ella, ya que por un lado se les presentan
relaciones culturales diferentes a las que han vivido dentro de la familia y por
otro lado se enfrentan a un sistema competitivo (que forma parte de la
estruclura de la escuela), donde la seleccion de los mejores se crientan hacia
los que han sido estimulados en relacién a sus aprendizajes.

Hogartt refiriéndose al origen social como causa del fracaso escolar nos
dice que : “/a duracion y la calidad de los estudios {que realizan los alumnos)
dependen de su origen social” ** viendo en el estudio el solucionador de su
futuro, con acceso a una economia y a un nivel mas alto, pero también
consideran a la escuela como una posibilidad inalcanzable, dando inicio a
manifestaciones de fracaso: el estancamiento, la reprobacién y el abandono
escolar.

El acceso a la escuela se da aparentemente en forma igualitaria, pero la
situacidon se toma diferente y es precisamente la estructura del sistema
educativo: fos planes y programas, los maestros, Ia didactica y la metodologia,
la evaluacion y sus instrumentos, los alumnos y finalmente su contexto socio-
cultural, la que se manifiesta como el mayor obstaculo, con la estructura
institucional y su normatividad.

ZBORDIEV, Piemre. Los estudiantes y la cuture. Barcelona, Labor, p, 40
BHOGARTT. H fracaso escoler. En: Michelle Brasser. EL FRACASO ESCOLAR, DIVERSIDAD CULTURAL Y
CESIGUALDAD DE DESARROLLO, Méxdco. Cultura Poputar 1978. p. 112,
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El fracaso escolar como fendmeno social tiene su génesis en las
relaciones existentas, no sdlo entre el alumno y la cultura, sino también entre
todos los sujetos involucrados en las estructuras educativas, debido a que cada
persona ingresa a la escuela con una historia propia y con un contexto cultural
diferente, que hacen de esta interrelacion el resultado de los procesos
educativos.

1.3.1. EL SISTEMA EDUCATIVO Y LA ESCUELA

Dentro de! sistema educativo se encuentran una serie de instituciones
que se relacionan entre si para poder cubrir la demanda escolar. Diana
Carbajosa en Una Perspectiva de Andlisis del Fracaso Escolar define al
sistema educativo: “como una red de instituciones que intervienen para
asegurar la cobertura del espacio social”** Esto implica que las estructuras de!
sistema educativo se encuentran con influencias y limitaciones culturales que
van implicitas en las estructuras sociales que determinan la normatividad, la
ideologia y el parametro de accion de las mismas en el marcoe econémico,
pelitico y social.

La sociedad acepta la legalidad de los proyectos en los que se
fundamentan las instituciones escolares, legitimando los conocimientos que
adquieren los alumnos a través de diferentes documentos como certificados,
constancias de estudio, etc.. La escuela es un medio por el cual la sociedad
mcu!ca los valores fundamenlales sobre los cuales reposa todo el orden
social”,”® expresa Diana Carbajosa.

La escuela presenta dos funciones contradictorias perc que son
aceptadas en nuestra cultura, por supuesto de forma no intencionada y éstas
son:

1.La igualdad de oportunidades escolares.
2.La selectividad.

La primera brinda tedricamente la posibilidad de ingresar al sistema
educativo a todos los individuos sin tomar en cuenta sus caracteristicas
socicecondmicas, pero desde Ips niveles basicos se ejerce una fuerte

MCARBAJOSA, Diana. Una perspectiva de anafsis del fracaso escalar. México, CESLL. 1988. No. 11 pa40
Sidem p.20
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selectividad de los mejores alumnos. De esta forma, la escuela como reflejo de
la estructura social asegura el ingreso pero no la permanencia.

Hay que pensar que el principio de la igualdad en la educacion,
paradojicamente marca las diferencias culturales entre ios alumnos, ya que
algunos tendran motivaciones previas y disposiciones para la adquisicion de
los contenidos académicos requeridos por el sistema, pero otros alumnos sélo
poseeran contenidos fragmentados que haran surgir cada vez mas dudas en
los conocimientos mas avanzados. De alli que aunque exista la igualdad de
acceso a la educacion para todos, es necesario considerar las diferencias que
se generan dentro del aula a raiz de los diversos niveles de educacién en
todas las dreas que han adquirido a lo largo de su formacion.

Por otro lado la selectividad se presenta también desde el inicio de la
vida escolar, donde se hace diferencia “entre los que tienen éxito y los que
estan destinados al fracaso”® De asta manera es el mismo sistema educativo
el que permite ciertas actividades de competencia para seleccionar a los
mejores, con la aceptacion de la misma sociedad.

Alberto Ruiz sefiala que las reglas de promocion y los reglamentos
administrativos pueden ser modificados de tal forma que se reduzca el nimero
de reprobados pero “se enfraria en conflicto debido a que m’n?una escuela tiene
como objetivo que todos pasen, sino que todos aprendan”. * De esta manera
tanto el estudiarte como el maestro necesitan adaptarse a las nomas
culturales y escolares propuestas por la institucion, pero cuando estas normas
no se llevan a cabo (por cualquiera de las tres partes: maestro, alumno e
institucion) pueden influir en la reprobacion.

En si, la reprobacién parte del predominio de una cuitura escolar del
fracaso, que la misma institucion consolida en los patrones de organizacién.
Cuando no existe esta adaptacion a las normas escolares se origina una forma
de eliminacién, haciendo que “se imparta un minimo de cultura a un minimo de
personas”®

Se puede afimar como William Glasser que “hay factores inherentes
dentro del sistema educalivo mismo que no solo originan sino acentuan los

| OPEZ, Gabrieta. La culfura escolar ;Responsable del fracaso?. Santiago de Chile. 1684, p.8
TRUIZ, Alberto. Las normas de Promocion y of problema de iy reprobacidn en América [ atina. Washington. 1968. p. 39
MOPEZ, Gabriel y otros. Fracasos escolares, ajusfes y contradiccionss entre perspoctivas. Santiago de Chile. 1568 p. 17
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problemas..."*

1.3.2. EL MAESTRO Y LA REPROBACION

Al preguntaries a los alumnos cuales fueron los resultados de sus
evaluaciones finales, ellos responden con la afirmacién: “el maestro me
reprobé”.

Bajo esta perspectiva el maestro aparece ante los alumnos como una
persona negativa y exigente fuera y dentro del saln de clases, responsable de
la calificacién que le ha sido asignada al atumno.

Hay que sefalar que no es el maestro quien reprueba, sino que existen
condiciones en las que & Hega a reprobar. Sevé refiere que la condiciones de
los maestros no son benéficas, ya que cuentan con “una clase sobrecargada
de alumnos, investido de simple transmisor de conocimientos...debido a que no
puede conciliar los programas y las necesidades individuales y diferentes de los
alumnos... y tienen la necesidad de incrementar los horarnios por el trabajo
adicional, la preparacién de los cursos y las tareas administrativas extra
escolares” ™ a pesar de la multiplicidad de actividades que realiza el maestro,
generalmente se tiende a reducir su labor a la distribucidn de conocimientos,
sin considerar su capacidad de suscitar el interés de sus alumnos por
aprender.

Guy Avanzini nos dice al respecto: “la aportacion intelectual (del
maestro) se le presenta como el que posee la cullura y la transmite ...pero se
olvida de su papel de mediador entre la cultura y el alumno”®' es decir, en
muchos de los casos no se logra conjugar la ensefianza de la ciencia con los
valores y la participacidbn creativa de actividades que sustituyan la

competitividad.

Otro de los aspectos donde se ve involucrado el maestro es en la
seleclividad que se realiza dentro del salén de clases, ya que él valora el
trabajo de los estudiantes y determina quien es capaz y quien no. Respecto a
esto Liliane Lucart afirma que el maestro “ha sido calificado como agente de
selectividad... en la evaluacién que él mismo lleva a cabo... y clasifica a los

BGLASSER, William, Escuela sin fracaso. México, Prax 1961, p. 26
BSEVE, Lucien y otros. Bl fracasc escolar, México. Ediciones de cufture poputar. 1978 p. 10-12
YAVANZINI, Guy. El fracaso sscolar Barcelona Espafta. Herder. 1974, p. 98




alumnos en buenos y malos sobre la base de los cnterios de adaptacién, al
estilo def trabajo del maestro o a su persona”™ ademas sigue los patrones de
competencia que la escuela marca para seleccionar a los mejores.

En muchos casos desde que se inician los cursos, el maestro distingue y
en ocasiones clasifica a los alumnos de acuerdo a sus desempefios. De esta
manera anticipa los resultados de fin de curso, que a veces llegan a realizarse
y confirman lo que el maestro esperaba. Cervini, nos dice en Las Profecias que
se Autoverifican: “que las expectativas que liene el maestro acerca de sus
alumnos llegan a tener efecto en la clase, hasta dar resultado lo que el maestro
asumia desde el principio” >

La relacion maestro - alumno se desarrolla dentro de un contexto cultural
donde la sociedad le delega la autoridad al maestro y a la vez lo presiona para
que el alumno presente buena conducta y sus notas reflejen la calidad de sus
ensefanza . Miguel Fernandez Pérez considera que “ef sistema educativo
presiona al profesor a través del comportamiento posible del alumno, juzgando
en gran parte la valia del docente por los resultados que este consigue de
manera que el pmfesor se ve obligado a presuonar a fa vez al alumno en virtud
de su propio interés”**

Este clima de autoridad por parte del maestro se debe a que es el
portador de la cultura, &l instala sus propias normas dentro del salén de
clases y sus formas de cumplimiento, pero cuando esta autoridad se convierte
en autoritarismo, el maestro siente que el poder que le han delegado le da
derecho a establecer relaciones violentas con los alumnos y sus aprendizajes.

La confusion que se genera entre el poder delegado y el poder excesivo
que sa manifiesta en los salones de clases, se establece porque las normas
institucionzles y sociales no marcan los limites entre el papel del maestro, su
actividad y sus relaciones docentes. La funcién que tiene el maestro dentro del
ambito educativo, le permite la libertad de elegir los medios para cumplir los
objetivos de ensefianza.

Cuando los maestros se quejan de que los estudiantes no los respetan,
que no estudian, etc. , eflos instalan nuevas conductas contradictorias que
muchas veces afectan la aprobacion. De esta manera la calificacién es un
punto para justificar la manera de juzgar y ejercer la autoridad sobre el alumno.
Al respecto dice Liliane Lucart. “el poder def maestro se manifiesta en /a nota,
en la calificacidn, en Ia evaluacion que él mismo lleva a cabo, son los medios
llamados objetivos de los que dispone para expresar su valoracion”™ Maria

R UCART, Litiane. £l fracaso y of desinterds escolar, Espafia. Gedisa. 1990, p. 17
”CERWNI ITURRE, Rubén. Las profecies que se autoverifican. Clark. 1983 p. 25
*FERNANDEZ PEREZ, Miguel. Evaluacion y cambio scucativo. México 1988 p. 57
*®LUCART, Lifiane. E fracaso y of desinterss jona, Gedisa, 1950 p. 17
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Inés Castro agrega a éstos los medios subjetivos, que considera como
aspectos negativos que se expresan en “/a irr:lg)aciencia, imitaciones, rechazos,
arrebatos y gestos de desagrado, entre olros”.

Por otro lado, los alumnos disculpan su falta de interés escolar, debido a
los comportamientos violentos y negativos del maestro. De esta manera el
alumno confirma las barreras que se crean en tomo al aprendizaje y
responsabilizan al profesor de la reprobacion utilizando esta idea de autoridad
para justificar su bajo rendimiento. Boholavsky refiere que “ef profesor es para
los alumnos la auforidad que ademds ensefia, considerando que los
conocimientos que les proporciona son inalcanzables™™

1.3.3. EL. ALUMNO QUE REPRUEBA

*La educaci6n no es una impresidn mecanica, sino una relacion activa y
dialéctica entre el ser humano y su medio”® de manera que el individuo va
aprendiendo de todo lo que le rodea y vive, de este modo realiza experiencias
de aprendizaje durante el dia en su totalidad.

Cuando asiste a la escuela tiene que asimilar una parte importante de
conocimientos, cuyo ambito esta definido por e contexto social en el que se
desenvuelve. Pero al alumno que reprueba, generaimente se le atribuye la
responsabilidad, argumentando que no trabaja, que es un fiojo, entonces cabe
preguntarse ;Por qué asiste a la escuela?. Algunos autores relacionan esta
situacion a la inadaptacion del medio escolar y a las diferencias culturales,
como Guy Avanzini que argumenta: “La aporfacién escolar es confinua o
discontinua con la de la familia (por lo que en ocasiones lo que se hace) es
adaptar al nifio a la escuela y no la escuela al nifio"®

Cuando el alumno no logra integrarse a su grupo, le es dificil la
permanencia en la escuela y por lo tanto da muestras de indiferencia y poco
entusiasmo por el estudio, desvalorizando todo el trabajo escolar y sin
reaccionar de ningdn modo ante las notas con calificaciones bajas o
reprobatorias. Cuando un alumno no estudia es porque “no se adapta a la vida

®RRAVO, Maria Teresa, £ fracaso sscofar. Ansisls y perspoctivas Ménico. CESU UNAM. 19838 p.18

TBOHOLAVSKY, Rodolfo. PROBLEMAS DE PSICOLOGIA EDUCACIONAL. Psicopatologia del vinculo profesor slumno :
& profesor como agente socializante. Argentina. Axis 1975 p. 22.

M SEVE, Lucien y otros. B fracaso escolar, Méxco. Ediciones de Cuttura Poputar. 1978, p. 27

» AVANZINI, Guy El fracaso escolar. Barcelona, Espafia. Herder. 1974, p. S2-68
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escolar y se vuelve perezoso, indiferente y pasivo”* como lo considera Guy
Avanzini y Liliane Lucart agrega que es distinto “ef alumno activo que participa
o 41

en clase, que es atenfo y reflexiona lo que se le ensefia”

Esto hace pensar que el valor que se atribuye a si mismo dentro del
salén de clases es minimo y que su capacidad y habilidad depende de lograr
adaptarse y superar la dificultad de las actividades, tareas o trabajos que se I
asignan.

Al ingresar ¢l alunmno a un determinado centro escolar, se encuentra con
una realidad diferente a la experimentada anteriormente y en ocasiones
presenta cierta dificultad para adaptarse. El paso de un nivel de estudics a otro
exige ademas de manejar determinados conocimientos “a capacidad de
trabajar de manera autbénoma, respetando las reglas y las disciplinas do la
clase”® como los horarios, puntualidad, asistencia, presentacion de trabajos,
examenes, entre otros.

La falta de responsabilidad en el cumplimiento de las normas
establecidas por la institucion, al igual que la indisciplina que en ocasiones se
genera dentro del saldén de clases, ocasiona en muchos casos la reprobacion.
Por ello cuando los estudiantes presentan conductas negativas hacia el
maestro o hacia sus comparieros son expulsados de clase, para que no alteren
el ritmo y el orden del curso.

La inadaptacion también se presenta cuando existen bases académicas
débiles que se van estructurando en cada nivel obteniendo conocimientos
deficientes. De esta manera los alumnos no logran enlazar los nuevos
aprendizajes (sobre todo abstractos y de razonamiento) con los anteriores.
Javier Angeles en su articulo Ensefianza de las matematicas bdsicas ~, dice:
*que los alumnos de nuevo ingreso del nivel medio superior carecen de
capacidades de base (hablar, leer, escribir, calcular, comprender)”*® tal vez
porque hay una discontinuidad entre los contenidos de aprendizaje de un nivel
con respecto a otro.

Miguel Fernandez Pérez considera que los alumnos se han establecido
en una situacién comoda de adaptacién, que en dado caso afecta su
rendimiento; €l afirma: “E/ alumno no liene palabra desde que los viejos
métodos han ido acostumbrédndolo a abandonar su infantil mania de formular
inferesantes preguntas, para limitarse a repelir respuestas de olras preguntas
no formuladas por él, e ir de esta manera pasando sus exdmenes, y no se

“idem. , p.45.

“ LUCARPT, Liiane. Fl fracaso y ef dasinterds escolar . Barceiona Espafia. Gedisa. 1990, p.22.

“2 BRAVO, Maria Teresa y olros. £ fracaso escolar, Angisis y parspactivas. México. CESU. 1988, p.46.

“JANGELES, Javier. CUADERNOS DEL COLEGIO DE MEXICO. Enseflanza de las matemdticas basicas. 21-3-42.
Qctubre-Diciembre 1983, México, p. 57.
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cuestiona nuevas interrogantes o problemas”* Bohoslavsky también opina
que “ef alurmno busca de manera mds facil de presentar SuUs examenes y no se
cuestiona nuevas interrogantes o problemas”®. Si su preparacion es
insuficiente desde los niveles basicos de educacion, su aportacion a la escuela
no sera completa.

Estos obstaculos (sociales, culturales y econdmicos), no constituyen
factores Unicos para explicar et problema de la reprobacion, son caracteristicas
generales que presentan los alumnos que reprueban, pero si ellos adqu:eren
un sentido de responsabilidad suficiente para trabajar firmes en la escuela”*
ellos mismos pueden eliminar las condiciones desventajosas que les presenta
el sistema escolar.

* FERNANDEZ PEREZ, Miguel. Evaluaciin y camblo sducativo. México, 1988, p. 42.

“ BOHOSLAVSKY, Rodolfo. PROBLEMAS DE PSICOPATOLOGIA EDUCACIONAL. Psicopatologia def vinculo profesor-
siumne: of profesor como agente socialzante. Rosario, Argentina. Axds. 1975, p.11.

Sl ASSER, William. Escuela sin fracaso. Méxdco. Prax. 1981, p, 24.
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Il. CARACTERISTICAS GENERALES DEL COLEGIO DE
BACHILLERES.
EL PLANTEL N°20 Y SU POBLACION.

Ii.1. EL COLEGIO DE BACHILLERES.

{1.1.1. HISTORIA DEL COLEGIO.

El 19 de septiembre de 1973, fue creado el Colegio de Bachilleres, como
un organismo descentralizado del Estado (con personalidad juridica,
administrativa y patrimonio propio), por el entonces Presidente de la Republica
Lic. Luis Echeverria Alvarez.

Este decreto surge ante la urgente necesidad de aumentar las
posibilidades profesionales de los jévenes mexicanos, limitadas debido a las
saturadas matriculas de las escuelas de educacidn media superior,
especificamente en las Preparatorias, en los Colegios de Ciencias y
Humanidades de la UNAM y en las Vocacionales del IPN (Ver anexo 1).

.1.2. OBJETIVOS

En 1973 se abre el primer Colegio de Bachilleres en el Edo. de
Chihuahua, posteriormente el 6 de Febrero de 1974 inician labores los
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primeros cinco planteles en el Distrito Federal.
Sus objetivos () son los siguientes:
« “Impartir @ impulsar la educacion en el nivel medio superior”

«» “Desarrollar la capacidad intelectual del alumno mediante la obtencion
de conocimientos®

« “Conceder la misma importancia a la ensefianza que al aprendizaje’

o “Crear en el alumno una conciencia critica que le permita adoptar una
actitud responsable ante la sociedad”

 “Proporcionar al alumno capacitacién en una técnica o especialidad
determinada”, sin ser una educacién laboral Unicamente, ya que
también debe de brindar la posibilidad de continuar la preparacion en
el nivel superior de educacién.

Esta institucién cuenta con instataciones en los diferentes Estados de la
Republica y particularmente son veinte los planteles que se encuentran
ubicados en el Distrito Federal y drea Metropolitana, con una poblacion total de
84 706 alumnos y una planta docente de 2 711 maestros (hasta el periodo
lectivo 93 A)®®, en el sistema escolarizado.

También cuenta con un sistema de enseianza abierta (SEA), que
funciona desde Abril de 1976, en los primeros cinco planteles de ia Ciudad de
México. Tiene una poblacién total de 34 161 alumnos {Hasta el pericdo
lectivo 91A)*.

Da servicio a personas que disponen de poco tiempo para estudiar,
como son: obreros, empieados, amas de casa, eic.

En ambos sistemas (Abierto y escolarizado), se lleva a cabo un plan de
estudios que tiene el propésito de “Generar en el estudiante el desarrolio de
una primera sintesis personal y social que le permitan tanto el acceso a la
educacion superior como la comprensitn de su sociedad y su tiempo, asi como
la posible incorporacion al trabajo productivo™.

7 ESTATUTO GENERAL DEL COLEGIO DE BACHILLERES. Personakdad y fires” Titulo primero. Capitulo nico. p. 17
18

4 s TADISTICA BASICA COLEGIO DE BACHILLERES. Sem. 83 A p. 4

“ESTADISTICA BASICA COLEGIO DE BACHILLERES. Sem. 91 A p.2

®eACETA. REVISTA INFORMATIVA DEL C.B. Congreso Nacional de Bachileras. No. 166 Afo Xii. V Epoca p, 36
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.1.3. AREAS DE ESTUDIO

La aplicacion del plan de estudios (ver anexo 2), en el sistema escolar
tiene una duracidén de tres afios (seis semestres lectivos, pero por diversas
causas puede alargarse tres semestres mas) y durante este periodo escolar se
educa al alumno en forma integral, mediante tres &reas bdasicas, con la
finalidad de que puedan adquirir la informacion y los conocimientos necesarios
para aicanzar otros mas complejos.

Estas areas son:

e Area escolar o propedéutica: Son las asignaturas obligatorias y
optativas que se imparten durante los seis semestres que se refieren a las
ciencias y humanidades, ocupando un 80% del plan de estudios.

« Area terminal o de capacitacién: Estas asignaturas se imparten
desde el tercer semestre en las que se introduce a los alumnos *a una
especialidad técnica que les permita incorporarse al trabajo al finalizar el
bachillerato™', ya que el pais requiere a corto plazo personas que intervengan
cultural y econdémicamente.

Las capacitaciones que se imparten en e! colegio son : Administracion
de Recursos Humanos, Empresas Turisticas, Laboratorista Quimico, Dibujo
Industrial, Contabilidad, Organizacion y Métodos, Dibujo Arquitectdnico,
Higiene y Seguridad en el trabajo e Informatica.

« Area paraescolar : son actividades socioculturales y deportivas que
se realizan sin estar sujetas a un sistema de acreditacién y su Unica finalidad
es apoyar el aspecto afectivo, social y motriz det estudiante.

Algunas actividades son :
e Artisticas : Musica, Artes plasticas, Danza, Teatro, etc.

o Deportivas : Futbol, Basquetball, Natacién, Atletismo, etc.

MARVIZU HERNANDEZ, ignacio. £ Colegio de BachBeres coma un organismo descentraizado del Estado. Tesis México
1981, p.35.
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« Accidn Social ; Primeros Auxilios.

El siguiente esquema nos presenta las divisiones del plan de estudio :

DIVISION DE AREAS EN EL PLAN DE ESTUDIOS
SEMESTRES AREAS
1 2 3 4 5 6
ASIGNATURAS OBLIGATORIAS FORMACION PROPEDEUTICA
ASIG. OPTATIVAS
ASIGNATURAS DE FORMACION TERMINAL
CAPACITACION

Datos de la revista Este es tu planted. Folleto informativo del Coleglo de Bachilleres. México,

I1.1.4 SERVICIOS EDUCATIVOS.

El alumno que ingresa al Colegio de Bachilleres cuenta con una serie de
servicios académicos y administrativos que lo benefician a lo largo de la
trayectoria escolar (Ver anexo 3} y estos son :

« ORIENTACION : Apoya el proceso ensefianza - aprendizaje, guia la
toma de decisiones vocacionales y ayuda a los problemas psicosociales que se
presentan en torno al alumno.

» BIBLIOTECA : Contiene el material bib!iogréﬂod-necesario para la
preparacién de las clases y de las investigaciones que realizan los alumnos.

« LABORATORIO : En donde se llevan a cabo practicas de los
conocimientos adquiridos en las materias de ciencias.

+ CONTROL ESCOLAR : En donde se efectian los tramites escolares.
« CAJA Y TIENDA ESCOLAR : £En donde se adquieren los materiales

impresos para frabajar en las clases.
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» REVISTA GACETA : Encargada de dar a conocer los eventos y
noticias escolares.

= SERVICIO MEDICO : Atiende a los alumnos que presentan problemas
de salud o accidentes escolares.

i1.1.5, ORGANIZACION .

En cada uno de los planteles existe una organizacién administrativa y
académica, la cual se encuentra constituida de la siguiente manera :

ORGANIGRAMA

1 DIRECTOR

] SUBDIRECTOR
|

I ] 1
|DEPTO. DE ORIENTACION| | SERVICIOMEDICO | |JEFATURAS DE MATERIA|

ALUMNOS | [MAESTROS

Catos de ta revista. Este o5 tu plantel. Colegio de Bachilleres. México 1960.

» DIRECTOR : Es el responsable de distribuir funciones y cargos en el
plantel al que ha sido asignado; busca el beneficio de la institucidon pero
también realiza un seguimiento de los planes y programas de estudio.

« SUBDIRECTOR : Tiene a su cargo el aspecto académico, por lo que
esta directamente relacionado con los jefes de materias y orientadores.
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« JEFES DE MATERIAS : Son los responsables de la organizacion
académica, en lo que se refiere a los programas, clases y evaluaciones
realizadas por los maestros de sus dreas.

« ORIENTADORES : Son los profesionistas que se encargan de ilevar
adelante las areas escolar, vocacional y psicosocial del estudiante.

* MAESTROS : Es el personal de la institucion que tiene la misién de
impartir y evaluar los conocimientos adquiridos por los alumnos de un area
especifica, que se encuentran contenidos en un programa(Ver anexo 4 y 5).

+ ALUMNOS : Son los estudiantes que ingresan al colegio después de
haber concluido la ensefianza secundaria. E| Colegio de Bachilleres cuenta con
una poblacion de 84,706 alumnos (Semestre $93-A).

Il.2. EL PLANTEL N° 20

11.2.1. LA POBLACION ESTUDIANTIL Y DOCENTE.

Este plantel se encuentra ubicado en la Delegacién Benito Judrez y
tiene una comunidad estudiantil de 2,305 alumnos (Periodo lectivo 93-A).

La mayoria de los alumnos se caracterizan por ser rechazados de otras
instituciones educativas del nivel medio superior o la calificacidn que han
obtenido en su ensefianza secundaria es menor de ocho.

Este plantel cuenta con 91 maestros (Este dato puede variar ya que
depende de la matricula de alumnos). Dentro de esta planta docente, un
maestro ha obtenido el nivel de maestria y noventa maestros el nivel de
licenciatura, de los cuales cuarenta y cinco son titulados-y cuarenta y seis son
pasantes.

Las plazas de cada una de las asignaturas se van cubriendo conforme
quedan desocupadas, siendo el director y los jefes de materias los encargados
de entrevistar a los candidatos.

28




A los solicitantes se les pide su documentacion de término de estudios o
su titulo sin ser necesaria su experiencia como docente (actualmenta los
pasantes pueden cubrir interinatos). Después de ser entrevistados en el plantel
son enviados a la Direccién General de la institucion para que se inicien los
tframites de su documentacion y asi puedan ejercer su labor docents.

El maestro puede cubrir hasta treinta y seis horas/clase a la semana, las
cuales pueden estar dentro de uno o varios tipos de nombramiento. Estos
pueden ser :

+ PROVISIONAL :Son las horas que se cubren por una incapacidad o
licencia de gravidez.

+ INTERINATO : Son las horas que se cubren por un permiso de uno o
dos semestres.

+ TIEMPO FIJO: Son las horas que se cubren cuando hay una renuncia
¥ que podrian ser definitivas para el nuevo profesor después de dos semestres
consecutivos.

+ DEFINITIVAS : Scn las horas propiedad del profesor (Entendiéndose
por propiedad a la forma que se adquieren dichas horas debido a que existe
una fuerte competencia por poseer et mayor numero de ellas, por la
remuneracién econémica que estas representan ).

Dentro de las definitivas hay dos categorias A y B, donde el pago por
cada hora de la primera categoria es mas elevado.

l.os requisitos para obtener la categoria B son los siguientes :

1. Haber cubierto determinado nimero de horas/curso de actualizacion,
impartido por el CAFP (Centro de Actualizacién y Formacién de
Profesores).

2. TYrabajo escrito que contenga el andlisis de los contenides, de dichos
CUrsos.

3. Réplica oral del trabajo escrito.

El CAFP se encarga de extender las constancias a los maestros que
obtuvieron la mayor calificacion.

Para adquirir la categoria A los requisitos son :
1. Tomar dos cursos basicos de modelo educativo y didactica basica.
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2. Presentar por escrito una critica al programa.

3. Réplica oral del trabajo escrito.

4. Clase y practica frente a la comision dictaminatoria.
5. Asistencia y puntualidad al término del programa.
6. Esperar los resultados emitidos por el CAFP.

En al plantel N° 20 los maestros que han obtenido la categoria A son 21
y la categoria B la han obtenido 2 maestros. Hay que tomar en cuenta que
ninguno tiene las 36 horasiclase de tiempo completo dentro de estas
categorias.”

il.2.2. LA ACTUALIZACION DEL DOCENTE:

Los cursos de actualizacion son planeados para todos los maestros sin
tomar en cuenta el tipo de nombramiento de sus horas.

Tienen la finalidad de apoyar y poner al dia los conocimientos y
- procedimientos didacticos relacionados con cada una de las asignaturas que
se imparten en ¢l colegio.

Por lo general se instrumenta la capacitacion del docente en tres
aspectos principales :

1. Disciplina pedagé6gica orientada para llevar a la practica una accién
pedagdgica que vincute los contenidos con la metodologia.

2. Relacién maestro - alumno que conduce al andlisis de las relaciones
que se establecen entre el profesor y el alumno dentro de la accién curricular
que propicie aprendizajes significativos.

3. Educacisén y sociedad enfocado a lograr la insercidn del educador en
el espacio escolar, de tal modo que atienda a la busqueda de un desarrolio
ininterrumpido de la personalidad, tanto propia como del alumno y asi propiciar
el desarrollo de sus capacidades y potencialidades intelectuales y afectivas.
(Ver anexo 7)

" Datos obtenidos en ks oficina administrativa del plantel N* 20.
" Datos oblenidos en la oficina administrativa del plantel N* 20.
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lil. LOS SERVICIOS DE ORIENTACION DEL COLEGIO
DE BACHILLERES.

Dentro de los servicios educativos que presta la institucién, se encuentra
el de orientacién educativa, vocacional y psicosocial del adolescente, el cual
tiene la mision de disefiar, realizar y evaluar programas mediante un
diagndstico previo de las necesidades prioritarias en apoyo al proceso de
ensefianza y aprendizaje, ademas coordina las actividades relacionadas con la
toma de decisiones en la eleccidn vocacional y orienta las problematicas de
tipo psicosocial y afectivas que obstaculizan el buen aprovechamiento escolar
de los alumnos.

Los profesionales que constituyen la planta de orientadores son un total
de 114 en todo el Colegio, entre los cuales 94 son psicélogos, 19 pedagogos y
uno es médico; 13 han realizado estudios de Maestria, 11 han cursado alguna
especialidad y 46 son pasantes. ~

En el plantel No. 20 laboran 2 pedagogos y un psicologo cubriendo 68
horas de orientacién en ambos tumos.

i.1. EL ORIENTADOR ESCOLAR

La DOE (Direccidn de Orientacion Educativa def Colegio de Bachilleres)
define al orientador como “el profesional de la educacién responsabilizado en
la difusidn, promocidon e imparticion de técnicas que contribuyan a la

* Datos obteniios en fa oficina administrativa ded plantet No. 20.
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adquisicion de un mejor aprendizaje”(*).
Las funciones principales del orientador en el drea escolar son ias
siguientes:

a) Apoyo Psicopedagégico que tiene la finalidad de fortalecer la
capacidad de estudio y de aprendizaje de los alumnos, no clvidando que éstos
son principalmente adolescentes. Se realiza esta labor frente a un grupo en
horas-clase o en sus asesorias individuales.

b) ‘Brinda apoyo a los maestros en los conflictos o problemas que
puedan surgir con los alumnos, referentes al aprendizaje. Esta funcidon no es
muy comdn que se realice debido a que [os maestros rara vez |a solicitan.

c) Otras de las funciones del orientador son las de organizar,
planear y evaluar los programas de cada una de las areas, de acuerdo a las
necesidades detectadas en la poblacion estudiantil del plantel.

La DOE establece las normas y tipos de programas a seguir (ver anexo
8), sin embargo, estos pueden ser adaptados segun los requerimientos de cada
plantel, donde cada orientador formula sus objetivos, sus temas y sus
actividades a seguir durante el semestre.

{1l.2. EL. DEPARTAMENTO DE QRIENTACION Y LA REPROBACION

En ef plantel No. 20 existe un alto indice de reprobaciéon y un bajo
rendimiento en el proceso de ensefanza - aprendizaje, la preccupacién hacia
esta problematica surge cuando al término de cada semestre el Departamento
de Orientacion, la Subdireccion e incluso la Direccion, se encuentran lienos de
alumnos y en ocasiones grupos completos de reprobados y desorientados con
{a esperanza de que se escuchen sus demandas, siendo la mayoria como
estas: “; Qué hago?, el maestro me reprobd”

Esto no seria tan alarmante si reprobara el alumno una o dos
asignaturas, pero la mayoria no acredita cuatro, cinco o seis, es decir : TODAS.
El plantel No. 20 inicia con dieciséis grupos de primer semestre y concluye con
un total de cuatro grupos de sexto semestre en ambos tumos {de 45 a 50

2OOCUMENTO. E1 sarvicio de oriantacién en of Colegio de BachBerss. Direccidn de Servicios Académicos. México, 1892
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alumnos cada uno), de los cuales no todos egresan debido a la continua
reprobacion de las materias y que en |a mayoria de los casos va ocasionando
la desercion.

A pesar de las iniciativas para motivar a los estudiantes, por ejempto:
“Liégale al ocho®, *Bachilleres distinguidos®, “Excelencia Académica™ y *Apoyo
al Egreso”, su interés va disminuyendo conforme va transcurriendo el semestre
dejando ver el ausentismo en las clases, al igual que en el taller *¢ Cémo
estudiar?”, ya que éste es un servicio del departamento de orientacion y por lo
tanto tiene un cardcter optativo, designado asi para no presionar a los alumnos
con una calificacién mas,

Tomando en cuenta que la situacion no variaba, surgio6 la necesidad de
buscar primeramente las causas que originaban o influian en {a reprobacitén de
estos estudiantes y posteriormente establecer un programa que ayudara a
disminuirlo, aspectos que originaron la pregunta: ;Cuales serian los obstaculos
de la aprobacién?.

IIL.3. LAS ACTIVIDADES EN EL DEPARTAMENTO DE ORIENTACION.

LU I e e B A ml A L

En el Departamento de Orientacion en coordinacion con ef subdirector y
director del plantel se disefian las distintas estrategias y programas para elevar
el nivel académico y propiciar una disminucion en el alto indice de reprobacion.
Dentro de estos programas las actividades fueron las siguientes: '

a) Campafia: ;Qué es el Colegio de Bachilleres?

b) Taller; ; Como estudiar?

a) En “La campafia ;Qué es el Colegio de Bachilleres? Se intenta
integrar a fa dindmica escolar a los estudiantes impulsando su senfido de
arraigo” (™).

Dicha campaiia consta de dos etapas:

- » PRIMERA ETAPA: PADRES DE FAMILIA

p.0.A. Reporte de Avance cuantifativo. Colegio de Bachilieres. México 1092, p.12.
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Esta etapa se realiza con los padres de familia, donde se resalta la
importancia que tiene su apoyo y estimulacién en el proceso de adaptacién de
su hijo al colegio y se les da a conocer el sistema y la organizacién educativa.

Se les informa de la estructura del plan de estudios, el funcionamiento
del plantel, asi como de sus servicios académicos y administrativos.

Se les dan a conocer algunas caracteristicas importantes de la
adolescencia con el fin de ayudar a restablecer la relacién con sus hijos y con
la escuela, ademas para prevenir los problemas psicosociales y escolares que
pueden surgir en su vida escolar, como es el alcoholismo, 1a drogadiccion, la
reprobacion y la desercion.

Se les atiende durante todo el semestre dandoles los avances
académicos de sus hijos y orientdndolos en cualquier problema que los
involucre.

A la mitad del semestre se les entregan las calificaciones de las
asignaturas y se les motiva para que apoyen a sus hijos y logren la
acreditacion.

+ SEGUNDA ETAPA: ALUMNOS

La segunda etapa, esta dirigida a los alumnos de nuevo ingreso, la
informacion que se les proporciona es acerca del colegio, de su funcionamiento
y sus normas. Se imparte durante el primer mes de clases.

Se les da la bienvenida y se realizan dindmicas de integracién grupal
para que se conozcan entre ellos at igual que sus intereses, inquietudes y
perspectivas de su vida personal y escolar.

En las clases siguientes se les concientiza sobre los objetivos y el plan
de estudios del colegio para propiciar su participacion activa durante su
bachillerato.

Se realizan visitas a los servicics que ofrece e} plantel, en donde en
coordinacion con el responsable se les explica su funcionamiento, el horario y
los requisitos que se necesitan.

Se analizan los puntos del reglamento escolar resaltando la importancia
que tiene el no tener mas de tres materias reprobadas ya que pueden tener
una baja temporal (esto es, no pueden inscribirse en el semestre siguiente ni
presentar examenes de recuperacion) y sélo en algunos casos especiales, el
Consejo Académico, compuesto por el director, el subdirector y los jefes de
materia, brindan ta posibilidad de recuperar las materias reprobadas en el
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semestre continuo (que al final del semestre obtiene la posibilidad la gran
mayoria ya que de lo contrario la escuefa quedaria vacia). Los alumnos que
obtienen el permiso para repetir el semestre son condicionados mediante una
carta, en la cual se comprometen a alcanzar una calificacién aprobatoria para
que sblo adeuden tres materias y puedan continuar su bachillerato, en caso
contrario se les da de baja definitiva (en este caso sélo pueden continuar sus
estudios en el sistema abierto).

La informacién de esta campafia se proporciona a los alumnos en el
horario de la clase de orientacién (que aunque es optativo, -por ser el primer
semestre, asiste la mayoria de los alumnos). Como parte de! trabajo profesional
se atendieron a cinco grupos con clase de una hora treinta minutos a la
semana, cada uno.

b) En el taller ;COomo estudiar? Se fortalecen los servicios de
asesoria y consultoria en apoyo al aprendizaje.

Las actividades realizadas en el taller fueron:;

« Se inician las clases con dindmicas de integracién grupal, para
propiciar el ambiente y motivar a los alumnos a participar activamente de los
temas.

+ Se concientiza sobre el papel de ser estudiante, con casos tipicos que
tratan los aspectos positivos y negativos de los alumnos y después se
reflexiona sobre el aprendizaje. Se fortalecen los habitos de estudio y se dan
algunas técnicas para mejorar el aprendizaje, con diversos temas y ejercicios
entre los cuales se encuentran:

1. Organizacién del tiempo en e! estudio.

2. Forma de tomar apuntes.

3. Elaboracion dé resumenes y cuadros sindpticos.
4. Trabajos por equipo.

5. Preparacion de examenes.

6. La lectura y su comprension.
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IV. CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS DE LOS
ALUMNOS DE PRIMER SEMESTRE

IV.1. SITUACION SOCIAL DEL BACHILLER.

Por la necesidad de conccer mas a fondo las caracteristicas
socioecondmicas y los antecedentes académicos de la poblacidn escolar
reprobada del Colegio de Bachilleres se aplict una encuesta a los alumnos de
primer ingreso de los semestres 92-A y 92-B (ver anexo 9).

En el andlisis que se presenta a continuacién se encontraran datos
recabados de la encuesta mencionada anteriormente que se han comparado
con datos estadisticos del nivel medio correspondientes a ia UNAM.

Los datos obtenidos en fa encuesta fueron tomados de una muestra
representativa de 117 alumnos del primer semestre pertenecientes al tumo
matutino y vespertino, resultando los siguientes aspectos:

hS

Iv.1.1 SEXO

En el ingreso a! Colegio de Bachilleres se observa una tendencia del
sexo masculino {cuadro 1}. ‘

36




Es interesante e indicativo mencionar que si bien las mujeres egresan en
mencr proporcion su permanencia en la escuela es mas constante. La
diferencia con respecto al sexo masculino es de un 10%.

Sin embargo en el cuadro Il observamos que en la UNAM, el sexo
masculino conserva su predominio en el ingreso y en el egreso.

Las diferencias en ambos cuadros (ingreso/egreso; Colegio de
Bachilleres/ UNAM) , con respecto al sexo masculino y famenino son minimas
déndonos una vision de la demacratizacién de |a ensefianza.

Con respecto a esto nos dice Milena Covo, que se ha dado un proceso
de feminizacion a raiz de la masificacion de las escuelas en México y América
Latina y “..al momento de ingreso se observa que los hombres fueron
favorecidos... a partir del momento en que las mujeres tienen el ingreso a la
UNAM sus posibilidades de continuar son mas altas que en los casos de fos
hombres™ (**).

CUADRO |

DISTRIBUCION DE HOMBRES Y MUJERES EN INGRESO Y EGRESO EN
EL COLEGIO DE BACHILLERES PLANTEL 20

PRIMER SEMESTRE EGRESADGS
SEXO % SEXO %
FEMENINO 48.8 FEMENINO 55.0
MASCULINO 51.2 MASCULINO 45.0

Cuadro efaborado con los datos obtenidos de [as encuestas.

CUADRO N
DISTRIBUCION DE HOMBRES Y MUJERES EN INGRESO Y EGRESO EN
LA UNAM
BACHILLERATO UNAM 1980
PRIMER SEMESTRE EGRESADOS

SEXO % SEXO %
FEMENINO 49.8 FEMENINO 47.3
MASGULING 50.2 MASCULINO 52.7

Cuadro efabocado con los datos obtenkios en :COVO, Milena.Sefeccion escolar y seleccion social, Cuadro Al p.10.

#COVO, Milena, Seleccion Escolar y Seleccion Social: D da, acceso y permanencia en fa UNAM. Centro de Estudios
sobre ia Universidad y ENEP UNAM. 1954, p 8,
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IV.1.2. EDAD DE INGRESO

En este rubro se muestra la heterogeneidad de los grupos en referencia
a la edad de los alumnos de nuevo ingreso.

CUADRO Il
EDAD DE INGRESO ENEL PL. 20 .

EDAD % EDAD %
14 afios 6.4 22 2.1
15 17.5 23 07
16 33.2 24 .03
17 18.7 25 0.3
18 10.4

19 6.1

20 3.8

21 07

Cuadro elaborado con datos obtenidos da lag encuestas.

Como nos indica el cuadro Ill, la dispersion de las edades de los
alumnos de nuevo ingreso es muy grande, va desde tos 15 hasta los 25 afios.

E) 23.7% nos indica una poblacién estudiantil que ha continuado sus
estudios ininterrumpidamente, ingresando al colegio desde los 15 afios.

La mayor parte de! estudiantado ( el 76.3%) ingresa desde los 16 afios a
los 25, indicando que ingresan con afios de atraso por haber reprobado aigun
afio en su historia escolar, por haber sido rechazados de otra institucién o
haber dejado pasar un afio por diversas circunstancias.

La heterogeneidad que presenta este indicador alude no solo a la edad,
sino a las diferentes maneras de enfocar el estudio, las normas escolares y su
comportamiento con respecto a éstas e incluso influye fa historia personal en
su proceso de aprendizaje.

La diversidad de edades no es equivalente al fracaso escolar pero si nos
muestra una comunidad estudiantil segmentada que manifiesta problemas
escolares.
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V.2, SITUACION ECONOMICA

La economia de nuestro pais ha sufrido varias transformaciones, las
cuales nos indican que la necesidad de buscar alternativas econdmicas es mas
fuerte. Esto puede ser un indicador, no del fracaso escolar, pero si del cambio
de intereses en los estudiantes.

La informacién contenida en este punto muestra un panorama general
de la economia familiar y personal de los alumnos del Colegic de Bachilleres.

Hay que considerar que los datos referentes a la situacion econdmica
son relativos debido a que los alumnos no contestan estas preguntas o
distorsionan la informacidn por desconocimiento o por miedo de que se enteren
de su verdadera situacién econdmica.

El anélisis realizado en las encuestas es el siguiente:

IV.2.1. DEPENDENCIA ECONOMICA E INGRESO FAMILIAR

La mayoria de los alumnos de este ciclo dependen econdmicamente de
sus padres, asi podemos observar que el 70.4% no trabajan y habitan con
ellos; el 29.6% se han independizado y trabajan por su cuenta.

Existen diversas causas por la que los alumnos se independizan de sus
padres, como son:

e El matrimonio.

El traslado de ciudad.

El habitar con otros familiares.

Fallecimiento de uno o ambos padres.

El trabajo.
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La mayor tendencia (que vemos en el cuadre V), hacia la dependencia
de los padres puede deberse principalmente al interés de continuar estudios
universitarios o poder ingresar a una actividad laboral mejor remunerada ya
que no es facil encontrar trabajo de medio tiempo.

CUADRO IV

DEPENDENCIA DE LOS ESTUDIANTES DEL PL. 20. PRIMER SEMESTRE

Estudiantes que dependen de los padres 70.4 %
Estudiantes que dependen de ellos mismos 296 %
TOTAL 100. %

Cuadro elaborado con datos obtenidos de las encuestras.

CUADRO V

DEPENDENCIA ECONOMICA DE LOS EGRESADOS DEL PL. 20
Dependen de los padres 475 %
Dependen de ellos mismos 52.5 %

TOTAL 100 %

Cuadro elaborado con datos obtenidos de las encuestas.

Conforme va transcurriendo el ciclo de bachillerato, se reduce el nimero
de alumnos con dependencia econdmica hacia los padres, esto es el 52.5 % de
los alumnos consiguen su independencia econdmica al finalizar sus estudios.

CUADRO Vi

INGRESO FAMILIAR DE LOS ALUMNOS DEL PL. 20

SALARIOS DEL PADRE DE LA MADRE

Menos del salario minimo 196 % 42 %

Salario minimo 359% 15.4 %

Mas del salario minimo 145 % 42 %

No contestaron 30.0% 44 %

No perciben salario 71.8%
TOTALES 100 % 100 %

Cuadro etaborado con datos obtenidos en Ia encuestas.




El cuadro VI, indica el nimero de familias que cuentan con menos
recursos econdmicos, ya que el 19.6% tienen un ingreso menor a un salario
minimo, sblo una pequeiia poblacion cuenta con padres que reciben un ingreso
mayor al salario minimo, en este caso es del 14.5 %.

De las madres que trabajan 15.4 % cuentan con salario minimo y el 4.2
% perciben un salario superior al minimo.

En cuanto al salario minimo (ingreso percibido por padres y madres),
nos muestra el mayor status de ingreso.

Estos datos nos llevan a pensar que la mayoria de los estudiantes {que
contestaron), cuentan con pocos recursos econdmicos, ademas hay que afadir
{como vemos en cuadro VII), que el 27.3 % cuenta con tres hermanos y el 17 %
con cinco hermanos.

CUADRO Vit
NUMERO DE HERMANOS DE LOS ALUMNOS DEL PLANTEL 20
N° DE HERMANOS %
0 28
1 6.8
2 12.0
3 27.3
4 17.1
5 14.5
6 6.0
7 7.7
8 26
g 34

Cuadro elaborado con datos obtenidos en ias encuestas.
IV.2.2. Ocupacién de los Padres.

_En este inciso se toma en cuenta el puesto que desemperia el padre o la
madre en el trabajo, independientemente de la profesion que tengan.
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CUADRO vill

QCUPACION DE LLOS PADRES DE FANILIA (PLANTEL 20)

DEL PADRE % DE LA MADRE %
Qbrero 23.0 Hogar 7.7
Trabajador de Oficio 213 Obrera 11.9
Empleado 341 Empleada 11.8
Comerciante 2.5 Docente 1.7
Profesionista 25 Profesionista 1.7
Docente 08 No contestd 1.2
Jubilado 42
No trabaja 0.8
No contestd 10.8 :
TOTAL 100% TOTAL 100%

Cuadro etaborado con jos datos obtenides de fa encuesta.

Como se observa en el cuadro VIII, el 23% son obreros y el 34.1% son
empleados.

E! 0.8% son los padres que desempefian una labor docente, observando
que no es comun encontrar a los hijos de los maestros en esta institucidn, y de
los profesionistas que tan solo componen el 2.5%.

En el caso de Ias madres el 27.1% trabaja, el 71.7% se dedican al hogar
y el 1.2% omitid la respuesta.

En nuestra pobtacion escolar un total del 39.4% es el que se refiere a los
padres de familia que son los empleados de oficina y administrativos y el
15.2% corresponde a las madres.

Los datos referentes a la ocupacion de los padres presentan
caracteristicas muy diferentes a los que presentan los de los alumnos de la
UNAM. Los datos presentan a la UNAM como una instituciéon més selectiva en
lo que respecta a la ocupacion de los padres.
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CUADRO IX

OCUPACICON DE LOS PADRES (BACHILLERATO UNAM)

QCUFPACION %
Obrero 14.1
Trabajo-oficio 14.8
Empleado base 19.6
Empleado de confianza 16.4
Comerciante 10.2
Docente 50
Duerio de negocios 5.8
Funcionario-Gerente 44
Sin trabajo 1.6
.| Sin contestar 8.1
TOTAL 100%

Datos obtenidos de Covo Milena, Seleccién escolar y seleccion social. P34 Cuadro A-7

Los cuadros VIl y IX nos indican:

* Que en el Colegio de Bachilleres predominan las ocupaciones de
trabajadores de oficio y obresos, siendo un 44.3% y en la UNAM se reduce el
namero a 28.9%.

* La ocupacidon de empleado predomina en la UNAM (cort un 36%)
aungque en el Colegio se encuentra también una fuerte cantidad de padres
desarrollando esta ocupacion (34.1%).

e los padres con actividad comercial se mantienen con mayor
porcentaje en la UNAM (10.2%) no siendo asi en el Colegio {2.5%).

e Los docentes y profesionistas forman un porcentaje minimo en el
Colegio de Bachilleres siendo mas elevado en la UNAM.

e Aparecen en la UNAM tres categorias: funcionario, gerente y duefio
de negocios, los cuales forman un 10.2% de la poblacidn estudiantil. £n el
Colegic no existen padres con estas ocupaciones, o que excluye a su
poblacion de las capas sociales medias - altas.

e Los jubilados y los que no cuentan con alguna actividad taboral,
predominan en el Colegio con un 5%, siendo en la UNAM minimo este
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porcentaje {1.6%).

iV.2.3. ESCOLARIDAD DE LOS PADRES.

Conocer la escotaridad de los padres nos lleva a captar las diferencias
entre ellos y sus hijos, también algunos indicios de la estructura social en la
que se desenvuelven.

CUADRO X
ESCOLARIDAD DE LOS PADRES (COLEGIO DE BACHILLERES)
ESCOLARIDAD % PADRES % MADRES

Primaria sin terminar 4.2 21.4
Primaria terminada 36.6 419
Secundaria 231 26.5
Bachillerato 9.4 51
Carrera Técnica 2.7 17
Universidad 1.1 1.7
No contestaron 2.8 1.7
TOTAL 100% 100%

Cuadrao elaborado con los datos obtenldos de las encuestas.

El cuadro X muestra la escotaridad de los padres de los alumnos del
Colegio de Bachilleres donde obtuvimos la siguiente informacion:

s Las madres sin y con estudios primarios representan un 63% y es el
35.3% las que tienen estudios post-primarios y de aqui se explica que el 71.3%
se dedican al hogar.

o En los padres se eleva un poco mas la escolaridad en relacién con las
madres, siendo que el 40.9% representa a ios que han concluido o no la
educacion elemental. El 43.6% de los padres tienen estudios post-primarics.

e En los niveles medio-superior, superior y carreras técnicas, hay un
numero mayor de padres que han cursado estos diferentes niveles en
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comparacion con las madres.

CUADRO X1
ESCOLARIDAD DE LOS PADRES (BACHILLERATO UNAM 1992)
ESCOLARIDAD % PADRES % MADRES
Sin estudios 28 4.5
Primaria 343 439
Secundaria 18.2 139
Bachillerato 15.8 54
Carrera Técnica 86 23.2
Licenciatura y normal 182 8.5
No contestaron 40 06
TOTAL 100% 100%

Datos obtenldos en Covo Milena. Seleccliin escolar y seleccion social p 21,

La comparacion entre el cuadro X y X (padres y madres de los alumnos
que ingresan en el Colegio de Bachilleres y a la UNAM respectivamente), nos
proporciona datos interesantes acerca del aspecto socio-cultural en relacion a
la escolaridad:

¢ En la UNAM se ha reducido el nimero de padres (2.8%) y madres
(4.5%), sin estudios en referencia at Colegio, con una diferencia de 1.4% y
16.9% respectivamente.

« El acceso a los alumnos con padres y madres con escoiaridad en el
nivel basico es parecido en ambas instituciones, reduciéndose minimamente
en la UNAM en un 2.4% y en un 2% respectivamente.

= En lo que respecta a los estudios post-primarios se observa que se
incrementa en la UNAM y disminuye en el Cotegio de Bachilleres.

+ Hay un nimero mayor de madres gue también tienen la secundaria, el
bachillerato y la licenciatura en 1a UNAM con una diferencia del 16%.

¢ Es mas alto el numero de los padres de los estudiantes de la UNAM
que han cursado estudios post-primarios en comparacion con los del Colegio.

Este es un indicador muy claro de que hay una seleccion méas fuerte en
los estudiantes que ingresan en la UNAM, aspecto contrario al Colegio que
sigue la linea de masificacién de las clases populares.
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V. PERFiL DE LA REPROBACION

V.1. ANTECEDENTES ACADEMICOS

En este apartado se decriben los antecedentes académicos de los
astudiantes del Plante! 20 del Colegio de Bachilleres tomando en cuenta el
nivel educativo de primaria y secundaria.

V.1.1. PRIMARIA

En el cuadro XII obgservamos que no es muy elevado el porcentaje de
alumnos que reprobd algim afio, sin embargo el mayor porcentaje se ubica en
el primer afic de primaria. Hay un total de 32.5% de los alumnos que reprob6
algan afto de segundo a sexto, un 66.7% acreditd consecutivamente los seis
afios de escolaridad y el 0.8% reprobaron dos afios consecutivos el mismo
grado escolar.




CUADRO Xil

ANTECEDENTES ACADEMICOS DE LOS ALUMNOS DE PRIMER

SEMESTRE
PRIMARIA
GRADO ESCOLAR PORCENTAJE DE ALUMNOS
REPROBADQS EN CADA GRADQO
Primer grado 94
Segundo grado 5.1
Tercer grado 6.8
Cuarto grado 34
Quinto grado 4.2
Sexto grado : 34

Cuadro elzborado con datos obtenidos da las encuestas.

V.1.2. SECUNDARIA

Durante la secundaria aumenta el porcentaje de reprobacion, siendo el
39.1% los no acreditados de una a seis materias; la mayoria reprobo de una a
tres asignaturas (35.8%).

, El 60.9% de la poblacién no reprobé ninguna asignatura, teniendo una
disminucién del 6.9% en comparacién con la primaria.

CUADRO Xiit
NUMERO DE MATERIAS REPROBADAS EN SECUNDARIA
NUMERO DE MATERIAS % DE ALUMNOS
REPROBADAS

0 60.9
1 11.1
2 12.8
3 11.9
4 0.0
5 08
6 25

Cuadro elaborado con datos obtenidos de las encuestas.
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L a materia que frecuentemente reprueban en la ensefianza secundaria
es la de matematicas, al igual que fisica y quimica. (Cuadro XIV).

CUADRO XiV
ANTECEDENTES ACADEMICOS-ASIGNATURAS REPROBADAS EN
SECUNDARIA
MATERIA % DE ALUMNQS REPROBADOS
Matematicas 205
Espariol 59
Fisica 12.8
Quimica 11.9
Biofogia 42
Civismo 42
Historia 2.5
Geografia 17
Ciencias Naturales* 59
Ciencias Sociales* 6.8
Idiomas 51
Educacion Técnica 42

Cuadro elaborado con datos obtenidos de las encuestas.
*Se reporian las dreas de Clencias Naturales y Ciencias Sociales respetando las respuestasde los alumnes.

V.2.SITUACION ACADEMICA.

V.2.1. DATOS GENERALES DE LA REPROBACION EN EL COLEGIO DE
BACHILLERES )

Los alumnos de primer semestre inician con gran entusiasmo el
Bachillerato y consideran al estudio como una realidad social necesaria para
desempefiar un papel y un trabajo importante y mejor remunerado en su
comunidad’, pero lo contraric sucede en la trayectoria escolar, ya que el 2.5%
de los alumnos que ingresan logran terminar el Bachillerato.

* Opiniones obtenidas da Las encuestas.
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CUADRO XV

DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS DEL COLEGIO DE BACHILLERES

PLANTEL ALUMNOS %
01 7358 8.7
02 7012 8.3
03 7546 8.9
04 7626 S0
05 7540 89
06 5109 6.0
o7 4947 589
08 2302 27
08 5255 6.2
10 5698 6.7
11 2242 26
12 4739 5.6
13 2089 25
14 1762 20
15 2235 26
16 2088 25
17 2258 27
18 2385 2.8
19 2200 26
20 2305 2.7

TOTAL 84706 100%

Datos obtenidos en. Estadistica Bisics. Colegio de Bachilleres. Semestra S3A. Direccion de Programacion y

Estadistica. México 1953

Al comparar el cuadro XV con los siguientes (cuadros XVI y XVil),
observamos que el problema de la reduccion de [a poblacién se presenta en
forma general en todo el colegio.

CUADRO XVi
ALUMNOS DE LA GENERACION 90-B/93-A
PERIODO | SEMESTRE |NO. _ DE[ % DESERTORES % DESERTORES | %
LECTIVO ALUMNOS EN COMPARACION AL POR

INGRESO SEMESTRE

0B |1° 24739 |- - - - -
91-A (20 18986 (76.7 |5753 232 |5753 23.2
91B |3 12143  |49.1 | 12590 509 {6843 36.0
92-A |4° 9454 38.2 | 15285 61.8 {2689 221
g2-B |5° 7659 31.0 (17080 69.0 {1795 19.0
93-A {6° 6901 27.9 {17838 721 (758 8.9

Cuadro clatorado en base & los datos de Estadistica Bésica. Colegio de Bachilleres. Semestre §3-A. P9,
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En el cuadro XVl se presenta el analisis de la poblacién escolar de la
generacién 90-B/S3-A, donde se observa una clara disminucion en el
alumnado. De los 24 739 alumnos que ingresan, llegan al sexto semestre 6 901
alumnos que corresponde al 27.9%.
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Comparando el porcentaje del alumnado de cada semestre con respacto
al sucesivo se obtienen los datos siguientes:

e La mayor desercién se presentd en el cambio del segundo al tercer
semestre en un 36%.

+ Se puede observar que para el inicio del tercer semestre fa poblacion
escolar disminuye a la mitad del total que ingresé equivalente a un 50.9%,

« Dea todo esto se puede concluir que el 72.1% detl total del alumnado
es el que deserta siendo equivalente a 17 838 alumnos.

CUADRO XVii

DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS POR SEMESTRE EN EL
COLEGIO DE BACHU.LERES (93-A).

DISMINUCION ENTRE
SEMESTRE | ALUMNOS % SEMESTRES %
SUCESIVOS
1° 25756 (304 - -
2° 15931 235 5825 29.2
3° 13719 {16.2 6612 45.2
4° 10464 ;123 3255 311
5° 7935 9.4 2529 31.9
6° 65801 8.2 1034 15.0
TOTAL 84706 100

Cuadro etaborado en base a los datos de Estadistica Bésica. Colegio de Bachllieres. Semestre 53-A
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En el cuadro XVl se observa el analisis del ciclo escolar 93-A con los

siguientes aspectos:

+ Disminuye !a poblacidén escolar notablemente durante todos los

semestres.

* Se acentla la desercién en un 45.2% (6212 alumnos), en el cambio

del segundo al tercer semestre.

e Para cuarto y quinto semestre la desercién es similar (equivalente al

31.1% y 31.9% respectivamente).

Hay que tomar en cuenta que dentro de cada semestre se encuentran
repetidores no perienecientes a la misma generacion por 1o que hay que




considerar |z relatividad de los mismos.

V.2.2. INDICES DE REPROBACION EN EL PLANTEL No. 20.

El mismo fenémeno de disminucion de la poblacién estudiantil que se
observa en forma general en el Colegio de Bachilleres se repite en el plantel 20
como podemos observar en el cuadro XVIII.

CUADRO XViit
DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS POR TURNQ Y SEMESTRE (PL.20)
TURNO ALUMNQOS % GRUPOS
Matutine 1170 50.8 26
Vespertino 1135 482 24
TOTAL 2305 100% 50

Cuadro siaborade en base a ks datos oblenidos an Estadistica Bésica. Colegio d

Direccidn de Programacion. Méxco 1953,

fe Bachilleres. Semestre S93-A.

GRAFICA Il
DISTRIBUCION DE ALUMNOS POR TURNO Y
SEMESTRE
TURNO
MATUTING
50.80%

TURNO
VESPERTINO
49.20%

£l tumo matutino atiende a una mayer poblacién con una diferencia de

35 alumnos mas.
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CUADRO XIX

DISTRIBUCION DE LA POBLACION ESTUDIANTIL DURANTE EL

SEMESTRE 93-A
GRADO NO.DE % | DIFERENCIA DE POBLACION %
ESCOLAR ALUMNOS ENTRE SEMESTRES
1° 727 3156 - -
2° 4565 20.2 262 36.0
3 373 16.2 92 19.8
4 340 14.7 33 88
5° 228 9.5 122 359
6° 182 7.9 36 16.5
TOTAL 2305 100
%

Cuadto elaborado oh base & los datos obtenidos de Estacietica Bisica p.107.

GRAFICA IV
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En el cuadro XIX se puede observar que la poblacién estudiantil
desciende notablemente hasta llegar a un 7.9% equivalente a 182 alumnos.

A partir del segundo semestre la diferencia es ya de 36%(262 alumnos)
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¥ para el cambio al tercer semestre se ha reducide |a poblacién estudiantil al
48.7% (en total 354 alumnos rezagados).

Para el cambio del cuarto af quinto semestre se reduce la poblacidn
escoiar en un 35.9% (en total 122 alumnos).

Hay que tomar en cuenta que dentro de cada grado escolar se
encuentran alumnos repetidores y solo 75 alumnos de los 727 son regulares,
esto es un 10.3% de la poblacion.

CUADRO XX
RELACION ENTRE INGRESO Y EGRESO DE LOS ALUMNOS DEL PLANTEL 20.
ANO DE NO. DE ANO EGRESO NO. DE %
INGRESO ALUMNOS ALUMNQOS

1986-A 645 1988-B 164 17.0
1986-B 582 1983-A 148 221
1987-A 754 1989-B 195 185
1987-B 773 1990-A 142 14.6
1988-A 867 1950-B 1786 15.5
1988-8 827 1991-A 170 18.3
1989-A 760 1991-B 184 184
1989-B 803 1992-A 186 14.1
1990-A 827 1892-B 191 207
1990-B 765 1993-A 182 238

Cuadro elaborado en basa a jos datos obtenidos de Estadistics Bdsica p.107.
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£n el cuadro XX se observa que a lo largo de estos periodos ha ido
aumentando levemente la matricula de alumnos de nuevo ingreso {admitiendo
a un maximo de 285 alumnos mas).

El egreso se ha ido manteniendo relativamente fluctuante, teniendo un
méaximo de 172 egresados y un minimo de 110 egresados y su media se sitia
en 141 alumnos.

De esta manera es notable que una mayor poblacién escolar inicia su
bachillerato y una menor cantidad egresa.

En la generacion 86-B y 90-A se observa un menor ingreso y un mayor
egreso en la poblacién estudiantil. En el perido 88-A y 90-B se observa un
mayor ingreso y el egreso se reduce notablemente.

Se puede decir que la distancia entre los puntos de ingreso y egreso van
de un 77.9% a un 85.9%.

Hay que tomar en cuenta que dentro de los semestres lectivos se
encuentran inmersos alumnos gque repiten.

Al hacer la comparacién del Colegio de Ciencias y Humanidades y de la
Escuela Nacional Preparatoria (pertenecientes a la UNAM) con el Colegio de
Bachilleres en los periodos escolares 1990/91 y 1992/93, observamos en los
siguientes cuadros que existe una diferencia muy grande entre los que
ingresan y egresan a cada una de las instituciones, pero aln asi el Colegio de
Bachilleres presenta un mayor nimero de ingresos y un menor numero de
€egresos.

CUADRO XXI

NO. DE ALUMNOS QUE INGRESAN Y EGRESAN (PERIODO 90-91)

PREPARATORIA CCH COLEGIO DE
BACHIlLERES
INGRESQO 46980 121892 152233
EGRESO 8902 18.9% 12194  10% 10188 6.7%

Cuadro elaborados en base a jos datos obtenidas: Esmdpdctﬂhlca. Colegio de Bachilleres. p.19.
Agenda Estadistica 1391. Ciclo 90-91. Direccin General de Estadistica y Sistema de Informacion Institucional.

Méxdco UNAM 1901 p.36-53, _
Agenda Estadistica 1993, Cklo 82-63.. Direccion General de Estadistica y Sistema de Informacion Institucional.

Méxco UNAM 1993, P.45, 47y 79.




CUADRO XXt

NC. DE ALUMNOS QUE INGRESAN Y EGRESAN (PERIODO 92-93)

PREPARATORIA |CCH COLEGIO DE
BACHILLERES
INGRESO 47697 67619 459639
EGRESO 9163 19.2% 112950 18.1% 9810 21%

Cuadros elaborado on base a los datos obtenidos: Estadistica Bisica. Colesgio de Bachilleres. p.19.
Apends Estadlistice 1981. Ciclo 9061, Direccin Generzl de Estadistics y Sisterma de infonmacién
Méndco UNAM 1881 p.35-53.
Agends Estadistica 1993, Ciclo 82-60.. Direccion General de Estadistica y Sistema de Informacién institucionad.
Mindco UNAM 1563, P.45, 47 y TO.

Las tres instituciones presentan elevados niveles de reprobacién pero
es grande la diferencia respecto al Colegio de Bachilleres, ya que su nivel de
ingreso es superior de manera notoria y siendo lo contrario su nivel de egreso.

Hay que recordar que dentro del nimero de alumnos de egreso se
ancuentran los repetidores por o cual estos datos son relativos.

Se observa que en el pericdo 92-93;

« La preparatoria elevé la matricula de ingreso y egreso minimamente.
La diferencia entre ai periodo 90-91 y 92-93 es de 716 alumnos (1.5%) mas en
su ingreso y 261 alumnos (2.9%}) en su egreso.

o E| CCH disminuy6 notablemente en el periodo 92-83 su poblacion de
ingreso en relacién al pericdo anterior 90-91. Desaparecieron 54 273 fugares
(44.5%), debido a la politica escolar de la Institucién que va marcando un cierto
limite en su crecimiento. Sin embargo aumentt su egreso minimamente a 756
estudiantes més, es decir a un 6.2%.

« Parece ser que el Colegio de Bachilleres continia absorbiendo a la
mayor cantidad de la poblacién, aumentando en un 301.9% en el periodo 92-93
en comparacién con el 90-91. En forma inversa sucede con el egreso que a
pesar del aumento de la poblacién disminuye ain mas un 3.7% visualizando
con esta situacién condiciones escolares que no mejoran.
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V.2.3. NIVEL ACADEMICO DEL PLANTEL NO. 20.

El nivel académico del plantel No. 20 es muy bajo. S6lo 65 alumnos
(2.8% de la poblacion total del periodo 93-A) obtuvieron un promedio de ocho
sin ninguna materia reprobada. Los alumnos que tuvieron este promedio se
encuentran distribuidos en los turnos y semestres de la siguiente manera:

CUADRO XXl
ALUMNOS CON PROMEDIQ DE OCHO (SEMESTRE 93-A)
SEMESTRES
PROMEDIODE [2°| % | 3 | % | | % | &° | % | 6° | %

OCHO

T. MATUTINO 16| 19.7| 17| 209| 10 123 2 24 3] 37
T. VESPERTINO | 7| 86 3| 37 4 49 1 1.2 2] 24
TOTAL 23] 28.3| 30 246§ 14| 17.2 3] 36 5] 61

Cuadro elaborado en base a los dates obtenidos en ¢l departamento de control escolar del plantel No. 20.

Como podemos observar en el cuadro XXIll el nimero de alumnos que
no adeuda ninguna materia y tienen promedio de ocho son muy pocos, en total
son 75 estudiantes que comparandolos con 6! total de la poblacién (2305
alumnos) sdlo es el 3.2%.

Solamente 299 alumnos (12.9%) conservan su historia académica sin
ninguna materia reprobada pero con promedio de siete ¢ de seis, el cual no es
6ptimo para poder presentar un examen de admision en las universidades.

V.2.4. REPROBACION POR ASIGNATURA

En el plantel No. 20 se encuentran 1925 alumnos ¢on una © mas
materias reprobadas, que indican que el 83.51% son los posibles estudiantes a
no obtener su egreso.

58




CUADRO XXIv

NO. DE ALUMNOS APROBADOS Y REPROBADOS (PLANTEL 20)

PROMEDIOS APROBADOS REPROBADOS
(UNA O MAS
MATERIAS)
Promedio 8y 9 81 3.5% 1925 83.5%
Promedio 7y 6 299 12.9%
Total en ambos turnos 380 16.4%

Cuadro elaborado en base a los datos obtenidos en el departamento de control escolar del plantel No. 20,

El indice de reprobacién de los alumnos de primer semestre en cada una
de las asignaturas es muy elevado, como es el caso de Métodos de
_ Investigacion con el 59.5% y Mateméticas con el 49.5% (Semestre 92-A).

El cuadro XXV nos indica que en estas materias al igual que en Ciencias
Sociales (42.5%) y Taller de Lectura y Redaccion (41.6%), existe una
deficiencia en las habilidades de la lectura de comprensién y en razonamiento.

CUADRO XXV

REPROBADOS POR ASIGNATURA EN ALUMNOS DE PRIMER SEMESTRE
MATERIA REPROBADQS PERIODO 93-A %
Matematicas 360 49.5
Fisica 261 35.5
Quimica 259 356
Introduccion a las Ciencias Sociales 309 42.5
Método de Investigacion 433 59.5
Taller de Lectura y Redaccién 309 16

Cuadro elaborado en base 4 los datos obtenldos de ias listas provisionales de calificaciones semestre 82.A.

Aungue hay un gran porcentaje de reprobados en las materias de Fisica
y Quimica, donde no se puede negar la dificultad que tienen los alumnos para
comprender los conocimientos abstractos y de razonamiento, estos datos son
diferentes a los presentados en /a reprobacién por asignaturas en el nivel
secundarnio. (Cuadro XIV), en el que existia mayor dificuitad en estas &reas. En
el estudio presentado por Esperanza Martinez Estrada ("), el alto indice de
reprobacién esta representado por Fisica, Quimica y Matematicas con un 85%
de reprobados (Semestre 91-A). En el Pi. 20 el mayor indice de reprobacion lo
presenta la asignatura de Métodos de Investigacion..

TMARTINEZ ESTRADA, Esperanza, Desercion un hecho sodial. Plantel 3 Lztacalco. México, Colegio de Bachileres 1991,
pS.
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V.2.5. REPROBACION POR NUMERO DE MATERIAS

Hay un gran numero de alumnos que reprueban cuatro, cinco y hasta
seis materias durante su primer semestre (48.4%). El reglamento del Colegio
establece que los alumnos que tengan a partir de cuatro materias reprobadas
son dados de baja en el semestre consecutivo y se les brinda la posibilidad de
recursar el semestre, condiciondndolos mediante una carta donde se
comprometen a obtener calificaciones aprobatorias.

Como observamos en el cuadro XXVl el mayor porcentaje (18%)
corresponde a los alumnos que no acreditaron ninguna materia y en todos los
porcentajes rebasa el 10%, siendo elavado el indice de los que reprobaron
cinco asignaturas {16.5%).

CUADRO Xxvi
MATERIAS REPROBADAS DE LOS ALUMNOS DE PRIMER SEMESTRE
NO. DE MATERIAS NO. DE ALUMNOS %
REPROBADAS
1 85 11.6
2 123 16.9
3 107 147
4 1o 13.8
5 120 16.5
6 131 19

Cundro siaboradc en base a los datos obtecidos de las listas provicionaies de cafificaciones semestre 93-A.

Asi tenemos que desde el primer semestre el 91.5% de los estudiantes
experimentan este sentido de reprobacién. En el caso de los alumnos que
reprueban de 4 a 6 asignaturas (48.41%), se van reduciendo sus posibilidades
de concluir sus estudios de bachillerato.




V.3. SITUACION DOCENTE DEL PLANTEL No 20

Uno de los problemas que lama nuestra atencién es el de la funcién
del maestro dentro de la institucién, que se lleva a cabo como un elemento
aislado donde su Gnico contacto es con los jefes de materia, situacidn que en
muchos casos causa fricciones e ineficiencias, debido a la falta de
conocimiento del trabajo que se deberia desempedar en equipo. Esta
situacion se presenta cuando el maestro lleva atérmino e! programa de la
asignatura que le corresponde sin la ayuday supervision del jefe de materia
y en muchas ocasiones sin contar con su cooperacién en las reuniones
académicas, todo esto originado por la falta de comunicacion entre los
roles.

De esta manera podemos decir que la institucion ha instalado
al profesor en una situacion de aislamiento y &l mismo se ha
acomodado a esta rutina en la que sélo tiene contacto con los
alumnos.

La planta docente estd compuesta por 45 profesores titulados {49.4%) y
46 profesores pasantes {50.6%) y se encuentran ubicados en las siguientes
areas como lo muestra el cuadro XXVII..

CUADRO XXxVvii
DISTRIBUCION DE LA PLANTA DOCENTE EN EL PLANTEL NO. 20 POR
AREAS DE ESTUDIO
AREAS PASANTES TITULADOS TOTAL
No. % No. % No.

Matematicas 8 615 5 as.s 13
Fisica 2 286 5 71.4 7
Quimica 1 1.1 8 88.9 9
Biologia 1 11.1 8 88.9 9
C. Sociales 8 80.0 2 200 10
Literatura 9 60.0 6 40.2 15
Filosofia 6 100 0 0 6
Capacitacion 8 68.7 4 33.3 12
Orientacién 1 250 3 75.0 4
Artisticas 2 33.0 4 66.7 6
TOTAL 45 45 N

Cuadro elaborado en base a los datos obtenidos en la ofictna admidnistrativa del plantel No. 20.
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Como se observa en el cuadro XXVil son cinco las éreas que supera el
50% de maestros pasantes, en el caso de Filosofia ningun profesor es titulado
y la jefatura de materia es dirigida por un profesor de otra area (Ciencias
Sociales).

Son 90 docentes que tienen el nivel de licenciatura y uno el nivel de
maestria.

Se observa que no existe una seleccién de perscnal adecuada en el
departamento de personal, sus funciones se reducen sdlo a tramites de
reclutamiento y contratacion.

No se contrata al personal mas iddneo para desempefiar la funcién
docente, sino que se contrata a los maestros que a causa del nivel de
preparacidn profesional incompleto puedan percibir un salario bajo

Estos aspectos pueden influir en el nivel educativo especificando que
esto no se debe a la preparacién de cada profesor (que se limita ya por la faita
de métodos didacticos), sino por la adquisicion de personal con un salario mas
bajo,

Un segundo aspecto se refiere a las inasistancias y retardos de los
maestros que son muy constantes {ver anexo 10), ademés de la presion
econdmica, 1a mayoria cuenta con otro empteo de medio tiempo o por horas en
otro establecimiento educativo reduciendo cada vez el tiempo dedicado a la
preparacion de las clases. Como no hay horas dedicadas a la investigacion o a
trabajos extraclase ellos se ven en la necesidad de tomar las horas de clase
para poder preparar y calificar los examenes o incluso para asistir a las juntas
de academia.

Se puede agregar que debido a la fuerte actividad sindical que existe en
el Colegio se originan gran cantidad de inasistencias, ya que el cuerpo docente
manifiasta sus inconformidades que existen en tomo a las condiciones
econdmicas y laborales, Estas protestas las realizan durante el tiempo de
clases, con paros y huelgas, que afectan al ya reducido tiempo dedicado a los
alumnos.

No se ve desempefiada adecuadamente la funcion del subdirector como
canal directo en el trabajo académico, ya que no se detecta a tiempo la
problemética que se presenta en cada una de las asignaturas y por esta razén
no se lleva a cabo un programa que evite a reprobacién en masa al final del
curso.
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En las funciones del jefe de materia se encuentran la organizacion y
seguimiento de los programas que se levan a cabo en su academia.
Desafortunadamente su labor también esta reducida a una fuerte burocracia.
Reciben de los maestros de sus areas las calificaciones de los grupos (de
reprobados) constatando que no hay un seguimiento real de a fabor docente
por parte de los jefes de materia. La situacién se ve agravada porque en el
sistema de contratacion de la institucién, el maestro puede obtener sus horas
definitivas, ya explicadas anteriormente (capitulo Il), en donde el jefe de
materia pierde toda su autoridad ya que no tiene mado de ejercer presién
sobre los maestros, porque la apreciacion y evaluacidn que éf puede hacer
como responsable de un drea no tiene influencia en 1a rescision del
nombramiento del docente. En muchos de los casos no existe apertura por
parte de jos maestros hacia la asesoria técnica que podria brindar el jefe de
materia y al mismo tiempo existe una falta de interrelacién entre ambas partes
por una marcada indiferencia.

Debido a la situacién arriba mencionada los jefes de materia permiten
que el maestro reprusbe a la mayor cantidad de alumnos y en vez de realizar
una evaluacion de su trabajo docente (practica docente, instrumentos de
evaluacion y contenidos académicos) abren en coordinacion ¢con el director y el
subdirector las posibilidades para recursar las asignaturas reprobadas.

La funcién que realiza el departamento de orientacidn en donde he
realizdo mi desempefio profesional, también se vio obstaculizada por varias
razones en sus areas de trabajo, principalmente en lo que respecta a la
escolar:

Su rol dentro de la institucion se encuentra fuera de toda relacién con
otras instancias, reduciendo su labor al apayo de aprendizaje a un escaso
nimero de alumnos de primer semestre.

La participacion del orientador se ve disminuida por la falta de apoyo al
proceso de ensefianza. Sus programas tienen relacion con el dasarrolip de
habilidades y técnicas de estudic que facilitan el aprendizaje de los
estudiantes. Pero no se apoya el proceso de ensefianza debido a la falta de
comunicacién entre las jefaturas de materia y los maestros, los cuales no
ayudan a propiciar la necasidad de un trabajo en conjunto para optimizar los
resultados en la ensefianza. Esta falta de interrelacién ocasiona muchas veces
que practicamente el puesto de orientader sea nulo.

Debido a la fragmentacin que existe en las relaciones
interdisciplinarias de esta institucién, se ha generado también una gran
indiferencia en los orientadores reduciendo su trabajo al cumplimiento de los
programas sin esperar resultados positivos.

63



En una organizacion se dan tres niveles: el directivo, el de supervisiéon y
el operativo, en este caso el nivel directivo esta representado por el director y
subdirector, los jefes de materia estan en el nivel de la supervision y los
maestros ocupan el nivel operativo. Cada nivel debe funcionar cumpliendo sus
objetivos, que estdn contenidos en los lineamientos generales de la
organizacién, con e! respectivo control por parte del nivel inmediato superior
que dirige y evalta para el cumplimiento de estos objetivos. En el caso del
plantel No. 20 dei Colegio de Bachilieres hemos visto a lo largo de este
apartado las graves deficiencias en cada uno de estos niveles, por lo que
ningun nivel conduce al siguiente en e | logro de sus objetivos. Los resultados
nos demuestran que no se toman a tiempo las medidas preventivas-correctivas
que harian que la organizacién alcanzara las metas deseadas.




CONCLUSIONES

En el presente informe académico de trabajo, avalado por la experiencia
que he podido realizar en el departamento de Orientacién Escolar del plantel
No. 20 del Colegio de Bachilleres, se han podido constatar graves ariomalias y
deficiencias en la organizacion institucional, que considere puedan influir
notablemente en el problema del |a reprobacién.

Es importante sefalar las caracteristicas del sistema educativo del
plantel 20, ya que los datos vistos en los apartados anteriores, si bien nos dan
un perfil de la poblacién reprobada, no refiejan las causas reales de este
problema que se manifiesta en forma masiva, en si se pueden considerar
solamente como indicadores parciales. También es cierto que la reprobacién
no se puede reducir a las deficiencias que presenta el sistema escolar, sin
embargo, se considera que este aspecto contiene gran parte de la génesis de
esta problematica.

Este sistema de masificacién absorbe a toda la poblacion estudiantil
flotante (rechazada de ofras instituciones). Genera la posibilidad de cursar el
bachillerato y mas tarde una carrera profesional. Pero, al mismo, tiempo la
seleccidn escolar se vuelve cada vez mas marcada manifesténdose la
reprobacién, deteriorando la estructura institucional. Se originan una serie de
alteraciones como: planes y programas que se encuentran fragmentados con
los conocimientos que han adquirido los alumnos, la simple transmisién de
conocimientos en vez da la induccion de los mismos, la burocratizacion y la
débil formacién docente de los profesionistas, que hace descender ain mas el
nivel educativo.

Esta institucion se presenta como una escuela de masas donde se
selecciona a los mejores ¢ mas bien a los que pueden sobrevivir al sistema.
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Los patrones de reprobacion se encuentran ya instaurados en la institucién
como parte de su esencia y son aprobados por nuestra cultura auin en
detrimento de los recursos humanos y materiales. Se puede decir que nace
una cultura del fracaso. En este espacio se abre un amplio paréntesis para
aclarar que la cultura no es un simple conjunto de valores, actitudes y
caracteristicas que posee una sociedad y que la educacidén transmite, sino
que incluye una significacién de cada uno de esos elementos. Cada individuo
que forma parte de una sociedad asume [a significacién de esa cultura desde
su propio ser, generando una multiplicidad de percepciones de la misma.
En el caso que se . estudia (la reprobacion en el plantel 20) si la sociedad
circundante acepta indiscriminadamente y sin una actitud critica el continuo
aumento de la matricula de ingreso de alumnos a una institucién destinada a
fracasar, se puede inferir que el establecimiento de una cultura del fracaso,
echa sus raices cada vez mas profundamente, con graves consecuencias para
el crecimiento y desarroflo de la sociedad misma.

El sistema parece propiciar la igualdad de oportunidades pero al mismo
tiempo se vuelve rigidamente selectivo utilizando como mecanismo la
reprobacidn.

La reprobacién en el Colegio de Bachilleres , es el titulo del trabajo, pero
el problema de la reprobacién va mas alla de los cuadros comparativos y de los
datos que se pueden recopilar de una porcion de la poblacion, de un plantel, o
de una institucién determinada; por ello, este trabajo es unicamente un informe
de actividad laboral y no pretende ni es objetivo, condenar o justificar a alguien
como responsable del problema de la reprobacién sinoc que mas bien,
valiéndose de los datos obtenidos, busca dar una contribucién para que la
anomalia que se percibio a este respecto sea analizada més profundamente y
buscar posibles soluciones.

Eil problema de la reprobacion es complejo, ya que es un fenémeno en el
que interactian diversos factores: instituciones que establecen las normas y las
condiciones de aprobacion, la interrelacién de personas gue se sienten o no
aprobadas, en el caso de los alumnos, o si hablamos de los docentes, el
sentirse satisfechos o no de haber cumplido los objetivos educativos, asi como
el medio social y el rechazo que experimentan en &, los alumnos que
reprueban.

La problemética es social en su mas amplio sentido, ya que no sélo tiene
relacion con el aparato escolar sino va mas alld, como un indicador de fracaso
del proyecto educativo.

Cabe mencionar que los datos obtenidos en las encuestas elaboradas,
en la oficina administrativa del plantel 20, en Estadistica Basica, etc., si bien
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reflejan ndmeros y porcentajes, no son fieles en transmitir frustraciones, éxitos,
estados de animo, problemas familiares y fisicos. Cada individuo que se
encuentra inmerso en el sistema escolar lleva consige una historia, enmarcada
por |a sociedad, la familia y los antecedentes educativos, que contribuyen
positiva o negativamente en el rol que desempenfia en él mismo.

Los resultados del presente informe hacen surgir cuestionamientos
sobre el valor de la persona en el sistema escolar, en el que se ha identificado
la carencia del sentido pedagdgico humano, por lo que se precisa la necesidad
de un viraje que inicia en las relaciones entre los individuos involucrados en el
ambito educativo. Dicho viraje conducira a una verdadera pedagogia que
deberia dirigirse a la formacion integral del hombre de nuestro tiempo; de esta
manera los datos y los nidmeros estadisticos (aspectos socioecondmicos y
perfil académico de los alumnos) se convertirian unicamente en un medio para
sondear la problematica y dejarian de ser la conclusion de la labor educativa,
como hasta ahora se ha hecho.

Por ello, se propone la bdsqueda de un equifibrio en la interrelacién de
las persanas comprendidas en el sistema, orientado hacia un mejor trabajo en
equipo, en el que se considere a la reprobacién ya no como un fracaso
personal por falta de habilidades, en relacién a la competitividad, sino que sea
entendida como un medio para alcanzar un objetivo predeterminado.

En el momento presente, quizd por una evolucidn errdnea, hemos
llegado al punto en el que el docente y el alumno son como dos lineas
paralelas que para fines de reprobacién escolar jamés convergeran. Es por
esto que la funcién del orientador dentro del plantel educativo es elemental, ya
que éste debe de donar sus capacidades y sus habilidades para crear el
equilibrio arriba referido. La labor pedagbgica es algo como el aceite en
medio de dos engranajes que hacen funcionar una maquinaria que atn cuando
no se ve, es esencial pues si llega a faltar, la friccidn entre las dos piezas as tal
que la maquinaria no funciona,

En este engranaje es fundamental el trabajo profesional de! pedagogo,
totaimente responsable y consciente de que su funcidn es la de enlazar las
realidades sin tomar parte en alguna de ellas, en forma tal que se valore a cada
persona y se establezca una relacién que permita el desarrollo integral de
cada uno.

Ciertamente la labor educativa conlleva un proceso de evaluacién y el
presente informe se ha centrado en este punto debido a los altos indices de
reprobacion identificados. Como ya se ha mencionado, el problema de la
reprobacién en forma masiva conduce a pensar en el fracaso escolar, no tan
sé6lo del estudiante, si no también de todos los elementos gue se relacionan en
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el proceso educativo incluyendo los objetivos que una institucidon educativa
propene.  Desde este punto de vista se puede decir que los objetivos con los
que fue fundado el Colegio de Bachilleres { ver capitulo Il ), no se cumplen de
una manera satisfactoria semestre con semastre. Con esto no se pretende
afirmar que sus objetivos no sirven o no funcionan, mas bien se sugiere que es
- preciso crear mecanismos que {os impulsen para que se lleguen a cubrir y por
lo tanto dismnuya el problema de la reprobacidn. Enseguida se presentan
algunas reflexiones como resultado del andlisis de dichos objetivos:

“Impulsar e impartir la educacién en el nivel medio superior.
Efectivamente se imparte y se impulsa la educacion en el nivel medio superior
para ello la institucidn cuenta con gran nimero de planteles en los cuales se
recibe a miles de estudiantes cada semestre. Pero estos estudiantes
presentan una caracteristica parlicular: el haber quedado fuera de ofra
posibilidad educativa dentro de este nivel. Entonces ;De qué sirve dar
posibilidades de este tipo a tantos alumnos creando una masificacion de la
educacién?. Si asi se hace, después, como primera y légica consecuencia se
produce la selectividad, eliminando a su vez a miles de estudiantes. De esta
manera el impulso educativo se realiza en una forma selectiva, quedando un
reducido nimero de alumnos que tendran oportunidades muy débiles para
continuar sus estudios profesionales. En vista de sello se subraya la importancia
de propiciar las relaciones de la institucién con cada uno de los miembros
involucrados en el proceso para impulsar verdaderamente la educacion,

“Crear en el alumno una conciencia critica que le permita adoptar una
actitud responsable ante la sociedad”. Este objetivo nos plantea que el alumno
debe de ser una persona critica al terminar su formacién en el Colegio de
Bachilleres, capaz de responder positivamente ante cualquier situacién que se
presente dentro de una dindmica laboral 0 social. Pero esta conciencia critica
puede ser mal encauzada e incluso negativa, al permitir que la reprobacion sea
entendida como un fracaso personal y no como la posibilidad de aprender lo
que no se comprendié y de evitar, ahora si, el fracaso.

De no ser asi trae como consecuencia dos connotaciones: Una
psicologica y otra social. En la primera se expresa el fracaso como un
sentimiento propio, que se interioriza en el sujeto como una cuipa de sus
limitaciones, experimentando solamente los aspectos negativos de la
reprobacidn.

Por otro lado la connotacién social se refiere a la frustracion ocasionada
en la poblacidon por el fracaso generalizado ya que los alumnos se sienten
rechazados no solo de la institucion educativa, sino también de la sociedad.

*Conceder la misma importancia a la enseflanza que al aprendizaje’. Es
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importante sefialar que este objetivo pone de relieve un equilibrio entre dos
conceptos: ensefianza y aprendizaje, maestro y alumno; lo gue se da y lo que
se recibe es fruto de una prictica armoniosa. Sin embargo, al cbservarse una
reprobacion masiva y en forma constante se manifiesta un desequilibrio, por lo
que Jos resultados obtenidos en el proceso de ensefanza aprendizaje no son
reciprocos y hay una parte que queda alterada.

Seguin diversas metodologias didacticas, el proceso de ensefianza debe
propiciar el descubrimiento y el enriquecimiento de miiltiples conocimientos
que el alumno a su vez tiene que verificar mediante una préictica o experiencia
concreta. Después, a través de la resolucidon de problemas referentes a
dichos conocimientos, se puede evaluar lo aprendido. Si la respuesta del
alumno obtenida en sus examenes no llega a ser positiva © aprobatoria,
entonces se pierde fa reciprocidad del proceso ensefianza-aprendizaje
originando un desequilibrio.

Ahora bien, no se puede reducir este proceso a la relacién maestro-
alumno, sino que hay mas factores que intervienan en él, como son: ia
estructura institucional con su normatividad, los planes y programas de estudio,
los instrumentos de evaluacidn, la didactica y el contexto sociocultural,

Los maestros en general imparten sus clases, cubren un programa, pero
cuando son presionados por la institucion y en ocasiones por los mismos
alumnos, ya desde un inicio tienden a profetizar 1a reprobacién de la mayoria
de la poblacion estudiantil, sin intentar realizar su mision de educadores y
faciladores de conocimiento. Con esto se puede decir, que al existir presiones
sobre los maestros los alumnos son reprobados antes de reprobar e incluso
antes de iniciar el semestre. :

Lo que el alumno logra captar o aprender queda en un segundo plano,
por lo que solo una minoria de alumnos logra superar estas barreras que se
mantienen en el binomio maestro- alumno, ensefanza- aprendizaje.

“Desarrollar la capacidad intelectual del alumno mediante /a abtencion y
aplicacién de conocimientos”. La inteligencia es una habilidad que se
desamrolla a través de los afos y llega a su maximo potencial en la
adolescencia, asi que los conocimientos deben de enriquecer principalmente
este razonamiento.

Los programas que presenta la institucion son vastos y ricos en estos
contenidos pero entonces, ;jPor qué los alumnos no aprenden?. Primero
podemos hablar de una segmentacién de los conocimientos obtenidos en los
niveles basicos, con aguellos del nivel medio superior: el maestro cubre el
programa sin reforzar o retomar los conocimientos bésicos mas importantes.
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Ante esta situacion el alumno se presenta frente a algo desconocido de su
realidad, provocando asi una actitud de indiferencia al no comprender [0 que se
le ensefia y esto va aunado a las caracteristicas especificas y a las
probleméticas adversas que ya encuentra en su medio sociocultural. No se
puede pretender que ellos por propia iniciativa busquen los conocimientos,
mas bien tiene que ser el colegio (entendido como institucién y personal), quien
debe propiciar el interés a través de una motivacion permanente en la
comunidad estudiantil. Solo asi se podra lograr poco a poco que ef estudiante
comprenda la importancia del aprendizaje, tanto para é1 como individuo como
para la comunidad en que se desarrolla.

Una vez conseguida esta conciencia el alumno podra encontrar el
vinculo entre el aprendizaje que ha obtenido y el papel que esta llamado a
realizar en la sociedad, por elio es preciso que el pedagogo como orientador
medie entre las dos partes, equilibrandolas para conseguir el objetivo.

La formacion del docente dentro de esta institucion es también un punto
importante relacionado con el bajo nivel educativo. Mas del 50 % de los
maestros son pasantes y su contratacién no incluye una capacitacion
preparatoria al programa, y a la metodologia didictica que deben utilizar a lo
largo de su labor docente. Los cursos de actualizacién se realizan unicamente
al término de cada semestre, es por eso que la finalidad principal se pierde en
muchas ocasiones. Se puede pensar que la asistencia del maestro a dichos
talleres se debe al interés de enriquecer sus conocimientos y sus
procedimientos didacticos relacionados con sus asignaturas o que su
estimulacion tiene el objetivo de lograr un aumento econdmico, © asegurar sus
horas con la definitividad. Resultaria interesante ir mas a fondo sobre estos
pensamientos para verificar el verdadero interés de los maestros por asistir a
estos cursos y descubrir la importancia y aplicacion significativa de sus
contenidos.

Los cursos de capacitacion estan enfocados a tres aspectos: Vinculacion
de contenidos con la metodologia, |a relacién maestro - alumno que estimule
aprendizajes significativos y la insercion del alumno en el ambito social.

Estos aspectos propician en el maestro una visién de los objetivos de la
educacion respecto al alumno, ademds plantean su insercién en el dmbito
escolar favoreciendo el desarrolio de la personatidad del estudiante, la
obtencion de aprendizajes significativos y la vinculacién de contenidos can la
metodologia en su accidon pedagdagica.

Sin embargo, estos aspectos deben de ser analizados y visualizados por
el maestro antes de que inicie su labor educativa, para que los conocimientos
que enserien sean coherentes con la realidad de cada uno de los alumnos. De
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no ser asi la consecucion de los objetivos serd en extremo dificil como se ha
vislo hasta ahora.

En cuanto a la labor del orientador en esta institucion esta reducida a un
papel individual cuya relacion con los maestros y los alumnos se encuenira
fragmentada e incluso aislada. Esta ruptura es propiciada por un modelo
cultural ya establecido en el colegio debido a que reciprocamente se culpan a
unos y a otros del fracaso escolar.

La DOE (Direccion General de Orientacién Educativa), define al
orientador como el profesional que se encarga de impartir técnicas para
mejorar el aprendizaje de los alumnos, pero también argumenta que el
orientador no es el responsable de la reprobacion. Los mismos orientadores,
apoyandose en estos conceptos, asumen una actitud de indiferencia ante el
bajo rendimiento escolar, concretdndose a cubrir solo sus programas. Sin
embargo, desde la perspectiva planteada en este informe, los orientadores
deben de dirigir los talleres para prevenir problemas como la reprobacién e
igualmente deben de propiciar una actitud de apertura para restablecer la
relaciébn con otros miembros, que participan en el proceso educativo para
conformar una nueva situacién educativa.

Por ofra parte también el sistema social escolar y familiar, introduce al
alumno desde sus primeros afios en una cultura individualista, egocéntrica y
competitiva, haciendo resaltar a los mejores alumnos y marginandc a los que
no llenen las condiciones que se plantean para ingresar, permanecer y egresar
de las escuelas. Estas son las caracteristicas con las que nuestra sociedad
moderna forma a Jos hombres para desempefiar puestos laborales:
obstaculizando a unos y favoreciendo a otros.

Para que sea modificado el sistema de seleccion , que ha sido
instaurado dentro de la escuela es importante no esperar a que la sociedad lo
haga primero. La escuela debe de tomar la iniciativa y plantearse la necesidad
de la formacidbn de hombres nuevos, en una cultura nueva netamente
mexicana, donde la competencia por sobresalir no sea el principal objetivo,
sino que mas bien se interese por respetar la diversidad de cada integrante de
la comunidad estudiantil, fortateciendo asi las diversas capacidades humanas.

Se puede eliminar el individualismo, partiendo de una organizacién
donde todos los miembros de la institucion estén totalmente involucrados,
como si fuera una gran red en la que cada uno debe de tomar conciencia de
que el trabajo que realiza és importante para todos aquellos que estan en
relacion con el. '

De esta manera el maestro cubrird su programa no tan sélo por el
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contrato hecho con la institucion, sino porque sabe que va a formar parle
importante del crecimiento cultural; asimismo los alumnos podran desempediar
su labor si son concientizados de la importancia que tiene su respuesta
positiva en la construccién de bases sdlidas ya sea para una educacion
superior 0 para su participacion en algun quehacer productivo.

Para terminar es necesario decir que esta experiencia me ha llevado a
enriquecer mi practica profesional en el campo de la educacion en [a
adolescencia, profundizando mas en esta etapa del desarrolio humano y en
especial, en su relacién con este problema para orientarla en este proceso de
aprendizaje.

De igual modo el trabajo interdisciplinario con otras areas considero que
es basico en el espacio de |a orientacion escolar, sin perder de vista que se
trabaja para un mismo fin, desde diferentes enfoques.

Hay que resaltar que la labor del pedagogo en esla area tiene que
desempefarse con profesionalismo, aspecto importantisimo para rescatar los
valores humanos.
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ANEXO 1
DEMANDA DE ALUMNOS DE PRIMER INGRESO EN EL MEDIO SUPERIOR

1973 1976 1980
En todo el pais 270 000
Ciudad de México 100 000 125 000 180 000
En 1973
Plazas disponibles en la Ciudad de 83 000
México
Plazas faltantes en la Ciudad de 17 000
México

CAPACIDAD ADICIONAL (MILES DE PLAZAS)

ANO - %
1973 16.8
1974 234
1975 314
1976 40.1
1977 495
1978 59.8
1979 708
1980 822

DISTRIBUCION DE PLAZAS EN LA CIUDAD DE MEXICO

Escuelas Normales 3600
UNAM 40 000
PN 20 000
Qfras 9 400
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CAPACITACION TERCER SEMESTRE CUARTO SEMESTRE QUINTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE
EXRCITRETON Y
LEGISLACION LABORAL | PRINCIPIOS DE ADMON. |  DESARROULG DE REC. mn:mue
HUMANOS,
ADMINISTRACION DE PLANEACGION DE REC. PROGRAMAS
s WTR. AL TRABAIO s HIGIENE ¥ SEGURIDAD s
ORGAKIZACION DE CONTROLES ¥
HUMANOS OFICINAS PROCEDIMENTOS
TECNOLOGIA DEL TECNOLOGIA DEL
HOSPEDAJE | HOSPEDAJE U
EMPRESAS TURISTICAS |  LEGISLAGION LABORAL | VTR-AL ESTO0DE  aepvicio D8 RESTAURANTE|  AUDITORIA HOCTURNA
WTR. AL TRABAJO IOMA TECHICO NGLES 1 | IDIONA TECNICO (NGLES 1l | IIOMA TECNICO INGLES |
TDIOMA TECKICO FRANCES 1 IIOMA TECNICO FRANCES ) uomrzcu':'laonwwes
TECNICAS DE ANALISIS | TECWICAS DE AMALISIS | TECNICAS DE ANALISIS
LEGISLACION LARORAL QUIWICO | aUMICo 8 QLAAcO i
LABGRATORSSTA GUIICO TR, AL TRABAJO PRUEBAS FISICAS | PRUEBAS FISICAS I PRUEBAS FISICAS NI
TeeNOLOGADE LAB.1 | TECHOLOGIA DE LAB. 1
LEGISLACION LABORAL | D1BUI0 TEGNICO Y TALLER gy, recaico Y TALLER (B0 TECHICO Y TALLER
ELEMENTOS DE
DXBAK INDUSTRIAL WIR. AL TRABAJKD popietytoreyyiid
DOCUMENTOS, ARCHIVO ¥ GISTEMAS Y WETODOS ¥ SISTEMAS DE
LEGIILAGION LARORN. CORRESPONDENCIA PROCEDIMIENTOS INFORMACION
ORGANIZACION Y METODOS| TR, AL TRABAID Prvmisyrdindt RECURBOS HUMANDS | ACAIMISTRACION PUBLICA
ORGANIZACION | ORGANIZACION I
MBI ARCUITECTONICO ¥l DIBUJIO ARQUITECTONICO Y | CHBLUIO ARGUITECTONICO
DE CONITRUGCION LEGISLACION LASORAL | OBUIO TECNICO Y TALLER | ™ g comaRUCCION | | ¥ DE CONSTRUCCION Il
ELEMENTOS DE GEOMETRA]
TR, AL TRABAJO eSO TN GLOMETRUA DESCRIPTIVA
NI ALA
LEGISLACION LABORAL BELOTECOLOGIA | SERVICION A USUARIOS | |SERVICIOS A USUARICS |
BIELIOTECONOMIA TR, AL TRABAJO ADMINISTRACION GE PROCESOS TEGNICOS | | PROCESCS TECHICOS 1
TECNICAS
FUENTES DE HFORMACION | o Eorgnoias
LEGISLACION LABORAL CONTABILIDAD CONTABILIDAD I CONTABIIDAD T
PRACTICA DOCUMENTAL ¥
CONTASILIDAD INTR. AL TRABAJO A WTR. A LGS MPUESTOS
PROCESCS. SALUD, | SALUO EN EL TRABAJD EN | METODOLOGIA REGISTRO METODOLOGIA
ENFEMEDAD ¥ TRABAIO MEXCO MEDICION ¥ VALORAGION | PREVENCION Y CONTROL
HIGIENE ¥ SEGURIDAD EN PROCES0S DE HIGIENE ¥ SEGURIDAD EN | LEGISLACION E HIGIENE Y
EL TRABAJD PROOUCTION EL TRABAJO SEGURIDAD ESTUDIO DE CASOS
TALLER OE DETECCION DE | TALLER DE PREVENCION
FACTORES DE RIESGO DE RIESGOS
INTRODUCCION ATAS | 50ci06 ComoaBoos OF LA PROMOCION ¥ PROMOCION ¥
SOCIEDADES COOPERAGIONDE LAS | COGPERAGION DE LAS
COOPERATIVAS W"E SOCIEDADES COOP. SOCIEDADES COOP. I
SOCIEDADES FUNCION BOCIAL DE LAS
coErATAS COOPERATIVAS EN MEXICO e Cop. ADMON, COOPERATIVA| | ADMON. COCPERATIVA I

EVALUACION DE
COOPERATIVAS

TALLER DE EVALUACION
DE COOPERATIVAS Il
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ANEXO 4

PERSONAL POR PLANTEL EN EL SISTEMA ESCOLARIZADO

PLANTEL DIRECTIVO DOCENTE TOTAL
01 2 266 268
02 2 265 267
03 2 249 251
04 2 235 237
05 2 213 215
06 2 157 159
07 2 153 - 155
08 2 77 79
09 2 155 157
10 2 159 120
11 2 119 121
12 2 148 150
13 2 72 74
14 2 68 70
15 2 77 79
16 2 74 76
17 2 100 102
18 2 94 96
19 2 87 98
20 2 79 B1
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ANEXO 5

PORCENTAJE DEL TIPO DE PERSONAL
EN EL COLEGIO DE BACHILLERES
ZONA METROPOLITANA

ADMINISTRATIVO
46.60%

. B oocente

51.70%

DIRECTIVO
0.70%
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ANEXO 6

HORAS DOCENCIA

ESTA TESIS NO DEBE
SAUR DE LA BIBLIGTECA

PLANTEL| HORAS CLASE HORAS ORIENTACION TOTAL
DEPORTIVO
CULTURALES
01 3582 226 180 3988
02 3802 265 180 4 247
03 4 051 280 199 4 530
04 3809 270 180 4 259
05 3907 226 180 4313
06 2705 209 130 3044
o7 2399 133 130 2662
08 1216 115 75 1 406
09 2542 157 130 2829
10 2881 115 130 3128
1" 1328 115 75 1518
12 2615 131 118 2 864
13 1 269 21 78 1 468
14 887 90 75 1052
15 1204 118 75 1397
16 1182 133 75 1330
17 1199 20 75 1364
18 1284 100 75 1459
19 1148 106 75 1329
20 1187 90 75 1352
TOTAL 44 197 3 090 2310 49 799
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ANEXO 7

CENTRO DE ACTUALIZACION Y DE FORMACION DE PROFESORES

EVENTOS DE FORMACION PEDAGOGICA

Nombre del Evento No. de | No. de Asistentes
Eventos
La formacién del alumno 2 22
Analisis de los medios de comunicacion 3 51
EVENTOS DE ACTUALIZACION DE CONTENIDOS
Nombre del Evento No. de No. de
Eventos Asistentes
Actualizacion Bibliografica para Administracién 1 6
Para Ciencias Sociales 1 8
Para Métodos de Investigacion 1 17
Para Fisica 1 20
Para Mateméticas 1 10
Para Taller de Lectura y Redaccion 1 1
Introduccion a la Computacion - -

EVENTOS DE MARZO - AGOSTQ 1993

Nombre def Evento No. de | No. de Asistentes
Eventos
Formacion Pedagdgica 16 359
Actualizacién de Contenidos 17 293
Talleres de Operacién 38 567
Formacion, actualizacion de areas especificas 1 13
Talleres de Andlisi de Programas 13 185
TOTAL 85 1403
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ANEXO 8

AREAS DE ORIENTACION
ORIENTACION ESCOLAR TALLERES
Programas: (Qué es el Colegio de
para alumnos de primer semestre Bachilleres?
;. Cémo estudiar?
ORIENTACION VOCACIONAL Y
PROFESIONAL TALLERES
Programas:
para alumnos de: segundo £ Qué es la capacitacion?
cuarto Materias Optativas
quinto ¢ Como elegir?
sexfo Qpciones Profesionales
ORIENTACION PSICOSOCIAL DEL
ESTUDIANTE TALLERES
Programas: Asesorias Especializadas

para alumnos de lodos los semestres

Temas Sociales
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ANEXO 9

ENCUESTA PREVIA
NOMBRE EDAD SEXO
ESCUELA PLANTEL, GRUPO ANO,
LUGAR DE NACIMIENTO. ANO MES DIA__
DOMICILIO
CALLE NUMERO COLONIA  CIUDAD

NOMBRE DEL PADRE VIVE

] NO
OCUPACION EDAD ESCOLARIDAD
NACIONALIDAD, APORTACION ECONOMICA
NOMBRE DE LA MADRE VIVE

Sl NO
OCUPACION EDAD ESCOLARIDAD___
NAC!ONALIDAD APORTACION ECONOMICA
NUMERO TOTAL DE HERMANOS HOMBRES MUJERES__
LUGAR QUE OCUPAS EN TU FAMILIA HERMANOS QUE
TRABAJAN
QUE ESTUDIAN QUE NO TRABAJAN NI ESTUDIAN___
:TU TRABAJAS? _.QUE LABOR DESEMPENAS?2
INGRESO MENSUAL $ APORTACION ECONOMICA  §
(VIVES CON TUS PAPAS? VIVES S0OLO VIVES CON OTRA
PERSONA
ESPECIFICA EL PARENTEZCO

S1 VIVES SOLO, ; CUANTO APORTAS A TU VIVIENDA?
AL QUE MEDIQ DE TRANSPORTE UTILIZAS PARA LLEGAR A LAESCUELA? _

ESCUELA A LA QUE HAS ASISTIDO:

PRIMARIA,

SECUNDARIA

OTRA ESCUELA

ANQS QUE REPETISTE EN LA PRIMARIA GRADOS
MATERIAS QUE REPETISTE EN LA SECUNDARIA VECES
ERES RECHAZADQ DE OTRA ESCUELA DE CUAL

ESTAS RECURSANDO QUE MATERIAS

(CUALES SON LAS CAUSAS DE TU RECURSAMIENTOZ?
ATE CONSIDERAS UN ESTUDIANTE?
DEFICIENTE REGULAR__BUENO EXCELENTE
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ESCRIBE LAS TRES MATERIAS QUE MAS TE HAYAN GUSTADO EN LA

SECUNDARIA:

MENCIONA LAS MATERIAS DONDE HAYAS OBTENIDO UN PROMEDIO
SUPERIOR A NUEVE:

MARCA CON UNA "X" EL DEPORTE QUE HAS PRACTICADO

FUTBOL BASQUETBOL BEISBOL VOLIBOL ___
NATACION BOLICHE LUCHA TENIS

GIMNASIA BOX CICLISMO

INFORMACION DE TU INTERES (NUMERALA SEGUN TUS INTERESES)
( JACONTECIMIENTOS INTERNACIONALES (  )SOCIALES

( )TIRAS COMICAS ( JSECCION EDITORIAL( )NOTARQJA

( )DEPORTIVAS ( )MODA( )ANUNCIOS CLASIFICADOS

( )CARTELERA (CINE) ( )CULTURALES( )PROGRAMAS DE T.V.

SENALA CON UNA “X* LA MUSICA QUE ESCHUCHAS CON MAYOR
FRECUENCIA '

( JCLASICA  ( )EXTRANJERA ( JRANCHERA

{ )ROMANTICA ( )MODERNISTA ( )JPOPULAR

OTRA CUAL:

PROGRAMAS DE TELEVISION QUE PREFIERES (NUMERALAS SEGUN
INTERES)

( )CULTURALES{ )DIBUJOS ANIMADOS ( )DEL OESTE

( INOVELAS ( IMISTERIO (  )MUSICALES

( )DEPORTIVOS (  )CIENCIA FICCION (  INOTICIEROS

{

JDETECTIVES ( )COMICOS

¢ TE GUSTA LEER? ( sl ( INO
( )DIARIAMENTE { )CONFRECUENCIA ( )AVECES

¢ QUE TIPO DE LIBROS LEES ADEMAS DE LOS ESCOLARES?

( )DE ARTE (  JPOESIA (  )CIENCIAS NATURALES
( HISTORIA ( )NOVELAS ( )CUENTOS ( )MODA
( )POLITICA ( )PSICOLOGIA ( )DEPORTE( )MECANICA

ANOTA EL. NOMBRE DE TRES REVISTAS QUE TE GUSTA LEER:

]

ESCRIBE EL NOMBRE DE DOS CARRERAS QUE TE GUSTARIA ESTUDIAR:

ANOTA EL NOMBRE DEL TRABAJO QUE TE GUSTARIA DESEMPENAR
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ANEXO 10

RELACION DE INASISTENCIAS Y RETARDOS DEL PERSONAL
DOCENTE SEMESTRE 93-A Y 93-B

TURNO MATUTINO TURNO VESPERTINQ
DIAS +
ECONOMICOS 187 169
93-A 137 127
93-8
RETARDOS
93-A 122 91
93-8 136 54
INCAPACIDADES
93-A 126 19
93-8 87 81
LICENCIAS
93-A 30 1
93-8 7 7
INASISTENCIAS
93-A 108 38
93-8 71 21
INASISTENCIAS
POR HORA
93-A 410 523
93-8 400 493
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