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INTRODUCCION.

Uno de los motivos que me llevd a seleccionar este
tema, es tratar de lograr una aproximacién al conocimien
to de algunos problemas que aparecen en nuestra infancia.

Sabemos cue los nifios "sanos", sin enfermedades fisi
cas, pueden presentar ciertas alteraciones en el desarro-
1lo psiquico. Frecuentemente uno se pregunta cuédndo apa-
recen esas alteraciones o qué las motiva. Para algunas
personas habré contestacidén a esas dudas, pero muy pocas
veces habri quien asegure que el nifio recibe lo justo, no
sblo en lo que se refiere a lo necesario para su desarro-
llo fisico, sino también a lo que requiere para integrar
una personalidad madura.

Quizé no exista una sola persona, entre padres o edu
cadores conscientes, que no se haya detenido a reflexio -
nar acerca de la conducta de quienes se encuentran cerca,
o a pensar en el origen a veces ignorado que hace a un ni
no reaccionar tan peculiarmente.

El transcurso de la elaboracidén de este trabajo ha
significado para mi un acercamiento, no sélo a los nifios
relacionados con la investigacidn, sino a aquellos aspec
tos importantes vinculados con su vida, como son sus fami
lias, y a 1la vida qué existe dentro de la guarderia. Més
tarde describiré el ambiente, y detallaré la influencia
que sotre el nifio ejercen sus nueve horas de estancia dia
ria en ella.

El estudio conterido en esta tesis, es el resultado
de una pequenia investigacidn hecha en nifios pre-escolares,
surgida de la necesidad de ratificar el estudio hecho por
Kuno Beller y Peter Neubauer (5).

Su trabajo se inicidé dando importancia a la clasifi
cacién de los disturbios psicosociales en nifos pre-esco
lares dentro de una guarderia, asi como estudiando el pa
trén de estos problemas, particularmente en lo que se re



fiere a las diferencias por sexo. Sin embargo, en este
caso, y a través de los resultados obtenidos, se intenta
descubrir, ademéds la influencia de algir factor cultural
en la produccién de ciertos sintomas. Con lo anterior no
quiero significar que la cultura pueda producir individuos
sanos o enfermos, sino que dentro de la familia y de la -
misma sociedad, existen "reglas" que sancionan o aceptan
aquellas conductas que para ellos son adecuadas o inade-
cuadas respectivamente, préﬁfciendo determinadas "normas",
que se pueden contar més tarde entre los elementos arren-
didos de la personalidad, y que por comunes a una gran ma
sa de poblacidén, constituyen auténticas premisas sociocul-
turales como las indicadas por el Dr. Rogelio Diaz Guerre
ro ().

A la fecha son pocas las personas que se han intere-
sado en investigar aspectos cultursles, como factores que
influyen o producen ciertos patrones de conducta. Sin em
bargo, la importancia de estos estudios transculturales,
se refle ja en el aumento cada dia, de ellos. Indudable -
mente nos permiten acercarnos a reconocer aguellos asnec
tos del comportamiento comunes a la humanidad, y distin-
guirlos de otros especificamente culturales. A4si lo han
reconocido probablemente todos los que se han ocupado de
hacer comparaciones més alléd de los confines de sus pro-
pias culturas. Los resultados indudablemente estén co -
brando conocimientos importantes para un meyor acercamien
to a los estudios infantiles, cuyas dificultades son bien
conocidas de quienes lo han intentado hacer. '

Espero que, como todos los investigadores que me an-
teceden y me han servido de ejemplo, pueda yo contribuir
con este pequefio estudio a un mejor conocimiento de cier
tos nicleos de la poblacidén mexicana, y que los resulta-
dos puedan posteriormente ser aplicados a otros trabajos
més alléd de las limitaciones del mio.



CAPITULO I
CONSIDERACIONES PREVIAS.

A) CARACTERISTICAS DEL CRECIMIENTO FISICO -
Y PSICOMOTOR EN LA EDAD PRE-ESCOLAR (2 A4 5 A%O0S).
B) ALGUNAS VARIABLES EN EL DESARROLLO DE LA
PERSONALIDAD DEL PRE-ESCOLAR.
C) EFECTOS DEL MEDIO AMBIENTE EN QUE VIVE.



A) CARACTERISTICAS DEL CRECIMIENTO FISICO Y PSICOMO
TOR EN LA EDAD PRE-ESCOLAR.

En virtud de que nuestro estudio se realizd en
nifios cuyas edades fluctuaban entre los 2 y 5 anos,
nos referiremos aqui Gnicamente a las caracteristi-
cas de este reriodo.

Gesell (20) seriala que el nino se encuentra en
ur sistema interactuante de crecimiento y desarrollo.
Que mediante reacciones de diversa indole como pueden
ser: reflejas, voluntarias, espontédneas y aprendidas,
va el nifio a expresarse, ror ejemplo al parvadear,al
tomar objetos, al arrender a comer, al brincar, al-
escoger un juguete, etc.

Gesell llama "modos de conducta" o "modos del
comportamiento" a estos actos o expresiones de la -
realidad del nifio, es decir, las considepa respues-
tas del sistema neuromuscular frente a una situacidn
dada; a través de los cuales se pruede examinsr de una
manera clara el desarrollo en el que se encuentra un
nino.

La maduracidn progresiva de la neuromusculatu-
ra del nifio pre-escolar pone como base el incremen=
to de las habilidsdes en las actividadés psicomoto-
ras. ELl aprerdizaje juega un papel importante en los
adelantos, sin embargo en los nifios pequernos, la ex-
pansidén o los zumentos en el repertorio de habilida-
des motoras se debe esperar que fundamentalmente es-
tén ligados al desarrollo neuromuscular.

Respecto a las proporciones del cuerpo, compara
tivamente con las del adulto, la diferencia mas noto
ria se advierte en el hecho de que el recién nacido
tiene el mayor peso de su cuerpo en la cabeza. La
cabeza es muy grande para su cuerpo y el craneo se



encuentra fuera de las proporciones respecto a su ca
ra,-observéndose también brazos y piernas largos y
manos y pies muy cortos.

Su cerebro aumenta de 350 gramos al nacer a
1000 gramos, lo que representa aproximadamente 3/4
de su peso total en el adulto. El resto del siste-
ma nervioso tiende a hacerse paralelamente méas com-
plejo y altamente diferenciado. Las fibras nerviosas
inmaduras, que previzmente no han estado sevaradas,se
aislan progresivamente unas de otras; desarrollando
sus campos protectores. ZEste es el conocido proceso
de la mielinizacidn.

Hay datos promedios en los nifios que pueden ser
normativos, por ejemplo, al ano tres meses, caminar,
pero existen diferencias individuales entre los nirios
perfectamente normales. Asi, algunos nifios caminan
independientemente a los 10 meses y otros casi a los
2 afios. Existe la posibilidad de que las enfermeda-
des severas durante los dos primeros aios puedan re-
trasar la edad en que se empieza a gatear o caminar.

Durante el segundo afio cambia la estructura del
esqueleto. Los huesos aumentan de tamafio y se modi-
fica su tewxtura. El numero de huesos calcificados
es mayor gue en el primer afnio; los huesos vienen a
ser mds duros y fundidos entre las edades de 6 y 24
meses. En esta época ararece la mayor varte de lbs
dientes provisionales.

En este periodo la fuerza del nifio se incremeg
ta marcadamente, sus masculos se desgrrollan mas en
rrovorcién al veso de su cuerpo. Su potencial pa-
ra hacer movimientos nuevos y més precisos se ve -
también incrementado, tal como su sistema nervioso
en desarrollo.

Al final del segundo afio su ceretro ha alcan-



zado el 75% de su peso adulto.

De acuerdo con las invesgiaciones de Bayley ( 4)
el promedio de los nirios para subir escaleras sin a-
yuda es al final del segundo ano. Esta actividad,co
no otras, estén influidas por la madurez obtenida de
las experiencias del avrendizaje.

Gesell y Thompson hicieron una demostracidén ex-
perimental usando un método de control de "cuates" o
mellizos. El exverimento consistidé en lo siguiente:
a uno de los mellizos se le dieron practicas para su
bir escaleras durante seis semanas, y al otro melli-
zo0 se le tuvo separado de toda practica hasta las -
cincuenta y dos semanas de edad. Sin embargo, en es
te tiempo, se le did un breve entrenamiento de dos
semanas. Después de esta préctica se vid que el se
gundo mellizo subid mas répidamente las escaleras
que el primero. Estos estudios demostraron que las
tareas locomotoras aparecen hasta que los aparatos
neuromusculares en el nifio estan suficientemente ma
duros.(21)

Hasta este tiempo, los esfuerzos en ensenar a
un nifio ciertas respuestas se limitan a través de -
las condiciones normales; el nino responde en fun -
cién de su nivel de maduracidn. Una vez que el ni-
fio se sienta capaz de tener las respuestas locomoto
ras basicas, la pradctica le trae progresos.

El desarrollo fisico en el segundo afio es un es
tado de gran expansidn en muchas tareas motoras. Hay
progresos marcados en actividades como alcanzar ob-
jetos, manejarlos, asir, construccidn de torre de
bloques y comer solo.

La estatura promedio de los nifios aumenta aproxi
madamente 10 centimetros, su reso de 2 a 2 1/2 kilo-
gramos mas durante el segundo afio, a diferencia del



primero en el que los nifios crecen de 20 a 22 centi
metros y pesan de 7 a 8 kilogramos.

En el trénsito hacia la edad de tres afios, el
nifio normalmente alcanza 95 centimetros de alto y ve
sa cerca de 15 kilogramos, siendo el promedio de es-
tatura en las nifias de 83 centimetros y su peso gene
ralmente de un kilogramo menos que el senalado para
los .nifios. Como resultado de un incremento natural,
los promedios de estatura y peso de un nino al final
de la etapa pre-escolar son de 108 centimetros y 18
kilogramos respectivamente (48).

A los tres anos persisten vestigios de una edad
menor en lo que se refiere a conducta motora, que -
tiende a desaparecer con el tiempo. EI1 nifio corre
con més agilidad, acelera y desacelera con facilidad,
puede dar vuelta en &ngulos pronunciados. Sube esca-
leras alternando sus vies. Puede brincar con ambos
pies desde el piso, mientras que un afio antes brin-
caba dominando un pie, puede sostenerse en un pie por
un segundo o mé&s, puede andar en triciclo en lugar -
de los carros en que sdlo se empuja el vedal. Cons
truye torres de 9 o 10 cubos, casi siempre con tres
cubos més que cuando tenia dos afios. A los tres -
afios el nifio traza lineas menos difusas y menos re-
petitivas, puede doblar una hoja de papel vertical-
u.-horizontalmente, pero todavia no lo puede hacer -
diagonalmente, ni con ayuda de un modelo.

De los tres a los cinco afios la conformacidn ge
neral del cuerro cobra mayor madurez. Las partes su
reriores del cuerpo comienzan a ganar aproximsdamen-
te su tamafo adulto; el crecimiento se hace cada vez



lento, se detiene, lo aque proporciona a las extremi
dades una ovrortunidad de emparejarse a través del
crecimientc continuo. Asi, durante los arios pre-es
colares, el crecimiento de la cabeza aumenta lenta-
mente, el de los miembros es ranido y el del tronco
aumenta en un punto intermedio.

Alrededor de los cuatro anos, el crecimiento en
el sistema musculsr es generalmente proporcionsl al
crecimiento del cuervo como un todo. Las habilida-
des motoras han aumentado, puede correr mds unifor-
memente y es caraz de romper los ritmos regulares de
sus zancadas. A diferencia del ano anterior, en que
generalmente sdlo es escasamente capaz de brincar ha
cia arriba o haciza abajo.

Durarte esta época del cuarto afo es capaz de
hacer carreras moderadamente buenas, detenerse y dar
brincos pronunciados. Aunque puede brincar, no 1o
puede hacer en un pie.

Tas nuevas hazafas atléticas son parcialmente
una funcidén de gran independencia de la musculatura
de sus piernas.

Empieza a trabajar el principilo de individuacidn
en sus labores. Hay menos totalidad en las respues-
tas de su cuerpo, piernas, tronco, hombros; los bra
208 reaccionan menos en concordancia. Esto hace que
en su conjunto sea més mbévil. Posteriormente los -
miisculos se desarrollan en un grado més répido,atri
buyéndose cerca del 75% del peso en los nifios duran
te los cinco afios al desarrollo muscular. Durante
este periodo, sin embargo, los misculos largos per-
manecen mejor desarrollados que los pequefios y fi-
nos, en parte por el hecho de que el nino pequeno -
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tiene actividades que involucran un mayor nlmero de
movimientos grandes.

A los 5 afios de edad, el rromedio de los nifios
tiene un sentido maduro y claro del equilibrio, lo
cual refleja una confianza plena en su conducta mo-
torsa. ‘ientras que todavia es incapaz de saltar en
longitud el nifio hace cabrioles y brinca en altitud
con mis agilidad. De acuerdo con Gesell el nifio de
5 anos ruede sacar una docena de bolitas de una en
una y meterlss hdbilmente dentro de una botella en
aproximadamente veinte segundos, haciéndolo prefe -
rentemente con una mano.

Respecto al dibujo, un nifio a esta edad mani-
fiesta atin cierta torreza en el trazado de lineas
diagonales, es capaz de dibujar rectas en todas di-
recciones, puede coviar un cuadrado y un tridngulo
v puede dibujar reconociblemente la fugura de un hom
bre. Durante esta éroca hay marcades diferercias de
sexo en la composicibér del cuerpo, contando las ni-
nas con més tejido graso y los nifos con méds tejido
muscular.

Junto con estos cambios en las proporciores del
cuerno, los sistemas nervioso, muscular y esqueléti-
co del nifio aparecen propiamente méds maduros.

Es innecesario decir que las diferencias indi-
viduales en fuerza y desarrollo muscular depend eran
de muchos factores, tales como la constitucidn del
nifio, su salud en general, hébitos de alimentacidn,
tiempos de reposo y activided, etc.

Otros cambios fisioldgicos también incrementan
la resistencia del nifio ¥ lo hacen cspraz de partici-
rar en mayor numero de actividades intensas.
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En resumen, el crecimiento psicomotor del nirio
rresenta un estado fisico generél de avance; su capa
cidad de respuesta motora se corresponderé ampliamen
te.

Las feses locomotoras vreceden inderendientemen
te: sentarse - gatear - pararse - caminar con ayuda,
etc. Aparentemente la maduracidén neuromuscular, més
bien que lz préctica especifica es el antecedente -
rrincipal de estas'respuestas.

Las evidencias sugieren que la maduracidén fisi-
ca avanza con el desarrollo neural e incrementa la
fuerzs del musculo, sin embargo, la completa ausen-
cia de oportunidad para practicar puede retardar el
desarrollo locomotor del nino.
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B) Algunas variables en el desarrollo de la persona
lidad del pre-escolar.

El desarrollo del lenguaje.

El lenguaje se refiere, en forma particular, sl
grupo de simbolos que se tienen en cuenta para la co
municacidén intelegible entre los individuos de una
determinada cultura. Las tareas que se incluyen en
la habilidad para un lenguaje son las necesarias pa-
ra hablar, escribir y comprender los simbolos que
més frecuentemente se usan en un grupo.

La habilidad para hablar, o sea decir palabras
y oraciones, puede no estar gobernada por el mismo
proceso que controla la comprensidén de palabras y
oraciones. En algunos nifios se desarrolla una ade
cuada comprensidén del lenguaje cuando todavia son in
capaces de hablarlo. La mayoria de los nifios com -
prenden més de lo que pueden expresar.

Asi como progresa la locomocidén y la manipula-
cidén de los objetos del medio ambiente en el segun-
do afio de la vida, el lenguaje progresa también a
consecuencia de la maduracidn bioldgica y el incre-
mento de la capacidad de aprendizaje subseéuente.

La mayoria de los primeros sonidos exterioriza-
dos por el nifio son espontaneos y no implican nin-
gin entrenamiento.

Durante el segundo afio el repertorio de sonidos
bésicos del nifio crece, atribuyéndose estos cambios
a la simple madurez fisica. Su comprensidn de pre-
guntas y Ordenes aumenta y puede empezar a usar pa-
labras significativas. Su "lenguaje" comienza a ser
comprensible, al menos para las personas que habi-
tualmente lo rodean. Segin Shirley (45) el promedio
de palabras utilizadas a los dos afios de edad es de
37, con un rango de 120 palabras que oscila en una



escala que va de © a 126.

Exactamente de ascuerdo con lo que sucede con les
sefiales verbales de su medio, el nirio avrenderi & recs
ronder, y la forma ern que lo hasa devenderd nor sunues
to de su caracidad de aprendizaje en una edad particu-
lar y de lo que sus padres traten de enssnar

Otro asmecto del lenguaje que aprende el nifio gra
dualmente es como hacer la resovuesta de las palabras
expresadas. Si un gesto es acompanado por un sonido
el nino lo va a anrender al mismo tiempo, sabiendo que
ciertos tonos de voz tienmen un valor de. premio.

El nino anrende a hablar porque la sociedad hace
que se esfuerce en responder a lo gue vale la pena.

Al nino se le da un entrenamiento meticuloso en conec
tar objetos con palabras y en conectar actos con palg
bras, asi como palabras con otras palabras y también
a combinar palabras dentro de una secuencia de estimu
lo-respuesta.

Mowrer (36) sugirid en 1950 que la conducta ver-
bal estd relacionsda con la irterrelacidn madre-hijo.
Al respecto 4na Freud (18) hace notar que nifios meno-
res de dos arios que fueron separados de sus familias
sufrian retrasos notables en el desarrollo de su len
cuaje. Por lo anterior se puede decir que el len -
guaje se adquiere como valor gratificante porque es
hablado por la versona que alimenta y ayuda al nino
a obtener metas deseadas més eficientemente, vor ejen
plo en el caso de un juguete. La tendencia a prender
las formas de comunicacidén del sdulto se veréd asi cong
tantemente reforzada.

La mayor parte de los estudios del desarrollo del
lenguaje en el nino mwe-escolar se han relaciorado con
algunas medidas tales como: la magnitud del vocabu -
lario, la longitud y la complejidad de las oraciones

o

y el empleo de la articulacidn.

AN



Asi, se dice gue el incremento en el vocabulario

o en la longitud de las oraciones aumenta la capaci
dad del nifio para comunicarse. Entre los dos ¥ los
cinco afios no solo se adquieren més palabras, sino
v fle

xiblemente, es decir, conforme se avanza en los afos

que también se aprende a usarles més eficiente

pre-escolares, el nino habla més y su lenguaje es -~
mis comprersible, mejor articulado ¥y exicsten en &1 '
términos més complejos en su estructura gramaticel.

Dos clases de desarrollo del lenguaje interactian
simulténeamente. FPor un lado el nifio arrerde a usar
valabras especificas para objetos especificos y vor
el otro lado aprende nelabras abstractas que rerre-
sentan unea vroriedad comin, contenidas en un gruro
de objetos no similsres.

De los tres z los cuatro ados los concertos se
definen en términos de sus acciones o sus funciores.
Cuando el nifio comienza 2 asistir a la escuela, gra
dualmente empieza a definir o a conceptualizar los
objetos que le rodean en términos abstractos; por
ejemplo, gato como animal. Y a descubrir sus propie
dades; por ejemplo: el fuegoc es caliente ¥y rojo. Es
to hace al lenguaje un objeto de aprendizaje, al -
principio los ejemplos especificos u objetos a los
cuales se aplica una palabra, ¥y después, el arren-
dizaje de categorias suverordinades a las que una -
palabra o un conjunto de palabras rertenece. Después
se aprenden las proviedades gramaticsles de la pala
bra, y por Gltimo se aprenden las propiedades des -
criptivas de objetos y eventos. Todos estos aspec-
tos del lenguaje se adquieren durante los aros pre-

escolares de una marera extraordinariamente rérida.
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Inicialmente la generalizacidn tiende a ser ex-
tensiva; sin embargo, gradulmente el ninio aprende a
discriminar en base a la eliminacién de respuestas
generalizadas hechas de una manera incorrecta, esto
es con resultados que no pueden calificarse de exi=
tosos.

Piaget (41) en uno de sus estudios sefala que la
funcién del lenguaje en la vida del nifio cambia de
lo egocéntrico a lo sociocéntrico; es decir, hacia
una orientacidén social.

En un principio, dice Piaget, el nifio no se da
cuenta de a quien escucha o a gquien habla; se habla
a si mismo, por el placer de ver lo que acontece en
el momento; ma&s tarde, en el lenguaje socializado,
el nifio atiende, considera sus puntos de vista, ¥
trata de indluir e intercambiar ideas. Este tipo
de lenguaje empieza entre los cinco y los seis afios,
comenzando siempre por ser notoriamente reciproco.

Durante los afios pre-escolares, el nifio a menudo
tiene problemas para expresar sus necesidades. Las
repeticiones son frecuentes, lo cual se atribuye al
desarrollo de su lenguaje en esta época, y esté re-
lacionado.con el grado de su adaptacidén social y emo
cional. Wolff (51) dice al respecto que las valabras
no son.solamente. un medio para la expresién de pen-
samientos, sino también un medio para la simple ex-
presidén de las emociones;ciértas combinaciones de
vocablos cumplen para el nifio el papel de palabras
con las que puede desahogar sus impulsos agresivos,
mediante lo que &1 llama "sadismo verbal”
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Alimentacidn.

Las précticas alimenticias son importantes de con
siderar aqui, debido a la intima conexidn que existe
entre padres e hijos en este sector.

La alimentacién en el nifio tiene un valor socio-
cultural tan importante como el valor nutricional que
ella implica.

La Dra. L. Murphy (37) investigd en treinta y dos &
nfios pre-escolares las relaciones existentes entre la
gratificacidén oral en la infancia y la autonomia que
se permitia al nifio para obtener las comidas; y con-
cluye diciendo que las técnicas alimenticias y la grs
tificacidn oral correlacionan positivamente con mu -
chas de las medidas pre-escolares que indican un -=-
buen ajuste. Las atenciones que reciba el nifio duran
te la edad pre-escolar pueden originar situaciones de
frustracidén o de gratificacidn. Uno de los efectos
més especificos de la alimentacidén infantil es la for
macidén de "sintomas orales™, tales como la conducta
de "chuparse el dedo".

Klackenberg (31) opina que la duracidn de la ali
mentacidén "de pecho” no se relaciona con la conducta
de chuparse el dedo. Sugiere que existe una relacidn
entre este fendmeno y la duracién de las comidas in-
dividuales. Es decir, que a menor tiempo que se de-
dique al nifio durante sus comidas, mas probabilidédes
hebréd de que aparezca la conducta de chuparse el dedo.
Yarrow hipotetiza que la conducta de chuvarse el dedo
indica una sensibilidad espec¢ial a la frustracidn en
un estado particular del desarrollo. Y pese & no es
tar demostrado estadisticamente, sostiene que no exis
te una asociacidn significativa entre un destete tar
@fo y el hébito de chuparse el dedo. Por el contra-
rio, los resultados de sus estudios sefialan que los
nifios destetados en los primeros seis meses de vida
demostreron signficativamente mayor incidencia en
el hébito de chuparse el dedo.
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La limpieza en general.

Los hébitos de limpieza en general, forman parte
del entrenamiento sistematico sociocultural dirigido
por los padres, quienes fungen como maestros.

Ellos esperan que con el tiempo los hijos asuman
grados crecientes de independencia y responsabilidad
hacia los hdbitos de limpieza y que los continflen y
los practiquen por si solos.

En este caso, el papel de la madre es muy dife-
rente al que tiene en la enserianza de los hébitos de
alimentacién. La comida es dada como un gratifican-
te, y en cambio el uso de la bacinica o su equivalen
te,es impuesto sin el deseo del nifo.

Gradulamente, el nino aprende a aceptar los hébl
tos de limpieza previamente ensefiados y después la
necesidad de ellos vendra esponténeamente.

Es conveniente senialar que el entrenamiento para
la limpieza no tiene como base ninguna necesidad bio
légica. No existe ninguna pulsidn inicial que satis
facer con ello. Todo lo que el nifio gana a cambio de
su esfuerzo por anrender a'cooperar" en esta situa-
cibn, resulta en aceptacidén de su medio ambiente.

Una de .las dificultades del entrenamiento para
la limpieza estriba en el hecho de que requiere un
control voluntario de drganos que inicialmente fun-
cionan como reflejos involuntarios. Originalmente
no existe el control de los esfinteres de la vejiga
y del intestino.

Erikson (16) tratando con elementos conceptuales
que recuerdan la formulacidén de Freud y las de algu-
nos neo-freudianos, coincide con éstos Gltimos, al
destacar la imvortancia del medio ambiente cultural
en el aprendizaje de los hébitos de limvpieza, citan
do las distintas variaciones entre las sociedades
en lo que hace al retrete.

Algunos tedricos del aprendizaje (38) sefialan
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las consecuenci ags posibles de un entrenamiento muy
severo en la limpieza.

Cuando se utilizan castigos extremos puede lle-

gar a producirse:

l.- Percepncidn negativa de-la madre; si la madre
ha sido frias y estricta, se producirén en el
nifio sentimientos negativos hacia ellsa.

2.- Desarrollo de sintomas de desadaptacidn,pues
la interrelacidén madre-hijo puede llegar a
deteriorarse hasta obstaculizar un ajuste sa
no, emocional y social.

3.~ Ansiedad en lo que resrecta a la sexualidad,
porque pese a que el entrenamiento sexual y
de limpieza estédn separados aparentemente,no
lo estén tanto en la préctica, ya que las a-
veriguaciones de la madre al respecto ven la
relacidn entre orinar y defecar sin poder de
jar de tocar el asunto de la exposicidn de -
los genitales y el entrenamiento del pudor.
Por lo tanto, no es sorpresa encontrar ansie
dad asociada a estas &reas, y que las dos ac
tividades de evacuacidén y miccidén lleguen a
ser origenes de tensidn.

4.~ Percepcidén negativa del yo; la consecuencisa
de un entrenamiento punitivo en esta Area
puede traer como consecuencia una baja auto
aceptacidn.

Para un nific de dos afios es dificil discriminar
entre las reacciones de sus padres a la pérdida de
la limpieza, pudiendo interpretar el disgusto de sus
padres como una consecuencia de los movimientos in-
controlados de su intestino, pudiendo llegar a pensar
que €l es sucio y que por ello no ld‘quieren. Si una
madre llama sucio sistemé&ticamente a su hijo, éste -
empezaré a creerlo. El concepto del yo es aprendido
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como un resultado de la interaccidn con el medio so
cial.

En esta interaccidn el aprendizaje de los hébi
tos de limpieza tiene una importancia preponderan-
te.

Ansiedad por separacidn.

Existen tres estados a través de los cuales pa
sa un nifio si lo separan de su madre por razones cgQ
mo hospitalizacidén o necesidad de un trabajo, etc.
El primer paso consiste en protestar, en el segundo
se desespera y se vuelve indiferente, en el tercero
se retira.

La mayor parte de los nifios en situaciones nue
vas y donde se ven solos se muestran ansiosos. La
presencia de la madre generalmente reduce esta inse
guridad y hace que el nifio se adapte nuevamente. Es
tos signos de ansiedad en los nifios pre-escolares
cuando se quedan sin la madre no pueden interpretar
se como anormales; sdlo pueden indicar una relacidn
madre-hijo muy estrecha, (38) pero si persiste, en
un futuro puede presentar una patologia.
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Sobredependencia.

La dependencia en el periodo pre-escolar, puede
ser manifestada en la conducta a través de pedir ayu
da a sus problemas, peticiones de seguridad, estar
"pegado" a un adulto, solicitar afecto o ayuda, etc.

Tedricamente una madre que siempre gratifica la
dependencia y raramente castiga, produce un nino de-
pendiente; apto para desarrollar fuertes respuestas
de dependencia.

Durante la primera infancia es mas frecuente en-
contrar ninas dependientes que nifos. Sin embargo
para Kagan (29) en contraste a la agresividad, la
conducta dependiente es més estable para las nifias
que para los ninos entre los 3 a 14 anos.

Otis dice (39) que los nifios dependientes han en
contrado ser menos agresivos después de frustraciones
que los nifios no dependientes con baja necesidad de
afecto.

Existen paralelos entre las conductas dependien
tes y agresivas en su desarrollo. Ambos involucran
conflictos de acercamiento y evasidén. Es decir que
el nifio desea que lo ayuden o0 expresa su coraje, pe-
ro puede estar ansioso por la exhibicidn:de sus con-
ductas. La gratificacién de los padres por estas
conductas incrementaradn el que esto ocurra.

Las formas extremas de conducta: dependencia j
agresividad, durante el proceso de socializacidn se
basan en el deseo de agradar a los padres, ansiedad
por perderlos y motivos de identificacidn.

Existen también diferencias de sexo en el grado
de ansiedad unido a estas conductas. Las nifias son
mls conflictivas con su agresividad porque su "rol"
(24) no les permite responder de la manera en que
los ninos.
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Agresividad.

Segln Allen (2 ) el nifo recién nacido tiene un
potencial indiferenciado de agresividad.

En este caso la agresividad se refiere a las con
ductas que tienen como meta herir y provocar miedos
en otros; estas conductas en el pre-escolar incluyen
acciones tales como golpear, destuir lo ajeno, atacar
verbalmente y resistirse a cooperar. La tendencia -
del nifio a ser agresivo puede ser causada por muchos
factores. Mussen menciona tres de ellos como los més
importantes: 1l.- La intensidad de su deseo por herir
o insultar a otros. 2.~ El grado en el que el am -
biente frustra e instiga a las tendencias agresivas
y 3.- El grado de ansiedad y culpa asociados con la
agresividad. Hollenberg (25) observdé a 23 nifios -
pre-escolares dentro de una guarderia durante sesio -
nes de juego con munecas, registrando todos los datos
agociados con respuestas agresivas desde las agresio-
res intensas hasta las mds atenuadas. Xl supuso, ¥
eso fue corroborado por sus observaciones, que el cas
tigo se relaciona con una inhibicidn de la agresivi-
dad, mientras que la conducta permisible respecto a
la agresividad reduce la anticipacidn al castigo y/o
aumenta la anticipacidén de la gratificacidén de la -
agresidén resultando asi un incremento de la agresién.
Esta situacién aplicada al hogar es similar. Si la
expresidén agresiva es castigada, ahi el nifio aprende
ra a inhibir 1as respuestas de este género.

Las predicciones especificas acerca de la expre-
sién o inhibicidén de la agresividad pueden ser origi
nadas de algunas consideraciones tedricas, por ejem-
plo un nino frecuentemente frustrado en su casa de-
sarrollaré reacciones muy fuertes agresivas. Ademis,
aquellos nifios castigados por la expresidn de su agre
sivided en su casa, la desplazarén a situaciones don
de la fuerza del castigo sea menor.
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Se ha encontrado que nirios altemente castigados
y frustrados manifiestran frecuentemente expresiones
intensas de agresidén, a diferencia de los nifios en
que en sus casas esto es relativamente bajo.

Dawe (12) desde 1937 encontrd gque los nifios pe-
leaban més que las nifias. Estas peleas ocurrian fre
cuentemente en nifios del mismo sexo pero de diferen-
tes edades. Aparentemente en los nifios pre-escolares
las emociones se despiertan hsbitualmente més répido
y de la misma manera suelen desaparecer. Estas pe-
leas, sefiala Dawe, producen un nuevo aprendizaje y
recomienda que los padres permitan a sus hijos librar
sus propias batallas..

La conducta agresiva se puede ver como un produc-
to normal en el que el nifioc amplie sus contactos so -
ciales. Padres y maestros deben justificar el contrg
lar lo que se refiere a peleas frecuentes o una hos-
tilidad intensa, pero hay que recordar que cierta can
tidad de agresividad es parte de la experiencia so -
cial,

El uso del castigo fisico es un ejemplo de que
tan efectiva es la agresividad para llegar a herir o
dominar a la gente. Si el nifio sintiese pequena cul
pa y ansiedad acerca de sus exvresiones agresivas,re
currird a las agresiones hostiles. E1l grado en que
esto se manifieste dependera de la intensidad de la
motivacidnen caso de frustraciones y de la ansiedad
que resulta de esta situacidn. Esto ha sido origen
de muchas investigaciones. Los estudios efectuados
en los nifios pre-escolares indican que las situacip
nes de‘frustracién dentro de la guarderia permiten
respuestas agresivas, Y las situaciones de castigo

v

se relacionan con la inhibicidén de estas conductas.
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Identificacidn sexual.

Kagan (29) analiza el conceptod:identificacidn,
y coloca este concepto dentro de la teoria del apren
dizaje.

Lo define como una adquisicién, como una respues
ta congnitiva. El contenido de esta respuesta compren
deré las caracteristicas de un modelo. Dice que la -
identificacidén variz en magnitud segin los individuos,
segln sea la variedad demodelos con que ellos se iden-
tifican. El motivo para la identificacidén responde al
deseo de alcanzar las metas positivas que impone el mo
delo.

Una vez establecida la identificacidén, el indivi-
duo procede como si las metas del modelo le pertenecie
ran y el efecto positivo derivado de esta situacidn es
el logro de las metas deseadas, lo cual ayuda para man
tener la identificaciédn.

El énfasis usual de las similitudes entre el in-
dividuo y el modelo no son la mejor identificacidm; -
desde nuestro punto de vista lo que revelaria la iden
tificacién entre un sujeto y su modelo estaria dado
por la adquisicién de idénticss motivaciones.

En resumen podemos definir la identificacidn co-
mo una respuesta cognitiva, adquirida por el sujeto.
El contenido de la respuesta son los atributos, moti-
vaciones, caracteristicas y estados afectivos de un
modelo que pasan a formar parte de la estructura psi-
colbgica del sujeto. puede asi reaccionar a los even
tos que ocurren en el modelo como si fueran propios.

Mussen, Conger y Kagan (38) en un estudio para
ver identificaciones de hijos con padres y de hijos
con madres, concuye diciendo que no hay evidencia de
altos indices de "masculinidad" en los padres y "fe-
minidad"en las madres. Las conclusiones de estos au
tores fueron que la estructura de la personalidad de
los padres no influye signficativamente en la identi
ficacidén con su provrio sexo y terminan diciendo que
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el nino recibe un "porte" alto de los padres y que su
ambiente social en general crea la estructura de su -
"rol"identificéndose asi con su propio sexo.

En cualquier grupo de nifios pre-escolares, son
obvias las diferencias que existen en su personalidad
Yy en su conducta social.

El nifioc timido es féAcilmente diferenciable del -
travieso.

Al final de la edad pre-escolar existe una diver
sidad notable resrecto de nirios que apenas entran a
ella, y esto se debe a la adquisicidn de nuevos hébi-
tos y al incremento de los contactos con el ambiente
social.

La adquisicidén del "rol" del provio sexo se re-
fiere a una asociacidén aprendida entre los atributos
seleccionados, creencias, ectitudes y actividades por
un lado, y los conceptos de mujer y hombre operantes
en el medio social vor el otro; estos concentos son
definidos por la"sociocultura" y significan sanciones,
aprobaciones y tabués respvecto de la que sea propio
en cada sexo. 5

Las que definen "lo masculino" de "lo femenino"
se pueden dividir en dos sectores: primarias y segun-
darias. Ambas se refieren a tres clases de factores:
atributos fisicos, conductas evidentes y atributos en
cubiertos, tales como sentimientos, actitudes, motivg
ciones y creencias.

21 grado en que un indviduo se vea a si mismo co
mo masculino o femenino se le puede llamar "identifi-
cacidén con su propio sexo".

Los padres pueden variar, por supuesto, en sus
actitudes respecto a caracteristicas especificas del
sexo, pero en general, la agresividad fisica abierta,
el dominio, la competitividad, la capacidad de logro,
la actitud inderendiente lo desean para sus hijos va-
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rones; y la dependencia, la pasividad, la inhibicidn
de la agresividad fisica, la competitividad junto con
las habilidades para el lenguaje, la politica, la se-
renidad y la pulcritud lo desean para sus hijas como
dice Tyler en 1951 (47).

La mayor parte de los padres como representantes
que son del grupo social, gratifican las conductas que
consideran apropiadas para sus hijos y castigan las -
que creen inapropiadas.

Se dice (24 ) que las presiones sociales en el ni
rio tratan de hacerlo independierte en sus acciones,
predisponiéndolo a evitar ser un "seguidor". "Seguir"
o imitar a un guila es relativamente una conducta pa -
siva y un método dependiente de adaptacidén en una so-
ciedad como la nortesmericana a las "occidentales".
Imitar a los adultos es més aceptable vy frecuente en
las ninas.

El incremento de las diferencias en funcidn del
sexo Unicamente + reflejan un mejor desarrollo de la
identificacidn sexual, asi es frecuente encontrar ni-
nos de dos afios que tienen patrones inapropiados res-
pecto a expresiones agresivas, por ejemplo, vemos que
los nifios de cuatro afos de ambos sexos ya se definen
por medio de conductas "masculinas" y "femeninas", -
reaccionando siempre de acuerdo a losg patrones acep-
tados culturalmente para su propio sexo.

+ Otra fuente de variables de conducta la constituye
la "clase social". Al igusl que el factor sexo, la
pertenencia a un estrato: sccioecondmico es suscepti
ble de producir identificaciones fuertes con ciertos
tipos de "rol".
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Miedos.

La gran fuerza que el miedo posee se ha estudia-
do y demostrado experimentalmente en estudios sobre
la conducta conflictiva. Brown(8 ) encontrd en un
experimento que el miedo juega un papel principal en
la produccidén de conducta neurdtica.

Miller (35) dice que "el miedo es una pulsidén im
portante porque puede ser aprendida rapidamente y pue
de hacerse intensa."” El miedo se considera "apren-
dible" porque puede ser adquirido como una respuesta
a senales previamente neutrales; se le denomina pul-
sién porque puede motivar aprendizaje, o sea la eje-
cucidn de nuevas respuestas, en la misma forma que lo
puede hacer el hambre, la sed u otras pulsiones. Los
experimentos realizados por Miller demuestran que el
miedo cuenta con las propiedades funcionales de una
pulsién. Los resultados estén de acuerdo con la ob
servacién cotidiana de que el miedo puede motivar a
las personas a aprender una gran variedad de respues-
tas y de que estas son suficientemente distintivas co-
mo para ensefiar a las personas a responder a &l con
una designacidn verbal que lo transfiere a una gran
variedad de nuevas situaciones semejantes.

Mowrer (36)dedujo-que los miedos se debian a una
situacidén de "sentirse indefenso". Sus resultados cla
ramente indican que los miedos anticipatorios y laAcg
pacidad inhibitoria resultantes de un estimulo fisico
de dolor influyen fuertemente en la cantidad de miedo
que acompafia al estimulo.
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¢) EFECTOS DEL MEDIO AMBIENTE EN QUE VIVE EL NIRO PRE-ESCOLAR

La posicidn de la clase social de la familia don-
de nace el nino definird ciertos aspectos del ambien-
te personal-social.

La importancia de esto radica en la diferencia
de actitudes de los padres y de su conducta, segin
el estrato social a que pertenezcan. A4si, Davis (11)
demostrd como la alimentacidn, crianza, edad del en-
trenamiento de limpieza, etc. en la clase trabajadora
era significativamente més permisible. Con esto su-
girid que cualquier diferencia en la crianza de los
nifios puede ir asociada al grupo al que pertenece.

De acuerdo con su interés en los determinantes
sociales de la personalidad, Adler ( 1) observd que
era muy probable que las personalidades del nifio ma-
yor, intermedioc y menor dentro de la familia fueran
enteramente diferentes. Atribuyd estas diferencias
a las experiencias distintivas que cada nino tiene
como miembro de un grupo social.

Al primogénito se le presta bastante atencidn
hasta que nace el segundo nifio; se ve sUibitamente
destronado y debe compartir el afecto de sus padres
con el nuevo bebé. Esta experiencia puede condicio-
nar al nifio mayor en diversas formas, tales como las
de odiar a las personas, protegerse a si mismo en -
contra de los reveses de fortuna y de sus sentimien
tos de inseguridad.

Roy en 1950 (44) ilustra que existe un nimero
de factores del ambiente, en la estructura de la vi-
da diaria y son parte de las practicas disciplina -
rias. Encontré que eran datos relevantes las dife-
rencias de clase social respecto a las précticas dis
ciplinarias y menciona las_siguientes: el ntimero de
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hijos, su relacién entre ambos, espacio fisico, la
limpieza del rumbo, lo adecuado de las medidas de
limpieza y otros factores que sumd a los valores con
dicionados por las circunstancias y experiencia de
la educacidn.

Hattwick (23) dice que el entrenamiento pre-es
colar no afecta las manifestaciones tales como la
conducta emotiva, o sea el llorar fécilmente, miedo
a los animales, berrinches, chuparse el dedo, asi -
mismo dice que la influencia de la guarderia puede
ser beneficiosa para la conducta social del nifo, a-
justéndolo a la rutina. Menciona que después de los
ocho meses la experiencia de la guarderia en los ni-
ayuda a que adquieran ajuste personal y social, ha-
ciéndose la participacidn mas activa y dominante en
las relaciones con los demés, habiendo también menos
hostilidades, rechazos, amenazas, ataques y destruc-
ciones. A todo esto se agregan los cambios favora -
bles en la conducta siguiendo el entrenamiento gene
ral de la guarderisa.

Dado que existen programas especiales dentro de
las guarderias adaptados a desarrollar las necesida-
des de grupos esveciales de nifios, existen evidencias
de los efectos positivos enbel desarrollo, particular
mente en el &rea intelectual y del lengusje. E1 lo-
gro de un mejor lenguaje es més valorizado en una -
"clase media"™ y "alta", lo cual hace progresar rapi-
damente el lenguaje, produciéndose en los nifios nive
les de forma verbal més altos.

Irwin (27), en 1948 descubrid en una investiga-
cidn en nifios menores de un aflo, hijos de familias
de profesionales y de hombres de negocios, que voca-
lizaban mejor y usaban méds fonemas que los nifios que
eran de familias de clase trabajadora. De este mo-
do, la guarderia, donde se coloca personal especia-
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lizado producird los mismos rendimientos.

Joan W. Swift (46) afirma que los efectos que
el nino produce en sus experiencias dentro de la -
guarderia tienen importancia tanto tedrica como préc
tica en su desarrollo posterior.

Histbéricamente, el primer acercamiento a la de-
terminacidén de los efectos de la guarderia, fueron
midiendo los cambios que se producian en las aten -
ciones. FPosteriormente se le did importancia a los
efectos de la guarderia en la aceleracién del creci-
miento mental a través de los tests de inteligencia.
Mas tarde se le dieron importancia a los efectos en
los ajustes social y emocional del nino y aquellas
relaciones que més tarde existen con la autoridad en
situaciones escolares. Asi mismo un pequefio nGmero
de estudios se han relacionado con el estado fisico
y desarrollo motor.

La evaluacidén se ha hecho en términos del grado
en que una variable se obtiene dentro del grupo de
la guarderia comparado a un grupo exterior.

El factor més importante determinado a través
de la naturaleza de las experiencias del nifio es la
"nifiera", o "maestra", ya que su habilidad ayudara
al nifio en las tareas, en las situaciones sociales
¥y en sus relaciones interpersonales, de lo cusl de-
prenderdn los progresos en sus tareas sociales poste
riores. La habilidad del nino para utilizar estos
aspectos se relaciona con el incremento de edad y de
sus experiencias en el hogar. ZEl nifio con problemas
especiales puede ser capaz de beneficiarse de las ex
reriencias de su grupo por interrelaciones persona-
les unidas a maestras o nineras especialmente entre
nadas, pero esto no funcionaria con programas para
guarderias que traten de abarcar un gran nimero de
nifios y para ello cuenten con personal escaso o mal
entrenado.
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A) Planteamiento del Problema.

B)

En este capitulo, y de acuerdo con los resulta-
dos observados por Neubauer y Beller (5 ), se presen
tardn las posibilidades de desarrollar hipdtesis res
pecto a ciertos asvectos bésicos del comportesmiento
humano, sujetas a una comprobacidén experimental pos-
terior.

La cultura como gruvo especifico de costumbres
seniala muchas de las condiciones que influyen en lo
que uno de sus miembros vaa gprender y también cdmo
lo va a hacer, por lo que los objetivos que presen-
taremos a continuacidén incluyen la variable cultural
como factor fundamental. Tales objetivos pueden ser
formulados como sigue:

1).- Determinar, haste donde es vposible, la forma en
que lezs "variables culturales" producen cambios obser
vables en la conducta de los nirios pre-escolares; se
sefialarédn semejanzas y diferencias de las variebles
de conducta estudiadas} respecto a los grupos de New
York y México.

2).- Detectar aquellas diferencias que se deben a o-
tras variables, tales como el sexo, y no a "variables

culturales”.

Procedimiento de Seleccidn.

Se buscaron en México las condiciones més seme-
jantes a las que determinaron a la seleccidn de la
muestra obtenida por el Dr. MNeubauer, con el objeti-
vo adicional de describir las diferencias existentes

entre ambos grupos de nifios.

I Tales como alimentacion, tolerancia a la frustra-
cibén, ansiedad por separacion, etc.
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Sabiendo que el nifio en la edad pre-escolar, (edad
a la que se limitd el estudio original), no puede ver-
balizar sus problemss, procuramos realizar una investi
gacidn detallada del ambiente} a través de entrevis -
tas con los padres y las nifieras, pars garantizar una
descripcidn global de la conducta de cada nifio. Los
problemas reportados por los pacdres y las nineras vo-
disn reflejar principalmente sus propios problemas;por
lo cue se tomd en cuenta esto para la formacidn del re
gistro individual de los datos correspondientes & cada
nifio, hacierndo una discrimipacidén de sintomas en el ni
fio cuandp uno de los dos, pradre o nifera, se contrade-
cian. Nuestra réplica tuvo la ventaja sobre el estu-
dio de lew York, de exigir la presentacidn cornjunta
de estos asvectos, en vez del diseno de alternativsa
utilizado en este Gltimo.

Para una mayor homogeneidad de los datos regis-

1 La guarderia donde se realizd el estudio,debido a
que es una de las rocz2s que cueda sin reformar,se en-
cuentra en la varte vosterior de un gran edificio a-
bandonado que actualmente sirve para acomodo de nue-
bles viejos.Son tres pisos:el primero parte de un gran
sotano, es frio ¥ obscurc,lo cusl forma el "comedor"
que sin luz eléctrica es 51n1estro La gran cocina se
encuentra Qunto llera de viveres que se reparten du-
rante el dia en tres comldas, rara los bebés se hacen
las leches recetadas segin el caso. Las comidas se re
rarten de esta marera: un desayuno que consta de leche
huevo, frijoles, pan y fronta; la comida de sopa,guisa-
do, frijoles, pan y fruta, y antes de partir cada nino
recibe una merienda que consta de pan y fruta. Para
ir al bafio necesitan atravesar la cocina y un patioc.
El bafio se caracteriza ror ser un cuarto alargado con
tres retretes a la izquierda y una pila de bacinicas
acomodadas en el fondo. Frecuentemente se encontraban
ura o dos usadas a los lados. En el primer piso se
encuentra un kinder garden y en el segundo piso,que
tiene mejor temperatura estan las salas donde se en-
cuentran los bebés, el consultorio médico y la ofici
na de la Administracién. El paisaje que se domina en
este piso son grandes muros de edificios que se en -
cuentran a los lados. Por el frente el panorama es la
parte trasera del edificio que se encuertra al entrar,
v una pequefia parte del "jardin" el cual no tiene ac-
ceso porque estd lleno de basura y una camioneta casi
desbaratada. La llegada a la guarderla es entre las
7y 7.30 an. y la selids entre las 16 y 17 hs. La
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trados, se estudiaron los expedientes clinicos y de
trabajo social de cada archivo particular del nifo.

FPara facilitar la recoleccidén y el registro de
los datos, se formuld una hoja con las variables de
conducta encontradas en New York, las que sirvieron
de base y guia para la investigacidén. Esto hizo po-
sible una manipulacidén més simple de los datos.

Como control de la variable sexo, se tomd el -
mismo nimero de nifios y nifas.

En la seleccidén de los nifios se consideraron las
condiciones siguientes como motivo de rechazo:

l.- Que los nifios presentaran una evidencia cla
ra de tener problemas orgénicos o retraso mental.

2.- Aquellos casos en que los datos obtenidos
eran limitados, vor falta de informacidén por parte
de los vadres, 0 por ausencia de los nirics. En oca
siones, por ejemplo, & mitad del estudio, algunos ni
fios enfermaron de sarampidn, y el médico ordend un
largo periodo de convelescencia.

Para equivrarar los datos de la muestra en el es
tudio del Dr. “Neubauer, se seleccionaron 110 nifios.
Por diferentes razones, entre ellas las mencionadas
en el varrafo anterior, el nimero total de nifios in-
cluidos en la muestra fue de 72: 36 nifios y 36 ninas.

C) Material y procedimiento usado.

Dadas las condiciones del estudio, no podemos
hablar de la utilizacidn de un material especifico,
a menos que consideremos como tal el procedimiento
de entrevista mencionado en la seccidn anterior.(Por
ejempla la hoja conteniendo laS-variablgs de conduc-
ta seleccionadas)

hora de la salida es turnada vor diferentes nineras
para cuidar de los nifios. El lugar donde se juega
es un frio corredor, motivo por el dual aparecen -
frecuentes problemss reuméticos entre las niferas.
Esto no parece molestar a los nifios, a quienes, ha-
ciendo c2so omiso de ésto se les puede ver jugar con
mucho gusto.
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Las variables estudiadas se clasificaron en New
York en 25 diferentes categorias. En el presente es
tudio estas variables se trataron de investigar ob-
servando los disturbios o problemas respecto a cada
categoria seleccionada. A continuacidn se enumeran
las 25 variables con &l gunos ejemplos ilustrativos
de como se realizd la investigacidn de la conducta
de los ninos.

Las entrevistas con padres y nineras fueron de
tipo indirecto y el lenguaje utilizado entre ambos
es el cue a continuacidén se expone:

ALIMENTACION.- Si al nifio le gusta comer algo
esnecial; si se le da de comer en la boca pudiendo
hacerlo solo; si le gusta en especial cierto lugar
o cierto plato; si prefiere que alguna persona en es
pecial le dé de comer o si se rehusa a comer sin la
presencia de alguien; si desea comer lo mismo gque su
hermano; si rechaza algin tipo de comida, etc.

SUENO.- Si el nifio duerme bien o despierta con
vesadillas; si se levanta en la noche; si se orina
en la cema; si le da miedo ir a la camz o dormir so
lo; si no tiene suefio, o es obligado para ir a acos
tarse, etc.

AGRESIVIDAD.- Si es peleonero el nifio; con quién
relea méds; por qué pelea; si le escupe o da de pata-
das a los mayores, etc.

MIEDOS.- Si el nifio presenta miedo a algo como
ruidos, perros, agua, etc.

BEREINCHES.- Si el nino hace berrinches; si se
pone morado o se "ataca" con el berrinche; por qué
le dan; si se tira al suelo; si se vomita, etc.

SOBREDEFENDENCIA.- Si se le tiene que dar de co
mer pudiendo hacerlo solo; si se le viste; si constan
temente pide atenciones; si no quiere estar sin la -
presencia de cierta persona, etc.

+ ver Arerdice.
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LENGUAJE.- Si el nifio habla bien para su edad,

o tartamudea en ocasiones; qué palabras se le difi-
cultan; si no le gusta hablar, y si esto pasa, en
qué ocasiones, etc.

RETO O BURLA.- Desobediente y con conducta pro
vocativa hacia sus vadres o superiores; si demanda
de la madre y la nifiera lo que &l desea; si se bur-
la de las ordenes o personas, etc.

TOLERANCIA A LA FRUSTRACION.- Capaz de aceptar
cualquier prohibicién en contra de lo que estd hacien
do pese a que peligre, o le disguste; si hace berrin-
ches porque no se le da lo que quiere, etc.

CHUPARSE EL DEDO.- Si se chupa el dedo, cuil, a
qué hora, etc.

CONMPEZTENCIA CON HERMANOS.- Celos de algin herma
no por lo que tiene; cdmo fue la conducta después del
nacimiento de un hermano, si presentd vémitos, etc.

COMPULSIVIDAD.- Si presenta el nifio cierto hébi
to o ritual para hacer determinada cosa, por ejemplo,
antes de ir a la cama; si sblo come en determinado lu
gar o con determinados platos o cubiertos; si es ex-
tremadamente limpio y ordenado; si es extremadamente
pulcro, formal, pudoroso, etc.

ANSIEDAD POR SEPARACION.- Si rehusa estar sepa-
rado de la madre, si se le cuelga a la mamd y hace
berrinche por no gquedarse solo; si se pega a un her-
mano o a alguna persona dentro de la guarderia y su-
fre si lo separan; si solamente come al lado del her
mano, etc.

HIPERACTIVIDAD.- Hiperactivo, siempre estad ha-
ciendo algo; nunca lo pueden tener quieto en un si-
tio determinado, etc.

REGRESICN.- Quiere gque le den de comer como a
un bebd; desea mejor que lo carguen en lugar de ca-
minar; pide que lo vistan o den de comer més frecuen
temente que al hermano mds pequefio si no tiene ninglin
entrenamiento de limpieza; si le gusta que lo cambien,

etc.
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LIMPIEZA EN GENERAL.- Si se rehusa a que lo cam
bien y lo baiien o si tiene accidentes en el dfa res-
pecto al control de esfinteres, etc.

SORRECONTRCL EMOCIONAL.- Si el nifio es extrema-
damente reorimido; si a los ojos de las nifieras y los
padres es demasiado quieto, © extremadamenﬁe pPenoso;
si es incapaz de expresar abiertamente amor o Jjugue-
tear, etc.

VASTURBACION.- Si se masturba o "juega con el
piplls

FIGURA IMAGINARIA.- Si en los juegos existe un
personaje con el que juega y este es imaginario(aqui
no cuentan los mufiiecos con nombres propios); si se
imagina un nifio llamado X y juega con él; si se ima-
gina nifias, por ejemplo bailarinas con las que pla-
tica o juega, etc.

CONTROL DE VAJIGA.- Si "avisa" o va por si solo,
si se orina en las noches, etc.

CONTROL DE INTESTINO.- Si "avisa"; si "hace" re
gularmente, en la casa o €n la guarderia; si lo tie-
nen que "limpiar" o le gusta que lo "limpien" pudien
do hacerlo solo, etc.

MORDERSE LAS URNAS.- Si se las muerde; si alguna
en especial, etc.

TICS.- Si presenta alguno, y cual o de qué cla-
se, etc.

BABEAR.- Si fuera de época "babea", o al dormir,
etc.

o) CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA.

El rango de edad entre los nifios fue de 5 afios
2 meses, con una media de 45 meses para los varones
y de 48.5 para las mujercitas.

La media de edad de las madres es de 30.2 afos
y de los padres de 33.9 arfos.
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De acuerdo a la Escala de Educacidén establecida
por el Departamento de Cienciss del Comportamiento,
el nivel de los padres se encuentra en el sextoc lu-
gar, es decir, corresponde a los sujetos que tienen
una escolaridad menor al cuarto afio elemental.

Los ingresos mensuales por familia van de 300
a 1500 pesos.

Dentro de los niveles desarrollados para las o-
cupaciones la msyor parte de los padres caen dentro
del 5o. nivef’y las madres dentro del 6o.2 Tomando
en cuenta que sdlo 25 de los 29 padres que corviven
con sus hijos, trabajan.

1 .- 5o0. nivel Obreros calificados

2.- 60. nivel Obreros no calificados y trabajos
eventuales.



L A MUESTRA
LUGAR ENTRE HERMANOS
NiNOS NiNag
N % N 5T
MENOR 13 36 15 41
INTERMED {0 13 36 9 29
MAYOR ) 20 5 14
UNI1CO 3 8 4 20
TOTAL 36 100 36 100

EDAD CUANDO NACIERON SUS HIJOS

CARACTERISTICA
EDAD EN MESES
NUMe MEDIA | DESVeSTe
Nifios 36 45,0 12,2
NifiAS 36 48,5 1.4
EDAD
NUMe MEDIA | DESVeST.
PADRES* 70 33.9 8.6
MADRES 72 30,2 57

NUMe MEDIA DESVeST
PADRES** 71 31.9 8.4
MADRES 72 2643 58

* LA VARIACION DEL NUMs SE DEBE A QUE UN PADRE FALLECI8 Y OTRO SE DESCONOCE POR COMPLETO
** EN ESTE CASO LA VARrR1AC18N DEL NUMg SE OEBE AL PADRE DESCONOCIDO,
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INGRESOS WMENSUALES

POR FAMILIA

EDUCACI ON

PADRES MADRES

NIVEL| N % | w %

PROFESIONAL 1 2 3 - 0
PREPAe O VOCAGCq COMPLETOS 2 1 1 - 0
PREPAs O VOCAC, INCOMPLETOS 2 1 1 5 L
SECe O COMs COMPLETOS 3 7 10 3 L4
SECs O COMe INCOMPLETOS 4 L 6] 8 11
PRIMARIA COMPLETA 5 21 30 | 21 30
PRIMARIA INCOMPLETA 6 |28 | 40 |32 | 4k
Sl LEE Y ESCRIBE 6 - ol & 6
ANALFABETO 7/ 6 91 1 1
TOT AL 70 |100 | 72 | 100

N %
pe O A 300 PESOS [ 55
301 a 600 § 29 LOe2
601 a 900 3 21 29e3
901 a 1200 3 8 - | 111
1201 a 15008 o wuhs 10 13.9
TOTAL 72 100,0




0OCUF ACI ONES

PADRES M ADRES

NIVEL % N NiveEd %
0BRERO 5 28 8 LAVA Y PLANCHA 6 26
EMPLEADO 3 14 k4 EMPLEADA 3 25
COMERC L ANTE 3 11 3 OBRERA 5 11
CHOFER 5 7 2 HOGAR 3 8 6
OF e TRANS I TO 3 7 2 GALOPINA 6 7 5
MECANICO It 7 2 MODISTA 4 6 &
VOCEADOR 6 3 1 SIRVIENTA 6 6 L
FERROCARRILERO L 3 1 COMERC10 5 6 4
EDITOR 2 3 1 AGENTE DE VENTAS 3 5 2
POLICIA 5 3 1 MESERA 6 1 1
NO TRRBAJAN 7 14 L VOGCADORA 6 1 1
TOTAL 100 29 TOTAL 100 72




LUGAR ENTRE HERMANOS

INGRESOS MENSUALES
POR FAMILIA
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¢
oA3008$ [
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E) RESULTADOS OBTEFIDOS, TABLAS Y GRAFICAS.



TASLA |

SOLO 16 DE LAS 25 VARIABLES DEL =STUDIO ORIGINAL
SE EMNCONTRARON EN MEXICO.

NEW YORK MEXICO
ALIWENTACION X X
SUEf0 X X
#1200 X X
AGRESIYIDAD X X
BERRINCHES X X
DEPZNDENCIA X X
CONTRCL DE YEJIGA X X
LEMGUAJE L2 A
RETO O BURLA X X
TOLE (ANCtA A LA FRUSTRAGICN X bS
CHUFPARSE ZL 9EDO0 X X
CCtiPEZTENCIA CON HERIMANCS X X
CONTCL DE INTESTINO X X
COMPULSHYIDAD X -
ANS{EDAD POR SEPARACION X X
HIPERACTIVIDAD X X
REGRESION X -
LIVPIEZA SN GEMERAL X -
SOBRECONTREOL ENCCIONAL X X
MASTURBACION X -
FIGURA [MAGINARIA X =
L/ORDERSE LAS URAS X -
TICS X -
BASEAR X -

MOTA: La vaziasite "losnTiFicacidn sexuan’
POR NG CONSIDERARSE 31EN 9SSZRYADA ST LI
ELIMING DEL ESTUDIC ORISINALS

.
1



DI1AGRAMA |

DISERO DE LAS PRINCIPALES COMBINACIONES .
(SE SEFALAN LOS SINTOMAS MAS FRECUENTES)

MEXZ$ CO 1 [ N E W Y 0 R K |

Ni1RAS NIRoS TOTAL NIRAS NiKNos TOTAL

1toleracfrst lalimentacion
2s uefio 2suafo

_»| Jalimentac. Jmiedo
Ldependenc. fagresividad

5 berrinchesgberrinches

“dependenc.
1suefio lsueho cor?nrol de
2aliment. 2qaliment. gagresividod 6 l::élgnj
~ i - ) 6a 6P ua je
Jagresivid. Jagresivid relo oburla

4ansiedad 4miedo
por separ.
"5 reloobur{ Slenguaje
berrinches
6 berrinches
1ol frust.

1tolfrust, lalimentac,
2suefioc  2suefio
3depend. 3Imiedo
4alimentac. 4depend.

o| Sberrinch. Scom.hnos

6agresivid. 6ch.dedo

Tcvejiga
8berrinch
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TASLA 11

DISERO DE LOS SINTOMAS MAS FRECUENTES,

DE ACUERDO A LA FRECUENCIA CON QUE APARECEN LOS STNTOMAS
EN AM50S PaTSES, SE PUEDE DECIR QUE SON LOS STNTOMAS wAis
FRECUENTES DE LA "EDAD PRE=ESCOLAR',

MEX1CO NE¥ YORK
TOLERANCIA A LA : .
1 { ekl et {AL|&ENTACIUN
5 [ SUEFID { SUERO
3 {ALIMENTACION { MIEDO
4 {DEPENDENCIA {AGRES(V!DAD
BERRINCHES
5 { BERRINCHES DEPENDENC A
CONTROL DE VEJIGA
6 [AGRES!V!DAD LENGUAJE
RETO O BURLA

IMPLICACIONESs VISTO GLOBALMENTE SE PUEDE DECIR QUE LOS =
STNTOMAS COMUNES PARA AMB0S PATSES SON: ALIMENTACISN, SUE
fo, DEPENDENCIA, BERRINCHES Y AGRESIVIDAD. £ES DECIR, ES =
Lo coMON A LA TETAPA PRE=ESCOLARY,
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TABLA 111
TOTALES PARCIALES POR SEXOQ.

Es DECIR QUE DEL TOTAL e Los NI1f0S, QUE SiNTOMAS
SE MUZSTRAN MAS FRECUENTES PARA CADA SEXO.

NITiOS
DE MEXICO DE NEW YORK
e -
SUERO
TOLERANCIA A LA { SUERO
FRUSTRAC ION :
{ALIMENTAC!ON { AL IMENTAC | ON
{AGRES!V!DAD ; {ACRES!VIDAD
ANSIEDAD POR
1
{ SEPARAC 1 ON { mieno
RETC O BURLA = .
[BERRINCHES (LihGUAJE

{BERRINCHES

TOLERANCIA A LA
FRUSTRACICN

{RETO 0 BURLA
IMpL1IcACIONES, SuEfio, ALIMENTAC 13N, AGRESIVIDAD, =
pledzl oo [l s

BERRINCHES, TOLERANC!A A LA FRUSTRACION Y RETO o
BURLA CARACTERIZAN A LOS NIfiOS,
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TABLA 111 (conTinda)
NINAS
DE MEXICO DE NEW YORK
TOLERANCIA A
1 {LA =il g ey { aLivENTACION
2 { SUEROD { suedo
3 {GEPENDEMCIA { mieoe
L {ALIMENTACION {DEPENDENCIA
. {BERRINCHES COMPETENCIA CON
HERMANOS
6 {AGRESIVIDAD {CHUPARSE EL DEDO
? {CONTROL DE VEJIGA
8 {BERRINCHES

11PLICACIONESe SUENO, ALIMENTACISN, DEPENDENCIA 4=
BERRINCHES CARACTERIZAN A LAS NINASe



TABLA til (conTin(a)

TOTALES EN RELACION AL SEXOQ, TANTO DE
NEW YORK COMO DE MEXICO,

NINAS DE
NEW YORK Y MEXICO

{ALIMENTACION
{susﬁo
{DEPENOENCIA

{BERRINCHES

IMPLICACIONESe I

N1fos DE
NEW YORK Y MEXICO

{susﬁo
{AL!MENTAC!ON
{AGRESIVIDAD

{BERRINCHES

PLICA QUE LA DEPENDENCIA EN LAS Ni=

45

NAS Y LA AGRESIVIDAD EN LOS Nili0S REPRESENTAN LOS SIN

TOMAS RELEVANTES
BILIDAD LIGADA CO

DESDE €L PUNTO DE VISTA DE LA VARIA=
N EL SEXCe.



TABLA 1V

PORCENTAJE DE PROOLEMAS

ENCOMNTRADOS.

HNoe oJ

NEW YORK MEXICO
PROBLEMAS

ORDEN

ntfios NIRAS TOTAL Nifios NIRAS TOTAL
1 AL IMENTAC I 6N 714005 | 75.0% 73405 59,005 | 38.0% L8,0%
2 SUEfO 6440 6740 6540 6340 61,0 62.0
3 MIEDO 51 e0 5840 55.0 11,0 56 8.2
L AGRESIVIDAD 64,0 40,0 5240 4y ,0 2260 33,0
5 BERRINCHES 38.0 33.0 35.0 19,0 27.0 23.0
6 DEPENDENC A 2560 45,0 35,0 16,0 L4, 0 30,0
7 GONTROL OE VEJIGA 3640 35.0 35.0 5ed 55 5e
8 LENGUAJE 42,0 2Lke0 33,0 27 1420 6.3
9 RETO O BURLA 3560 3140 33,0 19,0 27 10,8
10 TOLERANCIA A LA FRUSTRACY 3640 25,0 31,0 63,0 66,0 64,5
11 CHUPARSE EL DEDO 250 3640 31,0 0.0 2% 7 143
12 COMPETENCIA CON HERMANOS™ 19,0 43,0 3140 2o 0,0 1¢3
13 CONTROL DE INTESTINO 31.0 27.0 25,0 e 505 565
14 COMPULSIVIDAD 2540 3340 29,0 - - -
15 ANSIEDAD POR SEPARACION 22.0 31.0 26,0 25,0 8.3 1646
16 HIPERACTIVIDAD 31.0 1540 23.0 270 27 14,8
17 REGRESION 18,0 22.0 20.0 - - -
18 LIMPIEZA EN GENERAL 16.0 18.0 17.0 - - -
19 SOBRECOMNTROL EMOGC|ONAL 9.0 270 170 00 26l 13
20 MASTURBAC 18N 16,0 18.0 1740 - - -
21 FIGURA IMAGINARIA 1540 g,0 12.0 - - -
22 MORDERSE LAS UNAS 760 0.0 a0 - - -
23 Tics 4,0 2.0 3.0 - - -
2k BABEAR 2.0 0.0 1.0 - - -

*Tomano en New York DE 37 MifNAS v 37 Nifi0S CON HERMANOS.

Tomapo eN MExico pE 31 Nifias v 33 NIfiOS CON HERMANOS,

6t
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CILAGRAMA {1

OMPARACIONES RTALIZADAS

-
el
(o]
w
o
0 m
(el

LOS ANALISIS ESTADISTICOS,.
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=

] l MNEw YORK ‘]

TOTAL

TCTAL

(93}

» CULTURALES EMTRY

“fiAS

DIFERENCIAS
CULTURALES
TOTALES

DIFERENCIAS

NIfAS

DIFERENCIAS

. CULTURALES ENT@E.‘

nNifios




TABLA V

)1

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS DE LOS TOTALES

ENTRE NEW YORK Y

x2

MIZDO0 32423

CONTROL DE VEJIGA 19,93

LENGUAJE 15.13
TOLERANCIA A LA

FRUSTRAC ICN 14,39

CHUPARSE EL DEDO 22455

CCIMPETENCIA CON HMNOS. 22455

CONTRCL DE INTESTIN 137k
CUMPULSIVIDAD 23.45
REGRESION 14455
LINPIEZA EN GRAL. 12.10
MASTURBACION 12,10
AL IMENTAC ICN 9.86
RETO C SURLA 949k

SOBRECCNTROL EMOCIONAL 10.43
FIGURA IMAGINARIA 7.46

AGRZSIYVIDAD 529

MEX{CO,

A FAVOR
p <001 NeYe
P <001 NeYe
P < ,001 NeYe
P < 6001 MEXe
P < o001 NoYe.
P <,001 NeYe
P <,001 NeYe
P <.001 NeYe
P <,001 NeYe
P <,001 NeYe
P <4001 NeYo
P <.01 NeYeo
P <.01 N.Y.
P <.,01 NeYe
P <,01 Ne¥o
p <,05 N.Ye.

m



TABLA VI

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS DE NINAS

ENTRE NEW YORK Y MEXICO.

MIEDO

TCLERANCIA A LA
FRUSTRACION

CHUPARSE EL DEDO

COMPETENCIA CON HNOS,

CCMPULSIVIDAD

AL IMENTACION

CONTROL DE VEJIGA

RETO O BURLA

REGRESION

SOBRECONTROL EMO=-
CIONAL

LIMPIEZA EN GRAL

MASTURBACION

CONTROL DE INTZSTINO

18.24

13454
12415
19,14
12.69
10412

8473

9+15

7e24

7439
5.61
5461

5440

p < .001

P < ,001

rp< .001

p< ,001

p< o001

P <.01

P <l.01

P <,01

P <.01

52



DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS DE NIfios

ENTRE NEW YORK Y MEXICO,

X A FAVCR DE:

MIED0 18.25 P <.001 NeYe

LENGUS

,,
c
o
-

U
.
-
n
0
A
L ]
O
(&
=Y

oY
CHUPARSE EL DEDO 12,42 P <,001 NeYeo

COMPULSIVIDAD 12.%42 P <001 NeYe

FRUSTRACION 5400 P <o01 MEX,

COHTROL DE IMTEZSFINO 7+00 ) P <,01 P %

ANGIEDAD POR SEPARACION 519 P <.05 MNeYe

FIGURA IRAGIMARIA L.L,_O? P <.05 NeYe



DIAGRAMA 111

COMPARACLONES POR SEXO EM MEXICO
Y NEW YORK.

MEXICO

DIFERENC]AS POR
SEXO

N1§i0S N1HAS

NEW YORK

DIFERENCIAS POR
] SEXO

NiTOS N1fAS




TABLA Vit

25

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS ENTRE NINOS Y NINAS

DE MEXICO

-
DEPENDENCIA 5430 P <.05
LINGUAJE 6437 P <e05
HIPSRACTIVICAD 6,386 P <.01

TABLA IX

A FAYCOR DE:
M18AS
NINAS

N1{i0S

DIFEENCIAS SIGMIFICATIVAS ENTRE NINOS Y NIHAS

DE NEW YORK

¥2
ACRESIVIDAD 5.2% P <05
CEPENDENCHA 5.90 P <05
TOLERAHCIA A LA FRUSTRACICN 4433 P <,05
CHUFARSE EL DEDO 4433 P <e05
SOBRECONTROL EMOCIONAL 4,95 P <,05

COiPETENCIA CON HERMANOS 7.19 P <,01

A FAVOR DE:
tiiNos
NINAS
N1fi0oS
HINAS
NIf{AS

N1fi0S
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CORRELACICHES SIGNIFICATIVAS ENTRE LAS DIVERSAS
VARIACLES DE COMCUCTA INVESTIGADAS EN NEXICO.

SUEf0 CON TOLERANCIA A LA FRUSTRACION (r=1)

M1EDO CON LENGUAJE (r=1)
HIPERACTIVIDAD (a=1)

AGRESIVICAD CON DEPENDENCIA (r=1)
SERRINCHES CON DEPENDENCIA (r=,993)
HIPERACTIVIDAD (r=1)
RETO O BURLA CON HIPERACTIVIDAD (Rr=1)
ANSIEDAD POR SEPARACION CCN HIPERACTIVIDAD (r=1)

NOTA:VER DiAGRaAMA |V
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Datvs Cualitativos.

Quisiera senalar algunas de las observaciones
realizadas en el curso de este estudio, en particu-
lar respecto a ciertas variables.

Del 52% de nifios que manifiestan problemas para
dormir, una nina despierta todas las noches con ham-
bre, presentando serios problemas para comer dentro
de la guarderia y en su casa.

Del 5% de los nifios que vpresentan enuresis,sdlo
uno tiene problemas dentro de la guarderia.

De los nirfios que presentan vesadillas el 77% -
son varones.

La coincidencis de miedos es de 8.2%, ya que en
la guarderia sdlo 6 nifioe tienen miedos y en los ho-
gares més del 50% del total de los nifios estudiados
los presentan.

A continuacidén se enumeran los miedos:

animeles o brujas,

hablar fuerte,

soledad,

perros,

obscuridad (la mayor parte de los nifios)
lo asusten,

la altura,

lluvia y truenos,

los regaros,

la nifers,

bichos,

el "coco",

ruidos,

a todo, sobre todo al papéd (un solo nifio)
gato,

hermanos mayores,

a la mami,

PasoSs.

Resprecto a la limrieza ern general todas las ma-
dres consideraron a sus hijos muy limpios. Sélo 3 ma-
dres aseguran que a sus hijos no les gusta el agua -
fria, peroc el bafio les encanta. El resto de las ma-
dres hacen alarde gue les ercanta el bano. Sin embar
go las nifieras reportaron © familias sunamente "cochi
nas".
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Una parte de la entrevista que causb gran curio
sidsd, sorpresa y ocasionalmente enojo fue cuando se
tocd el punto de la masturbacidén. De 3 madres, una
dijo que si, la segunda que a veces y la tercera que
solamente sin calzones sus nifios se masturbaban. La
reaccidn en general fue al principio de las entrevis-
tas de incomprensidén resvecto a la pregunta opténdo-
se por preguntar (Su nifio juega con el pipi? Las -
contestaciones en general son como sigue:

- isi no es grande!

- ino!

- iaqui en la guarderia nadie!iaqui se les cuida!

- iaqui no se les deja!

- ipara qué?

- no, siempre estéd vestido, etc.

Es notoris la diferencia de datos que existid en
tre la opinidén de madres y nineras respecto 'a la an-
siedad por separacidn, se pudo ver concretamente como
las nifieras no avisan qué tanto lloran sus hijos a -
las madres y cdmo éstas niegan el que sus hijos,sien
do hombres,no se guieren quedar en la guarderia.
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A) ANALISIS T INTErPRETACICK DE LOS RESULTADOS
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Para el anadlisis de los datos vamos a considerar
que las maneras como manejamos nuestra informacidn e
interpretacién se hara de acuerdo con el significado
y definicidén que hemos dado de cada variable en otra
varte de esta tesis (leer material y vrocedimiento -
usado - Cap. II - Pig. 33 ). A fin de organizar nues
tro materisl seguiremos el orden de los problemsas in-
dicados en la primera parte del Cap. II.

Recordaremos aqui que nuestro primer prondsito
fue la comparacidn entre los resultados obtenidos en
un grupo de nifios de Guarderia en la Ciudad de México
con un grupo similar en la Ciudad de New York, mante-
niendo hasta donde fue posible consistencia en las -
técnicas de exploracidén. La imnortancia de este es-
tudio que consideramos exploratorio radica en la po-
sibilidad de voder encontrar diferencias en las varia
bles observadas y su posible relacidn con aspectos -
culturales.

Como muestran los resultados de la Tabla 1 pode
mos encontrar una primera diferencia en el numero de
variables encontradas en México y New York, pues mien
tras en esta Ultima ciudad existen datos sobre 25 va-
riables, en México solamente aparecieron 17 de ellas,
una de las cuales fue suprimida del anélisis en vir-
tud de considerar que su medicidén estaba poco contro
lada.

En la Tabla II se aprecian también diferencias
de indole cualitativo pues mientras en México la to-
lerancia & la frustracidn, el suefio, la alimentacidn
y la dependencia ocuvaron los cuatro primeros lugares
en el orden descrito; los nifios de New York mostraron
la alimentacidén en primer lugar y problemas de sueno,
miedo y agresividad les que siguieron el orden 2, 3
T 4.

Por otro lado encontramos también diferencias
cuando relaciornamos la variable Sexo con la Cultura



pues como muestra la Tabla III, los nifios de México
mostraron al suefio, tolerancia a la frustracidn y
alimentacidén como problemas principales, mientras
que los de New York rresentaron problemas de sueno,
alimentacidén y agresividad. como fundamentales, mos-—
trando como se aprecia, menor diferencia entre si
que lo gue ocurrib en el grupo de nifias que presen
taron en México mas problemidtica en las &reas de
tolerancia a la frustracidn, suefio y dependencia
mientras las de New York fundamentalmente mostra -
ron problemas en las &reas de alimentacidn, suefio

v miedo. La misma Tabla muestra los resultados to-
tales indicando que las diferencias ligadas al sexo
son practicamente nulas en la medida que sblo en la
variable devendéencia las nifias tuvieron puntajes mas
elevados y los nifios en agresividad. Si comparamos
los resultados totales con los datos parciales nos
encontramos que la variable sexo parece importar so
lamente cuando interactia con el factor cultural,ob
servindose més diferencias entre las ninas que entre
los ninos, vor supuesto, solamente cuando comparamos
qué factores se mostraron como prredominantes en am-
bos grupos.

El siguiente paso consistid en nuestro andlisis
de establecer las comparaciones gue se describen en
el Diagrama No. 2. La Tabla IV muestra los porcen-
tajes obtenidos en la muestra de New York y México
de los problemas encontrados, los cuales permitie-
ron analisis mediante la X2 .

La Tabla No. V muestra aquellas variables en
que se encontraron diferencias estadisticamente sig-
nificativas. Como puede observarse todas las compa-
raciones realizadas muestran que el grupo de New -
York presentd puntajes més elevados en todas las va
riables que el gruvo de México con excepcidén de aque



lla que nos indica fallas en la tolerancia a la frus
tracidén que fue més alta en el grupo de México. Los
resultados totales de la Tabla V se ven ratificados
en la Tabla VI que muestra con claridad cdmo el gru-
po de nifiss de la Guarderia Mexicana fueron supera-
das en los puntajes de todas las variables excento
en aquella que nos indica problemas en la tolerancia
a la frustracién.

La Tabla VII muestra idénticos resultados para
el. grupo de nifos.

El Disgrama No. 3 muestra las comparaciones rea
lizadas con la variable sexo en New York y México.
Los resultados se muestran en lss Tablas VIII y IX.
En México las nifias mostraror puntajes més altos en
la variable dependencia y la que se refiere a proble
mas en el area del lenguaje mientras que los nifos

se mostraron més altos en hiperactividad. En New York
los nifios superaron a las ninas en agresividad, tole-

rancia a la frustracidn y competencia entre hermanos,

mientras que las ninas mostraron puntajes mayores en
devendencia, chuparse el dedo y sobrecontrol emocio-

nal.

Como observamos,los resultados son de dos tipos:

1) Existid una mayor diferenciacidn entre los
sexos en cuanto a las variables considera-
das en el grupo americano que en el de Mé-
xico.

2) Solamente er la variable dependencia las ni
nas en ambos grupcs coincidieron,mostrando

puntajes mayores.

Dade que los autores que nos precedieron en es-
tudio (Beller y Keubauer) se interesaron en estable-

cer la relacidén dinédmica entre las diferentes varia
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bles estudiadas, nosotros reprodujimos el restudio, so-
lamente que utilizamos rara este andlisis el Coeficien
te Phi. Como muestra el Diagrama 4, las relaciones -
mostraron el siguiente cuadro dindmico: aparentemente
existe un factor bien diferenciado entre hiperactivi-

y burla y ansiedad vor sevaracidn. Conside-

Y] o

dad, reto

rando como punto modal la hiveractividad, se estable-

blecen dos caderas de variables, la primera dada por
la relacién: hiperactividad - berrinches; estas rela-

cionan con la variable dependencia y esta a su vez con
agresividad. La segunda cadena esté dada por la rela-
cidn: hineractividad - miedo Yy entre esta variable y

rroblemsas de lenguaje. En forma aislada encontramos

otra relaci6n entre suefio y baja tolerancia a la frus

)

tracidn.

Uno de los aspectos que queremos destacar en es-
te estudio es la relativa independencia con que se -
desarrolld esta tesis de las ideas del Dr. Rogelio
Diaz Guerrero, lo cual es importante para nosotros
en la medida que muchos de los resultados encontra-
dos parecen articular muy bien nuestros puntos de -
vista.

Por considerar que sus aproximaciones son Gti-
les para la comprensidén de los resultados obtenidos,
habremos de utilizar algunas de sus ideas en la par-
te final de este trabajo, ya que este autor, lo mis-
mo que otros (32) han mostrado Preocuvpaciones simi-
lares a las nuestras respecto a la investigacidn de
diferencias en coportamientos ligados a condiciones
psicopatolégicas debido a la cultura.

La diferencia con nuestro estudio radica en el
hecho de considerar que los datos reportados por no
sotros se refieren a comportamientos que pudiendo
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considerarse '"normales" en las edades estudiadas jefe]
drian sin embargo relacionarse con asvectos vsico-
patoldgicos bien especificados en el futuro.

El punto de vista culturalista en este senti-
do puede describirse en los siguientes términos. E1
comportamiento humeno puede ser entendido esencial-
mente como un producto del -aprendizaje, particular
mente en aquellos contenidos de la conducta que son
el producto de situaciones que implican fuertemente
un elemento evaluativo y por tanto "significativo™.
Las diferencias culturales rueden ser entendidas a
partir de aquellos estimulos que para cada grupo cul
tural adquiere'mayor relevancia y por lo tanto se -
convierten con el tiempo en contextos o conjuntos
bien articulados y que Diaz Guerrero (13) ha llama
do "premisas socioculturales".

El origen de tales premisas sdlo nodria compren
derse en forma exhaustiva a rartir de anédlisis histé
ricos, ya que evidentemente la relevancia de determi
nados estimulos debe haber surgido de las necesida-
des adaptativas compartidas por los miembros de gru
pos humarnos durante su proceso evolutivo. Una vez
conformadas estas premisas constituirian reforza-
mientos particularmente intensos que dirigirian la
conducta de los miembros de un gruno dado a través
del aprendizaje hacia valores bien definidos. En
esta forma como quiere Boas ( 6) cada cultura espe-
cializaria determinadss funciones y extrapolando es-
tes ideas prodriamos pensar que hipotéticamente el
desarrcllo de la personalidad de los individuos de
cada grupo podria incluir diversos elementos (33).
Esta hipdtesis podria ser verificada a partir del
anadlisis factorial. Siguiendo esta linea de pensa-
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miento, y aplicando las premisas fundamentales de es-
ta teoria podemos rensar que la conducta humana pre
sentaria una gran variabilidad debido a la cultura
tanto en aquellos asvectos considerados como norma-
les como en aquellas &reas evaluadas como psicopa-
toldégicas. El asvecto importante aqul, radica en el
hecho de que pokmos establecer predicciones sobre es
ta base, indicando que %tipo de sintomatologia apare-
ceria méds frecuentemente en cada cultura. Asi como
ha indicado Diaz Guerrero (15) en una cultura donde
la dimensidén pasiva sea predominante podremos esve-
rar un mayor numero de datos sintomédticos relaciona-
dos con la hinocondriasis o la histeria, que involu-
cran elementos dindmicos muy vprofundsmente cargados
de factores "afiliativos".

A manera de hipbtesis sin embargo pensariamos
que haciéndose una divisiérn sobre las dos formas po
sibles en gque vodria operar un desajuste o desequi-
librio del comrortamiento en relacidén a la pauta cul
tural. Por un lado como en el caso descrito arriba,
el dessjuste estd implicsndo una reaccidn de los su-
jetos por "exceso en la aceptacidn de la pauta cul-
tural”.

La otra modalidad implicaria una reaccidn de
los sujetos "contra la pauta cultural” y cuyo conte
nido expresivo seria contrario a esta. Si queremos
ejemplificar podriamos entender incluso algunos as-
pectos de psicopatologia social. Como los siguien-
tes: las revoluciones en Latinoamérica serian expli
cadas cono reacciones "activas" contra patrones pasi
vos, mientras que otros comportamientos sociales co-
mo las de los "peatniks y hivried surgidos en gruvos
activos imrlican un fuerte sabor pasivo. Los desa-
justes por exageracidn de la pauta cultural siguen



por el contrario el mismo sentido implicado en la pau
ta cultural. La indolencia, la depresidn, la hipocon
driasis y la histeria representan modalidades psico-
patoldgicas que implican una falla debida a la acen-
tuacidén de ratrones pasivos. La delincuencis juvenil,
la guerra, y en el orden individusl la agresidn no con
trolada, la hipomania v las desviaciones psicoraticas
implicarian fallas por acentuacidén de vpatrones acti-
vos. Asi la divisidén de los desequilibrios vor acen-
tuacidn o reaccidn contra la cultura parece indicada

y representan extremos de un continuum donde la pau-
ta cultural revresents el asvecto modal.

Las anteriores concertualizaciones parecen ser
necesarias para entender los hallazgos de nuestra in
vestigacidn,que sin embargo debemos indicar aqui, con
sideramos vreliminares, teniendo en cuenta los limi-
tes de nuestra investigacidén, y el nilimero de sujetos
estudiados nero que han sido no obstante suficientes
rera ratificar hallazgos previos de los autores que
hemos indicado. Parece ser evidente aque un tiro de
cultura como la mexicana, rica en exveriencias inter
persorales y con un.tal vez exceso de influencia de
la madre las necesidades del nino se vean satisfacto
riamente gratificadas y den ese cuadro descrito ror
el Dr. Diaz Guerrero'y Maslow (13):

"Bl que visits a México pronto se da
cuenta de que los nifios mexicanos se
comrortan en forma distinta de los
norteamericanos. La impresidn gene-
ral es de que los nifios mexicanos se
portan mejor, son mds corteses... los
nifios mexicanos varecen resentir mencs
la autoridad, demandar menos... gue -
jarse menos... llorar menos frecuen-
temente... Riern méAs y narecen gozar-
se a si mismo més..." (p.136)
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Al menos esto parece extraerse del hecho de que
los comportamientos comparados en nuestro estudio,en
todos se encontrd una nrevalencia en el gruno ameri
cano a niveles estadisticamente significativos. La
teoria engrana en la segunda parte cuando observa-
mos que la variable ern que los nifios mexicanos mos-—
traron mayores puntajes fue en el &rea de alteracio
nes en la tolerancia a la frustracidén. Si el "aguan
te", la tolerancia a la frustracidén, la alta capaci-
dad de automodificacidn constituye parte del "Sindro
me pasivo" como quiere Diaz Guerrero, debemos consi-
derar estos datos como una semills de reaccidén con-
tra la cultura en un grupo en vias de desarrollo y
frente a una situacidn en que la autoridad se transg
forma en mAs rermisiva. Asi el sintoma indicado nos
revela una expresidn contrsria a le esperada dentro
de la rauta cultural y nos vermite vensar en todo el
largo vroceso que habrd de desarrollarse antes que
estos chicos asimilen tal patrdn.

El asrecto relaciorado con la hipdtesis de que
el desarrollo de disturbios emocionales pudiera or-
ganizarse en patrones diferentes en los Estados Uni
dos y México parece verse apoyado en nuestro estudio.
Asi, por ejemplo, lzs relaciores encontradss entre
los diversos comrortamientos estudiados en los Esta
dos Unidos son como sigue:

La agresidn ocurrid mAs frecuentemente en nirfos
y correlaciond solamente con este grupo con "berrin
ches". A su vez esta conducta correlaciond solamen
te en rnifios también con "limrieza en general". TPzra
Beller y Neubasuer (5) este resultado representa una
sngestidén de que la dificultad en el control de im-
rulsos representa la bzse de estos problemas inter-
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significado se hsace més
papel del "reto o burla”
Y que correlaciona sola-
agresibén, hiperactividad

cual sugiere que estos ni

nos no solzmente tienen dificultades en el control
de impulsos, sino que retan y se resisten activamen
te a las demandas de la madre a ser complacientes.
Otrc hallazgo de estos autores fue que el nino "re-
tador" fallaba en la expresidén de la "ansiedad por
separacidén”, lo cual sugeria que la falta de control
de impulsos encontrada en ninos"retadores" podia muy
bien estar asociada con la ausencia de ligas profun-
das a temprana edad con la madre; ya que es encon -
trd frecuentemente en aquellos nifios donde se orga-
nizbé el patrdén: hiperactividad-agresidn-berrinches.

Se encontrd también que en un vequefio grupo de
nirios se establecidé una red de relaciones gue repre-
sentaban el reverso del sindrome de bajo control de
impulsos. ILos nifios con ansiedad vpor separacidn fue
ron sobredependientes de sus padres, dato que corre-
laciond a su vez con uns expresidn pasiva, chupsarse
el dedo y esto con comvnulsividad.

La pasividad y la compulsividad apuntaron se-
gin estos autores hacia la represidén y el desarro-
1llo
los

de formaciores reactivas contra la expresidn de
impulsos. En esta forma se ovudieron conformar
dos tipos de sindromes vparticularmente en los nidos,
caracterizados el primero por pnroblemas en el control
de impulsos y el segundo en que vor el cortrario los
problemas fundamentales se asccizron al sobrecontrol
emocional y la expresidn indirects de los impulsos.
Asi, por ejemrlo, los hallazgos sugirieron un %tipo
diferente de liza entre la ansiedad por separacidn

y una represidn de la agresividad en nifios Yy nidas.
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La interesante diferencia sugerida debids al sexo
fue que los ninos del grupo de New York tienden a
expresar el reto por faltade control de impulsos
mientras que el reto ror sobrecontrol emocicnal es
més comUn en nifias.

En M&xico solamente hemos realizado la relacidn
de los diferentes datos de conducta en el gruro to-
tal. E1 Diagrama No. IV muestra como la hiperacti-
vidad se convierte de hecho en el corazbén de varias
cadenas sintomAticas. El reto se asocia significa-
tivamente con la arsiedad por separacidn y ambos con
la hiperactividad en forma que constituyen casi un
factor bien diferenciado. El aspecto interesante
aqui radica en el hecho de considerar em que, si co
mo quieren Keller y Neubauer, los estudios clinicos
apuntén hacia una liga de ansiedad por separacidn y
la rerresidén de la agresidn; aqul no se encuentra
ese dato sino que mas bien la ansiedsd par sevara-
cidén tiende a producir una gran hiperactividad co-
rrelacionable con la conducta de reto y burla. Este
sirdrome parece coherente con el'"contexto mexicano™
donde la "baladronada" parece indicar subyacentemen

te la ansiedad vor separacidédn. Como antes hemos in-

dicado, la hiperactividad produce también
tenacidén en dos canales separados: DPoOTr un
ricidn de berrinches correlacionables con
cia y la de esta con agresividad, lo cual
la forma en que el nifio se difiende de 1la
cidén tanto a través de pautas de conducta

una conca-
lado la apa
la dependen
nos indica
sobreorotec
sbierta a-

gresiva o mediante expresiones mis pasivas resultan-

tes de la frustracidén en forma de berrinches. Habria

que irdicar, por supuesto, que seria necesario reali

zar otros estudios donde se encontrara bajo que con-

diciones esrecificas de sobreproteccidn se presenta

una u otra conducta. A la hiveractividad

se corre-
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laciond también en forma positiva la aparicidn de
miedos y de estos con trastornos del lenguaje. Nos
atrevemos a sugerir aqui que el proceso de estruc-
turacién del "sindrome pasivo" como quiere Diaz Gue
rrero, vrobablemente incluye en su génesis un hecho
y un proceso de "domacidén" (22) previo antes de ar-
ticularse, donde el nifio expresa en forma activa une
resistencia a la sobrederendencia. En este mismo -
diagrama existe también otra relacidn no articulzda
con los demés sintomas entre trastornos en el suefio
y fallas en la tolerancia a la frustracidn. La gran
actividad implicada sugiere la intensidad con cue se
vive en estas etapas de la vida, las interacciones
entre individuo y pauta cultural.

o
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PESUMEN Y CCORCLUSIONES.

%1 presente estudio se basbé en la comparacidn
y el andlisis de variables de conducta en dos gru-
pos de niios pre-escolares; correspondientes a dos
gusrderias, una en la Ciudad de Kew York y la otra
en la Ciudad de México. Los datos fueron obtenidos
de entrevistas a padres y nineras.

luestros provdsitos radican en la posibilidad
de encontrar diferencias en las varisbles de con -
ducta observadas y su nosible _relacidn con aspec -
tos culturales; asi como también aquellas diferen-

ciss entre 1la variable sexo y cultura.

B

Nuestr

..

s resultados fueron de dos tirpos

)
1) Existid una mayor diferencisacid

(5

A en=

tre los sexos en cuanto a las varia-
bles considerzdas en el gruvo Ameri-
cano que ern el de México.

2) Solamente en la variable Dependencia
las nifias de smbos gruvos coincidie-
ron mostrando puntajes mayores.

Posteriormente establecimos la relacidén diné-
mica entre las diferentes variables estudiadas, re-
sultando el siguiente cuadro dindmico dentro del -
gruvo mexicano: ,

1) Los nifios "retadores" no solamente tie
nen dificultades en el control de im-
rulsos, sino que retan y se resisten
a las demandas de la madre. Estos ni-
nos podrian mostrar ligas débiles o au
serncia de ellss en la temprana edad -
respecto a la madre.
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2) Los nifios con "ansiedad vor separacidn”
fueron sobredevendientes de sus padres.

3) La ansiedad por separacidn tiende a oro
ducir una grarn hiperactividad correla-
cionable con la conducta de reto o bur
la, expresado posteriormente por la
"baladronada".

4} El nifio se defiende de conductas sobre
protectoras a través de conducta agre-
siva o mediante berrinches.

A manera de hipdtesis podemos decir que a partir
de los desajustes relacionados a pautas culturales se
originan dos clases de conducta:

1) Reaccidn por exceso en la aceptacidn de
la pauta cultursal.
2) Reaccidn en contra de la psuta cultural.

Dentro de nuestra "cultura" donde domina el pa-
trén pasivo la falla debida a la acepntaciédn exagera-
da de la pauta cultural se representaria por conduc-
tas tales como: indolencia, depresidn, hipocondria-
sis y la histeria; y en el caso de conductas resul-
tantes de la exagerada aceptacidn de un patrdn acti
vo serian: delincuencia juvenil, guerra, y en el or
den individual la sgresidn no controlada, hipomania

y desviaciones psicopéticas. v

En relacidén a la variable donde México se dife-
rencid muy significativamente del grupo de New York
fue "tolerancia a la frustracidén" y ncdemos decir
que el "aguen te", varte del sindrome pasivo es la se
milla de reaccidn contra la cultura en un grupo en
vias de desarrollo frente a una sutoridad més permi
sible.

+ In nuestros resultados,estos ninos de
al igual que el gruvo Americano, el pr
mental es en cortra de la rauta cultur
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A continuacidn se muestra una entrevista al
azar. En la parte superior de la hoja se descri
ben los datos gque se creyeron necesarios como son
el nombre de la nifiera que tenia mds proximidad al
nifio, asi como el tiempo que durd la entrevista.
La fecha de nacimiento tratd de ratificerse en el
archivo clinico y expediente de trabajo social,
pero nos dimos cuenta que muchas madres no recuer
dan la fecha de nacimiento de sus hijos.

El objeto de tal hoja fue equiparar los datos
de ambos lados, tomando asi ficilmente los regis-
tros que nos interesaban.

Durante la entrevista (que siempre comenzaba
con hacer del conocimiento de los vpadres la impor-
tancia de este estudio) los datos se obtuviercn en
forma desordenada, platicando, y de una manera in-
directa, es decir, sin preguntar directamente a -
los padres entrevistados sobre los datos que se re
cabaron, para evitar que mintieran al respecto ¥y
que se sintieran con confianza.

Las csracteristicas de la muestra se tomaron
de una pequena entrevista previa a la descrita DOS

teriormente.



NTREVISTA CON LA MADRE
OMBRE: Radl FECHA

2

LIMERTACION

GRESIVIOAD

)AD POR SEPARACION

NSHUE

o

Adcar "NoW

ERRINCHES
ONTROL DE VEJIGA
ONTROL DE (NTESTINO
HUPARGSE EL IDEDC
OMPTETENGIA HROSe
GUPULSIVIDAD
EPSMDENCIA
EGoe IMAGIHARTA
IPERACTIVIDAD
DENTIFICACION SEXe
ENGUAJE

IPIEZA GRALS
1200
ASTURDAGION
ORDERSE LAS URNAS
ETO 0 BURLA
BGIESION
vETo
CLERANCIA FRUSTe

tce Ninguno

O3RECONTROL EMOCe

OTA

o

22

HORA: 4:30 a 5:25 PM.
NAC.(LA QUE SABE LA MADRE)No la sabe bien,pero
niro anda en los 4.

su

"Come muy bien"
"Es tremendo, salid a su papa"

"Desde que lo dejé la la.vez en la Guarderia nun
ca ha llorado"

"No hay problema, avisa”

"No hay problema, avisa"

"Se chupa el dedo en las nochesg"
"A veces pelesn"

Por lo que dice la madre no tiemen un sélo ha-
bito, y todos son algo desordenados.'"Le gus-

ta que lo vista yo, pero sabe vestirse bien y
abrocharse la ropa" -"Le gusta Jjugar a "Comba
te" le gusta "Pancho Pantera" - "Es muy inquieto
no estéd en un lugar guieto"

"Se le entiende muy bien"
"E
"Le tiene miedo a lo oscuro"

"Cuando anda sin calzcnes juega con el pipi"
No.

"Bs muy burldn”

"No tengo tiempo de apapacharlo, pues llego a la
casa y tengo mucho quehacer! - Duerme muy bien.

s muy limpio , le gusta el agua"

"Cuando no se le da-.pronto lo que quiere, hace
unos berrinches tremendos, se tira al suelo"

"No es penoso"

La madre contestd con gusto.



ENTREVISTA CON LA NI
NCMBRE : Radl

ALIMENTACION
AGRESIYVIDAD
ANSIEDAD POR SEPARC.
BABEAR

BERRINCHES

CenTROL DE VEJIGA
CONTROL DE INTZSTINO
CHUPARSE DEDO
CONMPULSIVIDAD
CUMPETEIMCIA HNOSe
DEPENDENCIA

FlGe IMAGINARILIA
HIPERACTIVICAD
LUENTIFICACION SEXe
LENGUAJE

LIPIEZA GRALe
MIED0
MASTURBACICN
MORDERSE LAS UNAS

RETO O BURLA

SuEfio
TOLERANCIA FRUSTRe
TicsS

SOBRIZICONTROL EMOCe

NOTAS:

HORA: 7:15 am.

"Pues come bien y de todo"

"iEs como Satanis!"

"No llora, pues vino desde recién nacido"
No

"No hace berrinches, cuando no le gusta una cosa
.Se burla de uno y lo grremeda a uno"
Aqu1 aprenden desde chiquitos, avisa"

No

"Es desordenado, su mamad casi siempre lo trae co
chino"-Siempre se pega su hermanita mayor"

Con la hermansa.

"Agui juegan a todo"

"Se mueve como remolino®

"Habla bien"

"iQué va a tenerle miedo a algo!"
"pqui nedie"
No.

"Se burla de uno, cuando quiere algo es regrosero
si no se le da" - No se le tiene que ayudar para
nada. sabe comer solito"

"Duerme muy bien"

No
"iQué va a ser timido, es como la piel de Judas!"”

No tiene ganas- de cooperar, se notaba que tenia suefio.
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