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INTRODIICCION. 

En el presente trabajo se estudia la esencia de - 

un problema importante especialmente para el psicólogo y el

pedagogo. 

Se procura analizar las variables que originan -- 

los cambios en los resultados de los TESTS MENTALES, exami- 

nando sus aspectos prácticos o aplicados, para penetrar en- 

su fondo teórico y recoger el producto de las experiencias - 

pasadas, comparándolo con las conclusiones que se produzcan

en el presente. 

No se considera de un modo especial su faz técni- 

ca, cínicamente se delinean los fundamentos indispensables - 

para futuras investigaciones, recordando que la -práctica -- 

suele limitar con barreras empíricas la visión de lo que — 

hay de más intimo en este problema, surgiendo la necesidad - 

de efectuar estudios detenidos que se puedan analizar. 

Se vive una hora de intensa y desconcertante agi- 

tación teórica y de grandes realizaciones experimentales y - 

p rácticas. 

Diversos ensayos se registran actualmente en dis- 

tintas partes del mundo, pero todas las tentativas que se - 

ilevan a efecto, tienen una honda raíz teórica que aparece - 

cuando se reflexiona severamente en torno al problema que - 

representa el uso de los test mentales en culturas diferen- 

tes. 
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No hay que buscar la base de las posibles varia— 

bles que originan la dificultad de las pruebas en aplícacio

nes realizadas fuera del País, hay que aprovechar los estu- 

dios que se efectúan en nuestra -cultura y considerar sus -- 

conclusiones. 

Es urgente la necesidad de informarse de todos --- 

los problemas que se han planteado en cuanto a este aspecto, 

considerando los diferentes factores de variabilidad cono - 

son: la edad, el sexo, el grado de escolaridad y el nivel - 

socio -económico y cultural. 

El tener en cuenta las posibles variables que ori- 

ginan los diversos resultados, aclarará las incógnitas que - 

se tenían en esta especialidad psicológica, logrando dar -- 

respuestas á las diferentes interrogantes propias y peculio. 

res del punto en estudio. 

Es bien sabido que el contenido de un test se en- 

cuentra condicionado en gran parte por factores socio- cul— 

turales, es decir, se relaciona íntimamente con la cultura - 

para la cual está destinado, abarcando al mismo tiempo un - 

sinnúmero de variables que intervienen y modifican la efi- 

cacia de las pruebas en otras culturas. 

En el Distrito Federal se realizan investigaciones

con el fin de conocer las variables antes mencionadas y --- 

efectuar la estandarización de la ESCALA DE INTELIGENCIA -- 

PARA NIDOS DE WECHSLER ( WISC ). 
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De estos estudios se han tomado las bases india--- 

pensabies para efectuar la investigación que orienta esta - 

tesis, así también se consideraron otros trabajos como son - 

la adaptación de Puerto Rico, la de Enrique Cerdá en Barce- 

lona y las investigaciones de David Wechsler autor de la -- 

Escala. 

Este estudio posee los antecedentes relativos ne- 

cesarios, por lo mismo se cree conveniente no sólo tomar -- 

en cuenta los cambios que se suceden de un pais a otro, --- 

sino que es indispensable además, analizar detenidamente -- 

las diferencian que se pueden presentar dentro de un mismo - 

País, para que los datos que se obtengan permitan efectuar- 

la adaptación del test citado y se pueda utilizar en forma - 

adecuada en todas las regiones de la Repdblioa, originando - 

resultados válidos y confiables que produzcan una clasifica

ción correcta de los sujetos estudiados, al poseer una muss

tra representativa del Mexicano. 

De acuerdo con lo anterior, se creyó necesario -- 

examinar detenidamente la DIFICULTAD QUE LOS REACTIVOS DEL - 

SUBTEST DE COMPRENSION PRESENTAN PARA LOS ESCOLARES DE LA - 

CIUDAD DE JALAPA, VERACRUZ, analizando las principales va— 

riables que puedan intervenir en la misma, no sin antes son

liderar el concepto que David Wechsler proporciona sobre --- 

inteligencia y los diferentes factores que señala partici- 

pan en ella. 

Se hace hincapié en que las investigaciones hasta - 
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la fecha realizadas, en atención a este aspecto, en la Uni— 

versidad Nacional Autónoma de México, hari motivado este --- 

trabajo, por lo que se siguen las mismas directrices al --- 

analizar detenidamente los reactivos que para los psicólo— 

gos mexicanos presentan una acentuada dificultad, relaciona

da íntimamente con el nivel SOCIO—ECONOMICO Y CULTURAL de — 

los sujetos que forman la muestra. 

oOo=====__==__ 
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CAPITULO I. 

CONSIDERACIONES PRELIMINARES. 

a) DATOS HISTORICOS. 

b) CONCEPTO DE INTELIGENCIA. 

e) FACTORES DE VARIABILIDAD. 
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A) DATOS HISTORICOS. 

El ser humano por su propia naturaleza tiende al - 

conocimiento de todo lo que le rodea. Lo que puede observar

se si nos remontamos a los antecedentes de la Psicología, - 

que al principio únicamente se preocupó, por los fenómenos - 

naturales que se sucedían a su alrededor y sólo posterior- 

mente presta atención al hombre mismo. 

Asi en una forma sistemática, se ocupa Demócrito - 

en el siglo V antes de Jesucristo, del estudio del átomo, - 

sefialando que todo en el universo se encontraba constituido

precisamente por partículas pequeiisimas que él denominaba - 

átomos. En ese universo, quedaba incluido el hombre, en el - 

que trataba de separar lo material de lo espiritual sin con

siderarlo en si mismo, sino reflejándolo en todo lo que lo - 

circunda. 

Corresponde a Protágoras, discípulo de Demócrito - 

presentar una doctrina contraria a la de su maestro, en la- 

que sefiala que " el hombre debe estudiarse en si mismo y no

en los dioses y en la naturaleza que lo rodea ". 

En esta forma se continúa el estudio cuidadoso -- 

deldel ser humano, siendo oportuno citar en el afío de 1538 a - 

Luis Vives, psicólogo Espafiol quien redactó una obra titula

da " El tratado del alma y de la vida " en la que proponía - 

realizar investigaciones tendientes a conocer la conducta - 

humana y las causas que la motivan. 
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Más adelante en ese mismo siglo, se ocupa del -- 

problema Juan de Dios Huerto de San Juan, en una forma más

explícita y concreta, al publicar su obra " El Examen de - 

los Ingenios ", en la que plantea la necesidad de estudiar

a los educandos y descubrir sus capacidades. 

En 1662 de la Chambre, en Paría publica el libre - 

titulado " L' Art. de Connoistre les Homnes ". I,avater en -- 

1775 trata de fundamentar la Pisiognómica. Hacia 1810 Gall

realiza estudios en atención a la forma del cráneo. 

Todos estos intentos por llegar al conocimiento - 

del hombre, en realidad se pueden considerar estdriles per

carecer en eu realización de un método científico. 

Mas, el conocimiento y el desarrollo de los pro- 

cedimientos tendientes a la cuantificación de la praxis -- 

del hombre y el conocimiento de las causas de la misma, -- 

metodológicamente, están íntimamente ligados a la evolu

alón de la Psicología, tanto experimental como diferencial. 

Es Galton, uno de los pioneros mis importantes en el campe

de la investigación, quien a sólo una distancia de 20 arios

en relación con las aportaciones de Weber y Peehner( 1840)- 

p resenta los cimientos de la evaluación de las diferencias

individuales, introduciendo la estadística en los estudies

que realizó entre loe afios de 1869 y 1883. 

Hacia 1885 Rieger aplica pruebas en deficientes - 

mentales, proporciónando mayor exactitud y precisión a sus
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investigaciones al usar por primera vez el cronómetro. En — 

el año de 1890 James Mc. Eeen Cattell utiliza ya el término

ahora común de " TestsMentales ". 

En esta misma década se ocupan de estudios semejan

tes Mlnaterberg, Bolton, Jastrow, Scripture, Bourdon, hasta - 

llegar a Alfredo Binet y Henry, quienes inician una revolu- 

ción en este campo, al publicar ( 1896 ) un articulo en * b' 

Anne Peichologique " en el que, por el hecho de haber eeta— 

diado esencialmente procesos psíquicos " inferiores", dese-- 

chan los criterios de eus antecesores, llamando la atención, 

hacia los procesos " superiores" que caracterizan más especí- 

ficamente a los sujetos. En ese mismo articulo proponen

explorar funciones más complejas como son le memoria, la

atención, la comprensión, etc. 

Toulouse en el. año citado presenta un estudio so -- 
bre Zola, en el cual relaciona la superioridad intelectual - 

con la Neuropatía, al mismo tiempo Guicciardi y Ferrari en - 
Italia, Gilbert y Ebbinghaus en Estados Unidos, y R. Sommer - 

en Alemania estudian los contenidos de la " mente". 

Toda esta nueva era de la investigación psíquica - 

es superada por CH. Spearman en Estados Unidos ( 1904 ) y - 

A. Binet en colaboración con TH. Simon ( 1905 ) en Francia; 

el primero al aplicar el método del cálculo del coeficiente

de correlación de Pearson y sentar las bases del análisis - 
factorial; los segundos, al publicar la primera serie gra-- 

duada de pruebas mentales conocida como " Escala Métrica de
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la Inteligencia " la cual es revisada en 1908 y 1911 por sus

mismos autores. 

En 1913 Burt en Inglaterra elabora un grupo de

pruebas que cubren un rango de 5 a 14 años. En 1916 Terman - 

en Stanford efectiía una revisión de la escala de Binet, in-- 

troduciendo el uso del cociente intelectual y Otis clasifica

preguntas en gradientes le dificultad, señalando para las -- 

respuestas de las mismas, un tiempo límite. 

Al año siguiente durante la primera Guerra Mundial, 

por necesidades de tipo militar son bienvenidas las aplica- 

ciones colectivas de los Army Tests en sus formas Alfa y Be- 

ta, en Estados Unidos, los cuales tienen como antecedente -- 

las Point -Scales de Yerkes, Bridges y Hardwick que datan de - 

1915. 

Sigue después un periodo en el que florecen diver- 

sas formas de pruebas y en el que destacan psicólogos como

Goodenough, Ballard, Meili, Vermeylen, Raven, Wechsler y

otros. 

En atención a las necesidades de este trabajo nos - 

ocuparemos detalladamente de las aportaciones de David

Wechsler, Psicólogo del Hospital Psiquiátrico Bellevue de -- 

Nueva York, quien en 1939 publica la " Escala Bellevue Forma

I, " la que se encuentra constituid,-:. - 2 series de pruebas

agrupadas en la siguiente forma: 
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I) ESCALA VERBAL. 

1.- Conocimientos generales. 

2.- Comprensión general. 

3.- Razonamiento aritmético. 

4.- Repetición de cifras. 

5.- Analogías y semejanzas. 

6.- Vocabulario. 

II) ESCALA DE PERFORMANCE 0 EJECUCION. 

1.- Completamiento de imágenes. 

2.— Ordenamiento de imágenes. 

3.- Encajamiento de piezas. 

4.- Cubos. 

5.- Clave ( 9). 

Cada uno de estos subteats fue derivado de pruebas

que existían con anterioridad, en la forma que se explica a

continuación: 

a) De la Escala Métrica de la Inteligencia de

Binet -Simon, se obtuvieron los teste de comprensión general, 

repetición de cifras, analogías y semejanzas, razonamiento - 

aritmético, vocabulario y completamiento de imágenes. 

clave. 

nes. 

tos. 

b) De los Army Testa, conocimientos generales y -- 

c) De la prueba de Decroly, ordenamiento de imáge- 

d) De la Escala de G. Arthur, encajamiento de obje

27



e) De la Escala de Ejecución de Inteligencia de -- 

S. C. Kohs, los cubos. 

En 1940, como consecuencia de le necesidad de tener

una escala que sirviera para comparar los resultados que se - 

obtuvieron con la primera Forma elaborada, se inició la re-- 

dacción de la Forma II, pero debido a la segunda Guerra Mun- 

dial, en 1941 se suspendió este estudio, porque el autor tu- 

vo que dedicarse a realizar pruebas en forma ñe Batería que - 

deberían usarse en el ejército y que fueron -denominadas

Wechsler Mental Ability Scale Form B". 

En 1949 nace la serie de pruebas que recibe el --- 

nombre de " Wechsler Intelligence Scale For Children " ( Wisc) 

que en realidad es igual a las demás escalas del mismo ---- 

autor, abarcando edades inferiores. Se puede utilizar en ni- 

ños de 5 a 15 años y la mayoría de los subtests que la ---- 

constituyen provienen del W - B Forma II, únicamente que para!- 

poder

ara-

poder aplicarla en niños menores se agregaron algunos reacti

vos que estuvieran al nivel de las edades correspondientes. 

Por último en 1955 Wechsler reestructura sus esca— 

las anteriores y presenta el WAIS ( Wechsler Adult Intelli-- 

gence Scale ) que contiene como diferencias esenciales -e1 - 

cambio de situación de algunos items, así como la sustitu--- 

ción de otros reactivos y sobre todo la ampliación de la es- 

cala hacia ambos extremos de edad,- con la finalidad princi— 

pal de lograr medir con precisión las debilidades mentales - 

y los deterioros de la edad. 
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La escala que en este trabajo interesa es la que - 

se aplica a niños ( WISC ), la que en realidad está. consti- 

tuida por dos grupos de pruebas iguales a las que se descri

bieron para el Wechsler Bellevue Forma I. 

Esta escala se estandarizó usando una muestra de - 

2, 200 sujetos, 100 niños y 100 niñas de cada nivel de edad - 

oscilando entre 5 y 15 años. 

En la elaboración de las formas de valoración se - 

tomaron en cuenta las áreas geográficas del medio ( rural -- 

urbano ), así como la profesión de los padres, encontrándo- 

se algunas diferencias. 

En la actualidad en diversos paises del mundo se- 

utiliza

e-

utiliza el WISC para conocer el nivel de inteligencia y se - 

realizan estudios tendientes a lograr las adaptaciones co- 

rrespondientes a cada medio, de acuerdo con la influencia - 

de los factores socio -culturales que parecen modificar nota

blemente los resultados. 

Es importante la traducción y adaptación de Puer- 

to Rico de la Escala de Inteligencia de Wechsler para niños

WISC ), realizadas por el personal de la División de In- 

vestigaciones Pedagógicas y Estadísticas de San Juan Puerto

Rico, publicada en abril de 1951. 

Asimismo, es interesante citar la adaptación Es- 

pañola de las Escalas de Wechsler ( W - B II., WISC y WAIS ) - 
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realizada en Barcelona por el Doctor Enrique Cerdá, Jefe -- 

del Departamento de Psicología Clínica, publicada en 1960 -- 

en la Revista de Psicología General y Aplicada, en Madrid. 

Y por último el estudio que al respecto efectúan - 

los Doctores Rogelio Díaz Guerrero y Luis Lara Tapia del -- 

Laboratorio de Psicología Experimental y Métrica de la Per- 

sonalidad de la Universidad Nacional Autónoma de México, -- 

como parte del Programa de Investigaciones sobre el desarro

1 lo de la Personalidad del Escolar Mexicano subvencionado - 

por la " Foundation' s Fund for Research in Psychiatry ". 

o0 o
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B) CONCEPTO DE INTELIGENCIA. 

Uno de los temas psicológicos más investigados --- 

en el transcurso de este siglo es el de la inteligencia, -- 

de la que se han dado diversos conceptos y para facilitar - 

el estudio de los mismos se han agrupado en tree categorías

principales: 

a) Biológica. 

b) Psicológica. 

c) Operativa. 

Dentro de la primera categoría quedan incluidos -. 

aquellos conceptos en que se le considera condicionada --- 

esencialmente por factores orgánicos -funcionales, sin olvi- 

dar el nivel evolutivo que corresponde a las distintas es- 
pecies zoológicas, abarcando al hombre. 

En cuanto a la categoría denominada psicológica, - 

cabe decir_que un concepto de este tipo será aquél que se - 

refiere a los distintos procesos que forman parte de la --- 

actividad intelectual. 

Por lo que corresponde a los antecedentes opera- 
tivos, es decir, a la tercera categoría citada, es intere- 

sante señalar que hay que considerar a la inteligencia no - 

por su valor en sí, sino por su forma de manifestarse, lo - 

que permite en cierta manera conocerla y evaluarla. 

Cabe aqui aclarar lo que se entiende por OPERATI- 
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VO, que significa definible en términos concretos, tales --- 

como los puntajes de los tests, correspondiendo en otras pa- 

labras a comportamientos. 

Esto quiere decir que no es necesario definir a -- 

la inteligencia para medirla, sino que basta conocer la for- 

ma en que se manifiesta en determinadas situaciones. 

Por ello se pueden construir teste siempre y cuan- 

do estén conformados para explorar los diversos elementos -- 

que participan en forma operante para que el sujeto' se adap- 

te de manera efectiva al medio en que se encuentra. 

De aquí la importancia del concepto que presenta -- 

Wechsler y que dice que la " INTELIGENCIA ES LA CAPACIDAD -- 

AGREGADA 0 GLOBAL DEL INDIVIDUO PARA ACTUAR CON PROPOSITO, - 

PARA PENSAR RACIONALMENTE Y PARA HABERSELAS DE MANERA EFECTI

VA CON SU MEDIO AMBIENTE " ( 32). 

Al analizar el contenido de esta definición se --- 

destacan cuatro puntos principales: 

lo.- El ser una capacidad AGREGADA, lo que significa que --- 

aunque se encuentren en la misma diversos elementos --- 

íntimamente relacionados, son a su vez claramente dife- 

renciables. 

2o.- Que dichos elementos no actúan independientemente, sino

como una unidad, es decir, en un modelo GLOBAL resultan

te de la totalidad de la persona. 
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3o.- Unicamente que esa actuación se caracteriza por un --- 

PENSAR RACIONALMENTE, que se refiere a un comportamien

to conforme a la lógica y con valores objetivos. 

4o.- Que este comportamiento debe ser orientado de MANERA - 

EFECTIVA, de acuerdo al ambiente en que se desenvuelve

presentándose una interrelación entre el sujeto y su - 

medio ambiente, lo que produce una adaptación, que no - 

significa Anicamente un actuar conforme, sino tambi6n- 

un actuar creativo.( 27) 

El investigador que se dedica a la Psicometría se

puede situar en dos planos: el que lo lleva a buscar sola- 

mente la medida que corresponde a esa capacidad y que se - 

transforma en cociente intelectual ( C. I.) y el que lo colo- 

ca en una posición tal que le permite realizar un diagnósti

co de la inteligencia, analizando detenidamente todo el --- 

material que le proporcionan las pruebas para poder conocer: 

a) La calidad de la dotación natural. 

b) la riqueza del medio educacional. 

c) La influencia de la instrucción y de las expe- 

riencias de la vida y

d) La fuerza de las predilecciones culturales es- 

pecíficas del individuo ( 26). 

Si el examinador actúa en esta forma logrará un - 

nivel esencial que le permitirá valorar la estructura de -- 

la inteligencia, conocer relativamente el tipo especifico - 
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del desarrollo de la personalidad, los adelantos, retrocesos y

estancamiento de la evolución intelectual, la deficiencia

mental y especialmente la operatividad de la inteligencia -- 

adecuada que funciona correctamente, condicionando la actua- 

ción del sujeto dentro de la sociedad de que forma parte. 

Las dos escalas del test que se estudia en este -- 

trabajo, ayudan a realizar el diagnóstico descrito ya que -- 

los subtests de la escala de ejecución están orientados pre- 

3ominantemente a la consideración de la dotación natural. y - 

los de la escala verbal enfatizan el papel que el medio am- 

biente ha ejercido sobre el sujeto. 

Por lo tanto, de acuerdo con Wechsler ( 27), en --- 

el concepto de inteligencia general quedan incluidos deter— 

minados factores que Be pueden asimilar en los tres grupos - 

que a continuación se presentan. 

lo.- COGNOSCITIVOS.- Referentes a fluidez verbal, facilidad - 

numérica, inducción, etc. 

2o.- CONNATIVOS.- Relativos a la voluntad, persistencia y -- 

perseverancia. 

3o.- NO INTELECTUALES.- Que se encuentran en íntima rela---- 

ción con aspectos afectivos del sujeto. 

Afirma Wechsler que los estudios que se han reali- 

zado permiten sef9alar que existen correlaciones precisas --- 

entre inteligencia general y personalidad. Así, por ejemplo, 
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La inseguridad emocional es una causa básica de la mayoría

de las ineptitudes educativas y los fracasos en el aprendi-- 

zaje que no se deben a una deficiencia mental " ( 27). 

También se encuentran los elementos que se han -- 

clasificadoclasificado como no intelectuales y que condicionan el ren- 

dimiento que anteriormente ee pensaba dependían sélo de fac- 

tores cognoscitivos. 

Concluyendo, puede decirse que la inteligencia no - 

es

o -

es otra cosa, más que un elemento de la personalidad que se - 

destaca dentro de una unidad, que no es posible separarla de

ese todo. Por lo que para realizar su estudio es necesario - 

considerar los diferentes factores determinantes del desarro

110 que se conjugan en HERENCIA Y MEDIO - AMBIENTE. 

o0 o= 
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FACTORES DE VARIABILIDAD. 

La HERENCIA y el : INDIO son dos factores que se --- 

reconocen coro causas de la variabilidad de los sujetos. 

Se cree conveniente por lo mismo, descartar desde - 

este momento las antiguas concepciones sobre la influencia

de 1 herencia y el medio -ambiente, ya sea que supongan el

efecto exclusivo de algunos de esos factores o bien que se

conciba su relación como una contribución aditiva. 

En la actualidad la relación HERENCIA -AMBIENTE --- 

se basa en la interacción, es decir, en que • los efectos de - 

uno de los factores cite+dos, dependen de la contribución del

otro; así, los diferentes factores ambientales entre los que

destacan la escolaridad, el nivel socio -económico y cultu--- 

ral, etc. ejercen una influencia distinta dependiendo ésta - 

de la herencia especifica sobré la que operan, y en igual -- 

forma los distintos factores hereditarios como son el sexo, - 

la edad, la dotación natural, etc, actúan de modo diferente - 

en las diversas condiciones ambientales. 

Conveniente es indicar lo que vamos a entender --- 

por herencia y entonces diremos que damos este nombre a --- 

los factores o situaciones que son producto de los genes --- 

específicos que un sujeto recibe de sus antecesores en el -- 

instante mismo de la concepción. De acuerdo con esto se pue- 

de sefialar que en último término este factor hereditario se - 
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reduce al resultado de la presencia de un gen o bien de una

combinación de los mismos. ( 4) 

Por el contrario el ambiente se puede definir --- 

como la suma del total de los estímulos que el sujeto reci— 

be del medio que lo rodea desde que es concebido hasta la — 

muerte. 

Lo anterior es un concepto activo del ambiente -- 

c, ue además de abarcar el ciclo vital, nos indica que no es— 

suficiente la presencia del objeto, sino que éste debe ser— 

vir de estimulo al individuo. ( 4) 

Sin querer ahondar, nos referiremos brevemente -- 

al aspecto estructural y funcional del organismo, puesto -- 

que se consideran parte de la fundamentación teórica del -- 

presente trabajo. 

Se sabe que el dominio propio de la Psicología -- 

es la conducta y que las características estructurales son— 

importantes debido a las limitaciones que tienen para con — 

la misma. 

Se debe recordar que éstas son indispensables en— 

las conductas especificas, pero también no son suficientes— 

para todas, pues la presencia de ellas, no asegura la apa-- 

rici6n de una conducta deseada. 

De esto se desprende que la ausencia de determi— 

nada conducta no presuponga alguna deficiencia o variaci6n- 
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estructural. 

En el concepto estructural se abarca lo que dife- 

rentes autores han denominado orgánico, somático, o fisioge- 

nético, o sea el equipo estructural mediante el cual la he- 

rencia va a afectar a la conducta. 

Finalmente lo funcional se refiere a la etiología

psicológica o psicogénica experimental y de la conducta por - 

lo mismo puede indicarse que la causación funcional tiene en

cuenta la influencia de las respuestas que se presentan en

el aspecto psicológico, en el organismo y que actúan sobre - 

la conducta actual y por lo mismo, el desarrollo intelectual

como todo desarrollo psicológico ) depende de la biografía

reacciona) del individuo, esto es, de lo que éste haga con - 

su equipo estructural.( 4) 

Como consecuencia de lo anterior, se puede afir- 

mar que no solamente existe la conducta no aprendida como -- 

resultado del factor estructural, sino que es obvia la con-- 

ducta aprendida producto del factor ambiental y enfatizando - 

en nuestro caso, la conducta aprendida como RESULTADO DE UN - 

DETERMINADO MEDIO SOCIO- ECONOMICO CULTURAL. 

Lo anterior sirve como base para afirmar que la - 

inteligencia como parte de la personalidad no se puede des -- 

ligar de los factores determinantes de ésta, como son entre - 

otros, la edad, el sexo, la educación o escolaridad y el

nivel socio -económico y cultural. 
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Para analizar estos factores no se considera pece

sarao referirse a los estudios; de Terman, Galton, Binet -- 

Cattell, Thorndike, Shapiro y muchos otros investigadores - 

más, que muestran tanto las influencias heredadas como las - 

ambientales que condicionan el rendimiento. Pero en cambio, 

se esbozará lo relativo a cada factor determinante de los - 

que en párrafos anteriores se han mencionado. 

Son muchas las investigaciones que ponen de mani- 

fiesto

ani-

fiesto las divergencias de rendimiento intelectual atendiera

do a las DIFERENCIAS SEXUALES. 

Hasta hace algunos años, se pensaba que por natura

leza la mujer, en sus capacidades mentales era inferior al - 

varón. Esta hipótesis equivocada fue tema de muchos esto --- 

d ios en los que se afirma que las variaciones individuales - 

en cuanto a la capacidad mental eran originadas en parte -- 

por el sexo. 

Actualmente esta creencia de superioridad del --- 

hombre ha sido totalmente desechada ya que el cociente in- 

telectual para ambos sexos es igual, manifestándose solamen

te diferencias en determinadas aptitudes. 

Siempre que alguno de los sexos ha sobresalido en

las investigaciones en rendimiento, es consecuencia de que - 

ha sido estudiada únicamente una aptitud o un determinado - 

rasgo de personalidad, por ejemplo, puede asentarse que el - 

sujeto del sexo masculino tiende a sobresalir en los testa - 

que exploran la velocidad y coordinación para los grandes - 
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movimientos corporales, las orientaciones espaciales, la -- 

comprensión mecánica, el razonamiento aritmético y otras -- 

aptitudes de este tipo. Así, los sujetos del sexo femenino - 

sobrepasan a los varones en los reactivos relativos a des- 

treza manual, velocidad y precisión de la percepción, rique

za verbal y otros tipos de tarea en las que intervienen --- 

los mecanismos del lenguaje. ( 4) 

En estas consideraciones se deben tener presentes

elementos básicos que pueden influir en las diferencias, -- 

los que en primer lugar se refieren a los factores biológi- 

cos -y

iológi- 

cos- y en segundo a los culturales y que condicionan las --- 

distintas reacciones que se presentan en los sexos en los - 

tests de aptitudes, así como también en algunos rasgos ca— 

racterísticos de la personalidad. 

Asi, en algunos estudios como losque se están --- 

realizando en la ciudad de México, en atención a la Escala- 

de inteligencia de Wechsler para niftos, se encontró que hay

diferencias en el rendimiento de los subtests, siendo los - 

puntajes superiores para los hombres en aritmética, vocabu- 

lario y completamiento de figuras. Para las mujeres en ana- 

logías y semejanzas. En los demás subtests no se registra- 

ron diferencias. ( 34) 

las investigaciones sobre la EDAD CRONOLOGICA --- 

han permitido obtener gran número de datos en atención a

las modificaciones características de todos los rasgos de - 
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la personalidad, incluyendo a los intelectuales, desde la - 

infancia hasta la adultez y de ésta a la senectud. 

Por lo tanto los cambios que se presentan en las - 

características intelectuales están condicionados por las - 

etapas de desarrollo ya que a cada una de las mismas corres

ponden rasgos precisos que las distinguen y por ellos las - 

divergencias psicológicas entre el niño, el adolescente, el

adulto y el anciano, son muy notables y se aprecian fácil -- 

mente en las curvas del desarrollo que técnicamente y para - 

mayor claridad de su interpretación se han denominado CUR— 

VAS DEL PROGRESO CON LA EDAD. ( 4) 

Si se estudian detenidamente las curvas citadas - 

se encontrará que en la primera etapa de la vida hay una

ascensión ligera, que va seguida de otra = le rápida para

presentarse una disminución a medida que nos acercamos a

la etapa de la madurez. Estas curvas a su vez cambian de

forma en atención al proceso o . función intelectual que mi- 

den y puede señalarse en forma categórica que el puntaje de

un test de inteligencia, o la ejecución del mismo mejora -- 

con la edad hasta más o menos los 30 años, etapa en que se - 

inicia un descenso en dichas puntuaciones que a su vez está

condicionado por la ocupación de lossujetos y la naturaleza

del proceso que se explora. Por ello se observa que cuando - 

se aplican pruebas de vocabulario, los resultados cambian - 

muy poco y en algunos casos no se modifican. Sin embargo,— 

los tests que miden capacidades motoras, originan puntales, 
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que de acuerdo con las etapas de evoluci6n sufren disminu— 

ciones que pueden ser compensadas en alguna forma por el -- 

adulto. Esto mismo sucede con procesos diversos entre los - 

que se puede citar la memoria. ( 4- 8- 17). 

Con base en los puntos anteriores y después de -- 

llegar a la conclusi6n de que existe una RELACION ENTRE LA - 

EDAD CRONOLOGICA y la puntuaci6n que se obtiene en los --- 

tests mentales, se encuentra la razón que origina que desde

el nacimiento de las escalas de inteligencia Be haya pugna- 

do por adoptar normas separadas para las diferentes edades. 

Un tercer factor importante en las variaciones -- 

del nivel intelectual, es la ESCOLARIDAD o JDUCACION. 

Para comprender mejor este punto, es necesario -- 

atender en primer lugar, a la formación del sujeto, recor- 

dando que ésta se puede definir como la experiencia o serie

de experiencias que tienen como finalidad mejorar las accio
nes de las personas. En esta forma se extiende desde los -- 

simples ejercicios repetitivos de tareas motoras sencillas, 

a los procedimientos instructivos muy complejos, para cul- 

minar en los factores intangibles que operan en la educa--- 

ción. ( 4) 

Es conveniente especificar que todos los estu---- 

dios que se han realizado demuestran claramente que la ad- 

quisición educacional ( que se mide mediante el numero de -- 

grados avanzados en la escuela ) y las valoraciones de la - 

inteligencia que se obtienen mediante la aplicación de --- 
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pruebas mentales correlacionan altamente, produciendo un -- 

indice que oscila de 0. 60 a 0. 80.( 31- 33). 

Esto hace pensar que la Labilidad para resolver - 

adecuadamente los problemas que se presentan en los tests, - 

está condicionada hasta cierto punto por el NIVEL PEDAGOGI- 

00. 

Es necesario indicar que esto también se refiere - 

a que la educación qué puede adquirir un -individuo depende - 

de su nivel intelectual, por ello se señalará que todos los

puntajes de los tests se encuentran influenciados no sola -- 

mente por el grado de educación que el sujeto ha recibido a

través de una enseñanza sistematizada, sino también por la - 

obtenida por el sujeto mismo a partir de sus intereses. --- 

Esto se comprueba al tener en cuenta los estudi,, e realiza— 

dos en niños mayores, en los que se han observado rendimien

tos elevados en la inteligencia, después de -que han sido -- 

trasladados de escuelas a hogares adoptivos, o bien cuando - 

se les cambia de una comunidad a otra que otorga mejores -- 

oportunidades. 

Este tema de la correlación entre el nivel inte— 

lectual

nte--

lectual de los nietos y el nivel educativo, ha sido estiudia- 

do ampliamente por Klinenberg ( 17). 

Todas las investigaci' nea que se han realizado al

respecto. demuestran la forma precisa en que la educación -- 

origina diferencias. Lo qpe no quiere decir que la inteli-- 
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gencia aumente en relación •al nivel pedagógico, ni que per— 

sonas que tienen la misma educación, poseen igual inteligen

cia, sino que el NIVEL INTELECTUAL DEI SUJETO, SE RELACIONA

CON SU ESCOLARIDAD. 

Hablemos ahora del " STATUS " " SOCIO—ECONOMICO " 

y su relación con el nivel de inteligencia, destacando en — 

este estudio el factor relativa a la ocupación de los pa--- 

dres. 

La inteligencia se considera uno de los elementos

que más varían de la personalidad y se ha sostenido en dife

rentes análisis que al aplicar pruebas y estudiar las dis— 

tintas clases sociales, se ha revelado que la mayor aptitud

corresponde a los grupos más elevados.( 17) 

Esto se presentó claramente desde que se comenza— 

ron a usar los tests de inteligencia, en los que se manifes

tó " que las diferencias debidas a pertenecer a distintas -- 

esferas socio—económicas, no eran exclusivas de los adultos

y que también los nifíos acusaban en sus habilidades un gra— 

do análogo al de sus padres ".( 22) 

Lo anterior se pudo comprobar al hacer compara--- 

ciones entre las puntuaciones obtenidas por los sujetos en— 

estudio y las ocupaciones de los padres de los mismos. 

Los grupos profesionales son los que presentan un

nivel de inteligencia más alto. En el grado intermedio se — 

localizan los sujetos que se consideran dedicados a traba -- 
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jos especializados y técnicos, asi como a las labores de -- 

oficina. Se clasifican por último en el grupo inferior ---- 

aquellos que se ocupan de oficios especializados, comercian- 

tes en pequeño, otreros, etc. 

Los estudios relativos originan resultados que -- 

permiten señalar determinada relación entre las ocupaciones

de los padres y los cocientes intelectuales de sus hijos lo

que se ha demostrado en la investigación que efectuaran los

Psicólogos Lara Tapia, San Ramón y Diez Guerrero sobre el - 

Wisc, cuyos resultados arrojan algunas diferencias en las - 

puntuaciones, las que se encuentran condicionadas por este- 

factor.( 19) 

Este fenómeno se presenta con mayor frecuencia -- 

en los tests verbales, como consecuencia de que los sujetos

de niveles socio -económicos altos, tienen mejores oportuni- 

dades educativas, tanto en el ámbito de la escuela, como en

el seno de la familia. 

Esto se ha estudiado en el caso de los hijos adap

tivos que van a diferentes tipos de hogares. Observándose - 

que a mayor nivel socio -económico ( profesionales, semiprofe- 

sionales, etc) corresponde un promedio de cociente intelec- 

tual más elevado ( de 91 a 106 ) decreciendo correlativamen- 

te con el status socio- económico.( 17) 

Para concluir se puede decir que de acuerdo a --- 

los resultados de los diferentes estudios realizados por -- 
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destacados investigadores, los nidos de un status socio -eco

nómico superior, poseen un nivel intelectual más alto, en - 

comparación con el que corresponde a los nif3os de un status

inferior. 

Anotaremos que las causas de las diferencias ----- 

observadas no se pueden precisar, puesto que el ambiente -- 

del níflo ejerce evidentemente una influencia favorable, --- 

pero también las aptitudes de los padres los llevan a ocu- 

par un nivel superior. 

Por ultimo debemos referirnos al aspecto CULTU— 

RAL. Se puede seffalar que la cultura especial en que el --- 

sujeto se desarrolla influye en diferentes formas sobre la - 

evolución de su conducta. Por lo mismo el efecto de los --- 

estímulos del medio no se reduce a las oportunidades forma- 

tivas tanto familiares como extrafamiliares, sino que abar- 

ca también otros factores como son los referiblea a las cos

tumbres, actitudes, valores y en general a diversos modelos

de conducta. 

las influencias de la cultura sobre la personali

dad son muy complejas, por ello es necesario agruparlas --- 

en dos sistemas principales que algunos autores llaman mo- 

delos. 

Primero se puede pensar en la cultura como un -- 

sistema estático conductual aprobado, al que el sujeto debe

adaptarse procurando desempefíar un papel adecuado, por lo - 
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mismo, en el caso del niño, éste debe ser entrenado correc- 

tamente

orrec-

tamente para que se incorpore a los patrones de la cultura - 

de que forma parte. 

En lo que corresponde al segundo modelo, éste se - 

refiere a su parte dinámica en las relaciones de tipo in--- 

terpersonal, así en general tienden a comportarse de acuer- 

do a los patrones que caracterizan al grupo. 

Al pensar en esta forma sobre " la cultura ", y -- 

las " premisas culturales", como han sido llamados por el — 

Dr. R. Díaz Guerrero se puede comprender que no es posible - 

que los miembros de ellas den respuestas equivalentes ante - 

determinados problemas, ya que las mismas se van a encon--- 

trar condicionadas por las experiencias personales, produc- 

to de diversas situaciones, intereses, formas especificas - 

de reacción, etc.( 11) 

Por lo mismo, tomando en cuenta lo anterior es -- 

conveniente anotar que se realizan esfuerzos por la elabo- 

ración de tests cuyo contenido no dependa de los patrones - 

culturales. Únicamente que es conocido por todos y de acuer

do con Anastasi se puede decir, que " los tests no se cons- 

truyen en un vacío cultural.( 4) 

Cabe mencionar también que es importante conside- 

rar el interés intrínseco que se encuentra en los reactivos

que constituyen el test, así como la actitud competitiva

hacia los demás, el deseo de aceptación social y las costum
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bres de cooperativismo en el trabajo, lo que origina que -- 

los resultados que se obtengan en la aplicación de las es- 

calas de inteligencia, presenten divergencias de una cultu- 

ra a otra y aún dentro de la misma. 

A cada cultura corresponden actividades especifi- 

cas significativas que tienden a establecerse, suprimiendo - 

en cambio las que no favorecen a la tradición social. 

En base a los puntos desdritos, se ha pensado --- 

que las dificultades que pueden ofrecer los diferentes --- 

tests extranjeros y que de hecho presentan en nuestro Pais - 

e incluso para las distintas zonas de la República, están - 

condicionadas por los factores citados en este capitulo. 

Los tests, como es sabido se realizan bajo siste- 

mas de referencias culturales, en los que quedan incluidos - 

actitudes y aptitudes que se tienden a desarrollar, tradi- 

ciones y especIficos puntos de vista, todo lo que contribu- 

ye a la composición psicológica del individuo.( 4) 

Si ya se ha aceptado que en la inteligencia no - 

sólo interviene la dotación natural, es preciso convencer- 

nos que los tests ponen de manifiesto esa dotación natural

a través de diferentes formas culturales de expresión. 

Por ejemplo, lo que puede ser considerado como - 

una respuesta adecuada a un particular estimulo será natu- 

ral, atendiendo a las normas y modelos que se han asimila- 

do en un grupo determinado o viceversa. 
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Como es de comprenderse, las diferencias transcul

ture.les se deben superar a través de un análisis detenido — 

de los reactivos que forman los tests que se van a usar, -- 

así como de las respuestas a que dan lugar. 

En el caso preciso de la Escala de Wechsler ela— 

borada atendiendo al sistema cultural y técnico de los Es— 

tados Unidos de Norteamérica y especialmente en lo que co— 

rresponde a la parte verbal, se presentan reactivos que se— 

relacionan íntimamente con las actitudes competitivas que — 

carac' terizan a los norteamericanos en contraste con la con— 

ducta del mexicano que se distingue por su afiliatividad e— 

interpendencia " ( 28). Ocasionando esto, aparentemente,— 

reacciones diferentes de estas dos culturas, ante estímulos

semejantes. 

En las aplicaciones efectuadas de la citada esca— 

la en nuestro País, tomando en cuenta el original del autor, 

se encuentran respuestas distintas que hacen bajar el punta

je general de la prueba, ocasionando que los sujetos que se

estudian se clasifiquen como deficientes. Las personas ori— 

ginarias del País en que se elaboró el test resultan favore

cidas al otorgar las puntuaciones relativas y compararlas — 

con las obtenidas en otros Países. 
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CAPITULO II. 

INVESTIGACICN SOBRE EL SUBTEST DE COMIPRENSION

wISC ) 

a) PLANTEA',:IENTO DEL PROBLEMA. 

b) POBLACION EMPLEADA ( CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA1
c) MATERIAL Y PROCEDIMIENTO USADO. 

d) PRESENTACICN DE RESULTADOS. 
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A) PLANTEAMIENTO DEL -PROBLEMA. 

En la práctica se ha podido observar que la mayo

ria de los sujetos que son examinados mediante la ESCALA - 

DE INTELIGENCIA PARA NIROS DE WECHSLER, alcanzan puntajes- 

que originan que se clasifiquen como DEFICIENTES de acuer- 

do con las normas del autor de la citada escala. 

Como consecuencia de lo anterior, se consideró - 

necesario realizar un análisis detenido de cada uno de los

subtests y dentro de los mismos de los reactivos que los - 

forman, especialmente de aquellos que constituyen la parte

verbal. 

Esta fué la razón para principiar la investiga- 

ción que se inicia con la aplicación del SUBTEST DE COM--- 

PRENSION EN ALUMNOS DE LAS ESCUELAS DE LA CIUDAD DE JALAPA, 

DEL ESTADO DE VERACRUZ, con la finalidad esencial de cono- 

cer la dificultad de los reactivos que constituyen la

prueba y analizar hasta donde es posible, algunos de los - 

factores determinantes de dicha dificultad. Aclarando que- 

dota queda indicada por la proporción de los sujetos que

contestan correctamente el reactivo " ( 1). 

Por lo mismo el problema que gula este estudio - 

se -puede sintetizar en el párrafo siguiente. 

DIFICULTAD QUE PRESENTAN LOS REACTIVOS DEL --- 

SUBTEST DE COMPRENSION DE LA PARTE VERBAL DE LA ESCALA DE - 
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INTELIGENCIA PARA NIROS DE WECHSLER, EN LOS ESCOLARES DE - 

LA CIUDAD DE JALAPA, VERACRUZ, DEL PRIMERO AL SEXTO GRADO - 

DEL NIVEL PRIMARIO Y DEL PRIMERO AL TERCER GRADO DEL NIVEL

SECUNDARIO Y SU VARIABILIDAD CON RESPECTO A LA EDAD, EL -- 

GRADO ESCOLAR Y EL NIVJL- SOCIO- ECONOMICO "". 

Ante este problema surgen diferentes considera- 

ciones que se pueden resumir en las preguntas que a conti- 

nuación se enlistan: 

1a.- 4 Hay relación entre la edad cronológica y el nivel de

compreneián ? 

2a.-¿ El nivel pedagógico condiciona el rendimiento en el- 

subteet de comprensión ? 

3a.-¿ La ocupación de los padres influye en las puntuacio- 

nes obtenidas ? 

4a.-¿ El nivel socio -económico de las escuelas condiciona - 

la valoración de los reactivos del subtest ? 

5a.-¿ El orden de dificultad de los reactivos es el ade- 

cuado para los nifloa de la ciudad de Jalapa, Vera--- 

cruz ? 

Los problemas planteados están relacionados con

la necesidad de explorar la posibilidad de modificar las - 

normas dadas por Wechaler, a partir tanto de criterios es- 

tadísticos como socio -culturales. 
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B) POBLACION EMPLEADA. 

La muestra fué seleccionada atendiendo al NIVEL -- 

PEDAGOGICO de los escolares, es decir, en base a la rela--- 

ci6n que debe existir entre la edad cronológica y el grado - 

escolar que cursan. 

Por ello considerando que la aplicaci6n se efec--- 

tuó durante el mes de agosto, es necesario señalar cómo se - 

clasificaron los sujetos en estudio, según su edad cronoló- 

gica en años y meses y su nivel pedagógico. 

Para esto se usó la tabla siguiente en la que --- 

los números romanos que se presentan en los títulos de las

hileras se refieren al nivel de educación primaria y los - 

números arábigos al nivel de educación secundaria. Iae ci- 

fras que forman el cuerpo de la tabla son los años que de- 

ben tener los educandos según el grado escolar. 

TABLA NUMERO 1. 

G RAD 0 S. 

GRUPOS. I II III IV V VI lo. 2o. 3o. 

P RETRASADOS
EDAGOGICOS. 9 10 11 12 13 14 15 16

NORMALES

PEDAGOGICOS. 8 9 10 11 12 13 14 15

A DECANTADOS
PEDAGOGICOS. 7 8 9 10 11 12 13 14 15

16
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Para escoger a los sujetos, los limites que se --- 

setalaron en cuanto a su cronología fueron los siguientes: 

6 mesasantes de cumplir la edad requerida y 5 me- 

ses después de haberla alcanzado. 

Ejemplo: se consideran de 7 años los niños que --- 

tienen 6 años 6 meses a 7 atoe 5 meses. 

Consideramos NORMALES PEDAGOGICOS a los que cursan

el grado escolar que corresponde a su edad, RETRASADOS a -- 

los que tienen más edad y ADELANTADOS a. los que tienen me- 

nos edad. 

Los casos que se utilizaron en la aplicación de -- 

la ciudad de Jalapa, Veracruz, forman un total de 1, 481 --- 

correspondiendo 833 al sexo masculino y 648 al sexo femeni- 

no. 

Para cada variable analizada se consideró el nume- 

ro de casos que se encontró relacionado con dicha variable. 

Se aplicó la prueba a sujetos de 20 escuelas, que - 

se encuentran distribuidas en los distintos sectores del -- 

lugar como se observa en el plano que se presenta en la --- 

página siguiente. 

Las 20 escuelas utilizadas corresponden al 5096 --- 

del total ( 40 escuelas ) que existen en la ciudad de Jala- 

pa. 

56



C00, 
eoec

t

ACh

DOoooJ
ó

DQvova
aUIN* 

on,-, Q oC0

a

tr., 
50

ME T R 08

ESCALA • 1: 10, 000

Atio

000vC a 

a óáQ= ó
1m oo2oaoo BL 

D1 ° 
OCº áDó

LI
6_ 

7) 11 11 Il 1a aI
n1 u EDL uí oo°o0a 0 

ol
1n11011 d00020VQQ7

Liu

Musty

Antrop. 

o

CA13 o a° f<>o ° O1I ufflEJ a-1\\ 
7601. 

loo

u-i6uaaD icU
OGC. 

dDoOóooa< 
od

OMimeo E. C. Normal

Panteón

XalapeIo

Iliiii
ili! I! lil

D>QO

ao. 
06>z,04
odOoo0 r f \ I

40

Cvo, v

ot4N 
0 ` 

o  a

111**,„ 
ESCUELAS PRIMARIAS

1). - Carlos A. Carrillo

2). - Enrique C. Rébsamen

31. - Salvador Diaz Miran

4). - Anexa Escuela Normal Nuevo

5). - Instituto Clavijero

6). - Instituto Científico Motolinia

n. - Bozo

8).- Luis J. Jiménez

91.- Revolución

10).- Adolfo Ruiz Cortinez

II).- Abraham Castellanos

12 - Hugo ToPf. 

13)- Leopoldo Kiel

14).- Grociano Volenzuelo

15) - Enrique González LLorco

16) - Francisco Ferrer Guordio

17) - Benito Juarez

18).- 20 de Noviembre

A Md: lco • - 

PLANO DE XALAPA

ESCUELAS S CUNI) A_RIAS
19). - Secundaria Antonio María de Rivera

20). -Secundaria Veracruz
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Dichas escuelas se distribuyen en la forma siguien

te: 

15 Primarias dependientes de la Dirección General de Educa- 

ción Pública del Estado de Veracruz. 

1 Primaria dependiente de la Secretaría de Educación Pú- 

blica. 

2 Primarias particulares incorporadas a la Secretaria de - 

Educación Pública. 

2 Secundarias dependientes de la Universidad Veracruzana. 

Los datos correspondientes se encuentran concen-- 

trados en las tablas números 2 y 3 y representados en la - 

gráfica Número 1. 

Atendiendo al nivel socio -económico de las escue- 

las, éstas se clasificaron en tres Niveles: Bajo, Medio y - 

Alto. 

El criterio que se consideró para clasificarlas -- 

en esta forma, se basó en los informes proporcionados por - 

una trabajadora social de la Clínica de Conducta de la -- 

Ciudad de Jalapa, Ver., quien ha realizado estudios sobre - 

las características que corresponden a los distintos sec- 

tores en que se localizan las escuelas abarcadas en la --- 

muestra, teniendo en consideración: la ocupación de los -- 

padres, fuente de ingresos, tipo de casa y zona de resi--- 

dencia de los escolares que concurren a las mismas. 
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Con esta norma se analizan las 16 escuelas prima- 

rias oficiales de las que: 

El 319 corresponde a un Nivel Bajo. 

El 44% son de Nivel Medio. 

El 25% pertenecen a un Nivel Alto. 

De las 2 primarias particulares el 100% se cla--- 

sifica dentro del Nivel Alto y de las 2 Secundarias oficia

les se consideraron con un nivel medio el 100%, esto se -- 

puede observar gráficamente en el Pictograma Número 2. 

Por lo mismo agrupando el total de las escuelas - 

se tiene que: 

De las 20 escuelas estudiadas e125% se considera - 

con un nivel bajo; el 45% de un nivel Medio y el 30% con - 

un nivel Alto. Esto quiere decir, que se encuentran repre- 

sentados en la muestra los tree niveles en un porcentaje - 

adecuado. ( Tabla 4). 

En lo que corresponde a los padres de los sujetos

estudiados, estos se clasificaron en 12 grupos que abarcan

las actividades que se presentan en la tabla número 5, --- 

o torgándose el rango I al grupo superior y el rango XII al

inferior. 

El porciento de los padres de los sujetos, aten- 

diendo a su ocupación, se distri.ouye en la forma que seña- 

la la tabla número 6. 
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Escuelas Primarias y Secundarias de la

Ciudad de Xalapa Veracruz, utilizadas

en la investigación y clasificadas según

su nivel socio - económico. 

PRIMARIAS ESTATALES

N014RE

CARLOS A CARRLLO

C. ESCOLAR REBSAMEN

SALVADOR DIAZ MIRON

ANEXA A LA NUEVA NORMAL

BOZA

C. ESCOLAR REVOLUCION

LUIS J JIME NEZ

ABRAHAN CASTELLANOS

LEOPOLDO NIEL

HUGO TOPH

GRA CIA NO VALENZUELA

ENRIQUE 60NZALEZ LL. 

20 DE NOVIEMBRE

FRANCISCO FERRER GUARDIA

BENITO JUAREZ

PRIMARIA FEOERAL

ADOLFO RUIZ CORTINES

CLASIFICA CION

NIVEL ALTO

NIVEL MEDIO

NIVEL BAJO

SUBTOTAL

NIVEL 00010

C A S 0 5

M AS C. FE M TOT A L

56 34 9 2

SO 14 64

6 16 24

13 16 29

63 10 63

18 4 22

40 40 06

9 11 20

28 16 44

6 41 47

60 20 100

6 14 22

12 7 19

12 13 25

6 7 13

407 265 672

66 41 107

PRIMARIAS PARTICULARES

INSTITUTO MOTOLIN IA NIVEL ALTO 136 136

INSTITUTO CLAVIJERO NIVEI ALTO 133 133

SUBTOTAL 133 136 269

SECUNDARIAS ESTATALES

ANTONIO MARIA DE RIVERA NIVEL MED10 160 172 352

VESPERTINA VERACRUZ 47 34 61

SUBTOTAL 227 206 4 33

TOTAL DE CASOS INVESTIGAD 0 S 633 648 1491

TOTAL DE ESCUELAS t0

Tabla 2
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Tabla número 3

Número de escuelas de la ciudad de

Jalapa y porciento utilizado en la - 

investigación. 

1964 - 1965

T I P 0 N U M E R 0

TOTAL

MEDIO

MUESTRA PORCIENTO. 

PRIMARIA OFICIAL 30 16 53. 33

PRIMARIA PARTICULAR 5

31

2 40. 00

SECUNDARIA OFICIAL5

PRIMARIA PARTICULAR 2

1 40. 00

TOTAL ... 40

100

20 50. 00

Tabla número 4

Clasificación de las escuelas utilizadas

en la investigación de acuerdo a su

nivel económico - social. 

Jalapa . Veracruz. 

1964 - 1965

ESCUELA NUM. N I V E L

BAJO MEDIO A LTO

N N N

PRIMARIA OFICIAL 16 5 31 7 44 4 25

PRIMARIA PARTICULAR 2 1 100

SECUNDARIA OFICIAL 2 2 100

TOTAL... 20 5

I

35 j 9 45 6 30
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Gráfica Representativa

Número de Escuelas de la Ciudad de Xalapa
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primarias

oficiales

primarias

particulares

secundarias
oficiales

Gráfica Representativa de las Escuelas Utilizadas

Clasificadas Según su Nivel Económico Social

alto

It _--_ medio

bajo 31 % medio 44 % alto 25% bajo

alto 100% 

Adk
medio 100% 

20 40 60 80 100

Por c i en t o

Nivel

20% 

Gráfica 2
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Clasificación de ocupaciones de tos padres

I grupo Profesionales

II

al DOCTOR L4

e l LICENCIADO 53

cl INGENIERO 51

01 ARQUITECTO

1 OUIMICO

11 DENTISTA

grupo Semiprofesionales

5

2_ 159

e l CONTADOR

e l PROFE50R

cl TÉCNICO DENTAL

01 PREDICADOR

1 FARMACEUTICO
11 ANTROPOLOGO

ql MUSICO

It) MILITAR

II SECRETARIO

11 RADIO TECNICO

19

17

5

2

7 101

III grupo Grandes negocios

IV grupo

al

m

cl

m

al91

0101
al71
61

e1

il

11

N1

11

PETROLERO

CONSTRUCTOR

INDUSTRIALMADERERO
1

22_ 6

Administrativos de
Responsabilidad
00009( NTE

0EOENTE

AUDITORINSPECTOR
SUPERVISOR

CAJERO

COMISIONISTA

CONSEJERO

ADMINISTRADOR

DIPUTADO

BA NOUERO

CONTRATISTA

12

1

2

2

22 I

V grupo Comerciante en grande
al COMERCIANTE 79 6_ 196

VI grupo Comerciante en pequeño
PANADERO 11a1

el

01

11
91

91

VII grupo
al

el

NILANDER0

JABONERO

BETUNERO

PE LUOVERO

ZAPATEROVENDEDOR AMBULANTE
CEPILLERO

Agricultor y
Ganadero
AORICULT OR

GANADERO

1

1

111
1_) 0

40

25_ 55

Administrativos

Corrientes
EMPLEADO

VIAJERO

FERROCARRIL ERO

00ENTE DE VIAJES

AGENTE DE VENTAS

OFICINISTA

TELEGRAFISTA

IX grupo Semitécnicos

M

OPERADOR

PL A TER 0

LIT 00RAF0

0105* 00R

RELOJERO

HERREROMECÁNICO
CARPINTERO

196

15

50

1

S

1

A 272

20

11

X grupo

XI grupo

XII grupo

al

SASTRE

ELECTRICISTA

IMPRE50R

ROTULISTA

FOT00RAF0

LOCUTOR

Tabla -5

Obreros

OBREROS

Campesinos
CAMPESIN05

10

7

0

0_ ) 0

20_ 20

Emplea dos de
otro tipo
CONDUCTOR

ME SER

ALBAÑIL

ESTIBADOR

PERFORADOR

POL ICI A

CANTINERO

FONTANEROCARDADOR
TABLAJERO

CUR71D06

CARNICERO

SIRVIENTES

VELADOR

VIGILANTE

3ARD1NE60

LECHERO

0070 Cl11IST* 

AGENTE DE T6• NSITO

REPARTIDOR

TO T• L 1170





Porciento de los padres de los

sujetos examinados atendiendo

a s u ocupación

ocupación casos

Tabla 6

porciento

1 PROFESIONALES 1 5 9 13. 5

2 5E141 - PROFESIONALES I 0 1 6. 5

3 GRANDES NEGOCIOS 6 0. 5

G ADMINISTRATIVOS 0E RESPONS. 4 1 3. 5

5 COMERCIANTES EN GRANDE 1 9 6 17. 5

6 COMERCIANTES EN PEQUERO 3 0 2. 5

7 AGRICULTORES Y GANADEROS 85 5. 5

6 ADMINISTRATIVOS CORRIENTES 2 7 2 23. 0

9 SEMITECNICOS 8 0 7. 0

10 OBREROS 3 0 2. 5

11 CAMPESINOS 20 1. 5

12 EMPLEA00S OE OTRO TIPO 17 0 16, 5

N : 1 1 7 0

casos 1170

Lista de ocupaciones de tos padres

ordenada de acuerdo a su frecuencia

Tabla 7

orden ocupación grupo porciento

A ADMINISTRATIVOS CORRIENTES VIII 23. 0

8 COMERCIANTES EN GRANDE V 17 5

C EMPLEADOS 0E OTRO TIPO XII 14 5

O PROFESIONALES 1 13. 5

E SEMIPROFESIONA LES II 9. 5

F SEMITECNIC05 II 7, 0

AGRICULTORES Y GANADEROS VII 5. 5

H ADMINISTRATIV05 DE RESPONS. IY 3. 5

COMERCIANTES EN PEQUERO VI 2. 5

J OBREROS I 2 . 5

CAMPESINOS 11 1. 5

GRANDES NE00CIOS III 0. 5

7' 





En la tabla número 7, se encuentran ordenados los

grupos de ocupaciones de acuerdo a sus porcientos de fre---- 

cuencia. En la misma se puede observar que el mayor porcen- 

taje ( 23%) corresponde al grupo VIII, que atañe a los emplea

dos denominados ADMINISTRATIVOS CORRIENTES entre los cuales - 

se encuentran los burócratas. Esto es explicable si se consi

dera que Jalapa es la capital del Estado de Veracruz y un -- 

elevado porcentaje de sus habitantes trabaja en las Oficinas

de Gobierno y el menor ( 0. 5%) corresponde al grupo III, que - 

se refiere a grandes negocios. Esto fácilmente se analiza -- 

estudiando el pictograma número 3 y la tabla número 7. 

El número de casos utilizados en la muestra por - 

e_dad cronológica oscila de 61 a 171 y por grado escolar de - 

75 a 205 ( Tabla 8 ). 

000..======== 
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Gráfica Representativa de las Ocupaciones

los Padres de los Sujetos Examinados. 
porcientos correspondientes) 

N = 1170

2

GRUPOS

I) PROFESIONALES. 

11) SEMI- PROFESIONALES. 

1111
V) 

GRANDES NEGOCIOS. 

IYo u o

I ) 

ADMINISTRATIVOS DE RES PON
SABILIDAD. 

COMERCIANTES EN GRANDE. 

YI) COMERCIANTES EN PEQUEÑO. 

Sem) AGRICULTOR Y GANADERO. 

f) ADMINISTRATIVOS CORRIENTES

TE) SEMI- TECNICOS. 

á) OBREROS. 

I) CAMPESINOS. 

1E) EMPLEADOS DE OTRO TIPO. 

JI

MgY

Gráfica 3





Casos estudiados por edad cronológica

grado escolar

Y

Edad Casos Grado Casos

7 96 I 155

8 163 II 1 8 0

9 1 4 8 III 1 6 8

10 153 IV 130

11 125 V 1 54

12 145 VI 151

13 151 1° 205

14 171
2° 1 2 8

15 133

16 61 3° 75

total 1 346 total 1 34 6

Tabla 8
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C) MATERIAL Y PROCEDIMIENTO USADO. 

La investigación que nos ocupa consiste en un --- 

análisis de los reactivos que forman el SUBTEST DE COMPREN

SIGN de la escala verbal del test de inteligencia para --- 

niños de Wechsler ( wise). 

DAVID WECHSLER afirma que el rendimiento de los - 

sujetos en este subtest, aparentemente está condicionado - 

por el grado de información práctica y de la habilidad ge- 

neral que posean los examinados para evaluar determinados - 

hechos pasados y que además permite conocer el nivel de -- 

madurez social y su relación con la edad cronológica. 

Dicho subtest está constituido por 14 reactivos - 

que presentazal sujeto preguntas relativas a situaciones - 

determinadas que ha experimentado con anterioridad o bien - 

que en forma indirecta haya percibido, pudiendo asimilar

la manera de resolverlas. 

Para su aplicación existen las instrucciones que - 

se presentan en el Manual de Wechsler. 

Sin embargo en esta investigación, el proceso --- 

de aplicación se modificó debido al interés específico del

estudio, ya que el fin principal era determinar la DIFICUL

TAD QUE OFRECEN LOS REACTIVOS que forman el citado subtest, 

para los niños de la Ciudad de Jalapa, Ver. 

La aplicación se realizó en forma individual con
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los niflos del primer grado escolar, atendiendo a que no --- 

están capacitados para leer y escribir correctamente y en -- 

los grados restantes se aplicó en forma colectiva, entregan

do al escolar, una hoja que contiene datos generales, los

catorce reactivos que constituyen la prueba y el espacio -- 

necesarionecesario para que el educando escriba la respuesta, como - 

se ilustra en la página siguiente. 

Las aplicaciones se efectuaron en el mes de agosto

de 1964 y en el mismo mes en el afio de 1965; a cargo de es- 

tudiantes de las Materias de Psicotecnia y Psicología Peda- 

gógica del III Curso Profesional de la Escuela Normal Vera- 

cruzana " Enrique C. Rébsamen" de la ciudad de Jalapa, Ver. 

A dichos estudiantes que harían las veces de exa-- 

minadores, se les dieron las instrucciones previas necesa-- 

rias para unificar la forma de aplicación. 

Se les sefialó la importancia que tenía presentar - 

la orden sin variación alguna, vigilar la actuación de los - 

sujetos, no intervenir proporcionando datos para las res --- 

puestas y controlar el tiempo invertido por cada educando - 

en la resolución de la prueba. 

Los reactivos que se utilizaron fueron los presen- 

tados en la adaptación de Puerto Rico y modificados algunos

de ellos por investigadores del Distrito Federal. 

Asimismo, la valoración de las respuestas se rea -- 
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1MISC- COMP NCNSION GENERAL. 

NOMBRE _ SEXO EDAD

FECN DE NAC. ESC. GRADO

OCUPAC ION PADRE MADRE

DOMICILIO CLASIF. 

LIBROS QUE LEE EL ALUMNO

PROMEDIO SEMESTRAL CLASIF MENTAL

TIEMPO ACIERTOS ERRORES OMISIONES

OBSERVACIONES PUNTAJE BRUTO _. _ CLAS F. 

0 0 E N LEAN OET E NI DAMENTE CAGA PREGUNTA DE LA HOJA Y ESCRIBAN
EN EL ESPACIO DE LA DERECHA.. LA RESPUESTA CORRECTA. 

1) QUE DEBES HACER CUAAOO

TE CORTAS UN DEDO . 

2 1 QUE MACES SI PIERDES

UNA PELOTA DE UNA AMIGO

TUYO

31 PORQUE ES MEJOR CONS

TRUIR UNA CASA DE CON

CRETO QUE UNA DE MADE
RA

1 QUE ES LO QUE HACES

Si UN MINO MUCHO MENOR
QUE TU EMPIEZA A PE- 

LEAR CONTIGO. 

51 QUE HARIAS 51 TE MANDA

RAN A COMPRAR PAN Y EN

LA PANADERIA SE HUBIERA

ACABADO

61 QUE HARIAS 51 VES UN - 

TREN ACERCANOOSE Y TE DAS
CUENTA DE QUE LA VIA E5 - 

TA ROTA

71 POR QUE SE DEBE ENCERRAR

A LOS CRIMINALES

S 1 POR QUE SE DEBE SALVAR_ A

LAS MUJERES 7 A LOS NINOS

CUANDO SE HUNDE UN BARCO

91 POR QUE E5 MEJOR PAGAR

LAS CUENTAS CON CHEQUES

QUE CON DINERO

10) POR QUE LA MAYDRIA OE
L05 EMPLEOS SE OBTIENEN

POR MEDIO DE EXAMENES

11 1 POR QUE 5E USA LA FIBRA
DE ALG000N PARA HACER - 

TELAS

121 POR QUE DEBEMOS CUMPLIR

UNA PROMESA

131 POR QUE E5 MEJOR DAR DINERO

A LA CARIDAD ORGANIZADA QUE

A LOS PORDIOSEROS

1 POR QUE SE ELIGEN SENA

DORES Y DIPUTADOS

OBSERVACIONES

4
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lazó considerando los criterios que contiene el Manual de - 

Puerto Rico y que en algunos casos corresponden también, -- 

a los del autor de la escala. Los puntales que se otorgan - 

son: DOS, UNO y CERO, dependiendo éstos de2 grado de gene- 

ralización o de calidad que se manifieste en las respues-- 

tas.( 33) 

Asi por ejemplo las preguntas 1, 2, 4, 5 y 6 ( según- 

el

según-

el orden del Manual de Puerto Rico ) cuya forma se relacio

na ion ¿ QUE DEBE HACERSE ? se califican sue res --- 

puestas con dos puntos cuando el sujeto asume la responsa- 

bilidad, con un punto cuando la desplaza y con cero cuando

las respuestas que se presentan son marginales.( 33) 

Las respuestas a los demás reactivas que corres- 

ponden al interrogativo ¿ POR QUE ? ( 3, 7, 8, 9, 10,- 

11, 12, 13 y 14 ) deben incluir dos razones generales como - 

mínimo para ser valorada con DOS PUNTOS, una razón para -- 

UN PUNTO y si no se presenta ninguna, se otorga CERO.( 33) 

En algunos casos la calificación será fácil te— 

niendo en cuenta los ejemplos que se presentan en los Ma-- 

nuales respectivos. Mas, cuando esto no suceda la valora- 

ción será difícil y el examinador tendrá que utilizar su - 

personal criterio para juzgar las respuestas. ( 33) 

Por Intimo, los puntos otcrgados a cada respuesta

Se sumaron para obtener el llamado PONTAJE BRUTO o CRUDO - 

que utilizando las tablas especiales que para el caso exis

83



ten se transforma en PUNTAJE PESADO. 

Una vez que se contó con las pruebas aplicadas -- 

y valoradas, asf como con los pontajes brutos correspon--- 

dientes se procedió en la forma siguiente. 

10.- CLASIFICACION de las escuelas conforme a su situación

económica -social. 

2o.- CLASIFICACICN de les ocupaciones de 1c_ - dres de los

sujetos, obteniendo los porcentajes correspondientes. 

3o.- CALCULO del número de sujetos que abarcó la muestra, - 

por edad y grado escolar. 

40.- TABULACION de los puntajes brutos por edad y progreso

escolar y viceversa. 

5o.- ELABORACION de tablas de frecuencia por edad y grado - 

escolar de los puntajee totales ( puntaje bruto ) --- 

para obtener las medias aritméticas y las desviacio— 

nes estandard. 

6o.- COMPARACION de las medias aritméticas obtenidas por - 

Wechsler y Jalapa, en cada edad cronológica. 

7o.- TABIJLACION por reactivo de las diferentes respuestas - 

atendiendo a las valoraciones de 2, 1, 0 y omisiones. 

80.- OBTENCION de los porcientos por edad cronológica y -- 

grado escolar de cada reactivo, en atención a la velo
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ración de 2, 1, 0 y omisiones. 

9o.- OBTENCICN de los porcientos por reactivo en atención - 

a las contestaciones correctas por edad y grado esco- 

lar. 

10o.- COMPARACION de los porcientos de contestaciones co--- 

rrectas por reactivo, en tres niveles educativos. 

11o.- COMPPARACICN entre los resultados obtenidos en Puerto - 

Rico y Jalapa. 

12o.- COMPARACION de las posiciones que ocupan los reacti-- 

vos en las diferentes investigaciones realizadas. 

13o. - CALCULO de la zona de normalidad en atención a la --- 

dificultad de los reactivos. 

14o. - CALCULO del porciento de los reactivos, en atención - 

a la dificultad de los mismos. 

15o. - CALCULO de porcientos de contestaciones correctas de-, 

las preguntas 1, 4, 5, 9, 11 y 13 teniendo en cuenta el - 

nivel socio -económico de las escuelas. 

16o.- OBTENCION del indice de correlación entre la ocupa--- 

ción de los padres y el puntaje bruto. 

17o.- OBTENCION de la correlación entre el puntaje bruto y - 

la edad cronológica. 

180.- EIABORACION de tablas, plano, gráficas y fichas que - 
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se consideraron necesarias. 

o0o
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D) PRESENTACION DE RESULTADOS. 

En este capítulo se encuentran las tablas y gráfi

cas en que se han concentrado y representado los datos pro- 

ducto de la investigación. 

Para facilitar el análisis de las mismas, se han - 

agrupado atendiendo a las distintas variables en estudio -- 

como sun: 

la.- Edad cronológica. 

2a.- Grado Escolar. 

3a.- Ocupación de los Padres. 

4a.- Nivel Socio -económico ( clase social ). 

5a.- Dificultad de los reactivos. 

A continuación se ennumeran y se hace una des--- 

cripción de laa mismas. 
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la.- EDAD CRONOLOGICA. 

En la Tabla número 9 se presenta la distribución - 

de frecuencia del puntaje total por edad y progreso esco--- 
lar. En. la misma se encuentra una clasificación atendiendo - 

al nivel pedagógico dentro de cada edad, el número de casos

estudiados y las medidas obtenidas t media aritmética y --- 
desviación estandard ). 

La Tabla número 1C permite comparar las puntua--- 

ciones por edad cronológica en función de la media de Wechs

ler y Jalapa. 

La Gráfica número 4 representa los datos de la -- 

tabla anterior. 

La Tabla número 11 y la Gráfica número 5 se refie

ren a las medias aritméticas que corresponden a cada edad, - 

teniendo en cuenta el nivel pedagógico. 

La Tabla. número 12 se refiere a la distribución - 

d e los puntajes brutos por edad cronológica, Presenta el -- 

número de caeos, las medias aritméticas y las desviaciones- 

estandard respectivas. 

Las Gráficas del número 6 al 15 se refieren a las

distribuciones de frecuencia de los- puntajes brutos corres- 

pondientes

orres-

pondientes a las distintas edades estudiadas( 7 a 16 años). - 

En ellas se observa claramente la distribución de los valo- 

res y se marcan las medias aritméticas y desviaciones estan

dard. 
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En la Tabla número 13 se encuentra concentrada la

correlación entre el puntaje bruto del subtest en estudio •- 

y la edad cronológica. El índice obtenido es de 0. 60 abar- 

cando 655 casos. 

En la Tabla número 14 y las gráficas 16 y 16a se - 

pueden comparar los porcientos de respuestas correctas obte

nidos en cada reactivo, en las edades de 7 a 12 años. 

En las Gráficas números 17 y 17a se encuentran -- 

representados, dentro de cada edad cronológica, los porcien

tos de respuestas correctas obtenidas en cada reactivo. 

En las Gráficas números 18 y 18a están represen- 

tados los reactivos que forman la prueba. Se realiza un --- 

análisis por reactivo, considerando en cada uno las edades - 

de 7 a 12 años y los porcientos de respuestas correctas. 

En la Tabla número 15 se presenta la distribución

de frecuencia que se utilizó al calcular la zona de normali

dad, partiendo de los porcientos de aciertos presentados -- 

en cada reactivo en las distintas edades. Contiene media -- 

aritmética y desviación estandard. 

En la Tabla número 16 se concentran los porcien- 

tos de aciertos por reactivo y se clasifican en fáciles --- 

normales y difíciles, dentro de cada edad cronológica. 

En la Gráfica número 19 se analizan los porcien-- 

tos de aciertos por reactivo y edad cronológica marcando -- 
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la zona de normalidad, lo que permite saber cuáles reacti-- 

vos se consideran muy fáciles o muy difíciles. 

o)( o
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Distribución del puntaje total por edad y

progreso Escolar
Tabla 9

7 5 9 1011 17 13 14 15 16

1 1 II I 11 111 11 111 IV III IV V IV V VI V V1 411 VI Vil , VIII 411 VI11 IX V01 IX

A TNA 1 4 6 6 3 4 54 A 3 4 54 A 1 6 54 6 TARA 7 RNA 1' 814 A T 6 84 1

20. 5 - 71. 4 1 1

19. 5 - 70. 4 1 1 1 0 1 1 1

18, 6 - 19, 4 2 2 4 1 I 2 0 2 2 1 1

17. 5 - 39. 4 1 1 1 0 1 4 6 10 3 3 e I 1 2

16. 5 - 17. 4 1 1 1 3 4 1 0 1 3 1 4 2 0 7 12 2 1 3

16. 5 - 18A 3 7 0 3 3 1 6 6 I 0 3 10 0 8 4 12 2 3 5

14. 9 - 15. 4 3 1 1 1 I 1 2 7 I 2 5 9 3 4 7 I 16 5 22 5 5 2 13 4 7 11

13. 5 - 14. 4 0 0 1 I 2 2 1 3 4 0 4 5 9 4 13 17 5 13 0 24 3 12 3 16 4 5 9

12. 5 - 13. 4 1 3 0 0 1 1 2 2 1 1 6 10 9 4 10 14 5 13 10 0 19 4 73 5 4 7 18 4 9 13

11. 5- 17. 4 3 3 0 0 3 3 2 6 6 3 0 14 17 1 7 10 19 10 9 9 28 0 15 3 18 4 13 4 21 2 5 7

10. 5 - 11. 4 5 5 0 0 2 7 5 2 0 10 2 2 6 12 2 5 10 17 3 5 7 15 3 13 2 1 0 4 4 7 15 1 2 1

1

9. 6 - 30.4 7 7 1 4 6 5 ID 16 7 5 9 11 1 6 10 19 5 5 9 19 4 3 6 13 5 9 3 17 3 1 2 7 3 3 2

6. 5 - 9. 4 9 9 e 14 20 5 11 16 2 6 16 24 1 7 12 20 2 4 9 15 5 5 4 17 5 5 2 13 0 0 1 1 0 2 2

7. 5 - 8. 4 13 13 5 70 28 9 19 78 2 12 13 27 4 e 0 15 5 4 5 15 4 4 3 11 3 3 5 2 3 1 0 1 1 2

6. 5 - 7. 4 16 10 11 1e 29 9 22 31 4 6 5 16 0 2 4 5 2 4 4 10 I 1 I 3 0 2 2 1 1

5. 5 - 5. 4 11 12 9 19 20 10 10 20 5 10 5 20 2 4 4 10 3 4 2 9 3 2 0 5 1 1

4. 5 - 54 16 1e 6 14 22 7 4 11 2 5 3 10 2 2 0 4 3 0 0 1 1 0 0 1 0 0

3. 5 - 4. 4 7 7 4 11 15 3 4 7 4 3 2 9 0 o 0 o 2 0 2 0 0

1. 5 - 3. 4 4 4
3 4 7 1 4 5 1 1 3 0 0 0 0 0 0 0 0

1. 5 - 7. 4 1 1 1 0 1 1 0 1 I 1 1 I 1 I 1 1 0 0

0. 5 - 7. 4 3 0 3 1 1 7 1 I

0 I 2 3

TOTAL DE

CA 505
96 98 59 104 163 54 94 148 22 56 73 153 15 33 75 125 24 44 77 145 34 49 66 151 25 108 36 171 19

1
56 38 133 24 77 81

MEDIA

ARITMETICA 703 7. 03 6. 24 645 6. 42 563 7. 8 7. 44 6. 09 8. 411 9 06 8. 01 9. 00 9. 73 1061 9. 91 8. 93 1045 7. 54 10. 73 9. 51 11. 49 12. 39 114 7 10.42 1298 1448 12. 86 12. 73 1379 13. 55 13. 48 15. 55 1532 13 73

DESVIACION

E STANDAR 2. 36 2. 36 1. 56 201 7. 03 2. 39 2. 39 1. 34 1. 92 217 1. 31 1. 46 6. 62 1. 03 171 1. 60 2. 44 2. 77 2. 80 2. 96 2. 05 3. 30 0. 73 3. 03 338 153 195 0. 99 1. 30 7. 60 2. 93 1. 67 2. 73 2. 05 2. 45
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Tabla que permite comparar

las puntuaciones por eda d

cronológica en funcion de ta

media de Wechsler y Jalapa

E DA D WECHSLER JA LAPA

7 7. 00 7. 03

8 9. 00 8. 42

9 10. 00 7. 44

10 1 2. 00 8 . 03

11 13. 00 9. 91

12 1 5. 00 10. 73

13 1 6. 00 1 1 . 47

14 17. 00 12. 86

15 17. 00 13. 48

16 17. 00 13. 73

TOTAL DE

CASO S 2200 13 5 1
Tabla 10
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EDAD CASO$ 

111

141

10 112

121

12 12

12 111

14 171

11 111

1$ n

U 72 - 

N 11 - 

u 0- 

A /- 

Gráfica Comparativa de las Puntuaciones

por Edad Cronológica en función de la

Media de Wechsler y Jalapa

Total Casos 1351

1964 — 1965

12

11

18

17 17

Gráfica 4

17

8 9

Edad

NOTA - La aplicación de Jalapa se realizó

en forma colectiva

10 11

Cronológica

12

años) 

13

Wechsler

14 15 16

Jalapa
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Medidas obtenidas por

edad cronológica y Ni- 
vel Pedagógico. 

EDAD_ N I VEL R D E CASOS
7 Adelantados 7. 03 2. 36 9 6

8 Normales. 6. 24 2. 56 59
Adelantados 6. 4 5 2. 01 104
Norma les 6. 83 2. 39 54

Adelantados 7. 80 2. 39 94

10
Retrasados 6. 09 1 . 92 22
Normales 8. 48 2. 17 58
Adelantados 9. 06 2. 31 7 3

11

Retrasados 9. 00 2 . 77 1 6

Normales 8. 73 2. 03 33
Adelantados 10. 61 2. 71 7 6

12

Retrasados 8. 91 2 . 44 24
Normales 10. 55 2. 77 44
Adelantados 11. 54 2. 80 77

13
Retrasados 9. 61 2. 05 34
Normales 11. 49 3. 38 49
Adelantados 12.39 2. 73 68

Retrasados 10. 40 3. 18 25
14 Normales 12. 88 2. 53 108

Adelantados 14.48 2. 95 38
Retrasados 12. 73 2. 30 29

15 Normales 13. 79 2. 60 66
Adelantados 13. 55 2. 83 38

16
Retrasados 13. 32 2. 73 24
Normales 12. 33 2. 05 37

Tabla 11
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Gráfica representativa de las Puntuaciones en función
de la Media , Por edad cronólógica y Nivel Pedagógico. 

1964 - 1965

4
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10

o

701

104 50

7 años 8 años

111

1100

0, 91

11 = 77 44 24
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0A1

0 04

9 años

144

77 48 24 2 100 25

13 años 14 años

Nivel Pedagógico

adelantados

normales

0 retrasados

971 _ ea

77 10 72 70 71 10

10 años 11 años

TF
170

21 00 40 27 40
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Gráfica 5





Distribución de Frecue n ci a

de los Puntajes Bruto s

por Edad Cronológica

Tabla 12

103

A Ñ 0 S

MEOIOAS 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

21 1

20 1 1 1

19 4 2 2 1

18 1 1 10 6 2

17 1 4 1 4 12 3

16 3 3 6 10 12 5

15 1 1 1 2 9 7 22 13 11

14 0 1 2 4 9 17 24 18 9

13 1 0 1 2 10 14 18 23 18 13

12 3 0 3 8 17 18 28 18 21 7

11 5 0 5 10 12 17 16 16 15 3

10 7 6 16 18 19 19 13 17 7 2

9 9 20 16 24 20 15 17 13 1 2

8 13 28 28 27 16 15 11 6 6 2

7
k

16 29 31 18 6 10 3 2 1

6 12 28 20 20 10 9 5 1

5 18 22 11 10 4 1 1 0

4 7 15 7 9 0 0 2 0

3 4 7 5 3 0 0 0 0

2 1 1 1 1 1 1 1 0

1 3 2 1

0 3

N 9 6 1 63 148 1 53 12 5 145 1 51 171 133 61

M 7.03 6. 42 7.44 8. 03 9. 91 10. 73 11. 47 12. 86 13. 48 13. 73
r

DE 2. 361 2. 23 2. 34 2. 46 2. 68 2. 96 3. 03. 2. 99 2. 67 2. 45, 

Tabla 12
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Gráfica 6

14 15
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Distribución de Frecuencia de los P u n ta j e s

Brutos correspondientes a 11 y 12 año s
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N : 0. 81
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Distribución de Frecuencia de los P u nta j es
Brutos correspondientes a 15 y 16 a ños

15 años
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Correlación entre Puntaje Bruto

y Edad Cronológica
Tabla 13

EDAD

6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 f

21 1
1

1

20 0

19 1 1

18 1 2 3

17 1 1 1 3 6

16 1 4 2 1 5 13

15 1 2 9 6 8 5 31

14 1 1 3 5 6 11 5 32

13 1 1 1 2 9 12 10 4 1 41

12 1 1. 6 11 9 15 5 2 50

11 3 1 2 2 6 5 12 4 1 36

10 1 2 6 11 13 14 9 6 2 1 65

9 3 12 6 9 13 9 9 6 1 68

8 2 14 18 12 14 10 9 4 1 84

7 4 17 10 13 10 7 3 64

6 1 8 11 11 11 11 3 3 1 60

5. 1 12 13 6 7 9 1 49

4 2 5 8 5 5 25

3 4 7 5 1 17

2 2 2

1 1 4 2 7

fx 4

casos: 

47 90

655

75 80 102

índice

correlación: 

89 86

de

53 23

0. 60

6 ' 655

5
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Tabla

los

respuestas

Reactivo

que permite comparar

porcientos obtenidos

correctas

por edad. 

EDAD CRONOLOGICA

en

de

cada

REACT. 7 8 9 10 11 12

1 95 95 99 100 96 100

2 94 91 94 99 89 99

3 51 36 58 51 60 57

4 69 62 80 90 89 93

5 71 79 82 92 96 98

6 58 60 67 79 87 87

7 27 12 32 56 74 75

8 11 5 5 12 17 35

9 2 7 4 0 23 20

10 37 27 22 45 6 8 70

11 6 3 10 7 19 32

12 3 5 2 25 25 34

13 4 1 2 8 19 24

14 0 0 0 0 1 9

CASOS 96 104 95 75 76 76

Tabla 14

117
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Gráfica que Representa los Porcientos de Respuestas

Correctas por Edad y Reactivos
primera parte) 
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Gráfica que representa por reactivo el por ciento de

respuestas correctas que corresponden a cada edad
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Gráfica que representa por reactivo el porciento de

respuestas correctas que corresponden a cada edad
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Distribución de f recuencia de

los porcientos de aciertos

presentados en cada r ea ct i v o

en las distintas edades estudiadas

zona de normalidad ) 

INT. PM f d fd
fd2

100 — 104 102 3 10 30 3 00

95 — 99 97 19 9 171 1469

90 — 94 92 16 8 1 28 10 2 4

85 — 89 87 5 7 35 245

80 — 84 82 1 6 6 36

75 — 79 77 4 5. 20 100

70 — 74 72 3 4 12 4 8

65 — 69 67 5 3 15 45

60 — 64 62 3 2 6 12

55 .— 59 57 6 1 6 6

50 — 54 52 4 0 429) 0

45 — 49 47 2 1 2 2

40 — 44 42 3 2 6 12

35 — 39 37 2 3 6 18

30 — 34 32 6 4 24 96

25 — 29 27 5 5 25 1 2 5

20 — 24 22 8- 6 48 2 8 8

15 — 19 17 4 7 28 196

10 — 14 12. 2 8 16 128

5 — 9 7 9 9 81 729

0 — 4 2 16 10 160 1600

N = 126 396 £ fd2=6379

ffd = 33

M = 53. 31

DE= 35. 55

zona de normalidad

18 a 89

Tabla 15
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Porc i ento de Aciertos por

Reacti vo s y Clasificación de tos

mismos por Edad Cronologica

1964— 1965. 
Tabla 16

INT. A Ñ O S Y CLASI .F I CA C I O N ES

REACTIVOS 1 CLASF 9 CLASF 10 CLASF 11 CLASF 12 CLASF 13 CLASF

1 92 F 100 F 100 F 100 F 100 F 96 F

2 64 14 91 F 96 F 100 F 96 F 90 F

3 46 N 22 N 8 N 72 N 64 N 70 N

4 70 N 66 N 66 N 69 N 93 F 94 1

5 63 14 66 N 74 N 94 F 96 F¡ 96 F

6 46 N 62 N 62 N 53 N 73 14 96 F

7 15 0 2 5 N 19 N 53 14 67 i
N 1 61 N

6 2 0 0 0 0 0 3 020 N 1 26 N

9 2 0 4 0 9 0 0 0 16 N 15 0

10 14 0 16 N 21 N 26 N 60 N 70 N

11 2 0 4 0' 3 0 3 0 13 0 34 N

12 0 0 4 0 3 0 22 N 36 14 19 N

13 5 0 2 D 3 0 0 0 15 0 26 N

14 0 0 0 D 0 0 0 0 0 0 4 0

FACILES 1 7% 2 24 2 24 3 212 4
294( 

5 36 ; C

NORMA LES 5 36 2 6 43 2 6 43 2 6 43 2 7 502 7 50? 

DIFICILES 6 57( 6 43 % 6 44 % S 36% 3 21 % 2 14 X

FACILES: 2 ^ 14X NORMALES: 9 - 66% OIFICILES= 3 - 21 Z
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2a.- GRADO ESCOLAR. 

En la tabla número 17 de encuentran concentra -- 

das las diferentes distribuciones de frecuencia de los pun - 
tajes totales en

nológica. Expone

distintos grados

atención al progreso escolar y la -edad cro

las medias aritméticas obtenidas para los - 

escolares en estudio. 

La tabla número 18 presenta los porcientos de res
puestas correcta

nivel primario. 

por reactivo en los distintos grados del - 

Las gráficas números 20 y 20a contienen la repre- 
sentación de los datos anteriores, permitiendo hacer compa- 

raciones sobre los porcientos en los distintos grados. 

tos de

grados

sentan

La tabla número 19 permite estudiar los porcien-- 

respuestas correctas por reactivo, en los distintos - 

del nivel secundario. Los datos relativos se repre-- 

en las GRAFICAS números 21 y 21a. 

La tabla numero 20 se refiere a la correlación - 

entre el puntaje bruto y el nivel pedagógico. El indice -- 

obtenido

tivos ( I

del nivel

es de 0. 73 que señala una correlación alta. 

La tabla número 21 contiene en tres niveles educa

a III y IV a VI nivel primario y los tres grados - 
secundario) los porcientos de respuestas correc- 

tas que se presentan en los 14 reactivos que forman la prue
ba. 
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I.a Aráf ica ndmero 22 permite estudiar los datos de

la tabla anterior j efectaar con claridad las comparaciones

necesarias entre los tres niveles educativos señalados. 

La tabla número 22 presenta una clasificación de - 

reactivos atendiendo a su dificultad y considerando los -- 

diferentes grados escolares. 

La gráfica número 23 nos ayuda a analizar los por - 

cientos de aciertos por reactivo y grado escolar, marcando - 

la zona de normalidad, lo que permite clasificar a los reac

tivca en muy fáciles o muy difíciles. 

La tabla número 23 contiene los datos relativos - 

8 los porcientos que nos permiten saber el grado de dificul

tad para la prueba de comprensión en los distintos grados - 

escolares. Estos porcientoa se representan en la GRAFICA -- 

ndmere 24. 

las tablas 24, 25, 26 y. 27 contienen los porcien-- 

tos de valoraciones de dos, uno, cero y omisiones en los -- 

distintos reactivos que forman la prueba, considerando el - 

grado escolar y la edad cronológica. En las GRAFICAS núme- 

ros 25 al 30 se representan los resultados respectivos. 

orL========== 
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Distribución Del Puntaje Total Por Progreso Escolar y
Edad Cronológica TAU 17
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Tabla que permite comparar

los Po rc ie ntos de respuestas

correctas por Reactivo en - 

1 os distintos grados del Nivel

Primario. 

REACT. 
GR A DOS

I a iii J 1 yE

1 95 97 99 100 98 99

2 91 92 96 99 93 97

3 50 29 53 58 62 65

4 70 61 77 85 96 92

5 68 82 85 93 96 97

6 54 58 59 71 78 90

7 22 15 30 54 75 73

8 8 3 4 9 20 32

9 2 5 7 0 16 18

10 28 23 23 39 69 65

11 5 3 6 5 30 34

12 2 4 4 25 29 30

13 4 1 2 7 15 22

14 0 0 0 0 06 10

N 9 8 0

Tabla 18

4
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Gráfica Comparativa de los Porcientos de Respuestas Correctas
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Primarias. 
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Tabla que permite comparar los

Porcientos de Respuestas correc

tas por Reactivo en los distin - 

tos grados del nivel Secunda- 

rio . 

RE ACT. I II La

1 100 9 8 99

2 98 98 97

3 86 89 92

4 90 90 92

5 97 100 96

6 91 91 84

7 93 91 95

8 40 60 68

9 24 32 24

10 77 91 94

11 37 43 59

12 44 57 48

13 26 47 56

14 8 13 20

N = 4 0 7

Tabla 19
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Ida

Correlación entre P u n ta j e

Bruto y Nivel Peday óg ico

Tabla 20

GR ADOS ESCOL ARES

I II III IV V VI VII VIII IX fy

21 1 1- 

20 3 3

19 3 2 2 7

18 4 10 4 18

17 4 5 11 3 23

16 3 5 12 13 7 40

15 4 10 29 14 9 66

14 3 7 14 30 22 8 84

13 2 3 12 15 41 14 16 103

12 8 7 31 19 31 18 9 123

11 2 7 12 16 19 23 7 9 95

10 9 11 19 22 19 17 20 6 3 126

9 15 21 18 25 24 19 14 2 3 141

8 21 31 35 25 14 12 9 4 151

7 29 29 30 10 9 5 3 1 116

6 21 34 22 12 11 5 0 105

5 26 23 11 6 1 0 67

4 11 18 7 2 0 38

3 7 7 5 0 19

2 2 1 1 1 5

1 3 1 1 5

0 1 2 3

fx

casos: 

145 180

1339

166 ' 128 151 144 ' 

índice
correlación: 

224

de

128 73

0. 73

1339

Ida



4- 



455

Tabla que permite comparar

et Po rc i e nto de contestacio- ontestacio- 

nesnes correctas por Reactivo, 
en tres niveles educativos. 

R E A C T. 
NI VE LES

l a 111 IV 1 secundario. 

1 98% 99% 99% 

2 93 97 98

3 44 62 88

4 70 92 90

5 79 96 98

6 57 80 89

7 23 68 92

8 4 20 52

9 5 1 2 27

10 24 58 85

11 4 23 43

12 3 28 49

13 3 1 5 38

14 0 4 1 2

N = 1 387

Tabla 21

455





Gráfica Comparativa de las Contestaciones

correctas en tres Niveles Educativos. 

Primaria ( IalllyWaVI) y Secundaria. 

1964 - 1965
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Dificultad de tos

Reactivos por

Grado Escolar. 

Tabla 22

REACT I VOS

P R 1 M A R I A

1 2 3 4 5 6

SECUNDARIA

1 2 3

1 F F F F F F F F F

2 F F F F F F F F F

3 N N N N N N N N F

4 N N N N F F F F F

6 N N N F F F F F F

6 N N N N N F F F N

7 N D N N N N F F F

6 D D D 0 N N N N N

1 D D 0 D 0 D N N N

10 N N N N N N N N N

11 0 D 0 0 N N N N N

1 2 0 0 0 N N N N N N

13 0 0 D 0 D N N N N

14 0 D 0 0 0 0 D 0 N

FACILES

2'

147 14/. 147' 217' 292/ 36' 43(' so. so

NORMALES 43% 36. 4 43% 467/ 50%/ 57% 50% 63% 0% 

DIFICILES. 43 ._ 507 437 367 21 7/ 7 7 7 % 7 4 50, C

FACILES: 2 — 14 J: NORMALES: 9 — 557 DIFICILES 3 — 217. 

4 - c
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Gráfica comparativa de porciento de respuestas correctas

por Grado Escolar señalando zona de normalidad
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Clasificación de Reac- 

tivos de. acuerdo a su

dificultad por grado es- 

cotar. 

NIVEL CLASIFICACION

Primario. Fáciles. Normales. Dificil es. 

loGrado 1 4 4 3 4 3

20 !• 1 4 3 6 50

30 " 14 43 43

40 — 21 46 36

50 •• 29 50 21

60 •• 36 57 7

secundario

I 43 50 7

II 50 43 7

III 50 0 50

TOTAL 14 % 65% 21% 

Tabla 23
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Porciento de • reactivos fáciles, 

normales y difíciles por Grado Escolar

I grado
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n
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YI grado

SO

60
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166
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Gráfica 24
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Tabla que contiene los Porcientos de Valoraciones

Dos , Uno , Cero y Omisiones ) por React i vo de - 

de las edades cronológicas en I y II grado . 

R
E
A

C. 

PRIMER G RADO SEGUNDO GRADO

7 8 9 8 9 10

2 1 0 om. 2 1 0 om. 2 1 0 om. 2 1 0 om. 2 1 0 om. 2 1 0 om.  

1 39 56 5 0 44 51 5 0 67 33 0 0 49 47 4 0 56 44 0 0 68 32 0 0

2 7 2 22 6 0 72 14 14 0 100 0 0 0 75 16 8 1 69 22 2 7 54 41 0 5

3 1 40 53 6 2 47 46 5 0 33 67 0 0 36 59 5 0 22 73 5 0. 14 77 9

4 35 33 30 2 33 39 28 0 33 33 34 0 37 24 30 9 42 26 29 3 23 27 50 0

5 64 7 29 0 60 5 28 7 33 0 67 0 70 9 15 6 82 5 13 0 64 18 18 0

6 12 45 42 1 2 47 47 4 0 33 67 0 3 56 31 10 2 60 33 5 0 45 50 5

7 0 27 71 2 0 16 75 9 0 0 100 0 0 12 83 5 0 25 68 7 5 5 85 5

8 0 11 79 9 0 2 96 2 0 0 100 0 0 5 84 11 0 0 93 ' 7 0 0 95 5

9 0 2 76 22 0 2 74 24 0 0 100 0 0 7 65 28 0 4 73 23 0 0 82. 18

10 0 36 42 22 0 28 50 21 0 33 33 34 0 27 46 27 0 18 56 26 0 14 45 41

11 0 6 72 22 0 4 86 11 0 33 67 0 0 3 82 15 0 4 83 13 0 5 81 14

12 0 3 70 2 7 0 0 86 14 0 0 67 33 0 5 63 12 0 4 78 18 0 5 68 27

13 0 4 70 26 0 6 75 19 0 0 67 33 0 1 68 31 0 2 62 36 0 0 73 27

14 0 0 49 51 0 0 64 36 0 0 67 33 0 0 50 50 0 0 65 35 0 0 59 41

N = 96 57 3 104 55 22

Tabla 24
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Tabla que contiene los Porcientos de Valoraciones
Dos Uno Cero y Omisiones ) por Reactivo de - 

las edades cronológicas en III y TSE grado . 

R

A
c. 

TERCER GRADO CUA R TO GRA D O
9 10 11 10 11 12

2 1 0 om. 2 1 0 om. 2 1 0 om. 2 1 0 om. 2 1 0 om. 2 1 0 om. 
1 54 45 1 0 54 46 0 0 62 38 0 0 41 59 0 0 44 56 0 0 40 60 0 0
2 80 14 5 1 88 10 2 0. 87 11 2 0 84 15 1 0 90 10 0 0 84 16 0 0
3 1 57 41 1 0 49 51 0 0 49 51 0 0 51 47 2 0 72 25 3 0 60 32 8
4 49 31 17 3 45 21 29 5 3 5 48 15 2 69 20 11 0 53 16 28 3 52 40 8 0
5 78 4 18 0 79 7 10 4 83 4 11 2 92 0 8 0 94 0 6 0 88 8 4 0
6 5 61 33 1 9 54 35 2 7 36 53 4 16 62 19 3 28 25 47 0 24 44 28 4

7 1 31 39 29 0 19 79 2 4 36 58 2 1 55 39 5 0 53 44 3 0 48 52 0
8 0 5 95 0 0 0 95 5 0 5 93 2 0 12 87 1 0 3 87 10 0 8 92 0
9 0 4 89 7 0 9 87 4 0 11 71 18

11

0

0

0

45

83

39

17

16

0

0

0

28

69

59

31

131

0

0

0

32

80

52

20

16
10 0 22 69 9 0 21 69 10 0- 1- 27 62
11 0 11 84 5 0 4 94 2 0 0 89 11 0 7 80 13 0 3 78 19 0 0 92 8
12 0 2 94 4 0 4 89 7 0 9 76 15 0 25 65 10 0 22 75 3 0 28 60 12
13 0 2 85 13 0 4 89 7 0 2 89 9 0 8 82 10 0 0 90 10 0 12 84 4
14 0 0 75 25 0 0 90 10 0 0 89 11 0 0 84 16 0 0 87 1. 3 0 0 84 16

N 95 58 55 75 32 . 25

Tabla 25
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Tabla que contiene los Porcientos de Valoraciones

Dos , Uno , Cero y Omisiones ) por Reactivo de - 

de las edades cronol®gi cas en y TI grado . 

N = 76 45 34 76 47 25

Tabla 26

QUINTO GRADO SEXTO GRADO

11 12 13 12 13 14

2 1 0 om 2 1 0 om 2 1 0 om 2 1 0 om 2 1 0 om 2 1 0 om

1 47 49 3 1 53 47 0 0 41 59 0 0 61 39 0 0 51 47 2 0 56 44 0 0

2 75 13 12 0 87 11 2 0 88 9 3 0 92 6 1 1 87 11 0 2 92 4 4 0

3 3 57 38 2 13 51 31 5 3 62 35 0 4 53 42 1 0 70 30 0 20 60 20 0

4 69 20 8 3 82 11 7 0 74 15 9 2 70 22 5 3 74 19 4 3 52 40 4 4

5 82 13 5 0 96 2 2 0 91 3 6 0 92 7 1 1 96 2 2 0 88 4 4 4

6 30 55 13 2 31 42 20 7 15 50 32 3 43 43 11 3 47 51 2 0 20 64 12 4

7 1 71 26 2 0 63 33 4 0 68 32 0 3 73 24 0 8 72 15 5 4 44 52 0

8 0 17 72 11 0 20 67 13 0 . 6 94 0 0 35 58 7 4 21 66 9 0 32 56 12

9 1 21 57 21 0 18 60 22 0 0 71 29 0 20 74 6 0 15 81 4 0 20 52 28

10 0 67 22 11 0 60 38 2 62 24 14 0 29 39 25 7 28 42 25 5 20 24 44 12

11 0 18 59 23 0 13 73 14 6 71 23 0 2 29 62 7 11 23 62 4 20 20 60 0

12 0 25 58 17 0 38 49 13 0 26 56 18 0 34 61 5 0 19 72 9 0 36 52 12

13 0 18 62 20 2 13 65 20 0 6 62 32 0 24 69 7 4 21 70 5 8 4 64 24

14 0 1 74 25 0 0 82 18 0 0 65 35 0 9 81 10 0 4 79 17 4 20 60 16

N = 76 45 34 76 47 25

Tabla 26
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Tabla que contiene

Dos , Uno , Cero

edades cronológicas

los Porcientos de Valoraciones

y Omisiones ) por Reactivo de las - 

en los tres grados Secundarios . 

R
E
A

C. 

PRIMER GRADO SEGUNDO GRA DO TERCER GRADO

13 14 15 14 • 15 16 15 16
2 1 0 om. 2 1 0 om. 2 1 0 om 2 1 0 om. 2 1 0 om. 2 1 0 om. 2 1 0 om. 2 1 0 om. 

1 78 22 0 0 73 27 0 0 66 34 0 0 68 29 3 0 67 32 1 0 71 29 0 0 42 58 0 0 38 59 3 0

2 94 3 3 0 98 0 1 1 97 3 0 0 95 5 0 0 92 3 5 0 91 9 0 0 92 3 3 2 97 3 0 0
3 13 75 12 0 17 66 17 0 14 72 14 0 39 48 13 0 30 58 12 0 12 83 5 0 18 68 14 0 16 81 3 0

4 59 34 6 1 49 39 10 2 66 24 3 7 50 37 13 0 53 38 9 0 71 21 8 0 68 23 5 2 60 32 8 0

5 94 1 5 0 97 1 2 0 100 0 0 0 95 5 0 0 100 0 0 0 96 4 0 0 89 5 6 0 97 0 0 3

6 22 75 1 2 19 67 8 6 48 45 3 4 26 74 0 0 24 61 14 1 29 63 8 0 8 . 79 10 3 5 76 16 3
7 12 84 4 0 15 78 7 0 21 66 13 0 16 71 13 0 20 73 7 0 33 58 4 5 23 69 8 0 19 78 3 0
8 3 40 50 7 9 29 54 8 0 41. 45 14 21 48 26 5 8 52 35 5 8 41 41 10 5 61 34 0 3 67 27 3
9 0 15 71 14 0 28 57 15 0 34 52 14 0 34 66 0 0 29 65 6 0 37 58 5 0 21 73 6 0 27 62 11

10 3 72 22 3 0 78 19 3 0 76 21 3 8 73 19 0 0 95 5 0 25 67 8 0 3 86 11 0 3 94 3 0

11 4 27 57 12 17 25 44 14 0 31 62 7 13 39 45 3 15 30 50 5 12 50 38 0 18 46 23 13 14 41 42 3
12 0 43 48 9 1 47 43 9 0 34 55 11 3 61 34 2 2 50 48 0 12 50 33 5 3 52 45 0 0 41 54 5

13 0 27 56 17 0 28 61 11 3 17 62 18 0 55 37 8 2 41 50 7 0 46 54 0 0 34 61 5 0 78 19 3
14 0 3 75 22 0 8 67 25 0 17 66 17 5 8 798 0 14 74 12 4 8 88 0 5 18 66 11 0 16 68 16

N = 68 107 29 38 66 24 38 37
r' 

Tabla 27
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Gráficas que representan

los porcientos de valoracio- 

nes ( dos, uno, cero y omi - 

siones) por reactivo de las

edades cronológicas, dentro

de cada grado escolar. 
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3a.- OCUPACION DE LOS PADRES. 

En la tabla número 28 se encuentra el cuadro

que se refiere a la correlación que existe entre la ocupa- 

ción de los padres y el puntaje bruto. 

El indice obtenido para estos datos es de - 0. 49 - 

que se considera significativo. 

Es conveniente aclarar que dicho índice es nega- 

tivo debido a la forma en que se la clasificación

de los grupos de ocupación, ya que se procedió del grupo - 

I al grupo XII, considerando al grupo I el superior y al - 

grado XIÍ el inferior. 

000
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Tabla de Correlación

Ocupación de los Padres y Punta je

Bruto

GRUPOS DE OCUPACI ON
Tabla 28

fx 119 93 9 31 177 31 67 229 84 22 16 135

casos: 1013 naice de

correlación: • 0. 49

197

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 f y
19 1 1

18 2 6

1

1 8

8

7

17

17 6

16 3

15 7 2 18 34

14 11 3 14 14 17 11 80I

13 16 9 2 3 11 2 6 20 7 76

12 13 11 3 3 17 1 10 28 6 5 97

11 11 11 2 14 3 5 18 4 4 11 83

10 10 6 7 21 2 8 23 5 1 5 14 104

9 21 9 1 4 14 3 5 9 1 1 25 110

8 18 10 1 1 24 2 9 36 12 3 143

7 8 3 13 4 24 113 1 1 87

6 1 11 4 15 8 2 4 14 63

5 1 9 4 20 I 2 1 1 15 55

4 3 5 6 2 1 7 25

3 1 2 3 2 4 13

2 2 2 1 5

1 1 1 1 1 4

1 1

fx 119 93 9 31 177 31 67 229 84 22 16 135

casos: 1013 naice de

correlación: • 0. 49

197



Jami".
2.'

n

AiniaLtiakeldiii6AWN' 
h

4. 

a



1

4a.- NIVEL SOCIO- ECONOMICO. ( clase social ). 

En la tabla número 29 se presentan los porcientos

de valoraciones de doa, uno y cero en las preguntas 1, 4. y- 

5 de acuerdo al nivel socio -económico de las escuelas. 

La gráfica número 34 permite analizar las pregun- 

tas 1, 4 y 5. considerando el porciento de puntaje de con— 

testaciones correctas, de acuerdo al nivel socio -económico - 

de bajo, medio y alto. 

La gráfica número 35 presenta las valoraciones - 

de dos, uno y cero en las preguntas 1, 4 y 5 sin conside-- 

rar el nivel socio- econ6mico. 

La gráfica número 36 marca claramente en los - 

reactivos 1, 4 y 5 el porciento de valoraciones relativas - 

a uno y cero, de acuerdo a los diferentes niveles socio -- 

económicos. 

La gráfica número 37 señala la relación que exis

te entre el nivel socio --económico y los porcientos de velo

raciones de dos, en las preguntas 1, 4 y 5 de acuerdo a -- 

los niveles estudiados. 

La gráfica número 38 analiza en los reactivos - 

1, 4 y 5 los porcientos obtenidos en las diferentes valo- 

raciones de dos, uno y cero, considerando los niveles so- 

cio -económicos. 
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La tabla numero 30 contiene los porcientos de valo

raciones de dos, uno, cero y omisiones en las preguntas 9, - 

10, 11 y 13 de acuerdo al nivel socio -económico. 

La gráfica número 39 representa los porcientos

de puntajes de contestaciones correctas en las preguntas

9, 10, 11 y 13 según el nivel socio- económico. 

La gráfica número 40 sefíala los porcientos de va- 

loraciones de dos, uno, cero y omisiones, presentados en

los reactivos 9, 10, 11 y 13. 

La gráfica número 41 presenta los porcientos de - 

valoraciones de uno y cero en las preguntas 9, 10, 11 y 13 - 

de acuerdo al nivel socio -económico. 

La gráfica número 42 estudia las valoraciones de- 

dos que corresponden a las respuestas 9, 10, 11 y 13, consi

derando el nivel socio -económico. 

La gráfica número 43 compara los porcientos obte- 

nidos en las preguntas 9, 10, 11 y 13 en la ciudad de Jala- 

pa, Ver. y el Distrito Federal. 

o0o
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Porciento de valoraciones de DOS, 

UNO y CERO en las preguntas 1 , 

4 y 5 de acuerdo al nivel socio- 

económico de las Escuelas

É
Csocio- 

T

nivel

económico

H

VA LO RACIONES

DOS UNO CERO

1

bajo 57 41 2

medio 60 3 8 2

alto 52- 47 1

TOTAL 57 42 1

4

bajo 50 24 26

medio 53 34 13

atto 19 73 8

TOTAL 41 45 14

5

bajo 89 0. 6 10. 4

medio 91 1 8

alto 71 0. 6 23

TOTAL 8 5 2. 5 12. 5

Porciento de respuestas correctas

por reactivo

RE

ACT
NIVEL SOCIO — ECONOMICO

bajo medio alto

1 98 99 98

4 74 86 90

5 89 92 77

Tabla 29
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Porciento de Valoraciones de Uno y Cero en las

Preguntas 1 , 4 y 5 de acuerdo al ivel socio - económico

MC010 ALTO
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Porciento de valoraciones de DOS
UNO ;-CERO y OMISIONES en las pre- 

guntas 9 , 10 , 11 y 13, de acuerdo al - 

nivel socio - económico de las - 

escuelas

RE
A

CT. 

n ivel

socio— 

económico

VALORA C IONES

DOS UNO CERO OMISIONES

9

bajo 0 2 82 16

medio 0 3 77= 20

alto 0. 5 7. 5 73 19

TOTAL 0. 5 5 76 18. 5

10

bajo 0 15 64 21

medio 0 28 57 15

alto 0 44 44 12

TOTAL 0 32 53 15

11

bajo 0 3 86 11

medio 0. 8 6. 9 81 11. 3

alto 0. 8 11. 6 71. 6 16

TOTAL 0. 5 8. 5 78 13

bajo 0 1. 6 77 21. 4

13
medio 0 1. 8 83 15. 2
alto 0 7 72 21

TOTAL 0 4 77 19

Porcientos de respuestas correctas

por reactivo

RE
ACT. 

NIVEL SOCIO — ECONOMICO

BAJO MEDIO ACTO

9 2 3 8

10 15 15 44

11 3 7. 7 12. 4

13 1. 6 1. 8 7

Tabla 30
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Porciento de Puntaje con valoración de Dos , presentado

en las Preguntas 9 , 10 , 11 y 13 de acuerdo con el nivel socio - económico. 
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5a.- DIFICULTAD DE LOS REACTIVOS. 

En la tabla 31 se encuentran los datos que permi- 

ten comparar los porcientos de contestaciones correctas ob- 

tenidos en cada reactivo para los sujetos de la muestra de - 

Puerto Rico y la ciudad de Jalapa, Veracruz, Méaico. 

La gráfica número 44 representa los datos de la - 

tabla anterior, presentando claramente las diferencias en - 

tre los porcientos de respuestas correctas que se obtuvie- 

ron en cada reactivo. 

En la tabla número 32 se encuentran las redaccio- 

nes sintetizadas de los 14 reactivos que constituyen el sub

test de comprensión general y las posiciones correspondien- 

tes en las investigaciones de Cerdd, Wechsler, Puerto Rico y

Jalapa, Ver. 

n las práfica.s. números 45, 46 y 47 se comparan -- 

las diferentes posiciones de los reactivos en estudio, en - 

las distintas investigaciones efectuadas: Wechsler, Puerto - 

Rico y Jalapa, Ver. 

En los cuadros números 33 y 33a se encuentran las

distintas redacciones que se han utilizado para los reacti- 

vos que forman el subtest de comprensión y las posiciones - 

de los mismos. 

En esta formo se han presentado las tablas y grá- 

ficas que contienen los resultados de esta investigación, - 
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realizando una breve explicación de las mismas. 

o0 o
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Tabla que permite comparar

los Porcientos de contestacio

nes correctas obtenidas en ca

da reactivo en Puerto Rico

y Xalapa. 

ORDEN
CONTESTACIONES

CORRECTAS
PREGUNTA

pRIGINAL
PUERTO
R 1 c

XALAPA

1 Cortarse — Dedo 1 99. 5 99

2 Perder—Pelota 2 92. 7 96

3 Casa —Concreto 6 92. 7 62

4 Pelear con menor 4 85. 5 8 3

5 Comprar — Pan 3 72. 5 89

6 Tren — Via 5 68. 1 74

7 Criminales. 7 50. 7 57

8 Mujeres Niños 8 31. 9 23

9 Cuentas —Cheques 9 23. 2 14

10 Gobierno- Examenes 11 23. 2 53

11 Algodón— Fibra 12 18. 8 22

12 Promesa 14 17. 4 25

13 Caridad—Pordiosero 10 13. 0 17

14 Senadores 13 8. 7 5

N = 69 1387

Tabla 31
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Orden de dificultad de las Preguntas del

Subtest de Comprensión . 

Tabla 32

R E A C T I V 0 I N VESTIGACION

REDACCI 0 N SINTETIZADA CERDA WECHSLER PUERTO R JALAPA

QUE DESES MACER SITE CORTAS UN DEDO 1. I. 1. 1. 

GUI OERES MACER 51 PIERDES LA PELOTA DE UN AMIGO 2• 2. 2• 2• 

POR QUE ES MEJOR UNA CASA DE LADRILLO GUI DE MADERA Co S• 2. 0. 

GUI SE MACE SI UN CHICO MENOR EMPIEZA A PELEAR CONTIGO 4. 4• 4. 4. 

QUE NACES SITE MANDAN A COMPRAR PAN Y SE HUBIERA AC ASADO 2. 3. S• 3. 

GUI DOES HACER SI UN TREN SE ACERCA Y LA VIA ESTA ROTA S• 0• S• S• 

POR GUI SE METE A LA CARCEL LOS CRIMINALES T. 7. T. T. 

POR GUI SE MIEN SALVAR PRIMERO LAS MUJERES Y NINOS S• S. S. 10. 

POR GUI ES MEJOR ON CHEQUES GUI CON DINERO CAM S• S• 12• 

POR GUI SE NACEN EEAMENES PARA ADMITIR EN EMPLEOS 11. 11. 10• S. 

POR GUI SE USA EL ALSODON PANA NACER TELAS 12• 12. 11. 11• 

POR GUI DOEMOS CUMPLIR UNA PROMESA 14. 14I• I2. S• 

POR GUI ES MEJOR DAR DINERO A LA CARIOAO ORLA NIZ ADA 10. 10• 13. 12. 

POR GUI SE ELI SEN SENADORES Y DIPUTADOS CAM 12• 14. 14• 

CASOS 2 200 69 1 387
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Gráfica comparativa de las Posiciones que ocupan

las Preguntas en Atención al ordenamiento que - 

presentan en el Manual de Wechsler
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Gráfica comparativa de las Posiciones que ocupan

las Preguntas en atención al, orden en que se - 

presentan en la adaptación de Puerto Rico
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Gráfica comparativa de las Posiciones que ocupan las

Preguntas en atención al orden en que se presentan

según los resultados de la investigación de Jalapa. 
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Redacción y Posición que

presentan los R eact ivos en las

diferentes investigaciones

N° Wechsler Puerto Rico Cerdá Dist. Federal Jalapa

1

QUE ES LO QUE

HACES GUANDO T E

CORTAS UM 0500

QUE SE DEBE HA- 

CER CUANDO TE

CORTAS UN DEDO

QUE E5 LO 005 SE

DEBE DE HACER CUAN- 

00 5E CORTA UNO UN

DEDO

OUE SE DEBE HA- 

CER SI TE HACES UNA

CORTADA EN UN

0E00

OUE DEBES HACER; 

CUANDO TE CORTAS

UN 0E00

2

QUE HACES 51 PIER- 

DES UNA PELOTA ( 140- 

ÑECA) DE UN AMIGO

A) TU50 ( A) 

QUE SE DEBE HA- 

CE11 SI PIERDES UNA

BOLA DE UN AMIGO

TUYO ( UNA MUÑECA

DE UNA AMIGA TUYA) 

QUE ES LO QUE 0E- 

BES DE HACER 51 PIER- 

DES UN BACON CO UNA

MUÑECA) DE UNO DE

TUS AMIGOS

QUE SE DEBE HA- 

CER 51 LE PIERDES

UNA PELOTA A UN

AMIGO TUYO ( UNA MU- 

Ñ ECA A UNA AMIGA

TUYA) 

QUE HACES 51 PIER4

OE5 UNA PELOTA DE

UN AMIGO TUYO

3

QUE HARIAS SI TE

MANDARAN A COMPRAR

PAN Y EL PANADERO

TE DIJERA QUE YA

NO HAY

POR QUE ES ME- 

JOR CONSTRUIR UNA

CASA DE CONCRETO

QUE UNA 0E MADERA

QUE ES LO QUE OE- 

BES HACER SI TU MA- 

ORE TE ENVIA A LA

PANADERIA A COMPRAR

UN PAN Y EL PANADERO

TE OICE QUE SE LE HA

TERMINADO

POR QUE E5 MEJOR

CONSTRUIR UNA CASA

DE LADRILLO QUE UNA

CASA DE MADERA

OUE HARIAS 51 TE

MANDARAN A COMPRAR, 

PAN Y EN LA PANAOE- 

RIA SE HUBIERA

ACABADO

4

OUE HACES 51 UN

NIÑO ( NIÑA) MUCHO

MAS CHICO OUE TU CO- 

MIENZA A PELEAR

CONTIGO

QUE ES LO QUE SE

DEBE HACER 51 UN

NIÑO ( NIÑA) MUCHO ME- 

NOR 0U5 TU EMPIE- 

ZA A PELEAR CONTIGO

QUE DEBES OE HA-' 

CER 51 UN AMIGO ( 0

AMIGA) MUCHO MAS

REQUEMO QUE TU EM- 

PIEZA A PELEARSE

CONTIGO

QUE E5 LO QUE. SE

DEBE HACER 51 UN

NIÑO ( NIÑA) MAS CHICO

QUE TU EMPfEZA A

PELEAR CONTIGO

OUT ESLO QUE" RA-', 

CES 51 UN NIÑO MUCHO

MENOR QUE TU EMPIE- 

ZA A PELEAR CONTIGO

5

0UE HARIAS SI VES

UN TREN APROXIMARSE

Y LA VIA ESTA ROTA

QUE HARIAS TU Si TE

MANDASEN A COMPRAR

UN BOLLO DEPAN Y EL

DEPENDIENTE TE DIJERA

QUE NO LE QUEDABA

NINGUNO

QUE OEBES DE HA_ 

CER 51 VES QUE UN

TREN 5E APROXIMA A

UN TROZO DE V1A

ROTA

QUE HARIAS TU Si

TE MANDASEN A CON - 

PRAR UNA PIEZA 0E

PAN Y EL DEPENDIENTE

TE DIJERA QUE NO LE

QUEDABA NINGUNA

QUE HARIAS 5I VES

UN TREN ACERCANDO - 

5E Y TE DAS CUENTA

QUE LA VIA E STA

ROTA

6

POR QUE E5 MEJOR. 

CONSTRUIR UNA CASA

OE LADRILLO QUE

UNA OE MADERA

QUE OEBERIAS HA- 

CER 51 VES UN TREN

ACERCANOOSE A UNA

VIA QUE ESTA ROTA

POR QUE ES 1.15J0R

CONSTRUIR UNA CASA

DE LADRILLO QUE

OE MADERA

QUE 0EBERIAS HA- 

CER SI VES UN TREN

ACERCAN005E A UNA

VIA QUE ESTA ROTA

POR QUE E5 MEJOR

CONSTRUIR UNA CASA

0E CONCRETO QUE UNA

0E MADERA

7

POR QUE SE ENCIE- 

RRA A LOS CRIMINA

LES

POR QUE 5E DEBE

ENCERRAR A LOS

CRIMINALES

POR 0UE 5E ENCIE- 

IRA A LOS CRIMINA - 

LES EN LA CARCEL

POR QUE SE DEBE

METER A LA CARCEL A

LOS CRIMINALES

POR QUE 5E DEBE

ENCERRAR A LOS

CRIMINALES

6...... s

8

POR QUE SE DEBE

SALVAR A LAS MUJERES

Y A LD5 NIÑOS PRIME

RO CUANDO UN BARCO

NAUFRAGA

POR QUE 5E DEBE

SALVAR PRIMERO A

LAS MUJERES Y A L05

NIÑOS CUANDO SO HUN

DE UN BARCO

POR QUE LAS MUJE- 

RES Y LO5 NIÑOS DEBEN

SER LOS PRIMEROS E N

SER SALVADOS CUANDO

UN BARCO SE HUNDE

POR QUE 5E DEBEN

SALVAR PRIMERO A

LAS MUJERES Y A LOS

NIÑOS CUANDO 5E HUN- 

DE UN BARCO

POR QUE LA MAYORIA

DE LOS EMPLEOS SE

OBTIENEN POR ME010

OE EXAMENES

9

POR QUE ES MEJOR

PAGAR LAS CUENTAS

CON CHEQUES QUE

CON DINERO

POR QUE ES 165JOR

PAGARLAS CUENTAS

CON CHEQUES QUE AL

CONTADO

POR QUE SE EN- 

VIAN 4 VECES LAS

CARTAS CERTIFICADAS

POR QUE E5 MEJOR

PAGAR LAS CUENTAS

CON CHEQUES QUE

CON BILLETES Y

MONEDAS

POR QUE DEBEMOS

CUMPLIR UNA PRO - 

MESA

Cuadro 33

primera parte

239



1

11



Redacciones y Posiciones que

presentan los React i vos

en las difertes investigaciones

N° Puerto Rico Cerdá Dist. Federal Jalapa

10

GENERALMENTE, POR- 

UE E5 MEJOR DAR

CUNERO A LA CARIOA•' EL

ORGANIZADA QUE A

L05 PORDIOSEROS. 

POR QUE LA MAYORIA

DE LOS EMPLEOS EN

GOBIERNO SE LLE- 

NAN POR MEDIO DE

EXAAENES DE SER- 

VICIO CIVIL. 

POR DUE. GENERALMEM

TE, E5 MEJOR DAR

DINERO A UNA OR- 

GANIZACION CARITA- 

TIVA OUE A UN POBRE;; 

OE LA CALLE. 

POR QUE SE HACEN

EXAMENE5 ANTES OE

ACEPTAR A ALGUIEN

EN UN EMPLEO. 

POR OUE 5E DEBE

SALVAR A LAS MU - 

JEFES Y A LOS N1 - 

ROS CUANDO 5E

HUNDE UN BARCO

11

R QUE LA MAYORIA

E LOS EMPLEOS 5E

BTIENEN POR MEDIO

E EX AMENES

POR QUE 5E USA LA

FIBRA DE ALGODON

PARA HACE0

TELAS. 

POR QUE LA MAYOR

PARTE DE LOS EM- 

PLEOS DEL ESTADO

SE CONCEDEN POR

MEDIO OE OPOSICIONES

POR QUE SE USA

EL ALG000N PARA

ACER TELAS

POR QUE SE USA

LA FIBRA DE ALGO - 

DON PARA HACER

TELAS

12

POR QUE 5E USA

LA FIBRA OE ALGO- 

00N PARA HACER

ROPA

POR QUE DEBEMOS

UMPLIR UNA PRO- 

ESA

POR QUE SE USA LA .' 

FI BRA OE ALGODON

ARA HACER VESTIDOS

POR QUE DEBEMOS POR QUE E5 MEJOR. 

UMPLIR UNA PRO- DAR DINERO A LA

ESA CARIDA ORGANIZA-' 

DA QUE A LOS POR-', 

0 105EROS

1 3

POR QUE ELEGIMOS

0 NECESITAMOS

IT EN ER) SENADORES

Y DIP UTAOOS

POR QUE ES GENE

RALMENTE MEJOR

AR OI NERD A LA

CARIDAD ORGANIZA., MIENTO

DA QUE A UN POR -¡ PACES

DIOSERO

POR QUE LA MA- 

TOR PARTE DE LOS . OAR

SORDOS DE NAC I - 

50N INCA- 

OE HABLAR

POR QUE ES MEU•" •' • 4 • R'.. 

DINERO A UNA PAGAR LAS CUENTAS

NSTI TUC I ON QUE CON CHEQUES 0.UE

YUDE A LOS POR- CON DINERO

I OS EROS QUE A I

OS PORO! OSE ROS

EN PERSONA

14

POR OUE OCRE

SER CUMPLIDA UNA

PROMESA

POR OUE ELEGIMOS

ENAOORES 0 RE- 

PRESENTANTES

POR QUE SE DEBE

CUMPLIR LO QUE SE

PROMETE

POR QUE ELEGIMOS POR QUE SE E LI

SENADORES Y RE- GEN SENADORES Y

PRESENTANTES OIPUTA005

15

ESCUELAS

POR QUE 5E HA - 

CEM EX AMENES DE

DM ISION EN LAS

I

241
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Con el objeto de facilitar la interpretación de -- 

loslos datos se tendrá en cuenta en este análisis, el orden que

se consideró en el Capítulo II y en el inciso respectivo al - 

planteamiento de problemas, así como también el : lile se si --- 

guió en la presentación de los resultados. 

De acuerdo con esta anotación se resolverán a con- 

tinuación las cinco preguntas que se formularon con anterio- 

ridad en atención a cada variable analizada considerando den

tro de las mismas, aspectos específicos. 

PRIMERA VARIABLE.- EDAD CRONOLOGICA. 

a) ¿ Existen diferencias entre los puntajes obtenidos en las

distintas edades cronológicas ? 

Como . oe puede observar en los datos que se presen- 

tan en las tablas número 9, 10 y 12 y en la gráfica numero - 

4, con toda claridad se señala que en efecto existen diferen

cias en los puntajes obtenidos para las distintas edades --- 

cronológicas. 

El incremento del puntaje resalta a partir de los - 

8 años, en donde se ve que va aumentando en forma gradual y - 

c onsistente hasta llegar a los 15 años. 

Se observa asimismo, que la diferencia entre los - 

15 y 16 años prácticamente es nula y esto podría indicar en - 
cierta forma, la dificultad de registrar incrementos en esta

prueba a partir de esas edades. 
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Es conveniente señalar también que en la edad de - 

7 años, se tiene un puntaje mayor que en la de 8 años, pero- 

este dato no se toma en consideración debido a que hubo una

variación en el sistema de aplicación, ya que ten los 7 años

se realizó en forma individual, mientras que en el resto de

las edades se siguió el sistema de aplicación colectiva. -- 

Simplemente se anota el dato con la idea de explicarse la - 

diferencia que se encuentra con relación a ese incremento - 

lineal que se presenta en el resto de las edades. 

Es mu3. importante indicar que probablemente las -- 

variaciones que se encuentran año con año, en muchas ocasio

nes no presentan diferencias estadísticamente significativas, 

pero hay que considerar que aquí solamente se refiere al --- 

análisis de las medias aritméticas, pero sin embargo, es --- 

evidente que entre la edad de 8 y 15 años, las diferencias - 

seguramente son significativas con probabilidades muy altas. 

b) 4 Existen diferencias entre el nivel medio obtenido por - 

Wechsler ( Wisc) y el alcanzado por los niños de la ciu- 

dad de Jalapa, Ver., en las diferentes edades cronológi- 

cas. ? 

Considerando nuevamente la tabla número 10 y la --- 

gráfica número 4, se tiene lo siguiente: los datos corres--- 

pondientes a las medias de Wechsler se presentan en las ba- 

rras de color naranja y los resultados obtenidos para la --- 

muestra de Jalapa se encuentra en las barras negras: Compa- 

rando la longitud de las barras, se puede observar que la -- 
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tendencia en ambos grupos es la misma, en el sentido de --- 

que los puntajes se van incrementando con la edad, sin em- 

bargo existen algunas diferencias como las siguientes: 

Los puntajes obtenidos para la muestra de Jalapa

son inferiores a los obtenidos por Wechsler, solamente que - 

este punto no se considera importante debido a que el proce

dimiento de aplicación fue diferente en ambos casos. Wechs-- 

ler lo hizo en forma individual y en Jalara se realizó en - 

forma colectiva. También se debe anotar que cuando el sis -- 

tema de aplicación fue igual como ocurrió en la edad de 7 - 

años, los puntajes de la muestra de Jalapa resultaron supe- 

riores aunque en unidades aparentemente no significativas - 

desde el punto de vista estadístico, pero si importante pa - 

da esta investigación. 

También se puede observar, desde otro ángulo, que

aparentemente en la muestra de Wechsler es difícil regís--- 

trar incrementos entre los 14, 15 y 16 años. En cambio para

la muestra de Jalapa el incremento solamente se dificulta - 

entre los 15 y 16 años. 

Por último se puede señalar que no existen dife- 

rencias entre las muestras de Jalapa y Wechsler en cuanto - 

al desarrollo cronológico en atención a los puntajes obteni

dos, pero que si hay diferencias en el hecho de que en for- 

ma general, la muestra de Wechsler tendió a dar puntajes

más altos en todas las edades, con excepción de 7 años. 
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Las razones en que se pueden fundamentar los pun - 

tajes bajos, se tratarán en las interpretaciones que se pre- 

sentan posteriormente. 

c) ¿ Existe relación entre la edad cronológica y el puntaje- 

total obtenido ? 

Analizando el contenido de la tabla 13 se demues- 

tra fácilmente esta relación al encontrar un indice de corre
lación de 0. 60 que es significativa y acentuada, 

por lo mis- 

mo,' indica que el aumento de los pontajes está íntimamente - 

relaciona.do con un factor de maduración cronológica. 

d) ¿ La dificultad de los reactivos dieminuye a medida que - 

aumenta la edad cronológica ? 

Atendiendo al contenido de la tabla número 14, -- 

de las gráficas 16, 16a, 17, 17e, y 18, 18a, se puede afiri- 

mar que en algunos reactivos ee muestra claramente la dife- 
rencia debida al factor edad. 

Para el caso de los reactivos 1 y 2, esto no su- 

cede, ya que los porcientos obtenidos en todas las edades =- 

son más o menos iguales. Sin embargo, en la mayoría de los - 

sigvientes reactivos, los porcientos aumentan a medida que - 

es mayor la edad cronológica y sólo en 7 afiós se encuentra - 

un porciento mds elevado, que como ya se ha asentado depende

de la forma de aplicación de la prueba. 

Es interesante considerar que algunos reactivos- 
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presentan porcientos muy bajos que ocasionan que las curvas - 

que los representan no tengan la forma normal que correspon- 

de, como se puede observar con toda claridad en las gráficas

17 y 17a en las cuales los reactivos 3, 8, 9 y 11 presentan - 

una disminución muy acentuada. 

Para clasificar los reactivos en atención a su -- 

dificultad se elaboró la tabla número 15, 16 y la gráfica -- 

19. En la primera tabla se obtiene la zona de normalidad que

se observa con claridad en la gráfica número 19. En la segun

da tabla se clasifican los reactivos en atención a su difi-- 

cultad, considerando las medidas de la tabla número 15. 

SEGUNDA VARIABLE.- GRADO ESCOLAR. 

a) Existen diferencias entre los pontajes obtenidos en los

distintos grados escolares ? 

Para dar respuesta a esta pregunta se cuenta con - 

las tablas número 17, 18, 19, 20 y 21 y las gráficas 20, 20a, 

21, 21a,_ y 22 que nos ilustran claramente en atención a este

aspecto. Así, por ejemplo, en la tabla número 17 se puede -- 

observar en forma general que existe un incremento en la --- 

media aritmética de los puntajes, ya que para el primer gra- 

do es de 6. 73, para el segundo de 6. 59, para el tercero de - 

7. 76, para el cuarto de 8. 87, para el quinto de 10. 37, para - 

el sexto de 11. 33, para el séptimo de 12. 62, para el octavo - 

de 14. 09 y para el noveno de 13. 44. 
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En atención a estas medidas se puede decir en -- 
general, que es posible detectar incrementos debidos a la — 

escolaridad. 

La relación entre el puntaje crudo y el nivel -- 

pedagógico se ve mucho más claramente expresado en la corre

lación que se señala en la tabla número 20, donde se obtie— 

ne un indice de 0. 73. Esta correlación debe considerarse -- 

alta e indica que el aumento de los puntajes está íntimamen

te relacionado tanto con un factor de maduración cronológi— 
ca, como con un factor de desarrollo escolar. 

La tabla número 18, cuyos resultados están repre

sentados en los histogramas 20 y 20a, se refiere a datos -- 

relativos al nivel primario. La tabla número 19 e histogra— 

mas 21 y 21a. contiene datos que corresponden al nivel se— 

cundario. En estas tablas e histogramas se puede observar — 

que la tendencia antes anotada efectivamente se expresa, ya

que a medida que aumenta el grado escolar, los puntajes --- 

tienden a ser cada vez más altos. 

Estos datos son particularmente significativos a

partir del reactivo número 3, ya que en los porcentajes co— 

rrespondientes a los reactivos número 1 y 2 las diferencias

no son muy notables, lo cual evidentemente está relacionado

con el grado de dificultad• de cada reactivo. 

En los reactivos 3, 4, 7, 8, 10, 11 y 13, los -- 

sujetos del primer grado llegaron a tener puntajes Me altos
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que los del segundo grado, pero una vez más se debe aclarar

que las diferencias en la administración son probablemente - 

los factores responsables de estas modificaciones. 

En términos generales, como ya se indicó con an- 

terioridad, es evidente que el grado encolar participa en - 

forma importante en la obtención de puntajes más altos para

este subtest. 

En los datos correspondientes al nivel secunda- 

rio, se observaque en los primeros reactivos ( del 1 al 7), 

es muy difícil en realidad considerar variaciones muy sig- 
nificativas en los distintos grados. Por el contrario en los

reactivos 8, 10, 11, 13 y 14, si se puede apreciar el incre

mento que se relaciona con el grado escolar. 

En el resto de los reactivos se encuentra que -- 

existe una variabilidad; así, por ejemplo, en el reactivo - 

numero 9 el segundo grado obtuvo puntajes más altos que el - 

primero y el tercero, igual situación ocurre en el reactivo

12. 

De lo anterior se puede concluir que la relación

del grado escolar con los puntajes del subtest de compren— 

sión, es significativamente importante en la primaria, pero

disminuye su valor a medida que el grado escolar aumenta al

llegar a niveles secundarios. Dicho en otras palabras, los - 

incrementos registrables en el nivel secundario son mucho - 

más difíciles de establecer en virtud de que la prueba está
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básicamente planeada hasta una edad de 15 años, lo cual has— 

ta cierto punto, viene a representar una ratificación de que

para niveles superiores a los 15 años de edad, se deben uti— 

lizar las pruebas para adultos. 

La gráfica número 22 muestra los resultados toman

do en consideraci6n los grupos correspondientes a tres gra-- 

dos escolares. Así, por ejemplo, se observar en la linea con

tinua los resultados del primero al tercer grado del nivel — 

primario, en la linea con rayas los correspondientes al cuar

to, quinto y sexto grados del nivel primario y en la línea — 

punteada, los relativos a los tres grados del nivel secunda— 

rio. En realidad es una gráfica que afirma algunos de los -- 

hallazgos que ya se han considerado anteriormente y que se — 

refieren al aumento de los puntajes con relación al nivel -- 

educativo y la edad. 

Al_analizar esta gráfica se encuentra que los reac

tivos 1 y 2 tienden_a ser fáciles y en general son resueltos

por porcentajes muy altos de alumnos. Para el reactivo 3 hay

un descenso notable, sobre todo en el nivel primario-. El --- 

reactivo 4 se presenta con menor dificultad, ya que los pun— 

tajes -aumentan tanto en el nivel primario como en el secun-- 

dario, siendo más notable en el primero. El ascenso sigue -- 

hacia el reactivo 5, lo que muestra que éste es más sencillo. 

Para los demás reactivos empieza a aumentar en -- 

forma progresiva el índice de dificultad, ya que en el reac- 
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tivo número 6 disminuyen los porcentajes en los tres grupos. 

Esto mismo sucede en el reactivo número 7, 8 y 9. Por el con

trario en el reactivo número 10, aumentan los porcentajes, - 

lo que indica que presenta una menor dificultad para los --- 

tres niveles. Los porcentajes vuelven a disminuir en el reac

tivo 11 y después se puede señalar que en los números 12, 13

y 14 la dificultad se hace muy notable. Esto indica que real

mente la prueba no se encuentra estructurada en forma ade--- 

cuada para los sujetos de la ciudad de Jalapa, Ver., en cuan- 

to a sus niveles de dificultad, ya que algunos de los reac-- 

tivos que se consideran intermedios, aparentemente se pre--- 

sentan como bastante difíciles, mientras que otros de mayor - 

dificultad resultan relativamente fáciles, como ocurre expre

lamente con el reactivo número 10. 

b) ¿ Qué relación existe entre el grado de dificultad encon- 

trado y el nivel educativo ?. 

Este aspecto de hecho guarda una intima relación - 

con el punto anterior, ya que evidentemente, el grado de difi

cultad se puede calcular a través de los porcientos que se - 

han obtenido de respuestas correctas; así, por ejemplo,= en-- 

t re más respuestas correctas se presenten se puede conside- 

rar que el grado de dificultad de los reactivos es menor. 

Las tablas 22, 23, 24, 25, 26, 27 y las gráficas de la

23 a la 33, pretenden resolver este problema. Como se obser- 

va en la gráfica número 23, se señalado que se ha llamado - 
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zona de normalidad ". Esto merece una más amplia explica— 

ción, 

xplica—

ción, para lo que se usará nuevamente la tabla número 15 -- 

que presenta la media aritmética ( 53. 31 ) y la desviaci6n - 

estandard ( 35. 55) que ha servido para fijar la " zona de -- 

normalidad " ( 18 a 89 ). Se sabe que en esta forma la nor- 

malidad estadística será referida a aquellas característi- 

cas que presenta un 68% aproximadamente de una población. -- 

Este criterio sirvi6 como base para marcar las líneas que - 

presenta la gráfica 23 y que abarcan la " zona de normali- 

dad ". 

De acuerdo con este dato se puede observar que - 

a medida que los puntajes correspondientes a cada reactivo, 

obtenidos para cada grado escolar, se alejan más o menos de

esta zona de normalidad o se encuentran dentro de ella, se - 

puede establecer cuál es el indice de dificultad de cada -- 

reactivo. 

Por esto se puede indicar que el reactivo número

1 debe considerarse muy fácil para todos los grados escola- 

res, ya que los porcientos rebasan la zona de normalidad. - 

Esto mismo ocurre con el reactivo número dos. 

En cambio en el reactivo número 3 se observa un - 

fenómeno diferente, solamente los sujetos del tercer grado - 

de secundaria rebasaron esta zona, el resto se encuentra -- 

dentro de la misma. 

En el reactivo número 4, el quinto y sexto grado
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del nivel primario y el tercero del nivel secundario, están

sobre la zona de normalidad, de manera que para ellos se -- 

constituyó en un reactivo fácil y para el resto de los gru- 

pos se encuentra dentro de la zona. 

El reactivo número 5 se convierte en fácil a -- 

partir del cuarto grado de primaria hasta el tercero de -- 

secundaria, siendo de dificultad normal para el primero, -- 

segundo y tercer grados del nivel primario. 

El reactivo número 6 es fácil para el sexto gra- 

do de primaria y el primero y segundo grados de secundaria. 

Siendo normal para el resto de los grados escolares. 

El reactivo número 7 es fácil para los grados -- 

de secundaria y normal para los grupos de primaria, con --- 

excepción del segundo, donde se muestra como un reactivo -- 

difícil. Esto se observa fácilmente, ya que se sale del --- 

límite inferior de la zona de normalidad. 

El reactivo número 8 tiene un grado de dificul- 

tad " Normal" para el quinto y sexto grados en el nivel -- 

p rimario y los tres grados de secundaria. Se muestra difí- 

cil en los cuatro primeros grados del nivel primario. 

El reactivo numere 9 es " normal " para los gra- 

dos de secundaria y se puede considerar dificil para los -- 

grados del nivel primario. 

El reactivo número 10 se perfila como un reacti- 
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vo fácil, como ya se había indicado con anterioridad, a pe- 

sar que de acuerdo con los datos de Wechsler es un reactivo

dificil. 

El reactivo número 11 tiene un grado de dificul- 

tad que se puede considerar normal para el quinto y sexto - 

grado de educación primaria y para los tres grados de secun

daria, siendo dificil para los cuatro primeros grados del - 

nivel primario. 

La dificultad del reactivo número 12 se encuentra

dentro de la zona de normalidad, para el cuarto, quinto y - 

sexto grados del nivel primario y los tres grados del nivel

secundario y dificil para los tres primeros grados del ni- 

vel primario. 

El reactivo número 13 muestra una dificultad nor- 

mal para el sexto grado del nivel primario y los tres gra-- 

doe del nivel secundario, siendo difícil para el resto de - 

los grupos primarios. 

En el reactivo número 14 se observa que solamen- 

te el tercer grado del nivel secundario arrójó puntajes que

convierten a este reactivo de una dificultad normal; para - 

el resto de los grados estudiados de hecho se ha convertido

en un reactivo sumamente dificil. 

La tabla número 22 ilustra lo que ya se ha

256



indicado. Las letras F, N y D significan el nivel de facili- 

dad, " Normalidad " c dificultad que cada uno de los reacti-- 

vos tiene pala los distintos grados escolares, tanto en la - 

primaria como en la secundaria. 

La Tabla 23 y la Gráfica número 24 analizan por - 

cada grado escolar el porciento de reactivos fáciles, norma- 

les y difíciles. Les barras en blanco indican la -condición - 

de facilidad, en negro la de " normalidad " y las de color - 

naranja ilustran el porciento de dificultad encontrado para - 

cada reactivo. 

En las Tablas de la 24 a la 27 y en las Gráficas - 

de la 25 a la. 33, se representan los porcentajes de valora— 

ciones de dos puntos, un punto, cero puntos y omisiones por - 

reactivo, que se obtuvieron en cada edad cronológica y den— 

tro de cada grado escolar; así, con el color naranja se re -- 

presentan los porcientos que fueron. calificados con dos, con

blanco -intermedio los porcientos de uno, la zona oscura co- 

rresponde a cero y la zona superior blanca se refiere al nú- 

mero de omisiones. 

Se puede observar cómo a medida que se avanza --- 

en nivel pedagógico o edad cronológica, el color naranja --- 

ocupa una zona más amplia, lo que indice que los reactivos - 

han permitido una calificación de dos puntos o de auto, como - 

se señala en las zonas blancas. Esto afirma que la dificul- 

tad de la prueba disminuye en relación con la edad y el ni -- 
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vel pedagógico, lo que se demuestra con las zonas rayadas - 

cuya área va siendo menor. 

Para comprender esto bYsta con observar la grá- 

fica del primer grado que corresponde a 7 afta, en la cual - 

en el reactivo número 1, el 39° de los sujetos obtuvo un -- 

pontaje con valoración de dos, el 5 4 de cero y la diferen- 

cia que es de 56 4, corresponde a los puntajes con valora- 

ción de uno. 

En el reactivo 2 ee encuentra que el 72 % de --- 

los sujetos obtuvo un puntaje de dos puntos, el 6 4 una --- 

calificación de uno y el 22 96 de cero. 

En el reactivo 3 solamente un 14 de los sujetos- . 

pudieron calificarse con 2 puntos, el 40 % con uno, el 53 ° 4

con cero y el 6 % omitió la respuesta. 

En el reactivo 4, un 35 4 se calificó con dos -- 

puntos, un 33 % con un pinto, el 30 % con cero -y el 2 % pre

sentó omisiones. El reactivo 5 tuvo un 64 ( con valoración - 

de dos, 7 % con uno, 29 % con cero y no hubo omisiones. 

En el reactivo 6 un 12 % fue calificado con dos - 

puntos, 45 `° con un punto, 42 4 con cero y al 1 4 corres-- 

ponden las omisiones._ 

Como se observa en is grdfica, realmente desde - 

el reactivo 7 hFsta el 14, ya no volvieron a presentar --- 

vaioracicnes de des puntos, lo que sirve para ~ alar la -- 
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necesidad de hacer modificaciones, ya que desde el punto -- 

de vista estadístico el grado de dificultad de los reacti— 

vos, debería ser de tal naturaleza, que tendiera a tomar la

forma de una curva normal, de manera que una parte de los - 

reactivos fuera calificada con dos puntos, aunque dicho por

centaje fuera disminuyendo. 

TERCERA VARIABLE.- OCITPACION DE IOS PADRES. 

La ocupación de los padres influye en las pun- 

tuaciones obtenidas ? 

Al realizar la correlación entre la ocupación -- 

de los padres y los puntajes crudos obtenidos por los su— 

jetos en estudio, se encontró un índice negativo de -0. 49 -- 

lo que se rresenta en la. Tabla número 28. Es conveniente -- 

aclarar que esta correlación es negativa, debido a la cla- 

sificación que se hizo dé los niveles de ocupación, ya que - 

a los grupos de rango más alto ( X -XI -XII), corresponden los

niveles de ocupación más bajos en una escala social, de --- 

manera que este dato debe ser interpretado en el sentido de

que si existe una relación importante entre la ocupación -- 

de los padres y los puntajes crudos que presentan los suje- 

tos de la. muestra. 

Como se ha podido observar en los estudios que- 

en capítulos anteriores se han citado, efectivamente se -- 

demuestra que evidentemente el nivel ocupacional, lo mis— 

mo que los factores socio -económicos, frecuentemente par -- 
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ticipan en forma significativa en la obtención de los pun - 

tajes que se presentan en este subtest. 

CUARTA VARIABLE.- NIVEL SOCIO- ECONOMICO. 

El nivel socio -económico de las escuelas con-- 

diciona la valoración de los reactivos del subtest ? 

Para resolver esta pregunta se cuenta con diver

sas tablas y gráficas que se describen y que permiten es- 

tudiar especialmente las preguntas 1, 4, 5, 9, 10, 11 y 13 que - 

por sus contenidos se han seleccionado, debido a que se -- 

prestan a cierta especulación én cuanto a la introducción, 

de algunas variables que el Doctor Díaz Guerrero considera

básicamente de tipo cultural. 

Así se señala que mientras en la pregunta número

1, como se muestra en la tabla 29 y gráfica número 34, no - 

existen de hecho diferencias significativas en el número - 

de respuestas correctas considerando el nivel socio -econó- 

mico; en la pregunta número 4 y en la número 5, sí existen

estas diferencias, se observa que en general la clase supe

rior tiende a rendir más alto en la pregunta cuatro siguien

do los criterios de valoración de Wechsler, la clase me- 

dia ocupa un lugar intermedio y la clase baja tiene un nú- 

mero menor de respuestas correctas. Como se muestra en la - 

tabla 29, en la pregunta número 5, por el contrario se ob- 

serva que la clase media obtuvo contestaciones correctas - 

en un número mayor que 1J -s otras dos y la' clase alta al -- 
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canzó puntajes mos bajos. 

Realmente como se decía antes, estas preguntas

tienen mucha importancia, ya que la primera es calificada - 

con dos puntos según Wechsler, cuando el sujeto toma bajo su

cargo la responsabilidad en la solución de un problema y le - 

da un punto cuando el sujeto presenta una respuesta de inter

dependencia y acude a otra persona pera solucionar el proble

ma. 

Cuando se analiza el porciento de valoraciones - 

de dos, uno y cero en las preguntas 1, 4 y 5 ( gráfica 35 ) - 

se observa que las curvas son coleadas, debido a la influen

cia de este patrón cultural. 

En el reactivo número 4, la curva se asemeja un- 

poco más a lo normal, sin embargo siguen prevaleciendo los - 

puntajes de dos sobre los de cero. En la pregunta 5, se sepia

la definitivamente una curva muy coleada representando un -- 

reactivo demasiado fácil que obtiene porcientos muy altos en

la valoración de dos. Estos resultados son diferentes de los

encontrados por investigadores de la ciudad de México. 

Cuando se considera el nivel socio -económico -- 

gráfica 36 ), se observa que el reactivo número 1 fue de - 

hecho similar en su dificultad en los tres niveles, ya que - 

los puntajes más altos corresponden a la calificación de -- 

uno y en los tres niveles se encuentra que los puntajes de - 
calificación de cero son muy pequefios. 
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Para el reactivo 4, ya se ha señalado cómo la --- 

dificultad se incrementa en la clase baja, en la que los --- 

puntajes de cero son mayores, aumentando los puntajes de --- 

uno en la clase alta. En la clase media se obtienen más o

menos dos terceras partes de respuestas de uno, por una ter- 

cera parte de respuestas de cero. 

En el reactivo 5 el numero de ceros es mucho m€ s- 

alto en los tres niveles que el puntaje de uno, aunque se -- 

aprecia un mayor incremento en la clase alta en la valora --- 

c ión de uno. 

La gráfica número 37 muestra cómo la clase media - 

obtuvo realmente los mayores porcentajes en el reactivo 1, - 

lo mismo ocurre en los reactivos números 4 y 5. Los puntajes

más bajos corresponden en los tres casos al medio socio- eco- 

nómico

ocioeco- 

nómico mds alto. 

La gráfica 38 reproduce en su totalidad los resul

tados para los tres niveles y los tres reactivos que se han - 

estudiado detenidamente. 

La jrdfica número 39 muestra con mayor claridad - 

que para los reactivos 9, 10, 11 y 13 el nivel socio- económi

co influye en una forma mucho más definitiva de lo que se -- 

había encontrado en los reactivos antes considerados. En --- 

ella se observa cómo los puntajes son significativamente -_- 

más altos en las clases superiores, económicamente clasifi- 

cadas así, y tienden a ser_m4s bajos en aquellos grupos de - 

socio -economía más baja. 
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Se puede afirmar que cuando algunos .reactives -- 

presentanpresentan características precisas de facilidad, como suce- 

de con los primeros que se han estudiado ( 1- 4- 5), no se -- 

aprecia en forma considerable la diferencia entre el nivel - 

socio -económico. Pero que a medida que el índice de difioul

tad de un reactivo aumenta, se observa que la influencia -- 

del medio socio -económico es bastante decisiva, ya que los - 

niveles más altos obtienen puntajes más elevados. 

QUINTA VARIABLE.- DIFICULTAD DE LOS REACTIVOS. 

El orden de dificultad de los reactivos es el - 

adecuado para los nifos de la ciudad de Jalapa, Ver. ? 

En lo que corresponde al grado de dificultad --- 

encontrado para los reactivos del subtest de comprensión -- 

en cuanto a la muestra de Wechsler, Puerto Rico y Jalapa, - 

se tienehconcentrados los datos en las tablas 31 y 32 y --- 

representados en las gráficas número 44, 45, 46 y 47. 

Si se observa la gráfica 44 y se realiza una --- 

comparación entre los porcentajes de contestaciones correc- 

tas obtenidas en cada reactivo para Puerto Rico y Jalapa, - 

teniendo en cuenta que en color naranja vienen presentados - 

los puntajes que corresponden a Jalapa y en color negro los

de Puerto Rico, se encuentra que en el primer reactivo no - 

existen propiamente diferencias, lo mismo ocurre en el rezc

tivo número 2, donde el puntaje ligeramente superior de --- 

Jalapa, no parece ser significativo a niveles estadísticos. 
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No ocurre lo mismo con el reactivo número 3, donde se obser

va que los puntajes de Puerto Ri^ o fueron sensiblemente más

altos que los de Jalapa. 

Para el reactivo número 4 se encontró que el in— 

dice de dificultad era relativamente igual, aunque mayor -- 

en Jalapa. El reactivo número 5 presentó puntajes más altos

para la. muestra de Jalapa y lo mismo ocurrió con el 6, el — 

7 y el 10, en una forma muy significativa el 11, 12 y 13,— 

mientras que Puerto Rico presentó puntajes más altos en los

reactivos 8, 9 y 14. 

la tabla 31 muestra los porcentajes obtenidos

en Puerto Rico y Jalapa para cada reactivo lo que ha sido — 

ilustrado en la gráfica 44 ya comentada. 

Las gráficas 45, 46 y 47 indican las posiciones— 

que ocupan das preguntas en atención a los distintos orde— 

namientos. Si se analiza la número 45 que se refiere al --- 

orden que se presenta en el Manual de Wechsler se observa — 

que el reactivo número 1 resultó el más fácil para las tres

muestras. Esto mismo ocurre con el número 2, de manera que— 

en estas dos preguntas no se encuentra diferencias, asi --- 

como tampoco las hay en los números 4 y 7. 

En el reactivo 3 se observa que mientras para -- 

Wechsler y para Jalapa tiene el mismo indice de dificultad, 

es decir está en el tercer lugar, ocupa el quinto lugar --- 

para Puerto Rico. 



El reactivo 5 sigue igual para Wechsler y Jalapa

ocupando el quinto lugar, pero en Puerto Rico se coloca en - 

el sexto lugar. El reactivo 6 tuvo también la misma dificul

tad para Wechsler y Jalapa, pero por el contrario resultó - 

más fácil para Puerto Rico puesto que queda clasificado en - 

cuarto lugar. 

El reactivo número 8 tiene el mismo índice de -- 

dificultad para Wechsler y Puerto Rico pero se muestra mu -- 

cho más difícil para Jalapa ya que queda colocado en décimo

lujar. 

El reactivo 9 igualmente se coloca en noveno -- 

lugar de dificultad para Wechsler y Puerto Rico, en cambio - 

fue más difícil para la muestra de Jalapa, ya que queda cla

sificado en décimo tercer lu' ar. 

El reactivo número 10 presentó diferencias en -- 

los tres grupos, así se observa que para Wechsler queda --- 

colocado en el décimo lugar, en Jalapa se clasifica en el - 

grado décimo segundo de dificultad y en décimo tercero para

Puerto Rico. 

El reactivo número 11 presenta diferencias en -- 

los tres grupos, para Puerto Rico se clasifica en décimo -- 

lugar y en octavo lugar para la muestra de Jalapa, lo que - 

indica qué es un reactivo más fácil para el grupo mexicano. 

El reactivo número 12 fue igual en dificultad - 
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para Jalapa y Puerto Rico, ya que se clasificó en undécimo

lugar. 

El reactivo número 13 presentó una similitud -- 

entre Jalapa y Puerto Rico y quedó considerado como el --- 

reactivo más difícil, es decir ocupa el décimo cuarto lu- 

gar. El reactivo número 14, siendo el más dificil para --- 

Estados Unidos, fue para Jalapa fácil, ocupandc el noveno- 

lugar_y para Puerto Rico el décimo segundo. 

Las gráficas 46 y 47 presentan los mismos datos, 

solamente que en la número 46 se toman como base los datos

de Puerto Rico y en la 47 loe obtenidos en Jalapa. En rea- 

lidad se encuentra que estas gráficas son una modalidad de

la 45, seffalan que el orden en que se presentan los reac-- 

tivos según la dificultad de Wechsler o la de Puerto Rico, 

no es el adecuado para los niños de la muestra de la ciu- 

dad de Jalapa, ya que té -observa que en comparación con -- 

Wechsler, mientras -los 7 primeros reactivos tienen un gra- 

do de dificultad igual, no sucede lo mismo a partir del -- 

reactivo 8, en donde se encuentran variaciones considera-- 

bles. 

De acuerdo con lo anterior, el orden que deben - 

presentar los reactivos para Jalapa es el siguiente: 

Del primero al séptimo reactivo, considerando - 

el orden de Wechsler las posiciones quedan exactamente

igual, en octavo lugar de dificultad debe quedar el reacti
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vo 11 de Wechsler, en noveno el que está colocado en déci- 

mo cuarto, en décimo lugar el que Wechsler tiene -en octavo-, 

en décimo primer lugar el que Wechsler sitúa en décimo se- 

gundo. En décimo segundo lugar el que Wechsler presenta -- 

en décimo, en décimo tercer lugar el noveno de Wechsler y- 

en décimo cuarto lugar el décimo tercero de Wechsler. 

Por lo mismo el orden propuesto por Wechsler y - 

Puerto Rico, debe sufrir modificaciones para adaptarse a - 

nuestros niños mexicanos. 

Por último resta concluir como se ha demostrado

con anterioridad, que existen algunos factores de tipo cul

tural que realmente deben ser considerados para la adapta- 

ción de una prueba de inteligencia a México. 

En primer lugar hay que indicar con toda clari- 

dad, que es fundamental modificar el orden de la presenta- 

ción de los reactivos, ya que el grado de dificultad rela- 

tiva que éstos presentan, difiere de los hallazgos encon- 

trados en Puerto Rico y Estados Unidos. 

En segundo lugar se debe considerar que el gra- 

do de dificultad de los reactivos, evidentemente parece -- 

estar relacionado con elcontenido de 4stoe, ya que frecuen

temente se cuenta con la presencia de dos factores; por un

lado el contenido de los reactivos que se refiere a algu— 

nas situaciones que no son vividas cotidianamente en Méxi- 

co, lo que acarrea que la influencia de los elementos
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educativos, llegue

frecuentemente los

probablemente sin

cultural, como los

todos estos fa

a ser mucho más decisiva. Por el otro, - 

criterios de evaluación están basados -- 

querer ) en aspectos de naturaleza socio - 

que ya se apuntaron antes y por supuesto

etores en conjunto, determinan que una prueba

cuando se aplica en un pais para el cual no fue elaborada, - 

presente una serie de desventajas. 

Es por esto que en la ciudad de México se pretera

de considerar en forma conjunta criterios tanto estadísti- 

cos como socio -culturales, de tal manera que en poco tiempo

se cuente con pruebas de gran objetividad que permitan la - 

medición de la inteligencia de los niños mexicanos. 
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En el presente trabajo se trata de estudiar y - 

realizar una exploración en relación a las diversas varia- 

bles que condicionan los resultados del subtest de compren

ojón que forma parte de la Escala de Inteligencia para ni- 

ños de David Wechsler, obtenidos en la aplicación que se - 

realizó en una muestra de los escolares de la ciudad de

Jalapa, Ver. 

Se consideró básico en este estudio analizar las

variables referidas al medio socio -económico, a la ocupa— 

ción de los padres, a la influencia del grado escolar en - 

los rendimientos y al papel que la edad desempeña en el -- 

puntaje de las pruebas. 

Para tal efecto la aplicación del subtest citado

abarcó los 6 grados de la escuela primaria y los tres cur- 

sos del nivel secundario, considerando el grado de adelan

to o retraso relativo que presentan los educandos de acuer

do a su edad cronológica y el grado escolar que cursan. 

Los datos obtenidos fueron tratados estadística- 

mente obteniéndose en algunos casos las medias aritméticas - 

y las desviaciones estgndard por edad cronológica y grado - 

escolar. También se calculó el índice de correlación para - 

las variables de grado, edad y ocupación. Asl- mismo, se ana

lizaron las preguntas 1, 4, 5, 9, 10, 11 y 13 considerando el - 

nivel socio -económico de las escuelas y se obtuvo el nivel - 

de dificultad de cada reactivo, con el objeto de ordenar -- 

los mismos para posteriores investigaciones, se compararon - 
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algunos de los resaltados presentados en la investigación de

Wechsler realizada en los Estados Unidos y la adaptación

presentada en Puerto Rico. 

Los resultados obtenidos para la• muestra de Jala

pa fueron concentrados en tablas y representados en gráfi- 

cas para su mayor comprensión, permitiendo su clara inter- 

pretación que demuestra que todos los factores considerados

en la planteación del problema, ejercen una influencia deci

siva en las valoraciones individuales de los reactivos y co

mo consecuencia en los puntajes totales. 

mmsms===== s000ssssn===== 
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Como CONCLUSIONES fundamentales de este estudio, - 

se destacan las siguientes: 

la.- La dificultad que presentan los reactives del subtest - 

de comprensión para los escolares de la ciudad de Jala
pa, Veracruz, México, no se explica por una sola varia

ble, sino que es originada por diversos factores. 

2a.- Existen diferencias entre los niveles de los puntajes- 

correspondientes a las distintas edades cronológicas, - 

lo que se i.uede confirmar al observar que las medias _- 
aritméticas aumentan de valor, en atención al nivel -- 

cronológico. 

3a.- A medida que el nivel escolar es más elevado, es mayor

el valor de los puntales totales del subtest de com--- 

prensión de la Escala de Wechsler. 

4a.- La dificultad de los reactivos que forman la prueba, - 

disminuye a medida que el nivel educativo es más eleva
do,* lo que hace pensar que este subtest investiga más - 
la riqueza del medio educacional, que la calidad de la

dotación natural. 

5a.- Existe una relación entre la ocupación de los padres - 

y los puntajes crudos que se obtuvieron al aplicar el - 
subtest de comprensión a los escolares de Jalapa, Ver. 

6a.- El medio socio -económico influye notablemente en los - 

resultados para el caso de los reactivos de mayor gra- 
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do de dificultad. 

7a.- Existen variables socio -culturales que influyen en la - 

valoración de los- reactivos que constituyen el subtest - 

estudiado. 

8a.- Se observa que es necesario cambiar el orden de lcs -- 

reactivos, para que el subtest de comprensión pueda ser

usado en los escolares de la ciudad de Jalapa, Veracruz, 

México_ 

9a.- Se sugiere realizar en el futuro, estudios detenidos — 

con el resto de los subtest5de la Escala de Inteligencia

de Wechsler para nidos, para poder establecer las bases

de la variabilidad intracultural y consecuentemente -- 

contarcontar con normas que puedan ser usadas en las diversas

zonas de la República, realizando investigaciones en — 

diferentes lugares de la misma. 
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