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DOS CONSIDERACIONES A MANERA DE PROLOGO.

Durante mucho tiempo pensé en poner, en la pdgina anterior debajo de
donde dice:

" A mis padres', " Y a J.B.M., " Si no lo hice fué debido, mas que na
da, a que no considero que esta tesis sea lo suficientemente buena como para -
Ilevar esa dedicatoria. Pero creo que vale la pena tratar de explicar porque tu
ve ese deseo.

En los paises subdesarrollados la mayoria de la gente es muy pobre.-
Al mismo tiempo, la poblacién, crece en demasia. Y asi resulta que todos los ni-
fios de la familia tienen que dormir en la misma cama, a veces en condiciones de
promiscuidad. Comunmente sélo hay una cobija para taparlos a todos, de tal suer
te que cuando aumenta el nimero de los ocupantes del lecho, los pequefios que van
llegando exigen también su pedazo de cobija. Por lo general consiguen ese peda-
20 de cobija a base de descobijar a quienes ya estan dormidos los cuales acos =
tumbran proferir la mexicanisima frase de ''no jalen, que descobijan''.

Esta tesis, antecedida en el camino por otras, quiere ser como uno de
los pequefios y llegar a la cama de la Psicologia mexicana con una idea que no es
nueva y que a primera visté parece un poco ''trasnochada'’. En concreto: hasta la
fecha, la Psicologia en nuestro pais ha sido manejada con criterios ajenos a ==
ella; filoséficos y psicoanaliticos. Y aunque ia regla anterior tiene un par de-
excepciones de confesado eclecticismo nos pare.e que es tiempo de inyectarle a -
esta situacidn el vigor de la psicologia rigurosamente cientifica, objetiva, de-
estimulo-respuesta, en una palabra.

De aqui nacid la idea de dedicar esta tesis a Watson. Al Watson revo-=
lucionador de la ciencia de la conducta, no al Watson cuyo rabioso mecanicismo =

ya ha sido superado.
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Esta tesis, pues, mas que la profesidn de fé '“"conductista de su autor,
pretende ser un paso mas en un camino de rigor objetivo y cientifico del que la -
ciencia de la conducta, aqui y ahora, esta urgida.

Si dentro de algin tiempo comienzan a escucharse los primeros "no ja =
len, que descobijan', esta tesis habra cumplido su misién y habremos cooperado, -
con las limitaciones de las que estamos mis alertas que nadie, a trazar un sende-
ro "distinto“'al que hasta ahora ha transitado la ciencia de la conducta en México.

La segunda consideracién esti dedicada a B.F. Skinner, quien, como es=-
bien sabido, abomina de teorfas y sistemas contra las que opone sus principios b
sicos de la practica cientifica, el segundo de los cuales Voy a copiar porque me=
retrata de cuerpo entero. Dice: "algunas gentes son afortunadas'. Yo 1o he sido y
mucho. Y voy a ordenar alfabéticamente a algunas personas e instituciones a las =
que estd asociado mi agradecimiento:

al Centro Electrénico de Cilculo, en especial a Victor M. Bengochea y a Am=
paro Guerra, a cuyo cuidado esfuvieron las computaciones que se llevaron a cabo ~
alli.

al Dr. Diran Dermen, del Educational Testing Service, por el interés con ==
que atendid nuestra correspondencia con el Dr. S. Messik y por las ideas con que=
ilumind esta tesis.

al Dr. Rogelio Diaz Guerrero quién me brindé la mejor oportunidad de desa =
rrollo que existe en Héx}co para un psicélogo que empieza su carrera con afanes ~
verdaderamente cientificos.

al Dr. David Ehrenfreund, cuyas ensefianzas fueron de inestimable valor en =
muchos de los temas de este trabajo.

a la FFRP, cuya generosa ayuda econdmica hizo posible la investigacidn de
donde salid esta tesis.

al Dr. Wayne H. Holtzman; no sélo al sabio cuyo consejo llegd siempre en el

momento oportuno, sino también al amigo sin cuya ayuda esta tesis se hubiera que-
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dado corta respecto a las aspiraciones que la originaron.

al Dr. Luis Lara Tapia, maestro cuya paciencia y fé en mi han hecho' de su=
amistad uno de los mejores aprendizajes que me ha sido dado emprender.

a mis compafieros de investigacidn René Ahumada, Ma. de la Luz Fernéndez, =
Angel SanRomén, Piedad Aladro, Isabel Reyes de A., Elda Alicia Alba, Giuliana de
Astis, Maria Luisa Morales, Isabel Jaidar y a nuestros ex=comparieros, Alejandro=~
Lugo, Eric List, Martha Pefia y Elena Sommer cuya cooperacidn fué bastante mis =--
alls de la mera recoleccién de los datos.

a Rodney McGinnis, quien puso al servicio de esta tesis su gran conocimien
to del tratamiento electrénico de los datos.

al Dr. Ed Moseley no solamente por el abrumador trabajo de factorializacidn
que constituye la médula de esta tesis, sino también por sus frecuentes y juicio
SOS consejos.

y @ los que siguen no los cito alfabéticamente porque todos estdn a la mis
ma distancia de mi corazén: Jorge Molina, Arturo Bouzas, Francisco Montes y Ely
Rayek.

Es muy posible que me haya olvidado de mas de alguno. El olvido, en este -
caso, no deberd ser atribuido a una ofensa del agradecimiento sino a cierta esca

sez de conexiones.



EL TEST DE FRACCIONAMIENTO VISUAL.

El test de Fraccionamiento Visual (1), ideado por J. Kagan (22) tiene-
ia intencidn de explorar estilos cognoscitivos. Consta de dos secciones: la pri=-
mera en la que el sujeto trata de aprender, asociando, una silaba sin sentido a-
un dibujo complejo, en la segunda trata de reconocer las partes.en las que se le
ha fraccionado el dibujo repitiendo ante ellas la misma silaba que aprendid con-
el dibujo entero o completo. A la primera seccidén la llamaremos, indiscriminada-
mente, aprendizaje o tarea de aprendizaje o simplemente tarealgﬁ abreviatura al
ser tratada estadisticamente serd "pt'. A la segunda seccidn la llamaremos reco-
nocimiento o transferencia y su abreviatura estadistica sers "rc";}

En la forma como fué empleado en esta investigacién, el F.V. consta de
cuatro dibujos complejos cada uno con su respectiva silaba (WOM, FAM, SEP y PUF).
La tarea del sujeto consiste en asociar su silaba perteneciente a'cada uno de = =

los cuatro dibujos complejos distintos. T&citamente, ésto supone que el sujeto =
debe ser familiarizado con ellos, para lo que se destinan cuatro ensayos de prue
ba o de presentacién. A continuacidn de estos cuatro se dan al sujeto ocho ensa=
yos mas en cada uno de los cuales debe»repetir la silaba ante la presentacién ==
del dibujo. Estos doce ensayos constituyen la primera serie, administrada obliga
toriamente a todos los sujetos. La segunda serie, igualmente compuesta de doce =
ensayos, repite la situacién de la primera: se presentan al sujeto en orden aza=-
roso los cuatro dibujos distintos para que pronuncie la silaba adecuada. Siempre
que el sujeto se equivoca, en cualquiera de las series, el examinador le ensefia=
la sflaba correcta y hace que aquel la pronuncie. Si el sujeto ha sido capaz de=
asociar correctamente todos los doce ensayos ( tres vueltas a cada asociacidn di

bujo=silaba), se considera que ha alcanzado el criterio de aprendizaje y se le =
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da por terminada la primera seccién. En caso contrario, esto es, cuando ha habij-~
do errores, se procede con la tercera serie, doce ensayos mas que el sujeto debe
rd acertar.Si lo hace, se considera alcanzado el criterio de aprendizaje y se pa
sa a la segunda seccién. Criterio de aprendizaje es, pues, una s;rie completa ==
consecutiva de doce ensayos sin error.Supbngase que el sujeto cometid errores en
esta tercera serie, se repite la situacién una cuarta vez, idéntica a las ante =~
riores dos. Si el sujeto se equivoca en esta cuarta serie se procede con la quin
ta y Gltima y, ya sea que en ésta se desempefie bien o no, se considera alcanzado
el criterio de aprendizaje. Siendo las dos primeras series ""'obligatorias', el to

tal de ensayos, restados los de familiarizacién, fluctuar3 entre 20 y 56,

Instrucciones.

Excepto cuando el caso requeria énfasis determinado, las instrucciones
eran asi: '"Wamos a jugar un juego en el que vas a aprender algo. Te voy a ense -
fiar cuatro dibujos y te voy a pedir que te aprendas una palabra rara que va con-
cada uno de ellos. Quiero que te aprendas la palabra rara que va con cada dibujo
para que cuando yo te ensefie ese dibujo tu me digas la palabras rara que va con=
€l. Aqui tiene el primer dibujo. La palabra rara que va con é1 es WOM. DT WOM. =~
( E1 examinador acompaia ]a verbalizacién ensefando una cartulina que contiene =
escrita la silaba y repite la operaci6n con FAM, SEP y PUF )",

Estos son los cuatro ensayos de familiarizacién que no se toman en cuen
ta para la calificacién. El examinador continda:

"Ahora te voy a ensedar estos mismos dibujos pero en un orden distinto.
Td me vas a decir cual es la palabra rara que va con cada dibujo. Si se te hace-
dificil o si te equivocas, no importa, yo te ayudaré'',

Una vez que el sujeto ha alcanzado el criterio de aprendizaje o que ha
sufrido las cinco series se pasa a la segunda seccidn. En ésta, cada dibujo com-
plejo ha sido fraccionado en tres partes. La primera abarca todo el fondo del di

5 -
bujo y en lo sucesivo la representaremos como ''g'. La segunda es tina abstraccién
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de cierta forma geométrica presente en cada uno de los dibujos y compuesta ( en-

ellos) por varios disefos muy pequefios y especializados; a esta segunda, la fi -

_gura, la representaremos como "', La tercera es cada uno de esos disefiitos que=
intervienen en la figura, los elementos de ella )y la representaremos como !, -
Las instrucciones para esta segunda seccidn son:

"Ahora te voy a ensefiar los mismos dibujos, sélo que esta vez los he -
separado en pedazos.Td verds solamente un pedazo de cada dibujo. Quiero que me -
digas la palabra rara que va con cada pedazo. Te voy a poner aqui estas tarjetas
para ayudarte a recordar las palabras raras. Légmelas mientras las voy poniendo-
sobre la mesa: Puedes ver las tarjetas todo el tiempo que quieras para que te =~
ayuden a recordar las palabras raras. ¢ Entendiste ? ( En caso de no haber pre -
guntas) Bueno, aqui est la primera, jcuil es la palabra rara que va con este pe
dazo?" ‘

Y asi sucesivamente hasta agotar las tres fracciones de cada uno de los
cuatro dibujos, fraccidn que se presenta dos veces para hacer un total de 24 pre
sentaciones. Si el sujeto tarda mas de 20 segundos en producir contestacién, el-

examinador procede a ensefiar el siguiente fraccionamiento.

Registro de contestaciones.

Las contestaciones se registran en el mismo protocolo de aplicacién. -
En los nifios de primero y segundo afios de primaria se considerd como respuesta -
acertada variaciones minimas de la silaba, por ejemplo, decir ""pep' en lugar de

SEP.
Calificacidn.

Cada ensayo constituye un acierto o un error, asi, el sujeto puede ob-
tener un total de aciertos con un rango de cero a 56. Se registrd también el re-
sultado en términos de "Aprendid™, cuya abreviatura es YAp'' y INg aprendig",''Np'!,
Se calificd también la proporcidn de la tarea "pt" multiplicando por cien el to-

tal de aciertos y dividiéndolo entre el total de ensayos (301). Para la califica
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cién del reconocimiento o transferencia, ''rc', se tomaron las frecuencias de ==
aciertos de 'g' '"f!' y Mel y_  ademss, el total de las tres. Para mayor objetivi -
»
dad se utilizé una plantilla que permitid pasar los resultados a un cuadro de =--
concentracién. (H1).
De estos cuadros de concentracién se procedid a perforarse en tarjetas

IBM.

.= En Jo sucesivo, FV identificard a Franccionamiento Visual.
I1.- Piedad Aladro no sdlo cooperé a diserar la plantilla sino que tam=-

bién calificé un crecido nimero de protocolos.



LA MUESTRA.

La IDPEM.

En el afio de 1963 el Dr. Rogelio Dfaz Guerrero (6) sometid a la funda=
cidn FFRP un proyecto de investigacidn titulado "Investigacidn sobre el Desarro=
11o de la Personalidad del Escolar Mexicano'. La fundacién aceptd el proyecto que
representaba, ademds, la posibilidad de comparacién transcultural con un proyec=
to semejante que habia iniciado dos afios antes el Dr. Wayne H. Holtzman en Austin,
capital del estado de Texas, U.S.A.

El primer paso del Dr.Dfaz Guerrero fué reunir un grupo de asistentes=-
becados por la UNAM con fondos de la FFRP. A continuacién/se selecciond una mues
tra de estudiantes de primero (lo.) y cuarto (4o.) de primaria y de primero de -
secundaria (70.) pertenecientes a las clases socioecondmicas alta, media y baja,
localizados en escuelas particulares y oficiales, para estudiarlos durante los =~
tres afos que siguieran a razon de una entrevista anual. Originalmente el fondo-
de la FFRP sélo abarcaba esos tres afios, en la actualidad, y gracias a la brillan
te labor de investigacién llevada a cabo, éste se ha extendido por otros tres =
afios. De esta suerte la IDPEM estd en posibilidad de seguir la carrera educativa
de quiqnes empezaron en lo. durante toda la primaria, de quienes empezaron en 4o.
hasta terminar la secundaria y de quienes empezaron en 7o. hasta su ingreso a la
UNAM.

El nimero de sujetos previsto fué de 450. Los de lo. deberfan contar -
6 afios 8 meses, los de 4o, 9, 8 meses y los de 7o. 12 ocho, respectivamente,a la
fecha de iniciacién de pruebas.

Todos los nifios de la muestra deberian ser mexicanos por nacimiento e=
hijos de mexicanos, a fin de evitar contaminaciones socioculturales y facilitar =

la comparacién. De la clase socioecondémica alta se escogieron 200 nifios, 100 de -
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cada sexo;de la considerada media 150 nifios igualmente divididos por sexo y de =
la baja 100. Esta disparidad también tiene por objeto facilitar la comparacién -
transcultural.| Geograficamente la clase baja fué localizada en zonas del primer-
cuadro de la ciudad y aledafias a Peralvillo y Nonoalco, la media estd constitui=-
da por el sistema de la Unidad de Habitacidén Independencia del IMSS. Las escue -
las particulares no estéd localizadas precisamente en ningiin rumbo especifico de-
la ciudad. La tabla 2.1 contiene los nombres de las escuelas donde se est3d lle -
vando a cabo la investigacion. Para facilitar la identificacién de las clases ==
socioecondmicas, que a su vez se corresponden con los sistemas escolares, asenta
remos que la clase social alta con los colegios particulares serd "'SP", la clase
media con las escuelas de la UNIDAD INDEPENDENCIA, mas los alumnos de algunos =--
planteles de secundaria que se eligieron para subsanar la falta de tales plante-
les dentro de la unidad, serd '"UI", por dltimo la clase baja, escuelas de la zona
central de la ciudad,sera "ZC'.

A cada sujeto se le hizo un concienzudo estudio socioecondmico para de
ter%inar la clase social en la que iba a ser colocado. Se les eligidé después por
riguroso azar, conservando, claro, la proporcidén de sexo y afio escolar necesaria
para el equilibrio'de la muestra. Se entrevistd a los padres de los escolares =--
elegidos para obtener de ellos anuencia de que sus hijos fueran sometidos a una-
serie de tests a ser aplicados en tres sesiones de dos horas cada una, aproxima=
damente, durante las horas ordinarias de clase en el local que la escuela propor
cionard. De estos tests se habla en otra seccién.

Hemos visto la composicion de la muestra IDPEM;;en ella el SP abarca el
4.3 % de los éasos, la Ul el 33.3 % vy la ZC el 22 % y fraccidn restante. De és-
ta, se sacd la muestra que forma la tesis. Esta 'sub’ muestra se compone de 336-
casos que representan el 74.6% de los 450 casos del IDPEM, porcentaje mds que su
ficiente para asegurar un razonable grado de confiabilidad y validez a nuestros =

datos.
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La distribucion de los sujetos en la muestra FV, la que usamos en esta
tesis, esta en la figura 2.A. En la cara frontal del cubo se presentan los tota=
les por sujetos, en la cara superior la divisidon por afo escolar y en la lateral
por sexo y sistema socioecondmico.Aclararemos que por encontrarse la IDPEM en su
segundo afio de labores, los grados escolares, amén de los ya citados, son ahora,
segundo (20.) y quinto (50.) de primaria y segundo de secundaria (8o.). Afiadire=
mos de paso que por haber comenzado sus labores a mediados del afio escolar de --
1964 1a IDPEM sélo pudo contar en dicho afio con 68 casos.

Se advierten en nuestra muestra FV ciertas diferencias, v.g.; suponemos
que si la del IDPEM tiene el mismo nimero de hombres que de mujeres otro tanto =
deberia suceder en la FV, sin embargo, en realidad son 179 y 157 respectivamente.
La prueba de diferencias chi cuadrada (302) arroja, en este caso, un resultado -
de 1.44 no significativo con un grado de libertad, por lo tanto esta diferencia=-
en cuanto a sexo puede ser atribuida a variabilidad de muestreo y no afecta los=-
resultadbs ni las comparaciones que se hagan en base a tal variable.Adelantamos=
que todas las diferencias entre nuestra muestra y la de la IDPEM han sido contro
ladas, en frecuencias y en porcentajes, con la chi cuadrada y ninguna diferencia
resultd sugnpf:catlva. Lo mismo puede afirmarse de la comparacidn entre nuestra=
muestra real de 336 casos y una ideal que se obtuviera con los mismos 336 casos.
Concluimos que nuestros resultados son estrictamente comparables con los que se-
obtuvieran de la muestra IDPEM y que ni el ndmero ni la distribucidn de nuestros
casos afectaria en nada la consistencia de nuestros resultados. En nada que no =

pudiera ser atribuido al azar, se sobreentiende.



Figura 2.4. Distrilucidn de los 336 casos de la muestra FV.
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Papel representado por los examinadores de la IDPEM en la recoleccjén =
de los datos de esta tesis.

La distribucién de los casos de la muestra VP de acuerdo a los examina-
dores que recabaron los datos aparece en la tabla 2.2. Las notables diferencias -
entre algunos examinadores obedecen a causas como el que unos abandonaron la in =
vestigacidn con determinado nimero de casos que tuvieron que ser completados por=
otros, no estan incluidos los 450 casos, etc.

De izquierda a derecha las columnas indican: F, total de casos aplica =
dos por el examinador, %, porcentaje de 336 al que corresponde F, SP, Ul y ZC ya
sabemos que corresponden a sistema socioeconémico-escolar, My F* indican los se=
x0s, los nimeros se refieren al afio escolar que cursaban los sujetos a los que el
examinador aplicdé las pruebas.lLa clave de las inisiales del examinador esti en el
p}élogo.

TABLA 2.2. Relacidn de los casos aplicados por los distintos examinadores |DPEM.

GOPS LR R, ¥ 3 sp g O B 2 5 5 '7 '8
A. R. 46 13.7 15 21 10 27 19 17 & 12 2 o 1
A. P. 32 9.5 28 3 1 7925 6 2 11 3 8 2
A. EA. 43 12.8 12 - 37 22 21 5. 2.7 & V96
A. G. & 1. 1 2 1 2NN 2 ] 1 2
F. G. 18 5.3 7 6 5 W 4 7 8 1 11
F..ML. 48 14,3 14 20 14 25 23 W 5 8 | 17 3
Joile 11 3.2 11 6 5 2 28T 5 1
L.E. 9 2.6 2 2 5 781502 8 1
LA S ) 3 2 5 1 1 2 1
M. ML. 17 5.0 6 11 13 & 3 . 1 2
P. M. 20 5.9 2 11 7 7 13 4 7 2 6
R. 1. 46 13.7 29 5 12 17 29 12 1 11 3 15 &4
SR. A. 29 8.6 11 3 15 23 6 8 700 2 BT 0D
s. E. 7 2.0 6 1 [ 3

Total 335 99.1 136 112 87 179 156 94 16 84 19 99 23
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La razén por la que aparecen 335 casos en lugar de los originales -
336 estd en que durante los trasiegos y manejos que se hicieron con las tarjetas
perforadas se extraviaron primero una y luego otra. Sin embargo de ello, siempre

que se’utilicen 334 o 335 casos se aclararia especificamente.

TABLA 2.1 Escuelas donde se llevé a cabo el trabajo de la IDPEM.

Colegio Lestonnac

Escuela # 21-120
Escuela # 21-121
Escuela # 21-122
Escuela # 21-124
Escuela # 21-125
Escuela # 21-134
Instituto México

Colegio México

Y"Ricardo Reyes"
“Estado de Yucatan'!
"Dolores Correa Zapata't
“Luis Murillo"

"“Lic. Miguel Serrano"

"Estado de Durango"

Instituto Miguel Angel

Instituto Simbén Bolivar

Secundaria # 3
Secundaria # 6
Secundaria # 7
Secundaria #-8
Secundaria # 10
Secundaria # 11
Secundaria # 16
Secundaria # 17
Secundaria # 35

Secundaria # 47
Secundaria # 68
Escuela Préceres
Escuela Proéceres
Escuela Proceres

de la Independencia de la Unidad Independencia
de la Unidad Independencia
de la Unidad Independencia

de la Reforma
de la Revolucién

a todos cuyos directores, maestros y empleados testificamos nuestro

agradecimiento por su decidida cooperacién e interés en nuestro tra

bajo.



EL APRENDIZAJE DE LA TAREA.

Ya hemos visto que la primera seccidn consiste en asociar una silaba
sin sentido a un dibujo complejo. Las silabas sin sentido aparente que se utili-
zan en el FV fueron estudiadas antes por Glaze (11) y Kruger (23). Entre las con
clusiones a que llega el segundo déstaca el que ''estas silabas 'sin sentido' pa-
recen tener cierto significad9 o ser, en cierto modo, proclives o asociarse con=
material significativo."

Andlisis de las asociaciones.

Para estudiar este asunto se seleccionaron 100 casos distribuidos asi:

Grado Escolar

lo. y 2o. Lo. y 50. 70. y 8o. Total
SP i3 14 13 40
Sistemas ul 11 11 12 34
zc 9 8 9 26
Total 33 33 34 100

Se advierte que esta proporcidn iguala apreciablemente la que existe
en nuestra muestra.Con estos sujetos se obtuvieron los resultados de la tabla 3.1
Eo ella los numeradores contienen el total de aciertos reales o inferidos. Infe-
ridos por que se da por sentado que quien alcanzd el criterio de aprendizaje en=
dos, tres o cuatro series, seguramente hubiera acertado la o las series que le -
restaban. Dado que los cuatro primeros ensayos son de famialiarizacidn la prime-
ra serie no los cuenta. Las columnas de la tabla indican: las silabas, la propor.
cidn de aciertos por serie (indicadas las series por nimeros romanos) con el nd-
mero de buenas en el numerador y el total de posibles en el denominador, la pro-

porcidn de lo aprendido bajo el rubro %, y la columna de los totales tanto hori=
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zontal como verticalmente. El porcentaje de la casilla extrema derecha, abajo, -
nos dice que a las tres cuartas partes de los ensayos los corond el éxito. Este=
dato varia, como se advertird en las matrices de correlaciones, pero nunca de ==
una manera significativa.

Obsérvese ahora el total de aciertos para cada una de las cuatro sila
bas. WOM, 1211; FAM, 987; SEP, 1032; PUF, 996. Si todas las silabas hubieran si-=-
do igualmente bien aprendidas, 1o cual se esperaria si no tuvieran sentido, los
4226 aciertos del total se deberian haber repartido proporcionalmente, es decir,
1056.5 aciertos para cada silaba. La chi cuadrada que computamos sobre esta dife
rencia entre la frecuencia esperada y la observada arroja un valor de 30.9 con =
tres grados de libertad ( en lo sucesivo ''gi"' ) significativa mas alld del .001;
la misma férmula aplicada a FAM, SEP y PUF aisladas no resulta significativa ===
(1.12, dos gi. ). La conclusidn es obvia: WOM fué significativamente mejor apren
dida que las demas.

TABLA 3.1. Resultado de la tarea, en frecuencias (N) y porcentajes (%) distri~

buidos por series.

Silaba : SERIES
A N <l - v e - Total
N % N % N % N % N % N %
WoM 122 61 25 8 268 90 280 94 285 95 1211 6.5
200 300 300 300 300 1400
FAM 85 L2 188 62 225 75 241 80 248 82 987 70.5
200 300 300 300 300 1400
SEP L2 37 10 63 232 77 263 87 272 - 90 1032737
200 300 300 300 300 1400
PUF dz 51 18 62 220 73 23 78 254 84 996 71.1
200 300 300 300 300 1400
Total gg% k8 80 68 gu5 78 1018 84 1059 88 4226 75.4
1200 1200 1200 1200 5600

Entre otras razones que pudieran explicar la preeminencia de WOM nos

inclinamos a pensar que la colocacidn que lleva, el primero de los ensayos de ==
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familiarizacidn, pudiera ser la causa de que se la recuerde mds facilmente.Como

un control de estos resultados, que al mismo tiempo sirva como pista para futu =
ras investigaciones, analizaremos esta vez solamente los errores cometidos por un
grupo de 30 nifios controlando la variable aplicador; todos son de René Ahumada -
(1). Las proporciones por sexo, sistema escolar y grado estdn también controla -
das por medio de la estratificacidon. En la tabla 3.2 hemos agrupado los resulta=-
dos por totales de las cinco series, sin especificarlas. Las columnas indican: -
verticalmente, la silaba estimulo, o sea, la que se presentd al sujeto; horizon-
4almente lo que el sujeto respondidé cuando se le presentd tal silaba, por ejem -
plo, la casilla FAM horizontal SEP vertical especifica que cuando los 30 sujetos

de René fueron enfrentados a la silaba SEP, se equivocaron 21 veces diciendo FAM.
Sic. indica que el sujeto inventd alguna silaba, SS que el sujeto guardd silen =

cio.

TABLA 3.2. Distribucién de los errores de 30 sujetos de R.A. Total en 5 series.

Silabas WOM FAM SEP PUF Sic. SS Total.
WOM 3 L il 21 28 67
FAM 7 Ls .8 9 51 130
SEP 13 21 31 25 Le 136
PUF 12 27 18 29 43 129
Total 32 51 67 50 9L 168 L62

Los resultados mas relevantes son: a) los 30 sujetos de R.A. cometig
ron 462 errores sobre un total de 1680 ensayos. El porcentaje de aciertos es de
72, casi igual al 75 de la tabla 3.1, b) parece existir una ''preferencia’’ para-
equivocarse diciendo SEP cuando se presenta FAM; 45 veces; c) el ndmero de ve-
ces que se guardé silencio es superior considerablemente, a Sic. y a las sila-
bas errdneas; d) el total de errores en WOM vuelve a ser significativamente me-
nor que el de las otras tres silabas, chi cuadrada 27.2 3 gl., probabil idad-
menor que .001. ( En lo sucesivo p identificarad a probabilidad).

Esta disminucién de errores nos hace pensar otra vez que que quizd la colo ---
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cacidn privilegiada de WOM facilita su aprendizaje, a no ser que dicha silaba ==
tuviera algin oculto sentido para nuestros escolares.

La figura 3.A. presenta una curva.

Una linea curva.

El autor y algunos de sus amigos han revisado cuantas tesis en Psico=
logia han podido. No han encontrado una sola curva.

La psicologia es la ciencia de la conducta. Seguramente que no hay ==
mucha gente dispuesta a negar ese apotegma (l11). En el colegio de psicologia se
han hecho mas de 100 tesis, una buena parte de ellas con tratamiento estadistico.
Ninguna presentd una curva.

La figura 3.A. pone remedio a esa situacidn. En el eje vertical tiene
el porcentaje de aciertos para las cuatro silabas agrupadas, esto es, la hilera
inferior de la tabla 3.1. En el eje horizontal el total de ensayos con los pun =
tos de referencia de cada una de las series. La curva es de tipo parabdlico, ne=«
gativamente acelerada y alcanzard la asintota al 95% del eje 'y', aproximadamen-
te. Escogimos un ajuste empirico y no uno racional porque asumimos para ambas va
riables el origen positivo y porque los conocimientos matemdticos del autor-no -
van mds alla. (I11). Otros datos de interés con respecto al aprendizaje de esta=-
primera seccién establecen que: el total de los sujetos que no aprendieron la ta
rea es de 107, repartidos asi; 64 en primer afio, 11 en segundo, 23 en cuarto, 2
en quinto, 7 en primero de secundaria y ninguno en segundo de secundaria.Sus co-
rrespondientes porcentajes son: 68.0, 64.7, 27.3, 10.5, 7.0 y 0.0 lo que consti=
tuye una tendencia negativa perfecta, esto es, a medida que la edad y la escola-
ridad aumentan el nimero de los que no aprenden disminuye. Se notd también cierta
diferencia, no significativaz a favor del SP, en el sentido de que los nifios de-
las clases socioeconémicas mas altas aprenden un poco mejor y ligeramente mas ra
pido. Esos 107 sujetos pertenecen 52 al sexo masculino y 55 al femenino. La chi-
cuadrada para la comparacidn de porcentaje; arroja un valor de l.l] no significa

tiva.
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EL RECONOCIMIENTO O TRANSFERENCIA.

Sabemos que en esta segunda seccién el sujeto debe asociar la silaba
aprendida con el dibujo completo a cada una de sus fracciones.Ante esta situa -
cidn el sujeto puede; a) esforzarse por reconocer, o b) simplemente tratar de -
atinar. Un ciego que, fuera leyendo salteadamente las silabas que - -
el examinador le pone en frente podria acertar las 24 presentaciones. Esto, des=-
de luego, es remotisimo, lo mas probable es que atinara 6 veces. Para aclarar --
las probabilidad de acertar por mero azar presentamos la tabla 4.1. La primera =
columna tiene el nimero de aciertos, la segunda la probabilidad téérica y la ter
cera la probabilidad tedrica acumulada.

TABLA 4.1, Probabilidades teéricas de obtener N buenas en el recono -

cimiento por la pura accidn del azar.

Aciertos Probabilidad teérica. Probabilidad T.acumulada.
0 .0002 .0002
1 8.3335 8.3335
2 16.6668 16.6668
3 25.0001 25.0001
L 33.3334 33.3334
5 L1.6667 L41.6667
6 50.0000 50.0000
7 41.6667 58.3333
'8 33.3334 66.6666

9 25.0001 74.9999
10 16.6668 83.3332
1 8.3335 91.6665
12 .0002 99.9998
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Como se observa claramente la probabilidad de obtener cero aciertos -
es de 2 en diez mil y seguramente debido a ello ninguno de nuestros sujetos sacd
cero buenas. Asimismo, la probabilidad de obtener 12 buenas por accidn del azar-
queda practicamente descartada. Ya veremos que la media aritmética del total de-
aciertos en rc. es de 11.66. Este resultado se obtendria por azar menos de 5 ve-
ces en 100. El promedio de nuestros sujetos, ﬁues, no tratd de adivinar.

La figura 4.A. presenta los totales de aciertos en el rc. divididos -
por sistemas escolares. El intervalo es de 3 sobre el eje horizontal que incluye
los aciertos. La frecuencia de sujetos esti en el eje vertical. La tridimensiona
lidad de la grifica permite colocar adelante al SP, en medio a la Ul y detrds a-
la ZC. Se nota de inmediato que ninguna distribucidn se aproxima sensiblemente a
la normal. Es claro también que el intervalo 16~18 del SP esta mucho mds concu -
rrido, en comparacién con los otros dos sistemas, de lo que su proporcidn mayor i

taria harfa esperar por ser el SP el mds numeroso.de los tres.
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Relacidn entre el aprendizaje de la tarea y el reconocimiento.
Citaremos s6lo dos datos. En la tabla 4.2 hemos puesto la relacién entre el-
total de buenas en el reconocimiento y la proporcién de aciertos en el apren
dizaje, rc y pt respectivamente, en la columna Ss estd el nimero de sujetos-
que habiendo obtenido tal ndmero de aciertos en rc sacd tal media en la pt.
TABLA 4.2 Relacién por nimero de sujetos entre total de aciertos en

rc y media de pt.

x|

Tot.rc. Ss. X pt. Tot.rc. Ss. pt.
1 2 25 12 15 76
2 1 90 13 16 75
3 7 34 14 20 82
4 8 34 15 19 81
5 17 53 16 22 85
6 15 50 17/ 14 87
7 27 60 18 17 87
8 26 63 19 9 84
9 19 65 20 9 88

10 35 70 21 3 91
il 23 72 22 7 91
23 1 85
24 3 88

Para mayor claridad hemos dividido la tabla en dos partes,la primera,
con todos los totales que pudieron haber sido influidos por el azar, y la segun-
da, de 12 a 2k, los que no estan en esa situacién. Es también evidente que con -
la,'"estruendosa' excepcidén del total de buenas 2 en rc. donde la media de apren=
dizaje es 90 ( sin duda por tratarse de un solo caso ) existe una consistente ==
tendencia a acompafiarse las mas altas pt. con el mayor nidmero de aciertos en rc.

las excepciones a esta tendencia son practicamente irrelevantes.

El segundo estudio arranca del dato de que no todos los que aprendie-
ron la tarea obtuvieron mas de 12, o doce, buenas en rc. En 335 casos donde se =

hizo este estudio tenemos que 229 aprendieron y 106 no. Por otro lado 155 suje -.
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tos obtuvieron 12 o mas buenas en rc. y 180 11 o menos. De donde se desprende que
aprenderse la tarea no es garantia de superar la accidn del azar. Tenemos, ade -
mas, que quienes, habiendo aprendido la tarea obtuvieron menos de 12 en rc. son--
88, o sea, el 38.4% de los 229 que aprendieron. A éstos el apreﬁdizaje no les =-=-
"'sirvié' para el rc. Y viceversa, de los 106 que no aprendieron 15 obtuvieron 12
o mas buenas en rc. Esto es, a este 14.1% parece que se le facilitd el reconoci =

miento de algo no muy bien fijado; aprendieron poco, pero les sirvid de mucho.

TESTS EMPLEADOS EN EL ANALISIS ESTADISTICO.

Para los fines de comparacién y factorizacidn, asi como para comple =
tar un mejor andlisis estadistico se juzgd prudente adicionar al FV con algunos=~
otros tests de los que usa la IbPEM.

De la prueba de manchas de tinta de Holtzman (30) se escogieron dos -
variables. Espacio, que desgraciadamente por peculiaridades de su calificacién -
no pudo ser tratada estadisticamente con la amplitud deseada y Rocaliéacién (L)
que esta referida a la cantidad de mancha sobre la que el sujeto di su respuesta.

De la prueba de Weschler para la medicidn de la inteligencia infantil
(WiISC), se escogieron 4 subtests: Analogias y Semejanzas (Sim), Vocabulario (V),
Figuras Incompletas (Fl1) y Disefio con bloques (DC), ademds del Cociente Intelec-
tual total (1Q). (1) (32).

Se utilizd también el test de figuras ocultas de Witkin (W) en donde-
el sujeto se enfrenta a la tarea de aislar un estimulo dado de un contorno encu=
bridor.(1). Estos tres, mds una prueba de estilo conceptual, la estimacién de un
minuto, un test de clasificacion de objetos, el dibujo de la figura humana, el -
registro de la conducta del sujeto, una prueba de medicién de la ansiedad y el -

propio FV, constituyen la bateria de pruebas con que opera la IDPEM.

(1) Fernidndez, Ma. Luz, tesis en preparacidn.
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ANALISIS ESTADISTICO.

Este capitulo est2r3 dedicado primordialmente al anilisis de las ma -
trices de correlaciones que daran lugar al anilisis factorial posterior y a las=-
conclusiones o datos relevantes que de tales matrices se extraigan. El ndmero de
casos se especificard en aquellas variables que lo requieran. Los totales de su~
jetos, por razones enumeradas antes, fluctdan entre 336 y 334. Cada matriz indi=-
ca los valores en los que las correlaciones se hacen significativas. Las identi-
ficaciones de las abreviaturas de las variables se han dado antes, las que no, -
se hardn sobre la marcha. El nimero de variables también cambia por razones que-
se aducirdn en su caso. A cada matriz de correlaciones acompafiard una tabla com=
parativa de las medias de las variables con la prueba de significacia "t' para -

aqueilas que pensamos que lo ameritan.

Sexo.

Por un imperdonable error del que escribe se perdieron las variables~
L y W, de las que sélo se tiene la media. La tabla 5.1 contiene las medias y des=
viaciones de las variables divididas por sexo, la 5.2 las intercorrelaciones de-
la misma division de la muestra. E1 dato mas relevante de la segunda tabla es que
casi todas las correlaciones resultan significativa§ al .0l; ‘las dos excepciones
lo son al .05. En el sexo femenino las correlaciones internas de las variables -
del WISC son un poco mas altas que entre los varones. Con respecto a la primera=
tabla, podemos concluir que el sexo no hace distingos en cuanto a aprender la -
tarea o no aprenderia ni en cuanto a pt. Tampoco en el total de buenas en rc. Es
de notar que, contrariamente a los datos obtenidos por Kagan, (22,19), nuestras-

nifias obtuvieron una media de rc. ligerisimamente mayor que la de los varones. -
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Por otro lado, hay diferencias significativas favorables a los nifios~
en 1Q ("'¢M: 5,23, P menor que .01, 334 gl. ) y a las nifas en el reconocimiento
del 'g'" (t": 2,50, p de .05, 334 gl.). En las demds variables el sexo no hizo -

diferencias de una manera significativa.

Sistema escolar-clase socioecondmica.

Los datos mids relevantes de la matriz de correlaciones, tabla 5.4 son:
en el SP las intercorrelaciones del WISC, aunque significativas, no son tan al -
tas como en los otros dos sistemas, las de W con las cinco variables de WISC ma~
yores de .50. Ya en general, se observa que las correlaciones de L con todas las
demds variables son insignificantes y regilarmente negativas, esta tendencia se-
observard en muchas de las demds matrices. Las correlacione; que mas nos inte =
resan, pt, rc, IQ y W, son todas significativas en la Ul, todas menos dos en la-
ZC y sblo tres de las seis en el SP. En el sistema ZC el dato mis notable es la-
inusitadamente alta correlacién: de W con DC y V¥ (.73). Las correlaciones de --

FAM y PUF tienden a ser mayores que las de WOM y SEP. En la Ul la interdependen=-

-cia lineal de las variables

Identificacién de las variables a usarse en las matrices de correla --
ciones y en las comparaciones de medias.

1.- Wisc, (i1Q) 10.- PV, ACIERTOS SEGUNDA SERIE (2a.s)

2.~ WISC, SEMEJANZAS, (Sim) 11.= FV, TOTAL ACIERTOS RECONOCIMIENTO (rc)
3.= WISC, VOCABULARIO, (V) 12.~ FV, TOTAL ACIERTOS FIGURA (f)

L.~ WISC, FIGURAS INCOMPLETAS (F1) 13.- FV, TOTAL ACIERTOS FONDO (g)

5.= WISC, DISENO CON CUBOS (DC) 1.~ FV, TOTAL ACIERTOS ELEMENTO (e)

6.~ HIT, LOCALIZACION (L) 15.= FV, TOTAL ACIERTOS WOM (w)

7-= WITKIN, (W) 16.~ FV, TOTAL ACIERTOS FAM (F)

8.~ FV, PROPORCION DE LA TAREA (pt) 17.- FV, TOTAL ACIERTOS SEP (S)

9.= FV, ACIERTOS PRIMERA SERIE (1a.s) 18.- FV, TOTAL ACIERTOS PUF (P)
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TABLA 5.1. COMPARACION DE LAS MEDIAS DE AMBOS SEXO0S EN 18 VAR JABLES. 336

casos. Masculino: 179 sujetos, Femenino: 157.

Variable Masculino Femenino
X SD 7 SD
iQ 103.13 10.69 96.90 10.93 ¥+
Sim 9.44 4,57 9.10 L.22
v 30.05 12.95 28.18 12.72
Fi 10.59 3.08 9.75 2.49
DC 18.40 12.68 16.91 11.99
W W:92) " 7.75 7.09
L (N: 171) b3.95 (N:151) 48.01
pt 72.30 21.11 70.34 23.80
la.s 4,03 2.25 3.76 2.38
2a.s 8.16 3.43 8.00 3.65
rc 11.45 5.01 11.92 4,92
f 3.70 2.17 3.81 2.00
g 3.81 2.08 4,36 2.12 *
e 3.94 2.10 3.75 2.04
w 3.06 1.58 3.13 1.63
F 2.78 1.53 2.90 1.51
S 2.93 el 3.16 1.84
P 2.68 1.68 2.73 1.59

*%: significativa la diferencia al .01; *: significativa la diferencia al .05.

de la primera seccién eleva terriblemente las correlaciones. Esta tendencia es -
comin a casi todas las muestras en que se repartid nuestro estudio. La correla -
cién entre W y L es inusitadamente alta. La mayoria de las correlaciones en esta

tabla resultan significativas.
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La tabla 5.3 contiene la comparacién de medias entre los tres siste =
mas. Es palpable la superioridad del SP. Las comparaciones le dan a ese sistema
resultados casi siempre favorables en la '"t'', con tendencia a mostrar poca dife-
rencia entre Ul y ZC. S6lo hemos anotado las diferencias que resultaron signifi=
cativas, la presencia de asteriscos dobles indica que, si bien hubo diferencias=-
entre la media mas alta y la mas baja, también la hubo entre ésta y la interme =
dia.

TABLA 5.3. COMPARACION DE LAS MEDIAS POR SISTEMAS ESCOLARES.

Variable SP ui zC el
1Q 105.30 97.38 96.01 ek ek
Sim 10.38 8.69 8.24
v 32.13 28.15 25.60
Fi 10.01 9.97 9.77
DC 20.18 17.12 14,54
L 43.53 47.36 47.32
W 8.01 7.13 6.78
pt 77.45 67.11 67.16 ¥k ok
la.s 4.30- 3.72 3.47
2a.s 8.99 7.53 7.3k
Rc 12.81 11.03 10.63 s ok
f L4.05 3.63 3.37
g L.42 3.76 3.88
e 4,33 3.62 3.36
w 3.33 2.96 2.88
F 3.08 2.64 2.66
3 3.28 2.96 2.70
P 3.10 2.46 2.37
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Grado escolar, equivalente de edad.

Las seis matrices de correlaciones que deberian presentarse en esta sec
cidn van a ser reducidas a tres; las de lo., 4o y 7o afios porque las otras tres,
debido a su reducido nimero de casos ( véase figura 2.A ) no las equipara en va-
lidez con las citadas antes. La tabla 5.5 contiene la matriz de intercorrelacio-
nes de primer afio, las 5.7 la de cuarto y la 5.9 la de primero de secundaria. én
ellas se advierte un sensible decremento de las intercorrelaciones del WISC con=-
forme avanza la edad. En primer afio no se registran los datos del WITKIN por- no=
aplicarse la prueba a nifos tan pequefios para los que es obviamente demasiado di
ficil, Las tendencias de algunas variables se mantienen, L, W, que en 7o. comien
za a "'separarse' de las demis pruebas, y en general se advierte la consistencia-
de las variables del FV.

La tabla 5.6 contiene las medias de los distintos grados escolares, ==
£quivalentes de las edades de los sujetos (6, 7, 9, 10, 12 y 13 afios con 8 meses
cada edad correspondientes a lo., 20., 40., 70. y 80. afios ). Como dijimos antes,
la consistencia de los datos de las edades 7, 10, 13 afios, deja mucho que desear

por el reducido nimero de casos que las constituyen.
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TABLA 5.6. COMPARACION DE LAS MEDIAS POR EDAD = ESCOLARIDAD.

Variable 6 afos 7 afios 9 afios 10 afios 12 afios 13 afos.
Q 96.89 96.47 99.08  98.00 102.65 105.22
Sim 5.41 4.23 9.09 8.78 13.03 13.50
v 16.81 12.88 27.54 26.89 42.23 L1.31
Fi 7-72 7.58 9.78 10.89 12.25 13.77
DC 7.50 6.35 1h. b2 12.94 29.86 30.59
L 4o.68 49.25 43.96  53.41 48.90 48.95
W L.56 L4.87 9.54 9.80
pt 45.75 61.05 75.46  83.24 86.71 89.19
la.s 1.42 2.23 4,09 4,73 5.60 6.00
2a.s 4.20 6.82 8.40 9.68 10.65 10.81
rc 7.86 8.29 12.32 11.10 14.60 14.63
f 2.46 2.58 3.78 3.73 4,86 4,72
g 2.65 2.64 L, 34 3.94 5.02 5.40
e 2.74 3.05 k.19 3.42 L.71 L.s0
w 2.12 2.41 3.26 2.89 3.88 3.54
F 1.87 2411 3.11 2.63 3.48 3.45
s 1.91 2.11 3.09 3.05 3.89 L.13
P 1.94 1.64 2.84 2.52 3.33 3.50

Como el establecer la significancia de las diferencias entre las medias de
la tabla 5.6 exigiria todo un andlisis de varianza, o lo que es lo mismo: otra -
tesis, nos limitaremos a comparar, a ojo de buen cubero, las diferencias y simi=
litudes mas notorias. Examinaremos primero la tabla con un criterio de maduracion
o desarrollo, o sea, las variables que incrementan con la edad. Aclaramos de nug

vo que la comparacién con los afios 7, 10 y 13 es ilegal debido a sus Ns. A =
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riesgo de ello asumiremos que las variables que relnen requisitos ''maduraciona -
les" son: W, pt, la. y 2a. series y, practicamente, SEP. Aventurandc mucho pode-
mos suponer que el test de Witkin mide la dependencia o independencia del campo
y que la pt, como se verd cuando se trate el andlisis factorial, parecer estar =
muy relacionada con cierta capacidad o habilidad para aprender. Si, crece a pa -
sos iguales de lo. a b4o. y de Lo. a 70. Si es que el ndmero de casos no nos esta
’jugando una mala pasada, serfa prudente investigar porque el V es mds grande a -
los 6 afios que a los 7, a los 9 que a los 10 y a los 12 que a los I3. E1 1Q mues
tra clara tendencia a aumentar con la edad lo que parece l6gico. DC dobla su me=
dia de lo. a 4o. y otra vez de 4o. a 70. Si pusiéramos en una grafica la curva =
producida por la pt daria una muy parecida a la de la figura 3.A, tipica de los
procesos de aprendizaje con limite. La dependencia lineal que tienen ambas series
con respecto a pt ( véase el capitulo de andlisis factorial ) las hace seguirla.
La figura muestra cierta regular consistencia, el elemento termina por convertirs
se en lo mas 'dificil'.

Control de la influencia del azar.

Dijimos con anterioridad que los resultados obtenidos en rc podrian =
estar viciados por la influencia del azar o de la suerte. En esta seccidn vamos
a eliminar esa posible influencia al .0002 de certeza. Las tablas 5.8 y 5.10 con=
tienen, respectivamente las matrices de correlaciones de quienes obtuvieron 11 =
o menos aciertos y 12 o mas.

En la 5.8 persisten las altas‘correlaciones’, la mayorfa de ellas sig-
nificativas. Las de pt con las dos series, no‘obstante la dependencia lineal, son

escandalosamente elevadas. La correlacidon de f, tanto con g como con e, son nega<

tivas. Adviértase que los tres son fraccionamientos. Lo que hasta ahora no habia
sucedido es que las correlaciones de L con las cinco variables del WISC fuesen po

sitivas, aunque en este caso no sean significativas. Es sorprendente la altisima
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correlacién entre DC y W ( .80 ).
Veamos ahora la tabla 5.10 donde el azar ha sido eliminado del rc, To- -

dos los 154 sujetos que componen esta muestra obtuvieron 12 o mas buenas en el =
_reconocimiento. Las intercorrelaciones de las cinco variables dei WISC son sig -
nificativas. Con excepcidn de la primera serie el resto de las variables del FV
Do correlacionan con el IQ del WISC. Las correlaciones de L vuelven a ser nega=-
tivas e insignificantes en su mayoria. La de DC con W es de .62, otra corrobora-
cibn de que ambos tests tienen bastante en comdn. El mismo W, sin embargo, no co
rrelaciona significativvmente con ninguno de los fraccionamientos, ni con rc. De
saparece la correlacién entre pt e 1Q. La de Pt con rc, alin siendo significativa
es mas baja de lo acostumbrado. La correlacién de rc con los tres fraccionamien=
tos estd entre .51 y .63, que es lo que cabria esperar de una dependencia lineal
que se respete. Con estos dos Gltimos datos advertimos que, una vez controlada =
la accidn del azar sobre el rc, las variables del FV se apartan totalmente de las
de WISC, lo que no habia sucedido antes, y que, ademds, las dos seccionés del FV
ya no estan tan unidas en su relacidn como lo habfan venido estando. f vuelve ==
a correlacionar de manera negativa con los otros dos fraccionamientos y este da=-
to, de singular importancia, serd tratado con mas extensidn en el andlisis de =--
factores. La correlacién entre gy ees significativa al .0l y positiva. La ten-
dencia de WOM es a correlacionar significativamente con sus sflabas '""hermanas',
mientras que éstas, en sus intercorrelaciones, tienden a la irrelevancia. Como =
resumen podemos asentar que, una vez dicotomizada nuestra muestra de acuerdo a =
la erradicaci6n del azar, se nota una clara tendencia de las variables a diferen
ciarse y especializarse formando grupos., No es necesario presentar la tabla com=
parativa de medias porque, como es obvio, todas las diferencias son significati=
vamente favorables al grupo que obtuvo doce o méis aciertos, al que no estuvo in=

fluido por el azar. Esta regla tiene una excepcidn, Localizacién de HIT, no fué

afectada por esta separacién.
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Como corolario a la serie de matrices presentamos ahora la de la mues

tra total, 336 casos, en la tabla 5.11. De &sta hemos eliminado la variable W ==

por ciertas irregularidades en la perforacidn de las tarjetas IBM. Lo primero ==

que salta a la vista es que todas las correlaciones, con excepcidn de las de L,

son significativas al .01, en parte debido a la dependaencia experimental.

La tabla 5.12 contiene las medias y desviaciones estandar de la mues -

tra total.
TABLA 5.12
Variable X
iQ 100.21
Sim 9.28
v 29.17
Fl 10.20
DC 17.70
L 44,23
pt 71.38
la.s 3.90
2a.s 8.09
rc 11.66
f 3.75
g 4.06
w 3.09
7 2.83
S 3.03
P 2.69

MEDIAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LA MUESTRA FV. (336 casos ).

SD
11.26
L.42
12.98
3.04
12.40
21.72
22.46
2.41
3.54
4,98
2.09
2.12
1.60
1.52
1.78
1.64

Respecto a la tabla 5.12 es digno de sefalarse=
que la media del 1Q de nuestros 336 escolares =
es idéntica a la que Weschler encontrd en la po
blacidn de EE.UU. (41). La media de L es nota =
blemente elevada si se la compara con las de =-
muestras parecidas en EE.U.. (15). La pt nos in
dica que al 71% de los ensayos los corond el ==
éxito, dato éste muy parecido al 75% de la tabla
3.1 donde sdlo se trabajaron 100 casos. La me =
dia de rc libra la accién del azar al .05 de con
fiabilidad. Se notan las respectivas supremacfias
de g y w sobre sus ''congéneres''. Las desviacio-
nes estandar se ajustan bastante bien a lo espe
rado. Para terminar este capitulo daremos un par
de datos que pudieran tener alguna relevancia.-
El primero de ellos concierne a quienes realiza

ron un aprendizaje perfecto de la tarea, esto =
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€S, acertaron 20 ensayos consecutivos. Son 14 de los 336, el L.1%. El segundo se
refiere a la variable Espacio del HIT. No hemos podido introducirla en las matri
ces de correlaciones por la imposibilidad de encontrar un programa de correlacién
bise€ial para calculadoras electrénicas. Siguiendo una indicacién del Dr. Holtz-
man, esta variable se calificé dicotomamente (17): al sujeto que dié por lo me -
Nos una respuesta de Espacio se le calificd con uno, al que no dié ninguna, con-
cero. En vista de que correlacionar biserialmente es una tarea muy ardua, sélo -
NOs vamos a ocupar de la relacidn entre dar respuestas de Espacio a las manchas-
de Holtzman y aprender o no aprender la tarea del FV.Ambas variables estdn dico-
tomizadas en nuestro trabajo, por lo tanto se impone la correlacién phi (308). -

El siguiente cuadro de doble entrada ejemplifica los Pasos necesarios para su ob

tencién:
Espacio cero Espacio uno total
Aprendid 102 127 229
No Aprendid 58 Lg 107
Total 150 176 336

La chi cuadrada nos d3 un total de 93, significativa al .01 con un gl
phi, que es igual a la raiz cuadrada de chi entre N, dd un resultado de .519. Lo
que significa que existe una correlacién significativa entre dar o no respuestas
de Espacio en el HIT Yy aprender o no la tarea del FV. Este interesante resultado
tendrd que ser dejado asi, por el momento, pero quiza esta variable del HIT pu =
diera arrojar resultado§ tan interesantes como este al ser correlacionada con al

gunas de las otras variables que se trabajan en esta tesis.
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TABLA 5.2. Matriz de intercorrelaciones.
2003 LA n s sligh g BRal illg i o e T
76

56 66

66 75 62

56 59 55 53

53 57 51 52 -83

56 59 58 51 90 75

48 52 43 39 55 50 -52

38 43 39 29 bo 37 W 77
L1 45 36 33 48 Le 44 8]
33 .35 27 31 L 36 37 78
29 36 31 23 39 Lo 33 74
L2 4] 30 31 4o 37 Lo 75
38 44 39 34 49 Lo 49 78
38 Lo 33 32 39 38 35879
TABLA 5.2 bis.

2 3 L 5 6 i 8 9 10 11
81

50 66

61 70 65

62 68 62 59

58 69 59 59 85

60 67 62 59 92 80

50 57 52 48 64 56 62

46 L7 L1 45 L9 50 49 74
L1 48 L7 4o 53 43 50 82
34 Lo 37 31 50 41 49 82
Ly 50 52 4 56 48 57 76
42 L2 41 36 49 38 45 71
35 42 37 38 48 47 49 77
31 34 27 29 36 33 34 73

35

Matriz de intercorrelaciones. Sexo Femenino. N:

Sexo masculino. N: 179.

12 13 14 15 16 17

F*: ,20
o
Ll
37 48
L9 64 61

62 58 58 43
64 62 57 Lo 47
60 63 63 47 L 49

157.
12 13 14 15 16 17

e 20
*: .15

L1 57

59 60 63

49 63 57 39

6L 58 62 43 36

L7 64 64 Lo L2 35

18
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TABLA S.hc. Matriz de intercorrelaciones.Sistema Centro. N: 87.

1 2 3 4 5 6 7 8 g9 10 11 12 13 W 15 g6 17 18
1 52 52 47 50 09 17 33 27 30 34 29 28 22 28 33 g 22
2 7% 50 56 -pg 41 52 52 5y 39 35 33 24 36 35 27 20
3 66 71 06 73 56 59 35 50 Lo 46 33 L4y 38 37 29
4 66 06 Lk 358 53 By Ly 35 37 b3 35 L4 Lo 29
5 ’ Ok 73 53 58 5% 138 32 32 25 32 34" 37 23
6 =00 20 24 22 03 02 03 10 09 02 02 -03
7 40 52 B4 30 28 25 17 34 06 35 12
8 8 90 61 36 54 sk Ly gg 39 42
9 70 46 33 37 37 b4 4o 27 29
10 55 34 49 L7 4y 5o 34
11 7% 8 8 74 75 99 78
12 b1 k2 55 38 g8 g3
i3 47 62 57 58 70
14 . 27 57 72 55 6]
i5 * . .20 bs 34 46
16 kg 50
17 L6

TABLA 5.5 Matriz de intercorrelaciones. Grado escolar, lo, N: 95.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 100 1 12 13. W 15 16 17 8
1 53 68 62 47 10 52 29 4 54 30 L 4o Ly 35 28 26
2 38 12 05 -01 25 13 17 36 16 W 19 23 25 17 26
3 37 28 11 32 13 28 30 13 28 21 34 10 14 17
4 46 -03 43 25 42 17 15 40 36 21 07 07 25
5 -07 36 16 30 26 16 19 20 18 12 11 25
6 <12-10 =12 09 12 -09 16 -02 11 g =03
7
8 59 85 54 16 46 L9 49 32 o8 27
9 56 28 03 28 26 30 18 11 11
10 48 11 38 Lg 36 29 32 23
n 66 71 71 64 63 62 60
12 26 19 36 Ly 50 36
13 **: ,25 25 45 43 4o 51
14 * . .20 52 Lg 42 40
15 28 15 18
16 15 17

17 19
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TABLA 5.4a. Matriz de intercorrelaciones. Sistema particular. N:. 136.

L2 3 - K s 6 2 g g 10 1 12 13 1 15 16 17 18
23 23 Lo 32 -01 51 06 05 Il 09 o4 07 o9 13 05 05 03

1
2 78 45 53 09 51 48 B L 393 35 27 28 23 31 30 32
3 57 71 03 58 61 59 60 41 Lo 28 26 26 28 36 30
4 59 13 51 53 50 54 32 33 26 15 25 19 30 22
5 05 70 51 52 48 28 28 22 14 17 21 24 20
6 02 o1 08 01 02 09 o4 -06 -00 -ok -00 07
7 32 30 30 11 0 09 06 I 12 o 00
8 8 90 43 39 30 31 33 27 42 25
9 76 i 38 33 33 33 29 4 30
10 43 b 32 29 32 29 1y 24
11 B &® P B n 7oA
12 : 337 46 59 60 sk
13 SALE, 50 59 58 61 62
BRG] et 65 50 59 63
15 e 36 42 4g
16 Ly 4o

17 42
TABLA 5.4b. Matriz de intercorrelaciones. Sistema Unidad lndependencia. [, S §

1 23 4 5 6 7 8 g 10 11 12 13 1% 15 16 17 18
61656#6101&84235 35 4 23 48 39 37 o 31 30

1
2 78 61 72 01 33 68 61 &7 61 43 58 39 44 53 Ly Iy
3 73 75 06 50 68 67 68 66 48 63 46 52 52 L7 L4s
4 66 13 52 61 60 62 56 45 52 36 56 37 38 _ 36
5 19 69 62 57 60 62 45 53 49 45 43 52 43
6 35 13 10 & 19 19 06 19 14 05 28 06
7 43 30 -4 41 18 30 4k 22 20 4o 35
8 8 93 68 52 B2 48 57 4 58 L
9 8 63 51 58 41 54 Ig 52 42
10 66 54 57 46 55 45 56 4
11 76 83 77 77 69 79 72
12 47 33 60 49 63 55
13 52 63 65 64 56
14 Ty 24 60 51 60 61
15 *: .18 41 53 37
16 31 38
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TABLA 5.7. Matriz de intercorrelaciones. Grado escolar, Lo. N: 84,

123-&567891011!2131&!5161718
65 69 59 71 -02 64 18 13 16 16 15 ¢ =1 g e 19 0} 10

50 15 37 -11 36 18 03 15 09 11 06 o4 10 24 -05 03
L1 44 -97 3 13 05 1320 16 16 12 18 23 o4 15
26 07 35 16 11 19 18 29 10 g 04 1 2L o9

=00 63 19 20 09 o7 05 02 08 03 2] -08 07
16 07 =00 07 06 08 10 =04 -01 06 07 g4

28 18 24 22 22 1214 08 24 4 g

70 79 42 34 26 35 58 3288362

b 33 25 22 28 25 26 23 20

St R ot 36 13 37

67 80 74 67 75 72 77

31 20 42 41 5y 47

ot ot et - -t —
\Jm\nbww-—o\noo\:oxmbww-

*: .28 b5 58 51 55 gL
* . .21 Lg 53 48 60
24 32 Lo

27 L2

36

TABLA 5.9. Matriz de intercorrelaciones. Grado escolar, 7o0. N: 99.

T2 N e s e 71 %8 =ca ‘10 11 12 13 4 5 16 17 18

1 43 68 57 58 -7 37 19 19 23 29 08 27 28 24 24 21 4
2 50 10 11 -10 o4 19 17 22 15 13 08 11 o5 18 15 05
3 31 19 -23 00 25 34 32 29 18 23 23 23 25 o) i5
4 35 -01 28 17 20 18 2] 10 "25 11 30 17 13 00
5 =07 41 11 10 12 05 00 90Qf 03 02 -06 18 o0
6 03 05 02 o4 -11 06 -i8 =13 03 -20 -02 -1%
7 =13 =08 =10- 11 I3 16 23 12 12 05 ok
8 8 78 34 3L 19 2 25 113y s
9 53 32 34 15 20 28 g 33 23
10 3 26 23 26 24 15 33 26
11 66 73 78 73 65 74 76
12 17 26 43 42 52 g4
13 .25 Ly 53 55 55 49
14 *: .19 63 45 5L g2
15 29 4 38
16 31 36

17 43
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TABLA 5.8. Maariz de intercorrelaciones. Influencia del azar en el rc. N: 180.

I 2 L S e e -8 9. 1 1 12 13 i 15 g o ST
i b2 Lo w7 wy o1 iy 31 19 24 o4 05 12 21 18 14 g C
2 72 46 63 09 49 55 48 53 32 18 g4 115 23 13 g
3 63 72 10 63 57 s 56 31 23 19 13 17 19 15 g
I 59 11 45 55 L9 57 2 15 1097 20 o8 13 1
5 10 80 53 50 52 3 15 07 1 08 13 g 1
6 23 12 17 15 08 -g5 =03 10 09 07 06 -9
% 39 27 32 o4 07 03 g1 =03 -4 o5
8 7390 k42 17 27 25 31 21 19 ¢
9 73 24 14 g3 g 09 11 ¢
10 35 2 17 19 26 15 3 0;
11 b8 49 65 37 o 53 &
12 =15 =0 J1 v A 1¢
13 **: .19 00 17 23 24 3¢
14 X4 3r. 375 w99 14y
15 =06 ~09 -09
16 02 02
17 02

TABLA 5.10. Matriz de intercorrelaciones. No influencia del azar en el rc. N: 154,

b2 3y o e 7 8 9 10 11 12 13 1 15 g 17 18
1 41 45 45 4y g b 11 08 =00 14 06 08 4 0l o4
2 73 L1 51 -06 36 37 37 21 21 20 08 o8 08 08 19 o
3 5k 63 <10 48 L7 g b 24 15 417 g 16 13 16 i
L 55 05 47 L2 39 4y o 22 23 00 20 19 19 03
5 02 62 39 40 37 18 14 14 03 08 11 19 o4
6 =02 -03 01 -gk -03 =07 -06 -09 -0k -i5 Qg 02
7 28 31 30 12 09 00 11 15 g3 15 -08
8 8 85 33 29 17 16 10 18 34 09
9 67 27 20 16 13 12 13 25 . 13
10 23 16 21 15 o9 2] 32 07
11 51 62 63 63 56 55 g2
12 =06 -07 28 30 35 25
13 22 44 41 28 35
14 41 24 32 g
15 ke 20 7 1y a8
16 L SR IS a3 17



TABLA 5.11,
2 3 4 g3

1 L8 49 51 19

2 78 53 64

3 66 73

4 63

5

6

7

8

9

10

1"

12

13

14

15

16

~N

4o

MATRIZ de intercorrelaciones.

9

26
55
63
55
55
09

84

Muestra
10 11
31 33
58 49
63 5k
59 46
55 43
06 07
91 53
77 52

56

12

20
41
Ly
39
36
3]

ul
43
45
75

13

29
Lo
4s
39
35
00

49
43
L6
81
k4

total. N: 336.

28
36

4o
31
07
48

45
75

62
62

27
41
41
34
33
] ]

L

42
73

60

57
4

17

2]
36
42
37

09
48

L9
77
64
61
59
Li
L2
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ANALISIS FACTORIAL.

Este capitulo constituye la médula de la tesis. El analisis factorial
es una técnica que permite explicar. en un ndmero mas reducido de dimensiones,un
completo de variables, sub-tests, o partes integradoras de un todo estadistico. -
Por ejemplo: nosotros tenemos 11 variables en nuestra prueba de FV, a simple ob-
servacidn podemos deducir que, dado un grupo o seccién,deberdn agruparse en é1 -
tadas las partes que lo conforman, esto es; el total de aciertos en el rc es un-
todo compuesto de varias partes, los tres fraccionamientos G gye)ylas ==
cuatro silabas (w, F, Sy P ). ST, como parece, todas estas variables subyacie-
ran en una sola capacidad, un sélo factor deberia de dar cuenta de ia varianza =
comin de estas ocho variables. Item mas, aparentemente, dependen una de otras; el
rc de las demds. Nuestro primer .intento de reducir variables para encasillarlas-
dentro de dimensiones que las explicaran y abarcaran, estuvo fundado en el siste=
ma tetraédico de Spearman. Las férmulas (309) y (310) lo explican. En este siste—
ma de tétradas se escogen grupos de intercorrelaciones de 4 variables, se some -
tén a proceso estadistico y si el resultado no es diferente de cero se asume que
un solo factor puede dar cuenta de dichas correlaciones Y que, probablemente,una
sola actividad cerebral subyace, de modo generaf, en lo que exigen las cuatro va
riable.

La primera tétrada que intentamos se constituyd por el rc y los tres-
fraccionamientos. Supusimos que la evidente dependencia lineal entre los cuatro-
facilitarfa la extraccién de un solo factor. La tabla 6.1 muestra la matriz par-

ticular de correlaciones y el resultado de la substraccidn.
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TABLA 6.1. Matriz factorial de las correlaciones entre re, f, gye.

rc f g e Los resultados de las restas son:
BC 75 81 79 1).- .0161
f 75 41 38 2).- .0586
g 81 4 51 3).~ .o747

g
o
w
[
8
3
©
S
=3
o
o
0
(]
v
"t
o
S
o
o
-
o
3
o
3
0
o
©
8
3
(2]
[}
3
(]
~<
o
S
(1]
©
o
®
R
-
¢

Sabiendo que el andlisis de Spearman solamente €s una dimensién den =
tro del mas elaborado de Thurstone y conociendo la imposibilidad de efectuario a
Mmano nos permitimos pedir- la ayuda del pr, Moseley, especialista en esta técnj-

€a que cuenta con las computadoras adecuadas y los programas ya hechos,

esfuerzo de sus: talentos y sus miquinas guiadas por nuestras sugerencias est3 en
las paginas siguientes. Pero antes hagamos una disgresién.

Si pudiéramos comparar una convencién de hébiles y experimentadisimos

"'por no tener la edad requerida ni dar el peso reglamentario",

Esto‘nos obliga a justificar la presencia de este enclenque becerro =
sin restar categoria a }a plaza.

¢ Se justifica una futura investigacién de 1a Prueba partiendo de los
resultados de este andlisis factorial ? Los factores que apuntan, ; Podrén ser =-

corroborados por estudios futuros ? La posibilidad de contar c€on un nuevo y efi=
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caz instrumento de medicidn de la conducta, ijustifica la intentona perpretada?
Si la respuesta es sf, entonces los sabios conocedores del arte de Cdchares (1)
podrian, tal vez explicar la presencia de este raquI{tcco eral en el ruedo pre ==
textando que ofrece la oportunidad de que "se tire un espontdneo'. Y como una --
justificacidn mas se podria alegar de que Ya es tiempo de que en nuestro pais ==
alguien comience a cometer errores en el campo de 1a estadistica psicolégica su~
perior.

Entrando en materia, dividimos la muestra total de 336 casos en varias
submuestras de acuerdo con la variable que nos interesaba investigar. As7, tene-
mos matrices factoriales rotadas ( de donde se sacaron los factores) de ambos se
X0s, de la muestra total, una exclusiva de las variables del Fv Yy tres de los ==
grados escolares. En este Gltimo caso, y con el fin de eliminar los ndmeros de -
casos pequefios qué pudieran alterar el resultado, hemos aglutinado en un sojo ==
grupo los pares de afios inmediatos; por ejemplo, primero Y segundo afios de prima
ria forman un dnico grupo que se identifica como 12, cuarto y quinto forman otro
Fepresentado por 45 y los dos afios de secundaria uno mas con las siglas 78. En -
todas las submuestras el nimero de ractores rotados fué de 8 eéxcepto para el Fy-
donde sélo se obtuvieron 4. E1 nidmero de iteraciones fluctdd entre ocho (FV) y 16
(78).E1 menor nimero de vectores correspondié a FV con 13 Yy el mayor a 12 con die
@iséﬂs. La varianza final, producto dei nimero de iteraciones, fluctid entre .3756
para el FV y .4984 para 45. g sistema empleado fué la rotacidn oblicua, ejes =~
principales y eigenvalores en la diagonal.

En cada matriz factorial se considerd variable definidora del factor
a aquella que cooperd en él, esto es, que su carga o correlacidn con el factor, -
fué de .60 o mas. Cualquier excepcidn a esta regla se sefialard. Los factores se~
rdn jdentificados por nidmeros romanos. No se incluyen factores de nula o escasa-

relevancia.
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TABLA 6.3 Factores en la submuestra grado escolar

| ] v v Vi Vil
pt -91] s =86 1Q 80 g =78 e =71 f 63
la.s =70 v 62 p =78 F 76
Zassi =87
La inspeccién de la tabla 6.3 nos permite vislumbrar, para nuestros =
nifios mas pequefios, un factor | que involucra las operaciones de la tarea de apren
dizaje. En lo sucesivo siempre que aparezcan juntos en un factor pt y ambas se -
ries sobreentiéndase la existencia de la dependencia lineal la cual podria ser-
superada eliminando del factor las series y dejando exclusivamente a pt (27) E1-
factor IV contiene dos variables de la prueba de "inteligencia'. Los factores V,
VI y VIl dan cabida, cada uno de ellos, a un fraccionamiento distinto, ya sea ==

solo o acompafiado por alguna silaba.

TABLA 6.4. Factores en la submuestra grado escolar 45.

I Pl I Vil VARNI
rc 87 10 =93 pt -88 f 82 W =79
] 79 Sim =60 la.s =78
e 85 vV =66 2a.s =6k
F 62 pc =70
P 82
Hemos colocado en la tabla anterior el factor Ill antes del |l por su

evidente claridad. En nifios un poco mayores que los anteriores la tendencia.de =
las variables del WISC a agruparse estd mas de manifiesto. El factor | aglutina-
dos fraccionamientos con dos silabas y su dependiente lineal, el rc. Al factor =

i1 ya lo vemos presente en la submuestra 12. Actuando como francionamiento es =
la segunda vez f se alinea en un factor aislado, esta vez solo

12. sk
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La tabla 6.5 contiene los factores que se extrajeron de los dos afios
de secundaria. En ella vamos a hacer una excepcidn a la regla de '"mas de .60' =
para definir al factor. Tanto el 1Q como Fl no alcanzan el sesenta, los inclui-
mos no sélo porque la diferencia es minima sino porque se puede lograr haciéndo-
lo un resultado interesante. Ya hemos visto que en los nifios mas pequefios existe
un factor que agrupa a IQ y V, los nifios medianos agruparon en tal factor a to -
das las variables del WISC menos Fi. Ahora, en los nifios mas grandes, encontra =
mos dicho factor escindido. Un factor, el 11l que asocia el 1Q con los dos sub=-

4tests verbales y otro el factor VI, agrupando al IQ con los dos subtests ejecu=
tivos. Esto quizad pudiera ser entendido como un proceso de diferenciacién con-
la edad. Los factores '"'lineales' | y |l vuelven a separar las dos secciones =--

de FV. y de nuevo vemos a f campear por sus respetos factoriales.

TABLA 6.5. Factores en la submuestra grado escolar 78.

I i vien o Vi
rc -87 pt 8L f 85 1Q 68 1Q =58
g -66 la.s 72 Sim 61 Fl =51
e =92 2a.s 80 v 71 DC =60
w -83
P STk

En el sexo masculino, tabla 6.6, el factor | agrupa a los cuatro sub-
tests del WISC y, a diferencia de los anteriores casos donde el 1Q los acompafd,
ahora no padece dependencia lineal, probablemente este factor este representado=
lo que se dice que mide el WISC.Nuestros conocidos repiten: las dos secciones del

FV cada upa ocupando un factor separado. f de nuevo se carga aparte, esta vez ==
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acompafiado de FAM y SEP. Aparece por vez primera la variable L definiendo un fac
tor.

TABLA 6.6. Factores en la submuestra sexo masculino.

I It v v Vi

Sim =73 f =77 pt -86 L =61 rc 64

'} -78 F =75 la.s =74 g 71
Fi -63 S =60 2a.s -78 e 62
DC =80 w 88

En la factorizacién del sexo femenino, tabla 6.7, hemos despojado in-
tencionalmente al factor | de las dos series, con lo cual se muestra como un fac

tor puro, sin dependencia lineal alguna. Veamos:

TABLA 6.7. Factores en la submuestra sexo femenino.
I 1 v

Sim 77 rc =72 f 79

v 84 g =74 s 67

Fl 68 e =75

DC 757 P =85

pt 70

En este caso el factor uno contiene los cuatro subtests de WISC mas la

proporcién de la tarea. Este maridaje entre lo que se sﬁpone que mide un test y
lo que mide el otro en nifias escolares capitalinas de tres clases sociales haria
feliz a mas de un Y“estudioso" de lo “mexicano". El factor || sigue consistente -
mente definido por rc, dos fraccionamientos, siempre g y e y alguna o algunas de
las silabas.

f sigue cargdndose aparte.

®



47

TABLA 6.8. Factores en la muestra total.

I i {V, Vi
Sim =72 rc =79 pt =77 f 74
v =79 g =73 la.s =66 S 64
Fi -65 e =82 2a.s -69
DC -79 w =68
pt -83 P -79
Nuestro problema ahora es la pt. La vemos formando parte de dos facto
res. Quizd por la influentia del sexo femenino en I3 muestra total es que pt se=
carga junto con las variables del WISC, amén de cooperar a ''su'' propio factor.El
factor 1, limpio de dependencias, muestra de nuevo la asociacidn entre la seccidn
primera del FV y #ms variables del test de Weschler. rc, como siempre, acompafan
'dose de g y de e en el factor que consistentemente agrupa a lo que podemos consi—
derar partes selectas del reconocimiento. f de nuevo aparece solo constituyéndo-

se en factor de aparte, en esta ocasién acompafniado de S.

Tabla 6.9. Factores en el Francionamiento Visual. Muestra total.
I I v
rc =87 pt -89 f =78
g -80 la.s =76
e -8l 2a.s =85
w =70
P =79
El FV presenta tres factores relevantes. Haciendo abstraccidn de las-
dependencias lineales podemos concluir que el ! agrupa a variables del reconoci=-
miento o transferencia y el Il a variables de la tarea de aprendizaje. La cons =
tante presencia de ambos en casi todas las submuestras es un apoyo a la validez~-

factorial del FV, representada por las correlaciones que guardan las variables =
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con el factor en el que se cargan. No nos atrevemos a suponer, como lo hacen ===
Thurstone y otros (9), que los factores son algo mas que categorf;s descriptivas;
la "subyacencia'' de capacidades o facultades ( como las que se citaron al princj
pio de este capitulo al hablar de Spearman) no est3 demos trada pfenamente toda =
via, considerdndola desde el punto de vista de la validez psicométrica del test,
sin embargo, la reiterada aparicion del fraccionamiento f, la forma del disefo,
cargéndose en un solo factor aparte, nos obliga a pensar que seguramente el test
de FV estd involucrando tres 'cosas! distintas, a saber: el aprendizaje de pares
asociados, el reconocimiento de elementos y fondos de disefios complejos y el re=-
conocimiento de estimulos relevantes, forma, fraccionados todos a partir del di=-
bujo aprendido.

Resumiremos algunos datos importantes de este anilisis. SEP conserva=
cierta particularidad, constante en todas las submuestras: ni una sola vez coope
ré el factor definido Por rc, no obstante que depende de é1.

Las silabas que con relativa permanencia lo integraron fueron WOM y
PUF. Existe un factor comin a casi todas las muestras constituido por la pt y las
dos series, en el sexo femenino este factor se carga con las variables del WISC.
Otro factor que aparece con bastante frecuencia es el de los subtests del WISC =
aunados al [Q que de ellos depende. Este factor se contamina con pt en la muestra
total y con pt mas las dos series en el sexo femenino, asimismo, se divide en dos
en la muestra de 78, aun cuando una de estas dos divisiones no esté bien definj=~
da. Otro factor que se mantiene aceptablemente estd constituido por rc y sus de-
pendientes, a excepcién de f. La figura del FV tiende a cargarse, sola o acompa=-
fiada de alguna (s) silabas, en un factor aparte. Como era de esperarse, L apare~
ce como factor aislado en casi todas las submuestras, aunque solo en una alcanzd
el tope de .60. Los residuos factoriales asi como los factores irrelevantes han
sido dejados de lado.

(1) Cdchares Curro.- Née Aragén Arjona.Francisco.Famoso torero espanol, 1812-68.



TABLA 6.13. Matriz factorial rotada.

Variables -

i I
1Q .25 -.08
Sim -.01 -.10
'} .0k -.01
Fi .25 .08
DC 17 -.06
pt .91 -.05
la.s .70 .00
2a.s .87 -. 16
rc -30 -.38
f -. 04 -.55
g .31 -.03
e .32 -.21
w .32 17
F .21 -.01
S .16 -.86
P .05 - 17

TABLA 6.14
Variables

I ]
1Q .08 .01
Sim -.03 -.04
v 07 .00
Fi -.03 =-,02
DC .08 =-.11
pt 11 -.88
la.s .10 -.78
2a.s Ok ~-.64
rc .87 -. 10
£ 33 -. 10
g .79 » 02
e .85 -.15
w <51 -.09
F .62 -.12
S <55 -.06
P .82 -.00

.05
.00
=-.03
-.05
.08
.23
-.03

.05
=.01
.09
..03
17
~=.01
.06
-.09

kg

Factores

L'

.80
-39
.62
.56
b9
.25
.00
.19
.23
.17
-.00
.28
.29
.06
.03
-19

v

Submuestra 12,

Vi

-. 14
-.29
=22
.01
--03
- 14
-.08
-.03
-.58
-.07
-_78
=232
-.33
- 14
=21
-.78

AR

.10
.17
-19
-.10
.02
.02
.17
.02
=231
=-.02
.17
=.71
=.26
=122
-.16
=-.11

YUV

.20
.12
-.01
.05
.00
.10
.18
.09
.48
.63
-30
.08
41
.76
.04
-.02

Matriz factorial rotada. Submuestra 45,

-.93
-.60
-.66
-.b5
-.70

.05
=.11

Factores
v v
.06 .05
-.21 .03
.07 .02
.26 .21
-.04 -.13
-.04 .09
.28 .04
.07 .01
.05 .07
R .16
.07 .07
-.08 -.08
=-.01 .07
-.03 -.32
.07 .10
.10 .32

Vi

- 14
-.04
- 14
=.31
..02
=.35
=12
-.54
=.11
=.06
=.20

.01
-.03

.05
=.31
=.00

Vit

.00
.0k
.01
-19
-.04
.11
-.06
.20
.38
.82
.07
-.00
.13
.37
.57
-.00

Vit

-.79
=-.02



TABLA 6.15. Matriz factorial rotada. Submuestra 78.

Variables Factores

1 . 11 v v Vi Vil Vit
1Q .12 o5 .68 .16  -.04 -.58 ~-.09 .06
Sim L0b /12 .61 .06 =-.05 - 04 -.02 -. 04
v 10 713 .71 -.01 .00 -.19 -.04 -.02
Fi .05 .08 w21 .09 .26 -.5] -. 16 .02
DC -.08 .01 .23 04 =12 - 60 .07 .0l
pt .15 84 .03 .03 -.13 .15 -.21
la.s 217 .72 .16 .04 .21 -15 .20 -.22
2a.s .12 .80 L1 .29 --.04 -, 04 .03 -.02
rc .87 11 .09 .03 =-.00 -.09 -.31 =C37
f .40 .12 .08 -.02 .08 .02 -.08 -.85
g .66 .06 .00 .09 .01 =.20 -.62 .01
e .92 .05 .12 .01 -0 -.03 -.01 .02
w .83 .10 .02 -.06 .33 -.14 -.00 -.03
F Sy .01 .36 -.01 .01 .17 -.67 -.29
S .52 .19 -.22 -.03 =-.18 - .35 -.32 =Ly
P .74 .01 b .19 =16 .06 -.00 -.33

TABLA 6.16. Matriz factorial rotada. Sexo masculino.

Variables Factores

| I 1 v v Vi Vil Vil
1Q -.56 .08 =.06 -.02 04 -3 2 .01
Sim =73 .18 .03 =.25 -.06 =-.12 .13 .03
v -.78 .18 .08 =27 -.06 -.10 7 .03
Fl -.63 <13 o] =29 =.13 =14 12 .03
DC -.80 .06 .05 -.24 =S U5 =03 .06 .10
pt -.37 <17 -. 08 -.86 .02 -12 .19 .07
la.s -.36 .07 .20 -.74 =.02 =.03 .26 .04
2a.s -.36 sl 11 -.78 ~.00 =24 A4 .01
rc =27 .59 .02 327 =c 07 -.08 .64 .30
f =. 17 .77 L4 =22 =24 .00 .19 .20
g =25 .35 .00 -.18 .01 -.12 57 .06
e g a7 -.09 -. 11 .07 -.08 .62 Ly
w -.13 <13 .00 =19 =11 .02 .88 .02
F -.28 .75 =-.02 -.08 =40 =,03 .39 -1
S -.18 .60 .01 -.27 =-. 15 =.20 27 31
P -.23 .34 .08 -.12 -,03 -.,05 Ly 66



TABLA 6.17.
Variables

I il
1Q .58 ~-.19
Sim 77 - 14
v .84 -. 18
Fl .68 -.16
DC .76 -.11
pt .70 -.28
la.s .63 -.17
2a.s .65 =-.25
rc .38 -.72
f .37 -.22
9 .37 =74
e <17 =.75
w .37 =239
F .29 =42
S .27 -.4g
P .20 -.85

TABLA 6.18.
Variables

i Ii
1Q -.58 =-.19
Sim =.72 =T
v =.79 -.19
Fi -.65 -.16
DC =.79 =212
pt -.46 =-.25
la.s - L4 -.19
2a.s -.43 -.21
rc =-.29 -.79
f =.23 =.33
9 ~-.26 -.73
e -.18 -.82
w -.16 -.68
F =227 -.b4
S -.19 =-.50
P -.25 =.79

Matriz factorial rotada. Sexo femenino.

=-.00
.09
.18
.18
.13
.36
b6
.50
.14
.07
.11
.16
<13
.10
17
.01

Matriz factorial rotada.

=01
=.01
-.04
-.06
=.02

.14
=.10
=.02
=-.02
-.10
=-.03

.06
=. 12
.05
=.01
=.01

Factores
v v
-.18 -.04
-.08 .09
-.04 .10
~-.02 .08
=.05 .16
-39 .17
.12 .25
.23 .20
.00 42
-.08 .79
=-.02 .01
11 .24
.06 .28
.07 .15
.01 .67
13 .10

Factores
v v
=.03 ~-.03
=23 .0k
=23 .06
=25 .15
-. 18 .06
=77 =.02
-.66 .08
-.69 -.00
=.23 .09
-.18 .18
-.18 .03
=~ b7 .01
=53 .30
~.10 -. 04
-.22 .04
.06 -,01

Mues tra

Vi

-.06
<117
.11
.07
.11
A4
4

© .16
.37
<74
.05
.09
.01

.21
.64

©.25

Vit

-.06

=19
=-.02

.09
~. 04
=22
=.05
=23
=.25
-.66
-.05
=16

.22

total.

Vil
-.0k4

=. 15
=15
=10
-.19
-.24
-.34
=.09
-.03
-.10
-.07
.09
=-.09
=14
=12
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TABLA 6.19. Matriz_factorial rotada. Fraccionamiento Visual.Muestra total.

Variables Factores
| 3] i v v Vi Vil AR
pt -.31 -.89 -.07 -.19
sr (/) .22 .74 -.60 .05
la.s -.26 =-.76 .16 -.20
2a.s -.28 -.85 .15 -.19
re -.87 -.28 .08 -.37
f =43 -.22 .13 -.78
g -.80 -.24 .08 -.09
e =84 =21 -.01 -.01
w =70 - =.27 -.01 -.03
F -.62 =-.21 .03 -.35
S -.53 -.29 .12 -.51
P -.79 -.09 .11 -.12

(/) En virtud de que esta nueva variable (nGmero de series empleadas en el =--
aprendizaje) fué controlada por el Dr. Moseley en su andlisis del FV, he-
mos creido prudente intercalarla. Puede considerdrsela definidora del fac

tor 111, pero no 1o hemos expresado asi en el texto de la tesis.
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CONSIDERACIONES ACERCA DE LA ESTANDARIZACION, VALIDEZ Y CONFIA-

BILIDAD DEL TEST DE FRACCIONAMIENTO VISUAL.

Antes de entrar de lleno en materia vamos a dar, en la tabla 7.1, una
idea de 1a "normalidad" de las curvas producidas por las principales variables. De
izquierda a derecha las columnas indican: variable, coleo (sk), "techo" (K) y ==-
error estandar de la medida.

TABLA 7.1. Grado de 'normalidad'’de las curvas de 11 de las variables

utilizadas en este estudio.

v sk K ESM
1Q - .25 2.13 .61
Sim 2.11 ~1.45 .24
v 1.42 -3.57 .70
Fl 1.24 - .91 .16
DC 5.06 -2.71 .67
W -1.83 -3.08 .28
pt -7.71 1.07 1.22
rc 1.98 -2.51 .27
f 2.33 -2.85 L1
g .92 -3.81 .11
e 1.13 -1.93 S

De la tabla anterior deducimos que, con la excepcidn de pt la cual -
tiene una apreciable cola del lado de las calificaciones mas bajas ( recuérdese -
que su media es de 71 sobre 100 y que Kagan no pensd que su test deberia ser di -

ficil), las demds curvas se mantienen dentro de lo que la dignidad de 335 casos -
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haria esperar. Es curioso que los tres fraccionamientos tengan el mismo error -

estandar..
Estandarizacién.

Hemos intentado normalizar la prueba, a sabiendas de que 335 casos no
son, en modo alguno, una cifra prudente como muestra de estandarizacidn, para ob
tener ciertos datos acerca de la posicién que guardan, dentro de ella, los suje-
tos. El valor due puedan tener las calificaciones estandar estard construido a -
las caracteristicas de la muestra.

La tabla 7.2 proporciona calificaciones estindar en términos de Hull,

'Estos "Hull scores' (311) (36), aplicados a la proporcidn de la tarea. De esta -
tabla podemos obtener la localizacién del sujeto en un continuo, por ejemplo,una
pt de 22 equivale a un HS de 18.92. Se alegard que hacer una escala de proporcio
nes como lo es pt ya es, en si mismo, una manera de normalizar las calificaciones.
Ante ese alegato sélo podemos expresar que esta normalizacidn en HS es un homena

je a uno de nuestros psicdélogos preferidos (18).

La figura 7.A, presenta la normalizacién, ahora en 334 casos, del re-
conocimiento o transferencia. La hilera superior contiene las sobadisimas cali -
ficaciones z, la central expresa los "Hull scores' y las dos inferiores los valo

res en total de aciertos en rc. Se afiade la media de éste dGltimo.
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TABLA 7.1. NORMALIZACION DE LA pt EN TERMINOS DE “HULL SCORES".

pt HS pt HS pt HS
1 5.68 35 27.11 68  4L7.90
2 6.31 36 27.74 69 48.53
3 6.94 37 28.37 70 49.16
L 757 38 29.00 71 49.79
5 8.20 39 29.63 72 50.42
6 8.83 L0  30.26 73 51.05
7 9.47 41 30.89 74 51.68
8 10.10 42 31.52 75 52.31
9 10.73 43 32,15 76 52.94
10 11.36 Ly 32,78 77 53.97
11 11.99 b5 33.41 78 54,20
12 12.62 46 34.04 79 54.83
13 13.25 47 34,67 80 55.46
14 13.88 48  35.50 81 56.09
15 14,51 L3  35.93 82 56.72
16 15. 14 50 36.56 83 57.35
17 15.77 51 37.19 84 57.98
18 16.40 52 37.82 85 58.61
19 17.03 53 38.45 86 53.24
20 17.66 54  39.08 87 59.87
21 18.29 55 39.71 88 60.50
22 18.92 56 L0.34 89 61.13
23 19.55 57 L40.97 90 61.76
24 20.18 58 L41.60 91 62.39
25 20.81 59 42,23 92 63.02
26 21.44 60 42.86 93 63.95
27 22.07 61 43,49 94 64.28
28 22.70 62 L4, 12 95 64,91
29 23.33 63 LkL,75 96 65.54
30 23.96 64  43.38 97 66.17
31 24.59 65 L46.01 98  66.80
32 25.22 66 L6.64 99 67.43
33 25.85 67 47.27 100 68.06
34 26.
Validez.

La manera ideal de validar el test de FV seria la de correlacionarlo-
con algin criterio ajeno e independiente, v.g.“ podria aplicarse el FV a un gru-
por de nifios previamente ordenados por sus maestros segdn su mayor o menor capa-
cidad de aprender y correlacionar ambos resultados. Esto en el caso de la tarea-

de aprendizaje. Como no tenemos la posibilidad de validar de esa manera tendremos
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que recurrir a la validez factorial de la que hablamos antes, o sea, un test cual
quiera es vdlido en la medida en que correlaciona bien con el factor en el que -
se carga. Otro método, también poco preciso, de validacién seria. correlacionar -

el FV con algunas pruebas ya validadas o "interpretar" esas correlaciones. Por -

Q .
ejemplo, si la generalidad de los exper- Xoalon e - " e
2 ' = p=s
tos cree que el test de Weschler mide la S 2 =
3 >
inteligencia y si nosotros suponemos que y ~
A >
la primera seccién del FV mide la capaci 5 o
= . -
dad de aprender, podemos esperar una co- (% o = s,
.7 . Fe L g
rrelacién mediana entre ambos tests ,por=- 8 L
- o
3
que es de sentido comin pensar que la in g -
N
teligencia estd involucrada en la funcién 10 . 2
x
de aprender. Aunque este dato sélo tenga = 11 - E
S =
un cardcter meramente hipotético, sabe = R S ~
o
3
mos que en la submuestra de primero mas- - 13 -
3 N i . 14 =
segundo afios de primaria la correlacién= =
i . 15 c
pt=1Q es de .52 mientras que en 70. mas~- o
§ : 16 - -~ S
8o. es de .19. Por otro lado esa misma = : 17 LR O =
* o
w
correlacidn en el sexo masculino es de = . 18 2
3
. s . 19 =
.32 mientras que en el femenino es de == P
. 20 =
.36. Parece desprenderse cierto posible=- e
< 21 s o e
apoyo a la tentativa de validacidn de == 22 20 o o
. )
S
acuerdo con los datos expuestos. 23 >
L o
Con respeto al rc podemos hacer lo -2 =
o
mismo, ahora comparéndolo con aquellos - o
(2]
- o 5t o
tests que supuestamente exploran la mis=- r <= ‘o =
H >l - x = -
ma funcidén y que son el DC de WISC y el= ~ a 7 o <
(] Pl .

W. Es posible que esta funcidn tenga algo
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que ver con la “analticidad. En la submuestra donde fué controlado el azar, la=
Mmas adecuada en este caso, la correlacién rcW es de .12, no significativa; la-
de rcDC es.18, significativo al .05.

Confiabilidad.

La consistencia de esta prueba podrd ser medida contra el tiempo con
forme la IDPEM progrese en su acopio de datos. A nosctros sélo nos es permitido
intentar la prueba de confiabilidad intratest, por el procedimiento de pares y-
nones.

Este proceso de partir en dos la prueba tiene que hacerse, por supues
to, por separado, dado que en el andlisis factorial asumimos que al dividirse el
FV en tres factores, correlacionar una parte de la prueba contra otra serfa tan-
to como correlacionar dos pruebas distintas. Los resultados de la prueba de con-
fiabilidad indican .37 para la pt y .31 para el rc. Ambos coeficientes no pueden
Ser tratados como si representaran la confiabilidad total de la prueba porque al
partirla en dos obtuvimos datos referentes sélo a la mitad de ella. La férmula -
predictiva de Spearman-Brown (314) nos da la confiabilidad total de ambas seccig
nes. Asi, el .37 me convierte en .54 y el .31 en .47. Deplorablemente bajos am -
bos. Habrd que esperar a que uiteriores investigaciones arrojen mis luz sobre --

este problema.
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COMPARACION TRANSCULTURAL.

Nos hemos referido antes a que el Dr. Holtzman est3 llevando a cabo -
en Texas una investigacidn practicamente paralela al IDPEM. Empezd antes que és-
ta y durante su segundo afio de labores se aplicd el test de FV. Légicamente en =

- el segundo afio de actividades estuvieron testando a los nifios de 20., 50. y 8o.
afios. Nuestro segundo afio: de labores, por las razones antes asentadas, sélo pu-
do contar con 60 casos en esos mismos afios repartidos. Como el nimero de casos de
la investigacion de Holtzman es sensiblemente mayor vamos a utilizar una férmula
corregida de la prueba de significancias "t'" al efectuar las comparaciones. Las=-
comparaciones t;tales de ahbas muestras muy pronto estardn disponibles. (317)

La tabla 8.1 estad compuesta de tres grupos distintos, los de 20., 5o0.
y 8o. de los escolares de ambos paf%es. La comparacidn a efectuarse estd basada-
en el rc del FV. Desgraciadamente hemos perdido por razones de tiempo, la posibj
lidad de comparar los totales de rc y tendremos que conformarnos con las compara
ciones aisladasde los tres fraccionamientos. La tabla contiene, del lado izquier
do los resultados en EE.UU. del derecho los de México, ambos con sus respectivas
medias y desviacion estadndar. En la Gltima columna estdn las diferencias con =--

* o dos ** segiin se trate de significancias al .05 o al .0Ol.
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TABLA 8.1 Comparacidn entre las medias de los grupos 20., 50. y 8o.
de Austin y de la Ciudad de México en los tres fracciona=

mientos del FV,

EEUU México
X SD X SD et

2do. afo (N: 104) (N: 16)

e 3.4 1.6 3.1 Fi-7 no signif.

f L4 2.0 2.6 125 3.25 ¢

g 3.4 1.6 2.6 1.5 no signif.
Tot. rc 11.2 8.4
5to.afo (N: 122) (N: 19)

e 4.0 1.8 3.4 1.9 no signif.

i 5.1 2.0 3.7 250 2.75 **

g L.0 2.0 39 2.0 no signif.
Tot. rc 13.1 1
8avo.afio (N: 120) (N: 23)

e L.6 1.8 3.4 1.9 no signif.

f 57 2.0 4.8 2.0 2.17 *

g L.7 2.0 5.3 1.4 no signif.

Los datos mas relevantes parecen ser: a) todas las diferencias significativas lo
son en f, la forma del disefo fraccionado, al que podemos entender como el '"esti
mulo relevante' del propio disefio complejo.b) todas favorecen a los nifos de EEUU.
excepto en 80. afo. Es pertinente anotar que en nuestro andlisis f se cargé inde-
pendientemente en un factor aislado y que abora lo encontramos estableciendo la=
dnica diferencia significativa entre escolares de dos culturas distintas. c) =--
Aunque los nifios de EEUU comienzan, en segundo afio, con una media total de acier
tos bastante mds grande que la de sus equiparables mexicanos ( es muy probable =

que esta diferencia sea significativa ) pierden un poco de esa ventaja a los 10
afios y se ven practicamente alcanzados a los 13. d) el incremento de las medias-
de acuerdo con la edad-escolaridad es ostensiblemente mayor en México que en EEUU.
Si buscdramos un denominador comin para ambos grupos, probablemente f seria el mas

apropiado para los nifios de EEUU y g para los mexicanos.
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CONCLUS I ONES.

Dos aclaraciones antes que nada: a) todas las conclusiones que siguen
y las hipbtesis que de ellas pudieran extraerse tienen un caricter absolutamente
tentativo, los hechos de los que podamos dar cuenta si no estan debidamente sus-
tanciados en los datos, no son hechos, alGn cuando podamos haberlo insinuado asi.

b) cuentan que el matemitico francés Lagrange se disponia a dictar --
una conferencia ante nutrido pdblico.; colocé sus bien meditadas cuartillas sobre
la mesa, se quedé un rato pensativo y exclamé: " sefiores, creo que necesito estu
diar mas a fondo esta cuestidn' y levantandose afadié: " me voy a mi casa a ha -
cerlo ', (3)

Yo deberia hacer lo mismo.

Sin embargo, a veces el ser humano tiene urgencias otras que las de -
estar alerta de sus limitaciones. En razén de tales urgencias vamos a darle un -
repaso a las conclusiones.

a) parece que elAtest de FV amerita investigacidn futura, exhaustiva.

b) parece que la muestra del IDPEM es muy buena, estadisticamente ha=

blando.
La nuestra se le parece mucho:

c) es casi seguro que el test de FV esté midiendo dos cosas distintas,

la segunda de las cuales, a su vez, se subdivide en dos factores.

d) es un hecho que la proporcién de la tarea produce una curva tipica

de aprendizaje.

e) es un hecho que el azar interviene en las respuestas a la segunda-

seccién del FV. Es un hecho que exigir 12 o mas aciertos como cri-

terio de reconocimiento eiimina casi totalmente la accién del azar.
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parece que los que aprenden mas rapido Yy mejor tienen la tendencia
@ reconocer un mayor nimero de fraccionamientos.

es un hecho que aunque las nifas aprenden ligeramente peor la pri=-
mera seccidn del FV reconocen ligeramente mejor que los varones en
la segunda.

es un hecho que los nifios del Sistema Escolar de los Colegios Par-
ticulares se desempedan un Poco mejor que sus compafieros de clases
‘menos privilegiadas en casi todas las variables que se estudiaron -
en esta tesis.

es muy probable que la proporcién de la tarea del FV y la prueba de
Witkin puedan funcionar como medidas del desarrollo conductual.

la media que encontré Weschier en 1a muestra norteamericana donde -
estandarizd su test es idéntica a la que arroja nuestro estudio.
existe un factor que agrupa, generalmente, a las variables del WISC
que se estudiaron en esta tesis.

existe un factor definido por la proporcién de la tarea del FV.

se extrajo un factor que aglutina a ciertas variables del reconoci=
miento del FV, rc, g Yy e principalmente.

se extrajo otro factor exclusivo de la forma (f), fraccionamiento -
del FV que no se cargd en el factor citado antes.

la confiabilidad del FV es de .54 para su primera seccién (pt) y de
.47 para 1a segunda (rc). Se requieren estudios futuros para deter-
minar mas precisamente este punto.

ho parece posible estimar, de una manera cierta, la validez de esta
prueba, pero con los datos que se tienen se puede aventurar la hipd
tesis de que la proporcién de la tarea ests muy relacionada con el=

aprendizaje.



62

q) el intento de estandarizacién se especifica para escolares mexica-
nos entre 6 y 13 afios, de la capital de la repiblica, de ambos se-
X0s y que se dispersan en tres clases sociales acepgablemente bien
definidas (24). No se pretende hacer extensivo, a nivel nacional,
estelintento de normalizacién.

r) es un hecho que nifios texanos de la misma edad y escolaridad que -
los nuestros aventajan a estos en el nimero de aciertos en la se -
gunda seccidn del FV (rc).

Es también un hecho que esta ventaja se diluye con el trancurso del

tiempo.



GLOSAR 10 DE FORMULAS.

A continuacidn se dan las principales férmulas utilizadas en este tra
bajo. Todas las que comienzan con el nimero 30... est3n citadas en el texto.
(301) porcentaje:
X por 100
N
(302) chi cuadrada:
{ (fo-fe)?

fe

(303) ecuacién empirica de la curva de aprendizaje:

y=—_X_...___
.0093xmas .108

(308) coeficiente de correlacién phi:

b=\ =

(309) férmula tetraédica de Spearman:

(r31) (ri2) = (r3p) (ryy)
(r21) (ry3) = (rp3) (ry,)
(r21) (r3y) = (ray) (r3p)
(310) férmula para factor general (g) y especial (s) de Spearman:

(rji) (rjy) 2

s = s:2 :s5.2=1=-gj
ki J J

(312)"Hull scores'':

H = K mas RX, donde: X: calificacidn cruda
' R: proporcidn de lg—
K: 50 - XR

X: media aritmética
s: desviacidn estandar.
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€3T4) férmula predictiva Spearman-Brown:

2r
XX

——————

1 mas r
XX

(317) prueba de significancias "t" corregida

= V- "x“y("x mas ny = 2)

7 (n'si-x)mas(n-si'y) S

Calificacion estandar:
2h e e
s

Prueba de significancias "t" normal" : -
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