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INTRO DwaC.C I O N

La inquietud y el interés por conocer mejor la rea
:lidad«mexicana-se ha venidO»acrécentando dia a dia en -
el pais. México cada vez mas reconoce en si valores an
tes no apreciados y se enorgullece de ellos ante las na
ciones. Las aportaciones a este proceso de maduracidn-
han procedido de muy diversas fuentes no cientifica y =
cientificas. Entre estas Gltimas hay que destacar la -
corriente psicolégica y, mas concretamente aun, los di-
versos trabajos que la Asociacion Psicoanalitica Mexica
na ha venido publicando como: "E1 Mexicano, psicologia
de -sus motivaciones", por el Dr. Santiago Ramirez ———-—-
(1959), y "El Mexicano su dinamica psicosocial", del —-—
Dr. Francisco Gonzilez Pineda (1959).

Del Dr. Gonzalez Pineda, director de. la presente -
tesis, fue la sugerencia de abordar por métodos experi-
mentales el estudio de la mentira en el mexicano, aspec
to de la vida nacional investigado por é; con el método
psicoanalitico (1961).

Siende muy vasto el tema de la mentira en-el Mexi-
cano era necesario limitarse a un solo aspecto: el frau
de -en los examenes escolares, tipo de mentira demasiado-
conocide por tedes y practicado aqui desde e] kinder —-—
hasta~iavuniversidado

Este Gnico aspedto todavia era demasiado extenso,
por lo cual finalmente hubo que limitarse al estudio de
este fenomeno en la primaria, desde el primero hasta el

sexto afio inclusive.



Como el presente estudio experimental es el prime
ro en su género que se realiza en México sgbre el tema
sefialado, no podia evitarse que predominara el carac--
ter exploratorio durante toda la investigacion o sea -~
la determinacion cuantitativa de la existencia del ——-
fraude en la situacidon indicada. Queda a investigacio
nes posteriores la labor de determinar experimentalmen
te las causas, por otra parte estudiadas ya psicoanali
tica y magistralmente por el Dr. Gonzalez Pineda ~——-
(1961).

0jald que la presente contrivucion al mejor cono-
cimiento del mexicano estimule a otros psicdélogos a ——
trabajar cada vez mds para penetrar mejor cada dia la
realidad nacional y llevar a México a la madurez psico

légica de una nacidén adulta.



CAPITULO I

EL_PROBLEMA

Indudablemente ia mentira es conocida y practica=-
da en todas las naciones -de la tierra en mayor o menor
grado y con modalidades muy diversas. México de ningu
na manera es una excepcion. Todo lo contrario, aqui -
el uso de la mentira es tan frecuente que précticamen-
te ha perdido su valoracidn &tica,

Un minimo aspecto de este problema es el de la —-
mentira en los exdmenes escolares, tan familiar para —
todos que cada uno posee de primera mano un repertorio
completo de anécdotas- pintorescas al respecto. El co-
piar, pasar sin estudiar, "soplar", en una palabra, el
fraude en los examenes escolares es una situacion-cono
cida tanto para el nifio que imicia el kinder, como pa-
ra el joven que prepara su examen profesional. Las —-
técnicas usadas para engaiiar a los maestros varian des
de las ingenuas e infantiles hasta las muy glapgrgdas
y admirables por el ingenio que revelan.

El examen ordinariamente se convierte en una si—-
tuacién de antagonismo entre los alumnos que procuran
engaiiar al maestro tanto cuanto lo permiggp~1a%vigﬁlag
cia y circunstancias; y el profesor que hace mds o me-
nos- esfuerzo por evitarlo sabiendo que nunca lo logra-
ra por completo. Si el alumne sale avante con sus men
tiras, es considerado un héroe por sus compafieros. Si

es sorprendido por el maestro, todos comentan su mala



suerte.

Aqui también debe mencionarse que una de las mayo
res sefiales de compaiierismo consiste precisamente en -
ayudar a otros a copiar en los examenes.

Siendo patente a primera vista la- magnitud-de es-
te solo aspecto de la mentira en México, efa necesario
reducirse a estudiar una parte Unicamente. Por este -
motivo, la presente investigacidén abarca el estudio ——
del fraude escolar solamente en un grupo de nifios de -
primaria desde el primero hasta el sexto -aiio-

Habiendo- expuesto a grandes rasgos la situaciodon -
que se pretende estudiar, se puede presentar la hipéte
sis sobre la cual se bdsa el trabajo en la siguiente —
forma:

El nifio mexicano, alumno de primaria miente —-de—-
frauda- apreciablemente en sus examenes escolares ordi
narios, y la aparicidn de este fraude en su mayor o me
nor cantidad, depende de la ‘vigilancia ejercida en el
momento del examen.

Y en consonancia con la hipdtesis, el problema ex
perimental consiste en encontrar o determinar cuantita
tivamente el fraude que se comete en un examen normal
ordinario, y en un examen en que se descuide o se dis-

minuya la vigilancia normal o acostumbrada.

DEFINICION DE TERMINOS

Antes de continuar es muy conveniente precisar el

sentido de algunos términos que se emplearan constante



mente.

Al mencionar el engaiio o la mentira designando --—
asi al copiar en sus miltiples formas, tal como se =--
efectia en los examenes, no se acostumbra utilizar la
palabra "fraude". Y es que se reserva esta palabra pa
ra situaciones de mentira o engaiio que suponen malicia,
valoracion moral que ordinariamente no se concede, ni
tiene de hecho en nuestra patria (incluyendo a los co-
legios catdlicos), la situacidon escolar mencionada.

Se empleara la palabra "fraude" por dos razones:
primero porque-toda mentira lo es, en mayor o menor --
grado, y segundo, porque precisamente por haber perdi-
do en México su repercusion moral, como fendmeno psico
patico colectivo, es necesario restaurar su valor ne -
s6lo a la situacién sefialada, sino ademis a la palabra
misma.

Al mencionar examenes escolares se hace referen—--
cia a las pruebas-que se elaboran y aplican normalmen-
te en todo colegio de una manera periddica. En el co~-
legio donde se experimentd ocurren mensualmente, Es—-
tos examemes no tienem ni la traseendencia oficial de
una prueba semestral o final, ni la informalidad de —-
una prueba que un profeseor privadamente puede efectuar
en su clase.

La vigilancia es el control que un profesor ejer-
ce sobre los alumnos en el momento del examen a fin, -
precisamente, de evitar en lo posible el fraude. Des-
de luego que el rigor de esta presidén externa es muy -

variable de colegio a colegio y mas aln, de profesor a



profesor. En el colegio donde se»experimegté-estelcog
trol tiende a ser estricto aungque sin llegér a serlo --
enteramente. Por medio de él cada proﬂesoﬁ levanta un
dique al fraude escolar, sin lograr contenerlo de mane

ra total, al menes normalmente.

IMPORTANCIA DEL ESTUDIO

Se menciond anteriormente que el primer trabajo -
cientifico sobre. la mentira en México corresponde al -
Dr. Gonzalez Pineda (1961), quien-ha-estudiado el tema
con enfoque y metodologia psicoanalitices y ha propor—
cionado una interpretacién dinédmica-de-valer inaprecia
ble.

Ahora bien, el problema se puede y se -debe estu--
diar desde Angulos- diferentes y con métodes diferentes.
Los métodos empleadesraqnivfueron experimentales y se
aplicaron en esta ocasidén por primera vez no a todos -
los aspectos de. la mentira, sine-al ya meneionado va-—
rias veces, pretendiendo determinar cuantitativamente
su extensidon en los-diversos grados de uma primaria.
Por tanto es obvia la importancia de un-mejor conoci——
miento de nuestra realidad naecional apertado por los -
medios cientifices- indicados.

En segundo lugar como investigacion psicopedagédgi
ca este trabajo properciona a los maestros datos preci
sos y orientacion acerca de los problemas que les plan
tean tan frecuentemente los examenes escolares. Ade—-

mas, y es todavia mas importante, significa un acerca-



-miento de la psicologia y de la pedagogia por ser un -
trabajo-que requirid necesariamente la experiencia y -
colaberacidn entusiasta de- los profesores. Las pers—-
-pectivas~dewmgtuo~beneficio y complementacidén de labo-
res -que se abren tanto para el psicdlogo como para el

pedagogo, son amplisimas.

LIMITACIONES

No -obstante lo concreto del tema tratado, su am-—-
plitud era aim excesiva para la investigacidonm de una -
tesis.

Por consiguiente  fue- necesario reducirse primero
a estudiarla con um grupo de alumnes de primaria, de--
jando para estudios similares, aunque-con -obvias y ne—
cesarias- variaciones-en el procedimiento experimental,
la investigacion del mismo fenémeno o problema en la -
secundaria, preparatoria y universidad.

Existiendo ademés-en el Distrito Federal unma dife
rencia patente enire -las escuelas of1c1a1es Yy 1as par-
tlculares, se-geleceionéd una primaria. del segundo tlpo,
con la intencion de que las conclusiones tengan vali—
dez primero para la escuela donde se llevo _a, gabo el -
estudio experimental y, en segundo lugar, para las res
tantes-escuelas particulares, con-mayor o .menor aproxi

-macidn segin se acerquen mds o menos a las:caracteris—
ticas del colegio donde-se experimentd.

La tercera'liﬁitacién@ se refiere al sexo de los
-alumpes: hifios. exclusivamente.

Una Gltima limitacién consistid en haber' experi-—-

mentado Gnicamente con la prueba de matemiticas. Se -



quiso aprovechar también el eéxamen  de -gramatica o len-
gua nacional, pero la premura del tiempo-ng lo permi-—
tio.

Dentro de estos marcos, que-se-precisaran adelan—
te todavia mis, se desarrollara el tema expuesto hasta

aqui en lineas muy generales.-



CAPITULO II

REVISION DE LA LITERATURA

En México toda labor docente desarrollada en cual
quier nivel: Universidad, Preparatoria, Secyndaria, --
etc. tropieza ineludiblemente con el problema, muy os-
tensible por cierto, del fraude en los exadmenes. Su -
existencia no es novedad para nadie y los medios pre--
ventivos que en la practica se toman, tienden mids a ——
contenerlo que a impedirlo totalmente.

El estudio y solucidén del problema incumbe propia
mente a la psicopedagogia. Ahora bien, siendo en Méxi
co una carrera muy reciente la de Psicologia, no es de
extrafiar que no obstante lo importante de la situacidn
-seftalada, no se cuente*hastazia fecha con una investi-
gacidén experimental de este género y por tanto corres-
ponda el primer lugar a la presente.

Sin embargo, de nuevo se debe mencionar aqui la -
publicacién del Dr. Gonzélez Pineda (1961) sobre la --
mentira en el Mexicano, estudio de la dinamica del te-
ma, donde seiiala expresamente como un dato de la sinto
matologia general, la existencia del fraude escolar.,

Al revisar la literatura extranjera, concretamen-
te la norteamericana, se encontraron algunos trabajos
que se presentardn y comentaran.

Gundlach, Ralph, (Hartshorne and May, 1928, pags.
44, 45 y 246), publicd en "School and Society" en 1925
"A Method for the Detection of Cheating in College Exa
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minations". Los estudiantes sentados por pares, reci-
bieron la prueba donde habia que-sefialar si las afirma
ciones eran verdaderas o falsas.

A la mitad de la clase, o-sea a la mitad del nume
ro total de pares, se-les dieron las mismas preguntas;
en el caso de la mitad restante un miembro de cada par
recibié un conjunto de preguntas diferente del de su -
compaiiero.

La semana siguiente el proceso se invirtié. Un --
par que recibid preguntas diferentes la primera semana,
las tuvo idénticas en la segunda y viceversa. Cuando -
hubo la oportunidad de copiarse: (o sea cuando cada par
recibié las mismas preguntas) el nimero de errores se
redujo el 10% y el ntmero de errores idénticos aument
del 18 al 20%.

Esta técnica por supuesto que no dice nada -acerca
de cuintos individuos copiaron, y mucho menos quienes
lo hicieron. Es solamente un métode para investigar -
cuanto se copia.

Chambers E.V., (Hartsherne and May, 1928, pags.45
y 246) en 1926\public6 en Pedagogical Seminary "A Stu-—
dy of Dishonesty among- the- Students of a Parochial Se-
condary School'".

Observd a los -estudiantes por medio de un espejo,
estando €l oculto, para ver si se copiaban uno de otro-
o si volvian la pAgina para copiar la respuesta: Los
resultados se comprobaron repitiendo la prueba sin que
los alumnos tuvieran las respuestas a la mano.

Fue una observacion de tipo elemental, casi como
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la que todo profesor practica en sus -examenes.

Bird Charles, (Hartshorne and May, 1928, pags. 45
y 245), en School and Society, 1927, publicd "The Detec
tion of Cheating in Objective Examinations'. Utilizd
-examenes objetivos del tipo de eleccién miltiple y ano-
t6 -el numero de errores idénticos en las hojas de los -
estudiantes sospechosos de copiarse unos a otros. En--
contrando -el nimero probable de errores idénticos debi-
dos selamente al azar, pudo probar cuando tuvo lugar el
fraude.

La técnica empleada es fundamentalmente de tipo -
estadistico, y la finalidad del estudio poder presen—-
tar pruebas- objetivas del fraude ante el jurado esco--
lar, cuando el caso de un alumno lo requiera.

El trabajo mids completo que se encontrd sobre la
medicién del fraude y las técnicas utilizadas para ———
ello es el de Hugh Hartshorne y Mark A. May (iv28). -
Fue parte de un plan mds vasto de investigacidn sobre
la educaecidén del cardcter. 'Se public6é en 1928 un li-—-
bro con la parte referida titulado "Studies in Deceit".

Entre los resultados merece seiialarse la obtencidn
de una amplia bateria de Tests del engaifio, de los cua--
les 22 aprovechan situaciones ordinarias de clases, 4 -
utilizan competencias atlétieas, 2 se llevan a cabo en
fiestas y uno consiste en un trabajo hecho en casa. -
Ademas- hay que-agregar dos tests de mentiras y dos de -
robo, Estas situacienes se han tomado como muestra de
las areas que es hecesario explorar para obtener un cua

dro completo de las tendencias a engaiiar de una persona.
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De las cuatro técnicas empleadas. por estos investi
gadores (Hartshorne and May, 1928, pags. 49-51) en si-
tuaciones de clase, la mas interesante es la primera,
por su semejanza con la-aqui utilizada.

Su descripcidon traducida es la-siguiente:

"Primero la técnica de la copia'".- El copiar de -
otro alumno se supone que es uno. de los modos mas comu
nes de fraude. Uno de los primeros métodes que idea=—
mos se dirigia a tales casos. Consiste en usar dos for
mas distintas de alguna prueba eseoelar de respuestas -
breves, que a la vista parezcan iguales, pero tengan -
diferencias importantes aunque pequeiias- e impercepti-——
bles.

Las dos pruebas- se distribuyen alterna y escalona
damente de modo que no haya dos--alumnos- con la misma -
colocados uno al lado del otre, ni con uno adelante o
atras. Entonces si un alumno intenta copiar las res—-
puestas del compaiiero que tiene al lade, o delante o -
atras, copiarad respuestas incorrectas. A no ser que -
sea un lector muy cuidadeso, las hojas de su vecino le
pareceran exactamente iguales a-las suyas. Este proce
dimiento puede utilizarse con una prueba de aritmética,
una prueba de verdadero o falso, o cualquier otra de -
respuestas mﬁltiplesadnﬁhe las- eleecciones- estén numera
das y los- alumnos escriban el numero de la respuesta -
correctamente- en el -margen, mis bien que--subrayéndolaa

Nosotros lo ensayamos con una prueha de opuestos.
La tarea es encontrar la palabra que posea un signifi-
cado opuesto a la palabra escrita con may@sculas-ywes—mw

cribir su nimero en la linea punteada de la derecha.



la-
20-
30—

50-

GIVE
FRIEND
HELP
BORROW
KIND

GIVE
FRIEND
HELP
BORROW
KIND

S~ I

Present
soldier
hinder
steal

sweet

present
soldier
hinder
steal

sweet

FORMA " AUV
accept 3 take 4
true 3 false 4
assist 3 someone 4
return..3 book. 4
cruel 3 sort 4

F‘O R_MlA "‘B'"
accept 3 wish 4
false 3 true 4
need 3 someone 4
book 3 return 4
sort 3 cruel 4

wish
enemy
need
loan

sympathy

take
enemy
assist

loan

sympathy

a a ua ua o

a g ua a o

absent
fight
chantey
debt

always

absent
fight
chantey
debt

always

(..)1
(..)2
(..)3
(.0)4
(..)5

(..)1
(..)2
(-.)3
(..)4
(..)5

eT
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Ambas- formas -contienen. las mismas palabras.y la -
~anica difereneia--es-un-pequeiio -arreglo de manera que —
la respuesta correecta-a la pregunta numero uno en la —
forma "A" es la palabra numero 3 y en la forma "B" es:
la numere cuatre, pero la misma palabra numerada con 3
en "A", Si el alumno "B" copia del -alumno "A", las res-
puestas -en las 1lineas punteadas seran las mismas; si -
las respuestas de "A" son correctas, las de "B" seran
incorrectas.

Nosotros ensayamos estos tests de opuestos con un
pequefio grupo de nifios- de sexto grado. Con dos grupos:
de- estudiantes universitarios utilizamos el mismo méto
do con material diferepte. Los-resultados en ambos ca
sos fueron tan ambigues ¥ difiéiles de- interpretar que
abandonamos el método enteramente. Aun conociendo el
sitio de los alymnos en los examenes y comparando sus
hojgshparﬂpop par conforme al sitio que ocuparon, es —
muy dificil estar segure de si el fraude tuyvo lugar. -
La dificultad es la siguiente.

Supongamos que el test tiene, digamos, 10 elemen-

tos o preguntas.

ELEMENTOS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
FORMA "A" 3 3 5 4 1 2 2 5 4 1
FORMA "B" 2 1 4 3 3 1 4 2

Supongamos también que las palabras correctas pa-
ra cada eleccién maltiple son comeo-aparece arriba. Un
alumno con la forma "B" puede -anotar "3" en vez de '"2"

como la respuesta correcta para el namero 1, y cometer
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-sinceramente un error. Pero si todas sus respuestas -
a "B"-egtan-mal y son a la 'vez las respuestas correc—
-tas..para "A" podemos estar seguros- de que copid. Pero
..esto-.sucede rara vez perque "B" sabra algunas respues—
.tas, gupondra o pensara que conoce otras, y podrd co--
piar etras-de "A"., El resultado es que-no se puede de
cir por su escrito, si copid de "A" o si -sencillamente
~:-S€-.€qyivocd, a no ser que un gran namero de estos erro
res-coincida- con las réspuestas correctas de la otra -
forma.

Ademés de-ser ambiguos los resultados, la técnica
no- da igual oportunidad a todos los-gque-desean-copiar.
Los- alumnos conocen las habilidades particulares de —--
sus condicipulos. Un alumno muy tramposo puede apare—
cer como veraz en el test, solamente porque no hubo al
guien lo suficientemente cerca de quien quisiera co——
piar." (Hartshorne and May, 1928, pags. 49-51).

Los -escolles con que tropezd la téemica descrita--

-estan claramente-explicados y también se encontraron -
al planear los pasos que se seguirian en la experimen-
taciodn. |

La técnica que se utilizd, muy semejante a prime-
ra vista; es-mas elaborada y supera las- dificultades -
sefialadas, satisfactoriamente. Su exposicion detalla-

da se encontrarid en el capitulo denominado metodologia.
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CAPITULO III
METODOLOGIA

SUJETOS.- Existiendo en México una diferencia so-
cioecondomica suficientemente clara entre las escuelas
particulares y las oficiales, era necesario limitarse
a uno solo de estos sectores para la experimentaciodn.
Un colegio particular ofrecié todas las facilidades ne
cesarias para ella. En este colegio se encuentran ——-—
tres secciones: Primaria, Secundaria y Preparatoria, y
aqui se selecciond Unicamente a la primaria por razén
del tiempo y del método experimental, que tendria que
variar forzosamente en la secundaria y la preparatoria.
En la primaria el alumnado de 1,200 nifios estaba dividi
do en 30 grupos que comprendian los seis afios: en el ——
primer afio, tres grupos; en el segundo, cinco; en el --
tercero, cinco; cuarto, cinco; quinto, siete; y sexto,
cinco; total: treinta grupos. Fue una gran ventaja el
poder escoger-entre tantos grupos a seis, uno por cada
grado de la Primaria, aunque al mismo tiempo, significd
un aumento considerable de trabajo. Como en la practi-
ca era imposible que el 100% de los alumnos de cada gru
po reuniera las-condiciones o variables deseadas-(que -
se explicarédn en el-sitio oportuno) y como ademés basta
ba para la validez de la experimentacidén que el 50% las
poseyera, a -este porcentaje se redujo finalmente el es-
tudio experimental.

Los grupos seleccionados definitivamente fueron: -
lo.3, 2do.2, 30.2, 40.3, 50.3 y 60.3.
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ANO—GRUPO TOTAL ALUMNOS SELECCIONADOS % DEL GRUPO

lero. 3 39 18 46.1
2do. 2 39 19 48.7
3ero. 2 38 19 50.0
40. 3 41 20 48.7
50. 3 39 19 48.7
60. 3 29 15 51.7

En esta forma el nimero total de alumnos seleccio
nados ascendidé a 110.

Las variables que fué necesario controlar en los
-sujetos eran las siguientes: grado escolar, sexo, edad
y cociente intelectual. Cada grupo en su totalidad --
reunia las dos primeras; mismo grado y sexo, Yy solamen
te los seleccionados poseian~ademés las dos restantes-.
A continuacidn -tenemos los-dates referentes a la edad
de los sujetes. -Hay -gue-sefialar previamente-que-en el
colegio se sabia-empiricamente que la -mayor parte de -
los-alumnos del primer-afio--cuentan normalmente coen ———

--geis -afes, los -del-segundo--afio eon 7; y-asi -sucesiva——
mente. Sobre esta-base-empirica, pero real, se-selec-
ciondé-a los-sujetos:

ALUMNOS DE NACIDOS DEL lo. DE ENERO AL 31 DIC. DE

ler. aiio 1952
2do. " 1951
3er. " 1950
40, " 1949
50. " 1948

6o0. " 1947
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En cuanto a la Gltima variable: el cociente inte-=-
lectual, se escogio el término medio a fin de que el es
tudio alcanzara la -mayor amplitud posible.

Se utilizaron dos pruebas con cada sujeto: la pri-
mera para localizar rapidamente dentro de un grupo a ——
los probables-seleccionados, y la segunda para confir--
mar los resultados de la precedente.

Se registran de la pig. 19 a la 24 los resultados
de los dos tests aplicados, indicando que se prefirid,
en los casos de discrepancia, el resultado del segundo
o sea WISC (Wechsler-Intelligence Scale for Children),
por ofrecer mayor seguridad..

Al terminar la seleccidn de los sujetos los resul-
tados fueron los siguientes:

De la seccidon Primaria de una escuela particular -
de nifios, con poblacion escolar de 1200 alumnos distri-
buidos en 30 grupos,-se habian escogido seis grupos ——-
(uno de cada grado) en los cuales la mitad de los alum=
nos reunia las mismas variables de: sexo, grado, edad y
cociente intelectual término medio.

Es necesario afiadir una palabra acerca de la situa
ci&n socioecondmica de los sujetos. Es similar en los
alumnos seleccionados en cuanto que las familias a que
pertenecen son de un nivel semejante, dentro de los mar-
cos tan amplios y complejos de nuestra poblacién del ——
Distrito Federal; marcos que con todo delimitan bastan-
te claramente, -en rasgos ‘generales, a la poblacién esco
lar que asiste a las escuelas particulares, de la que -

asiste a las escuelas oficiales. La profundizacidén de



ALUMNOS

10.-
11.-
16.-
20.-
22.-
23.-
26.-
28.-
30.-
33.-
35.~-
37.-
38.-
39.-

NOB.

A.B.V.
A.P.A.
C.L.T.E.
C.S.A.
CH.M.M. A,
D.L.G.-H.E.
F.G.R.
G.G.S.
L.R.L.M.
M.S.E.
M.L.J.A.
0.B.J.
R.D.F.Jd.
R.G.M.
S.L.J,
S.R. A,
V.S.F.J.
Z.C.d,

PRIMER ANO GRUPO 3

19

__GOODENOUGH WISC _
E.C. E.M. IQ.DIAG. VER.EJEC.COMP.DIAG.
6-10 6-3 91 N 85 108 106 Prom.
6-8 90 117 103 Prom.

95 107 101 Prom.
7-5 8 108 N 108 100 104 Prom.
6-8 76 112 S 113 103 109 Prom.
7-1 6-6 92 N 105 99 92 Prom.
7-1 5-6 78 DM 100 97 99 Prom.

7 5-9 82 L 97 94 96 Prom.
68 7 105 N 109 94 102 Prom.
6-9 6-9 100 N 86 90 87 B/Prom.
7-4 7-3 99 N 82 104 92 Prom.
7-5 7-6 101 N 76 90. 81 B/Prom.
6-9 7-3 107 N 90 90 89 B/Prom.
7-2 6-9 94 N 103 96 99 Prom.
6=5 6 94 N 110 104 108 Prom,

77 7-6 99 N
6-9 5-6 81 L 106 113 110 N/Bri.
7-3 8 110 S 105 100 103 Prom.

al de la lista del grupo.

:El nimero que antecede a las iniciales, corresponde



ALUMNOS

l.-

2.-

8.-

9.-
10.-
13.-
14.-
16.-
15.-
19.-
22,.-
24.-
25,.-
27.-
29.~-
36.-
37.-
38.-
39.-

A.A. 1.
A.C.A.
C.F.F.
C.F.E.
C.H.E.
D.H.M:R.
D.E.M.

D‘oVN'oVoMoRo

D.E.S.
G.L.P.A.
G.J. A,
G.G. M.
G.R.J.
H.B.J.
LL.F.F.
R.C.J.
R.R.M.I.
R.U.A.
R.C.R.G.

SEGUNDO ANO GRUPO 2

20

___RAVEN s JECHSLER .
Perc.RangiDiag. Verb.Ejec.Comp.Diag.
50 III+ TM. 91 111 101 Prom:
75 1II STM. 104 86 95 Prom.
50 II+ TM. 114 107 112 N/Bris
10 IV ITM. 126 106 118-N/Bri
5 V Def. 113 103 109  Prom:
95 I S. 91 118 104 Prom.:
10 IV ITM: 100 89 91 Prom.
90 II+ STM. 104 113 109 Prom.-
95 I Se 100 118 109 Prom:
90 II+ STM. 131 96 116 N/Bri.
95 I S. 90 93 91 Proms
75 II STM. 92 118 105 Prom:
50 III+ TM. 110 82 96 Prom:
90 II+ STM. 104 113 109 Prom.
25 IV ITM. 97 99 98 Prom:
50 III+ TM. 89 93 90 Prom.
86 97 91 Promi:
25 IV- ITM. 97 93 95 Prom.
90 II+ STM. 94 93- 93 Prom.

N.B.:El namero que antecede a las
al de la lista del grupo.

iniciales, corresponde



ALUNMOS

1.-
2,-
6.-
7=
10.-
11.-
13.-
15.~
16.-
17 .=
18.-
21.-
22,
25,.=
27 .-
29,.-
33.-
34.-
39.-

A.A.E.
A.J. A,
C.AR.
DoLoS.I-M.
E.T.F.d.
E.N.J,
G.0.F.J.
G.M.R.
GsSodo
L:R.Jd.
L.C. A,
L.Q.R.
L.P-R.
M.R.P.

0.E.P,

P.C.J.C.
R.G.J.R.
R.G.R.
Z.M.B.

TERCERMANOJQRUPO,?

21

RAVEN WECHSLER
Perc.Rang.Diag. Ver.Ejec.Comp.Diag.
95 I S 91 103 95 Prom.
50 III+ TM™. 120 113 118 N/Bri.
50 III TM. 92 108 100 Prom.
50 III+ TM. 108 114 112 N/Bri.
90 II+ STM. 100 97 99 Prom.
25 IV- ITM. 104 83 93 Prom.
75 II  STM. 99 107 103 Prom.
50 III- TM. 99 103 101 Prom.
50 III TM. 113 101 108 Prom.
75 II STM. 97 101 99 Prom,
50 III+ TM. 87 93 89 B/Prom.
50 III+ ™. 100 93 96 Prom.
50 III+ TM. 100 111 106 Prom.
50" III+ TM. 99 85 91 Proms
50 III+ T™. 94 89 91 Prom.
50 III TM. 94 106 99 Prom.
50 III TM. 101 111 107 Prom.
50 III+ TM. 111 86 99 Prom.
50 III TM. 103 90 96 Prom.

N.B.:El numero quée antecede a las iniciales, corresponde
al de la lista del grupo.



ALUMNOS

l.-

S.-

6.-

7=
10.-
13.-
14.-
15.-
16.-
18.-
21.-
23.—-
24.~
26.-
29,.~-
31.-
33.~
34,.~
40.-
41.-

A.I.A.
A.C.0.
B.L.A.
B.B.A.
C.A.F.J.
D.V.T.J.
E.E.E.
F.G.H.
G.C.Es
G.S.0.X.
L.C.J.
M.G.I.
Q.C.J.L.
R.V.S.
R.B.M.
R.M.J.C.
S.8.Jd.M.
T.L. A.
Y.A.J.
2.D.C.A.

CUARTO ANO:GRUPO~3

22

RAVEN WECHSLER
Perc.Rang.Diag. Vey.Ejéc.E.C.Diag;
50 III+ TM. 105 114 110 N/Bri:
50 III- TM. 90 87 88 B/Prom:
95 I Ss 108 108 109 Prom.
75 II  STM. 86 107 96 -Promv
90 II+ ST™: 89 86 86-B/Prom:
25 IV ITM. 111 117 115-N/Bri.
75 11 STM. 100 110 105 Prom,~
90 II+ STM. 108 117 115-N/Bri.-
90 II+ STM. 111 121 117 N/Bri.
75 II STM. 110 94 103 Prom:-
50 III- TM. 104 93 99 Prom:
50 III- TM. 104 92 98 Prom.
75 1I STM. 114 117 117 N/Bri.
50 III TM. 119 106 114 N/Bri.
50 III- TM, 106 82 94 Proms
90 II STM. 96 118 107 Prom.
90 II+ STM. 101 100 101 Prom.
50 III TM. 103 89 96 Prom.
50 III TM. 105 82 .93 Prom.
90 II+ STM. 105 104 105 Proms

.:El nimero que antecede a las

al de la lista del grupo.

iniciales, corresponde



ALUMNOS

1l.-

3.-

4.-

6.~
11.-
12.-
14.-
15.-
16.-
18.-
25.-
28.-
30.-
3l.~
32.-
36.-
37.-
39.-
41 .-

A.I.C,
B.I.J.M.
B.P.S.
B.A.E,
D.T.N.L.
D.D.U.F.d.
F.D.E.
G.M.S.
G.D.Jo
G.A.S,
L.C.V.M.
M.C.Jd.ds
0:.R.C.
P.G.M.
R.G. A,
S.B.F.
S.G.P.
Y.D.L.B.S.
G.C.M.R.

QUINTO ANO ‘GRUPO 4

23

RAVEN __WECHSLER

Perc.Rang.Diag. Ver.Ejec.Comp.Diag.
108 104 107 Prom.

95 86 90 Prom.

75 II  STM. 109 90 100 Prom.
75 II  STM. 99 103 101  Prom.
50 III TM. 99 92 95 Prom.
90 II+ STM. 120 108 115 N/Bri.
75 II  STM. 103 103 105 Prom.
75 II  STM. 106 121 115 N/Bri.
90 II+ STM. 104 99 101  Prom.
75 II  STM. 92 104 101  Prom.
75 II  STM. 105 106 106 Prom.
75 II  STM. 103 99 101  Prom.
50 III M. 97 115 107  Prom.
75 II STM. 105 99 102 Prom.
95 I 8. 97 97 97 Prom.
50 III TM. 106 90 99 Prom.
50 III TM. 106 114 111 N/Bri.
75 II  STM. 105 118 112 N/Bri.
50 III TM. 103 94 99 Prom.

:E1 nimero que antecede a las

al de la lista del grupo.

iniciales, corresponde



ALUMNOS

4,-
So=
7.-
9.-
10.-
11.-
16.-
17.=
18.-
19.-
21.-
26.-
27 .-
29.-

N.B.

B.A.E.
C.B.C.
D.C.Y.G.F,
DeD:.G.T.T Ao
F.D.R.
F.0.M.
M.G.C.
M.P.J.d,
P.Y.L.F.
P.C.A.
R.R.M.P.0.
T.0.Jd.
T.A: A,
VoS.Jd.F.

.SEXTO“Aﬂ0=GRUPO 4

24

RAVEN WECHSLER
Perc.Rang.Diag. Ver.Ejec.Comp.Diag.
50 III+ TM. 128 90 111 N/Bri.
95 I S. 97 121 109 Prom.
50 III+ TM. 109 104 107 Prom:
75 II STM. 110 120 116 N/Bri.
50 III T.M. 124 104 116 N/Bri.
90 II+ STM. 115 106 112 N/Bri.
75 1II STM. 111 113 113 N/Bri.
25 IV- ITM. 110 106 109 Proms
75 1II STM. 106 96 101 Prom.
25 IV- ITM. 100 104 102 Proms

111 106 109 Prom,
50 III+ TM. 103 104 104 Prom:
50 III+ TM. 94 118 106 Prom.
111 104 109 Prom.

al de la lista del grupo.

:E1 nimero que antecede a las iniciales, corresponde
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este aspecto hubiera prolongade indefinidamente el pre-
sente -estudio y lo hubiera ademas desbordado de los cau
ses--impuestos.

MATERIALES.~ A tres clases diversas correspondie——
ron los materiales utilizades: Test Psicométricos, Téc-—
nicas Sociométricas y Pruebas ordinarias-de examenes es
colares.

Se indicéd anteriormente-que en cada grupo seleccigo
nado se aplicé um primer test psicolégico para sondear
rapidamente el cociente intelectual de los alummes. Es
ta primera prueba fue diversa en los diferentes grades;
en primer afio: Goodenough (1951); -en segundo y tercero:
Raven (1955) de colores para-nifios; y -en cuwarto, quinto
y sexto: Raven (1957) -em blanco y negro, utilizable de-
los seis-a los-sesenta y cinco-aiies.

El test -de Goodenough estudia "la-exactitud de la
observacién del nifio y el desarrollo del pensamiento —
conceptual..." (Amastasi, 1954, p. 264).

El Test de-Matgﬁces Progresivas de Raven 'disefa-—
do como una medida del factor g -de Spearmen, -ante to
-do requiere, utilizande -material abstracto, -el-descu--
brimientO»dé-las~relaeioaes." (Anastasi, 1954, p.261).
Estas pruebas por -su-aplicacién colectiva y-su rapida—-
calificacidn -eran muy -aptas- para localizar prentamente
a los alumnos que-serian sujetos de -experimentaciodn.

Tomando les  cocientes- intelectuales -obtenidos en —
estas pruebas como-una base,-se -aplico un segundo test
para rectificarlos y confirmarlos. La prueba escogida
fue WISC: Wechsler Intelligence Scale for Children ——-
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(Wechsler, 1949) disefiada para la medicién de la inteli
gencia de nifios de los cinco-a los quince -afios.
Con esta prueba.se estudian varias funciones basi-~

cas del pensamiento: "memoria y formacidén de conceptos,

que entran en juego en la acumulacion y organizacion de

recuerdos y experiencias; atencidén, concentracidén y an-

ticipacidn, que operan -en la orientacion selectiva del
individuo en cada situacion de la realidad; y la organi

. o N .. . ° . . .
zacion visual y la coordinacion visual-motriz, que tie-

nen que ver con los procesos perceptuales y su papel de
integracidén al dirigir procesos motores y manipulacio-—-
nes." (Anderson H.H. y Anderson G:L.; 1956, p. 530).

Los resultados de esta prueba fueron los definiti-
vos al seleccionar a los sujetos de experimentacion, —
por tres razones: por explorar mas aspectos de la inte—
ligencia, por ser la misma para todos-los alumnos; y =—-—
por su aplicaeidén individual.

Surge naturalmente ahora la siguiente dificultad:
({coémo podemos aceptar resultados de tests no estandari-
zados en México?

El no contar con pruebas-estandarizadas -en nuestra
Patria es-un obstaculo serio- para el psicélogo en su-—-—
campo de trabajo: selecciédn de personal, -evaluacidén de
la inteligencia de los alumnos--de un colegio, etc., por
tratarse de una evaluaeidén y diferenciaciodon individual.

Pero en el caso presente: seleccién de un. grupo de-alum-

nos, tomando una misma norma y la-més segura de un
tests, como es el término medio, una estandarizacidn no

afiadird nada esencial: Gnicamente nos indicara con exac
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titud el nivel intelectual de los alumnos asi seleccio—
nados.

Dos técnicas sociométricas: TEST SOCIOMETRICO Y SO
CIOGRAMA, fueron la segunda clase de material que se ——
utilizé. El psicbélogo social norteamericano J.L. More-
no (1954, pp. 42-43), las describe -asi: "El Test Socio-
métrico es un instrumento que sirve para medir la impor
tancia de la organizacidén que aparece en los grupos so-
ciales. Consiste en pedir expresamente al sujeto que -
elija, en el grupo a que pertenece o puede pertenecer,

a los individuos que quisiera tener por compaieros. Se
le pide indicar -sus elecciones sin reticencia, sin que
obste ‘que los individuos formen parte o no del grupo ac
tual. El test sociométrico es un instrumento que estu—
dia las estructuras sociales a la luz de las atraccio--
nes y repulsiones-que-se manifiestan en ¢l seno de un -
grupo. En el dominio de las relaciomes interprersonales
utilizamos términos como eleccidn o rechazo cuyo -senti--
do es mis bien restringido. Los términos mis amplios ——
de atraccién y repulsidn ne--se aplican solamente a los -
grupos humanos e indican-asi que--existen fuera de los ——
grupos propiamente humanes, configuraciones soeciales-=—-
analogas.

Este test se ha construido para el estudio de los -
grupos familiares, de los grupos de trabajo y de los ==
grupos escolares. Por &l -es posible determinar la peosi-
cién de-cada individuo -en los:grupoes en que ejerce un —-—
papel, por ejemplo, en aquellos en que vive o trabaja.

Nos revela que la estructura psicolégica suyacente de —-
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un grupo difiere prefundamente de -sus manifestaciones =~
-sociales; -que -la-estructura de los-grupos-varia en ra——
zon directa-de la edad de sus- miembros; que los-diferem-
tes criterios de eleccion son-suceptibles de producir -
agrupaciones diferentes o semejantes de las mismas per-
sonas; que grupos con funciones diferentes como, por ==
~e§emplo; trabajos’domésticos-y~trabajosvprofesionales,b"
tienden a-estructuras distintas; que-en la medida en =-—
que se tieme la posibilidad, los individuos tiendem a —
romper los cuadros -soeitales ya establecidos; que las —-
-agrupaciones-espontaneas y las funciones que los indivi-
-duos- e jereen 0 quieren ejercer tienen una influencia de
cisiva sebre les cemportamientos individuales y colecti-
vos, y que la existencia simultdmea de grupos esponta-=-
neos y de grupes-oficiales impuestos por uha autoridad,
cualquiera-que-sea, constituye una fuente de conflictes-
latentes. Nos-ha- demostrado que las relaciones resul——
tantes de una eleccidon y las impuestas difieren frecuen
temente y que la posicion de un individuo no puede que-
dar completamente determinada mis que a condicidn de te
ner en cuenta a todes- los ipndividuos y a todos los gru-
pos a leos gque esta emocionalmente ligado. Se desprende:
en coaseeueneia~que-la—orgqgizacién de un grupe no pue--
de guedar estudiada.completamente mas que si se toman —
‘en consideracjdn los grupos ¥y los-individuos en  contac—
to con &l y gue las.relaciones de los individuOS"y'ée -
los grupok se encuentran tan entrelazadas que la colec-

tividad a la cual pertehecen termina por imponerse; en
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--su-conjunto, -en la encuesta sociométrica".

EL'SOCIOGRAMA.- "Las respuestas que se obtienen- de

-cada- sujeto-en el curso de-una investigacion sociométri
ca, ‘por espontaneas y esenciales que puedan parecer, -no
constituyen mas que materia prima y no los hechos socio
-métrices mismos.. Es necesario desde luego ser capaz de
.comprender el género- de cohesion que puede presentar--el-
conjunto de estas respuestas. 4 este fin se ha ideado
una-forma de representacion, el sociograma que por-otra
parte-nOWeSHsimplemente~nn-método~de presentacién de —-
los hechos. El sociograma es ante todo un método de ex
ploracién: permite la exploracion de los hechos sociomé
trices. Se puede ver en un sociograma la posicion que
ocupa cada individuo--en el grupo, asi como todas las in
terrelaciones"estableeidas~entfe los diversos indiwi-==-
dues. -Neo -existe -hasta el presente ninguna otra configg
racién susceptible de proporcienarnos el anélisis-estrﬁg
tural de una colectividad. Como no podemos abarcar con
la mirada el modelo del- umiverso gocial, es:su represen
tacion en«e1~scciogramavlo que nos lo hace distinguir.
Por esto un mapa sociométrico-es tanto més util cuanto
que las relaciones descubiertas hayan sido anotadas con
mas- exactitud y objetividad." (Moreno, 1954, pp.-44-45).
Y mds adelante Moremo (1954, pp. 51-52) nos dice:
"En el caso -de grupos escolares el test revistio la for
-ma sigaiente: el experimentador entrd e -la-sala de cla
-se y se-dirigié asi a-los-alummos: Estdn sentados-en si \\\

tios que les han sido sefialados por su maestro.

-H.OSOFIA
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pafiero que -estd-sentado -al lado de ustedes, no lo han -
escogido. Ustedes tienen-ahora la posibilidad de -esco
ger al compaiiero o la compafiera que quisieran temer a -
su izquierda y a su-derecha. Escriban el nombre de ———
aquel o de aquella que hayan escogido en primer lugar;
después el nombre del o de la compaiiera que escojam a -
continuaciéon. Miren bien a su alrededor y hagan su ——
eleecidén. Recuerden que en el préximo trimestre los -
compaiieros que hayan escogido ahora podran sentarse Jun
to a ustedes."

"Se permitio un minuto para llevar a cabo las elec
ciones; después se invité a los nifios a declarar por- es
crito sus preferencias. El experimentador se'esfogzé -
por establecer contacto con los alumnos y por destacar
la importancia particular de sus decisiones."

",.. Conviene-sefialar tres puntos, importantes por
su significado metodoldégico. En primer lugar todos los
individuos se consideran como focos o fuentes de res——-—
puestas de preferencia. En segundo lugar no-se actua -
al ocurrir una reaccién artificial. El individuo esta
solicitado por un interés afectivo con intencidén -de ob-
tener un fin préactico bien definido que desea ver reali
zado y acerca del cual sabe-que el experimentador posee
la utoridad-suficiente como para convertirlo en reali-
dad. En tercer lugar las elecciones efectuadas van siem
pre ligadas a un criterio-bien-definido. En el primer
ejemplo es el trabajo -escolar juntos, es decir, el he--
cho de estar sentado efectivamente al lado de los alum-

nos que se han escogido."
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",.. Adaptindese a los grupos que se -estudian, de—
ben utilizarse otros criterios,-segun las funciones -es-
pecificas asumidas por-estes grupos."

Conforme a estas indicaciones se elaboré y aplicd

el Test sociométrico que se presenta a coptinuacion:
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CUESTIONARIO

Nombrey Apel].idOooooeoaooocoGrup()ooaooaneChao-ooooooo

l.- A cada uno de Uds. le voy a encargar un trabajo es—
col?r que me va a hacer junto con otros 3 nifios de la -
clase. Como deseo que trabajen lo mejor posible, quie-
ro que escojan como compafieros a sus tres mejores ami--
gos de la clase. Escriban por orden sus nombres:

l.-

20~

3.-

2,- Nuestro grupo va a competir en un concurso con ——-—-—
otros Colegios para saber quién tiene los mejores alum-
nos. Como solamente podemos mandar a 5 nifios, hay que
escoger los cinco mas listos de la clase. Ustedes los
van a escoger. Escriban sus nombres por orden:

l.-

2,—-

3o—

4.~

5.-

3.~ Cada uno de Uds. esta sentado en el sitio de la cla
se que le he seifialado. Tampoco han escogido a los com-
paiieros que se sientan junto a Uds. Ahora quiero que -
me escriban los nombres de aquellos nifios que quieran -
que se sienten junto a cada uno de ustedes.

1.~

2.~

3.~



33

L2 finalidad del cuestionario era el encontrar a -
los alumnos lideres en las actividades dentro de la cla
sc o sca estrictamente escolares. No se pregunté direc
tamentc sobre cerca de quien les gustaria estar en un -
.exameh, para no provocar suspicacias. Era suficiente -
con conocer a los lideres de la clase segun las tres si

tuaciones pedidas.

PRUEBAS ESCOLARES

La tercer clase de materiales la constituyeron —---
pruebas escolares ordinarias, que en el Colegio donde -
se experimento suelen elaborar los mismos profesores de
grupo y reciben el visto bueno de la Direccidén Técniea
antes de ser aplicadas. a .los alumnos.

Como en dos ocasiones diferentes (septiembre y oc-
tubre de 1959) se intentd detectar la cantidad de frau-
de que se cometia, en otras tantas se utilizaron las —-
pruebas ordinarias ya descritas correspondientes a la -
materia de matematicas (aritmética y geometria) exclusi
vamente.

Se selecciond la:prueba de matemiticas por una do-
ble ventaja: ser una.de las materias mas importantes no
solamente en la valoracién del colegio, sine en ia con-
sideracién de los alumnos, lo.que acentud el interés ——
por salir bien del examen. La segunda fue el prestarse
mas fAcilmente que cualquier otra materia a una evalua-
cidn cuantitativa. exacta y precisa de las respuestas en
que se cometié el fraude.

Hay que sefalar un inconveniente de estas pruebas.
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Desde el punto de vista técniéo—pedag&gicore@tén correc
tamente elaboradas. Pero ocurre con frecuencia que- al
apiicarlas a un grupo resultan o muy faciles de resol——
ver o demasiado dificiles. El procedimiento ordinario
para. evitar estos extremgs-es el cdlculo empirico de —-
los profesores, quicnes-se basap en experiencias  pro---
pias y su conocimignto del grupo al elaborar sus prue—-
bas. Procuran cntonces graduar la dificuitad de la -—-
prueba de modo gue se adapte a su grupo. La repercu-——
sion o consecuencia practica es que a veces-la adapta—-—
cion. o calculo o proporcidén coincide con el nivel de la
clase y a veces-no, y por tanto la dificuitad de Los ——
examenes escolares es variable. Respecto a las pruebas
que se utiiizaron se adaptaron bastante al nivel de- les
grupos. seleccionados, a juicio de los mismos profesores
¥y de la Direccion Técnica, excepto en el caso de la se-
gunda prueba aplicada en el grupo de quinto 3, cuya difi
cultad fue inferior a la preparacidén general del grupo.
Esto influydé en los resultados como veremos mis adelan-
te.

PROCEDIMIENTO

En psicologia, precisamente por tratarse de una ~-
ciencia, se concede un papel preponderante a la experi-
mentacion: "el experimecnto consiste en observaciones ob
jetivas de acciones verificadas en condiciones estricta
mente controladas. La hipétesis de la investigacidn se
elige y plantea de tal modo que pueda someterse entera-
mente a prueba.' (Andrews, 1958, p. 6).
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Andrews (1952, pp. 9-10) describe dos tipos de ex—.
perimentacion; funcional y factorial.

En la experimentacién funcional el investigador —-
busca la relacion existente entre la variable indepen——
diente y la variable dependiente. La relacidn buscada
es "causal" y su conocimiento nos permite hacer predic-
ciones cientificas. Es el tipo de experimentacidn por
excelencia porque permite los avances de mayor conside-
racioén y seguridad dentro del campo cientifico.

Por desgracia no siempre es posible estudiar un --
problema con este tipo de experimentacidén. Lo mas fre-
cuente ‘es tener que iniciar una exploracidon de los dife
rentes factores que favorecen o que destacan relaciones
importantes y titiles de un fenémeno o situacidén, como -
fase preliminar de un plan mis vasto de investigacion.

En consecuencia los resultados no nos indican rela
ciones funcionales entre las variables, sino ﬁnicamentg
nos dan a conocer si el factor que se ha modificado pro
duce algin cambio mensurable en la variable dependiente.
Es decir se busca 12 diferencia*_entre la presencia y la
ausencia de cierto factor. Por esta razoén recibe el —-
nombre de experimentacién factorial.

Es obvio que el tipo de experimentacidén empleado —
aqui fué el factorial, ya que nadie considerara a la ma
yor o menor vigilancia en un examen escolar como la cau
sa del fraude, sino solamente como un factor o circuns—
tancia .que impide en mayor o menor grado su aparicidn.
Sin embargo la evaluacidén cuantitativa del fraude en re

lacidén a este factor significa un adelanto apreciable -
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en el conocimiento cientifico del problema y una base -
para estudios posteriores en que sea factible la experi
mentacion funcional.

Sobre este plan el procedimiento comprendié tres -
fases, que se describiran y explicaran:

La primera consistio en la seleccion de los suje—-—
tos, mediante los -siguientes pasos: Seleccidén del nivel
escolar; Primaria en sus seis grados; seleccidén del ni-
vel socioeconémico: escuela particular integrada por ~-
alumnos pertenecientes a las clases media, media alta y
alta con sus tres grados; determinacidén de las caracte-
risticas de los sujetos: Nifios, seleccionados -en la si-
guiente forma: de cada grado se escogid un grupo: -en to
tal seis, -en los cuales~aproximadameatewel 50% de-los-—
alumnos reunidé las variables- del -mismo-grade, -edad, y -
cociente intelectual término medio.

Los grupos seleccionados fueron: primero 3, segun-
do 2, tercero 2, cuarto 3, quinto 3, y -sexto 3; seis -—-
grupos entre treinta con un total de sujetos de 110.

Debido a la premura del tiempo y a que~se‘trataba»
de una fase preliminar y no de la experimentacién pro-
piamente dicha, para la aplicacion de los tests psicomé:
tricos de Raven y Wechsler -se-selicité la muy valiosa -
colaboracién de dos-psicélogos: de la Srita. Maria de -
la Luz Relloso y del Sr.-Héctor Kuri Cano.

Seleccionados los- grupes-se planteaba un problema-
bastante dificil de resolver: lcémo -detectar de una ma-
nera ob{etiva Yy segura a los alumnos que cometen el ——-

fraude eh los examenes? y sobre tqdo {cémo conseguirlo
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sin alterar las condiciones normales de un examen comun
y corriente? (como conseguirlo sin que los alummos se
previnieran y alteraran la situacion normal de la prue-
ba?,

Empiricamente sabiamos en el colegio que en los --
examenes, como en tantas otras situaciones escolares, -
los alumnos se agrupan alrededor de sus compaiieros lidg
res, para lograr lo que desean; o sea, no trabajan ni -
actitan individualmente. Sabiamos todavia mas, que son
-diferentes los lideres para un juego de Foot Ball, para
un trabajo -escolar o para un-examen.

Ahora bien; si se: lograra localizar dentro de cada
grupo a los centros de influencia especificos en los —-
examenes, focos directos o indircctos del fraude, se Fo
dria facilitar en gran mancra la detectacidén experimen-
tal del fraude. Por tanto la segunda fase consistia en
el descubrimiento de- los lideres dentro de las-activida
des de la clase. En este punto la sociometria propor——
ciond el método buscado.

Estudiando el test sociométrico y el sociograma-de
Moreno (1954) explicados antes, se encentrd la solucidn
de la dificultad. Ahora Unicamente hay que aclarar que
no se aplicé personalmente por el experimentador el —---
cuestionario a los alumnos, sino por los profesores de
cada grupo. Como en todo momento se contd con la entu—
siasta .y plcna colaboracidn--del profesorado, se conside
ro mas apropiade para cl mejor éxito del test sociomé——
trico que cada maestro 1o aplicara en su clases Perso-

nalmente se dieron las instrucciones y explicaciones ne
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cesarias a cada uno de ellos, y por escrito-el cuestio-
nario y los puntos_principales que habia que tener en -
cuenta.

Los resultados, suficientemente satisfactorios, se
fialaron a los lideres de cada grupo que-se localizaron
ch.un plano de cada clase ‘como aparecen-en-los cuadreos-
adjuntos: paginas 39 a 50.

Todo el trabajo hasta aqui descrite no era -sino —-
preparacion del terreno para llegar.al examen -sin que —
1los alumnos estuvieran en guardia. Esta-tercera-fase -
significaba el paso mas importaante y decisivo del expe—
rimenta.

Se esperé a que los profeseres elaboraran-las—prue-
bas correspandientes al mes. de septiembre, como lo ha——-
cen ardinariamente en el celegia. Cuando estas pruebas——-
reciben el visto buena de la.Direccién Técnica -se -en———
vian al mimedgrafo para su impresidén. Para la investi-
gacion se podia haber escogido. cualquier materia o va——
rias, Por las razones explicadas anteriormente; se-———
eligio la prueba.de matemiticas. La brevedad-del -tiem—
po no permitid ademis, la de gramatica gque -aunque-no -
era necesaria; si. hubiera rectificado o confirmado los
resultados .obtenidos.

Tan pronte-entregaron.a la Direccién Téenica las —-
pruebas impresas .en el mimedgrafo, se consigyieron los
.csténciles correspondientes-a.las pruebas de-matemiti——
cas de todos .los grados, de primero a sexto. En los-es
ténciles se fueron haciendo ligeras modificaciones y —-

con estas variantes se llevé a cabo otra impresion en -
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~PLANO- DE-10.3

PRIMERA PRUEBA
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PLANO DE 1lo0.3
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PLANO DE 20.2

PRINERA PRUEBA
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PLANO DE 20.2

SEGUNDA PRUEBA
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PLANO DE 30.2
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PLANO DE .40.3
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PLANO DE 40.3
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PLANO DE 50.4
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PLANO DE 60.3
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PLANO DE 60.3
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el mimcdgrafo, de tal manera gue la actual prueba y la
anterior--no-se-diferenciaban a simple vista.

Lo que se pretendia era lo siguiente: Con el plano
de cada-clase delantc y en cste plane localizados les -
lideres; se ordenaron las pruebas; la impresa oficial--
mente y la modificada, de tal manera que cada profesor
al repartir las pruebas en su clase en el momento del -
examen, entregara a los lideres la prueba modificada y
a los demas alumnos la prueba ordinaria.

En esta forma, sin que los- alumnos- se dieran cuen-
ta se podria conocer exactamente cuantos y en qué habian
recurrido al fraude, al calificar y comparar las prue--.
bas.

Como cualquier descuido o indiscrecion podria nuli
ficar todo el trabajo, hasta este momento no se habia -
comunicado a los profesores que colaborarian, el plan -
completo. Solamente tres dias- antes de la prueba se —-
les explicd individualmente lo que se pretendia investi
gar, se les pidié que ellos entregaran las pruebas a —-—
los alumnos y procuraran conservar en esta prueba a su
conducta acestumbrada, es decir, que no descuidaran ni
extremaran la vigilancia normal de un examen ordinario.
El experimentador misme, Se los explicé, no se presenta
ra en su clase para no modificar estas condiciones ner-
males. Su presencia no era indispecpsable ya que al ca-
lificar las pruebas-eobtendria los resultados deseados.

La colaboracion de los profesores fue suficiente-
mente satisfactoria y efectiva. La prueba se realizd -

en condiciones muy favorables para la experimentacién,
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comc se pretendia.

Se explicd anteriormente en gue consiste una expe-
rimentacién factorial: la gue busca relaciones utiles o
importantes, pero no causales, entre la variable inde--
pendiente y la variable dependiente. Tal el caso pre--
sentc.

Este tipo de experimentacion cuenta.con algunas va
riantes, entre ellas el método del test control, consis
tente en la observacidn de la ejecucién de un acto, o -
de la verificacién de un fendmeno, primero en. condicio-
nes normales y segunde. con una condicion alterada.

Este método corresponde-a un tipo de experimenta--
cidén factorial en Su nivel .mas elemental y se utiliza -
cuando los efectos de la practica (o transfereéncia), de
una situzcién a otra, scn nulos. o minimes.

A fin de completar el experimento, por tanto, era
necesaria una. segunda. prueba..para detectar el fraude mo
dificande la variable. independiente: la vigilancia.

Al finalizar cl mes de ectubre se llevd a .cabo el
segundo. ¢xamen; con el mismo.método y circunstancias de
la primera,; salvo que.ahora, mieatras los alumnos traba

jaban, penetrod.el experimentador al salon.y simulando -

tratar un asunto con el maestro, conversd con él duran-

te ocko minutes dando eniretande oportunidad de copiar
a todo el grupe. No se d42jo plena libertad a los alum-
nes. por ejemplo, llamando al profesor fuera del salén,
porque se habrian dado.cuenta de las- dos -formas de la -~
prueba. Ni era necesario, ya que con esta mitigacion -

de la vigilancia era suficiente para marcar un cambio -
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apreciable; si lo habia, en la variable dependiente.

Hartshorne and May (1928, pp. 47-48), al buscar -
normas o requisitos que. necesariamente debieran llenar
todas las-técnicas para detectar el fraude, formularon
10 criterios. Se enumeraran a continuacién, primero -
por que-la técnica empleada aqui se ajusta estrechamen
te a ellos, y segundo, porque dan ocasidn de destacar
controles que se utilizaron y no se han mencionado.

"]1.~ La situacion del Test debe ser en lo posible,
natural. Ademas debe ser una situacidn controlada. -
También las respuestas deben ser tan naturales como sea-
posible, aun cuando sean dirigidas."

El modo utilizado aqui para detectar el fraude es-
colar fué tan natural, que corresponde perfectamente a
las clases de tets denominados situacionales, en los -
que "se observa a la persona  en alguna situacidén de la
vida real". (Morgan, 1961, p. 689); y Anastasi (1954,
p. 636), nos dice al respecto: "Esencialmente un test
situacional es el -que coloca al sujeto en una>situécién
muy parecida o que simula la vida real". Tan importan-
te se considerd, por parte del experimentador, el deteg
tar el fraude en una situacidén natural correspondiente
por entero a un "test situacional', que no se selegcio-
né de manera-especial a los profesores que vigilaron a
los alumnos en los dos examenes mencionados: fueron los
mismos profesores de cada grupo quienes lo hicieron. -
Una seleccidon de los profesores segin ciertas caracte—
risticas, rigurosamente controladas, indudablemente pro

porcionara grandes ventajas, pero afectard la naturali-
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.dad tan deseada en la situacion descrita de los exime-——
nes.

En la primera prueba la situacidén del examen fué -
tan .natural que no fue necesaria la presencia -del -expe-
rimentador en la clase. En la -segunda prueba el haber
entrado y permanecido-en los -salones hablando con el ~-
maestro durante unos mjinutos, no provocd suspicacias de
los alumnos, aunque el facilitarles indirectamente el -
fraude permitiendo que aprovecharan la oportunidad, era
en si extraordinario.

En cuanto al control y la direccion -de la situacion
se obtuvo por medio de los lideres de cada clase, pre—-
viamente localizados.

"2,~ La situacion de Test y la respuesta -deben ser
de tal naturaleza que todos los sujetos tengan igual ——
oportunidad de mostrar la conducta -sometida a prueba."

O sea el Test mismo no debe impedir ni provocar la
conducta fraudulenta, simplemente registrarla.

La técnica utilizada satisfizo plenamente este re-
quisito, lo que -es claro-en-el caso -de-la primera brue—
ba escolar. En lawsegpnda prueba se facilité el fraude
de tal manera, que todés los que- quisieran copiaran; pe
ro no se dejo plena libertad a los alumnos abandenande
el saldén con el profesor, pargue los frgudulentoswhu—---
bieran presionado a los demi3s a cometer fraude.

"3.- Ninguna prueba debe someter al nifio a una ten-
sién moral mas alla del limite a gue esta sometido en -
el curso natural de las situaciones de su vida actual".

Esta forma es complemento de la anterior.
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"4,- El Test no debe colocar al sujeto y al exami
nador en falsas relaciones sociales de uno respecto -al
otro. El examinador debe cuidarse de tomar una posi--
¢iéon falsa -al probar a un sujeto."

Como este criterio se relaciona intimamente com el
siguiente, se explicara con él.

"5.,~ El1 Test debe tener baja visibilidad o sea su
naturaleza debe ser tai que no suscite las sospechas de
los sujetos.

Esta es una de las dificultades fundamentales en -
este tipo de técnicas, ya que la totalidad del propési-
to del Test no puede anunciarse previamente."

Este criterio atin es mis dificil de superar si se
quiere compaginar con el anterior, ya que el experimen-
tador debe mantener en secreto una parte de su propdsi-
to y al mismo tiempo ser sincero con el sujeto.

En la técnica utilizada se consiguié satisfacer es
tos requisitos, ya que las dos pruebas aplicadas poseian‘
el doble aspecto de prueba escolar mensual - aspecto co
nocido por los alumnos -, y de investiggggég,gel fraude-
aspecto unicamente conocido por los profesores y por el
experimentador.

Para mantener el control de este segundo aspecto,
del secreto, se comunicé_el plan completo .a los profeso
res solamente tres dias antes que se efectuara el exa-
men.

La relacién social falsa se evitd porque el profe-
sor aparecidé como tal en las dos situaciones, preten———

diendo unicamente la finalidad propia de un examen. En
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-cuanto al segundo aspecto, perseguido por el experimen

~%ador, no requirié que éste se presentara con algin ca
racter ante los alumnos, -en ninguna-de las dos ocasio;-
nes. K

"6,- La actividad pedida -al sujeto al tomar el -
Test debe tener valores reales para él, sea consciente
o no de ellos."

En el caso presente, los valores reales consistie-
ron en las calificaciones obtenidas por los alumnos, -~
Las de la primera pruebha aparecieron-en su boleta y su
cardex. Las correspondientes a la segunda prueba no, -
por la injusticia real que se cometeria aceptando ofi--
cialwente la igualdad de notas obtenidas por alumnos ve
racei y fraudulentos en condiciones anormales-de vigi—-
-lancia como las descritas. El valor real de estas no—
tas fue simplemente apreciativo.

"7.- E1 Test debe ser de tal naturaleza que no se
perjudique por la publicidad."

La publicacion en esta tesis de esta nueva técnica
normalmente no daﬁgré a su futura aplicacidn, debido —-
tanto a su estructuracidén como a la inexperiencia del -
nivel escolar de primaria a que va dirigida.

"8.~ Si los tests se van a emplear en estudio esta
disticos, deben ser tests de grupo; deben ser faciles -
‘de administrar y que puedan calificarse mecanicamente.
Ademésy~por su brevedad, deben poder darse- en una sola
vez."

En todos los casos se utilizaron pruebas con gru--

pos. Fueron tan ficiles de administrar como las pruebas
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esecolares ordinarias. Su calificacidon tan exacta y me=-
canica como lo es -una prueba-de matematicas. Tan bre=—
ves como cualquier examen-mensual.

"9,~ Les -resultades-del -Test-deben ser claros y nma=
da ambiguos+ Debe-ser obvio si el sujeto-mostrd o no-~
la conduecta -en cuestioén. La evidencia debe ser tal, que-
se aceptaria en un juzgado legal."

Con esta téenica se puede descubrir quién y cuanto-
copié. El rigor de la -evidencia estd en proporcidén di-
recta con la cantidad dg;fraude cometido.

"10.~ Las ‘calificaciones deben ser cuantitativas;
mostrando tanto la cantidad como el hecho del fraude:'

Esto aparece claramenfé en la grafica correspon——-
diente, pig. 61.

A pesar de ser las normas expuestas bastante rigi—
das, el procedimiento empleado las cumplié todas. Por

tanto su consistencia estd suficientemente garantizada.
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CAPITULO IV

EVALUACION DE LOS RESULTADOS

Se presentaran a continuacién en forma de grafica
los resultados de la investigacidon. Aparecen en-ella
los--datos obtenidos en el examen efectuado dentro -de —
los -margenes de -una vigilancia normal y los datos cuan-
do se disminuyo la vigilancia.

Todos les datos representados corresponden Unica--
mente al 50% de alumnos de cada uno de los grupos selec
cionados.

Inspeecionando los datos de la primera prueba, en—
contramos que la vigilancia normal (que en este colegio
tiende mas bien a ser severa) no logra suprimir la apa-

ricion del fraude en un examen. Lo encontramos-en to—

dos los grupos de primero a sexto afio, en cantidad -
apreciable y que fluctia del 13.3% de los alummos ‘en —-—
sexto afjo-minimo de fraude -, hasta el 42.1% en segundo
afio —-maximo-de fraude -.

En la segunda prueba a la modificacion-de la varia
ble independiente — vigilancia - correspondié un cambio
considerable en la variable dependiente - fraude -.

En cinco grupos la cantidad de fraude aumenté de —
manera notable, principalmente en primer afio: Del 15.7%
al 40%; en tercer aio: del 15.7% al 36.8%, y em cuarto
afio: del 25% al 50%.

En un solo caso - grupo de quinto afo -, hubo dis—
minucién de fraude del 26.3% al 22.2%. La razén se se—

fialé anteriormente al indicar que la segunda prueba --<
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aplicada a este grupo fue inferior en dificultad a la -
primera.

Se comentaran ahora brevemente los resultados de -
cada grupo en las -dos- pruebas:

En el grupo de primer afio se registré la mayor va-
riacion: del 15.7% al 40%. O sea que en estos alumnos
la vigilancia externa logra controlar considerablemente
la aparicion del fraude. Lo cual es muy natural consi-
deradas su inexperiencia, su edad, y su mayor dependen-
cia de la profesora.

El grupo de segundo afio cometié el maximo de frau-
de en la primera prueba: 42.1%, y en la-segunda de nue-
vo: 52.6%, siendo casi igualado esta vez por el grupo —
de cuarto afio: 50%.

Con estos alumnes la vigilancia normal resulta ser
bastante deficiente para controlar el fraude, hasta el
punto-de que el aumento -de-este ultimo en la segunda =~-
prueba, comparativamente fue el menor de todos.

En el tercer afio se noté un-descenso notable en re
lacién al anterior. Los fraudulentos fueron el 15.7%,
igual que en primer afio. La vigilancia ordinaria con--
trola bastante a los alumnos, quienes aprovechan bastan-
te bien cualquier amineramiento - en la-segunda prueba
fueron el 36.8% —, aunque no tanto como los de primero:

En cuarto aiie la vigilancia pierde eficacia ya que
el 25% comete- fraude. Cuando el control -se descuida se
duplica el fraude, alcanzande- su-maximo el 50%, casi —-
igual que en segundo aiio.

En quinto, la vigilancia normal es tan deficiente
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como--en cuarto: el 26.3% comete fraude. En la segunda

prueba el fraude no aumentd sino disminuyd ligeramente.
Se anoté ya la razén: la dificultad de la pruéba fue me
nor en la segunda ocasiodn.

En sexto afio el porcentaje de fraude fue el menor:
de todos: 13.3%. En la segunda prueba el aumento no —
fue muy considerable: hasta el 20%. La vigilancia ex—
terna tiene menos influencia que en los afios preceden—-
tes sobre la aparicion del fraude, sin que deje de ser

apreciable.



61

Fig I:Diagrama de Barras que representan el fraude co-
metido en dos examenes escolares verificados en condi-
ciones de vigilancia normal y deficiente.
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CAPITULO V.

CONCLUSIONES

Del estudio del fraude—en-los-exémenes escolares —
de un grupe de niifies del Distrito Federal, -alumnos de —
primaria — con todas las -caracteristicas-descritas —y
de sus variaciones -en relacidén con la vigilancia, las -
conclusiones--son las siguientes:

1.- El nifio Mexicano miepte - defrauda - aprecia—-
blemente--en-sus-examenes-escolares, a pesar de la vigi=
lancia que normalmente se-ejerce em ellos.

2.- La aparicion-del fraude -en un-examen escolar
aumenta considerablemente si la vigilancia disminuye-

o -se -descuida.

3.~ Los efectos de la vigilancia no son iguales-en-
todos los aflos: la mayor -eficacia-se registr6;~poﬁ4suw-
orden, cen los alumnos-de primere, tercero y cuarto afio,
y 1a menor con los -de--segundo y -sexto.

4,- El mayer -porcentaje de»alumuos~qu§*cometé_"a~”
fraude tantp en gituacienes -de vigilancia normal; como -
en situaciones en que ésta- se-deseuide, corres-_pon&iéﬂ- a
los alumnos de segundo -aiio.

5.~ El menor porceataje de-alumnes-gup-romete frau-
de tapto ep-situacienes-de vigilancia ngggggxggm?;enmsi
tuaciones- en que-ésta se-deseuide, correspopdid a los--
alumbos de--gexte aifio.

6.~ Cuando una prueba estd bien proﬁoreignadéﬁ%enﬁ-
cuanto a sw dificultad, a la capacidad media del érupo,

la aparicién del fraude, aun cuando se descuide la vigi
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lancia-normal, ordinariamente no superara el 50% de-los
-alumnos .

7.- El que una prueba sea de dificultad inferior-a
1a eapacidad media de un- grupo, es un factor que dismi-
nuye la aparicion del fraude aun cuando se descuide la
vigilancia normal.

8.— Por tanto la vigilancia que se ejerce en los -
~eXamenes ‘escolares aun-siendo un factor muy importante
- como hemos visto por las conclusiones precedentes-,
no es un factor "Causal" del fraude, sino-un factor que
lo afecta de manera apreciable, pero muy desigual, tra-

tando de impedir su aparicioén.



CAPITULO VI

ENSAYO DE INTERPRETACION. DE LAS CAUSAS DEL FRAUDE

Con las coaclusiemes -del Gltimo capitulo la-presenm
te tesis ha gquedado terminada. La finalidad propuesta:
estudio del fraunde en les~gx§meaesueseolares en un gru-
po de nifios y de sus fluctuaciones en relacidn con la -
vigilancia, -se ha cumplido. Se ha abordade con procedi
mientes -experimentales el-estudio de un-aspecto muy con
creto del tema tan:-apasionante y vasto como lo es la -~
mentira en México.

Ahora bien los resultados obtenidos y presentados
no satisfacen totalmente la intensa curiosidad suscita-
da por el tema. Conocemos cuantitativamente la existen
cia del fraude-escolar en los diversos grados de unma ——
Primaria, pero igneramos sus causas psicolodgicas. El -
penetrar en ellas-supone indudablemente una investiga—-—
cidén -experimental ulterior} pero inmo seria posible ade-
lantarse y presentarlas -siquiera sea de modo somero y -
general?

El intento de conoecer las causas del fraude esco——
lar -se puede llevar adelante por dos métodes: experimen -
tal y de interpretacién psicodindmica.

Por la presente tesis queda abierto el camino a —-
los investigadores interesados -en-el-tema para que uti-
'licen el procedimiento -experimental er el sopdeo de-las
causas del fraude escolar, al-menos-en México. Emn el -
eXtranjeio, coneretamente -en les Estados Unidos de Nor-

teamérica, Hartshorne and May (1928) ya lo han efectua
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-do- come parte de ﬂﬁvestigaciones~muy amplias acerca de-

la mentira y el engafio (deceit), aspecto muy importante
en el estudio--del cardcter. Buscan y presentan las cau
sas-del fraude - tomando la palabra en su aceptacion mas
-amplia -, en relacidén a diversos -aspectos de la persona
lidad- del escolar: edad, sexo, inteligencia, salud o con
dicién fisica, estabilidad emocional, nivel cultural y -
econdémico; grado escolar, eficiencia escolar, sociabili-
dad, frecuencia de asistencia al cine, trabajo, deportes
y motivacion, y a factores muy importantes en su vida co
mo familia, raza y nacionalidad y afiliacion religiosa.

Los autores mencionados: Hartshorne and May, (1928)
presentan muy detalladamente sus conclusiones. Por bre-
vedad se citaran Gnicamente algunos puntos mis relevan—
tes: "... el deseo de obtener buenas calificaciones pa-—
rece ser el motivo mas comin que lleva al fraude en las
pruebas escolares. Es obvio, sin embargo, que este-mis-
mo motivo conduce también a una actuacidn recta.

En realidad probablemente no existe un motivo Gnico
ligado exclusivamente al fraude, excepto en algunos ca—--—
sos especiales en que el individuo ha engafiado o por la
excitacién que siente por un secreto conflicte con el —
profesor. La motivacién del fraude debe m&s -bien esta—
blecer sobre combinacienes particulares de incentivo, ——
oportunidad, criterios y actitud, que ... son tan nume——

-rosas -que desafian su organizaciéon en forma de una ley -
de motivacidn salvo en términes muy-generales. Sin em——
bargo se intentaran tales formulaciones generales.

El niiio 1leva a la escuela como parte de su propio -



equipo interno tres grupos de factores interrelaciona--
dos que influyen -en la prictica del honor escolar: pri=
mero, su ambicién de éxito escolar, no importa cémo~ha=
ya sido influenciada por la escuela misma; segundo sus-
criterios, normas o ideales respecto a los métodos por-
los cuales debera obtener lo que quiera: sea por una ="
-actuacién honrada o por cualquier-modo; tercero; su ca-
pacidad de respuesta a tales criterios,; que comprende -
su habilidad para obedecerlos, para resistir a las ten—
taciones de ignorarlos, para recordarlos, etc,

En la-escuela el nifie afronta una situacion comple
ja de la cual -encontramos muchos aspectos en cualquier
acto aislado de fraude. Encontramos las normas geﬁeraé
les de la escuela que el nifio conoce por terceras per——
sonas o por afirmaciones directas de las autoridades; -
la escala de valores de la clase que aprende de una ma=-
nera similar; los ejemplos de los dem&s alumnos,; a los
que por naturaleza puede -ser mias o menos sensible; la -
relacién del profesor conm los alumnos: amistosa y coope
rativa o de hostilidad; la personalidad, prestigio y ——
afirmaciones del examinador y el grado en que permita -
utilizar métodes fraudulentos, y el estimulo particular
de la prueba misma que, como se ha visto, produce. dife-—
rencia considerable en la naturaleza del acto engafioso:
El que un nifio cometa fraude o no en una prueba depende
por tanto del modo come-estos diversos factores se com=
binen en su caso particular. Algunos nifios no se apro-
vechan de la oportunidad de copiar por los motivos ordi

narios de la escuela. Probablemente son los casos en —
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los cuales los ideales que se llevan a la escuela o los
obtenidos en ella estén en oposicidén a las practicas en
~gafiesas, y en los que ademds existe la habilidad de ad-
herirse a tales normas al presentarse la tentacién. En
condiciones ordinarias estos comstituyen por si mismos

un grupo, pero no hay ninguna razén para suponer- que —-—
continuaran constituyendo tal grupo si aumentan los- in—
centivos del fraude. No obstante dejando los--incen
tivos como son, aquellos que ceden a la tentacion de en
gafiar difieren entre si en cuanto a la cantidad de frau
de como difieren en cualquier otro hecho fisico o so———
cial, causado a su vez por una gran variedad de facto—--—
res no relacionados.

Los que aprovechan la oportunidad de copiar no lo
hacen de manera universal, sino mias bien de un modo es-
pecializado segin la situacidn particular en que se en—
cuentran colocados. Es muy dificil precisar exactamen—
te los factores que en una situaeidén incitan a un nifio
a copiar y no hacen mella -en otro.

Se ha llamado la atencidn en capitulos precedentes
sobre varios aspectos de la situacién que estin asocia-
dos con el fraude, como-el-ser de mayor edad-que los de
més y al mismo tiempo lento, o el pertenecer -a un grupo
social o nacional que ocupa una posicién social infe———
rior en la comunidad o el heeho»de~encontrarse en una -
clase con un ambiente amisteso y de cooperacion o cuyes
alumnos han desarrollado una moral de grupo que no favo
rece al fraude. Sin embargo una vez que el engaiio se -

ha aceptado como posiblidad, ninguno de estos factores

fta s
Pt
P
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-parece-ger tan importante como la situacion actual ‘de -
la prueba para -determinar diferencias entre los nifios..."
"0 sea sSi un nifio tiende a utilizar una clave, ten-
dera a emplearla de nuevo cuando se presente otra vez -
la oportunidad, siendo probablemente la razon de su com-
portamiento -al sentir que lo debe hacer para obtener —--—
una buena nota y-que nada hay que lo impida. Pero cuan
do este -mismo nifio se encuentra colocado en otra situa-
cion que éequierawpara~engaﬁar qure copie de un compaire-
ro de clase mas bien que de su profesor - obteniendo la
clave de las respuestas —, o que lleve las respuestas <
sin haberlas toma&o‘de la clave, el hecho de haber
copiado las-respuestas de la clave, casi no tiene que -
ver con su honradez -en-estas otras situaciones. El pue
de engafiar utilizando la clave y ser recto en las res—-
tantes situaciones. En otras palabras, su fraude esté
en funcidn tanto de la situacién particular en que se —
encuentra colocado como de su propia experiencia inter-
na y educacion, sus ideas generales ¢ ideales, sus temo-
res, ambiciones y propésitos. Todos estos factores ope
ran no en general sino-en relacién a situacipneS'egpeci
ficas que, segun actie su poder de estimulacién del —-
fraude, deben interpretarse en relacidén a las habilida-
des del individuo y a la comprension de su significado
tanto para su ambicidén como para sus ideales.
Generalmente mientras -exista conflicto entre el —=
profeser y las aiutoridades escolares por una parte, y -
los discipulos por la otra, habra engafio. Algunos alum

nos debido al medio extra-escolar en que viven o que ——
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‘porméiguna otra razon no perciben -el conflicto, nosenga
flaran. Otros-temeran hacerlo. Otros seraa de tan-esca
.sa-ambicién que no se tomaranm el trabajo de copiar. -——
Otros--aunque con capacidad de-respuesta al ideal de ho—
nor no resistiran a las tentaciones de copiar, particu—
larmente cuando se ven presionados a llevar a cabo un -
trabajo mejor de lo que su habilidad les -permite. Si en
el procedimiento escolar existe algo que premie lo obte
nido por subterfugio, seria insensato imaginar que cual
quier ensefianza de la veracidad, sea en la escuela o fue
ra, modificara apreciablemente la practica actual de —
los nifios. Simultaneamente con el desarrollo de las —-—
normas deben sobrevenir los tipos de experiencia en los
cuales la conducta natural y recompensada es la recti--
tud y ésto debe aprenderse en la practica de modo que -
el nifio se encuentre éticamente satisfecho. Solamente-
cuando haya aprendido en esta forma se podra esperar que
al ampliar su experiencia a areas de la vida aén no do-
minadas por ideales éticos, el nifio posea la compren——-
'$i6n y dominio de si suficientes para competir en un ——
mundo imperfecto con un alto ideal." (Hartshorne and —
May, 1928, pp. 398-401).

Los resultados obtenidos por el empleo del segundo
método de investigacidn del fraude escolar, o seay;.la -
interpretacion psicodinamica.seé encontraran por extenso
en la obra varias vece® citada del Dr. Gonzalez Pinéda
(1961), en la que presenta la dindmica de la mentira en
el mexicano, un aspecto muy importaﬂ%e en la psicologia

de su destructividad.
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Aun A riesgo de sobresimplificar su pensamiento, -
se intentari una exposicidén breve y comentada-de su im=
terpretacion:

"... -en México, con pequefias variantes regionales—-
que -mas- o -menos pedrian -describirse como matices, la -
mentira directa-es-—-usada como defensa y ataque comto-
da la liberalidad -en las zonas centrales y sur del ——-
pais, y ligeramente menos en las que se van alejando ha
cia el norte. Aqui el uso de la mentira es aceptada so
cialmente en todas sus formas, y el ser blanco de ellas
produce irritacion, pero no sorpresa, ni desprecio; ni
una profunda calificaeidén ética." (Gonzalez Pineda;, Fco.
1961, p. 29).

",.. cuande nos enfrentamos al uso de la verdad'y
de la mentira en México, nos encontramos que, ademas de
un use similar al de otros pueblos de la "mentira prima-
ria", esta el de la mentira consciente, con la doble fi
nalidad -de defensa -en contra de la agrgsién posible o -
presente y de agresion o ataque contra personas temidas
u odiadas." (Gonzélez Pineda, Fco., 1961, p. 32).

"Como fenomenologia muy descriptiva es importante
sefialar que -el fraude escolar existe desde el kinder -
hasta ¢l examen profesional; el copiar, pasar afio sin -
estudios,; "soplar',-son fenémenos aceptados por maes--—-

tros y alumnos, -que no tienen connotacion ética: lo im-

portante es -demostrarse que se fué mas inteligente que
el maestro al no -dejarse sSorprender "in fraganti', o de
parte de-éste; que lo -fue-mas--que el alumno al descu——-
brirlo." (Gonzilez Pineda, Fco., 1961, p. 39).
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En el fraude de los -alumnos de Primaria tomados co
-mo sujetos de experimentacion el aspecto defensivo fué
-el-mas--notable sobre todo-en los mas pequeﬁogr El aspec
to agresivo del fraude-escolar-aparecid més»én'alum—---
-nOS mayores aunque, aun en este caso, predominé el as—-
pecto defensivo. La agresién fue mas clara en aquellos
grupos en los que se pudo apreciar antagonismo entre el
profesor o profesora y los alumnos.

La perspectiva de-un examen plantea- al -alumno una
situacién variable en cuanto a su dificultad, segin el
grado-de exigencia del profesor y autoridades escolares,
-de los padres, y segan-el prestigio personal- del intere
sado ante sus condiscipuloes. O sea ordinariamente-ante-
un examen cualquier -alumno se-encuentra mas o menos —-—-—
obligado a salir bien-de la situacién; entgnces es muy
explicable el empleo del fraude en plan defemsivo. A -
este propésito Leo Kanner (1957, p. 693) comentande la
mentira en defensa propia, dice: "Mientras més-severas-
son las medidas punitivas de los padres; mayor es la- -
tentacion de mentir. En un medio-ambiente vindicative
en que las menores faltas-se-castigan con duregza despro
porcionada a las acciones-del nifio;, la mentira en plan
defensivo puede convertirse ficilmente en reaccién ha—
bitual."

En la U.R.S.S. se han efectuado estudios -experimen
tales-acerca de los-eximenes-eseolares -con resultados -
evidentes de que‘}onstituyen una situacidén traumitica -
aguda. El experimentador A.R. Luria (1932, p. 46) ex——

plica: "... cualquier persona que recuerde el estado --



del estudiante téramiao medio ante un examen importante-—-
recordara gque -su conducta estd lejos de ser la normal,
¥y que una intemsa-emocion gobierna ordinariagmente -en es "
tos casos toda su actividad; ..."

Con lo -dicho facilmente se comprende la posiciom—
defensiva del nifio, -que lo lleva a utilizar cualquier -
recurso, incluso el fraude, para resolver favorablemen=
te su problema. Esta posicién se encontrd aun -entre =-—
los alumnos considerados mis rectos y sinceros.

Que el recurso al fraude sea un medio defensivo y-
por tanto no -se utilice sino en la medida en que sea ne
cesario para salir adelante, se vid clargmenté en el ca
so del grupo de quinto afio. En la segunda prueba a que
se les sometid, el fraude disminuyé en relacidn- com la
primera, a-pesar-de haberse descuidado expresamente la:
vigilancia. La razén es muy sencilla: la dificultad de
la prueba era tan escasa, que nmo fué pecssarie recurrir
al fraude.

Detras de esta-doble posicién defensiva y agresiva
del fraude escolar, -se-encuentra la inseguridad del alum
no: el miximo de fraude-se cometid en el segundo grado
de Primaria, y esto no fué accidental.

En las- escuelas primarias-es bien conocido el he—
cho de que los alumnos- del segunde afio son los mas difi
ciles de manejar. La explicacidén es que pasan por una
situacidn de crisis comparable a la de la adolescencia,
aunque con mucha-menor intensidad. Busemann (Kanher ——-
Leo, 1957, p. 40) enumera cinco estadios o etapas de ——

crisis en el curso de la infancia y la adolescencia:
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",.. el primero entre los 2 y los 4 afios, el segun
do alrededor de los 6, el tercero entre los 8 y los 9,
el cuarto entre los 12 y los 14 y el quinto de los‘16 a
los 17 -afios." Sin encontrar una coincidencia cronoldgi
ca exacta con los datos de Busemann, si aparece en Méxi
co una crisis muy bien identificada alrededor de los 7
afios, cuando la mayoria de los escolares cursa el segun
do afio. Como en situaciones de crisis aumenta la inse-
guridad del individuo, es muy significativo que el maxi
mo de fraude se haya cometido precisamente por los alum
nos del segundo afio.

Desde luego el fraude escolar es un fepémeno~inte£
nacional. Lo especifico de la situacién mexicana es su
alta incidencia junto con la pérdida de su valoracidén -
ética. No se considera una mentira sino un recurso pa-
ra salir adelante de una dificultad. Mais todavia, re—
pugna la palabra "fraude escolar" porque parece un cali
ficativo desproporcionado. Y sin embargo, al analizar
la situacidén es necesario reconocer que seAesté-mintieg
do, se esta defraudando aunque, claro esté&, sin la mali
cia y gravedad y consecuencias de otras situaciones pa-
ra los gue se reserva la palabra "fraude".

&Qﬁé solucion se podria proponer para el problema
nacional de la mentira, del que el fraude escolar es so
lo un minimo aspecto?

Basicamente se encontraria en -el dar ma&s aceptacidn
y més amor al nifio mexicano, tanto -en el hogar como en

la escuela. Pero una aceptacién y amor consistentes, de

manera que el recurso a la mentira se haga méas innecesa



74

rio, ya que desaparecerd peco a poco el temor de presen
tarse tal como-se-es.

En el México actual lentamente pero cada vez mas -
surgen aqui y alla les intentos de hacer congcientes -~
nuestros problemas, y lo-que -es-mds importante, de ————
afrontarlos y darles una-solucidn-en un nivel de mayor
madurez psicolégica. La tarea es titdnica y es casi —-
irresistible el deseo de cerrar los ojos e jignorar el
problema. Contradictoriamente, con todo, iqué dificil
es volver -a cerrar los ojos a la realidad una vez vis-
lumbrado un porvenir incomparablemente mejor, por el -
que siempre- se ha-anhelade secretamente!

De todos y cada uno de los meXicanos depende que
‘México-siga comporténdose indefinidamente como una na-
cién infantil o evolucione hasta la madurez de una na-

cion psicoldgicamente adulta.
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