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El comparar una cultura con otra, constituye
una tdcnica de enorme valor para el adelanto en el co-
nocimiento de cada una de ellas. Esta comparacidén se
hace en la actualidad desde muy variados enfoques, sien
do uno de ellos el de la Psicologia. El objetivo funda
mental es poder discernir, qué caracteristicas en la -
conducta son dadas por la herencia, cudles por la cul-
tura, y atn mds, qué aspectos constituyen un factor co

mn a todos los seres humanos.

Basados en esta hipdétesis, el Dr. W. Holtzman
de la Universidad de Texas, y el Dr. R. Diaz-Guerrero -
(4 ) iniciaron una serie de estudios encaminados a estu
diar el desarrollo de la personalidad del escolar de --
ambos paises y compararlos entre si, para lo cual fueron
investigadas dos muestras de caracteristicas similares,

una en la Ciudad de Austin y otra en México, D. F.

En el afio de 1963 se formé en México un grupo
de investigadores, encargados de llevar a cabo dicha in
vestigacién. Este grupo estuvo formado originalmente -
por psicélogos graduados y pasantes de la carrera de —-
Psicologia. Todas las personas que formarcn ese grupo
tuvieron un periodo de entrenamiento previo en las prue
bas que se iban a aplicar, el cual duré aproximadamente

seis meses y que incluyd sesiones de intercambio con el



grupo respectivo de la Universidad de Texas.

Estas investigaciones fueron programadas para
una duracidén de tres afios y con la posible ampliacién -

de seis afios.

Las principales metas que se persiguen en este
trabajo son: 1) Desarrollar normas estandarizadas para
medir la inteligencia, la personalidad, etc. 2) Esta-
blecer comparaciones transculturales, ¥, 3) Realizar

validaciones cruzadas entre las pruebas que se aplican.

Una bateria de 12 pruebas se ha venido adminis
trando en estas investigaciones y estd constituida por -
pruebas de Inteligencia (¥.I.S.C., Goodenough, Harris),
de Personalidad (HIT), de Formacién de Conceptos (Sort-
ing Test y Bstilo Conceptual), de Percepcidn (Witkin),
de Aprendizaje (Fraccionamiento Visual), una prueba de
Estimacién de Tiempo, una Escala de Masculinided y Fe-
minidad con el dibujo de la figura humana, dos cuestiona
rios que miden la ansiedad de los nifios a problemas de
tipo escolar y familiar, (TASC y DSC), terminando con -
una prueba de Conducta, que llena el exaninador y se re
fiere al comportamiento que el nifioc tuvo duranté la apli
cacién de toda la bateria. Las pruebas se aplican en -

dos sesiones de dos y media horas cada una.

1a Investigacién en México, se encuentra actual
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mente en su tercer afio de estudio y los datos que se pre
gsentan en esta tésis, constituyen unicamente los resulta

dos del primer afio de aplicacién.

La prueba sobre la cual presentamos nuestro --
trabajo se llama "Prueba de Figuras Ocultas de Witkin",
Hasta donde sabemos, en México no se ha realizado ningin

trabajo previo con ella.

Esta prueba trata de medir la capacidad que -
tiene el nific para descubrir una figura sencilla dentro
de una figura compleja, aspecto que se ha relacionado -
con algunas variables conductuales con que el autor fun
damenta su teoria de dependencia-independencia del cam-

po, que explicaremos més adelante.

Nuestro interés para trabajar sobre esta prue
ba en la elaboracidén de esta tésis, nacié al observar -
la dificultad que presentdé en algunos nifos (los cuales
en las otras pruebas habian dado un rendimiento més o -
menos normal) para resolverla adecuadamente, en contras
te con otros de la misma edad que la desarrollan con ma
yor rapidez. Esto nos hizo pensar que la prueba podria
mostrar factores importantes de la personalidad, indepen
dientes de los intelectuales y que los resultados serian
de sumo interés para el conocimiento de nuestros escola-

res y su desarrollo.
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Posteriormente al leer los trabajos y teorias
del autor, fuimos aumentando nuestro interés, al gzﬁ;i—
derar la complejidad de los factores de la personalidad
que participan cuando se resuelve la prueba de "Figuras

Ocultas®.

Debo aclarar gue todos los resultados que se
obtengan en este trabajo, gserdn puramente experimenta-
les y las pocas conclusiones a que se llegue, constitu
ye solo el primer paso para la posible estandarizacién
de la prueba. Podriamos decir Que es un estudio "pilo
to", gque nos permitird observar como funciona esta prue
ba en nuestro pais, o mejor atin, como funciona en los
eascolares mexicanos. En la esperanza de que en un fu-
turo préximo podamos presentar resultados méds completos
después de que 2@ hayan hecho los re-tests, correlaciones

y estandarizaciones ﬁertinentes, de las pruebas.

Presentamos este trabajo con el deseo de que
girva de iniciacién al conocimiento del campo percepti-
vo del nifio mexicano, segin es investigado por el Test

de Witkin,
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b)

c)

a)

CAPITULO I

DESARROLLO DE LA PERSONALIDAD Y DIFERENCIACION
PSICOLOGICA.

Hipétesie de la Diferenciacién. La Diferenciacién
en relacién a la Integracién, al Ajuste, a la Pato
logia y a la Madurez. Sentido de Identidad Separa
da. Diferenciacién y Personalidad. Desarrollo --
del Concepto del Cuerpo y Diferenciacién Psicolégi
ca. Consistencia Perceptual. Estructuracién y Ar
ticulacién de la Experiencia. Articulacién del —-
Concepto del Cuerpo. Como Aprende el Nifio a Perci
bir el Mundo que lo Rodea. La Percepcién de la --
Forma por los Adultos. La Evolucién de la Percep-
cién de la Forma y el Color en los Niffos. Atencién
y Percepcidn.

EL FACTOR DEPENDENCIA-INDEPENDENCIA DE CAMPO DE
WITKIN.

El Factor "dependencia-independencia de campo" de
Witkin. Percepcién de Figuras Reversibles. Fun-
cionamiento Analitico en la Percepcidén. Funciona
miento Analitico en Actividades Intelectuales. De
pendencia-Independencia de Campo.

DESARROLLO DE LA PERSONALIDAD Y LA ARTICULACION DEL
CAMPO,

La Articulacién del Campo. ILa Articulacién del Cam
po y la Organizacidén de la Personalidad.

ANTECEDENTES DE LA PRUEBA.



DESARRCLLO DE LA PERSONALIDAD Y DIFERENCIACION PSICCLOGICA

El concepto de diferenciacidén como ha sido -
usado en Psicologia, ha sido encontrado en las teorias
de Lewin (1935), y Werner (1948). E1 grado de difereg
ciacidén es importante en la estructura de cualquier --
gistema. En otros términos, la diferenciacidén se re-
fiere a la complejidad de la estructura del sistema. -
Un sistema menos diferenciado se encuentra en un esta-
do estructural relativamente homogéneo; un sistema mds
diferenciado constituye un estado relativamente heterg
géneo. La descripcién de sistemas mdés o menos diferen
ciados trae implicaciones definitivas acerca de como -
funciona. El grado de diferenciacién tiene también im
plicaciones por la forma en que un sistema estd inte-
grado. La integracién es una propiedad esencial de --
cualquier sistema. Ia complejidad de la integraciém y
la efectividad de la integracién constituyen dos carag
teristicas importantes de los sistemas que necesitan -
ser cuidadosamente estudiados. En sistemas psicoldgi-
cos efectivos, la integracién estd reflejada por un --
ajuste adecuado. ILa complejidad de integracién de un
sistema estd determinada en parte por el nivel de di-
ferenciacién. As{ pues, mientras la complejidad de in

tegracién manifiesta ser una funcién del nivel de di-
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ferenciacién, la efectividad de la integracién no estd

directamente relacionada con ella.
HIPOTESIS DE LA DIFERENCIACION.

La identificacién de las caracteristicas de
un estado psicolégico nés diferenciado o menos diferen
ciado, o los "jndicadores" de la diferenciacién como -
podemos llamarlos, han gido importantes para la inves-
tigacién. Se supone que estos indicadores son produc-
tos del desarrollo a través de 'canales separados®. En
base a ésto, podemos esperar que las medidas de estos
indicadores para cualquier grupo de nifios se oncﬁentran
significativamente correlacionadas. Esta expectancia
representa la hipétesis de diferenciacién que guié a
Witkin en muchos de los estudios que ha realizado. 1=
diferenciacién, considerada as{, sirve como un cons-
tructor de conceptualizaciones comunes de conducta en
varias dreas del funcionamiento peicolégico. Concre-
tamente, la hipdétesis de diferenciacién propone una -
asociacidén entre las caracteristicas de gran diferen-
ciacién especi{fica, identificadas en la comparacién -
entre los primeros funcionamientos ¥y los subsecuentes,
en cada una de las areas psicolégicas siguientes: el
grado de varticulacién de la experiencia del mundo® ;

el grado de warticulacién de la experiencia del yo*



T

(reflejada particularmente en la naturaleza del "concep
to del cuerpo"); y el grado de desarrollo del "sentido

de identidad separada". Esta hipétesis implica que una
gran diferenciacidén individual estd asociada a una ade-

cuada articulacién de la experiencia del mundo.

LA DIFERENCIACION EN RELACION A LA INTEGRACION, AL
AJUSTE, A LA PATOLOGIA, Y A LA MADUREZ.

En ceda nivel de diferenciacién, notamos que
son posibles variados modos de integracidén, de esta ma
nera con el desarrollo de la diferenciacién pueden asg
ciarse integraciones més complejas. El ajuste es prin
cipalmente una funcién de la efectividad de la integra
cién. Ahora bién, es posible encontrar un adecuado =--
ajuste en cualquier nivel durante el proceso de diferen
ciacién a través de diversos modes de integracién efec-
tiva. Sin embargo, hay varios grados de diferenciacién
en que existe un adecuado ajustamiento. ILa patologia -
resultante de un pobre desarrollo en la integracidén pue
de esperarse que aparezca en diferentes formas en persgQ
nes sltamente diferenciadas o en personas con una limi-

tada diferenciacidn,

La compleja relacién entre la diferenciacién
y el ajuste es particularmente clara cuando se conside

ra en conexién con algunos de los indicadores especifi
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cos de la diferenciacién. Por ejemplo: El sentido de
"jdentidad separada" puede encontrarsé en individuos -
quienes, por un lado muestran gran narcisismo y en el

otro extremo, en individuos con grandes relaciones hu-

manas.

SENTIDO DE IDENTIDAD SEPARADA.

Un sentido de identidad separada implica ex-
periencia del yo como separado del medio. Implica un
yo estructurado. Han sido consideradas tres categorias
de menifestaciones de conducta en relaciém al grado de
identidad separada: lo. En base a su forma de referen
cia desarrollada, una persona con un adecuado sentido
de identidad separada puede ser capaz de funcionar con
relativemente poce necesidad de direccién y guia de -
otros. 20. Dentro de los limites, podemos esperar -
gue una persona con un desarrollado sentido de identi
dad separada, mantenga mds firmemente su propia direc
cién en la fase de actitudes contradictorias, juioios
y valores. 3o0. Podemos esperar que una persona con
un buen sentido de identidad separada tenga una per-
cepcién relativamente estable de si mismo, bajo varia
das situsciones sociales, y asi necesita menos de - -

otros para su propia definicién.
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En un estudio con la Prueba del TAT (25), en
la cual se le pide al nifio que haga una historia acer-
ca de la l4mina que se le presenta, se encontré que =--
aquéllos que mostraban una clara dependencia de campo
en pruebas perceptuales, al tener que resolver las 1lé-
minas del TAT eren también aquéllos nifios que necesita
ban mds ayuda y guia del examinador, trabajaban con ma
yor ansiedad y tenmsién, generalmente hicieron historie
tas cortas, y trabajaron con inseguridad, pues a cada
frase, le preguntaban al examinador si lo estarian ha-
ciendo bien; en.cambio, nifios con una mayor independen
cia de campo, actuaban mds libremente en sus relatos y
no se notaba ansiedad o tensién en ellos. Creaban lar
gas historias y generalmente recurrian a formar sus --
frases tomando en cuenta a la primera persona o se&a &
ellos mismos, referian propias experiencias, que en --
algin sentido se relacionaban con el dibujo de la 1lémi

na.

Un sentido de identidad separada implica una
relativa concepcién estable de uno mismo.
DIFERENCIACION Y PERSONALIDAD,

Al nacer el nifio, se halla sumergido en un -

estado de indiferenciacién global gque no le permite eg
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tablecer limites precisos entre su yo.y el mundo exte-
rior, fendémeno que se va logrando a través de la dife-
renciacién paulatina de las estructuras y funciones --
que canelizan de menera mds apropiada los mecanismos -
adaptativos. Tal como lo afirma Witkin "en el grado -
en que una integracién mds compleja es funcién de una
diferenciacidén mayor, la presencia de modos relativa-
mente complejos de integracién puede ser tomada como
evidencia de una diferenciacidén desarrollada, junto -
con especializacidén y discriminacién® (25). La dife-
renciacidén psicoldgica que se obtiene en el transcur-
80 del desarrollo se expresa inclusive en la formacién
de controles y defensas mds estructuradas y ccmplejas
que manejen los procesos energéticos y motivacionales

del organismo.

DESARROLLO DEL CONCEPTO DEL CUERPO Y DIFERENCIACION
PSICOLOGICA.

El desarrollo de las escuelas psicolégicas -
ha permitido enseflarnos a través de diversos autores,
la relacién existente entre el desarrollo del concepto
del cuerpo y otras 4reas complejas de la conducta indi
vidual. Las caracteristicas que muestran el grado de
diferenciacién alcanzado pueden ser identificadas en -

diversas areas de actividad psicolégica. En esta linea
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de pensamiento podemos esperar que individuos que mues-
tran un mayor o menor nivel de diferenciacién en las di
versas dreas de actividad psicolégica, forman a través

de su propia ccnsistencia, su conducta. De esta amnera,
se puede anticipar una asociacién entre tales caracteris
ticas de la diferenciacién desarrollada como una forma -
articulada de experimentar el mundo, un yo diferenciado

- reflejado particularmente en un articulado concepto del
cuerpo - un desarrollado sentido de "jdentidad separada",
y el uso de controles y defensas estructuradas y especia-
lizadas. La hipdtesis de considerar la consistencia del
yo a través de diversas dreas peicolégicas, como una fun-
cién del grado de diferenciacién, ha recibido considera-
ble apoyo en estudios hechos por Witkin, Lewis, Hertzman,
Machover, Meissner y Wagner (1954); Witkin, byck Faterson,
Goodenough y Karp (1962).

Su interdés se ha relacionado con aspectos cog-
noscitivos del concepto del cuerpo, y con la dimensidén -
"articulada-global™ en particular. Ia idea de eatos - -
autores es la de que muy pronto la experiencia del nifio,
de é1 mismo y su cuerpo considerados en mayor 0 menor --=
grado como un continuo, constituyen una matriz cuerpo-
campo. Posteriormente los limites entre el cuerpo y el

mundo exterior, serdn mds diferenciados.
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Inicialmente el nifio forma el concepto de su
cuerpo en una forma global, ccnforme va creciendo, se
hace més articulada, ésto es, se desarrolla una impre-
sién del cuerpo como teniendo limites definidos dentro
de una estructura definida. En general, se ccnsidera
que un concepto articulado del cuerpo es indicativo de
una diferenciacién bien deserrollada. Witkin en su --
"concepto del cuerpo" sigue el punto de vista de que -
éste guia la percepcién del cuerpo, y sirve como um --
principio de organizacién para la percepcidén, especifi
camente cuando condiciones de estimulos relacionados a
la percepcién del cuerpo, no son enteramente definidos

y claros.

En uno de sus trabajos experimentales, Witkin
(27) siguié con interés las relaciones entre algunos as
pectos perceptuales y la posicidén del cuerpoc en el espa
cio. Observé notables diferencias individuales en la -
percepcién de la posicién del cuerpo asociada con varia
ciones sistemdticas en las condiciones del campo y algu

nos factores operantes en el cuerpo.

El método consistié en crear incongruencias -
entre un sentido de verticalidad indicado por un narod
externo y otro indicado por las sensaciones corporales.

(Prueba de Ajustamiento del Cuerpo: BAT) (Witkin 1949).
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CONSISTENCIA PERCEPTUAL.

Los objetos tienden generalmente a ser perci-
bidos en una fase estable con relacién a su iluminacién,
la poeicién en que ellos son vistos, y su distancia de
observacién. Han sido observadas, sin embargo, marca-
das diferencias individuales en el grado en que la con-
sistencia perceptual es mantenida bajo circunstancias -
dadas. Para sujetos en un extremo, la percepcién tien-
de a conformar cerradamente las caracteristicas de los
estimulos, como representado en la superficie sensorial.
Cuando la percepcidén musstra ser un estimulo directo, -
la consistencia es minima. Para sujetos del extremo --
opuesto, la percepcién corresponde mds a las caracteris
ticas estables del objeto percibido, la consistencia es

méxima.

Estas diferencias pueden ser pensadas en tér-
minos de la habilidad para encontrar un contexto oculto
o romper un campo perceptual. Aquéllos sujetos en quienes
el estimulo directo constituye una aproximecidén predomi-
nante pueden ser considerados como capaces de percibir -
un reactivo independientemente del contexto en gque ocurre,
y son descritos como sujetos de una "actitud analitica".
Por otro lado, los sujetos quienes muestran un alto gra-

do de consistencia, pueden ser considerados como suscep-
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tibles a verse fuertemente influenciados por un contexto,

en su percepcién de un reactivo interno.

Estos sujetos pasivamente acceden a la influen
cia del campo. Su percepcién es relativamente global. -
El mismo principio puede ser expresado méds generalmente
como sigue: Decir que un sujeto es relativamente diferen
ciado, significa que es capaz de operar a un alto nivel -
de diferenciacién. Puede, s8in embargo, operar a un bajo
nivel algunas veces. Operar o funcionar o no & un posi-
ble alto nivel de diferenciacién puede depender de facto-~

res motivacionales y/o de una situacién particular.

ESTRUCTURACION Y ARTICULACICON DE LA EXPERIENCIA,.

En esta seccidén nos referiremos a las diferen-
cias encontradas en nifios, en la articulacién o estructu
racién de las experiencias de la vida diaria. La eviden
cia sugiere que los nifios que tienden a experimentar ana
1{ticamente sus aproximaciones al campo, son también me-
jores para estructurar sus experiencias. En un estudio
encaminado a buscar la relacién entre la habilidad para
analizar y la habilidad para estructurar la experiencis,
la habilidad de estructuracién fué evaluada a través de
un andlisis de las respuestas del Rorchach, en nifios, -

(25) y se encontré que aquéllos que tienen una relativa
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aproximacién analitica del campo encuentran los estimu-
los del Rorchach, mds organizados que los que tienen --

una relativa aproximacién global del campo.

Como estudio colateral, fueron hechas investi
gaciones (25) sobre la memoria. La hipétesis de estas
investigaciones fué la de que los nifios mds analiticos
pueden estructurar mejor sus experiencias, y pueden re-
cordar mejor los primeros eventos de su vida. Esto sélo
se confirmé en los nifios, pero no en las nifias. Estos -
estudios acerca de la dimensién de estructuracién se en-
cuentran en periodo de experimentacién, por eso se habla

poco de ellos.

ARTICULACION DEL CONCEPTC DEL CUERPO.

El nifio que no puede percibir rdpidamente su -
cuerpo como separado del campo, tiene dificultad también
en la identificacién de una figura simple oculta en un -
disefio complejo, a diferencia de lo que ocurre con el ni
fio que tiene un claro sentido de las relaciones entre --
gente importante a su alrededor y que también tiene un -
sentido definido de su propio papel en la familia y en -

varios grupos sociales.

Las exploraciones concernientes a la experien-
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cia del yo, han sido usadas en dos direcciones: Una que
se refiere al "concepto individual del propio cuerpo” y
la segunda que se refiere a un "sentido de identidad se-

parada”.

El concepto del cuerpo, involucra obviamente
mucho méds que la informacién comin acerca del cuerpo. -
La naturaleza del concepto del cuerpo de une persona --
puede verse desde variados éuntos de vista. Para los -
fines de Witkin y colaboradores, con objetivos de inves
tigacién, interesa el grado de la articulacién del con-
cepto del cuerpo, que es el grado en que el cuefpo es -
experimentado teniendo limites o contornos definidos ¥y
las partes de estos contornos experimentadas en estruc-
turas definidas. BEn los nifios, la formacién del contor
no del cuerpo constituye un aspecto esencial para la --
emergencia del sentido de separacidén del cuerpo del me-
dio ambiente. Este proceso es continuado durante el --

desarrollo.

Se hizo un experimento (25) para comprobar que
algunos aspectos relacionados con el concepto del cuerpo
son diffciles de obtener. Se calificaron una serie de
dibujos de la figura humana por medio de una escala -
que iba de 1 a 5. Por las correlaciones encontradas

se vié que, como se esperaba, los nifios con una aproxi-
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macién analitica del campo tienden a tener un concepto
mds articulado del cuerpo (mayor ntmero de detalles en

el dibujo de le figura humana).

La naturaleza del contorno del cuerpo como -
aspecto indicador del "concepto del cuerpo" ha sido in
vestigado por Fisher y Cleveland (1958). Como indice
del grado en que el contorno del cuerpo sirve como ba-
rrera efectiva, separando el cuerpo del medio ambiente,
desarrollaron un "indice de Barrera", basados en el con
tenido del Rorchach. M4s tarde, ampliaron su "indice -
de Barrera" al Holtzman Inkblot Technique (Young, 1957~
1959), mediante el estudio de un grupo de hombres y mu-
jeres de College cuyos modos de aproximacién del campo
fueron determinados por las pruebas de Vara-Marco y la
de Figuras Ocultas. Las mujeres con altas calificaciones
en Barrere fueron significativamente més independientes
del campo en ambas pruebas perceptuales. ?gro en los =
hombres, estos resultados no se mantuvieron. En pacien

tes psiquidtricos tampoco se mantuvo esta relacién.

COMO APRENDE EL NINO A PERCIBIR EL MUNDO QUE LO RODEA.

El filésofo William James, dijo cierta vez que
el bebé sélo tiene conciencia de una "grande, ruidosa y

zumbente confusién". El bebé aprende que ciertas impre
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gsiones visuales y tactiles estdn asociadas y que con su
propia actividad puede investigar el modo como ésto su-
cede, qué sensaciones le provocarédn una cosa que tiene
visualmente un aspecto determinado cuando la toque, la
manipule o se la lleve a la boca. La forma que percibe
visualmente, corresponde a la forma que puede percibir
con sus manos. Pero al final de su primer afio, comienza
a darse cuenta de que los objetos tienen una identidad
y una existencia permanente y de que su identidad no -
cambia aunque se muevan en el espacio o se le oculten

de 1la vista. Tiene que aprender también que el aspecto
de un objeto puede cambiar cuando se le mira desde pun-
tos diferentes y a diversas dietﬁncias ¥y que hay un gran
ntmero de imdgenes visuales distintas que corresponden

al mismo objeto.

En el segundo afio se puede ver que el nifio no
siempre observa las cualidades esenciales de los objetos
que percibe; puede clasificarlos incorrectamente, aten-
diendo a caracteristicas superficiales y darles un nom-
bre equivocado, pero esto no nos debe hacer pensar que
el nifioc no percibe la diferencia entre distintos obje-

tos,

Se puede decir, que en los nifios mayores y en

los adultos, el proceso de percibir es tan rdpido y pre
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ciso que se distingue netamente del de los nifios peque-

fios. Sin embargo, la percepcién no es nunca instantdnea.

LA PERCEPCION DE LA FORMA POR LOS ADULTOS.

Los experimentos han demostrado que la percep-
cién del contorno depende principalmente de una clara di
ferenciacién en cuanto al brillo entre la superficie del
objeto y su fondo. Podrian suponerse importantes también,
las diferencias del color. En una superficie plana, una
parte parecerd destacarse del resto. Para ello, las dos
partes deben diferir en cuanto a brillo y por lo comin,
la que parece destacarse es la mds pequefia que estd gene-

ralmente rodeada por la otra.

La distincién entre figura y fondo es de funda
mental importancia en la percepcién de un material visual
més complejo, en cuyo caso puede consistir, no en un pro-
ceso perceptivo inmediato y esponténeo, sino en la selec-
cién de ciertas partes del campo que constituirdn, una fi
gura con sentido, en contraste con otras partes no signi-

ficativas del campo.

Existen muchas dificultades para la percepcidén
correcta y detallada de formas complejas y ellas derivan

de 1la incapacidad de percibir las partes de la forma in-
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dependientemente del conjunto. Los observadores no pue-
den Jjuzgar correctamente las formas debido a su incapaci

dad de aislarlas de lo que las rodea en el campo visual.

LA EVCLUCION DE LA PERCEPCION DE LA FORMA Y EL COLOR EN
Los NIfos.

Se ha visto que en los adultos la percepcién -
de la forma y el color dependen parcialmente de las fun-
ciones del ojo, y en parte de las del cerebro. Un nifio
pequefio no sélo carece de la experiencia necesaria para
percibir algunos tipos de formas, sino que 1O posee una
inteligencia suficientemente madura para hacerlo. FPor
eso se puede indicar, que el desérrollo y el modo de per
cibir del nifio son diferentes que los del adulto. La —-
percepcién de formas més complejas que contienen detalles
interiores, se desarrolla née lentamente. La incapacidad
de aislar partes de la figura del todo es méds notoria en
los nifios que en los adultos. Mayor dificultad se encuen
tra en formas incluides en otras, ya que nifios de hasta 8
6 9 afios cometen errores al tratar de localizar una figura
simple dentro de ume compleja. Los nifios se muestran atra
{dos por los colores primarios brillantes y los prefieren

e 1los colores sombrios u opacos.

ATENCION Y PERCEPCION.

La atencién es dificil de definir, pero todos
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sabemos que cuando deseamos percibir clara y correctamen
te alguna cosa, concentramos en ella toda nuestra aten-

ecién., Algunas veces, una configuracidén dentro del campo
visual parecerd distinta segin que le prestemos atencién

como figura o como fondo de otra figura.

En situacién de prueba, si sabemos de antemano
que el tiempo es limitado podemos concentrar la atencién
y prepararnos para percibir tan rdpida y correctamente -
como sea posible. Si sabemos a donde hay que mirar, pexr
cibiremos mds coses que si tenemos que perder el tiempo
buscando en el campo visual el objeto importante. Y cuan
to mds pequefla sea la zona que miramos, serd mayor la exac
titud de la percepcién. La tendencia a pasar por alto per
tes del campo, se manifiesta cuando un observador tiene -
que recorrerlo en su totalidad para percibir algo que po-
dr{a aparecer en cualquier parte. La experiencia demues-
tra que realmente percibimos muchas cosas y aspectos del

campo visual sin ponerles atencién.

EL FACTOR DEPENDENCIA-INDEPENDERCIA DE CAMPO DE WITKIN.

Hace aproximadamente 20 afios se empezaron & ha-
cer trabajos de un programa general de investigacidn (28)
en el cual se encontré que la gente difiere en la forma -

de orientarse en el espacio. El interés de Herman A, - -
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Witkin he sido desarrollado sobre los primeros descubri
mientos acerca de las diferencias individuales en la o-
rientacién en el espacio. Uno de los resultados mds im
portantes en la investigacién es que la forma en que ca
da persona se orienta en el espacio constituye una expre
8ién general de un modc mayor de percibir y envuelve un

ntmero extenso de dreas del funcionamiento psicolégico.

Una de las pruebas en las cuales se fundamenta
la teoria de Witkin, es su prueba de Vara-Marco en la -
cual se le pide al sujeto poner la vara en una ppeicién
vertical, independientemente de que su campo visual esté
inclinado hacia la derecha o hacia la izquierda o que no

esté inclinado.

El objeto de percepcién de la prueba es un ob-
jeto externo, una vara, méds bien que el cuerpo mismo, la
percepcién de la posicién de la vara en el espacio, depen
de sin embargo, en la manera del uso del cuerpo. La si-
tuacién de prueba consiste en una vara y un marco, ambos
colocados sobre un eje al mismo centro, y capaz de tener
vnae inclinacién a derecha o izquierda, separadamente o -

juntos.

Vara y marco estdn cubiertos con pintura lumi-

nosa para hacerles visibles en el cuarto completamente -
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obscuro en el que se hace la prueba.

El sujeto sentado completamente de frente al
aparato, abre sus o0jos para encontrar la vara y el mar
co en posiciones inclinadas. Su tarea es ajustar la -
vara a la posicién vertical mientras el marco queda en
su posicidén inieial o inclinado también. Hay alguna -
gente que ante este problema percibe la vara como dere
cha solo cuando es completamente alineada con el contor
no del merco inclinado. Su percepcién de la posicién -
de la vara muestra ser influenciada enteramente por su
relacién al campo, sin referencia a la posicién del - -
cuerpo. A estos sujetos se les ha llamado "dependien-
tes del campo®. Por otro lado estdn los sujetos que -
son capaces de colocar la vara en sentido vertical, des
cuidando la posicién del contorno del marco. Son capa-
ces de separar la vara de su contexto inmediato, su per
cepcién de la direccién de la vara muestra estar deter-
minada por la poeicién del cuerpo. Colocan la vara in-
dependientemente de que el marco esté inclinado o né., -
A estos sujetos se les llama "independientes del campo".
La formacién general, refleja que el grado de "dependen-
cia-independencia de campo" es un continuo que cae dentro

de dos distintas categorias.

lLa gente clasificada dentro del concepto "de-



D b

de maduracidén, pues también existe el caso de que no se
desarrolle y la persona aunque adulta, sea "dependiente

del campo".

Esta dimensién "dependencia-independencia del
campo" ha sido el resultado de los primeros estudios de
la percepcién de lo vertical en el espacio. En estos -
trabajos se plantearon tres hipétesis para confirmar eg
tas consistencias en las diferencias individuales en per

cepcién.

Una hipétesis interpreté las diferencias indi
viduales en términos de "exactitud" en la percepcioén de
lo vertical. Los resultados obtenidos con la Prueba de
Ajustamiento del Cuarto (En esta prueba se usa el mismo
aparato gque en la Prueba de Ajustamiento del Cuerpo. -
Sélo que ahora se le bide al sujeto que ponga el cuarto
vertical, independientemente de que la silla donde estd
sentado, esté inclinada o no), contribuyeron al rechazo
de la hipétesis de "exactitud". Si la exactitud para -
percibir lo vertical fuera el determinante importante -
en las diferencias individuales en estas pruebas, se es
peraria que la gente que tiene tal exactitud perceptual
en la prueba de Ajustamiento del Cuerpo, también tendria
exactitud para percibir en la Prueba de Ajustamiento del

Cuarto. Sin embargo, fueron encontrados resultados opues
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tos. Fueron encontradas altas correlaciones negativas,
indicando que la exactitud de percibir en la Prueba de
Ajustamiento del Cuerpo, tendié a ser mds inexacta en

la Prueba de Ajustamiento del Cuarto y viceversa.

La segunda hipétesis consideré que las diferen
cias individuales en las pruebas de Orientacién, (Cuarto
y Cuerpo) reflejaban diferencias en el grado de senaiti;
vidad del Cuerpo. En los primeros estudios hubo personas
gue determinaron lo vertical primeramente con referencia
a las sensaciones corporales y otras fundémentalmante con
referencia al campo visual. Considerando esto, parece po
sible que la persona "dependiente del campo" tiene poca -
gsensitividad, y la persona "independiente del campo" gran
sensitividad del cuerpo. Sin embargo, también la hipéte-
sis de "sensitividad del cuerpo™ fué rechazada. Se hizo
una correlacién con la prueba de "Ajustamiento del Cuerpo"
con los ojos abiertos y con ojos cerrados, las correla-
ciones no fueron significativas, en cambio hubo altas co
rrelaciones significativas con la prueba de Figuras Ocul
tas, que no involucra ninguna forma de la posicién del -
cuerpo y la prueba de Ajustamiento del Cuerpo en la ver-

sién de los ojos abiertos. Tales relaciones hicieron re

chazar la hipdtesis.

Una tercera hipétesis considerada para la con-
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sistencia de las diferencias individuales en percepcién,
fué considerada en términos de diferencias en la habili-
dad para encontrar un contexto oculto. Se usé la prueba
de Figuras Ocultas de Witkin (EFT). Ias correlaciones -
entre las calificaciones de las pruebas de Ajustamiento
del Cuerpo, de Vara y Marco, y de Figuras Ocultas, son -
en la mayor parte significativas dando una imdgen de - -
substancial consistencia en el funcionamiento individual
ante tan variadas situaciones. Este descubrimiento com-
prueba la hipétesis de que la habilidad de encontrar un
contexto oculto es fundamental a la dimensidén "dependen-
cia-independencia de campo®. Estes pruebas requieren d4i
rectamente la separacién de un reactivo del contexto o -
campo en que estdn ocultas. Fueron designadas como “par
te de un campo". ILa prueba de Ajustamiento del Cuarto -
en contraste, requiefe del sujeto evaluar la posicidn del
campo mismo. En esta prueba es necesario considerar Vel
campo como un todo". El peso de la evidencia dejé una -~
duda acerca de esta prueba, y se decidié no incluirla en
el cémputo de calificaciones perceptuales. Esta decisidn
fué mds tarde confirmada por los resultados de un estudio
de “factor analitico" (Goodenough and Karp, 1961). Es -
sorprendente que las correlaciones entre las califica-
ciones del EFT, que no involucra percepcién de lo verti-

cal y la prueba de Ajustamiento del Cuerpo, son general-
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mente mucho méds altas que las correlaciones entre las
calificaciones de la prueba de Ajustamiento del Cuerpo

y la de Ajustamiento del Cuarto, no obstante que ambas
gson pruebas de orientacidén dadas en el mismo aparato.
As{, los autores mencionados definieron la "dependencia-
independencia de campo" en términos de la habilidad para

encontrar un contexto oculto.

PERCEPCION DE FIGURAS REVERSIBLES.

Una figura organizada, puede ser vista en varias
formas alternativamente. Han sido observadas marcadas di-
ferenciae individuales en la medida de la alternacién. Es
tae han sido interpretadas en términos de la habilidad pa-
ra la reconstruccién de un campo. En base a ésto, se pue-
de relacionar con pruebas perceptuales. La evidencia su-
giere que esta relacidén puede existir sélo cuando las ins-
trucciones para la situacién de perspectiva reversible, re
‘quieran del sujeto alternarla lo més rdpido que pueda., - -
Newbigging (1954), usando las instrucciones de alternacién
répida, encontré correlaciones significativas entrerla "me
dida de alternacién" en tres figuras reversibles y el EFT,
Aquéllos sujetos quienes encontraron el contexto oculto en
el EFT, generalmente re-estructuraron el campo cuando se -

requirié que hicieran las pruebas de la perspectiva rever-

v
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gible (r = .35, p .0l). (25)

FUNCIONAMIENTO ANALITICO EN LA PERCEPCICN,

Las diferencias en el funcionamiento analitico
en la percepcién ha sido investigado en los primeros tra
bajos sobre la dimensién "dependencia-independencia de -
campo"”. La persona con una forma méds independiente de -
percibir el campo, tiende a experimentar su campo anal{-
ticamente. Una persona con una mayor forma de dependen-—
cia de campo tiende & experimentar su campo como una fa-
se relativamente global, pasivamente conformado a la in-

fluencia del campo o del contexto prevaleciente.

FUNCIONAMIENTO ANALITICO EN ACTIVIDADES INTELECTUALES.

El aspecto del funcionamiento analitico, ha si
do principalmente tratado por Woerner y Levine (1950), =
trabajando con un grupo de nifios de 12 afios a los cuales
se les aplicé una bateria de pruebas perceptuales y la -
prueba de Wechsler para nifios (W.I.S.C.) en cuyos traba-
jos encontraron correlaciones significativas. Las méds -
altamente significativas fueron con la escala de Ejecu-
cién de esta prueba. Con el andlisis factorial se obtu-

vieron tres diferentes factores, & saber:

I. Comprensién Verbal.- En el cual estuvieron
¥
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comprendidos los subtests de Vocabulario, Informacidén,

Comprensién y Semejanzas del W.I.S.C.

II. Atencién-Concentracién.- Aqui aparecie-
ron los subtests de Retencién de Digitos, Aritmética y
Simbolos de Digitos. Los autores pensaron que aqui de-
bian aparecer las pruebas perceptuales, sin embargo, no

tomaron parte de este factor,

III. Aproximacién Analitica al Campo.- En -
este factor entraron los siguientes subtests del W.I.S.C.:
Disefios con Bloques, Figuras Incompletas, Ensambie de Ob-
jetos; y las pruebas perceptuales: EPT, Vara-Marco, Ajus—
tamiento del Cuerpo y Ajustamiento del Cuarto.

La alta correlacién obtenida entre las califica-
ciones de la Escala de Ejecucién del W.I.S.C., indicaron
que la habilidad analitica puede formar parte de aspectos
de la inteligencia. Las correlaciones siempre fueron més
altas con la Escala de Ejecucién que con la Escala Verbal,
aunque ésta también fué significative en el grupo de los

nifios; no siendo asi en el de las nifias.

Witkin trabajé con nifios de dos edades diferen-
tes, encontrando correlaciones més altas en los nifios de
més edad; ésto concuerda con nuestros resultados en el -

I.D.P.E.M., ya que en el To. grado, las correlaciones son
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més altas que en el 40., lo que nos lleva a pensar que
los nifios méds grandes pueden ser mds independientes de
campo que los nifios de menor edad, y que las relaciones
con factores intelectuales, indican una medida de la -
forma en que se sintetizan diversas funciones a través

del desarrollo (7).

El término "aproximacién analitica del campo"
ha sido usado para el estilo de funcionamiento represen
tado en ambas conductas, perceptual e intelectual de un
individuo, que tiene la habilidad de encontrar un contex

to oculto del campo en que estd contenido.

El término “aproximacidén global del campo" ha
sido usado para describir el estilo de funcionamiento -
que involucra sumisién a la organizacién dominante del
campo y la tendencia-a experimentar un reactivo "fundi-

do" con su propio fondo o marco.

DEPENDENRCIA-INDEPENDENCIA DE CAMPO.

En base a los primeros resultados de estos es
tudios, se definié como antes hemos indicado, la dimen-
8ién "dependencia-independencia de campo" en términos -
de diferencias individuales en habilidad para separar -
un reactivo del contexto. Es posible idear situaciones

de prueba que sean similares pero en las que el campo -
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es relativamente inorganizado y distractorio més que
embebido. Parece importante establecer, sin embargo,
que las diferencias individuales en dependencia-inde-
pendencia de campo, reflejan la habilidad de encontrar
contextos ocultos especificamente, o una mayor habili-
dad general a resistir la distraccidén en funcionamien-

to perceptual.

Los resultados de los estudios de Longenecker
(1956) y Jackson (1955), muestran que hay relacién entre
la habilidad de separar un reactivo de un contexto ocul-
to y la habilidad de separar un reactivo de un contexto
distractorio. Se podria decir Que estdn midiendo lo --
mismo con diferentes nombres. Otros estudios (Thurstone
1944), se hicieron identificando una dimeneién de perci-
bir como "flexibilidad de cierre" (es la habilidad para
formar de un conjunto otro nuevo). De la similitud en-
tre esta definicién y la definicién del concepto "depen
dencia-independencia de campo", fué que se trabajé para
correlacionar estos dos conceptos. ILas pruebas que mejor
funcionaron para el concepto de "flexibilidad de oiérre"
fueron: la prueba de Figuras de Goltschaldt-Thurstone,
Figuras Ocultas de Thurstone y la prueba de Coordinacién
de las Dos Manos, las cuales se correlacionaron a las yéd

mencionadas pruebas de la bateria perceptual. Se encon-
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traron correlaciones altamente significativas. Con
éstos y otros estudios, realizados por Podell y - -
Phillips (1959), Gardner, Jeckson y Messick (1960),
en donde siempre encontraron altas correlaciones, se
podria pensar que con diferentes nombres se estd mi-

diendo la misma dimensién.

Sumarizando, Witkin ha podido establecer -
por medio de sus pruebas de percepcién de lo vertical
y de la prueba de EFT, que existe un continuo que tie
ne por polos la dependencia y la independencia de cam
PO, ¥ que la mayor parte de la gente se puede locali-
zar en la parte central de la distribucién de este con
tinuo. ' Un hecho interesante que ha podido observarse
Y que viene en gran parte a prestar apoyo a la hipéte-
gis de diferenciacién, es que mientras menor edad tie-
ne el sujeto experimentado, tiende en mayor grado a -
percibir de una manera global o dependiente del campo,
pasando a través del proceso de crecimiento a formas

méds analiticas e independientes del campo.,

Witkin piensa que “"diferencias en el modo de
percibir, pueden reflejar diferencias en el ritmo del
crecimiento psicolégico. Modos contrastantes de per-

cepcidén reflejan diferencias en el grado de progreso
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hacia el desarrollo de estructuras psicolégicas diferen

ciadas"®,

DESARROLLO DE LA PERSONALIDAD Y LA ARTICULACION DEL
CAMPO.

El término de articulacién del campo, lo usé
primeramente George S. Klein (1954), para describir un
grupo de patrones permanentes de funciones cognosciti-
vas cuya formacién y uso podrfan ser relativamente in-
dependientes del conflicto entre pulsiones. Por lo tan
to, se trataba de estructuras que parecian estar'desli-
gadas de funcionee defensivas. ILos estudios de control
cognoscitivo suponen la existencia de dos dimensiones -
de organizacién, y Riley Gardner (9), pensé en ellas co
mo tendencias organizadoras de tipo adaptativo. En lo
que se refiere al problema de las diferencias individua
les en percepcién, Gardner concibe a éstas, como distin
tas aproximaciones adaptativas a la realidad, todas ellas
efectivas en cuanto a su funcién. Una percepcién efecti
va no indica la ausencia de motivacién. ILa percepcién -
forma parte de un acto adaptativo mayor, que trae a nues
tra experiencia algunas de las cualidades de los objetos,
Partiendo de la existencia de estructuras con independen

cia relativa del conflicto y que corresponden al nivel -
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de funcionamiento del proceso secundario, podemos defi-
nir a partir de éstas, las bases de los controles cog-

noscitivos como principios de organizacién, como reque-
rimientos adaptativos mds que por conflictos, aunque no

se encuentren totalmente desligados de ellos.

LA ARTICULACION DEL CAMPO,

El nombre de articulacién del campo ha sido -
usado para designar funciones relacionadas con la aten-
cién selectiva y que Witkin, ha descrito como "dependen

cia-independencia de campo".

La articulacién del campo ha sido considerada
por Gardner, como un principio de organizacidén cognosci
tiva, encargado de dirigir la atencién selectivamente,
bajo determinadas sifuaciones de estimulacidén, mds bién
que aquéllos procesos gque subyacen a la intensidad y ca
lidad de la atencién una vez dirigida hacia cierto pun-

to.

Gardner propone, que cuando un sujeto debe lo
calizar en un campo visual complejo, una figura simple
experimentada previamente, se pone en accién un proceso
de atencidén selectiva, que pretende localizar dicha fi-
guré, no ddndole importancia a las partes irrelevantes

de dicha configuracién. Este proceso de atencién selec
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tiva (articulacién del campo), se lleva a cabo median-
te una serie de mecanismos estructurales. Como dice -
Gardner, "la formacidén reticulada, bajo control corti-
ical, dirige la facilitacidén-inhibicién selectiva de --
las células especificas de la retina por medio de un -
proceso continuo gque gradualmente ajusta las activacio
nes de la retina y por lo tanto la representacién cor-
tical, para corresponder a la imagen recordada de la -

figura simple”.

ARTICULACION DEL CAMPO Y ORGANIZACION DE LA PERSCNALIDAD.

La hipétesis general de Witkin, consiste en -
considerar la existencia de ciertas matrices estructura
les, a partir de las cuales, por medio de un proceso de
diferenciacién e integracidén, se van constituyendo los
aspectos formales de la personalidad. Como expresa es-
te autor, "la gente ha preferido modos estables de fun-
cionamiento cognoscitivo que encuentran expresién en mu
chas areas de sus actifidades rerceptuales e intelectua
les. Estos estilos cognoscitivos parecen a su vez,‘ro—
flejar y desempefiar un papel en importantes aspectos de
la adaptacién personal. La gente puede ser caracteriza
da, segun parece, en maneras que trascienden las catego

rias tradicionales de percepcién, inteligencia y perso-



_38_
nalidad®.

ANTECENDENTES DE LA PRUEBA DE FIGURAS OCULTAS.

En 1926, Gottschaldt hizo un experimento en
el que le pedfa al sujeto localizar dentro de una fi-
gura compleja, una simple. Mds tarde, (1950) Witkin
le hace una modificacidén a la prueba de Gottschaldt y
usa una prueba con 24 reactivos, que 41 usé colorean-
do la figura compleja para aumentar el grado de difi-
cultad. El tiempo limite para resolver cada reactivo
era de 5 minutos.

Jackson (1956), usa una forma corta de la -
prueba de Witkin, usando sdlo 12 reactivos y con un -
tiempo limite de 3 minutos, ya que la media de tiempo
tomada para resolver.cada reactivo, nunca fué mayor -
que este tiempo, en los experimentos hechos anterior-
mente. Witkin (1962), usé esta forma corta, sacando
al azar 12 reactivos que son los que nosotros usamos

en el I.D.P.E.M,
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PLANTEAMIENTO DE PROBLEMAS Y FORMULACION DE HIPOTESIS.

En virtud de que nuestra investigacién inclu-
ye intereses tanto tedéricos como psicométricos, hemos -
incluido en nuestro estudio un andlisis dividido en tres

secciones fundamentales:

a) La relacién del Test de Witkin con otras

pruebas (Disefios con Bloques del W.I.S.C.).

b) Un estudio sobre la variabilidad encontra-
da debida al sexo, grado escolar y medio socio-econdémico.
Estos tres grandes factores de variabilidad sirven de as
pectos modales de andlisis en todas nuestras exploracio-

nes.

¢) Por Wltimo incluimos un estudio de consis-
tencia interna de la prueba correlacionando por el méto-
do de Pearson, los resultados encontrados entre las cali

ficaciones de los reactivos nones y los reactivos pares,

Con base en estos andlisis, hemos desarrollado

las siguientes hipdétesis:

1) Siguiendo los hallazgos dé Woerner y Lewin
(1950), hemos predecido una alta relacién entre el Test
de Witkin y D.B. del W.,I.S.C. En virtud de que las fun-
ciones subyacentes medidas por ambas pruebas son bdsica-

mente similares, particularmente en las dreas de "aproxi
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macién analitica del campo" y "factor espacial®. De
ser consistente esta relacidén, nuestra prediccién es
en el sentido de que habrd poca diferencia en la re-
lacién Witkin-D.B. entre los sistemas estudiados y -
con relacién al sexo, pero la diferencia de esta re-
lacién con respecto a la edad y el grado escolar de-

berd ser mayor.

2) FKNuestra segunda hipétesis concierne a
predecir diferencias en el Test de Witkin en la varia
ble: "respuestas correctas®, entre 168 tres sistemas
escolares estudiados y entre los dos sexos y dos gra
dos escolares. De permitirse lﬁ posibilidad de que
el Test de Witkin pueda ser utilizado como una medi-
da del desarrollo, nuestra prediccién es en el senti
do de encontrar diferencias mds altas en relacién al
grado escolar que con respectc a las otras dos varia
bles. Esto serd igual en respecto a la variable - -

"tiempo de reaccién",

La tercera parte de nuestro estudio no com
cierne realmente con aspectos tedéricos, sino que por
estar referido a estudios psicométricos sobre la - -

prueba, solamente indicamos los siguientes andlisis;

a) Correlacién entre reactivos pares e im
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pares de la prueba en la muestra total.

b) Estudio sobre el indice de dificultad de
los reactivos en el primer afio de aplicacidén del test,

considerando el grado escolar y el sexo.

¢) Andlisis de las diferencias por grado es-

colar entre 40. y To. grado y por sexo de cada reactivo.

CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA.

La muestra estd constituida por nifios de tres
diferentes sistemas escolares: Sistema I, pertenecien-
te a las escuelas privadas; el Sistema II, que correspon
de a las escuelas de la Unidad Independencia (Unidad Ha-
bitacional del I.M.S.S.); y por dWltimo el Sistema III,

formado por escuelas ‘oficiales.

Los tres Sistemas escolares representan tres
grandes divisiones de sistemas socio-econémicos en Méxi-
co; el Sistema I estd formado por la clase media alta; -
el Sistema II representa la clase media baja;‘el Sistema
III se forma por la clase obrera o comerclantes en peque
fio de la ciudad. Lo primero que tuvimoé que hacer, fué
levantar un estudio demogréfico (13), que comprendid la
investigacién de cerca de 100 variables personales, fa-

miliares, escolares y socio-econémicas, las cuales per-
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mitieron obtener informacidn acerca del grado potencial
de estabilidad de los examinados en la escuela. La re-
coleccién de informacién se hizo directamente con los -
padres, haciéndoles una entrevista en su hogar para con
firmar los datos dados por los nifios, obteniéndose ade-
mds la autorizacidén para que sus hijos tomaran parte en

nuestro trabajo.

Los requisitos indispensables para seleccionar
al nifio fueron: a) que sus padres y é1 fueran mexicanos
por nacimiento, b) que pensaran dejarlo en la misma es-
cuela por lo menos tres afios, y ci que tuviera durante
el periodo de febrero a octubre; la edad especifica que

se requeria para nuestro trabajo.

Cada uno de los Sistemas Escolares, estd forma
do por nifios de ambos sexos y de tres diferentes edades,
escogidas de tal modo gque al cabo de loas tres afios de -
trabajo, quedara cubierta toda la educacién primaria y
secundaria. Para los nifioe de ler. afio de primaria, la
edad fué de 6.8 afios; para los de 40. de primaria fué -
de 9.8 afioe y para los de lo. de secundaria 12.8 afios,
dando un mdrgen de aplicacién de 15 dfas, antes o des-
pués de la fecha en que cumplieran dicha edad. ILa - -
I.D.P.E.M.* cuenta con 450 casos distribuidos de la si-
guiente forma:

* Investigacién de la Personalidad del Escolar Mexicano.



2%~

200 - Sistema I
150 - Sistema II
100 - Sistema III

La muestra que se utiliza en este trabajo fué
obtenida de la anterior, pero se reduce a 225 casos por
que en el ler. afio de primaria no se aplica esta prueba
por considerarse demasiado dificil para los nifios de es

ta edad.

Los casos de la muestra del presente estudio
estdn distribufdos en la forma en gque indica el cuadro

que se presenta a continuacidn:

SISTEMA I SISTEMA II SISTEMA III TOTAL POR

GRADO

H M " H M H M H M

4° 23 19 17 15 1L 13 51 45

7° 28 25 28 18 14 16 70 59

TOTAL 51 44 45 33 25 27 121 104

TOTAL
POR 95 78 52 225
SISTEMA

MATERIAL Y PROCEDIMIENTO USADO.

La prueba de Figuras Ocultas de Witkin consta

de doce figuras complejas a colores y seis figuras sen-
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cillas que se presentan en blanco y negro. La forma de
presentacién es en tarjetas separadas para evitar que -
el sujeto pueda ver la figura compleja al mismo tiempo
'que su correspondiente figura simple. Ia prueba tiene
una figura de ensayo para saber si el nific ha entendi-

do la tarea que debe realizar.

Las instrucciones que se le ddn al sujeto son
las siguientes: "Te voy a enseiflar unos dibujos a colores
que gquiero gue veas en su totalided y todo el tiempo que
te los muestre, después te enseflaré una figura sencilla
que también verds todo el tiempo que yo te diga. Una -
vez que hayas visto esta figura,vte‘voy a volver a ense
flar la primera figura y td debes encontrar la figura --
simple dentro de la primera figura a colores que te en-

sefié. La debes encontrar del mismo tamafio y en la mis-

ma posicién. Una vez que la hayas encontrado con la --
vista, me dices para que la seflales con este pincel, de
bes trazar todas sus lineas. Si se te olvida como es -
la figura simple, puedes pedirme que te la ensefle tqdaa
las veces que necesites. Entendiste? Vamos a empezar

con ésta,

Primero se le muestra al nifio 1la figura com-
pleja, durante 15", Se dé4 vuelta a la tarjeta y se le

ensefia la figura simple por espacio de 10". Una vez -
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pasadc el tiempo, se le vuelve a ensefiar la primera fi-
gura en la cual deberéd encontrar la figura simple. Si
el nifio nos sefiala una figura que no sea del mismo ta-
mafio © que no esté en la misma posicién que la que no-
gotros le enseflamos, le podemos decir: "recuerda que -
debe ser del mismo tamafio y estar en la misma posicién™.
Nunca se debe sugerir que la puede ver otra vez, sdlo si
el sujeto pide que se le ensefie, se le puede volver a en
seflar las veces que lo pida; cada re-examen serd de 10"
y no se tomarén en cuenta para el registro del tiempo.
El tiempo de trazo se empieza a tomar desde que se le
muestra al sujeto por segunda vez la figura compleja y
termina cuando acaba de trazar la figura simple correc-
tamente. El tiempo médximo para encontrar cada figura,
es de 180". Si pasa este tiempo, se pasard a la siguien
te figura. La prueba no se suspende, sino que se le - -

muestran siempre las 12 figuras al sujeto.

El orden de presentacién de las figuras estd
hecho al azar, sélo se tomé en cuenta que nunca estuvie
ran dos figuras sencillas iguales seguidas una de otra,
para que el sujeto no trate de buscar desde la primera
presentacién de la figura compleja, alguna figura senci
1lla determinada y se fije en la totalidad de la figura

que se le presenta.
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Los resultados se vacian en un protocolo espe

cial que contiene las siguientes variables:

Nimero de Errores que el sujeto tuvo en la lo
calizacién de cada figura antes de localizarla correcta

mente.

Ntumero de Re-exdmenes que necesité el sujeto

para poder trazar la figura correctamente.

Tiempo que le tomé al sujeto trazar cada una

de las figuras.

Datos que se registran en la calificacidn de

la prueba:

Nimero de figuras correctamente encontradas -

antes de los 180" de tiempo mdximo.

La Media del Tiempo requerido para encontrar

cada figura correcta.

La Media del Tiempo Total, tomando en cuenta
aquéllas figuras que trazdé correctamente y las que no

encontré.

El nimero de errores en las 12 figuras, este
dato es independiente del numero de figuras correctas

ya que durante los 180" puede tratar de localizarla sin
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que sea la correcta.

El nGmero de re-exdmenes que necesité el suje
to durante las 12 figuras, que al igual que el dato an-
terior, es independiente de que la figura sea encontra-

da o0 no.

El procedimiento usado para trabajar con los

datos, fué el siguiente:

La muestra total se separdé por Sisteme Escolar,
por Grado Escolar y por Sexo. De cada uno de estos gru-

pos, se sacé la Media Aritmética y la Desviacién Standard.

Para saber si la diferencia entre cada uno de
los grupos era o no significativa, se trabajé con la "t"

de student.

Se correlacioné cada uno de estos grupos con
el subtest D.B. del W,I.S.C. Y para saber si la diferen
cia era significativa entre sexo y grado escolar para ca

da uno de los reactivos, se usé la férmula de la X2.
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RESULTADCOS OBTENIDOS.

TABLA I

CORRELACION DE D.B. DEL W.I.S.C. CON WITKIN
POR SISTEMAS ESCOLARES

KN

SISTEMA I = .71 95

SISTEMA IT = .71 78

SISTEMA III = .72 52
TABLA II

CORRELACION DE D.B. DEL W.I.S.C. CON WITKIN
POR GRADO ESCOLAR

N

40. ARO = .56 96

70. A0 = .39 129
TABLA III

CORRELACION DE D.B, DEL W.I.S.C. CON WITKIN

POR SEXO
N
SEXO MASCULINO = .69 121
SEXO FEMENINO = .70 104
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TABLA IV

MEDIA Y DESVIACION STANDARD DEL NUMERC DE ACIERTOCS
DE WITKIN POR SISTEMA ESCCLAR

SISTEMA I SISTEMA II SISTEMA III
X = 17.89 X=17.53 X =17.25
= 3056 = 3069 = 3064

PRUEBA "t" ENTRE SISTEMA I Y SISTEMA III
t = 1.04 diferencia no significativa

TABLA V

MEDIA Y DESVIACION STANDARD DEL NUMERC DE ACIERTOS
DE WITKIN POR SEXO

SEXO MASCULINO SEXO FEMENINO
X = 8.00 X=17.18
= 3'67 = 3052

PRUEBA "4t" ENTRE SEXC MASCULINO Y SEXO FEMENINO
t = 1.70 diferencia no significativa

TABLA VI

MEDIA Y DESVIACION STANDARD DEL NUMEROC DE ACIERTOS
DE WITKIN POR GRADO ESCOLAR

40, ARO To. ARO
x = 4.73 x= 9‘76
= 2-93 = 2-37

PRUEBA “t" ENTRE 4o0. GRADO Y 7o. GRADO
t = 14.7 diferencia significativa mayor que .0l
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TABLA VII

MEDIA Y DESVIACION STANDARD DEL TIEMPO DE REACCION
POR SISTEMA ESCOLAR

SISTEMA I SISTEMA II SISTEMA III
X = 95.36" X = 100.77" X = 102.36"
= 48.66" = 48,72" = 22.04"

PRUEBA "t" ENTRE SISTEMA I Y SISTEMA III
t = 1.20 diferencia no significativa

TABLA VIII

MEDIA Y DESVIACION STANDARD DEL TIEMPO DE REACCION
POR SEXO

SEXO MASCULINO SEXO FEMENINO

X = 93.90" X = 106.07"
= 47.29" = 46.49"

PRUEBA "t" ENTRE SEXO MASCULINO Y SEXO FEMENINO
t = 1.94 diferencia no significativa

TABLA IX

MEDIA Y DESVIACION STANDARD DEL TIEMPO DE REACCION
POR GRADO ESCOLAR

40, ARO To. ARO
X = 136.84" X = T1.75"
= 29,91" = 37.63"

PRUEBA "t" ENTRE 40. GRADO Y 7o. GRADO
t = 14.46 diferencia significativa mayor que .01l
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TABLA X

CORRELACION POR EL METODO DE PEARSON ENTRE REACTIVOS
PARES Y NONES DE LA PRUEBA DE WITKIN

r=-77

TABLA XI

GRADO DE DIFICULTAD DE LOS REACTIVOS. MUESTRA TOTAL

REACTIVO NUMERO DE NINOS QUE PORCENTAJE
LO RESOLVIERON

5 108 48.0%
12 111 49.3 %
6 123 54.6 %
it 136 60.4 %
8 136 60.4 %
9 137 60.8 %
11 140 62.2%
7 142 63.1%
3 153 68.0%
10 154 68.4 %
4 192 ‘ . 85.3%

2 203 90.2 %



SEXO MASCULINO

Reactivo

12
5
6

11

wH g w o

10

N &

Nimero
Correcto

63
64
T2
76
78
78
78
81
89
90
101
113

%

52.0%
52.8%
59.5%
62.8%
64 .4%
64.4%
64 .4%
66.9%
73.5%
76 .0%
83.4%
93.3%
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TABLA XII

SEXO FEMENINO

Reactivo Numero
Correcto

44
48
51
55
58
59
64
64
64
64
90
91

%

42,3%
46.1%
49.0%
52.8%
55. 7%
56 . 7%
61.5%
61.5%
61.5%
61.5%
86.5%
87.5%

12

- ® K W OO Wm

1l
10

N & w

GRADO

Reactivo KNimero
Correcto

19
21
21
29
30
33
37
38
40
48
68
15

%

19.7%
21.8%
21.8%
30.2%
31.2%
34.3%
38.5%
39.5%
41.6%
50.0%
70.8%
78.1%

GRADO DE DIFICULTAD DE LOS REACTIVOS POR SEXO Y GRADO ESCOLAR

GRADO

Reactivo Niémero

Correcto
5 87
12 92
6 102
11 102
8 103
7 105
3 105
a1 106
9 108
10 114
4 124
2 128

%

67.4%
71. 3%
79 .0%
79.0%
79.8%
81. 3%
81. 3%
82,1¢
83.7%
88, 3%
96 ,1%
99.2%
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TABLA XIII

DIFERENCIA ENCONTRADA EN CADA REACTIVO ENTRE
40. Y To. GRADO ESCOLAR

REACTIVO RESULTADO
al 23.4 diferencia significativa mayor que .00l
2 2.6 diferencia no significativa
3 7.9 diferencia significativa mayor que .0l
4 4.0 diferencia significativa mayor que .05
5 23.7 diferencia significativa mayor que .00l
6 32.9 diferencia significativa mayor gque .00l
7 15.9 diferencia significativa mayor que .00l
8 18.8 diferencia significativa mayor que .00l
9 25.8 diferencia significativa mayor gue .00l
10 17.4 diferéncia significativa mayor que .00l
11 13.7 diferencia significativa mayor que .00l
12 29.6 diferencia significativa mayor que .00l
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TABLA XIV

DIFERENCIA ENCONTRADA EN CADA REACTIVO ENTRE

REACTIVO

W ® 3 6O W\ & w N

T
N H O

1.82
.28
1.17
.09
1.30
1.11
.07
.69
.54
1.34
.00
-39

la
la
la
la
la
la
la
la
la
la
la
la

RESULTADO

diferencia
diferencia
diferencia
diferencia
diferencia
diferencia
diferencia
diferencia
diferencia
diferencia
diferencia

diferencia

no

no

no

no

no

no

no

no

no

no

no

no

es

es

es

SEXO MASCULINO Y SEXO FEMENINO

significativa
significativa
gignificativa
significativa
significativa
significativa
significativa
significativa
significativa
significativa
gignificativa
significativa
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ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS.

El andlisis que realizaremos de nuestros resul
. tados seguird el orden gque hemos establecido en nuestras
hipétesis (Ver Cap. II) por lo que iniciamos nuestro es-
tudio observando la relacidén encontrada con el Sub-test

de Disefios con Bloques del W.I.S.C. La Tabla I nos mues
tra la relacién entre D.B., y el EFT por sistemas escola-
res. La correlacién incluyé la muestra total de casos -
de 40. y To. grado en los tres sistemas. Como podemos -
observar las correlaciones son muy altas en los tres sis
temas a un alto nivel de significancia (.005). Este ha-
llazgo ratifica la primera parté de nuestra hipétesis en
el sentido de que no existen diferencias debidas a facto
res socio-econdmicos en la relacién entre aquéllos facto
res medidos por el EFT y aquéllos otros subyacentes al -
Sub-test de D,.B.

Podemos por lo tanto considerar una gran cons-
tancia en la relacidén entre tales variables, las cuales
al menos en el sentido que manejamos nuestra prueba, son
indicativas de una gran consistencia. Por otro lado, la
Tabla II nos indica la variabilidad de las relaciones -
con respecto al grado escolar, ya gque los resultados se
presentan con la tendencia predicha. En efecto, obser-

vamos que la relacién es menor en el To. grado que en el



- 66 -

40.

La Tabla III, nos muestra que la relecién en-
tre las variables investigadas no se ven influenciadas
por el sexo, ya gque los resultados no indican diferen-
cias fundamentales. La conclusién seria en el sentido
de que los puntos esenciales de nuestra hipétesis I, -
han sido confirmados ratificando asi mismo los hallaz-
gos de Witkin por un lado y de Woerner y Levine por el
otro, en cuanto a la alta relacidén entre la habilidad
para encontrar elementos ocultos en un contexto percep
tual y los rendimientos del Sub-test de D.B. que inclu
yen factores tales como el S (espacial) de Thurstone y

procesos de andlisis y sintesis segin Rapaport (18).

Particularmente es importante la observacién
de la variacién en léa relaciones encontradas en el 4o.
y To. grado, la cual podria ser directamente asociada
dentro de la linea de pensamiento de Witkin a una di-
ferenciacién incrementada de ambos factores con la edad,
en la forma que tratamos este aspecto en el Capitulo I.
Por supuesto, la consistencia de nuestras afirmaciones
dependerd de la ratificacién de los datos en los afios
posteriores de la Investigacién. Aqui simplemente indi
camos, como el EPT se muestra como un instrumento Util

en estudios sobre el desarrollo. ILa Tabla VI, muestra
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con claridad esta capacidad discriminativa de nuestra

prueba (lo cual ratifica taﬁbién nuestra hipétesis II),
ya que la prueba "t" comparando los puntajes de nimero
| de aciertos para 4o0. y To. grado, mostré diferencias -

eltamente significativas (p = .01).

La Tabla IV es claramente indicativa de la -
misma tendencia encontrada en nuestros andlisis anterio
res en el sentido de que la variabilidad de los sistemsas
en su aspecto socio-econémico, no afecta en forma signi-
ficativa, los rendimientos en el Test de Witkin y lo mis
mo ocurre de acuerdo con los datos proporcionados por la
Tabla V, en donde y a diferencié de lcs hallazgos repor-
tados por Witkin (26) no se aprecian diferencias ligadas
al sexo. En cuanto a le variable "Tiempo de Reaccién",
mostramos nuestros resultados en las Tablas VII, VIII y
IX. Los datos son consistentes con la tendencia encon-
trada anteriormente, ya que no se observan diferencias
significativas en los tres sistemas investigados. ILo
mismo podemos decir en relacién al hecho de que las di-
ferencias encontradas en relacién al sexo no son signi-
ficativas, no obstante que, observamos una tendencia en
el grupo femenino a que su tiempo de reaccién tienda a
ser més alto. Por otro lado, el promedio de tiempo de

reaccidén encontrado en el 4o0. grado si fué significati-



vamente mds alto que en el To. grado, lo cual nos indica
que es ésta también una variable importante para consi-

derarla como una medida del desarrollo.

La tercera parte de esta seccidén se refiere a
algunas indicaciones psicométricas pertinentes. ILa Tabla
X, nos muestra una correlacién de .77 entre nuestros reac
tivos pares y los nones, resultado que aun sin corregir
por el método de Spearman-Brown, nos indica una consis-
tencia interna bastante adecuada de 1la prueba, Este da-
t0o es importante en la medida que nos permite garantizar
un buen nivel de confianza en su utilizacidén como instru-

mento para medida del desarrollo.,

La Tabla XI representa un andlisis de los indi

ces de dificultad gue presentaron los reactivos,

Como se puede observar, la dificultad gue los
reactivos presentaron fué variable en los dos diversos
grados escolares, aunque algunos de ellos fueron consis-
tentes en este respecto, tanto en el 40. afio como en el
To. Los resultados del grupo total se muestran en la -

misma tebla.

La Tabla XII nos muestra también la dificultad

que. ceda reactivo demostrdé para los sexocs donde podemos
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apreciar algunas diferencies, en cuantc al orden, sin
embargo, y como observamos en la Tabla XIV, tales d4i-
ferencias no son estadisticamente significativas. Es-
tos dos Ultimos resultados tienen el valor de ratificar
las hipétesis de Witkin de gque la habilidad para encon-
trar figuras o estimulos embebidos en un campo percep-
tual, estdn Intimamente ligadas a un factor de desarro-
1llo y consecuentemente representan una modalidad del -
proceso de diferenciacidn cognoscitiva. Reforzamos aqui,
nuestras hipdtesis, de que el sexo y el nivel socio-eco-
némico, no han influido significativamente en el desarro

1llo de esta habilidad.

En la Tabla XIII encontramos un estudio donde
analizamos las diferencias mediante la X2 en cada uno -
de los reactivos., Como se puede apreciar todos ellos -
se mostraron mds dificiles para el grupo de 4o0. afio que

para el de To. grado.



SUMARIO Y CONCLUSIONES.

Estudios realizados por Witkin Yy colaboradores,
Yy verificados por otros autores a través de estudios sis-
temdticos durante 20 afios de investigacidn, han tratado -
de medir el desarrollo infantil = partir de ciertos com-
rortamientos que incluyen conceptos comoc son el ajuste -
de los individuos a si mismos y a su medio embiente, a -
procesos patclégicos y al papel que juegan dentro del --

concepto de maduregz emocional,

Estos intereses han surgido en los dltimos aflos
como una consecuencia del desarrollo de los conocimientos
alcanzados experimentalmente en los laboratorios psicolé~
gicos, donde se han desarrollado técnicas de medicidn pa-
ra aquéllos procesos que forman parte importante de los -
estilos, mediante loé cuales los individuos regulan sus -
propias experiencias y permiten una confrontacién adecuada

de factores stressantes del medio ambiente.

Tales procgsos han sido llamados por Klein (1954)
"principios de Control Cognoscitivo", en virtud de haber
relacionado algunas de sus funciones al control y mane jo
de impulsos por vias y procedimienios que no son en es-

tricto sentido defensas.

Dentro de estos principios de control, ha sido
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aislado por Witkin, uno llamado de "dependencia-indepen
dencia del campo", el cual ha podido ser seguido a tra-
vés de procesos relativamente simples de conducta, has-
ta otros comportamientos que requieren un alto grado de

articulacidén de experiencias.

La eficiencia de este factor parece por un la
do, ser el resultado de factores genéticos y el papel -
del aprendizaje por otro, dando como resultante el gra-
do relativo de diferenciacidén e integracién de los indi
viduos. ILa profunda relacién que guardan con el.desa-
rrollo cronolégico de los sujetos, sugiere su emergen-

cia gradual a lo largo del desarrollo evolutivo.

Alguncs "indicadores" importantes seguidos por
Witkin en sus estudios, son tres canales especificos que
refieren informacidén de aspectos perceptuales diferentes
pero relacionados. Estos son aspectos relacionados con
la "articulacidén de la experiencia del mundo%, la'arti-
culacién de la experiencia del yo" (reflejada particular
mente en la naturaleza "del concepto del cuerpo") y 1la
tercera referida al desarrollo del "sentido de identidad

separada",

Investigaciones a diversos niveles han puesto

en manifiesto la complejidad de los factores que inter-
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vienen en el proceso de estructuracidén de tales varia-

bles. Cuasndo éstas estan conformades, determinan desde
la habilidad de una persona pars orientarse en el espa-
cio, hasta su habilidad para integrar y organizar el ma
terial de las pruebas de Manchas de Tinta, representar

un papel mds o menos activo dentro de un contexto de re
laciones sociales o incluso poder encontrar un estimulo

simple, oculto en un campo perceptual complejo.

El aspecto quizd sobrssaliente de estas inves
tigaciones es que la variabilidad tan grande de conduc-
tas representadas parece estar regulada por este princi
pio de "dependencia-independencia del campo™, siendo por
otro lado posible su medicidén & través de técnicas rela-
tivamente sencillas. Por supuesto que tal sencillez, ha
8ido el resultado de complejos estudios de laboratorio

como hemos expresado en la primera parte de esta tésis.

Una de estas técnicas de medicidén nos represen
ta el Test de Figuras Ocultas (EFT) de Witkin, que hemos
estudiado en este trabajo y que forma parte de la bateria

del I.D.P.E.M.

Con base en las anteriores consideraciones,
hemos hipotetizado que si las variables del desarrollo

a gque nos hemos referido son en efecto, una consecuen-



=73 =

cia del grado de diferenciacidén emergente a través de
las edades evolutivas, habremos de encontrar diferen-
cias significativas en los diferentes grados escolares
estudiados por nosotros, y por el contrario, no deberdn
verse afectados en forma significativa, pof otros facto

res tales como el sexo y nivel socio-econdmico,

Nuestros resultados han corroborado las hipé-
tesis, indicéndonos, 1) Diferencias estadisticamente -
significativas entre 40. y 7o. grado, tanto en la cali-
ficacidn total del EFT, como en cada uno de los items -
gue lo componen, 2) Que no existen diferencias estadis
ticamente significativas ligadas al sexo. 3) Que los -
tres sistemas socio-econdmicos estudiados por nosotros

no mostraron diferencias entre si.

Por otro lado, nuestros hallazgos se refieren
al hecho de haber encontrado una relacidén importante con
otras funciones intelectualss como son aguéllas medidas
por el subtest de D.B. del W.I.S.C., lo cual ratifica -
la inclusién manifestada por Woerner y Levine (1950) de
este factor de Witkin dentro de un factor de "aproxima-
cién analitica al campo". Por otro lado, y de acuerdo
con nuestros resultados para 4o. y 7o. grado, observa-
mos que la relacién entre ambas variables (EFT y D.B.)

aunque siguen siendo importantes en el T7o. grado tien-
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den a disminuir lo cual muestra una tendencia a su di-
ferenciacidn en afios posteriores. Esto sélo puede ser
ratificado en subsecuentes investigaciones que permitan

su verificacidén en edades posteriores.

Sintetizando, podemos decir que los estudian-
tes del 7o. grado mostraron una mejor capacidad de en-
contrar figuras simples dentro de contextos perceptua-
les complejos, que los alumnos de 4o0. afio, de lo cual
inferimos una mejor organizacién y desarrollo de su -
"sentido de identidad separada", una mejor "articula-
cién de su concepto del yo" y una manera més "articu-

lada de organizar los eventos del mundo externo".

Por supuesto podemos indicar que esta parte
de nuestros hallazgos habrd de vincularse en el futuro
a otros procesos gue forman parte de intereses mds va-
riados y complejos en nuestro proyecto de investigacién.
Las correlaciones con otras pruebas de la bateria, nos
permitirdn vincular estos aspectos cognoscitivos con -
otros de tipo motivacional, intelectual y de aprendiza
je. Podremos observar que relacidén guardan con la es-
tructuracién de respuestas a las Manchas de Tinta, y -
por otro lado, como forman parte de patrones conductua
les en las maneras de confrontar y defenderse de los -

problemas de la vida, el grado en que los diferentes
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estilos de educacién familiar, afecta la emergencia y
desarrollo de estos procesos cognoscitivos y el signi-
ficado que tienen dentro del "sindrome pasivo" reporta

do por el Dr. R. Diaz-Guerrero (5).

Otra consecuencia importante serd poder di-
mensionalizar méds adelante, las diferencias con otras

culturas cuando sea posible el andlisis transcultu;al,

lo cual permitiréd recabar informacién de la forma en

L ]
que estos conceptos de identidad separada, juegan en

relacién a la organizacidén de la familia, dentro.del
contexto marcado por nuestro propio desarrollo econdémi

co de una sociedad en cambio hacia la industrializacién.
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