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I

INTRODUCCTION

A través del tiempo la humanidad se ha preocupado-
por la transmisién de los conocimientos. En un princi -
pio los hombres se comunicaban sus experiencias por - -
medio de la expresién verbal. Después empezd a hacer --
uso de los grabados y finalmente de los simboios que --

se usan en la actualidad en los diferentes idiomas.

Después de la invencidn y aplicacién de la impren-
ta en Europa, el simbolo escrito empezd a ser accesible
a través de la lectura a un mayor ntmero de gente. Esta
habilidad para leer se encontraba limitada en un prin--
cipio a grupos selectos de personas. Con la evolucidén -
del hombre ha evoluqionado también la préctica pedagd -
éica y los gobiernos se han interesado por dar una en -
sefianza béasica al mayor nGmero de habitantes de su - --
pais. Para ello es necesario ensefiar a leer a la mayo -
ria de los integrantes de una sociedad dada y de este -
modo, se facilita la comunicacidén de conocimientos a --

las grandes mayorias.

Maltiples investigaciones se han centrado en las -

teorias del aprendizaje, tratando de determinar mejo --



res métodos de ensefianza, para que la asimilacién de --
los conocimientos en diversos niveles escolares sea - -

mejor.

A pesar de los intentos por mejorar las técnicas -
de ensefianza, se han encontrado a grupos de individuos-
que no asimilan el proceso de la lectura. Esto es espe-
cialmente dramético en el medio infantil, ya gue se es-
pera que cualquier nifio en edad escolar y con capacidad
intelectual normal, asimile los elementos bésicos para-

el aprendizaje escolar como son: La lectura y la escri-

tura.

Sabemos que los nifios que presentan retardo o in -
capacidad para el apréndizaje de la lectura y la escri-
tura, presentarén problemas a largo plazo, que van des-
de el retraso escolar hasta problemas de ajuste al me--
aio social, familiar y escolar. En algunos casos extre-
mos se pueden encontrar alteraciones emocionales que --

desvien el desarrollo de la pérsonalidad.

A pesar de los diversos esfuerzos realizados por --
los investigadgres, la identificacién de los nifios con-

problemas de aprendizaje, no se realiza, sino hacia el -



final del primer afio escolar, cuando se hace evidente --
1

que el nifio ha logrado muy poco o ningfin avance en el --

aprendizaje de los elementos bésicos para la lectura y--

la escritura.

Durante el tiempo en gque el nifio se ve expuesto - -
a la ensefianza, también se ve expuesto a frustraciones,-
angustia, depfesién y muy frecuentemente a castigos fi -
sicos impuestos por padres y maestros. Mientras se deter
minan las causas del mal rendimiento escolar el nifio ---
se ve involucrado en situaciones de "stress" que podrén-
interferir en un futuro con los procesos de rehabilita -
cién que puedan ofrecérsele. AGn cuando el problema --
ha sido reconocido y aceptado en la actualidad, continga
siendo objeto de controversias ya que algunos autores --
lo consideran como un trastorno emocional, mientras que-
otros piensap que se debe a técnicas pedagbgicas inade--
cuadas. Otra tendencia se inclina a considerar que las -
alteraciones en el aprendizaje de la lectura y la escri-
tura se deben més bien a alteraciones del sistema ner --

vioso central.

Siguiendo la linea de pensamiento de esta Gltima --

corriente se han realizado diversas investigaciones que-



parecen confirmar la presencia de alteracidén cerebral en

los nifios que tienen dificultad para aprender.

Dentro de la nomenclatura se clasifican los nifios--—
que presentan este problema. como sufriendo un dafio ce--
rebral "minimo". Se incluyen dentro de esta entidad - -
diagnéstica aquéllos nifios de inteligencia normal baja,-
término medio o superior, que presentan alteraciones en:
a) la percepcién; b) el pensamiento y c¢) la coordina ---
cibn mptora. Consideran que estas alteraciones se mani-
fiestan en dificultad para el reconocimiento e interpre-
ﬁacién de estimulos perceptivos, para la organizacidn de
ideas y acciones, para el desarrollo de conceptos en la-
formacién del lenguaje y en la coordinacién de los movi-

mientos del cuerpo (19, 6, 22)

En la mayoria de las personas la visién y el oido-
son los sentidos principales para la comunicacibén con --
el medio ambiente. La visién parece ser més importante -

ya que se encuentra involucrada en casi todas las accio-

nes que llevamos a cabo.

Considerando entonces que la percepcidén visual es--

uno de los elementos basicos en el aprendizaje, se han --



elaborado diversas pruebas intentando confirmar este he-

cho.

Una de las pruebas més valiosas que se han desarro-
l1lado es la prueba del "Desarrollo de la Percepcidén Vi -
sual" de Marianne Frostig. En el anélisis bibliogréafico-
de este material hemos encontrado diversas investigacio-
nes que indican que un alto porcentaje de nifios con capa
cidad intelectual normal que no pueden aprender a leer y
a escribir, presentan alteraciones perceptivo-visuales--

(21, 10).

En base a lo anterior, pensamos que la administra -
cién de esta prueba a un grupo de nifios de primer ingre-
so escolar podria utilizarse como pronbéstico para el - -
-aprendizaje, evitando de este modo que el nifio gue tenga
problemas perceptivo-visuales sufra de frustracibén y - -
angustia ante su incapacidad para aprender al mismo rit-

mo gue sus compafieros.

El diagndéstico prematuro de los problemas de apren-
dizaje, ayudaria a evitar las alteraciones emocionales -
en los nifios, los problemas de ajuste escolar, social y

familiar; permitiendo, con la ayuda apropiada, que supe-



re sus problemas y que su personalidad se desarrolle --

en forma més sana y equilibrada.

Buscamos pues, a través de este trabajo mediante -
la prueba del "Desarrollo de}la Percepcidén Visual" de -
Marianne Frostig aportar alguna luz para el diagnéstico
y manejo de los nifios escolares que tengan problemas --
en su aprendizaje. Nuestra aportacidén, aunque sencilla-
es un intento para descubrir lo m&s pronto que sea - -
posible aquellos nifios, que a pesar de estar capacita -
dos intelectualmente, no logran avanzar significativa -

mente en el primer afio de educacidén escolar.

Dirigimos pues, nuestra aportacién a todas aque --
llas personas que estin interesadas en los problemas - -

de ensefianza de la nifiez de nuestro pais.



II

HIPOTESTIS

La hipbdtesis de la cual partimos para la elabora--
cidén de este trabajo fue: si en el proceso de aprendi -
zaje de la lectura y escritura interviene la percepcidn
visual como factor determinante, es de pensarse que un-
nifio que tenga alteraciones o que no haya alcanzado su-
normal desarroilo en la percepcién visual, va a manifes
tar un retraso en la adquisicidén de tales elementos ---

basicos en la educacidn escolar.

Ademds, nos ha interesado conocer la capacidad de-
la prueba del "Desarrollo de la Percepcidn Visual" de -
Marianne Frostig, como instrumento de deteccidén de los-
nifios que presentarédn dificultades en el aprendizaje --
de la lectura y escritura al ingresar al primer afio es-

colar.
Esto lo hemos planteado de la siguiente manera:

a) El rendimiento de los nifios aprobados y reproba
dos difiere significativamente en la ejecucibébn de la -

prueba de Marianne Frostig.

a-1l) E1 rendimiento de los nifios aprobados y re --



probados no difiere significativamente en la ejecucibén -

de la prueba de Marianne Frostig.

b) La prueba del "Desarrollo de la Percepcidn Vi -
sual" de Marianne Frostig es itil para la deteccidén tem
prana de los nifios que tendrén dificultades en el - ---

aprendizaje de la lectura y escritura.

b-1) La prueba del "Desarrollo de la Percepcién Vi
sual" de Marianne Frostig no es Gtil para la deteccidén
temprana de. los nifios que tendré&n dificultades en el --

aprendizaje de la lectura y escritura.



El ntmero de nifios inscritos en el Distrito Federal
en los 6 grados de la escuela primaria en el afio escolar
1969-1970, fue de 1 252 299, incluyendo aquil las escue--
las oficiales diurnas y nocturnas, asi como las escuelas
privadas. De este nGmero sblo 1 069 576 lograron pasar-
al grado siguiente, lo que implica que el 14.50% de ni -

filos se veréan -obligados a repetir afio.

De la inscripcidn total de nifios a la escuela pri -
maria 259 675 correspondieron al primer grado escolar --
(20.73%) . De 23e nimero de nifios 205 449 aprobaron afio, -
lo que implica que el 20.89% de ellos reprobaron el afio-

escolar (11).

Como se puede notar, el nGmero de nifios inscritos -
en el primer afio cbrresponde a la quinta parte de la po-
blacidén totél de nifios que asiste a la escuela elemen --
tal, y el nGmero de reprobados es muy elevado en este --
grado escolar; por lo que todos los esfuerzos gue se rea
licen por ayudar a estos nifios deben llevarse a cabo ---

con gran diligencia.

El presente estudio a pesar de haber sido realiza--

do con ura muestra pequefia puede considerarse como signi



ficativo ya que el namero de nifios reprobados en’este —-—

grupo alcanza el 27.50%.

Como ya se indicd el fin de este estudio es el uti-
lizar pruebas especificas que nos ayuden a establecer --
un diagndstico precoz de los nifios que tendran proble --
mas en su aprendizaje, por deficiencias especificas en -
su maduracidn neuroldgica. De este modo se pueden in - -
cluir en los programas escolares técnicas dirigidas a la
superagién de esas deficiencias de modo que se logre ---
disminuir el enorme niimero de nifios que se ven obliga -
dos a repetir el afio escolar, a pesar de gue su capaci-

dad intelectual sea normal.
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ANTECEDENTES GENERALES.

Los problemas especificos en el aprendizaje de --
la lectura y la escritura, fueron descritos por prime-
ra vez por Pringle Morgan en 1896, y en colaboracidén -
con un colega suyo le dié el nombre de "Ceguera Congé-
nita a las Pa}abras". Morgan decia en su reporte: "Se-
trata dé un nifio de 14 afios, inteligente y rdpido para
comprender instrucciones, pero que muestra una gran --
dificultad para el reconocimiento de las letras en las
palabras. El nifio no tenia problemas con la aritmética
y podia resolve; problemas sencillos de 4lgebra y su -
maestro indicaba que él podria ser el alumno més bri -
llante de la escuela si la instruccidén fuera completa-

mente oral".

Antes habian aparecido algunos reportes sobre --
este tipo de problema en adultos, presenténdose estas
alteraciones después de que el paciente habia sufrido
alguna iesién cerebral. Estos adultos eran incapaces-
de leer o algunos de ellos lo lograban si seguian la-
palabra con el dedo, como si la estuvieran escribien-

do, por lo que se dijo que algunos de estos pacientes



podian reconocer las letras kinestésicamente.

En 1908, C. J. Thomé&s, médico del departamento --
de la educacibn en e! sector de Londres, reportd cien -
casos de "ceguera congénita a las palabras" notando - -
que el problema se presentaba con mé&s frecuencia en - -
los nifios que en las nifias. Por esta fecha Schapringer,
reporté los primeros casos identificados en Estados - -
Unidos. Algunos otros paises reportaron también este —-
tipo de alteracién y fue entonces que la ‘ceguera con -
génité a las palabras" fue incluida en la ensefianza neu
rolégica, aunque vista como una rareza. Se incluia y --
comparaba con otros tipos de retardo inherentes al - --
desarrollo dél lenguaje tal como la falta congénita - -
de la percepcidén auditiva, retardo en la adquisicién --
del lenguaje articulado y algunas otras alteraciones --

en este campo.

En 1910, MacCready hizo énfasis en la frecuencia-
con la que el problema se veia asociado a alteraciones
neuroldégicas o antecedentes de problemas neuroldédgicos-
en los nifios en que se encontraba esta alteracién. De-
cualquier modo, durante un tiempo se descuidaron al --

gunos puntos, tales como: La incidencia, las conside--

12



raciones ‘genéticas, la asociacidén del problema con otras
alteraciones neurolbégicas, su prondéstico y su tratamien--

to. (L7,

Fn 1925, Samuel T. Orton llamd la atencidén sobre--
los errores de escritura y deletreo mostrados por los -
nifios con "ceguera congénita a las palabras", y en par-
ticular a la fendencia hacia la confusidn de letras co-
mo "b y d", "p y q" ; la frecuente rotacién de letras -
aisladas de modo gue se encontraban orientadas hacia --
la izquierda en lugar de hacia la derecha; las inver --
siones de grupos de letras o silabas encontréndose con
frecuencia una verdadera escritura en espsjo. Se consi-
dera que muchos nifios pasan a través de un breve perio-
do de inversiones en sus primeros esfuerzos para apren-
der a leer y escribir, pero Orton indicd gue los nifios-
con "ceguera congénita a las palabras” continuaban ha -
ciendo este tipo de error por un periodo de tiempo in -

definido.

Orton consideraba que estas alteraciones eran - --
dsbidas a una falla para establecer un predominio ce --
rebral, lo que a su vez llevaba a la confusién en la --

percepcibén de ciertas letras, o a la confusién en la --

1L



direccién de la lectura. Orton sugirid entonces el tér-
mino "strephosimbolia", lo cual significa "simbolos - -
invertidos". Los hallazgos sefialados por Orton fueron -

confirmados mas tarde por Hallgren y Desarborn (9).

En 1950, Hallgren se interesd por los aspectos - -
genéticos del problema y sefialdé, una vez més, que los--
hombres son mas afectados que las mujeres, y en un in -
tento por conocer la incidencia del problema en su pais
estimé que el 10% de la poblacién de Suecia estaba - -
afect;da, ﬁientras que Bakwin y Bakwin estimaron la in-

cidencia en Nueva York, entre 10 y 15 %. (1)

Durante esa década diversas opiniones fueron ex --
puestas, siempre en ;n intento por cémprender las cau -
sas del problema. Por ejemplo, Madame Borel-Maisonny lo
considerd® como una de las posibles alteraciones que - -
'pueden presentarse en el aprendizaje del lenguaje (4).
Por otro lado, Bender, Schilder y Chassagnny (8) consi-
deraron que estos problemas en el aprendizaje estaban -
asociados a una alteracibén en la capacidad para la per-
cepcién de la forma, a lo cual denominaron "ceguera ges

t4ltica".(5)

Muchos otros investigadores empezaron a hacer én -

14



fasis en los aspeqtos neuroldgicos del problema. Diver-
sos intentos se hicieron para demostrar electroencefa -
logréficamente los compuestos neurolbégicos involucra--
dos en la alteracién, pero los resultados fueron con --

tradictorios. £

En los Gltimos afios mucho se ha escrito sobre es -
tos problemas,-haciendo énfasis en los aspectos neuro -
l6gicos y sobre la importancia de la integracién neuro-
1légica para el aprendizaje; la capacidad de revisuali -
zar y reauditorizar los simbolos escritos; la impor --
tancia de la discriminacién ritmica; la importancia de-
las alteraciones'perceptivo—visuales; la importancia --
de una adecuada estimulacién en los primeros afios de la
infancia, para establecer las bases apropiadas para el-
aprendizaje e;colar y sobre muchos otros aspectos que -
engloba la entidad diagnbstica de "dafio cerebral mini -

mo" sefialada antes.

Muchos términos se han empleado en la clasifica --
cién de las alteraciones en el aprendizaje de la lectu-
ra y por consiguiente de la escritura. Después del tér-
mino con que se clasificé por primera vez, ceguera con-

génita a las palabras, se han usado los términos "stre-

15



phosimbolia”, "ceguera gest&ltica", "alteracién especi-
fica de la lectura", "retardo primario en la lectura",-
todos ellos sinénimos de dislexia, al cual generélmente
se le agregan adjetivos, como dislexia especifica o - -
dislexia del desarrollo. Nosotros emplearemos en este -
trabajo el término "alteraciones especificas en el - -

aprendizaje de la lectura y escritura".

A pesar de ser aceptado el problema, aGn no ha --
sido posible que los diversos autores se pongan de - -
acuerdb en una definicibn, que encuadre con precisidbn-
el problema. Por ejemplo: en los Estados Unidos sélo -
se considera como alteracién cuando el nifio tiene dos-
0 més afios dé atraso en el aprendizaje de la lectura,-
y sblo en estos casos se aplica el diagnéstico de dis-
lexia. Cuando hay un retraso menor, se le da el nombre

de "lector lento" o "retraso inespecifico en la lectu-

ra"

En lo personal, considero que un nifio con cCapaci-
dad intelectual normal que no logra aprobar el primer-
ano escolar, por un deficiente eprendizaje en la lec -
tura y escritura, debe ser atendido inmediatamente, --

tratando de Jescubrir a través de las pruebas psicolé-

le



gicas especificas en dbénde se encuentra el problema,- -

dejando a un lado en cierta forma, las controversias so

bre la clasificacién.

En México, el interés en estas alteraciones es re-
ciente por lo que pocas investigaciones se han realiza-
do. De cualquier modo estamos conscientes de gue el pro
blema existe y que es necesario darle una solucién. Se-
ha encontrado en nuestro medio gue las alteraciones - -
que se presentan en los nifios, por lo general no son --
severas y que después de un entrenamiento que dura apro
ximadamente un afio el nifio supera en cierta forma sus -

dificultades con la lectura y escritura (22) (11).

En México se calcula que entre 20 y 25% de nifios -
que asisten al primer afio escolar no logran aprender --
lo suficiente para pasar al segundo afio. En esos nifios-
se encuentran involucrados diversos factores, que van -
desde baja capacidad intelectual, desnutricién, hipoa -
cusia ligera, disminucidén en la agudeza visual, hasta -
los problemas especificos en el aprendizaje gue se han-

descrito (11).

No hay duda qué el problema es multidisciplinario,

ya que para su estudio intervienen aspectos neurolégi -

il



cos, psicolégicos, educacionales y sociolégicos.

Considero gue los esfuerzos deben dirigirse -hacia-
el conocimiento preciso del padecimiento, su inciden --
cia, su distribucién mundial, su pronéstico y su manejo
apropiado. S6lo de esta manera seri posible evitar los-

diversos problemas psicolbégicos y sociales que acompa -

filan a esta alteraciébén.

18
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LA PERCEPCTION.

Existen mlltiples definiciones sobre la percepcién,
las cuales varian seglin los puntos de vista de los in --

vestigadores que usan el término.

En general y para los usos de este trabgjo se le --
puede definiricomo la "habilidad para reconocer los es -
timulos". Esta "habilidad" no incluye sblo la recepcidbn-
de impresiones sensorias del mundo externo, sino la ca -
pacidad para identificar e interpretar las impresiones--
sensoriales, asi como su correlacidén con experiencias --
previas. Este reconocimiento e integracién de los esti -
mulos es un proceso que ocurre en el cerebro y no en el-

bérgano receptor. (12)

En las situaciones de la vida cotidiana, apelamos--
a diferentes tipos de percepcién para identificar la na-
turaleéa de los objetos. Para ello es posible tocarlos -
y sopesarlos, olerlos o gustarlos, verlos o nombrarlos.
Estos datos de forma, color, textura, posicién, olor, --
movimiento o inmovilidad, conducird@n a la identificacién
del objeto segln elAconcepto que nos hayamos formado de-

€1l en nuestras experiencias previas. Si se trata de un -



»

objeto nuevo para nosotros la informacidén recibida a - -
través de los diversos b6rcanos sensorios, nos permitiré-
clasificarlo e identificarlo las veces subsiguientes - -

que lo encontremos.

Formamos, asi, un "archivo de memoria" en el cual-
almacenamos imégenes visuales, auditivas, olfativas y --
gustativas. También tenemos imégenes tactiles relativas-
a las diferentes sensaciones producidas por el contacto-
de superficies rugosas, suaves, aterciopeladas, etc.; e-
im&genes kinestésicas de los movimientos que efectuamos-
con el cuerpo al realizar ciertas actividades especifi--
cas.

Asi cualquier objeto puede suscitar en nosotros un-
conjunto de diferentes impresiones sensoriales, las cua-
les pueden ser comparadas con un conjunto de im&genes --
-asociadas con objetos semejantes. Una vez recabada esta-
informacién, la evaluamos y la apreciamos decidiendo en-
tonce§ si es agradable, Gtil, de buena construccibn, - -

desagradable o dafiina.

Las im&genes adquiridas a través de los diversos --

sensorios, son identificadas mediante la funcidén del len

guaje. Esta funcién le permite nombrar los objetos dén -

20



dole asi la posibilidad de comunicar sus experiencias --
y de recibir a través de este mecanismo las experien --

cias de otras personas.

El proceso de la percepcidén es muy complicado, pero
indudablemente es el puente entre el individuo y su me -

dio ambiente.

En la mayoria de los seres humanos, los sentidos --
del olfato, el gusto y el tacto se han subordinado y pre
dominan mé&s bien los sentidos visual y auditivo . La per
cepcidén auditiva es muy importante en la vida cotidiana,
pues entre otras cosas, nos permite apreciar de la mane-
ra apropiada diversos estimulos sonoros, pero lo mds im-
portante es gue nos permite identificar por madio de la-
' palabra los diferentes conceptos que nos puedan ser co -
municados a través del lenguaje; de este modo nuestras -
propias imégenes y conceptos se van enriqueciendo a tra

vés de la comunicacidén verbal.

En cuanto a la percepcidn visual, podemos decir - -
que ésta se encuentra involucrada en casi todas las ac--
ciones que llevamos a cabo,desde las més simples hasta-

las mAds complicadas. El percibir los objetos por medio--
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de la vista nos permite formar una "imagen visual", lo —-
cual serviré para reforzar la identificacién de los obje-
tos o simbolos que nos rodean y que nos llegan a través -

de los otros sensorios.

La percepcidén visual funciona de acuerdo a ciertos-—
principios que rigen los objetos gque vemos, estos PEint—

cipios bésicos pueden clasificarse en factores de:

a)Proximidad, o sea que tendemos a agrupar los ele-

mentos de acuerdo con la cercania de uno con otro;

b) Semejanza, o sea que tendemos a agrupar los ele-

mentos de acuerdo con sSu semejanza;
c) Asi como de acuerdo con su direccidén; vy

(27 d) De acuerdo con su inclusibén, o sea que las -

4reas cerradas forman unidades més répidamente (26).

La percepcibén también funciona de acuerdo a cier --

tas constantes como son:

a) Posicidbn: si miramos hacia un punto, veremos los
objetos en cierxtos lugares que corresponden a la imagen-

que proyectan sobre nuestra retina, si miramos a otro --
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lugar las imégengs de los mismos objetos toman nuevas po-

siciones en la retina y nos parece que han cambiado de -

sitio;

b) Objeto: reconocemos un objeto como el mismo aun--
que lo miremos por arriba, por delante o por alguno de --

sus lados;

c) Tamafio: una vez que hemos aprendido que un obje-
to es de determinado tamafo, tendemos a advertirlo como-

si fuera siempre del mismo tamafio;

d) Color: los colores de los objetos tienden a per-
manecer constantes en la percepcibébn cuando coOnocemos - -

el color original (25).

Las personas normales pueden percibir los objetos--
con deformaciones. Estas Giltimas se producen por una ma-=
la aplicaciéh del sistema de la constancia , O sea que -
las caracteristicas de la perspectiva necesarias para --
establecer la constancia son inapropiadas y qué& por con-
siguiente, las partes de la figura que parecen més dis -

tantes se veran mas grandes (28).

En las posimdgenes si se mira a un estimulo durante
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alglin tiempo, su efecto persiste después que se separa -

de él1 la vista. (25).

En relacibén a nuestro trabajo la percepcidén visual-
es de suma importancia, puesto que nos ayuda a identifi-
car los simbolos visuales con los cuales nosotros expre-
samos el lenguaje. Es decir, a través de los simbolos --
de la escritura, el ser humano ha ampliado su capacidad-
de comunicacién, y también se ha visto facultado a dejar
regist;o es;rito de sus actividades a través del tiempo.
Podemos decir entonces gue la percepcibn visual, la per-
cepcibn auditiva y la capacidad de expresarse verbalmen-
te o sea el lenguaje, forman parte muy significativa pa-
ra el intercambio de conocimientos y superacién del ser-

humano.

En el presente trabajo nos referimos especificamen-—
te a la percepcibén visual por ser ésta la base para la -
interpretacién y reproduccién del simbolo escrito. Es de
chx qﬁe se encuentra muy relacionada con el aprendizaje

de la lectura y escritura.

En el siguiente cepitulo trataremos de explicar en-

forma somera los diversos aspectos de la percepcidén vi -
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sual que parecen intervenir en forma mé&s importante en -
el aprendizaje de los elementos bésicos de la lectura y-

de la escritura.
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V
LA PERCEPCION VISUAL.
( En relacidén con las &reas gue explora el Test -

de M. Frostig).

Como sefialamos en el capitulo anterior, la percep-
cibén es la "habilidad para reconocer los estimulos". Es
ta "habilidad" no incluye séleo la recepcién de las im -
presiones sensorias visuales del mundo externo, sino la
capacidad para identificar e interpretar éstas impresig
nes, asi como su correlacibén con experiencias previas.
Por ejemplo: Al percibir estas cuatro lineas I:} 19>
percepcibn se realiza en el ojo, pero el reconocimiento
de ellas como una figura "cuadrada" ocurre en el cere -

bro.

Podemos decir gue esta capacidad para interpretar-
las imigenes visuales,se va desarrollando conforme el -
individuo se desarrolla y va alcanzando la madurez neu-
rolégica, que le permita almacenar y correlacionar des-
pdés‘lgs diversos estimulos visuales gue llegan a él.
Si bien es cierto, que intervienen los otros sensorios-
en la adquisicidn de estimulos, nosotros queremos hacer

énfasis en esta &rea de la percepcibn, para tratar en -



cierta manera su funcién.

Cuanﬂo el -nifio nace, la estructura fisiolbégica de-
sus ojos y de sus nervios 6pticos se encuentra ya bas -
tante @esarrollada . Los procesos fisiolbégicos que pro=-
voca la luz al momento de llegar a los ojos son précti-
Gamente los mismos en el recién nacido y en el adulto.
Pero el nific no tiene ain la capacidad de interpretar-
las imégenes visuales que llegan a su cerebro. Durante-
el primer mes de vida, puede reaccionar en forma brusca
frente a una luz, o bien podré calmarse momenté&neamente
al brillo de un objeto. Hacia el final del segundo ﬁeé,
podré enfocar correctamente sus ojos sobre un objeto y-

seguirlo con la vista si éste se mueve suavemente de un

lado a otro (23).

Pareceria entonces que en los primeros meses de su
vida, el nifo comienzé a ver algunas cosas, sobre todo-
si los objetos se mueven © brillan. Pero para el recién
nacido estos estimulos no se encuentran estructurados.
Vernon (23) indica que es probable que durante los dos-
primeros meses el nifio comienza a establecer relaciones

entre diversos hechos que se repiten con regularidad.

Es por ello que hacia el tercer mes sonrie al ver el --

27



rostro de su madre, posiblemente debido a que aste esti-
mulo pueda estar relacionado a situaciones agradables de
manipulacién o alimentacibén (22). No se puede decir - -
que durante estos primeros meses el nifio tenga conéien——
cia de su madre como persona, sino més bien, ella repre-
senta una combinacidén de formas tactiles, visuales, sono
ras y gustativas que estdn asociadas a la agradable ex -

periencia de la alimentacidn.

C.0.M
Durante el quinto mes, el nifio ya extiende la mano

para alcanzar un objeto que se balancea frente a él, y--
si este ébjeto toca su mano el nifio lo tomar&. Poco des-
pués él intentar& alcanzar los objetos deliberadamente,

y cuando le sea posible, los atraerd hacia él y los lle-
vard a su boca; Estas acciones demuestran que el lactan-
te comienza a darse cuenta que cuando él ve algo, puede--
alcanzarlo con la mano, tocarlo, moverlo y probarlo. Es-
t4 aprendiendo que ciertas impresiones visuales y tacti-
les se encuentran asociadas, y que él puede, a través --
de sus movimientos buscar qué sensacibn puede provocarle
una cosa, que visualmente tiene un aspecto, cuando é1 la

.toque, la manipule y la lleve a su boca. Es aqui que co-

mienza toda la experimentacién y la observacibén que los-
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nifios llevan a cabo para conocer cbébmo es el mundo y las

1

cosas que lo componen.

LF ~ [
En principio,el nifio empieza a comprender qué es-

la forma. La forma que él percibe visualmente corres -
ponde a la forma que él puede percibir con las manos.

Ademis, estas formas son siempre las mismas, cada vez-
gue él las encuentra. Hacia el final del primer afio, -
el nifio comienza a comprender que los objetos tienen--
una identidad y una existencia permanente, y que esta-
identidad no cambia aGn cuando se les mueva en el es -
pacio o bien se les oculte de la vista. El nifio apren
de también que el aspecto de un objeto puede cambiar,

cuando se le mira en diferentes posiciones y a distan-
cias diversas, y que hay una variedad de imédgenes dis-

tintas que corresponden a un mismo objeto.

PE

El descubre gue cada objeto posee una serie de --
formas que corresponden invariablemente a sus diferen-
tes posiciones en el espacio. Aprende también que cual
quier objeto puede cambiar de apariencia segin el pun-
to de donde sea visto, y qué aspecto tiene en cada una
de sus diferentes posiciones. Cuando el nifio es muy -

pequefio, posiblemente tenga necesidad de dar vuelta a-
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un objeto para reconocerlo; pero al final del primer --

afio,ya habri aprendido a reconocerlo al ver un sblo as-

pecto.
RE

Aprende también a diferenciar las éistancias donde
se encuentran los objetos. Al principio intenta alcan -
zar s6lo aquellos objetos que estén cerca de su mano.
Pero otras personas le acercan las cosas,©0 bien las ---
cambian de lugar y por la observacidn, se da cuenta de-
que las cosas se acercan o se alejan. De este modo - ==

aprende a reconocer las cosas a pesar de la distancia.

Cuando llega a la maduracibén en la esfera motriz -
puede entonces desplazarse con mayor facilidad; su cam-
bo de exploracién se vuelve més vasto, lo que hace Jue-
pueda familiarizarse c;n un mayor nGmero de cosas y que
pueda apreciar mejor diversas distancias. También el --
nifio logra captar las cualidades esenciales de los ob -
jétos por medio de la experimentacibén y en la medida en
que sus capacidades se lo permiten, y no solamente des-

cubre 'cémo son al tacto y cudl es su aspecto, sino tam-

bién, qué es lo que puede hacer con ellos.

Es probable, que el nifio aprenda con mayor facili--

dad la forma de los objetos que'le son familiares, Gti-
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les o que le pare?can interesantes. Hacia el final dél—
primer aﬁq, conoce las caracteristicas de esos objetos-
~de modo que le es posible identificarlos, pero no es --
sino a una mayor edad que &l podré percibir las carac--
teristicas esenciales en lo que a la forma geométrica -
concierne, sobre todo si son dibujadas en una superfi -

cie plana.

La percepcidén de formas més complejas que contie--
nen detalles interiores o adyacentes (como en el caso--
de las letras) se desarrolla mas lentamente. Se dice --
que la percepcién de los nifios de menos de seis o siete
afios eé "sincrética", es decir, que perciben la "tota -
lidéd“ mids que los detalles. Y es precisamente en es -
tas edédes que el nifio inicia su aprendizaje de la lec-
éura y la escritura, y es por esta razén que un defecto
especifico en el reconocimiento de formas, repercutiré-

en forma importante en el aprendizaje del nifio (23).

Conjuntamente al desarfollo para establecer el con
cepto 1ggg§;ancig de forma“; y posiblemente a partir --
del tercer mes de vida, el nifio comienza a establecer--
un concepto basico para la percepciéh visual que es el-

de "la figura y el fondo". Este aspecto de la percep --
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cibébn visual es de gran importancia porque permite la -
diferenciacidén de el dbjéto del fondo sobre el cual se

encuentra.

Asi,una vez que el nifio alcanza la maduracibén ne -
éesaria, puede diferenciar la figura que representa a -
1a madre, la cual, en principio era borrosa y estructu~
rada como una parte integral del todo comprendido en su
campo visual. La figura "madre" se separa, pues, COmo --=
una entidad propia. Se comprende entonces que sin esta
capacidad para diferenciar la figura y el fondo, nues -
tra percépcién del mundo y de sus objetos seria imposi-

ble.

En otros términos si el campo visual es completa -
mente homogéneo, y si Ainguna parte de él se diferencia
en forma clara, el observador no podré captar otra cosa
que una bruma vaga de luz o de colores sin posicibén de-

finida en el espacio.

La distincidn entre figura y fondo, también es de-
importancia fundamental para la percepcibn de un mate -

rial visual complejo, que puede consistir, no sélo en--

un proceso perceptivo inmediato y esponténeo, sino en -
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la seleccidén de ciertas partes del campo visual que cons
1

tituirdn, una vez reunidas, una figura con sentido, con-

trastando con las otras partes no significativas del --

campo Que uno ve.

lLa discriminacidn entre fondo y figura no sblo es-
importante para la diferenciacién y selecciég de cier -
tos estimulos'Qisuales, sino que es bésica también por-
que de ella se deriva la percepcién de la posicidén de -
los objetos en el espacio y sus relaciones espaciales:
entre si, con el observador, y con el medio circundan -
te. De este modo percibimos la distribucién de los ob-
jetos éue se encuentran a nuestro alrededor, es decir,
si se encuentran arriba o abajo, a la derecha o a la --

izquierda, cerca o lejos de nosotros.

La capacidad de 1a/ggsici6n en el espacio y la de-
gg}ggiones eépaciales; son importantes para la coordi -
naciéﬁ de los movimientos de nuestro cuerpo 2a través =%
del mundo que nos rodea. Cuando nos movemos, los obje--
tos conservan una posicidén relativa con respecto a nues
tro cuerpo, y conservan sus relaciones con otros obje -
tos, todo lo cual se enmarca en la percepcidén del hori--

zonte y la coordenada vertical que lo cruza.
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Si bien es cierto que agui intervienen otros 6rga -
nos como el laberinto en el oido, que ayuda a mantener a
nuestro cuerpo en una cierta posicién en el espacio, fa-
cilitando la informacién necesaria para guardar el equi-
librio, la percepcién visual facilita el conocimiento --
de las coordenadas verticales y horizontales, dando con-
esto,mayor estabilidad a nuestras impresiones sobre el -
espacio y la posicibn espacial de los objetos.

Se estima que las alteraciones en estas capacidades
crean torpeza e inseguridad en los movimientos del nifio,
debido.a que percibe el mundo como confuso y tiene gran-
dificulta& para comprender el significado de palabras --
que designan una posicién espacial, como: dentro, fuera,
arriba, abajo, delante, atrés, izquierda y derecha. La -
comprensibn de la rei;cién que guarda un objeto con - -
otro y con €1 mismo, también se ve alterada, por lo que
el nifio no podré& establecer una imagen clara del mundo -

aue le rodea.

Otra &rea del desarrollo de la percepcibn visual, -
importante en el aprendizaje escolar, es la gue se re -
fiere a la coordinacibén visomotora. Esta &rea se refie-

re a la habilidad para coordinar la visibén con los mo -
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vimientos ‘del cuerpo o con los movimientos de una parte
1

o partes del cuerpo. El nifio que salta, corre, patea --

una pelota, dibuja o construye, sus pies y sus manos --

son dirigidos por la visidn.

El nifio con alteraciones en esta &rea se ver& li--
mitado para adaptarse a diversas demandas de su medio -
ambiente. Podrid mostrarse incapaz para realizar ciertas
tareas simples, o bien se mostrar& torpe en sus movi --
mientos lo cual impedird que realice ciertas activida -

des correctamente.

AGn cuando el rendimiento escolar no se veré& seve-
ramente afectado por las alteraciones que pueda sufrir-
en esta 4rea, podré mostrar dificultad para el aprendi-
zaje de la escritura y de las tareas relacionadas con -

una adecuada coordinacidn visomotora.

Marianne Frostig, considera que el periodo de mé =
ximo desarrollo perceptivo-viéual, ocurre normalmente--
entre los 3 6/12 y los 7 6/12 afios; esto es, cuando e;f
nifio asiste al kinder y a los primeros afios de educa =--
cibén elemental. Es evidente que un nifio con alteracio--

nes perceptivo—visuéles es un nifio limitado. Tendr& ---
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dificultad para reconocer los objetos y la relacibén y -
posicibén de ellos en el'espacio. El mundo que lo rodea
seré percibido en forma distorsionada y amenazante ya --=
que ser&d un mundo inestable e impredictible. Generélmen-
te estos nifios son torpes en sus tareas diarias y tie --
nen marcada dificultad para centrar su atencién en un --
sélo estimulo. Ademés la distorsibén y confusidén con las-
cuales percibe los simbolos visuales har& gue su apren -
dizaje escolar sea extremadamente dificil, si no imposi-
ble, no importa cuén inteligente sea (13).

Marianne Frostig enfatiza 5 &reas de la percepcidn
visual no por considerar que sear las fGnicas, sino méas-
bien por estimar que son las béa hcas para el aprendiza-
je escolar. Estas &reas son: l.- La percepciébn de posi-
cién en el espacio; 2.- La perceprién de relaciones es-
paciales; 3.- La percepcién de la constancia de forma;-
4.- la coordinacibén 6culo-motriz y 5.- La percepcidn --

de figura y fondo.

La habilidad para diferenciar letras gue tienen la
misma forma, pero gue difieren en su posicibébn (b-d-p-g-
n-u-etc.) y la habilidad para reconocer la secuencia --

de las letras de.una palabra, dependen de un desarrollo
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normal de’ la percgpcién de la posicibn en el espacio y-

de las relaciones espaciales.

La adecuada percepcidén de constancia de forma y --
tamafio es esencial, si se espera que un nifio sea capaz-
de reconocer palabras que &l conoce, pero gque le son --
presentadas en un contexto diferente, ya sea color, ta-

mafio o tipo de imprenta.

La coordinacién éculo-motriz es importante, debido
a que una buena coordinacién de los movimientos del ojo
con los movimientos de la mano es bésica para la escri-
tura. La coordinacién adecuada de los movimientos de --

los ojos es importante para la lectura.

La habilidad para distinguir la figura del fondo,-
es necesaria'para el andlisis y sintesis de las pala --
bras, frases y parrafos, sin lo cual es imposible apren
der a leer. Esta habilidad también es importante para --

localizar informacidén en un cierto lugar de una pégina,-

como en los libros de imigenes o vocabulario.

Las alteraciones en estas Areas las cuales serén --
revisadas m&s ampliamente en el siguiente capitulo, pue-

den causar retraso en diferentes grados en el aprendiza-
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je escolar, y por consiguiente, alteraciones en la con --
ducta del nifio por su incapacidad para competir con sus

compafieros de grupo.
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VI

SUJETOS,.MATERIAL Y PROCEDIMIENTOS

Sujetos:

En un principio se habia pensado analizar al mayor-
ntmero de alumnos posibles, en diferentes escuelas pero-
buscando siempre que los nifios pertenecieran a un mismo-
nivel socioecondmico. Este interés por el nivel socio -
econdmico se deriva del hecho que la poblacidn mé&s impor
tante de alumnos son hijos de obreros no calificados, --
los cuales cursan la escuela con poca ayuda familiar, --
pues los padres mismos tienen una educacién deficiente.
Es decir, el nifio tiene que valerse por si mismo en for-
ma ma&s importante y por ello sus posibilidades de apren-
dizaje dependen casi ;n la totalidad de su integridad --

neurolégica.

Después de los primeros intentos y entrevistas plan
teando nuestro programa a los directores de diversas es-
cuelas nos dimos cuenta que choc&bamos contra una barre-
ré burocrética, la cual nos impedia examinar a los nifios
con la rapidez necesaria. Por lo general los padres esta

ban interesados en conocer las capacidades de los nifios-

y las posibilidades de éstos de llevar a cabo sus estu -



dios elementales.

En otras escuelas de la periferia del Distrito Fe -
deral, nos encontramos con que el nivel sociocecondémico -
de’ los nifios era muy bajo, por lo que, con ellos tendria
mos que medir otras variables, como la nutricidén, la - -
asistencia escolar y las enfermedades diversas que los -
afectan, principalmente enfermedades digestivas y respi-
ratorias. Agregado a esto, nos encontramos-con que los -
padres de estos nifios no disponian ni siquiera de medios
econdémicos para trasladarse al lugar donde serian valo--
rados, (pensamos que no era conveniente valorarlos en la“
escuela‘misma, pues no existia espacio adecuado para --

ello).

Finalmente, encontramos una escuela en la cual se--
reunian los requisitos necesarios. Primero, la directora
de la escuela estaba muy interesada en conocer los poten
ciales‘de sus nifios; segundo,.correspondian a la clase--
socio-econdmica deseada (hijos de obreros no califica --
dos, sirvientas, costureras, albafiiles, y trabajadoras -
a destajo, la mayoria de ellos con ingresos correspon --
dientes al salario minimo establecido para el Distrito--

Federal $ 32.50). Dentro del grupo habia dos nifios que -

’ 41



pertenecian a la clase media media. Los otros nifios - --
pertenecian a la clase “baja alta" (es decir, sus padres

tienen un empleo fijo, con ingresos correspondientes ---

al salario minimo).

Ademés de contar con el apoyo de la directora, en -
una reunién que se tuvo con todos los padres, éstos se -
mostraron entusiasmados e interesados por el estudio que
se iba a realizar. Para motivarlos se utilizaron dos pe-
liculas: en una se mostraban las pruebas psicométricas,-
su administracibén y su utilidad. En otra pelicula se ---
mostrd él maferial especifico (prueba de Bender, prueba-
de la Percepcidn Visual de Frostig, prueba de Predominio
Lateral de Harris y la prueba de Afasia de Eisenson). Se
les explicd a ios padres el plan de investigacién y se -
les indicé que los resultados gue se tuvieran en sus hi-
jos les serian comunicados, tratando en lo posible el --
respetar la individualidad de cada familia y su ideolo -

gia.

Otro aspecto importante de esta muestra escogida al
azar, fue el hecho de que todos los nifios habian sido exa
minados en la clinica de la Sria. de Salubridad y Asis -

tencia de la colénia, y se habia descartado en todos ---
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1a presencia de desnutricidén, raquitismo y enfermedades
S 1
infecto-contagiosas. Los 45 nifios que iban a ingresar -

por primera vez a la escuela primaria, estaban fisica -

mente sanos en su totalidad.

El grupo estaba compuesto de 22 nifios y 23 nifias y
de él se eliminaron un nifio y una nifia, que se presenta-
ban al primer gﬁo por segunda vez, ya que por razones --
de cambio de domicilio habian tenido que abandonar la --
escuela. Otra nifia no se presentd a las citas para estu-
dio y por esta razdén fue eliminada del grupo. Se elimind
también una nifia que venia de la zona montafiosa del ist-
mo de Téhuantepec, lé cual hablaba muy poco espafiol y --
dominaba en forma corriente la lengua zapoteca, (lengua-

natal).

Entonces quedaron en el grupo 21 nifios y 20 nifias -
por lo que se"eliminé al azar uno de los nifios, para que
‘ambos érupos quedaran con 20 n}ﬁos. A todos los nifios E=
eliminadés, salvo la que no se presentd, se les hicieron
todos los estudios y se dié orientacidén a los padres - -

cuando,fueAnecesario.

Las edades de los nifios fluctuaban entre 6 1/12 y -
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7 1/12, con una media de 6.7 afios, mientras que en las --
nifias las edades variaban de 6 2/12 hasta 7 10/12 con una

media de 6.7 afios.

Material:

Se realizb un cuestionario para ser llenado por in-
terrogatorio directo a los padres, en el cual se inves -
tigaban algunos antecedentes generales del nifio (apéndi-
ce A), tales como: parto, complicaciones durante el mis-
mo, anoxia neonatal, enfermedades infecciosas, crisis --
convulsivas, alteraciones de la conducta, educacidbn pre-
via y %nteéedentes familiares de problemas de aprendiza-
je.

Estos datos generales fueron tomados con el fin de-
tener una imagen més‘completa de cada nifio. Se did espe-
cial importancia a los aspectos neurolbgicos (crisis ~--
convulsivas, anoxia neonatal, traumatismos craneoence --
'félicos severos), por considerar que estos hechos pue--
den afectar después el rendimiento del nifio en su apren-
dizaje. E1 segundo aspeéto de esﬁe cuestionario, que se-
tombé en considgracién, fue el relacionado con la conduc~

ta del nifio y especificamente el comportamiento que éste

mostraba en el hogar o en el medio escolar segln los re-
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portes de padres y maestros, tal como: labilidad emocioc-
1

nal, irritabilidad, distractibilidad e inguietud psico -

motora. Este iltimo aspecto fue luego descartado por ---

considerar que se veia especialmente afectado por la sub

jetividad de los padres.

Finalmente se tomd en cuenta la educacidpn previa --
del nifio (Kindér) ya que se considera que los ejercicios
escolares que se realizan en este nivel educativo sirven
a la maduracién neuro-muscular y psicolbgica del nifio.
Esto estad basado en las observaciones que parecen indi -
car que el nifio con educacidn pre-escolar desarrolla sus
tareas éon més facilidad y se adapta al medio escolar --

més rapidamente.

Ademids este cuestionario sirvidé de hoja control, --
donde fueron vaciados todos los resultados de las prue -

bas administradas a cada nifio.

Se administraron a cada nifio en forma individual --

las siguientes pruebas:

Escala de inteligencia de Wechsler para nifios; en -
su forma verbal y de ejecucidén. Esta prueba de inteli --

gencia es aceptada clinicamente como confiable, en to --
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dos los centros de psicologia clinica del pais. De la --
escala verbal se adminiétraron las siguientes subpruebas:
informacién, comprensibén, aritmética, semejanzas y ci --
fras. De la parte de ejecucién se administraron lés sub~-
;pruebas de: Completar pinturas, diseﬁos de bloques, rom-

pecabezas, ordenar pinturas y claves "B,

La administracidn, calificacién e interpretacién de
resultados fueron realizados segfin el criterio e indica-

ciones sefialados por Wechsler (24).

Prueba Gest&ltica Viso-Motora de Bender: La prueba-
se‘adminisﬁré en su forma de copia, empleando las nueve-
laminas que la compénen. (é). La calificacibén de la prue-
ba se realizd siguiendo el criterio de Elizabeth Koppitz
(18), por considerar qﬁe de este modo se podia obtener -
una observacién objetiva, en cuanto a la presencia o au-

sencia de dafio cerebral.

La prueba del Desarrollo de la Percepcibn Visual de
Marianne Frostig la cual est& compuesta de cinco subpruge
bas que son: (ver apéndice "C") (14 D) (14 ¢).

SUBPRUEBA 1.: Coordinacidn éculo-motriz, la cual valora-

-

1a coordinacién mano-ojo, por medic del dibujo de lineas
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rectas, curvas y en &ngulo, entre limites de diferente-
1

amplitud o de un punto a otro sin lineas de guia.

SUBPRUEBA II: Fondo y Figura; la cual incluye cambios en
la percepcién de dibujos en oposicidén a fondos cada vez-
més complicados, utilizando formas geométricas intersec-

tadas y "ocultas".

SUBPRUEBA III: Constancia de la forma; eh la cual debe-
haber reconocimiento de ciertas figuras geométricas pre-
sentadas en diferentes tamafios, sombras, texturas y po--
sicién en el espacio, las cuales estén entremezcladas con
figuras geométricas semejantes. Se usan circulos, cuadra-

dos, elipses y paralelogramas.

SUBPRUEBA IV: Posicién en el espacio} en la cual el ni-
fio discrimina inversiones y rotaciones de figuras pre --
sentadas en series. Se usan dibujos esquemdticos que re-

presentan objetos comunes.

SUBPRUEBA V: Relaciones espaciales; en las cuales se in-
cluye el andlisis y reproduccién de formas simples. Es -
tas consisten en lineas de diferentes longitudes y angu-
laciones que el niﬁp tiene que copiar, usando puntos co-

mo medios de referencia.
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La prueba fue administrada y calificada siguiendo -
las normas establecidas por Marianne Frostig, en el Ma -
nual de Administracibén y Calificacibén correspondiente --

a la revisidn de 1963 (14) (14 a).

La prueba de Predominio Lateral de Harris, la cual-
consiste en una serie de tareas de mimica que el nifio --
tiene que realizar siguiendo 6rdenes verbales. Estas ta-
reas estén relacionadas con actividades de la vida coti-
diana: peinarse, abrir una puerta, clavar un clavo, pa-
tear ung pelota, etc. E1 fin de la prueba es el obser--
var directamente cuél es el miembro (mano-pié) y el ojo-
que el nifio usa preferentemente. Ademés se pidié al nifio
que identifique su derecha e izquierda a través de Srde-
nes verbales, para establecer si conoce correctamente --

estas posiciones o existe confusibén en ellas (16).

La prueba de Afasia de Eisenson, en su parte co ---
rrespondiente a "Agnosia Auditiva", la cual esté& disefia-
da para determinar si existe una buena capacidad de dis-
criminacién auditiva. En ella el nifio tiene que reprodu-
cir una serie de sonidos y llevar a cabo 6rdenes simples
relacionadas con la identificacidén de partes de su cuer-

-

po, con los ojos vendados. Es una prueba muy sencilla, =
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pero de gran valor, pues est& dirigida al diagnéstico --
de alteraciones de tipo afasico que van desde ligeras --

hasta severas (12).

Procedimientos:

Todos los nifios fueron vistos en forma individual, -
al principio del afio escolar, iniciando el estudio con -
una breve entrevista, con el fin de dar oportunidad al -
nifio a familisrizarse con el consultorio. Previamente --
habiamos hecho algunas visitas a la escuela, en los pri-
meros dias de clases, de modo que los nifios pudieran co-
nocernos y para que en el momento del estudio no se sin--
tieran en un medio desconocido y rodeados de personas --
extfaﬁas. Todos los nifios estaban tranquilos y entusias-
mados cuando se presentaron a sus citas, y aunque no se-
ies indicé con anterioridad al final de éstas se les - -

reforzd con un dulce.

Se dieron dos citas a ca@a nifio de aproximadamente-
una hora cada una. S6lo en uno de los casos fue necesa -
rio dar una cita adicional pues el nifio presentaba un --
cuadro gripal severo, y no consideramos conveniente exa-

minarlo en esas condiciones.



Las pruebas se administraron en la siguiente secuen-

cia:

En ia primera entrevista se administraba la Escala-
de Inteligencia de Wechsler para Nifios y la prueba Ges -
‘tdltica Viso-Motora de Bender. En la segunda cita se ad-
ministraba la prueba del Desarrollo de la Percepcidn - -
Visual de Frostig, la prueba de Predominio Lateral de --

Harris y la prueba de Afasia de Eisenson.
ESCALA DE INTELIGENCIA DE WECHSLER PARA NINOS.

Se administr® primero la Escala Verbal con el si --
guiente érden de las subpruebas: 1. Informacién; 2. Com-
prensidn; 3. Aritmética; 4. Semejanzas; y 5. Cifras. La-
escala de ejecﬁcién se .administrd con el &érden siguien -
te: 1. Completar pinturas; 2, Disefios con cubos; 3. Or -

denar pinturas; 4. Rompecabezas y 5. Claves "A".

En aquellas subpruebas de la Escala de Ejecucién en
que existe puntaje adicional por la realizacidén répida -
de las tareas, y tiempo limite, éste se midié por medio-

de un crondmetro.

Todos los pyntajes fueron convertidos por medio de-

las tablas del manual de administracibén y calificacién-«
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del WISC., segln la edad de cada nifio, para obtener el --
]

C. I. verbal, el C. I. de ejecucibébn y el C. I. global.
PRUEBA GESTALTIVA VISO-MOTORA DE BENDER.

Se proporciondé a cada nifio suficientes hojas de pa-
pel blanco y un l8piz suave. Se les dieron las indica --
ciones (quiero que copies esta figura) al momento de pre
sentar la tarﬁeta "A", No se tomd tiempo y se hicieron--
anotaciones respgcto a la posicidén de la hoja, en la - -

cual el nifio reproducia las figuras.

La prueba se calificdé segfin el criterio de Eliza -
beth Koppitz, en el cual se da un punto por cada error--
cometido y O puntos a la reproduccidén correcta. Se cali-
ficaron los siguientesbtipos de error: 1. Distorsidn de
la forma; 2. Desproéorcién; 3. Rotacidn; 4. Integracidn;
5is Substitucién de puntos por circulos; 6. Persevera - -
cién; (ver aééndice "B").

PRUEBA DEL DESARROLLO DE LA PERCEPCION
VISUAL.

La prueba, como se indicdé antes, consta de cinco --
subpruebas, las cuales fueron administradas segin las --

‘indicaciones de Marianne Frostig y usando el material --
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que ella indica para la ejecucibén de la prueba a saber:

(14).

- Para nifios escolares, un lépiz suave sin goma.
- Material de demostracibédn que consiste en tarje --
4

tas con dibujos de figuras geométricas tales co -
mo: trié&ngulo, recténgulo, cruz, rombo, estrella,
évalo, circulo, cuadrado, y dos series de dibujos
esquemdticos que se utilizan para la explicacidén-
de las subpruebas IV y V.

- Cuatro lépices de colores: rojo, azul, café y ver

de.

PRUEBA I. (ver apéndice "C").

Material : Lépiz.

1. Se indica al nifio: "agqui hay un camino, en un -
lado est& un ratdén y en el otro una galleta; dibuja una
linea para mostrarle al ratdn cémo llegar a la galleta;
no levantes el lédpiz del papel y no te salgas del cami-

no "

Para los items 2, 3, 4, y 5 se dan las mismas indi-
caciones.

6. Lineas curvas. "Sigue este camino sin salirte --
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de é1 o tropezar con las orillas.”
Para los items 7 y 8 se dan las mismas indicaciones.

9. Pelotas. Se le indica que tome su lépiz y se le-
2
dice: "aqui hay unas pelotas, haz una raya sobre la 1i -

nea que va de una pelota a la otra" (se indica la linea).

10. Puntos. "ves estos puntos?, vamos a trazar una-

linea de un punto al otro sin parar y sin levantar el --

lapiz."

Para los items 11, 12, 13, 14, 15 y 16 se dan las-

mismas -instrucciones.

PRUEBA II.
Material: Los cuatro lipices de colores y las tarjetas-
de demostracidén con las siguientes figuras: triéngulo,-

recténgulo, cruz, luna, estrella, rombo y évalo.

1. Triéngulo: "vamos a tratar de encontrar esta fi
gura (se muestra la tarjeta). Toma tu l&piz rojo y di -
buja alrededor una linea". Para los items 2, 3 y 4 se -
dan las mismas instrucciones y se muestran las tarje --

tas correspondientes.

5. Dos estrellas; indicando en la prueba; "aqui --
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hay dos estrellas (se muestra la tarjeta de demostra --

cibén). Toma el léapiz vérde y marca el contorno de una --
"de ellas" "Cuando el nifio termina de dibujar la primera-
estrella, se le indica: Ahora toma tu lépiz rojio ? marca

~ el contorno de la otra estrella".

En el item 6 hay cuatro estrellas sobrepuestas, --
por lo gue las instrucciones son semejantes al anterior,

y cada contorno debe delinearse con un color diferente.

PRUEBA III.

Material: Dos lapices de colores y tarjetas de demostra

cién (cuadrado, recténgulo, circulo y évalo).

III-A. Se muestran las tarjetas con el cuadrado y-
el rectéangulo, indicando al nifio las diferencias entre-
uno y otro. Sefialando la hoja de prueba se le dice: "en
esta pégina hay varios cuadrados, ve cuéntos puedes en-
contrar y traza una linea alderredor de ellos, con tu -
l4piz rojo. Después se muestran las tarjetas con el cir
culo y el bévalo, mostrando la diferencia entre ambos,--
y.se dan las indicaciones para gque el nifio localice los

circulos en la hoja.

III-B. Mismas instrucciones.
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PRUEBA IV.

Material: L&piz sin goma y tarjetas de demostracién.

Instrucciones para los items 1, 2, 3 y 4.

"Antes de dar el primer item se hace una demostra-
cibn que consiste en mostrarles una tarjeta con una hi--
lera de flechas, una de ellas estid sefialando en una di -
reccién diferente a las demés; esa hay que marcarla con-

una cruz. Demostrando claramente lo que se pide".

Instrucciones para los items 5, 6, 7 y 8:

"Mostrando la tarjeta, ve la nifia que est& separa -
da, ahora ve esta linea de nifias, una de ellas estd en -
la misma posicién que la que esté separada, aqui es don-

de vamos a marcar", demostrando.

PRUEBA V.
Material: L&piz sin goma y tarjetas de demostracién.

"En la hoja hay un dibujo con una linea aqui. E1 --
otro dibujo no tiene la linga. Pon una linea en él para-

que quede igual, (hacerlo en la tarjeta de demostracibn)

- Mismas indicaciones para los items 2, 3, 4, 5, 6, 7
y 8.

La prueba se calificd siguiendo las indicaciones --
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de Marianne Frostig (14) convirtiéndose los resultados--
a puntaje corregido, mediante las tablas correspondien -

tes a cada grupo de edad indicado por Frostig.
PRUEBA DE PREDOMINIO LATERAL DE HARRIS.

Esta prueba consiste, como se indicd, en una serie-
de tareas de mimica que el nifio tiene que realizar si --
guiendo Ordenes verbales. Se le dice al nifio: "Quiero --
que me digas cOmo te peinas, cbébmo te lavas los dientes, -
cémo cortas con un cuchillo, cébmo abres una puerta, cbdmo
avientas una pelota, etc., hasta concluir con las diez -
érdenes soﬁre actividades simples de la vida cotidiana -

que indica Harris (16). Se anota la mano usada.

Después se le pide al nifio que vea por un telesco -
pio, por un caleidoscopio y finalmente gue apunte con un

rifle. Se anota el ojo usado.

Finalmente se le pide que patee una pelota primero-
con el pié de preferencia y después con el otro. Se ob -
serva' lIa coordinacidén y fuerza asi como el pié preferi--
do. Se le dice (mostrando un cerillo) "imaginate que es-
te cerillo esté& encendido y que lo tienes gue apagar ré-

-

pidamente con el pié". Se anota el pié usado.
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Los resultadps se comparan con las tablas estable--

cidas por Harris.
PRUEBA DE AFASIA DE EISENSON: (Agnosia auditiva)

La prueba consiste en imitar o reproducir una serie

de sonidos y llevar a cabo érdenes simples, relacionadas
L]

con la identificacidn de partes del cuerpo. Se pone una-

venda en los ojos del nifio y se producen los siguientes-

sonidos: Toser, murmullo, aplaudir, silbar, tronar los -

dedos, arrastrar los piés. Después se pide al nifio que--

indique dénde estd su cabeza, su oreja, sus 0jos, su na-

riz, su codo, su hombro, su tobillo.

‘Las respuestas se califican y se correlacionan se--

gin lo indicado por Eisenson.

Una vez calificadas todas las pruebas, se procedib
a vaciar los‘resultadbs en la hoja disefiada para ello --
(apéndice A), para después realizar el desglosamiento -
de todos los datos y proceder al andlisis estadistico -

de los mismos.
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VII

RESULTADOS Y ANALISIS.

Tomando en consideracibdn que la muestra selecciona-
da para este estudio es pequefia, se pensd en la conve --
niencia de analizar los resultados por grupos de edad y-
sexo. De este modo podriamos en cierta forma evitar la =

dispersibén de los datos por causa de casos extremos.

Pensamos en un principio tomar los grupos de edad-
de la prueba de WISC., pero de este modo se obtenian de
masiados grupos, lo cual sucedia también con los grupos
de edad usados por Frostig. Se propiciaba entonces una-
dispersidén Qe datos que deseabamos evitar para dar ma -
yor confiabilidad a huestros resultados; ya que por el-
tamafic de la muestra se formaban varios grupos en los -
cuales se encontraba un sblo sujeto, lo que haria més -

-dificil la correlacié4n de resultados.

Finalmente llegamos a la conclusién de gue lo con--
veniente era formar grupos de edad con una media de cla-
se de seis meses entre cada uno de ellos. Asi tendriamos
grupos mejor distribuidos a pesar de que, tanto en el --

caso de los nifios como en el de las nifias se encontra --

ba un grupo formado por un sblo sujeto.



GRUPOS DE, EDAD Y SEXO: ESCUELA FRANCISCO MONTES DE OCA

1

GRUPOS DE = SEXO TOTAL
EDAD NINOS ’ NINAS

6.0 =~ 6.5 6 9 15

6.6 - 6.11 7 6 13

7.0 - 7.5 6 1 X 7

7.6 - 7.11 1 4 5

TOTAL 20 20 40

Una vez concentrados los sujetos por grupos de - -
edad y sexo, se procedié a analizar los antecedentes --
patoldgicos reportados por los padres, ya que conside--
ramos que las alteraciones neuroldgicas secundarias al-

parto podrian afectar en forma importante el rendimien-

to intelectual del nifio.

DISTRIBUCION DE PORCENTAJES POR TIPO DE PARTO Y SEXO

Parto Nifios Nifias
Eutbcico 85 % 80 %
Distbcico 15 % 20 %
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Se considerd parto eutbdcico, cuando no se presenta-
ron ninglin tipo de complicaciones que requirieran medi -

das de emergencia y/o aplicacién de forceps.

De los casos gue nacieron por parto distécico, sbélo
se encontraron dos (un nifio y una nifia) que presentaron-
problemas de aprendizaje y que reprobaron el afio esco --
lar (5 % del grupo’' total). En cambio, cuatro nifios y --
cinco nifias nacidos sin problema aparente durante el par

to, reprobaron el afio escolar (23 % del grupo total).

Por ello concluimos que el tipo de parto no afec -
té en forma significativa, al rendimiento escolar de --

este grupo de nifios.

Otro aspecto estudiado fue la presencia o no de --
anoxia neonatal. Sélo se registraron los casos en los -
cuales la madre indicd que el nifio habia presentado - -
¢ianosis, inmediatamente después del nacimiento, de més

de tres minutos de duracidbn.

PROBLEMAS RESPIRATORIOS EN EL NEONATO INMEDIATO.
Anoxia Nifios Nifias
NO 95% 80%
SI ) 5% 20%
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El nifio que presentd anoxia neonatal reprobd afio, -
asi como dos de las nifias que presentaron el mismo pro -
blema al nacimiento. Parece ser que este tipo de proble-
ma  si repercute en el rendimiento posterior de los ni --
fios, ya que de el total de éstos que tuvieron anoxia al
nacimiento el 60% repetirdn el afio escolar. Cierto que -

s
no podemos afirmarlo definitivamente por gl nGmero tan -

pequefio de nifios en nuestra muestra, pero es un dato a -

investigar m&s minuciosamente en el futuro.

Después analizamos las manifestaciones neuroldgicgs
(crisis convulsivas), por considerar que pueden afectar-
al rendimiento intelectual del nifio y por consiguiente -

su aprendizaje.

MANIFESTACIONES NEUROLOGICAS (CRISIS CONVULSIVAS).

Crisis Convulsivas’ Nifios Nifias
NO 95% 80%
SI - P4 20%

Ninguno de los nifios que presentaron esta manifes. -
tacién neurolbgica tuvieron problemas de aprendizaje. Al
momento del estudio estos nifios se encontraban controla-

‘dos en sus crisis.
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Consideramos que el rendimiento global del grupo,-
no se vié afectado en forma importante por los proble -
mas sefialados, que pueden, en un momenﬁo dado, afectar-
el sistema nervioso central y alterar los procesos de -

aprendizaje de los nifios.

Una vez analizados los puntos anteriore§ pasamos a
revisar aspedﬁos generales de la conducta de los nifios—-—
que pudieran alterar su rendimiento. Incluimos en estos-
aspectos los referentes a la labilidad emocional, irri -
tabilidad y atencién dispersa. Se descartaron la inguie-
tud psicomotora y la destructividad por considerar que--—
los datos proporcionados por los padres, se veian muy --

afectados por su subjetividad.

En labilidad emocional se inclhyé a los nifios de --
llanto facil, inhibidos y que se sabia eran marcadamente-

afectados por las reprimendas de padres o maestros.

LABILIDAD EMOCIONAL ° Nifios Nifias
NO 85% 60%
ST 15% 40%

Uno de los nifios y dos de las nifias que presenta -

ban labil: ad emocional reprobaron, por lo gue no se --—
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considera esta conducta como disruptiva en el ajuste y -

aprovechamiento escolar en nuestro grupo.

La irritabilidad se considerd presente, cuando los-
padres o la maestra reportaban arranques de ira, matiza-

dos por agresién verbal o fisica, ante la frustracidn.

IRRITABILIDAD Nifios Nifias

NO 70 % 45 %
ST 30 % 55 %

De éstos un nifio y tres nifias reprobaron (10% del -
grupo total). Las nifias parecen més afectadas por este -
tipo de conducta, lo cual podria traer consigo rechazo -

u hostilidad por parte del grupo o del maestro.

La atencibén dispersa se considerd cuando los padres
o la maestra reportaron al nifio como distraido ante los-

menores estimulos, tanto en el medio familiar como en el

escolar.
ATENCION DISPERSA Nifios Nifias
NO 70 % 55 %
SI 30 % 45 %
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De éstos, sélo un nifio y una nifia reprobaron el afio
escolar. Esta condicién no parece afectar en forma impoxr
tante el rendimiento escolar de los nifics de nuestro gru

po.

Mediante este breve andlisis, pudimos descartar =—--

problemas de origen fisico o psicolégico, que pudieran--

afectar al rendimiento de los nifios y/o0 que presentaran-
variables que alteraran las conclusiones del trabajo es-

tadistico.

De hecﬁo, s6lo un nifio y una nifia reprobados reu ~--
nian varios tipos de antecedentes fisicos y alteraciones
de la conducta (parto distdbcico, anoxia neonatal, irri -
tabilidad y a£enci6n dispersa) y sblo una nifia reproba -

da presentaba los tres tipos de conducta investigados.

Esto nos hace considerar que nuestro grupo no se --
vidé especialmente afectado en su rendimiento por las al-

teraciones fisicas y de conducta ya antes anotadas.

Después tratamos de establecer si existia alguna --
diferencia en el rendimiento de los nifios que habian - -
asistido al jardin de nifios, y aquellos que no lo habian

hecho. En teoria, se piensa que las actividades en el --
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jardin de nifios, ayudan a los procesos de maduracibén «=—
viso-motora y por' ello el nifio que asista a esta clase-

de actividades tendr& menos dificultades en su aprendi-

zaje posterior.

EDUCACION PRE-ESCOLAR
Afios de Educacidén
Pre - escolar - Nifios Nifias
0 3 7
1 4 4
2 :fel 7
3 2 2

De los diez nifios que no tuvieron educacién pre-es-
colar, solamente dos reprobaron (un nifio Y una nifia), 104
que representa el 20% de los nifios que no asistieron al-
jardin de nifios. En cambio de los treinta nifios que asis
tieron al jardin de nifios, cuatro nifios Y cinco nifias --
reprobaron, lo que representa un 30%. Frente a estas - -
cifras surge - la duda, si los programas pedagbgicos de --
educaéién pre-escolar son apropiados, ya que, al menos -
en los sujetos de nuestra muestra, este tipo de educa --
cidn no parece beneficiar en forma significativa el ren-
dimiento de los nifios, a su ingreso al primer afio esco -

lar.

Després de analizar y correlacionar los datos obte-
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nidos por medio del interrogatorio directo, pasamos al -
andlisis de los resultados de las pruebas administradas-

a nuestro grupo de nifios.

Siendo que el desarrollo de las funciones para el -
aprendizaje de la lectura y escritura est4 ligado con --
el desarrollo del lenguaje y espécificamente con la - -
capacidad del nifio para la discriminacién e identifica -
cién de sonidos y su correlacién con im&genes visuales, -
revisamos en primer lugar los resultados de la prueba --
de agnosia auditiva de Eisenson. Ninguno de los nifios de
nuestra muestra tenia problemas en esta &rea, todos - -
ellos discriminaban y reproducian correctamente los soni
dos correspondientes a la prueba. Asimismo llevaban a --
cabo las 6rdenes simples de reconocimiento de partes del
cuerpo, implicando que podian reconocer las palabras e -
identificar visualmente la parte del cuerpo correspon -

diente.

Estos datos se complementaron con la observacidén --
directa realizada durante las diferentes pruebas, pues--
anotamos el nivel de comprensién de los nifios y ninguno-
de‘eliés mostrd especial dificultad para 1la interpreta -
cibn de las 6rdenes correspondientes a la ejecuciébn de -

las pruebas.
La valcracidn psicométrica mediante la Escala de -
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Inteligencia de Wechsler para nifios, mostrd un promedio

normal en el rendimiento intelectual de los nifios y ni-

fias de la muestra elegida.

ESCALA DE INTELIGENCIA DE WECHSLER PARA NINOS:
C. I. GLOBAL. DISTRIBUCION DE PORCENTAJES.
C. I. GLOBAL NINOS NINAS
BORDERLINE - 70 - 79 = § -
SUBNORMAL 80 - 89 15% 40%
NORMAL 90 -109 80% 60%
NORMAL
BRILLANTE = 110 -119 2% -
TOTAL { 1o0% 100%

El cociente intelectual promedio para los nifios -
-fue de 96.65 y para las nifias de 92.25. Como puede - -
verse en el cuadro anterior, el 80% de los nifios se --
encuentra diétribuidd en la clasificacién de inteli --
gencié normal. Un 15% de los nifios corresponde a intef
ligencia subnormal, y un 5% corresponde a inteligencia

normal brillante.

En las nifias se encontrd un rendimiento intelec -
_ tual ligeramente inferior al de los nifios. E1 60% de --

las nifias se distribuyd en la clasificacién de inteli -
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gencia normal y el 40% restante se encontrd distribuido

en el nivel intelectual correspondiente a subnormali --—

dad.

Tebdricamente no deberian haberse encontrado dife-
rencias en el rendimiento intelectual entre ambos se -
X0s, pero aqul debemos considerar aspectos culturales-
correspondientes al nivel socioecondmico de la muestra
seleccionada. Dentro de este nivel sociocecondmico y ==
cultural existe la tendencia a proporcionar mayores --
estimulos y oportunidades a los menores del sexo mas -
culino. A las nifias, por las mismas tendencias cultu -
rales, se les limita més y se les motiva menos. Aln —--
piensa, una gran parte de individuos de este nivel so-
ciocultural, que el esfuerzo para motivar a una nifia -
debe ser menor que con los nifios ya que aquéllas ver&n
sus oportunidades restringidas, en razén al matrimo --
nio. Los padres dan entonces poca importancia al ren -

dimiento de una nifia.

Como las nifias tienen menor motivacién y menos --
contacto con el mundo exterior, muestran también mayor
tendencia a mostrarse inhibidas frente al examinador.

Aunque los nifios y nifias de nuestra muestra nos cono -
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cian, si notamos que era necesario dar mayor motivacién
1

a las nifias durante la primera parte de la prueba.

Considerando el rendimiento intelectual de nuestro
grupo, podria pensarse gue ninguno de ellos deberia te-
ner problemas para aprobar el afio escolar. De los nifios
reprobados trés estaban clasificados en inteligencia =
normal, y dos;-correspondian al nivel intelectual de --
subnormalidad. En las nifias se encontr® que tres de - -
ellas tenian inteligencia normal, y tres m&s tenian - -

inteligencia subnormal.

Con lo anterior se puede concluir que no existe --
una diferencia especifica entre el rendimiento de los -
nifios aprobados y los reprobados, dentro de los grupos-
de rendimiento intelectual encontrados en nuestra mues-

tra.

Una vez considerado el rendimiento intelectual de-
nuestro grupo, pasamos a valorar el nivel de maduracidn
visomotora a través de la prueba de Bender. Lauretta S
Bender indica que los nifios que muestran dificultad - -
para la reproduccién de las figuras pueden mostrar pro-

blemas de aprendizaje al iniciar su educacién escolar.
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Lauretta Bender elabord entre los afios 1932 a 1938,
(3) una prueba a ia cual denomind "Gest&ltica Viso-Moto-
ra". Esto Gltimo obedece sin duda alguna al hecho de que
siguié los lineamientos tebdricos gestilticos de Max Wer-
theimer, y de que incluyd en su prueba las figuras crea-
das por ésta en su monografia de 1923, cuya investiga =~
cién en los campos de la percepcién y la organizacién de
estimulos lo ilevaron a formular los llamados principios
de la Gestalt o Leyes de la Percepcidén. (Las palabras --
que ma&s se aproximan al vocablo aleﬁén "Gestalt" son:
Configuracibén, total organizado significativo, relacibén-

estructural y tema. La gestalt es el total organizado -

significativo de una figura y su ambiente de fondo (15).
Los factores que determinan la gestalt son:

1) La configuracidén de estimulos en el mundo fisi-

co gque debe obedecer ciertas leyes gestélticas.

2) E1 facﬁor temporal determinado por la motili --
dad y las relaciones de secuencia, que tienden a vol --
verse mas intrincadamente integradas en relaciones es -
paciaies con los procesos de maduracidn y estdn deter -

minadas, por lo tanto, por el factor temporal del lapso
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de vida del individuo.

3) La motilidad del campo visual, que determina --

las relaciones espaciales.

4) El1 patrdn de reaccidn motora del individuo, su-
actitud hacia la experiencia individualmente creada y -

su participacidén real en ella.

5) La tendencia inmediata de cada uno de estos fac

tores a no ser separables de los otros.

Uno de los principios fundamentales de esta orga -
nizacién es la estructuracién de un campo perceptual co
mo figura y fondo. Y este aspecto de la percepcidn esté

condicionado por determinantes internos gue son el re -

sultado del desarrollo y maduracidén neuro-motora.

Bender indica, sefialando la investigacidn realiza-
da por el Dr. H. W. Nissen en 1930 con nifios africanos,
que la evolucidn para poder ejecutar las gestalten co -

rresponde més a un proceso de maduracién que a un pro -

- ceso educativo o imitativo.

Siguiendo ese criterio los nifios que tuvieran un--

Bender anormal para su edad, serian inmaduros en sus --
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procesos viso-motores y por ello podrian tener deficien
cias en su rendimiento escolar. Para gue nuestro cri --
terio de interpretacidén de la prueba no se viera alte -
rado por la subjetividad, utilizamos el manual de cali-
ficacién de Elizabeth Koppitz, logrando de este modo —-

resultados més objetivos.

PORCIENTOS OBTENIDOS POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO EN
LA PRUEBA GESTALTICA VISO-MOTORA DE BENDER SEGUN LA --

CALIFICACION DE KOPPITZ.

Grupos de Nifios Nifias

edad » Normal Anormal Normal Anormal
6.0 - 6.5 83% 17%. 56% 44%
6.6 - 6.11 86% 14% 83% 17%
s OF=NE7IS 50 67% 33% 0% 100%
7.6 - 7.11 % 100% 75% 25%

NOTA: En los grupos de edad comprendidos entre los --
7.6 y 7.11 en los nifios, y 7.0 - 7.5 en las ni -
fias, los porcientos son discrepantes debido a --
que se trata de un sbélo caso.

.En el grupo de nifios, hubo siete de ellos que tu -
vieron Bender anormal. De estos siete nifios cuatro re -

probaron. Esto implica, que en este grupo la prueba ---

no mostrd con precisién el grado de inmadurez de los --

72



nifios. Por supuesto, hay que considerar que la muestra
1

es muy pequefia y que en-este caso la interpretacién de

la prueba no puede ser tomada como definitiva.

En cambio, en el grupo de nifias se encontrd un --
total de siete Bender anormales. De las seis nifias re-
probadas cincé tenian Bender anormal. Es pos?ble que -
como las nifias reciben menor cantidad de estimulos en-
el medio familiar y social, sus procesos de maduracidn
se realicen con mayor lentitud que en los nifios y por-
lo tanto encuentren mayor dificultad en su adaptacidn-
para la realizacidén de tareas que requieren de la - --

coordinacién viso-motora.

Si bien la maduracién viso-motora juega un papel-
.importante en el aprendizaje, no parece ser un factor-
decisivo para que ese se realice. Aunque no sabemos --—
qué mecanismos intervienen en la compensacién de las -
deficiencias en esta area, es evidente que existen y -

deberén ser objeto de mayor investigacidn.

Consideramos entonces que esta prueba es valiosa,
siempre y cuando sea utilizada como complemento diag -
néstico, que proporcione datos sobre el nivel de madu-

racidén vi-o-motora en los nifios. Creemos que como ins-
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trumento inico de diagnbstico, en los problemas de - -
aprendizaje, no propofciona datos confiables para apo-

yar definitivamente un diagnbstico de esta indole.

La prueba de predominio lateral de Harris, esté --
disefiada para estudiar el tipo de dominancia cerebral, -
sea derecha o izquierda. En la serie de items que se --
dan al nifio se observa qué mano, pié y ojo usa prefe --
rentemente, lo cual nos da el tipo de predominio que —--
tiene el nifio. Un predominio definido, derecho o iz - -
quierdo implica que el nifio no tendr& confusibén espa --
cial ﬁi métora; un predominio cruzado, implica que el -
nifio usa por ejemplo: mano derecha, ojo izquierdo, pié-
izquierdo; esto seglin Harris trae como consecuencia di-
ficultad en‘el reconocimiento de la posicibén en el es -

pacio y dificultad en la coordinacibén motora.
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PREDOMINIO ILATERAL DE HARRIS

PRUEBA DE
Grupos de Nifios Nifias
edad Derecho Izquierdo Cruzado Derecho Izquierdo | Cruzado
6.0-6.5 83% 17% 00% 100% 00% 00%
6.6-6.11 86% 00% 14% 100% 00% 00%
7.0-7.5 100% 00% 00% 100% 00% 00%
7.6-7.11 100% 00% 00% 100% 00% 00% -




Segn el cuadro, parece gue las nifias definen més -
tempranamente su pred§minio lateral, que los nifios, - -
puesto que como se puede observar en el grupo de nifias, -
todas ellas eran diestras, bien definidas. En cémbio -—
en el grupo de nifios un caso corresponde a zurdo y uno a
predominio cruzado. Al nifio zurdo se le dificultd el - -
primer semestre escolar, el nifio con predominio cruzado-
reprobd afio. Por supuesto, la muestra es pequefia y no se

pueden sacar conclusiones definitivas.

Una vez analizados los datos anteriores, pasamos al
estudio de'los resultados obtenidos en la prueba del - -
Desarrollo de la Percepcibdn Visual de Marianne Frostig.
Los resultados de esta prueba se concentraron por grupos
de aprobados y grupos de reprobados, edad y sexo, para-
facilitar el an&lisis estadistico. Se tombé en cuenta - -
el cociente de percepcibn y los resultados obtenidos en-

. cada una de las subpruebas que forman la prueba de Fros-

tg.
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PROMEDIOS DE CALIFICACION TOTAL Y PARCIAL OBTENIDOS POR LOS NINOS APROBADOS

EN LA PRUEBA DEL DESARROLLO DE LA PERCEPCION VISUAL DE FROSTIG, POR GRUPOS-

DE EDAD.
. +
Grupos de Edad e ©O.C. Vs M C.F. PR R.E.
60 -~ 6.5 97 10 10 8 10 11
6.6 - 6.11 103 Fhl 10 9 ) 12
7.0 = 7.5 96 10 10 9 9 10
++
7.6 = 7.1k - - - - - -

. Cociente de Percepcidn.
Oculo-Motriz

Fondo y Figura
Constancia de Forma
Posicibén en el Espacio
. Relaciones Espaciales

.
.

™Y OQO™mMO N
(=5 B < e e B ML o)

++ Este grupo de edad comprende un sblo caso.



PROMEDIOS DE CALIFICACION TOTAL Y PARCIAL OBTENIDOS POR LAS NINAS APROBADAS

EN LA PRUEBA DEL DESARROLLO DE LA PERCEPCION VISUAL DE FROSTIG, POR GRUPOS-

DE EDAD. .

Grupos de Edad c.p. 0.cC. F.F. C.F. P.E. rR.E.V
6.0 - 6.5 103 12 10 10 10 11
6.6 - 6.11 101 10 12 8 9 11
7.0 - 7.51* 92 10 12 4 9 11
7.6 - 7.11 89 8 10 10 8 10
+ C. P. Cociente de Percepcidn

0. C. Oculo-Motriz

F. F. Fondo y Figura

C. F. Constancia de Forma

P. E. Posicién en el Espacio
R. E. Relaciones Espaciales

++ Este grupo de edad comprende un sblo caso.



bPROMEDIOS DE CALIFICACIéN TOTAL Y PARCIAL OBTENIDOS POR LOS NINOS REPORBADOS
EN LA PRUEBA DEL.DESARROLLO DE LA PERCEPCION VISUAL DE FROSTIG, POR GRUPOS -

DE EDAD,

Grupos de Edad - C.P. 0.cC. 0 C.F. P.E. R.E.

6.0 - 6.5 o = e - s e

6.6 - 6,11 90 10 9 8 8 11
7.0 - 7.5 83 9 9 8 8 10
7.6 - 7.11 92 13 9 8 9 8
+ C. P. Cociente de Percepcibén

Oculo-Motriz

Fondo y Figura
Constancia de Forma
Posicidén en el Espacio
Relaciones Espaciales

WY QMO N
= B e e e B O WL o}

++ En este grupo de edad no se encontraron nifios o nifias reprobados.




PROMEDIOS DE CALIFICACION TOTAL ¥ PARCIAL OBTENIDOS POR LAS NINAS REPROBADAS

EN LA PRUEBA DEL DESARROLLO DE LA PERCEPCION VISUAL DR FROSTIG, POR GRUPOB8--

DE EDAD,

Grupo de Edad c. P. 0.C, F.F. C.F, P.E. rR.E. Y
6.0 - 6,5 88 10 9 7 10 10
6.6 - 6,11 89 10 9 8 10 9
7.0 = 7.5% we - - - s =
7.6 = 7,11 72 7 9 9 7 8

+ C. P, Cociente de Percepcibn
0., C, Oculo-Motriz
F. F, Fondo y Figura
C. F, Constancia de Forma
P. E. Posicién en el espacio
R. E. Relaciones Espaciales

++ En este grupo de edad no se encontraron nifios o nifias reprobados.



Como se puede observar en las tablas anteriores, hay -
una clara diferencia en los promedios de los resultados en
tre los nifios y nifias aprobados contra los resultados ob -

tenidos por los nifios y nifias reprobados.

Es claro que los datos anteriores por encontrarse en-
bruto no pueden considerarse como significativos y es por-
ello qﬁe fueron sometidos a un riguroso andlisis estadis -
tico para descartar lo subjetivo y dar mayor validez cien-
tifica a nuestra investigacidn y corroborar o descartar --

nuestra hipbtesis de trabajo.



VETT

ANALISIS ESTADISTICO.

Una vez concentrados, presentados e interpretados-
los datos recabados para el bPresente estudio, se hizo -
necesario que estos resultados fuesen analizados por --
"métodos de comparacién", para probar si las hipbtesis-

sostenidas al inicio del presente trabajo son ciertas -

o falsas.

Como primer paso se hizo una revisién de la infor-
macién que se iba a analizar. Posteriormente y una vez-
conocidos los datos con los que se iba a trabajar, se -
disefi6 el método estadistico que serviria para llegar -
a una conclusidén sobre las hipétesis elaboradas, en base
a los resultados de la prueba del "Desarrollo de la Per

cepcidén Visual" de Marianne Frostig.

Las calificaciones obtenidas por los 40 casos, 20-
nifios y 20 nifias se distribuyeron en grupos de califi -
cacidén para poder observar su dispersién con relacidén -
a un promedio, y dividiendo estos grupos en aprobados-
y reprobados. Asi, estas calificaciones fueron agrupa -
das de diez en diez, pues se observd que ésta era la --

dispersién deseada, para el fin de las pruebas de sig -



nificacién estadistica, y asi establecer los limites - -
dentro de los cuales se encuentran estos resultados. De-
este modo basta conocer el promedio y'la desviacibén es -
tandar para reproducir toda la informacidn contenida en-
los cuadros posteriores con el desarrollo de las férmu -
las. Esta interpretacién se basa en las propiedades de -

la curva normél.
LA METODOLOGIA UTILIZADA FUE:

a) Promedios

b) Desviacidn Estandar

c) Ajuste de la Desviacidn Estandar
para pequefias muestras

d) Error Estandar

é) Pruebas de Significacidén Estadis -
tica, mediante la comparacidén en -
tre los promedios de dos muestras—

independientes.

Se procedidé a analizar los datos de los nifios apro-
bados y reprobados, agrupé&ndolos por sexo y por frecuen-
cia de aparicidn en los grupos de calificacién que habia

mos establecido. De este modo se facilitaba el andlisis-
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de los resultados y podiamos establecer las comparacio -
nes necesarias entre 155 grupos,siguiendo los pasos del-
procedimiento estadistico necesarios para dar un indice-
de confiabilidad a nuestros resultados y conclusiénes.

Era necesario decidir,desde un pfincipio,el mérgen de -
certeza deseado en el anélisis de los datos. En nuestro
Vanélisis se sefiald entonces un 95% de certeza en las --

pruebas de significacibén estadistica, mediante la igual

dad'de + 2 errores estandar.*t

++ Exactamente el 95% del &rea de la curva se encuentra-

.en el + 1.96. Para fécil memorizacién dicha cifra se-

toma habitualmente como 2. Estadisticas Médicas y de-
Salud Piblica. Fayad Camel V. pp. 157, 1968.
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LOS RESULTADOS FINALES POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO EN PORCIENTO Y POR

NUMERO DE ALUMNOS FUERON:

Grupos, de RESULTADOS FINALES
Edad Nifios Nifias
Aprobados Reprobados Aprobados Reprobados

6.0 - 6.5 100% 0% 67% 33%
(6) (0) (6) (3)

6.6 - 6.11 72% 28% 67% 33%
(5) (2) (4) . (2)

7.0 - 7.5 3 67% 33% 100% 0%
(4) (2) (1) , (0)

T.6 = 1;11 0% 100% 75% 25%
(0) (1) (3) (1)




COCIENTE DE
PERCEPCION

APROBADOS

REPROBADOS
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NINOS NINAS
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ANALISIS DEL COCIENTE DE PERCEPCION EN LOS NINOS

APROBADOS
GRUPOS DE ) 2
CALIFICACION £ X £%) d d £, d
70 - 79 - 74.5 - - - =
80 -~ 89 B | 84.5 253.5 | -13.33 | 177.69 533.07
90 - 99 6 94,5 s67.0 | - 3.33 | 11.09 66.54
100 -109 4 104.5 418.0 | + 6.67 | 44.49 177.96
110 -119 2 114.5 229.0 | +16.67 | 277.89 555.78
TOTATL 15 1467.5 1333.35




Como se puede observar una vez establecidos los grupos
de calificacién se prdcedié a anotar las frecuencias (f)
Yy a obtener un punto medio de clase (X1) de estos grupos
de calificacibén. Con estos datos se obtuvo el préducto——
de la frecuencia por el punto médio de clase (£ - %3).
Una vez obtenido este resultado se procedidé a calcular--

el promedio de estos datos siguiendo la férmula ya ano -

tada.

Asi, x = _1467.5 _ g7 g3
i5

Una.ve; 6btenido este promedio se buscd la diferencia
entre el promedio y cada uno de los puntos medios de cla
se (X;). Estas cifras ( d ) indican en cuénto difiere ca
da observaciéﬁ del promedio general del grupo (97.8). —--
Lés desviaciones ( d ) se elevaron al cuadrado (a2) y se
multiplicaron por la frecuencia (f1 d2). La suma de es -
tos productos se dividid entre el nfimero de observacio -
nes ( N ), y al dato obtenido se le sacé raiz cuadrada--

con el fin de obtener la desviacién estandar (D.E.)

asf, D. E. = \/-_1_3.2%5_3.5__ = \/88.89 = 9.43

Esta desviacidn estandar obtenida, fue corregida por
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medio de la siguiente férmula: D. E\/::Eigi’ por tratar
1 N = -

se de una muestra con menos de treinta casos y por ser -
nuestro interés el aplicar los tests de significacién --

estadistica a nuestros resultados.t

Asi, 9.43 \/ i_i - \/1.07 = (9.43) (1.04) = 9.81

Entonces D. E. corregida = 9.81

Una vez calculada la Desviacibén Estandar, se pasd a
calcular el Error Estandar (E. E.) con los siguientes --
pasos: Se dividid el resultado de la Desviacién Estandar
por la raiz cuadrada del nﬁméro d¢ observaciones de ca--
da grupé. El valor obtenido es el Error Estandar de la -

cifra del promedio.

. 9,81 9.81
Asi, E. E. = = = 2.53

,’ 15 3.87

-Este prodeso se siguié con todos los grupos de nues

tra muestra, antes de pasar a las pruebas de significan-
cia estadistica. Por razones obvias sblo se anotarén los
datos generales en el anélisis de los grupos que vienen

a continuacidn:

+ A. Bradford Hill; Principios de Estadistica Mé&dica.
Pp. 78, Buenos Aires 1958.
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ANALISIS DEL COCIENTE DE PERCEPCION EN LOS N1ffos

REPROBADOS
GRUPOS DE 3 2
CALIFICACION £ X | f1Xq d d £, @
70 '~ 79 = - = - -~ =
;
80 - 89 2 84.5 169.0 6.0 36 72
90 - 99 3 94.5 283.5 4.0 16" " - 48
100 -109 - - - = & 2
110 -119 - - X = ~ -
TOTAL 5 452.5 ‘120
% = 452.5 _ 995 \I____120 = \]24 = 4.90
5 5
(4.90) \] Z = \/1.25 = 1.12 (4.90)(1.12) = 5.49
D. E. = 5.49
-~ 5.49 = 5.49 s 2.45



ANALISIS DEL COCIENTE DE PERCEPCION EN LAS NINAS

APROBADAS
GRUPOS DE
CALIFICACION £ Xy £1X, a s £ a2
70 - 79 - 74.5 - - - -
80 - 89 3 84,5 | 253.5 | -15.71| 246.8 | 740.4
90 - 99 2 94.5 | 189.0 | - 5.71| ' 32.6 65.2
100 ~109 7 |104.5 | 731.5 | + 4.29| 18.4 | 128.8
110 -119 ° 2 |114.5 | 229.0 | +14.29| 204.2 | 408.4
TOTAL 14 1403.0 1342.8
TR L PR 1342.8
x =403 - 1oo.21V/—_——__—_ 9.79

= J95.9 =
14

’ 14 ’ .
(9.79) 13 =./1.08 = 1.04 (9.79) (1.04) = 10.18

D. E. = 10.18 :
10.18 10.18
E. E. = =  —==== = 2.72
V¢ 3.74



ANALISIS DEL COCIENTE Dk PERCEPCION LN LAo NLNAOS

REPROBADAS
GRUPOS DE 2 2
CALIFICACION £ X1 £1X3 d a £, d
N .
70 - 79 3 74.5 223.5 -11.67 | 136.19 408.6
80 - 89 1 '84.5 84.5 - 1.67 2.79 2.8
90 - 99 1 94.5 94.5 + 8.33 69.39 69.4
100 -109 - - - - - -
110 ~119 i 114.5 114.5 +28.33 | 802.59 802.6
TOTATL 517.0 1283.4
X - Bl e ([REE - 1309 2146
6 ;
(14.63)\[—3" ﬁjl.Z = 1.10 (14.63) (1.10) = 16.09
D. E. = 16.09
g, B, = 18.09 _  16.09 - 6.57
2.45



RESUMEN DEi ANALISIS DEL COCIENTE DE

PERCEPCION.
Nifios aprobados: Promedio. = 097.8
D.Estandar = 9,81
Error Estandar = 2.53
Nifios reprobados: Promedio = 90.5
D. Estandar = 5.49
[}
Error Estandar = 2.45
Nifias aprobadas Promedio = 100.2
D. Estandar = 10.18
Error Estandar = 272
Nifias Reprobadas Promedio = 86.2
D. Estandar = 16.09
Error Estandar = 6. 5i7

PRUEBAS DE ESTADISTICA

Nifios Aprobados contra Nifios Reprobados.

Promedios: 97.8 - 90.5 = 7.3 \/2.532 + 2.45°2 =\/6.40+6.00=

. 124 = 3.52 -Latke

= 2. = SIGNIFICATIVO
352 ol



Nifias Aprobadas contra Nifias Reprobadas:

Promedios: 100.2 - 86.2 = 14.0\/2.722 + 6.572 =\/}.4o+43.16 =

50.56 = 7.11 --Ji;—’%i = 1.97 SIGNIFICATIVO

]

,Se considera significativo por enceontrarse por arriba de -

AESOER

Nifios Aprobados contra Nifias Reprobadas:
Promedios: 97.8 - 86.2 = 11.60 2.532 + 6.572 = 6.40+43.16

= [49.56 = 7.04 ~l%;§%. = 1.65 = NO SIGNIFICATIVO
.0

Nifias Aprobadas contra Nifios Reprobados:

Promedios: 100.2 - 90.5 = 9.7 2.722 + 2.452 = 7.,40+6.00

=,13.4o = 3.66 _24%%— « 2.65 4w SIGNIFICATIVO.

Las pruebas de significacién estadistica esté&n basa-
das en una "Comparacibén entre los promedios de dos mues --
tras independientes". La férmula se conoce con el nombre -

de "Error Estandar de la diferencia entre dos promedios"++

++ Estadisticas Médicas y de Salud Pfiblica. Fayad Camel-
V. pp. 235, 1%68.
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IX

CONCLUSTIONES

La Percepcibén Visual juega un papel importante --
en el aprendizaje de la lectura y escritura. Y lo con--

firma lo siguiente:

I.- Nuestra hipbétesis de trabajo, en la cual se -
indica que "el.rendimiento de los nifios aprobados y re-

probados difiere significativamente en la ejecucién de-

la prueba de Marianne Frostig".

a) Se encontraron discrepancias estadisticamente-
significativas entre el rendimiento de los nifios apro -
bados contra los reprobados, en la prueba del "Desarro-

llo de la Percepcidn Visual"” de Marianne Frostig.

b) Se encontraron discrepancias estadisticamente-
significativas entre el rendimiento de las nifias apro -
badas contra las reprobadas en la prueba del "Desarro -

1lo de 1la Percepcién Visual"” de Marianne Frostig.

c) No se encontraron discrepancias estadistica -—
mente significativas al comparar el rendimiento de los-
nifios aprobados contra el de las nifias reprobadas en la

prueba del "Desarrollo de la Percepcibén Visual" de Ma -



rianne Frostig.

d) Se encontraron discrepancias estadisticamente -
signifidativas entre el rendimiento de las niﬁas apro --
badas y el de los nifios reprobados en la prueba del - -

' "Desarrollo de la Percepcién Visual" de Marianne Fros --

tig.

II.- Comprobamos también gue la prueba del "Des --
grrollo de la Percepcidn Visual" de Marianne Frostig, =--
puede ser de gran utilidad para la deteccibén temprana --
de los nifios que tendrén dificultades para el aprendi --

zaje de la lectura y escritura.

Por lo anterior, se aceptan las hipbtesis a y b -

y se rechazan las hipbtesis aj y by .
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X

RECOMENDACTIONES

1.- Seria de gran utilidad para mejorar el rendi-
miento escolar del nifio, y evitarle frustraciones inne-
cesarias, que la prueba de Frostig, se administrara a -
todos los nifios que ingresan al primer afio escolar. Por
tratarse de una prueba de sencilla administracién y - -
que no requiere de técn;cas especializadas, podria in -

corporarse fécilmente a los requisitos de admisién.

2.- Los nifios que tuvieran un bajo rendimiento --

en la prueba de Frostig, podrian ser ayudados fécilmen-

te siguiendo los lineamientos indicados por la autora -

en su programa de entrenamiento.

3.- Deben hacerse todos los esfuerzos necesarios -
para ayudar a los nifios que presentan dificultades en su
aprendizaje escolar, para evitar de este modo el gran in
dice de.reprobacién que existe en nuestro medio, y tener

en el futuro, ciudadanos mejor capacitados para servir -

al pais.
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APENDICE A

HOJA DE CONTROL

OMBRE EDAD FECHA DE NAC. SEXO
FECHA DE EST.
ARTO: Eutécico Distécico Prolongado Hrs.
Anoxia Neonatal:
NFERMEDADES INFECCIOSAS QUE REQUIEREN HOSPITALIZACION: NO SI CUAL
RISIS CONVULSIVAS SECUNDARIAS A: TRAUMATISMO DURANTE EL PARTO
UANDO TRAUMATISMO CRANEOENCEFALICO
HIPERTERMIA
ENFERMEDAD INFECCIOSA
NQUIETUD PSICOMOTORA: ESCOLAR SOCIAL FAMILIAR
ABILIDAD EMOCIONAL DESDE
RRITABILIDAD
) ISTRACTIBILIDAD
)ESTRUCTIVIDAD
SCOLARIDAD EDUCACION PRE-ESCOLAR: SI NO
JERMANOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE: SI NO CUANTOS EDADES

RESULTADOS DE LAS PRUEBAS

NISC, C, I. VERBAL C. I. EJECUCION C. I. GLOBAL

YISCREPANCIA ENTRE ESCALAS SUGESTIVA DE HEMISFERIO

)ISCREPANCIAS ENTRE SUBPRUEBAS: POSITIVAS NEGATIVAS

ENDER: NORMAL ANORMAL

RUEBAS ESPECIFICAS: FROSTIG. C. P. AREAS AFECTADAS: OCULO afios
FONDO afios
FORMA afios
POSICION _____ afios
RELACIONES - ANOS

AGNOSIA AUDITIVA (Eisenson): SI NO

PREDOMINIO: DERECHO IZQUIERDO CRUZADO NO DEFINIDO

E.E.G. NORMAL ANORMAL

PRONOSTICO PARA EL APRENDIZAJE: BUENO MEDIANO MALO

RENDIMIENTO DEL PRIMER SEMESTRE:BUENO MEDIANO MALO

‘RENDIMIENTO SEGUNDO SEMESTRE: BUENO MEDIANO MALO

CRITERIO PRONOSTICO: BUENO: C.I. NORMAL. SIN PROBLEMAS PERCﬁPTIVOS..
MEDIANO: C. I. SUBNORMAL. SIN PROBLEMAS PERCEPTIVOS
1 MALO: C. I. NORMAL O SUBNORMAL, PERO CON PROBLEMAS PERCEP
TIVOS.
‘CRITERIO DE RENDIMIENTO: BUENO: CALIFICACION DE 8 A 10. MEDIANO: CAL. DE 6 a 7.
MALO: DE O a 5 (REPROBADO).



APENDTICE B

MANUAL DE CALIFICACION DE LA PRUEBA
DE LAURETTA BENDER. DE LOS CINCO A

LOS DIEZ ANOS. ELIZABETH KOPPITZ.

1964.



MANUAL DE CALIFICACION DE LA PRUEBA "BENDER GESTALT."
Esta escala de calificacidén se usa en nifios de 5 a
10 afios. Consta de 25 categorias, calificadas si estan-
presentes, con un punto, y con cero si estan ausentes;-
segtn las instrucciones gque siguen a continuacidn y gque
se refieren a cada una de las figuras.
Figura "A"
l.- Distorsién de la forma.
a) Las figuras del rombo o circulo, o ambas.
Si estan exgesivamente apalanadas la forma mal hecha, -
un eje del rombo o del circulo o del rombo, es el doble

del largo del otro. Ejemplos.

SRR o

Si los dos lados del rombo no se encuentran en el-

punto de unidén del circulo, la forma del rombo es cali-

ficada como si los dos lados se encontrasen.
Ejemplos:
se califica no se califica.
La presencia de angulos o su ausencia. (en caso de

duda no se califica).
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b) Desproporéidn entre el tamafio del rombo y del -
circulo, uno es el doble del tamafio del otro.

2.- Rotacidn. La rotacidn de la figura o cualquier
parte de ella, 45° o mas. Rotacidn de la tarjeta aun si

se copia bien posteriormente en la posicidn rotada. =--

7 ese 8 O@@*”

3.- Integracidén.- Falla para unir el circulo y el

Ejemplos:

cuadrado; la curva y la esquina adyacente del rombo, -
deberan estar una pulgada separadas ( una octavo de --

pulgada ); esto se aplican también cuando estan encima

Se califica No se califica.
FIGURA # 1

4.- Distpréién de la forma.

Tinco o mas de los puntos convertidos en -- -
circulos; los puntos alargadoé o circulos parcialmente
llenados no se consideran circulos, para ser califi—T-\
cados en este punto. Si hay duda no se califica; Las -

rayas en lugar de puntos no se califican. Ejemplos:
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Se califica.

..0939 @

No se califica.

o662

5.- Rotacibén de la figura 45 grados o mas; rota--
cién de la tarjeta aln si después se copia correctamen
te como se muestra en la tarjeta rotada.

6.- Perseveracidn.- Mas de 15 puntos en la linea.

Figura 2

7.- Rotacidn de la figura 45 grados o mis, rota—-
cidén de la tarjeta atn si después es copiada correcta-
mente como se muestra en la tarjeta rotada.

8.- Integracidn.- Omisién de una o dos de las 1i
neas de circulos; la linea de circulos de la figura 1,
usada como la tercera linea de la figura 2. 4 o mas --
circulos en la‘mayoria de las columnas. Aumento de una
linea de circulos.

9.- Perseveracidn.- Mas de 14 columnas de circulos

en la linea.

Figura 3.

10.- Distorcidn de la forma.- 5 o mas puntos con-

-
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vertidos en circulos; puntos alargados o circulos par-
cialmente llenados no se consideran circulos en este -

punto, en caso de duda no se califican; no se califi--

can la rayas. -
11.- Rotacidn.- Rotacidn del eje de la figura 45-

grados o mds; rotacidn de la tarjeta atun si despues se

copia correcta, igual que en la tarjeta rotada.

.. -
.o ] F) o o e © ® o
r: ) o ¢
- .,' ] . o ® s o P o o
e 0 ] . ® e - ..0 2 .
- ? . ° ‘. 0.0 .
(] ®
L * ® [ ] Y
’ e * .

12.- Intégracidn.
a) Perdida de la forma del disefio; falla en aumen

tar sucesivamente cada linea de puntos; la forma de la

meracién de puntos; una sola linea de puntos; no se to
.ma en cuenta para calificar cuando se redondea la for-

ma o el numero de puntos es incorrecto.
b) Una linea continua en lugar de una hilera de -

5

punta de la flecha no reconocible o invertida; conglo-
puntos; una linea substituye a una hilera de puntos --

o se aumenta en el disefio a los puntas.
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Figufa 4.
13.- Rotacién.
ia rotacion de la figura o parte de la figura 45-
grados o mas. Rotacién de la tarjeta atn si depués es-

copiada correctamente como aparece en la tarjetarotada.

U L)
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14.- Integracidén.- La curve y la esquina’adyacente
separadas mas de una octava de pulgada, también se cali
fican cuando se enciman; la curva esta unidad en ambas-

esquinas.

e oo

Figura 5

15.- DistoréiénAdé la forma, 5 o mas puntos subs-
tituidos por circulos: los circulos parcialmente llena
dos o puntos alargadoé no se califican; las rayas no se
califican.

16.~- Rotacidn de toda la figura 45 grados o mas;
rotacidén de la linea inclinada, por ejemplo los puntos
de esta linea hacia el lado izquierdo o su punto de --—
partide empieza a la izguierda del punto central del -
arco:; la rotacidén solamente se califica una vez afin si
el arco y la linea inclinada estan ambos rotados inde--

pendientemente una de la otra.
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17.- Integracidn

a) Perdida del disefio de la figura; conglomeracidn
de puntos; linea recta o un circulo de puntos en lugar
de un arco; la linea inclinada atraviesa el arco; un -

cuadrado o puntiagudo en lugar de un arco no se califi

ca.
se califica . No se califica .
. . .
- '. % .: L
”...‘:'.. ..o-‘. .-.’ .‘

b) Linea'continua en lugar de puntos ya sea en-
el arco, en la raya inclinad; o en ambos.
Figura 6.
18.- Distorsidén de la forma.
a) Tres o mas angulos diferenciados suséituyendo

curvas. En caso de duda no se califica.
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b) No hay curvas en una o en ambas lineas; /lineas
rectas.
19.- Integracidn.- Dos lineas que no se cruzan o
se cruzan en el extremo final de una o ambas lineas;

dos lineas onduladas entrelazadas.

20.- Perseveracidén.- 6 o mas curvas sinoidales ==
en cualquier diregcién.
Figura 7.
21.- D}storsién de la forma.

- a) .~ Desproporcidn entre el tamafio de los dos --
exagonos; uno deba ser al menos el doble gque el tama-
fio del otro.

b) Las formas de los exagonos esta muy distorcié
nada; hay aumento de angulos o falta de angﬁlos en uno

o ambos exagonos.
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22.- Rotacidén.- Rotacidn de la figura o parte de
ella 45 grados o mas, rotacidén de la tarjeta aun si des

pues se copia correctamente como aparece en el modelo-

rotado.

D= R

23.- Integracidn.- Los exagonOs no se cruzan O se
cruzan demasiado, esto es, un exagono cruza completa--

mente a traves del otro.

£ A g

Figura 8.

24.- Distorsién de la forma.- La forma del exago-
no o del Diamante excesivamente distorcionadas; aumento
o supresidén de angulos; omisidén del Diamante.

25.- Rotacidn de la figura 45 grados o mas; rota-
cidn del modelo atin si después es copiado correctamente

como el modelo rotado. ( el voltear la hoja con el ob-

-
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jeto de economizar papel no se califica y debe de anotar

se en el protocolo.

T R @\

NO SE CALIFICA 24.25
24.25
‘ 2
24.25 24.25 oy

O e e

24 24 NG SE CRALIFICH

4

24
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DATOS NORMATIVOS PARA LA CALIFICACION DEL BENDER

DE DESARROLLO .

- SISTEMA PARA NINOS -

Distribucidn de las media y la desviacidn standard

en el Bender.

Grupo por Edad. N
5 O "a 5-5 81
5 6 a 5-11 128
6 O a 6-5 155
6 -6 a6-11 180
7 0 a 7-5 156
7 6 a 7-11 110
8 0O a 8—5~ 62
8 6 a 8-11 60
9 O a 9=5 65
9 6 a 9-11 49
10 0 a lo-5 27
10 - 6 a l0-11 31

MEDIA

1.6

s 8

INDICADORES DE DANO CEREBRAL EN EL BENDERDE NINOS

CINCO A LOS DIEZ ANOS.

Fllas en la angulacidn:

MAS/MENOS
Diss
oL@ g LY 2
(Hadl el alg) 5
NS R 125
296 aili@ea2
1228 atigd
1.4 a 8.0
das 73
<8 & 55
S @Ra 305
S@QEa RIS
SONS SIS
.0'a 3.6

DE LOS

Figura A - Significativamente frecuente en DC en

todos los niveles de edad.



Figura 7-comin en DC y SDC, aunque mids frecuente en DC en

todos los niveles de edad: ningin DC dibujd angulos co-
rrectos antes de‘los 8 afios.

Figura 8 - Comun en DC y SDC hasta la edad de 6 -
afios, significativo ° para LC a partir
de esa edad.

ANGULOS POR CURVAS:

Figura - 6 Comun en DC y SDC, pero significativa-
mente ° mas frecuente en DC en todos los
niveles de edad; todos los DC dibujaron -
angulos hasta los 7 afios.

LINEA RECTA POR CURVAS:
Raro pero altamente significativo °° pa-
ra DC, cuando se encuentran en la prueba.
DESPROPORCION DE PARTES:

Figura A - Comin en DC y SDC hasta la edad de 6 -
afios, significativo ° para DC, de esa-
edad en adelante.

figura 7 - Comun en DC y SDC hasta la edad de 7
afios, significativo para DC de ahi en
adelante.

SUBSTITUCION DE CINCO CIRCULOS POR PUNTOS:
Figura 1 - Presente en DC y SDC pero significati-

vamente mas frecuente en DC en toda las
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;dades.

Figura 3 - Presente en DC y SDC hasta la edad de
6 afios, significativo para DC de esa-
edad en adelante.

Figura 5 - Presente en DC y SDC hasta la edad de 8
afios, significativo para DC de esa - -

edad en adelante.
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TACION DEL DISENO 45°
Figuras.- 1 - 4 - 8. Altamente significativo °° pa
,ra DC en todos los niveles de edad.

Figuras.- A - 5 - -. Significativo para DC en to--

dos los niveles de edad.

Figura. 7 - Presente en DC y SDC hasta los 6 afios.
Significativo para DC de esa edad en --
adelante.

Figura - 3 - Presente en DC y SDC hasta los 7 afios.
Significativo® para DC de esa edad en -
adelante.

Figura - 2 - Presente en DC y SDC hasta los 8 afios.
Significativo® para DC de esa edad en =

adelante.

\LLA EN LA INTEGRACION DE PARTES:

X

Figura A - 4./ Significativo®para Dc en todos 108 -
niveles de edad.

Figura-6 - Rara pero significativo®, para DC cuando

se encuentra presente, en todos los nive

les de edad.

Figura-7 - Comun para DC y SDC hasta la edad de 6--
agfios, Significativo o para DC, de esa --

edad en adelante.
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OMISION O AUMENTO DE UNA LINEA DE CIRCULOS:

Figura 2 - Comun para Dé y SDC hasta la edad de -
6 éﬁos. Altamente significativéPO para
DC, de esa edad en adelante.

PERDIDA DE LA FORMA DEL DISENO:

Figura 3 - Presente en ﬁC y SDC hasta la edad de-
5 afios. 'Significativo® para DC de esa-
edad en adelante.

Figura 5 - Rara ve;, y no diferencia entre DC SDC
en ningun nivel de edad.

UNA LINEA EN LUGAR DE PUNTOS :

Figura - 3 - 5 - Raro, pero altamente significa--
tivo® para. DC en todos los niveles de
edad.

PERSEVERACION:
Figura - 1 - 2- 6.- Comun'en DC y SDC hasta la --
edad de 7 afios, altamente sig
!nificativo°°' de esa edad en-

adelante para DC.

3significativo : Se presenta mas frecuentemente -
en DC, pero no exclusivamente en el grupo»de PC.
°°Altamente §ignificativo, se presenta casi exclusivamen
te en el grupo de DC.

DC.- Dafio cerebral.
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SDC.- Sin dafio cerebral.

THE BENDER TEST FOR YOUNG CHILDREN
Por : Elizabeth Koppitz.- Ph. D.
1964.
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APENDICE C.
PRUEBA DEL DESARROLLO DE LA PERCEPCION VISUAL

MARIANNE FROSTIG.

o= Coordinacién Oculo - motriz.
II.- Fondo de la figura.

IITI.- Constancia de forma.

V.- Posicién en el espacio.

V.- Relaciones Espaciales.

HOMBRE! 4. i s 4 1a o Wi ol o i iei e ol b Ca el DalE el e EE wip B el o ey

EDAD . « « « « . - GRADO ESCOLAR . . . . = CEDULA . « « ¢ ¢ o
FRERA G ol a ot vt o ol e e ol e EXAMINADOR & 6 @ e e S esie Bs L JES
Marianne Frostig, Ph. D. En colaboracién con:
Tercera Edicibén, 1961. Welty Lefever, Ph. D. y

John R. B. Whittlesey, M. S.
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