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Iln'ROOUCCIOll 

El concepto de creatividad ha dado lugar a diferentes estudios 

desde diversos enfoques. Uno de los ejes centrales dentro de 

esta área, lo constituyen las características de personalidad 

del sujeto que es calificado como tal. Los aspectos de la persona­

lidad pueden incluir el carácter, la inteligencia, el conocimiento, 

la percepción, la motiviación, etc. 

La inquietud del presente estudio consistió en conocer ¿cuáles 

son algunos de los rasgos de personalidad que presentan los niños 

pertenecientes al grupo CAS (Capacidad y Aptitudes Sobresalien­

tes)?. Es importante mencionar que la muestra de esta investigación 

fue tomada de i.a población de dicho grupo, ya que éste sienta 

sus bases en tres principios básicos, los cuales son los siguien­

tes: a) compromiso con la tarea, ~} habilidades arriba del promedio 

y el creatividad; ésta Última supone niños creativos con los 

cuales trabajamos. 

Dicho grupo fue c~eado por la Dirección. General de Educación 

Especial· (~.G.E.E.), qUien lo nombró proyecto No. 11, titulado 

CAS, fundamentado teóricamente en el trabajo del Dr. J.P. Renzulli. 

Dicho proy~~to consiste en el enriquecimiento curricular del 

educando, dándo'.le elementos para des·arro11ar sus aptitiJdeS t-

su habilidad. 

Anteriormente, ten.ía s.us _a"pl~~~cio~es _eil ·32 escuelas. de la SEP 



en el D.F., y algunas en provincia. Este proyecto selecciona 

grupos de niños con capacidad y aptitudes sobresalientes. Asimismo, 

se implementó un equipo técnico de profesionales a fin de adecuar 

el modelo citado en nuestro país. Cabe mencionar, que a partir 

de septiembre de 1990, pasó de ser un proyecto para convertirse 

en un servicio que imparte la o.G.E.E. 

Esto propone la necesidad de investigar las dif~rentes áreas 

que confornian este fenómeno. El modelo citado se orienta sobre 

todo a el área cognoc i ti va en primer término, y de una manera 

secundaria el área de la personalidad donde actualmente no 

se cuenta con investigaciones quE! permitan llegar a conclusiones 

más acabadas. De esta manera, el interés de dicho trabajo se 

avoc6 a iniciar una área de investigación específica para este 

modelo (CAS): así resultó provechoso conocer cómo se presentaron 

algunos de los rasgos de persohal1dad en estos sujetos, a fin 

de tener elementos que permitan el desarrollo de sus facultades 

y no la obstaculización de las mismas. Se real izaron correlaciones 

con estos sujetos donde se aplicaron instrumentos para la medición 

de la personalidad y de la creatividad. Se espera que con este 

tipo de estudio~ se inicie una línea de _investigación sobre 

los ra~gos de personalidad en los niños creativos a fin de consi-

derar los como parte importante en el proceso-· educativo en nuestro 

pa!s. 

Por último, 'quisiéram_~S· U'"! 'aspccto de suma importancia 

en es la i nvest¡g,1:~·.i~~·~)'.'.: /~:i~ :'-~~J::i·i_>~é~~; r;;~~¡e:~.~:.,. ·a ·:-.1~ .. Uti li zac ión de 



un componente en común GUe es la crea t.i vidad·~~"/ la~~,_,_~uAl:-· fU~. una 
.-!--'" :-:;: 

de las variables tomadas en 

parte es conveniente advertir 

entre dichos términos. 

" 
cuenta"'· en:, est.e/·t~r.~~~·~.~~:':_¿·:~or:"·otra 

que existen , dÍ.~~t;~.nc.iilS ~~~~e~~-ia1es 



PRDIEllA PARTE: 

lllUICO TEORICO 



C R E A T I ~ I D A D 



El presentl! apartado de ser ibe los diferentes conceptos asociados 

al estudio de la: creatividad, los enfoques teóricos según los 

principales autores, al9unas de las investigaciones realizadas 

con sujetos denominados de alguna u otra forma como creativos 

y la problemática que se asocia con este tipo de estudios. 

l.A) DEFINICIONES GENERALES Y ESPECIFICAS 

CONCEPTO DE 'CREATIVIDAD 

El término de creatividad ha sufrido inwnerables interpretaciones 

debido a las diferentes aproximaciones que realizan los investiga­

dores. Algunos consideran m.is bien a la 'ersona que crea (en 

donde se incluirán los casos de personalidad): otros al producto 

creador y finalmente los que consideran los determinantes heredita­

rios y medioambientales. 

Al hablar de creatividad, no es dificil pensar en la referencia 

que se hace sobre la .. CREACION DIVINA" relacionada íntimamente 

con la religión, el misticismo o lo sobrenatural; en este sentido, 

la creación es un producto ajeno a lo humano y por lo tanto 

inalcanzable a través de la razón o el intelecto y sólo por 

medio de la fe, (Barrón, Franqui; 1976}. 

Las definiciones del término son más que diversas, referentes 

a las diferetes fases o entidades del proceso creativo. La etimolo-
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gía -nos' diCe'·'que el-· verbo "CREAR'" se refiere a 11 DAR EXISTENCIA 

/\ /\LGO O PRODUCIRLO DE LA NADA; ESTABLEC_ER. REL/\CIONES HASTA 

ENToNcEs "º · ESTABLEcro11s PoR EL iiNivÉilsci· 'o&L INDIVIDuo, coN 

MIRAS /\ DETERllINAOOS FINES" (Novales, 1973) •· 

Tor·rance (idem, p. 12) prefiere referirse a la creatividad como 

"UN PROCESO QUE VUELVE A /\LGUIEN SENSIBLE A LOS PROBLEMAS, DEFI-

CIENCIAS, GRIETAS O LAGUNAS EN LOS CONOCIMIENTOS Y LO LLEVA 

A IDENTIFICAR DlFICUL.T/\OES, BUSCAR SOLUCIONES, HACER ESPECULACIONES 

O FORMULAR HIPOTESIS, APROBAR Y COMPROBAR ESAS HlPO~'ESIS, /\ 

MODIFICARLAS SI ES NECESARIO Y A COMUNICAR LOS RESULTADOS". 

Tal parece que el autor se refiere a las diferentes fases o 

etapas del métoOo cientlfico. 

Otros prefieren ser más-__ ·escuetos.~ Barrón, (citado por Marturry, 

1980), define a-· la. ·.cr~ativiclad.:· "COMO LA CAPACIDAD DE /\PORTAR 

ALGO NUEVO /\ L/\ EXISTE_NCIA •, o "LI\ CREATIVIDAD ES UN/\ FORMA 

DE ACTUAR QUE SE PUEDE• PRESENTAR EN CUALQUIER /\REA DE ACTIVIDAD 

PROFESIONAL O NO DEL ,INDIVIDUO_", (Martinez, l980J. 

La creativÚ!ad nO ~'.:·es _ .. ~61C/ un· producto obs~rvable~ es también 
·:··· ·:.·:., · .. " 

una potenci'alida~ 'que~:;··exi:;·te · ;_~n todos los sujetos y en todas 

l~s- -¿d~~e-s<{~·¡li~m)'..-~~:;.~?~i_J;:>~~~-!--:~~~;:~n.~:_~.?· _d~_ la Teoría Ps icoanalitica). 

Sillamy por su p:~<te~: (·:~6".<·~.e-~~.iz~~-- u~-.:-~stud.io~---iSP~cífico- sobre 

la crcau.v.idad.· To~k.··¿1:;. t:etña ·más· bien de manera lateral y afirma 
' .: ·_'·;.-:-,;~ ••• '':-''-/·' ,c:,7 .' .•. . ' 

que e1 hombre~ ti::a.bajá'dor:·'./y~ ·'c~ept-ivo es capaz de conciliar el 



priz:icip~o del P,l~-.<?~.r ~ _-·e1: .. pri~t?iPi°: .de la -rea~ .. i_~.a,~. ·La. capaci·d~d 

de aprovechar ·:,·1~s _ _.;:.:~.t~~.dencJ~~: ,~í-~~,~g·~-~.te·s· .. : ( iñ~~i-~-~~s \id~'.'. mu~'rfe 

'.:º'.::f:'.'..f:;~~i7~'.~it;~f f ~If~q~~!il~f ;~!\~~:!€'~,;;::;: 
"e"-,·,-·. . ~· 'i' . \ .- -,. - ' ¡·'"• ~ ·;:·:~;;/. 

~·-: ~>--::~~~~'~<:, ,~,; ~::)·~'j~~::·;. ,:e::·f~<·; ,:~::~,- e,~ -,c(' . . , :.;' 

-···· ·-• :·:'1:J~ -F·.-;;;_;; •.:"r·· • ... · ;,. '-'.1~ \; . ~:~~.:?. ·/:=·<;-; .. 
Freud (1908) ';-". habl~ba c,,-;de ·;~lna ··¿, •cATARsls ,~-~REA~OR¡" corñO · p~oduc_to_ 

. - . • c-((!r'' ' 'j;. ..~-:·;··. .!,.· "' · 

de un cOnfi·i~,h'.~~ · ~-~~·?~'~¿1en~~-~. ,:·[;a :'i¡~~t:~'ii~ :es ~·ri·~~·~,~~s --~l elemento 

que. permite ·¡;'~~a~r;(~i;1it,~·fl~1i,i~d·bp0i~~oiac~Y derivarse a la 

re-ali zaC ió_n-: d~-~~de~~'?~~~<:JU~::YP~~j.~n~~-.~U~d~·t: __ ~~~ ~j-~-~~--~en_te o que pueden 

concretizarse: :.·d~'' un~::_::~~~~~~~~ ·::·~o~i~~~~-nte" aceptada como lo es 

el ar te o el j :~~~'c;!I~~· ;: :.~~ · .. " 
·, '· . ' .. ~- :_,. --

- ::~:·'!.::-· ·~~ 

En otro orden ~--~~ó~,~~o---,Í~edi.~ch~· '1962) la creatividad es considerada 

por- una a_soci·~·~ión·;·-~~--- estímul~s y .. -r.espuestas, pero con la caracte­

rística de _-que estos elementos enlazados casi nunca son asociados. 

Los humanistas, (Rogers 1978, Maslow 1976) consideran que no 

sólo el artista o el científico son creátiv'os: ªLA CREATIVIDAD 

ES UNA FORMA DE ACTUAR QUE SE PUEDE PRESENTAR EN CUALQUIER /\REA 

DE ACTIVIDAD PROFESIONAL O NO DEL INDIVIDUO, PUES ES EL COCINAR, 

EL CONVERSAR, ETC." 

La creatividad se halla a cualquier edad, pero es mucho más 

frecuente en el niño de tres a cinco años, que todavía no esta 
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atado a_ esquemas y háo;itoS es-t.~d .. O\.ipiidos~· dispo'ne, .de.: .. lit?ertad 

y es abierto. 

J.P. 

siglo h'a 

(Logan y 

f reóte ·a _ la la 

fa.ntasía exacta", esta la 

_medida .que ~na persona 

r~uevo para el la- misma·, 

creativo• (Prado Diez, 1982}. 

Son ya tradicionales las:_.s_icj\_J.ic~.t~·s.: ,~~mcept-~-~¡·¡~~~·ior\:~-~-: - Stein, 

quien piensa que la créatt~Ída~:;es<·'un;:Cprdd~~c) 
0

~U)' t~ene cori.() 

resultado una obra.· pers.~na~·.- --,-~:~~i{i{;· -~iJ~ni~~~--,r.·._, '~orranc;:e; _1976)~ 

l. B 1 EVOLUCION DEL CONCEP~O 

EVOLUCION.DE LA CREATIVIDAD 

La may~ría de ._·los· psicólogos evolutivos coinciden en q~e los 

comportamientos creativos son muy frecuentes en· el niño. Sin 

embargo, se carece- de - estudios longitudinales, sufic:.~entemente 

válidos,· que permitan presentar una línea de desarroll~:.:·d~·~ -¡~--

creatividad que pueda reconocerse como universal. 
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Los expertos: e'n:< eÍ\ t~m'a - .fToi~~n~~~ ~u~lfor, Fes ter,.· Lowenfeld 

etc. 1976) .:~·O"i~Cid~·r; :·.~~'1de·~·t~C~~-. C~mo:_ indiC~dores ~de crea·t:l·\·i·a~-d 
; - '--: ~":· •'i<•:..-

los s·iq·ui~n'.~~-~:: ''}: 

. -- ·::~··. <\"·.t:~:~~ 
·:,· . 

Fluidez.;-: ~~J~~i~-~-~;' en l~:,:producción de la mayor canÍ:fdad pOsibie 

de Palabras? ia~~~--~·':~ expresiones, 

a una ~:~º~-¡~~~;;::O ::,?-e91a dada y 
;_·/._:_;:,>' 

significado~-\' 

-- -·.·-.: -. <-~--~?: ·:::~)-. . -: 

asociaciones, etc. atendiendo 

sin limitaciones ·en Cuanto al 

G_. H~inelt ~-l,ef 79) affrma que partiendo del desarroll~ ~!!l::_com~~-rta_~ 

mi-e~to _c~~ativo en el niño podemos llegar ·a i'a ·c-~~-pyepsl?·~ -,~~--

1a t!struCtura -de la creatividad. 

Para estimular las actitudes creativas se ha de fomentar especial-

mente el proceso creativo. Existen diversos modelos para el 

estudio del proceso creativo {Dewcy, Wallas, Rossnan y Logan, 

1979). Estos modelos no se contraponen, sino que se complementan, 

ya que comparten muchas nociones y principios comunes. El enfoque 

de Wallas tiene cuatro propósitos que son: 

a) Preparación. El niño recoge la información necesaria. 

b) Incubación. Período de gestación de nuevas ideas. 

e) Iluminación. Momento de inspiración donde surge la solu-

ción, va precedido de un esfuerzo y seguido de un trabajo -

de preparación esmerada. 

12 



', -.... - ·':, :. ., 

d)° ve~ifiéaci6ri' •. Fa-~~- dedica~a -A la E!laboración_ el producto 
' ¡•''< 

:>> :--~::>~ ~-
'...;' ~; ;.: 

En la m~~-i~~:~~J-~~~:~.~:, niño _bu~ca, organiza y se expresa se encuentra 

en c~mi~~ ,<le '~~~ '~articul~~mente creativo y seguir su propio 

.' ilpren.'diZ_aJeZ·':_, J~· Piaget {1969) dice: "Aprender es reinventar, 
.~ ... . ·:;·::.··. '-'\.:'.-.;>: j": 

es pues¡ actuar_.. Con iniciativas e intereses persona les. El 
.' ·.-. .. · ·;;< _: ... -

apr~~d~!>e~~- ~sce-ncialmente creador". 

Flexibilidad. Hace referencia a la variedad, o núme:ro de catego-

rías diferentes que -se utilizan en el momento de producir 

ideas, y a- la variedad de ·-1aS soluc.l0ne;.~dad3s a un problema. 

Originalidad. Hace alusión_- a las_ respuestas menos habituales 

o aquellas otras que se alejan de lo obvio y común y que general-

mente son juzgadas como ingeniosas. En ocasiones surgen de 

forma espontánea, pero después de un trabajo sistematizado. 

Las ideas originales suelen ser poco sólidas y, si no se cuidan 

atentamente, terminan por desaparecer. 

Elaboración. Consiste en organizar los proyectos e incluso 

las tareas más simples con el mayor cuidado y detalle. 

13 



Otros indicadores que suelen presentarse· son: la -Sens.ibilidad 
., _·:>;. __ - -';; ~-' 

para detectar problemas; la audacia, _el' .hUm~r_/:. ~-~C; No"~;~~im~=nte; 

todos estos elementos no se presentan a·i-s1~sd~·s·-~ -:'."~ino> que sllelen 
;.l .• 

confluir de forma sinérgica (Parnes, 1912)• 

Otras formulaciones aparecen en la apoz:;tación de ~agn~.' q~i.e:n 

señala que es una forma de solucionar problemas tiicdia·n~e · intUició..; 

nes (Prado Diez, 1982); Koestler, que la def'ine ·como ... el. resultado 

de relaciones entre sí, unas dimensiones hasta ';?~toi:ic~S -·~·je·n·a·S 

{Prado Díez, 1982). 

__ ,_ , __ -f,._- /<.-. ;'. 

Rogers, que ve el origen de la creatividad en ~;-,_· v~Ú--~~t·~:~ .'dél 

hombre de realizarse a sí mismo (Heinel~, 19791. 

El desarrollo de la creatividad se ha visto Ca.da vez -más valioso 

como objetivo educativo. En la medida que estas característi"cas 

conductuales están suficientemente bien establecidas en los 

niveles de la ciencia conductual, los educadores plleden y deben 

dedicar un particular esfuerzo a su desarrollo apropiado. 

La concepción factorial de la crel'tividad conduce a una nueva 

forma de concebir la creat.ividad y la producción creativa.Desde 

ese punto de vista la creatividad presenta redes de aptitudes 

primarias, redes que pueden variar según la esfera donde se ejerce la ac-

tividad creadora. Cada aptitud primaria es una variable por la que los 
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individuos difieren de manera cot1ti,nUa.'::en·. consecuencia ia natura­

leza de esas aptitudes puede. ·se~::_e~¡~d,fa'.da·_,~,.'~n. los, indiV'iduos 

que no son particularmente C~~ati~os·-~·, La ; pfo.duetividad depende 

de otros rasgos primarios incluyendo los intereses, aptitudes 

y el temperamento. 

Uni!:i aproximación exploratorid del campo de la cratividad no 

parece ser fruct.ifera más que si se hace a través de la apli-

cacíón completa del análisis factorial, comenzando por 

forrnulación de las hipótesis, cuidadosamente construidas sobre 

las aptitudes primarias y sus propiedades. Se piensa que 

se encontrarán ciertos tipos de faCtores. tales como: fa sensibilidad 

a los problemas, la fluídez ideacional, la flexibilidad de adaptación, 

la originalidad, la aptitud para sintetizar, el espiritu de 

análisis, la aptitud para reorganizar o redefinir la asimilación 

de datos complejos y la facultad de evaluación. 

Puede ser que cada una de estas hipótesis se refi~ra a más de 

un factor. Ciert-\1~ aptitudes así postuladas por hipótesis pueden 

ser finalmente, idénticas a otras o ser explicadas por otras. 

En todo caso esa hipótesis nos lleva a la construcción de test 

de- un _.género nuevo, lo cual permít.e esperar el descubri-

miento de nuevos factores. La relación entre esos factores y 

los criterios prácticos de los actos creativos debe ser establecida. 

Una vez que se establezcan los factores describiendo el 
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campo de ~a creatividad, ae tendt:"á. una _base ,que pe·Í~ita r.eleé:-

cionar los individuos dotados de p~~:~n~;~·l¡·~~~~·~.~~r~-~~~~~ i~'~:s ~ 
También -es preciso conoc.er -~-~f~·~:¡-~~ .. :~em~~~~ ~~'ji·~.;;.~~~~~~··~~i~~~-: de· 

ias apti tudcs· ~r ~maria~, co~· e1 r~:~: ,d~/:~c:>~~:~:: ~i)A~.~'.~X~¿t:'.r :_·~~~~l'.~~~~~.~----
1as mejor- por· el sesgo d-e ta ·:·:ed~~:~ci6~'~ C: .=É:;tos .:f·Í'~;e~--!~t~-~~'.~n,-~'~'~·e; 

- "' . --- , :,.:,¡ ~ -~ :.:..< <:'._-~::-; 

justi!fcan todos .nuestros ;~fU'~r'za:::: · .... x;:. x~; ·~~ri .. ·¡ó.):,' ¡s>: 

Después de hober realiud['. u~± exh¿st: ~~dii~ JiLl·;;e~• :~n~fpto 
·- - .. . 

de - crea ti~ i dad-, encoñt~amOs -' ~~-~;-- l~~·;~·dll~·i~~t~~F:¡·~b~·i~o-s··-'.~a·~--¡ f i'e~·tan 
'•. ,- '' '·:- .. , 

diversos puntos· ·de yistA, l~~:: m·~-~~~·¡~_ coi'í1cide~, 

opinión- a- la que nos: ·su~~mOs·~ er/i:~u~· ;el :Pro~·~s~·--_o co_m~or-tamienlo-
creativo del niño s-e obser:v~- en·-,-su. ~i.Ximá- e?Cp_~esión ~e_ los J 

a los S años ó de los 5 a los 1 años. El rango de edad var L:i 

según diferentes autores. 

En la relac ... ón a lo anterior, enconlramos varios eJc>rplos de 

genios que en la primera in!anc1a se hicieron notar por su C'apac1::1ad 

creadora como fue el caso de Mozart, quien a la edad de 5 añcs 

componia música, tocando ante el emperador a los 6 y escribitrndo 

una ópcr.:i a los 11 años. P0r otro 1.'ldo, poccmo:; observar el 

caso de Ei.nste1n, quien de niño obtuvo malas notas o;?n matemát1cas 

y de adulto desarrolló su Teoría de la P.elativ1dad. Quiz5 ésto 

se pueda explicar si pensamos que muchas veces los educadores 

no están preparados para i.denti!1car 1.J ::;Jp.J~-1d.u.1 creadora del 

alumno (De Leona e Tyler, 1984}. 

Se ere~ que aquí ~xist.e un !act.or importante que nc'oot.tas nuc;mas 
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Las-_ siguientes categorías:, abarcan ·-_lii ,·~ayor-·: ·paC-te de ia.s conduct.ls 
.-.· -·,:-

signi! icati vas· - eduCácicinil1es ··d~---1~~ iÍldividuos sobresalientes 
e - - _i~:_ '. -, -- ---- -. , .· ---:'. 

ya cjuEi están 'reconocidas actualmen~é: 

Capacidad de. aprendizaje. 

Fuerza }' sensibilidu~ de pensa,miento. 

Curiósidad e ·inicia.ti-va. 

Sin embargo, a estas características que podríamOs llamar positivas 

para los logros en la crátividad, se encuentran también algunos 

rasgos _depresivos. 

Según Webb, Meckstroth y Tol~n (1985), los sobredotados, como 

grup? tíenen mayores posibilidades de deprimirse y suícldat"se. 
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Lajole y Shore ( 1981) encontraron que el índice de suicidio 

entre los jóvenes de E.U.A. de 15 a 24 años de edad aumentó 

25• en las dos últimas décadas. Bowers (1978) afirma, que el 

intento de suicidio ocurre con mayor frecuencia entre los muchachos 

que tienen una creatividad excepcional. 

Si bien es cierto que no todas las depresiones terminan en suici­

dio, datos como éstos nos sirven de advertencia de la gravedad 

del problema· y se tiene que tomar en cuenta. 

¿Cómo es la depresión? 

La depresión es más que una tristeza mediana, 

mientas intensos de desesperanza, culpabilidad, ·at>·clndon·o y de 

sentir que no vale la pena. 

La persona deprimida . reconoce que las cosas no son como deberían 

ser, pero se siente impotente para corregir la situación, no 

tiene ni la cncrgia ni el deseo necesario para ponerse en acción 

y hacer los cambios para superar el problema_. 

Muchas veces se sorprenden los padres al sciber que los niños 

se pueden deprimir de igual manera que los adultos. Aún a los 

más pequeños si no reciben afecto y cuidado. 

Tanto en los niños como en los adultos, la depresión generalmente 

va acompañada de aislamiento, falta de energía, poco interés, 
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perturbaciones en el sueño, .sobre alimentación ó pérdida del 

apetito. 

Es probable que el sobred~tad<? exfu~r.~~ente algún0~·.--d~.---:--"lo~.:::~igu1en~ 

tes tipos de depresión: (1) 

1) La que viene por el deseo de vivir en los-- niveles· más 

altos de moralidad, responsabilidad y rendimiento, pero 

que le son imposibles de alcanzar. 

2) Cuando se siente abandonado y alejado de los demás. Quizá 

perciba que quienes lo rodean solo le ven como un cerebro, 

una computadora o a un ser eficiente, pero que no lo aceptan 

como persona. 

3) La que se origina por preocuparse demasiado acerca de 

los problemas básicos de la existencia humana, además de 

cuestionarse profundamente cuál es el significado de su 

propia vida. 

Estas tres expresiones de la depresión tienen un común que se 

basa en sentimientos de enojo que la prop1a persona se niega 

a reconocer. 

(1) Silvia y Ortiz, M.T.A. México: El Niño Sobrcdotado. Edamex. 

1989, pág. 54. 
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A veces los niños se sienten frustrados y sin esperanzas porque 

no se les permite expresar sus sentimientos ni cambiar la situación 

que los está molestando. Es común que este sentimiento de ira 

se vuelva contra ld misma persona, haciér.dolas sentirse culpables 

y buscar autocast igarse. En el exterior ésto se maní fiesta como 

depresión, pero lnternamente habrá ira. 

En la adolescencia es natural que se presente el cuestionamiento 

existencial: sin embargo es sorprendente cuando el niño de 8 

a años lo afronta. Generalmente esta cr1s1s va acompañad:i 

de sentimientos de soledad, depresión y ansiedad, se cree que 

los niños sobredotados tienen un período de depresión en su 

vida. 

De aquí, para el conductisr.io, gran parte de la dimensión afectiva 

se adquiere por la exper icnc1a. Para Watson la primera infancia 

cobra un relieve especial en el desarrollo de las emociones 

a través de motivaciones de conducta. su punto de partida es 

la consideración de la conducta como una realidad observable 

desde la experimentación y su dificultad estriba en poder explicar 

y analizar los procesos internos como es gran parte de la vida 

afectiva, desde bases experimentales. 

A.H. Maslow (1982) establece niveles de des~rrollo afectivo 

en relación con las necesidades que experimenta el individuo 

y enumera las siguientes: 

20 



11 necesidades fisiolÓgicas 

2) necea i dad es de seguridad y protección 

3) necesidades de amor y acpetación 

4) necesidades de autoestimac iál y competencia 

51 necesidades de autorreali zación 

La dimensión afectiva en la Psicología Genética de H. Wallon. 

En la línea de Wallon podemos decir que la via afectiva como 

interacción biológica-social es el punto de partida de la persona-

lid•d del niño. 

•Es en los comienzos de la vida-psíquica, en su período afectiyo, 

que la avolución de la per-sona-. tiene_ su oríqen ••• ··Los primeros 
. ' ' . 

contactos entre el sujet.o y el amblen.te son de naturaleza- afectiva: 

son las emociones" {Wallón~ ~97~, ·e~g.· 163). 

Desde su perspectiva genética, Wallon concibe una serie de estudios 

evolutivos que vienen a constituir en las etapas de la personalidad 

infantil. De ellas, el estadio impulsiVo-emoc1onal abarca el 

primer. año de vida, y en el desarrollo de esta etapa, según 

Wallon, es decisivo el tipo de relaciones que establezca el 

ad1._1~to __ con el niño con ese clima emocional que necesariamente 

debe surgir. 

Piaqet ( 1969) considera la dimensión afectiva ·como la ·baseº. d·~ 

la dimensión cognoscitiva, pero es esta última la que ha fundamen-

21 



tado toda su teotía científica: que wallon' reS-ulta·,;,pU·~~o 'de 

relaciones con el medio desde 

impresindible en todo estudio sobre el,- -~º¡"¡¡~:~'Y 

su expresión emo~i~~~f>~ ·y 

sus" referencia 

que 

la línea psicomotricista ha encontrado en él el punt".'_ de: apoyo 

para la actividad del niño del cuerpo vivido. 

La dimensi6n afectiva desde el punto de vista del_ psic_oanál1sis 

conaidera que el nifio se desarrolla en la búsqueda.' de satisfacción 

de sus necesidades básicas, pasando del principio ' del placer 

al principio de realidad. 

Esta dinámica afectiva de satisfacción-frustración, necesaria 

para el desarrollo de la vida madura del niño~ se traduce en 

un estado de ansiedad que es· uno de los móviles del desarrollo 

afectivo, pero cuyo exceso produce traumas y desadaptaciones. 

Las instancias de la person~lidad 

Doltó, 
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Dicho fenómeno psíquico no se detiene en el camino más que si 

se tropieza con resistencias, y no es un juego de prestidigitación, 

sino un juego de fuerzas. Ahora bien, una vez desencadenado el 

proceso, la carga efectiva que lo sostiene debe encontrar una 

utilización; participa de las manifestaciones de una libido que, 

no más que la •vida*, no se puede anular. Podemos modificar las 

manifestaciones de la vida; pero, una vez desencadenada, la vida 

no se detiene más que por la muerte, es decir, por la destrucción 

de la integridad del ser viviente. 

Igualmente la lí.bido no se dej'9. ni anular ni disminuir en su 

cantidad diná~ica, sino que estará. al servicio de un superyó, 

haciéndose pre~ente de forma objetiva. 

Si sucede que desde su aparición el impulso libidinal encuentra 

prohibiciones er. el mundo exterior, la representación es reprimida; 

la carga afectiva que la sostiene permanece; se vuelve angustia. 

La angustia., malestar inefable, va a depender en su intensidad 

de dos factores: por una parte, de la importancia de la carga 

afectiva separ~da de su apoyo original, por otra, del grado más 

o menos categórico, del obstáculo impuesto a la pulsión. 

Si la carga afectiva encuentra la manera de injertarse en otra 

idea, mejor tolerada por el mundo-exterior, __ te!l_9r~--~-°:9~r la forma­

ción de un síntoma: 
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utilización desf~·guill:?ª d·~ lá' pÚlsión reprimida. Esta proporciona 

un-séntimfento inníediato de bienestar. 

Sin embargo, sólo en los primeros años de la vida las pulsiones 

se enfrentan con el mundo exterior: posteriormente las prohibicio-

nes con las que se encontrarán, transformarán rápidamente la 

personalidad del sujeto (el superyó). 

El superyó asimila las prohibiciones dal mundo externo p~ra 

evit~r ~ ~~s~~.":l·siones!.: sin ~mbar_go, una vez formado el superyó 

,GráCias;- a ':;·~i" ~lás ~·:pülsiones _Son espontáneamente obs~_aculizadas; 
.. 

. ·c-aú·n~ antes- ~d~ ·---~~-r· cónsCientes, desde el momento en que suscitun 

una resonancia asociativa de aquellas que, desde las primeras 

expe_riencias infantiles, implicaron alguna represión del mundo 

externo seguida de angustia. Este es el mecanismo inhibidor 

llamado represión. Vemos que es un proceso interno. 

El pap~l del superyó es favorecer la's "sUblimac:ioñ~~si:' i Ut1 li~a~ión 

de la libido en actividades sociales toleradas·:- 'o .:~-st.imuladas 

por el mundo· exterior. :_,:->; ~~-/ 
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Se propor~iona al yo, que evita así el trabajo de realizar 

elecciones y renuncias constantes. 

Si las sublimaciones u~ilizan plenamente el dinamismo de las 

pulsiones reprimidas, y sf el supery6 deja al ello un margen 

bastante grande para satisfacciones directas, todo irá bien, 

la represión.será silenciosa y sin angustia. 

Pero si las posibilidades de sublimación son insuficientes 

o si el ello es muy violento, muy rico, se produce una tensión; 

el superyó debe mostrarse en e>ltremo severo y asistiremos a 

la aparición de formaciones reactivas sea acorde con el yo 

-perversiones-, sea sin su acuerdo de -neurosis caracterizada~_-: 

Dice Oolto: no hay mejor criterio objetivo del desarrollo: ~umano 

que el criterio afectivo, es decir, el comportamie~to del i,~~iVi~ 

duo en relación con los objetos de su amor. ·:,' .. 
; /;"' ~j r _.-' 

Para dar un nombre a esas épocas sucesivas dei .. d·~~:·f~o'Íf~ i~d1~~.('.' .. 
dual, Freud escogió el que. involucra ia. p'~~te:!~de¡''. C:J~t~~;';oti.~~ 
la que se ·ccn{r-~·- sclectiVamen·t~· el:.: h<:~~~~~-:~~~- .·dei· -~~~-~~j~O:~-~:~·:::.:,:.:~.;~~;<· · ... :·· 

- -- --.o-=-·c;-=--"""";o";"c.--·--;--;·_'-;-.-o-0~-;.-::'-='--.' ,;· ;-~,:- .:.:__~,~~f-~'---'--~-- C:~~c--o:..;_:-= 

i:'.~.- ,~·:-- ~- . .;:·:'- :.' -... 

Es por ésto _por io, _·qu~ 'en p~:i~Cj~ná~_{~-~~-¡ ·;:.se·. '~_¡_~;~:~-~~·~~:~·~::>~~~c.:~~~iva-
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mente la etapa oral, la etapa anal, y la etapa fálica llamadas 

también etapas o estadios pregenitales. 

Los sucede una fase llamada de latencia, que se sitúa, más o menos 

entre los 7 y l~ años. (Aquí se encuentran situados los sujetos 

de nuestra investigació}. 

Viene después la pubertad y finalmente la etapa o estadio genital 

propiamente dicho, que alcanza su expansión definitivamente 

alrededor de los 17 o los 18 años. 

ETAPA ORAL 

Tal es el nombre que se da a la fase de ·organización ·libidinal 

que se extiende desde el nacimiento al destete y que está colocada 

bajo la primacía de la zona erógena bucal. 

El niño ama, al mismo tiempo que todo lo que se le mete en 

la boca (el pezón, el chupete) y, por extensión (psorque no 

ha adquirido la noción de los limites de su propio cuerpo) 

la nodriza o la madre s1cmpre l 19adas necesar l u.mente a 1 placer 

de mamar y a las que se identifica en consecuencia. 

ETAPA ANAL 

Para el niño de a años, el 90\ de los intercambios con 

los adultos son a propósito del al1mento y del aprendizaje 
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de la limpieza y control de .. esf.interes. 

El se9undo año de la infancia, sin destronar completdmente 

la zona eró9ena bucal v.a a conceder una importancia especial 

a la zona anal. Esta por lo demás se despierta }'a mucho antes. 

El niño ha alc:anzdo ya un mayor desarrollo neuromuscular: la 

libido que provocaba el chupeteo lúdico de la etapa oral, provoca 

ahora la retención lúdica de las heces o de la orina (retención 

que a veces se prolonga hasta bien entrada la infancia y que 

se vuelve a encontrar en algunos adultos). 

Y ésto puede ser el primer descubrimiento del placer auto_erótico 

masoquista, que es uno de los componentes normales de la sexuali­

dad. El aseo subsiguiente a la excresión es proporcinado por 

la rnadre 'i a causa de la satisfacción fisiológica de la zona 

crógena, este usco es agradable y se asocian a la madre emociones 

contradictorias: es el primer descubrimiento de una situación 

de ambivalencia. 

Por la conquista de la disciplina de los esfínteres, el niño 

descubre tambien de su poder y de su propiedad privada: sus 

heces. que puede dar o no según quiera. Poder autoerótico por 

lo que se refiere a su tránsito intraintestinal y poder efectivo 

sobre su madre, a la que puede recompensar o no. 

A la etapa anal se remite la formación de los rasgas "concien-
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zudos", sobrios-, i:.raba.jadOies, serios -y Ci:en~ífic~s en aquello~ 

que hallaron placer en c.'?nformar~e a, las nu'evas exi9encias que 

se les planteaban: en los otros, se encuentran a los obstinados, 

. los malhumorados, los , testarudos, los que gustan de llamar la 

atención por su desorden, su suciedad, su indisciplina o también 

aquellos que se hacen insoportables a los que los rodean por 

su afán de orden meticuloso,_ rayando en la obsesión. 

El interés por ·las· ... materias. fecales podrá ser sublimado en los 
". - . -

pint?r~~-'- ~'.~~~~::·~~~c.~~:~or~sr-. los amantes· de las joyas, los colec-

ci~n~st;~.s r;~~ ~~~~;~~~2~-~-,~~~-'~o _de e-osas y todos aquellos a los . que 

irl·t~·~e.~·~--.\~!~~·~·~~-~ _y·~.;·¡ m~nejo del. dinero en general. 

Es- ·--a lo~ _componentes dominantes de la fase anal a los que hay 

que atribuir en el adulto los caracteres posesivos mesquinos, 

la avaricia (el dinero representa los excrementos para el in-

consciente de la etapa anal). En fin, los componentes sádico-

masoquistas de este período explican las perversiones corrcspondie~ 

tes en el adulto, así el inte.rés libid1nal exclusívo por el 

orificio anal, en el acto sexual en detr imcnto de la vagina, 

cuya existencia anatómica es desconocida en la edad ,, la que 

quedó vivazmente .fí_jado el perverso. 

Desde .la ·ta·se ~ra~ del láC:tante . asi'Stimos al despertar de l;i 
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zona erógena fálica, el pene en el niño y el cl-itoris en la 

niña. La causa ocasional de ello Puede -ser la exitación natural 

de la micción, añadida a los tocamientos repetidos que tienen 

lugar durante el aseo, y los murmullos de satisfacción del 

bebíto entretenido en el acto. 

La curiosidad sexual comienza desde antes del tercer año, en 

pleno periodo sádico-anal. Su pri~er objetivo es saber de donde 

vienen los niños. 

ETAPA DE LATENCIA 

La :_fa_se de latencia, normalmente nula o casi, desde el punto 

de vista de las manifestaciones y curiosidades sexuales, se 

emplea en la adquisición de conocimientos necesarios a la. lucha 

por la vida en todos los planos. Las facultades de sublimación 

pronto entrarán en juego progresivamente. 

La represión del interés sexual erótico va a permitir a 11?' 

personalid~,d liberada despegar toda su . actividad consciente. 

y preconsciente en la conquista del mundo exterior, como caja 

de resonancia abierta a todos los sonidos, como vela abierta 

a--'todos ---Los -vientos, como placa sensible a todos los colores. 

Es el aspecto cultural de la fase de latencia, fase no solamente 

pasiva sino activa, puesto que implica la síntesis de los elemen­

tos así recibidos y su integración al conjunto de la personalidad 

irreversiblemente marcada por el sello de su pertenencia al 

29 



Si al entrar _en la fase de _latencia el niño se encuentra en 

un estadio edípico bien trazado y bien marcado, no quedarán 

en el inconsciente más que esos pares antagónicos ligados a 

catexias arcaicas. La libido, no inmovilizada en el inconsciente 

(como en el niño neurótico para dominar los afectos reprimidos), 

est& enteramente al servicio de un superyó objetivo. También 

el inconsciente participa en la adquisición cultural, en la 

conquista del mundo exterior. El complejo de edipo puede ser 

progresiva y enteramente disociado y el tabú del incesto claramen­

te integrado a la vida imaginaria. 

Y cuando el n1ño experimente los estados afectivos y eróticos, 

que anuncian la pubertad, la masturbación, en lugar de reaccionar 

como si fuese pecaminoso, se extenderán aún má-:>, sabrá como 

conquistar su libertad sin timidez ni pena, progresivamente, 

día a día, sin reacciones autopunitivas. 

La importancia y el valor de las sublimaciones ·de la 'fase· de 

latencia son grandes. No sólo porque es en esta época cuando 

se esbozan las características sociales del ··individuo, sin~ 

porque l.:i manera en que un niño utiliza- --neuió"ti~a o normalméntc 

este período hace que fije o no, exagere o haga desaparecer 

el componente arcaico de la sexualidad y sus elem~ntos perversos. 

ETAPA Gf.NTTAL 

Así pues, según la evolución anterior a la fase de latenciil 

JO 



ha.ya sido sana o no o qtle los sentimientos de inferiodidad 

hayan obstaculizado el alba 'de la pubertad, la liquida~ió'n ., 

de un núcleo conflictivo residual h:1 hecho regresar a la- líbidO 

del sujeto a estadías ant_eriores a la etapa fálica, se aslst'irá-; 

a la eclosión de una sexualidad normal o perversa o a una neurOsiS 

más ~ menos pronunciada. 

Por otro lado, dice Dolto ( 1974) que las predisposiciones de 

la posibilidad de sublimaciones intelectuales (que es en lo 

que justamente consiste el trabajo escolar e intelectual en 

9enerdl) depende de elementos preformados, constitucionales, 

poniendo aparte todas las reacciones afectivas inhibidoras. 

Pero estas posibilidades de sublimación intelectual para ser 

utilizadaG deben implicar un máximo de adaptación corporal 

y emocional que permita y respete la expansión del sujeto, 

individuo relativamente autónomo, lugar de integración de las 

leyes de su propia cohesión libidinal y de las que aseguran 

la cohesión de la sociedad. 

La hipertrofia de la .. inteligencia.. en . relación al resto de 

las actividades psicofisioló9icas de un sujeto le parece a 

Oolto que merece el nombre de síntoma neurótico; ~s _decir, 

dci reacción la angustia, al sufrimiento. La ,iO.teligencia 

débi 1 normal o s·uperior puede existír tant~. en e1 .. neur_ótico 

como en el sujeto afectivamente sanot Pero-dad~~- ~n~~ p~sibÍ.lida­

des originalmente iguales de sublimación, el Su.jet'~·:s~~O: dispone, 
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en relación con el neurótico, de facultades intelectUa1es ··mejOr 

adaptadas a ld realidad más fecundas~··. su's·<i~t_~··~:~~~~i: ~·~n .n:táS 

numerosos, sin ser incoherentes,·' y . __ apun~_a ac·resült~dds 'd~ ~eficacia 
objetiva por su medio social," ·a1· .misnlo tfe~P~ :,-~;~-~·:.~-:_'.~u -:~r"op_¡,a· 
satisfacción y a su e~riquesi~ie·~·t~.: ~~~:~":~~-(~:· 

.. ~ '~· .· 
«';:-

En tales sujeto.s~:_:'la.··/~tápa· f~:¡·i~~'.< Y:·- la '-fas"e de·0 :ia.te'nci~- así 

como el comienzo de ~á-:.::-_:fá~::~;;:'.,-~~~~1~~}: en· l~ :pubertad,· se.'Cará'Ctet-'1._ 

zan por el interés: a·;~~~¡~'Q~~-:~;.i~· -'~~·~he~ió~. ·:~spontá~~a-:J'.~·'Sucesi~a 
_:_._ . . ·'::-.__ ·:_ .. :o.::: ',_. __ . 

a todas las dctividad~s~ ·de_ ~-~~ .. ~ q.~-~ -~~~~~~~·: (_~~ 0-.!_i~.· .!!'~~--~~l.,i=-~~.~~-~-
noción. 

con la madurez de la . sex.ualiÍlad ~~ni~.~l ~i·l i;~uJ~_du~:~~¿i¿~~ 
entonces deliberadamente --cy ~. ~-~ ·--:--2ep'Cº{rriirfj -~-:-~·~~\ii~{~~ :{i~~f~-~éS:;~ 
netamente incompatibles con la '·'i:i~~i ,:de~::~i"~!-~:q·üfí·rhajii~f'~·ií'dC>'·>. 

Y ésto por 

los objetos 

-, ' ,. "" .'.!, .' ... -.~ ·. ;., ·- : ~~ .. '. :: ,":_ 
.·:_,.: --.~ .. ,:.::·2;~·:,.,_,~·-~:;,:.·1~~.;,~ ··'"'· ~~n~~~-:_.~·--~, 

lo demás, •sin J~~?J'~a 3~~,{~~a,f1>A~.~~;i!~M,~te~-~ 
a ios, qü-~;:_ ~~\~· renUrl"~\~d~=:~·:y-. .- q·u~->~-;;,elA'~·e1_~cJ~~8·s- · p~r. 

otros sin angust;ias. 

Lo que se dijo de la C!Xpansión , de la inteligencia no es, por 

otr.l parte, más que una aplicación particular de la consumación 

· fe-i"iz del desarrollo l lbidínal genital cart1ctcriz.1do por la 

"vocación", por el compromiso, la opción dclibcr.'.lda que, cuando 

es entera hasta en el inconsciente se acompaña de una expansión 

psicofj siológica y de fijación libidinal en el modo llamado 

obl~tivo al objeto de amor, a la obra, al niño. 
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EL COMPLEJO DE EDIPO 

En casos normales, el niño de tres años no tiene, pUés, como 

hemos visto, nada de un pequeño salvaje; ya está "civilizado", 

ya tiene un carácter, hábitos, ocupaciones favoritas, una forma 

de pensar y numerosas posibilidades afectivas que son canalizadas 

en las relaciones sociales con quien lo rodea y a menudo en 

la más feliz de las eventualidades, con niños de su misma edad. 

Su libido ya está bien empleada. 

La manera como el ad~lto ha respondido a sus exigencias amorosas 

y ha sabido reaccionar con un·a afección tierna dP.bidamente 

dosificada, los regaños y los cumplidos atinados, le han aportado 

satis~acciones afectivas que en los casos "normales" son compensa­

ciones suficientes a las renuncias que se le han pedido y que 

él ha aceptado. 

La facilidad con que se ha desprendido de la· zona erógena anal, 

se debe a que ha podido descubrir el placer reservado a la 

cxcitaci6n fálica (pene o clítoris). 

En una palabra, ya no es un "perverso instintivo", esto es, 

un ello necesitado de acciones hedónicas desordenadas e inmediatas; 

posee un yo. Su sentido moral personal no existe todavía, sin 

embargo la necesidad que tiene de la asociación con otros lo 

conduce! a comportarse ya intuí ti vamentc según las reglas morales 

de quienes lo rodean. Los momentos en que se entregará a la 
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masturbación serán, en parte, aquellos c11 los que se •aburra•, 

cuando no tnga r.ada más o tan atractivo que hacer. 

Digamos en términos generales que en el más feliz de los casos 

el niño superará el complejo de edipo antes de la fase de latencia 

en la cual podrá entrar en plena salud física y moral, lo que 

le permitirá las mejores adquisiciones culturales, las cuales 

a su vez facilitarán el florecimiento normal sentimental y fisio-

16gico, de su adolescencia y de su madurez. 

Pero con mucha frecuencia, el niño no llega a superar su edipo 

antes de entrar en el período de latencia: se ve entonces forzado 

-valga la expresión- a •tirmar un armisticio • con el complejo 

d~ castración el cual, en la pubertad retomará su papel castrador: 

el sujeto podri entonces deshacerse de él, en ese momento, 

o ya nunca más. 

LA ANGUSTIA DE CASTRACION 

Se entiende por angustia de c~stración aquella emoción de frustra­

ción libidinal, ésta es desencadenada por un conflicto entre 

pulsiones agresivas y pasivas, puestas al servicio de la sexuali­

dad: prohibiciones venidas d~l mundo exterior (en la primera 

infancia) o del superyó (después); quedando la angustia y el 

conflicto ocultos para la parte consciente del yo. Esta angustia 
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da or igcn al nacimiento del complejo de edipo_ ,que. ~~senc_adena 

a su vez el complejo de castración. 

La angustia de castración obedece a t·res factores: 

l) El descubrimiento de la diferencia fálica según los sexos. 

2) El poder mágico atribuido a loa adultos. 

)J Una inferioridad general y verdadera ante el adulto. 

El primero de estos factores es el únicO i~~OdÍfi-~-~bfef"~·-los-.. ot-ros 

dos pueden ser reducidos. 

El segundo factbr, puede ser sometido a·la razón disociado. 

El adulto identificado como malo será· el progenitor castrador; 

en cuanto al otro, el adulto b}.leno, se buscará por todos ···los 

medios provocar su protección y ayuda. 

En cuanto al tercer !actor, la inferioridad real del niño, éste 

tratará de remediarlo, ya sea negándola conscientemente de manera 

categ6r ica, lo que subjetivamente la aumenta por la comprobación 

---de -1a- diferencia entre lo que es y lo que se quisiera que fuera, 

ya sea superándola mediante adquisiciones culturales reconocidas; 

y estt> debido a que el niño con frecuencia tiende a atribuirle 

al adulto una fuerza mágica. 
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Por Último, se menciona la postura de Beaudot, 1980; quien define 

a la personalidad como la combinación única de un cierto número 

de rasgos, y los rasgos r.:om~ un elemento que distingue a una 

persona de otra; existen millares de rasgos observables. Sin 

erubargo, la necesidad científica de racionalidad y de brevedad 

en la descripción de las personas nos lleva a limitar el número 

de categorías de descripciones. 

Pero esta tendencia c1 la limitación de conceptos, es francamente 

abusiva en la descripción de las aptitudes mentales, si nos 11m1ta­

mos a un concepto único de inteliqencia. Además el término •inteli­

gencia• de ninguna manera ha alcanzado un carácter de invariabili­

dad lógica u operacional, y por consiguiente no puede satisfacer 

_tampoco la exigencia de racionalidad. 

No tenemos, pues, neccs idad de términos dC?scr ipti vos por mil lares, 

porque esos están estrechamente ligados a menudo, sea la correla­

ci6n positiva o negativa; por el cálculo de la intercorrela­

ción es posible determinar la trama común a las categorías que 

describen las aptitudes, los intereses y las variables de tcmpc-

ramento. Se refiere, claro está, la concepción factorial 

de la personalidad. Desde este punto de vista se concibe 

la personalidad - tomando una comparación de la g:comctría - como 

una hipercsfera de ~imcnsiones, siendo cada dimensión una variable 

o un concepto de referencia seguro y cómodo. 
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2.B) LA PERSONALIDAD CREATIVA 

El tema de la personalidad es bastante complejo, su estudio ha 

sido iniciado por muchos investigadores y hasta ahora hay muchos 

datos y puntos de vista, algunos opuestos entre sí, sin embargo 

estos estudios han arrojado propuestas útiles para poder establecer' 

ciertos rasgos en la formación, características y desarrollo 

de la person~lidad. 

El término personalidad alude al conjunto de rasgos que caracteri­

zan a un sujeto: algunos autoras tienden a incluir todo tipo 

de rasgos .. intelectuales, motivacionales, temperamentales, etc.-, 

mientras que otros sólo considerarán los no cognitivos. Tendencias 

mis recientes sugieren que sólo teniendo en cuenta las actividades 

cognitivas del sujeto y las diversas situaciones es posible elabo­

rar una teoría comprensiva de la personalidad (W. Misc-hel, 1973) 

en el estudio de la personalidad se fue pasando progresivamente 

de la observación clínica a la elaboración teórica. La técnicli 

de análisis factorial ha constituido el instrumento más importan­

te para la identificación y validación de los rasgos. J.P. Guilford, 

R.B. Cattclly H. J. Eysenck han desarrollado sus teorías utilizando 

esta técnica. En el momento actual vuelve a adquirir vigencia 

la ecuación de K. Lewin ( 1937) •La conducta es una función 

de la persona y la situación•. El modelo interaccionista 

persona situación parece tener cada día mayor aceptación. Mischel 
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(1968, 1973) ha sido uno de los autores mas críticos de las tecrías 

de rasgos, destacando la importancia de la situación en la"°determi-

nación de la conducta. No obstante las dimensiones o rasgos 

de personalidad parecen desempeñar un papel importante COIU;O -·v~ria-

bles y modulares" (Pelechano, 1973) los rasgos no son tan consis-. 

tentes como se creía, pero tampoco las situaciones pueden·explicar 

por sí solas la totalidad del comportamiento. 

De todo lo anterior, se desprende que si bien no está ~esti·n-dar.iiad0 

el concepto de la personalidad, ésta es pilr.te: ·~~.e :~~~~:(~.~:3e~~~~ --~· 
al tratar objetivamente al niño 

personalidad tendrá la finalidad de '--posee~ .·,e1e~~Otó·~:2~·~~f.ic·ieOtC-~ 
: ~·.:·· ·t ; . . . . 

que permitan su conocimiento. (_::.\. · · 

Cuando el niño tiene que enfrentarse a las eXigenci~s nuevas 

de cada etapa suele abandonar su creatividad •. Para algunos 

autores ésto suele ocurrir a partir de los .. s _años,' mi~ntr.a~ que 

para otros comenzarí.a a los ocho, once o incluso ,más· ~arde. El 

profesor debe reavivar estos Períodos de 

mantener en acción la capacidad creativa~·· 
• ' 7-· 

Finalmente, hay que reconocer que cieiL. )~.p~Lo~:"de"~la ~erso-
~ . '·. , 

nalidad -tales cCrñO ·-_la :~:-~~t~~~¿.¿:~:~ri! ~-~~~lÓ'r~~:~if;{:~:b.~g~j~~~~~:~~-t~:r·ar .. ;sori ·_ 
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factores de peso en la identificaci6n de individuos part~_cular~S· 

quienes presentan patrones conductuales que prometen una actuación · 

superior en el futuro. Combinaciones constructivas de 

aspectos de la personalidad en personas 

hábiles pueden llevarlas a logros más altos. 

Por otro lado, aún entre jóvenes con potencicifes ·>·d~< 'h~bÍ1idad'· 
altos, los aspectos de la personalidad que surgen. de· experien.Cias 

desafortunadas pueden combinarse impidiendo su actual desempeño 

y llevándolos a bajos rendimientos o inestabilidad emocional. 

En el caso de estos niños sobresalientes, la solución debe 

ser tomada como una fase inicial de la educación diferencial 

a fin de permitirle que posteriormente tenga un completo desempeño 

de sus potenciales naturales: lo que no tiene excusa es excluir 

a tales niños de estos procedimientos de desarrollo que podrían 

ayudarles a superar obstáculos y lograr su realización. 

Estudios confiables indican que los logros de la niñez prodigiosa 

tienden en conjunto, a continuar en la edad .ldulta con conductas. 

-similarmente construct.ivas dándose · las invenciones en las 

artes y ciencias. 

Los progresos en el bienestar humano son hechos por ·hombres 

de estado y líderes sobresalientes en el pensamiento social. 
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Esto's hechoS y aportes -sugieren, más aún J.a absoluta urqencia 

de que eStas _persona_s que __ poseen est_~s ~aracter.ísticas inaprecia-
, ' 

bles sean identific~das- .~eltipranamen~e ':! :: t.ra"tadas con todos los 

recurso~ disponibleS._por e-i --~~Uca~?r• 

·. -' .~, 

gran contribución e~.":,-· el';· c~i::nP~ Cdc <i~· .::-~'-~-~~~~Y¡·~~-~ ;_lo _,~éali~ó 
Roqers quien r~forzó. la ~-~;~:'i~~; ¡.:~·e:~,la aut~·~Í.zación motivada 

'.~J' :·.-',) ~· :· ·.·,-,. 

Una 

c. 

::: ;: :::ti~¡íj~i~ii~J~i'.f iti¡!i~i~i;;;~ 
•.. 't ' . ,;2 '¿;~, ~: '.:;~: ;~; . ·.;~\, .';;¿: ;,~;; .~~} ~?11) . ,t / 

~~::~H~i:ef f E!~~'.~:;~~~J~,~~~~L~~!!tF 
elementos ·~': .·ci.i~e·;·~~~·;'i{:·~í1~' :~~f<.';tq~~~-,J~il;f:~i~d~~i:~~~ :'i~~~~-j~~Xt:~ 

.· p1,~~~~:;~.:~;~ ·\'~-· a'.~·f\v'i~d{{,~-t~~i-~ctU·a1-t4c~ -:~:;:t·' ~~:~~::·. :.:: "~ -"'<'.~: . -~-·~:: 
.. ,;;:-:·· .. _., __ :· ,;:~:~¿:·-~' o~~,'¡r ,,-~·::' ·:::·[.e<': -:-r-: :-:t~·;c -.~·r;·:.-. 

-."'-. "<=~:~--~~Y. 2~~~-~t_; ~ ." '>! • :.;. ::.( •. !~0:;:.-- -~~:~~~·/ ... · . ~~.:'~. ;_:,,,_; ~;:..1,::. ,. ~~··-. ~:-··· 

Pa/~\· ~-~~~.r~.:-.·,·:·· ... n:'.~ri:~·: '.P:~:~.~~~1 ~.'.-~.:~~~,~~;~:~.~~~~. i."'.,·v.·.•.~.·.ª·.· .. ~ .• ··;· :: .. .-~-1~~~:~:~r~a" r:;~·n·:1--q·u1t;ÍLaifZa 
suS·,: po~§.~cialidad~~fcomo;' ser;; ¡;J~'an • . :f;i;~~~~~:~¡~~iJ1~'J~:~u ,~.ifo9úe . 

- - ''""' .·.-,~.:"' 

teór tco ,·- --~-~¿·~ ::·~5~ .~1.'~~-~:~·~-i~~Td·~·;··~fd'.í: , i·a:~=~~::c·~·rí'~Ubt;,; \' e~~-ª ti~~, 
q~e. ~:~-~:~~;~~::~T~;:~~:-p~,/; :i~~ft#i~~~;~~{~~~~~:;~~~-~~~~~f~*i dt4~_:if:.:.~~~s7j~-.0Ó~·uc ~ -~--~ 
tas_, cr~~~t¡~:hs /~\, ,.-_~~·~º:.:_::-~ás :_::_~mPl'.io/::!:: ~~~-: _ _.~,~e ~:r"eii .. ~r~- · ª i~·- teódencia 

i·ndi~i'~-~~ ·~-·~a·r~::-:;·ef:~~"tu~r m'~~'(f~~'ac·¡·~~e~· ~·-~- -~pre·~~izajcs -nuevos, del 

ya que. la varíació~., de las· perccpci~:mcs lo llevará:'·a nuevas formas 

de adaPtación 'al medio. 
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Rogers, 1986, menciona como puntO importante a la Educación y 

habla del concepto humanístico de ést"a·, afirma que no es un producto 

de una sola persona y que fampoco -es llevado a la práctica de 

una sola manera. 

El autor hace referencia a los profesores que difieren entre 

sí por la edad, los intereses y la personalidad: estudios especia-

lizados han hallado distintas formas de erar dentro de sus grupos, 

clases, cursos o secciones y ha encontrado en ellos una experiencia 

de libertad responsable que dd lugar al aprendizaje creativo. 

Menciona a la enseñanza con libertad, y pone un ejemplo de un 

profesor el cual llevaba a cabo una enseñanza libre. Para ~ste 

profesor er~ muy importante un tipo de aprendizaje personal: 

el aumento de la confianza en sí mismo, de la creatividad, de 

la capacidad para tomar decisiones sensatas, de la disciplina 

en _el estudio: todas estas_ cosas son de mayor trascendencia para 

él •. A·través de estos aprendizajes, la personalidad cambia. 

Varios. autores realizaron investigaciones acerca de los caracteres 

de la'pcrSonalid~d creadora. 

Kneller ~e~c.iorla los · siguiérites .·rc:isg_os: 

Inteligencia stiperior., ci fa mfidia; 

Apertura de l_a 'percep~ión;"·. 
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Fluidez· meñtal: 

Flexibilidad; 

Originalidad: 

Capacidad de elaboración; 

Persistencia y dedicación; 

Agilidad para realizar asociaciones; 

Espontaneidad: 

Inconformismo 

Barren distingue: 

Capacidad de improvisación.y de iniciativa; 

Fluidez de ideas y palabras:-

Energía psíquica 

Witty en 1958, definió al superdotad0. co~o él individuo cuya 

actuación en un campo o rama Potencialmen~e importante .de la 

actividad hwnana es constantemente notable. 

Por otra parte, Matussek en 1977, menciona que los métodos de 

investigación de las personalidades creadoras han sido tan varia-

dos como sus resultados, pero a pesar de la diversidad todos 

los investigadores concordaban en ciertas caracteristicas. Indica­

remos aquí algunas: 
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Una de las más importantes es la· - tolera~~i~ .. ' a !ª ambigüedad y' 

la.;defl~e como. la capacidad de vivir-,.en· una.;-~i~uac'r6n '.prob~emática 
.. ',: , 

Y. oscura_, y··trabajar·: sin embargo, c·~n ~enu~do, por dominarla. Dice 

qUc<E!1 creador puede aguantar durante mi;cho '_ti.empo la insolubilidad 

de .. un problema, sin decaer en su- trabaj~· intensivo por superarlo. 

Esta tolerancia de ambigUedad va unida en el hombre creador a 

la Predilección por campo!> o ámbitos complejos e implementables. 

Aquí se hac·e preciso poder soportar por mucho tiempo antinomias 

y desarmonías. Pero justamente así siente impulsada su persona 

y su pensamiento, en cualquier caso más que cuando transita por 

senderos trillados. 

También habla de que a pesar de su autoconfianza, el creador 

no deja de ser crítico respecto de sí mismo. Está dispuesto 

a comprobar y aceptar soluciones, si éstas son mejores. También 

en esto se distingue del hombre no creador que se aferra a su 

opinión y la defiende como si se tratara de verdades definitivas. 

Hasta cierto punto, esto es natural: efe.ctivamente, para el no 

creador lo que se .aca~a de conseguir es la verdad última con 

que se enfrenta. 

Y no alcanza a más. De:- ~-~"{. .~~ más acusada· sensibilidad frente 
---·-'-'-----'-·---=-~ ·----=--·-=--=----

ª la crític_ar· ~~P~~_ior'.~~_.:-ii--q~e:'.'.:Siº~·n·te.'.0-el hombre creador ·a quien 

much~s ·~ce~~· se: 'ctcis:brib~;._:.:~·6:.itú;<.-·~~íl'sibl'É!i y _nervioso, pero que es 

capaz d~ aguantar l~;~riti~;"~i,fü1:~',i 
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2 .C). CREATIVIDAD .. E INTELIGENCIA 

Guilford »en< su· .. ,Jnoéi~io de 'inteligencia coloca a l~·· creativi.dad 
;:\· ·~ :,'.' .i. './' 

como. la·. rama 'dé ·1a. producción divergente (Curtfs, Kt:'~~·en·a .. :y 

.Torrance, . ¡9~·1·)-, ···-.~ya··· que el pensamiento diverqe~~e.::.'~s :_'el>~~-~ :~:~ 
refiere·- a las ideas abiertas, dirigid'as hacia 

'relacionado con la fluidez, flexibilidad, originali:(f.).'d.:.\, 

ción~· 

Se abordará someramente el enfoque 

realiz6 .. una teoría referida al desarrollo genético del Pl'.?nsamien~o 

en el niño. 

Dicho autor elaboró un estudio continuo sobre el desarrollo 

de la inteligencia basado en el movimierito dialéctico entre la 

maduración funcional y el aprendizaje experimental. 

Afirma que: "las funciones esenciales de la intel-igencia c-onSiS-

ten en comprender y en inventar, dicho de otra manera, en construir 

estructuras conformando lo real" (Piaget, 1969, pág. 68). 

Mediante los procesos de Asimilación y Acomodación el niño se 

adapta al mundo. Va asimilando progresivamente los hechos de 

la realidad externa a su propia organización y deviene una acomoda-

ción de su yo interno a las condiciones objetivas del mundo 

exterior, de tal suerte que el elemento predominante en la adapta-
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ción del niño es la :"imitacióri, la cua'i esconde tras de sí una· 

necesidad , de ident.lfic~r·se · cOrisigo nii~mo por medio'. del otro y 

con su ayuda·. A co:~ti·~~-ación se meÍlci~nará_n los diferentes --perío­

dos, propu~sto~ .. p~-~'··-~·~~cj~-t~ en el desarrollo congnoscitivo por 

1.- Período sensorio-motor, el c_ual_ ;_CoriS'ta i~ ~e-~ ~eis etapas 

qUe van de los 0-10 meses .en ade1ar1té."' . ··" 

::.: __ ·:~,~r 

2. - Período preoperaci.;nal: i~cl~y~ ·~~:~~-e"i~:_- ~:y_~lU_~¡~a-__ l'-imft~da 
- - - . ,,._ ;·/." . :-- .'· .... -. -. - -. 

por la sexta etapa del desa~·~o1i·~- .'S.ensoiio~mota'r hasta 

los siete años 

3.- Período de operaciones ·concretas, se ·encuentra ubicada 

entre los siete u ocho-años· a.los once o doce años. 

Para Piagct la creatiVidad ·es· una .función de la relación y .. - : ... - -, 

la transacción entÍ'e · ·c1 , individuo y el medio en el cual vive, 

(Piogetl962). 

La palabra genética en '1a expresión Psicología Ge!'lética, "fue. 

introducida- por- - lós -~psiCólogos ___ en_ la segul"!da ~_it~~--~~~~-(_:- '.S~--c;J~_p~:0 ;:, 
-· _. -~ :_· :.~- ~ .·~: '. ·­

X IX, ésto es, ante's ae qUe--106.biólogos la utilizarán '!!"! :un·,·~entid_Ó. 

más restringido. 

Piscología G~nética, se refiere al desarrollo ;indi~i~tll,(Ont~gé-
ne sis). 
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Período Sensorio-motor. 

Es evidente que antes que aparezca el lenguaje existe una inteli­

gencia previa en el niño que le ayuda a resolver una serie de 

problemas como es el alcanzar un objeto, etc., ésto lo logra 

el niño mediante la percepción y el movimiento, es decir, "median­

te una coordinación sensomotora de las acciones, sin que interven­

gan la representación o el pensamiento" {pág. 16). 

Piaget menciona los procesos de asimilación y ·-acomodaqión como 

necesarios para la adaptación. 

El recién nacido posee una serie de reflejos que le son imprescin­

dibles como: el reflejo de succión o el reflejo.palmar de aprehen­

sión. La asimilación se puede representar así E-R, es decir, 

E {Organismo} R. 

Durante la etapa sensomotora se constituyen los primeros hábitos 

que pueden ser propios del sujet.o y como resultado de cierto 

cond1cionamiento del exterior. 

Cabe aclarar que para 



y e 1 conoc imi en to~ 

es asimil~ci6n :act-iVa y': b~-~~~t~~ia . 
. · _:-:. :_::_ :• :· . :~:·· .·_/' ., ;" ' -- "·"··:, 

Resulta imp~Ú~~~eÚ~.~~c~r el·- papei qua j~;,~o_¡i ~~2-,P~~:ce~~'i~nes 
en·< la- :<~v-~¡:~c:i~ó -intelectual de1 niño, •e¿~ :/;~1·a~Tó~·;~~/a1 :.~;·d'e<->}-¿. 
~·c~i'6h-~-~ o:-:~~- ;·;{~s- 'operaciones que ~e· d'.~rii:~_ -~~- el :e~-;~º-· ~-~e '.·:·i-as 

·.''• -- , 

inter·~-o;riZaciOn'es Y estructuraciones ulc-erf'·6~~S-~'~ ~ ~,q .. · 

; .. ~ . '· " -

Por ·otra parte; el niño de siete años aproximadamente~-:n"ó __ -;~~-~x~e; 
el lanzamiento más que si ha percibido u~ ·co~~~p~º- :;·~~'t-i{~<~-~~ -

'. ·-:--' - - . 

y a, mientras que los sujetos de siete a d~e :,a-fto~\:·:~, :~;j~ -~~~,1-t·~-- -

experimentan una impresión de "lanzamiento a dista~ci~··.·_·_ •• _ ··~;·.· _ 

Conforme el niño va creciendo va desarrollando' sus clc.tividadéS' 

perceptuales, por ejemplo un niño entre nueve 

capaz de percibir referencias y direcciones, coas 

5-6 años no hacía. ~· :_~::: ,, 

" ":·, .• J•, ;}~~: <~'.~;· 

Los efectos de campo siguen siendo cualitativam?~~e •!i<>~;~'.m~~mos • 
,";-·":',~ 

en cualquier edad. 

ajustados y se distribuyen en un área 

r ~ j a~~i'óO ~_:?.~stirl :. ·=~-e nos··:--
·-·"::~~ 

m~c~t/:'. ~ÁS :~~·a~~il.ac qlle 

perceptivas, por ejemplo, los puntos de 

en los adultos. 
·:_--, <.,,:;., 

. ·~ 

Los más pequeños esperan ver a partir de centé".!.ciOnC~;·· micnt~as 

que los mayores miran más activamcnt·e, dirigicnd6 ·'!~---explora":' 

ctón por una estrategia o por un jueqo ~de -~.dcc~-~io'n.~s/· laÍes 
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que los puntos de centrado ofrece el máximo de información 

y e1 mínimo de pérdidas. 

Los niños menores de siete años perciben la .1mp·resf~~ ~~·<~o~iun~o, 
sin análisis de sus relaciones 

;.' ¡.·.·· .. 

En el niño de siete a doce años se. manifieslá· J.o~{~-i~~6" ~f~~~tÓ~, 
~ ·- ~·-)::: 

pero cuanto más débiles más jóvenes. 

De nueve a diez años se comienza a organ~zar en, el ,·ámf?ito de 

la inteligencia, el sistema de las coo_rden-adas ._· operato~ia~, 

es decir, que el sujeto empieza a captar -las direcciOncs .-·--sólO 

hacia los nueve-diez años el niño vuelve a hacer· sensible· a 

las referencias de conjunto y así se encuentra cOn la -"idea 

de mirar•. 

Por otra parte, las: JJOi:iOnes_ de perspectivas ·.~·i:io ªP.areCén ,·antes 
;-_, ' .... ·. -:~_,\:. ·. ,,. 

de los siete años y encuentran u~ ni~el· .. ·ct:e-' ·c.qui.l~~~,i.o, a los 

nueve-diez años. 

La función semiótica o Simbólica. 

Al año y medio ó dos años aparece una función fú~dam~n~a~ que 

consiste en poder representar algo por medio de -·un· :•sf9ni~icafitc" 

diferenciado y que sÓlo sirve par.l esa represen~ación: lcngu~)c. 

imagen mental, gesto simbólico, etc. 
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DEFINICION E INTELIGENCIA 

El tema de la inteligencia ha sido estudiado desde hace muchos 

años, han nacido diversas teorías y consideraciones que han 

llevado a la elaboración y aplicación de un sin número de pruebas 

para tratar de medir la inteligencia de los animales y la de 

los seres humanos. 

Gallagher, . ( 1975); dice que la inteligencia no es un concepto 

unitario, sino que existen. muchos tipos de inteligencia y por 

tanto las definiciones _-p_a_rticul_a_res no pueden ser utilizadas 

para' explicar este ·complicado conc·epto. 

Por otro iad0, los atrib-utos de la conducta inteligente deben 

ser considerados en función del contexto cultural y de los factores 

si tuacionales. 

Por su parte Neisser, 1979; establece que el concepto de inteli­

gencia no puede ser explícitamente definido, no sólo por la 

naturaleza de la inteligencia, sino también por la naturaleza 

de los conceptos. 

Por otro lado, no hay una forma ideal de medir la inteligencia 

y entonces se debe evitar la práctica clásica de creer que si 

se conoce el coeficiente intelectual de una persona, conocemos 

también su inteligencia. Aún Terman, 1926: advirtió contra la 
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total confianza--en l~s p_ni~1~ás ~e i~.teli9enCia que debemos estar 

precavid,os c~nt~a el' d~firiir a'· la inteligencia únicamente en 

términos' de hábiiicl~de:s. 

Thorndike, 1921; retoma la preocupación de Terman estableciendo 

que el asumir que hemos medido algún poder general, el cual 

reside en la ejecución probada de la persona y determinar su 

habilidad en todas las variedades de tareas intelectuales en 

su totalidad, es volar dir.ectamente a la cara de todo lo que 

es conocido acerca de la organización del intelecto. 

Jean Piaget, define la inteligencia como una extensión de la 

adaptación biológica consistente en los procesos de asimilación 

(procesos que responden a impulsos interiores J y de acomodación 

(procesos que responden a intuiciones del medio ambiente) 

Cabe mencionar, que los fenómenos de inteligencia y creatividad 

son varil!.bles que pueden ir asociadas, pero no necesar1amcnt.c 

una determina a la otra. Lo que es más, las pruebas de i.ntcli-

gencia y creatividad miden fenómenos d1st in tos por lo que son 

difícilmente comparables. Lo único que sí es posible dcduclC 

es que para lograr un nivel de creatividad se necesita un nivel -

medio de inteligencia, al menos en los términos más generales. 
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GRUPOS CAS (CAPACIDADES Y.APTITUDES SOBRESALIENTES) 

El servicio de atención a nifiOs <:con-.· .. capacidades y actitudes 

sobresalientes, perteneciente ·a·-:·].,~·: DirÉ!cción General de Educación 

Especial, se sustenta en diferentes autores, principalmente 

en Joseph S. Renzulli. y-. Taylor; se tratará de esbozar somera-

mente su teoría, primeramerlte mencionando que existe una sutil 

pero muy importante distinción entre el "Sobresaliente" y el 

"Potencialménte Sobresaliente". J.S. Renzulli, 1979: dice que 

casi todas las habilidades pueden ser des.drrolladas, de esta 

manera se hace referencia al sujeto que es potencialmente sobresa­

--. liente, es decir, aquellos que podrían florecer bajo las condicio-

nes apropiadas... Implícito a este concepto del potencialmente 

sobresaliente, está la idea de que la capacidad sobresaliente 

emerge o sale en ocasiones diferentes o bajo circunstancias 

distintas. Por lo tanto, se puede decir que la gente despliega 

conductas sobresalientes en ciertos momentos y bajo ciertas 

condiciones. 

Por otro lado, menciona que la concepción de los tres aros; 

las cUDles son las siguientes: a) Habilidades·arriba del promedio 

(no necesariamente superior), b) Compromiso con la tarea y c) 

Creatividad, muestran que un solo criterio no'basta-para-identi-

ficar a las personas sobresalientes, las personas que han logrado 

por su desempeños únicos y contribuciones creativas, poseen 

un conjunto relalivamente bien definido y tres grupos de cuali-

lidades humanas que se entrelazan. 
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~:niilo C.AS 

Es importante señalar que ningún grupo por sí solo constituye 

la capacidad sobresaliente, mejor dicho la investigación realizada 

por Renzulli, ha d~mostrado que la interacción entre los tres 

grupos es el sinequa non pat·a el desempeño creativo-productivo. 

Es también importante señalar que cada uno de los grupos contribuye 

en igual medida al logro de la capacidad sobresaliente. En 

otras palabras, el compromiso con la tarea y la creatividad 

no son simplemente elementos extras, sino que son componente 

igualmente importantes en la conformación de una persona sobresa-

1 iente. Dentro je los tres grupos que menciona Renzulli, el 

que está más relacionado con la personalidad es el de "compromiso 

con la tarea". 

Este grupo para el autor habla de personas cre.ltivo-productiv.ls: 

constituye una forma. de motivación nombrad.l por el compromiso 

con la tarea. Considera que la motivación es usualmente definida -

en términos de un proceso general cncrget i zantc que desencadena 
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- - - '· 

re13puest.as Cn los: organismos •. El compromiso :6:· {~ · ~~rea r-epre-

senta energia que .se .aplicá .a un .Pi'.'~lem~.;;~~J§~;~¡cular (tarea) 

o a _un_a área· de ·desempeñó- esPeC'tLfYc~·~;.:-~~r\zUi~-1 :.~~ice>'q':le -~odría 

defirii-r. m'etafóriccimente ei, [of jU9ad¿:r~~i·'::~~t~~:~·g~·Upo_::ae .caracte-
, ... ' .-.,":,.~-- .. 

risticas como ·la •1evadura• -ps1~0i'~gÍ~."a-.~{'~'~é_::~~.~.ti\~~ 

ci6n de t-a prbductividad -~rea~iv·~-i:~~ · ~~~;.:: ~!~ ~:;,}'.,:{:·;~. 
la -··manifesta-

~ . . . . i :"· ~<-. ""''¡, ':'.-:_).· 

surge'.~~~ ;~~ ;L~;f·~¿ a fines de 1985 

poco después se· inicia l.a .e.xped.\,iiéi,f~~~i~~}:Í.caifón•• ~e una ~ro-· 
puesta generada por -·e1 .: ~qü!°Po :;:~éc~~c~:,~·~ i: qu~~~'.-~~S-e __ '~-~~-~~~ndó. sU 

-"·:,:·:·~~-:.'/;: '' .{,·.¡ - ,~-¡-.··'.~:-.-·""; ., . -. ·-':'..'.· elaboración. 
",-~¡~~-:.~:·. -~·.;· .-"·'· 

De manera inicial se trabaja en J~atrf ~~~ue¿ pi0im~~ias oficia-

les y en la casa hogar para varones del D.I.F. 

En las escuelas primarias, se utilizó la propuesta del modelo 

triádico de apertura permanente para niños con CAS (Capacidades 

y Aptitudes Sobresalientes} de Renzulli y en el OIF se instrumenta 

la propuesLa del modelo de talentos mUltiples, desarrollado 

por el or. Calv1n Taylor y la ora. Coral Slichter. 

En el ciclo 86-81 se amplía el servicio en el Distrito Fedeal 

a 39 escuelas primarias oficiales en ambos turnos. Se continúa 

el trabajo en el OIF hasta este periodo por condiciones adversas 

a las características del modelo de talentos. 
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En- .1987, 'los jefes· de depart·a~~nto de 9 estados de la república 

(Coahuila, Nuevo León, Jalisc.~; Chihudhua~ .Ourango·, Chiapas, 

Gu1irrero, 'Michoacán y ~u~~~~~.('..-e~:: :-~~~:~d!n.~-~i¿_n con la .D.G.E~E., 
deciden iniciar la propuesta. -~-a~·¡':.~~ i'~~:'.,:::,_t~ri·~i6~ '.; 4 · niños CAS en 

sus entiades; en 1988 se· in_CÓi·p~i:~~;;'.;:~~-~?' ~1itadOS "de:.:(_T1a~cala, 
Querétaro y Oaxaca. 

. ' . '. :,·,'.' :·~ ' . .: 
Para el ciclo escolar 87-88 se inici6 con··Ja.:~~chelas: pri~arias 

oficiales en el Distrito Federal y se conc{Uye>-~~~~~~J·Í·>:-Í-¿:·_:~~-~6~ 
' -... - . . ;:· .. ~- . ~:- ·:· -.- - ~- - - -

de esta baja es que se cierran algunas'. ·e~~-uela·s--.\~-~sPe.I-tiñ.ls -

por carencias de condiciones óptimas para -e"l ~d-eS·a~roliO del 

modelo. 

En el ciclo escolar 88-89 se trabaja con 32 

4 direcciones de educación primaria. Al i9ual · 

escolar 89-90. 

Por último, en el periodo 90-91, dicho proyecto pasa .a ·formar 

parte como uno más de los servicios de la O.G.E.E. 
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3. INVESTIGACION CON.NIÑC:is CREATIVOS Y/O SOBRESALIENTES 

' ·;:-,,. .. '· 

3.Al TIPos. DE isTuo10 \' EN~oOUEs 

I. Enfoque que· detecta al niño creativo. 

Con respecto a la aparición de la creatividad en el niño, la 

gran mayoría de los autores coinciden en que ésta se manifiesta 

en la primera ·infancia, discrepando en cuanto a los períodos 

de inicio, clímax y descenso de la mi~m~. 

D.H. Pussell sostiene que la niñez y la creatividad son insepara-

bles (Heinelt, G. ¡979). Las investigaciones de J.P. Torrance 

( 19631 añaden que la creatividad tiende a aumentar entre los 

dos o tres años hasta los ocho; Andrews encuentra que hacia 

los cuatro años y medio se alcanza un nivel máximo en el desarro-

llo de la creatividad, seguido por un descenso a los cinco 

años (Torrance, 1963). 

Por otra parte, Witt (1971) después de aplicar los tests de 

Torrancc sobre el pensamiento creativo y sus tests sobre los 

juegos de grupos preferidos, eligió a 16 alumnos negros de 

siete, ocho y nueve años de edad de una escuela de Ghetto de 

New Haven (Connecticut J. Entre esos 16 alumnos particularmente 

creativos, doce siguieron un programa fuera de la escuela destina-

55 



do a desarrollar. sus·-actitudes creatiVas.· Entre esos doce niños, 

diez diercri piu-ebá de -- un·~ .. talen-lo cr'Cativo notable y llegaron 

a jl~Zgar 

po·~ -¡~~ .",r~.~~it_~.~~.;- ~~:~~~tdo~(~;:~~ música, artes plásticas y arte 

d.~~;~~~~~~~~~r;<·~-~~~~~-~~:· -~~~,:--~~\\:~·~~~t:~ q~e. aportaron a diversos concur-

,soS ·o·rganf~~d~~~·- ¡:;¿·r ~.·--L:S · .:6'.iüd~d·· en campamento de vacaciones de 

v05=aC1~~-~· :a·r.t.í:"~-tiCB.. ó. cieOtífica, sin olvidar las becas que 

l~~ .. pern\i_~i_e'~--?~ i-r a excelentes escuelas privadas o seguir 

cursos·· de profesores de renombre de música o arte. Tres de 

estos diez niños dieron pruebas igualmente de una actividad 

.verbal superior a la media en el terreno científico o en otros 

terrenos, como lo prueban los premios obtenidos. 

II. Enfoque que habla de la personalidad de niños c_o.n un· pot~nCia) 
'''··: 

creativo. -:·; -.";-.. 

·I~ :·?· {j: .; .... ,, 
-- ._.,,·•._ ~~-~- :· ,,· 

Nuevamente comprobamos en ·1a"' pr·1m~-~~ .. _-::·G'.i":~Vé-~~i9·a~i·ó·n:: 10 que 

mencionábamos con anter ¡~~-i~~~; :"f~~~~!'~~9:.)i ~ ·r la' '.:i~~l-~~~ó~' -~· entre 

la inteligencia y la ~_reatividad·, ~~~· ·:·'J6¿~~·:~'·i~-':'.~~-r\~ .es independien­

te de- la otra. 

Respecto las características de personalidad de los niños 

creativos, podemos decir que aún no existen los estudios sufi-

cientes para que sean determinadas éstas; sin ,embargo, varios 

autores coinciden en que dichos niños insertan el juego en 
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Estudios ·más 

Segundo, 

a estar fuera 

Tercero, 

,;·,, 

Weiberg P.S., y Springer K.J. > .. :(19 .. Sü·'[.'.e'á1izaron un estudio con 

32 niños de diez años de edad, intelectualmente dotados (con 

C.I. elevado}; participaron con su familia en una exploración 

profunda de su personalidad, Dichos autores compararon el 

comportamiento de niños muy creativos con el de los niños menos 

creativos, después de haberlos clasificado por encima o por 

debajo de la media según los resultados obtenidos en el test 

de creatividad. 
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Los tests utilizados fueron los siguientes~ plantear preguntas, 

adivinar las causas de una Situación; adivinar· las consecuencias .>. ·_: ·_,::.· ,_;-
de ésta, J as ut i li Zaciones poé:O. '; habittlales· .. (·latas- de con ser-va, 

círculos, étc.) - por_-·: otI-"a --~~~r~~f"' "é¡-, cOmportamiento de los 
; ; ~"' - _-_; .. ' ... - . . -

niños ha .. sido estudiado con _º:la:·.~,:~Y~~a~ d·f-'.·.ent.~·~vistadores psiquiá-
~·'. 

trices del ~est de "Roi-schach_. Y, del tC'st ~~~ -dibUJo de--.. ·la familia. 

' 22· --·~--·:;" -. ~·'.: :::.-;f:·~~ -.:: 

f'.st_e_ comportamient~ ha_ sido~ ob~e"~:~iJ~ ~--~-~~~~~-j'~~~>~~iqu.iatras sobre 

la base de escalas de l a--~~ ~u·rí·~-6:~-:-:~,~~>- '•-;; -'\·:~ .. -:-
~/:::._;:;;:,·: ::~;¿__~ , · « · ·:~,~ \'-:L- · 

·-•;,,• ;:., .. --
io1.~{~;,~~;,;ll;i"~i'.fai0v~; '~~-~.;;;y;,;6~ En comparación con 

puntuaciones que se tradujera~ con_· la·~ -~-a~a~t~rÍ~ti~~~~-~i~~i,;~tf~~-: 
,' 

' ' ' 

sólida imagen de sl mismo~ buena memOria irimediata, humor, 

ansiedad edípica, desarrollo desigual del yo. 

Se pueden interpretar esos resultados diciendo que reflejan 

la aceptación de sí mismos y una mayor conciencia de sí que 

los niños menos creativos. 

En el Rorschach, los niños muy creativos han mostrado una tendcn-

cia más acusada a las respuestas no convencionales, a las refle-

xioncs irreales y al tratamiento fantástico e imaginativo de 

las manchas de tinta. Igualmente han dado más respuestas que-

implican movimientos humanos y de colores que sus homólogos 

menos creativos. 
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El gran número de respuestas que implican movimientos humanos 

ha sido interpretado como indicando una independenciá. ~ayor 

frente a las inf lucncias del entorno. El gran número de respueStas 

que comportan colores ha sido interpretado como signo de ~·ayor 

propensión a reaccionar ante el entorno de manera emocional. 

Así, estos preadolescentes creativos han reaccionado de una 

manera más .-em~t-~va .Y. t;'á~ .independiente que los niños de la 

misma edad, igualmente int~liqent~s pero menos creativos 

Torrance, 1963 - El analizó el ·comportamiento social de niños 

muy creativos. La muestra fue el conjunto de alumnos (25 por 

clase de 1 a 11 añqs de edad, fueron divididos en cinco grupos, 

a cada uno se les encomendó la tarea de descubrir que principios 

podían ser Cer.1ostrados y explicados con una colección de jugue­

tes.1 La constitución de los grupos se realizó basánclose en 

los resultados obtenidos en los tests de pensamiento creativo, 

comprendiendo las pruebas siguientes: plantear pregu.ntas, 

adivinar las causas de una situación y adivinar las consccuen-

cias de la mismes, la mejora de un producto, los usos poco habi­

tuales, las figuras a completar y los círculos. Se colocó a 

uno de los cinco niños más creativos de cada clase en cada 

grupo: la observación se llevó a cabo sobre las técnicas utili­

zadas por el grupo para "controlar" al sujeto más creativo, 

así como los metódos empleados por éste último para reaccionar 

a ese control. 
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Los grupos disponían de 25 minutos para examinar y manipular 

los juguetes, con el fin -d~_> ª"'.eriguar, qué se podia hacer y 

cómo funcionaban, ·disponían ai·. ~i'.~cO· minutos para prepararlos. 

Casi sin excepción el niño creativo de cada grupo aportó solucio-

nes notables, d pesar- de las evidentes presiones que se hacían 

en contra para eludir su producción y su originalidad. 

Aunque una mayoría (68\) de los niños más creativos expuso 

más ideas que cualquiera del grupo, y que todos los demás llegaban 

a unos logros cercanos, pocos de entre el los 24\) vieron 

su idea aceptada por sus compañeros como la más válida para 

el éxito del grupo. Las técnicas de réplica de los miembros 

más creativos a las presiones del grupo, comprendían : la sumisión 

la contraofensiva, la terquedad, algunas veces aparentemente 

no tenían en cuenta las críticas y otros se hacían los 9rac1osos 

e incluso se refugiaban en el silencio o la apatía; a veces 

sus logros se revelaban totalmente contradictorios (productividad 

y originalidad febriles, de silencio e inactividad) o incluso 

llenaban un vacío cuando Jos demás se levantaban • 

MacDona.1--, Y~-: Rath ·~(.196.4), -_·;utilizando_· los - tres componentes de 
"·-- .· -

la creatividad·:· dete"Iminados ·:por la batería de test de pensamiento 
·:. ·'' .. -." . ' 

creativ·o de T~rr~'.~~·~···~'{n1ateriaÍ· a ·la 

asignaron ta:~e·~'.-~: . ~~·~~·¡'~·~·~:li:·a ·'~ i~~s. 
vez verbal y no Verb3l), 

Esas tareas diferían por 
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el lugar más· o menos dejado a la iniciativa personal, por el 

grado de frustración de pasividad que podrían evocar, etc. 

Los sujetos eran 72, de edad de entre 9 y 12 años. Descubrieron 

que los niños creativos eran más productivos en las tareas 

que dejan un mayor espacio a la iniciativa personal, y los 

más creativos tenían reacciones menos favorables frente.a-tareas 

donde su in.iciativa era limitada. 

. ~-. ,--

As i los niños que poseían una actitud para el pensa~it:~-t:O creati-­

. · yo,·-. _tal' :_-y·;--como es evaluado en los tests, han _:[e'accionado de 

- i~-~~~--:·~~J'eS-i\~u~l- :-a diferentes actiVidades- 7 .de -. tipo -escOlar, como 
_-,-- =, -~.'.:--'-_.·o 

:'.eS"taba ·p·revistO ~ 

;orranc;e, Tan~;'~ i11~á~;} i97o .. ; 
' ~ ~-· 

un estudio 

pre-c:ü.Ctivo '.·1a·r~~-:f: ~:l~ii:;~;.~-~ ef~:: cüa1 ~·se comenzó en octubre ae · 
~;·;"}" -, ,. ~ ,,,,, ' 

i9ss con 325 , e~Üdi~fü::~¡~' de p~da~ogta de 
Mine sota. ·;,~::.. ·- · ",-~;~;::.~-.- ·:::~> . -

!:~;jr-~: ~tJ ~~--
'::~;:; ... ~;·.~;·; "'· . 

· .... -I·· ·. ·: . 
Los usos. ,:~.~~habitt.ial~s, las 

-·- 1~po-~ú~i~id~d~s~-;-~~?fi~µ~t;~~~~~~=!-¡~;;~--i"~~~e~c~~p~i-6n~-~de'°ffrobl-em~i-i;-, -
la mej~rá.~~· Ú~'.~p~:~~-u~'.~·~·~ ~~~{~~~~-,:'";· ?;~'..-' 

y <\ <.\ 
En marzo .. dé 1966 se ~·~op·;.~~i~Oa~:6n d'atos- complementarios sobre 

114 sujetos, la medida de \originalidad verbal diferenciaba 

a los sujetos en 6(.coRiportamientos creativos al p- o.os. 
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Un índice de comp-or~~mie~t.o. pedagógico crea't .. ~vo. Se p~so':,. a- p~nt~ 
:··. ,"e .· -_. ' 

con una .correlación de., 0.62 co~. l~: .not~ de·:._'.Ori'giriiÚida·d Y· de .. -__ ._.". - •.-, 

0.57 con la nota global. de creatividad. Una ::~í~'tesis>d~:: loS· 

resultados pone de manifiesto que f'uturoS ~-~se~~~t~;; reconoci­

dos como muy originales durante su primer año de estudios, 

parecen llevar una vida más a;iimada y más intensa, se interesan 

más en su trabajo de enseña .. nza y tienen un co.mportamiento más 

creativo en sus clases que sus compañeros menos creativos. 

Además parece que continuan estudiando la vez que siguen 

los cursos individualmente. 

Ill Enfoque que habla de la inteli9en7ia y la creatividad. 

Como se pudo observar, no se presenta una rel'ación directa 

entre el C.I. y la creatividad; no obstante es necesario que 

el individuo cuente con un C.I. normal para que así pueda desarro-

llar sus capacidades creati~as y su potencial innovador. 

La elaboración de pruebas para el estudio de las características 

de la personalidad creativa, exige del investigador elaborar 

un marco teórico y definir su concepción acerca de la creativi-

dad, así como saber qué es lo que quiere investigar respecto 

a las características de la personalidad creativa. 

Sobre el tema existen investigaciones que arrojan datos muy 
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in~eres'~nte~, entre otras las· de Torrance, Wa.llach, Kogan, 
- ,. -. '. ~- -. . . - -:.''-- -

Guilfo~d, :T.;ylor y··Ílleben. (2). 

,cii .... 
Se encontró · <c!ue:Je1 ·- común denominador de las pruebas de 

creati~:id~á, ~b:~·~¡:¡-~~'.~.-~~ t~-~tar de medir en el sujeto investigado 
,. ···::····..:·:·.-' ··- ·,-, 

tres factore.s :~e- s~s re_~pu~stas y éstas son: 

Fluidez 

Originalidad 

Flexib.i lidad • 
... l. , ...• >, 

otr·o --C:~ct~r- .. t~bcif~~·~{~~~~-. :~-~-~.(.él~.:- ~·i~bl:~~-a-~~de· fa· me.didi6n /.:-de .-·ia 

creati~i~fü:;:~·~e~§lf~~ó- i~~{c~d~~~s 1;,5 ádapta c~cla, irÍv~~lig~d~r 
~egún·_~,~-~~-7i{~e~~~·i:~~-d~;~ .::y '·?bjetlvos. Sabemos qu~ el_ ·c·oefiCié.rite 

¡.rite¡~~·i~;:fi ~·;·_;~i:::· ~J~~~~ ser medidÓ, mientras que el· ·.c~efici~·nte 
d·~·::·i~ ~-~~~~~~-i ~l'.~:~d -~~ p·u~de serlo. 

L~_s p~uebas de C.I. miden memoria vocabulario y razonamiento 

en gerieral, pero no pueden medir cuantitativamente signos como 

la sensibilidad, la conciencia de sí mismo y la originalidad, 

entre otros. (Guilfor, J.P.) • 

21 Gali~.;::-~~~·~,~~Jii~·>:i~:~:i{'·~~ ~W~:i-sb·ü~:d (1987). Hacia una Pedagogía 
. . ·. -, ... ~· r ,, ..... 

de ia cieativl:C!ad: ·E¿ú~rl§i. ú1n.as • pág. 33 . 
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Guilford-i.950 ha elat:>orado una 'teoría muy completa '.que_,incorpora 

la ~reativídad a un 4nál.isis de conjunto de las funciones intelec-

-tuales. Este autor demostró científicamente que no hay· correla.:. 

ción a'iguna entre creatividad e inteligencia; sostiene que 

·.en .el comportamiento inteligente, el sujeto tiene que identificar 

algún -problema y seleccionar cuáles informaciones y operaciones 

de' entre las que dispone, serían aquellas que se adaptarían 

~ejor al problema que debe 

al -pensarr.i en to convergente. 

Citaremos algunos autores Y, -~.o_s - ci ite~·-io~ -·. ~º~ ·_::; lC>'~.:- c:~~les ,·han 

ap~ i~.ad~ · piueb8~ de t.· creilt1 Vidad; .. a - f i-~ · ~~ - . t~-~-e-;.~'.: -~~-·;' ;Pa~:~:r-~má-
··=, ~ . : ·.o 

más. _-amP_l_i_o :de lo~ .realtza,~o~.- _e-1)_.,'._,_el,·- ca~~º"'-~-~e --~~i~- .;_i_~V~-~-~i9~~-i6~: 
··>:-· 

:::.V . .-:~-·:·t 

- Taylor:__es·un 

·\: ·.'.c. .• ·: -. :<.~- <:::-·-·. : • 
s'eguidor de la corriente logici~t~·,· .. ( l~ :)~gfca <:~m9_ 

estructura del pensamiento creativo) que· investiga ,_1a creatividad . . . . . . . . 
expresiva, productiva, inventiva, innoVadora. Y-sú~lta~ · 

- Guilford investiga el pensdmiento converiie_!lte y ei ·-~en:~a~i~nto 

divergente. 

- Wallach y Kogan, enfocan su trabajo hacia las asociac.iOncs 

estereotipadas, l4s no convencionales y las originales. 

- Dewey estudia la capacidad de la persona para resolver proble-

mas. 
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-Torrance, centra sus investigaciones en las capacidades recepti­

vas o de problemas, reconocer dificultades,- ordenar hipótesis 

y la capacidad de comunicar resultados. 

-· Rieben investiga un aspecto poco conocido y estudiado: 

la relación entre la inteligencia operatoria definida por Piaget 

y la creatividad. Su investigación está basada en niños sobredota­

dos. El quería observar lo que sucede cualitativamente en la 

creatividad del niño cuando pasa del nivel preoperatorio al 

nivel de las operaciones concretas. (Rieben, L. inteligencia 

global, inteligencia operatoria y Creatividad). 

En la teoría de Piaget, encontramos que para que haya un aprendi­

saje, _significativo deben presentarse dos momentos importantes: 

la :as imi lac ión y la acomodación: Primero se recibe la inforrna­

_ ción, s~ asimila, se procesa y después se acomoda en la realidad 

personal. 

En su i~ve~~ig~ción Ricben concluye: •nuestros resultados confir­

man que es difícil la -UOidlmensioñalidad de la creatividad 

como su total autonomía respecto de la inteligencia global•. 

~ehamn, 1969 • El ha estudiado las cuestiones de órden científico 

planteadas por 21 alumnos que anteriormente habían pasado prue­

bas verb=tles de los tests de pensamiento creativo de Torrance. 

Después de una experiencia científi.ca standard, solicitó pregun-
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tas, y las clasificó en concretas, abastracta·s y·; creativas. 

Dicho autor, encontró diferencias si9nif~c~t.'.iv8s::s~,'e"n.t'r,é 'et - 9r~po 

creativo y el grupo poco creativo en lo· Con'?erri'~cnte a/ _la·- fr.!!, 

cuencia de tres categorías de preguntas. 

Un análisis más profundo ha revelado diferencias si9n~ficati-

vas en la frecuencia de las preguntas de orden creativo a 

favor de los estudiantes muy creativos; estos estudiantes han 

planteado igualmente preguntas en gran número, fundándose en 

los resultados de los tests de inteligencia, no ha aparecido 

ninguna diferencia en el nÚ?llero total de las preguntas ni en 

el número de las spreguntas creativas entre· los más inteligentes 

y los menos inteligentes. 

IV. Enfoque que plantea factores hereditar~os y·medio ambientales 

en hombres eminentes. 

Muchos científicos se han pr,eocupado por determinar si la 

qenialidad depende de factores hereditarios o medio ambientales: 

sin embargo, las investigaciones demuestran que ambos factores 

intervienen en la constitución de dichas personas, teniendo 

una mayor incidencia los elementos medio ambientales y todo 

lo que conlleva, para la constitución de la genialidad en el 

hombre. 

G6 



Gal ton, (1864). Huchos escritores posteriores han subrayado 

las pruebas adecuadas a una teorí.a favorable del 9énerc. Dentro 

de las fam.ilies destacadas, nacen niños superiores dentro los 

cuales procederán hombres y mujeres notables. 

Lo& criterios de este punto de vista, han señalado rápidamente 

que en las familias como las de los Huxley o los Locos Adams · 

no C'J precis4ll'!ente el plasma germinal lo que es superior. En 

este tipo ?e hogares el niño recibe cuidados fisicos, estimu­

lación mental, ventajas educativas y motivación para realizacio­

nes relevadas muy lejos de lo común. 

Como ya se dijo, los análisis de hechos bioló91cos sobre los 

qenios desacreditan la teoría de Lombroso de la degeneración 

y dan razones para afirmar que la dotación hereditaria de los 

grandes hombres es superior; ~in embargo, no pr'tieban que su 

buena dotación sea lo único que influye. 

De los exámenes realizados a los hombres e:ninentes, se ha obteni­

do también considerable információn socioÍógica: dichas personas 

provienen con mayor frecuencia de los estratos profesionales 

de la población. Hay anécdotas famosas, por ejemplo, sobre el 

pequeño Hossart que componía música a los cinco años, tocando 

ante el emperador a los seis años y escribiendo una ópera a 

los once. 

Pero hay otros casos de hombres corno Edison, que fueron conside-
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rados torpe·s_--~n la escue.la por 'sus profesores. 

AsI ~e ~--~P.e._~;~~e~~·p. una gran necesidad de hacer un intento siste­

mátiCO- -~~·;i~---~ ~~-~~-Í.'{'·~¡: información - y traducirla en forma cuAnti-

ta ti V~-~ ,-~~'.-~{---- :.?'.:: .. ., 
--'<< :::-· 

~ ·,: .. ' -'.,. 
: -.. 

Cox, 19261 _colaboradora de Terman, ínves~í9ó·--_a~erc'.a di!' .. fas _caiac-

'ter!~~-~cas men~-~les de la niñez en los. gerli'cis·/_._,. 

-·.-- . 
:_: :.- :.~ .. :· . -~ 

Los sujetos fueron JOl personas cal[fiC~_d~s·_-{_de· ·:.::~,arma objetiva 

como eminentes de sumo grado; se 

biográfica que se pudo de cada uno de el~o.s y tres psicólogos 

experimentados estimaron el C.I. 

Las aptitudes mentales superiores, del tipo de las que estamos 

identificando en los niños hoy en día por medio de los tests 

de inteligencia, caracterizaban a todos los sujetos eminentes 

sin excepción alguna. Ningún sujeto fue calificado por debajo 

de la media en base a la información disponible de su infancicJ. 

El promedio pard cada tipo de líder considerando, por ejemplo, 

estadistas, escritores y artistas fue superior a 140, la mayor 

parte de ellos alcanzaron 160 de C.!. 

Estos resultados ~nimaron a Terman y a otros psicólogos a empren-

der su investigación sobre los niños sobrcdotados porque suge-

rían con toda fuerza que los líderes del mañana se encuentran 

entre los niños sobredot,1dos de hoy. Como también valoró 
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otras características además de la actitud, intelectual de su 

muestra. La misma procedencia de nivel profesional, familiar 

elevado, que había señalada por Galton y por otros, apareció 

también en este estudio. 

La amplitud, intensidad y clase de intereses también diferenciaron 

a estas personas de otros niños; parecían más dispuestos que 

las personas medias a demostrar fuertes intereses intelectuales 

en su infancia. Las calificaciones de aspectos relativos a 

carácter y personalidad, también se situan por encima de la 

media. 

Este trabajo sugiere 

de 

grado elevado de 

V. Enfoque 

Frecuentemente 

dichos sujetos. 

Hoy en día . las 

ción directa 

tendencia 
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en tela de juicio. 

e.e. Miles y GO~fes (19l6}, han analizado los datos bioqrá~~cos 

de 50 genios representativos para obtener calificaciones de 

su salud física y mental durante la infancia i mOst'rando que 

la distribución de calificaciones fue 

como la de los niños considerados en 

2\ había manifestado una salud frágil. 

nado debilidad emocional o 

En general, 

Se dá una difcren~ia entÍ'e genios 

acción; entre ;los poetas y artistas había un .porc~~t~')e ;'·mayoi 
.. 

de inestabi.lidad. que entre los hombres de gobierno y 1~~., qcJ.eres_. 

En su conjunto, sin embargo, no se demostró que hUb.ieS~'-· t~:}~~ióJ· 

alguna entre genio y patoloqía mental. 

.' ,/ :i,: . ~\;;'.,_ <-·-:j_: 

Adams, ( 1946)' señaló que la duración del (>~~~~di~::_;: d~-,:;. 'Vfd_a_ 
-.~ -. -~ -

de· los -científicos nacidos desde 1600,_ ha· ~sido·_:ó;~~fi'~~d~f:~bi~~-e6~-~ 
mayor que la duración típ1ca de vida de_ sus -;~~:¿~;~~tf~ri~~-~-;~~.;o--- -·=-·· _____ _ 

~-/:.::-.. ' ·.:~:{~' 
'.'l·~ ":-';;~'>" ,_. ·;·, 

Hasta los mejores pensadores creían q\.ie _,~ef >~~h\~·( Y'·. ia Íocura 

estaban íntimamente relacionados. 
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Casi todos los inventores, compositores, hombres de ciencia, 

creativos y otras personalidades fueron más o menos tomados 

por locos. Aún cuando estas opiniones han sido desacreditadas 

desde hace mucho tiempo, de alguna manera ha persistido la 

creencia de que cualquier divergencia de las normas establecidas 

de conducta es una indicación ·de lo anormal, o de lo malsano 

A pesar di! l_a~ defiOicio,~es.·· de ~~ ~ersonalidad verdaderamente 

sxana, que es _di_sÍ:.-~n-~~-:· ... d~ la· p_ersonalidad •normal" o "media" 

y de la malsana; y- a ·pes-Ar d.e las· teorías de la psicoterapia, 

que acentúan la autorrealización y el vivir crcativamente, cual-

quier diverqencJa de lo normal, todavía se mira con recelo. 

Por otro lado, eo importante mencionar que los psicólogos han 

descuidado gravemente el estudio de los aspectos creativos de 

la personalidad, mientras que la imkportancia social de este 

problcmá es muy grande. Muchos piensan que el talento creativo 

se expresa en términos de gran inteligencia.o de C.I. 

Esta concepción no solamente es inadecuada, sino ha contribuido 

much~ ª~~ retraso en la comprensi6n de lo que son los individuos 

creativos. Bcaudot, 1960; compartimos la postura de dicho autor, 

ya que a lo largo de dicha investigación, nos enfrentamos con 

una escaza información de estudios al respecto. 
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1. PLl\JfTEMIEtfTO DEL PROBLl!!lllA 

Como se pudo observar lo largo de la revisión documental, 

la creatividad se encontró presente en la constitución del niño 

en menor o mayor grado, en un área o en otra; como lo mencionan: 

Guilford, 1950; Rcnzulli, 1972¡ Torrance, 1976 y Roger, 1978 

básicamente. 

Por otro la~o, no se encontraron investigaciones sobre creatividad 

y rasgos de personalidad en niños, tales como: agresión, angustia, 

inseguridad, depresión, impulsividad, incomunicación y autocon-

cepto1 debido la carencia da información al respecto, nos 

vimos motivadas a.cuestionarnos lo siguiente: 

1) ¿Cuál es la correlación ~ntre los rasgos de personalidad 

y creatividad existentes en niños de escuela primaria pertenecien­

tes al grupo CAS (Capacidades y Aptitudes Sobresalientes)?. 

2) ¿Cuál es la correlación entre el autoconcepto y la creatividad 

existentes en niños de escuela primaria Pertenecientes al grupo 

CAS (Capacidades y Aptitudes Sobresalientes)?. 

Para realizar esta investigación, nosotras nos encontramos en 

el estudio de niños y nos apoyamos en un programa de la SEP, 

denominado CAS (CJ.pacidades y Aptitudes Sobresalientes) en donde 

los criterios de selección para pertenecer los grupos CAS 

son las altas calificaciones de los rr.ismos, la nominación por 
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parte del profesor mediante una escala llamada Rcnzulli Hartman, 

que mide características motivacionalcs, de aprendizaje, de 

creatividad y de liderazgo; la nominación por parte de compañeros 

de clase, mediante una técnica sociotnétrica, denominada ¡Adivina 

quién es?, un cuestionario de intereses y un cuestionario dirigido 

a los padres de los niños. Se observ6 que estos criterios son, 

demasiado generales y no consideraron aspectos de la personalidad. 

Por. tanto, la investig".'ción que se propuso, pretendió responder 

a la necesidad de contar con un mayor número de elementos de 

conocimiento sobre el funcionamiento individual de estos escolares 

a fin de considerar un mejor aprovechamiento de sus potencialidades. 

Por último, c"bn base en investigaciones anteriores, se tendió 

a mitificar o estereotipar al niño que posee un potencial creativo; 

p*or,_ ejeinP10;·.- Torrance afirma quP. existe una tendencia -por parte 

de otros· autores- a pensar que los niños de gran capacidad creati-

va,: ·:en ·primer lugar, producen ideas estúpidas y estrambóticas 

-'.·Y s~~uñao, su producción sea cua1 fuere su naturaleza, tienae 

a estar fuera de lo normal. 

2. RIPOTESIS 

De torlo lo ant.P.r lor se d~~pren~en··, .laS siguientes hipótesis de 

trabajo: 

Hl t A menoi-· puntaje _en. l~s rasqos · d~ ~~r.so~alidad_; (agresión, 

. 74 



anc;ust..ia, · insC·g·u
0

rldad,·_,;:depresión, impuisivfdad e incomunicación), 

mayor seiá_(_I:a:}Puri·~~aci6~- ~~ i~s·. elementos ,que. componen la creati­

vidad Jflu.!dez, ~fl~,~~bi:iidad, ~~iginalidad y elabor'aciónJ. 

en el autoconcepto (entendiéndose como 

v~loritl~~-))~-:~~--~~-r S.érá- la -puntuación en los elementos que componen 
"'•. 

la· cr:eati vidad.: (fluidez, f lexibllidad, originalidad y elaboración) • 

J. VARIABLES 

VI.- Rasgos de Personalidad. 

VD. - creatividad. 

VC.- Pertenecer al grupo CAS (Capacidades y Aptitudes Sobresalien-

tes). 

DEFINICION OPERACIONAL DE LAS VARIABLES 

VI.- Rasgos de Personalidad. 

Unicamente se consideraron los siguientes rasgos de persona 1 id ad: 

angustia, inseguridad, depresi6n, im~ulsividad, autoconcepto, 

agresión e incomunicación. En otro apartado, se mencionarán 

los indicadores por cada uno de los rasgos. 

- Angustia en el CAT.- Cuando en el contenido de las historias 
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se mencione preocUpación (por parte de cualquier personaje), 

impotencia para conseguir lo deseado, desespe~ación. 

Inseguridad en .el .CAT.- cuando el sujeto en el discurso maní-

fieste incertidumbre, duda, cuclndo nó encuentre una. explicación 

o qué ;hace.i: ·ª"~e ~·~.ª Sitiia~ión ~etf:!rmin-ada. 

-.· ." ' :'·:" ,·, 

Oepresió~_,- en--·~~_i..._9-ÁT~ ~:.· Cua~do--.'-e11 'la h{storia . ap.irezca~ perso-

najes;;~-~--~fi_~~~-:~-.f'~~~~-~,:--~:~-. --:d:~~d:~:_'._: i.i·ci·~~~-' -·se --~:~n.tristezcan. o _ .. el -_deseo. 

de mu_er~~-·~:·dér~:~a.l'.~:~.(~-~.~ p~~,~-on~j·e-.- s-~- manifieste.-

' ·-~~:;; - ~:'.~-:'.~,· --- -

· :x;i;uÜÍJt~ad ···~~ ·=~ • m;~ Cuarldo en el relato de los sujetos 

o acciones hechas repentinamente¡ por 
.· .>:.-·. '·' 

éjem'Pfoí_·. c~~-ridO ·el personaje sale huyendo o destruye tempestivamen-
'·-·:, - __ <, 

te al~ál\ ;,b:fe'tó/ 
= : ~:~·:.')'. ,, ·: 

AUt~~-on~_ep¿o en el CAT .. - Fue devaluado éste, cuando el per-
·"-,_-... 

sonaje -~-.·c·an·.-~1 :,:~·~a-Í se identifique el sujeto, presente actitudes 

o ,pen_samieri.t~s ·de. impotencia, incapacidad, negligencia, derrota, 

Agresión. 'eri. el .CAT."7 .~uando en el relato se hable de rnuerte,­

tortuI-as 1.:.ata_que~, gU~-r!-as, etC:. 

,· '. :.•·. ··.-'.· 

An9ustia,::en,,"el ~·o~ 'o~· LA" F; - Se detecta con la presencia 

de líneas ;·~·~9·~~~~,~,:~;-~·~:-: o·· ~:~~u·~-ciadas, sombreado de las rnanos 
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y/o cuello )' ornisión de la nariz. 

de 

del 

l!neas 

brazos.-

Impulsividad .en el o. 

pobre de- las partes de l~ fi9t.:tra, --·1a _:_grosera· asimíetría de las 

extremidades y la omisión del cu~~l~_:· 

Autoconcepto en el O._ de la F•- Se identificó como devaluado 

med.1.ante el sombreado de -la cara, .del cuello y/o las extremidades 

y con la presencia de monst~-uOS--o fi9oras grotescas en el dibujo. 

- _- :-· : -,- ~--' :- ' -. 

Agresión en el O. ,.de :la·.~~- .C~ando aparezcan figuras grandes, 

trazos fuertes, brazos largos_·y manos grandes. 

Incomunicación en el D. de la F.- Está definida por la_distan-

cía física entre los miembros de ésta. los brazos pegados a 

los costados, la omisión de pupilas, la supresión de rasgos 

faciales y la ausencia de alqún miembro de familia. 
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VD.- Creatividad 

Nos centramos ~~ :~. -~~atro ~~em¿~tosJque menciona 

t luid~.:·/-- t 1'~-iib[~i·d~-~-~ ·. ,~:~irJ i'ifati~~:d ~)~ ~--~h·ri~·'i-~16~':'..-, 
fu~r-.o;n m.· •. ¿~!"~~-~· -~;.~-.~ ·puilt~··J\~;-5. ·b~;·~-¡~:~-:· ·,:-.'.:.:~.'.,~,:.';-.: ;~·J:~: ;~;:·_ :.·.!·~;-:·, :~'.:~~:> -

. . - - -~ ~ ::~} o::.... ',.,.,,_. ~'\ ;-:<', 

<:~:)~;t ',\"~\'::·;:<,>~· ·.,,.~_; ·\~~~~-:' -~·'.~:\·~ ·<.-<ff: /.!~··;_:y· 
;· •• ·._;,¿; ;-_, .. , •.. , -

Fluidez: - ConSiste en· la ~~p~-~~~~?~t:~·!!:t~!i~,_- }~:~ ~~~~~-~~:::~~~~~-~\~~%:.:·. P.~-~:~b_l_~ 
de palabras, i~ea~ ;_ · e>iP~~~:~-~~~,~~,::-:;;.~;~-~~-~'.~.:~-~r6·~·~-s-~_-.~:·~·t'.~·~ -. a~~ndiendo .. 
a una consigna o cuanto al 

signi!icado. 

::o' 
Flexibilidad: H.ice re'fere~ci~- ·a la variedad, o números de catego-

rías diferentes ·que .se -',ltili~an en. e1 momento de producir ideas, 

y a la variedad de las soluciones dadas a un problema. 

Originalidad: Hace alusión a las respuestas menos habituales 

o aquellas otras que se alejan de lo obvio y común y que general-

mente son juzgadas como ingeniosas. En ocasiones surgen de forma 

espontánea, pero después de un trabajo sistematizado. 

Las ideas originales suelen ser poco sólidas y, si no se cuidan 

atentamente, terminan por desaparecer. 

Elaboración: Consiste en organizar los proyectos e ... incluso las 

tareas más simples con el mayor cuidado y detalle. 

ve.- Pertenecer al grupo CAS, significa haber cumplido cnn los 

criterios de selección que fueron los siguientes: altas califi-

caciones de los niños, la nominación por parte del prefesor 
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fSH TESIS 
SALiti Li LA 

NO OF.BE 
&iDUúfE~A 

mediante una- esCala·'·,-11Mcladá, Renzul li-Hartman que mide caracte­

rís~icas motiv8~ioriales ·::de aprendizaje, de creatividad y de 

liderazgo; la nominaCión por parte de los compañeros de clase 

mediante una técnica soéiométrica denominada ¡Adivina Quién 

Es! y un cuestionario dirigido a los padres de los niños. 

DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES 

VI.- Personalidad. 

La personalidad designa un patrón de pensamientos, sentimientos 

y conductas características que Persisten con el tiempo y situa-

cienes que distinguen a los individuos (Morris, CH: 1987). 

T~mbién entendemos a la personalidad como un todo 'i~tegra~o 

que puede ser descompuesto en 

influidas por factores internos y 

del 

en una 

Es 
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deficiencias, grietas o lagunas en los conocimicr.tos ·y ~·o lleva 

a identificar di ficul taces, buscar soluciones 1 ha,é:er e-spe'.éü1a6io-

nes o formular hipótesis, 

o· modificarlas si es necesario y comunicar los· result.1~6·~::.f.~~r~,a~-
ce, 1973). 

nes de aplicación para los 

Ejemplos de esce con~rol 

a) 

de ~plicació!l.'. 

b} Se mantuvieron 

ron: de 9 años 

e) La secuencia de 

de aplicación. 

4. POBL/l.ClON 

La población quedó constituida por 20 niños, de un total de 

40; dicha cifra incluye a ambos sexos, 16 niños y 4 niñas en 

edades comprendidas de los 9 años O meses a los 11 años 11 meses, 
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que asisten a una Escuela Prir11aria en el Distrito Federal: la 

escuela oficíal José Mart!, ubicada en Mier y Pesado Es9 •.. con­

Morena s/n. Col. del Valle. 

Todos los niños de la población 

a los criterios del expedien.te ·· a· 

dicho grupo. 

S. KUES'rREO 

Los criterios para la elección de la muestra fueron los siguientes: 

dado que el ~ango de edades considerado en esta investigación 

abarca a niños que cursan distintos grados escolares: 4 ° y 

5°, y que por los dos niveles existe un grupo especial CAS: 

se eligieron 20 5Ujetos de dicho grupo; los cuales fueron nomina-

dos por el prof'!sor, de manera intencional. que trabajó con 

el qrupo especial CAS, en este caso por ia Mtra. Violeta Espinosa 

Sala,co-autora del presente trabajo. 

6, INSTRUMENTOS 

1) TEST DE PENSAMIENTO CREATIVO DE TORRANCE: 

Se utilizó la forma "A" del Test "Pensando Creativamente con 

Dibujos", el cual consistió en tres ejercicios con un límite 
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de 10 minutos cada· uno. 
~. - -. ·~ 

basada en dibujos, er -d~selnpeñ~ d~ la mi,sma 

Test: de: ·Torrance.-· Los test de Torrance se desarrollaron en 

. un contexto :educaciónal como· parte de un proqratria de· investigación 

de- la~ga - _dur~ció~ que insistía en las experiencias escolar~s 

que promueVen y· estimulan la creatividad. Torrance explica 

que no se buscan tests factoriales puros, mas bien trata de 

idear situaciones que ¡noporcionan modelos dt! pioCesos -en ·su 

cofnplej idad natural. 

Cada test se puntúa por consiguiente en funcióñ dé:~' dós";·· tres.· 

o cuatro factores que son: fluidez, flexibi~_~da_~l .o·.~~q~·ry:~.l~di'.!d 

y elaboración. Los manuales que acompañaron las. ba'c.erías ·.de 

Torrance facilitan quías de puntuación detall_~c:l~s, . : con mucho 

ejemplos. 

El manual técnico cita los resultados __ de_ varios estudios sobre 

la confiabilidad entre los calificadores, indicando un márgen 

de correlaciones entre ellos de 0.16, a 0.99. La originalidad 

QS el rasgo más difícil de puntuar, habiendo sido el único que 

ha arrojado confiabilidad del calificador por debajo d~ 0.80. 

Algunos estudios de confiabilidad de la forma paralela con in-

tervalos de una o dos semanas, arrojaron cocficienc.es que variaban 

desde 0.15 a 0.95 aproximadamente. 
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Se calificó el Test de Torrance de la·- SXguiente mánera:: en--la 

parte final del Test aparecen del ' . ·_,-, \''.· '<, _,';·: ___ :: 
en donde se anota el puntaje ;~rut?. obt:~en_~~o ~·~:· C~da, uno 

• .,-.· - J_ 

de los elementos que componen la c.reativida·~. 

2) TEST DE MATRICES PROGRESIVAS DE RAVEN PARA NIÑOS; 

Como prueba de inteligencia se escogió ésta Por 

de aplicac~ón y brevedad, ya que para los niños 

una prueba de mayor duración. La calificación de esta'-'Piu~ba 

de inteli(¡encia se llevó a cabo mediante la localizac.i6n ·_del··_:--

puntaje en los rangos percentilarss ya establecidos. 

)) TEST CAT·-A 

Es una prueba proyectiva o un mé~odo para explorar la personalidad 

estudiando el sentido .dinámico de las diferencias individuales 

de un estímulo estandar. Se decidió aplicar esta prueba porque 

ofrece más elemeritos para que el niño exprese fuerzas motivacio-

na les inconsCientes. Se calificaron las .variables de angusti.a, 

bajo los sigujentes criterios: 

-Denominamos angustia cuando en el contenido de las historias·-

se mencionó preocupación {por parte <le cualquier personaje) 

impotencia para conseguir lo deseado, desesperación. 

Nota: En la parte final de éste apartado, aparece la validez 

de los tests de Pensamiento Creativo de Torrance. 
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Llamamos a9re~ión cuar.do- en et, relato se habló ·da ·muerte, 

Hablamos. de. ins~quri~a~ ~~iri~~fi~ º~~jet~ e~ el f Lcurso Ínanifes~ 
tó i& incef~id~~re~·;·~>: 'i-~'}/d~d~~:;:~d~-ride:frrit;'.!~:!~~ ·,:·-~~~6ri~rcf'. ~·~'~; ~.~·xpi'ica~ 
cí6n o qilé hclcer"c'_ante·~ uh~·.i·~~·i'~:~~~i'¿'~, :~:~~~~~·~;~~~'.~-~</?>"/ 

,·":._ ·.··,:,. ;·.<:-, .;_.;,.:,;,:~/.~; '~~--' ;_~:-,:.:'-:'.'.·º 
.. ' "\ ·.~:: '.· ·.'.:-:~;:¡ 

Nombramos 

_ ·apa~ecieron a~tiiUde~--.; . o ~ccione!ii hechas repentinament_e ,· por 

ejemplo: cuando .·et ·personaje_ sale huyendo o deStrUya- tempest('i~­
mente algún objeto~ 

Denominamos depresión cuarido en la 

jes o situaciones en donde 

jes que desearon su muerte. 

El autoconcepto se puntuó 

decir, cuando el personaje con el. 

presentó actitudes o pensami'enitos-

ne9li9encia, derrota, etc. 

4) TEST DEL DIBUJO DE LA FAMILIA:·· 

Se eli9i6 esta prueba por aportar casi siempre datos de enorme 

utilidad en relaci6n con el escaso tiempo que ll~va su adminis-

traeión. 
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A continuación se mencionan los _criterios p~ra la -evaluaci6n 

de cada uno de los ras9os1 

Se consideró la agresión en el Dibujo, cuando aparecieran figuras 

grandes, trazos fuertes, brazos largos y manos grandes. 

La angustia en el Dibujo se detectó con la presencia de líneas 

fragmentadas o esquiciadas, sombreado de las manos y/o cuello 

y omisión de la nariz. 

Los elementos que hablaron de inseguridad en el Dibujo, fueron 

omisión de las piernas y de los pies. 

El autoconcepto devaluado fue identificado mediante el sombreado 

de la cara, el sombreado en el cuerpo y/o las extremidades y 

con la presencia de monstruos o figuras grotescas en el Dib~jo. 

Fue considerada la depresión en el Dibujo cuando aparecieran 

emplazamientos del Dibujo hacia abajo, omisión de ojos, manos 

seccionadas, líneas tenues, figuras pequeñas, omisión de la 

boca y de los brazos. 

La impulsividad en el Dibujo se detectó con la integración pobre 

de las partes de la figura, la grosera asimetría de las extremida­

des y la omisión del cuello. 
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Por último, los elementos que defin.Í.er?·~, a la iricomunicación 

en el Dibujo fueron la distañcia :física eÍltrc .. los miembros, 

los brazos pegados a los costados,· ~la ·.Ó"mi~·'ión de pupilas, la 
:/··- . '"• 

supresión de rasqos faciales y· · la ·,;aus·encra ·· de alqún miembro 

de la familia. Dichos elementos .··fU~ron. sacado~ de la teoría 

de Koppitz, 1974. 

1. DISEÑO 

independiente; en lo que_ ~·resp_~ct~,--ª la correlación que se hizo 

en ralación a los puntajes- que'· 'cada niño obtuvo an las siguientes 

pruebas:- en los dos test de personalidad empleados -CAT y Dibujo 

de la Familia -, en la Prueba de Pensamiento Creativo de Torrance 

y por último, en la prueba de inteligencia de Raven para niños. 

En este. momento cada sujeto funcionó como su propio control 

y se le comparó consigo mismo. 

Por último, fue un estudio de campo, pues se llevó a cabo en 

el·- medio - educacional cotidiano de los niños que integraron la _ 

muestra. 

8. TIPO DB INVBSTIGACION 

El presente trabajo fue considerado como un estudio ex-post-
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facto debido a que la variable control, que en este caso fue 

el pertenecer al grupo CAS, ya estaba de~erminada con anterio-

ridad. Fue también un estudio exploratorio, ya que no se conocían 

con certeza las variables que se involucraron en el fenómeno. 

9. PROCEDIMIENTO 

Se asistió a la escuela oficial que trabajó con el· pruyectc~ 

mencio_nado y se c~ntactó ~.on ros d:i·~·.eCtivos: de_ la misma. 

Se ·cont~·· .. :17cm·::.la .-~_'artiCipación de una de las profesoras, ··y cu.Yo 

·interés - en-- el estudio le llcv6 a ser co-autora -del pr-es-er\-te 

, ¡froycc tO. 

Una vez seleccionados los sujetos, se aplicaron los instrumentos 

que mas adelante se detallan, de manera individual bajo las 

óptimas condiciones de espacio y lugar. La batería de pruebas 

estuvo dividida en dos secciones de aplicación por sujeto, a 

fin de no bajar el rendimiento de las pruebas por cansancio 

y/o fastidio. Torrance y Dibujo de la Familia en la primera 

sesión y CAT con Raven en la segunda sesión. 

Se integró cada uno de los estudios para su análisis y se reporta-

ron en un cuadro las correlaciones más significativas. 
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10. TllATMIENTO ESTADISTICO 

Para re3lizar el an~l1sis estadisLico de los resultados obtenidos 

se emplearon dos procedimientos: a) se recurrió a la Estadistica 

Descriptiva, para analizar lo que es •tipico• del grupo, mediante 

las Hedidas de Tendencia Central y así analizar cada una de 

las variables independientes (rasgos de personalidad), tales, 

como: agresión, inseguridad, impulsividad, depresión, angustia, 

.incomunicación y autoconcepto: con la variable depe~diente (los 

cuatro elementos que menciona Torrdnce -fluidez, flexibilidad, 

originalidad y elaboración - en la creatividad); b) para prob~-r 

las hipótesis Hl y H2 se empl~ó, la Estadística .. Paramétrica, 

la correlación múltiple: a continuación se mencionan dichas 

hipótesis: 

Ht.- A mayor puntaje en los rasgos de personalidad. (agresión, 

angu_stia, inseguridad, depresión,· impulsividad e incomunicación), 

m·ayor será el puntaje de los elementos que componen la creati•:i-

dad (flexibilidad, originalidad, elaboración y fluidez). 

H2.- A menor puntaje en el autoconceptO (entendiéndose como 

_ ~v_al9r~_<:'_o), mayor será el puntaje en los elementos que componen 

l~ creatividad (fluidez, flexibilidad, originalidad y elabora-

ciónl. 

. En el anexo se incluye el programa estadístico con las tablas 

que muestran las medidas de tendencia central, así como las 

52 correlaciones analizadas. 
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RESlJlltEll DE LOS 1!!STUDIOS SOBRE LA V"'1.lo~i PaEDICTlVA A 

LARGO PL.UO PAltA LOS TESTS DE PE!ilSMlEW'fO CM&ATIVO DE 

TOICRAllCE 

DMl:n'ICHXJ! .....,,,.,.. .._,DE rutN:lCli ca. ~ CXl2'. "<º 
y ...,.. ruJEtOG &SlUllO PRll>ICD DE \?iJ... 

""'"""" l\Jt.uros 114 a.- Creau •ndad m .v2• 
T&n 'J' i.nstr\Jl:t.o- el~!"ta- .57• 
All>wi , ... ritier.to predi-
uno cho. 

Torrance Allr.:lO!I de 46 ,.,,,,. Cualid.'ld del - .so• 
1969 11 11- 18 años éiuto creati.\'O, 

cant1d.l.d de éJu- .•6· 
tos creat1 vos y 
crcauv1d.1J et1 .51• 
les a~-pir.1t1tes. 

Cropley AlUM05 de 111 5 &fiOS Dei t.o crcat 1 \'O .s1• 
1971 12"""" Cuera del c,r.po 

escolar. 

Witt A!U':l'ltll de 16 6 años Dato en el c.,,.. 
1971 1 a 10 años lsel) p:i artIF.t1('":"1 y 

Cll:ntif1co. 

Tccrance Alt.m'108 ~ 236 12 """' Cd,n! 1 d.J.d y cw- .s1• 
1971 12 • 18 Mbl. hdtd de l0\11 

prcrlrxt.c'i crea-
ti .. O!i. 

• Sic;n1Ucativo al.~ 0.01. 



RESULTADOS 



COllPROBAC ION DE R I POrl!S l S 

HIPOTESIS l. "A menor puritaje er1 los rasgos "de.; pcr-.s.onalidad,. 

( .i9resiór., angustia, insegur idád~ :~.d~~~e~.¡6n-~-.-.·.:~mpu-lsi-· 
;._ .... ,"-_:: ·'-' 

vi dad, autoconcepto devalUado : e ;~'iflc'orñ·ü.rii.C'.iCió~'i, 
-';.,, 

la puntuación en -~-·los"··. ~-1--~~e·n·t~S que mayor será 

componen la creatividad (fi~fde;,· [Y~~l;indad, .· 

originalfda~· y 

-Para ~:;comprobar la 
· .. 

fueron en~re_ -,. ccl.-d8 uno - 44 Cor·i~-~~~~6ne~·;"~ éSta·S 

~-~ l~s ~~-~~is -~~-~s:,g_C?S- -de· personalidad obtenidcis por 

el t.e~tje1':.tbujo de la Familia y de la prueba 

d~l'_-- ~~T, con los 4 elementos de creati\'idad de 

1~)· .p.rú~iá'") ~-~- Torrance (fluide7., flexibilidad, 
_-.. _' -------··-··. 

·. o~i9.f,~,~:~i_d.'~~ -)~~:~1~bbr~ción) • 

.. ·--
De' \~·~~,::44«· ,,;-or~-elacioqtiS 5 se corroboraron estadísti-.... _,·:·--···.-''.• -:. _, 

C::-~~·e·;;¿;i:·_:.~ ~~'~.·:~Y- ··c~s~s la correlación fue la esperada 

· y·:·::~n ·,:·.-2·; ;~~-{~:'>P-~obabilidad no fue significativa ni 

'la~~c~~-;;~~i~~~f6·~~-~~e _i a esperada. 

A· C<?ntinuaé:!ón mencionaremos caa uno de los cruces 

variables con la probab1lid.Jd ~· la corrclacióu 

obtenidas: 
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Variable 2 

el Torrancel. 

Variable- 2 

en TorranceJ. 

La hipótesis 

probabilidad entre las 

aunque la corre.J.ación sí fue 

ca que a mayor angustia menor 

Variable 2 {angustia 

en el Torrance). 

18 (elaboraci6n 

entre 



las variables fue s_~9nifi~ativa ( .300), y la ,.cort·elación 
- . '· .. --;-, .. --· 

·.. . 

sr_ tu.e i:á._ ... ,e,!;iP.er~da. ·t-.i~-4t>~, ésto ,es, a mayor; an.g~st~a ... en .-:é1 

•• '. - ~· -~. • • > - _. 

( ag rés fóii- ._: 
:.c.:-·.,-· .. 

en e1-Tor·ránce) ~ 

.': '· ·- ~~:'· .·_ 

La hi'Pót~-~is. ·no .. -se corrobora 

1-~da~~-':·: e-~tre_ ~-:la~::· variables 

c;_orF_~~ac·i_ó~-JUe 
' - ·'· . ---. ~f_--. -

. ,-::~·/ j~.~ --, 

Vari~bl~;l ci~qresión 
-.'.º~-n ~i: ~o~i-Ir~~~~ r:-~;-~ 

La Bi'pót~~i~·· 

probabil~dad entre las variables 

aunque la correlación si 

ca que a.mayor 

Variable 3 (agresión en el C.\Tl 

dad en el Torrance). 

La hipótesis no se corrobora 

lidad entre las variables no fue 

corre laci6n sí fue la esperada 

a mayor agresi6n menor originalidad. 
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en éf: Torr~·nc.C{~ -~<·:(. ·~:::>· 

.•L• h~;:~e•é,3~;{ ~~}~;~~o~~f·.s'.~stadí~ticamente debido a 

probabilidad;.:·: en·tr'e~,,-;. las·::.!._ vA~~~~abreS ._no fue Si9nif icativa 

ni. l~ c~~;~;~~i·6~ fC~\;;,¡;~~~~ád; ( .1421). 
-S'-'· 

qúe la 

( .550). 

">.: 
. -: ~-- _::r~\~;; ~-_'.'"~ -::::-·: :'.,~-:_:; . 

La hipótesis 

. _-_, .. 
,o_--;_; 

no se - corrii~j-as:re·~:.i~~d"tS·t.1caMen-tc, ·--puesto que --la 

probabilidad entre .~as significativa (. 869). 

Variable 4 (inseguridad en el Cl\Tl con la variable 16 ·(flexibÍ:H,. 
'<.·'· 

dad en el Torrance). 
; .. ~- ~.:'. ' :: ':'. - . ' 

La hipótesis no se corrobora estadísticamente, ya quefa:~i·~l>,r~:i-.> 
lidad entre las variables no fue significativa ·''.~.:(.-7·~~5)~~--~;'.:~-¡<~:l<l 
correlación fue la esperada (.0622). 

Variable 4 (inseguridad en el CAT) con la-vari:2tblé.:· 17 (or~ginali-

dad en el Torrance). 

La hipótesis no se corrobOra estadísticamente, debido a que 

la probabilidad entre las variables no fue si9nif icativa (. 945), 
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Variable S '( impulsi_Vidad, 

dad en el Torrancc). 

95 



Lo 

Variable-e 6 ''(depresión 
.. __ - :- . --' ~ .~.· .-

en el _Torrance)~ 

La hipóteYin 

lidad _e_ntre 

la correla~-ión 

en el Torrance). 

La hipótesis 

lidad entre las variables no 

correlación fue la esperada(.0342). 
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Variable fi (depr..!sión en, el f::AT). Con ,la. variable lí .torig~n~li-

dad en el Torr8nc~). ,: 
':~·: ·>.:~.; 

.'··:·.·· »::1:· .·:)·.<. :: :'<. '.'· ... - ;."/,• ,, 

La hipótesis·,, no/ se ·i;_cOi~O·b-~·t-~.· ~-5.t~~-[s~T~améri~e.·,_>; :déb'i..'d~·· ':a ·.·-,qu.e. 
-·. ·~· 

la probabilid~d er1tre[i"· v~ .. ~~~l~s no fue sfqnÚtc.'~tva c. 359). 
ni la corr·e 1a·c·-¡~~-·~·,f~~ ~:1a.:·esP~r-a.dá.:."<·· 2t6s , .. : . e''··;·\~; .. ·. ·:_ .. ::;;~ ... ·<:·~: 

... -.'' '"t '.'.·,{., ··;,:.~:·~' 
·:·<L~:/ ··~. ;·; "- ,· y~· :·::'.i;: ::~-"·.;~~}~'.~"e; .e:;·-," 
ldepresíó_~ en· el CAT) con· la _varl~bie:: i7 ':;(~~-.i.qin~~i_{dá-d 

.... ~:x_--~~:;,:~,:; -~.--.:};· -º."•· ~':: __ ),·-. 

- ;/~·! 

·\;'.º~ .·:;~¿· 

est8dÍ~t'i«;~~~~·~~>·:~ id¿i'.)i.d(i":,: a .. ~ ,qUe 
-:~ ~'._b':.'.·:·_/,::\:-~,-- -··::;_..-.- ¡.·.· 

La se corrobora 

la probabilidad entre las variables_n~> fll~ :-~.i'~¡n"lf'i~~~ti-~_.á-~:.<.-359f, 

ni la correlación fue la esperada l. 2165)';~,~ ;:-;··":--:···~}¡;~~ ,.~, :~~'- ;.º;';-< 
., ·,';:.';'S .. ; ::,,~·~ ... ' ~'.~ 

_·::., ':·:·t'):~:;·;'-·,;·. 

(depresión en el- CAT.l'" co!1' l~.~V~~f2ibi'e ~.~\"(-"~i~:bo~ación 
/- . :~:¿::~~:_;· ' ,· . 
"-,,,_. ~·.'.·-::·.:··; 

-·.:..// :~"i¡:..· '':.:· ·,'> .. }'-" 

. ' "·- ~~?;;: t;: .. : .~;u-;::::.""¡ 
La hipótesis se ·corrob~~~· ~.;·~~·'~t~~~¡:~~~~.:~~g{f3 P~~e·.~-~~-: que- l.a probabi-

lidad entre las variabl~stf~eci~Í~~i!f;Ú~:[iJ¡~ <.§BB), y la e orre-

lación fue. laAs~~r:~~-~_'i~~')_:·l'~~~i~J~~c~ {Cm~yÓr depresión, 
menor clabcraci6n. .~.:.-·:':.:':1,"·~~-?-~:;: ~,-.=--,;-e-o·-

:':·.,'-.· 

Variable 6 

en el Torrance). 

Variable 8 

15 (fluidez en el Torrance). ·:_{::::_;, 
:.·.. : 

La hipótesis no se corrobora cstadíst.icA~Cnt~, ·,·Puesto': ·que la 

probabilidad entre las (.5611, 

ni la correlación fue la espcrilda (.ll.81). 
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Voriable. 8 (agresión en el Dibujo 

16. (flexibilidad en el Torrance), 

La ·hipótesis no se 

lMad entre las 

coCrelación fue la 

La. hipótesis no se 

bilidi!:d ·entre las variables no 

la correlación si 

agresión, menor originalidad. 

Variable 8 (agresión en el ~.ib~)~ de, la· Familia) ··con.·l~ __ v~r~able 

18 (claborac1ón en el TOrranceJ. 

La hipótesis no se corrobora cstadisticamente, puesto que la 

probabilidad entre las variables no fue siqnificativa (.837}, 

aunque la correlación s! fue la esperada. (-.0492), ésto es, 

a mayor agresión, menor elaboración. 

Variable 9 ( angustia en el Dibujo de la Familia) con la variable 

lS (fluide: en el Torrance). 

La hipótesis no se corrobora estadísticamente, ya que la probabi-
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18 'en el Torrance). 

La hipótesis no se corrobora estadísticamente, ·l'ª quc,<ln·. ffro~a­

bilidad entre las variables no fue si9nific<ltiva (·.aJ8.), ni 

la co1·relación !ue la esperada ( .04891. 
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Variable 10 

variable 

(inseguridad 

Ld hipótesis no se 

bi lidad entre 

la correlación 

Variable 

lldad no fue 

la esperada (-.1380}, ésto es,· a mayor inseguridad, menor ori9i..,;, 

na_lldad. 

Variable 10 (inseguridad en el Dibujo de la Familia) con la ,va­

riable 18 (elaboración en el Torr~nce). 

La hipótesis no se corrobora estadísticamente, ya que la-probabi-
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correlación fue la 

La hip6tes1s 

probabilidad entre 

16 (flexibilidad en"el 

La hipótesis 

l idad entre las v:;r i ables no 

correlaCió~ -rue ra esperada e .3906 J. 

VariabÍe 12 (depresión en el Dibujo 

------blC-17-'.-<~ricji~~lidad en el T\lrranceJ. 

La _: hip6tcsis no se corrobora 

la pr~babiiidad entre las variables 

ni la ·correlación fue la esperada (.3474). 

Variable 12 (depresión en el Dibujo 

18 (elaborilción en el Torrancc). 
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La hipótesis 

probabilidad entre ia~., v·~r'.1abie.~\\1·o:<:·f·~~·.: ;~.ig~·~(i_C-~t~~-~ 
- -

ni la correlación fué la es~er.id~ ffi2on :· 
. • '-<i.:'.,",--' .. e>:'.\ •".-·-, :.'. .'! ~ -

,,;·~> ;,·\~~,> .. -:-:-1.r. ~:-·:_;· ,:.··, 

Variable' 13 (i1Dp~lsi.,id:~.e~:;·~; 5~fü~jode ~a ;;mil¿);;orila 

La hipótesis :no· ·se Corl'obora estadísticamente, debfdo ·a qUe 

la prob~bÚLdad 'entre ias variables no fue significativa (.921), 

ni la correlación fue la esperada (.0236). 

Variable 13 (impulsividad en el Dibujo de la Familia) _con la_ 

variable 16 (fl~xibilidad en el Torrance). 

La hipótesis no se corrobora estadísticament~, ya que ·la-probabi-

lidad enttt? las variables no fue ::1i9nificativa (,112), .aunque 

la correlación sí fue la esperada c-.0882), ésto· es, a mayor 

impulsividad, menor flexibilidad. 

Variable 13 (impulsividad en el DibujO de l~:;-'rá~.,i_lia) con la 

variante 17 (origínalidad en el Torrance)_. __ _ 

La hipótesis se corrobora estadísticamente, debido a que 

la probabilidad entre las variables fue significativa ( .332), 

y la correlación sl fue la esperada (-.2287), ésto es, 

a mayor impulsividad, menor originalidad. 
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Variable lJ 

var lable 

La hipótesis 

la 

ni 

lidad entre las variables no fue si9nif ic•ti va, (;~OS 1. ni la 

correlación fue- la esperada- t. 3729 }-. 

Variable U 
. '' ·"'~' 

la variable 17 {originalidad en el TorranCi:!). 

La hip6tesis no se corr:obora cstadísti.i:am~Í"l~e:,-- pue-sto que la 

probabilidad entre las variables no fur. significat.iva (.379), 

ni la correlación fue la esperada (.2081). 
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Variable 14 (incomUn~Cación 

la vaI iablc .18 (~laboracÍ6n .:~·~· ~".( TO·~~~~·ri~·~~~ -~'.j ;.~_:· _::'{}>; 
:_,_•,<'; _:_ -~,;¡; . 

. · . ~·:<~·:'.:~: . ~ ' '~'.;'~:· ~!y~:>'°.":.-_ ·f.·, 

La -hipótesis no se cOrr~b-~-ra ~~~-kdi:~·tT~~~n·t~); HJ~;~.¡-.~-~-- .¡~--- qu~' 
10 probabilidad entre l~s ,;aria~~ies'J~c>Úue:?~-ig'~:t~f~~tiva <. 752 l, 

ni la correlación fue, la_.'esp~~-~~d~:-i_·(··~c;_?~'s'.),\~{'k~~ ::~' ;~~;(~ffE~~~~f i.~:-~'.- .. 
_::r-<s~,:_.:'·<r~1;:i i~~:~" -.- ,,~ " : ,~ 

De lo anterior,· . concluimos •que i.a •• ~ip¿-~esÍ~ :.iL~}?~e/~~r~'lt>ora 
estadísticamente_ •. _ 

HIPDTESIS2. 

cómo ·valorado) mayor será la· p_~n:·t~~-~i~-~:::· ~,~>.-.. los 

elementos que componen la creatividad (fluidez, 

flexibilidad, originalidad y elaboración)~. 

Para comprobar la hipótesis número 2, se rcaliz~:on 

8 correlaciones, éstas fueron entre el autoconcepto 

en el Dibujo de la Familia y en la prueba del 

CAT, con los elementos ·ae creatividad de la 

prueba de Torrance (fluidez, flexibilidad, ori9ina-

lidad y t?laboración). 

De las 8 correlaciones, S de ellas presentan la 

corelación esperada y en 3 casos la probabilidad 

no fue significativa, ni la correlación fue la 

esperada. 
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A cOntinua'.~ión' mencionaremos _cada· uno de los 

Con 
.~: ·. . : __ , ·.. ·.~·.: -'· . > '. 

corrclaéi·ó~ .:~nc~·~·~;ra~~S i~·-: · -· ., , 
cruces ··.-de · variable°S y .. la 

·.· ·.· <>:',!·;. )~ ; .•..•. ·.•·· .. , 
Variable 7 (autOconCept.:~_:e~-~}C1 ,CATL· ~,~:~·/.:~ª·~~~~·~?ble .15 ·(fluidez 

en el Torrance 1. ~:<f · · ~:'.' .. 
: _. ·:;'·.'·~ .. _· ,; _,.·>·.~:-,,:;_.':.: o·:-:,·\• -< ·.''~ ' 

La hipótesis no. se co~·~-0~6~-~:; ~~·t;~¡·~~i~a:n~~t~;'·. ·ya; quE'.._ la.· probabi-
::~-::~ - ·' _., _:_, ... '. 

lidad entre las . va~+~á~f~~~·:·;-~~~:;· -_f~.~-: ~-~fgríi"~ic·~t1\~~· :.- ( ;_9.16 .) (- iiunque 

un autoconcepto -~.,~v~-~--~id~~ ··me.~"~-~ 

Variable 7 (au~~~onci~pt~ce~~el CAT) ·~on ladv~riEe; L L 
·.-::-:·.:·:­

lidad e·n el Torr·a~c·E'.;-:~·· 

existe 

La hipótesis no Se COrrobOra estÍtd!sficamenté, ya que;,_la·-pr~babi­

lidad entre las variables no fue significativ~ (;,~86),· ~i· la 

c:a.aelación fue la esperada (.0964). 

Variable 7 (autoconcepto en el CAT} con la variable· 17 (origina-

lidad en el Torrance). 

La hipótesis no se corrobora estadísticamente, ya que la probabi-

lidad entre las variables no fue significativa { .570), aunque 

la correlación sí fue la esperada (-.1352), ésto es, si existe 

un autoconcepto devaluado, menor será la oriqin.llid.ad. 
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Variable 7 (aÜtoCO!'lcepto en el CAT) con la variable 18 (elabora-

ción en el Torrance). 

La hipótesis no se corrobora estadisticamente, debido a que 

la probabilidad entre las variables no fue significativa (. 74 7 J, 

aunque la correlación sI fue la esperada (-.0769), ésto es,• 

si_existe un autoconcepto devaluado, menor será la elaboración. 

Variable 11 (autoconcepto en el Dibujo de la Familia--) :con 

la variable 15 {fluidez en el Torrance). 

La hipótesis no se corrobora estadísticamente,. ya que- -la Pfóbabi~ 
~~; .~- -- _:·--,- ~ 

lidad entre :Las variables no fue significativa-. ( .550) r, ::a~~q~·~· 
"·: ..... •';;-. . : 

la correlación sí fue la esperada (-.1423), ésta··:_-es~·: '.)i·. ·el 

autoconcepto es devaluado, la fluidez es menor. 

.·.·.~;J ~e·_.:: ~-~. 

Variilblc 11 ( autoconcepto en el Dibujo de la Fa~{~'ia ~-:~:~-~-~'; la 
.. --1: 

variable 16 (flexibilidad en el Torrance). 

La hipótesis no se corrobora estadísticamente, yA .que _·1a. ;.-P't-Oba- ' 

bilidad entre las variables no' fue significatfva -'c-.-686)-,---'-ni· =-

la correlación fUe la esperada (.0964). 

Variable 11 (autoconcepto en el Dibujo de la Familia) con 

la v~riablc 17 (originalidad en el Torrance). 
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La hipótesis no se corrobora estadísticamente, puesto que la 

~ari~bles no fue signifi-cat-iva (."899}, 

aunque 

2 no se corroboró 
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Aunque las hipótesis no se comprobaron estadísi:ica1'lente, vamos 

a representar en un cuadro, el cruce de variables que obtuvieron 

una probabilidad significativa con la correlación esperada: 

CUADRO No. l 

--------Y~!~~----------- ~Q~~~~!Q~ 

Impulsividad y Angustia 
en el D.F. • 9246 • 0001 

Inseguridad e Impulsividad 
en el D.F. .6916 .0001 

Inseguridad y Angustia 
en el D.F. .001 

Impulsividad en el 
Autoconccpto en el' • 002' 

Elaboración 
el Torrance .002 

OÍ'igin~lidad y 
en el Torrance .003 

Inseguridad en 
Agresión en el .007 

Flexibilidad y 
el Torrance .010 

Raven e Incomunicaci6n 
en el D.F. .015 

Impulsi vidod 
.o:i2 en el CAT 

D.F. a Test del Dibujo·de la Fa.mili.a. 
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A continuación mencionaremos cada uno de los- -crucCs de Vi'\riables 
.-.' - · .. -.. ·,. 

con la probabilidad Y.:"t~_:correia~)órr obt.enidan. .. . 

' >''> .. ..· 
Se encontró una cOrrelación 'de .9248, _con :un· ~ivcl ·de'j~:s19i:i_i!i~ 

cancia de .0001; ent.!e las variclbles ·de imp~l~iVfdad~-~~-~-~~\-·.·.riibujo:~ 
de la familia y la angUstia en este·, fo. ,~-~{é~::;~p·~~=~.~:·~if1ca· 
que a mayor' impulsividad mayor angu'stla én ros __ :~~j~~~·~.~--~- :,;:;;. 

- ··.·-;--o:·:·-· ·¡;:·. 
- .. "' 

-~(~>· ./(·-: 
Se encontró ·una cor=[elación ·de-·· ~-8~1·6, con un n"ive·1 \Je ~fgl'.'i.fl_éan-

cia de .0001 ent-re- las- variablcs-_--de
0 

,-Í~~s.~:~~-~--~~~~;~~:~- _·:.~j'_ D.i~u-jo. 
de la Familia e irrÍpuls_ividad e-n· el mistno; lo· anc.erior -~-i9n)::f~ca que· 

a mayor insé.gui-idad, mAyor impuls-ividád en' los sujetos: e_s 

deCir~- -la ·impuisiv-"Ídad-depende de la i·ñ-segu-~i'dá-cl. 

Se identificó una correlación de .9527, con un nivel de signi!i-

cancia de • 001 entre las variables de inseguridad en el- Dibujo 

de la Familia y la angustizi en éste, lo antci: ior significa 

que a mayor insequridad se presenta mayor angustia en los 

ésto indica que la angustia depende de la inseguridad. 

Se detectó una corrclaci6n de .6585, con un nivel de sigÍÚ.fic.:in~ 

c1a de • 002 entre las var iablcs de 1rnpu1S-t vida-d .:_-_en: ··~i--- c:~r---~-Y-o:-~,_-o-c:º:_· ~ 
autoconcepto en el Dibujo de la Familia, ésto significa que 

a mayor impulsividad, el autoconcepto es valorado en los suj~_tos, 

es decir, el autoconcept.o valorado depende de la impulsividad_. 
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Se- encontró· ·una· c~~Í'elacidn·. de ~6553, con ún nive·i---de: si(]nifican­

cia de· . .'o'ó2, -~~t~-~- i-~·s. Variables de elaboraci~n _en,.'~¡- ·i~·~~-~~~e 
y flllidez··-.:~~ · ·e1 .á\ismo, ésto significa que 

ma;or flu-¡:~e~, ~n -:~-;~ dibujos de los sujetos. 

S~- -id~nt·i~íc.ó una correlación de .6253, con un nivel·, de -Signifi-· 

cancia- de .003 entre las variables de originalidad en el Torrance 

y.:fle~ibil(dad en éste, lo que significa que a mayor orig~naÍidad 

mayor-flexibilidad en los dibujos de los sujetos. 

Se detectó una correlación de .5819, con un nivel de significan-

cia de 007 entre las variables de inseguridad en el CAT y._ 

la Agresión en el Dibujo de la Familia, lo cual significa" que 

a mayor inseguridad, mayor agresión en los sujetos. 

Se encontró una correlación de .5638, con un nivel de signifi-

canela d~ .010 entre las variables de flexibilidad en el Torrance 

y fluidez en el mismo, lo que muestra que a mayor flexibil1dad, 

mayor fluidez en los dibujos de los sujetos. 

Se identificó una correlación de -.5356, con un nivel de signifi-

cancia de .015 entre las variables del Raven y la incomunicación 

en el Dibujo de la Familia, lo que muestra que a mayor puntuaje 

en el coeficiente intelectual, menor grado de incomunicación 

por pan.e de los sujetos con los demás, la correlación muestra 

una relación inversa. 
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Se ·detcc.tó uná córrelació:n· de-· 50.Sl, _con un nivel de siqnificar.c1a 

de ·.022.-.:. e11t-rC ')a.~<.-·var~ables :de ir.ipulsividad en el CAT y de 

ins.eguridad· .. ·en. ~i .n:ii~mé), ro: cual indica que a mayor .irnp'Jlsiv1dad, 

may~r lnseguf- ida.d e_n ·:los susjetos. 
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Como información adicional· ª· _· ccn~inuaé.ió_n: _Se .. e.xp~ne el cornport:-a-

anqus--

máximo 

La (10). 

es decir, a ser 

a9resivos. valor 

máximo 

Variable 

existe una_ tendencia por parte de los 

sujetos .. a .. ser Inseguros·~ El valor mínimo fue igual a. o ... ausente, 

y e~ va~-Dr· .~~x·f.:no Í.qual a 6- muy marcado. 

Variable 5 .- Impulsividad en el CAT. 

La ·mayoría de los .sujetos reflejan impulsividad difusa (13), 

pOr tanto, no existe una tendencia marcada de impulsividad. El 
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valor mínimo fue igual a 0- ausente- Y e:~: ~aior máximo fue iqual 

a 11- muy marcado. 

Varia.ble ~.- Depresión en el CAT. 

La mayoría de los sujetos mostraron dt:pre~_ión ditU'sá ·(8).~"· en 

otras palabras, no existe una tendencia marcada po~. parte de 
--__ , : 

los sujetos a deprimirse. El valor mínimo fue igual'.-~-~ l~. difuso 

y·el valor máximo fue igual a 12- muy marcddo~ 

La mdyor~a agresión en 

algunos miembros dl!l 'Oibu}O:: df;~ la- Familia (10), mientras que 

la minoría (4) cxpresaI-on_.rasgos de agresión en todos los miembros 

del dibujo, ést'o Signir"ica. ·que existe unil tendenci.a a cxtcrnar 

- -la .iqit?iSifü1~ - El valor--- mínimo fue iqual a O~ ausente y_ el valor 

máximo igual a s- todos. 

Varia.ble 9.- Angustia en el Dibujo de la Familia. 

La mayoría de los sujetos expresaron rasgos de anqus.ti.J en 
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algunos miembros del Dibujo 

que existe una 

fue igual a 

• -, '. c.'',,· 

( i8), mo.strdron !Jna.:~~~~~~-t.!!1_1~ _'_ya1Ói~ra_·~ 
autoestima valorada Y< el --Valor- máximo 

fue. _igual a· 1- autoestima devaluada. 

Variable 12.- Depresión en el Dibujo de la Familia. 

La mayoría de los sujetos (10), reflejaron rasgos depresivos 

en todos los miembros del dibujo de 1:1 familia, y, el resto 

{9), mostraron rasgos depresivos en algunos miembros del dib.ujo 

de és~a. Esto significa que existe una tendencia externar 

la depresión. El valor mínimo fue O~ ~usc~te y el vafOr---~~,amO-

6- todos. 

Variable lJ.- Impulsividad en el Dibujo de la Familia. 

La mayoría de los sujetos (13), manifestaron rásgos impulsivos 
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en alqunos miembros. del Dibujo de la Famili'A, éS'to::->'s19nffica 

que __ existe una tendencia a ser 

fue O ausente y el valor máx!mO· 3- · t-odos. 

Vdriable 14 - Incomunicación en el-DibujO de·_la 

La mayoría de los sujetos expresaron rasqos de ·la falta de 

comunicación en algunos miembros del Dibujo de la Familia, 

ésto t=s, e·xiste una tendencia por parte de los sujetos a no 

comunicarse con los demás. El valor mínimo fue O- ausente y 

el valor máximo 6- todos. 

Variable 15 .- .Fluidez cm el Torrance. 

La mayoría de los sujetos (10), rrostraron un nivel medio de 

fluidez en sus dibujos. El~valor m!nimo fue 7- bajo·y el- valor 

máximo 40- ~lto. 

Variable 16.- Flexibilidad en·el·. Torrance. 

La mayor Ia de 

. . . '_.~,:,• __ :_·_._· ':c.:-~~~-: -_, ··-

los sujetos: ( 9')-, 
-.: - _·_, 

reflejaron un nivel medio de flexibi-

lidad en sus dibujos. i;;i _- ~~lór minimo: fue 5- bajo y ·el valor 

máximo 26- alto. 

Variable 17 - Originalidad en el Torrance. 

La mayoría de los sujetos ( 12), mostraron un nivel medio de oriqina• 

lidad en sus dibujos. El valor mínimo fue 17- bajo y el valor 

máximo 83- alt.o. 
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Variable 11 ... Elaboración .en el TOI:ra-rlce.: 
-:/"~ .,- ' . 

:.-(-:_··,:; ~;-;:.,:;;·;;_··. 
La mayoría de los su je_~-~~:. :~;~,~~}'fe·star-oo· (.9); ·".un : ·niv:~·i médío de 

elaboración en dibujo_s· •. ;'El \;~~i~i'~.:~¡hr~~;~/i~-;:·:41~· ·b'aJo.: y--el ,v8.lor 

máximo 198~ alto. 
·c:_';-·· 

.,,_. --·· 
·.:~-,,. 

; 3\ 
Variable 19.- Rav1m.C'" · '\,'" 

.':· ~·- .-
,\~, , 

La mayoría - dé, ~-'i_~~~'.~~.~~-~i~~~-j.5:~~-- (9)-, Se .e.nco-ntraron "enel perceñtil 

95, intele~t~al.·~~n·~:~'-_,- SüPer.ior, ; lo que equivale -al SO\ y el 
"" ,., __ . -:·-_;_,< :·-.:·.- . - . 

50\ re~t.~1:\t~·- :f_l~~:~~~~:-~-nt'r_e ~n _ percentil SO, 75 y 90. 
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CONCLUSIONES Y DISCUSION 



·-- -. 

La presente investigación fue considerada c6:zlo, un estudió eXPlora·-
, .· ''.·. ' :' ·:.- . .'. ·.~.:,. -

torio, en donde se pretendió ··desC~brir_,_- l~'/~P~.~:sien"c}a .·º ·au;enC.ia 

de variables (tales como: incomuni~·~~iód·, ."i~Pui.~'i.vid~d~j·~nguS:ti_a,: 
,., _.-." '_. 

inseguridad, 'depresión -"y·'-· áÜtO.concePlol Y agresión, 
. . .. . . 

se centró en un fenómeno hasta 'iióy pOco ~bordádo. 

Por lo anterior, la dificultad de saber qué variablCs de iciS . < · . .-:·._ . : . 
antes men6iónadcls~ -·interv.ierlen en la creatividad (fluide~-~'.'~fie~-¡~ 

elaboración), nos 

~ -, . -'\_~: 

hizo ;.-ubÍ.~arn'~·~. ·en 

,·,. 
';, ·~~ <:_<,· 

-oc .·-esfa7: mane·ra .. fif di ficÚl tad de contar con instrumentos precisos 

de -~~dib16~-;~:~~~·-.:_ la creatividad hace que el abordar el tema sea 

-~Hf ~~ii~. :d~·s-~~::.·u~.: ini'cio. 

ta .Prueb·a:"de~:·Pen·samiento Creativo de Torrance (pensando creativa-
:,--: ";': 

mente con· 'dibujos) propuesta como un intento de medición de 

la creatividad, sin duda se enfrenta con lo~ problemas de estanda­

·- 'riza:C-ión en nuestro país: sin embargo, y aunque no era nuestra 

idea el adaptarla a los niños mexicanos, fue la única prueba 

--cene-reta - que encontramos. Sino fue adaptable toda la prueb_a, 

ya que sería objetivo de otra investigación, sí encontramos 

algunas correlaciones, en una relación inversa que más adelante 

podrían trabajarse y quizá corroborarse. 
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Con respecto a lo anteri~,r-, 

Olga Santarnaria POiTibo 

"Pens.ando Creativ'á.ment.e eón 

aparecen 

or ig fo ali dad) i ~ 

4.- A' rnayor.,-impulsividad en el CAT; el autocOncef;to, .,-en-al Dibujo 

"-de-fa-- Firl\iliA-; eStá valorado--en los- sujetos;.-"'""---

S.- A mayor originatidad, mayor flexibilidad en la prueba de 

Torrance. 



6.- A -1'.'ªYor inseg":'_rid.a_d e~ el CA'.1'.' ~ayor ag~esión en el··-_oibu_jo 

de la· Fami.lii·~· 

7. - A mayor rl:.xibll id~d, 

.. -._ :: ···:: 
s.- A·'mayor_ .i;npul~_ividad, 

9.- .. A_ mayor elaboración, mayor fluidez -en la 

Por último, tenemos una relación inversa entre la prueba de 

Raven y la incomunicación en el Dibujo de la·:·.~~m~~-ia·,'::-ia cual 

mostró que a mayor puntaje en eI coeficiente int-eiectual, menor 

grado de incomunicación con los demás por parte de los sujetos. 

De las correlaciones antes mencionadas, observamos que tanto 

la inseguridad como la impulsividad y la angustia en el Dibujo 

de la Fctmil \a, se encuentran estrechamente vinculadas me-diLJ.nte 

una relación directamente proporcional en los rasgos de persona-

lidad de los sujetos de estudio. 

Por otro lado, encontramos que a mayor nivel de angustia manifes-

tada por l~s sujetos en las historias de la Prueba del CAT (Var. 

2)-,--=-mCnor-:fúe- e-~~PUntaje de la originalidad en la Prueba de Torran-

ce (Var,·l7); 

Po.r o~ra parte se encontró que a mayor depresión en las historias 
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de. la Piueba·-del· CAT Olar. ·.6}; menor fuei el _puntaje de la· elB.bot·a­

cióO· e~'.'1a Prueba dE!i: TO'f·'r·~~c-e c'\,ar_..:\1e }-.~-
~i ., ... '..'_·< :.· .. ::·::' . :.-_/·_ ·: ·:: -, . ; 

También pudimos obs~rv~~ ;~e ··~····• maior '.'ngústi~/ en. las·. historias 

. de· .'{a.· ~,~·\ieb'á.-.-. de.i 

De igual forma 

de la Famiíia (Var. 9), 

en 

Por último, t.enemos_ 

- la - Fa~ilia­

c:Je. Tor-r·anc-~-

--Las cinco 

en el -cual. planteamos 

---1 •_ Es ·interesante observar como el Dibujo 

el- que mayor probabilidad significativa arrojó 

útil en la [t!Cdición de la personalidad de los niños' crcaLivos 

definidos en el presente estudio y también en lo_inmcdiáto pensamos 

que la angustia puede ser un elemento import.ant~-=--·-~~~-t_r9_:.:~5le~~~~º~-·­

rasgos de personalidad de los niños creiltivos, 'idcnt1ficados 

en nuestro grupo de estudio, y que afe~ta _ra -~·i·ig_fóalid.ád, la 

elaboración y la flexibilid.Jd definidas por. TorranC'e~' 
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. . ' 

En cua~tO --~- l~·; .. cuat:r_o·· -~~
0

riables qué~- c?~P~~.~.fl; ia·· c-~'eat·Í.~idad 
CtlUidez, f.~:~~~~\1i.iá~d,·): el·~-bor~ción ·-' 

una ~-~¡-~-~-¡~~:~~-~l~-~~~a~,~-nt-~- proporcional ent~~:--:~¡l~-~-~ 

ResE!e.~.t~;::;'.·~1:·. ~utOcoñcepto en el Dibujo· de l_a 
-.. .. . "~·o - -~ 

una · gela.c_ió~·. directamente proporcional · cori 

Familia, se obtuvo 

la imPulsivid&d en 

el CAT. 

El nivel -·exploratorio del estudio, y la dificultad en la medición 

ae la creatividad así como l:s escasa información de ésta, hace 

qUe el_ presente trabajo siente las·bases de una línea de investiga-

ción sobre un área de interés que crece cada vez más, . y donde 

los psicólogos seguramente nos veremos involucrados en algo 

'que por lo pronto ya se reconoce oficialmente, ante la creación 

de los grupos CAS (Atención a Niños con Capacidades y Aptitudes 

Sobresalientes), como un fenómeno de interés y de problemática 

a resolver y que pone en juego nuestra creatividad como investiga-

dores de la ·salud mental. 

Por otra pa~te el autoconcepto, Hipótesis No. 2, no resultó 

ser estadísticamente significativo, como un elemento de diferen-

elación e influencia hacia los elementos de creatividad, definidos 

también con anterioridad. Sin embargo, cabe mencionar que del 

total de la muestra, sólo encontramos un caso en el cual el 

sujclo presentó un auloconcepto devaluado. 
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Con respecto a lo ~nterior, podemos comentar que lo obtenido 

•concuerda", en algunos _puntos, con lo reportado en estudios 

anteriores por Torrance (1962), Shulman (1966), Guilford(l964) 

y Weisberg y Spr inger ( 1961). 

Ya que ellos, básicamente Torrancer mencionan que el niño creativo' 

es un sujeto juguetón, al cual le gusta experimentar con el 

material di~Áctico, posee una postura flexible frente al medio, 

es __ vivaz, formula preguntas, no acepta sumisainente lo que dice 

el profesor, son niños con intereses extraescolares y van más 

allá de lo que exige el profesor. Esto nos hace pensar que 

se habla de niños con un grado de angustia mínimo, cuyo estado 

anímico escaso de tensiones les permite presentar las caracterís­

ticas arriba mencionadas, siendo creativos. 

Como se pudo observar en nuestros resultados, la angustia !ue 

el rasgo dominante, el cual afectó directamente los elementos 

que componen la creatividad, específicamente lJ originalidad, 

la elaboración y la f lcxibilidad. 
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S U G B R B K C I A S 



Si bien aceptamos en este trabajo que la creatiVi.dad'-eS-. un 

elemento importante que se encuentra en la coristitución de 

niño, entonces nos vemos comprometidas a plantear la siguientes 

propuestas de investigación. 

La primera sería estandarizar la prueba de Torrance en México, 

ya que es la única pruebes con la que se cuenta actualmente 

para medir creatividad en niños y como lo señalamos en el apartado 

anterior, a~n no está validada en nuestra población infantil. 

Por otra parte intentamos invitar tanto a padres como profesionales 

para que se introduzcan en los siguiente:i temas, ya que son 

ellos quienes se encargan de eduCar y guiar a los niños¡ dicho 

sea de paso, .consideramos que es un gran compromiso moral y 

social; volviendo a los temas, éstos son los siguientes: 

¿Cuáles son las características de personalidad de un niño?, 

¿Cuáles son las etapas del desarrollo psicogenético?, ¿como 

orientar el potencial cr-eat.ivo en los niños?, etc. sin duda 

cxist.en muchas más preguntas al respecto, sin embargo pensamos 

que si los padres educadores poseen una idea amplia de cómo 

es la constitución del niño y cuáles son sus potenciales creativos 

podrán comprender, orientar y estimular dicho potencial para 

tratar de evitar que se continúe obstaculizando y limita-ndo 

el progreso del niño. 

En cuanto al grupo CAS {atención a niños con capacidades y 

125 



aptitudes sobresalientes), consideramos que se pude )' debe 

ampliar la información en la que descansa el marco con~eptual 

correspondiente al área de personalidad en niños así como 

revalorizar criterios de selección para pertenecer a dicho 

grupo; ya que puede ser que muchos niños con potencial creativo 

queden fuera del grupo debido a fallas en la selección del 

1t1ismo. 

No solamente pretendemos que el proyeto CAS profundice en lo 

referente a la personalidad en niños crativos o sobresalientes 

sino también los estudiosos en la meteria: pedagogos, psicólogos 

educativos, educadores en general, etc, ya que hasta ahora 

existe un gran vacío al respecto. 

Por último quisiéramosmarcar linea exhaustiva de estudio respecto 

a un rasgo de personalidad que nosotros trabajamos: la angustia, 

nosotras encontramos que ésta limitó en gran parte el desempeño 

creativo de los niños, básicamente la f luidéz la f lexibi 1 i dad 

y la colaboración, ésto se ve reforzado con las investigaciones 

de Termam, 1926. 
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HISTORIAS DE LAS LAHINAS DEL CAT 

L- Estos eran 3 pollitos que vlví.an eri una casa ·con su 

papá, Don Gallo: entonces, eran muy pobres y una vez 

no tenían que comer~ y como no tenían que comer, su 

papá salió a conseguir comida. En lo que llegaba se 

pusieron a imaginar qué iba a traer su pa¡)á y después 

llegó el papá con mucha comida; ellos le preguntaron . 

de dónde la sacó y no les contestó, pero como tenían 

hambre no insistieron y se pusieron a comer, per.o el 

Gallo no comió y estaba muy triste. 

Como eran muy pobres, el papá teuí.a q1..1e conseguir trabajo 

y a los pollitos les quedó la duda ¿ de dónde la había 

sacado? y pensaban que había hecho algo malo, pero siempre 

les contestaba {el Gallo) que no. 

Tal fue la insistencia de los pollitos, hasta que el 

papá pensó en irse 'J buscar un t.rabajo para sostenerlos 

y dejó una carta que decía: 

Queridos pollitos; 

Esta carta es para de~irles que rne voy¡ tengo' que bU~Car~ 
___ -, __ -,--:-_--!-' 

trabajo y reponer lo que robé; hasta lueqo. 

su quetido pnpá.. 

P.D. Les dejo dinero que traje con la comida en otro 

sobre, en rni cama. 



Después, los pollitos estaban muy preocupados y un dta 

recibieron una carta de su papá que les decía que estaba 

en la cárcel porque se había metido en una banda de 

narcotraficantes y entonces les dec!a que se fueran 

con su tía, que vive en otra ciudad y les va a mandar 

un giro para que vayan con su t!a. 

Su tia fos recÚlió- muy - bien, . les .:dió ·. dinero y cuando 
-· ; .··.e: - -;-

ellOS-~- crecieron -,Se' -cas·ar·on '-Y tUeran·--=- muy felice-s -teniendo 

un trabajO honrado y jamás- volvier"-on a Ver a su papá. 

2.- '.Hi!bicl_· __ --un-=-~~ vez tres osos. que vivían en una cueva, su 

papá era el mayor y un día como los osos estaban de 

vacacioñes de la Escuela y su papá de vacaciones en 

su trabajo, decidieron ir a jugar, se encontraron una 

cuerda y empezaron a ve~. que pod!an jugar y decidieron 

jugar a jalar la cuerda de los dos extremos. 

Como su papá era más grande, los dos ositos decidieron 

competir con él y después estaban jalando la cuerda 

y el papá gritó: con ustedes dos no puedo, mejor uno 

por uno, pero ellos no quisieron porque pensaban -se 

quiere aprovechar de nosotros, porque sabe que somos 

más pequeños y uno por uno nos ganaría- y cuando atardeció 

volvieron a su casa. 

Esto nos enseña que cualquiera que quier~ ganarles a 



los más pequeños, se aprovecha de si mismo y de los. 

demás, porque hay que ser buenos petdedores. 

J. - Habia una ve~ un rcyno que estaba muy pobre y como la 

gente no · podía ·vivir ahí porque no había presupuesto 

para arreglar las cosas, toda la gente se fue al reyno 

de, junto' y entonces el único que se quedó en ese reyno 

.f.u.e. -e-~. ·~':Y_ .. león, él tenra una angustia por no poder 

platicar con nadie y cada vez que pasaba un ratón o 

algún animal les decía: Amigo no quieres platicar 

conmigo!, pero no le hacian caso ~· se iban. Poco a poco 

el rey se fue volviendo loco y ese rey murió y ese reyno 

ya no existe. 

No podía platicar con nadie porque._ estaba_ dentro dé 

sus pensamientos nada más. 

';::>· 
Esto es muestra del egoísmo de la gent~_:\:Ju·~<;· q~,i.~r:e 

',:,·::. '."··:: 
la autoridad haga todo y ellos nada más \dvir en ·su 

casa y tener todas las co~odidadcs. 

·l.- Había una vez una familia de canguros, y un fin de semana 

decidieron salir de día de campo porque no tenían nada 

que hacer. La mamá iba adelante cargando en su bolsa 

al hijo menor y atrás venia el hijo m.:iyor en su bicicleta. 

Llegaron a un bo:;que de pinos y se detuvieron ahi, se 

acostaron un rato y después cmpcz.:iron a cenan y cuando 



5. -

estaban comiendo de entre los pinos salió un gigante 

y les gritó que salieran de su bosque, que no le gustaba 

que estuvieran ahí y los amenazó, no tuvieron mas remedie 

que irse a otro bosque, cuando enco'ntraron otro bosque 

les sucedió lo mismo y así pasaron todo el día, así 

al· anochecer regresaron a su casa, cansados de tanto 

correr. 

Habí~ una vez una familia de osos, la cual integraban 

4 personas que eran el padre, la ma.dre y los 2 hijos 

gemelos, ellos tenían una cama con corralito y fueron 

creciendo, estaban acostumbrados a esa cama hasta que 

llegó up día que sus papás pensaron que ya estaban muy 

grandes para dormir en una cama tan pequeñita y decidieron 

comprarles una más grande para que durmieran agusto; 

cuando les llegó a la casa, el los se quedaron asombt ados 

y se dijeron en voz baja, t que grande es esa cama! 

para quién será? 

Cuando el papá les empezó a dec~r: hijos, esta es su 

nueva cama para que duerman agusto y esa noche los arropa­

ron y los acostaron en la nueva cama, pero cuando salieron 

los papás de la recámara, ellos se bajaron a su otra_ 

cama y ahí durmieron. 

6.- Había una vez un joven oso muy avaro que vivía en una 

cueva grande, grande para el solo, dormía en una paja 



muy grande y un día cuando ya it>a. a acostarse, llegaron 

osos muy qrandes que eran ladrones; pasaron por ahí 

y pensaron que esa cueva. les serviría dt! escondite. 

Cuando entraron vieron al joven avaro, uno de ellos 

le dió un puntapié y lo sacó de la cueva. 

Loo; dos en un instante se acostaron y empezaron a dormir 

pro!Undamente; en eso empezó a llover y el oso como 

estaba afuera pescó una pulmonía y ya. 

1.- Había una vez en la selva un chanquíto muy molestón 

y un tigre muy enojón. 

Un día el chanquito empezó a molestar al tigre¡ le decía 

que porqué se vist.ió de .rayas, c. acaso le había copiado 

a una C'?br.a?; eorr.o era muy t!Oojón lo persiguió a lo 

largo de la selva y el ehanguito tuvo una idea; vió 

una liana colgada muy baja, se lanzó sobre ella para 

poder subir, pero se llevó un4 9,ran sorpresa, el otro 

extremo ei:>taba sobrepuesto y se cayó y el tigre se -i~ 

comió. 

Esto nos enseña que no hay que hacerle a las otras personas 

lo que no le quste a uno que le ha9an. 



B. - Hace muchos años hubo una reuni6n de changos a la que 

asistieron todos los changos del mundo, entre todos 

los que más se distinguían era una changa y su hijo, 

que eran muy pobres y fueron a la reunión. 

Después el changuito empezó a. hacer travesuras a toda. 

la gente, a. unos les met!a el pie. les jalaba la cola, 

a otros les jalaba la silla y los demás se le quedaban 

mirando. 

La madre regañó a su hijo mientras la gente hablaba 

de que era muy mal educ::ad'o, pero el no hizo caso y hacia 

más travesuras. 

Luego de que él no hizo caso llegaron a tanto sus travesu­

ras que el orangután lo .sac6 de la reunión y lo excilió 

para siemprei a la mamá y al hijo. 

9.- Había una vez un conejo que viví.a sólo en el bosque, 

un día salio a explorar y subí.a ~ los árboles para ver 

el bosque desde arriba, para ver qué encontraba: cuando 

subi6 a un pino, unas ardillas rompieron el tronco y 

el conejo cayó desde arriba. 

Por eso hay que s.1.ber no ser imprudente, sabiendo que 

nos puede pasar algo. El conejo qued6 fracturado, en 

cama por un mP.s. 



10.- Había una vez en una c.Jsa, una 1nascota que era un.J perra, 

llegó un dia y tuvo un hijo cachorro, cuando ya tuvo 

6 meses empezó a jugar por t.oda la casa ·mie'ntras· la 

perra aseaba su casita~ un día pasó enfre-nte "del baño 

y \•ió la puerta abierta, entró y e.stuvO juga~dC> largo 

rato, tiró la tina, dejó s"ucias las par.edes: y· .. :term.iOó·· 

por resbalarse, tal fue su.' golpe-- que l.a:·:~~~r~~·~~(~Ú.·¡:~-t· 
-... ~-::.: .. ' .-::.:' ·:;:. :. __ '. -

corriendo a ver qué ··pas;ba ~·-· í.C(.er\COrltió -tii:.adO .. fltiriin"do7~ _.-

la mamá en cuanto '1~·:·:·vi6··::.··1·~··.::sa~6 .d;~· ~baio·.:·;·, ¡-~·.:,_di~!· .. ~·~· 
nalgadas y aui:ique_ .es_t.~· .. ~~'~·· e_~~~.·'j»~rrO-·'dijO·:~ -~·~:. c~Ció_Si~ad 
mató al gato. 
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