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INTRODUCCION

La educacién artfstica, como rama esencial de la Educacidn que permite a los
seres humanos lograr la integracidn de toda su personalidad, es el tema fundamental

del presente trabajo.

En la bisqueda de respuestas e informacién que alienten el florecimiento de
esta discipling, se realizé esta investigacién, con base en las teorfas psicogéneticas que
establecen que el nifio tiene un crecimiento paulating tanto en intereses como en
capacidades y habilidades, lo cual también se aprecia en el desempeno de sus

actividades artfsticas.

Esta investigacién intenta proporcionar pautas sobre el conocimiento det
desarrolio infantil en el aspecto artistico. Los resultados obtenidos podrin ser
retomados como base para la elaboracion de programas de educacién artistica, por
parte de aquellus personas interesadas en este tipo de formacién, que requieren

eonocer la psicologia de los individuos en ia did4ctica especifica a emplear.

Ya que Ia Didéctica pretende principalmente que la ensenanza-aprendizaje se
oriente g las necesidades, intereses, habilidades y, en general, al desarrollo del sujeto
a quien va dirigido, en el primer capitulo se tratan las caructerfsticas del nifio escofar
en relacion al aspecto fisico, cognoscitivo-intelectual, afectivo-emacional, social y

expresivo artistico.



La literatura relacionada con este tema proporciona escasa informacion sobre
las diferencias entre sexos, en peneral; y en particular, acerca de dreas especificus
como los son las actitudes de los escolires hacia las Bellas Artes. La mayor parte de
los estudios existentes tienen un enfoque propiamente psicolégico sobre capacidades,
habilidades y desempefo pero no actitudinales, y mucho menos, pedagégicos;
cuestion que se debe tomar en cuenta cuando se habla de investigaciones tan
especificus como la presente que mds que confirmar o comprobar estudios anteriores,

intenta proporcionar ideas nuevas.

En el segundo capitulo se explica la metodolopia para profundizar en el
conocimiento de las preferencias y actitudes que los nifios y nifias, de diferente grado

escolar, tienen hacia las Bellas Artes.

La confirmacidn de las hipGtesis planteadas se evidencia en el capitulo tercero
en el que se reportan y analizan los resultados obtenidos de acuerdo al sexo y al grado
que cursan los individuos. En el cuarto capitulo se presentan y delinean algunas

implicaciones, recomendaciones y conclusiones de caricter pedagdgico. ,

En el (ltimo capitulo, se exponen las conclusiones finales en relucién a la
conveniencia de una investigacién de este tipe para la Pedagogia, educadores, y
educandos ¢ nivel nacional y se proponen posibles investiguciones que pueden
derivarse de ésta, que tan s6lo abarca la primera parte de un proceso tan extenso,

camo es el educativo.
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CAPITULO I
1. LA COMUNICACION DEL NiNO ESCOLAR, A TRAVES DEL ARTE

El hombre no ¢s un ser aislado y solitario; sino por el contrario, es un ser
esencialmente y por absoluta necesidad, social. Requicre de¢ vida en comunidad; es
decir, de una vida en comin-uni6én con los demés. Les hombres se rednen en grupos
primordialmente per sus intereses, ideas, sentimientos, capacidades y aptitudes
comunes. Para que una comunidad se dé, es necesario conocer lo que piensan, sienten
y creen los integrantes de ella y la mejor forma de canocerlo, es observando tanto la
forma como ¢l contenido de io que expresan,

La expresiGn es una de las caracteristicas més cognotados del ser humano, es:
"Un impulso vital que sc manifiesta mediante el gesto, la actitud mimica, la palabra, ¢l
comportamiento, ctc.; y que responde a la necesidad inherente del hombre de
significar, por medio de un lenguaje o forma de comunicacion, ideas, sentimientos y
actitudes. Vale aecir, la accion de expresar es connatural y comparable, a modo de
ejemplo, con la necesidad qgue tiene ¢l hombre de interactuar con los demas y con el
mundo que le rodea” (Hernindez, 1983, p.53).

El hombre desde su infancia es capaz de expresarse de muchas formas, y con
una gama extensisima de matices. Toda forma de expresion es un cauce de salida a su
personalidad. Es expresindose como el hombre se comunica con olros.

El hombre, ademis de poseer la capacidad de expresarse y comunicarse, puede
interpretar ¢ imitar las formas de expresion de los demds. Es distintivo del ser

humano desarrollar la  agudeza ¢n mayor o menor grado, para leer en



los signos de otros y traducir con certeza el significado de sus gestos, de sus palabras y
de lo que da a entender con su rostro. La propia capacidad de expresion hace apto al
hombre para asumir lo que le rodea e interpretar y deducir lo que ve y observa en los
demis, en su mundo circundante. Esta aptitud confiere a la expresion una doble
vertiente: la capacidad de expresarse y la de comprender las expresiones de los demds
y las formas de su mundo (Aymerich, 1979),

la expresion es el primer paso que pone al nifio en el camino de la
manifestacion de su ser; le dia una comunicacion directa, viva y personal con la vida.
El nifio empieza a expresarse desde su nacimiento (Lowenfeld, 1973; Read, 1982).

Siempre que el nino se manifiesta, se expresa, siente el imperativo de
estructerar -dar forma y unificar- las sensaciones, sentimientos y conocimientos que
posee, pero estos estdn dispersos en su interior, Es en el momento de expresarse -sea
cual fuese la forma de expresion- que su mundo interior se construye (Aymerich,
1979, Gaitskell y Hurwitz,1975; Read, 1982). La expresién, en todas sus formas,
constituye el mejor camino para iniciar un proceso de enriquecimiento que ayude a la
formacién de la personalidad del nifio y le empuje hacia una manifestacion de su ser,
propia y personal. Es un medio eficaz que ayuda ai nifio a crecer y desarroliarse
integralmente en todas sus dimensiones (Aymerich, 1979; Gligo Viel, 1985;
Herndndez, 1983; Morton, 1972).

La cxpresion, a través del arte, ha sido un propésito e interés permanente en
tas distintas civilizaciones, El hombre no ha dudado en la fuerza y profundidad det
arte como un medio de expresion desde tiempos remotos. "La significacion que ha
tenido la expresién del arte para el proceso evolutivo del hombre ha sido vital"
(Herndndez, 1983, p.53). El arte funciona como un lenguaje o medio de expresién
porque es un sistema de comunicacién que clarifica ideas y las estimula. Este sistema

requiere de un proceso de seleccidn, urganizacion y aplicacion de dichas ideas y este
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proceso, puede ayudar al nifio a conocerse a si mismo, aprender a pensar, aprender a
ver y aprender sobre sus propios sentimientos y los de otros. El arte es un medio para
entender las ideas y conceptos de los nifos, pero quizds es ain mas significativo que
provee a los nifos de contactos tangibles con sus propias ideas y ayuda a que se
entiendan mejor a si mismos (Pear y Straus, 1976).

La comunicacién que se da a través del arte, estd ubicada justamente en el
terreno en que mejor s¢ mueven los nifos; es el mundo de la espontancidad, del
juego, el sueiro y la fantasfa; el del ritmo, la magia, el color, la sorpresa y la curiosidad
sin limites.

La expresidn artistica es, sin duda, una forma de entrar en contacio con los
propios sentimientos. Los sentimientos captados a través de las palabras,
manifestados en pinturas, esculturas y movimientos, son la expresion de una forma
singular de comunicacién (Gojman, 1985),

Desde temprana edad el nifio va descubriendo sus posibilidades de expresidn,
esto le permite desde el punto de vista psicomotriz, proyectarse, reconocer en sf la
capacidad de crear y de colaborar a una sana armonia afectiva mediante la
afirmacion. Educar a través del arte, estd muy préximo a la idea del juego, porque
aprovecha las cualidades de expresion, creacion e imaginacion (Herndndez, 1983).

El nifio es un ser imaginativo. En |z escuela primaria, ¢l maestro debe tener la
precaucidn de educar convenientemente su imaginacion por medio de cuentos,
narraciones, lecturas, leyendas, fiestas tipicas, viejas tradiciones... Todo esto da una
nueva riqueza al nifio y una vision maravillosa de los pequefios hechos de eada dia;
ensancha su mundo, le da acceso a regiones inéditas ofreciéndole material para sus
juegos, para su creacién artistica (dibujos, arcilla, pintura, etc) y para sus
dramatizaciones (Aymcrich; 1979). Cuando cl nifo realiza una actividad artistica se

abre ante él un mundo nuevo: el mundo de la belleza y la sensibilidad. Con la



actividad artfstica, tanto la belleza como el sentimiento de lo bello se hacen més
suyos, fos percibe y los siente con mucha mas claridad y certidumbre cuando es él
mismo quien realiza y crea.

La experiencia artistica es tanto comunicarse utilizando los modos y medios de
expresidn pldstica, dramdtica, musical, etc,, como participar de las expresiones
artisticas en calidad de espectador y/o contemplador. El hombre necesita de valores
espirituales como el intelectual, el moral y el estético. Una sociedad sin la presencia
del arte y de diversas formas de expresion, se vuelve un mundo oscuro (Morion,
1972). Todo hombre estd llamado, en alguna medida, a ser creador, a transformar su
vida en expresién creadora (Herndndez, 1983), para ofrecerla a los demis.

La educacién estética no puede quedar limitada a la ensefanzu de unas
materias y técnicas determinadas -dibujo, canto, creaciones manuales,
dramatizaciones- sino que tiene que ser un clima dentro del cual se desarrollen las
demds actividades escolares. Asf como en la formacién moral se hice indispensable
un sentido de lo bueno, la formacién estélica exige un sentido de lo bello. Las
multiples formas de expresi6n musical, oral, plistica y dancislica, despiertan en el
nifio el sentido de la belleza, el deseo de compartirla, recibiéndola y dindola a su vez
(Aymerich, 1979).

La educacién artfstica o estética no trata de crear artistas necesariamente,
(Aymerich, 1979; Balada, 1987; Herndndez, 1983; Morton, 1972), sino de motivar una
actitud que valore el patrimonio cultural artistico, observar obras de arte, reflexionar
a partir de éstas, ir al teatro, escuchar musica y, sobre todo, motivar a4 una actitud de
apertura de la propia personalidad a través de diversos modos de expresién al alcance
de todo individuo.

La expresion artistica manifiesta las cunilidades, caracteristicas y experiencias

de la vida que tiene se creador, Cada persona reacciona a ciertos estimulos y no a



otros, de formas particulares y nicas para cada quien, dependiendo de sus intereses,
inquietudes, emociones, ete. (Gaitskell y Hurwitz, 1975); por lo mismo, cada persona
tiene su manera linica de expresarse y manifestarse. Sin embargo, ciertos periodos det
desarrollo gencral del niito, tienden 2 pasar por varias ctapas de produccion artistica
las cuales consecuentemente adoptan mados caracteristicos de la expresion (Gaitskell
y Hurwitz, 1975; Kay, 1967; Read, 1982).

Las ctapas de expresion que el nifio va alcanzando dan la pauta para reconocer
no s6lo el 1ipo de objetos que le interesun, sus procesos mentales y de socializacion,
sino también las herramientas, materiales y actividades con las que puede
deseavolverse con mis éxito. Estas etapas ayudan al maestro a determinar qué tipo de
estimulacién, asistencia y entrenamiento en general requiere el nifo.

Es dificil indicar con precisién en qué grado escolar o edad aparece cada
estadio del desarrollo artistico. "Ei comportamiento humano, quizds especialmente en
el arte, es mds frecuentemente inico que uniforme” (Gaitskell y Hurwitz, 1975, p.69).
A pesar de esto, particularmente en la expresién plistica, varios autores concuerdan
en establecer una divisién por etapas del desarrollo artistico del nifo de acuerdo a los
objetos que pinta, a la forma en que io hace y a lo que estd manifestando de sus
procesos internos por medio de sus dibujos (Aymerich, 1979; Gaitskell y Hunwitz,
1975; Kay, 1967; Read, 1982},

Las diferentes clasificaciones en las etapas artisticas, muestran que ¢l nifo, al
igual que en tados los demds aspectos de la evolucién de su personalidad, -ei fisico,
intelectual, emocional y social-, interrelacionados todos entre s, va pasando por una
serie de estadios que lo caracterizan.

En el siguente apartado se describen, de manera general, los aspectos del
desarrollo infantil, que permiten observar ¢l procesv evolutive por el que pasa el

individuo en los afos de su infuncia.



2, ASPECTOS DEL DESARROLLO DEL NJNO ESCOLAR

El conocimiento de los aspectos del desarrollo del escolar, provee a los
educadores de informacién valiosa para dirigir sus esfuerzos en el proceso ensenanza-
aprendizaje, de una manera mis provechosa. Este conocimiento es particularmente
aplicable cuando se trata de la educacidn artistica en los nifios, segiin se puede
apreciar a continuacién.

El estudio de la psicologia del nifio ha adquirido en los iltimos cincuenta afios
una importancia e influencia crecientes con los escritos de Binet y Simon, Dewey,
Decroly y Piaget, por mencionar sélo algunos autores gue han contribuido a
comprender mejor la evolucidn psicoldgica del nifio escolar. Estos uutores han
ayudado a entender que es necesario relacionar el objeto de los estudios del nifio con
sus medios ¢ intereses particulares, pues él percibe y aprende de manera muy
diferente al adulto (Wallon, 1974), Existen estudios realizados de la nifiez temprana
(3 a 6 anos) y de la adolescencia (14 a 20 afos); sin embargo, se ha prestado menor
atencion a los anos de escuela elemental que van desde aproximadamente los seis
afos hasta los primeros de la adolescencia.

"Tal vez el hecho de que fos nifos de edud escolar sean tan familiares para
nosotros, explique el que se les haya prestado tan poca atencion a estos afos
escolares; tal vez otra razon es que estos nifios no son tan "lindos" como los nifios
pequeiios, ni tan draméticos como los adolescentes; o 1l vez, porque tos cambios que
tienen no son tan visibles ni desconcertantes o porque lus antiguas teorias sobre el
desarrollo de la personalidad, gue tuvieron nu‘:cim influenciu en el ambiente,

deseribian este periodo como una edad en la que ocurria muy poco que tuviera



impurtancia para la personalidad adulia" (Strommen et al,, 1982, Prefacio). Oura
razén, es que ya muestran caracteristicas mucho mds individualizadas que bacen su
estudio mas dificil; y en la adolescencia, vuelven a mostrar caracteristicas mas de
“grupo”. )

Los nifos que empiezan la escucla, prosiguen ampliando la experiencia que
iniciaron en anos anteriores, pero ahora esta se les presenta de manera diferente. Es
necesario que afronten y se adapien a un nuevo conjunio de situaciones y expectativas
que afectan su evolucidn.

En esta ctapa logran ciertas aptitudes que antes no tenfan y, ahora, gracias a
que van consolidando las cualidades de la confianza, autonomia e iniciativa, estdn
preparados para comenzar un nuevo periodo de su proceso evolutivo, lo cual significa
que deben asumir responsabilidades y obligaciones; saber trabajar con personas con
las que no necesariamente tiencn relaciones afectivas; adaptarse a ser uno de tantos, y
abandonar usi su egocentrismo (Strommen et al., 1982).

Ir a la escuela es una experiencia fundamental no sélo para ¢l enriquecimiento
intelectual sino también para la evolucién de la personalidad. En la ctapa escolar el
nifo muestra una personalidad que se va estabilizando con su desarrollo.

Los cambios que se dun en este periode son sustanciales y no tienen que ser
necesariamente evidentes o Hamativos.

Estes cambios s¢ dan en cuanto a:

-La capacidad en lus aptitudes motoras y en su coordinacion.

-El aprendizaje, pensamiento y memoria.

-Las aptitudes sociales que se mauniliestan en la interaccion con los demds.

-La capacidad para tencr conecimiento de si mismo y del mundo social.

-Se empiezan a formular los principios sobre actitudes y valores; se dan los

primeros pasos hacia la independencia ¢con respecto a la familia; se empiezan a



estabilizar fos patrones de personalidad y por primera vez se hacen posibles las
amistades {ntimas (Clauss, 1966; Mussen et al., 1982; Papalia,1985; Slmmmén et al.
1982).

Los cambios que se presentan en esta cdad, son paulatinos y van
evolucionando en un proceso contfnue, irreversible y completo (Papalia, 1985).

El estudio del proceso evolutivo infantil examina ¢l modo en el que el nifo,
como todo, cambia con el tiempo. Se refiere al crecimiento (cambios en la talli o en
los valores que dan cierta medida de madurez) y al desarrollo (ampliacién de los
aspectos de diferenciacién de la complejidad funcionul y estructural) fisico,
intelectual, emocional, social (Papalia, 1983) y artistico (Read, 1982) mismas quc
serdn consideradas mas adelante. Es importante mencionar que aun cuando este
estudio observa los aspectos mencionados de forma individual, el nifio no es un ser
fragmentario; por el contrario, conforme se va desarrollande su personalidad va
adquiriendo, en términos normales, mayor unicidad.

Desde una perspectiva psicogenética la evolucidn psicoldgica del nifio aparece
como una sucesion de etapas claramente establecidas. Una etapa puede ser definida
como: "Una descripcion abstrafda y altamente condensada de un aspecto limitado de
la conducta” (Mussen et al., 1982, p.16).

Las teorias de las etapas entre las que sobresalen la freudiana y la piagetiana,
consideran que el desarrollo psicoldgico avanza a través de una sucesion fija e
invariable de etapas, aunque no de edades estrictamente, y que cada nifo recorre las
mismas en el mismo orden. Un nifio no puede saltarse ninguna etapit pues esto
implicaria que, al no haber cumplido los requerimientos de las anteriores, no podréd
realizarse en etapas posteriores (Freud, 1983; Piaget, 1981).

De etapa en etapa el nio es: "Un solo y dnico ser en curso de

metamorfosis®{Wallon, 1974, p.2).
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El nifio escolar presenta caracteristicas muy particulares en su personalidad,
integrada por ios siguientes cinco aspectos fundamentales, cada uno de los cuales es
descrito por diferente autor, debido a ia complejidad que representa el nino en su
totalidad. A continuacién se hace mencion de la forma en que se manifiesta el
proéesu evolutivo en el aspecto fisico, cognoscitivo-intelectual, afectivo-emocional,

social y expresivo-artfstico.

24._Aspecto fisico

Durante la etapa escolar el nifio no sufre cambios muy notables en cuanto a su
crecimiento y desarrollo fisico en comparacién de los que se dan en la infancia
temprana o en la adolescencia. Sin embargo, estos cambios sutiles no se pueden pasar
por alto ya que serdn el fundamento de conductas motoras posteriores mds
evolucionadas (Behrman, 1985; Strommen et al,, 1982).

El crecimiento y ¢l desarrollo, aun cuando estdn {ntimamente relacionados, no
son idénticos. El primero puede detectarse con bastante exactitud, mediante
mediciones regulares y periddicas de la altura y el peso. En cambio, el sepundo, al
estar refacionado con la maduracion lenta y desigual del cuerpo, Ia mente y de la
personitlidad, no es tan ficil de determinar. Sin embargo, existen algunos test y
pruchas psicoldgicas que ayudan a realizar esta medicion.

Taodos los aspectos de la evolucién del nif, incluyendo el crecimiento fisico,
estdn interrefacionados. Muchos tipos de comportamiento no pueden aparecer,
mientrus no se preseaten las estructuras fisicas y fisioldgicas que los hacen posibles.

Las aptitudes y habilidades tan caracterfsticas de fos anos escolares, como ia

coordinacion motora fina, una vez presente puede ejercitarse de muchus formas,
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dependen bésicamente dé la maduracién de las estructuras ncuroﬁsiolégicas, que
hacen posible el desarrollo de 1as funciones conductuales (Strommen et al., 1982).

Los primeros afios escolares Son un periodo relativamente estable que termina

en cl estiron preadolescente hacia los 10 afnos en las nifias y en lus 12 anos en los
- nifios.

El promedio de aumento de peso durante estos anos es de 3 1 3.5 Kg. por aiioy
Ia talla aumenta unos 6 cm. por afo.

Al finalizar este periodo, el cerebro ha alcanzado virtualmente el tamaio de!
adulto.

Los afios escolares son un tiempo de actividad fisica vigorosa. La columna
vertebral se hacc més erecta, pero el cuerpo del nino es flexible, pudiendo adoptar
posturas que con frecuenciaz molestan a los padres y profesores. Las actividades
motoras de los primeros afios, tales como el correr o trepar, se convierten en
actividades especializadas, y en juegos que requieren una particular destreza muscular
y motora (Behrman, 1985).

“Cada vez se vuelven mds fuertes, mis rdpidos, logran mejor coordinacion y
obtienen gran placer en probar sus cuerpos y adquirir nuevas habilidades.” (Papalia,

1985, p.290).

2.2._Aspecto Cognoscitivo-Tntelectual

En la edad escolar se inicia, para los nifos, la adquisicién mds importante de
su infancia desde ¢! punto de vista Jel desarrollo cognoscitivo. El escolar alcanza la
representacion imerna del mundo exterior la cual puede manejar (en la imaginacién)

conforme a sus propios deseos. Se trata de imitaciones diferidas, juegos simbalicos,



dibujos, imdgenes mentales, recucrdos o lenguaje, que permiten que evoque de
manera representativa ohjetos o acomecimientos que no estin sucediendo en ese
momenta. Con este se le proporciona al pensymiento un campo de aplicacién
tlimitado (Furth, 1978; Piaget, 1981),

Los nifios en edud escolar comienzan a establecer mecanismos que Plaget
(1981) denomina "operaciones concretas” entre los 7 y los 11 afios. La palabra
"concreta” se refiere a Jos objetos particulares sobre las que recacn operaciones
mentales en las que se clasifican, relacionan, numeran y localizan estos.

En la etapa anterior preoperacional entre los 2 y los 7 aios, el nifo todavia no
es capaz de realizar procesos y transformaciones reversibles del pensamiento. Su
percepcitn se caracteriza por la centracién (atencion dirigida hacia un rasgo o parte
que sobresale del objeto). En cambio, el nifio en {a etapa operatoria presenta la
descentracion, {(andlisis del todo y lus partes) y la reversibilidad en el pensamiento.

La etapa de las operaciones formales de Jos 11 afios a la adolescencia, se
distingue porque estas se llevan a cabo en forma simbélica y se ejecutan tanto con las
ideas como con las cosas.

Los Iogrus de la etupa de vperaciones concretas son:

-La conservacin de las propiedades de los ohjetos como cantidad, longitud,
nimero, peso, densidad, drea y volumen,

-La clasificacidn de los objetos, que se basa en un conocimiento de los
atributos que los definen, asi como las relaciones que bay entre las clases
subordinadas y superiores.

-El pensamiento relacional, es decir, la comprension yue tienen los nifios de
los conceptos relativos que son aquellos que expresan relaciones entre objetos o

SUcesos.



-Los Vcambios en el egocentrismo, el cual para Piaget es la incapacidad paru
distinguir al sujeto del objetn, el yo de la experiencia. Estos cambios nacen
directamente del nivel de funcionamiento intelectual del sujeto. Los nifos de esta
etapa son capaces de reconocer gque otros tienen diferentes puntos de vista y los
pueden coordinar con los de ellos mismos (Inhelder y Piaget, 1985). Esto tiene
influencia directa con el desarrollo de la sociabilidad del nino.

Las limitaciones de este periodo, se refieren a la solucian del problema, ya que
e nifio no puede formular aion hipétesis, ni coordinar operaciones para resolver
problemas muitidimensionales, ni concebir menalmente posibles alternativas que no
existen en realidad; y a la incapacidad de distinguir hechos e hipdtesis, puesto que
toma los postulados y las hipétesis como si su verdad estuviera firmemente
establecida (Piaget, 1981).

Otra adquisicion valiosa del escolar es el aprendizaje, ya que esta es su
actividad mas importante (Clauss, 1966). El nifio aprende en cada una de sus
experiencias y las toma en cuenta para sus actos y conducta; sin embargo, en la
escuela aprende de forma diferente. Antes su aprendizaje se basaba en gran parte en
la experiencia propia e inmediata; ahora, es Ia experiencia transmitida por el maestro
principalmente la que pasa a primer plano (Clauss, 1966).

El desarrollo cognitivo ¢ intelectual integra en si mismo varias funciones
intelectuales entre las que se encuentran la percepeién que es un proceso de
diferenciacion, descubrimiento, organizacion e interpretacion inicial de la
informacion que proporciona ¢l ambiente (Mussen et al., 1982): la formacidn de
conceptos, utilizacién de todo objeto de pensamicnto provisto de un signo verbal
(concepto) que facilita la comunicacion y el pensamiento en operaciones 16gicas
(Clauss, 1966; Piuget, 1983; Shardakov, 1968); v la identidad sexual y el concepto

global de sf mismo que provienen del crecimiento cognitivo general (Bee, 1978).



2.3._.Aspecio Afectivo-Emocignal

No cabe duda de que los primeros afios de vida del nifio, del primero al
quinto, son fundamentales en la formacion de su personalidad (Behrman, 1985; Frend
1983).

Segin la Teorfa Psicosexual de Sigmund Freud el pequeno atraviesa durante
estos primeros aios por diversas etapis del desarrolio (etapa oral, anal y filica) hasta
Negar al periodo de latencia que se caracteriza por una relativa calma sexual ya que el
nifto ha llegado a cierta solucién preliminar de ia crisis edipica lo cual coincide con el
ingreso a la escuela, nueva actividad que absorbe sus energfas (Bee, 1978).

Es importante hacer notar que este periodo concuerda con el de las
operaciones concretas, en el cual ocurre un progreso considerable de las habilidades
cognoscitivas, sugiriendo lz posibilidad de uvna alternativa para ¢! desarrollo
interpersonal y emocional por una parte y del desarrollo cognoscitivo por la otra.
"Cuando el uno csti en periodo de rdpida transicién, el otro puede estar como
latente." (Bee, 1978, p.236).

En esta etapa ¢l nifio empicza a tener una conciencia mis clara de si mismo,
de sus gustos, intereses, necesidades y de los demds, como seres independientes. El
egocentrismo comienza a cederle ¢l paso a la sociabilidad (Piaget, 1981).

El desarrollo emocional es un proceso que destaca en esta etapa del
crecimiento del nifio, pero naturalmente no termina a esta edad, sino que continda
durante la adolescencia hasta la edad aduha,

La maduracién lleva al nifio poco ¥ poco a dominar sus impulsos y a saber
encarar en forma mas adecuada los problemas de la vida cotidiana. E| desarrollo de

las actitudes se inicia, primeramente, con un aprendizaje de tipo emocional,
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"Los estados moderados de sentimiento que acompafian muchas de nuestras
actividades, pueden ser descritos como -de agrado- o -desagrado-... Cuando prestamos
atencién al agrado o desagrado d= las experiencias, nos esiamos refiriendo a su tono
afectivo... La intensidad de este tano es la que produce el estado emocional que se
define como la condicién del organismo durante la experiencia afectivamente
matizada, ya sea de tono afectivo suave o intenso.” (Hilgard, 1981, p.240-241),

Las emociones se dividen en agradibles {por ejemplo, la alegria, el amor) y
desagradabies (la ira, la tristeza), La base misma de éstas es la aceptacion o repulsién,
la aproximacion o evitacion, el agrado o desagrado hacia algo.

La expresion emocional, como otras muchas conductas compiejas, evoluciona
con la maduracién y el aprendizaje.

El nifio tiene quc aprender no sélo si una emocidn determinada es oportuna o
no, sino también la manera de controlur la expresién de la misma de acuerdo a
normas consideradas convenientes por la sociedad.

A medida que se crece, se estd predispuesto a experimemar agrado o
desagrado hacia personas, objetos ¢ ideas que han llegado a ser importantes para un
individuo, por lo que sus afectos emocionales no son exactamente iguales a los de
otro.

Las preferencias tales como los gustos o aversiones por determinados objetos o
personas, son una suave manifestacion de la afectividad y se organizan -patrones-
denominados actitudes.

Un individuo puede tener actitudes favorables o desfavorables respecto a un
sinnimero de situaciones, objetos o personas. Si éstas son favorables, produce una
respuestu agradable; si son adversas, la respuesta serd desagradable, desfuvorable y

probablemente hasta hostil. La actitud, por tanto, es algo mis que una simple



afirmacion o juicio respecto a que algo es bueno o malo, deseable o indeseable, pues
el juicio va acompanado de una respuesta afectiva.

Los nifos empiezan a valorar las cosas y a emitir juicios de bueno y malo, antes
de que entiendan las realidades que juzgan. Tales juicios se emiten durante los
primeros afios de la escuela elemental con toda claridad. Estas primeras evaluaciones
pucden considerarse como las precursoras de verdaderas actitudes. Las orientaciones
de 1a nifiez pueden predisponer a algin nifio para ciertas actitudes y no para otras,
pero no determinan de manera efectiva las que se desarrollarin en la vida adulta
(Strominen et al., 1982).

El mismo autor comenta que: Al experimentar y practicar diversos tipos de
actitudes, los escolares estdn desarrollando un conocimiento de si mismos como aptos
0 no para ciertas cosas, lo que puede llevarlos a que les gusten algunas para ias que
san aptos y rechacen aquelias en las que no se desenvuelven satisfactoriamente.”

Los ninos varones suclen manifestar constantes preferencias ¢ intereses por
actividades y objetos de su propio sexo desde la edad preescolar, mientras que las
nifas no dan muestras de esta preferencia hasta que llegan a cuarto o quinto grado
escolar.

Segiin Piaget (1974) la afectividad de los nifios entre los siete y los doce afios
sufre profundas transformaciones y se caracteriza por la aparicion de nuevos
sentimientos morales. Sobre todo, por una organizacion de ka voluntad, "equivalente
afectivo de Tas operaciones de la razén” (p.90), que llevan 2 una mcjor integracion del
yo y a una regulacién mds eficaz de la vida afectiva, Todos los sentimiepntos
fundamentales relacionados con la actividad del individuo, conllevan regulaciones de
la energia interna. El interés, por ejemplo, es un gran regulador; es suficiente que a
uno le interese un trabajo, para continuarlo; en cambio, el desinterés actiiu como un

freno de la energia. El sistema de intereses o valores que cambian constantemente



segin la actividad que se esti realizando, actba sobre las energias internas,
reguldndolas casi automdtica y continuamente.

Puesto que la actividad del nifio estd orientada hacia el mundo de los objetos,
reconociéndolos como diferentes de su vo. sus intereses predominantes son reales, -
socio-concretos e intelectuales-concretos  (Larroyo, 1983). Estos intereses se
manifiestan en emociones organizadas, cn sentimientos tales como los sociales,
morales, religiosos y estéticos, que forman la vida afectiva superior del individuo
aunque de manera todavia muy elemental,

Otro punto importante a tratar, cuando se habla del desarrollo afectivo-
emocional del escolar, es el uso que éste hace de un mecanismo de defensa ante la
ansiedad que le producen los problemas a los que no puede cnirentarse de manera
adaprativa.

Es mds fécil observar diversos mecanismos de defensa en la nifiez que en los
adultos, debido a la relativa sencillez de los nifios y de [a inmadurez det ego. Cuando
s¢ emplea una defensa de este tipo ante fos problemas, suele deformarse algin
aspecto de la realidad (Mussen et al,, 1982; Papalia, 1985).

Algunos de los mecanismos de defensa que se presentan con mayor frecuencia
en la niez son:

-Represion. En situaciones que le provocan ansiedad, el nifio bloguea o aparta
los sentimientos, impulsos o recuerdos gue en un principic pudiera haber expresado
con libertad,

-Negacidn. El nifio trata a factores evidentes de la realidud, como si no
existieran.

-Proyeccidgn, Es la atribucién de un pensamicnto o accion indeseable a otra

persona cuando en realidad el pensamiento o accion son del que se proyecta.



-Desplazamiento, El nifio tiene la respuesta cmocio'nul adecuada, pero no la
atribuye a su verdadera fuente.

-Racionalizacién. Consiste en proparcionarse uno mismo razones socialmente
aceptables a conductas o actitudes, cuya verdadera razdn no serfu aceptable para la
propia conciencia.

-Formuci6n reactiva. Los nifios pueden decir o hacer 1o opuesto a lo que
realmente sienten o piensan.

-Regresion, Durante momentos dificiles Jos nifos adoptan caracteristicas de
una ectapa anterior del desarrollo, mostrando comportamientos de una edad mds

temprana.

2.4 _Aspecto Sociyl

El conocimiento social es la habilidad para comprender a otras personas; para
conceptualizar sus atributos; para comprender lo que piensan, sienten y pretenden;
para dar entrada a otros puntos de vista sin renunciur forzosamente a los propios

(Strommen et al,, 1982).

El ingreso & Ia escuela es un puso muy importante para el desarrollo social del
nifio. Cuando era mis pequeno sus relaciones sociales eran todavia inestables y no
diferenciadas debido a que sus vivencias estaban centradas en su propio yo. Es ahora
en la escuela, lugar en el que el nifio pasa buena parte de su tiempo en convivencia
con las personas con las que 1o necesuriamente lo une una refacion afectiva, cuando

empieza u salir de si mismo para convivir con los demds, de diferentes formas.
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Strommen et al. (1982) reporta algunas investigaciones en las que se estudio el
comportamiento social de los escolares segiin su edad. En éstas. s¢ observé que en la
etapa escolar se dan cambios considerables en cuanto a la capacidad de los nifios para
fa empatfa o comprensién de como se sienten las demds personas y para el
reconocimiento de los sentimientos de otros, en situaciones poco familiares. Ademés
se observé que la comprensién que tienen los nifios de lo que los demds piensan -
habilidad bdsica para el desarrollo de aptitudes eficaces de comunicacién- también
sufre cambios importantes. Las aptitudes de los nifios aumentan con la edad, y llegan

a niveles casi adultos entre los trece y los quince afios.

Los ninos por la iinteracci()n con sus compaiieros aprenden a llevarse bien con
los demds y estos dltimos los introducen a un mundo social que difiere mucho del de
los adultos. El mundo social del nifio tiene sus propios rituales, sus propias
actividades, tradiciones y c6digos sociales, lo cual aprenden unos de otros. Los adultos
juegan un papel muy insignificante o nulo en las actividades de ese mundo (Papalia,

1985).

Al llegar los nifios a la edad escolar empiczan a sentir cierta necesidad de
companfy de personas de su misma edad, sexo y clase social {Papalia, 1985), asi es que
empiezan a buscarla. La aceptacion por parte de los compaieros es la forma en que el
nifio logra el acceso a un mundo social en ¢l que hay tantas cosas interesantes que
aprender y hacer; en el que pueden demostrar su propia validez por medio de sus

acciones (Dennis y Hassol, 1985; Mussen et al., 1982; Papalia, 1985).

La calidad de las relaciones sociales con lns compaferos, estd de alguna

manera relacionada con la adaptaci6n general de los nifos (Strommen et al., 1982).
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Los aspectos afectivos, sociales y cognoscitivos no pueden disociarse: sin
embargo, el término "social" puede corresponder a realidades muy distintas, Desde el
punto de vista cognoscitivo las reluciones entre el nifio y el adulto se caracierizan
porque éste tltimo es fuente de transmisiones educativas, lingilifsticas y de
aportaciones culurales, Desde el punto de vista afectivo los adulios son fuente de
sentimientos especificos, particularmente, sentimientos morales. En cambio, desde el
punto de vista social, las relaciones entre los propios nifos, y en parte, entre niios y
adultos, es un proceso continuo y constructivo de socializacién, y no simplemente de
transmisién. Piaget (1981), hace hincapié en que las interacciones con los compafieros

constituyen ¢l elemento més dindmico en el proceso del desarrollo social.

La formucion de grupos tanto de juego como de trabajo son caracterfsticos de
esta etapa; sin embargo, los grupos de nifios se diferencian considerablemente de los
de las ninas. A ia edad de tres afios los nifios ya suelen escoger companeros del mismo
sexo, pero esla tendencia se intensifica o medida que van creciendo y llegan a su
punto mds alto en la preadolescencia, Las nifas juegan con lus ninas; y los ninos, con
los niftos, sélo se mezclan ocasionalmente. Los patrones de juege de los nifos son
extensivos, es decir, tienden a jugar en grupos numerosos. En cambio los de lus nifas
son intensivos -juegan con sélo una o dos nifias, Estas tendencias persisten i través de
los afios escolares (Clauss, 1966;Strommen et al,, 1982, cita a Douvan v Adelson,

1966).



2.5, Aspecto Expresivo-Argistica

E} aspecto expresivo-artistico pocas veces es considerado por quienes estudian
al niflo. En la literatura especializada existente se observa bisicamente que, sdlo
aquellos autores que describen el comportamiento infantil, desde este particular
punto de vista, lo consideran como parte esencial en la personalidad del nino. Esto
puede ser reflejo de una valoracién, en gencral, relativamente baja de este aspecto, lo
cual se traduce en una carencia en los planes educativos vigentes, y en la falta de
apoyo al desarrollo expresivo, factores importantes que se requieren para el adecuado
desenvolvimiento en el medio ambiente, en las siguientes etapas de la vida del
individuo.

El nifio, desde su nacimicnto, tiene una imperiosa necesidad de expresar los
estados de dnimo que posee (Read, 1982), Muchos son fos medios que encuentra a su
alcance para hacerlo, su voz, los gestos, las manos y algunos objetos que manipula
para elaborar ciertas formas. Esta expresion libre, relativamente indirecta y
aparentemente no destinada a lograr la satisfaccién de una necesidad inmediata,
implica una gran cantidad de actividades corporales y procesos mentales en constante
desarrollo.

La expresion "libre” no significa necesariamente expresién “artistica”. La
expresion de ios diversos estados de 4dnimo del nifio que logran la integracidn de las
formas bésicas del mundo gue le rodea con lo que experimenta de la vida misma, es a
lo que se le puede llamar en verdad, expresion "artistica” (Read, 1982).

La experiencia realmente estéticn, envuelve 2 toda lu persona por lo que debe

ser sensorial y afectiva y contener el aspecto fisico, intelectual y emocional (Stinson,



1982). Ademds, debe existir cn este tipo de experiencia una identificacidn con el
objeto estético, ya sea: la danza, Ia literawra, las artes pldsticas o la misica,

La literatura especializada en la educacién artistica infantil (Andrews, 1982,
Aymerich, 1979; Chacon, 1973; Gaitskell y Hurwitz, 1975; Lowenfeld, 1973: Pear y
Straus, 1976; Read, 1982), concuerdin con la idea de que los programas de
actividades estéticas deben adecuarse a las necesidades e intereses del nifo, pero
sobre todo, al desarrollo general de éste. Los logros que alcanza el nifio en este tipo
de actividades, tienen relacién directa con su desarrollo fisico, cognitivo, afectivo y
social.

Por ejemplo, a un nino de seis o siete afos dificilmente se le podrd pedir que
se encargue de montar uni pequena obra teatral infantil ya que en este tipo de
actividades se requieren ciertos procesos mentales que €l afin no ha desarroliado; a
saber, la capacidad de salir de si mismo para entender y trasladarse al pensamiento de
otro. En cambio, un nifio de once o doce afios, podrd realizar esta actividad sin
dificuliad alguna,

Otro ejemple serfa, si se quisiera que un nifo de seis o siete afos tocara algin
instrumento como la flauta o el violin, siguiendo notas musicales. El nifio por su
mismo desarrollo fisico, es decir, por su motricidad fina ain no desarrollada del todo,
diffcilmente podrd hacerlo adecuadamente. En cambio, podria pedirsele que tocara
un pequeio tambor o pandereta signiendo alguna secuencia rfimica. Es por esto que
es necesario adecyar las actividades estéticas, en los programas de educacion artistica,
al desarrollo infantil. Al nifio le atraen aquellas actividades en las que siente que
puede desenvolverse con cierta facilidad, "Si el nifio demuestra un talento o interés
excepeional, estard indicando que la actividad es psicolégicamente adecuada” (Furth,

1978, p.37).



Las actividades artfsticas mencionadas a continuacion se deducen, entre otras
cosas, de programas de educacién artistica para cuya elaboracion fue considerado el
desarrollo paulatino del nifo,

Los nifios reaccionan instintivamente a la musica y al movimiento, gustan de
seguir el ritmo de las canciones ya sea con alguna parte del cuerpo o golpeando un
objeto contra otro. Ademds, disfrutan de escuchar sonides armoniosos (Andrews,
1982); de cantar y oir cantar, actividad particularmente atractiva para ellos, ya que la
voz es el instrumento mds cercano y propio que tienen (Aymerich, 1979).

Como ya se menciond, la capacidad que tiene el nifio, tanto de prestar
atenci6n a estimulos muy prolongados, como de dar sentido a los estfmulos que recibe
del exterior, va en aumento a lo largo de su desarrollo (Clauss, 1966); lo cual tiene
una influencia directa con lo que puede llegar a hacer dentro de la mdsica, o en
cualesquiera otras actividades artisticas que practique.

El placer de escuchar la misica aumenta de acuerdo 2 la preparacién que el
nifia recibe. La sensibilizaci6n musical debe hacerse de forma gradual, partiendo de
fragmentos musicales breves, faciles de aprender y de seguir (Andrews, 1982;
Aymerich, 1979). .

Por otro lado, la literatura se relaciona con aquelios aspectos en los que el nifio
se manifiesta por medio de la palabra ya sea escrita o hablada. Actividades tales como
inventar cuentos, leerlos, interpretarlos, actuar pequedas obras de teatro, imitar
personas y hablar en pablico, proveen al nifo de un medio para expresarse de esta
manera (Aymerich, 1979).

La habilidad para pronunciar ciertos sonidos de la lengua, llega a su perfeccién
aproximadamente hasta los ocho afios en ;;romedio {Strommen et al,, 1982); lo cual
hace que el nifio esté mas interesado en los juegos de palabras, en la lectura de obras

a su alcance y en la posibilidad de expresarse a través de palabras.,



Las preferencias en cuanto al tipo de lectura, cambizn conforme pasan los
anos. Los nifos de seis afios gustan de leer cuentos de animales y de la naturaleza; en
cambio [os mayores, prefieren los libros de misterio y aventuras, aunque ¢n general ya
no leen tanto como en las afos intermedios de su ninez (Gessell, 1973),

La capacidad de manejar conceptos abstractos en los oltimos afios escolares, se
ve reflejada en el interés por escribir cuentos y relatos {(Gessell, 1975). El nifio quiere
expresarse y encuentra un buen medio a través de las palabras que ahora emplea
mucho mejor que antes, debido a la amplitud de su vocabulario.

La danza provee al nifio de un medio que le permitc al mismo tiempo, conocer
y sentir su cuerpo, y manifestarse con él. Los términos "movimiento creativo” y "danza
creativa” son usados para referirse a la educacion de la danza (Stinson, 1982). El
término "movimiento” ¢s menos ofensivo para los nifios mas grandes que consideran
la danza como una actividad femenina. Stinson dice que los nines deben atender a la
sensacién interna del movimiento, no sélo a la forma visibie y exterior de éste. Los
maovimientos llegan a ser danza, cuando se tiene una actitud interior del espacio,
tiempo, peso y fluidez.

En los primeros afos de edud escolar, la experiencia del movimiento
contempla solamente la sensacién externa del cuerpo; después, alcanza una mayor
identificacién del cuerpo consigo mismo y con la forma de la danza, lo cual le da
significado y le permite comunicar un mayor nivel cognoscitivo.

La educacién artistica a través de la expresion plistica, asi como las otras
formas de expresion, contribuye a desarrollar el potencial perceptual, cognitivo,
creativo, estético y personal de los escolares (Cowan, 1982). La educacién pldstica
prepara & los nifios para todos los tipus de aprendizaje basados en la observacion
(Balada, 1987), ya que el dibujo y ¢! modelado enriquecen al nife haciéndolo capuz

de expresarse por medio del coler, ¢l trazo y la forma completa; ademds, las imagenes
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de su mundo interior, le ensefan a mirar y observar con una nueva intensidad
(Aymerich, 1979).

El nifio ticne un impulso inherente de crear, y por eso recurre a formas de
expresion creativa que siguen ciertas direcciones del crecimiento natural. Sus dibujos
manifiestan el crecimiento, desarrollo y madurez de sus estructuras mentales (Kay,
1967).

En pirrafos anteriores se dijo que el desarrollo cognitivo pasuba por una etapa
en la que el nifio requerfa del contacto con los objetos para realizar operaciones
l6gicas con cllos. En ocasiones, Ja educacién artistica-plistica es la inica posibilidad
que tienen ios nifios, dentro de la escuela, de tocar materiaies y de estar en contacto
con los objetos (Cowan, 1982). Por lo tanto, es necesario que la escuela conceda al
dibujo, la pintury, la manualizacién y a toda actividad plastica, la importancia que
tiene por su influencia directa con el desarrollo mental del nifio (Aymerich, 1979).

El cuadro comparativo elaborado por Pear y Straus en 1976, muestra las etapas
del desarrollo cognitivo propuestas por Piaget, desde los cero hasta los quince afios de
edad, y las etapas del desarrollo artistico-pldstico que establece Lowenfeld. Este
cuadro confirma que el desarrollo de la estructura mental, es paralelo a la capacidad
del nifo de expresarse empleando el dibujo. (Ver anexo 1)

Las conductas que se manifiestan en la evolucién infantil, divididas en-tres

etapas, como lo propone Clauss (1966), se pormenorizan en el apartado siguiente,
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3, CARACTERISTICAS DEL NINO ESCOLAR SEGUN SU EDAD

CRONOLOGICA

En este capitulo se presenta la division de las edades que propone Clauss
(1966), cn la que se exponen las caracteristicas mds sobresalientes de c'udu uno de los
aspectos del desarrollo infantil, indicando sus particutaridades de acuerdo a la Edad
escolar temprana (de 6 a 9 anos) en la que los nifos estdn "en una fase de desarrollo
Gnica, continug, desde ambos puntos de vista: el fisico y el psiquico” (p.43), y la Edud
escolar media (de 9 a 11/12 ainos), "desde todos los puntos de vista (fisico, psfquico y
espiritual), con lo cual se completa ja personalidad infamil en esta fase

' importantisima del desarrollo.” (p.82). Se incluyen algunos puntos de la Edad escolar
del prepubescente (11/12 a 13/14 anos), periodo de inestabilidad general. Su final,
marca cl inicio de la pubertad (maduracién sexual) y la adolescencia (maduracién
psicolagica).

Es de gran importancia distinguir las diferentes manifestaciones de la conducta
de los individuos, porque esto permite reconocer las formas en que se les puede
apoyar en su desarrollo, y proporcionarles las herramientas, materiales y actividades
que les ayuden a desenvolverse comn seres integrados vy no fraccionados, o con
lagunas que les impidan desempenarse de acuerdo a sus pontencialidades.

Con el fin de proporcionar una referencia sintetizada de las actividades que
realiza el escolar durante su desarrollo, en el Anexo 2 se prcschlan cuadros
comparaivos de acuerdo a la edad, y a los aspectos fisico, cognoscitivo-intelectual,

afectivo-emocional, social y expresivo-artistico, descritos en el apartado anterior.



3.1. Edad escolar temprana (de 6 3 9 ados)

Al mismo tiempo que se dan los cambios en la forma corporal del nino, se
inicia un impulso de maduracion en su sistema nervioso central, Esto lo capacita para
lograt coordinar y dominar mejor sus movimientos, especialmente los finos y precisos
que exige la escritura. Ademds, el nifo ya puede poner su atencion en un objeto
durante mds tiempo vy concenirarse con mayor tenacidad y perseverancia en una
actividad.

"El pequeiio escolar se caracteriza por su gran movilidad, su gran variedad de
mavimientos y su fuerte impulso a moverse” (Clauss, 1966, p.44). Muchos de los
estitnulos que le legan del exterior y algunas imdgenes que percibe, excitun su
tendencia al movimiento.

En el nifio de seis a siete anos se observa una actitud perceptiva mas analitica y
detallada. Ya no percibe de manera globa! como lo hacla antes, sino que ahora
aprende a percibir 1as cosas que lo rodean como objetos independientes entre st. Las
complicadas relaciones que existen entre las partes sensoriales y las motrices se
afinan. Las manos y los ojos trabajan en una colaboracién cada vez mds eficaz
(Clauss, 1966). Ei mundo de las vivencias infantiles adquiere cardcter objetivo y el
nifio obtiene una mayor conciencia de las leyes propias del mundo exterior.

En esta etapa el nifio puede reordenar y reestructurar con mas facilidad los
conjuntos, y ¢l orden de su campo perceptivo, se consolida. Las propiedades del
mundo objetivo visibles (tamario, forma, color e iluminacién) se hacen mds estables

paru el nino.
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En la edad escolar temprana, se hace cada vez mas efectiva la observacion de
las formas. La actitud perceptiva orientada hacig el detalle, exige la observacién de las
formas que caracterizan cada uno de los aspectos particulares,

Otra propiedad importante de la percepcién infantil en esta fase, es la
progresiva consolidacién de las direcciones espaciales. El nifo puede precisar
ditrecciones espaciales tales como derecha e izquierda, arriba y abajo, lejos, cerca, ete.
(Piaget, 1981).

Ademis, ¢l nific empieza & romper con la vinculacién entre percepei6n y
afectividad; es decir, el nifio deja de atender sélo a aquellos estimulos que satisfacen
sus necesidades y deseos subjetivos, para percibir -objetivamen- te- los valores y las -
leyes propias de las cosas. Por otro lade, 1os conceptos en esta fase, ya no son tan
difusos ni globales como anteriormente, aunque todavia no son del todo claros y
precisos. El nifio adquiere una actitud més objetiva frente al mundo, empieza a dejar
de definir los conceptos centrado en sus vivencias afectivas y trata de definirlos mds
objetivamente de acuerdo a las caracteristicas mismas del objeto (Clauss, 1966;
Piaget, 1976).

"La objetividad del pensamiento estd ligada a su comunicabilidad” (Piaget,
1976, p.131). Confarme el nino se va desarrollando y su egocentrismo va dando paso a
la sociabilidad, su lenguaje es mds claro y precise. Estd buscundo que los demis
enticndan lo que €l dice, y a su vez, busca entender o que dicen los demds, por o cual
adapta su lenguaje al de la comunidad (validez); Jo hace mis estable, claro y exacto a
lo largo del tiempo (estatus); y deja disponible los conceptos para usarlos en su
pensamicnto y comunicarlos a otros {accesibilidad) (Mussen et ai., 1982).

La articulacién o habilidad para pronunciar ciertos sonidos de la lengua, llega

a su perfeccion, aproximadamente hasta los ocho afos en promedio. El vocabulario



'conlinﬁa amplidndose, esto ayeda a que aumente el tamafio promedio de las frases
que emplea (Strommen et al., 1982).

Algunas de las operaciones I6gicas que el nifio de ocho anos ha logrado
consalidar en su desarrolio cognoscitivo son: 1a clasificacién de objetos de manera
racional, distinguiendo los subconjuntos de los conjuntos; la seriacién, o sea, la
correspondencia de objetos con alguna caracterfstica diferente, y Ia seriacién dec dos
dimenstones, tamaiio y color, por ejemplo; la conservacion de la sustancia; la nocidn
racional de velocidad como una relacion entre ef tiempo y el espacio recorrido
(Piaget, 1981).

E! concepto de si mismo o autoconsciencia, como lo llama Clauss (1966)
cuando el nifio ingresa a la escuela, es todavia poco claro en cuanto a sus funciones
fisicas y psiquicas. Esta autoconsciencia o autovaloracion, “juicios que las personas
hacen acerca de si mismas, actitudes que adoptan con respecto de si mismo" (Mussen
et al,, 1982, p. 145) no provienen de lo que el nifio piensa de si mismo, sino de lo que
los demds ven en ¢l, cémo reaccionan frente a €l y c6mo lo incluyen deatro del grupo.

En vna palabra, el nifio se valora en relacién a los demds, se preacupa por lo
que el grupo espera y exige de él, rectifica su manera de actuar y forma asi, en parte,
su persenalidad. Esta situacion no se modifica hasta la prepubescencia.

El rasgo fundamental de la actitud del nifio hacia el mundo en esta fase, es el
realismo ingenuo (Clauss, 1966). Desde los siete afos toma el mundo como se le
presenta, todavia no busca las relaciones y vinculos que hay entre los objetos y
situaciones. Sus intereses ya no se abocan a los hechos o cosas que corresponden a su
estado subjetivo del momento, a su situacion de necesidiad o desco como lo hacia
cuando era mis pequeiio. Ahora, son los objetos de su mundo los que cobran un

interés muy especial en comparacion del que tienen lus personas para él. El escolar se



vuelve mis analitico en sus percepciones y observaciones, se fija mds en los detalles
de cuanto lo rodea, Su curiosidad y ganas de aprender cosas nuevas, es inmensa.

En relacion estrecha con las operaciones coneretas, alrededor de los siete u
ocho afios de edud aparecen el lenguaje sociatizade y una mayor capacidad de
couperacion, debido a que el nifo ya no confunde su punto de vista con el de los
demds, sino que lo disocia para coordinarlo. El nific empieza a liberarse de su
cgocentrismo social e intelectual y adquiere 1a capacidad de nuevas coordiniciones
que representan una gran importancia para el desarrollo de lu inteligencia y la
afectividad. En cuanto a la inteligencia, la 16gica constituye el sistema de relaciones
que permite la coordinacién de diversos puntos de vista, tanto de individuos distintos,
como de uquellos que corresponden a percepciones o intuiciones del mismo
individuo. Por lo que respecta a la afectividad, el sistema de coordinaciones sociales e
individuales da lugar a una moral de cooperacion y de autonomia personal (Piaget,
1974). Por lo anterior, actividades tales como juegos colectivos con reglamento y
discusiones se hacen posibles.

Por atro lado, Clauss (1966) comenta gue, en general, la actitud no critica que
adopia el escolir en esta fase, ante el maestro, es la que le Hleva a acatar su autoridad
sin cuestionamientos, Es a partir del tercer grado, cuando ¢l nifto comienza a ver con
ojos mis criticos la conducta del maestro y las medidas que éste toma. La autoridad
del maestro no es un atribulo propio de su posicion. Tiene que gandrsela y
conservarla. Ademads, dice que los grupos que se forman dentro del aula, adn no son
firmes ni muy diferenciados. Los nifios no tienen la vivencia de la clase como un todo,
sino que la viven como pequenus unidades en fas gue se agrupan de acuerdo a
determinados motivos dirigidos, agn por necesidades un tanio cuanto egocéntricas. Es

el paso del tiempo y la maduracion del nifo lo que le conduce a una etapa mais
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. avanzada del desarrollo. Paulatinamente la formacién de grupos va abarcando la clase
entera, Se crea una "atmésfera de grupo®, un “clima social” caracteristico.

El nifio de seis anos por lo mismo que atn no ha alcanzado el mds alio nivei en
su desarrollo newrofisiclégico (Strommen et al., 1982), prefiere la actividad mouriz
gruesa. Actividades tales como pintar con las manos, colorear, seguir el ritmo de las
canciones con pies y munos, brincar, dar vueltas, imitar sonidos de objetos o animales
especialmente cuando escucha una narracién, y aprenderse canciones sencillas, que
son sus preferidas { Aymerich, 1979).

Los nifos varones a lo largo de su desarrollo manifiestan una marcada
tendencia a pintar uviones, trenes, ferrocarriles; es decir, instrumentos mecdnicos en
general. En cambio, las nifas preficren dibujur personas u objetos (Gessell, 1975).

El nifto en esta etapa puede distinguir entre un color y otro y sabe aplicarios
correctamente. Empieza a desarrollur la percepcion de formas de los objetos, las
semejanzas y diferencias, Puede ademads, distinguir entre unz marcha y un vals, por
ejemplo (Morton, 1972). Esta capacidad de distinguir un objeto de otro, asi como
relacionarlos y clasificarlos para su uso como medios de expresion, son algunos de los
logros que alcanza el niho operatorio (Piaget, 1981).

Si el escolar de seis afios gusta de las actividades motrices gruesas, el de siete,
empicza conjuntamente con el aprendizaje de la escritura, a interesarse por aquelias
en las que se requiere mayor destreza fisicy, como la danza y el uso de ciertos
instrumentos musicales. El de ocha, se caracteriza por una mayor velocidad y fluidez
en las operaciones motrices finas. Sus movimientos tienen fuidez, gracia y equilibrio.
Tiene mayor conciencia de su propia postura (Gesseli, 1975), lo cual puede
aprovecharse para actividades de danza 0 movimiento creativo, ya que ahora cs capaz
de sentir el movimicnto en su propio cuerpo (Stinson, 1982). Le encanta dramatizar e

imitar personajes. Las nihas prefieren disponer represeniaciones teatrales



(dramatizan mads verbal y sedentariamente que los ninos} y montar espectdculos
musicales en los que intervenga la danza (Gessell, 1975).

La necesidad del sifio de tocar todo lo que encuentra a su alrededor, ya no es
tan imperiosa como antes. El nifio en esta edad pudo ya haber experimentado con una
buena cantidad de materiales, como para conocer las propiedades de cada uno de
ellos (Aymerich, 1979). Ademds, el haber alcanzado ciertas oberaciones logicas le
permite encontrar caracteristicas particulares en los objetos, reconocer dimensiones,
disposicion en el espacio, tamafios, colores en lo que ve, elementos muy valiosos para
la expresi6n de este tipo.

El nifio por su actitud de realismo ingenuo toma el mundo como se le presenta
y no busca las relaciones y vinculos que hay entre los objetos o situaciones, lo cual se
ve reflejado en los dibujos que hace en los que se ven objetos aislados sin relacion
entre si (Lowenfeld, 1973; Read, 1982). Es necesario esperar a que las estructuras
mentales del nifo maduren, pura que éste pueda hacer dibujos en los que se
manifieste una mayor relacion entre los objetos, y deje de pintar lo que sabe y no lo
que ve. Esto sucede alrededor de los nueve anos.

La incapacidad de vinculacion de objetos y hechos se manifiesta también en las
actividades de expresitn oral. Se requiere empezar con juegos de imitacién de sonidos
de animales o instrumentos musicales muy simples, para que el nifo pueda poco a
poco darse cuenta de como puede relacionar un estimulo exterior, con algo que €l

mismo produce (Aymerich, 1979).



3.2._Edad ¢scolar media {(de 93 11/12 afos)

La forma general del cuerpu alcanza un grado de simetrfa bastante alio, Las
extremidades entre si y de ellas con el tronco, asi como de la cabezu con el tronco y
las extremidades, tienen una relacion equilibrada. El aumento de estatura se
corresponde con el de lIa corpulencia (Behrman, 1985).

Los movimicentos y la actitud del cuerpo también son equilibrados y armonices.
Por lo general, los niftos son dgiles y mantienen bien el equilibrie, ya que en esta
etapa adguieren la capacidad de controlar sus movimientos, y pronto aprenden a
andar en bicicleta, patinar, trepar, nadar y a realizar ejercicios diversos (Clauss, 1966).

Los nifios empiezan a tener percepciones organizadas por categorias. Los
estimulos recibidos los agrupan en sistemas de referencia de la clasificacién
perceptiva, y se comienza a dar una fase mds sintética en la percepcién (Clauss, 1966).
Cabe mencionar gue, aun cuando en esta fase se vislumbran ciertas caracteristicas
muy particulares, todavia se siguen presentando aigunos rasgos de los afios anteriores,
y se empiczan a manifestar algunos rasgos de la fase posterior.

Con respecto ai desarrollo del lenguafe que se caracteriza por un vocabulario
mis amplio, el nifio en edad escolar media vs capaz de interpretar, eluborar y
describir largas frases formadas por palabras con sentidos diverses, tanto oralmente
como de manera escrita en particular (Clauss, 1966).

En cuanto a la formacion de conceptos, como lo indica Clauss, el nifio de
nueve a once o doce anos ya utiliza mids conceptos abstractos aunque todavia en
sentido concreto, objetivo.

El nifio en esta edad esti especialmente interesado en el mundo que lo rodea.

En gran medida, esta abierto a las cosas y a los fendmenos de su medio circundante
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con una actitud mds critica. Se interesa por descubrir el "donde”, “por qué” y "para
qué” de la multiplicidad de tos fendmenos que experimenta.

Apatecen esferas de interds preferidas. Empieza a especializarse y afirmarse
cn sus intereses, logrando la estabilidad de los mismos. Los muchachos estdn atraidos
especialmente por los ejercicios fisicos. Las muchachas por su apariencia, su aspecto
fisico, sus atractivos y sus defectos (Clauss, 1066; Gessell, 1975).

Los miedos a los que se enfremtan estos escolares son tanto producio de la
experiencia directa de acontecimientos aterradores, como de aquellos cuya naturaleza
es simbélicy, manifestando mucho mas miedo por estos dhtimos (Mussen et al., 1982),

En esta edad, la vida comiin en el grupo parece ser algo mis esencial que la
familig, la cual, en clerta forma, queda relegada a segundo plape debido al poco
tiempo que el nino pasa con ésta (Papalia, 1985).

Los grupos infantiles se vuelven mis estables. Los nifos, al reunirse, dan la
impresion de que no buscan hacer algo determinado entre todos, sino que quierer
simplemente estar unos con otros (Clauss, 1966).

El escolar en este momento tiene una serie de estructuras mentales mucho mas
complejas que en la etapa anterior. Por 1anio su expresion artistica es ain mas
refinada, mis rica en sentido: el nifo tene un mejor concepto de si mismo, es mas
sociable y menos egocéntrico, 1o cual tiene una repercusion fundamental en su
expresidn artistica.

En la musica esto se manifiesta por su gusto hacia el canto. Estd seguro de su
voz y quiere que los demis le oigan (Gessell, 1975). Ademds el nino, por el mayor
desarrolle en su motricidad fina y en su capacidad de prestar atencion puede tocar
mis instrumentos musicales siguiendo as notas. Ya no se conforma con hacer y
repetir sonidos, ahora quiere hacer misica y lo logra en conjunto con otros nifos

(Burns, 1988).



Por su habilidad de éxprcsurse con un vocabulario mis amplio y mis simbdlico,
al nifo [e atraen las posibilidades en que puede expresarse de forma orul. Le gusta
dar vida y movimiento a lus pulabrus, creando todo un mundo alrededor de ellas
(Aymerich, 1979). A las nifias les encanta escribir obras teatrales, disfrazarse y
representarlas (Gessell, 1975).

Ia posibilidud que les da el haber dejado atrds casi por completo su
egocentrismo, les permite situarse en el punto de vista de los demis, entendiendo sus
sentimientos y pensamientss como actividades mentales necesarias para cl tearo en
particulur. Ef nino logri captar ¢omo ciertas actitudes que ¢l manifiesta, afectan a los
que le radean, lo que le permite representar sentimientos con todo el cuerpo
(Aymerich, 1979). Esto también es aplicable al caso de la danza, en la cual el principal
objetivo es transmitir lo que se lleva dentro (Andrews, 1982).

La expresion plistica refleja que el escolar de esta etapa ha alcanzado el nivel
simbélico en el pensamiento y s capaz de relacionar los objetos entre si, no ddndoie
significacion afectiva a lo que pinta, sino real; es decir, el nino manejis una mejor
perspectiva en los objetos, de acuerdo al lugar en el que se encuentran, sin resahar lo
que para €i resubty mds importante por la relacién que guarda con ellos (Gaitskell y
Hurwitz, 1975; Read, 1982).

En los dltimos aios de esta lase se interesa por la causalidad de Jos fenémenos
y expresa la necesidad de conocer mis profundumente los vingulos causales.

Hacia fos nueve-diez afos, ¢i nino descubre la conservacion del peso y hacia
los once-doce, lu del volumen (Piaget, 1981), lo cual le permite una mayor

comprension del uso de los materiales en la expresion plistica.
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" 3,3, Edad escolar del prepubescente (de 11712 a 13/14 ajos)

Es esta edad en la que se presenta ¢l "estirén”, "tasu acelerada de aumento de

. cslﬁlura y peso” (Mussen et al., 1982, p418). Los procesos de maduracion provocan

una ripida aceleracion del crecimiento fisico, el cambio de dimensiones del cuerpo,

Ias modificaciones hormonales, algunos impulsos sexuales muy fuertes y el desarrotlo
de las caracteristicas primarias y sccundarias.

Como el impulso del crecimiento no actia simultineamente sobre todos los
6rganos del cuerpo, durante el "estiron” se produce una “inarmonia tipica del
prepubescente: piernas largas ¥ térax estrecho.” (Clauss, 1966, p.112). Esta inarmonia
se refleja también en su motricidad, aipunos movimientos se vuelven torpes y la
"gracia infantil” se pierde.

En cuanto a las diferencias de las habilidades motoras de acuerdo al sexo del
escolar, se observa que los minos se desempefan algo mejor que Jas nifias; sin
embargo, esta superioridad es muy ligera husta lu pubertad, época en que lus mujeres
declinan o se estabilizan mientras que los nifios revelan un notorio incremento en sus
capacidades (Papalia, 1985).

La percepcién no es solamente un registro de estimulios fisicos. Las esperanzas,
intereses y necesidades del individuo la gufar constantemente haciendo que ésta varfe
de acuerdo @ lu estructura de la personalidad (Clauss, 1966; Piaget, 1981).

La personalidad del prepubescente se caracteriza por la introspeccién. Sus
propias vivencias le son accesibles de una manera especial en la auto-percepcién. Con
esto no se quiere decir que el nifo vuelva a la actitud egocéntrica anterior, sino que
ahora se esfuerza por atribuir la conducta observada a motivos internos y no a hechos

y acciones del exterior.



La formacidn de conceptos en el prepubescente, sigue una linea ascendente; su
capacidad para definirlos de manera adecuada, va aumentando. Su pensamiento es
relativamente mds independiente de las representuciones intuitivas, por lo que
adquiere mayor movilidad y puede pasar con mis rapidez de un objeto a otro y
abarcar zonas mds amplias (Clauss, 1966; Piager, 1981).

El prepubescente esti entrando a una etupa especialmente critica de su
desarrollo, lu adolescencia, por lo que manifiesta clertos rasgos de la misma como es
la fluctuiacion en el concepio de si mismo. Algunas veces le parece que se desenvuelve
extraordinariatnente bien, en otras sentird que es increiblemente torpe. La objetividad
en este aspecto por parte del nifio adn no es muy fucrte, aungue a medida que se va
desarrollundo, Hega a tener mayor preeision ol evaluarse a s mismo hasta alcanzar un
alto grado de madurez en u edad adulta (Papalia, 1985).

Las diferencias individuales en cuanto a la autovaloracion, son muy marcadas,
puesto que una gran serie de factores influyen. El tipo de relaciones con los padres,
hermanos, compaieros, maestros, etc., asi como el medio aumbiente y el nivel cultural
en el que se desenvuelve el nifo, permitirdn que desarrolle una imagen positiva o
negativa de sf mismo (Mussen et ai., 1982; Papalia 1985).

La identidad sexual del nifo escolar se caracteriza por la clara nocién que
tiene de su propia sexo, asi coma del papel estercotipado del "hombre” y de 1 "mujer”
que la sociedad impone (Bee, 1978; Strommen et al., 1982). Es muy normal que los
nifos adopten comportamientos que vayan con su identidad sexual ¢ imiten més a los
adultos de su mismo sexo, que a log del sexo opuesto; sin embargo. esto es mis vilido
para los nifios que para las nifias, ya que los primeros manifiestan una preferencia
mis clara por los juguetes y actividades asociadas con la masculinidud, que las

mujeres por las de la feminidad.
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Las niftas nwestran una débil preferencia por el papel y actividades
estereotipadas de su propio sexo. El papel femenino puede incluir ciertas
caracterfsticas del papel masculino sin tanto conflicto, porque la aceptacién de la
sociedad hacia esto, es mas flexible. En las escuelas mixtas, casi invariablemente, lus
opiniones de los nifies tienden a influir en las de las ninas,

Existen diferencias relacionadas al sexo en cuanto a las actividades, aptitudes y
orientaciones en la cultura norteamericana, y en otras culturas también. Los nifios se
desenvuclven mds en juegos agresivos, rudos y fisicamente vigorosos, que las ninas;
éstas, en cambio, van mis adelante en el desarrolla del lenguaje, que los chicos
(Mussen et al., 1982).

A los hombres se les considera I6gicos, racionales y generalmente imparciales,
mientras que a las mujeres se les juzga como intuitivas y emocionales. Las mujeres
tienen més interés por las personas que por las cosas. Son mds pasivas y dependientes,
en general,

Una caracteristica fundamental de esta edad, es la inestabilidad en la vida
afectiva, ya que ésta en el prepubescente adquiere por el momento una influencia
exageradamente fuerte sobre su conducta, as impresiones emocionales son la base
de los juicios de valor, asi como los sentimientos lo son de las aspiraciones y los
esfuerzos.

El predominio de lo emacional es una de 1as causas de que la conducta sea
inconstante en el escolar de doce y trece afos; con la misma rapidez que cambia los
sentimientos, cambia su modo de ver las cosas, sus propositos y su manera de
comportarse; puede participur emusiastamente en una actividud, o mostrar una
indiferencia apitica hacia la misma en el transcurso de unos minutos (Papalia, 1985).

La econtinuidad de la conducta deja mucho que desear ya que es totalmente

variable a los estimulos que percibe. Le resulta muy dificil concentrarse en una tarea,
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¥ suele indinarse a ceder a sus imptisos emaocionales. Se desenvuelve en el mundo
con una uctitud introspectiva. Gusta Je observarse a si mismo v a las personas mis
que a las cosas, en contraste de fo que hacfa en afos anteriores (Clauss, 1966). Ahora,
los nifios y nihas tienen un gran interds por las reluciones hemunas y espirituales,

Durante toda esta etapa escolar, el prepubescente, se incorpora con mucho
#usto a los grupos y agranda el circulo de personas con lus que mantiene relaciones
(Clauss, 1966). Tiene gran necesidad de independencia, ya que ahora desarrolla
pun'tos de vista propios que necesita expresar y compartir con los demds (Piaget,
1981). Las amistades en este momento se vuelven mis fntimas y exclusivas. Existe un
mayor compromiso hacia el amigo. Se da y se recibe, se respeta y apoya al otro
esperando el mismo trato para sf. En fin, se mantiene un alto grado de
interdependencia con los demds (Papalia, 1985).

La falta de armonia en el crecimiento fisico del prepubescente se refieja en sus
movimientos torpes y en la falta de gracia de los mismos por o que vuelve su interés
por las actividades motrices gruesas (Gessell, 1975). Sin embargo, ahora es capaz de
darle mis sentido a sus movimientos de acuerdo a lo que siente, aunque a veces
irntmpe enérgicamente en movimientos fisicos constantes y sin razén aparente; por lo
que, ciertas actividades de dinza sobre todo, deben estar realmente adecuadas a sus
necesidades de expansion.

Su interés por las personas mas que por las cosas, lo llevan a querer conocer la
vida de personas famosas o de los awmtores o inventores de aquello que encucntra a su
alrededor (Gessell, 1975). Este momento puede Ser aprovechado para ensehar al
escolar corrientes artisticas sobre pintura, literatura y masica.

El egocentrismo manifestado en la edad escolar temprana ha cedido el paso
por completo a la sociabilidad, es por esto que muchas actividades de tipo artfstico

pueden aprovecharse comu punto de partida para satisfacer la necesidad del



prepubescente para relacionarse con los demés. Le gusta compartir sus ideas y
escuchar las de los demds para la ejecucion de proyectos comunes (Gessell, 1975;
Piaget, 1981). Esto es aplicable en la formaci6n de grupos musicales, corales, pinturas
murales o esculturas laboriosas, representaciones teatrales més complejas y
actividades de movimiento creativo comunitario.

Es conveniente aprovechar la gran camidad de intereses que tiene ef
prepubescente en esta etapa, para darle mayores opciones de experiencias estéticas

apropiadas como medio para su expresion,
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CAPITULO H
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Los problemas planteados como ejes de esta investigacion, son:

1. éQué actitud tienen los alumnos de algunas escuelas primarias privadas hacia las

Bellas Artes?

2. tExisten diferencias significativas en la actitud de los alumnos hucia las Bellas

Artes de acuerdo al grado escolar y al sexo?

De estos problemas se desprende el objetive de investigacién:

Conocer la actitud de los alumnos de dos escuelas primarias privadas hacia las
Bellus Artes, y determinar su actitud de acuerdo al grado escolar que cursun y

al sexo al que pertenecen.

Para alcanzar cste objetivo, es necesario llevar a cabo un estudio de tipo
confirmatorio (Pick, 1984); ya que ¢ste, por tener coma finalidad confirmiar o rechazar
una hipdtesis o aproximacion tedrica y legar a conclusiones generales con respecto al

fenidmeno establecido, permite una ucertuda forma de acercamiento al problema,
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Hipdtesis
Las hip6tesis que se derivan del problema de investigacidn, son las siguientes:

Hipétesis Conceptual
- Laactitud de los alumnos de escuelas primarias privadas hacia las

Bellas Artes, es diferente de acuerdo a su grado escolar y sexo.

Hipétesis de Trabajo
- Los nifios de diferente grado escolar presentan diferencias significativas
en la escala de actitudes hacia las Bellas Artes.
- Los nifios presentan puntujes diferentes a los de las nifias en la escala

de actitudes hacia las Bellas Artes.

Hipétesis Nula
- No existe diferencia significativa en los puntajes obtenidos por los
alumnos de acuerdo al grado escolar y al sexo al que pertenecen en la

escala de actitudes hacia las Bellas Artes.
Definicidn de variabl

Las variables que se distinguen en lus hipétesis, son las que a continuacion se
describen:
1. Grado Escolar.
Afo escolar que estd cursando el sujeto actualmente. Se consideran los

seis grados de Primaria.
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2. Sexo, hombre o mujer.

Estard definido por la informacién que el sujeto reporte.

3. Actitud hacia las Bellas Artes.

Grado de favorabilidad o desfavorabilidad hacia Jus Bellas Artes y hacia
algunas actividades que se realizan dentro de éstas. El grado de
favorabilidad o desfavorabilidad estard definido por los puntajes
obtenidos por ¢l sujeto en la escala de actitudes elaborada para medir
especificamente esto.
Las diversas Bellas Artes consideradus, se definen por ciertas
actividades concretas, como son:

Danza/Expresion corporal

Literatura/Expresion teatral

Muiisica/Expresion sonora

Artes Plasticas/Expresi6n pléstica

Actividades que apoyan a la educaci6n artistica
Disei investigacid
El disefio de investigacién empleado, es de mas de dos muestras

independientes (Pick, 1984). Se compararin las actitudes de los estudiantes de dos

primarias privadas, de diversos grados escolares y de diferente sexo.

50



Sujetos

El total de sujetos examinados en este estudio es de 243 estudiantes de
primaria, hombres y mujeres; de los cuales: 117 (53 mujeres y 64 hombres),
pertenecen a un Instituto; y 126 (54 mujeres, 71 hombres y 1 sin indicacién de sexo), a
un Colegio. Ambos planteles estin localizados en la zona sur de la Ciudad de México
y tienen una administracion de tipo privado,

Tanto el Instituto como el Colegio son escuelas bilingiies que atienden una
poblacién de alumnos pertenecientes a la clase social alta, con acceso a diferentes
medios de comunicacién y diversiones de muchos tipos como cine, teatro, conciertos,
televisién, visitas a museos, etc.

El Instituto, a diferencia del Colegio es una escuela grande que cuenta con tres
grupos por grado de alrededor de cuarenta alumnos. En el Colegio, son dos salones
por grado de veinte alumnos cada uno aproximadamente.

Estos centros educalivos promueven actividudes dentro y fuera de sus
instalaciones, en las que los estudiantes tienen contacto con expresiones culturales.
Sus salones estdn normalmente adornados con trabajos realizados por los propios
estudiantes.

La intenciébn de aplicar las escalas de actitudes en dos escuelas con
caracteristicas similares aunque, ciertamente, con algunas diferencias, fue la de evitar
que los resultados estuvieran contaminados, ya sea por la forma en que se imparte la
educacidn artistica o por el tipo de estimulos a los que una institucién expone a su
alumnado.

Cabe sefalar que, durante el presente estudio, las clases de educacién artistica
como tal, en ambas escuelas, se concretaban a educacion musical, tanto apreciacién

como ejecucion de piezas infantiles, populares o cldsicas; sepuir secuencias de ritmos
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puestas por los maestros; inventar letra a esas secuencias; experimentir sonidos con
instrumentos sencillos como panderos, claves, castaiuelas, flautas, tamborecitos,
xildfonos, etc.

Los maestros que impartian las clases disponian de una hora a la semana por
grupo y se encargaban de todos los grupos y grados.

La Direccion de las escuelas permitia que los maestros impartieran la clase
como ellos consideraran conveniente, El plan de Educacién Artistica que propone la
Secretaria de Educacion Pablica abarca muchas mds actividades que solumente las
musicales, sin embargo, en ambas escuales dnicamente se impartfan clases de misica.

Las edades de los sujetos fluctdan entre los seis y los trece afos, v estdn
clasificados de acuerdo al grado escolar que cursaban durante este estudio,

La seleccion de los sujetos conforme al grado escolar dependié del nimero que
habia en cada grado, por lo que fa cantidad de hombres y mujeres de cada grado, es

. variable.

Instrumento

Se elaboré una escala de actitudes, tipo Likert, integrada por cuareata y tres
afirmaciones, en la que se consideraron las seis Bellas Artes (misica, lteratura,
teatro, danza, escultura y pintura) agrupindose en cuatro dreas como lo propone

Aymerich (1979);

AREA L MUSICA/EXPRESION SONORA
Percepciones auditivas y comunicacién de vivencias a través del sonido
y la masica.

Las siguientes afirmaciones integran esta drea: (ver Anexg 3)



Nim.

22

24

28

30

38

41

42

Aprender canciones.- Representa para el nino un medio totalmente a su
alcance de expresarse con su propio cuerpo.

La cluse de musica.- Es el contacto hacia el arte quer tienen los sujetos
del estudio deniro de su propia escuela.

Tocar instrumentos musicales.- Los escolares tienen interés en
experimentar con objetos que hacen sonidos.

Reconocer sonidos.- L apreciacion musical parte del hecho de la
capacidad de percibir y reconocer los sonidos del medio ambiente.
Hacer sonidos.- La capacidad de ejecutar misica se basa en’la
posibilidad del individuo de producir sonidos de diferente indole gue
integrados arménicamente crean la musica.

Ir a coneiertos de misica cldsica.- La observacion de la ejecicién de
obras clisicas despierta en el nifo cierto interés.

Conocer la vida de compositores de musica,- Provee al individuo de
mayores elementos para que pueda apreciar, interpretar y entender
aquefllas obras que escucha.

Seguir el ritmo de las canciones.~ Es caracteristica humana la capacidad
de seguir ritmaos, pcro puede ser mids 0 menos agradable para la persona
dependiendo de la evolucion de sus habilidades para crearlos o
recanocerlos como parte de un todo.

Qir misica cldsica.- La educacién musical no sélo busca desarrollar la
capacidad de expresion del individuo haciendo musica sino también la
de apreciacion de la misma,

Inventar letra a las canciones.- Es una actividad que tiene atractivo para

los ninos y niftas pequenos.



‘AREA II. LITERATURA/EXPRESION TEATRAL

11

20

.21

3'9

Representaciones de sentimientos y pensamientos principalmente por
medio de. la palabra escrita y hablada, que puedan comprender los

demds.

Las afirmaciones que representan esta drea son: (ver Anexo 3).
firmacion

Hablar en piblico.- Exige un desarrollo social avanzado y la expresion

oral de manera coordinada.

Imitar artistas u otras personas.- Responde a la capacidad de salir de

uno mismo y entender otros puntos de vista,

Ver funciones de teatro- Permite la percepcidn de sentimientos y

pensamientos expresados por otras personas por medio de las palabras.

Disfrazarme.- Actividad requerida dentro de la expresion teatral.

Que me lean cuentos- La nifez se caracteriza por {a necesidad de

escuchar relatos fantdsticos.

Ir a funciones de titeres.- El movimicoto y colorido upoyan el

entendimiento de tramas sencillas.

Leer cuentos.- En ciertas edades los nifios se acercan por ellos mismos a

la lectura.

Inventar cuentos.- La fantasfa que tienen los ninos se manifiesta por

medio de palabras escritas y habladas,

Expresar lo que siento con palabras.- El lenguaje tiene una evolucién

paulatina pero constante que llega a su mds alto punto en la

adolescencia.
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43

Conocer ia vida de personas.- Los nifos sienten atraccién por conocer

la forma de vida y pensamiento de otras personas,

AREA III. DANZA/EXPRESION CORPORAL

Mom,
8

27

36

Manifestaci6n de vivencias a través del cuerpo con gestos y ademanes.
Comportamiento no verbal en la comunicacion en donde se utilizan las

cualidades expresivas del movimiento.

Las afirmaciones que conforman esta drea son: (ver Anexo 3)
Afirmacién

Bailar.- Incluye actividades como seguir secuencias de ritmos, coordinar
las extremidades y ser aménico con la mdsica y el cuerpo.

Conocer bailes de otros estados del pais- Apoya la capacidad de
reconocer otras formas de expresion a través dei cuerpo.

Imitar movimientos de animales.- La expresion corperal se basa en la
posibilidad de percibir e interpretar los movimientos de objetos o seres
vivas.

Asistir a funciones de baile.- Actividad reconocida generalmente como
femenina.

Imitar movimicntos de carros, bicicletas, etc..- De la misma forma en
que se perciben los seres vivos, se perciben los objetos de los que se
abtiene informacién que se interpreta con el cuerpo.

Hacer gestos cuando escucho sonidos.- Es una forma de dar salida a la

percepcion del medio ambiente.



AREA IV, ARTES PLASTICAS/EXPRESION PLASTICA

13

29

31

32

Agudizacion visual y tactil para diferenciar caracteristicas de los

objetos. Expresion por medio del dibujo, la pintura y el madelado.

Las afirmaciones siguicntes integran esta drea: (ver Anexo 3)
Alfirmacitn

Dibujar con colores.- Los colores permiten al nifio plasmar sus
sentimieatos en los dibujos que hace.

Ir a muscos.- Observar las diferents formas de expresion de otras
personas, de otros pafses y épocas, provee al niiio de una mayor
amplitud en la captacidn de formas arménicas.

Hacer figuras con plastilina o barro.- Manipular materiales con los que
se pueden crcar abjetos apoya al nifio en el desarrollo de la percepei6n
del volumen y el espacio.

Hacer dibujos.- El contenido de los dibujos infantiles y la forma en que
wraduce el mundo que le radea, cambia conforme su evolucin,

Expresar lo que siento con dibujos.- El nifio ne sélo plasma lo que capta
de su medio extertor, sino que manifiesta su interioridad por medio de
las formas.

Armar figuras con blogues.- La concepceién de espacio y volumen tiene
una evolucidn constante durante el desarrollo infantil.

Tocar cosas de maleriales diferentes.- La textura de los objetos es
caracteristica de cada une de ellos, lo que permite su identificacion.
Encontrar figuras geométricas en lo que veo.- Se agudiza la percepcién

de figuras especificas dentro del contexto.
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33

34

AREA V.

10

14

Ver pinturas de pintores famosos.- Fomena el desarrollo de la
percepcion de otras formas de expresion fuera de las propias,
Saber quien hace las cosas de los museos.- El nifo se interesa por

conocer quién crea, ¥ hace aquellas cosas que le rodean.

ACTIVIDADES DE APOYO A LAS BELLAS ARTES
Comunicacién de procesos mentales a través de lenguajes simbélicos,
Socializacidn. Expresién de afectos y sentimientos. Interpretacién de

mensajes externos.

Las afirmaciones que componen esta drea son: (Ver Anexo 3).
Afirmaci6n

Decir lo que siento.- Punto muy relevante para el desarrollo infantil, y
en particular, para la creacién artistica.

Usar botes para tocar.- La capacidad creadora se fundamenta en la
habilidad de hacer uso de los elementos cotidianos de una manera no
comiin.

Organizar juegos con mis amigos.- La socializacion en el escolar es un
aspecto fundamental, ya que es el primer lugar donde se expone a una
forma estructurada de convivencia con otros.

Conuar mis experiencias.- La expresién antistica tiene su base en
situaciones vividas por el individuo.

Platicar cosas que invento.- El nifio cuenta con una fantasfa muy grande

que rcquiere exteriorizar.
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40 Entender lo que dicen los demis.- La posibilidad de interpretar los
pensamientos y sentimientos de otros, promueve en el nino la capacidad

de salir de sf mismo,

La escala de actitudes estd disenada de tal manera que evita que el sujeto se

fastidie o no entienda lo que se le pregunta al contestarla. Por ejemplo:

Afirmacién Mec encanta Me gusta un poco  No me gusta No sé

17. Que me lean cuentos @ @ @ @

Las posibilidades de respuesta que se presentaron para cada item, estan

redactadas con un lenguaje claro y sencillo para los sujetos:

Me encanta @

Me gusta un poco

Nosé

©)
No me gt 6
®
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Cuada una de las posibilidades tiene un significado diferente que le fue
explicado a los sujetos, de manera entendible para ellos, por ¢! mismo aplicador.
"Me encanta” Determina un gran agrado por la actividad
propuesta.
"Me gusta un poco” Es la tendencia a disfrutar de esa actividad en

ciertas situaciones concretas o solamente de vez en

cuando.

"No me gusta” Es una actitud clara de desagrado hacia la
actividad,

"No sé&” Onpci6n que se le ofrece al sujeto para aquellos

cusos en fos que ¢l no haya tenido la oportunidad
de realizar la actividad o no haya tomado una

postura de agrado o desagrado ante ella.

El instrumento piloto estd integrado por los mismos cuarenta y tres ftems pero
sélo tiene tres opciones de respuesta, que son: "Me gusta”, "No sé", y "No me gusta”.
Sin embargo, se observé la necesidad de integrar una cuarta opci6n que indicara més
claramente el continuo, que es "Me gusta un poco”.

En el instrumento final se hicieron algunas modificaciones en la presentacion y

en el orden de los ftems, para facilitar la comprensién de los sujetos mds pequefios.
Procedimiento
1. Piloteo del instrumento

En la primera fase se busca detectar la comprension del instrumento y

del vocabulario emplcado en éste por parte del sujeto.
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Se aplicaron treinta escalas a cinco sujetos de cada uno de los seis
grados escolares del Instituto, con la finalidad de deteciar si la edad de
los sujetos no interferiria con la comprensién del instrumento. Se aplicd
de forma grupal.

Los sujetos fueron elegidos completamenie al azar. El aplicador puso
especial atencién en los comentarios hechos por los sujetos durante la

contestacién de la escala para la modificacion de la misma.

2. Elaboracién del instrumento
Con base en la observacién realizada, se determiné que el instrumento
empleaba un lenguaje adecuado y que resultaba atractivo para los

sujetos.

Aplicacién del instrumenio

La aplicacion de la escala de actitudes se hizo igual en todos los grados. Se
aplicé de forma grupal y por un mismo aplicador.

Se procedid de Ja siguientc manera:

- El aplicador, dentro del salon de clase, reparntié completamente al azar
veinte escalas.

- Posteriormente, junto con los sujetos, fue leyendo los ftems y
explicindolos para facilitar y agilizar la comprensi6n y contestacién de
los mismos.

- Poriltimo, los sujetos entregiron ta escala al terminar de contestar.

Cabe sefialar que durante la aplicacitn, la mayoria de los sujetos manifestaron

agrado hacia la escala y los fiems, mostrindose muy interesados y divertidos al



responderlo. ("Si el nifio demuestra un talento o interés excepcional, estard indicando

que la actividad es psicologicamente adecuada” Furth, 1978, p.37).

Técnica estadisticy

Para el andlisis de datos realizado con ayuda del paquete SPSS, Statistical
Package for Social Scicnces, se decidio utilizar X2 (ji cuadrada), pues esta 1écnica
estadfstica es aplicable en los cusos en los que se cuenta con mds de dos muestras
independientes (sexo: hombre, mujer; grado: primero a sexto) en un nivel ordinal, y
permite conocer lus diferencias entre los grupos.

Se realiz6 un cruce triple de variables en el cual se consider6: el sexo, el grado,

y cada afirmacién.
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CAPITULO Il



CAPITULO 11
DESCRIPCION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Los datos obtenidos, se analizaron de la siguiente manera:

El 41.7% (90 sujetos) de la muestra son mujeres; 56.9% (123 sujetos)
son hombres; y el 1.49 restante, corresponde a tres sujetos que no
contestaron a esta cuestion (Tabia 1).

La conformacién de la poblacion del 41,7 de mujeres y del 56.9% de
hombres, es bastante semejante, por lo que no pedria cansiderarse que
las clases de educacién artistica que se les imparten estan mds dirigidas
hacia un sexo que al otro. Esto implica que los resultados obtenidos no
estén mds orientados hacia actividades predominaniemente de un sexo
u otra.

TABLA 1. Distribucién de la muestra por sexo

i SEXO ] N % |
I FEMENING i %0 | 417 |

| MASCULINO | .
[ NO CONTESTO ]

| TOTAL ]
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b) Edad

Las edades de los sujetos, por ser estudiuntes de Primaria, con
condiciones econdmicas favorables, fluctian entre los seis y los trece
afios. No se consideraron los afios con los meses, por no ser de interés
particular para esta investigacién.

Las categorias que reportan menor cantidad de sujetos son: la de seis
afios con cuatro sujetos que representan el 1.9% del total de la muestra;
y la de trece anos, con tres sujetos, que constituyen el 1.496,

Los demds sujetos se distribuyen entre los siete y los doce anos de edad,

con porcentajes que van del 12.0% al 19.09% (Tabla 2).

TABLA 2, Distribucién de la muestra por edad

] EDAD EN ANOS | N | % |
| 6 i 4 | 19 )
i 7 i 35| 162 |

- 40 | 185 |

26 . | 120}

ar | 150 |

38| 176 |

29 [ 134 |

3T 14|

ATOTAL . obiennf 216 | 100.0 |




<) Qr;q!!!

La distribucion de los sujetos, de acuerdo al grado escolar que cursan,
se presentd de manera muy homogénea (entre 15.7% y 18.1%).

Los grupos de sujetos por grado, a los que se les aplico la escala,
contaban con cuarenta individuos cada uno (Tabla 3); sin embargo,
algunas escalas de actitudes fueron anuladas, ya que mds de treinta y
siete afirmaciones, recibieron una misma opci6n de

generalmente "Me encama” en ninos de primer grado, aunque también

se dieron casos de "No me gusta” para quinto y sexto.

TABLA 3. Distribucién de fa poblacién por grado

[ G}{ADO | N %

| 1 | 34 15.7

1. FR [T 16.7

T 3 Y 7 157
‘1 T : ,‘38- 176
R 39 18.1
e ;:357 16.2

: ITOT’A‘L‘ R _‘|’ 216 100.0
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2, Frecuencia de respuesta por ufirmacidn:

En la opeion “No me gusta®, las cargas porcentuales fluctian entre 0.9% para
la afirmacién 70. Orpanizar juegos con miis amigos; y 37%, para ln 28. Ir u conciertos de
mitisica cledsica.

Para la opeién "Me gusta un poco”, el poreentaje mas alto de respuesta
corresponde ai 445 para la afirmacion 1. Aprender canciones, y el porcentaje mas
bajo de 8.39%, para ta 10. Organizar juegos con niis amigos.

En la opcién "Me encanta” se observa que, en general, las cargas porcentuales
son mds elevadas que en las otras opciones. Afirmaciones tales como a & Dibujar con
colores; 1a 10. Organizar juegos con mis amigos; Va 12. Hacer figuras con plastilina o
barro; 13. Hacer dibufos, y la 37. Paricipar en juegos de grupo, reciben cargas
porcentuales mayores al 70%.

En la opci6n "No sé", la carga porcentual mds alta es de 19.9% parz la
afirmacién & Usar botes para tocar; y la mds baja, de 1.4% para la 10. Organizar juegos
con mis amigos.

En los casos en que el encyestado no contestd o respondioé mas de una opcidn,
y por lo mismo su respuesta se anuld, los porcentajes van del 6.5% en la afirmacion 5.
La clase de nuisica, al 0.5% en las afirmaciones 3. Hablar en piblico, 13. Hacer
dibujos; y I8. Platicar cosas que invento, {Tabla 4).

Tanto para la opcién "No s€", como para las respuestas “No conlestd”, los
porcientos son muy bajos, por lo que se decidié no considerarla para el procesamiento

de datos con X2 (ji cuadrada).
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TABLA 4. DISTRIBUCION DE LAS RESPUESTAS POR AFIRMACION

AFIRMACIONES NO ME | ME GUSTA ME NOSE NO
GUSTA | UN POCO ENCANTA CONTESTO
N % N G N % N % N St
1. APRENDER CANCIONES 3| 23 96} 444 106] _49.1 6 28 3 14
2. DECIR LO QUL SIENTO 62)  28.7 711 329 48] 222 291 134 [) 28
3. HABLAR EN PUBLICO 651 301 6l 282 65;  30.1 24 111 1 0.5
4. DIBUJAR CON COLORES 13 6.0 27) 125 166 _76.9) 7 3.2 3 14
5. LA CLASE DE MUSICA S0 231 520 241 91 42.1 9 42 14 [
6, USAR BOTES PARA TOCAR 52 241 47 218 9] 31.9 431 199 N 2.5
7. IMITAR ARTISTAS U OTRAS PERSONAS 391 181 M 157 1270 5448 13 6.0 3 14
8. BAILAR 561 259 491 227 96] 444 15 6.9, 0 0.0
9. IR A MUSEOS 25]1 116 47 218 129] 597, 15 6.9 0; Q.0
10.0RGANIZAR JUEGOS CON MIS AMIGOS 2] 0.9 18] 83 191] H8.4 3 1.4 2, 0.9
11.VER FUNCIONES DE TEATRO 18 83 49)  22.7]  136] 630 13 0.0) 0l 0.0
12.HACER FIGURAS CON PLASTILINA O BARRO 13 .0] 31 144 159 73.6 10 4.6 3 id
13.HACER DIBUJOS 11 5.1 34y 152 todr  75.9 [ 23 1 0.5
14.CONTAR MIS EXPERIENCIAS 2] 148 80] 370 900 417 12 5.4 4 0.9
15.DISFRAZARME 6] 167 42{ 194 116] §3.7 18 83 4 1.9
16.CONOCER BAIIES NDE OTROS ESTADOS DEL PAIS 3 144 S} 236 105] _48.6 260 120 3 1.4
17.QUE ME LEAN CUENTOS 62 287 490 127 91 417 15 6.9 U 0.0)
18.PLATICAR COSAS QUE INVENTO 37 171 47) 218 108] 500 23] 106 1 0.5
19.TOCAR INSTRUMENTOS MUSICALES 19 88 427 194 1490 69.0 6 2.8 0] 0,01
20.IR A FUNCIONES DE TITERES 751 4.7 53f 245 71] 3L9 17| 19 0) 0.0
21.LEER CUENTOS - 28 13.0] 54] 2500 118{ 54.0] 12| 5.6 4 1.9)
22.RECONOCER SONIDROS 17 7.9 67, 310l 107 495 1 0.5 24] 111
23.INVENTAR CUENTOS 351 162 S1) 236 119) 551 9 4.2 2 09
24.HACER SONIDOS 36 167 a3 181 1200 556 15] 6.9 [ 28
25IMITAR MOVIMIENTOS DE ANIMALES 411 19,0 61y 282 88) 40.7 24 11 2| 0.9)
26 EXPRESAR LO QUE SIENTO CON DIBUJOS 491 227 49 22.7] 92| 42.6 231 106 3 14




TABLA 4. DISTRIBUCION DE LAS RESPUESTAS POR AFIRMACION

AFIRMACIONES NO ME | MEGUSTA ME NOSE NO
GUSTA | UN POCO |. ENCANTA CONTESTO
N %o N % N T N % N %
27.ASISTIR A FUNCIONES DE BAILE 681 315 50) 231 79 3646 i8 3.3 1 05
28.IR A CONCIERTOS DE MUSICA CLASICA 80 37.01 350 162 66]  30.6 34187 ! a.5
29.ARMAR FIGURAS CON BLOQUES 20 9.3 441 2040 136} 63.0 12 5.6 4 1.9
30.CONOCER LA VIDA DE COMPOSITORES DE MUSICA 51 23.6 49) 227 750 347 38 176 3 14
31 TOCAR COSAS DE MATERIALES DIFERENTES 270 125 42)  194)  117] 542 26) 120 4 1.9
32.ENCONTRAR FIGURAS GEOMETRICAS EN LO QUE VE 48] 22.2] 67| 310 85) 394 1 51 5 23
33.VER PINTURAS DE PINTORES FAMOSOS 29) 134 S| 236 116f 537 19, 8.8 1 0.5
34.SABER QUIEN HACE LAS COSAS DE LOS MUSEOS 20 134 44) 204 113} 523 28] 13.0] 2 0.9
35.IMITAR MOVIMIENTOS DE CARROS, BICICLETAS, ETC. 54]  25.0 38 176 89) 412 35] 162 [ 0.0
36.HACER GESTOS CUANDQ ESCUCHO SONIDOS 491 227 500 231 91 42.1 24 1.1 2l 09
37.PARTICIPAR EN JUEGOS DE GRUPO 7 32 31 148 17| 792 6! 2.8 1 0.5
38.SEGUIR EL RITMO DE LAS CANCIONES 16 74 40] 185 148 685 9l 4.2 3 Ll
39.EXPRESAR LO QUE SIENTO CON PALABRAS 44] 20,4, 76l 352 06; 30.6 301 13.9, ol 0o
4O.ENTENDER LO QUE DICEN LOS DEMAS 12 5.6 571 2641 134l 620 11 5.1 2, 0.9
41.0IR MUSICA CLASICA 78 36.1 38] 17.6 82| 380 14 6.5 4 LY
42 INVENTAR LETRA A LAS CANCIONES 23] 10.6] 371 171 137 634 18 82 1 05
43.CONOCER LA VIDA DE PERSONAS 30, 139 60 278! 107] 495 19) 8.8 0l 00




3. Diferencins entre grados v sexos

Se analizaron las respuestas obtenidas en 1a escala de actitudes por medio de
la técnica estadistica X2 (ji cuadrada) que permite comparar mids de dos muestras
independientes a nive! ordinal y conocer las diferencias entre los grupos.

Se efectud un cruce triple de variables, en el que se considera el sexo, por el
grado y por la afirmacign, el cual permitié conocer en qué actividades se presentaban
diferencias significativas de acuerdo al grado y al sexo.

A continuacién se analizan las afirmaciones en las que hubo diferencias
significativas agrupadas de acuerdo a las dreas.

Es importante mencionar que el niimero de sujetos por afirmacidn varfa,
debido a que las respuestas cn "No contestd” y “No sé®, no fueron consideradas por las
pequefias cargas porcentuales que obtuvieron, ’

Los resultados de la investigacién se reportan agrupando las afirmaciones en
las diferentes 4reas. Dentro de éstas, las afirmaciones estin ordenadas en funcién det
nivel de significancia (p), de mayor a menor.

Se analizan los resultados arrojados por ambos sexos; después, las mujeres y
por tiltimo, los hombres; esto, con el fin de observar como se presentan diferencias en

algunos items grado a grado, y segtin el sexo.

Las tablas de ia S a la 47 reportan los resultados de los cudrenta y tres items

que conforman la escala de actitudes,
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Para fines précticos en las tablas se emplean las siguientes abreviaturas:

G= Grado
A= Ambos
M= Mujer

= Hombre

7= Porcentaje de respuesta del total de sujetos que respondieron a una
misma opcién de acuerdo a su sexo o a la suma de sujetos

X2=Jicuadrada

p=  Nivel de significancia

N.S.=No significativa

A manera de resumen, la Tabla 48 indica finalmente, de manera plobal, las

afirmaciones con diferencias significativas.
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Area L. Musica/Expresién Sonora

Esta 4rea presenta sélo seis, de diez afirmaciones, con diferencias
significativas. Dos para las mujeres que son: Ir a conciertos de muisica clasica (p<.05),
y Oir miisica clasica (p=.001). Cuatro para los hombres: Conocer la vida de
compositores de muisica (p<.05); Tocar instnumentos musicales (p<.01); Aprender
canciones (p<.001} y, La clase de miisica (p<.001).

Las afirmaciones de esta drea en las que no hubo diferencias significativas son:
Hacer sonidos; Seguir el ritmo de las canciones; Inventar letra  a las canciones; y
Reconocer sonidos (Ver Tabla 48).

Los resultados oblenidos ¢n las afirmuciones que integran el Area de
Miuisica/Expresion Sonora se observan en las tablas 5 a 14,

El Area de Misica/Expresién Sonora, en general recibe por parte de los
alumnos de todos los grupos una actitud favorable a las actividades que la integran.
Aunque se denota una clara baja en el agrado en los titimos tres grados, y de manera
mds marcada en los dos ultimos.

Esto se observa en afirmaciones tales como: Ir a conciertos de misica cldsica,
Oir musica cldsica, Conocer la vida de compesitores de muisica, Tocar instrumentos
musicates, Aprender canciones, La clase de mdsica, y Reconocer sonidos.

Esta situacion no se presenta en Hacer sonidos, Seguir el ritmo de las
canciones e Inventar letra a las canciones.

Para la mayoria de grados, en el caso de las nifias, se distingue una mayor
favorabilidad en relacién a los hombres. Se observan casos aislados en los que el
porcentaje es més elevado en los nifios, como en cuarto ¥y quinto que les agrada mds
oir misica clsica; en primero les gusta mds que a ellas conocer la vida de

compositores de musica; a los de segundo aprender canciones; a los de primero y
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sexto hacer sonidos; quinto y sexto inventar letra a las canciones; y en cuarto, quinto y
sex10 , reconacer sonidos.

Las actitudes de los hombres muestran mayor fluciuacion entre grados to cual
explica que haya mds afirmaciones significativamente diferentes para ellos que para
ellas.

Para ambos sexos, en primero y segundo grades Ir a conciertos de misica
clésica les resulta una zctividad atractiva; sin embargo, los siguientes cuatro
manifiestan més marcadamente gue no les gusta. Esta actitud tiene relacién con lo
que reporta Burns (1988) acerca de que los nifios prefieren participar en los eventos a
permanecer pasivos y la intervencién que tienen en un concierto es, priicticamente,
nula.

Este desagrado pucde deberse a diversos factores entre los que destaca el
hecho de que, con poca frecuencia, los nifios son guiados adecuadamente por padres o
educadores hacia esta actividad; la cual, que para ser realmente disfrutada, requiere
de una preparacién especial, ya que los estimulos son en esencia auditivos y no
visuales o tactiles, que, segin esta investigacién, son mds atractivos para los escolares,

Otra posible explicacién es que esta actividad estd basicamente dirigida a
auditorios adultos y no a nifos, aunque de unos aios a la fecha, se han hecho
esfuerzos por promover programas musicales espccialmeﬁle para menores.

En cuanto a las diferencias por sexo, cabe haver nolar que, estas se presentan
en los tres primeros grados en los que les hgrada mds ir a conciertos de misica clésica
a las mujeres, que a los hombres; en cuarto y quinto més a los niiios; y en sexto la
tendencia en ambos, es hacia el desagrado. Si bien Ia literatura proporciona escasa
informacién sobre las diferencias de actitud entre los sexos, en este estudio se

observan claramente, La mayor desfavorabilidad que muestran las mujeres puede



deberse en périe a qué e[l:rxskesl.’m. ‘mis interesadas en otro tipo de actividades, como
la danza o el dibujo. ‘ ' .

El grado”de favorabilidad en ambos sexos hacia Oir musica cldsica denota un
descenso considerable a mayor escolaridad. En primero y tercero es agradable, para
cuarto ya no es tan atractiva, y para los de quinto y sexto resulia muy poco grato. Esto
ultimo se relaciona con lo que describe Gessell (1975) del comportamiento de estas
edades, en cuanto a que, los nifios requieren hacer movimientos continuos y buscan
pasar de una accién a otra constantemente, Qir musica cldsica es una actividad que
requiere de concentraci6én y atencion, lo que se les dificulta, y puede provocar que no
les guste.

Aunque se observa que en tercero el porcentaje de agrado es alto como lo
indica también Gessell (1975) al decir que los nifios de nueve afios se deleitan al oir
misica (Ver Anexo 2). Entre hombres y mujeres, se presentan diferencias
interesantes en este grado las nifas s¢ muestran més atraidas que los hombres por ofr
misica ¢lésica; en cambio, en cuarto y quinto el fenémeno es a la inversa, las ninas
tienden al desagrado. En sexto a los nifios les gusta un poco y a algunas ninas les
encanta y a otro tanto igual, no. Estas actitudes pueden deberse a una falta de
contacto con la musica cldsica y a que se hacen juicios sobre opiniones desfavorables
de otras personas al respecto.

Broquist (1961) en su estudio realizado 2 estudiantes de escuelas elementales,
dice que la actitud de las nifas hacia fa musica es mds favorable en tados los afios que
la de los nifos, sin embargo, en los datos obtenidos en esta investigacién se detecta
otra realidad. No en todos los grados se observa que las mujeres son mas favorables
que los hombres hacia ciertas actividades musicales, como se observa en las tablas

correspondientes al drea.
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Segin Gessell (1975) los nifos de siete afios se sienten atraidos por aprender a
tocar algin instrumento, el gusto por tacarlos permance vigente en todos los grados
de los sujetos de este estudio.

El agrado que muestran los escolares por aprender canciones, puede
interpretarse, como lo dice Gessell (1975), en la seguridad que tienen en su voz y al
gusto porque les oigan. Los hombres de los dltimos cuatro grados se muestran menos
interesados en aprender canciones, tal vez porque prefieren otras actividades mds

concretas, como se observa en las relacionadas con la expresion pldstica.
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TABLA 5. IR A CONCIERTOS DE MUSICA CLASICA

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA
A M H A M H A M H
e % 9% % % % e % %

28.0 | 100 | 400 | 160 | 300 6.7 560 | 60.0 | 533
407 | 125 [ 52.6 | 111 | 25.0 5.3 481 | 625 | 421
533 | 385 | 647 | 33 | 17 0.0 43.3 | 538 | 353
429 | 636 ) 333 | 229 | 91 292 | 343 | 273 | 315
412 ] 438 ) 389 | 353 | 438 | 278 | 235 | 125 | 333
556 | 545 | 563 | 259 | 273 | 250 | 185 | 182 | 188
M X2=19.09385  p<.05

H X2=1523541 pNS.

CASOS ELIMINADOS =38

cxu\-;xumnoL

Para ambos sexos, en primero y segundo grados, Ir a conciertos de msica cldsica
les resulta una actividad atractiva; sin embargo; los sipuientes cuatro grados
manifiestan, de forma mas marcada, que no les gusta esto.

En las diferencias por sexo, éstas se presentan en ios tres primeros grados en los
que les agrada mas a las mujeres que a los ninos; en cuarto y quinto mds a los nifios;
y en sexto, la tendencia en ambos es hacia el desagrado.

TABLA 6. OIR MUSICA CLASICA

NO ME GUSTA | ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA

A M H A M H A M H
S5 P e % Yo % % % %
259 10.1 333 111 0.0 16.7 63.0 | 889 | 50.0

42.9 45.5 412 j 214 18.2 23.5 357 364 35.3
35.5 23.1 44.4 32 0.0 5.6 61.3 769 50.0
432 721 30.8 10.8 9.1 115 459 18.2 517
48.7 500 | 474 | 308 | 350 26.3 20.5 15.0 26.3
364 375 353 | 364 | 250 47.1 273 375 17.6
M X2=28.28970 p=.001

H X2=16.23074 pNS.

CASOS ELIMINADOS =21

cxma-wtu.—-OT

Como se puede observar en la tabla, existe un descenso considerable en el grado de
favorabilidad a mayor escolaridad, en ambos sexos, Para primero y tercero es
agradable: para cuarto ya no es tun atractivo: y para los escolares de quinto y sexto,
Qir misica cldsica, les resulta una actividad poco grata.

Entre hombres y mujeres se presentan diferencias interesantes. En tercero las ninas
se muestran mis atraidas que los hombres por Oir misica cldsica; en cambio, en
cuarto y quinto el fenémeno es a lu inversa, las nifias tienden al desagrado. En sexto
a los nifos les gusta un poco y a algunas nifnas les encanta, y a otro tanto igual, no.

9
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'I;ABU\ 7. CONOCER LA VIDA DE COMPOSITORES DE MUSICA

NO ME GUSTA | ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA
A M H A M H A M H
% % % G % % % Y% %

16.7 | 222 133 | 25.0 | 333 20.0 58.3 44.4 66.7
19.2 0.0 313 23.1 10.0 313 51.7 90.0 315
179 154 | 200 | 214 | 23.1 20.0 60.7 61.5 60.0
28.1 125 | 333 | 28.1 12.5 333 43.8 75.0 33.3
45.7 | 412 | 500 | 343 | 353 333 20.0 23.5 16.7
40.7 1 308 500 | 37.0 | 30.8 42.9 22.2 38.5 7.1
M X2=15.40902 p N.S.
H X2=18.58689 p< s
CASOS ELIMINADOS =44

ou;:.um'—-ol

El agrado por Conocer la vida de compositores de misica en ambos sexos tiene un
descenso a partir de cuarto grado y sigue descendiendo en quinto y sexto, en los que
se observa un desagrado considerable hacia esta actividad. Lo mismo sucede en los
hombres. El descenso en las mujeres se da en quinto y sexto.

TABLA 8. TOCAR INSTRUMENTOS MUSICALES

105 | 50 | 167 | 316 | 300 | 333 | 579 | 650 | 500
235 | 125 | 333 | 353 | 438 | 278 | 412 | 438 | 389
M X2= 16.82975 pNS.

H X2=26.11330  p <01

CASOS ELIMINADOS =9

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA
Ll A M H A M H A M H
G| % % % % T % % S T
1| 30 0.0 53 12.1 7.1 158 848 | 929 78.9
2] 00 0.0 0.0 57 71 4.8 94.3 92.9 95.2
34 125 uy 22.2 9.4 14.3 5.6 8.1 85.7 722
41 5.7 11.1 38 229 11.1 26.9 714 718 69.2
S
6

Tocar instrumentos musicales es una actividad que resulta agradable, en general,
para ambos sexos, a lo largo de todoes los grados.

Las mujeres denotan mayor atraccidn que los hombres por esta actividad en todos
los grados, Tanto los nifios como las ninas de los dos Gltimos grados no se muestran
tan favarables como en afos anteriores,
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TABLA 9. APRENDER CANCIONES

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA
A M H A M H A M H
%6 % G % % To % % b
0.0 0.0 0.0 25.0 7.1 38.9 75.0 929 61.1
. 0.0 0.0 219 [ 308 158 78.1 69.2 84.2
3.1 0.0 5.6 500 | 214 722 46.9 78.6 222
5.7 100 4.0 48.6 ; 300 56.0 45.7 | 60.0 40.0
2.6 0.0 5.3 66.7 | 55.0 789 308 | 450 15.8
29 6.3 0.0 61.8 | 375 83.3 353 56.3 16.7
M X2=15.22798 p N.S.

H X2=31.82331 p<.001
CASOS ELIMINADOS =12

G\\II&U(JHOJ
o
<

Los escolares muestran una actitud bastante favorable para Aprender canciones,

se reportan porcentajes muy bajos en el tota! desagrado.

Para los nifios y nifas aprender canciones es muy agradable en primero y segundo.

A partir de tercero el gusto decrece, ya no les encanta sino que sélo les gusta un poco,
El agrado de las nifas decae un poco en quinto grado, y en [0s niitos esto sucede a
partir de tercero.

TABLA 10. LA CLASE DE MUSICA

NO ME GUSTA__| ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA
1 A [ M| H| a]M H A | M | H
Gl % | % | % | % | % % % | % | %
11 129 | 143 | 18 | 226 | 214 | 235 | 645 | 643 | 647
21 57 7.1 4.8 17.1 7.1 23.8 77.1 85.7 714
31 28.1 0.0 50.0 219 357 11.1 50.0 64.3 38.9
41 26.5 10.0 33.3 333 30.0 37.5 38.2 60.0 29.2
5] 48.6 23.5 72.2 229 353 11.1 28.6 41.2 16.7
6] 30.0 | 111 | 57.1 | 478 | 667 | 337 | 130 | 222 [ 71
M X2=15.90625 pNS.

H X2=37.55020 p <.0001
CASOS ELIMINADOS =26

La disminucion del agrado que tienen ambos sexos hacia La clase de masica es
notoria en los tltimos tres grados.

Las ninas muestran un descenso importante en quinto y sexto en sy fuvorabilidad.
Los nifos, por su parte, manifiestan un mayor desagruado de tercero en adelante.
Las puntuaciones mds altas fas reciben las mujeres y los hombres de segundo grado.
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TABLA 11. HACER SONIDOS

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA
A M H A M H A M H
%o % % % % %o % % P

222 | 333 ) 133 | 222 ] 167 | 267 | S56 | 500 | 600
125 | 91 | 143 | 188 | 182 | 190 | 688 | 727 | 664
6.1 | 143 ] 176 | 129 | 11 176 | 710 | 786 | 647
59 | 00 | 80 | 176 | 222 | 160 | 765 | 778 | 760
210 | 250 ] 167 | 263 | 200 | 333 | 526 } 350 | 50.0
300 | 462 | 176 | 233 | 154 | 294 | 467 | 385 | 522
M X2=11.06744  pNS.
H X2= 466684  pNS.
CAS0S ELIMINADOS =21

Q\U’IAUIJ-—QL

En csta afirmacién se observa que ambos sexos manifiestan una actiud de agrado
hacia Hacer sanidos, en todos los grados.En el caso de los hombres, de forma
individual, se da Ja misma situacion.

Para las nifias de sexto grado ya no es tan grata esta actividad.

TABLA 12. SEGUIR EL RITMO DE LLAS CANCIONES

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA
A M H A M H A M H
%0 % % % % % % b/l %

74 | 00 | 143 | 185 | 154 | 214 | 741 | 846 | 643
114 | 143 | 95 ] 200 | 7.1 286 | 686 | 786 | 619
0.0 | 00 | 00 | 172 | 77 250 | 828 | 923 | 750
162 | 182 | 154 | 189 | 91 23.1 649 | 727 | 615
77 | 00 | 158 | 231 | 150 | 316 | 692 | 850 | 526
29 | 00 | 56 | 206 | 63 333 | 765 | 938 | 611
M X2=1185340 pN.sS.
H X2= 487318 pNS.
CASOS ELIMINADOS = 7

am&uNu—-O]

Es notable como tanto a ninos como nifas Seguir el ritmo de las canciones les parece
una actividad bastante agradable. Sin embargo fas mujeres muestran puntajes mds
altos para la total favorabilidad que fos hombres en todos los grados.

El mayor poarcentaje se observa en tercero en ambos sexos, y en sexto para las
mujeres.
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FSTH TESIS WO DEBE

" TABLA 13. INVENTAR LETRA A LAS CANCIONESS AL BE LA BiBlw IEVA

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA

A M H T a M " AT M| H

Gl o | % | %« | @ | % % % e | %
1 17.2 16.7 17.6 24.1 250 235 58.6 583 58.8
2| 22.6 28.6 176 129 7.1 17.6 64.5 64.3 64.7
3] 34 1 00 | 56 | 172 | 0.0 | 222 | 703 | 909 | 7.2
4 16.7 8.2 16.0 139 0.0 20.0 69.4 81.8 64.0
5[ 54 | 00 | 118 [ 135 | 200 | 59 | 8L1 | 80.0 | 824
61 53 | 67 | 59 | 313 ] 333 | 294 | 625 ] 600 | 647

M X2=16.20575  pN.S.
H X2= 5.79672 pN.S.
CASOS ELIMINADOS =22

Existen muy pacas diferencias entre los hombres y mujeres ¢n su fuerte agrado hacia
Inventar letra a las canciones.

Es importante hacer notar que, el primer grado, que venfa reportando los més altos
porcentajes para el total agrado en la mayorfa de los items, en este caso su porcentaje
es menor en refacién a los demdés grupos.

TABLA 14. RECONOCER SONIDOS

NO ME GUSTA_| ME GUSTA UN POCO ME_ENCANTA
[T A M [ H]A]M H A M | H
Gl % | % | % | % | % % % | % | %
1] 30 | 00 | 53 1313 {308 | 316 | 656 | 692 | 63.2
2] 32 [ 00 | 53 | 355 {333 | 368 | 613 | 66.7 | 57.9
3
4
5
6

143 | 143 | 143 | 214 | 143 | 286 | 643 | 7.4 | 57.1
30 [ 111 [ 00 | 273 1333 | 250 | 69.7 | 556 | 75.0
81 | 100 | 59 | 541 | 550 | 529 | 378 | 350 | 412
250 | 333 | 188 | 357 | 417 | 314 | 303 | 250 | 50.0
M X2=17.23248 pN.S.

H X2=1065067 pN.S.

CASOS ELIMINADOS =27

A los hombres y mujeres de primero a cuarto, el Reconocer sonidos, les resulta
atractivo. En quinto su gusto decae un poco.

A los hombres de sexto les vuelve a agradar, y las nifias de este grado
manifestan un relativo agrado.
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Area 11, Literatura/Expresién Teatral

El Area de Literatura/Expresién Teatral rcpdrla siete ftems, de diez, con
diferencias significativas, Solamente para las mujeres, es una, Que me lean cuentos
(p=.01). Cuatro tinjcamente para los hombres, Disfrazarme (p=.05); Conocer la vida
de personas {p<.05); Expresar lo que siento con palabras (p<(05); y Leer cuentos
(p<.001).

Las afirmaciones /nventar cuentos e Ir a funciones de titeres son diferentes
sighificativamente pura las mujeres (p=.05 y p<0l respectivamente); y para los
hombres (p<.0! y p<.001 tumbién respectivamente). En éstas afirmaciones, se
distinguen claras diferencias entre los grados.

Las afirmaciones sin diferencias significativas son: Ver funciones de tearo;
Hablar en publico; e Imitar artistas u vtras personas(Ver Tabla 48). En la primera y
tercera se manifiestan marcadas tendencias a Me encanta en ambaos sexas.

Las tablas de la 15 a la 24 muestran las respuestas de los encuestados hacia las
actividades propuestas.

El Area de Literatura/Expresién Teatral reporta algunas actividades en que a
mayor escolaridad menor agrado por parte de ambos sexos, tal es ¢l cuso de Que me
lean cuentos, Inventar cuentos, Disfruzarme, Leer cuentos e Ir a funciones de fiteres, Esta
Gltima denota una marcada tendenciu al desagrado en cuarto, quinto y sexto. Esto
puede deberse a que estas acciones los niflos muyores las interpretan como si
estuvieran dirigidus a los pequenos. Las temiticas de los cueatos, por lo general, son
muy sencillas y a los mas grandes, como dice Gessell (1975), les intércsan mis las
lecturas de misterio, aventuras y los clisicos ( Ver Anexo 2).

En general, las nihas de todos los grados, se muestran mas favorables hacia las

actividades de este 1ipu. Aunque se presentan casos e¢n los que los Rifos indican
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porcentajes mas clevados hacia ef total agrado, como son los nifios de primero & los
que les encanta conocer la vida de personas e inventar cuentos, que también es mas
agraduble para los ninos de segundo, tercero y sexto que para ellas. EI agrado que
sienten por inventar cucatos puede deberse a lo que indica Gessell que sucede a los
ocho afios de editd (Ver Anexo 2}, sobre su interés por contar historias inverosimiles.

Gessell (1975), también dice gue los nifias de doce afos tienen conciencia de
fo que sienten ellos y los demds, por lo que puede resultarles tan atractivo asistir a
funciones de teatro en el dltimo grado escolar. (Ver Tabla 22)

Lo que reporta Gessell en cuanto al gusto de las ninas de diez y once afios por
disfrazarse, imitar personas y representar obras de teatro. corresponde a la actitud de
agrado que muestran en tercero, cuarto, quinto y sexto, por imitar artistas u otras
personas.

Expresar lo gue siento con palabras 'y Hablar en pitblico, reciben puntuaciones
relativamente hajas (menos del 60%2) para Me encanta.

A los nifos y nifas de todos los grados les pusta asistir a funciones de teatro,
aunque los hombres de sexto muestran mds agrado que las mujeres del mismo grado
por ver tales funciones. /mitar artistas u otras personas es una actividad muy agradable
para nifios y nifias. A los nifios de segundo les gusta mis que a las nifas de ese mismo
grado. Las nifas de tercero indican un 100% para Me encanta. Ambas actividades
implican la capacidad que ticnen los nifos de entender lo que dicen los demds

{Mussen et al. 1982), y de no confundir sus puntos de vista con los de otros.
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TABLA 5. QUE ME LEAN CUENTOS

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA
A M H A M H A M H
T % S St % % % % %

12.9 7.7 16.7 19.4 7.7 278 677 | 846 | 55.0
257 ] 214 28.6 143 14.3 143 600 | 643 57.1
16.1 7.1 23.5 194 { 214 17.0 64.5 714 58.8
44.1 333 [ 480 | 200 ] 222 20.0 353 344 32.0
42.1 316 | 526 | 342 | 4211 26.3 23.7 | 263 21.1
414 38.5 43.8 | 414 | 302 375 172 154 18.8
M X2=21.76343 p=.01
H X2=16.25590 pN.S.
CASOS ELIMINADOS = 18

Q\Mkwl\).—acﬂ

Para ambos sexos les resulta atractivo, que les lean cuentos en los tres primeros
grados de Primaria.

Las mujeres tienen, en general, una actitud un poco 1nds favorable hacia esta
actividad.

En cuarto, quinto y sexto a los nifios ya no les gusta que les lean cuentos. A las nifias
de cuarto todavia les atrae un poco aunqgue muestran también cierta tendencia al
desagrado. En quinto s0lo les gusta un poco y en sexto ya no les gusta.

TABLA 16. DISFRAZARME

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA

A M H A M H A M H
% 96 e b % % % e T
20.0 83 278 13.3 | 250 5.6 66.7 66.7 | 66.7
9.4 9.1 9.5 9.4 9.1 9.5 813 318 81.0
16.1 0.0 27.8 129 § 23.1 5.0 710 76.9 66.7

290 | 100 | 381 | 290 | 300 | 286 | 419 | 600 | 333
189 | 50 | 353 | 243 | 250 | 235 | 368 | 700 | 41.2
193 1 67 | 313 | 419 | 533 | 313 | 387 | 400 | 375
MX2= 863828  pNS.
H X2<17.86379  p=.05
CASOS ELIMINADOS =24

ofulslwlnl=]0]

Disfrazarse parece una actividad agradable 1anto para ninos como para ninas en los
tres primeros grados. Sin embargo, ios tres Gltimos reportan cierta baja en su
favorabilidad, haciéndose esto mis marcado en sexio.

Las nifias manifiestan mis agrado que los nifios hasta sexto, la situacién cambia con
las nifas de sexto, a quienes s6lo les gusta un poco.

El agrado de los nifios por esta actividad deerece a partir de cuarto grado.
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TABLA 17. CONOCER LA VIDA DE PERSONAS

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO :_ENCANTA
A M H A M H A M H
% % ¢ e % L7 G | % /3

148 [ 231 7.1 111 11 143 7401 692 8.6

24.2 12 5.0 333 40,2 250 424 | 462 400
67 NI 5.8 3607 15.4 2.9 s7 | 769 4312
29 10.0_{ 280 257 200 28,0 514 7.9 44.0

5| 83 an Y] 417 1.6 329 500 68.4 204

6l _9 6.7 111 333 6.7 556 | 576 86.7 333

M X2=14.19159 p N.S.

H X2=19.34777 p<.05

CASOS ELIMINADOS=22

S Y N S )

Ambos sexos mantienen su agrado por Conocer la vida de personas. No se dan
variaciones marcadas entre los grupos, més que en primero que tiene el porcentaje
mis elevado.

De forma independiente, las mujeres muestran mayor favorabilidad que los
hombres. Esto se observa en otros items de esta misma drea.

Las nifas de sexto manifiestan el mis alto porcentaje de agrado (86.7%5).

Los nifios a partir del segundo grado reportan un descenso en su agrado. Se observa
agrado medio en tercero, quinto y sexto.

TABLA 18. EXPRESAR LO QUE SIENTO CON PALABRAS

NO ME GUSTA__| ME.GUSTA UN PQCO ENCANTA
P M H A M H A M H
Gl % % | % % % % o | o %

18.2 RN 200 164 33 333 45,5 556 1 467
21 s | &3 ) 267 ) 481 | 667 | 333 [ 333 | 250 | 400
gt | o83t 133l 4ozl ose3f 267 | 480 | 3331 600
417 1 2001 00| 389 | 300 | 423 | 194 | spo | 77
501 250 ) 108 1 412 1 472 | 474 | 471 ! 278 | 421 1 118
242 ] 63 [ a2l s04 4 so0l 204 0 264 ] 4381 204
MX2= 507858  pNS.
H X2=1967705  p<.05
CASOS ELIMINADOS =33

Los porcentajes que recibe esta afirmacion en Me encanta son bastante bajos para
ambos sexos (menos del 505%).

Las mujeres en su mayoria tienden a Me gusta un poco en segundo, tercero,

quinto y sexto. Primero y cuarto se inclinan al Me encanta,

Los nifios de los primeras grados tienen unz tendencia favorable, es decir, les gusta
expresar lo que sienten con palabras. En cambio, a los de cuarto y sexto no les
gusta. Los de quinto denotan cierto agrado por hacerlo.

83



'TABLA 19. LEER CUENTOS

NO ME GUSTA ME GUSTA UN FOCO ME ENCANTA
A M H A M H A M H
% T % i St S B3 % %
103 0.0 18.8 10.3 154 6.3 793 84.6 75.0
0.0 0.0 0.0 15.2 14.3 15.8 84.8 857 | 84.2
0.0 0.0 0.0 37.0 [ 46.7 46.7 630 | 533 533

23.7 182 [ 259 | 263 18.2 29.6 0.0 63.6 | 444
205 10.0 | 316 | 256 | 250 26.3 53.8 65.0 | 42,1
226 | 204 235 | S16 § 8T 64.7 258 | 429 IL8
M X2=12.01190 p N.S.

H X2=33.12279 p<.001

CASOS ELIMINADOS =19

= ] alwlo]-10]

Leer cuentos es una actividad que recibe de parte de ambos sexos una considerable
puntuacién de agrado hasta quinto. En sexto disminuye la atraccion por esto.

Er la columna que reporta los sexos de forma independiente, es muy notorio que los
hombres en el tltimo grado tienden fuertemente al gusto medio.

TABLA 20. INVENTAR CUENTOS

NOME GUSTA__ ] ME GUSTA UN POCO] __ ME_ENCANTA
A M H A M H A M H
% % % | % % % % % | %
34 | 00 | 63 | 172 | 231 | 125 | 793 | 769 | 813
114 | 154 | 91 | 314 | 462 | 227 | 571 | 385 | 682
30 | 00 ] 56 [ 125 | 214 | 56 | &4 [ 78.6 | 889

206 | 111 | 240 | 353 | 222 | 400 | 441 | 66.7 | 360
237 | 100 | 389 | 289 | 250 | 333 | 474 | 650 | 27.8
353 | 375 | 333 | 235 | 313 | 167 | 412 | 313 | 500
M X2=1809970  p=.05
H X2=2736923  p<.01
CASOS ELIMINADOS = 14

a-u‘:.uu._gl

Inventar cuentos les gusta mis a ambos sexos en los primeros tres grados que a los
tres restantes, quienas reportan un porecntaje mucho menor de favorabilidad. Esto se
observa claramente en los nifos. Las nifas por su parte, es en segundo y sexto
cuando no manifiestan gran agrado por esta actividad.
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TABLA 21. IR A FUNCIONES DE TITERES

NO ME GUSTA | ME GUSTA UN POCO| _ ME_ENCANTA
A M H A M i A M H
% % | % A % % % % %

129 | 154 | 110 | w94 [ 77 | 278 | 677 | 769 | 61.1
121 § 7.7 | 5.0 | 273 | 231 | 360 | 606 | 692 | 55.0
258 | 143 | 353 | 290 | 286 | 294 | 452 | 571 | 35.3
543 | 364 | 625 | 257 | 182 | 292 | 200 | 455 | 83
553 | 500 | 611 | 316 | 400 | 222 | 132 | 100 | 16.7
655 | 545 | 722 | 276 | 364 | 222 | 69 | 91 | 56
M X2=2727236  p<.l

H X2=3420442  p<.001

CASOS ELIMINADOS=19

omauw.—ol

Esta afirmacion muestra una tendencia marcadisima hacia la baja a mayor escolaridad
en la opcién "Me encanta”. Ambos sexos muestran en primero, segundo y tercero un
fuerte agrado, en cambio, en cuarto, quinto y sexto no les gusta. '
Las nifias difieren de los nifos ya que las primeras desde primero hasta cuarto

actitud favorable para asistir a funciones de titeres. A los nifos no les gusta, a partir
de cuarto.

TABLA 22. VER FUNCIONES DE TEATRO

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA

A M H A M H A M H
Y Y ¥ % i % % % %o

133 | 00 | 235 | 133 | 77 | 176 | 733 | 923 | 588
61 | 77 | 50 | 152 | 00 | 250 | 788 | 923 | 700
65 | 00 | 118 | 258 | 193 | 353 | 67.7 | 857 | 52.9
1493 | 9.1 | 167 | 286 | 273 | 293 | 57.1 | 636 | 532
81 | 00 | 176 | 324 | 300 | 353 | 595 | 70.0 | 471
59 | 63 | 56 | 294 | 313 | 278 | 647 | 625 | 667
M X2=1167905  pNS.
H X2= 622860  pNS.
CASOS ELIMINADOS = 16

:hU\-LL»-IN»—-O]

La actitud tanto de hombres como de mujeres es'muy favorable hacia Ver funciones
de teatro. Es una actividad que les gusta mucho.
Las mujeres ticnen puntajes mucho més altos hacia el total agrado que los hombres,
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TABLA 23. HABLAR EN PUBLICO

NO ME GUSTA | ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA

A M H A M H A M H
% Sb 11 % e % G % %

S0.0 | 462 | 50.8 | 154 | 154 | 184 | 346 | 385 | 308
371 | 357 | 3810 | 229 | 286 | 100 | 400 | 357 | 329
443 | 417 | 467 | 444 | 500 | 400 | 111 | 83 | 133
281 | 300 ] 273 | 375 | 300 | 409 | 394 | 400 | 3i8
189 | 150 | 735 | 378 | 250 | 529 | 432 | 600 | 235
313 | 200 | 412 | 344 | 367 | 235 | 344 | 333 | 353
M X2=1298395  pN&.
H X2=1146872  pNS.
CASOS ELIMINADOS=27

ol alu]ol-]al

Esta actividad recibe porcentajes muy variados en todos los grados para ambos

sexos. En primero no les gusta hablar en piiblico; en segundo les agrada mis.

Tercero tiende tanto al desagrado como al regular agrado; a cuarlo, no le gusta tanto.
Quinto denota una mayor preferencia; y en sexto, tanto les encanta como les gusta

un poco, De manera independiente a los hombres y mujeres de primero no les gusta.
A los de segundo les gusta mds que a las mujeres. En tercero, se observa que a las
nifias kes gusta un poco y a los nifos no, En cuarto, las ninas muestran mas agrado que
los nifios, ai igual que en quinto. En sexto, a las nifas les gusta poco, 4 los ninos, no.

TABLA 24. IMITAR ARTISTAS U OTRAS PERSONAS

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA
A M H A M H A M H
% % 96 St S % e % %
310 | 333 | 294 20.7 16.7 23.5 48.3 500 ) 471
324 353 | 300 8.8 14.3 5.0 58.8 | 50.0 65.0
10.0 0.0 188 6.7 0.0 12.5 83.3 | 100.0 | 688
257 182 29.2 8.6 18.2 42 65.7 | 636 | 60.7
10.8 10.5 11.1 297 ) 211 389 59.5 084 | 500
9.1 0.0 16.7 27.3 20.0 33.3 63.6 ) 80.0 | 50.0
M X2=17.59873 p NS
H X2=1551714 pNS.
CASOS ELIMINADOS = 18

c«u.a-um—[}i

En general, #mbos sexos denotan satisfaccion por imitar artistas u ofras personas en
todos los grados, sobresaliendo tercero donde gran parte de la poblacién se muestra
muy favorable

De forma individual, cabe sefialur que las ninas tienen una actitud mds favorable que
los nifios en casi todos lus grados, menos en segundo. Tercero y sexto tignen una
fuerte tendencia hacia el gusto por esta actividad.
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Area 11§, Danza/Expresion Corporal

S6lo dos de los seis items que conforman esta drea demotan diferencias
significativas. Una para las mujeres, Hacer gestos cuando escucho sonidos (p<.05). La
otra, Imitar movimicntos de animales, para ambos sexos (mujeres p<.001 y hombres
p=.0001). Esto indica que en cuestién de expresion corporal las preferencias se

mantienen mds 0 menos constantes sin haber grandes cambios de un grado a otro.

Las afirmaciones que no resultan significativamente  diferentes  son:
Bailar;Asistir a funciones de baile; Conocer bailes de otros estados del  Pals; ¢ fmitar
movimientos de carros, bicicletas, cte.(Ver Tabla 48)

Los ftems que conforman esta &rea seridn comentiados en las tablas 25 a 30.

El Area de Danza/Expresién Corporal reporta, en general, poca variacién
entre los grados; es decir, el agrado se mantiene mis 0 menos constante, no decrece a
mayor escolaridad, mas que en /mitar movimienios de carros, bicicletas, ete. en la que
las puntuaciones para ambos sexos, no son demasiado altas; fluctiian entre el 31% y el
63.6%.

En general, las mujeres denotan mas interés que los hombres, en todas las
actividades y en todos los grados, excepto para segundo, quinto y sexto en Hacer gestos
cuando escucho sonidos. Para segundo, en lmitar movimientos de animales, y Conocer
bailes de otros estados del Pais. Para primero, segundo, tercero y sexto en [mitar
movimientos de carros, bicicletas, etc.

A las alumnas que mas les gusta hacer gestos cuande escuchan sonidos es, a las
de tercero,

A todas las nifias de cuarto les encanta imitar movimientos de animales. A los

que menos les gusta es a los hombres de sexto.
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Asistir a funciones de baile no les gusta a los hombres, En cambio, las mujeres
lo disfrutan muche. Bailar es muy poce agradable para los nifos, sobre todo para los
de primero y sexto. A las ninas les gusta mucho.

Las nifias de tercero y cuarto muestran una fuerte atraccion por imitar
movimientos de carros, bicicletas, ete., cuestion que no se observa en los otros cuatro
grados. Stinson (1982) indica que, cs necesaria la identificacidn con cl abjeto estético
para ser capaz de interpretar sus sensaciones e imitar sus movimientos con el propio
cuerpo. Asf, aunque las nifias del estudio se sienten atraidas por la actividad de imitar
movimientos de carros, bicicletas, etc. no ¢s ésta una de sus preferidas. Esto puede ser
interpretado como que los objetos que se le proponen no son con los que ellas se
identifican por completo, como se puede ver en sus dibujos; lo que concuerda con lo
comentado por Gaitskell y Hurwitz (1975), y por Kay (1967). En cambio, imitar
movimientos de animales responden Me encanta, probablemente porque los prefieren
sobre los objetos mencionados,

Los nifios y nifias de seis y siete afos, aunque ya no perciben de manera tan
global el mundo que les rodea, sino que lo hacen de forma mds independiente,
distinguiendo los detalles, como lo comenta Clauss (1966), todaviz se les dificulta
captar la esencia de los estimulos para interpretarlos con su pn;opin cuerpo, lo que
puede explicar que a los alumnos de primero les resulia poco atractivo gesticular
cuando escuchan sonidos,

Las varones denotaron una tendencia considerable hacia el desagrado
por bailar y asistir a funciones de baile. Esto puede explicarse, bisicamente, porque,
como reporta Stinson  (1982), o danza es considerada uma  actividad
fundamentzimente femenina, que éllos, desde la edad escolar rechazan, por percibir

que no corresponde 4 su propio sexo.
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TABLA 25. HACER GESTOS CUANDO ESCUCHO SONIDOS

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME_ENCANTA___

L A M H A M H A M H

Gl % i G 73 % % % 2 | %
1{ 500 ] 500 5040 ] 154 10.0 188 1 346 | 400 ¢ 313

2 323 | 462 222 1 226 231 222 452 | 0.8 556

3 250 182 1 294 1 107 1 11.8 64,3 .7 58.8
20,0 182 | 208 | 257 213 250 4.3 54,7 | 542
S]_86 S.6 118 ] 457 35.6 352 457 | 389 529
2501 267 | 238 344 400 1 294 40,6 333 47,1

M X2=18.56649 p<.0s
H X2= 9.41746 p N.S.
CASOS ELIMINADOS =29

Aunque se observa que en general esta actividad agrada a ambos sexos, es

notorio que los procentajes hacia el total agrado no es muy grande. Los alumnos de
primero, que en ia mayoria de los casos se muestran muy atraidos por las actividades
propuestas, en este punto tienden al desagrado. Esto se ve, también de manera
individual. Las nifias y ninos de tercero son los que se muestran mas favorables.

Los nifos de los otros cinco grados mantienen nas ¢ menos constante su actitud
hacia el agrado; en cambio, las ninas de quinto y sexto, solo se muestran
medianamente atraidas por esta actividad.

TABLA 26. IMITAR MOVIMIENTOS DE ANIMALES

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO) ME _ENCANTA
H

M| H| al M H A | M
% | % | 9% | o | e | e | o | o

ed 333 23,5 L0 25.0 353 414 | 417 412
12.9 182 10,0 22.6 18.2 23.0 0643 63,6 65.0
6.7 00 118 233 23,1 235 700 769 647
258 2.0 364 16,1 0.0 2.7 381 | 1000 | 409

56 53 59 667 | 57.0 765 ) 278 | 368 17.6

6] 333 0.0 S36 1 300 5 214 373 10.7 28.6 6.3

M X2=325625¢ p <.001

H X2=36.02081 p =.0001

CASOS ELIMINADOS= 29

2

A»or—-C‘ﬂ
2 >

Imitar movimientos de animales es una actividad que reporta diferencias importantes
a lo largo de Ja etapa escolar. En primera, aunque la mayoria tiende a Me encanta,
el porcentaje es bajo para ambos sexos. En segundo, tercero y cuurto los porcentajes
de agrado total son mds elevados (mds del 50%¢). En quinto la favorabilidad
disminuye, recayendo la mayoria en el gusto medic. Por altimo, para sexto no es una
actividad que atraiga su atencion. Analizando los sexos de forma independiente se
presenita la misma situacién. Aqui se evidencia que para la (otalidad de mujeres de
cuarto es una actividad muy agradable.
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TABLA 27. ASISTIR A FUNCIONES DE BAILE

__NOMEGUSTA | ME STA UN POCO ME _ENCANTA

|| A M H A M H A M H
G | oo | G | e | @ % | % | % Y

250 | po | ap2 ) 2501 o1 | 385 | 500 900 | (54
A 23s | 1431 300 [ 324 | 286 1 350 | 440 | 523 | 350
200 | oo 1 so0 | 23l asz | 294 | 387 | ed3 | 476
480 | 182 1 615 4 189 | 182 ¢ 192 [ ana | Gie | 192
s 405 | 150 ] 706 | 189 | 200 | 176 | 405 | 6501 118
ol 355l 200l so0t 2000 267 313 | 3551 533 | (88
MX2= 834947 p NS.

H X2= 885397 p NS.

CASOS ELIMINADOS = 22

La tabla muestra que los porcentajes de ambos sexos se mantienen dentro de un
margen no muy diferente en la opcién Me encanta en todos lo grados, estos
porcentajes son bajos (menos del 509%).

En cuarto grado la mayorfa se inclina al desagrado y en quinto y sexto se muestran
tanto a la total favorabilidad como al desagrado.

De forma individual las nifias presentan porcentajes mucho mdés altos que los nifios
para el total agrado. Esto significa que a las mujeres les gusta mucho més asistir a
funciones de baile, que a los hombres que denotan lo contrario.

TABLA 28. CONOCER BAILES DE OTROS ESTADOS DEL PAIS

_NO ME GUSTA | ME GUSTA UN POCO ME_ENCANTA

0 N M H A M H A M H

% L7 % 7 o % % | % %
1286 | 167 | 375 43 ¢ 167 | 125 583 S7.1 50.0
21 12.) 231 50 212 1 231 1 200 517 7 1 750
31 80 0.0 167 | 360 | 308 417 607 1. 560 { 417
4] 218 | 100 | 273 34 400 | 318 438 | 438 ;409
5|54 1 00 L1 | 324 | 316 333 200 | 622 556
267 | 267 | 267 | 267 1 200 | 333 222 | 467 | 400

M X2=1048075 p NS.
H X2=1262749 p NS
CASOS ELIMINADOS = 31

A la mayorfa de nifios y nifias de todos los grades les parece una actividad agradable
el Conocer bailes de otros estados del Pais.

No se observan diferencias marcadas entre nifos y nifus; sin embargo, las nifas
lienen en tados los grupos porcentajes mds altos para Me encanta que los nifios,
excepto en segundo, donde los nifos presentan el valor mas alto.
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TABLA 29. BAILAR

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA

A M H A M H A M H
% K G e T G % Yid 4

50.0 | 280 | 688 | 200 | 21.4 | 188 | 300 | 500 | 125
257 | 71 | 381 | 257 | 214 | 286 | 486 | 714 | 333
250 | 154 | 333 | 214 | 231 | 200 | 536 | 615 | 46.7
303 | 182 | 364 | 333 | 273 | 364 | 364 | 545 | 273
158 | 00 | 333 | 263 | 200 | 333 | 579 | 800 | 333
257 | 00 | 500 | 200 | 17.6 | 222 | 543 | 824 | 2718
M X2=11.95481 p NS

H X2= 881249 p NS.

CASOS ELIMINADOS = 17

aJu| =]ww]=[0]

Los porcentajes mds bajos para el tota! agrado hacia Bailar se observan en primero y
cuarto en ambos sexos. A los nifios de primero y sexto no les gusta esta actividad.
Las mujeres muestran mucho mis gusto por bailar que los hombres, en todos los
grados.

TABLA 30. IMITAR MOVIMIENTOS DE CARROS, BICICLETAS, ETC.

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA
A M H A M H A M H
% %0 % % % & T % %

233 | 273 | 211 200 | 364 10.5 56.7 | 364 | 684
367 | 600 | 25.0 6.7 10.0 5.0 56.7 | 300 | 700
4.5 10.0 0.0 318 | 300 33.3 63.6 60.0 | 66.7

324 | 200 | 375 | 1.8 | 100 | 125 | 559 | 700 | 500
333 | 204 | 375 | 333 | 353 | 313 | 333 | 353 | 31.3
414 | 538 | 313 | 276 | 308 | 250 | 310 | 154 | 438
M X2=14.78315 p NS.
H X2=1560265 p NS.
CASOS ELIMINADOS = 38

ofslafwlni=Ta]

El agrado por Imitar movimientos de carros, bicicletas, etc. disminuye considerable-
mente en los Gltimos dos grados para ambos sexos.

Los hombres muestran una tendencia mucho més favorable que las ninas hacia esta
actividad en todos los grados, menos en cuarto y quinto,
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Area IV, Artes Pldsticas/Expresi6n Plistica

Cinco de las diez afirmaciones que conforman esta drea, reportan diferencias
significativas. Esto indica los cambios de actitud que existen cntre los grados. Las
afirmaciones con diferencias para las mujeres son: Ver pinturas de pintores fumosos
(p=.05): Saber quien hace las cosas de los muscos (p<.05), y Encomirar figuras
geométricas en lo que veo (p=.001). Para los hombres /r a museos (p=.01) y Armar
Siguras con bloques (p<.001).

Las afirmaciones sin diferencias significativas son: Hacer figuras con plastilina 6
barro; Hacer dibujos; Dibujar con colores; Expresar lo que siento con dibujos; y Tocar
cusas de materigles diferentes.(Ver Tabla 48)

Las respuestas obtenidas por cada ftem que integra esta drea se describen en
las tablas 31 a 40.

En general, los items de esta idrea recibieron puntuaciones altas en ambos
sexos, esto puede deberse a que, como dice Cowan (1982), las experiencias visuales y
pldsticas son esenciales para el desarrollo perceptual del nifio, ya que en las artes
visuales interactiéan fuerzas fisicas, psicoldgicas y culturales que apoyin su evelucion a
nivel cognitivo, y el nifto responde a esta necesidad con una actitud favorable como fa
demostrada.

El Arca de Artes Plisticas/Expresion Plastica muestra en ambos sexos, un
descenso a mayor escolaridad, sobre todo, en los dos dltimos grados, en su agrado por
ver pinturas de pintores famosos, saber quien hace las cosas de los museos, encontrar
figuras gecométricas en lo que ven, y expresar lo que sienten con dibujos.

Los nifns de los primeros grados empiezan a hacer uso de la geometria en sus
dibujos (Ver Anexo 1), lo cual puede explicar su gusto por encontrar figuras

geométricas en lo que ven. Lowenfeld (1973) expone que los nifios de nueve aios



hacen mas realistas que geométricas las lineas de sus dibujos, por o que se puede
explicar que decrezca su gusto hacia esta actividad.,

Gessell (1975) comemta que las nifas denotan gran atraccion por las
actividades manuales, con lo que se puede explicar que las mujeres de todos los
grados muestran una actitud mucho mds favorable que los hombres en casi todas las
actividades de esta drea.

A los niftos de primero y segundo les gusta mds que a las nifias hacer figuras
con plastilina o barro. Los hombres mantienen un fuerte agrado por manipular
objetos para hacer figuras con plastilina o barro o hacerlas con bloques, acciones que,
como dice Piaget (1981), implican una serie de operacioncs logicas en las que
intervienen la concepcion del volumen y el espacio, para o que los nizos mayores ya
SON muy apLos.

"Hacer dibujos les da mis gusto a los nifos de segundo y quinto que a las
mujeres de esos mismos grados. Esto se da también en quinto cuando se refieren a
dibujar con colores.

En varios grupos de mujeres se observa que el total de ellas se inclina a Me
encanta, tal es el caso de primero para Dibujar con colores y Expresar lo que siento con

dibujos; de tercero en Amnar figuras con blogues; y de cuarto en Hacer dibujos.
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TABLA 31. VER PINTURAS DE PINTORES FAMOSOS

NO ME GUSTA__ | ME GUSTA UN POCO] __ ME ENCANTA
A M i A M H M H
m el s | al a % % | %
1.1 | 00 | 188 | 148 | 9.1 | IRE | 751 | 909 | 625
161 | 250 ! 105 | 194 | 83 | 263 | 645 | 667 | 63.2
156 | 00 | 278 | 156 | 1.3 | 167 | 688 | 8.7 | 556
61 | 100 | 43 | 212 | 100 | 304 | 697 | 800 | 652
158 | 105 ] 201 | 420 | 420 | 421 | 421 | 474 | 368
250 | 188 | 313 | 375 | 375 | 375 | 375 | 438 | 313
M X2=17.81734 p = 03
H X2=1237928 pNS.

CASOS ELIMINADOS = 23

&>
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Aunque el gusto por Ver pinturas de pintores famosos ¢s relutivamente alio para todos
los grados, en ambos sexos, en quinto y sexto disminuye esta fuvorabilidad conside-
rablemente. Esto se observa, también, en los porcentajes de mujeres y hombres de
manera independiente. -

TABLA 32, SABER QUIEN HACE LLAS COSAS DE 1.OS MUSEOS

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA
M H A M H A M H
% St Go o 56 T Ge Kl
8.0 10.0 6.7 4.0 0.0 6.7 88.0 | 90.0 | 86.7
194 | 308 11.1 194 | 231 16.7 61.3 | 462 | 722
9.7 7.1 11.8 16.1 7.1 23.5 742 | 857 | &47
17.1 222 15.4 286 | 222 308 543 | 55.6 | 538
8.1 0.0 158 | 432 368 486 | 500 | 474
29.2 1.1 40.0 | 25.0 26.7 45.8 | 66.7 | 333
M X2=19.67388 p<.05

H X2=1534277 pN.S.

CASOS ELIMINADOS = 33

o>
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La favorabilidad hacia Saber quien hace las cosas de los museos se mantiene
relativamente constante para ambos sexos hasta yuinto grado, Los alumnos de sexto
no muestran agrado por esta actividad. Las nifas de segundo demuestran menos
Busto Jue las de ottos grados, al igual que los nifos de quinto y sexto. Estos tienen
la actitud mds desfavorable de todos.
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TABLA 33. ENCONTRAR FIGURAS GEOMETRICAS EN LO QUE VEO

NO ME GUSTA | ME GUSTA UN POCO|  ME ENCANTA
A M n A M H A M 1]
% % % % % o % % %

170 | 235 | 143 | 143 | 91 | 176 | 679 | 818 | 588
121 | 150 | 95 | 303 | 385 | 250 | 576 | 538 | 60.0
179 | 235 | 00 | 321 | 272 | 355 | 500 | 636 | 412
250 | 320 | 154 | 222 | 182 | 240 | 528 | 727 | 430
324 | 368 | 158 | 340 | 610 | 474 | 135 | 111 | 158
37.0 | 333 | 56 | 429 | 912 | 444 | 200 | 17.6 | 222
M X2=27.99981 p<.001

H X2=1428932 pNS.

CASOS ELIMINADOS = 19

oju|alulni~lo]

Existe una fuerte tendencia 4 la baja en quinto y sexto grados en ambos sexos. Lo
que también se observa de forma independiente donde estos dos @ltimos grados sc
inclinan mds bien al gusto medio.

El valor mds alto lo reportan las nifas de primero a las que en su mayorfa les encanta
encontrar figuras geométricas en lo que ven.

TABLA 34. IR A MUSEOS

NOME GUSTA__ | ME GUSTA UNPOCO[ _ ME ENCANTA
AT M R A | M H ATM™ H
Gl % | % | % | % | % % % | % | %

11 91 | 4353 [ 61 { 143 | 00 | 848 | 714 | 947
2] 152 | 167 [ 143 | 61 | 167 | 00 | 788 | 66.7 | 857
3] 34 100 {763 2411308 | 198 | 721 | 692 | 75.0
4] 206 | 250 | 192 [ 235 | 500 | 154 | 559 | 250 | 654
5
6
M
H

135 | 105 | 167 | 459 | 526 | aR0 | 405 | 368 | +44
125 | 143 | 111 | 313 [ 286 | 333 | 563 | 571 | 556
X2=1240114 pNs.
X2=2206236 p=.01
CASOS ELIMINADOS = 18

Los tres primeros grados denotan una mayor favorabilidud por Ir a museos que

los tltimos tres, en ambos sexos. En quinto se ve que no les resulta muy agradable.
Los hombres reportan puntajes mds altos hacia esta actividad que las mujeres, esto
se nota especialmente en cuirio grado,

A las nifias de cuarto y quinto sélo les gusta un poco.
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TABLA 35, ARMAR FIGURAS CON BLOQUES

NO ME GUSTA | ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA

A M H A M H A M H
P e % % % 4 o e %

63 | 7.0 | 56 | 125 | 143 | 1.1 | 813 | 786 | 83.3
86 | 214 | 00 | 86 | 214 | 00 | 829 | 57.1 | 1000
00 | 00 | 00 | 129 | 00 | 72620 | 87.1 | 1000 { 778
219 | 183 | 240 | 313 | 143 | 360 | 469 | 714 | 400
135 | 158 | 1.1 | 432 | 421 | da4 | 432 | 421 | 434
67 | 83 | 56 1233 | 417 | 111 | 700 | 500 | 833
M X2=16.53936  p N.S.

H X2=32.91330 p<.00l

CASOS ELIMINADOS = 19

c\maww—-mr

El descenso ¢n la favorabilidad se marca aqui en cuarto y quinto gardo que
manifiestan menos gusto que los otros grupos.

Es interesante ohservar que se presentan dos casos en los que hay una valoracién
del cien por ciento para el totul ugrado hacia Armar figuras con biogues, A todos los
hombres de segundo y las mujeres de tercero les encanta esta actividad,

TABLA 36.HACER FIGURAS CON PLASTILINA O BARRO

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA

A M H A M H A M H
% % % % % % % % %

00 | 00 | 00 { 156 | 231 | 105 | 834 | 769 | 895
33 | 00 | 53 | 100 | 273 | 00 | 867 | 727 | 947
7.1 1.1 6.3 0.0 11.1 844 929 77.8
5.6 9.1 4.0 194 18.2 200 75.0 72.7 76.0
53 [ 50 | 56 | 280 | 250 | 333 | 658 | 700 | 611
135 | 70 | 167 | 94 | 7.0 | 11 ] 781 | 857 | 722
M XZ= 757665 pN.s.

H X2=14.61573 pNS.

CASOS ELIMINADOS = 16

au.&um_ol
el
'S

El Hacer figuras con plastilina o barro les resulta muy agradable tanto a nifias como
a nifies en todos lo gradus,

Aligual gue en Armar figuras con bloques, los porcentajes mds elevados se ven en
segundo grado para los hombres y en tercero para las mujeres.
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TABLA 37. HACER DIBUIJOS

MO MEGUSTA | ME GUSTA UNPOCOL_ ME BNCANTA
NS M H A M H A M H
Gl % % | g | o A % % % %
94 | 00 L yss | 63 | 77 | s3 | g4 | 923 | 789
29 ] 00 | a8 | 200 357 ] es 1771 ] 643 | 887
A 32 | o0 | se | ooe oz o2 | a2} v60 ] 722
20 | 0o | 40 20 ] o0 | s0 | 9431 1000] 90
Sl 26 | 50! 00} 2561300 20 | ngl oesol 7m0
8l 63 [ 1671 206 | 188 i 222 | 676 1 750 | 611
M X2=10.09598 p NS.

H X2=13.14880 p NS.

CASOS ELIMINADOS= 10

| )

En todos los grados para ambos sexos se observa un alte grado de favorabilidad
aunque el gusto por hacer dibujos disminuye un poco en sexto.

Cabe hacer notar que existen diferencias entre los procentujes de hombres y mujeres
de acuerdo al grado. En primero las nifas tienen un porcentaje mayor que los nifios.
En segundo es a la inversa. Las mujeres de tercero y cuarto se muestran un poco mas
favorables que los hombres. En quinto son los nifios quienes tienen un puntaje mayor
en el tntal agrado. Por dltimo, en sexto, otra vez son las ninas a quienes les gusta més
hacer dibujos.

TABLA 38. DIBUJAR CON COLORES

NO ME GUSTA__| ME GUSTA UN POCO ME _ENCANTA

L1 A M H A M H A M H
G % % % % % %% % % %.
1 _63 0.0 1Ll 0.0 0.0 0.0 93.8 | 1000 ] 889
2A_ 6.1 0.0 10,0 12.1 154 10.0 RL& 84.6 80,9
KN 0.0 hX ] 12.5 7.1 16.7 84,4 929 1 718

4 83 Q.0 115 83 10,0 1.1 833 9200 { 808
328 00 6.3 222 300 125 75.0 700 813
o__34 59 176 207 235 235 649 70 588

MX2=11.85635 p N.S.
H X2=7.78700 p NS.
CASOS ELIMINADOS = 13

Los puntajes reportados por ambos sexos hacia la total favorabilidad dé Dibujar con
colores son muy altos en 10dos los grados. Tanto 4 ninos como a nifas les encanta
dibujar con colores.

Las nifias se muestran en general mucho mas favorables hacia esta actividad,
exceplo en quinto, en que son los nifios los que tienen un mayor porcentaje.
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TABLA 39. EXPRESAR LO QUE SIENTO CON DIBUJOS

NO ME GUSTA _{ ME GUSTA UN POCO ME _ENCANTA
LA M H A M H A M H
% P VY % b % 173 % %
1250 0ge 389 kX3 0.0 56 714 1 _1g 356
20 133 83 167 1 400 [ 417 389 467 500 444
3 269 91 40.0 192 1 273 133 S38 | 636 46.7
4 324 100 | 417 17.6 30,0 12,5 S0.0 | 600 45,8
S 333 { 222 44,4 363 1 444 27.8 306 | 333 218
6 242 2.5 R 333 25,0 412 42,4 625 235
M X2=1321148 p NS
H X2=14.63635 p NS

CASOS ELIMINADOS = 29

Los porcentajes en esta afirmacién a partir de segundo grado son relativainente bajos
(menos del 54%) en ambos sexos.
Los alumnos de quinto son los que se muestran poco favorables por expresar
con dibujos sus sentimientos.
En general, a las mujeres les gusta mds esta actividad que a los hombres.

A todas las ninas de primero les encanta decir con dibujos lo que sienten, como
también a todas les encanta dibujar con colores.

TABLA 40. TOCAR COSAS DE MATERIALES DIFERENTES

NOME GUSTA | ME GUSTA UN PQCO| _ ME ENCANTA
L) oA M H A M H A M H
a_ % %% % % % % 7 % % |
74 o0 {8l 170 ] 294 | 235 1 750 { 909 | 647
2 88 L oaan | g36 !l 265 ) 2t t 227 1 647 | 667 | 636
A a3 o727 L oaaa Lol o231 1 333 o643 | 769 | 833
4 241 00 | 238 | 1ag ) 273 ] 1001 621 | 750 | 574
sl 118l 7Rl o250 ) 294 | 2001 313 ] s88 ) 722 | 438
6 104 & 233 ] 1671 258 1 176 1 278 | S48 1 S38 | S5
MX2=1550525 p NS
H X2= 357589 p N.S.

CASOS ELIMINADOS = 12

Aunque a mayor escolaridad existe un descenso en la favorabilidad de ambos sexos
hacia tocar cosas de materiales diferentes a mayor escolaridad, éste no es muy

marcado {75 a 54.866). Esto significa que a una gran cantidad de escolares les gusta
esta actividad a lo largo de toda 1a primaria.
Las mujeres, igual que en otras actividades muestran mayor agrade que los nifos
en casi todos los grados. En sexto se observa quc a los ninos les gusta ligeramente
mis que a las ninas.
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Area V. Actividades de apoyo

S6lo dos de las siete afirmaciones que imtegran esta drea tienen diferencias
significativas, 1o que indica poca variacion de actitudes entre los diferentes grados.

Los hombres reportan que Contar niis  experiencias  (p<.05), es
significativamente diferente para ellos, de acuerdo a su grado escolar.

Decir lo que siento es otro item que presenta diferencias mnl()‘para las mujeres
(p=.03), como para los hombres (p=.01).

Las afirmaciones Usar botes para tocar; Organizar juegos con mis amigos;
Entender lo que dicen los demds; Platicar cosas que invento; Participar en juegos de
grupo; no presentan diferencia significativa alguna en ambos sexos. (Ver Tabla 48)

Cada afirmacién que integra estu drea se pormenoriza en las tablas 41 a 47,

En las afirmaciones que conferman las Actividades de apoyo no se observa la
tendencia a la baja a mayor escolaridad, las puntuaciones se mantienen relativamente
constantes en todo el perindo escolar. Las actividades que integran esta dren son
consideradas por Andrews (1982), Aymerich (1979), Burns (1988), Stinson (1982)
entre otros, como esenciales para el desarrollo estético, entendido por Lowenfeld
(1973) como un tipo de proceso que se revela por et aumento de la sensibilidad en la
integracidn de las expericncias referentes al pensamiento, al sentimiento y a la
percepcidn.

Esta drea, en general, recibe puntvaciones alias para Me encanta en todos los
ftems, excepto en Decir fo que stento 'y Usar hotes para tocar que fluctian entre el 9.1%
y el 57.79%. Una posible explicacion para el hecho de que a los escolares les guste tan
poco decir lo que sienten es que se les dan muy pocas oportunidades estructuradas
para hacerlo, tanto en lu escuela como en su casa, lo que puede hacerios sentir que

son rechazados por los demis y prefieren, como expone Mussen et al, (1982) y Papalia
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(1985), reprimir sus sentimicntos, impulsas o recuerdos que pudiera haber expresado
con libertad desde un principio, por la amsiedad que le provoca ¢! no seatirse
aceptado. Esto se relaciona con et hecho de que 12 mayoria de {tems en los que se les
cuestiona sabre la expresion de sus sentimientos a wavés de dibujos, patabras v otros
medios los escolares encuestados respanden pocu favorablemente. Otra posible
explicacion s que, conformie crecen, los nifios dejan de estar tan centrados en si
mismos y se interesun mis por lo que piensan y sienten los demds, como lo indica
Piaget (1981).

Su desagrado por Usar botes para tocar puede deberse a dos razones. Una es
que a los ninos, descubrir ta posibilidud de tocar un instrumento musical y sentirse
apto para hacerlo, en cierta edad (Gessell, 1975), o poder leer partituras sencillas
{Merion, 1972), los Heva a darle escaso valor e inmterss a esta actividad; la otra posible,
s que, por ser individuos cor acceso a otro tipo de ohjetos musicales como tambores,
castafiuelas, claves, ete. fes resulta poco atractivo usar botes para tocar. Esto puede
denotar una creatividad escasamente desarrotlada.

Las mujeres denotan wna actitud més favorable que las hombres, en la mayorfa
de los grados, para casi todas las afirmacienes, excepto en Usar botes para tocar y
Platicar  cosas que invento, en las que éllos reportan mds allos porcentajes. En el
segundo caso, Gessell (1975) expone que, a los nifos les gusta comar historias que
inventan, lo que explica su actitud.

A los nifies de cuarto les pusta mds que a las nifias contar sus experiencias. Asf
como 4 tos de quinto les agrada mas organizar juegos con sus amigos.

Las mujeres y los hombres denotaron un fuerte agrado por organizar juegos
can sus amigos, esto puede deberse a que estdn muy interesados en el mundo que les

rodea, como repartan Clauss (1966) y Piaget (J981) y porque, camo dice Gessell



(1975), establece estrechas relaciones con sus compafieros y busca participar en juegos
colectivos para mantener sus amistades.

La mayor critica de la conducta de quienes le rodean, se genera a los ocho y
nueve aios, segn lo que indica Clauss (1966), esto corresponde al agrado gue sienten
los nifios y nifas de segundo y tercero por entender lo que dicen fos demis.

A todas las nifias de segundo y terceso les encanta organizar juegos con sus
amipos, actividad que reporta las mds altas puntuaciones de toda el drea (del 77.8% ul

100%).
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TABLA 41. CONTAR MIS EXPERIENCIAS

NO MEGUSTA_ | MEGLISTA UNPOCO!  ME ENCANTA
] A M H A M H A M H
G % | < < <% % 7 o %.
o2t asal g6zt g ] 91 | 167 | kep | 727§ 647
A242 [ 154 0 300 24 ] 462 | 400 | 333 1 385 | 300
i 179 L1 2as | o0z ] exa ! ss8 | o2ra | 273 | 174
ad 3o w2l e |20t 3ea | 2sw | osze | osss | 630
o132 0 5ol gpa ] s26d 00 ) 556§ 342 ) 3sel a3
o sl oo 4 oo | g1zl 375 ) aga | a7y | 625 { 333

MX2=1170515 p NS
H X2=1881831 p<.05
CASOS ELIMINADOS= 16

En primer grado se registra el porcentaje mis alto de respuesta para Me encanta
(69%), en ambos sexos; despuds viene cuante con el 57.99% v sexto con el 47.1%.
Segundo, tercero y quinto se munifiestan poco favorables a contar lo que les pasa.
El caso de las mujerses es interesante: las de primero, cuarto y sexio gustan de
platicar sus experiencias, en cambio, a las de segundo, tercero y quinto, sélo

les gusta un poco.

L.os hambres se observan mds favorables en primero y cuarto.

TABLA 42, DECIR LO QUE SIENTO

NO ME GUSTA ME GUSTA UN PQCO EN TA_
A M H A M H A M H
o o o A % o o % %

26,9 111 3231 154 4 11,1 12.6 ST7. 1 778 1 411
230 [ 1Lg A3 ) 333 1 OS54 20.0 417 4 333 1 467
320 [ 250 ) 385 1 480} 66,7 0.8 20,0 &3 308
44,1 300 1 500 | 294 1| S00 20,8 203 | 200 ) 292
378 | 200 1 388 1 4R6 | 600 353 135 1200 hAJ
333 0 267 1 412 1 576 1 640 S8.8 93 133 40

M X2=17.81223 p=.05
H X2=21.27343 p=an
CASOS ELIMINADOS = 38

bhnletobo b 0]

La favorabilidad a Decir bo que siento, tiene, para ambaos sexos, fuerte descenso
conforme aumenta la escolaridad, del 57.7% en primero al 916 en sexto, Este
hecho se agudiza todavia mds en los hombres, del 47156 en primero 1l 0.0% en
sexto. A los nifios no les gusta decir 1o que sienten. Las mujeres de segundo a sexto
tienen un patron semejante, aunque ellas no se muestran tan radicales; a ellas, sdlo
les aprada un poco. Las nifas de tercero tienen el puntaje més bajo en Me encanta.



TABLA 43. USAR BOTES PARA TOCAR

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA

A M H A M H A M H
% % % % % T e %o %
233 333 167 | 30.0 ! 230 333 46.7 | 417 | 500
346 | 333 { 353 | 308 | 44 23.5 346 | 222 | 41.2
200 | 200 | 200 { 28.0 { 300 26.7 520 500 | 533

179 | 125 | 200 | 464 | 500 | 450 | 357 | 315 | 350
50.0 56.3 43.8 219 18.8 25.0 28.1 25.0 31.3
203 ) 250 | 313 | 125 | 350 | 63 | 383 | 500 | 625
M X2= 8.85355  pN.s.
H X2=11.29445 p N.S.
CASOS ELIMINADOS = 51

oau]alw]w]=10]

Usar botes para tocar es una actividad que recibe puntajes relativamente bajos
(menos del 59%) en todos los grados para ambos sexos. Cuarto manifiesta que le
agrada poco hacerlo y quinto dice que no le gusta. Sexto es el que se muesira mas a
favor de Usar botes para tocar.

En casi todos los grados los nifios reportan un mayor agrado por tocar botes. S6lo en
cuarto son las ninas las que tienen un porcentaje un poco mas alto. Las mujeres de
segundo y cuarto tienen un cierto agrado por hacerlo. A las de quinto nio les gusta.
A los nifios de cuarto les gusta un poco. En quinto no les gusta, ni a ellos ni a ellas.

TABLA 44, ORGANIZAR JUEGOS CON MIS AMIGOS

NO ME GUSTA ME GUSTA UN POCO MLE ENCANTA

A M H A M H A M H
% T 96 % o G T % %

0.0 0.0 0.0 9.1 7.1 10.5 909 | 929 | 895

0.0 0.0 0.0 29 0.0 48 97.1 100.0 | 95.2

0.0 0.0 0.0 6.9 0.0 133 93.1 100.0 | 86.7

53 9.1 33 13.2 0.0 18.5 81.6 90.9 718
0.0 0.0 u.u 7.7 10.0 53 92.3 ag.n 94.7

O\UI&UIJ-—-OL

00 | 00 | 00 | 118 ] 118 | 118 | 882 | 838 | 888
MX2=1151457  pNg.

H X2= 670244 pNS.

CASOS ELIMINADOS = 8

Ambos sexos denotan un muy alto interés por organizar juegos con sus amigos.
Los porcentajes obtenidos en todos los grados fluctian entre el 97.1 y el 81.65%.
Las mujeres abtienen puntuaciones mas aktas que los hombres, excepto en quinto.
Esto quiere decir que a ellas les gusta mas organizar juegos con sus amigos que a
elios.
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TABLA 45. ENTENDER LO QUE DICEN LOS DEMAS

NO ME GUSTA | ME GLISTA UN POCQ E_EN TA
A M H A M H A M H
L/ % % G Gk e . G %

97 1 00 158 16,1 16.7 158 742 | 833 684
6.3 16.7 00 | 154 | 250 1.6 78.1 583 900
71 83 63 | 214 0.0 R 714 91.7 56,3
5.0 ol 30 3.3 9.1 44,0 6.1 L8 520
2.7 3.0 105 359 30,0 42,1 564 65,0 424
0.0 00 0.0 412 1_ 438 28,0 58,8 563 611
M X2=13.64746 pN.S.
H X2=16.73436 p N.5.
CASOS ELIMINADOS =6

o fn o b fo b Y ]

A la mayorfa de los escolares en tados los grados les encanta entender lo que dicen
tos demds, aunque en quinto y sexto se observa un leve descenso.

Los nifios tienen porcentajes més altos que las ninas en segundo y sexto. En los
demdés grupos las mujeres denotan mucho més agrado que los hombres.

TABLA 46. PLATICAR COSAS QUE INVENTO

NOME GUSTA | ME GUSTA UN POCO ME_ENCANTA

1 A M H A M i A M H
7 % Gt % %. %e % %. %

133 1 70 ) JR8 1 200 | 429 00 667 | 786 | 813

2219 1 214 | 222 ) 28 ) 286 | 278 500 1 571 [ 500
d_69 1 00 [ IL8 } 379 ;) 500 | 204 552 1 10001 588
b4 132 L Ol 227 4 242 ) 483 136 57,61 714 | 636

sl apa laag targ el 63 | 210 | se3 ] a2y | s79
d 26 | 1541 278 § 2581 s02 4 g 1 5161 s00 | 61
M X2=1593415 pNS. .

H X2= 872587 pN.S.

CASOS ELIMINADOS = 6

A una gran cantidad de alumnos de primaria les encanta platicar cosas gue inventan
en todos los grados, Sin embargo en este caso en los nifos se observa una tendencia
mucho mis favorable que la de las nifas,

A algunas mujeres de sexto esta actividad les gusta un pocoy a otras les encanta,
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TABLA 47. PARTICIPAR EN JUEGOS DE GRUFPO

NO ME GUSTA | ME GUSTA UN POCO ME ENCANTA

A M H A M H A M H
T Gt Y % ki % % % %

33 | 00 | 33 | 67 | 94 55 | 900 | 960 | 8935
29 | 00 | 50 | 147 | 7.1 | 200 | 824 | 929 | 750
32 | 00 | 56 ] 129 | 77 | 167 | 8.9 | 923 | 718
108 | 182 | 7.7 { 135 | ol 5.4 | 757 | 727 | 769
00 | 60 | 00 | 179 | 150 | 211 | 82.1 | 850 | 789
00 | 00 | 60 | 200 | 235 | 167 | 800 | 765 | 83.3
M X2=16.66377 p N.S.

H X2=474000 pNS.

CASOS ELIMINADOS = 10

aun[a[w]u]=]0]

Esta actividad recibe por parte de ambos sexos puntuaciones bastante elevadas.
Esto guiere decir que, a los nifos y nifas les encanta participar en juegos de grupo
y cOnvivir con sus compareros y amigos.

Los porcentajes en el desagrado son muy bajos.
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TABLA 48, NIVEL DE SIGNIFICANCIA POR AFIRMACION

AFIRMACIONES MUIJER HOMBRE
SIGNIFICANCIA SIGNIFICANCIA

AREA 111, DANZA/EXPRESION CORPORAL
21, IMITAR MOVIMIENTOS DE ANIMALES p<.001 0.0003 p=.0001 0.0001
22. HACER GESTOS CUANDO ESCUCHQ SONIDOS p<.035 0.0461 NS 0.4930
23. BAILAR NS 0.2881 N.S 0.5500
24. CONOCER BAILES DE OTROS ESTADOS DEL PAIS N.S 0.3994 NS 0,2453
23. ASISTIR A FUNCIONES DE BAILE NS 0.5947 NS 0.5460
26. IMITAR MOVIMIENTOS DE CARROS, BICICLETAS, ETC NS 0.1402 NS 0.511€
AREA 1V. ARTES PLASTICAS/EXPRESION PLASTICA
27. VER PINTURAS DE PINTORES FAMOSOS p=.05 0.0581 NS 0.2605
28. SABER QUIEN HACE LAS COSAS DE 1.OS MUSEOS p<.05 0.0325 NS 0,1201
29. ENCONTRAR FEGURAS GEOMETRICAS EN LO QUE VEO p<.001 0.0018 NS 0.1602
30. IR A MUSEOS N.§ 0.2891 p=.01 0.0148
31. ARMAR FIGURAS CON BLOQUES N.S 0.0852 p<.00) 0.0003
32. HACER FIGURAS CON PLASTILINA O BARRO N.S 0.6701 N.S 0.1467
33. HACER DIBUIJOS NS 0.4321 N.S 0.2155
34. DIBUJAR CON COLORES N.§ 0.2948 NS 0.6496
35. EXPRESAR LO QUE SIENTO CON DIBUJQS NS 02121 N.S 0,1459
36. TOCAR COSAS DE MATERIALES DIFERENTES NS 0.1147 NS 0.9645
AREA V. ACTIVIDADES DE APOYO
37. DECIR LO QUE SIENTO p=.05 0.0582 p=01 0.0193
38. CONTAR MIS EXPERIENCIAS N.S 0.3053 p<.05 0.0426
39, USAR BOTES PARA TOCAR N.S 0.5461 NS 0.3350
40. ORGANIZAR JUEGOS CON MIS AMIGOS NS 0.3189 NS 0.7532
41. PLATICAR COSAS QUE INVENTQ NS 0.1015 NS 0.5583
42. PARTICIPAR EN JUEGOS DE GRUPO NS 0.0821 NS 0.9079
43, ENTENDER 1Q QUE DICEN [ OS DEMAS NS 0.1897 NS 00805 ]
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TABLA 48. NIVEL DE SIGNIFICANCIA POR AFIRMACION

AFIRMACIONES M UJER HOMBRE
SIGNIFICANCIA SIGNIFICANCIA
AFIRMACIONES MUJER HOMBRE

S_IGNiFlCANCM

SIGNIFICANCIA

AREAL, MUSICA/EXPRESION SONQORA

I. IR A CONCIERTOS DE MUSICA CLASICA p<.05 0.03%1 NS 0.1237
2. OIR MUSICA CLASICA p=.00} 0.0016 NS 0.0932
3. CONOCER LA VIDA DE COMPOSITORES DE MUSICA NS 0.1178 p<05 0.0453
4. TOCAR INSTRUMENTOS MUSICALES NS 0.0782 pedl 0.0036
5. APRENDER CANCIONES NS 0.124Q p<.00t 0.0004
6. LA CLASE DE MUSICA NS 0.1023 p<.0001 0.0000
7. HACER SONIDOS NS 0.3523 NS 0.9123
8. SEGUIR EL RITMO DE LAS CANCIONES NS 0.2950 NS 0.8995
9. INVENTAR LETRA A LAS CANCIONES NS 0.0939 NS 0.8320
10. RECONOCER SONIDOS NS 0.0694 NS 0.3854
AREA U LITERATURA/EXPRESION TEATRAL

tr. QUE ME LEAN CUENTOS p=.01 0.0164 N5 0.0925
12. DISFRAZARME NS 0.5667 p=.05 0.0573
13. CONOCER LA VIDA DE PERSONAS NS 0.1644 p<0s 0.0361
t4. EXPRESAR LO QUE SIENTO CON PALABRAS NS 0.8859 p<0s 0.0325
15. LEER CUENTOS NS 0.2843 p<.00} 0.0003
16. INVENTAR CUENTOS p=.05 0.0533 pel 0.0023
17. IR A FUNCIONES DE TITERES p<.0f §.0024 n<.00i 0.0002
18. VER FUNCIONES DE TEATRO NS 0.3071 NS 0.7957
19. HABLAR EN PUBLICO NS 0.2246 NS 0.3222
20. IMITAR ARTISTAS U OTRAS PERSONAS NS 0.0621 N.S 0.1143




Con base en [os resultados expuestos se observa que las hipdiesis;

-Los nifios de diferente grado escolar presentan diferencias significativas en la

escala de actitudes hacia las Bellas Antes; y

-Los nifos presentan puntajes diferentes a los de las ninas en ia escala de

actitudes hacia las Bellas Artes;
quedaron confirmadas, ya que los niflos de diferente grado escolar reportan
diferencias significativas en la escala de actitudes hacia las Bellas Artes (Ver Tabla
48); y los puntajes entre nifios y nifas son diferentes en diversas afirmaciones (Ver
Tablas 5 a 47). Esta situacién permite concluir algunos puntos interesantes.

Las afirmaciones de la escala de actitudes recibieron, en general, respuestas
tendientes al total agrado, presentdndose algunas con porcentajes por arriba del 60%%
para Me encanta: (Ver Tabla 4)

1. Tocar instrumentos musicales (69.0%)

2. Seguir el ritmo de las canciones (68.5%)

3. Inventar letra a las canciones (63.4%)

4, Ver funciones de teatro (63.09)

5. Dibujar con colores (76.9%z)

6. Hacer figuras con plastilina o barro (73.6%)

7. Hacer dibujos (75.95%)

8. Armar figuras con bloques (63.09z)

9. Organizar juegos con mis amigos (88.4%)

10, Participar en juegos de grupo (79.295)

11. Entender lo que dicen los demds (62.0%)

Estos items muestran actividades, mads o menos cercanas, a los nifios de odas

lus edades de escuelas con las caracteristicas ya descritas.
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Los nifios tienen mds tendencia hacia el grado bajo de favorabilidad en la
mayoria de afirmaciones que lus mujeres, quicnes s¢ mucstran mucho mas favorables
hacia todas las actividades. Esto es especialmente notorio para los alumnos de sexto
grado. Gessell (1975) expone que los nifios, en general, v los mayores, en particular,
tienen preferencias mas nitidas que las mujeres. También esto explica que los
hombres hayan reportado mas nimero de afinmaciones con diferencias significativas,
quince en total, que las nifas que sélo presentan once. (Ver Tabla 48)

Los alumnos y alumnas de primer grado presentaron, en casi todos los items, la
actitud mis favorable de todos los grados escolares. Esto puede deberse a que ellos,
aun no han tenido la oporwnidad de experimenmiar las diferentes actividades que se
les proponen y sus actitudes son todavia un poco vagas. Como dice Stromnien et al.,
(1982), atn no han desarrollado su capacidad de discriminacién. Otra posible
explicacién es que, segin Gessell (1975) surge en ellos una clase de entusiasmo
especial hacia lo que les rodea, y dicen con frecuencia "todo me encanta”.

Algunas de las formas en que se percibe la expresion sonora reciben
puntuaciones muy altas por parte de los nifios de este estudio, éstas son: seguir el
ritmo a las canciones e inventar letra a las canciones. Posiblemente esto se debe, a lo
que Arroyo (1989) dice sobre éstas y otras actividudes musicales, que son necesidades
esenciales del nifio que se hacen presentes desde tempruna edad y se mantienen
durante su desarrollo; sus manifestaciones varian y se vuelven mds complejas en el
transcurso de la evolucién infantil y apoyan las capacidades del ser. Los nifios
responden positivamente a aquellas actividades que dan respuesta a sus necesidades
patenies.

Gaitskell y Hurwitz (1975) comentan que los nifos tienen necesidad de tener
contacto con los objetos que les rodean, manipularlos, crear formas diferentes y

concebir el volumen y el espacio para manejarlos, Esta necesidad se traduce, como se
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- ve en los resultados obteridos en esta jnvestigacion, en la fuerte tendencia al agrado
por hacer dibujos, dibujar con colores, hacer figuras con plastilina o barro y armar
figuras con bloques, actividades relacionadas coa las artes plasticas,

Los comentarios de Papalia {1985), dun respuesia a la actitud mostrada per los
nifios en la escala aplicada, en cuamo a algunas actividades de apoyo requeridas para
llevar a cabo actividades artisticas. Dice que la vida en los grupos de compaferos
cobra realmente importancia por sf sola, en la edad escolar, porque los nifos pasan
gran cantidad de tiempo con otros de su misma cdad, lo que sirve para muchos
propdsitos en la vida de estos, como que pueda obtener "una medida realista para
evaluar el desarrollo de las hahilidades propias (...); adquirir un sentimiento de la
propia capacidad intelectual y atlética (...); aprender acerca de ellos mismos y del
mundo de sus compafieros; aprender qué tipo de comportamientos se consideran
apropiados en diversas situaciones (...), asi como la forma de relacionarse con otras
personas. Los grupos de compafieros ayudan a los nifios a formar actitudes y valores,
proveyendo un escenario para tamizar los valores derivados de los padres y decidir

cudles mantener y cudles descartar’, (p.347)
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CAPITULO IV
RECOMENDACIONES GENERALES

En este capitulo se mencionan sélo algunas orientaciones de tipo pedagégico
con base en los datos obtenidos, ya que el fin de esta investigacién es
fundamentalmente proporcionar datos sobre las actitudes de los escolares, tanto a las
personas que disefian los programas como quienes los ejecutan.

Disedar programas de actividades artisticas dirigidas a las necesidades,
intereses y gustos de los nifios, ¢s esencizl, para evitar que los esfuerzos que se hagan
al respecto, sean indtiles.

La necesidad del nino de convivir y compartir con sus compaiieros, debe dar la
base a la estructuracion de programas. Organizar diferentes actividades grupales por
freas de expresion, es muy conveniente, ya quc cada una de ellas provee de
opartunidades valiosas para que los nifios trabajen en grupos.

La expresion sonora permite que ef nifio interactiic con otros nifios cuando
toca instrumentos musicales, aprende canciones, hace sonidos, sigue el ritmo de las
canciones, les inventa la letra y reconoce sonidos. En estas actividades se contard con
¢! agrado de parte de los individuos, aunque de forma mas evidente en los alumnos de
los primeros cuatro afios, Los de quinto y sexto mostrardn mds interés en seguir el
ritmo de las canciones e inventarles letra, que en las otras: por lo que, se sugiere
incrementar estas actividades en esos grados, proporcionando grados de complejidad
creciente, para hacerlas més atractivas a los estudiantes de los dos ditimos grados.

Las cuestiones que tienen relacion con la musica cldsica, no provocan
reacciones favorables en los nifos, ya que no les permiten una participacion activa y
requieren de gran concentracion para disfrutarse. Esto debe tomarse en cuenia para

intercalar ejercicios en los que los alumnos puedan interactuar con la misica



haciendo lo que a ellos realmente les atrae. Por ejemplo, se pueden escuchar breves
fragmentos de obras cldsicas y pedir que los nifios reconozean los diferentes sonidos,
sigan o dirijan fisicamente los ritmos, inventen letra a las melodius y traten de imitar
lo que escucharen.,

Integrar de forma creativa los gustos de los nifios con los recursos disponibles
permitirf que la clase de masica sea realmente del agrado de ellos y cambien su
actitud de poco agrado por entusiasmo e interés.

Los escolares de los primeros cuatro grados de primaria, se muestran bastante
favorables por expresarse através de las palabras y por recibir estimulos de éste tipo.

A los alumnos de primero, segundo y tercero hay que leerles cuentos y darles
la oportunidad de asistir a funciones de titeres. Estas actividades no son
recomendables para los de cuarto, quinto y sexto; a estos mas bien hay que permitirles
que ellos mismos los lean ya que les agrada mucho mas este hecho, que el oitlos. Asi
como les gusta mds el teatro con personas que los titeres. Esto puede relacionarse con
la situacién de que les atrae disfrazarse, imitar artistas y otras personas e inventar
cuentos y crear pequefas obras donde sean ellos mismos los actores y puedan
expresarse con palabras, integrando en una sola actividad otras que son atractivas a
los estudiantes de estos grados, que mds que permanecer pasivos, disfrutan al realizar
las actividades a que se les induce.

A los nifios les atrac conacer 1o que picnsan y hacen olrus personis, esto puede
aprovecharse para ensefiarles biografias, mostrarles héroes y personajes destacados en
sus especialidades e involucrarlos en la lectura relacionada con personas.

Se debe evitur que los nifos hablen en piblico de una forma estructurada
coma auditorio, porque es una actividad por la que muestran muy poco atractivo. Sin
embargo, es muy recomendable que ellos se familiaricen con el hecho de organizar

sus pensamientos, expresarlos de forma oral y atraer la atencién de quienes les
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,esrcl'lch:m. con la finalidad de apoyar sus habilidades para expresarse por medio de lus
palabras. ’

Aunque las actividades relacionadas con la expresién corporal no parecen
atraer demasiado la atenci6n de lus estudiantes de primaria, s esencial proveerlos de
una forma de expresién que les permita camalizar por medio de su cuerpo las
sensaciones y sentimientos gue experimentun. Es importante remarcur que los
hombres ticnen muy poco agrudo por las actividades de este tipo, las mujeres en
cambio muestran mayor atraccién. Es recomendable que los hombres no reconozcan
en la danza una actividad netamente femenina, y esto se pucde lograr, proveyéndolos
de ¢jercicios en los que se realicen acciones que conformun el baile como son imitar
movimientos de animales u objetos como carros y bicicletus ¥ hacer gestos mientras
escuchan sonidos, e ir agrepando elementos como los ritmos, las armonias, las
repeticiones, los cuadros coreograficos v la misica, para dar un cambio paulatino a so
actitud hacia la expresién corporal.

La plistica o lo que comunmente en las escuelas se Haman actividades
manuales, gusta fuertemente a los ninos; es por esto, y por las habilidades que esta
expresién ayuda a desarrollar en el escolar, que los maestros no pueden pasar por alto
el disefar ejercicios que tomen en cuenta la pldstica en toda su dimension.

Para los alumnos de primaria, hucer dibujos v dibujar con colores les resulta
muy atractivn; sin embargo. no hay que permitir que esta actividad caiga en el
ejercicio simple de plasmar cualquier cosa, es necesario darie estructura. Por ejemplo,
a los nifios pequefios se les pueden indicar temas para realizar sus dibujos {(su familia,
sus amigos, su escuely, ete.); a los medianos, se les darfan modelos para copiar (la
naturaleza, vasijas, construcciones, diversos cbjetos, etc.): a Ios mayores se les

permitiria interpretar sitwaciones externas cargadas de emociones y semtimientos
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através de sus dibujos o creaciones plasticas como puede ser el uso de barro para
modelar o telas y otros materiales para hacer collage o mosaicos.

Los nifos requieren interpretar las formas de expresién de los sentimientos de
otras personas, por lo que es conveniente levarlos a museos o mostrarles pinturas u
obras pidsticas, y pedirles gue expresen lo que sintieron al observar otra forma
pldstica.

Los programas de actividades artisticas deben considerar la necesidad de
sociatizacion de los escolares, para la proposicién de ejercicios que giren alrededor de
la convivencia con sus compaiieros.

Estos ejemplos expuestos, son salo algunas posibilidades que se advierten
pueden ser desarrolladas a prefundidad por los disefadores y ejecutores de programas

escolares y extraescolares.
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CAPITULO Y
CONCLUSIONES FINALES

Las conclusiones de este trabajo son las siguientes:

El nifio tiene un desarrolio estético que se sucede por etapas, en las cuales se
manifiestan actitudes y comportamientos especificos de acuerdo a su grado de
maduracién, esto permite guiar los esfuerzos de aquellos de quienes depende su

formacién artistica,

El disefio de la escala de actitud aplicada, en este estudio, logré captar la
atenci6n de los sujetos y favoreci6 el entendimiento de estos hacia la misma, ademés

de mostrar una considerable discriminacién en las respuestas.

La aplicacidn de la técnica estadistica X2 (ji cuadrada) en combinacién con la
escala de actitudes tipo Likert , permitid demostrar la veracidad de las hipotesis de
trabajo, ya que se¢ pudo observar a través de los resultados obtenidos, que existen
diferencias significativas en la actitud de los ninos hacia las Bellas Artes, de acuerdo

al grado escolar que cursan, y a su sexo.

La tendencia de las respuestas de los sujetos encuestados hacia "Me encanta”

wvo fuerte inclinacion en algunas actividades, sobre todo las del Area de Actividades
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de apoyo, lo que confirma que estos ftems reflejan una permanente en el desarrollo

infantil,

Las diferencias significativas en las afirmaciones, se presentaron en mayor
cantidad en los nifios; con lo que se corrobora gue el cambio de preferencias es
mucho mis marcado en los hombres que en las mujeres, de acuerdo al gradoe escolar
que cursan, y por lo tanto, en relacién a su edad. Es por esto que debe ponerse
especial atencién en ¢l tipo de actividades de !os varones en los programs de

educacion artfstica dirigidos a los varones.

Las actividades correspondientes a Danza/Expresion Corporal presentaron
menos tems con diferencias significativas. Esto se debe a que las afirmaciones
corresponden a una necesidad dominante del nifio que es la del movimiento, forma

cotidiana de su expresién.
Las actividades de apoyo también reportaron un némero bajo de afirmaciones

con diferencias significativas, esto responde a que los items se refieren u cuestiones

sobre creatividad y sociabilidad, aspectos predominantes en el desarrollo del escolar.

118



En cuanto a los aspectos pedagégicos:

La investigacion en este campo permitira a los educadores:

- Apreciar las diferencias entre la realidad que vive el nifio, y los
programas de educacion artistica existentes, lo cual les da pautas para

redisenarlos o crear nuevos programas.

- Distinguir ¢l tipo de actividades y materiales a realizar y utilizar, por
parte de los educandos, para alcanzar niveles satisfactorios en su forma

de expresion, y que ésta llegue a ser creativa y artistica.

- Advertir que el nifo escolar se forma un criterio propio de agrado o
desagrado sobre las actividades artisticas que realiza, a través de sus
experiencias concretas y, dependiendo del modo en que sc le impartan
tales experiencias, el individuo fortalece su crecimiento en las diferentes

dreas de su personalidad, o inhibe su interés por las Bellas Artes.

- Disefar programas experimentales o planes piloto de educacién
artfstica a corto y largo plazos, dirigidos a los nifios escolares,
fundamentados en sus intereses y necesidades reales de expresion en

funcion del grado escolar y el sexo del educando.
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- Dirigir sus esfuerzos y los recursos didicticos de manery mds precisa,
para el mayor aprovechamiento del nifo escolur, y por lo tanie, evitar

desperdicios de diversa indole.
En cuanto a posibles modificaciones de este estudio:

El disefio de la investigacidon podria realizarse con diversos métodos. Por
ejemplo, exponiendo ua grupos de sujetos de diferentes grados a las actividades
propucstas en la escala de actitudes aplicada, y bajo una guia de observacion, hacer la
medicién correspondiente del comportamiento manifiesto entre los individuos, de

acuerdo a su edad y sexo.

Otra forma posible es, tener un grupo experimental de sujetos de diversas
edades expuestos a un programa de actividades artisticas, en el que se registraran sus

cambios de actitud hacia las Bellas Artes, contra un grupo control.

También, podria llevarse a cabo a través de un estudio longitudinal. En éste, se
registrarian las actitudes hacia las Bellas Artes de un pequeiio grupo mixto de
alumnos de primero hasta sexto grado,

En cuanto a otras investigaciones complementarias por realizar:

Se cuenta en nuestro Pais con relativamente pocas investigaciones sobre la

educacion artistica en las cuatro dreas bisicas de las Bellas Artes; por lo que, en

forma complementaria o derivada de la presente tesis, podriun realizarse otros
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estudios relacionados con el tema que pudieran dar como resultado el afinamiento de

los respectivos programas.

Las investigaciones que se sugieren son:
- La cumparacion de la actitud de los nifios escolares:
-De escuelas piblicas que son la mayoria, con los de las privadas.
-De ciudades grandes, con los de poblaciones medianas y comunidades
rurales.
-Que asisten a cursos extraescolares tanto de apreciacién como de
ejecucion de alguna o varias de las Bellas Artes, con los que no tienen la
oportunidad de hacerlo.
-Que pertenecen a escuelas tradicionalistas, con los que pertenecen a

escuelas con un enfoque de educacién contempordnea.

- La investigacién de la influencia que ejerce en la actitud del escolar
hacia las Bellas Artes, la aplicacién tan disfmbola del curriculum de {a

Secretarfa de Educaci6n Publica, en cada escuela del Pais.

- El estudio de los efectos de la televisién y los medios de comunicacién
masiva, en la apreciacién de las Bellas Artes y en las expresiones

artisticas del nino.

- El andlisis de programas disenados en educaciéon no formal, para
determinar si consideran el desarroilo infantil en estos; y. si no, para
hacer los ajustes necesarios de manera que se favorezca la creatividad

de los individuos.



- El estudio sobre el desarrollo de las actitudes infantiles en otros campos

como lus ciencias, las malemiiticas, la historia, etc.

Sin duda este tipo de investigaciones puede dar pautas para formar individues
conscientes de la impertancia de la expresian artistica propia y ajena, que vibren ante
aquello que les transmite un mensaje, ya sea por la dunza, la plastica. la misica o la

literatura.
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CUADRO COMPARATIVO

ANEXO 1

ETAPAS DEL DESARROLLO COGNITIVO SEGUN PIAGET Y ARTISTICO/PLASTICO SEGUN LOWENFELD

- ETAPAS DEL DESARROLLO
ART! El

= EDAD ETAPAS DEL DESARROLLO
APROX, COGNITIVO (PIAGET)
0-2 SENSORIO MOTOR

ANOS [CONDUCTA INFANTIL DEPENDIENTE DE LOS [COMIENZO DEL ARTE CUANDO LAS SENSACIONES DEL
REFLE3JOS. FORMACION DE HABITOS. INCAPACIDAD PRIMER CONTACTO HACEN REACCIONAR AL NINO A
PARA EVOCAR OBJETOS AUSENTES. FORMACION DE ESTAS EXPERIENCIAS SENSORIALES. TOCAR, SENTIR,
LOS PRIMEROS PENSAMIENTOS CON AYUDA DE VER, MANIPULAR, PROBAR Y ESCUCHAR SON
ACTIVIDADES COMO AGARRAR, MANIPULAR, TOCAR Y ACTIVIDADES ESENCIALES PARA LA PRODUCCION
ALGUNAS SENSACIONES DE MOVIMIENTO. DEL ARTE.
2-4 FUNCION SIMBOLICA GARABATEO
AROS REPRESENTACION DE OBJETOS Y SUCESOS AUSENTES LA AUTOEXPRESION IMAGINATIVA EMPIEZA A
A TRAVYES DE: IMITACION DIFERIDA. IMITACION TRAYES DE: GARABATEQ CONTROLADO. LA
DESPUES DE QUE EL MODELO DESAPARECE. JUEGO EXPERIENCIA CINESTETICA ES SATISFACTORIA,
SIMBOLICO, PRETENDER, APARENTAR SITUACIONES U CONTROL DE MOVIMIENTOS REPETIDQOS. SE
[OBJETOS. DIBUJC. DISTRUTE DEL DIBUJO COMO INCREMENTA LA COORDINACION DE ACTIVIDADES
JUEGO. RECONOCIMIENTO DE LA FORMA EN EL MOTORAS Y VISUALES, FORMAS DIBUJADAS.
GARABATEO SIN SENTIDO ( REALISMO FORTUITO ) MUESTRA CAMBIOS DEL ENFASIS CINESTETICO A LA
INTENTA TOMAR EL MODRELQ DE SU PROPIA MEMORIA, IMAGINACION, SE DA CUENTA DE: LAS RELACIONES
PARTES DEL TODO SE PIERDEN EN LA REALIZACIGN ENTRE LAS FIGURAS DIBUJADAS Y EL MUNDO
{REALISMO FALLIDO). IMAGINACION MENTAL, EXTERIOR. QUE OBJETOS Y EVENTOS PUEDEN
LENGUAIJE. DIBUJARSE. LOS DIBUJOS PASAN A SER UN ARCHIVO
DE CONCEPTOS Y SENTIMIENTOS. EL DIBUJO
MANIFIESTA RETENCION VISUAL DE OBJETOS
AUSENTES, EVENTOS, ETC.
4-7 PENSAMIENTO INTUITIVO PRE-ESQUEMATICO
ROS EGOCENTRICO. NO PUEDE TOMAR OTROS PUNTOS DE EGOCENTRICO. EL MISMO ES EL. CENTRO DE LAS

VISTA EN CUENTA. DIBUJA LO QUE CONOCE NO LO
QUE YE ( REALISMO INTELECTUAL 1 ATRIBUTOS
CONCEPTUALES SON CONCEBIDOS AUN SIN SER
PERCIBIDOS VISUALMENTE ( EJEM. ZANAHORIAS
CRECIENDO BAJO LA TIERRA ) CONVERGEN LA
GEOMETRIA ESPONTANEA DEL NINO CON LAS
(OBSERVACIONES DEL DIBUJO. LAS RELACIONES DE
PROXIMIDAD, SEPARACION, ACERCAMIENTO Y OTRAS
CONSIDERACIONES ESPACIALES COMIENZAN A SER
EXPLORADAS.

(CONSIDERACIONES ESPACIALES. SIMBOLOS DE LAS
PERSONAS BASADOS EN SU PROPIA CONCEPCION.
DIBUJA LO QUE CONOCE NO LO QUE VE. LAS
TRANSPARENCIAS DE DIBUIOS INDICAN LO QUE SE
[CONOCE, AUN CUANDO NO ES LOGICAMENTE VISIBLE.
LOS DIBUJOS COMIENZAN A MOSTRAR ATENCION
HACIA LAS RELACIONES CON EL ENTORNO COMO LA
DISPOSICION ESPACIAL. COMIENZA A BASARSE EN
LINEAS Y FORMAS GEOMETRICAS.




CUADRO COMPARATIVQ

ETAPAS DEL DESARROLLO COGNITIVO SEGUN PIAGET Y ARTISTICO/PLASTICO SEGUM LOWENFELD

ANEXO I

REALIDAD. COMIENZA A HACER PLANES PARA EL
FUTURQ. ORIENTACION DE LOS INTERESES HACIA EL
PRESENTE Y EL FUTURO. VALORES E IDEALES SE
VUELVEN IMPORTANTES. PUEDE RAZONAR SOBRE
HIPOTES!S, SACAR CONCLUSIONES DE POSIBILIDADES.
[COMIENZO DEL PENSAMIENTO DEDUCTIVO. PUEDE
RELACIONARSE CON ABSTRACCIONES YERBALES Y
ANTICIPARSE A TRAVES DE 5US CAPACIDADES
DEDUCTIVAS. GRAN INTERES EN ESCUDRINAR. "DES-
[CENTRACION FUNDAMENTAL FINAL™

EDAD ETAPAS DEL DESARROLLO ETAPAS DEL DESARROLLO

APROX LOGNITIYO (FIAGET) ARTISTICO (LOWENFELD)

7-11 [OPERACIONES CONCRETAS ESQUEMATICO

ANOS LA REPRESENTACION SIMBOLICA SE VUELVE 7-9 ANOS APROXIMADAMENTE FORMAS SIMBOLICAS.
COHERENTE A TRAVES DE LA CLASIFICACION ESQUEMAS INDIVIDUALES SON UTILIZADOS PARA
(RELACIONANDO GRUPQS DE OBIETOS), Y MOSTRAR CONCEPTOS Y GENERALIZACION
GENERALIZACION ( INFIRIENDO PRINCIPIOS Y PERSONALES, SE INDICA UNA GENERALIZACION POR
SISTEMAS)Y. COMPRESION DE OPERACIONES DESYIACIONES DE ESQUEMAS UNIFICADOS
REVERSIBLES TALES COMO JUNTAR Y SEPARAR UTILIZADOS PARA EXAGERAR LO IMPORTANTE Y
TIENEN LUGAR A TRAVES DE LA PERCEP- CION DE OMITIR LO SUPERFLUQ. EL HORIZONTE, EL SOL Y EL
PROCESOS DE TRANSFORMACION. CONTINUA EL CIELO DENOTAN ATENCION HACIA LA ORGANIZACION
REALISMO INTELECTUAL, EN UN DIBUJO PUEDE ESPACIAL. AGRUPAMIENTO PLANEADO DE
APARECER UNA CADENA DE CVENTOS DIFERENTES ESCENAS EN UN MISMOQ DIBUJO. 9-1)
[CRONOLOGICOS. ALREDEDOR DE LOS NUEVE AROS EL ANOS PRINCIPIO DEL REALISMO. SE ENFOCA EN UNA
REALISMO VISUAL APARECE EN EL ARTE CON SOLA PERSPECTIVA. ADQUIERE LA HABILIDAD DE
ATENCION HACIA: UNA PERSPECTIVA ESPECIFICA, SOBREPONER FORMAS SIN REVELAR PARTES
EXCLUYE PARTES OCULTAS: LOS PERFILES SON MAS OCULTAS. EJEM. EL CIELO ALCANZA LA TIERRA,
PEQUENOS, SE INTENTA EL ENTENDIMIENTO DE LAS OBJETOS DETRAS DE OTROS SON PARCIALMENTE
PROPORCIONES. EL PLAN GLOBAL ENFATIZA LA VISIBLES. LAS LINEAS SE VUELVEN MAS REALISTAS
RELACION DE PARTES HACIA EL TODO. COMIENZO DEL QUE GEOMETRICAS. DESAPARECEN LOS ESQUEMAS Y
ISENTIDO DE GEOMETRIA EUCLIDIANA. COMIENZA LA LAS LINEAS BASICAS. DESCUBRIMIENTO DEL PLANO.
DESCENTRACION. PUEDE COMPRENDER LOS PUNTOS [COOPERACION EN EL TRABAJO GRUPAL. INTERES EN
DE VISTA DE OTRAS PERSONAS. LAS RELACIONES EL ESFUERZO DE EQUIPO, LA EDAD DE La
INTERPERSONALES FORMAN UN ASPECTO "PALOMILLA".
COOPERATIVO. LA SOCIALIZACION INVOLUCRA LOS
DOMINIOS COGNOSCITIVO, AFECTIVO Y MORAL

12-25 OPERACIONES FORMALES SEUDO NATURALISTA

ANOS ICONCEPCION DE POSIBLES CAMBIOS ALTERNOS EN LA 12-14 ANOS. EDAD DEL RAZONAMIENTO AFICION

HACIA LA DRAMATIZACION Y LA ACCION
IMAGINATIVA MANIFESTANDQ EX- PLORACION DE
POSIBILIDADES. INTENTA INTERPRETAR LA
PERSPECTIVA DE FORMA CORRECTA (MOSTRANDO
DISMINUCION DEL PUNTO DE VISTA EGOCENTRICO).
FIGURA HUMANA USUALMENTE CARICATURIZADA,
RARAMENTE INDIVIDUALIZADA. SE EVITAN LOS
AUTORRETRATOS "CRISIS DE IDENTIDAD".
UTILIZACION DEL COLOR PARA EXPRESAR HUMOR,
EMOCIONES, INCREMENTO DE LA AUTOCRITICA. 13-17
ANOS. CRISIS DE LA ADOLESCENCIA. CONCIENCIA
CRITICA DEL ENTORNO, RE- PRESENTACIONES
NATURALISTAS DE IMPRESIONES MOMENTANEAS.
ENFASIS DE LAS RELACIONES DE VALORES,
CALIDADES ABSTRACTAS; Y CONSIDERACIONES

ESTETICAS,




CUADRO COMPARATIVO DEL DESARROILO INPANTIL ANEXO 2
(ADAFTADO DE ARNOLD GESSELL, 1975)
DA BANOS TANOGS, BAOS g TASOS
- ACTIVIDAD CONSTANTE . SU ACTIVIDAD MOTRIZ ES MAS . SUS MOVIMIENTOS TIENEN . TRARAIA ¥ JUEGA MUCHO
- BUSCA EL EQUILIHRIO DE SU FRVESCENTE FLUIDEZ. GRACIA Y EQUILIBRID - ES MUY HABIL EN SU COMPORTA-
CLERPO CON EL ESPACIO - SE MUESTRA MAS PRUDENTE EN - IENE CONSCIENCIA DE sU MIENTO MOTOR

TODA UNA DANZA DE PIERNAS Y
[RAZOS
- EXPERIMENTA CON 5L MANO COMO
HERRAS
Rl
ORAL: §

A
s
P
E }- TREPA, BAILA, CORRIL DRINCA;
<
T
o

LY
NA ABUNDANTE ACTIVIDADR
INTIENDE (A LENGUA,

MASTICA. MUERDE

DOS LOS MATERIALES
- CORTA. PEGA. HACE CAUAS, MO+

4 CMIRADA
FACILMENTLE MIENTRAS TRABAIA
= CONSTRUCCIONES

SUS MOVIMIENTOS

- REPITE UNA ACTIVIDAD HASTA
DOMINARLA

- SEINTERESA EN LA DANZA O
LOS INSTRUMENTOS MUSICALES
POR LA MOTRICIDAD QUE SE
REQUIERE

- POSTURA MAS TENSA ¥ UNILA.
TERAL

- SE INCLINA A TOCAR LOQUE
A TOMARLO EN LAS MANOS ¥
SMANIPLLARLO

. SE INTERESA POR 105 TAMANOS

ATIVOS

+ NO SE DISTRAL CON TANTA
FACILIDAD

VE

PROPIA POSTURA

- ACTTVIDAD CONTINUA, CORRE,
SALTA, LUCHA

- YALOR Y ATREVIMIENTO SON
CARACTERISTICOS

+ MAYOR DISPOSICION, PARA
APRENDER NULVAS TEONICAS
EN LOS DEPOR LS

- MAYOR VELOCIDAD ¥ FLUIDEZ 1N

LAS OFZRACIONES MOTRICES

FINAS

- SE INTERESA EN MUCHAS COSS

- NO TOCA TADO CUN TANTA

FREC!

. DEMUESTRA GRAN INTERES POR
DEI‘ORMDI‘ COMPE: CIA

: SUS M,\\us
- ruu)r chr) OCER LOS DETALLES
DE LN ORIZIO CON MAYOK RAFL
DEZ

. 11 ANOS

B AKOS

B AROS

A
s
3
[ ERE LA ACTIVIDAD QUE
€ { EXUA MOVIMIENTOS DETODO
T | SUCUERPrO

[ 5 EXCESIVAMENTE ACITVO
- SUAVIDAD

- NO DESEA PEFNETRAR O DEFINIR
GON PRECISION LOS ORIETOS
QUEMIRA

- NO FUJA SU ATENCION TANTO EN
LOS DETATIES cOMO ENEL

¥ | coNJUNTQ

1 - A LOS NIRUS LES ENCANTAN LAS
s

1l

ACTIVIDADLS DEPORTIVAS

- LAS NINAS MUESTRAN LOS PRI
MERQS SIGNOS DI LA ADQLES-
CENCLA

- CONSUME EXAGERADAMENTE SU
ENERGIA
. SUS MANOS ¥ PITRNAS SELEN-
CUENTRAN EN INCESANTE ACTI-
VIDAD
. FOR SU ROSTRO PASAN GRAN
CANTIDAD DE EXPRESIONES
DISTINTAS SUCESIVAMENTE

H A CHRTA FALTA DE CON.
U VOz
MLY RUIDOSO
ROICAMENTT, EN
MOVIMIENTOS FISICOS CONSTAN
18
. TIENE MAYOR SOLTURA GENERAL
L MECANISMO VISUAL
MANIFIESTA UN GRAN PROGRESO
¥ U CAPACIDAD DE FOCALIZA-
cloN

- E5 CAPAZ DE ORGANIZAR SU

- EL ENTUSIASMO LO CARACTERIZA

- SE APASIONA POR ALGUNAS

CUSAS QUE DEST'LUES DIJAN DE

INTERESARLE

- OHSERVA. MANIPULA ¥ CONTROLA

LOY ORJETOS QUI: LE RODUAN

- PREGUNTA SOBRE LO QU TIENE

ALAVISTA

- DECRECE SU IMPEIU MOTOR.

- NTA MAYOR COMBINACION

Di: LA FUACION ¥ FOUALIZA-

CION VISUAL

- LAS NiXiAS COMIENZAN A MANT-

STAR LAS FORMAS Y FUNCIO-

NES DE LA MUJER JOVEN

8 ‘05 PRESENTAN INDICIOS
DEFIMDOS DE LA PURERTAD

- SE PRODUCE UNA MOVILIZACION
Y ORGANIZACION INTERIOR D

LAS FUERZAS M
- TIENE UN ESPIRITU SELECTTVQ
+ SU ENCRGIA CASINO TIENE
LM
TIENE UNA MAYVOR FUERZA PARA
FOCALIZAR
- SUS 0JOS Pi NTAN UN ADE-

CUADO FUS
JUNTO
SIGUL LL MOYIMIENTO DE
CON GRAN PRECISION ¥ FACH-

CIONAMIENTO €ON-

LIDAD

- LAS S TIENEN UN PERIODO
DE CONTINUA MADURACION AUN-
QUE CON UN RITMO MAS LENTO

- LOS NIROS MANTESTAN UN
RAPIDO CRECIMIENTO DE LDS
QRGANQS GRENITALES




CUADRO COMPARATIVO DLL DESARROLLO INFANTIL

{ADAPTABRO DEARNOLD GESSELL, 1975)

ANEXO

RE
L |- LASNINAS MUT:
APITILD PARA LA LECTLRA.

Ca=-H—-—NuCvracn
[

[+ SE MANITESTA ACTIVO Y
CONSERVADOR

ENTAMECANICA D
LA LECTURA

- 155 CAPAZ D EMITIR DIFEREN.
TES SANIDOS Y DISTINGUIR
LOSQUEOYE

GUNTAS
- FUEDE PASART ! A
NA ACIIVIDAD A

- COPIA DEL PIZARRON CON FACT-

LIDAD

AFICIONADO A LA LECTURA

CONSCIENTE DE SU PROPIA

ACTUACIO!

- ESTA ORIENTADO NACIA EL
RA

1TDAD 6 ANOS TANOS 9 ANOS

A - EN 1A ESCUELA QUIERE "HACER « LA ESCUELA TIENE IMPORTANCIA - LE AGRADA LA ESCU

s TUDO. "TRAIUAR VERDADERA- POROLE ALLI ESTAS 108 AMIGOS - THNE DOMINIO DEL 1TEMPO
L4 - S FATIGA MENOS RAPIBAMEN - B INDIVIDUALISTA

i - SUTRATLAICY NG ES CONSTANTE, - 1A Y MAYOR RELACION ENTRE [ El

[ OSCILA ENTR UNA ACTIVIDAD

T X R

o "ONDER FODAS LAS PRE-

- NO TIENE TANTA NE
HANLAR

- TIENEN SENTIDO CRITCO AL
JUZGAR SU PROPIA CAPACIDAD
- SUS DECISIONES SON FTRMES

NCIO
SNOS. DIILIOS Y

ESCRITOS
- LOS NINOS ACTUAR MAS (OMO

- LE COMPLACE EL TRARAIO ORAL AGRADD
Y CAPTAR VISUALMENTE LAS - LE AGRADA LA CREACION
COSAS COLECTIVA

[ '-cnn L’R‘\ Y BILIO GRUPO Y LA MA GRUPO QUELAS NIXAS
J K - LE SATISFACE HACLR COSAS POR - NO MUESTRA GR/ GRIA
TURNOS

MAYOR AFIILD
EDAD 10 ANDS 11 ANOS 12 ANUS 13 ANOS
A - LE TA APRENDER  VUELVE CRITICO, EXIGENTE GRUPO FS DE SUMA IMPOR. - SECONCENTRA EN APRENDER DE
s - ADMINISTRA 0 UCHADOR Tl MANERA MAS ORGANIZADA ¥
r DESORDENADO FISICA ¥ MEN. -SU ENTUSIASMO LOLLEVA A 3 1
oS TALMENTE APASIONARSE POR LAS COSAS ,\r:rouum\m
c - SE MU RA INQUIETO Y MOVE- - AMPLLA SUS INTERESES ESCO.
T 1 DIZo EY -LE I\1 R.\I'_\ LAS EXPERIENCIAS
o N FASCINA COMPEITR £N TODO - NOLE (GUSTAN LOS 1IORARIQS INTELECIUALLS

T | LFAGRADA QUL LE LEAN HISTO- KE PLEDE COMPROMETER EN AC- ros - AMA LA LIBERTAD DE DECIDIR

€ E | RIAS DE PERSONAS FAMOSAS TIVIDADES A LARGO PLAZO - ALGUNOS TEMAS HISTORICOS LE - MUESTRA UN AGUDO SENTIDO
o L 1«LE RESULTA MUY AGRADABLE (SELS SEMANAS) FASCINAN CRINCO
G E | ESCUCHAR HISTORIAS Y PLATI. - LE ATRALN 1L.OS CUENTOS DE - ESTA DISPUESTO A OFRECERSE - LE INTERESA EXPERIMENTAR
N € ] CARLAS AVENTURAS O QUE CAREZCAN DE A LEER O REPRESENTAR UNA COSAS NUEVAS
o T |- LOS ALCANCES DE SU INTERES OHRA TEATRAL - TIENE MAYOR DISCRIMINACION B
s L | SONLIMITADOS - LA POESIA NARRATIVA Y HUMO- INDEPE!DENCLA DEJUICIO
c A - LLEVA SUS NARRACIONES HASTA RISTICA LE RESULTA ATRACTIVA - LE INTERESAN LOS ASUNTOS
1 L | ENTREMOS INCRENILES SIEMPREE Y CUANDO NO TENGA MUNDIALES
T - LA CONVERSACION ES UNA DI QUE MEMORIZARLA « SUELE REZONGAR CUANDO SE LE
t SUS ACTIVIDADES PREDILECTAS (‘0\ LOQUETIENE SIG\"'!CADO - DEMUESTRA CLRIOSIDAD POR INDICA HACER ALGO PERO
v - MU RENCIAS HACIA PARA EL SARIR OUE SUCFDE EM CIERTAS QU E AFESDER
o MATHRIAS FROOHARLS ESPECT - Sk FALIGA RAPIDAMENTE CIRCUNSTANCIAS

FICAS LAS MATERIAS DEARTE Y TA-

- LE EENCANTA MEMORIZAR LLERES SON DESU TOTAL




CUADRO COMPARATIVO DEL DESARROLLO INFANTIL

{ADAFTADO DE ARNOLD GESSELLL 1973)

ANEXO2

[EDAb] B 4 ANCS
PRECISO AL EXPRESAR LO QUE QU
» MANIFIESTA GRAN AMBIVALENCIA "
A 1.OS EXTREMOS®

- NO MODULA AUN SU CONDUCTA
- £S PEREZOSO POR FALTA DE

TUSIASMO *TODO MI: ENCANTA*
-5 14, CENFRO DF SU PROPIO USIVERSO
ALTORFITARIG

A OITETIVOS CLAROS

S | PROGRESA CON LOS ELOGIOS Y LA

P [APROBACION

133 - OLSTA DE HACER COSAS COMO 8 FUERA

< LN JLEGO

TE HOCIONALMENTE

oM R A SER MUY RUIDOSO,
O [TUMULTOS0 ¥ EXTTABLE
C | PLEDE TRANQUILIZARSELE St

A 1 [ALGOOSE 'SCUCHAR M|

r o 8] MUECAS Y

E N

© oAl

T L

L}

v STADO EMOCIONAL

D} SURGE UNA NUEVA CLASE DI

TARGS

MAS CONSCIENTE DE 1LOS DEMAS

- EL MISMO ES SU PRINCIPAL
[PREGCLPACION

- LE EMOCIONAN LOS CUENTOS

- CARECE DE CONFIANZA EN ST MISMO
CIERTAS STTUACIONES

- E5 MUY PERSISTENTE

- LE RESULTA FACH. ¥ AGRADABLE
HABLAR HACE MUCHAS PREGUNTAS

- ES CONCIENZUDQO Y ESCRUPLLOSO

5 MAS CRITICO DE SIEMISMO

FULRZAS EXTERIORES A EL
PROVOCAN (TERTAS SITUACIONES
CAMINA A UNA MAYOR
EONSCIENCLA DE SIMISMO

e e e 4
IS MAS PENSATNIVOMAS CONTROLADO Y

PROF’F\‘Q A RLTRI\HGI' DELAS
SITUACIONES

- LE ATREAN LAS COSAS DIACILES

NRE PASA DELUNA ACTIVIDAD A OTRA
RAPIDAMENT
- MANIFIESTA MUCHA IMPACIENCIA

- TODO LO DRAMATIZA

<CUENTA HISTORIAS INVEROSIMILES
+ NECESTTA DE UN AUDITORIO

- LE GUSTA DISCUTIR

SENTTDO

“QUIERE CONOCER GENTEVISITAR
LUGARDS Y HACER COSAS
CONSTANTEMINTE

REONALIDAT SE VA CONSQLIDAND
MAS CONSCIENCIA DIE ST MISMO

- 9 ANOS
[+ PUEDE MOSTRARSL IMPACIENTTE Y
HENCOLERIZADO O FURIOSU PE

« EXPRESA SUS TONTERIAS EN POESIAS SIN |- Ci

MENOS TIEMPO
. ES MAS RESFONSADLE

. PUEDE REALIZAR ACTIVIDADIS QUE NO
LE GUSTAN
- PLANIFICA
PERSEVERANTY:
QU ZMPIEZA

- SIENTTL VERDARCRA PASION PUR CIERTAS
ACTIVIDADES

N AMIQO L

ACTIVIDADES. £5
GUSTAACABARLO

NTA
. PREDOMINA UN INTENSQ TONO
ALTCIVO

YOS DE EMPATIA

1 ATISMO, INDEPENDIENTE
$A ¥ RAZUNA POR 81 $0LO

1S DIGNG DE CONFIANZA

‘8
>
(=l

VLA SU ESTADG EMOCIONAL

'O COMPLEIOQ DE

EMOCIONES
« DA RIENDA SUFLTA A EMOCIONES

A COMI'LETAMENTE DESPROPORCIONADAS
s v EL MUNDO DEY nurios
F ENTIMIENTO - SE ESFUIERZA POR GANAR Y SER EL
E TRIMERO
c < ES AGITADO, ANTIPATICO, RENCOROSO.
T E|.sE SH:\'I'I.SA'ITSFLCHU Y SEGURQ DE ST MALHUMORADO) EINSOLENTT:
0 M|MisMO CUENTRA EN UN
© - ESTA DISPUESTO A COLABORAR CONFUSION Y DESCONCIERTO
C |- TIENE ATAQUES DE IRA FERO “TQDO - 1A EXPRESION DE LOS NiNQS ES ALERTA,
A | |DEPENDE” DE LA SITUACION
F O MAS
B N|DISMINUYE PARA DAR FASO AL ESPIRITU ATTVAMENTFE FN SUS RAGGOS DE
C A DLGRLPO [cONDUCTA
TL S 1A DR LO INMEDIATO
t “TE DE SUS ESTADOS DE
v
=] - LSPONTANEQ [ INMEDIATO EN SUS

X R

ONES

10 ANOS ANCS 12 ANOS 11 ANOS
- SE MUESTHA CONFUNDIDO CUANDO SE L [ -T1ENE CAMBIOS M2 HUMOR INEX - 3 MAS COLABORADOR Y CAPAZ DI - SIEMPRE TIENF ALGU QUE HACER Y ESTA
NTINOS “tPROCIDAD ocurabo

. NO DRAMATIZA TANTO
. TIENE UN ARDIENTE ENTUSIASMO POR
Tono

. OSCILA ENTRIE 1 OS EXTREMOS
EMOCIONALL
- TRATA DEMANT ‘R EL EQUILIBRIO.
[COMPENSAR 1AS FUERZAS Y SUAVIZAR 1A
[MSCREPANCIAS

-SE HALLA DISPUESTO A ENTENDER
RAZONES

- SU VIDA PUEDE SER A UN MISMO TIEMPO
TARAVILLOSA® O “TERRIIN

MAYOR PREQCUPACION 0]
RELATIVO A 1A ESCUELA
TIENE CONSCIINCIA DE LU QLR SIENTE

LY LOS DEMAS

- MUESTRA ALTON
SEGURIDAD EN ST MIsMO

. SE MUESTRA AMISTOSO PERO POCO
ESEONTANEQ Y COMUSICATIVO

MLUCHO LU QUE YA A DECIR
OCIONES SON MAS ST J
NTA FIRIODOS DE \IARCADA

L1G1: POR TODO
A MAS CONSCIENTT DE SUS
TIMIENTOS

RETHAE SOHRE ST MISMO
Li GUSTA COMTETIR EN AQUELLO QUE LE
INTHRESA

- SE




CUADRO CON
(ADAPTADO DI ARNGLD GES

QeEHAE=Tn>

., 1975)

ARATIVO DEL DESARROLLO INFANTIL.

ANEXQ 2

SARGS

7ANCS

SANOS

9ANOS

- QUIERE SER EL PRIMERG N TORO

- PREFIERE JUGAR CON SUS AMIGUS QUE
RALMENTE GRUPOS DE DO

N SU CAvA DENE TERIQDOS DI MUCHA
[CALMA Y OTRUS DI VERDADEROS
ARRANQUES

-GUSTA DE
ACTIVIDADL

HSTAR SOLO,BE HACER
SOLITARIAS

- JUEGA CON PACILIDAL CON SLS AMIGOS

o |- NO PLLEA NI DISCUTE MUCHO

- EL JUEGO COLECTTVO NO ESTA MUY BHE
ORGANIZADO. SE PERSIGUEN ORJETIVOS
INDIVIDUALLS

+ LE AGRADA ESCUTHAR CONVERSA-
CIONES DE MAYORES ¥ CONOCER GENTE

.\(l COLABORA TANTO COMOD ANTTS
STTA AYUDA PARA ORGANIZAR SU

CONCIENCIA DI ORDEN
o MUY CUIDADOSO CON LAS

COSAS

. RELACIONA $US VALOKES CON SUS

'ROPIAS DAL

- TIENE AMIGOS *VERDADEROS®, "DEL

ALMA® O “ESPLCIALES®

- PARTICIPA EN LOS JULGOS COLECTIVOS

- NIRAS Y NISOS SISEPARAN EN SUS

ACHVIDAL

L “MODALES DE SOCIEDAD
NTARLA RELACIONES CON RELATIVA
FACILIDAD

T DEDICA A TAREAS MUM

INTANEAS

- S ACENTUA | A TENIE
RELACIONES ESPECAL

CON LOS AMIGOS

- MANIFIESTA CRITICA AIMERTA ALSEXO
OPLISTO

- SIENTI: GRAN INTERES POR LA
CONVERSACION CON SUS AMIGOS

+ LE GUSTAN LOS JU1GUS COLECTIVOS

[CON CIERTA ORGANIZACION

AS JUEG.

- LOS NISOS ¥ LAS NI
S

>-~naCw

10 ANOS

11 ANOS

12 AROS

V3 AROS

- GRAN INDIVIDUALIDAD

- SE SIENTE REALMENTE APARTE DE SU
FAMILIA

- FINE: LA NECESIDAD DE QUE SU MADRE
SHA SLIAMIGA

- BUSCA Y QUIERE A SUS AMIGUS

- LOS GRUPOS DE JUEGO DE LOS NISOS 30
[MAS NUMERDSOS QLE 1.OS DILLAS NINAS

- NO EXISTH UN DADERO ANTA.

GON ISMO SEXUAL

ESTA FIRMEMENTE GBICADO EN LA
AMILIA

- ESTA ATENTO A TODO LO QUE PASA
[ENTRE LOS MIEMBROS DE LA FAMILIA
- DISCLT: SOBRE CUALQUILR COSA

AAS ENTTRNA!
“QUE u. DEN ORDENES NU
LO CRITIQUEN
- SL'S AMIGOS NO SON CASUALES, LOS
ILIGE BIEN

- SU PRINCIPAL OJETIVO S

IAS SLFREN MAY (‘R INFLUENCIA
DE SUS AMIGAS. NO PUEDEN PASAR
MUCHO TIEMIO SIN HABLAR HACEN
GRUPOS DE TRES A CINCO AMIOAS
- LOS NINOS PREFIEREN uNSsoto
AMIGU

- RARA VEZ ESTA SOLO

. SE MUEVE PACIL Y LIBREMENTE CON SUS
COMPANEROS

- TIENT, MU CHOS AMIGOS

- LAS NINAS ANDAN EN PAREIAS. SE
AGRUPAN PARA PLATICAR

- PREFAERE LOS GRUFOS PEQUESOS

IIENERSE SOLO PERO LE
‘AR EN GRUPO

: CONFLICTUS CON LOS DEMAS

- NO TIEN!

sus

- LE ATRAL ESCUCHAR LO QUE DI
AMIGOS
L LE GUSTA LA ORGANIZACION EN LOS

GRUPOS

- LAY NINAS MUESTRAN MAYOR JINTERES

POR LOS NTSOS QUE A 1A INVERSA

- 14 AMISTAD INTIMA 1S I\wnm‘,\

GRUPOS DE DOS O TRES

. 1LOS NINOS NO BUSCAN LA AMINTAD
INTIMA. PREFIEREN LOS GRUPOS DE
CUATRO O CINCO PARA RELIZAR
ACTIVIDADES EN CONJUNTO

INTERCAMBIO DE IULAG




CUADRO COMPARATIVO DEL DESARROLLO INPANTIL
(ADAFTADO DE ARNOLD GLSSELL, 1975)
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O —tmmaxm

ANEXO 2

A~ im

QAmrnmem>

Al
E PINTAR AVIONES, TRE .
AUTOS, OCASIONALAS TE PERSONAS

TREZDIACIAR FEERSUNAS Y CASAS

- GUSTA DIELAS ACTIVIDADES MOTRICES
GRUESAS Y D 5 U EGOS IMAGINATIVOS)
LANIMALES Y]

S POR l ns r\CrI UIUD\ (\[\A\)
+ JUEOAN A LA G RALOS VAQUEROS,
LADRONES ¥ POLICIAS (NISOS). MUESTHA

LS A LO LARGO DESU
DESARROLLO

N 5 b
INTERES PORLAS ACTIVIDADE |-

7TANGS

3 ANOS

2ANOS

1§ OBSESIVO POR SUS

|- MUESTRA UN [N
b

- PGED{ DEDICAR HORAS ENTERAS A
[CUALQUIER COSA QUE HAGA

» PLANEA DE ANTEMANO LO QUE VA HACE
FICION POR INVENTAR COSAS CO

s

NIGE MAYOR REALISMO EN SUS JUEGOS
- G(J/A MAS LEVENDO QUE CUANDO 5§21,

NTO MUSCIAL
‘A DIHUAR
US PRACTICAN JUEGOS DONDE

AVENTURAS. 145 NINAS PREFIEREN 1A5
HISTORIAS CON LAS QUIE SE IDENTTFICAN

- ABORRECE JUGAR A SOLAS

. SUS DIBUIOS ESTAN LLINOS DEACCION
. ENCUENTRA EL USO PRACTICO DE 1AS
[COSAS. IMITA PERSONAJES

- LAS NINAS PREFIEREN DISPONER
REPRESIENTACION TEATRALES Y
MONTAR ESPECTACULOS MUSICALES

+ LI ENCANTA DRAMATIZAR LAS NISAS
DRAMATIZAN MAS VERBAL
ENTARIAMENTE QUE LOS NISOS

~ LE AGRADA CLASIFICARARREGLAR Y
ORGANIZAR

- LEE ESPONTANEAMENTE PERO QUIZAS
{PREFIERE QUELE v
- LA ACTIVIDAD MOTRIZ GRUESA
ICARACTERIZA SUS JULGOS

- LOS JUEGOS MECANICOS Y D
CONSIRUCCION SIGUEN ATRALL
1.0S NISOS

- LEEATRAE MIRAR ILUSTRACIONES

: COMPLACE TOCAR INSTRUMIINTOS
ACOMPANADO

- TIENT: CONCIRNCIA DE LO QUE LE GUSTA
0 No

NDO A

NINTERESA HIASTA

- SE OCUPA MUCHO EN SUS ACTT- VIDADI
- QUIERE HACER TODO AQUELLO QUEL

- AFLICA SU INTELIG
SUS ACITVIDAD
o ES UN GRAN LECTOR

. LILATRAEN LAS IHSTORIAS REALES, POR
ANIMALES. LOS C1ASICOS
SON DE SU AGRADO

Il INTERESAN LAS BIOGRAFLAS DE
COMPOSTTORY.
- S DESENVUELVEE C(J\ DESTREZA Al
TOCAR ALGLN INSTRI TO

. LEDELETTA OIR MUSICA

| LE AGRADA FINFAR HATURALLZAS
[MUERTAS. RETRATOS O CARTELES

[« AGREGA MAS DETALLES & SUS TRAIAJOS

ENCIA EN MEJORAR

10 ANOS

12ANDS

- GOZA JIERCTTANDO SUCUE Rl‘n EN

GRAN HABILIDAD

FAMOSOS Y LOSLIRROS DE AVENTURAS ¥
MISTERIG
. SU INTE

S POR AN PELICUTAS DECRFCH

 LEAGRADA LEER
- LE COMPLACE CANTAR ISTA
SUVOZ

GURQDF

CANTA ESCRIBIR
DISFRAZARSE Y

- A LOS KIXOS LES GLSTA CONSTRUIR A
ESCALA ¥ CREAR SUS PROPIQS JUG o

L ATRAEN LAS BIOGRAIAS DE HOMBRE |-

1
IT: £S MAS IMPORTANTE QUE fL
ATISFACH LA SENSACION D
INTERCAMBIO
CANTA CONVERSAR ESUN GRAN
ONSTRVADOR Y EXPLORADOR
« DISFRUTA LAS ACTIVIDADES MOTRICES
GRUESAS
- 18 PLACE HIACER PROYECTOS DE
CONSTRUCCIONES
- OBSERYA TOD0 LOQUE SE LF PONE AL
ALCANCE
NTERESAN LAS OBRAS DE TEATRO ¥
ESCUCHAR DISCOS
- SUS LECTURAS PREFE
LA NATURALEZA
MAS SELECIIVO EN SUS ELECCIONES

RIDASSON LAS DE

TREA DIBUSAR LOS CLENTOS O

PROYECTGS QLE CONUCE

- REALIZA FRISOS

- PREFIERE INV

- A LAS NINAS

DISIFRAZARSE, IMITAR PERSONAS Y
RE

AR NO COPIAR

- LE FATIGAN LAS REFENCIONES

LNA AMPLIA ESFERA DE INTERISES
- LE INTERESAN LAS PINTURAS FAMOSAS

- LE COMPLACE 1A MUSICA CLASICA Y
POPLLAR

TRAEN1L.OS LIBROS DE MISTERIO Y

ENCANFA CANTAR A CORO ¥ TOCAR U
INSTRUMPNTO EXN GRUPO

- A LAS NINAS LES GUSTA ESCRIIIR
CUENTOS LARGOS_LOS NIROS PRE!
1.OS CORTOS

- 1.OS NIRUS GLSTAN DE L.OS DEPORTES ¥
ACTIVIDADES AL AIRE 118!
- LAS PREFERENCIAS DE 1LOS NISOS SON
MAS NITIDAS QUE LAS DE LAS NINAS

. LOS NINOS TIENEN INTERES ME-
ICANICO-CIENTIRCO. NCANTA VER

TODOS L.OS DETALLES DF DISERO

- LAS NINAS SE INTERESAN POR LAS
ACTIVIDADES MANUALLS, PUR EL DIDUIO,
LA PINTURA. LA LITERATURAL 1A DANZA Y
OTRAS MANIFESTACIONES ARTISIICAS




EDAD GRADO ESCOLAR SEXO ESCUELA ANEXO 3
“Tacha con una "X" Ia carita @ si tc encanta hacer lo que dice la afirmacion: tacha la carita @
si te gusta un poco; tacha la carita @ si no te gusta; tacha la @ si no sabes si te gusta,

Lee primero la afirmacion y después contesta.

JADELANTE!
AFIRMACIONES ME .. | MEGUSTA| NO ME | NOSE
ENCANTA| N POCO | GUSTA

1. APRENDER CANCIONES LU L S %
2. DECIR LO QUE SIENTQ G . = X
3 HABLAR EN PUBLICO R 2 : o~
|4, DIBUJAR CON COLORES S < 2 <

5 LA CLASE DE MUSICA. o o A ..
16, LISAR BOTES PARA TOCAR s = b 5
7. IMITAR ARTISTAS U OTRAS PERSQNAS M - o =z

BAILAR 9 x o 5

9. 1R AMUSEOS o = 5 <
JL.ORGANIZAR JUEGOS CON MIS AMIGOS v T " w
1LVER FUNCIONES DE TEATRQ N = % ‘
12HACER FIGURAS CON PLASTILINA O s - - -
BARRO
13 HACER DIBUIGS s 3 A -
14 CONTAR MIS EXPERIENCIAS J = X %
ISDISERAZARME v z P 3
1h.CONOCER BAILES DE OTROS ESTADOS . - -
DEL PALS v 4 1 =
1ZOUE ME L EAN CUENTOS v z z -
I8 PLATICAR COSAS QUE INVENTO o - “ "
19.TOCAR INSTRUMENTOS MUSICALES Y = N 5
20.IR A FUNCIONES DE TITERES < = “ v




AFIRMACIONES

ME - .
NCANTA

ME GUSTA
LN POCO

NO ME
GUSTA

21LLEER CUENTOS

v

RRECONQCER SONIDOS

2LINVENTAR CUENTOS

124 HACER SONIDOS

2 IMITAR MOVIMIENTOS DE ANIMALES

26 EXPRESAR 1.0 QUE SIENTO CON DIBUJOS

2LASISTIR A FUNCIONES DE BAILE

128 JR A CONCIERTOS DE MUSICA CLASICA

29.ARMAR FIGURAS CON BLOOUES

30.CONOCER LA VIDA DE COMPOSITORES
[RE MUSICA

31,TOCAR COSAS DE MATERIALES
DIFERENTES

32.ENCONTRAR FIGURAS GEOMETRICAS
ENI1O QUFE VEQ

(33.YER PINTURAS DE PINTORES FAMOS0S

34.SABER QUIEN HACE LAS COSAS DE
108 MUSEQS

35.IMITAR MOVIMIENTOS DE CARROS,
BICICLETAS, ETC,

36.HACER GESTOS CUANDO ESCUCHO
{SONIDOS

JZPARTICIPAR EN JUEGOS DE GRUPD

LISSEGUIR EL RITMO DE LAS CANCIONES

JOEXPRESAR 1O OUE SIENTO CON PALABRAS

(40 ENTENDER L.O QUE DICEN 1.OS DEMAS

JLOIR MUSICA CEASICA

S2INVENTAR LETRA A TAS CANCIONES

JACONQCER 1A VIDA DE PERSONAS
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