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PROLOGO 

El ser humano tiene por naturaleza una capacidad creadf!: 

ra que le he permitido a lo largo de eu desarrol.lo sobrevivir y -

transformar el medio que lo rodea¡ sin embargo esta capacidad se-

limita die a d!a en las dif,:-rentes áreas en las que se desenvuel-

ve. Una de les más afectadas es el área escolar. donde el nii'lo.e~ 

cuentre presiones conformistas, acti vi dndes impuestas y preelabo-

redas, medios autoritarios, actitudes ridiculiznntes, hoetilidnd-

hacia su personalidad (diferente}, intolerancia a la actitud de -

juego, por lo que no necesita pensnr y ejecuta la voluntad del -

proresor al quitáraele la libertad para trabajar en el aulo. Est.a 

situación aleja el interés y motivación hacia e! estudio, lo cual 

se ve más acentuado en loo nii\os con problemne de nprendizaje. N! 

nos qu~ cuentan con un historial académico lleno de rrncasos, con 

escasos o ningún logro y rep':Jdio al área escolar por encontrarlo-

rígida y f"rustrante. 

Estas variadas caracterieticae de los nif'loo con proble-

mas de aprendizaje ee han podido observar en el trabajo realizo.do 

en el c.E.D.H. (Centro de Educación y Desarrollo Humo.no) de la U-

niversidad del Valle de Ml§xico del Plantel Lon'lae Verdea, o.et como 

en dif'eN!ntes escueles primarias y preescolares. 

Ante esta situación hel!Kls querido aplicar la Peicologh 

a un estudio que tiene ca.o objeti voa: 
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a) Incrementar el nivel maduractonal de lC'S pequeños 

b) Motivar su aprendi=aje a través de un prcgrnma que se centra -

en la aplicación de la creatividad con libertad en el aula. 

para que !le den cuenta de sus habilidades y se sientan producti -

vos, de t.nl modo que increme
0

nten sus logros y disminuyan sus fra-

casos. 

Para la realización de dicho estudio conté con el apoyo 

de diferentes personas que desintcresml:rnente p!trticiparon de ma-

nera directa e indirecta. 

Quiero agradecer primernmente a la Unlverisidad del Va -

lle de México del Plantel Lomns Verdes por haberme formado como -

profesionlsta, por ho.berme inculcado la responsabilidad y el amor 

al trabajo, porque a través de mis profesores iluminó con la luz-

del conocimiento las sor.i.bras de la ignorancia y me proporcionó la 

formación de la ética profesional. 

Agradez.co al C.E.D.H. de la Universido.d del Valle de M~ 

xico del Plantel Lomas Verdes que están cargo de lo. Lle. Pntri -

cia Encina Oieguez. las horas de práctico proporcionad11s, ya que -

me permitió el contacto con la rea1idad del nlílo con problemas de 

aprendizaje y por consiguiente la sens1bili-zaci6n y concienti~a -

ci6n de que "hay mucho que hacer" para darle solución a esta gran 

problentAtica que h1pide el dtHMrrollo cMitono del individuo. 



Doy infinitas gracias a la Lic. Angelina Aguilera G6mez. 

por sus arduas horao de trabajo y la partlcipaci6n de su vasta C!_ 

periencia en la aeesor[n de este estudio que es un tributo a le -

institución, o mis profesores, a mis familiares y amlgoR. 

Al Lic. Joné Anton'io Mora Hinojosa por apoyarme en el -

análisis eotadistico y la segunda revioión del presente trabajo: 

A la Escuelo Primaria "Tratados de Tcoloyucnnu por pcr-

mitirme llevar a cabo el proyecto con los alumnos de primer grado 

del turno motuttno, asi como o. los profcflores de los mismos: Ju -

liana Zamnrripn Garc!a, Ani ta Herrera Pineda y Ma •. Luisa Lcyva -

Caray por su apoyo y paciencia proporcionada n lo largo de lfl re!!. 

liz.nci6n del proyecto. 

Por último agradezco anticipadamente o lea peroonas que 

!'unjan como sinodales por su atención y observaciones que propor-

clonen a este trabajo. 



INTRODUCCION 

Durante mi etapa de catudinntc, en diversas oceRlones me 

cuestioné el porque en algonos compníleros ec presentaba la nver -

ei6n hacia el estudio, hncin l_os profesores y hncin el mismo grupo 

La reepuea·ta se fué dando poco a poco conforme conocía el "hi slo -

rial ncad~m1co" Y las primerns experiencias obtenJ dan en los cen -

tres de estudio. Aun;i;do n esta ir1for·maci6n recibida, el contacto -

con niñea "etiquendos" como niílos con problemas de nprendiznjo me

llev6 a descubrir que el salón de claof?B no cubría los demandas de 

los mismos. Por lo que naci6 in inquietud de buscar llfl programa -

que resultara nmeno y formativo a la vez. Paro t:"!l efecto se elab~ 

r6 un progrnmn que combina los cJjferentes aspectos que conforman -

las áreas cognitiva y motriz n!l[ cnmo la cnpncidad pRra crettr algo 

novedosos para el nii\o. 

Este programa retoma como apoyo teórico los conceptos de 

aprendizaje, problemas de aprendizaje, maduración, creatividud y -

ln Teoría de Jeen Piaget qur prnporcicna loa puntos de referencla

que describen el desarrollo del niño. 

Una de las características centrales del pensamiento de

Pieget es la consideración del niño como sujeto activo de su pro

ceso de evolución. Cree que son varios los factores que in!'luyen -

en el crecimiento del niño a trav6s de las e topas suceoi vas del --



dcsorrollo intelectu,ol, ei:itre, ello f~guren: 

a) El ejercicio .·Y aCti~idád con objetos. 
'·;_ - ,- , 

b) El -descubrim1ent0 de -las etapas sobresalientes de la ex -
,- - --·--

P~_!"iencia. 

e) Lns .-experienélas .l6gi,co~m11temóticas que dim como resulte

.~~- .~1 ~~-~~~~~~;1'~1~n~'.º- de las propiedades abstractas de lo!. 

objetos-=9ue-no pertenecen o los objetos mismos. 

Toma com~ bese poro. lo comprensión y cxplicoci6n de su -

teoría los siguie~tes conceptos: 

' ' ' ' 
' ' 

' 

lntcligencio: Conductr1 de adoptnción de n1edirse 

con el medio y de orgnntzar el --

pcn~oml~nlo y la acción. 

Eoqocme: Unidad cognoacltiva b&sicn que incluye 

le organización mental de una si tuo --

ci6n especifico y el comporlomlcnto -

que puede oboervarse. 

Invariantes funcionnlee:Incluycn la orgonlzo -

ción y adoptac16n que -

influyen en el dcsarro-

llo cognoscitivo. 



Adaptación: Doble proceso a trov~s -del cual 

el nrno crea nuevas estruc~uras y que incl!:!_ 

ye: 

Asiinilnci6n: Entendimiento de Acomodnci6n: Proceso para modif!, 

un nuevo objeto, experiencia-;- car les esqu1~mns existentes y m.2. 

o concepto dentro de un esqu~ nejor nuevas si luacioncs, 

ma existent~. 

L Equilibrio: Estado de equilibrio entre ASimllaci6n y 

acomodoci6n qur protege al niño de ser abrumado por-

las nuevas e:<periencl.os. 

Distingue 6 eotadios o periodos de desarrollo que marcan 

ln aporici6n de estas entrucurns sucesivamente construidas: 

o) Primer Estadio: Estadio de los reflejos o montajeEI hereditarios 

asi como de lao primeros tendencias instintivas 

(nutrición) y de lns primeras emociones. 

b) Segundo estadio: Estadio de los primeros hábitos motorea y de -

las primeras percepciones organizadas, aa[ co-

mo de loA primeros eentimientoR diferenciados. 

e) Tercer eetnd{o: Estadio de la inteligencia scnsoriomotriz 6 --

pr6ctico 1 de las regulaciones afcctlvns elemcn-

6 



tales Y .de··tOS .P~imeras fij~cione.~· exte~io~es -.: 

.. . .. ;• .::· . .<- ·: .. ' ' . :: 
~) Cuarto estadio: EetadlÓ ·de·.:ia.=.inl.c1ffi~ncia· i~~~1t'.1v~-~: de:'los -

sen~l~¡~n~os int,c~iÓcÍ~vid~a~~s· e-~~~·~·t.6.~e~s y- de 

·las ~~lociones soci~les· de·>~um1si6r( 31 adulto -

(Preoperac10~'e1 2 o.·-7 ~ñOs)·, 

e) QuÍnto estudio: Estadio de las operacion.eS 1ntelectualeG concr!:_ 

tos (aparición de la 16gica) y de los senttmlc!! 

tos morales y sociales de cooper11ci6n. (7 n 11-

años). Ri¡;t"n al estadio los siguientes leyes: 

1) Composici6n: Dos operaciones de un conjunto-

pueden componi:-rse entre si y por reoul t¡ido -

ser una operación perteneciente a ese mismo-

conjunto. 

2) Reversibilidnd: Toda oper0ci6n puede ser ln-

vertida. 

c} La opcraci6n directa y su inverse llenen co-

mo resultado una operación lógico id(mtlcu. 

4) Las operaciones pueden asociarse entre sí de 

todas las maneras. 

7 



CAPITULO II 

ANTECEDENTES DE LOS PROBl.EMAS DE APRENDIZAJE 

Se le di6 el nombre oficial de problemas de aprendizaje 

hasta 1963: pero sus orígenes ae dan desde principloa de la déca

d~ de 1800, comenzando en 1802 donde existe documentación asocia

da a disfunciones cerebrales y relación de éstas con trastornos -

viaiblee del lenguaje hnblndo. 

Este interés relacionado al lenguaje se juntó con inve!!. 

tignci6n sobre el efecto de las lesiones cerebrnleo en la capaci

dad mental general y llevó a esfuerzos pnrn locnl izar ti.reos del -

cerebro unidas con las funciones del mi amo. Hacin finca del siglo 

XIX, habla un número de lnvestigeciones cobre trastornos del len

guaje eser! to, asociados en particular con problemas perceptovi -

sueles. 

En 1963, Samule Kirk mencionó el término para incapaci

dades del aprendizaje, en apariencia no tenla la intención de su

gerirlo con otro nombre: pero este fué aceptado por los padreo de 

familia, como potencial paro enfocar traba.jos de apoyo, en nombre 

de sue hijos, e muchos de Ion cuales se les había negado una edu

coci6n efectivo y gratuita. 
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Es hasta 1968, cuando Kirk apoyado por el Notionnl Adv! 

sory Comi te on Handicepped Chi ldren pidiendo mejores servicios :P!. 

ra el aprendiz.aje propone una def1nici6n que ha persistido hasta

la fecha con pequei'os cambios. ( 1) 

De!inici6n: Los nii\os con indtpncidadcs de aprendizaje especiales 

muestran trastornos en uno o más de los procesos psi-

col6gicos básicos involucrados en el entendimiento o

el uso del lenguil.je hablr~do o escrito. Esto puede ma-

nifestarse en trastornos de la atención, pensamiento, 

habla, lectura, escritura, deletreo o nrit..mética. Se-

incluyen trastornos q•.ie han sido referidos corno impe

dimentos perceptualcs, lesión ,:e:-ebral, DCM, dislexia 

afasia del desarrollo y otros. Pero excluye problemns 

de aprendizaje causados principalmente por impedimen

tos visuales, nuditi.vos o r.iotores, a retraso mental,-

perturbaciones err.octonnles o n desventajas ambiento -

les {Kirk 1968). 

Posteriormente Ge propuGieron divcr!:'n!i t~or!as y mode -

los que justificaban los problemas de aprendi2i.je: 

1) Jlllodelo percepta.otor: Supone que los procesos mentales de ni -

vel superior crecen fuera de y siguen en forma consistente, el 

desarrollo integrada del st.sterr,a nervioso. 

2) Modelo de desarrollo del lenguaje: Al desa:-rcl larse el lengua-

je, se convierte en herramienta en la. luchn, para derivar un -
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significado de su mundo, lucha que debe estar motivada para -

que se de su aprendiza je. 

3) Jlodelo de procesamiento de inConaacl6n: La característica uni

f'icadorn de los incapnci tados para aprender es la presencia de 

problemas de procesamieritt> de información, tales como: trans -

formación, reducción, elaboración, codificación, nlmacenarnle~-

to, decodificación, recuerdo, utilización de la información --

acnsorinl entre el estimulo y la respuesta. 

4) Modelo de déf"icit en la estrategia del proceso de aprendizaje 

HA.s que tener déficit específico de habilidad, ello:1 no han -

aprendido a vigilar su propio progreso y por reaul ta.do, tienen 

dificultades para aceptar y almacenar la información. 

5) Modelo de la modificaci6n de conducta cognoociUvo.: Reid y -

Mresko (1981) observaron que los siguientes aspectos son impor_ 

tan tes: 

1} El cambio cognoscitivo es el agente activo, 

2) t:l estudiante debe co~pr~nder para t~ner é:oto c•.Jnn1o me-

no9 un arado limitado do l.:> que está sucediendo. 

3) Debe aprend'!r a revisar, in!ltruir y rcg.iatrar eu propio -

comportamiento. 

6) Metacognici6n: Baker (1982) esablece que la metodol'ogía de la-

metacognici6n tiene dos cornponentea: 

1) La conciencia de habilidades y estrategias necesarias para-
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ejecutar de manero e:fecti va una tarea. 

2) Capacidad para usar mecanismos autoreguladores (planeaci6n. 

efectividad, evaluación, revisión de loe resultados de los

actividades y terapeútica de dificultades) con el fin de a

segurar la tern:inaci6n exitosa de la tarea. 
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CAPITULO I 1 I 

DEF'INICIOH DE LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

DEFINICIOM: Significa trastorno en uno o m.'\s de los procesos ps1-

co16gicos básicos impl 1 cados en el entendimiento o el 

uso del lenguaje hablado o escd to, el cual puede 'r,i.a

nifestarse en sí con habilidad imperfecta ;:;ara t'SCU -

char, pensar, hablar, leer, escribir, deletrear o e -

fectuar cálculos matemáticos. El término incluye tra! 

tornos como impedimentas perc~ptuales, lesl6n cere -

bral, OCM, dislexia y afasia del desarrollo. Excluye

ª niños con proble~as en el aprendizaje que resulta -

principalmente de impedimentos vi:rnales, audit.1.vos o-

l"IOtores retraso mental, per-turoac:lones emocionales o 

desventEtjaa ambi>ental es, cultura les o econ6-:iicaa: { 11.ir 

1977). 

Sin err.bargo, esta def"inici6n q1Jt> e!l !a Qt.lC actualmente

se acepta recibe severas críticas en lo que respecta. a lo sigule!!_ 

te: 

l) "En una o más de los procesos psicol6gicos fund<:lrnentales" ¿Cu! 

les son esos procesos? Uo hay definci6n para "procesos psieol3_ 

gicos" hay quienes incluyen (memoria. cterre, y retroalünenta

ción) parn otros las dimensiones psicolingUS:sticds como ver, -

oír y tocar, tanta a nivel simbólico como ;:rntom.itico; para o -
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tros se refieren a .funciones de transmisión de la percepción,

ª la integración y a la expresión de material tanto verbal co-

mo no verbal. 

2) "En lo que respecta al entendimiento o empleo del lenguaje seo 

hablado o escrito". 

Hablado = escuchnr, hablar Escrito = lee.r,

escribir, dele -

trear. 

3) "Sin embargo _excluye a niños con problemas en el aprendiz.aje -

quecresultan p·rinciPalmente de impedimentos visuales, auditi -

vos o motores; retraso mental, per'turo.::acion-=s ~moc1onales o --

desventajas ambientales, culturales o econ6r.1icoa". 

Significa que el problema que padece C?l niño, quhá no-

es el resultado directo de algunas condiciones enpec!ficas y se -

presentan un tanto ambiRUa la definición. 

Para fines de nuestro estudio se incluir6 en procesos -

psicológicos fundamentales: memoria, func1on"1S de transmisión de

la percepción para integración como para expresión de rnaterial -

tanto verbal, como no •:erbal, capacidad de análisis y sfntesis, -

solución de problemas, tipo de pensamiento, coordinación perccpt2. 

motriz. 

Dentro del lenguaje hablado {escuchar y hablar) y del -

lenguaje escrito (leer, escribir, deletrear), 
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CAPITULO IV 

SUBOIVISION DE LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

En nuestro pats ln s.E.P~ trata los rrc-b1emas de educa

ción especial que Según Smith y Ueis•orth 19"75 la considernn como 

"una profesión relacionada con el arreglo deo variat::les educativas 

~n el aprendizaje, para prevenir, reduci:-- a elininar las condici2_ 

nea que producen efectos signi fice.ti vos en lo acadé.,ico, comunic!! 

tivo, locomotor o funcionamiento de ajuste del nií1:i'•. 

Dentro de ln Educación Especial se tiene ln siguiente -

clasificaci6n de atiplc!dades: 

Deficiencia mentnl 

Trastornos de audici6n y lenguaje 

Impedimentos neuromotores 

Trastornos visuales 

Dificultades del lenguaje 

Dificultades de aprendiz.aje 

Las dificultades o problemas de aprendizaje se subdivi

den a su vez en: 

1) Hipcracusia: Exageración o aumento de la ogudeza auditiva gen~ 

ral, acornpaflada n menudo de sensac i6n dolorosa.. 

2) Hiponcusia: Oisminuci6n de la sens ibi lldad audi ~ 1 va. 
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3) Disgraf~a: Trastorno de-aprndhajc que prese.ntan determinados

aluinnos 9. la hora de realizar· los trazados gr6.ficos que rE"qUi!, 

re la escritura. 

4) Oisealculia: Dificultad espedfica para calcu_lar o reSolver. o-

peraciones aritméticas. 

5) Disartria: Dificultad o trastorno en la art.iculaci6n de la Pa-

labra. 
.-, . _, .. '_- -_. 

6) Dislalia: Trastorno de la artl.culaci6n.de1·'"habla que no obede-

ce a la ;:d. -:elogia d!!l S.H.C. 

7) Alexia: :-rastorno d~l lenguaje originado por_ una lesión cere -

bral, -en el que permaneciendo' intacta -la capacidad .de ver las-

palabras escri t.as, el sujeto en incapaz. de comprender su sigo!, 

ficado. 

8) ltlpercineeia: Excesiva movilidad o inquietud motora. 

9) Hipocinesia: Reducci6n de los movimientos cspontAneos y pérdi-

de de la velocidad de los mi~mos. 

10) Probleman de laterelidad: Incnpacidad para. el dominio funcio-

nal de un lado del cuerpo sobre el otra. 

11) Descontrol en et equilibrio 

12) Imposibilidad de centrar la atención 

13) DisleJCia: Dificultac' el aprendizaje de lectura y la escri-

tura. 
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CAPITULO V 

ESTRATEGIAS DE lNTEnVENClO!i DE LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

Los problemas de aprendlz;,.jo han sido abortlados por di

ferentes estrategias di.! ioterven~i6n. Hay qt.llenes indican que el 

tt"atamiento ae puede dirigir a tres ó.reas básicamente: 

l. Aspecto perceptual motor (Getmm1) que implica una secuencia de 

5 niveles: 

Sistema de renpuestas inatos (reflejos) 

Sistema motor general {gatear, arrastrarse, caminar). 

Sistema 1t1ator l)specffico (implico lncorporurse loa dos ante

riores a respuestas más complejas}. 

• Sistema bculomotor- {movimiento coordinado de los 2 ojos). 

• Sistema motriz del habla (balbucea y lenguaje). 

• Sistema. visual ( ~!"1'lginaciÓn visual). 

2. Desarrollo acndémice, que cstar6 determln.i.do por un buen dcsa

rr-o11o perccptual motor. Cruicksha.nk propone prirn este punto: 

Estructura de relaciones (maestro - niño}. 

Estructura del ambie'lte (ll.eno de estimulo!:! o sln ellos). 

Estructura de programas. 

• Material de enseile.nza estructurado. 

3. Resolver las deficiencias comporta.mentales que se aeocie.n con-
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las dificultades de aprendizaje. 

Por otro lado tenemos diferentes programas como lo es: 

Programa DISTAR: Sistema de instrucción directa para la eneeftanza 

aritmética y lf'.'cturn. 

Enfoqueo jcrogllflcon: Sistema de im6geneo palabras en el cual e!_ 

tos suba ti tuyen la ortografía tradicional. 

ProgrnmtCVACT: Enfoques modificados visuales auditlvos-cinestésl-

cos-tactiles. 

Método VAC: Método visual, auditivo, cinestésico. 

Lectura cotructurada: Codificación fonética. 

Programa de nri tmética entructuroda. 

Programas pcdngógicoo: Promueven la madurez para el aprendizaje -

de lectura, escritura y conceptos inicia -

les de aritmética entre otros. 

Prepnrnci6n de profceorcs: Esto es por escuela dC! acuerdo n los--

casos detect<Jdos. 
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CAPITULO VI 

¿QUE ES LA CREATIVIDAD? Y ESTUDIOS RECIENTES 

Definir creotividaa ha originado.polémica en loe dife -

rentes autores. En seguida se presentan lee definiciones que -sir

ven de apoyo a la invcstigaci6n. 

1) "Desde el punto de vista etimológico, la palabf.a creatividad -

deriva del latín "cr·eare", que significa dar existencia a algo 

nuevo, algo que antes no existio. 1 producirlo de la nadn" (28}. 

2) Jackson y Mcssick (E. U., 1957) consideran lo creatividad como 

la ''producci6n de algo nuevo, para el individuo o lo cultura. 

Para ellos las propiedades de un proceso creativo se caracter!, 

zan por: 

Que sen poco usual. 

Adecuado al contexto 

Redefinición de viejas ideo:; pnra obtener -

algo nuevo. 

3) Stein (E.U., 1975) la define como: "un proceso que resulta en

un trabajo nuevo, que es aceptado como útil, eoatenible o un -

tisfactorio para un grupo significativo de agentes de un mismo 

lugar o de una misma época". (38) 

4) Carl Rogere, define a la creatividad como la "aparición de un-
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producto relativo a lo nuevo, que surge de in-unicidad do un -

individuo por un lado y los materiales, eventos, gente o cir -

cunstancias de su vida por el otro'' (7). 

5) Guildford (E.U.), establece que la creatividad es "educnci6n -

en el sentido m6s completo y es clave para ln solución de los

problemas más apremiantes de ln humanidad" (48). 

6) Charles H. VervoUn (1962), Considera que ln creatividad "ea -

proceso de presentar un problema a la mente con claric;!ad (yn -

sea im.nginándolo, visualizándolo, suponiéndolo, meditándolo, -

contemplando, etc.) y luego originar o inventar una idea, con

cepto, noción o esquema, según líneos m1evar; o COflVCncionnle9, 

Supone estudio y reflexión más que acción'' (·lBl. 

7) Mednick (1964), eatnblece que el "pensamiento creador consto -

de asociaciones formadas a la vista de combinnclones nuevns,

pone de relieve como indicador de ln idea creadora que ha de -

ser válida, verdad.era J útil" (48). 

B) Mauro Reséndiz Estrada (México, 1985), menciona que ºdentro de 

un proceso creativo se tienen 6 etapas: 

I Cuestionamiento 

II Acopio de datoa 

IV Iluminnci6n {intuye la 

solución) 

V Elnbornci6n 

111 lncubaci6n VI Comunicación, se dan o. 

conocer loa reoul tadoo 

9) Víctor Lowenfeld y Gui ldor, establecen las caro.cterlstico.s del 

individuo. creativo: 
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e) Sensibilidad: ·Emocione&, pr'?~lemas y ~ec-esida -

des de los demAS. » 

b) Fluidez:. Sac'ar "Vent~ja, cada paso servirá para-

·valorar el problema y poder continuar. 

e) Flexibilidad: Se adapta a nuevas situaciones y

saca provecho de los obstáculos presentados. 

d) Originalidad: Las :-espuestas dadas son poco co-

munes. 

e) Capacidad de redefinlclón: Capacidad de rcacom2 

dar sus conocimientos, ~xperiencins_y objetos -

para utilizarlos de distintas maneras aplicando 

la imaginación. 

f) Capacidad de síntesis: 

g) Coherencia de OrP.Bnización 

A diferencia de Lo.,,·cn_feld y Guildor, Mauro menciona 14-

caracter!sticas: 

a) IrlTELIGEUCIA FU~RTE:: No en base al CI sino por el sentido ael-

individuo para profundi?.ar en las cosas. 

b) VERSATILIDAD: Ligado al pensamiento divergente. 

e) INTUIClON: Lleva implícita la originalidad, fo inventiva y la-

curiosidad, 

d) IMAGINACIOtl: Capacidad de asociar las cosas tieterogén~ll!1 entro 

sr además de combinarlas. 



e~ fl?IEZA DE PERCE:PCION 

rl COHfIAUZA ::u sr· MISMO 

g l INDEPENDENCIA 

h) TENACIDAD 

i \ F'LEXIB~LIOA.O: Disposici6n, a. tener nueVas experiencias. 

j l l/1.LOR: Encara el riesgo a ser criticado 

td ")ESICION 

l 'l AMBICior~ 

..,, l.!JTOCRITICA: Acepta los consejos y aportaciones. 

n) ENTREGA: El amor del sujeto por su obra. 
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La polémica que origina la "creatividad" impulsa a los-

investigadores a real izar di fe rentes estudios. sin embargo tnl -

diversidaa se mantiene 1.l l:\argen de las estrategias para abordar-

les problemas de aprendizaje. de tal forma que las investigacio -

n!!'S precedentes que se relacion;rn con la investigación se re~umen 

~e la siguiente for:oa: 

l) Torrance (E.U., 1977) realizó un experimento para fomentar la-

conducta crent1vn de niños de prinero, segundo y tercer grado-

:!e educación prir:iaria, utilizó los principios y preguntas pro-

puestos por Osborn para estilT'ulnr nuevas idens, en la taren de 

t\ejorar un jug'.lete, Los resultados f:lostrnron que los nii\ou de-

segundo y tercer grado que recibieron el entrena1:1iento produj~ 

ron significnttvamente más ideas y mostraron mayor flexibili -

dad y originalidad qJP. los niños que no hab[an sido ~ntrenndos 

En los grupos de primer grado no se observaron diferenc1as sig 

nificativae. 
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2) Barrón (E.U., 1976) veriflc6 que los individuos productivos -

creadores tienden a ser més extrovertidos, entusiostas, rápi -

dos e imaginativos, tienen interés teóricos, intereses en las-

asignaturas escolares debido e la novedad de los acontecimien-

tos externos; los que tienen predominio de actitudes creativas 

siempre se estAn autorreal1zando 1 se expresan bien en su com -

portamiento externo y encuentran placer en controlar sus expe-

rienclae. 

3) Padilla (México, 1986) encuentra que el porcentaje de creativ!. 

dad se ve aumentado en la adolescencia, sin emt:argo el proceso 

crea•:J·.10 va inc::-ei-1e11tándose de los 6 a 8.años teniendo un li -

gero descenso que se incrementa a partir de los 13 nñofl (38). 

4) Llano Castro (México, 1981} pone de manifiesto la importancia-

del modelado como funcionami'Cnto de motivación del aprendizaje 

en nii\os preescolares {11). 

5} Pozos (México, 1961) pone de manifiesto la importancia del mo-

dclado como fundarrcnto de motivaci6n del aprendizaje. 

6) Holt Rimhart y Winston a través de un programa de investiga -

ciOn de una. mu~stra de lSl alumnos de ambos sexos, que cursa -

ban el quinto grado y cuyo nivel socioecon6mico correspondía -



23 

al nivel -medio, tenían que dar·el uso de diferentes objetos y-

posterior_ment~ se· midi6 su CI. 

Los resol tndos confirmaron_ la. tesis _de q~e en ·1os esco

lares, la creatividad es un tipo diferente de excelenci"a cogniti-· 

va que la inteligencia general. 

Retomando los resultados obtenidos ·en las investigacio-

nes citadas y los puntos propuestos por Piaget para construir el-

conocimiento con ayuda de hechos observables que se concretan en: 

Organizar la actividad y plantear las preguntM sobre loa obje-

tos basados en los 4 niveles de acción (actuar sobre los obje -

tos y ver como reaccionan, nctunr sobre los objetos para produ-

cir un efecto deseado y explicar las causas), 

Introducir una actividad de forma que de una máxima importancla 

a la iniciativa del niño. 

Empezar ccn juegos que no precisen ninguna orgnniznci6n, sumi -

nistrando a cada niño su propio material. 

Imaginar lo que pasa por la cabeza del niño y nctuE\r en conoc -

cuencia. 

Estimular a los niños para que se produzca unn interacción en -

tre ellos. 

Estimular en los niños la retroalimentnci6n. 

Estimular a los nii'los para que reflexionen sobre lo que han he-

cho y sobre lo que han de!lcubierto. 
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se plantea una estrategia de intervención basada en la crealivi -

dad manual, cuyo objetivo es promover la maduración del niifo mot! 

vendo el aprendhaje y dominio de los prerequisitos para la lecto 

escri t•.!""':I. y la lógica elemental, con un material diferente, que -

los haga tener contacto directo con el objeto de estudio y retro! 

limentación basada en la creación de algo. 

Problemas que impiden la creatividad 

Los principales problemas que impiden la creatividad -

son los siguientes: 

l) Cultura 

2} Conformidad con normas 

3) Sanción de la duda y explotación 

4) Exito sobrevalorado convirtiendo el error como funesto. 

S} Miedo a la aventura 

6) Diferencias sexuales 

7) Separación marcada entre juego y trabajo 

8) Presiones conf'ormi stas 

9) Actividades y medios autori tarioB 

10) Actividades ridiculiznntes 

11) Rasgos rfgidos de personalidad que inhiben la expresión 

12) Obtención de buenns notas 

13) Extrema exigencia de verdad 

14) Exagerada preocupación por obtener el 6xi to 

15) Hostilidad hacia diferentes personalidades 



16) Intolerancia a la actividad de juego 

17) Pobreza de recursos 

lB) Exceso de seguridad 

19) Imaginaci6n empobrecida 

201 Huida a la frustraci6n 

21) Resistencia a influir 

22) Vida emocional empobrecida 

23} Embotamiento sensorial 
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Para hacer el anti.lisis de estos puntos partiriamoe del

más complejo que es la cultura. 

El mexicano por cultura es "poco e insignificante por -

que por humildad se ha impuesto esta insuficicncin, escazés y rc

ducci6n a fin de destacar mejor la grandeza e inmensid11d de los -

símbolos en los que cree" (11): 

Por lo mismo es conformi ata con las normas establecidas 

ya que se siente incapaz de modificarlal::I a pesar de que no este -

de acuerdo con las mismas y espera que otros tomen la iniciativa. 

Partiendo de estos antecedentes cultura lea y centr6ndo

nos en el grupo de trabajo, los niños buscan el exceso de seguri

dad, es decir temen enfrentar si tuacioncs nuevas que rompen eu e-

quUibrio y amenazen la aceptación por su entorno socinl, De tnl

modo que por unn parte asumen las actividades que les son impues

tas, y por la otra se revelan a estas con la búsqueda de algo di-
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ferente, lo que origina que entre en conflicto dirigiendo su con

ducta hacia actividades que difieren de lo que buscan en realidad 

Aunada a esta si tuaci6n se encuentran con una vida emo

cional empobrecida 1 carente de incentivos, una sociedad "ridicul,!_ 

zante, frustrante y pasiva" que dia a d{a evita enfrentar situa -

clones nuevas y va tras las huellas del máximo placer con el min!' 

mo de trabajo. 



A) PROBLEMA 

CAPITULO VII 

lll':TOOOLOGIA 
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¿El empleo da la creatividad !f!BOual como estrategia de

intervenci6n, estimula la maduración del niño de primer grado dc

primaria con problemas de aprendizaje? 

B) llIPOTES IS 

Hi: La creatividad manual estimule la maduración del niño de pri

mer grado de primaria con problemas de aprendizaje. 

Ho: Lo creatividad manual no estimula la maduraci6n del niño de -

primaria con problemas de aprendizaje. 

C) SUJETOS 

Se eligieron a los alumnos con problemas de aprendizaje

de primer grado de la Escuela Primario "Tratados de Teoloyucan" ,

del turno matutino, quienes suman un total de 31 alumnos; tomando 

para el estudio el total de la población existente. Dicha pobla -

ci6n se compone de sujetos cuyo.e edades oscUan entre loe 6 y loe 

B años y pertenecen a un nivel sociecon6mico bnjo. 
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O) ESCENARIO 

El programa se uplic6 en el solón de usos múltiples de

la institución. Sal6n de 3 mts. de ancho por 8 mts. de lnrgo, ed!;_ 

cuada ventilación e iluminacifln y mobiliario formado por 40 buta-

E) MATERIALES 

Los materiales que se emplearon para el estudio fueron

los siguientes: 

• PAPEL: Lustre • crcp6, china, celofán, sanitario, rcv.istas y p~ 

ri6dicos, bond y hojas revolución. 

•CARTOH: Cartulina, carloncillo, cejos y tubos de cartón. 

MADERA: Palillos, palos redondos, pnlo6 cuadrados y abntelengua 

LAMINA: Latas 1 corcholatas y alambre. 

TELA: Retazos y pellón. 

• LAtlA: Estambre y algodón. 

•COLORES: Madera, crayones, gises y pintura vincL 

NATURALEZA: Hojas diversas, piedrus, ramas y flores. 

OTROS: Unicel, plastilina, resistol, diurex, masa de sal, plnt~ 

ro vegetal, tijeras, globos, serpentinas, on¡¡rudo y PºP2. 

tes. 

Se escogió este material por su facilidad de manejo y -

acceso. 
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F) DISEÑO 

Se empleó un diseño tipo "antes y despuás con un solo -

grupo", en donde se aplic6 un test al inicio de la condición -

experimental (¡:iretest). después el tratamiento y al final de -

este el postest para comparar las puntuaciones previas y posteri2 

res del sujeto. Para la evaluación se empleó el TEST MALI. 

G) VARIABLES 

V.O. MAOURAC!ON DEL tllílO DE PRIMER AÑO CON PROBLEMAS DE APRENDIZ~ 

JE, 

Maduración: 1,e destreza que tiene el niílo en relación a: 

a} ~: Proporciona su nombre completo, edad, dirección, -

nombre y ocupac i6n de los padres y nombre de sus hermanen. 

b) Memoria visual: Evocación de figuras obscrvodas previamente. 

e) Memoria auditiva: Retención de números tanto en orden directo-

como en orden inverso. 

d) Reproducción grt'ificn: Elaboraci6n de figuras geométricas a ba

se de copla y dictado. 

e) Funciones de simboliz.aci6n: Dividido en semejanzas. opueatoa y 

concepl:os. 

f) 1.6.glca elemental: Relaciones término a término, series de obj~ 

tos, donde· se colocnrM objetos de!Jot-denndos en -orden y c1.as1-

ficnci6n de figuras en base a tamafto, color y forma. 
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al Noción temporal: Descripc16n de actividadeS realizadas durante 

un día siguiendo un orden lógico. 

h) ~: Repr'Oducci6n de flgurae rttmicas, auditivas y copia. A~ 

ditivo: Escuchará sonidos y los reproducir&. con las palmas de-

las manos. Copia: Seguir{l ·~n orden de puntos según la muestra. 

i) Noc16n espacial: Localizaci6n do coordenadas simpleo (arriba,

abajo, izquierda, derecha) y coordenadas complejas (arriba n -

la izquierda, abajo a la derecha, arriba a la derecha 1 abajo a 

a le izquierda). 

j} Solución de problemas: Renlizaci6n de 4 lnberint.os. 

Problemas de aprendizaje: Un niño prcncnta problemas de aprendiz~ 

je aí: 

a) Demora en el desarrollo del lenguaje hablado. 

b) Orientación especial deficiente. 

e) Concepto de tlempo inadec11odO 

d) Dificuitad pnra juzgar relaciones (grande vs pequeño} 

e)Confusi6n paro. realizar direcciones Olerle, Sur. Izquierda, De-

recha) 

f) Coordinaci6n motora general deficiente, 

g) Oistracci6n 

h) Movimiento excesivo (hiperactividad). 

i) Ineapacid11d paro seauir instau:cicnes 

j) Incapacidad para seguir discusiones en clooe 



31 

k) Trastornos ~erceptuoles de letra o figura 

l) Perturbaciones de la memoria. 

V.I. CREATIVIDAD MANUAL COMO ESTRATEGIA DE INTERVENCION 

Creatividad: Producci6n de algo nuevo para el individuo. 

Crcatividod manual: Utlliz.ar \os monos poro elaborar algo nuevo. 

11) PROCEDIMIENTO 

El entrenamiento se desarroll6 e~ 9aée -a un programa -

que consto de tres foses: 

PRIMERA FASE: El in~tructor presentó diferentes modelos poro que-

el sujeto los reprodujera. 

SEGUNDA FASE: El in~tructor propuso modelos que fueron complemcn-

tados por las sogerencias del niño. 

TERCERA FASF.: El nltlo elabor6 c~eaciones propias sin influencia -

del inst.r.;.:::to:- !::iObrc el modelo. 

l) ANALlSlS ESTl\DISTlCO 

Se realizó a través del cálculo de la desvinción est6n-

dar, ln varianza y la correlación. 
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CAPITULO VIII 

PROGRAMA DE INTERVENCION 

La intervención se realizó a lo largo de 3 meses, cu -

briendo 3 horas a la semana. repartidas en 3 días: Lunes, MiéÍ'co

les y Viernes. Dicho programn abarcó 3 f'ases: 

PRDIERA FASE 

REPRODUCCION DR MODELOS 

Objetivo EspecíCico: Al término de la primera fase el alumno re -

prodUcirA los modelos propuestos con el m!n!. 

mo de error. 

la. Sesión 

Material; 

Papel de china (anaranjado, amarillo, blanco y negro), 

Figuras en cartulina {león, payaso, elote y gato). 

Hojas revolución tamai'io of'icio. 

Resisto!. 

Actividad 

Se le dartin el nii'io B .figuras: 2 leo~es, 2 payasos, 2 !!. 

lotee y 2 gatos. Aparte se le entregaráin a cada niHo tiras de pa-
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pel de china con los dl ferentes colores antes. rnencionndos paro -

que rasgue f'lecos y los coloque en las figuras de la .siguiente m!. 

nera: 

papel naranja •••••••••• melena del le6n 

papel amarillo . -. ••••• , • cabellos del payaso 

papel blanco ••• , ••.•. , • fleco del elote 

papel negro • • . . • • • • . • • • bigotes del gato 

Previamente iluminará. a cada unn de las Hguras' y post!; 

riormente les colocará a lo largo de la hoja según corresponda. 

En la primera hoja colocará 4 figuras diferentes monc -

jandO el concepto de mucho, por ejemplo: al león lC! Pondrá mucha-

melena, al payaso muchos cabellos~ al elote muchos flecos y al &! 

to muchos bigotes. En 10 segunda hoja oe manejará el concepto de-

poco, colocando al león poca melena, al payaso pocos cabclloa, nl 

elote pocos pelos y al gato poc.os bigotes. 

Aren cognitiva 

• Colores 

• Concepto de poco y Mucho 

Nombre de objetos 
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Ansa motriz 

• Eficiencia pslcomotriz (rasgadoJ 

• Control y coordinación motriz (pegado) 

• Organización espacidl (ubicación espacial en la hoja de trabajo 

2a. aeei6n 

Jlaterial: 

• Masa de sal (amarilla y azul) 

• Cartulina (amarilla y azUl) 

Actividad 

LQs nii'los elaborarán 2 aviones, uno grande y otro pequ! 

no y los nii'les elaborarán 2 poll 1 tos, uno grande y otro pcqueiio. 

Pera esto se les repartirá a los niños masa y dos alas en cartul!. 

na azul para que formen el avión, pegando las aloa n los costados 

de la masa azul que previame1'1te le habrán dado f"orma de una tira. 

A las niñas se les repartirá masa amarilla, dos alas amarillea de 

cartulina y un pico, para hacer el pollito. Elaborará dos bolas -

que formen el cuerpo y la cabeza y posteriormente pegarán a los -

lados las alas, el pico en la cabeza y con el lápiz formarán loo-

ojos. 

nii\oe niflaa 



Area cognitiva: 

•Colores 

•Concepto de grande y pequeffo 

•Nombre de CJbjetos 

Area eotri~t 

• Control y coordinaci6n motriz. 

3a. Seei6n 

Katerlol: 

Hoja con laberintos en papel bond 

Crayoncs 

• Silueta de un coche y un conejo 

Actividad: 
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Se le entregará e. cada nino en medio pliego de papel -

bond, laberintos_ a tos cuales tendrán que iluminar de rojo. amar! 

llo, azul y verde con crayones. PCJBterlormente a los hombres se -

les entregará lo silueta del carro, a las mujeres la silueta del

conejo y los niños deberán guiorlos por el laberinto. 
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Area cognitiva 

!J.----~ 

Percepción de relaciones (laberinto) 

Colores 

Relación de ubicación (principio fin) 

Arca motriz: 

• Control y coordinación motriz 

4n. Sesión 

Material: 

Figuras de hombre y mujer 
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• Prendas de vestir: vestido, zapatos, sombrero, pantalones, cem!. 

se, casco y botas 

Objetos: globos, flor, fusil y caja 

Hojas de papel revolución • 

Resisto! 

colores 
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Actividad: 

Se le darán a los niños la f'igura de un hombre y a las

niñas la f'igura de una mujer y las prendas de vestir y objetos P!. 

ra cada uno. Conforme se le indique colocará las prendas y obje -

tos según le pida e iluminará lns dJ re rentes partes del cuerpo 

que se le indiquen. Posteriormente los pegarán en la parte infe -

rior de la hoja. 

Aren cognitiva: 

Partes del cuerpo 

lateralidad 

Aroa motriz: 

Organización copacial 

Control y coordinación motriz 
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Sa. Sesi6n 

Material: 

• Teln 

• Ahuja ~ hilo 

Figuras 

Estambre 

Resist.ol y tijeras 

Acividad: 

Los niños elaborarlin una bolsa pera sus lápices siguie!! 

do las indicaciones del instructor. Una vez terminada recortarán 

y pegar6n 

Arca cognitiva: 

• Color 

Arca motriz: 

• Coordinaci6n oculomotora 

• Control y coordinación motriz. 



6a. Seai6n 

Material: 

• Palos cuadrados 

• Resistol 

• Hoja impresa con 20 animales1 de granja 

• Colores 

• Pintura vinci café 

Cartón caple 

tijeras 

Actividad: 

39 

Los ni~os ilumi.nará.n los animales, los :--ecortartin y co

locarán dentro de un corral que ellos mismos elaborarán con 12 P! 

los. Posteriormente pintarán el corral de color café. 



A.rea cognitiva: 

• Concepto de número del el· 20 

• Conocimiento de colores 

• Conocimiento de animales de gra,nja 

Area motriz: 

"' r:ontrol y coordinnci6n motriz. 

7n. Sesión 

Material: 

Grabados 

Cartón y caple 

Resistol y tij~ras 

Actividad; 
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Se entregará a cada niño 3 grabados para que loa pegue-

en el cartón y una vez secos .los recorte para formAr un rompccnb!_ 

za. (Un rompecabeze de 2 pi.<:?2as, otro de 3 y otro de 11), Después 

jugará con ellos. 
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Area cognl ti va: 

Estimulac16n de capacidad de aniU is is y síntesis, as! com? de -

planeaci6n y anticipación. 

Arca motriz: 

• Control y coordinación motriz 

Organización percepto motriz.. 

Ba. Seai6n 

Material: 

Revistas infantiles 

Tijeras y re si atol 

• Hojas revolución tamaño oficio en tiras 

Caja chica de cereal 

• Palos redondos 

Actividad: 

El niño recortará una serie de muñequi tos y los pegarA

sobre las tiros de p3pel según se indique, manejando los concep -

tos de mucho, poco e igual.Una vez hecho ento, recortarii la parte 

de enfrente de lo caja y colocafa dos palos a los costados de la

caja, la forrer6n con pt1riódico y pegarán le tire en los palo& P!. 

ra formar un estereotipic6n. 



Aren cognitiva: 

• ConceptO de poco, muc:ho e igual 

Lnteralidnd, derecha e iz.quierda 

Area motriz: 

• Control y coordinaci6n motriz, 

9a. Sesl6n 

Material: 

I~ 
~ 

• Pedazos de cart6n de 3x5 cms. con números grabados 

Figuras geométricas de colores 

Resistol y tljeras 

42 



43 

Actividad1 

Se le prporcionarAn al alumno 28 cartones divididos a -

la mitad '~on una línea en cuya parte superior lleva un nú111ero. En 

el pizarrón estarán previamente c-:>locndos los números can una fi-

gura abajo, loe nif\os deberán colocar la figura en el número se -

gún corresponda pera formar un dominó. 

r~16,1 

Arca cognitiva: 

• Claves con figuras geom~tricas 

• Conocimiento de figuras geométricas 

• Conocimiento de colores 

Area aotrts: 

• Control y coord1naei6n motriz 



loa. Sesi6n 

Material: 

• Dibujo ein colorear 

Certoncillo 

Palos largos redondos 

• Cola de pato 

• Papel crep~ 

• Popel son! tario 

Hojas de 6rbol peque1'as 

Flores secas 

Piedreci tas 

Pintura vinci rosa y azul 

• Resisto! 

• Celofán transparente 

• Dlurex 

Actividad: 

•• 

El nii\o pegaré el grabado sobre el cortonci llo y colo -

rearA. lo que se le indiq•.ie, posteriormente complemcntarA el grnb.2, 

do utilizando el papel c:-epl! y sanitario, hojas verdes, piedreci

tas y los colocaré según la orden del instructor (arriba, abojo,

izquierda, derecha, etc.) una vez terminado el grabado se colocan 

los palos previrunente pintados, se forra de celof6.n y se coloca -

la cola de pato. 



Area cognitiva: 

• Colores 

• Posiciones 

Area motriz: 

• Coordinación y control motriz 

• Organización percepto motriz 

Un. Seai6n 

Material: 

Cartón en forma de tira 

Hilo 

Figuras geométricas de colores 

Tijeras 

Colores 

Actividad: 

45 

Con las figuras geométricas se formarán~ floreo, ptija -

ros, peces, etc. La tira de cartón se pegará en los extrl!moa para 
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f'ormar un aro. Con el hilo se ensartar&n les figuras y se coloca

rán en ol ero e manera de m6vi 1. 

Arca cognitiva: 

• Colores y figures geométricas 

Ubicaci6n: arriba, abajo. delante atrás. 

Area lflOtriz: 

• Coordinación aculo motora 

12a. Sesi6n 

llaterial: 

• Cajas de cartón de leche 

Papel lustre {blanco, rojo, azul) 

• Tijeras y reaistol 

Actividad: 

Se le dará a cada nillo dos caJas de leche y una lo cor

tnriin para que quede mA.s chica que la otra. l.as nUtas olnborar6n-
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dos casitas y le dibujará"n'· 1as puertas y las ~en~anhs según la pa 

sici6n que se indique, y loo niños .elabor~i:An '-!" ferrocarril~ 

Arca cogni tivn: 

• Colores 

Formas geométricas 

Postci6n en el espacio 

Concepto de número 

• Concepto de grande y pequeño • 

Arca motriz: 

• Control y coordina.ci6n motriz 

• Coordinnci6n oculo motora 

• Organización espacial 



SEGUHOA FASE 

REPRODUCCION DE MODELOS COKPLEMENTADOS POR LAS SUGERENCIAS QUE -

PROPORCIONA EL NIÑO 

Objetivo Específico: Al t~rr.1ino de la segunda fase el alumno mod! 

ficará ,los IN)delos propuestos. 

la. Sesi6n 

J&aterial: 

• Bolas de unicel 

Pintura vine! 

Pap~l celofán 

• Alambre 

Actividad: 

El niño pintaré. las bolas de unicel de diferentes colo-

res para formar la figura de Un payaso y después las ensa1·tará --

con el alambre y lo decorará con celofé.n. 



Area cognitiva: 

• Habll idad para contar 

• Color-es 

Ar-ea motriz: 

• Control y coordinación rnotria 

• Coordin11Ci6n aculo motora 

2a. Seui6n 

Material: 

• 23 varas de árbol 

Estambre café 

Cartulina Blanca 

Papel crepé amarillo 

• Cartón 

PLastilina 

• Material sugerido por los nii'ios 

Actividad: 

•9 

Se irán amarrando los palos con el estambre para formar 

un cilindro, el cilindro se pega sobre el cartón. Se corta un co-

no con la cartulina blanca y ae poga encima a manttre de techo pa-

ra formar una cabaita. 



so 

Con la plastilina elaborarán un muñéco y una vez. termi-

nado se le harán preguntas. Por ejemplo: 

¿Si el niño sale de nu casa cuando está lloviendo qui! va a pasar? 

¿ Si el nii'lo encendiera un cerillo adentro de la casa que pasará? 

~'·.~~·~ ." /¡ ,¡ ·~ 
· .! 1 1\\'\~ 

¡ 1 \ 

Area cognitiva: 

• Colores 

• Percepción de abstractos: causa efecto. 

Area motriz: 

• Control y coordinación motriz 

Coordinaci6n oculo motora 

Organlz.ac16n espacial 
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3a. Sesi6n 

Mnterial: 

• Cartulina con parejas de dibujos sin colorear 

• Colores 

• Tijeras y resistol 

• Palos cuadrados 

• Plastilinn 

• Cartulina base con grnbados coloreodos 

• Otros propuestos por el niño 

Actlvido.d: 

El niño iluminará los dibujQs y después lÓs recortarA -

y pegaré sobre palitos cuadrados; con la plastllina elabornr6n u-

na base parn que se pnren. Uno vez terminados catos, se colocan -

sobre el cartón grabado par& formar Jna. maczueta. Post.erlormente -

se le preguntnrá al nH\o en qu.e ce parecen cada una de lna pare -

jea de loa figuras. 



Area coenitiva: 

Conocimiento de colores 

• Posici6n en el espacio 

Semejanzas 

Area. 1110triz 

Control y coordinnci6n motriz 

Organización percepto motriz 

• Localizaci6n espacial 

4a. See16n 

Material: 

Cartulina blanca 
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Dibujos como: huevc:i.pollo, semille•Planta, estambre•suéter, te-

la - vestido, etc. 

Resisto! y tijeras 

Actividad: 

El niño elaborará un memorama, para ello recortará 20 -

tarjetas previamente trazadas en la cartulina.; una vez. recortadas 

recortar.§. loo dibujos y loa peaar6 en el cuadro. Posterionnente -

jugará memoria con ellos. 



Ar-ea cognitiva: 

• Percepción do abstractos 

Principio final 

A.rea inotriz: 

• Control y coordinaci6n motriz 

5a. Seoi6n 

Waterial: 

• Masa de sal 

• Cartón 

• Otros propuestos por el nifto 

53 
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En el pizarr6n se escribirá el nombre de un animal (por 
•, 

ejemplo: vaca) y se le preauntar6 a loe nii'5os cuales son sus der!. 

vados (leche, queso, etc.) y se le pedirá que con la masa elabore 

el animal y sus derivados Y, los coloque sobre un cartón. 

Area ccwnt ti va: 

• Percepción de relaciones abstractas: orlgen-deri vado 

Anta .,tria: 

• Control y coordinación motriz 

• Ora;anizac16n espacial 



6a. Seoi6n 

llaterial: 

• Bote de U.mina chico 

• Revistas 

• Resistol y tijerne 

• Otros propuestos p<:>r el nifto 

Actividad: 

SS 

Loa niños libremente escogerán un objeto par& decorar -

su bote portalé.piz y a su vez buscará su opuesto. Por ejemplo: -

árbol frondoso, Arbol seco. 

are. ooanitlva: 

• Percepción de opueotoa 

Area .,triz: 

• Control y coordinaci6n inotrh. 
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?a. Ses16n 

"8.terial: 

• Cartoncillo 

• Palos redondos largos 

• Alambre 

Celofán a%.Ul 

Actividad: 

Se le da al nii\o cartoncillo de colores y una plantilla 

en forma de pez, trozaré. 10 peces, los recortaré. y colocará un a-

nillo de cartulina en la boca. 

Ataré.o al palo un alambre formando un gancho. Con el e~ 

lof6n azul se armará un lago, sobre el cual se colocnr6n los pe -

ces. Poeterionnente se jugará a la pesca manejündo el concepto de 

11ustracci6n. 



Area cognitiva: 

• Concepto de sustrecci6n 

Arca .otrls: 

• Control y coordlneci6n motriz 

• Coorclinaci6n oculo motoi-a 

80. Sesi6n 

llo.terial: 

• Papel lustre de colores 

Resiotol 

Hojas de papel revoluc16n tamano oficio 

• Cartoncillo 

• Ahuja de canev6. y estambre 

• Colores 

Actividad: 

57 

Se elaborarén diferentes papirolae y se peaarlm sobre- -

las hojas. Con los colores el nU\o implementará el dibujo según -

su creatividad. Una vez terminados formaré un álbum con las papi

rolea y loa coseré, ordenéndoloe en base a su género: flores, ro

pa, !rutas, etc. 



Aren cognUvn: 

• Pcrc~ci6n de abstractos en base a su génoro 

Aren 1110triz: 

• Control y coordinaci6n motriz 

• Organizaci6n perceptomotriz 

• Orgenizacl6n espacial 

9a. Sesión 

llaterial: 

• Palillos 

• Papel 

• Tel~ 

• Hojas 

• Resistol y tijeras 

58 
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Actividad: 

Se le entregará al nli'lo los .mater,lniea y 6st~ elaborará 

los objetos que ee hacen con dicho materfal (palillos: mesa, si -

llas
1 

etc.) y los pegará en una hoja. 

/" 
-11 lnl-1 

Area cognitiva: 

• Percepción de abstractos (objetos del mismo material) 

Area motriz 

• Control y coordinación" motriz 

• Organlzaci6n espacial 
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lOa. Seoi6n 

Moterinles: 

Cartoncillo amarillo 

• Popotes 

• Listón rojo 

Papel lustre de colores 

Cartoncillo blanco 

• Cartón con figuras que contienen diferencias entro sí 

Actividad: 

Los niños elabororAn una pisto de circo y ubicerAn los-

personajes indicando las diferencias que se encuentran en cada u-

no de ellos. 

A.rea cognitiva: 

• Perc•pci6n de diferencias 

Art!a 110tris: 

• Control y coordinoci6n motriz 

• Organización percepto motriz 



lla. Seni6n 

Katerlal: 

• Tubo de cartón 

• Cartulina blanca, rosa y negra 

• Colores 

Plantillas de cabeza, manos y patas 

Serpentinas 

Dulces 

Resisto! y tijeras 

Aetividaa: 

61 

El nHfo elaborará un dulcero en forma de payaso, tren -

zando serpentinas para formar las piernas y los brazos. 

Area cognl ti va: 

Colores 

Partes del cuerpo 

Area mo~ls.: 

Control y coordinación motriz 

• Organización espacial 



12n. Sesi6n 

Material: 

Cartulina de colaros 

Tijeras 

Actividad: 

62 

El niHo ensartará la cartulina prevJamente cortada en•_ 

tiras para f'ormar un tapete, 

Area cognitiva: 

• Colores 

Areo. motriz:: 

• Control y coordinoci6n motriz 
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TERCERA FASE 

ELAOORACION DE CREACIONES PROPIAS, SIN INFLUENCIA DEL INSTRUCTOR 

Objetivo Eepecl.Cico:Al término ·de la tercera f"aee, el alumno ela-

borará nuevos modelos con el m.[nimo de error. 

En esta f'aee no se propone ningún programa porque los -

niffos elaborarbu lo que ellos quiernn, con material elegido por ! 

lloa. 
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CAPI11Jt.O IX 

ANALISIS DE RESULTADOS 

Como poderno9 ver cada uno de los resultados obtenidos -

deapués de 3 meses de aplicado el programa, se analizaron en base 

a los siguientes eriter-ios: 

a} Edad cronológica 

b} Edad r-,aduracional 

e} Subpruebas del T.,,:;t Mali 

d} Progra""la de creatividad 

El análisis estadístico empleado consistió en la obten-

c16n de la desviación estándar, la varianza y la correlación. 

La fig. 1 muestra la edad cronológlca y la edad madura-

cional de ca.da uno de los sujetos tanto en lns subpruebas del pr! 

teat como del postest. 

Anali:r:ando primeramente el pretest, se observA. que el -

promedio de la edad eronolóaica (E.C.) ea da 80 mes'!s (6 of'los 8 -

meses), en tanto qu~ el de la edad maduracional (E.M.) es de 61 -

meoea (5 af'ios 1 mes) con una diferiencia entrí? la E.e. y la E.M.

de 19 mese~ (1 ai'\o 7 meses), lo que arroja un dato importante-. pa

ra vtaualit:ar el porque -estos aujetos son coneldet'adaq nti'\oa eon-

problemas de aprendlzaje. 



65 

La diferiencia entre la E.e. y la E.M. de la subprueba

I es de un promedio de 20 meses (1 año 8 meses) por abajo d.e la -

E.e., lo que indica dificultad para el conocimiento de datos per

sonales como es: nombre, edad, domicilio, nombre y ocupación de -

loe padres y nombre de los hermanos,. 

La diferiencia entre la E.C. y la E.M. de la subprueba

II es de un promedio de 24 meoes (2 ai"ios} par abajo de la E.e., -

lo que representa al teraci6n en memoria visual, 

La diferiencla entre la E.C. y la E.M. de la eubprueba-

111 es de un pror.'ledto de 21 meses (l año 9 meses) por abajo de la 

E.C., lo que indica alteración en la memoria auditiva. 

La diferiencia entre lR E.C. y la E.M. de la subprueba

IV es de un promedio de 15 meses ( 1 silo 3 meses) por abajo de la

E.C., lo que denota bajo nivel de coordinación visomotriz, 

La diferien..:ia entre la E.C. y la E.M. de la subprueba

V es de un promedio de 32 meses (2 niíoe 8 meses) por abajo de la

E. C •• esto indica problemas de atención, de orgard zeci6n espacial 

y un nivel de pensamiento predominantemente funcional. 

La diferiencia entre la E,C. y ln E.M. de ln subprueba

Vl es de un promedio de 11 meses por abajo de la E.e., lo que in

dica problemas en el manejo de lógica simbólica. 

La dif"erlencia entre la E.C. y lo E.M. de la subprueba

VII es de un promedio de 16 meses (1 ª"°º 4 meses) por abajo de la 
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E.e, 1 lo cual representa problemas de noc16n temporal. 

La diferiencia entre la E.C. y la E.M. de la subprueba

VllI es de un promedio de 11 meses por abajo de la E.C., lo que -

indica alteración en el ritmo. 

La diferiencia entre la E.e. y la E.M. de ln subprueba

IX es de un promedio de 23 meses (1 oño 11 meses) por abajo de la 

E.e., lo que muestro alteración en la ubicac16n en el espacio y -

lateralidad. 

La diferiencia entre la E.e. y ln E.M. de la subpruebn

X es de un promedio de 17 meses ( l oño 5 mesea) por abajo, de la -

E.e., lo que representa dificultades en la solución de problemas. 

ast como en la anticipncl6n y plnneaci6n. 

Analizando los datos obtenidos en el postest, se obser-

va que se di6 un incremento de 8 meses, ya que la E.C. es de BJ -

meses (6 af\os 11 meses) y la E.M. es de 72 meses (6 ai\os), con un 

déficit de 11 meses menor que en el pretest, diferente ol déficit 

de éste último que fué de 19 meses, 

En la subprueba l se di6 un incr-.nento de 4 meses (exi! 

tiendo aO.n un d!Ciclt de 16 meses). 

En lo subprueba ll se di6 un incremento de 12 meses -

(existiendo aún un déficit de 12 meses). 

En la subprueba 111 hubo un incro mento de 8 meses• 

{existiendo aún un dé fiel t de 13 meses). 
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En la subprueba IV se di6 un incremento de 6 meses· (ex!!. 

tiendo aún un d6fici t de 9 meses). 

En la subprueba v hubo un incremento de 11 meses ;(exis .. -

tiendo aún un déficit de 21 meses). 

En le subprueba V! hubo un incremento do .. ? meses (exis -

tiendo oún un déficit de 4 meses). 

En la subprueba Vll se di6 un incremento de 11 meses --

existiendo aún un déficit de 5 meses). 

En la subpruebe VIII se di6 un incremento de 6 meses --

(existiendo aún un déficit de 7 meses}. 

En le subprucbo IX hubo un incremento de 7 meses ( exis

tiendo aún un déficit de 6 meses), 

En la subprueba X se di6 un increvianto de 6 meses (exis

tiendo aún un déficit de 11 mese o) , 

Con los datos obtenidos en el posteet ne comprueba lo -

asertividad del programa para cada una de las carncter1sticaa cv! 

luadas, corroborándose en base a la desviación estándar y varian

za mostradas en la fi¡::,. 2, donde se aprecia en el preteet laa ca

racterísticas que se encuentran más alejadas e la E.e. y en el -

poateet las características que se vieron mlis fovo~ecidas por el

programa. 
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PRETEST PbSTEST 

+V +VI 

II VII 

IX VIII 

UI IV 

X II 

VII IU 

IV l, IX 

- Il, VIII -v 

En las f'igs. 3, d y 5 se observa grlificamente el avnnce 

logrado por el programa el comparar loa datos obtenidos en el pr~ 

test y en el postest. 

Ante estos resultados rué necesario determinar la con -

fiabilidad del programa aplicado, asi como el nivel de pred1ccJ6n 

Para ello se obtuvo el coeric:tente de correlnci6n del preteat y -

del postest en cada una de los eubpruebaa com.o se muestra en la -

f'ig. 6, donde se puede apreciar que el coeficiente de corre1eci6n 

f"u6 más alto en el poatest que en el preteet, resultando más ele

vado en la subprueba 8 cama se puede observar tambi~n en la !'ig.8 

lo que corroboN. loa datos oontenidos en l• :fip. 1 y 2. 
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Esta .relación expresada por el coeficiente de correla -

ci6n se puede demostrar también por medio de un diagrama de dis -

persi6n de lee cel11"icacioneo de la prueba. Este diagrama de dis

persión se muestra en la f'ig. 7, que de acuerdo a lee caracter!a

ticaa del mismo indica que se· tiene una correlación positiva ele

vada. 

Un dato que muestra en un porcentaje menor la confiabi

lidad del programa por ser solo 3 sujetos, son los resul tadoe ob

tenidos por los mismos (2,14 y 30) como se observa en le fig. l. 

En los sujetos 2, 14 el inr..rernento de la E.M. fué di; un mes únic!!_ 

mente. Dichos sujetos fueron retirados a las 2 semanas de inicia

do el programa para integrarlos al grupo GAPP (Grupo de atenci6n

peicopedag6gica). El sujeto 30 disminuyó en la E.M. 2 meses debi

do a eu inasistencia al programa aproximadamente por 2 meses por

encontrarse enf'ermo de sarampión. Estos 3 sujetos f'ueron los que

mostraron un .menor incrmento o diferienci a de los demás. 

La confiabilidad del instrumento de medición es demos -

trado en la fig. 9, en donde se preocnta la correlación que se d~ 

be dar entre las subpruebae 2 y 3, dado que miden mcmorJe (audit!. 

va y visual}, entre· las subpruebas 5, 6 y 10 porque el manejo de

lógica y eoluci6n de problemas esté en función del nivel de pene!. 

saiento. 
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Como se puede aprecinr se da un alto por~entajf! de co·

rrelaci6n en ambos casos (pretest y posteat). 

Considerando la confiabilidad de la medición y del pro-

gro.l'l\a ac puede dar un nivel de predicción. es decir en que tiempo 

se tendrá. que apllcat< el programa phra alcanz<-'r la E.M. de!leada. 

En la fig. 10 se observa en pr-imcr lur.ar el avance lo -

grado en cada unt\ de las eubpruebAa, en segundo lugar el a\:anc~ -

promedio que se di6 por me9 en cada una de lns nubprueba.n Y en -

tercer lugar el tiempo necescirlo promedio para obtener la E.M. d~ 

eeeda. En loe datas !!IOstrados la prueba es mán rtípida pnrn, las e! 

racter!eticas qui? miden las subprueba.s VIII, Vl y IV (nocién tem

poral, lógica slmb6lica. coordinación vfsomotri:d re!lultando me -

nOS efectiva para las CDt'ílCter!sticas que mide la subpruebn l ( i

dentidad). Dándose un promedio de e mesea para las otrft~ caracte-

rhtlcas. 

Ante estos resol tados ae puede somatcr el programa a me 

dlficaci6n con el fin de incrementar nu ef'ectivid.:id pura la sub -

prueba I y disminuir el tiempo de corrección, sin derscuidar para

ello que otros factores coma la irregularidad de asíatr.ncla, la -

deanutrici6n, loa diferentee probl!!maa emocione.len, la cortn dur! 

ci6n del programe de intervención, etc., pudieron nfeclor la cfl

cacia óptima de dicho programa. 



CAPITULO X 

CONCLUSIONES 

71 

Al rcnliznr el análisis de resultados se confirmó lo o -

ceptaci6n de le Hip6tesls Alterna (111), nl encontrar incrementos -

considerables en la E.M. de cada uno de los sujetos con base en un 

programa de creatividad manual como estrategia de intervención pa-

ra los problemas de aprendizaje. 

Tomando como referencia los rel:u' ~ndos obtenidos y el -

marco teórico, concluimos que la creatividad como estrategia de i!! 

tervenci6n de los problemas de aprendi znjc es vól ida para incremc!!_ 

ter la maduración del niño. Ya que primeramente estimula su inqui,!;_ 

tud por descubrir lo desconocido y su capacidad para elaborar si -

tuncioncs· "nuevas para él" a partir de la mnnipulnción de objetos 

para poder inicinr~e en el desempcflo de Of.'crncioncs Concretos (co

mo establece Pioget), utilizando las cnracledsticas del estadio -

anterior (Prcoperncional) que le permiten tener un óptimo dcsorro-

llo en el siguiente estadio (Operacionen Concretas), carocterístl-

coa como el porque de los cosos, ln gran lmaginncl6n, la facilidad 

de convertir un objeto simple en una parte esencial de su escena -

rio de juegos. Se mencionan dichos csrocteristlcAs porque loe ni-

Hos del estudio se encuentran en un periodo de transición entre un 

estad[o y otro, ol"'iginadO por el nivel dc .. edad cronológica y las -

caracteristicns propias del medio en que se desarrollan que.provo

can una edad maduracional disminuida, lo que 1Jrigina 1uc los suje-
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tos se encuentren en un desequiUbi-lo entre el próceSo de nsimila

ci6n y ecomodaci6n _(establecido por Pieget). 

La manipulaci6n de los diversos materiales elflpleados 

el programa y los diferentes puntos de aprendizaje que este origi

na, permite que el niño se ramill"n.rice con las leyes de conjunto -

predominantes en este estadio (ver pag 7 ) • 

En segundo término se le permite al niño demostrarse as{ 

mismo que es útil, capaz de crear objetos novedosos, que puede "h2_ 

cer bien las cosas", seguridad para enfrentar las nuevos si tuacio

nes que se le presentan en base a ln retroalimentación p~sitlvo r~ 

cibida, incremento en la tolerancia a la frustración, su cnpacldad 

de atcnci6n y concentrnci6n, el interés que contienen las mültl -

ples actividades que el profesor le presenta en el salón de clases 

y de esta manera cambiar el historial ecodl!mico previo, donde nus

logros eran mínimos y predominaban loa fracasos que constltu[on la 

poca cstimulaci6n que su medio de desarrollo y el salón de closes

le proporcionaban. 

Con la investigación realizada no pretendemos imponer el 

Pro¡¡rama elaborado para la misma, solo queremos conacient.lzor y c~ 

rroborar lo siguiente: 

a) Los niños que ingresan a la escuela prl.ari~ carecen de -

le maduración necesaria para adquirir le lec to eecri tura

y manejo de lógico. 
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b) Es importante de~tt1car c;,ue los progra,..as de estudio "re -

quieren" ser modificadc•E de oc:tu-r C:c a las necesidades que 

la población escolar demanda, ya que e!; alRrmantc cncon -

trar déficits mac'uracionnles de 32 rr.cses y observar que -

los proBremas no cubren estas demandas sntisfactoriemente 

sobre todo en las escuClE.s oficiales, donde ncudcn niños-

que enfrentan junto con sus profcsor!"s ln desm,;trici6n, -

el retardo en el desarrollo, problcnas enocionnlcs scve -

ros entre otros y scbre todo le. falta d-:- estimulaci6n que 

le proporciona el nivel preescolar, puesto que en el est!:!. 

dio realizado encontramos que el 80% no asistió al jordir• 

de niños y el 20% si, de cote 20% nos atrevemos o afirmar 

en base a resultados obtenidos y n informaci6n otorgada -

por loe mismos nii'los, que el 19% fué "condicionado a ---

aprenderse" el Test Filo, pcr lo que de entrada arrojaban 

un alto nivel maduracional pero con el tiempo la falta de 

madurez se. t"·~ ~<• pre.sen te en el bajo desempei'lo, corroborA!!, 

dese con ln evaluación a partir de un Test difc·r~r.te, co-

mo el utilizado para el estudio. 

e) Atacar los problemas de aprendizaje antes de que 01.1tca se 

pre~enten, y aún cuando estos comier.zan a manifestarse, -

ee una tarea laboriosa y en oc2Eiones lenta, pero -rm 1 ... 

posible", lo pudimos constatar al realizar el antílieis de 

resultados, donde encentramos que' con una poca de 
0

atcn -
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ci6n a las demandas de los alumnos. s·e obtienen resulta -

dos favorables como los que se obtuvieron en el estudio,-

en donde se alcanzó un incremento maduracional de hasta -

12 meses en solo 3 meses de trabajo, sin omitir los di fe-

rentes obst6.culos y iimitacioneG que se presentaron: 

trregulnridad en la asistencia de los niños. 

Fel tn de atención y concentraci.6n por parte de los alu!!!, 

Ln falta de material que en ocaciones se di6, como tiJ,! 

rae y colores que los alumnos debertan de haber llevado 

por ser parte de sus útiles diarios. 

La falta de control hacia el grupo que nlgunas vr.ces se 

di6 por pnrtc de la instructora. 

• Los diferentes distrae tares que Be hnl laban en el snl6n 

asignado (piano y si16fono) que llamaba mucho la aten -

ci6n de los niños. 

• El horario asignado para el programa, que resultó insu

ficiente en los diferentes fases del mismo. 

d) Ee hora de que loe persones especializados en este ti

po de problemas nos preocupemos més por "prevenir que -

por modlficar11
, que a su tiempo atf!lquemos las áreas ne

cesarias para que el n{f\o adquierBtii proceso de lecto

escri tura y manejo de lógica. A.reas como: cC?ordineci6n

visomctriz, noción temporal, lógica 'limb61ica y :-itmo.--
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Fig:. 1 

Resultados obtenidas por loe sujetos en el pretest y el poetest 



uo 

'º 

20 

10 

fig. 2 

Valoree de le medie, desviación estfindar y varianz¡i de lo.a 

oubprueboe del pretest y del posteet. 

7~ 

, 
117.!.6 

!.! ., - ~ ~155 •• ~ 

~~6< ,!! . • .... 61 ~-59 59 ~ ~;! ~· 
~ 

.... .. ~ 
. 

!.a 
7 ~ 

•1 76 7 80 .. , 
' l ,, 

" 17 79 81 9375 BIS 78 7083 IJ 71 70 83815 eo --Flg. 3 

Resultados obtenidos en el suhllt'uebes del Preteet 

76 



77 

00 

"' ;.., 

"" .. 
!IO 

R 1: 
B 

'ª 
10 

o &lllD '19mroiwe3'illwz79 '°ai~?a~798le'1'i1&11o::ime.tnaiec.eom79maz 
~ CJllOttOLOOICA 

Fig. 4 

Resultados obtenidos en las subpruebas d1Jl Poateat 
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Comparación pretest-poeteet 
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SUBPRUEBA.S PRETEST 

I 0.744377 
II 0.694170 
III 0.734874 
IV o. 799426 
V 0.598658 
VI 0.85190'1 
VII Q.792014 
VIII 0.854474 
IX o. 712221 
X 0.774681 

Fig. 6 

ESTA 
SAi.iR 

POSTEST 

TESIS 
BE LA 

0.800566 
0.848237 
0.836458 
0.883.106 
o. 740561 
o. 946578 
0.929855 
0.913409 
0.800288 
0.854737 

NO DEBE 
BllLIOTEC1~ 
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Correlación· entre la E.e. y la E.M. del prct.eat y del postest 
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Diagrama de dispersión 
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Porcentaje de las correlaciones 
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IAVANCE LOGRAOC AVANCE X MES ~ECESAnro 

4 meses 1, 3 meses 15 meses 

II 12 mesen ft,0 meses 8 meses 

III B meses 2.6 meses B mrnce 

IV G meeca 2.0 meses 5 menes 

V 11 mese a 3.6 ir.enes 9 meses 

VI 7 meseo 2.3 meses 5 meses 

VII 11 meses 3.5 meses 4 meses 

VIII 4 meses 1.3 meses 8 meses 

,. 7 meses 2.3 mosca 10 mesen 

X G meses 2.0 menes B. 5 meaeu 

GENERAL B meses 2.6 meses 7 meses 

Fig. 10 

Avance logrado por el programa pora cada subprucbn y el 

tiempo neceario para lograr el desarrollo óptimo, 
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