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PRDPOSICION Y PRUEBA. DE UN INSTRUMENTO PARA EVALUAR 

HABILIDADES PRECURRENTES DE LECTURA. 

Lizbeth Obdulia Vega Pére:: 

RESUMEN 

Se elaboró un instrumento para la evaluac:1ón de ha­
bi 1 idadas precurrentes de lectura, basado en tres fuentes: 

-·Revisión de material biblioqr~áf1c:o en el que se 
identifica.ron habilidades preecurrentes de lectura 

- Correlación de dos pruebas de aprestam1ento par.a 
la lectura con la ejecución real en lectura. 

- Opinión de cuarent.a jueces. eleqtdos por mLiestreo 
probabilistico. 

El instrumento el~bor~do y el IDEA CMacotela y 
Cols, 1986} el cual m1de eJl!Cución real en lectura. se apli­
caron a 60 suJetos de primer año de or1maria. al inicio del 
ciclo escolar. 

Con base en esta i'pl1cac1ón, se c::btL1vieron los in­
dicadores de valide:: y cor:f1abilidad del instrumento. 

Finalmente, de los 60 sujetos originales, se selec­
cionó .:t quince al a;::ar·, para conformar un qru~o e:{pet'lment.::il 
y do!'.i controles. 

El grupo e:1per1mental recibió instrucción en las 
habilidadas mE·dtdas por el instrumento elaborado. 

Se real izó la evaluación fin~l dpl1cando nuevamente 
el instrumer.to elabore.do y el IDEA. 

Los resul t.-.dos indicaron que la pt·ueba elabor.:\da 
tiene una buena valide:: pred1ct1va, aunque e~ Of.!t:e!::ario:i ree­
laborar dlgunos subtests debido a que <C;u coeficiente de con­
fiabilidad no fue s.at1~factor10. 

Por otra lado, se encentro que el entr·enamiento en 
lii.s habilidades medidas por el instr·umento incrementa la ca­
lidad de la ejecución en lectura, ya que la 9ananc:1a en este 
aspecto fue significativamente superior en el grupo e::peri­
mental en reli\ción a la obtenida por los controles. 



INTRODUCCION 

Uno de los principales problemas que enfrenta el 

sistema educativo meHicano se refiere al fracaso· escolar~ 

Los indices de deserc:16n l47X) y reprobación < del 

17 al :SS f.) <Reyes Heroles, 1984, citado en Maco~ela y Cols, 

1990> alc:an;:an niveles muy altos, lo cual reJ:lerc:ute .. en el-.n~-

v@l de .-esc:cilarfdad del pai51 general; 

duc:t1vidad de este último. 

Es evidente que un pals cuyos habitantes no cuenten 

las herramientas necesarias para afrontar las necesidades 

de produc:c:iOn y de'.!arrol lo que les e:<iqe _pa-

tria,dificilmente podrá alcanzar nivel Optimo de desarro-

lle. 

Por las ra;:ones anter1ores resulta de capital im-

portanc:-ia el poder prevenir las posibles ca.usas.de~. fr~c:asO-

escolar. 

Según Ferreiro <1992>, citado en Hacotela y 

cols. <op. cit) la dificultad mas importante observada en re-

lación con el fracaso escolar está asociada con al acceso al 

-sfSt-eñia de--lecto-escritura, lo cual resulta c:-lar-~ni-eñ_t_e en-t-~n.::-· 

dible ya que el sistema de lectoescritura, qua en si ,mismo 

constituye contenido de enseñanza sumamente importan-

te,constituye además el anclaje en el que se va a basar el 

aprendi:::aje de la mayoría de los contenidos posteriores. 

ResUlta pues, fundamental aislar ,:Y analizar.: la~ 

causas QLte determinan la falta de-_dominio ~a este ~olite~id~ 

instruecional tan importante. 
2· 



Se requiere en c:onsecuenc:ia, ··de herramientas c:¡ue 

permitan detet"minar, entl"'e otros d1v•r•sos factores, las hat11-

1 idades que un niño debe dominar pat"~ poder acceder con é:; i to 

al dominio de la lectoesct'itura y en especial, a la lectu-

t"a. Igua~ment_e, es necesario poder" ubic:.:w el invel de dominio 

de estas hab i l 1dades, con el f ln de llevar~ a cabo 1 as acc io-

nes encaminci.das a prevenir o cort"eqil"' pos1bles def1cienc1as 

c¡ue obstaculicen el apl"'endi:::aje de la lectura. 

En nuestl"'o pafg, las instan_cias_ofici~les-~ en_carga-

das de la educación pU.bl ica, han intentado cubrir este obje-

tivo reali::ando evaluaciones de la madurez necesaria para la 

lectura a los niños que egresan del jardin de niños con la 

prueba ABC de Laurencho Filho, _la CL!'.3.1 oft"ece un-resultado 

diaqnostic:o que no guarda relación la eiecuc ion de los 

niños en la lec:tUril <Maco tela y Veg~ 1 _1~87) ~ 

En virtud de que el instrumento más comúnmente uti-

li.::ado no alcanza. los objetivos de detet"minar tanto la5-.habi-

lidades ~ecesar1as, como el nivel de domin~o de éstas, se 

elaboró instrumento que pretende cub,rtr .tales· Ob-jel;i--

vos, siendo a la vez v.1.lido y confiable. 

La aportación del instrumento elabot-ado a la solu-:-

ción de los problemas de fracaso escolar resulta. evidente, ya 
- - - -·.- . ' 

que permite detectar en los niveles iniciales de, escolaridad, 

las necesidades de instrucción de un sujeto particular en un 

a.rea de conocimiento, que le servir~ de base para.el-acces".'·~. 

otr'as árRas a todo lo la'rgo de su vida. 

El Instrumento para Evaluar Habilidades f'r;-ec~rre~.:._·' 

t&s de Lectura, EPLE CVe9a, 1989> permi .. te.eiab~r~~-~<·~a' partir 

de los resultados de lit 7valuació~, sec.ue~é:·.i,<:"~· .. \1:1~;.~:?~.~~~
0

on~~· 
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ANTE_CEDENTES TEOR I COS 

Breve- reseña. ·histórica· 
" , . . . . .- -· - _,' - -. :,:. '',. - :· - ~- -

Dura'nte' .déc_a~as-··.ba. r P're-..:;i'1e·c;_i!;:jo_, __ ~~-·._c·;;_~s(d~-rab le in-

terés __ por_· asegu'ra~:el -~:-et~~ de·i·', niño ·e~ ·J«í~~-ap·~-~~dÍ~aje_de Ta 

:_~~--:~ ::: ~~~ . ...:~-·:j~,: _:, -~iZ;-~_- ·-:~~ lectur:a 
- .--·.- - ,;.:/ -~-· -- . . . . ' -

.Se _ha_ p_~ar:itr:;a9_0,p_or ~~·--ládp9·~-á".:medici6n' del-nivel ·-de 

ap-res-tá:m1'éntoty· po~~'·;~~t,~~~,-i°a:. ense·ñ~-~~~~;,d,~~-h-~b-1 lI~fad-~-~ qu~ pre:­

p.,~en al ñi ño -~ar·~--;_~i ~--;~:~¡~~~d-_1·~-~ie·:;~-:~~{~:n~a'.~. 

~-~f~i'~:~o~·~-~ ti~-~ 
0 

·idea tradÍcionai~en:t~ ._ace_pta~a _ql:'.~ 
ai cumPl i·,:_ io~~· se.is ·a~~~-~~{-~'i~ó e~i.ar_a: li~tC? P_~r:a_· -~µ i_~gre~~· 

c. - - -, • - ~ 

a la primar.iao 

El origen de esta s1 tuac:i6n remonta a los años· 

veinte (Our~cin, 1980). en donde, como resul tadO de· l.a .gran pop!-1.::.. 

l aridad q~e alcan::an las .'pruebas psicológicas, lo-s educador~~ 

estuVÚ~·rori altamente i.nteresooldos en la medición ~e la ·con­

ducta_ y e~ecuc.ión ,-de. los niños 1 -ft.indamentalmente: eá los ,aspec­

tos acadéffiicos. Como resul tadc de estas evaluaciones -·se produ-
' ' 

jo un_ hallazgo común; un gran mlmero de niños inScritos ·en el 
" .. -· ·, 

primer_. gr-.i~.o·.te!"i~n ':!"!ª .. baja ejeC_uciOn debid~_·,b.ás{i:amE:?~~e 'a 

Los educadores y adminiStradot"eS· de· eSC:uelas· se abo-
...... ·.:,:,_ .. 

·1a bdSqueda dr:i las .-causas ·de_: ·este .· proble-e aron 

·ma, enfati::ando_ un·a· ~al.~ ~Ca~~a: l~i; ni-~os>~~n"i~~- cÜ'.~-¡~~\·~~~, pa~ 
r'a aprender' .. a leer' Porque ·no · '~~\ta~"an·~ .. Íci:~t~;_ -~f::'.'~-~}~ia:· d~- la 

:instrucción. Fu~· ~~u1 donde_ 5~.-~i;Ji:~/.~i-:,: ~:~;~~:¡~~·· :¡/~~-~~c~·t·~in1en­
~{~~tY' ',,<;;~:.-

to" (del· inglés "readiness'' > .- , 
,_: ;~ :,/~' ;:·: ' 

Las primeras interpt"e~ac::iones :·_que- s~_':'",gen 

término, surgen de los trabaios de Stanley 
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Hal 1 <Durkin, 1980), quien daba' una. impori:anéia fundament•l a 

l• herencia. en el desarrollo del ser.humano.Según Hall,el 

hombre poseia una naturala:¡r, predeterminada que se desenvol­

via en etapas. 

Las ideas de Hall influyeron considerablemente •n 

Arnold Gessell<DLtrkin,op.c:it>,quien sostenia que la falta de 

aprestamiento se debia a una falta de maduraciOn y que el 

posponer la instrucción solucionaba el problema. 

Esta idea d• una maduración nec95aria p¡r,ra •l apren­

dizaJe de la lectura fue ampliamente aceptada y posteriormen­

te c:omplem•ntdda con la idea de que la •tapa. ideal para el 

inicio de ld lectura alcanza apro::imadamente a la edad di!-

seis año':. y medio. 

Esta última .afirmación '.:ie desprendió de alqunos re­

portes que enfat1::aban la vinculación entre la inteligencia 

de un niño y ejecución en la lectut"a, suqiriendo que una 

edad menor de seis años y las fallas en·.la lectura estaban 

muy relacionadas. CDurkin, 1980>. 

Sin embargo,esta conceptualización produjo algunas 

objeciones .. Entre l.a.s m~s importantes se encuRntra la de Art­

hur Gates y Guy Bond,en 1937Ccitado en Durkin~ 1980> .Estos au­

tores llevaran a ¡;_?b9_ .. ~.m_- estudio __ en el c:ua.L a los niñas de 

bajo rendimiento se les asignaban tutoreS,con lo que se lo­

grabil incrementar la calidad de la ejecución. El estudio en­

fati::aba la import.anCi-á de rec.onocer y ajustarse a las 1 imi­

taciones individuale$·.fmás que únicamente demorar el tiempo de 

inicio'de la instrucción. El repor~e c:onc:luye:"el tiempu óp­

timo p'ara inic:i.:tt"' la lectura no es interl.ormente dependiente 

de la naturaleza del niño en si mismo,sino que est~ determ1-

6 



nada en gran medidA ·µar·- la ·natural e.za ·c1e1 pragr~.~a d'e·.1ectu-

ra CDurkin, 1980, pp54). . .. :.::;./ ·:·<r}).:·~~::-~··,:\fT;:'.-./<:: 
A pesar de ·este.·- tipa· ·J'~· e(;Ú~-~~·~·i'a~;:y;;e·.,,~6~·t°t~u6 <:'Po-.: 

·,:'e '<'·:f;' '_,,},;.).; }~,·~ • ~;'.,':.· ' ~·::i • > 

yando dur•mte decadas el c:OM_éep·~~'.:·. 'd•· ·: 'eaa·t:t·::·mentaY ~,í'·Su re1a-
<·:.: •·i'/4.:.;.;: ";•::.\ - ' ' 

ción con el aprestamiento. ·' ··::>· -"-·°"·~--- ,.,·':;'.\fa.· -."\:·~·; _: _ ·. : 
En la actuálidad · ~~¡~)ten "t·~~~~:1~§~~5~~~-¡o(·ci~ éste 

concepto :::d~:i:~::: cón<nste en ;J¡:~Ji2~,1~~titi1,11d~d~s· 
matera• con la habi_li.dad ~ d'.t :_/~:~~~·-~~f~:;-~t~/:~~~~~~~;~~~i~~~~ .. ~'-i.·d~~ ,_ 

indica que e}( is ten lecto~·~ < _h·~~i ~·;~-. n.'.i~~~-~~;~>~if~Y~~~~~~~~.~~ qu~-
nunc• h•n sido muy.-- moto-

ras, <Dur~l_~in,op.cit>. 

Otro vestigio del ·con~~pto·~.de--·~,~~~.!:~C:i,6~0 enfatiza el 

entrenamiento en habilidades de tfpO, \/isual ,.motor,percei:i'tual 

111otor y sensorio motor. Nombres como el;· de Frostig,Getman y 

l(ephart han sido asoci.adoS con este tipo de entrenamiento, 

Un vnstigio' más visible y comó.n de las nociones 

tradicionales son las pruebas de apresta.miento para la lectu-

,..,.,, las ref•renc1as de este tipo de pruebAs datan de 19::;;::7. 

Dil.da la gran eHtensión de_ su uso en la actual i­

dad, c•be cuestionarse: ¿Qué deben medir estas pruebas Y qué 

•vid•ncias de au utilidad deben aportar?. 

La mayoria de ellas son pruebas de lápiz: y papel, 

hechas de Vdrias combinaciones de sub tests. Todas estas combi-

naciones incluyen reactivos relacionados con el desarro 1 lo 

de vocabulario y de discriminación visual y auditiva. El 

tenido especifico de cada subtest incluido dependerá gran 

parte de cuáles s~an las habilidades que el autor considere 
. 7 



requisitos indispensables para la adquisición de la lectura. 

Habilidades r9lacioniada.s con la lectura, seqtln di-

versos auto res 

Muchow autores coinciden en que es necesario que el 

niño dom1ne una serie de habilidades básicas para aprender a 

leer. Sin embargo, e~riste desacuerdo respecto a cuáles debe­

r!ari ser e~tas habilidades. 

En una revisión hist6r.1ca reali::ada en .1974,.Chesi;:er 

identificó los factores que ~an sido asociados co~ __ mayót fre-. 

cuencia a- la lectura. El autor identificó los ·sigui.ente$ fi\c:-

tores1 

Inteligencia.-Oespués de cuarenta años de investi-

gar la ·relación de esta ¿,rea con la lectura se ha encontrado 

que i'a correlación entrP. las escal"'s verbales de diversas 

pruebas de inteligencia y la lectura es alta y que tiende a 

inc1•ementarse conforme el niño ""van=,::i, los di versos grados 

escolares. 

Percepcian.-Se ha. encantr~do que la falta· de dis-

crim.inación aLtdi ti va puede ser un factor importante que con-

tribuye al desarrollo de problemas de lectura. se·ha __ ~n~_!J~­

trado también que le:, '-'.orr1?lación entre la percepción y las 

habilidades de lectur¿; es relativamente alta para los niños 

de kinderge;.rten y de los primeros grados de primari.a,pero de-

crementa con la edad y el graoo escolar. Por otro lado, se ha 

encontrado que el problema principal de los lectores pobres 

se debe a que tienen problemas con la transferencia intramo-

dal de los estimL1los verbales. 

Comprensión.-En los estudios t-elacionados con eSilta 

área se ha c::onclu1do que la lG'ctura par.a obtener información 
e 



textual y la lec.tura Para hacer inferencias, involucran habi­

lidades diferentes. Se concluye que esta á,:.ea necesita :¡er­

más investi9ada;en particular se requiere de .un anál1sis pro­

fundo del t lpo de pálabra!:i empleadas· y su relación con la 

comprensión. 

Estilo Cognoscitivo.-Se han encontrado c:orrelacio­

n•s Étignificativus entre la depemdenciC1-independenc:ia del 

campo' y la lectura. En los primeros grados los estudiantes 

que s~n independientes del campo son mejores lectores que los 

dependientes; sin embargo, este efec:.to desapa·reoc:e antes del 

bac:hi l lerato. 

Pet~sonalidad.-Se ha encontrado que loS- nificis 

problemas de lectura tienden a ser más dep~nd1entes,. más in­

seguros y menos adaptoidos socialmente. 

Lenguaje.-La mayor!a de los estudios que 9t:! han 

centrado en esta áre<l han investigado el desarrollo del vaca-

bulario y del signi fic:udo de las palabras. encontrándoss que 

ambos aspectos est.án pota1tivamento:? relac1onados a los Punta-

jes en lectura oral y en silencio; más aún, se ha encontrado 

que una comprensión pobre del lenguaJe parece contribuir siq-

ni ficat1vamente a problemds en la le<;tura. 

Otro:; autores CFeldt,1961) y Bougere,1969)rev1sados 

por Chester,~ncontraron.. que el lengua.Je oral es un buen pre­

dictor de la ejecución en lectura. 

Por otro lado, se ha encontrado que la ~structura 

sintáctica parece ser el factor mas determinante de la 

prensión de la lectura y que el uso de los patrones de len­

guaje oral que utilizan los niños en el material escrito, 

puede contribuir a incrementar la comprensión de la lectura ª 

9 



Chester concluye_ que el lenguaj11 constituye_ un área 

muy rica para posterior investigación. 

Dificultad del material de lectura.-Entre los as-

pectes estudiados para determinar l.31 dificultad del material 

de lectura y 5u relación la lectura encuentran: la 

frecuencia de uso de las palabras incluidas el material, la 

longitud de las oraciones empleadas '/ diversos elementos sin-

tác:ticoz. e-11contránciose qu~ son muchos y muy divt.?rsos los as-

pectes que contribuyen a la dificultad del mater1al, por lo 

que en esta área no se han logrado avances importantes 

Higiene.-En esta área se han investigado la ilumi-

nación y la tipoc;¡rafia: pero ha habido poco interés por estu-

diar estos y otros aspectos relac1or1ados con lo que Chester 

denom1na hig1en~. Los hulla~gos en este campo no han 

tenido una aplicación práctica.. 

De la revisión rustórica real1=.ad.:i , Chester iden-

tifica aquella-; iireas q1..1ue parecen ser las más promisorias en 

cuanto a su relación can l.'\ lectura, tales áreas son el esti-

lo c:ognoscitivo 1 la per~onalidad y el lenguaJe. 

VellLlttno y Scanlon(198:'.> ,real1::aron una revisión 

de di~_erSf?S_ ~utores que han relacionado divet·sas habilidades 

c:on la eJecuc1ón en lectura 1 Vellutino y Sc:anlon identificaron 

a los siguientes autore<E; y habilidades: 

Orton(19:25ly HermanC1959)enfati::aron ia necesidad 

de que eHista una organización espacial adecuada que se. tra-

duzea en una adecuada percepción visual 1 lo que se, relaciona-

rá con una memoria visual adecuada. 

Birch < 1962> ha señalado que la habi l ida.d pa.ra in-

tegrar la información procesada por los diversos sistemas 

sensoriales es requisito indispensable para la adquisición d& 
ló 



la lectur•. 

Corkin(1974> señala que es necesaria una· buena .me­

moria p·ara la .iñfo~rria~iói:i serial recibida,que se· traducirá en 

una .buena ejecución. en Ja lectoescritura. 

atenc::ión selectiva P:.f.es9_nta~. 

dos <Be~d._er:, 19~6;i=:<-C)~5,)9'76?_•_ 

._0rewerC1967->. y· Gasean y.:..Goódlass<197,0~.' .-enfati:.ari 

ia -re1•t:1oñ de. un-a b-uen·· eJecUc16n en ta. .. -,TJ~'t"~-;·~--~~-r,-_, a-1. 

a.prendL:::aJe asociativo. 

Como resultado de la revis(ón , efectuada y de su 

propia experiencia,Vellutino y Scanlon proponen tres ~reas 

que consideran son las que tienen mayor relación con la e,ie-

cuciOn t~nto en la. lectura. la escritura. 

Las habilidades propue•z.tas por Vellutino y Scanlon 

san de orden linguistic:o y se refieren a tres tipos diferen-

tes d8 codificación de la informac:16n t.;ecibida: 

_Codificación sint·áctica,que se t"efiere a-las pro-

piedades funcionales y formales de las palabras y_ su uso en 

un texto • 

., CodificaciOn semántic.a,t"eforida. al uso de p<).la­

ii-raS ·~- trase'S-0- -y- CJ~·ac i enes :p·a~~º-;-c'oo i-t tc~r-,,_r~ fO~ílla'CI°Óñ -5-i gn-¡ 1'ú:~:: 

ti va. 

':· .. ,:'(··.~.;. ::_·}·,· ' ·:.~ 

· La':r'eVisión' y ··pósterior propuesta de estos autores ::··· >:- ,. ''.·'. .· 
centra las .lreas que Ches­

t~~·(19~·~) ·i·~~nti~·ic~·:._'.'~~:~~ ·,Í..t~~ de las más promisorias como áreu 

la at.ei1cior1'· ·-.:-·en ::-_·.Una de 

de investi9aci6n s6bre las habi lídades que pueden estar r~la-
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cionadas , tanto con el aprendi::.rije como con una buena eJec:u-

c:ión en la -lectura, esta ~rea es el lenguaje~ 

En .:iños recientes, los estudios que Pretenden ubi-

habilidades relaci.onadas con la lectura ,se han centrado 

preciGamente en la idE1nti ficación de habilidades de tipo !in-

guistico ,por eJemplo: 

Perfetti y Hogaboam(1975) encontraron que los 

niños ~lasificadcs como hábiles y menos hábiles En compren-

sión de la lec:t1...o•a difieren en latnncias de vocali;.::ac:1ón par"<;\ 

oalabra.s ai~ladas impresas y que estas d1fermnc1as pdrecen 

deberse a que l,;,,s li.,ctor-es menos hat:J1 les pueden tener fallas 

para desd1·ro::.1ar hab: lidad.:s autom~t1c:as de codificación, lo 

cual lleva disminuir lc1s hab11 idades de c:or.ipren-

s1ón 1compartiendo una capacidad de proc¡:¡sumiento ccmún con la 

cod1 fica.c:ión no "'t.ttomt.tlca. 

P.;wec:e claro que la cod1f1cación na es '3t.lfJ.ciente 

par-a la comprensión,sin embargo,ésto no qu1ere dec:1r qt.1e la 

comprensión y la codificación sean independientes. 

Eztos autores concluyQn que se requiere una con-

ceptual i .::ación del proceso da lectura que tome en cuenta el 

hecho de que todos los procesos b~sicos cc:mforman Lma conduc:-

td integrada y que no solo ln'teractúan entre si, sino qt.te ade-

m.1s deban compartir un mecanismo de capacidad l1mitada,al me-

nos parte. 

En un estudio posterior,Hogaboam y F'erfetti <1978> 

confirmaron estos hallazgos al comparar las velocid.'\des de 

decodificación de bu_encs y malos lectores,añadiendo un análi-

sis del papel, de.-1a<_ exper_iencia en la velocidad de decodofi-

cación de pseudaP:a1ab.ras.La 

en am~os grupos;pera zus 

e>:periencia aumento la velocidad 

efectos no fueron d1ferencialmente 
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sig~ificatívos .Asi, los autores concluyen que las diferen­

cias en la habí l'idad de lectura residen en una habilidad de 

codificación· inferior en los malos lectores. 

Ad iciqnalmen te, Perfett i, Finger y Hogaboam < 1978) a 

nali::aron el- papel que el tipo de material cver-bal o no ver-

bal>en las diferencias en latencia de vocalización en bueno-a 

y malos lectores y Bdic:ionalmente, el grddo en el cual ambos 

grupos- utili::an su conocimiento previo de los "limites del 

vocabulario" para incrementar su velocidad de decodificación. 

Utilio:ando como estimulas colores,digitcs 1 dibuJos,palabras y 

categorías eemántic:as,ellos encontraron que ún1cameJ1te en las 

tareas que involucr•aban palabras como estimules (las dos ó.l ti-

ma.s> se nnc:cntraron diferenc1Q5 significativas en latencia de 

voCalizaci6n entre los buenos y malos lectores. 

Estos autores concluyen .Q.~E! la v_e~ocidad de proce-:­

samiento verbal es un aspecto -~~ntral, p_ara··1a :iectitra···y que 

las medidas de latencia en reSpuest·c( "a ·las .P-a,fab.ras Pueden 

predec!r mejor la ejecución.en ~ectur:-a ·~:~e ~-1.a~.·~~~-~/~·~-.s ra1i-c1-
ona.das c:on aspectos no verbales·~ 

Golinskoff y Rosinsky(1976> ,exploraron· la relación 

entre la codificación Y.e e_l pr_~ce_s~~~~'.'t~- aemé.ntico de',pala­

bras aisladas con la comprensión de textos en niños de terce­

ro y quinto año de primaria. Encontraron que la codif-icaci6n 

y el procesamiento semántico son procesos separables de la 

lectura y que ·la relación entre ellos no es clara.;por lo que 

resulta importante descubrir qué papel juega la habilidad pa-

ra codificar en el procesa.miento semántico en lectores que se 

inician y en los que tienen una compr-ensión inadecuada. 

Esnaurrizar, Ha ro y Garc ia ( 1979> encontraron que las 
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habilidades .;auditivo- verbales <memoria y discriminación audi-

tivas) se .Encuentra. relacionadas con la .eje_cución en la lec­

tura en niños que cursan los niveles iniciales de educación 

H·ann~Lieberman y Shankw.etier(19BO> ,~n·. un estudio 

que_pretendia discriminar buenos_y malos lectoreS con base an 

el ~ecuerdo:de cadenas de letras,enc:OOtraron ,"que"rfa efecÚC.ión 
., . - -, 

de fOs buenos lectores e-ra más- severitme_n_te P~~na'i:i:~d·~~ qUe_- la 

·de iós- malos ·1ectores cuando las ~ad en as_ de l~-t-~.~.:~- ri~,aba~: en 

.t_ant~ q_ue las manipulaciones sir:itác_ti.cas·._y de_.lit'9n.iti'éado·~no 

afect~n di fe"enéialmente a ambos:,g"upos. ..:;:,.<'<.: ::.; :·}: 
_ES tos. autores con~lu_yen. que-· to~- bt.ienos» lediOres-_se 

apoyan en g~an ~~dida 

est'rategia para la memor-ia a corto· p_la_:;:o Y. que l~ ha_bilidad 

.para hac_er \.JSO eféctt-vo· ·de ·la repr~esentaciOn fonéÍ:ica parece 

relacionar~se:co11~-e1 éXito. en:e1 aPrendi:<:aje de la lectura._ 

y demuestre si SÚgieren á-~-e~~·s, ~~e Se,. i~vestigue 
. .,- : .. ; 

el úSo deítiCié!nte>de_, __ la C-odificación fonética en preescolares 

es predictiVo.·de.:'fallaS en la lectura. 
,-.... . 

Mann,Shankweiler y Smith<l9B4>,analizaron la dife-

~~n_cia_ en_ l~-;'.~jecucic~·n de. bueno?. y .~_l_:'_~_:_~-e~~~r~,~- Pªt"'.?< repe-
- ---óo=-,-~-~~----. -. ~-

tir oracionSS trá'smitidas .. .;~~bal men t~·,- ast como para compren-

der 'su signi,ficád,o • ., Encontraron que los malos lectores son 

slgni,ficai:ivamente inferiores.-a los· buenos lectores al ejecu­

tar e'st~ ta;~a. · 

con base sus resultados concluyeron que la baja 

eJecución de- los ~al.os· lectores tanto en la repetición como 

en la comprensión -de oraciones se debe a dificultad para 

hacer uso· efectivo de la representación fonetica,ya que,por 

otro lado.las variaciol}es en la estructura sintáctica de las-
14 



oraciones pre.sentadas no afectaba diferencialmente a ambos 

grupos. 

,. . -
ra, que·- han 'sido inVesti9adas la h.abiÚda.d_~pa"t-a ut·ü1::.:lr e1 

.... , --

conte:ftO ·s·e'mánti.é::o en e-l rec:on.oé:imlentO ·de ·pala.:-

b~'as;S¿h~-;,,:~"-~~,~-:~·d·t,Ackerman .. y 5emlear<1977.) ,en _un es~udio que 

inVest'[g6~--ia·LÍtili:::ac:ión de esta h.:1bilidad en ni~oS·de segun­

do_·y_c~~~_fo de p_1.~1maria 1 e.nco~~rar_on que no_ hay_ difereacias -

e11~re los niños pequeños y los grandes al apoyar~se en· el .con-

texto para el reconocimiento de palabras. 

Los autores h ipoteti zan que este re&ul ta.do -s~ -. debe 

a-que los niños adquieren el conocimientc'semántú:O de 0 :1as--
• 1 • • • 

palbras antes de que sean capaces de leerlas.¡por:-··1.0.· q~·~, ~,~-

organi"ZaciOn semántica en la memoria es indepé:nd.ient-e :·d~., las' 

propiedades grafémic:as de las palabras. 

De tal manera que el uso del -~ont·~~~~:~ ·:~·~-ní~~tJ.~c- en 
.·• ::· . 

el reconocimiento de palbras no debe ser·''.' in·fer-ior-. en -los 
_- ~. - ' !:.'·-' - :'. "-~ :'._- ,,;- ; 

niños pequeños o malos lec: to res que en lo~.--'!la;/~re-9. o buenos 

lectores. 

Morr1scn y Manis<1982) proponen que la habilidad 

para el manejo de lüs ~cgl~s qu~ gob;_er~n~n __ l_~- cf:wrespoodenc:ia 

simbolo sonido, as! como ortografia-fonologta, impiden al niño 

desarrollar habilidades de decodificación automática,por lo 

que el esfuerzo y capacidad inver•tido6 en esta tarea impiden 

al niño concentrarse habilidades de lectura más comple-

J•s, incluida la comprensión. 

Esto lleva a la propuesta de que el aprendiza.je de 

reglas que 9ob iernan tanto la correspondencia simbo-

lc-sonido,como orto9ráficas,es una habilidad importante para 
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el dominio de· la lectura. 

Basados en esta premisa, los autores predicen qu~ 

el apr.~ndizaje .de las matemilticas y de otras áreas- será mas 

f.1cil qu'e el aprendi::aje de la lectura pa:ra estos niños y que 

los niños que pt"'esentan dificultades en el apt"'endizaje de la 

lectura deben tener prcf?~emas.en las ~ño_s 1 p.re_~Sc:ol~res el 

uso y la comprensión de la sinta:ds. 

Por otro lado, son necesar:.i~s __ ~~º:. s·i!i~o_:_hab.i l_idades 

adecuadas de decodi fic:ación, sino que·.· a~emásfestas deben- ser 

autom:iticas pat"'C1. favorecer demañdas -mAs.-~OmPi~J.iS, taies como 

la c:omprensión del significado. 

Las habilidades de cod1ficaci6n automática est¿¡n 

l 1gadas a la lectura de dos maneras: 

a>En las fases iniciales de adqLtisiciOn de la lec-

tura, incluye la adquisición y automat1::aci6n de habilidades 

básica~.· tales como la identif1cación de letras y palabras. 

b)En las fases post~riores, la comprensión, la capa-

cidad para hacer inferencias y la memoria del material escri-

to dependen de un acceso a. un rango sufic1ente de información 

memoria que sea rápida y no requ12ra de mucho esfuerzo. 

Los autores revisados hasta aquí han relacionado 

diversas habilidades con la ejecución en la lectura. 

lo que Vellutino y Scanlon (198:?)llamaron habilidades de co-

dificación fonetica.sint~ctica y semántica, lo cual dA la pau-

ta para eleg1r,en principio,este tipo de habilidades si se 

quiere investigar cuáles serian las h.a.bil id~des' que un niño 

debe dominar para tener un apre~di::aj_e e::itoso' de la- lectura 

y posteriormente una buena ~jeC:uci~f' .. '. que lo capaci ~e para 

acceder al fin último de la .misma que e~ 1~ .. c!=Jmprensi,6n df:!l 
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significado.Otros autores se han,abocado a la tarea de encon-

trar la Viillidez pre.dict1va de habilidades que se dominan en 

el lenguaje oral y que encuentran relacionadas con la ha-

bilidad de lectura. 

R•l~ción entre dominio de habilidades en el len-

ou~Je oral y habilidiildes de lectur~ 

Curt1s(L980l ,encontró en niños buenos y males lec-

.tores que la habilidad de codificación verbal esta ampliamen­

te relacionada con la comprensión de la lectura y que C\de-

m.ás,reo;;ulta ser un predictor" muy impor-tante de la habilidad 

de lectura. 

Cut-tis aflr"m_á __ quS."-~U-~OCfo ·~::t,os ~p-,_-ocesos de -codifica­

r:ión verbal so_n'. ,lent;o~·,:-~~·d~~~n ::~:~'- ci\~ti~-~d de a~enciOn dispo-
. .;•:' " _, 

n ible para otr?S µf"~-~a~·~~". :d~~·-- f~·~_tu"r~, pr~dUciendo déficits- en 

la comp ren.~_i ~~ ~/~~-' _ .'1,~~,~-:-q~~r-3~ _;:'.Í·~~·_:;/ 

~.c;ry~l~.~f/q~~~;.Ja-,~~bi lj~ad _:para- comprender lo que_ se 

escUcha és: Ú~:;¡~,-d~ .J:-:i~· '.~,~~~-;~}{d~~~:~. ~~·lec: tura: que se desarro-
_'-~~--;· Lé .. 

l la~ p~im~·~.~· ·y~:~·~e· ;:··~~~;.~{ habi 1 idad sien' ta las bases para la 

eficien~ia::~~· \~;;:·¡·~~~u~~:-:' y que el entrenamiento la com-.. ,' ,- : ' 

prens~.ón ~~,.·lo-·:que ·.se ·escucha, independientemente de las de-

-cmal"ldas __ de__ ·c;::od_i:fic:ac:ión,tiene mw:has ventajas._tanto_ teór:icas 

prácticaS. 

Lesg:old y Cur·tisC1981) ,serialan que e:<iste una gran 

relación entre la capacidad de lleYar a cabo una codificación 

fonolOg1ca mdecuada y la eficiencia en la lectura. Señalan 

adem°"s,que la veloc1dad de lectura oral durante el primer año 

de in6tr"ucción es un buen pr"edictor de la e'Jecución posterior 

lectur"a. 

Reitsma(1984>investig6,con niños de siete a doce 
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años ,si los niños eran cap~c:es de. entraer dÍ.r~ctamente: el 

significado.de lo i~pre:~ o si era necesario utilizar infor­

mac:i6Íi fonológica para poder extraer·~·~ s~-~nific:ado. 
Este -autor· investigó 

sonido que ~o pertenecía a ningun-..;_ pai-abra_· en_· la dí2.cis:i'6n ·s\3-

m.án-tiC:a ·en· le-c:tOres ·de diferente'habilidad y üsando ·palabras 

de famiiiaridad· variada. 

Reitsma e~c:ontró que los niños que se inician en la 

lectura traducen la palabra impre~a a sonidos antes-de obte­

ner el significado de la misma,ésto es, el lector inicial 

·identifica grafemas,los ubica en un código fonético utili::an-

do corr'espcndenc:ias deletreo-sonl.do y determinando el sigr:ii-

ficado con base en el código fonémico derivado. 

Conforme avan::a en hab i l idatl 1 el lector aprende gra-

dualmente a traducir~ los patrones ortoqrá:ficos <E<. patrones fo-

némic:os y la decodificación se vuelve progres1vamente mc:\s 

tomática,hasta que alc.;,nza un nivel de hab1lidad en que ya no 

es necesario tener. un sonido que sirva de ... ,cceso al signifi-

cado. 

Sil"!· eml:!argo, tomará algUnos años antes de que el 

lector sea .capaz· de hacer uso de la decodificación verbal, es 

decir,sin mediación fonética. 

Habilidades d• aprestamiento y de prelactura 

Venezky C 1976), hace diferenciación entr-e las 

habilidades de apresta.miento para la lectura y las habilida-

de!'i .de pr'elec:tura. Este autor define como habi l ida.des da 

aprestamiento aquel las ejecutadas como requisito para la in1>-

t1-ucción formal de la lectura, y como habilidades de 

pre-lectura aquel las asociadas al proceso de lectura o al 

proce,dimiento qL1e se emplea para enseñarla. 
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Vene:.d:y afirma además •. que existe evidencia de que 

si se entrena al sujeto en habilidades que tradicionalmente 

son consideradas como precurrentes 1 tales como conoci.miento 

del nombre de las lctras,ejecución motot·~a fina y discr1mina-

cíón vis1..1al de objetos y fo,..ma5;no incrementan la calidad de 

la ejec:Jción de la lectura. 

Vene::ky concluye que las prúebas más U.ti les de 

aprestamiento para la lectura son aquel la's que- incluyen la 

medicíOn de habilidades claramente , _i.nvol_~c.~ac;tas:: en ~1-~.apren-

di::aje de la lectura 

Secu .. nci• _d~ d~~ª':'!<Ji"lo · 
11tetur'a 

E:dsten-autores que·. proponen_ t·~~ :_~-~~~~,~-ci-a ·gradual 
'----=-·--·-

el desarrollo der· ~-~-~q /relac_;·¡,i)ada:_ --~~:~:=--~.lº a_p_r'.-en~i_::aJe de 

la lectura: 
-. . '..' .- -,~,-< .. 

.·.- '"' 
Corley <19ae')'~pr~-~-~ñ~.~ par-~digma dS descu•rol lo 

>" ,_. -.,, •• • ..... _,:· .. -·- •• ' ' • • 

el que las habt1··1dade~ f6nét1c·.is.\Y: si~-táct.1Ca~s· inei~ctivas 
-. <;. 

de los maloS. 19ctorei~-· ~·~ · .ª~!":'ibuy~n a- que. 7~ apoyan :sus tan-

cialmente erl ·1a~- inf~rmac.úin 

oraciones.: 

La coinPrensién; de·oracione5' requie,r~ d~ la rec~pe­

ración de un nivQl de eStruc:tura en el· cual· se exhiben las 

relacion.es s#iutáctic'~s entre. las p1:1.rtes de una oración. 

Es.~e -pt~oc:eso de recuperación in~olücra la integra­

ción de la infor~mación fonética, sintáctica y semántica de 

una oración en ld. memoria ve,..bal. 

Cor ley afirma que ei:iste amplia evidencia que apoya 

el punto de vista de que e>:iste un proceso de comprensión co-

mún que subyace tanto al escuchar como al leer,de tal manera 
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que el éxito en la lectura depende de la facilidad de la per-

sena para derivar significado. del lenguaje, tanto en el ha-

bla,como en lo impreso •. 

La autora concluye que la codificación fonética y 

el procesamiento sintáctico inefectivos entre los lectores 

pobres se relacionan con el e:ices1vo apoyo en la informacion 

semantica para la comprensión de oraciones. Tales estrategias 

semánticas caracteristicas de los niños pequeños y .Pueden 

interferir el mantenimiento de la información en la c:odi-

fic:ac:ión verbal, lo que ocasiona el desarrollo de habilidades 

de procesamiento semántico como medida compensatoria ~ 

Corl~y afirma que este halla::go ticme implicaciones 

educativas muy 1mportantes,ya que la transición de "apren-

diendo a leer" a "leyendo para aprender" puede ocasionar 

ches prublQmas a lo's lectores pobr•e<:;,quienes dependen de es-

trateyi.:H:; ::;emflnticas para 1.:1 comprension de oraciones. Tñles 

estrategias pueden ser suficientes para la comprensión del 

meterial inicial de lectL!ra,pero para materiales más com-

piejos. 

Por la razón anterior 1 sugiere que los progr.:1mas ele-

mentales de lectura que enseñan la correspondencia le-

una aprm:imac:ión global, 

Por otro lado. la instrucción inicial :·en lectura de-

be utili::ar técnicas que refuercen la conciencia 'de .16s as-

pectes sintácticos superficiales del lenguaje.-

Las actividades de ·escuchar~ que .demanden una. aten­

ción cuidadosa a los contrastes sintácticos también 'refOr.~a-

r.1n la conciencia estructur-al del lenguaje •• Los ejer-cicios 

para seguir instrucciones intrim:•das a solucionar problemas 
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complejos ·pued.en ·~yud~,~ a :los· niños 'a rea1i·:·ar.un balance en­
_..-.:: . . :·.:. .·'.·'-" ·- .'. 

tre atender 'al• de~·a.11"e lin·guistiéo ·y i:::.aP~~r l'a idea p·r1nc1-

pal. :.-: .. ,. <?··.- .;:: ···~ .. ·~·· 

.' F1~:~~,i~~~;f~~;-{~~-~ ;~1-~~f ~: ·p·ü~~e~'.'.;~:~,~~~-· un :m~·d ¡·~ · e.fecti vo 

para. ayu.~~~ ~}~~-;~~-- ~~~_::::· ·d·i~~~i'~·~4:¡·~?~·n~;~~ _ ¡·~:l:·~·~~~ct:~s fonet1-

c:o, sin t~~t:i·c~·.,_;y.·--~-~~-~n{fc:6 · ~~¡~_'.::{ en~:~~Je ~··: 
-~i¿~'ie~d6- -~~:~~ª~misma idea de anal i:ar los ~iveles . _• .. , ·. -

iniciales· ~·n _--1.,a ad.Qui~iciÓ~. de·: 1 a- iec~ura;Tolchi~skY- Lan_dsman 

y· _LeVin (1987>··; anal 1:::.iron las -CoñcE!pc:lones ·de los prEescolii.-
' -_-_- - :___ - . - ' -- -__ - - ~ - . 

res respecto a la· rel.ición entre el l~nguaje oral y el len-

guaje escrito. 

·Las autoras invesbg.;11•on si _los pr:eesc:ola·f.es inten-

tan represontar similitudes y difet•encias linguisticas entre 

los enunciados y ,por otro lado,si tales representaciones 

o1ectadas poi~ la estructura sintáctica de los enunciados. 

Aunque ninguno de los niños que participaron en el 

estudio hablan recibido instrucción lectura o escr1 tu-

ra, todos el los rP.velaron poseer acerca del sistema 

escrito, más a.un, se encontró una progresión gradual en el 

uso del tipo y núm!!ro de caracteres para los prop6si tos re-

presentac ionales. 

Las diferencias fonéticas apoyadas en las diferen-

c:1as semanticas se represen~an más temprano que las d1feren-

cias fonéticas aisladas (este hallazgo parece apoyar las con-

clusiones de Corley 1988~ descritas anteriormente este-

capf.tulo;por lo que las palabras pueden representarsa antes 

que las silabas,ya que la segmentación en palabras puede 

más fác1l 1 fonológicamente hablandO~que la segmentación si-

labas, independientemente de la diferencia en cuanto a sign1-
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fic:ado. 
··: ,, ··, 

.Aúnque· -10~.·:aspectOs, :foíl0169icos:/y conc:e#tuales pue-

den' estar inV01uCradÓS. en la , p~{~-a~·¡.~.- de· la·~ ·p.alabra.~ ~obr!f 
las s1 labas, los f~ct~r.e's c:onc:'eptuales',~ parecen :ser: los· .únicos 

invciluc~~dos 'en ,.la. per-:manenciá de nombres sobre ·verboS Y ad-

verbios. 

Cuando se pide a los niños escribir una oración más 

larga· que se refiere a más obJetos, la a::ten&ion fonética del 

eñunc:iado coincide con el incremento referencial involucrado 

y ambos corresponden a la maner-a en que eol sistema escrito 

representa la madi flcac:ión. Ei:;t:a ccrreEpondem:ia puede e:cpli-

car por qué l.as ori.'IC:iones que contien1::n series de nombres se 

represent.:tn aprop iadamentE ,;:, ~dad m~s temprana que las 

oraciones que contienen pr1nc1palmente verbos :/ advet"bios. 

Las autoras concluyen que e>:lste un desarrollo en 

la sensibi lldad de los niños a l.;i d1!::t1nc1ón entre elementos 

11ngu!sticos y cate9ori-"ls sintácticas y aunque e::plic1tamente 

no se encontró c:onoc1m1ento metal1nguist1co,en cambio,si 

existe una sensibilidad metal1nguist1ca que los niños usan 

como un medio para alcan::ar un obJetivo propuesto. 

El lenguaje escrito no es un c:Odigo de transcrip-

ciOn,ni una fotografía del lenguaje hablado,sino más bien,un • 

. s ist~t!'!ª de rep~esen tación de los_ n ~y_ele$ __ "'.'~~--Pro_fuf1d~s'-:-del _--· 

lenguaje. 

En un estudio posterior:-,Levin · .... '.:Y .. ~~ich~~?4Y,_:,·~;~_d-: 
,.,,, 

sm.:i.n ( 1989>, anal i;:arof\ .la .c:onc:epc:iOn de· los·_ Pre&"sc:oi"a.re-s:~ai:er:-

c:a del I engu~ je eser i to·, en·, · ~~ l ~:~-:~-~~::'.~~ a i }I:.~s·6·:-.:~:q~:·'.'.'_h~:~e~ ·:i~s 
niños de estrategias refe·~~·n~¡,¡:i~'~.:,-· y'· f~~~~i~~~::::~·~~\'.rá'~Ú·~~t~ra 

... ';.;,~~'.\< \j', !~'<~, ... ~ 
y la escritura. ,'._\,:;:- ' .·!;-:~r~· xr,~ ··+' .:-_-e :~;:~~· 

·>.: .:.-· ·-·\:;:: ·. 
Las autoras fnic:i':an: ~·o~· ·1a_··pr·efn'-i.Sil: de~·que :i:~·~· niños 
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hacen avanc'es notables hacia la habilidad par~a leer antes de 

que tengan instrucción e::plicita en 'la lec'tltra y 'la escritu-

Basadas en esta ··p_ref!l~~a, _1:nvestigat"on los intentos 

represeíitaci~nales ·d~ los ·niños;. en sus producciones tempranas 

en :lect'~~á .;."es~-~·itUra. 
/' .. '. ' 

L.~Y.in~·~ 7~~chil}Sky Landsman anal i::aron la represen-

-tación d.; diferentes nombres escritos en hebreo que hacen los 
--

niñoS de 5· y 6 años. Probaron el efecto de d1vel"'sas caracte-

r!sticas de los objetos las representacior.es de los 

niñc:>,pidiénd.o a los· SUJetos qt.1e escribieran pares de nombres 

cuyos re.fer~ntes contrastd.ban forma, númt;>rc, tamaño y co-

lar.Finalmente compararon el de estrategias re·ferenciales 

la escritura, cm contraste lu l<:>ctura. 

Los halla:::gos de las autoras;. !:iU91eren c¡ue el uso 

t"eferencial de forma,m.J.mero, tamaño y color siguen una secuen-

c:ia de desarrollo diferente para la lectura y la esc.ritura. 

Ellas afir•man que ésto se debe a que-la lectu1~a y~la.-Bsc~-itU-

involucran procesos diferentes- par_a los·-r:iiños p_e_que,ños: 

Al escribir,los niños construyen el···~e.1:t~ el~meii.to.por eie­

mento,iin tanto que al lee'r tienen a .SU'.d'i'~-posi-~Ú,·~·"eLdespÍe-

gado completo. .,:,; 
Otro hallazgo .fue que ·con;~ 'Ía "-.~ed~d~, loS- niños van 

d.indose cuenta de- que 
··-·-·'"··"·' 

presentan en la esc:r;i tu!'ª ~Ó~n· ~·-~:~·~· =~.~-c:'~~-tic:as. POr otro la-

da,ub ican la relación entre '1ó5i ~-~-~~~p-~-c;-to~ gt"áficos de una pa­

labra esct•i ta y su patróri :~º~:~;¡:,·/:· 
... · .-: ·.:·'- . 

El patrón fcn~tico,'.como 'una: guia para producir e 

interpretar el material escri~o,consti.tuye un punto clave en 
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la onto9éne~is de' la y .en 
~ ··. . . su sociogénesis. 

Rept"eseríta el. d~scubrimiento de un mat"co de t"eti?reni:ia esta-
. ~ ·· ___ . . . 

ble~ya que éste_ ·se encu.entra en c:ualquiet" pat" de· paiab¡...as,en 

tan.to qU.e las· sirñilitudes y -di1et"eric.ias refet"enci:a.1~~- pueden 

enCo'1tt"at~se. sólo en algunos pal"'es de palabras. 

Como puede observarse, los hal la::gos dE! .·las tres 

últ~mas autoras<Corley, Tolchinsky Landsman y Levin>sugieren 

que en los ni.veles ini.cialcs de lectura, los niños se apoyan 

en gran medida en referentes seménticos,lo cual r"esulta previ 

sible, -·dado que al ser introducido el ·1eriguaje escrito, un 

nitío ya tiene una amplia comprensión del lenquaJe oral,pues a 

·lo largo des~ desarrollo,desde la infancia hasta el periodo 

preescolar,ha tenido opot~túnidad de probar hipótesis ci.cerca. 

del significado de la=o palci.bras y las relaciones entre ellas. 

Por otro ·lado, el poder ubicar las relacionas fané-

ticas implica que el ntiío tome c:onc1enc1a de que lo ese.rito 

representa, además de las caracter!sticas semanticas de una 

palabra,sus características fonéticas y~que este si.stema de 

representación se rige por una serie de reglas sintác_~i-__ =- _ 

c.ns,que aunque en el lenguaje hablado e~:1sten,es.en el len-

guaje escrito donde es necesario tomar conciencia de ellas. 

El poder ubicar secuencia de desarrollo en. la 

adqui~ición del lenguaje escrito reviste gran importancia';ya 

que puede resultar de gran utilidad para poder disminuí;'- los 

problemas de lectura en niños pequeños y aun en niños mayo-

res. 

Relación entre al desarrollo cognosct tivo y la a.d-

quisición de la lectura 

Una apro::imación que intenta dat" una e~:plic:~ciOn 

basada en el desarrollo co9nosc1tivo del ni.ño y·en cómo es 
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que va tomándose c:onciencia d'e' las .·diversas c:aracteris~icas 

mencionadas en· la adqU:isición del '1engUaje escr1to·-es la de 

Ferreir:o. 

En diversos traba Jos <Ferreiro, 1980. 198~, 198:3;Ferre1 

ro y Teberosky, 1987) ,Ferreiro postula Que el niño se plantea 

el lencjuaje escrito como un obJeto de conocimiento al que vi& 

atacando de activa, creando h ipóteS is y comprobándolas 

o rechazándolas a medida que avan:a en el desarrollo del· do-

minio· de este objeto de c:onoc:imiento. 

Estca autora afirma que· la evolución de· fa es-¿r(útr.a 

constituye secuencia de periodos ordenados a lo largo- del 

desarrollo del niño. 

Fer-reiro sugiere un me-delo de -tres pe~i.od-~~ en. la 

ontogénesis del -lenguaje escrito: 

El primer periodo involucra la diferenciación del 

dibujo y la eo¡;c:ritura (alrededor de los ::i-4 añosJ,.,·. 

El sequndo periodo involucra ~~ pr.odt;~<:c:iór:i, de es...: 

critos que intentan representar sionifica~o. En este _nive1;e1 

niño parece asumir que las variaciones en el n·omero._de ·le_tras-_ 
- . ·~ ·' '' '' " .i .. 

se relacionan a l•s variaciones en los aspectos ... Cua'~tifié:a-

bles del referente. 

El último periodo es llamado de fonetio::.aC::i:~n de l~ 

una correspo~dencia letra-sonido 'probabl-emefite ~orno resúl ta-' 

do de una interacción mayor con una esC:ritura de.~iVada' fo.ríe-

lógicamente. 

Otro aspecto importante de la· ápr~~dffiai:::.i6rl·-d~ Fe­

rreiro lo constituye el· considerar_ que el ."len,gu~j~. ~sc:.~~to:~o 

ni una transcripc:i6n,ni una fotogr;aHa_ del lenguaje 
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oral,sino un s1stema repregentacional del· lenguaje ,baaado en 

una refle::ión sobre el mismo. Esta retle:d6n dá lugar a una. 

serie de preguntas que el niño se plantea. La pregunta cen­

tral qLte rige las <?::ploraciones infuntiles es aquel~a que se 

refiere a ¿Qué es lo que la escritura- representa?. El niño 

elabora y prueba hipótesis par responder a esta pregunta .y 

otras similares,por lo qL1e cuando el niño recibe instrucción 

inicia1-·en la lectura ya tiene un amplio conocimiento de este 

sistema. 

Ad1c1onalmenteTFerreiro c:onc:1be al s1stema. tradi­

cional de enseñan::a de la lectura y esc:ri tura como un sistema 

que fuer::a al nirio a abandonar 5US hipOtes1s en la bUsqueda 

del conocimiento del lenguaje escrito y que una aproximación 

más afortunada deberia promcvet~ la part1c1p3c1Cm del niño en 

actos sociales donde esté involucrado el leer y escribir 

<Ferreiro, 1982) y que los ejerc1c1os tradicionales de prepa­

rac:ión para la enseñan=a de la. lec:toescr1tL1ra no sobrepasan 

el nivel de ejerci.taciOn motri= y percept1va,cuando el nivel 

cognoscitivo es el que está involucrado en el proc:eso. 

La aproximación anteriormente expuesta gui• la bós­

queda de hdb1l1dades involucradas en la lectura hacia proc:e-

diferentes a los que tradicionalmente se ha asoc1ado.No 

son ni los procesos atentivos,n1 los perc:eptuales,ni los mo­

tores los involucrados; sino procesos c:ognosc i ti vos que invo­

lucran compr-ensión del lenguaje y habilidad es metal inguisti-

guistic:oils 

R•lación entr. la l•c:tura y hanilid•des met•lin 

Hub;ÚRobinson y Kontos (1989> investigaron la rela-
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ción que existe entt"e los conceptos acerca :de actividades li­

terarias que manejan los preescoi~t"es. y ~-·r é~.ito _s.ub~ecuente 

en la lectura. 

Estos autores encontt"aron ~or.r~laciones· mod17radas 

y significativas entre las dos medidas para todos sus sujetos 

y ~ara todos los grados escolares que: an~li:ar:on. 

Huba,Robinson y Kontos evaluaron 4 nociones deriva-

das de la naturale::a significativa del le~gua.Je en genera~ y 

_del .sistema ·escrito en particular: 

a>El lénguaje tiene un sistema sitnbOlico escrito. 

b) una persona escribe para lograr una comun icac 16n 
efic.iente. 

c:)La lectura es un proceso a través del cual una 

persona descffra el lenguaje escrito para obtener significa-

do. 

dJEl lenguaje puede representar una correspondencia 

de uno-a·uno--a las palabras de un hablante • 

. " _'Lo~· au~~res mencionan una ser1e de estudios«Hub_a y 

·~on·t~~' 198s;K~nt~S Y Huba, 1983; t(ontos, 1988> en donde los t--e­

'iiiult-ados' ''ancontY.ados son contradictorios, pues en los dos prí­

encontró que existe la relac:iOn busc:ada,en tanto q·ue 

en el terc:ero no se encentro tal relación. 

Huba y c:ols. afirman que esta contr-adi.cc:~~n· se d~be 

-al momento 

qua en los estudios en que se encontró ·relaciOn, la evaluac16n 

se realizó al término del 2dc grado, en tanto. que en los que 

se encontró relación, la evaluación se reali::ó en kinder o 

en lo. Los autores afirman que en los ,niveles iniciales de 

instrucción en la lectura ·se entrenan béSicamente-habilidades 

relacionadas con la lectura, tales como ·la _correspondencia le-

tra sonido; en ta.nto que en los niveles poSteriores, lo que se 
27 



entrena son precisamente habilidades de· comprensión e inter-

pretac:iCn. Debido a esta r"azón, la r"elaciCn pr"opuesta entr"e al 

entend1m1ento de los propósitos del lenguaje impreso y la 

ejecución en la lectura se observa más claramente en aquellos 

niveles de grado en QLte los estudiantris son evaluados en la 

comprensión de textos completos ya que una buena ejecución a 

este nivel requiere de la integración de detalles acerca de 

la lectura. Los lectores beneficiarian claramente al tener 

una conc:ienc1a clara da los propósito$ de la misma;en tanto 

que ,cuando apenas se est n aprendiendo las habilidades que 

integran a la lectut"a entender, la función comunicativa de_ lo 

escrito no es tan Ct"ucial. 

Como resultado de este estudio y de.ces~Udios _pt~e.:---· 

vios, Huba,Robinson. y Kontos concluynn Que ei· c:oi:ioci~ie.ntO 

que tienen los niño5 preescolares de los prop".Jsitos'de lo ·im-

preso constituye un buen p1•edictor de su posterior niyel de 

comprensión de lectura y que el conocer los propOSitos de lo 

impreso faci 11 ta una buena ejecución en la lectura ya que la 

claridad conceptL1al que poseen les ·hace toma1· mayor sentido a 

los diversos aspectos de lnstrucción en la. lectu~a •. 

5ul:byC1985) ,encontró una secuencia evolutiva c:la-

r.:1mente ordenada en los intentos de niños de dog,, tres y cua-

-tro-años poi·- leer sus-cuentos favoritos. 

Sulzby menciona que diversos autores han afirmado 

que los niños que aprenden a leer y escribir antes de recibir 

1nstrucción formal son descritos a menudo como autodidactas a 

través de sus cuentos favoritos. Los padres de tales niños 

reportan que a siempre les sol ic:i t:aban que les leyeran el 

mismo cuento,una y otra vez,corrigiendo a los padres cuando 
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se desviaban del te>tto o intentando leet~ el libro a si mis-

mes, hermanos o muñecos. 

A pesar de que estos reportes ex is ten desde hace 

mucho tiempo,!iólo recientemente ha eHist1do 1nteres por estu­

di.at" las -coñductas que pueden observarse durante la lectura 

de ~Lientos: la in·vestigación de esta actividad puede ubicarse 

en dos categor!as.La primera cateqoria se retier•e al estudio 

_de -las interacciones padres-niños o maestros-nl.ños durante la 

-lectura· de cuentos. La segunda categoria se refiere a los in-

tentos independientes del n1ño por leer. 

La dos 1 !neas de investigacion mencionadas han 

aportado evidencias de que que la lectura de cuentos por 

parte de los niños es una parte impdrtante del desarrollo de 

las conductas de lectura,y que estas últimas requieren de una 

transición del lenguaje hablado al escrito. Esta trarisic1on 

se ve facilitada si los padres o maestros 1ncluyen activida-

des de lectura de cuentos, antes del inicio de la instrucción 

formal en- la lectura,ya que permitre a las ruñes tomar cc:in-

ciencia de las relaciones entre el lenguaje hablado y el es-

crito. 

Se ha encontrado, también que tanto la conducta :in-_ 

c-teractiva de· los·padres - y niños' como· ~1as ·intentos··-de.:_ los;o,-:--

niños por leer de manera independiente pueden clasificarse· en 

-cate9crias ordenadas secuencialmente: 

Primero, los padres al leer incluyen aspectos tanto 

de ·lénguaje hablado, como de lenguaJe escrito. 

Segundo,a medida que los niños ganan experiencia en. 

la lectura de cuentos, ésta 111 tima se vuelve más co'nverlcionaL 

Tercero, las primeras interacciones de los niños con 

los libros,que 01~iginalmente eran mediadas por el adulto~se 
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conv1erten cada vez más en el monólogo de un adulto leyendo_.y 

un niño silencioso escuchando. 
' - ; 

Finalmente, la lectura de cuentos se. cónv'1erte e~ - .. '' '- . ' . _, 

una tarea que el niño ejecuta - Para ott7.t<S: .per:-_sonas~A \;~did~ 
- . - - . : . - . . 

que el niño se convierte -·én ·.Un l~ctor ma.s--tndepe!Mdiehte-,ei: 

lenguaje que produce se asemeja-'. cada vez mA_s al lenquaje .e~--

crito. 

: .- - --:- - ·, - -·~-:: --.: .. --·. ~; 
desarrollo en los intentos de los niños desde tres hast~ ___ seis 

años de edad,por leer de manera independiente. _Es.te_ hall_-~_zg~ 

apoya la literatura rev1sada por Sul_:::by. 

Los estadios sugeridos son los sigui.entes: ' 

a> Intentos gobernados 

formadas. 

b >In ten tos gobernados 

for•mad~s <_como_ lengua.Je orall. 

c) ·Intentos gobernados por 1 lustraciones, l-!.istciria~ 

formadas (como lenguaje escrito> 

~>Intentos gobernados por lo impreso • 

. sul:by concluye que los niños se desarrollan consi-

derablernente,a través de la 1nt:eracción con los cuentos-~--~~~. 

los niMos progresan comen:ando por tratar a los.libros como 

páginas indivíduales,como si fueran unidades discretas, hasta 

tratar al libro como una sola unidad. 

Además, este descubri,T1iento acerca del desarrollo de 

las conductas de leer debe conducir a un ·.cambio en la concep-

ción acerca de la naturaleza de los niños pequeños. 

Feeley ( 1984> real i::ó una investigación con el fin 

de determinar qué tanto saben los niños preescolares acerca 
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de los términós qu~ se manejan al i'nicio de.··1a 1!1struc:c:i_On en 

lectut"'a. 

Feeley a~lic~.:·~n· iií..;~n.tario :~;e ~:·.?r~1.P~'s de pt"&qun-
- . ·,., 

tas.¡m~ent_ .... ~s ."feía.::ún. é:-uento. a riiñ~S ·de .2 a·:.5 .añós. 

- El pl"'.imer gr~po .de - preguntas" qu·~- ~~-:.1 i"cim_o "manejo 

del ,1 ibl"'~ 1~·· se:.r:efer:1.._, a. cuestiones· tales como: el propósito de 

un· libro,qué es una página,pcr dónde empe::amos a leer.Todos 

los. 9'.~P'?~ de edad tenían un buen manejo de estos aspec­

tos, aunque hubo diferencias en cuánto al conocimiento de qL1e 

-~s' · 10. q·ue-, Con-t ieñe un l ibl"'o, obteniéndose meJores respuestas a 

medida que la edad incremEntaba. 

En el segundo grupo de prequntas que se denomino 

"reglas direccionales de lo impreso" se incluían aspectos ta-

les como la direc:cionalidad i::qu1erda-derecha,.:.rr1ba-abajo de 

lo impreso, igualmente hubo una meJor ejec:uci6n a medida· que 

se incrementaba la edad. Mientras que ningún niño de dos años 

supo a qué o¡¡¡e re1eria este aspecto, todos los niños de cinco 

años lo identificaron perfectamente. 

El tercer grupo de preguntas se deni:Jmirlo ;,c~nce.Ptos--

acerca de lo impreso". Se ped!a a los niños la tai:--ea .de ·iden­

tificar una palabra, letras mayúsculas, el prÍncip·i'~ ·Y.' e1 final. 

de una palabra. En este aspecto, la mayor:la de .'los·:niños c:ali-

1fC:aron ma(~ incl-;::.~o los de cinco años. 

El cuarto grupo de preguntas se· ,•.e.f~rÍ~-.a···la iden-

"partes de 1: hi~~t~·~-i~·<'.;~~t6 .~s,e~ t:ltu-

de :1a·~,~~·s.~.~{~~:~-~~~:pocos. niños 

tificación de las 

lo, el principio y el final 

pudieron reali ::ar esta tarea con· ·é~i.t~: ... /:"··· 
Finalmente., el q·uir:i~o. g·~~~ul ,5 de ':~.pr~9U"r1*·as evaluó. la 

comprensión, pidiendo:.:l 105 .~lñÜ~ .~-Q~~\;·:.~-~·~-'¡.='t[~'.~·an,·t~d~ lo que 
:. · .. ,: ::,·" :"\.;··,:,· .. ··:·:' ·.· . 

pudieran recordar de la histor;~,· .. Eri'..~gener~l, .~a· ejecucióli fue 



muy baja en esta tarea. 

Corno resultado de esta investigaciOn,Feel.ey ·conc:lu­

ye que ei~iste una secuencia de desa_rrollo en· 10.que los niños 

saben acerca de li:\ lec:tur~a y de los c:onc:eptos _ ac:er~c:a de lo 

impreso, pero que e!-{isten gt~andes 

les, principalmente en los niños de -3 y 4 años. 

La autot~a su_giere-una. serie de actividades ·qu·a-~ d-e~ 

berian l levar'se a cabo en los centros de ·deS.,..r-~l i·:~/·· inf~nt'i ¡­

y ·en los jard1ries de niños par~ desa~;b11~-~----~~~~\~::t~··1p¡-~·~~ es:­

tas~habi l idades que ella considera prer:requ~si~os pa~a el· 

ap,..endi~aJe de la lectura. 

Esta autora sligiere, asimismo .. la· ct~éació'n de--una 

b1bl1otec:a,en la que,a.l enseñar a los niños sú ··f~n~-~~é:)na~'ien7'." 
to, se pueden introducir los términos relacionados con e1--. ma.:.. 

nejo de libros. 

Otra actividad que se sugiere-_. es::·1e~r_ .'a .~~~. n_i.ñ~S 

lib,..oS de iln~genes,-:uyas historias· .sean fáC:ilmt!s1te .,Predeci-

bles y con poco tente~ 

También sugiere actividades de: e>1pet~-1encia con el· 

lenguaje,en la.s c':-'ales,los niños _dic~an una historia al maes­

tro que él escrib~ r poster1ormen~e .·la_ lee.· De- esta _e~ta_Jna­

n-era, !OS ñi~Os ·ap,.:,;-~d~n -Ías f-unc:-i~nes ·de lo ímpreso. 

Feeley concluye que .. leer a los niños,al mismo tiem-

po que ellos observa.n lo impreso y: escribir algunas de sus 

propias· palabrassiguen siendo las· meJores experiencias de 

apresta.miento para la lec:ti.Jr'a·, qui!'.· se les pueden prooorcionar. 

tura 

Relación erltr~-:-~·l desarro,llo del l9ngu•j1t y la lec 

Athey ·(1.983) ,resume de una manera muy clara la re-
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. lación entre. el.desarrollo del lenguaje en .g'erleral ·y .-·91 des~­

rrol lo de habi l idadeS de lec: tura. 

La autora afirma que el. l~nguaj~ es:· un :fenOnleno 

Un_ ice que con t 1 ene dos códigos; el -v~~bai:'-~: e(~~s'~r:f"to,cada·. 
uno de los ·cuales consta 

presivc.. Todos estos aspectos de :lengGaJe·'gUard.in~ ~n~-'-~·a·r~ac.·ce·-

ristica camón: la bósc¡ueda de siqnifÍcad~.~·, >-. :·¿-. :-,<:~.· . --
El lenguaje. como todo objeto-":de ~t~-~-:~~i_~~--~ó, -~i,~n·e 

una base cognoscitiva,la cuai 

char,hablar, leer y escrib~r. 

La autora anali:a: 1) la tarea ·'de. ajlrender a leer y 
-.'.·.:· .. : ·-º•''"' 

las herramientas i1nguistica.s q~e ei_~nfñO~p-~5-ee·Para:t_.eali::ar 

estas tareas;2) la menel'""a en que º·es,ta-~·~:~-~;~~:,.~¡·-~nt~~--.-cánibian~ 
como función del desa.rr-ollo y· .. .-1a··:~!:p~,~~eriC_ía;Y--3)qué_p,~ede 

hacer el maestro para ayUdar'· ay. niño a-~ apl i·ca~ est~s het"'ra-

m1entas. ':.. :--"<":·~·-~· >: __ -::_ 1/·-~-· ·:'.·:<.:: 

Para Athey er:componen'tie ·más .1mpca .. ta."nté' que neces1-
."- _·--. :·· '~- _, - ;,·;· : 

ta el niño para poder" leer .. es ·1a<e>1periencia;dado c¡ue el ·1ec-· 
l . ' . • 

ter uti l i:a su conocim-ient·o ,. y·< ex-p~,~-1~rí¿·1.i~~~r-e~-fOs:-;p-~ra-:·dar 
sentido al texto. . -.>.~> .. ::\·; '··:·>'.. 

El segundo f.actor necesari? ;¿·~·~"-.-~~- co~pr~~~i6.n de 

la lectura es una red conceptual- bien·--orgii.nl:::ada:~;. ESto es, 
-_ -- -_,_ ·---"-=-- ---;-;---- - -- -----

sólo un amp 1 io conocimiento del ~ign.~ fic~~o de las pala-

ficado. 

Por otro lado, el niño necesita ,tener un buen desa-

t•rollo de habilidades linguisticas que le permitan tener un 

buen maneJo sintáctico y semántico en· el lenguaje ot"'al.habili 

dades que va dominando el niño,como resultado de la expet"'1en-
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cia. Dependiendo :de· 1a·:·~d~~· de\- ri'fñ0,EÚ papel del adulto con­

siSte -en_Veu~if~ca~,-~r·l¡~~¡~~ o -;·~mP'iciar~ to· qué e1_ niño está 
:. ··' · .. ·::·,_:-. ' 

pi:!nsando ~ ·. ·,'.,·,,,- · .. '.'; ': 

~/b~-~·~~io nl~O i'n~re~~· a prime,~ grado, trae consigo 

·no :sóiO una:. :-am·Pri·~ ehperíencia, sino ademas, entrenamiento in-

ra::onar; un gran conocimiento del len-

g:~·~_jE!·y s'u'~ ·u~-~s y también familiar-tdL\d con los llb1~os y ma­

terial impresci-como het"ramientas de c:omunicaciOn. 

__ aasán_dose en P1aget, la autora afirma que al ingre 

sar a ia primaria 1 el niño está también ingresando al periodo 

de las o;:¡erac1ones concretas,lo que le permite realizar_c::ier­

taci:· operaciones mentales,de las cuales las m-.a.s import-añt-es-

la conservación y su reciproca, la reversab1lid.3.d.Por esta 

ra::ón,el niño capa:: de comprender la conservación del len-

gua.Je, lo que lo prepara pa1~a tener una conc1encia metalin-

guistica que le permite no sólo usar el lenguaJe apropiada-

mente, lo cual puede hacer desde los cuatro años, sino ade-

más,entender las funciones y las formas del lenc;¡uc:lje y ser 

objetivo acerca de sus propios usos y de los usos que otros 

dan- al lenguaje. 

Athey sugiere a.l gunos aspectos· clave que pueden ma-

neJar los m".'_~~_t_r:-e~ ~§-~~ 0 ~l,l_n_: _m_e~or- aprendizaje de:.1a lectura: 

l>E'l maestro nunca debe perder de vista el propó-

si to p_rincipal. de la lectur~: e>:traer información y asimilar 

esa información .ª la información que ya se tiene almacenada .. 

2} EÍ .,'rnüe.stro debe estar fami l iari ':..Ído con el ni­

vel de entendimiento' de sus ·alumnos· respecto a ,un tópico en 

pat"ticulár. 

3)EI diálogo·., eHtremadamente importante, 

clarificando.y ampliando.las ideas del alumno'e intercambian-
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do ideas con. él. 

4>Los ·pat~onas 'de lengÚaje'.:· oral 
: , , ., "_ •. •'e' 

del n~ño _pueden 

usarse Pl>.".'a ~aé:er:, máS' ."tác: (l - la. transiCióM: de lo hC\blado a lo 

imPr~eso. __ :_<-. f:;:· :_:;'): _ _. --·:·~>: .- " 
· ""S>El .rilciesb~á :debe estar alerta a las. posibilidades 

,· . :·'- __ _. . ,' ,. 

de priom'o_ve_~ .J.·~-= s~~ist.iCa¿iÓn si_ntá.c:tica en los alumnos. 
'•, 

6)El ñiilestrc d~be promoxer un_ balance entre lss 

normas establecidas por fa escuela y las diferencias indivi-

duales. 

,7~~ina~'!'e~te,y_!"_ás .impo:tai:t!e, el "!aestrr;i_ de~e_ if!;­

teresarse y cuidar _el_ progreso de ·.sus alumnos· y. el potef1c:i'al 

de c:ada niño en particular. El aprend1:aJe personalí:.il.do es 

el mejor aprendi:aje. 

Conclutiiones 

De la revisión .anterior ·puE~en ~!"!s_p~~~de~se/V~ri~.S 

conclusiones interesan.tes.· 

__ t:.a·s .Co'ncE!pc:io'nes antíqüa~- que. 

edad mental o c:.ro~ológ ica, adecu~daS" pa~rá. ~l inié:io de la ins­

trucción en lectura han sido rebasadas y susti,tutda~ ·por·,una 

postura ref.ertda a.las habilidades relacionadas c:on<la"lectu- _ 

ra,y .por otro lado a, un nivel de desarrollo,pr1ncipalmente 

co_gno.scit~vo,que permite al niño abordar a la lectura,como a 

cualquier objeto de conocimiento. 

_La rriayor pal"te de los autores revisados sugieren 

que es .en. el· A rea de lenguaje en· donde se ubican las habi l i-

dades. t'elacionadas en mayor medida c:on una buena ejecución en . 

la le.c:tura,pt"incipalmente a nivel de comprens10n. 

Huchos de los autores revisados ubican este tipo 

de habilidiE'des en lo que Vellutino y Scanlon<1982l llamaron 
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cod1 f icación fonética, sintA~tica o. &emArític:a. 

_E~ los .nivele~ iniciales de lectura, los niÁ'os se 

apoyan, más ·en los aspectos semánticos del _lenguaje p~ra l.a 

extracción del sígni.fic~d~,-Y. p<:Jsteriormente aprenden ·a utili­

zar· los aspectos fonético y sintáctico. 

__; La .habi 1 idad de un niño para un buen '!'~11e.i_O del 

lenguaje cral,en sus aspectos s~mAnticos· y '-sint_áct.iC:Os puede 
' ' .. 

ser.un buen predictot' de una_buena ·ej.ec~u~iOn ~o_S:ter:-ior ª" la 

lectura. 

~·2_ As.imüimo,e1-.~tene-r ·una buena ··compt'ensión de-10 

que se escucha parece ser una hab'i lid ad relacionada de manera 

ímpot<tante· con Una buena ejec:ut:ión en la lectura. 

_:_otro aspecto importante,considet"ado por diversos_ 

autor"es, se t"efiere al conocimiento que los niños tienen del 

proceso· de lectura, el cual ya esta muy desarrollado cuando el 

niño inicia la instrucción esta ére~.El aprovac:har más que 

bloquear la búsqueda de e::p~riencias del niño en esta &rea 

puede facilitar una buena eJecución el aprendi:aje,asi ce-

mo en la cornprer:isión de la lectura. 

Por lo tanto,si se intenta aislar y ubicar las-11a-

bilidades relacionadas en mayor medida con el aprendi::aJe y 

una buena eJecucion en la lec:tura,es necesario considerar los 

puntos c1tados-.qüe se desp-renden de la revisión reali;:ada 

A nivel prAc:tico,una ve:: ubicadas las habilidades 

detectadas.resulta importante determinar el nivel de dominio 

del niño que se encuentra inmerso en el proceso,mediante 

una ev.a.luac:ión que permita reEtli:ar Una tarea preventiva 

dotando al niño de las estrategias'necesarias'para el-manejo 

de tales habilidades,con el fin de hace~ menos probable la 

aparición de ·problemas una ve:: que inicie el ·apr~ndi:aje de 
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la lectura. 

Instrumentos de evaluación de habilid.,des precu-

rrentes p.a.r., l~ lectura 

F'ara lograr el objetivo citado en el párrafo ante-

rior, diversos autores han elaborado instrumentos que perm1-

ten detectar el nivel de dominio de diversas habilidades en 

niños que asisten al tercero de preeScolar o primero de pr1-

maria: 

Nurss y Me Gauvr"an (19861 elaboraron el Metropoli-

tan Readiness Test, que se aplica ,a niños que cursan el ter­

cer año de kinder y la primera mitad de pr1me,.o de primaria. 

Las habilidades consideradas por estas autoras son 

·tas siguientes: Memoria auditiva, identif1cacion de. consonan-

tes iniciales, reconocimiento de letras, apareamiento visual, 

lengua.Je escolar y habilidad par:l escuchar, lenguaje cuanti-

tativc y copia. 

El Stanford Achievement Test <19B9i·, elaborado. en 

la Universidad de Stanford, es un~ prueba __ ~ue ~!!'id.e· eJecución 

•cadémica desde preescolar hasta nive~ universitarl.o e· inclu­

ye dos instrumentos para la evaluación· del· nivel preescolar, 

SESAT 1 y SESAT 2. El primero se aplica en la primera mitad 

de tercero Ce l:inder y el sE?gtJndo en la segunda mitad de ter­

cero de kindt:"r y la primera m(tad de Pr-i"me~o'- cte -p,~TinarTa--. 

El 5ESAT 1 , en su parte de prelectura evalóa las 

·siguientes habi 1 idades: apareamiento de sonidos, l,e­

tras, reconccimiento de palabras ouditivo y vi~ual·· y lectuí:-a 

de palabras • El SESAT 2 evalú~, ademá.s .de .. sor:'i.~~s ·y· letras~ 

reconocimiento de palabras auditivo ·;/ simbór·{co;· .. :jectiur·a; de 
- : .. - '-.:·····:·-,:: _._ ... _:_ 

palabras y lectura de crac iones y f ~~·al~~nte/·-~~~: h_a,b't lict'ad 
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para comprender el significado de las palabt"'as, recordar de­

talles, sac,;ir conclusiOn":s, hacer infer-ei1c1as y gene~ali::a-

clones de lo que se escucha. 

El Test of Early Reading ·Atiilfty~· cú)t~s ·_aUtO'res 

son Reid, Hresko y Hammill (1989) evalúa·ei.7-onoci_mie:nto ~ue 

el niño tiene del-si9Í1ificado contextual ·del~-~ pal.~br~~s, 'asi 

como el conocimiento del alfabeto y convenciones-~~~;·~:~ ~·~'i-
li;:an en la lectura. :. -·::-. ,. ·.:-

EL Berei ter-Engelmann. Pre:-sch-061 :-~~-kv~{~át·{~~ ~arm · 
(1966>~- es Una lis-ta coteJable qLiS inclúy~--q-¿i·n_~·i·~,:ob;-~:~·~··i~6-~>:'. 

de los cuales nueve se relacionan-con habi-lid~·d,e~·;;~~.-i~~q~:-~-e.-
y seis con habilidades de lectura. 

Entre las habilidades de pré19ctUra' qu~"'-<~e-ºÍil_c_1L,;\,;en--· 

encuentra la habilidad para_disti"n9U0~r-p-~\jt;-~~~- i~p;~s_a~--._. 
de ilustraciones. 

El Linquistic Awareness in Readif"!q Readi.nes's' de:· 

DoWning, Ayers y Sch_ac::fl:!r (1984), evah.'ta la comp_t~en5:ión del 

niño de los conceptos linguist1cos involucrados en .el--'ra::ona-

miento_ at:l:!rca de tareas de instrucción en lectura, ta}_es ._como. 

reconocimiento de la conducta de leer, conocimiento de, las· 

funciones de' la lectura y Conoc1miento del lengua Je· técnico·. 

de lu lectut~a. 

o- NU.rSS -y-Me-- GdüY-ran·- ·elaboraron: - el---E:ar-i\(':._SC~Ooi~-ln..:.' --:--.- ---­

ventory, q~e e~- su parte de precurrentes evalúa· ,les c~nC'~ptos 

que: el:'niño, ffianej¿i. acer•cC\ de lo impres·o, con.,referenCia a la 

habilidad .del niño para discriminar lo impreso ·de dibujo5 y 

objetos, para establecer los. motivos de la lectura y la con-

ciencia ·de ciertos concepto5 y- convenciones necesarios para 

la instrucción de la lectura. 
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É:l ESt evalúa,> también la·· habilid.ad de.l .niño.para 
,. ' -- ,_, .. ·. -' 

c:omunicarSe a .. través·- de la·.·;. Eisc.~itu..-a in'tentandO escr~tbir sU. 

no~bre. y ur1 :.~e~~~j~,:;·~- a1{u~en; _·F1-na~-°'~ñ~·~.:::~-J~·;·.ú~·\·a habii,idad 

del -·n iñO. para ::·r~c:9nt·a..-''._- u~~·':h tS-~orú~-~- ~a~i i i-~~- · · :-~-~:'.:" .. /:,~_· 

L·~·S ~-~·strumen t~s. aq.ut. :.~~~i~.~ci~~,~·~~-~~é{~-~~ ·e'n:~._qu-~ · eí". 
niño. debe n1~ne-ú~-r e i'e·rt6~ c:~~·ceP tos.:~"' .:ac-~,~·ca - ~c(~;::·i ~'~.·c-~-~dúc: t-ª: .da· 

leer·, a~ tes- -d~ -- i~ ic:iaJ ~·~~·'. ir;~-tru~··k'ró~~'.'~.:·e~~.:-:-~l a-·; l~~t.Ura~ ·Y, en ;:que. 

debe ser caPa~ de di-fer~·ncí~-;-, l~,·-.:i:~~~~s-~·~'.~~-":~~¡_bJ·~~~,~~ 
En algunos 

se adquieren cuando ·_e1 :-,~nÚ~~;~ :~·~~~~_:6~~~:~~~\:b,~:~6:~. f·~-~-~·~~~~i~~ ~ 
:·- - - . -·;- ---·'- :~- . 

pr"_ecuí~rentes 

la lectura. .)_.;- ,~:·:~~·~~-·~ __ ),~-~j'.-'".:>·-_._ , ,__. -:· . 
. T0dos :,est~~-' irÍStr~·qi~n-tOS ~~,~--:~fj~. :·ia~é~;ad~~-· y·~~~-tii-:~-.~--

1 izados en un p~-is-<~it·'~~~~~:~:~;~i-¡-:~~~~e:~~;i~-,~·;~-r }¡·~:,~'.~~<~~~:~~~~;~d~-~~S:~ 
penden a las 

mei~ic:ana. 

¿ nu~~tré p~ar:. 1: e~-...1lí~ci6n\1~ ~~blyida,~~s'~~e-
curr'en tes de· la~·t·úr.i·, se~·: ,·ha -.t-:'Baf i.::adC(--traCiic'1ona1men·tE:;:.'·c·on'.;--~1:~-

Test .-ABC ~~)C~ú-~~~~~~: Fi lho - :-~Í,~~-~,-~~:~~e·-~~i:~~·~,·· ~~::i~~-,i:t~~~~~~i:~--': 
qua'_J:>a~-~~ ~ú~.-ing·res~-- a :··1~_. pr_-¡~ª~:{~,~i! ~iF10 ·haYa"~i'do'··e·va1~;¡·dC ,­

ccn. dicho fnstrUment~'. Se .da· por hecho· qu~ ·1a'~·~:·h~~-1;i-'i·~l-~~·~'.:~~~~e , 

mlde son- ·requísí tos indispensables y · qu·e est~ .pr~-~:~·~-~ ~-~;_-~n,, 
--, ... , . ' , ....... 

buen predi_C:"~~: .. _de l~ ejecuc: ~-~" ~.El~~~'~J~-~--~:~º~}~~if:~?~\~~~(j:~~;_'d~º~ 
la lectoesc:ri tura. ,,(; 

vos, 

. -:· '.~. :· 
Asimismo, se han utili::ado instrumE!ntoSºalternati­

:-_ · ... - . ;·: . : .,._ ~ :: 
aunque e~ menot'·esc:a;a, t_af~~ i::oiilo-.-)a_ pr~u'~,b':'.}~u.e~Úáltica 

de _Aprestamiento ·pa·ra la·'Lectura d~··CAnt~r1 a·r..:~·nne!~~>u9ó4>, ·la 

cual, desde l·a._postura ·~~óric:a :éf,~1--"~·Uto~:-··cteb~1~"de ~a gUes­

talt>, mide también ~1n'a.:-~'.ar¡·~·.:d~:,:·'.,~~~y~{da·~e·s··~·~~s~det"'adas co­

mo reqLÍisi to y marc~ ~ u_i:i ,' diagnóstico para la lectura. <Para 
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una descripción completa ~e Fi lt~.º ·}' An-ton ·Brenne1 .. :··vease anexo 

1 ) • 

Pe,..~, cuál 

mentas reseñado~. ·-=-~ ":.'.~_ .. <::(_ :~s~ -·-'.'.:: -e"" 

los instru-

En· el caso de l:S pt,-u.áb~-. de 'Fifh~·~ 'Macot-ela y Vega 

r-eal i :aron en .. 198_;_ un es~i.~10}·~:.e~·- ~n .. C:7!1,~~~ _ ~~ ~ desá.rroÍ 1 o in­

fantil, con ." i ños ~e_ --~r~.~~~im~~1.3._ ;; .- q~~~--·i:.:~bXa~-- part1c 1paoo _e~ 

un programa -de- in-iciaC.-ioñ ·a-- f~-""'·.1-e-C:~u·r~a-y '~'ncoñtraron ·que -los 
;_ '-. ' 

pronosticas obtenidos la prueba de Filho no guardan rela-

cton con la ejecución real-de 'los- niños en la .lectur.:.., medida 

a· través del Inve'1tarlo ~-de -E.jeC:uc1-6n Académica <Macotela y 

Cols _, J986l. De heCho, la relación encentrada re5Llltó nega.t1-

va para algunos de los subtests de Fi lho, aunque en niuy pocos 

de ellos fue significativa. 

Si bien E'Ste estudio fue ei:ploratorio,debido a la 

pequeña cantidad de sujetos <24>, resulta indicativo de la 

necesidad de cuestionar la difundida práctica de utilizar el 

Test ABC de Filho como indicador del aprestamiento para la 

lectura. 

Dadas las cat•acteristic:as de los instrumentos rttvi-

sados, la poca .:iplicabil1dad -de los instrumentos extranjeros 

a la poblac:16n me;.:ic:ana, la falta de valide::: de la prueba de 

Filho 1 surge la necesidad de contar con instrumentos alterna-

tivos que si respondan a las características y necesidadeo;:: de? 

evaluacion de la población infantil me:dcana. 

C.ilracterísticas dR una buena prueba de apresta-

miento para lit. lectura 

Adicionalmente, cabe suestionarse que caracteris-

ticas, aparte de las hab1lidades seleccionadas debe poseer un 

40 



instru-ment·~··que pr~t~nd_a· cumplir con al objetivo de .prevenir 

posibl,É!s pr6bl-emas una ve:: que 

. de. la l~~~~b·a-~?;.-
afirman que' las ~;6pii?dadeS 

·;:··,. _: 

Cross "Y 
.. .- . -- __ ,--;· .·-' __ ,, 

qu_E -debe. pOSe'r.,'úna -~?~eba 
.,:c~-~l~~~-- ~:{ ~~~~J~;~:.­

depe_i:>:d_e __ cd~ lo~· P~:i:i-~ó"sifoS~ ~~~.:;,t:ios· 

ji~·;,'-~:/::~~s~~- de -las PrLt_~~as de·; ~i:,"r~_s_ta~'.~-~n~~:.Para ·1a 

estab11 idad . -en'-·._1-.os:. ~~s~-i~fadO_s y 
·; -:-; .·---.-··- ,,-. 

--dmaº'buena U't-i 1ii:tad_-pr9diC:t1Va. En 

por'~anté,- aunque en menor medida, considerar la consistencia 

interna .del_ instl"'umento y una buena represen~ac:_~ó_ñ dé_~ cOfls- ""_ 

trü¿to cjUe-se está midien"do. 

Cross y París afirman que al utili~ar o elaborar! 

instrumentos de evaluaciOn es necesario cons1derar·no Sólo 

las habilidades que se pretenden medir, s1n6 ademáS cuáles 

son los ·prop6s1tos del ir.strumento y las propiedades que debe 

tener el mismo para cumplir con t'ales propósitos. 

Caryer (1974) menciona que todas las pruebas puedeñ 

evaluadas en dos dimensiones: la ps1cométi•ica y la edumé-

tr"ica. La dimensiOn psic:ométr-ica se r"Sfiere a la medición de 

diferencias entre i~dividuo5; en tanto que la dimensión edu­

--métrica- se· ref-~ere-=a.'""'"fa- ~nie?didá--~:fe --las- _diferencias intt~aind,i-

viduales. 

Dep-enCÜf7ndo ~ d,e los p_ropósi tos de la prueba, una u 

otra d.ime~si~~,-~ e~ .. -Ja ._qi.te _d~~e cons.ider~rse.Si ~la prueba pre­

tende'. med'{~; d?f·e·;.~~c:i·~~ J.ridiViduc\~es, ·entoncés se preferirá 

la ctiinensi'o~- '..:p·sic~~ét:~ica; en:.t-;...n~~- que si · 10 que pretende es 

me!dir la, ~ana,~~:i~:> o :;>~-~s~~;.-~:¡·¡~ _·.:·~e l~-S individuos, entonces 
¡.:·. ,-,· · __ .,, 

deber-án con'sidera~Se las- ~Cars:tS.riSt icas edumétricas. 

Para Seleccloiiar los ~eactivos 
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prueba, teniendo'· en c:uuenta la di~enSiórí. psí~·¡;¡mét~ié:a," ·10S .me­

jores reactivos san aquellos· que ten.gan .. una p·:=,¡50;.·_-~r, tanto 

que, desde el punto de Vista edumét~ico·,<.los::-:m.e~~re~'-:~eac:'tí­

vos serán aquellos cuya p = o antes de·-~.~ ·i~~:-~ruc_ci~~·.; :·~~:r-:­
cana a 1.00 después de la instrucción. 

Para anall::ar -la val idEi: psicométrica de una ·F=lt'.'~teba · -,·. •;;--- - -,-· - ... '., . 

se comparan las d1ferencü1s .-ind1vfdÚa1es obte;,·fdas·;l:ori-·kúa·-: 

con las que se han .obtenido cori· alguna otra· Vart'abie--· qUe( si= 

asume está relacionada con la primera. En tan'to ·que. la_ vaú­

de:: edumétrica se rfifiei•e a qUé _ta.rita evidenCia se. obtiene ·de 

su seiis-ibilídad a las 'ganancias en ejcución o desarrollo. 

Messick (1975) menciona que una prueba que intente 

enfati::ar los potenciales de un individuo debe desechar las 

técnicas que coml'.'tnmente se utili:an para enfati::ar el po'!er 

discriminativo, ya que no se espera que haya gran diierenc:ia 

en el grupo antes de la instrucción y no. e~ ne~esario_ después 

de la instrucción. En este caso, los indicas de· discrimfna-

ciór. no deben enfati;:arse entre grupos altos y bajo$, sino 

entre grupos de pre y postinstruccién. 
' . ·-

Sigui ende con las dimensiones- enunc1-adas:-=po1::-'Car;,,-é-1" -- ~· 

en 1974, él refiere que la confiabilidad en el sentido psico-

métrico se refiere a la consistencia de la prueba. para ·dis­

criminar entre individuos de una oc.:.:1sión, a la sit}Úiente; en 

tanto. que la confiabilidad en el sentido edumétr.ico ~·e .refÍ~·­

re a la consistencia de ganancias o desarrollo er:i los in.di-

viduos, reflejada por la prueba. 

Nessick < 1975) afirma Que en este úftimo· caso, los 

estudios de la consistencia interna de.:-la pru~b.3. ~on.· de'vita·l 

importancia. 
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Carver <op. cit) menciona qL1e en cuanto a la inter­

pretación de los puntajes en el serltido psicométric:o deberén 

proveer c:omparac:iones entre indi~iduos ·<p':-'~tajes z, t, estani-

nas, etc >; en tanto que el sentÍdo edumétric:o se podrán 

uti 1 i::ar puntajes crudos, ya que éstos deberán relacionarse 

un c:ri te!rio, escala objetivo, que'es independieñte de 

las i;:fiferencia5 individuales .. 

Carver afirma que dado que en la educación, ge:ne-

ralmente están involucr.;idos los efectos de tratamientos, de-

bera _darse mayor énfasis a las caracteristicns edumétric:as-en 

la selección o elaboración de pruebas4 

El autor relaciona esta c:onclL.1siOn con el hecho de 

que en la educación sa ha inc:remrmtado la elaboración de 

pruebas r·eferidas a criterio, las cuales se centran justamen-

te en las c.;;.racterist1cas edumétric:a-:;.. 

Larsen <1982> .:\"firma que las pruebas referidas a 

criterio tienen la ventaJa sobre las referidas a l.it norma, de 

qU.e perm1ten recolectar informa.e.ion que fa.ci.lita la programa-

ción instruccional. 

Larsen refiere que utilizando p·ruebas referidas a 

la norma, los resultados de un 1ndi.vidu·a especial se comparan 

con los de un grupo de individuos, en ·tant~'que .con las prue­

bas t'.'eferidas a cr1ter10.se pLieden detectar- las.á~eas-de dé-

ficit, as1 como identificar las necesidades particulares de 

un niño y fo1~mular un programa~ de remedio. 

Hcwell, K='\plan y O'Conell (1979> mencionan que las 

pruebas referidas a normas conducen a la clasificación de los 

niños, comparándolos con la ejecución t·í~i'í:a de un 'gr_upo si­

milar; no a.si las pruebas referidas _a criterios, q':-le tienen 

la ventaja de que comparan la ejecución de un estu-diante con 
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criterio especifico para tarea en particular~ Esto a 

ve;: tiene el valor de poder situar al niño en el nivel d~ 

ejecución en el que se oncuentra y de ahi pat•tir para la ela-

borac:ión de un programa de instrucción. 

La revisión anterior conduce a la ·necesidad de con-

siderar que un instrumento c:;•..1e evalúe precurrentes de lectu--

ra- debe: 1) tener una buena valide:: p!'"'edictíva ::2) poseer una 

buena estabilidad de los result.o\dos Cque pe!'m_ita detectar laS: 

gananc:i_as reales del individuo) 3) considerar las caracteris-

ticas ps1cométricas y, de muy importante, las edumé­

tric:~s de la prueba y '1> prefer1r la selección o elaboración 

de medidas t'efer1das a criterios. 

Propuestas y fundamentación dal presente tr•baJo 

Con base todas las c:ons1deraciones hechas~ en 

este trabajo se presenta instrumento para la evaluaci6n de 

habilidades pr~c:ur'reí\tes de lectura que permita ubicar las 

habilidades y el nivel de dcm1nio que se requieren para que 

un niño pueda acceder con é:<ito al aprendi::aje de la lectura. 

El instru-mento aqui presentado fue elaborado si-

guiendo una apro~imación conduc:tual,c:entrandose en la evalua-

_ció_0_ ~~ _prod_L!C~p_'§, ~st~ _es,_ d~-- ~t;Jndqc:tas _qbser_yabl.es, __ sin -

pretender inferir los procesos_ que los subyacen. CaQa una de 

las habilidades evaluadas, puede ve;: convertirse en un 

objetiva de instrucción, que sirve como punto de partida para 

la elaboración de un prOgrama instruc:cional, elaborado a tra-

vés de un análisis de t!lreas, en este sentido, el instrumento 

es diagnóstico prescripfivo .y se encuentra referido a cr'ite-

rios, ya que pretende co_mparar la ejecución del sujeto contra 

si mismo ubicando tanto sus alcances como sus limitaciones y 
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pudiendo evaluarse, en un momento p~st_e~iC?r-,: ios r:~SUlt~doS' 

de un pr-ograma .instrucciOnar: 

En.-cuanto. iL su c:on~·~~i~::~·~·-e¡~ :1nstr.uméiito · ~retende 
hacer una integt~ación de. los ."s~-~-¡'~~~r~~~~·~::~:·~~,~~·~.~:~~·.\1~~-;:au~ 

. . .. 
tores revisados Con .reiaciÓ~ 

con si derar·se un. tn!ltrüme~to :.;~·ue· 'eYái-úe ap·ii'es-~~~{é~to :~~:r.a :_ 
la lectura. 

La utilidad e importancia d~ contar• con este-··-.ins-

trumento radica la- falta de herram~eri.~as _d_i_spC?nible,s, 

acordes a las caracteristicas de la pobleci6n mexicana·,· ya. 

que las pruebas de aprestamiento revisadas responden a las 

caracter!stica=: de la población norteamericana y las habili-

dades que evalL\an retlej.:in la realidad instruccional de aquél 

peis. De hecho, la mayoría de ellc1s evalúan habilidades cuyo 

dominio requiere de haber recib1do instrucción inicial en la 

lectura, misma qLte en Mé::i·:.a s~ d~• hasta el ingreso a la pri-

ma1·ta. Finalmente, el instrumento util1~ada comónmente en 

nuestro oais 1 el Test ABC de LaLtrencho Fi lha 1 no otrece índi-

cadores válidos de aprest?.m1ento para l.;;. lectura, en tanto --

que la prueba Antan Brenner, s1 bien se afirma que está libre 

dQ influencias culturales. puede cubrir el objetivo de 

de base para la elaboración de secuencius instruccio-

nales 1 por lo que su utilidad re~ulta limitada. 

La prueba de aprestamiento presentada en este tra-

baJo prc>tende rebasar los usos que se dan en la práctica 'ce-

tid1ana a esta clase de instrumentos, ya QUe en la actuc\lida-

dellos son ut1Ii=ados el sentida únicame_nte diagnóstico, 

reali::ando juicios globales. El resultado final de'· este tipo 

de evaluación son niños etiquetados "prepar·ados" o "no 

preparados" , cuando lo que debería hacet"se es anal i::ar la 
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ejecución de-cada ·niño en cada subtest, para ubicar sus ca-

rencias y sus-alcances. Una baja .ejecución ·indicaria aquello 

que debe ser ensefíado, y una bÍ...lena ejcución, aquel los a5pec-

tos que el niño ya domina. 

Adicio~almente, se pretende. ubicar estas habili.':fa-

des en- un con te,: to real, ésto es, no .sólo· determinar. s1 el 

niño las domina o no, .sino además, and.lizar la re!ac:1on que 

guardan con -la. eJecucion real de los niño? evaluados, a par-

tir de la·s deñiandas· que la instrucción en Ja lectura .les pre-
. --·- ._ - - -

sen ta. 
De esta maner.:.., podt"ia dete1·minarse 91 lo que midt! 

eSta pruet:ia '~~a.~~er:te es un indicador de la eJecución do los 

niños al e;infrentarse a la tarea de leer. 

Además, podrá ubicarse el nivel y tipo de deficien-

cia t·eales en los niños, y a partit" de esta ubicación, e1.:;.bo;-

secuencias instruccionales que puedan: 

-·Prevenir ·posib~es_. deficienc:ü1.s· en el apl_"endi::.aje 

de la. lectura. 

·-- Co"rregh~ las deficiencias encontr,;],das-~_' en --niños 

que '~a han, recibido instrucción la-lec.tura, pero ciue,son 

incapaces" de, ,realizar esta. tarea con e:tito. 

Una: buena e~aluación const 1 tuye la bas9' de una. toma 

de decisiones· adecuada, por tal motivo, el _con.tar 

trumento que realmente guie las acciones encaminadas a preve-

nir o corregir deficiencias la lectura, resulta además de 

útil, necesario, ya que lñ lectura permite al lector adquirir 

toda clase de conocimiento, y si ésta es deficiente limita la 

habilidad del lector para adquirirlo. Trasladado ésto al· con­

texto escolat·, el no tener una buena habil id~d lectora. lleva-
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ra al niño a la reprclb.:ición, 
• e 

crementando estos indú:~~ -en el 

el_ fraC:asó .-Y,- .1~ · deserciOrl, in­

pai5, .. 10 cual 1·im~ta ·1a pro:.. 

ductividad _de"l -mi~ino. :" ':,.-;·>. ;~· .. ·:: · >'}_ ,:·.':~. ·.·.:·: 

Dadas fas cb~si.~ú~'t,a-~·i~n~~· a~:í'~·~i~~o:~~s/::.e¡.;~-.¡:ns·t~~iime~­
to aqui p~esentado- c~~·~·t i ~~~~:':--~~~~--~-po·i:·.!:~c ¡·~·~.·'. v~·{:.i~~·a a · 1a so-

- ' ... , . ' . ·, :' ' •-;·- .:'_._:;. . ·':~·. -", .. 
luciOn ·de.' los problemass que enfrenta -1.i;:edllca~ión ef! Hé~ico-

<Vgr baJo rendimiento académfco; reprobaci'6n, -·;·~a~~~o,;"·des~~.:_ 
cien>_, principalmente a nivel · P.rev_ent'~.Vo_,-_.:~a· ~~~~~::~~a~~-~~o ~l 
problema en los niveles 

escolar. ;·,.,_:,;:.:.:: 
A cont.inuac_i'c?n Se p,..;~sel}_tA _·e~ ~f'.~J~oj:_;_=-'· ~i~-~ la ~~Í~bo:-. 

raciOn '/-prueba .de_l Instrumeritq P,~ra. e~_a1.~~r .. h~~b·ü;'idad·~~~ ~r.e-
currentes de lectura. 

OBJETIVOS 

Proponer un instr_umento vái.ido 

evaluación ·de habilidades precu.rr.en~es:·:de~ leetura~ 

Someter a prueba dicho in'Strume~to.' 
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l""'fETODD 

El estudio que se reporta a continuaciOn se divide 

en tres grandes etapas: 

PríinS.r51 Et~oa: Construcción del Instrumento. <Selecc1ón. y De.-

purac:ión de hab 1 l idados) 

Segurda Et""pa:Prueba del- instt,;1.1mento.:(Con . .ftabíi--idad Y ·-V~1r-

de::>. 

Apl ic:ación 

A partir do dichas etapas se e:cplicitarán a c:onti-

nuacíón los metodolOgicos. 

SUJETOS 

PRIMERA ETAPA: co.N.STRUCCION DEL INSTRUMENTO 

Para la selección de habilidades~ s~' trat?ajó·C:-on 

veinticuatro ___ ?uje~os < niños y niñas) del grup_o de_ preprima-

ri¿\ de un Cer1tro de Oesart•ollo Infantil de una inst1tuc:i6n 

gubernamental 1 ~uienes ya habían recibido un programa de ini-

ciación a la lectura.Las edades de estos n1ños -fluctuaban en-

tre-5-y- 6 años y todos pet"tenecian a un -nivel Soi:Toec:Orio/nico 

medio. 

Para la deput•ac:ión de habilidades s~ eligieron,c~n 

base en un muestreo no prcbabil!stic:o a 40 juec':l!'s: 10 p~ic.61.o-. 

ges, l(l pedagogos, 1(> maestros de tercer-o de.'pl"'_eescol~t_' y:_-10 

ma~stros de primero de primaria. 

SEGUNDA ETAPA: PRUEBA DEL INSTRUMENTO 

Se selec:c1ono a una muestra de_" 60· niños, varones 
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que asistian al primer año de primaria una escuela de 

asistencia privada, cuyas edades osc:ilaban entre 6 y 7 

años. El nivel socioec:onómico de esta muestra era medio. 

TERCERA ETAPA:APLICACION DEL PROGRAMA INSTRUCCIO-

NAL. 

De la muestra original de 60 suJetos 1 se selec:c:ionó 

sólo a 20 de la sig':l.ien~e· m.3nera; 

10 sÚjetos, cuYos PUntaJes en ambos instrumentos re-

sul tar•on ser~ 1:~~-~-~·~º~<~~ºj'~:~·· 
e __ .; ··.·-,-· •;' • 

E~tos .10_'.sUje.tos se dividieron dos grupos de 

s, la se~·ec~-~·c~11:1~·-·~e·5.·~s ~!¿jeto_~ .. para c:onfo_rmar cada uno de los 

_grup,~_s ~fUé _·~_ech'á.·: !31. azar. 

De los. 11).sujetos c:uyos puntaJes fueron los más al-

tos en ~mbo;; instrumentos, se selecciono ·a 5 al a::ar. 

Dé- ~St_a manera,quedó-·c.onf~r'mado un 9rL1po euperimen­

·tal de 5 suJetos,los cuales fueron entrenados en las habili­

dades .que media· · .. el instrumento elabor~do;y dos gr•upos con­

trol, unO -de >SU Jetos -c:On - punta.Je bajo y otro de sujetos con 

punt_aje ·al to, lo.s cuales no recibieron ningún entrenamiento. 

ESCENARIOS 

PRIMERA ETAPA: CONSTRUCCION DEL INSTRUMENTO 

Para' la selección de habilidades,se tra­

bajó en el cub'iCulo de psic:olog!a del CENDI, el cual cuenta 

con una pequeña ofic:ina,con un escritorio y dos si-
' . ' 

llas. Adjunta a ~sta .,se.'c encuentra una cámara de Gesell, en 

la cual se rE>ali::arcin ,individualffiente las aplicaciones de los 

instrumeritos qL\e -Se detallan efi · ¡,3 sección de materiales. 

L'o~ escenarios qL1e ut i 1 i .-:aron 
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los Jucc~s para la depuración de habi 1 idades. fueron muy 

riadas: oficinas, cubiculos. ~ab1netes. etc. ,en virtud de que 

podian ·contestar el cuestionario presenc1a de la enperi-

,mentadora o llevárselos y regresarlos poster1crmente. 

SESUNDA ETAPA: PRUEBA DEL INSTRUMENTO 

El escenario de <lpl1.:ac16n fue un 5cl.16n de la e~-

Cuela pr_1maria,adJunto al Depar~amento de Psicologia,el cual 

constaba. de mesas y sillas suf1c1entes para realizar la apli-

·cación ,buena ilumindciOn y vent1la.c16n adecuada.. 

TERCERA ETAPA:APLICACION DEL PROGRAMA INSTRUCCIO-

NAL 

El entrenam1ento s2 real i=ó 

Junto al Departamento de Psicolo¡;,ia en el que 

evaluación· inicial. 

Adem~s de 1 as 

.. \·~. .:;,~:i~t . 
carac tet• i st i cas _dé'sc~;~~.~-:-,~-s~:~,:;:~.i\_1~~~ 

constaba. con un pi =at•ró:i muy gra.r:ide y. las siXl.aS~-:/'.m.~~~~~-~.~­
dian acomodarse de diferentes maner~~' 10. cJ~f 1?~~ir-ft'ába~~L~. 

- ·-.':·" . .:''.',-._: 

reali::::aciOn de las actividades que S!e requéi'.'il3;n-~ ~',~.'r_~~, é"1.-én-

trenamiento en las habilidades selecciona.das. .:<:Y 
El entrenam1ento se realizó de manera grupal. 

El escen•rio para la· avaluaciÓ-~:~ final 

fue riuevamente el salón adjunto al Depar"ta-~;~to ___ d_e Ps(ccl.0-

gia,ya descrito. 

l'tATERIALES 

PRil'!ERA ETAPA: CONSTRUCCION 

Selección de 

- Prueba ABC de Filhc <1960) 

- F'r"uaba de Anton Brenner (1964} 

- Prueba IDEA (1986) 
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habilidades: 



Cada uno de ·1os instrumentos «iencionados abal"ca 

tanto protocolos;cc:imo los mater*ale~ !"eciueridos· pa1~~ su_-_.apli­

cac tón 

Para 1a- dep·urac:ión -de habilidádes se utilizó: 

- Cuestionario elabor-ado para apl1ca1"se a los Jue-

ces. 

SEGUNDA ETAPA Ó PRUEBA DEL INSTRUMENTO 

EF-LE C1989J, instrU.mento ·elabtir-ado en -el' -presen-

te trabajo. 

- Prueba IDEA <1986). 

TERCERA ETAPA: APLICACION -DEL- PROGRAMA INSTRUCCIO-

NAL. 

- Programa 1nst-.rucc:iotlal,basado en las habilidades 

qLle mide el 'EPLE.OJ~ho pr~ogram_a. constaba .de la descripción de 

actividades y materiales para c:ada sesión. 

- Hojas de vaciado de datos. 

- Formatos de reQ_istr-o <entrenaml.ento> 

-·Cuentos chinos para niños fsel.ecciona'd~s··~~r:-a_ el' 

entrenamiento> 

La descripc_ión de los instrumentos utilizados 

d - ~~---.--::-=-------=---; 
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DISE1'0 

El diseño ut1li::adc fue un diseño de grupo control 

pretest-postest <Campbell y Stanley, 1973) .Los grupos experi-

mentales se dístl"'itluyeron de la siguiente, manerei: 

Grupo E>tper•imental.- El c:ual estuvo-integrado_ 

la mi t.;i.d (seleccionada al a::arl ~e los l?o--" ~};~'.'"_~~Yo_~ 

jes resultaren más bajo~ 

IDEA ,en los 60 niños dQ pr"imero de primar·_~ª· 

fuer•on entrenados en ~-i_a~~;~~-bÍi;i·d~·d;es Estl?s niños 

_que-se detectaron como 
: . : . -, 

evaluadas por el EFLE. . , .·-\ -· :,_;_: 

Grupo Control 1.- Este gr~~o e~t~~o ccn-sti tui do. 

poi"' la mitad <seleccionada al azar) 

puntaJes· resultaron más ·tJaJos-

EPLE e IDEA, en los 60-niños de pr1mer-o de'primaria.' 

Este grupo no recibió- entrena-mi-~~
0

to~ .-

Grupo Control 2~ - -ES te gr~upo estuvo c:onsti tu ido 
: : .· , 

por la mitad <seleccionada al a::.3.,r_> de_·. los:: 10 ·-~~j-~-~.oS qÜe ob-

tuvieron los puntajes más al tos ____ ~~,--=~~~-r:>i:!~-~--!:~º---c~~~~.,~~-~}-º"· de· 

EF'LE e IDEA, del total de '60 nii:ios de :Pr'imero de primar~a~ 

Este grupo, no. r~~i~~':i .. ~n.tr~11arTI~~n.to~ 

El diseño q~e se· -~~~.~li,zó queda ~squemati;ado de la 

siguiente m.;1nera: 

·Se se1eéí:ionó eSte -.diseño porque permite realizar 

52 



un aná.lisis,compar·ando grupos qum han sido sometidos il, una 

condición e::perimental con aquel los que no lo han sido. 

La utili=:ación de un grupo c:ontrol,parmite ade-

más, controlar todas las fuentes de invalidación inter-

na <Campbel l y Stanley 1 op cit.>. 

DEFINICION DE VARIABLES 

PRltERA ETAPA: CONSTRUCCION DEL INSTRUMENTO 

Para la solección de habilidades se midiO la rela­

c:.ión entre l.as s1gu1entas variables: Vl: EjecuciOn en la 

prueba de Fi lho; V2: EJ12cucion en la prueba de Anton Brenner; 

V3: EJecuc:ión en el IDEA. 

Para la depuración de habilidades se midió la rela­

ción entre las siguientes variables: V1: Habilidades conteni­

das en el cuestionario elaborado; V2: Grado de acuerdo de los 

jueces respecto a la pertinencia de las variables que conte­

nia el cuestionario. 

SEGUNDA ETAPA: PRUEBA DEL INSTRUMENTO 

V. I. PRE-EXPERIMENTAL.- Aplicación del instrumen­

to elaborado en el presente trabajo <EPLE) y del Inventario 

de Ejecución Académic·a <IDEA> a la que fueran sometidos todos 

los sujetos. 

V.D. F'RE-EZPERIMi=-NTAL.- Ejecuc16n mostrada POr 

los sujetos en la aplicación tanto del EF·LE como del IDEA. 

TERCERA ETAPA: APLICACION DEL PROGRAMA INSTRUC:CIO-

NAL. 

V. l. EXPERIME~ITAL.- Condición de entrenamiento y 

no entreni\miento a que fueron sometidos los sujetos seleccio-

nades con base en la pr•imera aplicación de los instrumentos 

de evaluación mencionados. 
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V.O. EXPERIMENTAL.- Resultados obtenidos por los 

sujetos en la segunda aplicación de los inStrumentos de eva­

luilción, los cuales se concluye que son consecuencia de su 

asignación a cada uno de los grupos e:rperimentales. 
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PROCEDIMIENTOS 

·CONSTRucc16t.1· DEL INSTRUt1~ 

1.-;-Se rS?alii::ó,en Centro de Desarrollo Infan-

til, l~ aplicaciór(del Test ABC de Filho,de la- Prueba de Anton 

Bi•enner ·y del -Irlventa:rio de EJecución Académica de Mac:otela-Y · . -- - -

c:ols. a ~n g.~-~p~--de 24 niños,que cur1:;aban preprimaria y que 

hiabian sido scimetidos a un programa de i'"'!iciación a· la lectu-

ra. 

2.-Una vez realizada esta aplicaciOn-,se.·llevó _a/Ca:;... 
- - -

bo el ·análi.sis de- los re_sultados,correlac:ionándoSe los resul 

través del JDEAl. De esta. man'era ,,se 

·tados obtenidos ª'"! el Anton 

·ción -~!1- 1,eCt':-!-'r.a Cmedida a 

determinó: cuales de·1as habil1dades medid.3s p_or los Í~stru-

mentes m'en.c:io~a_dcs· ~s~án relacionadas con la 

-·"'3 • .;..Las habilidades resultantes se c:ontraSta"'.ºf.1 con 

las menc:ion.:\das en· la· litei"atura revisada. 

;~~~--~~~-~e:: r~ali::ado el paso anterio~·!·~e ~-1:~~.~.r:~ ,,~r:i, 
li!3tád-o d~._ riab_i) idades,con el ·cual se coritOrmcL'ún cU-~~-t-f"ail~~~ 

;:~,,-:;-:-- "":0[:-·,-.,-__ ,_, __ . ,-

ria. 

s.-E1· cuestic::inariO elabor'ado Se distr"ibuYC~i"~en~·~e .qo 

J~eces, con el fin.:de- .· que~- .em-~~·ier~,~- ~¿::~O~·:¡~:ióJ·,~'.-~¿~~~~,;:··~·e lit 
-,"" ;. · .. - ··:. . . : ; _ . ' ',•' ' ·:~ 

pe,...tine!ncia' d~-_- dichas h~b1·1"_ida~eS. oe ':'_~·sta--:~a;;e,...~·~ S~.:cib'tUvo 

val ideo;_ de' ~on ten ido. 

-~ ... ~-~~:.·a~-~it;ar.on.: lo_s, re~:~~~~~,~s ':.:~e:;~:~.~."~plic_~_c.i6n 
del CUe5tiOn"arici_, ;;;·elec:cioná·,:.~oSe aqúél ias .. habi 1 i'd~des ~-~-- las 

que se- obtuvo mayor porcentaje de ac:t.Jerdo eritre i'os·· J~ec:es. -~ 

7. -Como re~ul tado de los pasos desc·ri tos ~In tef .. ior-
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mente <1 a 61,se determinó qué habilid.;i.des,podian ser utili­

zadas pal"'a c:cnfclrmar el ins~rumento ·qu~-se prop6ne. 

a . ...:A ,P~r"°tir: de, l.as_ ha_bilidad~.s se-leCc:icnadas,se 

conformó el c:Ontenido ~el. instrUinento q-¿e se·presenta en esi:e 

trabajo, el c:ua.l quedó c:onsti tui do 11) sub-

tests,.é::::irr"espondiendo-c:ada Uno::·ª ~~-d·a .. ~na de las habili~ades 

se1ec:c:ionadas. tveaSe. se.ccíó"O · d~_' m.3~9rÚ•les> • 

. 9.-Una vez eiaboradoS los~=-· SUbtests y reac:ti\/os es-
.}·' ·. ;- ._, . , 

pttei fié:::oS .del ·-i-~strüra~·n'to~ ~-e: -elaboraron. la_s- instruc:Cione,s de 

apl ic~c;~-~~ ~Y. d~ c~)~~-f~¡.~-~~-~6~·:, ~W"-~~~~~~0·~~- d-~~\~' _ -·-~- . ,.,, 

a) El pr_c~ed_1ffi_i~~:t~: de -~~-~\·~:;~~;;~~-de -~·~~a~ reaC:tivo 

y sub_t~st.: "---~· '..' ' L-,,_, ... _::.~>.' .·,;'.·~~ 
~:--·.'_:··· :''.{·~;-·- . - ' - . 

_ ~ b , : c1· ·.1·~-~~~ ;~:d~. -~~~-i~:-~~~::)~·¡:i;_~'ª\l'.:'.~~'tj:~~~~~~ ~~l~_· .-_ -
1 --~~ ._-...:.>· ' .... ,_,:•. -,,, :;_'. "' -

··e> :Les ~::·~·r1té~í-~~~'.· ~par_a-r- Í-~ :-;:,~.~~,~·~~E~5f~~-- de~ PU.nt·ajes., 

~--:·_::t}·,' ·:i:~~~-~ ~·'.'.}:~';. ,;} >·"-:,,· ,. -

I N:sT·~UME~T~1{ ,-.~¡~~ r ¿T'~·~ ·-~~~~};~:J~Lü~C ~'6N ~ · t N r-
crudos. 

•:·:·".'·:-.!,'"'·•.•"'·< .- .. · ....... . 

1.-Se llevó a cab·o: .ia 'a"Pi1Ca;é~ió.~':":ei·~:{;-~:1ns·t:·~~uméntc a 
:_:'<'::··: ·.~:,~.::~~-:-!t-'.~:.;· 'C:'\~~>;,:~:·_--1-·-. -- ,· 

60 niños de primer año de prim~ri~:~.·~ue:-asisten ·:a. una ·1ns~i tU-

ci6n de asistenc:ia pr-i\;~_da-,ia,;«::'~-U~~ °"·--.~¡~-~:a'.·':J.'OS=~.,¡..Qg~;amas ofi­

ciales de la SEP 

~. - Inmediatamente d~~-pués»," se· aplicó el .. Inventario 
; .. · -.::· .. · .. ,--,,::·.·.:.· . . 

de EJecuciCn A~!1-~_~'!!_i--,~~;-ºe·;-·e~~~~~-~~-~~~i_n~~~-to se aplicó solamen-

te la sección de ~ec:tl:lra p_ara primer año , <vease aneHo 1 para 

una descripción completa_ d_el IDEA>. 

3.-Las dos apl ic:ac:iones: se real i::aron al inicio del 

añc eSc:olar•. 

4.-Se prccedió·a la calificación de ambos instru-

mentes, obteniéndose laS medidas de t1;mdencia central (media. y 
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: .. _-~- . -- ::._;. _.: !, 

-- S .. -A· pat~t{r'·de estE!_~a.n,-U:i•is···s·a· se1e'c:c:iCno a los ·10 

suJetos que ~btúvierO~-- úl·~ _·:~4~-~~}~s-. \ni~~'- b·ajé;-5 · •n ambos ins­

tr'umento~, asi,":c~mó a·' 'la~~.:Í'Ó ~·ªj~t6_~---- q~~~ ·~~·,~·~;;~-;~º~-.los punta-

jes mas ai"to4:-· ·r ~:<.-.' . . . _e" 

6:-...:se ~-~-i-gri:~'-a': f~S ·. ::~-~,¡-~-~:~~---~~l~~-c:-¡~~~dci'>a l_o·s gr~u-
pos de tra.ta.iniento, de"'·maiiera --~Í"eat·~·~i~:.". <~~:~s-e. d-~s~-fto par:á :una 

desc.-ip<:i6ri de. la ccmposÚ!6ri de l~s gru~os ex;;,~;m:~)·~~ls>~ 

INST!;:UCCIONAL- · '''. 

1.-Sa real i::6 la elabof"ac:iOn Y. Pr:-oci~a._m~¿~fó~:---de. 

d-ades detectadas -como deficientes: 

cuencias _instruccionales ·para el entren.llmie~to:~-~¡:,- _1~~5-_ 
'--.-,.:-:··· ·:.:.u 

:-.-r-:. 
2. -se aplicaron 10 sesiones· de :·~~~s~~--~~-1._e!1~i~-~con 

una duración de una hora cada sesión". Las seisione!S: ~;~-~~-l·i~~-~aron 

a cabo de ·!'lanera grup~l. 

'-3. -C.;;da. sesión d9 

. . };;\ '.,'.i¿ . ''.}~'.' '. } 
en-tren.:i.~ie~'tb ~\~~,:.5·i;t;1a·~;;;n: 1·C,": s_i.:.:-

:,-2!:': _ -:~'fr'·C . ,':"-_:';:, . . 
·::,_ ,-.:x __ ;,u?i~-· ::~--" guiente: 

..J •• -Al in1~i-,~ de l~ - sesiórl )~,-~-_.:.i)Y~ ,'~(:¡~-~~~;:~¡-·~;;~ un. 

cÚento, al término del -cual se les':}-~u-~'~'bi~h~·g-~-i~~e~:~,~ ·~':;¡ las 

detci.l les ideas' ~r-~1n_h"ip~·:·~s y los 

_ pedfa _3~~--!'!,~5-!~i:.an __ ~~-!l~~~-É!_nS-~as -~-::emi tlér-a.~i~t~ú~k~~- ~~!~~r~a ~~el-
contenido del cuento. 

'Con esta sécc.iÓn 

tanto de comprensién,como .-de 
,. : :, 

espontanea. 
'·.-

3~2--En l.:\: Segunda parte de -1~- sesión se presentaba 

una idea a ciesarroll~r, .to_m~da del c:t?rt'eni-do del cuento. 

Con es_ta. sección se pt"etendió. entrenar ha.bi l idades 

tanto de expresión esponténea,como de abstracción y conee¡:i-
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tuali::aciOn. 

~.3. -Finalmente, se presenta~~ una ·_serie_ de Pala-

bras,de las Cuales los nfños ~en!an qUe proporciona·r tanto.:el 

antOnimcs Y.' p'alabras supr•aordf-
~. - ' '' 

nadas. 

Con· esta, séé:ci-6n, báSi.cainente' s_e :pr_eterídió entrenar 

hab i l id~~_es·_ d'e f~-~m~_t;;ion ... -de c~nce~~os. 
-~. - ' - - ' - , , . . . - -

4.-El' orden-. de ·dificultad era: creciente, esto es, en 
--_--,--o--.--.' .c-.-

laS· primeras sesiones se seleccionaron tanto cuentos,c:cmc 

ide~s y palabras cuyo contenido fuera de caracter concreto. 

Conforme iba avan::ando el entrenamiento, los elemen-

tos seleccionádos requerian mayc::r abstracción por pat"te de 

los niños, hasta llega-rala Ultima sesión en donde tanto las 

ideas principales del cuento, como la idea a desarrolla'. y 

las palabras incluidas en la última sección eran totalmente 

abstrae tas. 

S. -Se dio por terminado el entrenamiento al con-

e.luir la·décimsi. 'aesiOn,en virtud de que finali::aba el -ciclo 

esc:olar y ya. no habia oporturiidad de seguir ,trabajando con 

los niños.Por esta ra::ón '!º pudo considerarse un criterio mi-

nirno de ejecuc:ie.n para la fin.:.li::aci6n del entrenamiento,aún 

Cuando 1it ejec:u~_l_Ó_n d-e todos los niños era. muy superior.ª la 

de la primera sesión. 

6.-Las habilidades seleccionadas para el entrena-

miento fueron aquellas en las c;ue se vei.a muy, clar-amen~e que 

los sujetos que tenían puntajes bajos en. el IDéA, tclmbién los 

ten ian en los sub tests del EPLE que median esas ·habilidades. 
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EVALUAC ION FINAL 

1 ~-üna"''.,~,~,~ .. ·~on~~:uido· el en_t_r"enamiento, 9e ·pr"ccediO -. 

la apl icacÚ~~;.d~i~ ~o~tes·t~. -
'. -., ' : ;.·.,.~: . ..:.~:·:~:· -, '. . ,- ~:: - ; "' .: . ' 

·2~·:~~-~.r~!).~_i'.~~~-p.1:·~·ca~\oii : ~e1·.-:.:;~o~·~-e~t &e selecciono 

U~icamen'te:a':o·los~ is-"·siúBtc:i.S qlie c"oiifOt•ma:1.:on ·fCS grupos. exp~-

-~~~~-n~a{~~-·~:~'.k:~~~f;~:~·~i:~-~(:'~ · d:~~~:-c~k~~t~~:{~·~·)-~)~·- "-'···. , ._, 
::;.:--S~· ·api'i.d~taf-,': i~:~~-1.-! ~-~.~~'.~~en '<:l.a. ~'."ªl':'ación ini­

c~a1·;-e1 {~s~,~~~~~.~~ -~-:p:~.r-~<~· 1a~::::E·va'íl.1~C-1·ó·ri' ~·~de: Pr'ecürrentes· -de 
,, :-·, .. · :. 

Lec ~~D~. Tv_~g'a~;~ ~~~-)- Y~;._._"e(-~~---_i ~-y~,J ~~.·r~iq·o.~ida~ ~~-eé~~ i·~n·_ Ac:~-dém.i ca 

<,~~ac~·~~¡-~-~:: e~·~mU~-~~~' ·c~s~~~~·d/ y. R~d~i~J·~;~-~9~6)-,"&n dos. sesio-

nes consecutiVas ·i:ior riiño~-

_- 4.,-Se procedió :_-la -re·alización -de los análisis 

pet'"tinentes. 

PROCEDIMIENTOS DE ANALISIS 

CONSTRIJCCION DEL INSTRUMENTO 

1.-Se realizó un análisis de cor"relaciOn de c::ada 

uno de lós sub tests de las pruebas de Filho. y Anton Brenner 

c:on el puntaje total y los puntaJes de lectura,escr1tura y 

matemáticas de la pr"ueba IDEA~ Es.tos anélisiSi se reali;:aron 

con el fin de seleccionar aquellas habilidades que cumplieran 

con el requisito de tener una ·alta, c::orre~ac~ón,positiva y 

s1_g_n_~!_~~-~-~,~_y-~-~~-~!'. __ ;a_ '-~j~-~~~_1_6!} ~-~-- ~.~c:tL:tra;per~i ti r_ia _Su in--

clusi~n en 'la ·prueba de precurrentes que iba a proPoner. 

2.-se.obtuvie".'OI"! los ~porc~nta}es de concord.:mcia de 

los 40 jÚe.é:e~_,,t~e'~?-~c~~- !"as habilidades incluidas en el 

cuestionario q~e·.~·~.l~~ ~i:~tt'"}~-¿:yó~-.'De ~sta !flª~era;se realizó 

la selecc:ióri ;.fina1':de-~l~s,·habilidades· a incluir" en el EPLE. 
'/ .. · . 
. 1··. 

' 
'~N~CÚi·Is· DEL INSTRUMENTO ELABORADO 

1.-Se ob.t"uvieron las-medias y las desviaciones· es-
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tAndard de ia"·· eJec:U.¿-~~n· ·de los sLfJetos en· :cada ·subt.est9tanto 

de EPLE' como·.de ·~:~EA·i:.~---co·{··~~~~, é!n;:~es·f·¿i~' d~-toS,"Se -~-~'le~Cionó a 

los· sÜJ ~-~·~!(-~~~· ·~~ri:~~ _' ca~d id~ t~s ·:. ~- :~éc ib i ·r· -:~.~-t·~~~am i-~~t~·:_'en ~ 
las hab~li¿d;,~~~~·~~al.;~el EPLE; .•... · .•..• •. ''>' .. :······· 

'··2-~::.se·: :-obtuyo · ·'el Coefic:iente·· ,,j\i_Ph~~ d·e :··cron:-

chba~h, p~ra :·~_:Ca·d~--· ~~~ 'de iOs · ··Súbt~St~:,:~·-· ~~~~)- ~~~-for~~n·' :"·e·1 :_ 

¡~di~-ador: de_ lo d~n1t'~b·1~-~ ·;·~~~-:pue·~'~n EPL~f l'?. i:ua1- o-frece· un 
. . .:; . . . -. ·. -: : .. -. . . :-··.. . :.:·~ 

s"er ·1as dec-i-SiOne··s que Se--tom·en· -;tomando·:'cCmO~·baSe!: los.'.·-~esU1""'.'.:,~-. . . ' 

-tados· de cada_ uno d·e_ -los-·-~ub't~st~·~del.::in'.Si;~ia~~ntc/~-

~.-Se.obtuvo la m~t~·i=· d-e -c~'~r~i~c·~:;~~~-· .. ·;~~- c'ada o' 

sub tests de Cada i~-~trument~ -- · ~:o:~-t~-~\,: ¡:~~-·-~~él~-~:s.;_~~tit~-~-~~-- tlel 

mi sm_o y_· ·}os ---subt'est·~ ·del: otr"O .: ~".S:trUÍnent·6·; asi':.-cO~-~- -ca·~~t·~'--- fo-s -

puntaJes-.. totales:-·de··_-.;·:~mb'6s~-: ;-t,~~-~~ e'h .~al ~-p~e,~e~~t,,-:~;-~-~~-., e~':_·e·l 

·postest •. ···> / .·}>, 
~~·:.;e~~~··~;~-~~~:;~·se-~' ;~~b~-~-~ne_.,: una· rn~dida, tan~~ de. la 

consi~~-~r~'t'a·· il'.lte_rri:~·:;de';''-~a·d~-~ . .-: ii:i·~trum~nto; c~!ilº ·d!=! la_ .-~~1"i.de: 

an.llisis ·-,. '· .-;: 

ple,_ u_t~li:ando com~·-:vo.-el Puntaje total de IDEA en pOstest y 

como 'VI o pr"edictor"as los resultados de cada uno de los sub-
,,.. ' 

. tEst~ .de_ E_PLE, 10 c:ual ofrece una medidel., tanto de la valide:: 

pl_"'edictiva d~_l EPLE, como de la contribución de cada una-de­

la1> habilidartes medidas por el EF·LE a la var1an::a e:<plicada 

en la ejecución en el IDEA, así como a la varianza total. 

APLICACION DEL PROGRAMA HJSTFi:UCCIONAL. 

1.-Se reali:.ó un análi!51s de co11ar1an::a,teniendo 

VI,el que los sujetos hubieran recibido entrene1miento o 

no¡ como VD,la ejecución en el IDEA en postest y como cava-

riable, la ejecución de los sujetos en el EPLE en pr•e-test. 
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De esta manera, se obtiene' una estimciciOn de los 

efectos del entrenamiento en las habilidades consideradas 

mo precurrentes,asi como de la valide::. de esas habilidades 

p.:1ra ser consideradé:\s como tales. 
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RESULTADOS 

C:ONSTRUCC:ION DEL INSTRUMENTO 

SELECCION DE HABILIDADES 

Como puede absentarse en la tabla 1, solamente·'·das 

de los subtests de Filho <memoria logic:a. y coordinac:i~n moto-

ra> cor1·elac:ionar"on s1gnific:ativ.3mente con los resultados do 

ejecución en lectura, medida 

cols,1986). Sin embargo, esta c:orrelación'result6 negativa· 

<~ •. ~6 y -.44, respectivamente>. 

Los demás subtests co'rrel.3.c:ioMiaroñ rlEí-C;¡citivamente y 

de manel"'a ná si_gr:',1f1C:atiVa, ·e::c:9~·~iÓ0~~·-de1 __ ~1nd1ce.-d~ at~n­

ciOn y_.fati9abilidad, el cual C:Q;rrel~ctor'!ó de manera pcs1ti-

va. c.12>. 

E~ ... c:u~n~o.·~ lc"s puntajes de e-sc:ritura. ni!1.9Una:de 

i as -·car.F~i~~ 1'-~n·es · ob·t~n i dBs fue ,significativa TrUs ·de ellas 
: ' .--.. ' . ·.-· .- ·,_ :;;.' ·~-

· resi.:iÍ t a~~n·.: PáSi ti vas y las demás nega_t_iva~ .. • 

F~rialrñente,el puntaje combinado de lectura Y_.esc;r1-· 

tu~a:-·_del.:Io~A ~crrelacionó significativamente con los sub­

tests de memoria lógica y c:oordinación motora. siendo_ la co-

__ :':'.~!~S:.i_~~-º~-~x~men te_ ne9a ti va. 

En la. tabla 2 se pueden observar las correlaciones 

c;ue_· se obtuv.ieron entre cada uno de los subtests de· Anton 

Brenner C1964) y cada una de las áreas de IDEA. Ninguna de 

las correlaciones obtenida:;, para lectura, escritura e comb1-

nadas resultó significativa. Sin embargo, a diferencia de les 

subtests de Filho,la mayor!a de las correl.aciones fue 1Jositi-

va. 

la correlación entre el punta.Je total de Anton 
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Brenner y el punta.Je-tot~l de IDEA comb.fnado,si bien. no re­

sultó significativa, no fue tan baja como las 'demas (.34>. 

FiOalmente,~e obtuvo la correlación ·entre los pun­

taJes tot.tiles de Filho y Anton Brenner, la cual t"esultó ne9a-

tiva7·y no significativa <-.26>. 

~-oEFURAcrm1 DE f-!ABIL IDADES 

En la tabla :: pueden cbserva1~se los porcentajes con 

étue el total del 9rt.1po de jueces eligieron como indispensable 

par:-~ la,~dc;uisición de lectura. a cada habilidad contentda:··en 

el cuestione1r10 elaboi•ado. 

Las hab i 1 idades marcadas con asteri ~co son _aquel las 

Que _finalmente fueron selec:c:ionadas para la con·1a-rmac·~ón del 

EPLE <Vega, 1989>. 

Como puede observarse. quince de las veintinueve ha-

bilidades incluidas en el cuestionario obtuvi~ron un porcen­

ta'je mayor al 60~-:. el cual fue uno de los cr1 terios para se-

lecc:icnarlas¡ pero sólo once de las hab1l1dades que alcanza-

ron este porcen.tc..Je fueron seleccionadas. En la sección de 

análisis se EU:plicará la ra::.ón de ésto. Los pot"centajes p'ara 

las habilidades restantes fluctuaron entre el 10'l. para la ha-

bilidad 19 y el 5~.5% de las habilidades 4,B,15 y 26 Cver ane 

:-:o 2) •. 

La tabla 4 muestra la descripCión resumida de las 

habilidades que fueron seleccionadas, mismas que se presentan 

también en la gráfica 1~ y que fueron las· que se uti.li::::aron 

finalmente ¡Jara la conforinac1on del EPLE, tal como fueron 

presentadas en el cuestionario que se distribuyó entre los 

jueces. Las ha.bil idades de 'identificac'ión y discriminación de 

sonidos fueron las que alcan::aran· los porcentajes más altos 
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(9:?.5 y 87.S,rescectivamente>, seguidas por el seguimii:mto de 

instrucciones, ~epresentado por las habi.lH:lades :?2 y 14 (75 y 

70~~> '.. La pronunciación cor"recta de los sonidos del habla fue 

una habilidad que también alcan-::ó al to porcenta-

je(7~.5'l.J. Las habilidades siguientes son l~ habilidad ~7. 

que se refioore a la secL!enciación de ideas la producc!ón 

espontánea <707.), la hab1l idad 13, qu-~ se refiere a la recu-

peración de nombres ante la presentación de láminas <67. 5%) y 

la habilidad =4 1 que se r-efiere a la descripción reproduc-

cíón- de un cuento, captando las ideas principales y los deta-

l les <67. 5~~). 

Finalmente,. las dos habilidades que restan. 

fíeren a h~bi_~ida~~s que son corriplem~n_tar.i,a_s, _p1.:1~s:,u_n_a se 

fior"e al análisi7i, habilidad 5 y otra a.-1a s!ntesis 

( habilidad 4 J de pal'abras. 

ANALISIS DEL INSTRUl1ENT~ 

L.a tabla 5 ·y la .gráfica ·2 muestran l~s co~f~c'ientes 

de confiabilid.id. obtenidc!l para cada ~ubt'eSt_ del EPLE , lo.q"ue 

da una· idea.de l~ homcgenei.dad da c:ada· !3Ubte5t' del instrumen­

to e 1 abor-ado. 

Come s'!? puede observar, tres de los subtests anali-

;:adcs obtuvieron un c:oeficiente de contia.bilidad ·sup~rior a 
- '-- __ -_ - -

• 70 ·-. - El los fueron el sub test 3 que refiere a 1 as hao i 1 i-

da.des de an.1.lisis y slntesis aud1t1vas, referidas a estimules 

verbales (palabras}; el subtest 7, que refiere a la com-

prensión de sinónimos, - antónimos y palabras supraordinadas;_ y 

el sub test 9, que se refiere a la diferenciación entre. ~ibujo 

y te>tto. 

Los demás subtestg, obtuvieron un CoeficiE~te de 

confiabilidad cercano o ·superior a .so, síe':ld.o,_~l .más a.lto el 
63 



sub test 10, ·el·. ~ual-:· se _ref ier·e a la··'prodUcción aspóntane·a, en 

la cual se~ c:ali f i~~~an ;.;ari·~·s as,lectOs. ··, ; .. _ -~.::'.:';::.· ·:i·~_ .. 'O."~ 
~~na:l-~en~·e: e·i_. -~u~test· 8 1 • que 'iri"c:~·uye·~ l'a_··~~P·eti~ton 

de'. ideas ~;·rn-21~·~1~~: y.' d~ta1'.lesc l. de .un ¿~~¡,· .. ~:~~ '~~tU-0\;' -u~~;:~O~~ 
fíc:ié!ritó di. cÓ~fiabiliª"d ,¡;, .-,;;. :e , :X 

._, ·;·'. -· Ll:.\~~·~ª ~· ··mu~s-t '"ª · laS .-~or:r·~ ~ ·:~i·:~~·~){ obt~~~~i~"~s-- :··n t·re 
cada Subt~~'t d.~--~ _E?LE Y el p·~ntaj~:_-.'.to·t~··~~ :;t~~.-~~- -~~,~-:~~~·:-.-:~~~~~ 
en· ·peste~~·· -" -

En esta tabla __ se puede apr"eciar _que ,en el pretest, 

los· subtests Que correlacionan significativamente con el _pun-

taJ_e total, son el ::?, que refiere a la discriminación de 

sonidos .verbales¡ el 3 que incluye habilidades de análisis 

ysintesis auditl.Vas ; y ~l 7, que im:luye la i.::ompr"ensi6n de 

sinónimo~, antónimos y palubras supraordinadas. 

En el poste~t, los subtests que tienen una correla­

ción significativa con el total son más que en el p_ret'ést y: 
éstos son: nuevamonte el 2 y ~l 3; ~si como el S,que incluYe 

el seguimiento de instrucciones; el 6, 

7; el ·a q'U~ .. ~ncl~·i·e: Ía formación.de conceptos; nuevamente el ., . ·< · .. ·,·, . 
repetición de ideas principales y de tal les de'_un :cuen:t;o; . y 

finalmente el 10; que evalúa la pt--oducci6n eSpont',énea~:-af~ha.:.:' 
-- o---'0:--,.~-""-.,-·~---::-=·:--:-=--:o-::: ~ -';--" -

blar. 

La t¿\bla 7, muestra las ·é~rrefaci~~~s -~bt_.~~~d~i:{ en-
:,_,-~ ... ~-- -.·.-: ~ ,º'. - "..:,.• 

tre los sub tests de ~PLE.y el pu_ntaJ.e· total.~_e;n I_OEA;,.:·:tantO en 
', -~:: < )'';¡ .. ,.- ;··; ",:: .·-

pre test, como e_n pc:istes.t. ,:,:;'·('·: -· 
Los swbtests de EPLE .. en ~~et~:~-~~ ·qw~'.:.~'b·rrSlaC.iCm·a­

signi ficativamente , con ·el;_ :p~:n~áj:~'.f:d~·;.:;,~'íO·~·A ··~,·-~L'erbn _e{ 
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ante la pre5entaci6n de láminas; el 7, comprer:'1::a6n- del signi­

ficado de sinónimos. an_tónimos y_· palabr~~:· s~praordinadas y ei 

puntaje total de EPLE .. ·Además,e_l_ sub.~~s~. ·_4 y el 5,. tiene'"! una 

correlacién-_significatiy~, eón ·e"¡_" pur1~a'JS,_·de IDEA.en ,postest. 

Los sub tests de EPLE T en_ pos'test,:. ~ue~i:::orrelacio­

naron posi tivc.me~te con -el I~EA en le\ -misma condición, fueron 
•• ·.,•- ,-.--.· -; "'C'.C •• •• - C, 

el '3, an~lisis y síntesis auditivas; e.15,.· .. se~uimientc-de ins-

trucciones.;' el e, repet'icióii de l""s id~as- pr•incipaleS './ de-
: - •-, -- '·: .· -. . . 

tal.les de un cu'?'"!to.; el __ 11:i, e):pt·e~ió~ esp_ontá!1ea,.Y:_el ___ l;Jur:it~je 

total. 

La tcib la- B muestra· 

re~~esión de los .. subtests de1 "EFLE .a.1 IDEA, utili:ando como 

var1ablés préd·i·Ctor.~~~, l~~ s-ubt-eSts .. -de EPLE·~- c:¡ue un Pt·-ilner 

nivel de an~lisis de regresión en el c¡ue se _intr~dujeron to­

dos, sugirió c~mo bl:tencs predictores. 

El coeficiente_de c:ort•elación múltiple_ obtenido-fué 

de .9'27, el cual al el.evarse al cuadrado fue de ."Bss. Los 

puntajes t, para el coeficiente obtenido cada subtest 

fueron todos 1'iignif~cat1vos.: 

La tabla 9 muestra el análisis de regre-

sión, introduciendo p_aso a' paso,. las variables oue resultaron 

ser buenas predictoras, observándose el incremento en R y R 

- cuadrada·, a1~-introductrse-cada- una de ell-as-,;-

EFECTOS DE LA. APLICACION DEL PROGRAMA INSTRUCCIO-

NAL. 

La t¡;ibla 10 muestra los resultados del análisis de 

covarian::::a, teniendo como variable independiente, la oerte-

nencia al grupo e~~perimental alguno de los dos grupos 

contrc:::iL. Esto es, el haber recibido entrenamiento o no en las 
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habilidades que evalL\a el EF'LE. 

La variable dependiente fÚé la ejecucióii en IDEA en 

pos test, tom.andose el punta je total•' _, ·: _-',. ::·-_' ~ .. 
Lü covariab l~ ·-fu.e,.: ~ª~-~jec.~~1~~ ~ :~'~'.;~·F~k?~n·::·:~re_test. -· 
Como puede obser·(;:~rse: ~ l·~:~;, F.::·:pa·rá. 0 ia/éOvári ab le no 

fue significativa,, en tant·~·-.,.~J~~-;:_i:~ ,:,:F· ~¡~;~~,·~;i,~·:·:~~1;¡¡~:¡e inde-

pendiente si lo. fue. :-,,, .. ~:-',_ · ., .. , ·-.·'=::;~:.:. ~-.>'." 

La media de' ·c.iJ~~dr~~-os c'd~b'id·~·>:-:~-1, -:·~~t~~~olmiento 
c1os. 797> 1ue -~·~pe~·i_or: ~ la: deb.úfa a -1a·~:§:~.J~~)~~-;.~~-i~ \~~·~t?.Z> y 

muy superio~ ~2_1.4-~~_)_ a la~-~=-~~,.~~~----
- ~ª tab1á·,-11 y~;-1~s~-- g-,.;.!-t)~as- :3~~ 4- y s0-mue-s·tra~ -10S­

resu1 tados --obtenidos por· cada sujeto d9 cada grupo: ta~t-~ en 

IDEA, como en EPLE, en pretast y Postest. La ta.bla 

11, mueStra 1 ademL\s, las 9ananci3s en. Puntaje ~·bten-~-d.3.'s p~i· 

cada sujeto, tanto en IDEA, como en EPLE._ 

Come puede observat•se, las ganancias de los sujetos 

dal grupo e:u::ierimental son super•iores a· las de los otros dos 

grupos, incluso, el sujeto e~:per1metal 1, obtuvo unos punta-

jes muy superiores en postest, con respecto al pretest. 

La mayoría de los suje_tos, _ en_ todos· los q_rupos ob­

tuvieron ganancias_ ~n pun~a~es. 'e>:c:epto eol suJeto C:ontrol ba­

jo 4, quien perdió P.un~o~ ambas pruebas el sujeto con­

trol alto 1, quien perdi6 pUn'tCis'~ en,el IDEA Y el sujeto con-
._,_·•·_'.-.e'_-:. ~· 

trol- alto---:s; quien -·p~rdiÓ" púñtti'.S"';eñ:=-_-ef--EPLE. 
:•·. 

La tabla 

- cada 

~;f,.·~-.::i~-· '.:~~r·~·~;j:~~- 7~~ ·~~~s~,~~n i:~s medias de 

qrU~o. en. c:-¿é:t'a~; P:;~.~~b'~-, :-,.)~'.~~'~:~·: _.p~~-t~st, como en pos test. 

·: '-·- .,,~ :··-, ·.~·~.;;'.~<:: '.-~---- . -,: 
'~ :, ·• -

S~ P.~~d·e ·,~,~~~-~Y_a1~=:·~-~-~-: 1 .1~';:_., puntajes en pretest son 

muy si mi lares· p.ira ·el g:"UPc:>:· 'eXperimental y el control bajo; 
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en tanto que en el postes.t. los puntajes del grupo eHperimen-

tal se asemejan más a los del contr•ol alto. 

La tabla 1~ muestra además, las ganancias en punta-

je de cad~-.grupo, observandose que la ganancia par-a el qrupo 

exper.imental es superior que para los· otros <:os grupo's, -en 

ambos instrumentos. 

Finalmente, la .gráfica 7, muestra'· las ganancias de 
_-e-· ·-¡ -, 

cada grupo en ambos instrumentos. Se puede ob'ser.~ar, al igual 

que en ·la 'tabla 12, que la ganancia para: el· qrupo e:1perimen-
- -'---· ·,_, .. -

tal fue _superior a _la de l~~ dem~s _g~u~~~'- _t~i:at~,-en ~~LE, ce_:-

- me en IÓEA~ -
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COFihELHCIONES 5UBTE3T5 DE FILHO E IDEA 

FILHO SUBTES":'S IDEA LECTUR•~ IDCA ESChITURA IDEA COMBINADO 

COOF\D \'. M. - :::; "· -· - 0(J4 N. s. 

MEM. INMED. - l9 N. s. 10 N. s. 

MEM. MOT. - "' N. s. o::: N. s. 

MEM. HUOIT. !6 "· s. (•4 N. s. 

M.EM. L0!3. - 56 61 - 05 N. s. - S'.; AL 

PRO~'iUN. '5 N. s. - ~6 N. s. 

CCIORO. MOT. - 44 os - 27 N. s. - 49 AL 

l. DE f\T. l:O N. s. 005 N. s. 

TOTAL - -- N. s. - 00 N. s. - os N. s. 

TABLA 1 CORRELACIDrJES E!'<ThE SU8TESTS DE FILHO E IDEA 
(s<?lec:c::1cn dt? h.ab1l1d&C:es) 

01 

os 

. 

CORfiELACim.:ES SUETEST!3 DE rlNTON BRE/.INEñ E IDEA 

SUBTESTS BRENNEfi IDEA LECTUf\A IDEA ESCfi.ITUf<A IDEA COHB I NADO 

PJ;.ODUC. NUMERO .1::: M,S. .27 N.S. 

RECONOC. NU11Ef\0 .18 N.S. • 19 N.~ • 

REPN.00. FIGURA . t: N.S • • 17 N.S • 

COPIA DE 0~¡~::10~! - ·-- N.S. .11 N.S. 

DIB. F!G. HUMANA -.(!!::· N. 5. • lo N.S • 

TOTAL • 1::: N.S • • :;:7 N.S • .'34 N.S. 

TABLA :! CORRELACIONES ENTfiE SUETESTS DE AtlTON EhEllNER E IDEA 
<seleccian dt.> habtl¡dude~l 
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TABL~ 3 PORCENTAJE DE ACUE¡;ocs EN LA OPCION 1 CI"NDISPENSAELE) .PAfi.A" CADA 
HABILICAD. lAS HABILIDADES MARC,!.DAS CON ASTERISCO SON LAS QUE 
FUERON SELECCIOhlADAS FARA LA cmlFDRMACIOU DEL EPLE. 
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NUt-!ERO 

14 

5 

~r.E<ILIDAD~5 SELEC.:Im~.;o~:: f.;r;,.; 1-A COUFIGURACtorJ DtL 
E P L E 

IDENTIFlCACIQtJ DS so:noss '.'t::~?rlLEC 

FODEr-; ';;SGL.'!F PlSTl;.lJC::lC:•ES ..... L.::VA:·mo H CAE'O EXHC­
TAl1EiHE Lh CONDUCTr~ flEC;WEFdt,:. por;. LH lf~SFUCSlO:~ 

F.;::;;:cu:-sr~.'1C:'J:~ !JE NC .. ~L·' e:~ ,;rHE L "• F;E:;E,F!iC:o11 ::JE 
LAMirJrlS 

FODEG DE3:::-C~E:!F T ii¿f:r.c:~J'::c:: '.J!< CUEN""C,ct •. ::-TAtmo 
LAS :r.::s·.: FF.rnc::.;:...c:; y l.CS =·=T(,LLES 

PüRCCITAJE 

G7.5 

75 

70 

7ú 

67.5 

o7.5' 

60 

HAE'lL!D1";D PA¡;A SI>HEirzr.~ Fr.LHBRAS (AL ESC~CHAR s:. 5 
SUS COMPONENTES) 

15 FODE¡; DEscr~:r•rn ;::.... S!Gl,!lFlCA:JO t:S UNA F'ALABt\A 
ANTE SU E."'1U1 lC Z ,_;e I !)N Of'.A'.- s::.s 

TABLA .. ,. HAE<ILI!'/\DE5 SE!....ECCICNf\DHS FAhi:. Lt• E.LHE:DnHCiml t:EL EFLE. LAS HA-
BlLIDADC:S Ql:E SI.:: SEL~CCID~Mr;.Dt~ FUEF.ct~ .. ~.QUELL~"ls CJUE TUVIEr~aN UN 
F'GRCE/'JT,."'.¡JE DE ~(' O 11¡:,5 F(.,RA u .. Or:-CION l, Y ClUE FUZF.ON SELECC:IO-
r~.C.Di'.1..3 FOi. .;:._ .·:E~:c:: L'~; :-J :: :::::. r~r. LO ."!ErlCS, DOS SUBGhUPOS DE 
Jueces. 
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SUE-TEST NUHEr.O CE f'Ef,CTIVOS CCEFICIEtHE ALF'HA 
1 

15 • 47 íl 
1ú .59 li 

::; 21) .91 
-

4' 10 ,48 -
-

- s - 1(• .50 

'6 1(1 •. 19 

--
7 15 .7::: 

-· 
-- .. / e--- ---

' -~- -- 10 .16 

9 --
-- 1ú .e:; 

10 .6:: ,. 

TABLA 5. COEFIC!ENTE DE CCNFir,BILIDAr P1~RA C1-.Di:i SUB1E3T DEL EPLE. 
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--

--
:-' 

. 

E P L E E p L E CPUNTAJE TOTAL 

SUB TESTS PRETEST POS TEST 

p .15 .s• 

= .67 .54 
R - .s:: * .10 

E q .•o 
5 .27 .•3 

T 

e -
6 -· -,-_-.. --.::-: __ -,_ - ·- .. 47-

E < 7 .so .06 

.:w 

.30 

.os ·-

p : 
.22 

-·. : -.... -; 
.:·· ... ~ ·. .10 .so .,. 

.so . a·. :·-~---- . o·; 3 -.-- .55 

• 1q 1. :- > q •. 
s· 

.36 

,-;:• -:-.·-:_ /'.: 5 .19 .48 .. 

·. .1:? .T:< .-:•·. : .· 6 -: .90 

- -- ·, 7 .os .84 
E-

: 8 .04 .48 • 

s-- 9 ·=ª .20 

10 .03 .8~ 

T 
T O A L .13 

TAEoLA 6·. CDR¡;ELACIDNES ENTRE CADA UNO DE LOS SLJBTESTS DE. EPLE Y EL 
PUNTAJE TOTAL DE EPLE EN Ff\E Y FOSTEST. 

SIGNIFICATIVAS AL .05 
SIGNIFICATI\..HS ENTF\E .04 Y .01 

*"'* SIGNIFICATIVAS AL .001 

74 



E p L E o E A CTOTAL> :; -_ 

s u B s T E s T s p .R E p o. s ·.r :·. 
.04 -;.'17; ·./<;·f. •• 1 

p 
2 ,45 . . :29';> :··< .•.· 

3 .38 .. ;.40 ,,,, ,:·•· . 
E 

4 .47 . --··.,;•¡,7 ,'4~±~ _-e,,·: .. :: :.-_,,. 
T 

5 .10 ... :;'54 ** E 
6 . 21 . ,-·-·.-10 -' 

-s 
7 .65 *º ;·;:9 

T 
8 .15 .36 . 

-.11 -.2:; 

i 10 .51 . .01 

L_ 
T o T A L .76 H* .34 

.o= -.17 
F 

2 -.os .2.b 
o 

3 .~.t; .49 . 
s 

-.07 .14 
T 

5 .19. .56 

1 E 
6 -.03 .35 

s 
7 -.14 .44 

T 
8 .25 .46 . 
9 .::a • o= 

10 .14 .so . 
T o T A L .os • 49 . 

TABLA 7. CORRELACIONES ENTRE LOS SUBTETS DE EPLE Y EL F'UNTAJE TOTAL DE 
IDEA, EN PRETEST Y PDSTEST. 

SIGNIFICl\TJVAS AL • 05 
SIGNIFICATIVAS AL • 01 
SIGNIFICATIVAS AL .001 
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VAR CDEF ERROR STO COEF STO T PROB 

GUE _. :::.5::::4 o.e1:: 0.677 4.;:;47 .002 

SUB 5 8.7SB 1.836 o. 757 4.771 .001 

SUB 6 1.860 0.564 o.en =-=99 .009 

SUB 8 1.6~7 0.815 0.3~1 1.996 .057 

SUB 1(1 2-6~1 t.3::.o 0.5=.9 t .986 .osa 

VD PUNTAJE TOTAL IDEH EN POSTEST. 
2 2 

R r-tU~T!FLE .9:.7 R NULTIPLE .858 R MULTIPLE AJUSTADA .780 

EhROf, ESIANOARD DE E.3TINACIDrl :::.043 

TABLh B. ANALISIS DE RECRES1m.J ~TENIENDO COMO VARIABLE DEPENDIENTE EL 
PUF'ITAJE TOT.:\L DE IDEA EN FOSTEST Y COMO PfiEDICTüRAS LOS PUN 
TAJES EN CACA UNO DE LOS SUEITESTS DE EF-LE EN POSTEST SUGERI­
DOS FOR UN ANALlSI5 PREVIO EN QUE .5E INTRODUJERON LGS 10 sue 
TESTS DE QUE CONSTA EL EF·LE. 

R E G R E $ l o N s T E p w 1 s E 

~-~ 

- P-A- s o V A R I A e L E- R R 

SUSTEST 5 .ssa .312 

2 SUB TEST ;:; .775 .600 

;:; SUB TEST 8 .s.:.s .681 

SUBTEST 6 .89:! .7qb 

5 SUBTESI 10 .927 .ese 

TABLA 9. RESULThDDS DEL ANALISIS DE REGRESICN. INTRODUCIENDO PASO A Pr-150 
LAS VARIABLE3 QUE Sé:GUN EN PRIMER ANALISIS,RESULTARON SER BUE­
NAS F'fiEDICTORAS. 
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ANALISIS O E COVARIANZA 

FUENTE SUMA DE CUF1D. GL MEDIA DE CUAC. F 

GhUPO 211.574 2 105. 787 4.941 

PRE EF':.._E 56.SO:; So. 503 .133 

ERROR 235.497 ::t .. +09 

T1':1EiLA 10. ANALISIS DE COVARIHNZA. 
VAR!f18LE IMCEFE;>lDIENTE: FERTENENCH.i AL Gfi.UPO EXPERIMENTAL O NO 
VARir.BLE DEFENDIENTE: FUNTAJE TOTAL Et~ IDEA F'OSTEST 
COVAR!A~LE: FUNTAJE TOU'.L EN EFLE fOSTEST 
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FUMTAJES TOTALS5 E~I Er:LE E IDE,.:, Pf..E y FQSTEST 

E p L " E A 

SL!.lETO PRE FOST 0.tltJANCI¡:. i-'F>.E FOST GANANCIA 

EXP 1 64.4 9:. 1 2:-. 7 25 90 65 

EXF' ~ 7•'i.: o- 'º l !8. 7 74 .:;is.~ ::i. 5 11 
1 

EXP - 74.1 ~: .• 4 19.:: S5.5 97.7 4~. = 11 

EAP 4 . -·- '1:.:: :o.:. 57.:; 89 "31. 7 

EXf'.· 5 7.:¡_ ::- 04. l 19.8 s: .. ~ 9(1.2 _., . .., 
CE< :"<•.: -.~ ·- e;,: :o. 1 48 11 ~ 

Ct· ~ :'!. s 7=:.o •l. 1 68. ! ea.:. :.:1..·.:=. 

Ct< ::e u•.s 71.::: 1. 4 6•.:. 7~.:: 16, l 

CE' 7:.(! 68. 8 .. - ::-=.. 4 54.5 :¡ 

ci:- 5 oe. l 7G. ' 1(•. ,) c9. 4 88.5 ". l tt 
ci; 8::'.3 9(1. ! ª';-~ Bi.: .;.::. li 
e¡; ~ e:. 7 8!>.:: :.o El'.2:. l 90.S 8.4 11 

CA ::e e:.n 79. 1 -4. 7 cr:. 7 95 -· - ¡, 
e;; 8":.(I 87.5 4.S 74.B 81.1.6 5.8 

11 cr. 5 81'!.~. 91. 6 .. ~· ª"·: 95 5.8 

Tr1GL,:-1 11. FL.:"lTl'lJE:; Tt;T,:iLES E!'l r>;.E y POSTEST LFLE E :DEA. 
LGS FLJNT~.TC-:: E:r:.::rJ ~¡: t;t;:Si-"\DOS Ei~ ;::; ::r;.cE.n r ,:.JE8. 
E.xF·: EL SUjETO PEr.TENEC'.: /;L G:.iJFO r.::r.:·E.!-.lr-:r~l1T,:'1L. 

ca ' EL su_ri::.;o FEf\T¿;-JECE. ,O.L cf:,ur~o CONThOL. CE FUMTAJES E AJOS. c., ' [_ su .. n:::-:-c ¡=~;-.. TEtlECE hL CF.LJPQ CONHO~. DE ruNTAJES ALTOS. 
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p 
u 
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A 
,T 
E 
e: 
" 

me 
96 
80 
7B 

66 

40 
30 

¡-: 
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1 
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Bl Í"J 
•.Jti 

PUNTAJES GRUPO 'CONTROL BóiJO 

S3 

GRAHCfi4 
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p 
u 
H "' I ,.. 
A 
J 
E 
s 

me 
90 
80' 

7B 
se 
50 
4\~ 

30 

20 

10 

0. 

f'UtfülJES GRIJPO COtlTRDl. liLIO 

SUJ1 Si.iJ4 SllJ5 

Gl<t{f [CA5 
fil EPJ,E PRE [JEPLE POST EillEf'1 PRE [lHJEA POSI 



E p L E le D E A 

GR UFO FRE POST GANANCIA PRE POST GANANCIA 

G. E. 72.84 9':.0 20.16 53. l 9::.6 39.5 

G.c.s. 70.::.: 74.6 4.::::!E 59.4 71. 1 1 t. 7 

G.c.¡;. e.:.7::! 86.9 4.18 8~.9 88.5 5,5 

TAE<LA 12· MEDIAS úE EJECUC!ON DE CADA GRUPO El~ PRETEST Y EN PüGTEST. 
GAN1'1Mc¡;::¡ EN PUNT-=iJES FAÑA CÑDP• GRUFO. 
LOS PUNTAJ~S GE PRESENTt,IJ EN FG!;CENTAJES. 
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ANALISIS V DISCUSION 

CON5TRUCC10N DEL INSTRUMENTO 

5ELECCION DE HABILIDADES 

Los resultados obtenidos al aplicarse la prueba de 

Fiih,o.no permiten seleccionar alguna de las hab1lidades que 

mide este instrumento, dado que las cort~etaciones entre los 

sUb-te~.S~~s- -q-~e. ·10 ~enferman y el IDEA, ·~<instrumento que mide la 

-·eJeC:UC-ión·: real) e·n:- _lectura, &sc:ri=tura '_Y _punt.aje combinado 
'-· . ' ·--·.:· ' 

sU.1\ár•on··'ii'·o sig·r,f'ftcati.vas·, y, en su mayoria,- negativas. Es-

tos· h~:¡¡~-:~~0-~--:-~o~--~i·,:..~~~ j·~.s ;,~-de 'Un estudio anterior reali;:ado 
- • ~-e:;_ ;,.;,\.:c_'c. ·_: ~f-,'._~ ·,..'.:;'~,· 

por:- Macot~r:la y-Vega·.<198~>-- en· EPC ffiiSmo- 'ceíltro de desarrollo 

i~_ian~-~l,_-~·;;ry .ib~ -.··-~·iñ~~~- d:e'. >~r'.~-pr¡~-~~~Ía.:-d~l~ cic:lo escolar ante­

·ri?'r•:, 

niño~, basada en el diagnósti~o que presenta Fi 1-

ho, encontrándose que los niños que seg'úrl la - prueba menciona-

da aprenderían a leer en un añC,eJecutaban meJor en el IDE­

A, que aquellos que segUn Filho aprenderian a 
0

leer en seis 

meses. 

-De acuerdo.con los resultados _del presente trabajo 

y al de Macotela y Vega, cabe cuestionarse la e:-:cesiva con-

fiano:a qLle se tiene en esta prueba, ampliamente utili:ada en 

el sistema educativo meHicano. 

Por otra parte,l~s correlaciones de la prueba de 

Anton Brenner ( 1964) con la prueba IDEA, tampoco resultaren 

significativas, aunc:iue la mayoria fueron positivas. 

La correlación entre el puntaje total de IDEA c:om-



binado y e_l p_t..tnt""'.je total de. Anton Brenner sugiere la nece­

sidad de _'~ealiz~;~·· .. un __ ·analisis .. más e::haustivo de la relación 

entre -estOs d~s inst-~~mentos,' ya que ésta no fue tan baja, y 
. /;.> '~ . :: _: . . 

.. qU.izá .si.'·e·l rÍúm9r~O de- su'.;'etos hubiera sido mayor. hubiera re-
·. _ >- -.. :.--..:· .. ·_,::·. :·_· .. · ' 

sUltado signtfiC::ativa,lo-_que harta suponer que e>:iste la pe-

total de Anton Brenner puede ser 

: .. : ~ - -.-·<-- . 
;·~-:s1n:embargo,dado que n-~nguno de los subtests _de Hn 4 

tcñ- ~~~.n~~r;',-~-~~~ados _aisladamente guarda una re-lación impor-
. . -- - . 

tan te con; el IDEA, resul taria muy di fici r -próg:ramar secúencias 

ir1str.uCc~.cnales a partir. de los "resultadO-s Obtenidos con 

el_la, l~ que ha.ria poc:c L'lti1 su aPiiC~~-·i¿¡~;--· __ 

Los resultados de ia: bósqueda ··de la ··re.lacién entre 

estos- do!3 instrumentos que ·evalúan apr~estamiento- para· la lec-

tura y el IDEA,no permitieron,por lo tanto, seleccionar de 

el~os algün subtest que pudi~ra ser incluido en el instrumen-

to que se pretendía elaborar. Por le que las habilidades que 

se incluyeron en el cuestionario que se distribuyó entre los 

jueces, fuer~on seleccionadas totalmente de la bibl1ografia 

revisada. 

DEPIJRACION DE HABILIDADES 

De acuerdo a los 1~esultados obtenidos como resulta-

do de la aplicación del cuestionario, se seleccionaron final-

mente once de las veintinueve habilidades incluidas en él. 

Se cspeci"f.icaron tres cr'1terios para la selección 

de habilidades: primero.que lu habilidad hubiera sido salee-

cionada como indispensable por lo menos por un 60% del total 

de los jueces; segundo,que hubiera sido seleccionada por un 

70Y. de,por lo menos,dos subgrupos de jueces;terc:ero,quela ha-

b i 1 id ad seleccionada .fuera una hab i 1 id ad que no estuvier~a 
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claramente involucrada en la enseñan:a de la lectura. 

Debido a esta ra=ón,algunas habilidades que alean-

::aban el primer criterio, fueron desechadas porque no alcan~•­

ban e.l segundo o el tercero, por ejemplo, la1; habilidades 6 y 

7, que tuvieron una aceptación total del 601., fueron desecha-

das porque se reterian a la habilidad para aparear simbolos 

alfabéticos al sonido y para anali=ar siláb1camente palabras 

impresas, respectivamente. 

Otras habilidad desechada fue la 21, que _:e referia 

a la habilidad para asociar etiquetas verbales a simbolos vi-

suales. 

De esta manera,_ el EPLE quedó conformado finalmente 

por habilidades del tipo de- las- que Vene::ky (1976) llama. de 

apresta.miento para ~a le~tura. ya que éstas no están directa­

mente asoci~das ·rii -~ la _lectura en si, ni al procedimiento que 

se emplea Para 'e~se~arla. 

·Dé_:·ia.s. ·habilidades seleccionadas, cuatro de ellas 

(identificac~ó~~~ discriminación de sonidos y análisis y s!n­

t.?siS: auC:HtiV.ósf- es-t-.in relacionadas con habilidades de tipo 

fonético, que_. pUdíer .. an ser precurrentes de lo que Vellutino y 

Sc~nlon. (1982) llamaron codificación fonética y que algunos 

_otr.os 
7
de _ l_os·~0autores _revisados refieren como importantes <Es-

naurrí::af-,Haro y Garc!a, 1979; Mann,Lieberman y Shani-,;wei-

ler, 1980; Mann, Shanl:wei ler y Smith, 1984; Morrison y Ma­

nis,"1982; ·Reitsma, 1984; Corley, 1988; Levin yTolchinsky Land-

sman, 1989). 

Las-otras habilidades (seguimiento de instruccio-

nes,p,roduC:c:iÓn espontánea, recuperación de nombres ante la 

presentación de láminas,descripción y reproducciOn de un 
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cuento) tienen que ver con aspectos más "conceptuales" del 

lenguaje, que es el otro gt~upo de hab i l 1dades señaladas por 

una gran cantidad de los autores revisados CVellutino y Sean-

lon,198:?; Gol ins~~off y Rosinsky,1976; Shankwei ler y 

Smith, 1984; Ath~y, 1993'). 

- - ; . º· .- ' - -

fue" ·suQerid.a" pCf. vat~·ios de los 

·jueces Y ·qµe· ~e .r~_fie,re 
- '._ -- ~ ~ .. - _:_ '. :, ;-
hacer· los '.niños entt"e dibujo y tºexto. 

De la manera anteriormente de?.Scr~:~a-·_:_9~e~!/-: ~·c:'-~~fo1~_ma-:­

dc el EPLE. 

ANALISIS DEL INSTRUMENTO 

Los coeficientes de confiabilidad ~~,t~~-i-dcis-··mues-= 

tran que les subtests 3, 7 y 9 tienen una. buena co.!lSisfencia 

interna, por lo que ellos pueden ser utilizados_ en posterio-

res aplicaciones sin hacerles moditic~ciones. 

Por: otra parte, los subtests re~tantes_, <1,- 2,· 4, 5, 

6 1 y: 10),'. sF bien no_ tienen· que ser desech~~l?s, si _·tienen que 
--·-·~~ 

ser _.r:eviSa.doS. Y·' madi ficados para- poder ser utilizados con 
«;;,?"~ · . .., . : .. ,_.'.'' 

t ili~S' Pr.á-ct ~·c:cs·. ·\: ;_· ·,\.: 
· ~ Ei'.:·su.bt'est. 8 deber~ ser desechado, :debi_do _a su nula 

--consTs-ten-e:iii~'·"ínte'rr;-a~~,--pcr ·-10--·queo-,~;-~-t Se -qUú~,; .. ·~- -seguir mid ien-
.._. _ ...: ·";-· 

do ra habilidad que incluye, deber-á ser modificado totalmen-

te. 

Las ccrt~elaciones de los puntajes de cada uno de 

los subtests del EPLE con el puntaje total del mismo,muestran 

una idea da la validez de construcción del instrumento en su 

totalidad, viéndose que en el pretest, tres de los sL1btests 

que lo conforman contribuyen significativamente al resultado 
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total, en tanto·que en el pOstest·, -son siete los subtests que 

ccntribuyein:.a este~·r~esL~lt~d~, Siendo tres de ellos significa-
,, .:,: . '.'. -·. 

ti vos al. ~001~·- .c~.~s~-~et~~Í'i·dci"·:_.estos resultados, los sub tests 
' ··,:·'·. :-:- ... ". 

2,3;5,6,7,a-':·.y;):O·· l?.~~~-~n . sel"." _c;on.s_iderados como v1ables para 

c:o~for~iú~ ,-l~:, __ :~~:~s·i-~~ ·.-~{-~:~{:_:-; ~~·l .)ns~rumen te. 
·.,-,.;.,. · ·v~'.:i-·'. 

sW.btests de EPLE c:on el 

pu,.;t",ij~·.:: t;;,t-~·l ~~é": i-~étdi~~.á" ~-~~-. ~D~A~ ··-mi._ie~_tt"·an.: la valide:: pred ic:-
-' :; ·-·~ ·,":!, 

.tiV~:-d~.~>-1i.~:~~m~r:<.~f!~-t~Umery~O, q~~ de acuerdo a los autores re-

-~i~~do·~--~~~::~h-~-::~~ · las. propiedades-- ~~-s ·impo~tantes _que debe 

P_os-.e~r ·~~-: in-~ºt~.~~~e~to ~e _t;Si:e tipo_ <Cross y Par is, 1987>. 

·se- PU~de·-~Óbse~-~a-~" q~i:; en pret~st son cuatro los 

-subt~st~·-qú'e ~-or·re1aci.C'nan- significativamente con el ID~A,_en 

t'anto que= en- e:?i postest," s.on l~g_ual~en_te C!J~~t"'?_-_Y l_a corr-ela­

Ción entre los pun_taj~s tqt_a1es ----.si9Lli! s~en~'? .. sign,~ ficati-

va, mientr-as,que sólo dos de los subtests 
'.'\º· •,, ' 

correl_ac1onan sígni f.ic:at iv:a.me:ite. con 'en" Pos'tSst, lo 
:::·· '-:·;-·- '· .• - : J 

que resulta claramente e::pl ic:able, ,, dado que .\:~deS~ués--de ·la 

aplicación del preteát 

habilidades deficientes 

se i:~t~·~:~-~:~.g'-~ :,.¿~~~::~n.t·t·E!itañlieñfo ·:·en las 

_en~~-~tr·~~'a-~~ ~··p~~!;,· :'~~~~~~-~·e_ l~·:_r_e)aciÓn· <> ;_-:· '~-~ -.~.:~ ·::=·:~~·;:5-~·,~-. '" -: .'' 

' ' ', ~-:--:;:·;-? ···/.~~'.·',/:j:;, .. ·,,'.>·:~:2:·~:.; -·:.-. -', ", 
FinalmeOt~,··-"1~ :ccrre1·a~ióí/ E!rd:r·e- :los pUntaJes tot¿i-

. "':', ·:;. ~"_'.> 

les de a.mbos inStr:-uñientOs'.'- 'r-esul tó ·. p:p~i t-~~Va y·_ .~i.gni f ~c:atf-
va, tanto ·en- _el -pr~test-~ .. coíl!~.,=--"-~h- ·e.~ --·post_E?-.st, por,, _lo ·que .e:I 

EPLE en su t~·~a¡-.i-~ad_.:-s·-¡·- pued~-= s~~ considerado como un instru­

mento pr~dict~r .. ~~·la\-ei~Cución ·~n lectura. 

·-EL ~ná.~i-~is.~de ,r-:-~gr:9sión muestra la ccntribuciOn de . . . . . 
cada :una. de las habiiidades medidas por el EF'LE a la varianza 

total __ en· la .e·~e~ución de lectura, as! ccmo la contribución 

de·l EF'.L~ en su totalidad a dicha varian:::a. 
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El coeficiente de cor:r-elacJón_ múi"tip1e· obtenido .fue 
. . -

muy alto y una ve;: eie-vado-- a.l«C:Liad;."ado y·- aJUs-tado·,- se 'puede 
·~ - . ;. , __ ' .- ·" 

afirmar que las -hab·i 1.idades' contenidas en e-~--- EPLE· .·e-n su ·tota-

lidad contri~uyen ·en· un • 79z· a -fa v~rianza··_:-~f' ·'(a·· a:·j-~c~~ión en 

lectUra medida a tra._vés del"_ IDEA~ ,-~~'.-::· .. ':·_::·:_~:;·_, .·._-'.;. '; . . 

Los Subte'sts que corjtribuyen s.i'9·~i,fi-é:ativam~nte. a 

dicha val'•iano:a son el- subtest 

va; el sub test 5, seguimien.to de instruC:.C::io~-~~s;i:~~-1 .;sübtest 
~- .. -

ó,formación de conceptos; el gubtest B, "·co.mPre.ns:LC:ii.'.de·u;, 

cuente y el subtest 

cia, éstos son los subtasts que deben ser :se1ecclo~~~~C~. p~_r_a _ 
- . -

la conformac:i6n posterior del EPLE, ya Q-iie CLat-~~~--d~·::~rl~s·--~--

tuvieron también correlaciones simples.significativas con el 

IDEA y todos ellos con el total del EPLE. 

Sin embarqo, el subtest 8 deberá ser revisa.do,ya 

que su consi~tencia interna fue muy baja <.16>, por lo que,si 

bien la habilidad que mide importante, lo~ reactivos que 

lo conforman, qui;::á no' $On los más adecuados. 

EFECTOS OEL PROGRAMA INSTRUCCIONAL 

El análisis de covar1an~a muestra que los efectos 

del entrenamiento fueron si9n1f icativos, es dec1r,el entrena-

miento en las habilidades medidas por el EPLE si puede ser 

Util para prevenir y/o remediar problemas en la lectura, ya 

que este entrenamiento si marco di1er•encüú1--en--1a--ejecuciOn 

del grupo e:(perimental respecto a les dos grupo~ control·. 

Por otro lado, los sujetos e:~peri.ffien~a_les_ siguieron 
. . . . ' 

expuestos a la instrucción en, ~ect.ura, _que. tra.dici'an·a·lmente 

se incluye en el primer año Ae.·p-!""ima,r:i~;' Sin .. effibargO,ésto 

también oc:ur~ió con los Í:on_t.roleis, > Po_;..::-.io _que-:esta variable 

afectó, en teoria·, de igUal manera a todos., 
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Asimis_mo, --la asiqi"'l~ción al a;:ar de los sujetos a 

los 9t:'l:'Pº~-"-e:<p.erimentales_·_-permit·e que todos tengan la misma 

prob'abil-ida'd de···ser:_afec:t~dos_ por las var"iables e::trañas que 

p~~i-~ra~ es·t-ar-~. interviñ-ierído en los resultados. 

~di~:i~n·~~-mente, el hecho de que los t"esultados de· 

la - Cov.erl.:~_ble -no hayan·· sido signi 1 ic:ativos, de~ueStra __ que· .105 

grupos antes del ent·renamiento,-- ésto: 

es,.-c:uando se aplic:O.el pretest de EPLE, Pt?r lo:~ue' los re-· 

sul tados 0-bteñidos como efecto -de .diCtio en-trén-amiEntO -si pue-_-

deri ·se~ atribuidos al mismo. 

Las diferehcias de plinta-Jes que.-se .muestran en las. 

tablas y· gr-áf'ic:as que pun-

to_,;- ml:l~_~t_rar:i, __ ~1 -~~uat que el ·a-~-áffS-iS-''cie· var .. ianza -que los 

resultados del entrenamiento _.fueron lÓs esper'ados. 

_Del ·.ánál~Si~ e::pues~~ en el presante capitulo, se 

c:cnc:lU.ye que el EPLE Pued~: . ."respOridet-.. 'a los objetivos para los 

; qÜe·· ~-u-i:: 'c:rSado·. Esta afirmación se ampliará en la sección de 

conclusiones. 
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,. ._>" 

CONCLUSIONES· 

' . ·;· ·: -. . _;,;: "·.·;:~ ·.'~ ·: '.' 
Los re~sU~,-~~d~~'- ~-btE!l1idc~ · en 

perm1tan 

el. presente estudio 

c:~lc~~i'~'-·~~~~~---.~-¿ .::~4~Pi{-~-~~~'.-: los .oD:Jetivos _propuestos: 
.<:>. _-,--'.:-:~·- --'.·::·.-'., :~;L;. ·::·"·'_ .·· 

se!:'-e'1~b~:1róf .tih_J_ i:¡;_Str{¡~eii.to ,~:al ida_~ ·c:onfiable pa_ra 
,_:,¡j::_' .o;;·: de lec:tU.ra. 

-~~·- ~~-~~~~-j·d~(: ,i~·~:~:~~~~ni-~ \1~-~0jcf \o~. siQ~ie~_tes: re~ 
·:~'·':: --. --

sultados: 

' .... .. - -:,- .- ,_ .. 
bílidad~s q~e -~egtlñ loS resultadas s1 -~st-An ·re-1ac:iorl-~~-~5- ~en 

·.· .'..---. '· ... ;_. -<· 

la ejeC:uc:ión en lectura, por lo que·--este~ i~'st·~~~;~-t~~,~ pUéde. 

s_er_ -~~~_r_ P_ªI'."ª detei:~at~ _a_ _ aqu~~-~os ., .. ni.Pros ~ue :requi_'e·r-e'_rÍ __ de:._1a-·_ - '.-- - - "-· - . . -·. --- . - . ~.; .. -- -

elaboración :_de sec:u'enc:_ia~ instruccionales·· Pa·~-~- ·1a\:pt~e~~nCior1 

o remedio de prCJblema.s en la lec:tur~'á •. ·. 
.-L:~-

. . .': '.~'.' 
2> con ba:se· -,.en los ·. -~es~i tad'O~ ,-. ·dÉÚ/in~trU~E!rlto~·se' 

e1abci~a-;.on -y ap l 1car~n S'~~tl·e;:;i: f~-~ -:·._::¡~:~:~;?~~~t~~·i(i'.;~~:,;~-~.t~¡~~:~i 

c:
fc

1

. er.ntatel'esc:.·imíent~ de ,Ícª~,--~~H l ¡~:;~.,s·,·fdion~f~_i~;di:i'c:d~j~d:; i- .·.·• 

. ~'_:;:' ;.·:;· -~:·~~~-'.· ':; :'" !,;'.::·;.' :~-:~ ;' - '0'1:-~· '>: ,'.;-.':~" 
3fEl-,,~·ad i~~·tram1 e·nto\'én· i'~-~-: h~b i\ i·~·~~~-~ ; ~~~ü~Tdas en 

e 1 ins t rumen t~:~~/~~;GB'.o· :·,~t·_ P rev·en i·r- /. í"~~~;;:~t:j~:~.~~-::; que ·pud fe-ran 
-~.'.'.':: v"_'..')" -- ·• 'i1,' • ·~:::,::; ,.._ 

-pi-esErlt~~se=~:·-en~f;'i\3-~~.S:d:é;~·i';icr~;n-~e~'.~-~b.s-ao~de=:i~a,~;i-ectura-~ -;-d'ado:.--Que-

e1 grup~· e~-~·,e ... ~~~,~~·i~.1 ~;-~~~'a:· ;}ü~- ;,:~-~~'ü~e~~ado .-'en· la~::.:~:~b¡--~·i_d·~~es 
medidaS por-·_e(:·:EP'LÉ·~'./t:U~Vo "-\ln_a_ :<bU~~a'.,~~J~~Ú~i~~ ~-~~~~~l~~~ur~ en 

po~·test~:.'.·~-~~~.-·:·~-~.-1-~,~-~;~.~Üe · estcis ·-t~·es~·1t·adós ·s-~ -·~~\;~.;i~ron en 
- .. ,.·. ,:. ; .:-· .- . .'., i: ·' ..... _·, ' '';' ' - ·'» •;. .;,::- '·: '-->~-,>, ... ::._ ' " 

un c<71nt'ei{to'_'~e>:P~~ri!i\~~,;,t~í..;·; .--poi~; .. -~~,.::1_- ~l;'~ -p~~~~~.(~~~~:~ntk :p0dric3 

inv~stI·~·~r~~:.~Q-S~_'.:s·¿:~-ed:~-.::~~·: .. : ~:~ ·s~1ó~ ··de: ~i~~e~: Y: 'en· ias"·_a.cti-
.. •' >: ·- ,. < :'.~~~:-. ¡ .~·~}( .- :'/,:' 

vidades c:oti_dian.a.s.: 

4~ l.aS .·:cor~erat:)o~eS EPL~~IDEA, . \,~~~e~'.~-,_ y_ ·pos~e:st 
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dictiva de varioS · sUbteS~ts del ·.~.~L§:~:·: a·~i 

to en sU · tdt~-l:r(~~d.·> 
~- -" ;-: -c.·:· './.?-;' -:·,:\, 

. s_> ·s·e·:P.~d_i~·r.~·~· ~< e~t.ab.i~Cer.';;. 

' . "· -
:cOrri~~~·áa1 inst~~m~n-

·- < 
los· r~d i·~-~do·~~s . 

de Val ic:J~.= ~·~, ~c~~·f i~b~i·1·i~~-d··::d-Bi· :i·~~-t~-u~~~-t~-<-' ._ .. _ 

O~,· 10°~:--: r~-~~-1 t~~~~ --:~b t~¡, i~Ds -·se.: concluYe ·~·u~ i~.:is ~a­
b i lidades ~:~~;:~~~·~~-::-:~-~~~··· estudió pueden ut-¡-1·i·~:~~~-'. p~~~ pre-

decir la eJecu~i~n ·~~n l.;~ctura sori las siguienteiS: 

-Análisis y Sintesis auditivas, <medidas_ en _el 

sub test 3) las que se relac1onan·-'co·n'- ~aspec:tO_S_ /~i1-ól~-~ic"6·~, 

los que han sido señalados ~ar varios autores como ,importan-

tes pat~a una ejecución eKitosa en la lectura <Mann,Liebermann 

y Shankwei ler, 1980; Mann, Shankwei ler y Smi th, 1994; Morrison 

y Manis, 199=; Let>gcld y Curtís, 1981; Reitsma, 1984). 

--Seguimiento de lnstrLlCciones, <medida en el sub-

test 5) que según CarleyC1988), es una habilidad que debe ser 

entrenada en los lectores iniciales,ya que permite al niño 

aprender a hacer' un balance entr·e el detalle linquistic:o y-'la. 

idea principal. 

--Las habilidades siguientes, 1Crma.cion'. de .c-cnc~p­

tos <medida en los subtests 6 y 7 > y c~~p'r~n~i~n· d::··~F-.-d~-~.r:i-
to. <medlda en -e1- -SUb-test 8) - se··.:--i"Ei'f18t"Bií "a-':-tía.b_i;Í-ráacies~'.-_de---;-;·~,.-;,-;--

eral; las 

diversos autores c:o~o 
' ·_-.-·:.: :. ' ... , ... '_"':'.'.·-=· . .:.J. 

<Chestet'.', 197~; Sc~av.eneyeldt,Ac~er1:rl~~-- ~;. 'Semie-de la lectura 

ar, 1977; Cut""tis, 1990). :~:.:·,;,.-:_-.:.:~~:." 

--Finalmente, la e>:pt~e~ión' esp0ntér1ea ;: '<~·~:~·-i·d·~:··.:·eri·" el-,· 
. ~ . -·- ' .;~: :. :: ;>_ 

de_< '.un :~ifio. :pa~~ t17~·le~~ un subtest 10) evidencia la habíli~~d 
buen manejo de los aspectos "sintácticos. y .~emá.')t_i_~o~ del len-· 
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guaje, el cua~ es· manejado por Lesgold y Curtis (1~811, como 

un aspecto mu~( ~mporta_!1te de ia ejecución poster"ior 'en lectu~ 

-- . ' ... ' 

tud i o Uf"!ª .~et" __ i..~ ·de_ ha~ (1 idade~ q_ue p~rece~·f .. ~s~-~J._ .. ,. más r"'elac io-

nadas con la leC:t4~.ª .cl'u~ oti"as. no d9be-: p·asarse por 'alto que -·."--: :·. . , >.''. --::-- :·._,_. <-~-

el proceso; de,_ lectura es _,~n t"cdo: integrado <i::_e·;..._fett{~ y'.HOga-_ 

boam, 1975) ··por·· lo ,que no ·se. pued~ ·'·~~~e~--·,_'.~na;'._':~~i~'.ión )~to~i~ta 
que contemple: Unicamente C:.9.da hab í i id~~ p~r ~~~~~-~;~:~~·,:-. sin in-

. '. - ... ---:- '"'· _;·_._ .. - ... : 

tent_ar. fn~~~! .. -~.!".lªs~}~-~~~:~ su:~ 1.~~:~.ot.~~<:~.~-e~~~ -
El ~-~_tr~ra~~-~~t·~_-_q~~~ .. s;e:.~.~-i·Ó_ ~--ª -)~o-s ni.ñas que ·parti:-

ciparon como sujetos 'experimentales- e"n esté es":tiudic "perseguia 
._... .:-·,' . : . . ' 

el fin oe entrena!- las -habilidades--. idei:iti-fic:á.das siguiendo la· 

aproúim'i\clón in-tei:;i~B.déira ·que :se ·-menC:"i'On·"a-;·:-, E~:,,-c_a.da '~·~·!:;iÓ~ se 

introducian las habilidades a entrenar- como una acti~i,daét·. in:.. 
' . : ::;·~ . . ·, . . 

tegrada, en la cual se daba mu<:ha impcrtanC°La a·,·la· inte.rac-

c:ión con los niños y de 

experiencias y e·>:plot~Bndc y r'espetandO- .su~' pu~tos-·de.~ .. ViS\~· 

De esta.-manera se· bus<:aba -entrenar'· ,-en:,~i~nÚ~ci., a 
', '.',· _;:;::·:_;_ 

través de pri::>c:~d imientos · genet"al~s, )as. ~a~_i? i-~ades-: qüe 1~ 

pr:pararan par"a. u~a ejecución· ."e>:i tosa en .. i·a l~C:t·u·ra. · 
e;ste 'tipo de _apro::imac:ión es recomendada por Dut"kin 

'' 

<1960>, quien afirma .que la .meJºr:"·. manera de prepara a los 

niños par•a. la lec~ura. _es a~· trav.és de una aproni.mación al" len­

guaje ornl, ya.que. loS' diversos ~SpeCtcs del lenguaje son in-

te~·dependi.;;:>ntes y "si ~os;' niños tie~e q1.1e aprender a le­

er, ellos deben aprender a· ,h~·b'lar~ 11 •• <Durki~·.,op.cit,p 94> • 

Ourkin recomienda un programa . flexible, basado en 
:---

los intereses ele los niñoS, qi.t.e permita a los niños hablar y 

oir hablar ele. si mismos .. 
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Este tipo de aproidmación 

aproximaciCn"de: Ferreiro 
e \ C 

C~198~. 198,2, 1983f-~· menr:ic.ri'ad.a.'.'.en 'ta 

n_iño.·a abandonar sus intereses, ni sus eXp1·0i-aciones,· sino 

que más. bien' se aprovechan éstos par•a propc:irci~·~~~i·~ 'l.J~a. ~~­
jor preParaciOn para el aprendi .::aje da la· -l~C:tti~a.;·.-.: 

Evidentemente que ésto no puede h~-~e.~~,e :sin ·Una 
,_-. ·:. 

evaluación adecuada que ubique el nivel de 'ejecÚciórl. del niño 

en cada habilidad que se desea entrenar y p~r~:~_ellc es. nece­

saria la elaboración de instr"umentos que c:~:m.pi~~ con ..;{°6s -~~-

quisitos m!nimos que e::igo esta pr~opósito, por,)o que el ins-

truemnto -aqui presentado representa una al terr.at iva para cum-

plir_ con _dictic cb_Jetivo,_ya_~ que_ ha :ido pr"o_bad~ su efectivi-:­

dad en la predicción de una buena ejecución en lectura 

marcada por Cross y .F'ar1s C1987> como una caracteristica fun-
. ·-

da.mental en .las Prue~as ·.de aprestamientO. 

-lado, el 
-- .. ' - ,·.. '.' 

medir; las g.3.ilac:ias intra~indlvidu"ales que. se .:Óbti-ene~·- c~·~c re-

sultado de la ins.truccíón, lo cual '{o·h~~e.'~~: .. ·-¡,~~t··~t~~-~~~ 
útil y recomendable, según las dimen'sícn,es :e·nun·~iá.di:\S i:ior 

Carve'r C1974); Messicld1975> y Cross-y P~r·i~-'."d.987f~·~:-· 

les a parti1" de los resultados ·obt~~-¡~~~·,.~;i~~:·-~;u:·i ~·~':~·~·a,··¿~'­
racteristic:a recomendable si se q~·-ier~·~····p~~:~'e·~'.-~r :·~~: t~~~~~~ar 
defic:ienc:ir.\S en la e,jec:ución, por 

primera instancia, que el iíist.rumáñtC:·:· ·,;el~~orado ·. !"'º sea un 

instrumento referido a ~~·:.:~r:I't~r'i:C?s, con todas 

las ventajas mencionadas por Larserf<1982)_ y· Howell ,t~aplan y 

O'.Conell <19791. 

. 95 



A pesar ~e i·os 'buen.os r-:suttados obtenid9s, el ·ins-

trumento que Se:.e1.3..bo~Ó en el presente trabajo· se .e!~cue~trii : . , , . ' 
. ·' - .¡ ·., 

áün _en v.ers~ón ·exPe-rlmenta.1 • .. :;;a que·, la confiab i 1 ida,c:t _·de, v~;. 

ríos dé los, subtests tiene que ser increfT'!entadBt_-._·tfal es: el.· 

caso del Subte:st a, de manera muy 
. •,- -

análisis tant~ dQ correlación, como de regresión, se .e!"'colltr6_ 

que ,ta habilidad que mide guarda relación con la ~jecuci6n en 

la lectura y además, resultó ser una buena pred1ctora de la 

ejecución real en lectura.Sin embargo, el coeficiente de con-

fiab il id ad del mencionado sub test resulto entremadamente ba-

jo,por le que, si bien la habilidad que mide ( comprensión de 

un cuento} debe ser~ con~~d~rada, ésta debe medirse de una ma­

nera diferente~ 

Por otro lado, es necesario aplicar el EPLE a mayor 

número de sujetos, - con el fin de establecer criterios de 

universo más amplio de 

niños , __ así ·c:omo de-' ob.tener indic:adoreS'de. validez y coofia-
.:- .-: 

~ili_dad con una' mUestra más· amplia. 
,· - - - - : .': ' ' . . ;--';. -, '-- -. . - -; 

Fi,~alni~n·.t.e'~ df=.be·c:onsiderarse que la evaluación con 
•, - ·_: . .. -, .. - . ,' ' 

un instrUmen.to-,, toma.da de manera aislada, no tiene g·ran uti-

lidad., Y~. q~-~ ~~·· ne~~sario considerar todas las vari~bl.es. QUe, 

- están· rnte·r-,firií"eOCfo .. -erl- -e-1- añlbien-te--d-e instruCc:-ion ·e11 ·q'ue eStá 

inmerso el ~iño, y en principio considerar, además del nivel 

de habi.lidades propio del niño, tus demandas Que la instt~uc-

c:ión le ·p1~esenta, as1 como los factores ambien~ales que pue-

den contribuir u obstac:uli::ar qU.e el aprendi:::aje y/o la eje-

cución en la lectura sean exitosos. 

Por lo que,coffic resultado ... d81 'prese~te trabajo, se 

recomien~·a, ~o~ando el instr·~m~:~to .elabor~dc como base, rea-

~izar una evaluac;ión más' ~om-plei~a, que ·'incluya _la id_entific:a­
-c- 96 



ción de todas las variables que pudieran afectar en un mamen-

to dado, la ejecución eNitosa de la lectura. Las variableE 

mencionadas pudieran estar efectivamente ubica.das en el nivel 

de dominio de habilidades del niño; pero pudieran ubicarse 

también en el programa instruccional, en var'iableis de tipo 

familiar, en los materiales instruccionales, o.en la interac-

ción que el niño tenga con ellas. 

Una ve= ubicadas las variables a·. manipular, ·pu~d.en. 

desprenderse .;:,ecuencias instruccicrfale~,~: -.basad!S> ·~~'n.:~~~--- (rys-:---, 

trumento, que pueden contribuí~ ~·- _-1:~~-t:~'.~~~~~~~L~L~~~~~J.~r~~~~s 
exitosa en la lectura, en sus _nivel.es .. ~{r·-~~ia.l~~-.~; ,.',::· 

De esta manet"'a se logrará:-.·i.in~: .. bÚ~~-~~-'.c~~·tribUci61'.', 
- ' •_'. " .... ' -. ~ -- ~--. ::: - . . 

prfncipalmente a· nivel preventi\,_o>~-,·~-::_.{~>'~:~é\-·J¿~-~·~· ·{:;~at~·¡--~s de 

los problemas más i'mpo~0ta~-~~s:.'. 'qU~ - ;-~~~~~~~:~-~,~-:~i:~ eidllc-.3.Ción -en 

México y que se refieren ai -biijo- r·en.dimi~'Mtc- académico, re­

probación ,- deserción -, 0 ~fra~~~-~"-~--~~·~~i~-~::< 
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DESCRIPCION DE INSTRUMENTOS UTILIZADOS 



DESCRIPCIDN DE LOS INSTRUMENTOS UTILIZADOS 

Test ABC de Laurenco Filhc (1960) 

Al·efectuat" una invest1gación en Brasil,Filho desc:u 

brió qLie un nllmero considerable de niños no alcan;;:aban a domi 

nar la_ lectura al término del primer grado, por lo que tenian 

·que repetir el curso en ocasiones hasta dos y tr-es veces. 

Con base en estos resultados,Filho po_stuló que_ 

eMisten ciertos procesos básicos para e·1--·-aPr:-end~-zaje.- de~ la 

lectura, que los niños repetidores no lograban domiriar.Por 

esta ra:On,el autor se abocó a la tarea de aislar -dichos pro­

cesos, determinando en qué medida cada uno. de =,-~·11~~ -c~n·~~ibu-

ye al aprendi:aJe de la lectura. 
--_'.::·;~ -: .· _: __ ·<>·~:· .-..-:-.-· 

Después de una serie de P"Ueba~ y estu,dic~ pilo-

tc,eStableciO como procesos b~sicos los s1guié~·te;;-:···- --

1.- Coordinación visomotora 

2.- Memoria inmediata (visual) 

· ~. - Memol""'ia motora 

4.- Memoria auditiva 

5.- Memoria lógica 

6.- Pronunc:iac:iOn 

7.- Coordinación motora 

8.- Indice de atención y fatigabi~~dad; 

A través de un analisis Tactcria.1,_~i~h_Ó co':1,cluyó 

que todos estos proc::esos confluyen en. un ,factci~·-:,-~~~-~,..;.cÚ~ que 

él l lamO Indice de Madurez par•a la l~~-~~-~-#~-~J~-~:~_~:~+;_~~\~-~~ es-

tableciO que los puntajes obtenidos _.-en·:·¿-~,d~.-·~:~-~~-~~~~{~;-~;~·~h·-; in:.:: 

dependientes de la edad del r"!iño, as~.-:~~,~-~'?.-: ~~:i ·s~'.'.:~~~-l--~~t~~-- i~-:-· . .-.·;·:·;·.: 
·~:-:·-~)-.::~l.\>'{1J~:;(i: :··. ,, . ·---

•' '\:ji \~:~:-~>:~---'.;~-->::_· .- . '·. 
lo --ª"~-~·;,¡~~:, F~(l~d'~ ~6:~:~~~-~·ó-1a~=-ve,~si6ñ-

. ·l· •. . .. 

telec:tual. 

Con base en 



final de un instrumento ·que denominó ·TeSt ·Asc·y que tiene co-

me objetivo: "Clasifica~. a - los niño·s por su real capacidad . . . . 
para aprender a leer y esCrib-i'r,P.~rniitiendo la organi::ac:iOn 

de clases selectivas y el estudio de c:ascs individualesº. 

La prueba est• constituida por. ocho subtests que 

corresponden a los ocho procesos antes mencicnado:¡.Se aplica 

individualmente en un tiempo promedio de ocho minutos,para un 

rango de edad entre cinco y doce años. 

La. prueba ofrece un perfil de l.a ejec:uciOn en Celda·-

sub test, -.si como un puntdje general que va de O a 24 PLI:n:-:-~­

tos.Este punta.je permite cbtemtr la siguiente clasificaciórÍ~ 

diagnóstica: 

18 pL1ntos o m~s:El niño a.prendera a leer.-y escr-i'-·' 

bir en un semestre lectivo sin ai f icul tad. 

Entre 11 y 16 puntos:EL aprendi:::aje se realizará 

normalmente en un año. 

De 8 a 10 punto5:Aprenderá a leer.~c:cn·dific:ul­

tad1e~:i9iendc en la mayoria de los casos Un· trabajo especial. 

7 puntos o menos: La enseñanza escofar comün será 

totalmente improductiva. 

La prueba de Filho ha sido administrada en Méxi-

c.o,en los jardines de niños oficiales,pa.ra determinar si el 

niño posee la_madure:: necesaria para su ingreso a la prima-

ria. 

Prueb.á Guestáltica de Aprestamiento para la Escue-

la de Anton Bt~ennet"' ( 1964>. 

Es.ta .'prueba fue ·desarrollada por Anton Brenner en 

1964. y ti~ne,- c~~c objetivo determinar si el nÍñc tiene las 

habilidades necesarias Para tener éxito en el aprendizaje de 



.,_, 
pr'imaria. , ~:.·.:-: ., '.:-: ,. . . ., 

~a,...te"" .. de.1.:·:~Sti:~~~s:~·~~ d~_i ~t:~< :~:i::~~.~~:~ .'.'.~:~-5~~··~0.1/~- P_~r­
cep tual y -~-~n;~pt~~·1.·~ rri~:~:~~:.~~! '·~:~~~< )_~;¡'.:;;~~;~~~P2e'St~~\~·nto ~.i;ar~;a ··e1 ' 

trabajo académico.. , :-::é;{ :::·~~/-" '.)~~1.: :~s.:~:·"~:~::· v .::'..'..·\. ·'·.· 

Se aplica desde los• '~2:~ ·•~l~~~~:·i1ol/sXL, ~~os de 
'.· /~;.,__;:· ·' ,.-.·; ._ .... ' 

edad y la del ·-·:··
0

reSUfta·dóºdep~.f:,~~/~~.1:: ~~rfodo 

ap 1 fqUe·' i~~to':~~k~·-,~~\\1n:i'C:i~~-eri (~-;.; :: P'~-
-~~' ;'" ¿,-;,'.:_: :(::. 

'i".'··· 

interpr~etación 

del año escolar' en que se 

promedio de cinco minutos. 

Las áreas que eval~a son las siguientes~ 

1.- Producción de número 

2.- Reconocimiento de número 

..;..- Reproducción de una fic;¡ura 

4.- Reproducción de una oración 

5.- Dibujo de una figura humana 

El resultado que ofrece el Antcn Brenner es un pun-

taje natural que permite determinar si el niño se encuentra 

preparado para la escuela,~i se encuentra en un nivel supe-

rior,o bien es necesario da1·le instrucción adicional. 

~l Inventario de E1ecución Acadérnica~IDEA 

El IDEA fue des•rrollado por Macotela,Bermt:ide=,Cas 

tañeda y Rodrigue= de5de 1984,quedando lista la versión expe-

rimental del instrumento en 1986. 

Su objetivo consiste en detectar· deficiencias res-

pecto de las habilidades requeridas para el dominio de la 

lectura,escritura y matemáticas y se aplica a niños que há.n 

c:ursado el primero, segundo o tercer año de enseñanza básic~. 

El desarrollo del IDEA responde ü la carencia de 



herramientas evaluativas acordes a la población mexicana,asi 

como a la necesidad de contar con instrumentos que vinculen 

efectivamente el diagnóstico con el tt'"atam1ento de problemas 

asociados a la lectura, la escritura y las matemáticas. 

La confiabilidad del IDEA fue obtenida a través de 

dos procedimientos para estimar la consistencia interna: 

Se utili=ó la técnica de división por mitades de 

los reactivos por át•ea y por grado, obteniéndose un coefi­

ciente de consistencia interna promedio de • 80. Posteriormen­

te se hizo un análisis de c:crr'elac:ión de por pare!i de aret1.s y 

por grados, obteniéndose una corr"elacion promedio alta y po­

sitiva de .60. 

se- ,..ea.l{;:'ó "un an~lisis de reactivos por subprueba. 

por instrume~to.y gl~ba1, empleando el coeficiente alfa. 

La·, val ideZ -del inventario se determinó a través del 

juicio de eMpertos (valide::· 'de contenido> y la validac::ion 

cial ¿i. tr·avés de profesionales. 

En el primer caso, se ponderaron las opiniones de 

los expertos utilizando la téc:nic::a de análisis de contenido 

sugerida por Goode y Hatt (1974>, citado en Macotela, Bermú­

dez y Castañeda <1991>. 

En el segundo caso, 5ie aplicó un cuestionario a 40 

profesionales dedicados a las funciones de diagnóst1c:o y tra­

tamiento de ni~os con pt•oblemas de aprendi:aJe y bajo rendi­

miento ac:adémico con el fin de determinar nec:esidades reales 

de const'rL1cc1ón de un instrumento como el IDEA. 

Los resultados indicaron ccngruenc:ia entre los ti­

pos de problemas más frecuentes que atienden los profesiona­

les y los aspectos que evalúa el IDEA, asi como entre el con-



tenido del IDEA y. las carac:ter~ist~cas: qu~ .. e~ios prof!2si~nales 

consideran deben poseer los ins~_rU~~_ñt'Oe :· ,d·e e~·~ll;lac:ion .. qúe 

requieren. ::::r ·, . \·;;}~ 

Las areas y aspec:tcs ~~~¡~.rr1·c~2~'.P~É;,el',:IDEA ,;en les 

siguientes: ... , . . -"'{~_~\" ,¡~:·~ 

En el área de lec:t~r·a"_se-~-~-~-i:\~~n:.J~~c'~U-ra·~n silen­

cio y comprensión, asi cerno lect1.ira· ~~~~{t\~~-~-d~%-~~~;~~~'i"~~~En es­

critura se evalúa copia,dic:tado ,Y r·~¿-~~~:"(~~·~~~~-:··~~~em'áticas se 

evalúa numeraci6n,fracciones,siStem-:' 
·:·'. •,, . 

~~~ 1_m~\1_ -~p:~·,._~~ i º~~? y 

solución de problemas • 

. Los datos ofrecidos Por el instrumento ·permiten de­

terminar en qué aspectos de estas áreas !lle--enCuen.tt'.'a~ defi-

ciente el niño.Asimismo, los dates sientan las-. t:iaS~·s-·pa:t·a .el 

desarrollo de, programas correctivos que coadyuven a la supe:... 

r•ación de las def icianc:ias. 

El IDEA se aplica de manera individual en un prome 

dio de cuarenta y cinco minutos.Les datos provienen de la ob-

servación directa del desempeño, las respuestas a los reacti-

vos de prueba y productos permanentes.Se procede a un análi-

sis general de aciertos y a un análisis fino de errores.Con 

base en las frecuencia• absolutas y relativas se integran los 

datos en pet~fi les que permiten señalar prioridades para la 

corrección de deficiencias. 

Cuesticnario de Habilidades pt"'ecurrentes para la 

lectur .... • C1'788L 

Como resultado de la aplicación de Filhc y Anton 

Brenner a una muestra de 24 niños de un CENDl Y, de- la rela-

ción de los resultados en estos dos instrumentos eón el IDE­

A;asi como de la t~evisi6n de la b.ibiiogr~af~~->~~~.~rerlte .a~ ·te-

ma,se id~ntificaron 29 habilidades 

5 



cuestiona,..io que se aplicó a 40 jueces,con el fin de que 

el los determinaran la relevancia de cada una de estas hab i 1 i­

dades para el apr"endizaje de la lectura. 

E}:istfa una escala de tres puntos para ser aplica.­

dos a cada habilidad:l,si la habilidad se consideraba indis­

pensable; 2,si se le consideraba oµcional y;3,si se le consi­

deraba irrelevante. 

Asimismo,el cuestionario contenta un espacio 9ldi­

ci0nal para que el entr"evistado hicier~ los comentarioa que 

considerara pertinentes. 

Instrumento para evaluar habi 11di.tdes pr;cur,....entes 

par~ l~ lec:turM. Vega. f198c;J) 

El resultado final de la confrontación de Filho y 

Anton Brenner con IDEA,de la revisión de la bibliografia y de 

la concordancia en la opinión de los jueces fue el contenido 

de un instrumento que se denominó: Instrumento para evaluar 

habilidades µrecurrentes para la lectura <EPLE>. 

sub tests: 

bla. 

El instrumento quedó conformado por los siguientes-

1. - Pronunciación correcta de los son idas del ha-

2.- Discriminación de sonidos. 

3.- Analisis y sintesis auditivos 

4 .. - Recuperac:ión de nombres ante la presentación de 

5.- Seguimiento de instrucciones 

b .. - Conocimiento del significado de las µalabrag 

7.- Comprensión de sinónimos,ant6nimos y palabras 

supraordinadas 

. 6 



8.- Repetición de un cuen~o,captando las ideas 

principales y los detalles 

9.- Diferencia entre dibujo y texto 

10.-Expresión espontanea 

El objetivo del instrumento consiste en detectar 

aquella• habilidades que el niño posee y que lo posibilitan 

p~ra acc:eder al aprendi::aje de la lectura.Asim1smo,se preten­

de detectar aquellas habilidades que es necesario entren•r en 

el sujeto pa~a que el aprendi=aje de la lectura sea reali:ado 

con é><ito 

·El EPLE se a.plica de manera lnd1v1dual.en un prome­

dio de 2c1 minutos. Los resultados que arre Ja pueden traducirse 

a porcentajes.De lgua.l manera.como resultado de la aplicación 

Ee cuenta ·con las bases para traducir los datos crudca a per­

centiles. 

Puede obtenerse.de manera directa,un perfil que 

permite señalar aquel las .áreas que son prioritarias para la 

elaboración de un programa de entrenamiento. 

- 7 



A N E X O 2 

CUESTIONARIO DE HABILipADES PRECURRENTES 

DE LECTURA 



·cUESTIONARIO DE HABILIDADES PRECIJRRENTES 

PARA LA LECTURA 

Profesión Fecha 

El presente c:uest1onario tiene por objeto identifi-

c.<U" aquellas habilidades que se considera. que un niño debe 

domi~a~ p&ra acceder con éw1to al aprendi~aje de la lectura,a 

través de la e~;periencia de los profesionales relacionados 

con el área. 

Para logr.J.r este fin,se pr"etende que psic:Olo-

gos,pedagogos, y maestr"os de primer año de primaria y tercero 

de preescolar-, identifiquen, a través de su propia e::perien-

cia,:aquellas habilidades que consideran indispensable que un 

niño domine para poder aprender a leer. 

Por lo tunto,se solicita atentamente a usted,qu~ en 

el siguiente listado de habilidades,ponga a cont1nuac:ión de 

cada habilidad,un l,si c:osidera que dicha habilidad es indis-

pensable; un 2, si la c:onsidera opcional; y un 3 si la consi-

dera irrelevante. 

HABILIDAD 

L Idontificación de sonidos (verbales y .no verba'les) 

2. 01scr1minaci6n de sonidos 

~· Habilidad para pronunciar correctamente sonidos 

del habla,de mcmera aislada 

4. Habilidad para s1nteti:.ar palabras Cal escuchar ... 

sus componentes 

5. Habilidad para anali.:::ar palabras (al escucharlas) 
1 



6. Habilidad pat"'a. aparear s~rnbolos al fabétic:os al 

sonido 

7. Habi 1 id ad para sintet i::~r· fonét_~·~_ami::~_te:_p .. ~l~bras 

impresas 

8. HabilidcJ.d cara. .. mali;:.ar- f~-~ét·i·~á;;.ente-'pala.bras 

impresas 

9. Conocimiento de palabras .especif1.c::as que denc:itán 

relaciones abstractas (pr'epos.Í~icfies,conJ~nc:iCnes) .. ' .. · . 

10. Uso correcto de las reglas. particular"é's ac:et~c:-a_ --d"e.Í 

orden de las palabras, en una -COmunic:ac:.16n 
- -- ., - .-

11.'usO" correcto de las l"Slac::iones 9ramatiC:a1e·~ entre· 

las palab1~as, en una c:omunicaci6n 

12. Conoc::im1ento del c::cnteMto en qúe la-s Para.tiras- sen 

:utili:adas - ···-

J:3.Recuper<0ción de nombres ante la.pr·i..:sen·.:~CÜ>: de 

laminas - ; .. :--_~· .. -: ~\-. >~:r. :·~:~ 
14. P~der segui~. en orden Unol s"~-~i~;> d~. 'ín'Stt-.'ucc::icnss 

15.Poder de-scribir-e1 ~Ig~~,-~i,~~~·c :·_~e··~~~ --~':·i-ab'~~ ante 
-.'" 

su' eriunc::1ac!~f"'! ot"'_.31' = ~.',';; _e. _.;o~~-. --. ' .. - o; 

t6.Conoc1~¡_ento .. _de· ~Ú111~·s f~a.rlSformaci.on-afes tjue se 
. . . . 

asigrlán. a los enu'nc.i.~do:s .,( ¡·::·~ ;.·¿7 ,; } 

17.Voc::abulario rico en términos:del número ~~~ __ palab_~as. 

--10.-voCábUia-rio ric:o en. términos de su diversidad 

19.Foder captar sinónimos, antónimos _y palabrás-suprq -

ordinadas<ante un cuestionamiento hecho de manera 

oral) 

20.11aneJc de códigos (simbolos como E,no estacionarse) 

:!LHabilidad para··.reP.f"'oducir, etiquetas verbales y aso-

c::iarlas a estlmLiloS visuale:; 
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~:?.Poder seguir instrucciones, llevando a cabo e:-tac:ta-

mente la conducta requerida por la inst~ucción 

23.Poder captar absurdos <por eJ:- lo~ elefante·s Vuelan> 

24.Poder describir· y reproducir un. cuento~captándo, las 

ideas principales y los detalles 

:25~-Poder elaborar inff3'rencias y 

haber ese:usti.ado un cuent::i 

P6der 

~7~ ~na -~decua:d·.i 

28.-R.iQU'Eiza, en 

presa.das-· 

29.Una elaboración 

En los 

ver~, aquellas 

. 3 
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INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES 

PRECURRENTE5 PARA LA LECTURA !EPLEl 

L1::beth O. Vega F'é1~e:;: (1989) 

PRESENTACI:ON 

Durante décadas ha prevalecido un considerable interés por 

asegurar el é::ito del niño en el aprendizaje de la lectura. 

Como resultado de este interes han surqido diversos 

instrumentos de evaluación que tienen como final idad·-i.Jbicar -

el nivel de dominio del niño en habilidades que se.suponen 

relacionadas con la ejeéuci6n real en el área mencioii-ada.¡:con; 

el fin de predecir el é':ito en su aprendi:aje. 

En nuestro pais,el instrumento más util.izado es ·e1-· 

test ABC de La"urencho Fi lho (_1~60), el cual se_, apljc.;Í·_ ácti'.Ú~l-
- /.'·· \, . : -. . : -,~ ' ' 

mente a les niños que egresan del jardín de n_i_~o~.{~o~~-.}'.<eqUi-, 

si to par-a su ingreso a la pr-i.maria.. :,- : ·,>:·;~>~:·.·:\·;· 
Un estudio e}:plorator10 reali::-:'do ','en úri ¿-entro_de 

-desa;::;·r,:;-1 lo·--rn-1ai1ti f-' 01a-cO-té_1-a -y~ V~ga, -19a7)--~~yi~-émció .f~ falta 

de relación entre los resul t.ados ~bten·¡~os··~ en .él t~'st. de Fil-
. . . 

hoy la ejecución real de los niños en.lectoe~critura. 

Como resultado de este_ estLtdio,y tomando en cons1-

deración las decisiones que se toman basada~ en un instrumen-

to que al parecer no ofrece indicadores reales de la habili-

dad del niño par•a la ejecución en lectoescritL1ra,1>e contempló 

la necesidad de un instrumento que alternativo que si cubra 
l 



~l propósito plant~ado. 

Por ti'\l ra:?On se elaboró :·,e1 presente. inStrumento 

que tiene como objetivos~ 
·-s 

1} Determinar la presenc:i,a ~-~ i;clbll'ida-

des prec:urrentes para la lec:tut~a. 

- _·,· ... -. -:.·: ', 

3J Proveer las b'ases par_a ~l desarrollo de sectien-

c:ias instruc.cionales que puedan fortalec:er ·las, habi.l id ad es 

identificadas Cerno- deficientes. 

4> __ Coa~yuvar- a prevenir· o -reme-di ar• loS Jlt~~~-iéma_§-º 

que impiden la adquisición e~ti tosa de la iectura. ,, 

Las habi l_ id.:i~es ¡que· conforman ·el Pt.;·eSe'rlta /i~s--t'r-~-:: · 

mento fUer~.n sele~~úJri.ad~~--~;;~ base en )~~- ~\g~{~~t~~~-~----f·~~-~fl~ 

tes: tl ccr~eÍ~cién de .• lcs~esuitadc; ~:"s:dH:s~;i~s~; de 
la.Prueba de Filho'-(1960) Y: la Prueba_,--de p;p~fi~t-~i-¡~-~:'~·¡;=~b~~~a~·-' 
la Esc:ue 1 a de An ton Brenner ( 1 ~6~ > -~ é:On·;: ~ ¡~:-. :~·~:·~~'t'.~:~{-~;;:·~~ . ~~e-~ 

,- -'•:-;-; , . .,._ ·":~-;~-·, 

c:ución Académica. de Macot"ela, Berml:tde.::~·caSt·a~~~~~!~~f'-:.RO_d'f:"t.~Ee:, 

(1986).- Esta Ultima eva1~a la ejecución r~-~~i 'iú:{i'C:~·s¡ riTños
0

en 
.-.' .• ,., : :,:i ;}:~~r' 

lectura, esc:ri tura y matem.itic:as. -,.:·-'t {'' ""·}{:~---=. 

bibl iogt~.áf ic~; fden.ti;.t'i'~~~d~~:.:·áqU."ei ias 2) Revisión 
'"·'·'t;_~ 

hab i l id~des_ de las CLh:1les _se _ rei:o~t~: ~-n~·~c-::r~~-a~· .. ~e~--aC:ión-~c:on-· 
la eJecución en lectura. ;\;~~:'.·: .·.:~~~{-·. 

3) Combinando estas do~. tL~n~·~·~· se ef~-'bci~¿_' un lista 
-. ,·,. -.·· . ~ 

do de habilidades que tue · -· dis·tr·.ú;·i.;ictc;'. er1irE(;:· 40 jue-

c&~,e:{pertos en el área, con e) ·~:-fin'. .. d~\":~:u~j~m·i'.l,ie·t·~·~~- -~·~ c:i~í·­

nión 5obre la pertinencia de la~- h~~:í·r¡·~~'~ci~:~.--.·s~~ec:~ioil'ad~s .. 
~:. ··, \::. )·<. :-;-.,:-,_ · .. 

Como resultado de-este úl.t-imo-·p_asO~-se.sele-Cc.ionat:-On 

11 habilidades,que fuero~ traducid~S a l.~s 1q subteSts que 
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Subtest·9 "Oifé~enciación entre Dibujo y Tente. 

Subte.st 10~.. E;:presión Espontanea. 

-cada- si.tt:{tes-t consta de instrucciones de aplicación 

y re:ac:tivos,a.l final de cada uno de ellos e)~iste una sección 

para anotar el punta.je crudo obtenido,el porcentaje de acier­

tos , si el niño entendió la instrucción o no y coment.:wios. 

El subtest 4,consta además de una lámina,oor medio 

de la cual,el niño debe identifica1~ los objetos que se le p1-

den. 
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El subtes.t 9 consta de 5 ':láminas, Para· ·ciue: el niño 
-:·: : .. --, .::.-:- -
y ___ e~·:.:.te~\~º ,q~~ se 

le presentan. .\i." . 

Par.a e:i": .. sub·t·es-t: _e~~~~- >iilc:lUYe :·,.:.~~~~:~e~-~~ qlfe Se fee 

al niño '.l. ~Su~-:'.él.--~'_d~~~·=:_.r~.~~ti·~. lo -~~J·6~ .. ~-di~~-~\"~.-.\,. 
dE! reactivos :~u~~- ~omP~rie~·::~¿~·a· sÚbtest es 

el. 

SUBTEST REACTIVOS· 

15 

2 10 

3 20 

4 10 

5 10 

6 10 

·7 15-

8 10 

9 10 

10 5 

TOTAL 115 

,· :>_."-' 
- ·- : .-:. 

' -· ,, -
PUNTAJE 11AXIl'IO 

is 

lo 

20 

io 

10 

20 

20 

10 

.10 

10 

135 

. ' _'.':> ._' ' 
El resultado que ofrece .. e1· EPLE es;:;un:-~ Pur:it"aj~_._cru-

do,que' puede tra~uc:irse a ·porcentaj~s_.-, 

·Asimismo~ s"e _.~fr~.i:~ .un ,p .. ~r-fi:i -_,de 
-~;;___:;,.;:-_ ::'.::_: -~.:-O=c·~.:._;;,;.;-,~,,_--i;:':-~¡--·"-=·~~-~==·-----=,·:;, -

per-fil consiste en poder 

quieren el desarrollo ·de 's~c~'~nc:i'.~~ ·'~~:~-~A~~~::~~:~·~:~~.~J~~, ~~·~d~ 
yuven a preveni~ y-/o. re~ed·¡-~;.·:_;d.·~~.~·~¡~~·C·i~-.~~"-.~~<i:~- /~-~~~-~~¡.~~-.de 
la lectura. 
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INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES PRECURRENTES 

PARA LA LECTURA <EPLEl 

L1~beth O. Vega Pere~ <1989) 

INSTRUCTIVO DE APLICACION 

INSTRUCCIONES GENERALES: En cada subtest se incluye ,la __ ins-

trucción que necesario dar al niño para que ejecute-la 

conducta qt.1e se espera de él.fer ,,-ta:Vor :,1e-a :la instrucción 

e::actamente como se espec:1fic:a.Si el ryi¡:¡c da: muestras de no 

haber ccmoerendido la instrucción, repit.al_a exactamente 

igual,si sigue. sin comprenderla. tradu:c.a a vocablos compren-

sibles para el niño dicha instrucC:ión.En este úlyirno ca-

so,escriba _en el -protoc:clo,en el·"--espacio destinado a este 

fin. EXACTAMENTE lo que us~ed dijo ai niño .• NO. dé. 1nstrucc:f6n 

adicional. 

toc:olo en donde ·uSted deberá áiiotár; s_i e( niño comprend1ó la 

instr_uc:c:ion a la pt;,\mera_ o a la segu~da ooprtunidad.o si fue 

necesario traduc:irse'ía~ 

C~:n·~· ~!"· fifl ·de llevar a cabo una depur-ac:i6n de ins­

trucc:iones,aSi. c:.OmO una aspec:ificac:ión de los criterios de 

calific:ación,solic:ito a usted anote EXACTAMENTE la respuesta 

del niño en cada reac:tivo,en el espacio destinado a este fin. 

Por favor,rec:ue~de,es nec:esario,al inicio de la 
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apllC:ación,establecer una buena relación con el niño.t7'si QL1e 

' ' 
se podrá iniciar comentando algún- acontec:imientO i_ntraceflden-

te con él,c:on· el fin de obtener mayor 9isponibilid.sd-y una 

mejor ejecución de su parte. 

Puede iniciar las instruC:C:1on'es dicieOdo: ºVamos _a 
hacer unos juegos con unas pCilabrastvas -a ver ·que ,·es ·.muy di_-:-

verti-do.Si hay algo que no entiendas de Ío ___ qúe ya·-·t~e:\-·~y· -~-

1 dec:ir,no te preocupes,sólo dimelo". 

Al iniciar Ú1 ap l ic:ac:ión;anote -en' ·61 p-~_c\~~-~-¡-~-~ ioS -

datos que se piden del niño. 

Al final i ;:ar la ap 1 ic:ac:ion; c.á(i~f.iqLie de ·a"CUerdC a1 

instructivo aneao. ::·: ~'. .. 
5 i se desea tra;:ar ~n -~et~7ti---~d-~~~ e·JeCu:~";'.én~;-tradú:::¿a 

los resul ~a.dos a porcentajes para'· p9d~r :t_ra~ar ~-S·t~ · e_I"'! - i'~- car 

atula del protoc:::olo. 
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INSTRUCCIONES ESPECIFICAS 

SUBTEST l. PRONUNCIACION CORRECTA DE SONIDOS DEL HABLA.* 

In<5truc:ciones: Te voy a decir unas palabras y Quiero que tú 

repitas cada palabra después de que yo te la diqa.¿Listo?.Por 

eJemplo:51 yo te digo ''flor'',¿tú qué me contestas? 

Aolicador: Dé la instrucción y la pt•imera palabra de ejem-

ple.Si el niño d.1 la respuesta correcta,diga "Muy bien" y 

proceda a amitir las palabras que comprenden los reactivos.Si 

el niño no responde o dá una respuesta incort"ec:ta diQa:"No, 

lo que tú tenias que haberme dicho es "flor",porque ee la 

palbra que yo te dije y ttl tienes que repetir la palabra que 

yo te diga.A ver ,si yo te diqo 11 ella",¿ta. qué me tienes que 

dec:ir?".Sea cot"rec:ta o no la respuesta del niño,diga:"Muy 

bien, vamos· a ver otras palabras" y proceda c:on los reactivos 

del subt~s~.S.i: el niño responde a la. ~1mp~e em1sión de la pa­

labra, pro~~ga.-::·a~i ;-~i ·no·, . Puede' agl'.'egar antes -de c:ada palabra: 

!'A. =yer,- c~·~1-i\-~s·, rep.i.te: ._. -. 1 ~.·.: 

P'ar~a'-·.·1Cs. eje~pl_os/t~me_ ~- c:omo respuesta corree: ta el 

qúe el' niño emi~a la'- P.al~~~~~,:-~.~-~q~~· \:~::;-:~~-~~·~~_C:,¡~~. ~~-~l~~'stos 
reactivos de ejemplo no .reciben -ca1Lf_ic:ac:f6n. 

=~'.--.,_;;.....:_~~ _ _:_""=~--:----o--=---·-:-=~------.--"-

REACTIVOS* 

Gis(Xi Sf) , F~~-~ .<FU> 
,, 

Real<RR!Lf) Alto <Ltfl 

Olmo CLfMi) Baño (8iñi) 

Pedro <Dri > Blllsa <Blil 

Grito <GriFi) Mixto <KsfTi) 

Perfil (RfTU Araña <Riñi 
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Objeto<BfXi> 

Oesglosa(SfGlil 

Plebeyo- <Pl i > 

•Lo:;; reactivos incluidos en este subtest ft.teron to­

m.:-.dos de Gám1::,L. ,OiaZ.M. C1989), INEAl"IUS .. Eva.luac::16n de la ar-­

ticulac:ién por" al método de la unidad silábica. Telisis de li­

c:enc:iat.L1ra .. Mé:dco:Fac. ·de Psi¡:oloqia:.u .. N .. A.M. 

SUBTEST 2. DISCRIMINACION DE SONIDOS. 

Instruc:c:íones: Te voy a decir unas palabras,esc:úc:halas c:on· 

atención y dime si -sLlena"ii :igUa.-~ 6 diferente'. 

Apl icador: Decir un par de palabr-as-por ve::: y esperar res­

puesta del niño,de ser- necesario pregunte en cada oca­

siOn: "¿Suenan igual o di.ferente?•'_.F-uede también repetir cada 

par una sola vez. 

REACTIVOS 

Pan-ban 

Dia-tia. 

Pata-bata 

Rama-rama 

Meno-mono 

Corredor-comedor 

Paleta-paleta 

Bi:sará-pesará 

Alem.á.n-ademán 

Panai-banal 

SUBTEST 3. ANALISIS Y SINTESIS AUDITIVAS. 

a)S!ntesis; 

Instrucc:iones:Escucha con atención,te voy a decir unas pa­

labras,separadas en sus partes y tü me vas a repetir cada pa­

labra,pero completa.¿Listo?. 

Aplicador : Pronuncie cada palabra,dejamdo aproximadamente 

un segundo entre silaba y silaba y espere la respuesta del 

niño a cada palabra.Puede repetir cada palabra una sola vez. 

REACTIVOS 
B 



Ca-che Te-ma 

Ca-rre-ta Ca-ro-na 

Ro-pe-ro Te-lé-f_o-no 

La-pi-ce-ro Ce-iii-ce-ro 

Te-le-vi-si6n Des-ar-ma-dor 

b>Análi~is: 

Instrucciones Ahora te voy a decir unas palabras que es-

tán completas y quiero que t~ las descompongas en sus partes 

<..Listo? 

Apl icador Pronuncie claramente cada palabra sin hacer 

pausas entre las partes y espere la respuesta del niño a cada 

una de ellas.Puede repetir cada palabra una sola ve=. 

REACTIVOS 

Ante ojos Sobre cargo 

Inter personal Tele foto 

Auto pista Cuenta gota5 

Marca pasos Ante sala 

Porta aviones Cumple años 

SUBTEST 4. RECUPERACION DE NOMBRES ANTE LA PRESENTACION DE 

LAMINAS 

Instruc:-:iones: T¡: voy a enseñar unas fotos de algt.'inos obje-

tos,yo te voy a señalar- cada una y tú me vas.a decir cómo se 

Aplic:ador :._Señale. ca.da objet;;, de la ilustración en el or­

den en que_ se. espeC~f_ica ~-·_es~~r~:··i~· re~-p~eSta d~l niño.Si el 

niño .tarda más'.:'·de cinco .:.'se~~ndos_, e·n responder, puede prequn-
, . ' - .-.- , 

tar: "C6mo:·se llama ·.és·.~·o,J1..~~n·i_t0 11 ,una:.sola ve= pat"a cada obje-

to. 



REACTI_VOS 

Ventana Cortina 

Periódico Cuadro 

Televisión Florero 

Carriola Librero 

Mesita Lámpara 

5UBTESTS. SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES 

lnstruc:c:iones : Quiero que tU hagas exactamente lo q":'e yo 

te voy a decir, lo q1..1e te diga primero, lo haces Pr:"_i~e_!~º y .le 

que te diga después,lo haces después.¿Listo?. 

Acl icado1~ : Repita COMPLETA cada serie de instrucé.i_ones_,.sil'} 

hacer pausas entre el las y espere la respue-~·~a:o~-~i··~-~~:i~~:~--p~~de 
repetirse cada serie COMPLETA una sola ve-=.<-~~:~~;-~:¡-~~:~-~-~-~~-i:~,~-~s · 

generales dt:l suotest pL1eden repetirse' te,;itu~;·~~~'.-~¡~ Un"a s~·la 
·::_· ''. .... :-;-~;-~;·:_.: .~»\"/ c·;r 

ve;: y/o tr~d1..1c: irse; pero las series de instrucCiofleS ~.3.,rticu-
···:·_, 

lares de este subtest NO se traducen. 

REACT!'JOS 

1. f'~rate 

:::?. Camina hacia la puerta,abre la puerta 

3. Cierra la puerta,ven hacia acá,siéntate 

4. Toma el papel,toma el crayón,haz un d1buJo,dame el papel 

5UBTEST ó. CONOCIMIENTO DEL SIGNIFICADO DE LAS PALABRAS 

Instruccione= : Escucha con atención,yo te voy a decir unas 

palabras y tú me tienes que decir qué quiere decir cada una 

de ellas. 

Apl icador Diga cada palbra e~perando la respuesta del 

niño. Si el niño duda o tarda en contestar,usted puede insti-

gar la respuesta diciendo:''Carlitos,qué es cómo es 

un Ca> ••• " • 
10 



ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE. LA R .. ESPUESTA. DEL Nii'¡Q A CADA PA­

LABRA. 

Sonaja Carro 

Perro 

SUBTEST.7. COMPRENSION DE SINONIHOS,ANTONIMOS Y PALABRAS SU­

PRAORDINADAS 

a> Sinónimos. 

In~trucc1ones: F!j~te bien,yo te voy a decir unas palabras 

y tll me vas a decir para cada palabra,ot"."a que quiera decir 

lo mismo.Por eJemplo,s1 yo te digo bebé,¿tt:i_qu~ me contestas? 

Aplicado.e,: Dé el ejemplo y espere la respu~sta.·del _niño;s1 

el niño da la respuesta corr-ecta "nene"~us·~ed d19a· "Muy 

bien,asi es como quiero q1.1e me contest~S~·~.-Si nc~;-:d_-é··,u~t~d l_a 

respuesta correcta. y dígale : ''tü me tenias que deCir "neneº 

porque un nene es un bebé".Procéda ·ccn~ .. iaS-sigi.Jir~mtes pala-
, .. ,- ·:_ ;·-·. 

bras.Para cada oalabra,di'gá lá Pa'1abra-~-~~:E_~i::~~_::_l__a .~e_spuesta-o 
-::..._-~-'"-o:=--

del-·niño;Sí--éSta -t~;:d~,d_i9a -~ 11 P~d~i~~·,d:i'~e: >'~19:¿'., que- sea lo 

mismo que ••• 11 

pue~ta, paze a la ~iguient~~ p~~~b~~·: 1;·,·~" '<,?,~: ·:::~·-.- ~~-->:, - ·--;'.·:, 

ANOTE EXACTA' v TEXTUAÚ1ÉNTE cAÓA' ~k~~Ú~~~A 'DEL: N me 
--~.-. ··~, -;::::x- -.~ :'-/·_'.-.- . = 

·-;· ·-:r}~'.· ·::;;;: .. REAbTI\ÍOS 

Hogar 

Can 

11 



Ove Ja Borrego 

Asno Burro 

Terminado Acaba.do 

b) AntOnimos 

·-.-.· , .. ,, '. . 
vas a. decir para cada u~a~-~~f.a: ,;, que: :qu(~~~·~/.~~~~it~ .l~ corltra­

r"io. Por ejemple, Si- yo·~-.te_~·Cúg-0 '.:·"b-lánc:O·~·-~ ¿;fd. GLle·-.:me .cOii.te.Stas?~ 

la resp_ueH~~a- es C~-~~i~'f-~:~--~~·~-~~~p.·~,-~d~~~~~-;.:r.;~-~~'~ '"_~-1_e6~ ~~( es·'C:oino 

quiero que ;con testes~_,· si~~·" no,_- d i~a: ,¡_.:ru· :)n_e ·ten tas _que :ti.aber 
- - \"·. . : '.' -. :-·· ~ ·: :- .. : .: ·. ' . ' 

di.c:ho 11 ne"9ro"•-:-pd1~qu~:·:'.-~égro:- es~: fo-.·c:.~Otrar.io- de---blanc:.o,vainos a 

ver otra--~~-~1-~b:~-a:·-~:- -~~~--~ ~-f.-:.,~~~-~e ~:~\-ga-~>;-.--5:u~·i'o;,\\-d?·q:~~:~:-~e -_-a:1Ces 11 

·.- _.-,. : ,· .. 
Sea C:Crrec:ta'· O no· -l·a- respuesta· ~ deL ri~~~··-~iga ·"muy _bien 11

. y 
'" . ·. ,' . 

proceda con ·.10s reac:tiyos_ del· .st..ib_fest•; 

ANOTE E_XACTA y TEXT.UALMENTE .CA.DA RESPUESTA DEL Nrno 

P1"'egün_ta 

·-Ola ~o·C:he · 

Fácil Diftc::il 

Arriba Abaje 

Flaco Gordo 

Lento Rápido 

e) Palabras Supraordinadas <c:onceptos) 

Aplicadot .. : En este subtest en psrticular, la instrucción va 

a ser dada directamente para cada reactivo,sin dar instruc-

ción general.En caso de no obtener respuesta del niño,puede 

repetir cada instrucción una sola vez.No dé instrucción adi-

cional. 

ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE CADA RESPUESTA DEL NIÑO 
1'.:? 



1. ¿En qué se 

2. l,En qué 

na?(flores). 

:3. '.!.En qué 

no'?Cfrutas>-. 

tra".lsporte). 

s, iE:n- qué' 

--'-1 in?< imitrüR!entos lnusicales>. 

guitarra y un vio-

SUBTEST B. REPETICION DE UN CUENTO CAPTANDO LAS IDEAS PRIN-

CIPALES Y LOS DETALLES 

In~truccione~: Pon mucha atención,te voy a contar un cuen-

to y quiero que tú me lo repitas después de que yo termi-

ne.Fíjate bien.¿Listo? 
.<'':,···::':·.:·, 

Apl icado..t:.: Lee el cuento de .. s_paC}I? ·:y_ ef)fa,t_~-~a~~~ ::~a~ ~:~.~-eas 
; :-::.J' ··::J· .. _-' .. ::,·· 

principales y los detalles.EsPet~e i'a:,~·resp-u~7~ta'_;,d,~1:}~l,il~·'-

Y -TEX~uALME~;~ ~,~,R~kplJ~s~A DEL ANOTE EXACTA 

'cuE·N'T·--o-_ •• ;;¡ .\o:! <j:'.:_--_\X-'' ,-;-
, ; .. '·/ 

HECTOR TIENE UN OSITO DE P~LU~~E-~G cis}To. JE_ t.:LAMÁ 
:..:::;_¿_¿_,_,,_._,~--.:..;;:-C 

PAOI, ES NEGRO Y -PECIUEi'lO:·HECTOR LO CIÜIERE .MUCHO. A 

VECES LO LLEVA A LA ESCUELA v;dD~~-2~~-~6~1-i~s 
DUERl1E CON EL. 

SUBTEST 9. DIFERENCIA 

In5trucc1ones: Te voy 

a hacer unas prequntas,tó 

pregunte ¿Listo? 

Aplic.:1dor.: Enseñe cada.• ilustración 
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"A ver, señálame dónde hay un- o unas; ••• " 

1•Ahor"a señálame donde dice •..• " 

P~r-a <7ada ilustración~dé instrucción y esoere res­

pues.~a del niño.Si la rescuesta tarda 1 puede repetir la ins-

truc:c:ión una sola ve;::.Haya o 

adicionnl. 

SUBTEST 10. EXPRESION ESPONTANEA. 

respuesta,no dé 1nstrucciO~ 

Instrucciones: "A ver Ju•nito,pláticame qué hiciste hoy an­

tes de venir pilra acá". 

Aplicador: Dé la instrucción y espere respuesta del niño.Si 

•sta tarda,puede repetir la instrucción.Si la respuesta del 

niño es un solo enunciado,usted puede instigar una respuesta 

más completa,diciendc: "qué más" o ucóiao,a v&r dime". 

En este caso particular,es ,muy importante obtener 

la mejor respuesta por parte del niñc.Instiguelo con palabras 

amables y cariñosas,mostr.\ndose interesado (a) e incluso ha­

ciéndole pequeñas caricias. 

Por favor: ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE LA RESPUESTA 

DEL NIÑO,ASI COMO SUS PALABRAS Y COMENTARIOS,EN CASO DE HABER 

SIDO NECESARIOS PARA INSTIGAR UNA MEJOR RESPUESTA. 

14 



INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES PRECURRENTES 

PARA LA LECTURA <EPLEI 

L1~beth O~ Vega Fére= <1989) 

PROTOCOLO 

Edad ___ años ___ meses G~a~.~ ·:~:Sbo{-~-!~·_.,. ____ _ 
,'-' .. -._ <> :~ -

Nombre del padrª----------,..-"-------...,c-:.Ed_.id ·_·_::<: ___ ·--~~ 

; Oc:upac: íó_n ______ ~~----··_,~~~:--.~~¿~·la~-{d~-~·-:: . .-.==---,,., 
- - :~--=_:_._:::.' ·'-'"-~-- .--~"""i"- -

Notñtire _de ¡~·'ma·dr~_:'_c_-_·--___ ··-------------_·.,_ .. -_·-.~~-~~~ 
Oc:~1Pac: icln ______ _,__-'-____ Esc:9l a~idad_' -------

,,,;-·: 
Direc:c:ión-'--..,.-----,-------~~-""--~-~"'-''-o.· "'¿_-' .. --.é.c---~-__ 

Motivo de ·1á·· evaluac10n _______ ~---------

Fec:ha t:te· a.Pli.cac:ió'.''-· ----------------------

IniCio ____ -,'-'-_-,_-

N.ombre _y, ·arofesión del ap(ic:ador _ _. ____ ='---'--'"---

p 
o 
r 
e 
e 

.n 
·-t 

a. 
j 

PERFIL DE EJECU.C!ON. _ 
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INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES PRECURRENTES 

PARA LA LECTURA <EPLEl 

Lizbeth ºª Vega Pérez (1999) 

PROTOCOLO 

SUBTEST 1. PRONUNCIACION CORRECTA DE SONIDOS DEL HABLA 

Reactivo F.s del niFic c 

Gis 

Fl.:m 

Real 

Alto 

Baño 

Olmo 

Pedro 

Blusa 

Grito 

Mi>: to 

Ferfil 

Araña 

Objeto 

Plebeyo - - -
---------- ---

Desglosa 

Total de aciertos ____ % ____ _ 

Comprendió instrucción __ l~~~-2~------------

Comentarios~-----------------------

SUBTEST 2. DISCRIMINACION DE SONIDOS. 

Reactivo c 

F'an-ban 
16 



Di a-tia 

P.:.. ta-bata 

Rama-rama 

Mcno-monb 

Corredor-comedor 

Paleta-paleta 

Besará-pesat~.á 

Al eman-ademán 

Panal-banal 

Comentarios __________ --.-.--.-.. -,-.-,-.-~-----

SUBTEST 3. ANALisxs v SINTESIS A:uor'fxv~s> 

a>SINTESIS 

Reactivo e I --

Ce-che 

Ca-rre-ta. ----·-
Co-ro-na 

Te-lé-fo-no 

Ce-ni-ce-ro 

Des-ar-ma....;.dor 

TOtal de aciertos __ . __ ._ z ___ _ 

Con:ipren,dió i~~·t'.ru¿~~i,~~-,~< 2_·_. _. _ 

Si ·tradtijo _ _,_-------------------------
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Comentar•io5l ________ ~--------------

b) Análisis 

Reactivo 

Anteojos 

ScbrEcar-go 

Interpersonal 

Telefoto 

Autopista 

Cuentagotas 

Harcapascs 

Antesala 

Pot"'taav1ones 

Cumpleaños 

e 

Total ,·de a.Cief.tos_-_-__ Y. __ 

Compreridió instrucción ___ 1_~2 __ _ 

Si tradujo _________________________ ~ 

Comentar'ios _______________________ _ 

SUBTEST 4. RECUPERACIDN DE NOMBRES ANTE LA PRESENTACION DE 

LAMINAS. 

Reactivo e 

l. Ventana 

~ Cortina 

3. Periódica 

4. Cuadro 

S; Televisión 

6. Flof7er6. 

7., Cart"eo~a 

B. Librero 

9, Mesita 

10.Lámpara 
18 



Total de aciertos ___ '----

Comprendió instrucción ___ I ___ ._:: __ _ 

Si ·tradujo _________________________ _ 

SUBTEST S. SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES. 

Respuestas: C 

l. 

2. 

3. 

4. 

:: 

2 3 4 

Total de acier•tos ___ '----

Compr·end ió instrucción ___ I ____ ::_. __ 

Comentarios_· _____ -'-------------------

SUBTEST 6 •. CONOCIMIENTO DEL S.IGNIFICADO DE LAS PALABRAS. 

ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE CADA RESPUESTA DEL NIÑO. 



Total de ac:1ertos Y. 

Comprendió 1nstrt.11:c1ón __ 1 ____ 2 __ _ 

Si tradujo ________________________ _ 

Comentarios. _______________________ _ 

5UBTE5T 7. COMPRENSION DE 5INONIM05,ANTONIM05 V PALABRAS 5U­

PRAORDINADA5. 

ANOTE EXACTA Y TEXTUALM.ENTE CADA RESRUESTÁ DEL NIÑO. 

a) Sinónimos 

Hogar _________ _ OveJa __________ _ 

Can __________ _ 

b>AntOnimos 
Ola __________ _ 

Arriba. _________ _ 

c>Palabras Supraor-dina.das <conceptos> 

Frutas---------------------~-.,.--,.--
Medios de. Transporte ____________ .,.--·.,..\.,.'~:,_':·,_/,.,-'.;_-:_.,.,..,.,. 

·-· 
Instrume:ntos Mu~ic:;'al es-----------"-''-''-..;;..;_;.._;..--'~-

. Total d~- --~~;~~-,~~'o-~>-~>:~;,:'\.;\~~ 
: .'; ' •• ' ' -. - ., • : ;:~ ;t,,_ .,;: 

Comprendió· i!l:~-trú~~ ~-ort_' __ 1_·_. ___ , 2--~~-~~:-~~~?·~-



SUBTEST B. REPETICION DE UN CUENTD,CAPTANDD LAS IDEAS PRIN­

CIPALES Y LOS DETALLES. 

ANOTE EXACTA Y TEXTUAL~IENTE LA RESPUESTA DEL Nli'lO. 

Total de ideas principales~ _____ Tctal de detalles __ _ 

Total de aciertos ____ '----

SUBTEST 9. DIFERENCIA ENTRE DIBUJO Y TEXTO. 

Ilustración Te><to 

1. c c 

2. c e 

3. c c 

4. c c 

5. c c 

Total de aciertos ____ Y. ___ . 

Comprendió instrucción~--- ____ .2·~---

SUBTEST 10. EXPRESION ESPONTANEA 

-.- ·, ·-.:-' 
_:·:·2f:--.·,, ·, .,.- . 



Uso adecuado de sustantivos'--'~--~----

Vcc:abLq~r.;-~_ d1~~.-~:·~~· ·~º~"'~~~-n-os' ·,·d-e:- .-

Ntime~o 

~-<: ".~-~¡J:ers·-i ·d ád;._·:;.....:--'-"-'--'-

E l abc r·ac i ón. ~-~~~~~i:f·~~·ik·a~-~-~.u':-~~----'--'---'---"--'-
-· i~ -· ,,;,~-

Adecuad a .seC:U~ii_c·ia~-1~+ de ideas ________ -' 
:--:; .. '·'--.. -_;, ' 

Total de acie~~cs ;~~si~id~P~~ ';, :~· y, 
Tata! de a¿i ~~~~~-'"-"~i_''. ·,_:.'-·.;_/:·_;. -'--'--_.·----~~-~--_.<_· __ '_.":_~·~_. ·_._.t:~_·,¿'-:'-·:_'."_;~_:.t.-"-'---'"-----
Ccnc 1us1 cr;~-~-·:_.i '-.;-:,__'-:'-: ;..._:;~''.;_'"·.;_·· . .;_: ::.;._...;.;.'"-'--'-"'-'·'-·: . .:..;;i_;;~_;~'._,_~.:~_,; --·-·-:"-::o..:.:_:~-~·~-"("_;:-.;...---"'"··_,_;__;__.c;._ 
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INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES PRECURRENTES 

PARA LA LECTURA CEPLEl 

INSTRUCTIVO DE CALIFICACION 

SUBTEST 1. PRONUNCIACI~N CO~REC;A DE" SO.NÍDOS DEL HABLA. 

e"~~ re¡ñct~i~·c:-se.-~~-li~·1ca con i ó O.La palabru debe 

ser p1·onunc1ada. p_or ·el niño- ·~EXACTAMENTE como lo marca el mo-

d~lo.Cu.alqu1er c~mbi?~P~t~ leve que ~a,..e::ca,es calificado como 

error .. 

FwntajE7-- total para este subt2st 15 puntos. 

SUBTEST 2. DISCRIMINACION DE SONIDOS. 

Cada reactivo se califica ccn 1 6 O. 

a) ·~intesis.Si la res~ue5ta es correcta ,el puntaje 

obti=nfdo será l,no imoorta que el reactivo haya sido cantes-

tado en la ~~im~ra o segunda oportun1dad.Evidentemente,la 

r~spL1eSta correcta será "di ferent:e" c:~an~o el par de palabras 

que integran el reactivo suenen diferente ~ "igual" cuando 

suenen íg'.!al~ 

F'an-ban Diferen'te 

Ola-ti.a 01feren.te 

Diferente· 

Rama-rama 

Meno-mono Igual 

Corredor-c:omedor"' Diferente 
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Paleta-palet,a Igual 

Besará-pesará Dif~r.•ente 

Alemán-ademán Diferente 

F"anal-i:lana.l Diferente 

Puntaie total ~ara este suttast: 10 puntos. 

SU8TEST 3. ANALISIS Y S!NTESIS AUDITIVAS. 

Cada reactivo se califica con t ó O. 

a) Sintesis. La respuesta correcta es aquella en 

que el niño haya legrado decir la palabra completa y UNI-

DA,sin separar en silabas letras.No importa si fue en la 

primera o en la segunda oportunidad. 

bJ Análisis. la respuesta correcta es aquella en 

que el niño haya logrado separar claramente las partes dife-

renciables de la palabra.Pueden ser las dos palabras,que a su 

vez componen a cada palabra;o pueden descomponerla en s!la-

bas. 

Puntaje total para este subtest: 20 puntos. 

SU8TEST 4. RECUPERACION DE NOMBRES ANTE LA PRESENTACION DE 

LAMINAS. 

Cada reactivo se cal1f1c~ con 1 6 O. 

La rcspuast"1 correcta corresponde a la emisión del 

ncmbre c!e! ct:::je:tc que st: esté señal.ando;no impor'ta si este 

fue emitido en la primera e en la segunda oportunidad. 

Puntaje total para 2ste suctest: 10 pL1ntos 

SUBTEST S. SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES 

C~da reactivo $e califica con 1 O o. 

Se tema come ras~uesta correctc.\ cada ínstruc:i:iÓn 

eJecutada por el niño. 

Aun CLiando ·tas series de instruccíoneS·· deb,en repe-

tirse COMPLE'l:'AS por parte del examinador.Cada un_a._de las ins-
24 ·o·.• 



trL1cciones que conforman cada serie recibe ..:alificación. 

Puntaje tütal para este subtest : 10 puntos. 

SUBTEST 6. CONOCIMIENTO DEL SIGNIFICADO DE LAS PALABRAS 

Cada reactivo se califica con 2,1 ó ó 

Los criterios de cali1icaci6n son los siquientes: 

.:. puntos~ Cualquier t"espuesta que denote un bÜen c:onoc1miento 

O puntos 

del significado de la palab __ t~a : 

Cualquier c:.:i.~aC:teristii::::a: pr.~incip~l_.~que ·perm1t~ ·di­

ferenci'ar. ciaY.ciniente ei cb.Jf:tO ·~'e1¡n¡~·o-~.'~~·:~i¡a1-
~q'-1 i e·r ~-t_r~~· -: ~~\ie·~:~ .• p~i~d~·:;. in_~·,i ~¡·~·{.~~rac:'t~·?:,1 ~ .. ~,-~ C:~~~--? ~ i :-
~ i -c:á~ o~·;:¿_~_~ff ~~:~i··,·:ab·J_~-t~~;~::·~ , -- _:~~- . -·-2 

~~- i~~~~-~¡~ac:~~~,~-- ·~-~·i -~~nJ~~to -d~ :~~-j~~-~s·::~~l · C:~~l.-_'Per~ 

',:_ ' .. :::~· ::< 
~?s :·~·~-~~~.~ c:arac:teristicas del o~·jet-~"~:~J~·- en '~C:c:;nJun·~·-, 

>-'L 
t·o~-d~rl 'ide.3.-~~lar'.i de;1 ___ obj9.t0 q~e es- ~~-t·á ;d~-fi'rii-én:_: 

:,:'.~~, <r;· 
ciO. 

QÚe- s'~-:- e~:;~. j-~~-i~-¡'~rid~·.,, 

.,:· ;~f, ~"~·~·;:\~~ :;·;·~;fü·;: 
''.·;,'.:~-.·'.· \:·.-,;;_~:; c·H:: :~.~ó;_:. -, 

Una---ci. varias'.c:aractert'St-i'C:ii~{--'.d~f~Cb'.f~tC ·.·~~~; s·~n ~de----
"f:::-' .~~-:~··:. ·-

s"iado co~c:-re~as t?. p~_c:o t-.~-1·e·~-~~t·.~·~~,; ~,:{t 

u~ uso de·1 ot::Jejeto, que -n~· .·se~·: üA',\..1~~(:Pr.·1·r,¿tp-a·r. 
. ·, .. ,_.,' ~;~~ ,_·-~·- ,.,-./·· 

Respuestas ~ncor~~Bc ~~~·-~~,-':-:: _ _.,.;~~;.._--;,f;S,_--,::;¿~·"="-~?------: 
RespLlestas no totalmente.- ¡·~,-c,or·r~é-~~~~~p~ro que des-

.... ··:·-'·" 
pués _de i_nsistir~ .:son _muy.' va9ils.-

Puntaje total' para es~e sub test:· 20 .puntos. 
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SUBTEST 7. COMPRENSION DE SINONIMOS,ANTONIMOS Y PALABRAS SU­

PRAOROINADAS. 

al Sinonimos. Cada respuesta se califica con J 6 O 

La respuesta correcta es aquella que muestra un 

buen sinónimo de lu palabr.3.Ei que se dá corno eJemplo u otro. 

Reactivo RespUesta c:orrect~ 

Hogar casa 

Can perro 

Oveja bort'eQo 

Asno·­

T~rminado ~- ~. 

b-Ur-..ro -. 

· ·, ·>ac~batio< 
;,'-~ >:·/·· .,.:·. 

b) Antónimc's>-cada'.rea·c:tivo·~e califica· c'On· .1--·o:O 

sea Un - an.tón i -

Reactivo ~é-oi~rec:ta· · 

Ola ·<·n·~~~a~ ,~-:\ 

Fácil ,,_ ;:>d 1·1 t6--i í: 

Art~iba 

•. e·-';.• ' 

- \-;~~-~~-~,jo·::~:-:~ 

Flaco ~\:; ~~;~d~/;_':,< 
:. '-<\ -•••• ·'"'.· .;.: -· 

Lento .:;f ·.;;.-ápi·d'l~·:_ 
e) Palabras supraordi.n_adas <Coiicep-~~·~»_-,.''"'-

·;.' 

<-_: 
Cada re~~ti~o s~<'.-éa~{~~:~~_;_:·-~;~. 2\'1 

2 p_~n_t_S'._~~ _ 0C~a f~~_i~_t~_~c-c?_nc;ep~~~ ~~~á~-{-'~~~:;~·al )~-ue·,~ ~~e lúy~~-a- -:amba.s-" 

palabras. <Generali::~ción) 
' •, '. • r 

· 1 punto. Propiedades o cat"acteristicas :·que· ·sean_ ·compart:idas 

por ambos objetos 

O puntos. Caracteristicas especificas de cada objeto 

Características que los diferencien. 

Puntaje total para este Subtest ; 20 puntos. 
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SUBTEST B. REPETICION DE UN CUENTO CAPTANDO LAS IDEAS PRIN-

CIPALES V LOS DETALLES 

Cada detalle recordado se califica con un punto. 

Cada idea recordada se califica con un punto. 

Ideas principales: 1.Héctor tiene un osito •••• 

:?.Se llama •••• 

=.Lo quiere mucho 

4.Lo lleva a la escuela 

5 ....... 0uerme con él 

Detalles: 1.Peluche 

2.Padi 

3.Negro 

4.Pequeño 

5.Héctor 

PuntaJe total para este subtest : 10 pun~os.· 

SUBTEST 9. DIFERENCIA ENTRE DIBUJO V TEXTO' 

Cada. respuesta se cal1Tica con 1·'6 :O.Pa~a-cada-re­

c-,ctivo se cal1ftcan dos respuestas: la i~eri~t'/i·¿·~~,i~~-de"la 
ilustración y la identificación del,,t~X~-~:~.-~>-~ -·,( ·~>.~t~·'., ·::d,,~::· 

No importa que la respuesta- de!l' ·n'iño}~~ :d~-~OciCiá ·-~~-. ~ •.: ' -~- -

con la ilustración o que no diga el teX~~ '.~'-~'iu7::§q.~i{~·i~~·~~t-an.7·' 

te es aue haya una diferenciación c:lara '~n~~-~·:~3',~.~·_::?~~~/~,~~ ·que 
; ··"'· . .:> ... .,"; -' -

representan un 9-_ibLIJO y las QL\e represéntan~-'Un·~~te>:-to. 
- - - • -- --~-';-~-=.'.--;-'-'"-;-e-o·.~~~~-~-'='~- _.'S-.,é-;-

c"" .... ·,_-.•' 

Puntaje total para este 'sü.btest·:·:',¡~ pUntcs 
_ _.._7' 

SUBTEST 10. EXPRESION ESPONTANEA 

En este subtest se califican ~incc ~spectos de la 

respuesta del niño: 

l. Uso adecuado de sustantivos,verbos,adjetivos, 

adverbios, pronombres y palabras relacionales·. 



Este,p~n,~~ .~si: r.e-fier:e a qu~ .e~ .. ,niño pueda utili::ar 

cada c:lase ·sde pa.iaf:Jra- déndole eaactamente la_ final_idad qu~ 

1 e corres~onde, é~to ··,_·es_, sus.tan t i:vos para denotar ob_je-

tos,pers?ná~;v~rboS_ pa:ra ~enotar acciones; adverbios Y .adjeti-

vos para calificar verbos y sustantivos respectivamen~ 

te, ;pro'nombr~S para sustituir" a los sustantivos; Y pal"abr.ás re 
~ . \ ' . . . : 

la·cionales. preposiC: iones, conjunciones~ etc_~ para ~ela~-ion~-~ 

. ,.:_. -·/::·:::: 
s·i el BO'l. o más de las oalabras emi'-t1d'~'s- pÓ·r. ~(·s¿~ · 

,~::·:' ·'• >·:·.·.·.-'.: ... ~-. ~\ '.; 
Seto; cumplen estas condiciones, se asignar(.:2. P.~~t~-~~ ~~:~l~: __ ; 

:· .. 
. . _~Si ~~_i:i,ta~e~ ~~ _SO'l. __ y el 

7 ~9'l. t~~~{t~:'~i}~~~~~~1~;~~~:{if_~--
punto~ -º-- ~;.· . ., _;_~ .. ~~~,:.: :·> 

si -~e~oS del. sor.·' culfip iCn ·-e'Gta~ ;· Cc~'~'i\:~'~rle~'~:·se ~-~-s~g-
nan. -o ·-pun~c-~ . .-c--. - .->.'..'~" .:_:,:"~-_,:;·:,;"'.:::.;:~;'.~; ,.!' 

, -~;_ce- ",\}." =.':.o·-

~·~.:\)~-~~~~i a·~~~i-~ rico', en :té·~~~-¡·~~~~~,-~:i~}~~~·ir[~;-o·~ /::->_e-' , 
,.,. ·. · .. :. ·•' 

Es t~, aspe.et~ -se: refiere·~· a·;_, qu·~~;·~·~;(~··i·:a~ ·:·~-~P:;~-~-~~-6-n es-

ponténea del -i:-_i~ño,_~sto:- sea capa::;:~~·~;- e~~~~uc~Ü-~~~:'.un· discLwso 
,' ·' ;'·.:··. : .-,;~~~. 

que sea lo sufic{entenlEonte a~.~~i6·~:} par_~ ·:·~at~.(~Ser{tid.o" A ·16 que 
- - . ---'.'.~-{" .:·¡-.";,;.'~ 

expresa. ·:;:: 

Este ·aspecto'.-s9 ~~a~·\'. ti-~-~~: de ~-la ~~i.~·~i;i~;~-:~'.é-manera: 
Más ,de,-_ 50, pal.:l~has': 

'Entre·25 y-49 .PalabT~~;.~ 

.·, .. ·:_ .. . ::· 
Este' aspect,o.·s~· re~~e~~:·.a ,,.~qu~<ª.1. niño sea ·capaz de 

estructurar Un di.scu~so ~ti i:i:añ.-dO _todos los recursos que le 
:':' '-->·.· .. _.,: ... ,:·:· 

dá el leng~laje~en té_r.IJlinos de".Su 'diversidad. 

2 puntos. Si u~iliza ·sustantivos con sus respectivos articu-

los y adjetivos;verbos con adverbios;palabras relaciona-

les,pronombres,etc. 
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1 punto. Si utiliza-solo sustantivos,verbos,algunos·adjeti­

vos y quizá art iculcs. 

O puntes. Si U.til iza sólo sustantives y verbos. 

4. ~laboración gra.matiacl adecuada .. 

_Este· aspecto se refiere a que el niño ut.ilice los 

elementos del lenguaje siguiendo las reglas que gobiárnan sus 

relaciones. 

De tal maner~a que articulo,sustantivo y adjetivo 

coincidan en género y númerc;que los sustantivos y los verbos 

vayan antes que adjetivos y adverbios y que estos últimos 5e 

utilicen para calificar a los primeros;que la conjugación de 

los verbos sea adecuada de acuerdo al tiempo y persona,etc; 

que los términos que relacionan a otros sean utili:ados con 

este fin,que los pronombres utili=adcs correspondan en género 

y número al nombre que sustituyen,etc. 

2 puntos. Si el 80/.. ó más del discurso ut(11:adq -cun:iple estas 

condiciones. 

1 punto. Si entre el 50'7. y el 797._- cumplen' las condiciones 

especificadas. 

O puntos. Sí menos del ~OX del discurso cumple estas candi-

cienes. 

S. Adecuada-secuenc1aci6n de ideas. 

Este aspecto se refiere a que el discurso lleve una 

secuenc:ii\ lógica entre las ideas que lo componen.Una secuen-

cia de antes y después o de si •••• entonces •.•• 

2 puntos. Si el 807. de las ideas e>:presadas cumplen estas 

condiciones <una u otra>. 

l punto. Si entre el SO'l. y el 797. de las ideas e::presad•s 

cumplen una de e~tas condiciones. 
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O puntos. Si menos del 50% 

una de estas ccndic:iones. 

El puntaje má>eimo 

tos. 

Una ve= calificado 

cada puntaje a pcrcentajes,con el 

ejecuciOn del niño. 

Si usted gusta tra=ar · el. p-erfi 1 de ejecu-

__ ciCn,llnica~ente tiene que tra::ar un pünto en- donde el número 

de Subtest y el po-t·ccntaJe obtenido c:cincidan,y una vez tra­

::adcs todos los puntos,unirlos con una linea. 

·Este perfil dará una idea cla'ra y directa de la 

ejeCuCién ~~ i::ada subtest y de las necesid.:\des--de instrucciOn 

del niño. 

El número de reactivo5 y punta·je má::imo que compo­

nen cada subtest pueden consulta~se en la descripción del EPL 

E,e~ la introducción de este manual. 
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