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PROFDSICION Y’PRUEéﬁ DE UN XNST&UHENTP PARA EVALUBR
HAéILIDADES PRECURRENTES DE LEE?URA.‘ v
i Lizbeth Obdulia Vega Pérex
RESUMEN .

Se elaboré un instrumento para la evaluaciédn de ha-
bilidades precurrentes de lectura,basado en tres fuasntes:

~ Revisitn de material biblicgrafico en el que se
identificaron habilidades preecurrentes de lectura

- Correlacidn de dos pruebas de aprestamiento para
la lectura con la ejecucidn real en lectura.

- Opinidn de cuarenta jueces, elegidos por muestrec
na probabilistico.

El instrumentc elabaorado y el! IDEA (Macotela y
Caols, 1986) el cual mide ejecucidn real en lectura. se apli-
caron.a 60 sujetos de primer adoc de primaria, al inicioc del
ciclo-escolar.

Con base en esta aplicacidn, s cbtuvieron los in—
dicadores de valider y confiabilidad del imstrumento.

Finalmente, de los &0 sujetos originales, se selec-
ciond a gquince al arzar, para conformar un Grupo experimentadl
y daos cantroles.

El grupo experimental recibi¢ instruccién en las
hatbilidades medidas par el instrumento elaberado.

Se real:izd la evaluaci1on final aplicando nuevamente
el instrumento elaborade y el IDER.

Los resultados indicarun gque la prueba elabarada
tiene una buena validez predictiva, aunque es necesaris ree—
laborar algunos subtests debideo &8 que su coeficiente de con-
fiabilidad no fue satisfactario.

Por otro lado, se encontro que el entrenamiento en

‘las habilidades medidas por el instrumento incrementa la ca-
lidad de la ejecucidn en lectura, ya gue la ganancia en este
aspecto tue sighificativamente superiaor en el grupo eiperi-
mental en relacidn a 1a obtenida por las contrales.



INTRODUCCION

‘Uno’de los prin;inales problemas que enfrenta e(

sistema educativo mericano se refiere al fracaso escolar.

Lcs indices de deserciéon  (474) y reprnba:ianv( del

17 al 35 %) (Reyes Heroles,1984, citado en Macoteld y Cols,:

1990) ‘alcanzan niveles muy altos, 10 cual. repercuteien elin

;}vélide?éscdlarfdad del pais en generalf(aéiréﬁid en 1

“'ductividad de este ultimo.

Es evidente que un'pals cuyos h;ﬁiéantgs ;b;:uentéﬁ‘
con las herﬂamiehcas ne;esarias$para;afrqﬁté; 1;§Vn§;gsiééﬁg§i
de . produccidn Y desarrolle qute les ‘EK;éE‘ :sﬁlfp;%
tria,dificilmente pndfa alcanzar un -nivel Optzﬁg dg}desakru—
1lo. ' ‘ :

Por las raczones  anteriares. resulta dg :apitéiiimf

portancia el hader prevenir - las - posibles capsas,de;‘fraéasdi

.escolar.,
Segin - Ferreiro . (1982), citado’ en - Macotela vy
cols, - (ap. cit) la dificulfad mas impartante observada.en. re-. -

" lacién con el fracase escolar  esta asociada con el acceso al .

“Tgigtema de lectoescritura, 1o cual resulta claramente enten—
dible 'ya que el sistema de lectnes:ritura,’qua en si’m§sma
constituye un contenido de ensedanza sumameﬁte impuréan;n~
te,constituye ademas el anclaje en el que. se va a'yesa;iei’

aprendizaje de la mayoria.de los contenidos pusteriores."

Resulta pues,k fundamental: aislar ..y aﬁa!{;érulaéj

causas que determinan la’ falta . de:dominio de eéfe':nﬁtenidq-

. instruccional tan importanté.
oa : o 3 ‘o




Se FEqQSere en cunse:ﬁencﬁ#, - de nerrahientas gue
permitan detérminér. entre atros dxvufsog factores, las hapi-
lidades dﬁe un nifo deherdnmingr para poder acceder con éxito
al daminia dé la: lectoescritura  y en especial, a la‘lectu-
ra. ;éug}men:e. E; necesario poder ubicar él nivel de.dominio
de .estas habilidades, .con.-el fin de llevar a cabc:las éccin—
nes en:aminadas a preveair o corregir pasxbles def:cxencxas
que’ cbstacull:en el aprendizaje de.la lectura.’ ;

- En-nuestro pais, las xnstan:ias ofi:lales, entarqa—

'dés da i; educacion publica, han intentadu :ubrxr Este obje~
tivoyreali:andu evaluaciones de la madure. necesaria para la
lectura a los nifos que egresan :del ;Jardln de nlncs con. la
prueba ABC de Lauren:ho Fglhu,, 1; :ual nfrece un: resultadn e
diagnostico que no guarda rﬂlé::ﬁg‘_cnn la eje:ucxan de Ius ‘

nifos en la lectura (Ma:oiela ly. Véga, 1987).

En virtud de que el xnstrumentu mas :omunmenve th—

lizado no alcanza. los objetxvcs de determxnar tanto 1a= hab

lidades necesarias, como ,él nxvel de domxnin de” éstas, se :

.elabord un . instrumento  Que pretendel :ubpxr;_tales DbJEti-

vos, siendo a la vez valido y confiable.

La aportacidn del instrumentb elabnradn a la solu—

cidgn de los problemas de fracaso es:nlar resulta evidente, ya

que permite detectar en lns nxve’es 1nlcxales da es:nla xdad.

las necesidades de instiruccidn de.  un sujetoa parti:dlarjen‘un"

area de conocimiento, que le servira de:base-para eliacceso a’

otras areas a todo lo lé%gn de su vida.:f
El - Instrumento para'Evaiuar'Hab{l dades Precurs
tes de Lectura, EPLE " (Vega,1989) ]

de los resultados d:y~lé evaluaéian, sé:yéncﬁ )

S




Gue es.. un

per‘mife

lar,comparande




—un dafi:iente dese penn en

;términn.surgen‘ de’

ra aprende

ANTECEDENTES TEORICOS

Breve reééﬁalhi:téricg

'gen de esta s:tuacxén SE remnnta a lns anns

veinfé (Durkin,i?BO) en donde.:nmu resultado de la gran pup?—

laFidad q‘e al:an-‘n las pruehaa psxcalénxcas,lcs educadcr

estuv:era altamente 1nteresadcs en, 1a medxcxén d. jla'cun—~

du:ta y eJecuciﬁn . los ninns.fundamencalmente en lns aape:—”

tos. académlcu .Cnmo resultadu de estas evalua:xnnes se prndu—

jo un hallazgu cumun un: gran numero de ninns ine crxtos an ell

prlmer gradn tenian ‘una les

eae:ucxcn debido bésa:amente a

xnstruc:1¢n. Fue aqui
n"(del 1nglés "read:ness")

Las primeras



Hall (Durkin,1980), guien’ daba  una. importancia fundamental a

la herencia en el desarrollo’ del

vsefiﬁuméau-SFQun Hall,el
hombre posefa una natura;a:a‘ ﬁrédétafﬁiﬁada que se desenvol-
via en etapas. S ' v

Las }deas de Hall inleyernn considerablemente an
Arncld Gessell(Durkin,gp.:le),quien sostenia que la falta de
aprestamiento se debia a wna falta de maduracion y que el
posponer la instruccion !nlucianéha el problema.

Esta idea de una maduracion necesaria para el apren-—
dizaje de la lectura fue ampliamente aceptada y pﬁsteriurmen-
te complementada con la idea de que  la etapa ideal para el
ini:kc de la leqtura se alcanza aprnu:madémente a la edad de
seig afos y medio.

Esta ultima afirmacidn se desprendid.de algunas re-~
portes que enfatizaban la vinculacidn entre la fntel:gen:ia
de un nific y su ejecucion en la. lectura,sugiriendo gue una
edad menor de seis afos y  las ‘félias eﬁ:la léctura estaban
muy relaciunadas.(Durkin,l?EO){‘»

Sin embargn.esta: cdnﬁeé&uélizaciﬁn produjo algunas
objaciones. Entre las mas impnhtantes se encuentra la de Art-—
hur Gates y Guy FEond,en 1937(c§fadu en Durkin, t980) .Estes au-
tores llavarcn a ;gbgégn;:estudio,,éﬁ,_el cual_a los nidos. de
bajo rendimiento s& 1€s asignaban.. tutores,con lo que se lo-
graba in:remenférria ;al;dad de ia ejecucidn. El estudio en—
fatizaba la impnrﬁénéié dc'ra:nnacer y ajgstarse a las - limi-
té:iﬁnesvind;yid;iles;méé‘qQE‘ﬁnitamente demorar el tiempo de
ini:iofdeilaA;nsﬁéuc:ﬁﬁn. Elvrépor;e gcncluyé:"el fiempu Ap—
timo para ;ni;iar la lectura no E§ intévxdﬁmente dependiente
ée lai naturaleza deiApiﬁn en élymismu,sinn qde estd determi—
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nadu en gran medida’ por la:haiuraxeﬁé del progr

ra(Durkin !930,pp54).

A pesar de este vtipn d

yandn durante dlcadas el :on:e

:{an con el® aprestamxantor

En-la a:tualxdad
:an:eptn tradicional:

Uno: de ellcs “Cor

motoras con.la hahilxdad ,d!

indica que. existen leq =}
nunca han - sido - muy ;mﬁtn—
ras, (Burkin,op.cit).

Qtro vestxg!u del

‘gn}atizé als
entrenamiento en habzlxdades
motor . y sensoria motor, Nnmbres
Kephart han sida asaciadcé yiah: estexﬁipn ée entrenamienta,
Gearheart,1987). :

Pruebas de aprestamiento

Un vestigio mds visiSle y ‘comin  de las nociones
tradicianales son las pruebas de aprestamienta para la lectu~
ra, las referencias de este tipo de pruebas datan de 192Z7.

Dada la gran extension de  su ‘uso  en la actuali-: - -
dad,cabe cuestionarse: <{Que deben medir estas pruebaé ; que
evidencias de su util‘dad deben aportar?.

La mayorla de £llas son pruebas -.de lapiz 'y papel,
hechas de varias combinaciones de subtests.Todas esta§ cambi—
naciones incluyen reacgivns ;re}é:iupadﬁs can el desarro llo
de vocabulario'y de qiﬁcriminacidn visual Y auditiva. El con-
tenido especifico EE :a#a subtest xncluldn dependera en gran

parte de cudles sean }éé habxlzdades qua el ‘autor considere
; - >



'requisitns indispensables para la  adguisicidn de la lectura.
Habilidades relacionadas con la lectura, seguin di-
versos autores
Muchos autores coinciden en que es necesario gue al
nifoc domine una serie de habilidades basicas para aprender a
leer. Sin embargo, existe desacuerdo vespecto a cudles de§e~:‘

rian ser estas habilidades.

En una revision histdrica realizada en jq74[Cheétef

identificd los Factores que han sida asuciados‘cnnzmaydr,fre-«k

cuencia’ a la“lectura. El autor ideptifice lcs‘éiguientes_fa:FV B

Ctores: B e o

“lnteligencia.-Después de cuarenta afos de investi-
gar la fgla:iﬁn de esta 4rea . con la lectura se-ha encontrado
'que~1é'carreléciﬁn entre las escalas verbales de diversas

,‘pruepas de inteligencia y Xa | lectura es alta y que tiendg é

cincrementarse conforme el nifoc  avanza en 'los diversos grados |

escol;res.

ﬁercepcian.—ﬁe ha encontrade gue lé falta:dérdis—
crimihacién auditiva puede ser. un factor impaortante que con-
tribuye al desarrollo de problemas de lectura. Se’'ha-encon-_
'E;Edawéaébiéﬁ que l& correlacién  entre la percepcidn y las
habilidades de lectura es relativamente alta para los niAos
de kindergarten y de los primeros grados de primaria,pero de-
crementa con la edad y 21 graao escolar. Por nérc ladp, se ha
encontrado que el problema  principal de los lectores pobres
se debe a que tienen problemas con la transferencia intramo-—
dal de.los estimulas verbales.

Comprensidn.~En los estudios relacionados con esta

area se ha concluido que 1la lectura para obtener informaciédn
e




ctextual 'y larlectura para’ hacer inferenciés, involucran habi-

lidades diférentes. Se cuncluye “que eséa A#éa necesita ser |

'més 1nvest19ada,en partxcular se requiere de un andlisis pru—
funda del txpu de pdlabras Empleadas Y -su rela:icn con - la

-cnmprension‘

;Estxla Cognoscitivo.-Se han~en:untradu correlacio-

stgnlfl:atxvas entre  la depsndencia—:ndependen:xa del

'campn y ‘la lectura. En _los pr:merns grados los. estudiantes
qﬁe éqn independientes del campo son mejores 1e:tures que las

dependientes; s:n embhargo, &ste efecto desababe:erantes del

bachillerato.
Personalidad.~-5e ha encnnbraau fque lcé'niﬁss Egn
problemas de lectura tienden a  ser mds dependxéntest mé; iﬁ—,
sequfﬂs y menos adaptados socialmente. o
LEnQuajé.»La mayoria de. . los estudios ,ﬁue sz han
centrado en esta drea han investigado El‘dESEPPGIId‘dElVVUCa;
bulario y del significado de las palabras, encantrandoss qué
ambos aspectos estdn positivaments relacionados.a los punta-
jes en lectura oral y en silencioj mas aln,se ha én:entfadu

que. una comprensicdn pobre del lenguaje parece contrituir sig-

nxfxcatxvamente a problemas en la lectura. - f,, =

Otrns autores (Feldt, 1960 y Bougeve,l969)rev1sadas
poF Chester,éhcnntraron.que el lenguaje oral s un buen pre-
df:tér de la ejecucidn en lectura.

Por otra lado, se  ha  encontrado que la estruttura
sintdctica parece ser el factor mas determinante»de,la com—
prensidn de . la lectura y que .el: ush de Iué patruﬁes de  len-—
guaje oral gue utnllzan las nifos'’ en-el material escrito,
puede contribuir a 1n:vementar la, comprensxon de-la lectura .

9;



Chester concluye gque @l lenguajr :nnstitﬁya un area
muy rica para posterior investigacidn.
Dificultad del material de  lectura.-Entre los as-

pectos Estudxadcs para determinar  la dificultad dei maéeri;l

de ledCuré'y su. relacidn con la lectura se encuentran: “la
‘ffecuen:ia de uso de las palabras incluidas en el material,la
luhgitﬁd dé las oraciones empleadas y diversos elementds sin-
tacticos. encontrandose que son muchos y muy diversos los as-—
pectos que contribuyen a la dificultad del material,. por lob
que en esta 4rea no se han logrado avances importantes

Higiene.~En esta Area se han i1nvestigado la ilumi-—
nacidn y'la tipografia: pero ha habido poco interés por estu-
diar estos y otros aspectos relacionados con lo .que Chester
denomina higienes. Los escasons hallatgos en este :ampoknc han
tenido una aﬁlicacxan préctica.

De la revisidn histdrica realizada ', Chester-iden—
tifiﬁa aquellas dreas quue parecen ser las més‘nrémlsarias'én
cuanto a suU relacidn con la lectura, tales dreas son el eéciF‘
1o cognoscitive,la perconalidad y el lenguaje.

Vellutino y Scanlon{(1982),realizaron una revision
;de-diversos autores que -han relacionade diversas habilidadas:
con la ejecucidn-en lectura,Vellutino y Scanlon :dentiflcaéun
a los siguientes autores y habilxdadés:

Orton(1925)y Herman(1959)enfatizaron la necesidad
de que exista una organizacidn espacial adecuada due ée,tfa—:
duzca en una adecuada percepcitén visual, lo qué se‘relécicﬁ;—f
4 con’una memoria visual adecuada. R s e P :

Birch{1942) ha' sepRalado que . la haBilidad ﬁgra'in—
tegrar. la: informacidn - procesada.. por  los d;ver%bs sistemas

sensoriales es requisito. indispensable para la-adguisicidn de
10, ‘ :



la lectura.
Cnrkin(1974) sEnala que es necesaria una- huena me—
muria para la 1nfnrma:1¢n serial re:ibxda,que se’ tradu:xré enr

una-buena EJE:u:lén en la la:tuescrltura.;

:mbien ssesha enfa

" atencidn selectlva

“dos (Be ‘da:g, 1956

S5 Brewer (1967) y: Basdan, v Good1ass (1970, Jenfatizan .

“1a relacién déw‘uﬁa; buena EjaEL:ian “en-=:ld ilectura con ei

aprend1~aje asac;ativa.

Coma resultadn de ia' ré;iéﬁan ”efectdéda y‘de sﬁr
pFDpia éxperiencia,Vellutinn y éiaglaﬁrrpfépnnEA t;es éréa{
que consideran san la; que Vbiénen m;ycr relacidn con la‘éje—
cucidn tanto en la lectura como en la escritura.

Las-habilidades propuestas por Vellutino y Scanlon
san de aorden lanui:t::o y se refieren a tres tipos difaren—
tes de ccd:fi:a:xon de la. informacion recibida: -

Cudzflca:iﬂn sintActica,que se. refiere ailas érn—‘

pxedades funcxunales y formales de las.  palabras y su usa. en

un texta.

Cndxficaciﬁn eméntx:n,rafertda _gl"dso de pala-

areas que Ches-

ter(1974)ident:f1:b nmn'una de las mAs promisorias como- area

de xnvestxgacxdn sobre las habxlxdades gque pueden estar rela-

11




:iqnadas s tanto con E; aprendizaje. .como :uﬁ una bqéna ejécu—
cidhien lariectura,esta area es el lenguajed
. vEn éﬁns recientes,lns gsfudios que pretenden. Lbi-
cAh hgp{lidades relacionadas con - la lectura ,58 han centrado
- precisamente en’la‘idantiii;acién de habilidades dE';ipG lip= .
guistica ,par ejempla:

Ferfetti y Hogaboam{1975)  encontraron que:.los
nifas clasificadecs como habiles y menos habiles en compren=
sion-de la lectura difieren en latencias de va:;li:acxan para
nélabra; aicladas impresas y gque estas diferencias parecen
deberse a que los lectores menos hablles pueden tener fallas
para desarroliar habilidades automdticas de codificacidn,lo
cual lleva a disminuir las hatilidades de -compren—
s10n, campartiendo una capacidad de procasamienta cemin con la
codificacion no automatica.

Parece claro que la codificacién ne es suaficiente
para la comprensién,sin embarge,ésto. no quxére decir que'la‘
comprensidn y la codificacion sean independientes. .

Estos autores concluyen gque . se requiers dna Eon—r
ceptualliczacidén del proceso de lectura. que tome en cuenta el
hecho de que todos los procesas bdsicos cenforman una conduc—
ta integrada y. gue no sclo interactuan entre si,sino gque ade—

’ mA; dabén céﬁﬁartir un mé:;nx;mo de capacidad limitada,al me-—
nos en parte.

En.un estudio posterior,Hogaboam y Ferfetti (1978)
confirmaron Estusvha}laggns ,él *comparar . las velocidades de
decﬁdif{:ac}én de bgéﬁaﬁ:y mélos'leccures.aﬁadiendn un andli-

sis . del ﬁapel\dé;lé ‘éxqerjan:ia en 1la velocidad de decodofi—

,c;cién de’hseudupala as.La . eﬁperien:ia aumente la velocidad

enambos grupos;pera sus. efectos no fueron diferencialmente
. pEE . 8 : R



signifi:ativasj.hsi,”lns‘ autares :nﬁcluyen'que las'dlfenen4 
cias en.la hah:lidad de “lectura . residen . en una habilxdad de
‘:ndifz:a:xon xnferxnr en'los malos lectores.
Adzcinnalmente,Perfetti Finger y Hugabnam(1978)a
nalx-arcn el papel que el tipo de matarxal(vgrbal o no VEF—
bal)en»las dxfgren:xas en latencia de vocalizacion en huénns
Vy mélﬁé'iécécrés y ‘adicionalmente,el" grado en el cual ambos
’r'qwupos—ﬁtilfian su .conocimiento  previo . de los "limites del
vocabulario" para incrementar su velocidad de de:odificaf@ﬂn.
Utiii:anda camo estimulos colores,digitcs,dibuios,palabras y
categorias semdnticas,ellos encontraron que unicamente en las
tareas aue involucraban palabras como estimulos{las dos ﬂlci;
mas)} se encontraron diferencias significativas en laiehcia de
vocalizacion entre los buenos y malos 1e:tnres.V' ) T

Estos autores concluyen,qua la veln:xdad de prcce-'

samiento verbal es un aspecteo

las medidas de latencia Eﬁ ‘reépuésta

predecir mejor la ejscu:ién en lE:tuﬁa

onadas. con aspectos no verbales.

Golinskoff y Rcsxnsky(1976)“explararnn la ralaclﬁnl

entre la ccdificacxﬁn,y; e}, pracesamiento semantico de pala

bras aisladas con la comprensisn de textos en nifAos de terce-
ray quin;o a#o'de primaria. Encontraraon gque la codificacion
y el prcceéamientuk semantico son procesos separables de la
1ectufé Yy auefia relacidn entre ellos no es clarajpor lo que
‘resuiﬁ; impnrtante descubrir qué papel juega la habilidad pa-
r; codificar en el procesamiento semantico en lectores gue se
inician yken los gue tienen una comprensién inadecuada.

: - . Esnaurrizar,Haro y Garcia(197%9)encontraron gue las

13



habilidades auditivo verbales (memoria y. discriminacian audi-—
tiva55st:énquéntra,relacinnadas con la e:e:u:ian en-la lec—‘
tura én‘niﬁbs qﬁé cursan’ - los nxveles 1n1:iales de educacién‘

Tprimaria. i

Nann,Lxeberman v 5hankwaller(1990),en' ualésfﬁdia

que pretend!a dis:rimxnar buenas y malns le:tores con base an .

5 buen s Iectnres era més severa

tanto que las manxpulacacnes sxntéctlcas .Y d

apnyan an gran medxda en' 15 :ndift:a:xon fnnet ca :umnj

estrabegxa para 1a memarza a' :urtu‘ pla‘o Y. que la hab:lxdad

para hacer usn efe:tivn de/la repl senta:lan funétxca parece

can el éxitn en ‘el aprendx.a:e dE la 1ecturau

relacxonars

y demuestra si

Sugxeren a emés,que se lnvest:gue

lns malos ‘lectares saon

,que‘

,signffi:atiya ehte infer ares lps~bu5nasflectores al ejecu—
tar’e

- Con’base en\susvrésultadus concluyeron gue la baja

eJecutidn de las malns léctnkés tanto en la repeticién como
en 1a cnmprensidn de nracxcnes se debe a su dificultad para
hacer ust efectivo de l1a representacion fonetica,ya que,par

otro lado.las vafiaciunes en -la estructura sintactica de las i
o : 14




oraciones presentadas ‘na 'afe:tabéV diferencialmente a ambos

grupos.‘

recunucxm;ent

bras.S:havaneveldt A:Lerman y Semlear(1977).enﬂun estudio que'

xnvestxgbrla exliﬁa:xén ds Esta habxlidad en nx os de sequn—

Td >y‘dﬁ§r€DA dE Aplearxa.Encantraan que no; hay diferen:iasﬂ

Ventre lns ninns pequenns y..los grandes al apnyarse en ali :cn—'~ =

tgxtu para..el reconocimiento de-palabras.

T :: Lus autores.hipotetizan.que esterreéﬁltadnrs

i arquérlas nifos adguieren el :onu:imieﬁtélseméhticu dei1as
palbras antes de que  sean capaces - de leeﬁias‘
organizacitn semdntica en la memoria es independiente delas’
propiedades graféemicas de las palabras.‘

De tal manera que el uso:, del :cntextn

nferxnr

el reconocimients de palbras no ‘debe

niAos pequedos o malos lectores . que . én -los:imay rés;u buenos.’

lectores. . :

Morriscn y Manis(1982) :propanen qué i;'ﬁabilidad‘
para e} manejo de las reglas gue gcbéecnan,Lqrﬁpﬁrespunden:ia
simbolo sonido,as{ como crtngrafia—funnlcg(a,iépiden al nifo
desarrollar habilidades de decodificacidn automatica,por lo
que e{ esfuerzo y capacidad invertidos en esta tarea impiden
al nifo concentrarse en habilidades de lectura mas comple—
Jas, incluida la comprension. :

Esto l1leva a la propuesta de que el aprendizaje de
reglas gque gobiernan tanto la  correspondencia:. simbo=
lo-sonido,como ortograficas,es una habilidad impurtante’para

1S



la lectura.

el dumxnio d
' Basadns En esta’ premisa,los -autores ﬁredl:en que
el aprendi‘aje de las matemat::as Y. de utras areaS'seré mas
fa:xl que el aprendx aje de la le:tura para Estas nifos y que
los nifos que presentan dxfx:ultadesr en El aprendl‘aae de. 1a

lectura deben tener prablemas en los_gn

es:nlaves con ‘el .

uso. y la comprensidn de la sintaxis.

no sdlo’ havilidades

Par otro lado,son  necesarias

adecuadas de decodificacitn,sino due ’mAs,éstas deben- ser

automaticas para favaFeceﬁ' demandas mas mp ejas.ta!es

amo
la camprensidén del slgnificadn.

Las habilidades de. codificacién autamatxca estan
ligadas a la 1e:tura de dos maneras'rl -

a)En Ias fases iniciales de adguisicion de la lec~
turayincluye la adquisicidn 'y automatizacidon de habilidades
basicas,.tales como la identificacicn de latras y palabras.

© B)En las fases posteriores,la comprensidn,la capa-

cidad para hacer inferencias y la memoria del material ESCP‘*V
Vtu depepdgn de un access a un rangn suficiente de informacion
en memoria que sea rdpido y no reguiara de mucho esfuerza.

Los autores revisados hasta aqui han’rela:knnéao
divarsas habilidades con la ejecucidn en la lectura. i
""" La mayoria de estas habilidades puedenubicarse en
lo que Vellutino y Scanlon (1982)1lamaron habilidades de co-
dificaciodn fonética,sintactica y seménti:a,in éual da& }a pau—
ta para elegir,en principio,este tipb He habilidédes si se

quiere investigar cuales serfan 1 habxlxdades que un nxnc:

debe dominar para tener un

ejecicion

y posteriormente una.: buena

acceder al fin Gltimo:de :la .misma'que,és la‘:pmprensihnrdel
B . N [ . i o



cignificado.Otros autores se han abocado a la tarea de encan-
trar la validaz preqictxva de habilidades gue se dominan en
el’lenguaje oral y que se encuentran relacionadas con la ha-
bilidad de lectura.
o Relacién entre dominio de habilidades en el len—
Quaje oral y habilidades de lectura
Curtis(1980),encontrd en nifos buenas y malos lec—
ﬁcres que la habilidad de codificacidn verbal esta aﬁplxamen—
te relacionada con la comprensidn. ‘de . la lectura y.que ade-—

mas, resulta ser un predictor-- muy impm‘tante' de’la:habilidad

de lectura. - 2l P

Curtis afirma que cuands ‘los procésos de’codifica—

\tidad de atencign diszpa-

tactura,produciendo’deficits en

i ’sienta’ las bases para la

i QUE el entirenamiento en la com-

‘,‘,‘m;rj’:'ié'sgde! ;ud,iﬁ:e{c‘iﬁr\',tie‘ne miichas venta\jas.,ténto, tedricas.
como pr‘éc:'ti'caé. ; ‘

Lesgold y Curtis(l?ﬁl).éeﬁalan que-existe una gran‘
relacidn entre la capacidad de llevar'a éabu una’:adifica:ién
tonoldgica adecuada y la eficiencia én lé le;turé;SeRa;an
ademds,que la velocidad de lectura oral,ﬁurééte el pbimer afo
de instruccion es un buen predictor d§ lé éde:u:ian posterior
en lectura. ‘

Reitsma(1984)investigd,con nifAos . de siete a dncé
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afos 451" los niﬁds ‘gﬁan'lcapa:es de EhtriEP dxre:tamente‘el

‘significado. de 1o”imbre=a”6 si era n' esario. utxlxzar 1nfn

wcraer El significadu

macxan fcnnlégx:a para podev

R méntica ‘Bn le:tcres ‘de dxferentz habxlxdad y usandn

de familxarxdad var:ada.

Rextsma enccntrﬁ que los - niAos gle ‘se xnxcian en: la

;le:tura traducen la palabra impresa a sonidos antes de ubte—'

ner el siqnxficado de la misma,estn es, el lecqur inicial

“identifica grafemas,los ubica en un codigo fonético utilizan—

‘do corre;punden:ias deletreo—sonido y determinando el signi—’
ficado con base en el cédigo foneémico da»xvadﬁ.

' Conforme avanza en habilidad,el lector aprende gra-—
dualmente a traducir los patrones ortograficos & patraones. fo-
némicus y la decodificacidn se vuelve progresivamente mas au—

'tnmaﬁica;hasta que aléan:a un nivel de habilidad en que ya no

es necesario-tener un sonido. ‘que sirva de acceso al signifi-

-.cade.’

'Embargu.tuharé ;algunaos  afcs antes de gue.el

‘vle:tnr sea capa‘ ‘de- hacer uso de la decodificacidn verbal,es

dec:r,SIn media:xén fcnética.

Habilidad!s d! aprestamxento y de prelnctura

VenEzky(1§76),hace una diferenciacién entre las
habilida&es de aﬁreétamfsntu para: la-lectura y las habilida-
des . de prele:tura;Este 'autor ‘define . como habilidades de
éprescamienta‘aquellas elé:utadas :umb requisito para la ins-
truccidn formal . de la’ lectura,y  ~coma  habilidades de
Vpre—lectura aquella; ssugiadgs a1 proceso de - lectuira o al

‘pProcedimiento gue se emplea para ensedarla.
| : 18- L



Venezky afirma ademas,que 'ex{ste evidencia de que .
s5i se entrena al. sujeto en habilidades queltvadicicnalmente
506 :unélderadas como brecurrentes,tales como: conacimiento
del nomhre de las - letras,ejecucion mnta#é fina‘y dis;r:minAf
cidn viéuai de objetos y. formas,no in:rementan la calidad de

la ejecucién de la lectura:

Veneczky concluye. gque ..las. pruebas~ mas “ﬁiles de
aprestamiento para la  lectura . son ‘aquel!as que 1n:1uyen la ¢

medicidn de habilidades élaramen}e ~xnvolu:radas\en ‘al: apren-‘

dizaje de la lectura

,'atrxhﬁygn 8 que

‘rela:iunes sxntéct::as antre las partes de una nra:;cn.

Es@e pta:eso de recupera:icn 1n»olu:ra la sntegra—
;iﬁn ae* la 1ﬁfnrmacion fcnetica,sinta:tica y semantica de
una uraéicn en la memoria verbal.

Corley afirma que eiiste amplia evidencia que apoya
el punto de vista de gue existe un proceso de comprensidn co-
min que subyace tanto al escuchar como al leer,de. tal manera
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que el éxito en la lectura depende de - la facilidad &e la per—
sona para derivar significade. del lenguaje;bant; en el ha-
bla,como. en lo impresa. :

ta autora concluye que 1la codificacion fanética y
el procesamiento sintactico inefectxvnsvkentﬁé los lectores
pnsfes se relacianan con el excesivo Apoya en la ﬁnfurmacion
semantica para la comprension de oraciones.Tales estrategias
semanticas snﬁ caracteristicas de 1osrniﬁas péqueﬁus y. pueden
interferir con el mantenimients de 1a‘infcﬁma:ibﬁ en la cndé—
ftca&lén verbal,lo que ocasiona el desarrollo.de hébilidadeé
de procesamiento semidntico como una. medida :bmpensatoria -

Corley afirma que este hallazgo tiene xhpli:a:ionesv
educativas muy importantes,ya que 15 transicidn de‘"abrEnA
diendo a leer" a "leyendo para aprénner" puede ocasionar mu-
chos prublemss a Icé lectores pobres,quienes dependen de es-
trategias semdnticas para la comprension de cracinnEE.Taleé
estrategias pueden ser suficientes para - la comprensién del
meterial inicial de lectura,pero .nao para materiales mis com—
plejos.

Por: la raZOn'anteriur.sugiere que los programas elé—
mentales de 'leétuva que ' ensedan  la corrs;nnnqen:ia ié—
fFaJSEﬁiaéﬂpé;é:egrséF mas” ‘efectivos que éqhallds aue”siguen
una aproximacién global. o

Far'otro lado.la instruccidn inicial ‘en igctuéa dé;

be utilizar técnicas que refuercen 'la ccn:ien:ia”de:laskas—‘

pectos sintacticos superficiales del XEnguaje;

Las actividades de-escuchar’  ‘que demanden una aten-
citin. cuidadosa a los contrastes sintacticos témhien‘reféﬁ;a—
rdn la  conciencia.  estructural del. lenguaje..lLos Ejérti:ins

para seguir instrucciones intrincadas o solucidnar problemas’
; : 20 o




compledné'puedén'ayu

tre atendei @

especto a“la relacidn  entre el lengua e aral’ y el len-

guaje escrito.

ALasrautqras @nvesbxgarun sx‘}gs pheesco{afes inten-
tan representan similitudes y diferencias iingulsti:as entre
los enunciados y ,por ctro lado,si tales representacicnes son
afectadas por la estructura sintactica de los Enuncihdn;.

Aunque ningunc de los nifos que particiﬁaran en el
estudio hablan recibido instruccisdn ‘en  .lectura o escritu-
ra,todos elles revelaron poseer nﬁcxcnes acerca Bél sistema-
escrito, mas aun,se encontrd una prﬁgresiﬁn_gradual en el .
uso del tipo y nimera de :aracterés para. los propésitos  re-—
presentacionales.

Las diferencias fonéticas. apoyadas en. las . diferen—

cias sg&énticas se repfesencan” mas tempraﬁn que. las. diferen-—
cias fonéticas aisladas (este hglla;gc bare:e apoyar las con-—
clusiones de Corley en lqsﬁ;dgscFiéas ;ntériorménte en este—
capitulospor lo que las palabkas'pﬁeden representarse antes
que las silabas,ya gque 1a AEEgmentaéiﬁn én palabras puede ser
maAs fé:xl.funclégicamentéVhabl;ndﬁ;que la segmentacién en si-
labas, independientemente de.la diferencia en cuanto a signi-—
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ficado.

actor s con:eptuales pare:en ser lns unl:us

,Xnvnlu:radcs en’la permanencia de nnmbres sn re verbns y ad—'

VCuaﬁdn se pide é los nidos escr;hir una'uraéiﬁn ‘mas .

'ilar§;‘que’se‘refxers a mas obietos,la extension fonética del
enunciado’ coincide con el incremento retferencial involucrado
y :ambos corresponden a la manera en que el sistema escrito
representa la modificacidn. Esta correspondencia puede expli-
car por.qué las oraciones gue contiensn series de nombres se
raprasentan apropiadamente & una edad mds temprana gue las
oraciones que contienen principalmente verbos y adverbios.

Las autoras concluyen gue existe un desarrollc en

la sensibilidad de las nifos a la distincidn entre elementos
linguisticos y categorias sintidcticas y aungue explicitamente
no se encontrd un conctimiento metalinguistico,en cambio,si
existe una sensibilidagd metalinguistica gque las nifos usan
como un medio para alcanzar un obletivo propuesto.

v El lenguaje escrito no es un codigo de transcrip-—
cidn,ni una fotografia del lenguaje hablado,sxnn mas bxen,un
sistema de representacidn ..de 1 as:
lenguaje.

En un _estudio pustericn.Léviﬁ

ca 'del ‘lenguaje - escritojen




hacen avances notables haciala : habilidad para leer'antes‘de

‘que ‘tengan ‘instraccion explicita en 'la lectira y la escritu-

»Flsti:éé VH;, 1us cbaetus en las ‘representacionezs . de los
‘niﬁﬁ§,9iéiéﬁ§u a lDS‘SUJEﬁUE que escribieran pares de nombres
”chxésrréfEFeﬁtes1 contrastatan en forma,numero, tamado. y. co-
lur;?iﬁalmente':nmpararun el uso de estrategias referenciales
en la escritﬁra.nn contraste con la lectura.

Los hallazgos de . las autoras  sugieren que. el uso

referencial de forma, numero, tamafc y color siguen’una secuen—

eia de desarrollo diferente para la leccura y la es:rxtura.\ 

Ellas afirman que ésto se debe a que la lectura y “la ss:r;td

ra involucran. procesos dxferentes para las ninns pequenus‘

escritura;

presentan en .la

Fgficbs de una pa=~

guia para producir e

interpretar el materlal escritu,cnnst tuye. un punto clave en



la. ontogeénesis de’ laf; Esébifura Cyl.en. su so:lngenesis. i

'Represehéa él» s:uhrimxentn de un’mar:ﬁ ds eferen::a esta—‘

ble'ya que éste se En:uentra fen :ualquxer par de pal bra

tanta que las simxlxtudes y diferencias referancxales pueden”

sﬁlo en algunus pares de palabra

‘Encuntrars i

Como puede nbservarse,ln= halla-gos né .las éres

,ult’mas'autnras(curley.Tnl:hxnsky Landsman _y Levin)sﬁg}eren
- que en lns niveles iniciales ‘de lectura,los niéﬁs ée apoyan
_'en gran medida en veferentes'seméntiéos.ia :qalﬁ};sulcakprévi
—sihle,'ﬂéﬁo‘éue at sers introducido’ @l lenguaje escrito;un
nifo:ya:tiene una . amplia comprension - del’ lenglaje aral,pues a

-lo largqude'su desarrollo,desde -‘la infancia hasta el periodo

prsescé}ar,ha tenidn oportunidad  de‘probar hipdtesis acerca

del 'significade de laz palabras y las rela&xcneé entre ellas.

For otro lado,el poder ubicar las relaciones foné—

thcas implica que el niAo tome conciencia de que lo escrito
representa, ademas de las caracterlisticas semianticas de una.

palabra,sus caracteristicas fonéticas y,que  este sistema_de‘

representacidn s& rige por ‘una sgrle de regla; singéqy;—

cas,que aungue en el lenguaje  hatlado existen,es en el len—:;

guaje escrito donde es necesario tamar conciencia de ell;s{

El poder ubicar una secusncia de desarrollo én‘laA~“

_adquisicidn. del-lenguaje: -escrito-reviste grah impcrtéhﬁia ya
que‘puede resultar de gran utilidad para poder disminui

problemas de lectura en niAos pequedos y aun en nifos mayo-

res.. : :
Relacidn entre el desarrollo cognoscitivo y,;a ;dF
quisicién de la lectu;a i
Una aprozimacicdn que intenta dar una gxpli:#éiﬁn: 

basada en el desarrollo cognoscitivo del  nifo y'en cémo . es-
24 . X



que va tuméndnse ,:uh:ienéiav de las dxversas :ara:taristxcas

men:xnnadas ‘e ~la adquistcion ¥ del engua:a_escr;tnres 1a de

_ Ferr?xhn.‘ R :
' : En'diversos trabajos (Ferrgira, 1980, 1962, 1983;Farres
rb y Taberbsky,i?ﬁ?).Férreirn postula .que el nlﬁﬁ se plantea.
el lenguaje escrito como un  obleto de écnucih)entu al qﬁg‘9§

yl‘ata:andb de manera activa,creanda hipdteéis y camprobandolas

o rechazéndclas a medida que  avanza.en el desarrslle del do—

»minin de este abjeto de conacimiento.

‘desarrallo del nido.:
Ferrexrc sugiere un mcdelc . ipdné en‘lé'

'untugénesxs del lenguage escr:tu.

. Bl prxmer pericdo 1nvolucra la dxferen:ia:xan del

dibujo 'yila escritura (alrededor de’ los 0-4 anms’

El sequndo per:ndo invnlu:ra ~1‘ prnd

:rxtos que ‘intentan representar sxgnxfxcadn. En Este

niAo parece asumir que las variacxnnes,en 91 

se relacionan a las variaciones ' en’las: aspectos. ’cuan ifica<

bles del referente.

El ultimo periodo es” llamédn de’ fanatizacien de-la

representacidn’ escrita. Durante ieste =

do de una. interaccidn maynr cun una es:ritura dernvada fun:-

16gi:amente;

es ni qna trans:r:p:ian,ni uné fotngraf(a

del lenguaae

umsrn de': letra"x[:



aral,sino un sistema representa:}anal'der lenguaje ,basado en
una’ refle;isn sobre el mismo. Esta’ ‘reflexidn da lugar a una
serie de preguntas gue el niﬁc: se planéea.‘La pregunta cen=
tral que rige las eiplaraciones  infantiles es aguella que se
trefiere a 4Qué es ‘lo - que o la Es:rﬁtura'representa?. El nifo.
elabora’y prueba hipotesis . par  responder a eéta pragunta-y
otras similares,por 1o que cuando el nifo recibe-instruccidn
iﬁicial’ ‘enla lectura ya ‘tiene un amplio conocimiento de ersteiv

sistema: .

Adicionalmente,Ferreiro concibe al sistema tradi-
cional de ensedanza de la lectura y escritura como un,sistem&
que. fuerza al nifc a abandonar . sus hipgtesis en la bdsqued$
del conocimjento del lenguaje escrito y qﬁe una aproximacion
mds afortunada deberia promover la participacion del nxﬁn'en
actos sociales =n donde esté involucrado el leer yres:ribir
(Ferreiro,1982) vy que los ejercicios tradicionales de prepa—
Fa:iﬁn para la ensefanza. de la lectoescritura no 5ubreﬁasan
el nivel de ejercitacion motriz y perceptiva,cuando el nivel
cognoscitivo es el que estd invoglucrado en el proceso.

La. aproximacidn anteriaormente expuesta guia.la bus-
queda de habilidades invalucradas en la lectura hacia proce~
56é d{?erentesra los que téadi:iunalmente se ha asn:xado.Noi
son ni los procesos atentivos,ni los perceptuales,ni los mo~
tores ‘los involucrados;sino procesos cognoscitivos. gque invo—
lucran :nmov-eﬁsidn del ‘lenguaje y habilidades metalinguisti-

cas.

Relacion entre la lectura 'y . hanilidades metalin

Huba{Robinson y Kontos (1989) .investigaron la rela-
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cion que existe‘gntra los-conceptos aﬁgr:é:de,a;tividades li-

ito subsecusnte

Jterarias’ que manéjan;los  preescolares.y

en la‘le:tura.

Estns autares ‘Eﬁ:ﬁntrafun ::ur_Elaclnnes mnderada5 
Y 51gn1fxcat1vas entre las dns mEdldas para tndos sus suaetus'
Y. para todos los gradns esculares que anali-arun.

Hub;.Rnhinsnn y Kontos evaluaron: 4 nociones deriQ;—
das de l; néturale:a sxgnificativa dei lquuaJe en genera}'yr

del sistema escrito En particular.

’,a)El lenguaqe t:ene un sxstema sxmbﬁlx:u escritoL)

~bYUna persuna escrxbe para ldgrar una camunicacién
efi:iente., B ; B
c)La lectuva es un proceso . a- través del cual - una

.persuna:desc 1ra el 1enguaae escrito para obtener significa—

5d)El lEnguaJe puede representar-una :nrrespundencxa

‘de'unqr las palabra: de un nablante.
usgaqtpvesrmen:iunan una serie de Estuﬁius}Huua ¥
bsf pntpé y Huba, 19835 kantos, 1988) - en dundeklcs‘ke—‘

ncontrados  son contradictorios,pues. .en.los dos priz.

merus serendnntrd que existe la relacidn buscadé.en tanto qhe _1

en El ter:erc no se encontra tal relaciaon.

Huba y cols. afirman que Esta :antradxccxﬁn se deE'

“ay &;Mentb en aue la“ejecucidn en la lectura fue’evaluada.ya
que en los estudios ‘en que se encnntrﬁ rela:xOn,la evalua:xén_
se realizd al término del 2do  gradeo,en tanto'qug en }ns gue -
no se encontrd relacitn,la evaluaciﬁnliée Eealiﬁﬁ’en kinder =]
en 1o. Los autores atfirman que “en lcs niveles inxciales de
instruccion en la lectura se entrenan basl:amente habilxdades
relacionadas con la lectura,tales caomo 1a :arrespnndencia le-

tra sonidojen tanto que en los.niveles pnstericres,lc que’ se
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entrena son precisamznte haﬁili;;ﬁéé‘ dé':dmbrnﬁsiﬁn s'inter—
pretacidn. Debida a esta raﬁon la rela:ian prnpuesta Entre al
entendimiento de 1D5 prcpésxtns del lenguaae impresu y la
ejecuciodn en la. lectura se ubserva mAs claram!nte en aquellns
niveles de grado en que' los estudiantes son evaluados en 1a
comprensidn de Feutus ﬁcmpletcs ya qué una- buena éje:u:ién a
este nivel requiefe de‘ la  integracién de detalles acerca de
la lectura. Los lectores se beneficiar{an claramente al tener

una conciencia clara de los propdsitos de 'la mismajen”tanto .

que ,fuando apenas se - est .n - aprendiendolas habilidad
integran a la lectura entender, la funcidn comunicativa

escrito no'es tan crucial.

Cémo resultado de este estudio y-de- estudxns p:

vios, -Huba,Robinsan y . Kontoz " concluyen ‘quie El :cnn:x ientc

que tienen los nifos preescolares de lms propcsxtns de lo ‘im—

‘preso constituye un buen predictor’ desu pnsteriar nxvel de
camprensidn de lectura y gque el conocer los pfuposxtns de lu
impreso facilita una buena ejecucion enflailéééuﬁé yé‘ﬁuariérw'
claridad conceptual que poseen les hace hnmar maycr sentido ii
las diversos aspectos da instruccion en la 1E:bura.

Sulzby (1985) ,encontrd una secuencia evaolutiva ela-=
ramepte ordenada en 1os intentos de nifos de daa,tres 9 cua=
;tru'aﬁas por=laer susfﬁuedtusrfavcrltus.””,

Sulzby menciona gque. diversas autores han afirmado
que~ins niﬁns gue aprenden a:leer y escribir antes de recibir
instruccion formal son descritos a menudo como autodidactas a
frave; de 'sus cuentos favoritos. Los padres de tales nifdos
repartaﬁ que a bsiempre les solicitaban gque les leyeran el
mismo cuento,una’ y otra vez,corrigiendo a los padres cuando
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crito.:

se . desviaban de] texto o ‘intentando - leer el libra a. si mi5¥
mos,hermanos. o muﬁecns.
A pesar de que estos repaortes existen desde hace

mucha txempn.sﬁlo recientemente ha enistido interés por estu-

d{ar'lasfcqnductas gue pueden observarse durante la lectura

de';uentosala investigacidn de esta actividad puede ubicarse

En‘dﬁs :ategurlas.La primera categoria se refiere al estudio

_de.las interacciones padres-niAos o maestros-nifos durante la

lecturade cuentos.la segunda categoria se refiere a los in-

tentos ;ndeﬁendientes del nifo por leer

La dos lineas de investigacion mencianadas han.
'apnrtadb evidencias de  gque  que la lectura de cuentos  paor
paFtE de los nxﬁﬁs 88 und parte impdrtante del desarrollo der

las conductas de lectura,y que estas ultimas requieren de una

transicion del lenguaje hablado al escrito. Esta. transicion

se ve tacilitada =i los padres o maestros incluyen activida-
des ‘de lectura .de cuentos,antes del inicio de la instruccidn:
formal en la lectura,ya que permitre a los nifos taomar cgn—'

ciencia de 1as relaciones entre el lenguaje habladoiy'el eg-

' Se .ha encontrado, también gque tanto:la cnnddﬁta‘xn—j

teradctiVa“de los padres Ty miAos," comoT FlasFi

categarlas ordenadas secuencialmernte:

Prxmern,los padres al leer lncluyen aapectcs tane "

de lenguaJe habladn,ccma de lenguaje es:rxto.

Seqgundo,a medida que los nxnus ‘ganan experxen:ia en

la le:tura de :uentns,ésta Wltima se vuelve mas convenclun L

Tercero, las primeras interacciones de lus ninus con

los -libraos,que ariginalmente eran mediadas;pnrrel'Adﬂitd;se
: o 2% IR R




convierten cada vez més en-el mcnblngu de un adultn leyendn y

un. nifa sllenciosn escuchanduy
,Fxnalmente,la lectura::

dna- tarea’gue el’ niAo Leie qéa"

n

qua el niﬁo se ~:Dnv1erte

. lenguaje que produce se asemEJa ‘:ada ve: més'al-

crito.

afos de edad,por Ieer de manera independiente.’

apoya “la llterétura revxsada’nnr Su{:by.

Los gshadics sugeridos. son los 5iguxehfgé
S)Iﬁtahtos gobernados por ilustraciqais Histnhias :
na fnrmadaé: 5 : :
B)Inténtns gobernados por ilustr&:iu;

formadéé (comurlenguaJE orall,

) Intentos gobernados por 1;u5trécioﬁes,histaria;'

‘formadas  (como lenguaje escrito)

d)Intentns gabernados por ‘1o xmpresc.

5u1 by concluye que las nxnns se desarrollan cnnsi—

derablements,a través de la xnteraccxan cnn los cuentos y queL

os nxﬁcs prmgresan :nmen:ando por tratac a lns;lxqrnsvcnma'
paginas individuales,cumc si fueran unidades éis:#et;s, hasta
trétér al libro como una sola unidaa- . . : ‘
Ademis, este descubrxm:enha acarca: del desarrnllo da
las. conductas de leer debe cnnducxr a un cambxn en la ccncep—»
“leién acerca de la‘naturale:a de:lns nxﬁus peguenns., ;
Feeley (19841‘realizo‘gﬁa {HvestiqécianA:dn El fin
de determinar que tgntor‘saﬁéﬁ los niﬁqs breescniaras acarca
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delainstruccion en

de lus termlnus quE se maneaan al inxclo

}ectura.jj

de’

tario”

: Feeley qblica’qw

‘propasite de
un lxbro,que es una DAQina,pDFk dande‘émpé:émné a Ieer.Tadps

edad ten(an‘ un'. buen . -manejo de estos aspec—

tas,aunque hubn diferencxas en cuantn'al canc:imientu de que

es lo% que cnntxene un lxbro,ohten:éndase meJores respuestas a

mEdida que la edad incrementaba.

En el ‘segundo’ grupo de preguntas que se danﬁminﬁ
"Peglé;'difecciunéles de lo impreso" se inclufan aszpectes t§~‘
les :émo la direccionalidad x:quzerda—derecha,arr:ba—abaic de
lc impreso, igualmente hubo una mejor. ejecucidén a med;da'uué'

se incrementaba la edad. Mientras que ningun niEuide dné'aﬁns:‘

BUpC a qué se referia este aspecto, todos los nlﬁaskde cinco
afios lo identificaran perfectamente. :
El tercer grupo de preguntas se dehbmiﬁo

acerca de 1o impresc". Se pedla a los niﬁns 1a téreéz

de’ una palabra. En. este aspe:to,la maycr!a dE
:'ficaran mal.xnclusu 1os de cinca aRos.
El cuarto grupo de pregunt

tificacion de las "partes de
lo,el brtncipin vy el fﬂn%l

pudieron realizar esta tare

comprensidn, pidiendo’a

pudieran recordar de 'l 1i1a ejecucion: fue




muy baja en esta tarea.

< Como resulbadu de Esta investigacxnn.Feeley cnn:lu-

ye que existe una secuencia de desarrallu en’ lo que los:niRas

saben acerca de la lectura y  .de los :nnceptcﬁ ace

impreso, perea. que . existen fgrandas 'dxferencias‘individua—

les,principalmente enlas n1Aos de 3y 4 :afos.

La ‘autora sugieré'uné, serle de actxvidades

bertan .llevirse a’cabg en ° lcs :enerus de desa

y’en los jardines de niﬁns para desarrnllar en

tas’ha&ilidades que elia cansldEra prarrequxs:tos para el

aprenﬂl~a:e de la lectura.

Estu autara sugiere, aslmlsmn la' Héaclah‘d

,bxblxnteca.en la que;al ensedar. a las ninas - func:anamlen

to,se pueden intrcducin los  teérminos relacxnnadns ;pn el ma-
nejo de librns. .

Dtra actxvndad Que ‘s@. 'auglare' es leera los.'n ﬁné;

,‘1xhros de 1mqgenes “uyas hlstnwxas

blEs v ccn pn:n tentn.

tro que ‘el Es:ribe 7 pcsterzurmente la lee DE Esta est

Tnera, los nlnos aprenden 1a= fun:xnnes de !G impreso.
Feeley :cncluye que leen a lcs ninos,al mismo_ tiem—
po que ellas observan - ldl 1mpnesu y,escrxbxr algunas de sus

prcpias'palabrassiguén -1 las- mejares, experiencias de

aprestam:entn para la lectur ue se las pueden proporcionar.

Rela:idn entr‘ el desarrulln del lenguaje y la lec

tura

Athey (l?Bo),resuma ‘de una manera muy clara la re-
. 3”.




_1a:xan entre el desarrulln del lenguaae en general y ‘o1 desa—‘

rrulln ‘de habilxdades de le:tura.,

La autora afirma quE

unicao. que contiene dns ‘cﬁdignS' eliiverbally el

uno de 1D5”:ua1Es consta -de’ dos mndos,el recep,

El lenguaje,camo tndu" mxe'td.fiéne*

una base ccgnus:xt)va,la “cual Ass:u-

char, hablar leer y escribir.

La autora analiza:l)la tarea

estas tareas;Z)la meneera. en...
como funcién del desarroll
hacer el maestro para.ayudar

mientas.

torutiliza su :unncxmiento‘ y

sentido al texto.
€1 segundo factor necésarx
la lectura es una red con:eptual bie

solo un ampllo cohocimiento del sagn f:cado dE las pala-

bras,sino ademds las asn:iaciuneé que Enrxquecen Este signi-

ficado.

Por otro. lado,2l nido necesxta tener un, buen desa-
rrollo de habilidades linguistiﬁas que le parmxtan tener un

el“iengﬁaje nral habili

buen manejo sintictico y SEmAntlcn et
dades que va dominando El nlnn,cnmu resultado de la exparxen—
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Depsndxendnvde laiedad: del:

:ia. lnu.elbpapel del adultc con-

que el nxKu esta

nxna ingresa a primer gradc, trae cdhsign

e pEr:En:xa,sxno ademés’entrenamlento in—
ra-cnar;un gran cuncc:mienta del. len—

aly sus usos  y: tamblén familiaridad con los libros y ma-—

;terial

presu -como’ harramxentas de cnmunxcacxdn.

,Baséqduss en Piaget,la  autora: afirma‘que:al ingrE

"sah a la pk;maria,el nifo estd tambian ingresando al pariudu
de}}a; operaciones concretas,lo gque :le permite realizar,gierf
V'taﬁioperacinnes mentalés,de las cuales las mas impﬁEéaﬁfés”
son 13’ canservacién y su’ reciproca,la reveréabxlidad;ﬁcr ésfa'
kra:en‘el nifio es capa:z de comprender la cunserva:idn‘qel len—
guaje‘ lo que lo prepara - para tenér una coneiencia metélin‘
gulstica q#e le permite no  sdlo usar el lenguaje aprnpxada—
“menteylo cual puede’  hacer - desde lcs cuatrn afos; sino ade—
mAS.entender las fun:xanes y las formas del laﬁquaje Y,59” 
cbjetlvo acerca dE sus Dropxusr Jscé‘ y AE laos usos que Qtrué

dan’al lenguaje.

Athey sugxere algunns aspectus clave gue ﬁuedeh ma=

nejar lcs maestrcs para;-un 'meaar aprendx*aae de-la- lectura

l)El maestro nunca debe perder de vigta el propd—

sito pr!n:xpal.de la' lectur

extréer informacidn vy ésimilaru'

Esa Jnfurmacxﬁn a la xnfavmacxﬂn squesya se tiene almacenada. .

“)El maest o debe estar ‘tamiliarizddo :nﬁ el ni—'

vel de entend:m entn de isis alumnes” ‘respecto a un topico en i

particular

S)EI'/ dialogok és  'extremadamente 'blmpnrtante.‘

:lar:flcandn y ampv ndn las 1deas del alumnao e intercambxan—
SN : SIET NN




do ideas can &l.

vnral del nlnD pueden

“impresa
; S)El maestra debe estar alerta a las pasibxlldades
de pramnverrla st 5t1:acxon s:nta:tz:a en;los’ alumnos: -

Estru debe promuver un_balanca cntre las . .

nurmas estahlecxdas pur la’ escuela y las diferencias indivi=
duales.

7)Finalmente,y hAs impcrtante el maestrn debe i

terasarse y culdar El prngreso de ‘sus’ alumnns y El puten:xall’~
de cada ninn en particular. El aprendx aze personal y
el mejor aprendl-a;e.

Can:lusicnes

De la revxsion antar:nr pueden desprends 51

:un:lusxnnes 1nteresantes

as con:ep:anES antxqua

edad mental o crnnclogi:a ade:uadas para El xnxcxu de la:: nsi

tru:cién en lectura han sxdo rebasadas y sustztuidas par una

'postura r ferlda a lasrhabilidades rela:xnnadas con: la‘

ra,y. -poer utra lado a un nlvel de desarrulln,prlncxpalmente
:agnascitxvo.que permite al nifo apurdar arlable:tura,cumu~a
:ualquler ubaetn de ccnn:xmxentu.

Toila maynr parte de 105 autares rev:sadns sugieren

rque es en: el érea de ‘lenguaje en donde se ubican las habxli—

dade g elaclunaﬁas en mayur medida con una buena ejecucidn en :
la le:tura,principalmente a nxvel de comprension.
. Muchos de los autores revisados ubican este tipo

de habilidades en lo que Vellutino y Scanlon{(i%B82) llamaron
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'ccdxfxcacxcn fnneti:a sintactx:a o semanti:a.
En los niveles inlcxales de le:tura,lcs nxnns se

apnyan mAs En los aspectns semAnticns del lEnguaJe para la

extrac:lanvdel signxflCadc'y paster:urments aprenden a leli

zar las aspectus funéta:o y- sxntécticn.“

La habilxdad dE un;n

‘o Rara un buen manejo del

sintécticu'

'lenguaje ora],en sus aspe:tcs seméntlcns

Loserun buen_predxctnr de ‘una buena eaecu:xan pnsteriur en’la

Sectura. o0

‘B

n,el tener Tuna a :nmprensxon de

quese escu:ha pare:e sar una habxlidad relacxunada dE manera

1mportante Cnn una buena e)e:u:xbn en ‘la lectura.

: Utro aspectnv importante,considerado por dxversas
cautnres,se refiere al conocimiento gue los nifAgs tienen deli
1prnces:rde lectura.al cual ya esta muy desarrcllado cuando el
nifg ini;ia la-instruccitn =n esta 4rea.El aprovechar mas que
bloﬁuear la bisqueda de ‘experiencias del nifc en Esfa aFea
Ppuede facilitar una buena ejecucisn en el aprendizajeyastco—
mo en la comprensidn de la lectura.
For 10 tanto,si se. intenta . aislar y ubicar ias:na~
bilidades‘rslaciana&as en. mayor medida con el aprgndiiéie'y

una buena ejecucién @&n la-lectura,es necesario considerar. los

puntos citadosyque QE desq?éﬁden'dé 1a revisian realizada .

A nivei pré:tiéa.una vesr ubicadas las habglidades
detectadas.resulté importante determinar. el nivel .de .dominio
del nifo  que. se encuentra inmerso .en el proceén,m;diante
una evaluacion gue permxfa reaii:ar"uhs tarea preventiva
dotanda al niﬁc de las estrategias ne:esavias para el manejo
de tales habxlxdades.con ‘el tin'de ha:er menps probable la

aparicion de'prnblemas una  -ves que in!cié el aprendizaje de
3a ; .

puede‘”




la lectura.

Instrumentos de evaluacion de ‘hahilidades precu-
rrentes para la lectura ' : L.

vPara lograr el objetivo r;itaAQven el -parrafa ante-
riur, diversos autores han élabnradn,insgruméhtns due permi-
ten AEtE:tar el nivel  de. dominio de diversas habilidades en
nifos que asisten al tercero de preescolar o pﬁimern de pri-—
har;a: '

Nurss y. Mc Gauvran ‘(198&) elabararon el -Metropoli-
tan Readiness Test, que. se apli:a ) nifios gue cursan el ter-
cer afo de Kinder y la. primera mitad de primero de primaria.

: Las habilidades consideradas por estas autgras son
V‘iasrgiguﬁentes:Vneﬁnrxa auditiva,identificacion de copsonan~
tés’ﬁniciales, recaonocimiento. de letras, apareamiento visual,
lenguaje escolar y habitidad para escuchar, lsnguajé cuanti-
.tativo y copia.

El Stanford Achievement Test, (1989;‘ elébnrado en

la Universidad de Stanford, es . una pruEba -que mxde EJE:u:ién

académica desde preescolar hasta nxvel unxvarsxtavxn B- xnclu-
ye dos instrumentos para la evaluacidn’ del: nlvel‘prees:glat.
SESAT 1 y SESAT 2. E1 primerc- ce aplica en la primera mitad

de tercero de kinder y el segundoc en la sequndé'mitad de'ter— R

cera de kinder y la primera mitad de primeru de pv:mar:a.rf
El SESAT { , en su parte de prelectura evalua las

‘siguiesntes habilidades:apareamiento de sunxdus ‘:nﬁ‘ 15;

tras,reconocimiento de palabras  suditivo y vxsual y lectu'a‘

de palabras . El SESAT 2  ‘evaluia, ademés de sanxdns Y. letra

reconoccimienta de palabras aﬁditzvn L y.eimbdlico,

palébras y lectura. de nra:xones Y f



para comprendenr el significado  de las palabras, recordar de-

ktalles.'sécr ‘:nn:lusibnes, ;naéer in*eﬁehc1a§'y generaliza-

cxnnes de lo que- se es:u:ha.

El Test ‘af anly_,ReSding:VAb Lity Ye yos alitores

son Reid, HrEskc y Hammill ~ (198%) evalda el cnnoci

el niRc tiene del significado contextualde 1
2 ! 7 ~ael: seonte oe

como. @1 canocimiento del alfabeto y';onvenciuﬁes Que: se uti-
lizan en la Ie:tura.
EL Berexter—Engelmann PFQfgchbdl

(1986), as Jﬁé lisfa ’catEJable dué incl

seencuentrala habxlxdad para»dxstxnguxr P 1ab
de -ilustraciones.

El Linguistic Awareness. in Remdan

DmWnina. Ayers v Schaefﬁr (1984),  ‘evalua la :umprensian del

reconocimiento qe la conducta de 1eer, cunu:xmxento de las
funciones de’lalectura "y énno::mientoldel,l

“de. la lectura

'Nurss y'nc Eéﬁ@?én' elaburarun ”El Earlv School Xn—

venénry, que en su parte de precurrentes evalua lnsrcnnceptcsf

quefél]nxnuimanEJe acerca de 1o impresn, :on'raferencla a la

haﬁilidad:del niﬁu para, discrimxnar lu xmpreso de dibujoﬁ y~
vnbjétas. para Establecer los: mativus de la 1ectura y la :nn—
: c(ehcia'qe :xertus concep*ns y conven:1nnes ne:esar:ns pava

la'}ngthucdiénvda la lectura,



la,l\ hannidad del Aifo.para”

nombre y un mensa;e a alguien ,Fihalmente evalu

debe ser capa~ de dxferen:

la lectura.’

Tados
11:;dos’gﬁ ul
pondén,a4lés'

mexicana.

cun‘di:ho {nstr&mentd Se da3pcr fech
,mlde son requ:sltus indxspensab!es

,buen predxctnr de la ‘e jecul

'la le:tuescrxtura.

Astmisma,rsg Ban Iternati-:
vus;‘aunque“en mennr»escéla; tales: com

Gues}éiéicar
(1%4), qa
. de la gues—
talti,,mlde también una

" paka’la lactura. (Para



una descripcign_;qmpleta qé Filhcvy AntnnvérenﬁErPQEa%é anexo

E Peru,

cuax es fxna[

mentcs resenadus

fantil,

“un prngrama de inxcxa:inn ala lactura ¥y en:antrarcn guga las’

prondsticos abtenldnsbcnn la prueba de Filho no guardan rela—

xnn con - la EJE:uclan real de lus nines en.la .lectura, medida

a'traves_del vInventarzc e Eae:ucxan Academica (Na:atela‘y
Cnlsf{x?ﬁé).‘ﬂe héého;‘la relacian en::ntrada resuléé n;gati;
va para élgunné de los subtests de Filho, aungque en muy PAQCo:s
de ellas fue significativa,

Si bien. este . estudio .. fue euplchaecria,debida a la
pequela cantidad de éujetns 247, reéulta indicativo de la

necesidad de cuestionar. la difundida pré:ti:é_de utilizar el

Test ABC de Filho como indi:édur del aprestamientc para la
lectura.

Dadas las caracterlisticas. de los instrumentos revi-
sados, - la-poca-aplicabilidad -de-los- instrumentos extr#njerus
a la poblacién mexicana, la félta deivalide: de la prueba de
Filho, surge la necesidad de contar con instrumentos alterna-
tivos que si respondan a las caracteristicas y necesidades de
evaluacion de la poblacidn infantil mexicana.

Caracteristicas de una: buena prueba de apresta-—
miento para la lectura :

Adicionalmente, cabe suestion;rse qué caracteris-
ticas, aparte de las habilidades seletcionadas debe poseer un
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instruﬁentﬁ”que‘pr enda cumplxr ':nn al nbaetxvn de prevenira

,.Vpcslbles pruhlemas ana’vexz que el anD inic:s el aprendl—aje

na:prueba Bépendg de’'los propésitos para’los:

E las pruebas de

dstas debEn pnseer ‘estabxlxdad

uena utxlidau pred(ctxva. Eﬁ este cas&,

‘pnftante aunque en mennr medida, :onsxderar la

'xnterna del xnstrumentu y una buena representa:lén del :Dns—

ru:tn que e’ esta m:dxendc.

Eross y Faris afirman que " al uti1i~aﬁyn elabotar:

instrumentos de evaluacion es necesaria cnnsxderar nn édlo

las hébilidades que ‘se. ‘pretenden medir,'slnn ademés cuéles

son 1os propdsitos del instrumento y laéyprnpAedades que dEbE,

4?5“5? el mismo para cumplir’:nn tales prnpOsiEbs. -
Caryer»(1974) menciona - -que:todas. lés nrﬁebaévpueaéﬁ'ﬂ

Vser evaluadas. en dos dimeﬁsinnes; la psicométrica 'y la edqmé—'

ctrica, La dimensian psicométrica se refiere a:la mediciﬁn de

‘dxferencxas entre xndxv:ducz' en’ tanto gue la dxmensxon edu-

e »métrx:a ‘et e

,Ere'a 1a medlda'de las dxferencxas xntvaxnd:—
v:duales.

Depand endn de' lns prnpﬁs:tns de . la prueba. una u

ntra dxmensiﬁn es1a. que dehe cunsxderarée.Sifla prueba pre-

1ndividu'les,'v§nﬁqn:és se:preferird

nlfahtokqué silo que pretende es

1llo de 105 lndxvxduns, enfnnces

arc erlstxcas edumétricas.

Para selec:iunar ‘lcsf neectxvas a ~incluir en una
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vprueba.teniendn en :uuenta la dlmens an psxcumétrx:a, lnévme

JOPES reactivcs son aquellcs que tén

. que, desde el punta de v1sta edumétr':u

vas serén aguellos :uya p = FO antes de*

cana' a 1.00 después de la 1nstruc:lén

Para analx-ar la valxde* psxcﬁhétri:e:de,un

-5@ comparan las ﬂxferen:ias 1nd1vihdaléé'oﬁten das “c

con las que se han ‘obtanida ‘:pﬁ'alguﬁa 6£raivabiabl

- asume estd rela:iunada Ecn‘la primeré. En tantn'que la val:

dez edumétrica se refxere a ‘qué tanta EVldencxa se nbcxene dal
su sensxbilxdad a las ganan:ius &n eJ:u:ibn a dEsarrul{a."
MEssxck (1975) mencxuna que : .una prueba que 1ntgﬁte-
Enfatx.ar los potenclales ‘de un 1nd1viéﬁn déﬁe desecnarylas‘v
técnicas que cominmente se utili:an‘ para - enfatizar E) poqér
discriminativn, Y& que no se  espera que hayakgraﬁ ﬁtféren:ia T
en el grupo antes de la inscru:;idn y no.es negesgﬁioidaépués,

de 1la instruccidn. En ' este caso, lcsilndi:es‘de”disérimfn;-

cidr no deben enfatizarse | entre .grupos .altes y bajﬁé{,s;nd
entre grupos de pre 'y pnstinrtru:ciﬁn.
- Siguiendo can--las .dimensiones Enuncxada

en 1974, &1 refiere gue la cunfxabxlxdad en El sentxdc pszcn—

métrico se refiere a la consistencia ‘de’la prueba par= dIS‘

criminar entre individuos de: una ucaslbn a ]a sxgulente, en

tanto que la canfiahxlxdad en el sentxdo Edumétric

re a la consistencia de qanancxas L desarralln En 1o

viduos, reflejada por la prueba.

timo caso; “los

Messick® (1975) &firma due ‘en este.d

estudios de la cunsistencia Snterna~dé:1é ﬁrué a $uhfdé vitér

importancia.
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Carver 1op;':it) menciona que en cuanto a la inter—
preta:iﬂn de los puntajes. en el seﬁtidn psicnmétriéb deberan

proveer’ comparacxcnes entre lndxvxduos (puntaaes zyt,@stani—

nés,‘et: )3 en tantn “que  en el sentxno Edumétr;:u sa pcdréni

ﬁtili:ar puntéjes crudos, ya que Estns deberén rela::nnarse\
con un critério,’escala u anebxvn, quefes independlepte de

las qifeéencias 1ndividualis.’ B : : )

Carver afirma que dado -que enla educacidn, gene~
ralmente estdn involucrados 1bos efectos de’frataﬁiéntns, de-
.berd-.darse mayor-énfasis a las-caracteristicas.edumétricas-en
la seleccidn o elaboraciédn de pruebas.

El.autor relaciona esta conclusion con el hecho-de
que eﬁ lé edu:acidn sa ha in:remuntadc‘ la‘eiaburacioﬁ de
prusbas referidas a criterio, las cuales sé centran justamen— .
te .en, las caracteristicas edumétricas:

Larseﬁ (19682 afirma gue laﬁ pruebas refaridas a
criterio tienen la ventaja sobre las réferidaé_a la' norma, de
Que pgrmxten recniecéar infuvﬁacinn‘qﬁe‘fa:xli;a la. programa=
ctoniinstruccional,

Larsen refzere que utxlxﬁando pruebas referxdas a
la narhag los resultados de un xndxvxduu Especxa] se :omparan

con los de un. grupo .de xndxvxduns, en tanto que ccn las prue—

_bas preferidas a cifiterio. se pueden dete:tar las éreas de dé-

ficit, asil. ceomo identificér ias’ necesxdades partx:ulares de

un niRo y formular un progiama de remadxn. - i" =

Howell, Kaplan y 0’Conell (1979) mentiunan’que las
pruebas referidas a normas conducen a la,c{asi¥kcé£ian de los
nifios, comparidndolos con la Ejetucién t(pica de un’ grupa sl—
milar; no.asi las ' pruebas referidas a :rlterlus, que t:Eneﬁ

la ventaija de gue comparan 1a edecu::én de un’ estud:anee con
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un. criterio especifico para una tarea.en particular; Eétc a

su Ve:,éiene el valor de poder situar al nifoc en el nxvel~de
; EJecucxun en. el que se Encuentra y de aht partxr para 1a ela—a‘
bora:xdn de un programa. de instruccidén.

La revisidn antarior conduce a la.niecesidad dé!;dh—
sidgrar que un . instrumento gue evalue precurrancés dé 1EC£Uf;k
ra debe: 1) tener una buena valider predictiva 2)'unseer una:;
bqena estabilidad de los resultados (que peym}ba §ECECCar,ias
gan;n:ias reales del individuo) 2) considerar las cara:fef(s—r
ticas psiceométricas y, de manera muy importante, las edumé-—

,tricasvde la prueba:y 4) preferir la seleccidn o E!abnvéczan
de-medidas rreferidas a criterios,
Prapues;a; y fundamentacidn del prnsenge trabaijo

Con base -en todas- las consideraciones: hechas, en

-este tﬁabaja s presenta un-instrumento para la evaluacian de

':ES pre:urrentes de lectura. que  permita ubicar. las
habllxdades Y El nivel de ‘daminio que se requiereﬁ paré que
:un nido pueda acceder cun éxito al abvend{:aie de la lé:tuga.
. El instrumento aqui pkesentadb fue elaborado si-
guxendn una aprnximacidn conductual,centrandose en la evalua—

”;xQergrprudycypg, gstgﬂ,esL de - qgndgctASVQBSEﬁyablgs,”sin7 
pretender in?erir léé proteso; que los subyacen. Cada una de
las habilidades~evéluadas, ﬁdedé & suover convertirse en. un
abjetivo de instruc:ian. que sxrve como punto de partida para

la Elabcva:iﬁn de un prnnrama instruc:xonal, elaborado- a -tra-—

vés de ‘un anAIisis de tareas, en este sentldo. el -instrumento

ES diagndstico prescr;p xvo y se.encuentia referido a crite-

riosy ya que pretende comparar ]q Eje:ucién dgl sujeto’contra

si ‘misma ubicando tantu,susr al:#nces‘cumc su% liﬁica:innes Y.
Caa i !



pudiendo Evaluavse, dﬁ Sl

de un prngrama 1nstruccicnal.

cunsiderarse ‘enun instrqmentnr queevalie. sprestamients para

la’ lectura.

La‘utilidad e importancia  de " contar con este inss:

trumento radica - en .la  falta de  herramientas H{sbgﬁiﬁiés,

a:n;des a las 'qaracéeristi:asr de la pnblaciﬁh ﬁgxiéana, yé‘
que las pruebas . de aprestamiento revisadas responden a:las.
caracteristicas de la poblacion ncrteamevicaga Y. 1a§ habili= ..
dades que evaldan reflejan la realidad instruéciunal de aﬁuél'
pals. De heche, la mayoria de 2llas evaluan habilidaaes &uya

dominio regquiere de haber recibido instruccidn inicial en la

lectura, misma que en M@xi2o0 se d& hasta el ingreso a la pri-
maria. Finalmente, el instrumento wutilizado camunmente en
nuestro pals, el Test AEC de Lawrencho Filhd, no ofrece indi-
cadares vdlidos de aprestamientoc para la lectura, en éantb -;"

que la prueba Anton Brenner, si bien se afirma que estd libre

de influencias culturales. no puede  cubrir : el ‘objetiva:.de

servir de base para la elaboracion de sgcuengigs;}qstrgcgib—;:”
nales, por lo gque su utilidad resulta limitada. ‘ :
La prueba de aprestamiento presentada en Este traz
bajo pretende rebasar los usos que -se dan en 1a pré:tx:a :o—i
“tidiana a E%ta clase de instrumentus,’ya que en 1a a:tualida*r
dellos son utilizados en el sentido ﬂniéaméﬁteldiaéﬁﬂsficu,
realizando juicias globales. El Vfésultadﬁ f;nAI-dé‘éste‘tipn

o *no

de evaluacion son nidos etiguetados como "preparados

preparados" , cuando lo - que deberia ,hacehse,es‘anéli:an la
as AL :




ejecucion. de-cada nifa en. ‘cada subtest, péra ubicér sus ca-—
rencias y. sus-alcances. Una baJa eae:u:xnn xndx:aria aquelln

_que debe ser ensefado, ¥y una buena Equclﬁn. aquel}ns aspec—‘

tos qué el nifo ya domina.
i ,’Adi:ionalmente, ‘e pretenuel ubi:ak ‘estas habilida—;
des en'un‘cnntentd real, ‘ésta es,: na- sélc determxnar si-el

ninn 1as dnmina o na,iksxnn ademés, anali:ar la rela:xon que

guardan con:- la Ejecucxon reaxi de 195 nifos evaluados. a. par—

Eir de las demandas que la instru:cxdn ‘en la lectura les pre—

senta.‘

DE esta manera, pmdrla de:elminarse ai la que mxda

esta prueha rEalmente ,8s;un indicador de la e:ecu:xﬁn dc lns

nincs al,enfrentarse a,la tarea deleer. .

Ademés; podra:ubicarse El;nivel b tipo de dEfj:ién4

ciak:éalés en lus'niﬁné; y a partxr de Psta ubxcacxan. elab

rarse se:uencxas xnstruccinnalps que pusdan:

o= Prevenirfposibles_ defxcien:xas en El aprendl-aJe

de.la 1ectura.

"— Curreglr las :defi:ienclaﬁ‘ventuntrédas

u -4 bidn 1 stru::ién, en. lé'lecéuna{ pevﬁ que.éqn

de decxsxcnes ade:uada. por tal motiva, el contar con un’.ins—

trumanho que realmente guie las. acciones encaminadas a prsve—
nir o ccrregxr defx:xen:xas en. lalectura, resulta'ademas de
util. necesarin, ya que la . lectura permxté al ‘lector aﬂguir;r
toda-clase de :cnccimientn. y si ésta és qéfi:iente,limita la
habilidad del lector para. adguirirlo, Trasladada: éste al :;m— :
'textn escolar, el no tener una buena hébiliﬂéd,!e:tnra 1leva—

A&



ra al n:nn a la raprnba: én,

el fracasu v la desercaang in=

:rementando Estcs lndxces en :all 1mxta,1a pra-

ductivmad del mi Smo:

Daﬂas las cnnsxdevacxnnes anterxares nstrumen- |

cxan), prlncxpalmente a. nxve!‘
problema en ‘las nxvsles iniciales;
la ldrna histcrla de

escalar.

A :cntinua:xrn se pr

racisn.y. prueba del lnstrumentn par
currentes de lectura.

OEJET I \)CDSér

PrcpénEF uﬁ xnstrumento vélxdo :6nfiable béra la
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METODO "

El estudio. que se repurta:a‘:dntinué;ion s& diviqe

en tres grandes etapas

Priméra Ebapa:Consériceisn del Instruments. (Sélecéidn.y, Des

puracidn de habilidades)

Seaunda Etapa:Prueba del’in;t#umenéc.kdnh?iaﬁi;rdéa yivatis
dez). L :

Aplicacién de un Frotrada Instriccional Basado en el instiu=

manto.

A paviir‘dﬁvd{:gésyzétéﬁés ;erégﬁl;éifaégﬁra:écﬁtx—
nuacién los - .veféh96§ns; ﬁetcdblcgiéns.' S '
SUJETOS SR

PRIMERA ETAPA' CﬂNSTRUCCIﬁN DEL INSTRUMENTb

Fara Ia sEle:cién de habilxdade’

veinticuatvn,=u1etcs ¢ nxnns y nxnas) del grupn de prepr;ma—
ria de un Centro dei Desarro;;u Infantl} de uria }nstxtu:;éh
guberhamentél*{ﬁuienes ya habian re:{bxdd un pfcgﬁaﬁa/de ini-
c:a:lan a la le::ura.Las edades de estos nxncs flucbuaban en-’
tre=Sqy: 6 aRos "y ‘tcdcs pertenecian ‘a uin n:vel sncxoeccncmxco'
medio.

Para la depuracidn de habii{dades ée eligiernn,&nn

base en un muestreo no prcobabillstico a 40 Jueces.lo psicolu—

gos, 10 pedagogus, 1 maestros de ter:grn de praes:nla

maestros de primero de pramaria.

SEGUNDA ETAPA:;PRUEBA DEL INSTRUMENTQO

'Se selecciono a una muestra - de ‘80 nifos,varanes
A8 o A .




}:tal de’ S rujetas,lns cuales

que asist(;n al. primer aﬁé de p;imarla en una escuela de
asisten;ia p;ivada}' Euyas edades = oscilaban entre & y 7
aras. El nivgl sa:iqécandmi:b de esta muestra era medio.
: ‘TERCEQA ETAPA:APLiCACKON DEL FROGRAMA INSTRUCCIO-
NAL, f-;‘ﬁ  e T

De 1a- muestra nrzgxnal de &0 sujetos,se selecciono

- =01u a 20 de la sxguxente manera'

unta]es‘én ambos instrumentas re-

>rsu1taran ser ;los: més bajos

t s 10 su;etas -‘e Ldividierun en -das grupos de

,VS la selecciaon de’ las ujetos Vpara'éonfnrmar cada uno de los

Da lns 10 sujetus cuyns punta;es fuerun los mas al~—

.tos en ambus instrumentos,se selec:xano a5 al azar.

De esta manera.quedo :nnfurmadu un grupo experimen—

fuerun Entrunadcs en las habili-

‘dades que media §g1~lxnstrumentu elabaradn;y das grupos con-—

trol,unn de quetns :on ‘puntaJe bajo y otro de sujetos con

vpuntaae’altn.lqs cuales nn recibieron ningun entrenamiento.

ESCENARINS

'CONSTRUCCION DEL INSTRUMENTO

"Paraila;seleccinn de habilidades,se tra-—

bajoven,él.cu§1&u1u~ si:élngia del CENDI, el cual cuenta

con  un& 'quuEHa_ ufi:ina con un escritoric y dos si-
llas. AdJunta a ésta ,se 'en:uentra iuna camara de Gesell, en

ia :ual se~nea11;aron in vidualmente las aplicaciones de los

instruméﬁﬁné qué,ée detallan bgh' lé 1seccxén de materiales.

.Los-escenarios que utilizaron

a9



lns jueces para-la depuracion de habilidades. fueran muy,va—‘
7ri$dns{»nfiéinas, cubiculos, gabinetes. etc.,en virtud de que
fpnd!an cuntestar el cuestionariao en presencia de la euperi-
'lmentadara o-llevarselos y reqresarlos posteriormente.
. SEGUNDA ETAPA: PRUEBA DEL INSTRUMENTO

"“El escenario de apliczacién fue un saldn de la-es-

Teue a primaria,adjunto al Departemento de Fsicologla,el cual

-canstaba de mesas y sillas suficientes para realizar la adli—'

cacidn ;buena iluminacién y ventilacidn adecuada.

TERCERA ETAPA:APLICACION DEL PROGRAMA INSTRUCCID; .

El entrenamiento sa2 realiza’ en eyvmgsﬁg
junto al Departamentn de Psicologia eﬁ r
valua:xén xnx:ial. l

ﬂdemés de las  caracteristicas

,:onstaba con un px arrdn muy. grande

rdian a:nmndarse de diferentes maneras,ln
,realiﬁaEAOn de las a:txvidades que :e requenrian
trenamiento en las habilidades seléc:iﬁhads

El entrenamiento se real:_ﬁ de manera grupal

El Escenarao para. la gyalp :xé inal

tue Auevamente 1 salén adjunto  al Departamento de #;icuiéf

gla,ya descrito.

MATERIALES
PRIMERA ETAPA: CONSTRUCCION DEL. INSTRUMENTO
Seleccidn de habilidades:
- Prueba ABC de Filho (19&60)
—= Prueba de Anton Brenner (1964)

- Prueba IDEA (1986)
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g entv'enamientn)

Cada-uno’ de " .los insh‘umentns men::unadus abar:a

tanto prntocclos{:&mu lo mater‘ﬂales requerxdns pal‘a Su; aplx—

cacidn

‘Para 1';; depura:xén ide” habilxﬂades‘ ié p utili:ﬁ:

T- Cuestlcnar‘iu Elabnr‘adu para aplu:arse a 1n5 Jue—
ces. ‘ 5 . - P B

"SEGUNDA ETAPA=PRUEBA DEL ﬁstéunEqua :

— EPLE {19890 ifstrunento  alaborado’ en e présen—
te. trabajo. :

Lo Frueba IDEA (1‘786). :

TERCERA ETAP“ AF'LII:ACIDN DEL PRQGRQM INSTRUCCID— -
NALL R .

- F‘rﬁgraﬁxs i;st:n-u:cinnai basado en’las habilidades

gque mide el ‘EPLE. D chu pr-agv*ama ‘constaba .de.la des:ripcinn de

attividadas y mater‘xales para cada sesibn.k

‘,‘,-b,Huaas de vaciada A'dev'datns.'

Fdr‘matné'de re’nistr“o (entr‘enamxentn)

Cuentos :hmcs para nxnus (sele:cxnnados para e

Ainstrumentas

dé Slog

La. d;;cv‘ib:_iaﬁ .

Slencuentra.en_el;

St



DISERQ

El disedo uéxli*adn fue - un disefo de grupb cbntﬁol

pretest- pcstsst (Campbell y Stanley,l97‘) Lns grupns Ewper|~ =

mentales se dxstriuuyernn de 1a sxqulente manera'

Grupo Exgﬂrlmental.- El cual Estuvu 1ntegradn por
la mitad (sele::xanada al a'ar) de 1a5 10 n t
Jes resultaron mads bajos en 1a primera,aplf;é: on d
IDEA sen ios &0 nifos. de. primerc de pﬂimap?a
77 ’ ::Eéﬁés>niﬁné fueran ,engrenadns{ie
iduefge détectarunx como deficientés;deyjtqf
evaluadég por. el E?LE. i

Grugc Ccnh-:ﬂ 1.- 'VEstei'

por: la mxtad (sele:::unada al

puntajes resul taron més baJus‘

Grupo Control 2.-
ﬁor la mitad (selec:iunada al a:a ) de ln g

tuviernn las puntaaes més

“Se selecciang é%te idisedo iparqua ﬁermite reali:ar”
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un ahélisis,compaﬁandé gruﬁus que han sido sométidosﬁavéna,:

:undi:ian,experiﬁéntal cnﬁ,aqﬁellqs que no lo haﬁ sida;3 ’
La utili;acinn de un  grupo :nntrnl{permi!e ;ae—‘

mas,controlar  todas las fuentes de invalidacidn ?in;éF;

na{Campbell y Stanley,op cit.).

DEFINICION DE VARIABLES = S

PRIMERA ETAPA:CONSTRUCCION DEL  INSTRUMENTO

Fara la seleccidn de habilidades se miaia la re}a—
cidn entre las siguientes variables: - Vi: kEjecuciﬁn en’la
prdeba de Filho; V2: Ejecucidn en 1a prueﬁa ﬂe Anton Erenner:
V3: Ejecucidn en el IDEA. B .

Para la depuracién de ﬂabilfdadeg se midio la rela-
cion entre las siguientes variables: Vi: Habilidades centeni-
das en el cuéstiuna;iu elaboradao; V2: Grado de acuerdo de los
jué:es respecto a la pertinencia’ de las variables que cnnge-
nia.el :Qestiunafia.

: SEGUNDA ETAPA:PRUEBA DEL. INSTRUMENTO

V. 1. PRE-EXFERIMENTAL.~ Aplicacidn del instrumen=

to. elaborado en el presente trabajo (EPLE) y del Inventario
‘de Ejecucién Académica (IDEA) a 1a gque fueran sometidos. todos
='los . sujetos.

V.D. FRE-EXFERIMENTAL.- Ejecucién mastrada por

laos sujetos en la aplicacidn tanto del EFLE como del IDEA.

TERCERAR ETAPA:APLICACION DEL PROGRAMA INSTRUCCIO-

V.1. EXPERIMENTAL,- Condicién de entrenamiento Yy
no entrenamiento a.gque .fueron sometidos los sujetos seleccio—
nados con base.en “'la - primera aplicacidn de leos instrumentos

de evaluacién mercionados.
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V.D. EXPERIMENTAL.- Resultados cbtenidos por los

sujetos  en la segunda aplicacisn de.los instrumentos de eva-—
luacidn, los cuales. se concluye gque. . son cansecuencia de su

asignacion ‘a-cada Lho de laos grupos. é:rperiméntales. -
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FROCEDIMIENTOS

cuwsTﬁUCcde-DgL INSTRUMENTO

59 r-alx-é,an un’  Centro de, Desarrallo ‘Infan—

til la aplx:a:xdn‘del Test ABRC de Fxlho,de la Frueba de Anton f

Brenner 2¥idel lnventarxu de EJE:uciﬂn Academica. de Nacntela Yok

rupo de 24 nifos,que: cursaban preprimaria -y que =

a‘(medida a traves del IDEA) De esta mang

nadas en’ la lxteratura rev1sada.
—Una ve- reali-adu el paso anter:ur se elabordu

11q des,:nn el cual

jueces; .con:

pgrtinéncié




mente’ (1 a 6);sé detefm{nd qué habilidaae

pud!an ser utili-

zadas:’ para :nnfurmar el xnstrumenta que se pronnne.

8 —A parcu

canfcrmo el cantenzdn del xnstrumenta que se presenta en este

tr‘abaju,el :ua1 0 qusdn‘

tests,::rrespundxenda :ada un '>:ada una de las habxl:dades

ciales de la SEP
2= Inmediatamente después se apli:é el Inventario

de Ejecucicn Academica Dt

umentose -aplicd:solamen—

te la se:c;ﬂn de ’Pctura para primer aﬁn‘(vease anexo - 1:para

una descripcian :nmp eta d iQER),

3.—Las dUa aplicacinnes 8o realx-arun ‘al inicin del

afo eé:ulaw

—Se pro:edlé ‘a ‘la “calificacion de amﬁoskinstfuf
mentas,ubtenlénduse 1a5 medxdas de. tendencia central (media‘y

S5

. pcr o j;ol;’sub—'

fdeif{as, habxl;dades selec:xcnadas,se S



,dades detectadas camo defxcxentes.

2.—Se aplx:arnn . 10 . sesiones

'cantenxda del’ cuenta.'

Con Esta se:ciani

tantu qe q nmppensidn,:amn\

—‘:eshuntéﬁea

una idea a desarrull

s acercaTdel”

,5erbrétend dientrenar habilidades

tnmada del :ontenldu del cuento.

Cun Esta sec:;ﬁn'wse pretendxé«entrenar habilidades

tantu de eAprEslén “asp nténeé,:uhn de ‘abstraccién y concep-
: R -7 S . :



tualizacion.

o.s.-Finalmente.se presentaba fuha"senié “de pala-

bras.de las :uales los.n ncs tenlan qus 'a? tnntotél

DI"ODDI"C!

éigﬁifi:ﬁdé 'cumn s:nanxmus,‘ antanxmcs y'palabras supvaardi—'

se sele::xnnarnn tantn cuentus como

xideas ¥y palabvas cuyo . contemido fuera de caracter cancreto.

Eanfurme iba avan*andc el entrenamlentu,lus eleman—

tns sele::xonadus requerian maycr abstraccidn por parte qe

:las)niﬁns. hasta llegar a la ultima sésian en donde tanto 1;5

videas'brincxpaleé del cuento, como la ‘idea a deéarrullar y

‘las pa!ébras incluidas en la. Gltima secﬁicn eran totaimente
ahstra:tas.‘ ‘ . . )

) : 5.-Se dio por terminado Ei 'entrenamientc al :qﬁ—»ﬂ
‘cluxr la® declma aesxan.en- virtud —de‘que finali:aﬁa el:cicla
escolar y.ya no habia cpcr;uhidad de seguir trabajando con
ios nfﬁus,Pdr esta r;;cn n; pudo considerarse un :r;ter;n mi=

nimo de ejecucién para - la finalizacidn del entrenamientn.éun'

clando 1a ejécﬁg{éh dé'téabs i;s nifas era muyr;uuerxur Siia
de la primera sesign. ) :

&.~Las habilidades seleccionadas para el‘eﬁtéené;
mienta fueron aguellas en las cgue se veia muy“:laFgmeh§e'qQé

los sujetos que tenfan puntajes bajos en. el IdEA,tSmhién lés,'

tenian en:los subtests degl EPLE que median Esas'h;ﬁ:!iaades.
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EVALUACION: FINAL -

entrenamiento,de ‘procedid a.

a. Se pra:edic - ipealizacionde los analisis

,pEPtlnEnCES.

PRUCEDIHIENTDS DE RNALISIS

CDNSTRUECIDN DEL INSTRUMENTD

1.~§é realizs uﬁ andlisis  de carrela:xon de :ada
uno de 1os subtests de- las pruebas de Filha y Antnn Brenner
«en ei puntaje total } las puntaJes de lectura,escrxtura y
ﬁateméti:as de la pruéba IDEA. Estas analxsls se reali-arun
con el fin de. seleccionar aquellas habxlldades que cumplieran
ccﬁ el requisito. . de vteher uné ‘aita‘correlatian.pbsitiva Y

1e:tura,permxtxria Sl in—

clusidén en-la’ prusba de: precurrences que ‘se xba a proponer.
. las purcentajes ‘de :uncurdancla de
1n:1u1da5 en el

las ¢ habilxdades

INSTRUMENTO. ELABORADD

‘—Sévobtuviérun*las—meﬂias y las.desviaciones es-—
: S g S8 B ;



tandara de. 1aejecucien de los. suietos. enicada subtest, tanto

trumentos. co p;dg'i y

de | Regﬁesién Malti-’

'ccmc VIio predx:tnras ios resultadus de cada uno de las sub—

’,eeses derEPLE, la :ual ofrece una medida, tanto de la valide:z

PLE,~céﬁﬁrde 12 ‘cantribucion de cada’ una-de-

bréqiétivaﬂdg
w7las habilidades medidas por el EFLE a la varianza explicada-
en;lavéjecﬁcibn en el IDEA, asi como a la varianza total,

OPLICACION DEL PROGRAMA_INSTRUCCIONAL.

1.-Se realiz¢d un andlisis de covar:ianza,teniendo
- .como VI,el que los sujetos hubieran recibido entrenamieﬁ:c o
9j.como VD, la ejecucidn en el IDEA en postest 'y como cova-

S riaple, la . ejecucion de los sujetds en el EPLE en pre- test.
N . 59 :



De esta manera,se - aobtiene’ una e#timé:ian de los
cfectos del Entreham{anto‘enklasrhahi}idades consideradas .co-
mo precurrenteé;asivécmo‘ dg “la:- valides de esas habilidades

para. ser consideradas como ‘tales.
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RESUL TADOS
CONSTRUCCION DEL INSTRUMENTO

SELECCION DE_HAEILIDADES

Comos puede abservarse —en - la tabla yl.snlamente‘id55~
de los subtests de Filho (memaria lcgn:a y cunrd:nacxﬁn mntc—,

ra) carrelacionaron sxgnzfxcatxvamente cur\ lns resultadus de

EJEcu:xén en lectura, . medida: a. & avés ,de! IDEA ijl‘lacntela y' '

..cals,1984) ...81in_ embargo, esta "correlacidn’resdltd negativa

(-.ab y —.44. respectlvamente"

L:ve demés “subtests ccrrelacmharnn neg_‘txv mEnbe v

nd ice de aten—

ivde manera nn sxgnxfx:atxva, E é :ep:mr\ del

abxhdad, el :ual :ar‘r‘ela:xcnc de mar\era pusxh-'

'1(:5 puntaies de E-s:r'itur’*a ning

En :uantu

Dbtenxdas, f‘ué . sxgmh catxva Tres

F nalmente,el punta;e cumbxnadu de le:tura

tur-‘a del DEA curr‘ela:xand significativamente. -can los’ sub—"

.,tescs de memuria laglca y :ndrdinacidn matora;” szendu la ;n-

L vamente negat‘xva.

En-la -tabla 2  se pueden ubservar las cnrrela:mnes
'q"ue"'b s_é u!v:'tuvv‘ie‘rnn entfe cada.. ung dé  los subtests de” Anton’
Bfénner (19464} y c;da una de - las’ Areas de IDEA.-Ninguna dé
las corr‘e’la:inynes nb’tenidas, para lectura,  escritura o combi-
‘n’adays’regulté significativa. Sin emba’r‘gn, a difekr-enciakde los
subtests de Fivlhc,la maygiﬁ!a de lés cnrrelé:inne; fue ﬁoéifi-
va. : v ‘

La correlacitn . entre el punta.‘iev total: “de’.Anton
. 61 2 : g LI .



qunner y. el phntéﬁg}tntél) d; ;ibEA éumbfnadé.;i pieﬁ:no re—
sulto éigniéi:hti;a,ﬁc ?uértég“bSSa camn'ias‘a;mss (.34).‘
Fiﬁalmﬁnté Qeibﬁtuvo lab currelacxdn Entre los pun-”
taaes tntales dE Fxlhn y Anton Brenner,la cual resultn nega—‘
‘tlva Ty nu sxgnxfz:ativa (=.26). 7 !

'DEFURACIDN DE HABILIDADES

5 En Ia tabla T pueden obsetrvarse los pur:entahes con
que el total del grupa de jueces eligieron camo ind;spensabler

Daﬁ

'la:adquisxcxan de lectura. a cada habilidad :nnCEnida‘en o

‘EI cuestionario elaborado.

- btas habilidades marcadas con asterisgn son ﬁd#éliés,
que finalmente. fueron seleccionadas “para<la :ch?c?m&éjsn del |
EPLE “(Vega, 1989) i* ’ R
) ~Coma puede sbservarse,gquince de las veintiﬁueve ha-
bil;dades incluidas en - el :uertxnnarxu nbcuvxercn un pnrcen-
téje mayév a¥;bbi.:el cual  fue uno de los hrlterxus para soe-
lgt:ﬁénaflas; pe%ursoic‘ance da. las habilidades que al:an:a-'
ron éste bar:enﬁa;ék fueron seleccianadas. Ep la ;e;:ipn ﬁé
aﬁéliéiérée éuplicaré la raztn de ésto. Las pnr:entajé; péfa
las habllldades restantes fluctuarcn entre ‘el 10% uaréﬁlavha~

bxl:dad 19 y el 52.5% de las habilidades 4,8,15 ¥y 26 (vervéne

La fabla 4 muéstra la descripcion Fééumida de lés
habilxd?deé que  fueron selec:iunaqa;, mfémaé qqé sa presentan
también en la gridfica 1. 'y que fuérna 1a§'que 52 utxli:érun
finalmente para la .’ confaormacion. de!k'éPLE, tal coma fueron

presentadas en’ el cuestionario due, sa distribuyo entre los

Jueces. Las habilidades de’idenfifica:lﬁn y-discriminacion de
sonidos fueron las que alqén:aruﬁ‘ los bor:entaies mas altos

-



{(92.S y E7 5 re=nect1vamEHCE). sEéui&as por el seguimienCQ de
xnstru:cxunes, rsprasentadn por. las habllxcades 22 y 14 (72 ¥y
FOWL Lé pruﬁun:iacibn :arrg:ta de las sonidos del habla fue
a  ha§iliq%d ade é;mbién alcanzo un  altoc porceﬁta—

je(fﬁ.$i§;~Lag habxixdades siguientes son l& habilidad 27,
que‘;ékrefiere a la. secuenciacidn. de ideas en la prudu:é:an
iespnnéénea (702); la habilicad 13, que se reflere a la recu-:
peracxon de numbves ante la presentacxbn de 1am1nas {b7.5%) v
tila habxlxdad 24, que se ‘refisre a la descripcidény reﬁrndﬁ;— )
:cxan de” un cuentd.'caﬁtandn las idéaﬁ princiﬁalesﬂy ibg aéf;—

Iles (47.5%.

Finalméﬁte,g!as dcé habili¢aﬂss que restan.rserre—

,s'

tigren a-habilidades que. son complement

fiere.al analisig, = habilidad’ S ). vy otra a la sintesis
¢ hanilidad 4 )de palabr'as. :
ANAL!SIS DEL. msmunsm'n

. La tnbla g y Ia gréfi:a muestran 1o :cefx:zsntes'

de cunfiabzlldad cbtenxdcs para :ada ;ubtest del EPLE .la quE
da-una: Sdea dE la homegeneidad: de cada aubtest dEl xnstrumen—
te elabcradn.‘ : ;

. : Cumc s?‘puede chservar, tres de’'los sﬁbcésts anali-
Tados nbtuviercn‘un coeficiente de :unfxsbxildan‘:upgrxor a
7707 Elios fuecon &1 subtest 3 que so refiere a las Ranili-
dades 'de analisis y slntesis auditivas, referidas a estimulos
verbales’(palabras): el subtest 7, que . se rgfxerg a la cgm—
prenﬁién de sindnimos, antdnimos ¥y palabras 5upraurdiﬁ;das;:y
el subtest 9, que se refiere a la difgrenéiacidh Eﬁtrei@ibuiu

y texta.

Los demés subteﬁts ~bbbuv;ernn “un’ ;Qef(clEﬁtE‘dE

cnnfxabxlxdadkcercann u super:cr a .SO,‘siendo'elths alto el
am S otTRrTRERES T T =




subtest 10, el cual se‘retidre a’ la prnduc;iéh'aspénténea

En ‘esta Cabla s puede apre:xar que yen e] pretest,

P lo subtests que ccrrelacxonan significativamente con el pun-‘

téje tutal, son el.2, que se refiere a la.discriminacien. de!
,snnxdus verbales; el T .que inéluye habilidades de andlisis™
ysintesis auditivas ; y el 7, que incluye la comprensién de:

sindnimos, anconxmns y-palabras supraordinadas.

En El postest, los subtests que tienen una :nrrela-‘

cwidn, significativa con el total . son més que en el pretest

" ¢stos son: nuevamente al 2 y‘ el 33 asi come el S,que :n:luy

el seguimiento de . instrucciones; €1 . 4, que sa‘ref

farmacion de conceptos; nuevamente el 7;121‘5 que ’ncluye ta

repeticion de ideas principéles Y. detalles‘ de un:eden

LS tébla 7. muestra las c

pretest. como En pustes}
‘Los sLbhests de EPLE

ron- sxgnxf1c=txvamente ;Dn

2, dxs:r;mlna:ian de snnidqs;



" ante la preéentaciOn'de 1Aninas' el 7. ﬁumurensxan—del signi~

ticado de sinﬂnimus. antonimns y palabra

'supracrdinadas Yy ei

puntaje total de EFLE. Ademés,e . txenen una:

:nrrelacxdn,sxgnxf::atxya. con el puntaJe de IDEA en pnstest.

Lus subtests de EFLE

en. postest que! uhrela:ib—‘
naron pns:tLVamEnte con el !DER en l_ +

el u,‘anélxsxs Y slntesls auditivas

»trd:cxunes el B, vepetx:xdn d

Vft;iléé @e,un :uehtq; 21710, enuves:dn espnnténea

“total

La tébla"B muesﬁra

regreslan de lus sub'ercs

’varxables predi:tnras, lnsy subtests dE' EPLE, que un primer

fnivel dE analx e regresxﬁn en el que se 1ntruduaercn tD-

'dus} sugxrié cumc buencs pred:ctcrss.

El :nef::lente de :crrelacxan mulciple nbtenida fué

. de 9275 el r:ual

él‘ exevarse ~Si cuadradc fue de .EEE. Los N

~‘pun€ajes t,*para el" coeficiente ubtenxdu can: :ada =ubtest

lgnxficativcs.

fuetnn'ﬁcﬂég

La tabla ;9 muestra ‘El énalisis de regre—
sidn, intrcdu:lendu pasu a pasc, Ias varlables que resultaron
ser buenas predlcturas. ubservéndnse el xn:rementn en. R y R

":uadrada oy al intrnducirse cada una de Ellas."

EFECTDS DE LR APLICACIDN DEL. PROGRAMA INSTRUCCIO-

La tabla 10 musstra  los resultados del analisis de
covarianza, teniendo coma variable independiente, la perte-
nencia al grupo éxperﬁmental' a ‘a ‘alguna de 1os dos grupas

cuntrgL. Esto es, el haber recibide entrenamiento 0 no en -las



habilidades que evalda:el EFLE.--
La variable dependient tu

postest,. tomandose el puntaae tntal

La :ovarxeble fue la eje:u

Cumu puede nbser sarse

fue signifxcacxva!,en tantu gue

pendiente si. lo. fu

rasultadas nbbenxdas pnr ‘cada sujefd de cada grupn,taneu en

1DEA, cnmo ’enV EPLE." en’ pretest ly 'pustes

St muestra, adémasf'las éénan:xas en. puntade'ubtenldas pu o

cjo 4y quien’perdiﬂ phnto,

~cada’ grupd En

! muy“siﬁilares‘

'cada suﬁetu, taﬁtu en. IDEA, como. en EPLE.

grupos, incluso, el sujeto  eup

Cumes’ piede aobgervarse,  las qanancxas dE los sujetus

del grupo experimental son superiores -a-las de lus utrns dos

rimetal 1, abtuvg unos punta—:
jas muy superiu}es en postest, cﬁn respecto al‘pretest.

La 'mayaria de’ los ‘sujetos, . en:todos los qrupos ab-

tuvieron ganancias en puntaies. éxéeptn'él 5u)etd‘éuntrol ba-.

as’pruebas’, el sujeto con-—

trol alto't

Se by




en tanto que en'el.pustest. los puntajeé del: grupc experimen—
tal se asEmEJan mas a las del control alto.
La tabla‘l muestra ademas, las ganan:ias en punta~

je de cada grupc, nbservandcse que la ganancla ‘para el qrupa

; eaperimental es superxur que para’ las'jntrns dcs grupns. ‘en

ambas 1nstrumencas.

Fxnalmente,la graf:ca 7. ‘muestra léévgéﬁap;ias de'-

cada grupn En amhas instrumentus. Ee‘puede obse

ar, él igual

la ganancia par

§ wpertmen—

que . en la tabla l que

tantn en EPLE. :u-

‘zmn en IDEA.,'f
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CORRELACIGNES SUBTESTS - DE FILHO E IDEA

(seleccion de habilidages)

FILHD SUBTESTS|IDEA LECTURA)IDEA ESCRITURA|IDEA COMBINADD
COCRD Vo M. -, Z5-M. 5. {-., OG04 N. 5.
i MEM. INMED. =, 19 N. &, |-, 1O N. S.
MEM. MOT. ~-. 14 N. 8. 6T N, 8.
MEM,” AUDIT. —-. 1& 1. 8. . 04 N. S,
MEM, ~ LOG. B -1 VT -, 03 N, S. ~..5% AL .. 01
. PROMUN, -, 1SN, § -. 2& :N, S,
.EEDRD. MQOT. ~.. 44 .. 08 -. 27 N. S, -, 49.°AL .05
1. DE AT, . 12 N, S, OCS N. S.
TOTAL -, 2T NS, §-. 0% N. S, = Q8 N8,
TABLA 1 " CORKRELACIONEE ENTRE SUETESTS DE FILHO EVIDER N

CORRELACIONES SUBTESTS DE ANTON BRENNER E IDEA

FE.LIETEETS BRENNER | IDEA LECTURA IDEA ESCRITURA IDEA COMBINADO
PRODUC. NUMEROD <1T N,S. =27 _N.S.

RECONOC. NUMERO <18 N.S, + 1§ MN.3.

REFROD. FIGURA <12 N.S. 17 N.S.

COFIA DE DRATION -.22 HN.S. +11 N.S,

DIE, FIG., HUMAMNA —.0% N.S .16 N.S.

TQTAL .12 N.S. «27 N.S. .34 N,S.
TABLA I : CORRELACICMNES ENTRE SUETESTS DE ANTON ERENNER E IDEA

{seleccian de habilidades:
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1TAELA 3 ‘PORCENTAJE DE. ACUERDCS EN LA OFCION ‘1 (IND ISPEMSABLE)  PARA “CADA
: 2L “HABILICADL1AS HARILIDADES MARCADAS CON ASTERISCO SON-LAS QUE
FUERON SELECCIONADAS FARA LA EOMFORMACION DEL EFLE.
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FARA LA CONFIGURACTION DEL

HNUMERD HAEILICAD FURCENTAJE
1 - IDENTIFICACION .5
2 DISCRIMINACION 87.5
=2 FODER IR N A EABC EXRC~ 75
TAMENTE LA CONDLCTA REGUERILDA F A INSTRUCTION
T HARILIZAD 72.5
14 T
70
12 &7.5
24 FODER UERTC, LAF TANRO 67.5
LAE IDE THRLLES
S HABILIDAD FARA ANALIIAR FALAERAS (AL EST &40
4 HARILIDADR PARA SIMTETIINR FALAERAS (AL ESCUCHAR §52.5
SUE COMFONENTES) .
15 FODER DESCRIEIR EL SIGNIFICADD DE UNA FALABRA -
ANTE SU ENUNCIACIDN ORAL S52.5
TABLA "4, HABILIDADE CCICNADAS FARA LA ELAEORACICN CEL EFLE. LAS HA-

BILIDADES

SELECCIDNARDN FUERCHN AQUELLAS QUE TUVIERON UN
¢ D MAS FARA LA OFCION 1, ¥ QUE FULZRON SELECCIO-
2N DD, FOR L0 MENCS, DOS SUBGRUPOS DE
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HAEILIDADES SELECCIONADAS




SUETEST NUMERG DE REACTIVOS COEFICIENTE ALFHA
1 15 .47
2 10 .59
. 3 24 .71 :
10 L]
10 .50
1 A7
i= .73
10 .18
10 -
1070 ] .

TABLA : 5 COEFICIENTE ° DE CONFIARILIDAD PARA CHOA
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E P L E E° P L E (PUNTAJE . TOTAL
SUETESTS PRETEST FOSTEST
P 1 a5 .54 %
2 N-YAR 222 - .54 =»
R
z .52 : . - .10
T L T CL0e
B t-ra - Dl .83
«BOwan 7 <04
[ L R~
e 20 : : o e
.30 ~o11
13
.08 .22
. .10 . 250 »
NS0 w © . .55 w=
14 o
19 . B .48 =
.12 £ 0 #nw
.08 .84 waw
.04 «48 =
.28 .20
10 .0z B2 xns
T
| TAQTAL .1z

TABLA .. CORRELACICONES ENTRE CADA UND DE LOS SUBTESTS DE EFLE Y EL
FUNTAJE TOTAL DE EPLE EN FRE ¥ FOSTEST.
L SIGNIFICATIVAS AL .05
*% SIGNIFICATIVAS ENTRE .04 ¥ .01
#»* SIGNIFICATIVAS AL .00%
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[ P L 3 1 D E A FCTOTALY
SUBSTESTS PO
1
P
2
R
3
£
4
T
s
€
&
s
7
T
=]
° .11 -.23
10 ’ RS - EE .0t
TOTAL S Tl e .24
1 ‘, .03 -.17
F
2 -.08 .26
o]
3 .28 L9 ¥
5 B
] =07 J14
T -
5 .19, .56
£
& -.03 .35
s
7 -.14 .44
T
8 .25 L4h
® W31 LOT
10 .14 LSO -
ToTAL .05 .49 =

" TABLA 7. CORRELACIONES ENTRE LOS SURTETS DE EPLE Y EL FUNTAJE TOTAL DE

IDEA,EN PRETEST Y POSTEST.
» SIGNIFICATIVAS AL .05
%% SIGNIFICATIVAS AL .01
#ae SIGNIFICATIVAS AL , 001
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VAR - COEF éRRDh‘STD COEF -STD f . PROB
GUE T I.5%74 -0.812 0.677 i 4,347 .02
Sug S a.7s8 L1.eze” ©.757 - 4.771 001
SUE & 1.850 .~ 0.5&4 - 0.873 S.299 . 009
SuUE 8 1.£27 0.815 0.321 1.996 ©o.087
SUE 1Q Z2.621 1.320 0.529 1.986 .. .0358

VD PUNTAJE TOTAL IDER EN FCSTEST.
Py

2 2 )
R MULTIFLE 927 R MULTIPLE .B858 R MULTIPLE AJUSTADA .7HO

ERROR ESTH

NDARD DE ESTIMACION 3.Q43

TAEBLA B. ANALISIS CE RECRESION ,TENIENDO COMG VARIABLE DEFENDIENTE EL
PUNTAJE TOTAL DE IDEA EN FOSTEST Y COMO FREDICTORAS LOS PUN
TAJES EN CADA UMD DE LOS SUETESTS DE EFLE EN POSTEST SUGERI-
DS FOR UN AMALISIS PREVIO EN QUE 3E INTRODUJERAN LGS 10 SUE
TESTS DE QUE CONSTA EL EFLE. :
REGRESION STEPWISE
e o R ol
s e A R 0 Y -1 N Kl - R R - R
1 ‘SUBTEST - 5 G t.ssSa Lea312
2 SUBTEST © 3 ’ e778 600
3 SURTEST "' 8 B RN <1 JE : . &81
4 SUBTEST - 6 . .89z EEEE AL
5 SUETEST - 10 .927 .8s8
TABLA ' 9. RESULTADDS DEL . ANALISIS DE.REGRESICN, INTRODUCIENDO PASO A PASD

LAS VARIABLES fIUE SEGUN EN FRIMER ANALISIS,RESULTARON SER HUE-
NAS FREDICTORAS.
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A

NALISIS DE c.o

VAR ANZIAS

FUENTE SUMA DE CUADR. . - Gl MECIA - DE CUF’B;. RRE PR % S
GRUPQ 211.574 e 2 105,787 4,941 | * v0OZ9
FRE EFLE 5&.503 1 56,503 2,635 13T
ERROR 238.497 21.409

TAELA 10. ANALISIS DE COVARIANIA.

VARIABLE INDEFE

VARIABLE DEFENDIENTE: FUNTAJE TOTAL EN IDEA PRSTEST
COVARIASLE: FUNTAJE TOTAL EN EFLE FOSTEGT
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FUMTARJES  TOTALES EM EFLE E IDEa - PRE Y FOSTEST

E P L & I b E A

SUJETO FRE FoST GANANC 16 FRE FOST GANANCIA
EXP. 1 &3, 4 PZ.1 2T.7 28 G &5
EXF T 7a.2 R 1g.7 74 95.5 21.5
EXP T 74,1 3.4 19,3 5.5 7.7 4z.2
EXP 4 7202 §o.€ 20.2 7.3 g9 1.7
EX® S 3.z Sa.1 19.2 55.8 0.8 =
[ 5. Tt 48 1.s
[53 00 ER- TE s At 6.1 88>
[ 24 &5.8 7102 1.4 &oL 7a.2 161
[~ T TILO 8.8 | 2,4 54.5 - .5
[23 I e, 1 76,0 10.o c9.4 | 15,1
[ 2.5 | o1 .z 5.5 - 5.3
[ 8r.7 I 90.5 8.4
cA = €2.8 79.1 -3.7 95 oz
[ BI.0 er.5 &.5 74.8 80, & =.8
[ 84.3 91,8 7.3 as.z 95 s.8

TABLA 11, FUNTAT TOTALES £M FRE Y FOSTEST

LES FUNTAIDS ESTAN EXFREIADDS EN
AL GLUFD
Al
AL

CONTRQOL, DE PUNTARJES ALTOS.
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E P L E réspTEE A
 GRUPQ | . FRE FOST GANANCIA PRE ‘POST GANANCIA
G. E. | 72.84 92,0 20.1¢ 5301 52.6 39.5
G.C.B. | 70.32 74.8 4.28 59.4 711 117
B.C.A. | B2.72 Be.9 4.18 82.9 88.5 5.5

TAELA 12. MEDIAS LE EJECUCION DE CADA GRUFG EN PRETEST 'Y EN POUSTEST.
GANAMCIA EN FPUNTAJES FARA CADA GRUFO,
LOS PUNTAJES GE PRI NTAN EN FORCENTAJES.
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BEAS GRUPALES PUNTAJE TOTAL

Hi
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5 hiﬁos,"basada en el"'diagnﬁsti:o~

ANAL ISIS VY DISCUSION

CONSTRUCCION DEL INSTRUMENTD
SELECCION DE HABILIDADES

Los resultados -obtenidos al - aplicarse la prueba de

‘Fxlhn no permlten seleccionar alguna  de 'las habilidades que

mxde este Jnstrumentu, dado que las ' correlaciones entre los

subtests gque In confcrman y el IDEA,  ihétrumentu que mide la

en 1e:tura,rescr y.puntaje combinado re-
‘mayoria, negativas. Es-

uqio anterior realizado

En’aste esiqdio_sé‘réaiiz lagificacien de los

que. . presenta  Fil-

hﬁ,'en:oﬁtréndnae‘que 1n5‘niﬁns‘quevéegnn ia:prﬁeba menciona—
d; aﬁranderlan a‘leer en - un iaﬁb;eiéﬁutéban mejor en el IDE-
A, que aguellos que segin Filho ~aprenderian a leer en seis
meses, : ‘
BRI =-De a:uerdarcunrlus,Aresultadus,del presente trabajo

y al de Macotela y Vega, cabe cuestionarse la excesiva con—
fxan.a que se tiene en esta prueba, ampliamente utilizada en
el sxstema Educatxvn meyxicano.

For otra parte,las correlaciones de la prueba de
Anton Brenner (19645Vcnﬁ la.. prueba IDEA, tampoco resultaron
significétivas, aunque ia mayoria fueron positivas.

La carrelacion entre el puntaje total de IDEA com-—-
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de,ﬂntnnfarenner Csugiere la nece-—
: ,mésvénhaustivo de la relacidn
tq_ya que ésta no fue tan baja,y
] té%uhybiera sido mayar. hubiera re—
'c'dué Hék!a' suponer gue existe la po-
total de Antop Brenner puede ser
‘e la: eaecuc1én en le:tura.

,dadn que nxnguno de los suhbests de AN+

tcn Brenner tumadcs alsladamente guarda~=una relacidn xmpnr—

resulta

instru:c!unales a parttr de lnsi

Los resultadus da la busqueda de,‘a reia:iﬂn entre

estns doF instrumentcs que evaluan aprestamxentn para la lec~
tura yl el IDEA,no permxtxeran,por‘ lo tantu,seleccxnnar de
: el}bs'algun subtest que pudiera ser intluido en el instrumen-—
Ztc que-se pretendia elaborar. VPor lo que las habilidades gque
se’ incluyeron en el cuestionario que se distribuyd entre los
jdeces, fueron seleccionadas totalmente de la bibliografia
revisada.

DEPURACICON DE HABIL IDADES

De acuerdo a los resultados obtenidos como resulta-—
do de la aplicacion del cuestionario, se seleccionaron final-
mente once de las veintinueve habilidades incluidas en él.

Se especificaran tres criterios para la seleccidn
de habilidades: primero.gue la habilidad hubiera sida selec—~
cionada comn indispensable por lo menos por un &0% del’ total
de los jueces; sequndo,que hubiera sido seleccionada por un
70% de,por lo menos,dos subgrupos de jue:és;ter:eru.quela ha-.

bilidad seleccionada. fuera una habilidad ‘que no estiviera
88



.claramente involuceada &n la ensedanza de la lectura.
: Deb1do a: esta raiﬁn,algunas habilidades que alcan-
zaban el primer crxterxa fueron desechadas porque no alcanza-
ban ‘el segundu o el tercera, por ejemplo, las habilidades & y
7, que tuvxeron una aceptacion total del 604, fueron desecha-
,das purquekse refevian a la habilidad para aparear simbolas
alfabéf&tosfal sonido y para anal}:ar siladbicamente palabras
impresas,respectivamente.
: Otras habilidad desechada fue la 21, que se referta
é la ﬁabilidad para asociar etiquetas verhbales a simbolos vi-~
suales.’
De ésta manera, el EPLE quéda conformado finalmente
por habxlxdades del txpu de' lés{ que Vene:ky (1?76) llama de

dprestamxentn para la le:tura. ya quE éstas no estan directa-

mente asnciadas ni- a lectura en si,ni al procedimiento gque

se emplea para en52nar1a.

‘as habxlxdades seleccionadas, cuatro de ellas

(identzf:ca:xcn V' d:s:r:mxnacxén de sonidos y andlisis y sin—

tesxs audxtxvcs) estén relacionadas  con habhilidades de tipo

fcnétxca, que’. pudxeran sar precurrentes de lao que Vellutino y

Scanlnn (198") llamarun :Ddificacidn fonédtica y que algunos

,,otnﬂsﬁde los 'utures:revisados refieren como importantes (Es—

naurri:ar,Hérd_ty Barcia, 1979; Mann,Lieberman y Shankwei-

'19#,1980"Méﬁh,' Shankweiler y 'Smith,1984; Morrison y Ma—

nis, 1982 Réi;sﬁa,l954: Corley, 19883 - Levin yTolchinsky Land-

sman,i99§);'

‘Las otras habilidades . (sequimientoc de instruccio-

nes,prcduccién espuntanea,recuperacian de nombres ante la
presentacxan de ‘ldminas,descripcion y reproduccion . de’ un
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cuenta) tienen gque ver con aspectas mas "conceptuales" del
lenguaje, que es el otro -gruﬁo de habilidades sedaladas por
una gran cantidad de lnsyautnres revisados  (Vellutino y Scan-—

lon,1982; . Golinskart Rosinshky, 19763

Shankwei ler y

Athey,

Smith,1984; "

no_formaba. par-—

kdn El EPLE.
ANALISIS DEL INSTRUMENTO
Los coeficientes de :confiabil

tran gque los subtests 3, 7 y 9 tienen una. huena :Anéiéeencia

xnterna, por lo que ellos - pueden ser utxlxhadns en posterxo*{

sres aplica:innes sin hacerles mndxf::a:xnnes.»;

Par otra parte los’ subtests restantes, (1,:2.“4, S,
Vtxenen que ser desechadus, si etanen que

para puder ser utxlzzadas con

léjh éﬁr‘ ) %ééuif mid{en—r

éd iﬁ hapilkaad'que in&iuyé; déﬁeré‘sé#tmud{ficado tatalmen—
te. e : :

Las cnrfela:iones de - los - puntajes’ . de cada uno de

los subtests del EPLE con el puntaje total del mismo,muestran

una idea de la valide: de construccion del instrumento en su

totalidad, viéndose que en el prétest, tres de las subtests

que lo confarman cantribuyen significativamente al resultado
a8




,cutal, en tantu que En El

ambxn.v
Finalment

les de ' ambos

dEA lectuva, asi comg la contribucién
‘del EPLEven su tatalldad a dxcha varianza.
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Elrcaéficiente,dé :arFelaCién maiiiplé'oﬁteniﬁngfue

lldad ccntr1buyen en un .78; '
lectura medida a través dal IDEA.

Lcs subtestS‘ que
 diché var:anza son el'subtest ;; anAl
va;:ei,'subtegt FS,seguimxentu jae

fé farmacxan de cancaptns- el 5ubtest
:uento y el subtest 10,
;ia,'ésgcs son los subtests que deben sgr:éelgcC{u‘adas bara
‘la . conformacian posterior del EPLE, ya ;
tuvieron también correlaciones simples.signifiCECivaéréﬁﬁugl
1IDEA y todos ellos con el total del EPLE. ’

Sin embargo, 21 subtest 8 debera ser revtsadn.yar
que su consistencia interna fue muy baja (.18}, por lo que,si
bien la habilidad que mide es importante, los reactivos gque
lo conforman, quizd no san los mas adecuados.

EFECTOS DEL PROGRAMA INSTRUCCIONAL

El andlisis de covaritanza muestra que los efectas
del entrenamiento fueron sianificativos, es decir,el entrena-
miento en_las habilidades medidas por el EFLE si'puede ser
Gtil para prevenir y/o remediar problemas en la lectura, yé

que este entrenamiento si  marcd- diferenciaé”enM1a"eJecucian"

del grupo experimental respecto a los. dos grupus :nntrnl.'

Far otro lado, los EuJEtns
expuestos a la instru:cidn‘ven{chﬁqFa, 
se incluye en el primer ééo Eﬁbatgb}ééto
también ocurrio caon ibS ' Ue esta variable

afectd, en teorta, déligual maneraa todos
?A¢ e o




rnaimfsmn,?la'asiqha:idn ‘al [-azar de' los sujetos a

erxmentales permtte quE todas tengan la misma

dn en.los resultados.

nalméhte,~el he:hn .de que los resultadds de’”

“ovariable’ nn hayan sxdc sxgnxfxcatxvos, demuestra que las’,

Yantes del‘ entranamlenbo, éstal

.EPLE, pur 148 queylps~ée—i

den ‘ser- atrtbuzdos al mismo.

Las diferen:xas de

téblas ) gréf;:as qhéj';‘

muestran,

al 1gual

cnn:luye que el EPLn pued responder ales abaet:vo: para las

que fue :readu. Esta afxrmacxbn se amplxaré en la seccion de

; :gnclusianes,
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CONCLUSIONES

el: pr‘eégntelestudia 8

os obijetivos propuestas: g "

eer “paradetectar’a
elaboracidn:de secuencias =

‘o remedio de. prablemas en




asi ccmo'el anéli

decxr la eJecucion en: 1ectura sun las sxguiente

——Anélxsxs Y Slntesxs audxtxvas, (med: as:

subtest «) las que Lsé" ‘relacionan cnn aspectus funélugxcas

los que han sidg sedalados . par var'ns autares ccmo ‘mpnrtan—'
tes para una Eje;ucicn %xitoaa an 1arlectura (Nann,gxgpermapn :
y Shankweiler, 1980; Mann, Shankweiler y Smith,1984; chrisan‘i
y Manis, 19682; lLesgold y Curtis, 19815 Reitsmé,1954). 8

~-Sequimientoc de Instrucciones, (medida en el sub—ﬁ‘

test 5) que segun Corley(1988), es una habxlxdad que debe ‘s

entrenada en los  lectores ini:iales,ya que permite al'niﬁu

aprender a hacer un balance entre el detalle linqhist

idea principal,

-~Las habilxdades sxgulentes, 'férmicxdn

to.  (medida en el’

comprension del lenguaae nral,

diversas autores :umu xmpartantes para una
de la 1e:§ura. (Chester,1974, S:have eveld
ar, 19775 Curtis, 19680) . S

—~Finaimente,la é#pne idn éspbnﬁaﬁea

subtest 10) evidencia la habilida




guaJe,‘el cualfesvhanéjédo~ par Lesgold Yy Curtxs (1981), :umn.‘

un - as pecto muy lmpartante de la eaecucxén pusber:ar ‘en lectu—

Crad

Sin'edbaﬁqn‘ a pesar de. haberse axsladn para su es—

tudxa una ser de habflldades que pare:en estar més relacxc-

ciparon camo suaetc exper:men ales: en este Estudxu'persegu!a

Enfla :ual se, daha» xmpartan

tegrada, ,much;

- cidn con los rxnns y dP los niﬁos”entre-gl}

-generales, RE

través de prc:edxmxentcs

prepararan para una EJECUC dn exxtosa en la lectura

. Este txpo de apr macxdn EE recume

ad pur Durl in: ,'

(1980), qu;en afxrma gue- wla ~meaar “manerar de prepara a 105

nifcs para. la lectura es a través de una apr 1macidn al len-'

guaje oral, ya que, lus dxversns aspectns del’ lenguaae son in-

terdependizntes y "sx’
er,: ellos deben aprender
ble, Eas;ddkeﬁ
los i

cir hablar, de si mismos.



Este‘txpuirdebfaprnrimacxan %E;‘:cuﬁbatibfe'vcnn 13 "

aprcﬁxmacxdn ‘de

Ferr-ei;;u (1980, 1982, 199'
ente trabaan.

nxnc a abandonar’ sus 1ntereses.

que;mas blen se’ aprnvechan éstns para'hvuquc1cna le

Jur prEparactOn para el aplendx‘aJe de 1a»
vadentemente que -ésto no puede

. Evaluacidn adecuada que ubigue el nszl de eaecuc1é del nxnu :

en :ada habxlxdad que se desea entrenar Y Dara llo-es: nace—

sarxa 1a: elahnracxén de’ instrumentos. que :umplan con as"ré?
quisxtus m!nxmcs que exige esta pvnpasitn, pnr lu que el xns—

truemntu aqui presentado renresenta una; alternatlva para cum=

plivr ;Dn»ﬁxchc Dhjetivn,pya: qug ha. 1du prcbada s efect:v1—

'dad en :1a1 predzc;zén -de uné; buéna Esecucxbn en lectura

marcada pur Cru =3 y Parzs (1997) coma una caracterlstxca fun-~

damental En las pruehas de- aprestamxentc.

ladD,

§ Pur ntrc gi anstrume”to pyesentada'pe mlte,

'sultada dE la

xnstru:cxﬁn,~'lo

utxl y recnmendable, segunf,las

Carver (1974); Messick(i??ﬁ)‘y CFQ

- Asim1smc. permite'elabbrai

les. a partxr de Ios resultadus jnbtenidas;

‘racteristica re:cmendable s
deficiencias en la ejé:ﬁﬁich
‘bfimera instan:ia, que ‘QI

crumento referidn a ’ \S ,Eon‘todas
las venbaaas mencxonadas _u; 3 sen (19€ ylﬂédélyykablan y

0'Conell (1979).




A pesar de lns buenos resultadns cbtenxdns

'trumento que se Elabur ’en' el presente trabaao se Encuentra

avin_ en ve*s:ﬁn ex perlmental. que;larcpntpabgl dai

riogs de los‘subtests ser

iene’ que .

'casq;del supfest B, de&'. manera muy especial{

wanaiiéié féhta de :nrrala:ian, cama de rcgrasxdn. se'encoaéFév
que la habilidad gque mide’ guarda relacidn.con-la EJECUClﬁn en
la lectura y ademés, resulto ser ‘una buenarprgdx:torg de la
Veje;u:ion real’ en 'lectura.Sin embargo,.-el coeficiénte da‘cun—
,fiéﬁiliaéd ﬁel'ﬁénéﬁnnédb subtest ;eéﬁltarﬁxfrémadamente Sa—
jn.pdr lb'que, si bien. la habilxdad que mxde ( comprension de

un cuentu) debe ser ccnslderada, E§ta debe medirse de una ma-

‘nera dxferente-~u RINE

Por ntru lado,iés»néceéarin aplicar el EPLE a mayor

fin -de Estable:er criterios de
un unxversn més amplxu de

xndxcadores de vallde~ y :Dof:a- g

na txene gran uti—

manera axslada,

'lidad, ya ‘gque ‘es ne:esarxn cnnsxderar todas las varxables aue

Testén 1 Ervxnxendo‘en el ambxente de 1nstru:clan e que gsté,

,1nmerso el nan.,y en prxnc1pxo cunExderav ademés del. nivel’ -

“de hab111d=d55 ‘Aropio del nxnn, las dEmandas quE la instruc—‘

cidn le ‘Presenta, asi{ come las factures ambxentales que pue—

dEn contrzbuxr u obstaculx*ar que el aprendx-aje y/o la e;e—;

cucxﬁn en la lectura sean E”‘tQSDSr

Por lo quey, cumn resultad B del presente trabaao,

recnmxenda, gnmando el elabarado :umn base. reaf

lizar una evaluacidn mds’ completa, que'}ncluya 1la xdentxfiéa— :




ciﬁn de todas las variables.que pudieran afectar en un momen-
to dado, la ejecucidn éxitcsa de ‘la lectura. Las variables
menciongdas pudieran eétar Efecvivaménte uBica§55 en el nivel
de dominio dg habilidédes' del  nido; pero pudieran ubicarse
tambizn en el prcgrama‘ inSCruc:ional; -.en Qari;biésbdé tipﬁ«;

familiar, en los materiales instruccionales, o en’la interac-.

cidn que el nido tenga con ellas.
Una ver ubicadas las  .variables. a’mal xpuléh,

desprenderse’ secuencias instru::icﬁales,

trumento, que pueden :qntribui
N =

exitosa en la lectura, en sus niveles

De esta manera . se; logra

principailmente a“nivel pbevenﬁx o
-los problemas més impdﬁtante
México y gque se .refieren

probacidn - desercion y-fracago:escolar
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DESCRIPCION DE INSTRUMENTOS UTILIZADOS



VDESCRIPCXDN DE_LOS INSTRUMENTQS UTILIZQDDé‘
Test ABC de Laurenco Filho (1960}

Al:efectuar una investigacidn en Bvasil,Fi]hb descu

Cbrig quie un numero considerable de nifos no alcanzaban a domi
nar la:lectura:al -término . del primer gradn,pbr 1o que'tenlan
-que repetlr el :urso en ocasiones hasta dos y. tres ve:es.

Can ~base en estos resultadus,F;lho: pavtulé que

existen ciertos procescs bdasicos ,para

) le:fura, que los niRos repetidcrés nao ldgrab;h'aominaé.?bfi‘
esta razdén,el autor se abocd a la tarea’de‘lk < pr ‘
cesos, determinando en qué medida cada und+b
ye al aprendizaje de la lectura.

Después de una serie de prﬁepgs‘y esti
to,establecid como procesos bisicos las sxég eni S,

1.~ Coordinacion visomotora

Z.- Memoria inmediata (visual)

~3.~ Memoria motora

4.~ Memoria auditiva

S5.- Memoria ldgica

&.~ Pronunciacion SRR
7.- Coordinacion motora

8.~ Indice de atencion y fatigabilidad

A través de un andlisis f;:tdv

que todas estos procescs confluyen :

el 1lamd Indica de Madurez para:la l

tablecid que los puntajes obtenidos
dependientes de la edad del : g
telectual.

Con base en . _lo. .



final de un‘instrumento’que denumiﬁﬁ’Téét’ABny que tiene co-

ﬁa,pbjetivo: "Ciasif;cah a 1951 nifos por su~reél capacidad

para’aprenﬁer‘a '1égr ,y eséri&kb,ﬁerd;fiendn‘la uﬁgani:acian
de ;laseé'sele:tivaéyy'el estﬁqio &g ﬁésus individuales".

‘ La prueba estd constituida paorr ocho subtests que
:nrﬁespnnden,e los ocho procesas antes men&ionados.Se aplica
individualmente en un tiempo promedio de ocho minut:s,para'up

rango de edad entre cinco y doce aras.

La prueba ofrece un perfil de la ejecucién.en cada’’

subtest,as! como un puntaje general que va  de 0-a 24 pun

tos.Este puntaje permite obtener la siqguiente clasificacioén

diagndstica:

18 puntos o _mas:El nifo aprendera arleefly,escri

bir en un semestre lectivo sip ogificultad.

Entre 11 y 16 puntos:EL aprendizaje se realizaré e

normalmente en un afo.

De_ 8 a 10 puntos:Aprenderid  a leen{:pn:dificul—
tad,exigiendc en la mayaria de los casés un trabé;b especial.

7 puntos o menog:ta ensedanza escolar comun sera
totalmente improductiva.

La prueba de Filho ha ' 'sido administrada en Méxi-—
-casen los . .jardines .de .. nifAos _.aficiales,para determinar si el
nifo posee ia,madure: necesaria para su ingresc a la prima-
ri;.

Prisba’ GlestAltica de Aprestamiento para la Escue-—

nner (1964)°,

la de Anton 8§

Esta prueba fue:'desarrollada> por Anton Erenner en

o' .abjetivo determinar  'si ‘el nifo tiene-las

‘habilidgdesinecesar aé"ﬁara tgﬁeﬁ~'éxito en el aprendizqie de‘




la lectoestritﬁha_y las

‘primaria.

Su aplicacién ésriindiviaga}rz
promedio de cinco minutos. ' Sy
Las areas que evalua son las siguienfésf

1.- Froduccion de namero

2.- Reconocimiento de numera

3.~ Reprocduccidn de una figura

4.- Reproducciodn de una oracién

S5.- Dibujo de una figura humana

El resultado que ofrece el Antcn Hrenner es un pun-—
taje natural que permite determinar si el nifo se encuentra
preparade para la escuela,si se encuentra en un nivel supe-
rioryo bien es necesario darle instruccidn adicional.

El_Inventario de Ejecucisn Académicas: IDEA

€1 IDEA fue desarrollado par Macotela,Bermadecz,Cas
tafeda y Rodrigue:z desde 1984,quedando lista la version expe-
rimental del instrumento en 19864,

Su objetivo consiste en detectar deficiencias res-

pecto de las habilidades requeridas para el dominic de'la

- lectura,escritura y matemdticas y se aplica a nifos qde han'

cursado el primero,segundo o tercer afio de ensefanza basic

El desarrollo del IDEA responde

3



herramientas evaluativas acardes a 1a poblacian mexicana,asi
como a la necesidad de contar con instrumentos que vinculen
efectivamente el diagndstico con el tratamiento de problemas
ascéiadus a la lectura,la escritura y las matemadticas.

La confiabilidad del IDEA fue aobtenida a través de
dos procedimientos para estimar la cansistencia interna:

Se utilizd la técnica de division par mitades de
los reactivos por Area y por  grado, aobteniéndose un coefi-
ciente‘de cunsistencia'interna promedia de .80, Fosteriaormen-—
te se hizo un andlisis-de correlacidn de por pares de Areas y

por-grados, obteniéndose una correlacion promedio alta y po-

sitiva de’.&0.

Sérréal :é~un,énéiisis de reactivaos por subprueba,

por instruméﬁtﬁAy Qipbél. émpleando el coeficiente alfa.

’,iLai

éf;d’ 7déi_in9entario se determind a través del
Juicio de é#pen;us {vaiideS dE'ccntenid0) y la validacion so-
cial 2 través aé prufesianaies.

: &n elrprimev caso, se - ponderaron las gpiniones de
los expertos utilizando la ~ técnica de andlisis de contenido
sugerida por Goode y Hatt (1973), :iéadu en Macotela, Bermu-
dez y Castadeda (1991).

En._ el segundo.caso, se ..aplicd un cuestionaric a 40
profesionales dedicados a las funciones de diagnéstico y tra-—
tamiento de nifos con problemas  de aprendizage y bajo rendi-—
miento académico can el fin de determinar necesidades reales
de construccion de un instrumentﬁ como el IDEA.

Los resultados indicaron congruencia entre los ti-
pos de problemas mds frecuentes que atienden los profesiana-

les y los aspectos gue evalda el IDEA, asi como entre el con-



étﬁs‘bFafEQiqnales
consideran debén poseer lgsJ': . g
requieren.

Las areas y aspec
siguientes:?
. En:e2l area de ié:tdré
cio y comprensidn,asi coamo La

critura se evalua copla dx:tado y re a: em;tx:as 5-1)

2 Evalua numera:xén.fraccxnnes,sxstema de:lmal nperacxnnes y

solucidén de problemas.

Los datos afrecidos por el 1nstrumentn permxten de-

terminar en qué aspectos de - estas éreas 5e encuentr

ciente el niAo.Asimismo, los dates sientan las bases para el

desarrollo de programas correctivos que coadyuvenia a supe—

racidn de las deficiencias.

El IDEA se aplica de manera individual en un pvnhé L
dio de cuarenta y cinco minutos.los datos prcvienen aE la 6b4
servacion directa del desempedo,las respuesfas,a lné reacti-
vos de prueba y productos permanentes.Se pirocede a ﬁn,aﬁalg—'
sis general de aciertos y a ‘un andlisis fino. de er;ures.Con

base er las frecuencias absulutas y relatxvas se xntegran las

datos en perfiles que permiten serfalar prlcrldades para la
correccion dg deficiencias.

Cuesticnarioc de Habilidades precurtentes para la
lectura_ (1988)

Como resultado de la aplicacién de #ilhu y'Antnn

Brenner a una muestra de 24 nifos . de un CENDI Y de la rela-

cidn de los resultados en estos- dos lnstrumentns cunrel IDE-

ma,se identificaron 29 habxl:daqeg
5



cuestionario que se ' aplicd .'a 40 Jjueces,con el fin de que
ellos determinaran la relevancia de cada uné de estas habili-—
dades para el ‘aprendizaje de la lectura.

Exist{a una escala de tres puntos para ser aplica-—
dos a cada habilidad:1l,si la habilidad se consideraba indis—
peasasls; ;.si se le consideraba oprcional y;3,s5i se le consi-
der?ba irgeleyante.

‘~Asimisma,el cuestionario contenia un espacio adi-—
cgahai‘pé}a aﬁe el entrevistado hiciera los comentarios que
considerara pertinentes.

Instrumentg_para _evaluar habilidades precurrentes
para 1@& lectupra. Vega, (1969)

El resultada final de la cenfrontaciéon de Filho y
Antan Erenner con IDEA,de la revisidn de la bibliografia y de
la concordancia en la opinién de los jusces fue el contenido
de un instrumento que se denomind:Instrumento para evaluar
habilidades precurrentes para la lectura (EPLE).

El instrumento quedd conformado por. los siguientes—

subtests:
t.- Pronunciacidén correcta de los sonidas‘del ha?
bla: : - E R s
2.~ Discriminacidn de sonidoas.
I~ Ana}isi# y’slntesis auditivos
4.~ Recubeéa:ian de nombres ante la presentacion de

ldminas
‘ S.— Seguimienbc de instrucciones
b.— Ccnuciﬁientn del significado de las palabras
.7.— Comprension de sSindnimos,anténimos y palabras

supraordinadas



B8.- Repeticion  de wun :uengu,captandn las ideas
principales y los detalles

9.- Diferencia entre dibujo y texto

10.~-Expresidn espontanea

El objetiva del instrumento consiste en detectar
aquellas habilidades que @1 nifAo posee y que lo posibilitan
' para acceder al aprendizaje de la lectura.Asimismo,se preten—
de detectar agquellas habilidades que es necesaria entrenar en
el sujeto para que el aprendizaje de la lectura sea realizada
con éxito

'E1 EFLE se aplica de manera individual,en un prome-
dio de 20 minutos.Los resultadas gque arroja pueden traducirse
a porcentajes.De igual manera,como resultado de la aplicacién
ce cuenta con las bases para traducir los datos crudoa a per—
centiles.

Puede obtenerse,de manera directa,un perfil que
permite seralar aquellas dreas que son priaritarias para la

elaboracidn de un programa de entrenamiento.
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CUESTIONARIO DE HABILIDADES PRECURRENTES

PARA LA LECTURA

Profesidn Fecha

El presente cuestionario tiene por objeto identifi-
car .aguellas habilidades que se considera que un nifo debe
damigéh,ﬁéra;acceder con éxito al aprendizaje de la lectura,a
VtFavés de la speriencia de los profesionales relacionados
coen el‘érgé.

v ‘lypéﬁé lograr - este fin,se pretende Que psicdlo-

) qhsipédaéég&é, y maestros de primer afdo de primaria y tercerao

de AFEescalar;identxfxquEn,a través de su propia euperien-

cia;aqﬁellas habilidades que consideran indispensable que un
'niﬁn domine para poder aprender a leer.

Por lo tanto,se solicita atentamente a usted,que en
el 'siguiente listado de habilidades,ponga a continuaciaon de
cada habilidad,un l,si cosidera que dicha habilidad es indis-—

pensable; un 2,si la considera epeional; © y un 3 si la consi-

dera irrelevante.

HABILIDAD
1. Identificacidn de sonidos (verbales y no verbales) )
2. Discriminacidn de sonidos . ‘4f S f__;;

3. Habilidad para pronunciar correctamente sonidos

del habla,de manera aislada i
4, Habilidad para sintetizar palabras (al escuchar -~

sus camponentes i PR

5. Habilidad para analizar palabras (al escucharlas) :
1 L B



6. Habilidad para aparear simpalnskalfabéticcs.ai

sonido

N

. Habilidad para sinteéi:apffnn’

impresas
8. Habilidad ca»ag«nan:‘r fane

impresas

. Cunuczmxento de palabras especlfl:as que denatan nf'?

3

orden de las palabras,en una cnmunxca:xﬁ

‘ll Uso correctc de las relacxcres Qramatzcak s

las palabras.en una; ccmunxca:xén

12 Eunoczmxentm del centexto en qus las pa

utilx-adas

13.Recupera:ian de ncmﬁres‘ahte 1

laminas

”IB Vucabu]ar:n rx:n en. térmxnos d= sy dxversxdad - :
19.Foder :aptar sinénxmcs,antdnxmns,y palabras'supra =

ordinadas{ante un cuesticnamierito hecho de manera

aral)

20 Hénedn de céd1gos'(simba1ﬁ= tomnyE no esfacinharse)(
21. Habxlxdad para PEDFDdUClP etxquetas verbales y aso~-
ciarlas a estimilas. vis uale~v ' : -

.:2




22. Poder seguxr 1nstrucc1cnes,llevando a cabn e a:ta-‘
mente la conducta reguerida pnr la xnstruccxon,

,_N.Pcder captar absurdos (por ej: Ios elefantes vuelan)

241Puder des:rxbxr'y reprodu:ir ur :uento.:aptandn
‘ideas prin:xpales y los detalles, ;

‘elaburar infnren:zas y

= Escuchadu an cuentc

que ne"se encuentran

“iLizbeth, 0. Vegd Pérez."
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INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES

" PRECURRENTES PARA LA LECTURA (EPLE)

Lizheth 0. Vega Férez (1989)

FRESENTACIORN

bﬁrédte Bécédas ha preavalecido un cansiﬁerab;e intérés:por
aseguraf el énxito del nifo en el aprendizaje de la:lectura.

Como resultado de este interés han surqidn’divensosv

instrumentcs de.evaluacion que  tienen cemo finaliqédiuﬁicar'

el nivel de dominio del niRo en habilidades que se:suuunehb

relacicnadas con la ejecucion real an el drea mencignada
el fin de predecir el éxito en su aprendi:ade;
En nuestro pais, El instrumento - mas util

test ABC de Laurenchn Fxlha (1960) el cuélkséﬁapl

sito para su 1ngrasu a 1a prxmar:a.

Un‘estudzn EVplarator1o reali:

(Hacctela y Vega 1987)
de relacxén entre ‘los resultadns abten:du - en el test de Fxl— -
ho y la eJe:ucldn real de:los nxnns en lectuescrxtura.i
Como resultado de este estudxu.y tamando .en.consi—
deracion: las dec:s;nnes‘que se - toman basadaz en un instrumen-
to que al parecer no ofrece indica;nres PEBIE; de_la habili-

dad del nifo para la ejecucidn’en lectnescrituba,se contempld

la necesidad dekun instrumento 'que alternativo que si cubra
1 . .



el propdsito planteado.

Far tal ‘razon se elaboro selipresentelinstrumento

que txene como:: cbaetxvns'

i 1) Debermxnar la'presenc'a de habilida-

des pre:urrentes para la lectura.

“J Bredecir la- aaecu:.én posterxnr ’,'lebtdﬁ'

1 3) Pruveer 185 bases’ para el desarrollu de secuen— 

cias 1nstru:cxonales ‘quE7 puedan fortalecer'las habllxdade

: ~xdantxf1:adas camn defxcxentes.

',4)

Cuadyuvar a prevenxr

ra'Prﬁebs détFifhd (xvéb) 
la Escuela de Antun Brenneri
cuczdn Académxca de
(19867 Esta'dltimarevalua ia : ejecuc

kxle:tura,escritura y matemdaticas. :
2) Revision biblinqna}i;a,x énéx ic
habilidades de las cusles ,semrfepc;té un

la ejecucidn en leciura.

da de habilidades 'qgue = fue

ces,expertos en el érea,énn el

11 habilidades,gue fueron itﬁéﬁu;idas




: ‘Suﬁtesf-éj. TDi ‘nénéiaciéﬁ‘entre Diﬁu;b yATéxbc.
Suht;5t116:7'Exﬁﬁeéién‘EspontAnéa.

"”';ééda sﬁﬁtést cqn;qaw dé/ih;tFugfga;és de aplicacidn

y rsactivus,a;,f{nal de cada ‘uno de ellos existe una seccion

_para ahétah ei‘buntaje crudo obtenido,el porcentaje de acier-
tos y B1 Ei niAn entendié la instruccion a no v comentarios.

Ei sustést 4,consta ademds de umna lamina,por medio

de: la éual,el nifo debe identificar los objetos que se le pi-

dén. : -
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El subtest 9 canst

realice la d&faréﬁc‘ ia

WON -

~20-7 20
W - i'-'? =
= 10 1o
Y- 10 £ 2008
7 5 15 20
8 10 16
9 10 10

‘Asimismo)'se ofrece un

niégfﬁﬁi:;é;'uné qe(
perfil écésisté‘éﬁ'poaér ’deégrm
quiaren Elfdesa}réflq‘de’év e

yuven a pkeveﬁgr 9/5 Eéaediar deficien

la lectura.”




INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES PRECURRENTES
PARA LA LECTURA (EPLE)
Lizbeth €. Vega Ferez (198%)

INSTRUCTIVO DE APLICACION

INSTRUCCIONES GEMNERALES: En. cada subtast se 1n:1uye la.ins=

truccién que es. necesario -:dar i:al- nxno .para que aJE:ute la-

conducta’ que se espera de Tél.Rarl

exractamente como se especifica.Si

haber :cmoerendidb la ‘:iﬁstruééidﬁkrepitals e#actamenté

igual,si sxgue‘Sin ccmprenderla tradu*ca a vocablcs compren—

5ib1e5 pard el 'nxnc dx:ha‘ 1n5truc:xdn.En Este uly;mu ca=

E0, escriba en el prutc:cln,en—,elf

,fxn.vEXALTAHENTE lo que usted diJo al nxna.ND dé 1n5truccxon
adlc:nnal.‘ : i

Para cada sunte:

tnculo en dcnde us

xnstru:c:on a‘xa pr

necesaric‘féaddtirsélah

IXéVaP':a':aBD una depuracidn de ins-—

trucc1cnes asi :umo una ‘espe:ifi:acian de los criterios de

calexcacxdn solx:xto a’ usted anote EXACTAMENTE la respuesta
‘del:nifo En~cads reactxvn,en el eéna:io destinado a este fin.
Por favor,recueﬁde,es necesario,al inicio de la

S

se; 1nc1uye “una’ seccxon,en a1 prc-

espa:xo destlnadc a este



mejor ejecucisn de su parte.

aplicacidn,establecer una buena relacion con el nifo.Asi ale

se podra ancxar comentando algun. acontecxmxent intra:éhden—

te con él.ccn ely fin 'de abtener ‘mayor dxspun:bxlxdnd y una °

FPuede iniciar 'las 1n5tru:cxanes dxcxendo'

hacer Unos juegas con. Unas palabvas.vas a ver que
vevtxdo.Sx hay zlgo que no Encxendas' dé

decit,no te preocupes,ssélo dimels”.

la“aplicacidn,anote an el prot

Al ipiciar

datos que se piden’del nifo.-

xnstructxvn anexo.

Sx se desea tra:ar'un perf 1:d

los resultados a purcentaJEE para pnder trazar este’en: la: :ar;

atula del protn:nln.




INSTRUCCIONES ESPECIFICAS

SUBTEST 1. PRONUNCIACION CORRECTA DE SONIDOS DEL HABLA, *
Instrucciones: Te vay a decir unas palabras y quiero gue tu
repitas cada palabra después de gue yo te la diqa.éListo?.Pﬁr
ejemplossi yo te digoc "flor",itd qué me contestas?

Aplicador: Dé la instruccidn y la primera palabra de edjem—
plo.Si el nifAo d4a la respuesta correcta,diga "Muy bien” .y
praceda a a2mitir las palabras que comprenden los reactivos.Si
el nifo no responde o d4& una respuesta incorrecta diga:"No,
1o que tu tenias que haberme diche es "flor",porque es la
palbra gue yo te dije y tu tienes que repetir la palabra gque
yo te diga.A ver ,si yao te digo "ella",itu queé ‘me tienes que
decir?".Sea correcta: o no  la respuesta del nifo,diga:“Muy
bien,yamoﬁ‘a QEP otras-palabras" 'y proceda con los reactivos

del - subtest

el niﬁn:responds a laﬂﬁlmp}e emision de la pa-

1abra;§rnsiga si,si;h&;:ﬁuedé agfégar antes de cada palabra:

Gis(Xi §f)
Real (RR{Lf)

COlmotLEME T ‘Bada (HiAL)

Fedro(Drid. o . Blusal (BL1)
Grito (GriFi) . Nixta’(stTii
Perfil (RETi) Arafa. (Ridi



Objeto(BfXi) | ‘Elebeyo’ (FI1)

Desglosa(SFGIi) o E

*L0Os reacrivnsvincluiAQS en éété’subéesf:fuéFon to~
mados de Bamiz,L.,DIaz M. (19693 INEAMUS Evaiuaéxoﬁ de la ap-"
‘ticulaciﬁn pdr'él métodn de 1a unldad s1lah1:a.Tesxs de 11—

cenciatura.México:Fac.’ de Psxculuqia ULN: AL N.‘

éUBTEST~2; DISCRIH!NACZON DE: SONIDDS

Insgrucczones- |e vay: a de:xr unas palabra=,es:uchalas :an
. atencidnly dzme si suenan xgual o dxferente.
;kAglicadnv~ Decxr un par de palabraSTpnr ek y espéFer;es-
: pgésté véel nzno,de ,ser nécesarﬁa pregunte ‘én ;adq oca-
sidn: "iSuenan.igual.-o diferénce?ﬂ.FﬁedE también repetir :ad;
par una sola vez.? : B -

"REACTIVOS:

Pan-ban B S Cévredcr4;umeﬁor
_Dia-tla e Paleta-paleta
P%ta—bata o '; "Eésaré-PEséﬁé .
Rama-rama Lo ‘1A1eﬁan—$demén g
Meno-mano S : ;Paﬁ;ijhgﬁal‘r

SUBTEST 3. ANALISIS Y SINTESIS AUDITIVAS.
a)Sintesis;

Instrucciones:Escucha con atencidn,te voy a decir unas pa-—

labras,separadas en sus partes y tt me vas a repetir cada pa-
labra,pero completa.ilista?.

Aplicador : Pronuncie cada palabra,dejamdo aproximadamente
un segundo entre silaba y silaba y espere la respuesta del
nifo a cada palabra.Puede repetir cada palabra una sola vez.

REACTIVOS
8



TInstructiopez:Te voy a ensefar unas:fotas de algunos obje-:

V,Apii:adoﬂ

Co-che " Te-ma

Ca-rre-ta Co-ra-na

Ro-pe-ro : Te—-lé-fo-no

La-pi—ce-ro Cé—ﬁi—ce;rﬁ

Te-le-vi-sidén ‘ Des-aF—ma-dar-
blAndlisis:

Instrucciones : Ahora te voy a decir unas palabras que es—
tan completas y quiero que ti las descompongas en sus partes
elisto?

Aplicador : Pronuncie claramente cada palabra sin hacer
pausas entre las partes y espere la respuesta del nido a cada

una de ellas.Puede repetir cada palabra una sola vez.

REACTIVOS
Ante ojos Sobre cargo
Inter personal Tele foto
Auto pista Cuenta gotas
Marca pasos Ante sala
Porta aviones Cumple afos

SUBTEST 4. RECUPERACION DE NOMBRES ANTE LA PRESENTACION DE

LAMINAS

S.tas,yo te.voy'a sefalar cada una. y tb me .vas_ a decir comc se’

1lama SListo?s

Sefale cada

niﬁo,térdagmé ~sEgundqsieﬁ:Eespnhder,puede pregun=

tar:"Cémo se”11lam esto Jhanito",una’sola’ ves para cadaobje-




'REACTIVOS 5 o

Ventana Do i Cortina |
Feridd ico’ f Cuddro
Televisidn i A #lérern
Carriola ' : Libré?o
Mesita, ‘ tampara

SUBTESTS. SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES

Insgrucciones : Quiero que tuU hagas exactamente. la .que yo.:

te voy a decir,lo que te diga primerno,lo haces' p imeﬁu:yfln

que te diga después,lo haces después.&Listo?;:

Aplicador : Repita COMPLETA cada serie. de instrucé anes,;sin

repetirse cada serie COMPLETA una sgla ve:

generales del subtest pueden repetirséﬂt‘

ver y/o traducirsejpero las series deaiﬁs

lares de este subtest NO se traducen.ﬁ
REACTIVOS

1. Farate

2. Camina hacia la puerta,abre la puerta

3. Cierra la puerta,ven hacia acd,sientate

.. 4.. Toma el papel, toma el craydn,haz un dibujo,dame el papel

SUBTEST &. CONDCIMIENTO DEL. SIGNIFICADO DE LAS PALABRAS
Instrucciones : Escucha con atencidn,yo te voy & decir unas
palabras y tu me tienes que decir gué quiere decir cada una
de ellas.

fAplicador : Diga cada palbra egperando la respuesta del
nifo. Si el nifo duda o tarda en contestar,usted puede insti-—
gar la . respuesta diciendo:"Carlitos,queé es a como  es

unfal..." .

10



ANOTE 'EXACTA Y. TEXTUALMENTE "L SPUESTA. DEL NIXD A’CADA.PA-

‘ iShéyen,"

~Sanaja ’ Carro

3ﬁgrrc ’ i Papa

~ SUBTEST 7. COMPRENSION DE SINONIMOS, ANTONIMOS Y PALABRAS SU-
PRAORDINADAS
a). 8inonimos.
Instruccrones: Fijate bien,yo te voy a decir uﬁasﬂpélébras
y ti me vas a decir para cada palabra.atra que qu;era decxr
lo mismo.For ejemplo,si ya te digo bebé ctu qué ‘me cnntestaSr
Aplicador : D& el ejemplo y espere la respu sta'del n 3

el nifo. da la . respuesta  correcta

bien,as! es . como quiero que .me contesfes

respuesta correcta y digale :"tu me: tenlas queydecxr "nene"

porque ‘un nene es - un: bébe" Proceda coniila
bras.Para cada nalabra,dzga 1a p labra
del-nifaysi’ ésta
sﬁlu una vez

mismo que...”

puE=ta,paFE




Oveija e . BOrrego
Asno : ~. Burra

Terminade Y * - Acabado

b} Antonimos -
Insthucciones: Ahcra

vas a decir para-cada

Aplicadaor Da el

la respuaesta

ver otra

Sea correct

proceda ecn

ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE CADA’RESPUESTA DEL: NIFD

5 'Pr'eg"un_t'el‘ g

!bi;;"  1Q
“Facil
Arriba
Flécn

Lento

€) Falabras Supraordinadas (conceptos)

Aplicador : En este subtest en psrticular.la instruccidn va

a ser dada directamente para cada reactivo,sin dar instruc-

cidn general.En tasz de no obtener respuesta del nifo,puede

repetir cada instruccidn una sola vez.No dé instruccidn adi-

cional.

- ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE CADA RESFUESTA DEL NIFD
o .

12



1.4

-
2.

na?(flcr‘es) .

un. barco?(medios de

pianoyuna. guitartra 'y un vig-

SUBTEST 8. REPETICION DE UN CUENTO CAPTANDO LAS IDEAS PRIN-

CIPALES Y LOS DETALLES

Instruccignes: Pon mucha atencidén, te vpy a cantariun cuen-—.

to y quieroc que tid me lo repitas ‘después de que,yo termi—"r

ne.Fijate bien.ilisto?

Aplicadon: Lee el cugnta: dé;bat Q

HECTOR TIENE UN DSITD -
siesi o -PADI,ES NEGRO™Y" PEQUEMD HECTOR L0 AUIER
VECES LD LLEVA A LA ESCUELA:Y DDA

DUERME CON EL.

SUBTEST 9. DIFERENCIA ENTRE DIBUJD Y TEXTU

Instruccicnes: Te voy a ensefar unas xlust
a hacer unas preguntas, ti me txenes
pregunte ilisto?

Aplicador: Ensene cada- ilustracion




Sy ver,séﬁélimé‘dénde hay qﬁkn unas.. ..
"Ahcfa‘seﬁa};me’dcn&e,dice....""
‘ X Pér; éada'iluétraciéh,dé instruccidn y eéugre rés—
quesﬁa'dgl ﬁiﬁd.si'la respuesta  tarda,puede repetir ia iﬁs—'
_truééibh una-‘sola vez.Haya o no respuesta,no deé Lnsthdcciﬁn'

adfcicnal.

SUBTEST 10. EXPRESION ESPONTANEA.

Instrucciones: "A ver Juanito,platicame qué hiciste hoy an-
tes de venir para aca®.

Aplicador: Dé la instruccidn y espere respuesta del niAo.Si
ésta tarda,puede repetir la instruccidn.Si la respuesta del
nifia es un s0lo enunciado,usted puede instigar una respuesta
mads completa,diciendo: "qué mds" o "cdma,a ver dime".

En este caso particular,es 'muy importante cbtener
la mejor respuesta por parte del nifo.Instiguelo con palabras
amables y carifosas,mastrdndose interesada (a) e incluso ha-
ciéndole pequeias caricias.

Por favor: ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE LA RESPUESTA
DEL NIXO,ASI COMO SUS PALABRAS Y COMENTARIOS,EN CASO DE HABER

SIDOD NECESARIOS PARA INSTIGAR UNA MEJOR RESPUESTA.
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INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES PRECURRENTES
PARA LA LECTURA (EPLE)}

Lizbeth 0. Vega Férez .(1989)

FROTOCOLO

Nombre -del nifAg

Edad__ Af0S

Nnmbrswdelﬁpaqre

" Beupacian

Dcipacian

[Diréccion

14 evaluacidn’.

Fecha d& aplicacisn

V'TéEmind:

fesioﬁ.aél‘apjacauor

-



INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES FRECURRENTES;
PARA LA LECTURA (EPLE)

Lizbeth O. Vega Pérez (1989}

PROTOCOLD
SUBTEST 1. PRONUNCIACION CORRECTA DE SONIDOS. DEL HABLA
Reactivo Fs del nifc c 1

Gis

Flan’

Real

Alto

Bafo

Olmo

Fedra

Biusa

Grito

Mixto

Ferfil

Arafa

Ohjeto

... Plebeyo

Desglosa:f

Total de-aciertos_ %

Comprendid instruccidn 1 z

Comentarios

SUBTEST 2. DISCRIMINACION DE SONIDOS.
Reactivo c I

Fan-ban —



Dfa-tia : - ! B ;
Pa:a—ﬁaté
Raﬁéjrahé
‘hcno-maéh
vCDPPSdDF‘CQmédDP
PAléga—ﬁSieéé' ‘

Besari-pesara

Aleman-ademan

Pénal-banal

Compirendis  instruccisn .

Si tradujo

Comentarios

Aa)SINTESIS
Reactivao
Co-che
Te-na
Ca—rre~ta

Co-ro-na

Rd—pe;rq ¢'

Te-ld~fo~no

Thaspi

Ce-ni-ce~ra:

VTé4{e vi-gia

'tél‘ﬁe‘éciertoé

5i~}»aauau




Comentarios. >

b) Analisis

Reactivo

Anteniqs:i :f

é@bréqarqn~
inté%ﬁeﬁéﬁﬁélf

Telefots . - S e i ‘,é l:' :
Autnbisté e
Cuentagotas
Marcapascs

Qntesalav

Fartaavianes
Cumpleados

Compirendid instruceidn

Si.tradujo,

Comentarios

SUBTEST 4. RECUPERACIDN DE NOMBRES ANTE LA PRESENTACION DE
LAMINAS.
" Reactivo - c I

1. Ventana

2. Cortina

3. Feriddica

4. cuadro ..

5. Televisian .

S&. Florero:

%, 7.:Carresla

8. LiﬁFardA

@ Magita . R L s

10.Lémparak
. P ; 18



Total de aciertos_____ %

Comprendid. instruecidén 1 .2

Si ‘traduja

Comentarios

SUBTEST S. SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES.

Respuastas: C I
1. 1
2. 1 ped
3. 1 2 3
4. ' B 2 3 4
» i e >+Qtainé acié;tué %
Cnmprenaiaiins€;ﬁc:ién'3 1 2 '
A Qnméntar;ﬁs‘n :

SUBTEST. 6. CDNDCIMIENTDVDEL SIGNIFICADD DE LAS PALABRAS.

ANOTE EXQCTA Y TEXTUALMENTE CADA REEPUESTA DEL NIND.




81 traduja’

Carro

Perro;

klfcfairdé aﬁieﬁtas Pt

Comprendid instruccidn _ 1 2

Si tradujo

Comentarios

SUBTEST 7. COMPRENSION DE SINONIMOS,ANTONIMOS 'Y PALABRAS SU-
PRAORDINADAS.
ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE CADA RESFUESTA DEL NIAQ.

a)Sindnimas

Hoegar
Can
T Terminadg o
byAntanimos
Dlar :
Aﬁé{bér Cooe e Flacoié?
: Lento

:)Faiaﬁraé Supraordinadas {conceptos)

Animales u O

Flores

Frutas_

Medios de Transporte

Instrumentos Musicales

Comprendio in




Comentarios

SUBTEST 8. REPETICION DE UN CUENTO,CAPTANDO LARS IDEAS PRIN-
CIPALES Y LOS DETALLES.

ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE LA RESPUESTA DEL NIAO.

Total de ideas priﬁc@d&les SRR ‘Tctal de detalles

Total de aciertos %

SUBTEST 9. DIFERENCIA ENTRE DIBUJO Y TEXTO.

Ilustracién Texto

1. [ I o4 I

2. c 1 c ) 8

3. c 1 c I

4. c 1 c 1 B
=. [ 1 c I

Total de aciertaér

Camprendid instruccidn 1 27

8i traduja

Comentarios

SUBTEST 10. EXPRESION ESPDNTGNEA

ANDTE EXACTA Y TEXTUALMENTE LA RESPUESTG E




Uso. adecliad

Vacabutlario

Elaboraci

Adecuada secu

Tatél‘ae"gcieﬁ

Tntalvae‘a'ier

Can:lﬁ;in

&
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INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES PRECURRENTES
PARA LA LECTURA (EPLE)

Lizbeth 0.Veqa Pérez (1989)

INSTRUCTIVO DE CALIFICACION

DE"SONIDDS DEL. HABLA. |
califica’con’{ ¢ 0.La palabra debe
ser bruﬁdgciéda 1 XACTAMENTE‘EDND lo marca el mo-—

dalo.Cualguier. cambio,por léve que parezca,es calificadao como

error.

S Euntajestotal para-esta subtast i 15 puntos.
SUBTEST 2. DISCRIMINACION DE SONIDOS.
,,Cada'reéctidﬁ se califica con 1 & 0.

ﬁa)»sinfésis.Si la respuesta es correcta el puntaje

oﬁténfﬂﬁ‘

era l,ﬁd'imnnrta que. el reaccivo'haya'sicn contes—
tgdnuén">ia~'grimqra ia sequndachurtunidad.Evidentemente,1a
rgspueéta»:uﬁrecta serd "diferente" cuando el par de palabras

que ihtegran el reactive suenens-diferente e “igual” cuando

‘suenen igual.

" TRes éé;;rébFngﬁé E
Fan-ban o Diferénte-f
Dis-tia . szgreﬁfe

Pata-bata bv Di;eEeh§e
Rama-rama - 'Iéuai"
Msno-mono : ZIQQaI'
Ccrredur—:umednr‘r Diféreﬁfei

23



Paleta—pa]eya i i Iguai

Besaré—hesara - ~Diféﬁente
Alsmén~ademén ;17 Difeﬁeﬁte
Fanat-ganal . Diferente

Funtaie‘tatal para este subtast: 1¢ puntos.
SUBTEST 3. AﬁALISIS Y SINTESIS AUDITIVAS.

Cada reactiveo se califica con 1 ¢ O.

a) Sintesis. La respuesta correcta es aquella en
que -el nifAo haya lcgrado decir la palabra completa y UNI-
DA,sin separar en s(labas a letras.No importa si fue en la
primera o en la segunda cportunidad.

b) Analisis. la respuesta correcta es équella en
que el nifAo haya logradoc separar claramente las partes dife-
renciables de la palabra.Pueden ser las dos palabras,que a su
vez componen a cada palabraj;o pueden desccmponerla en sila-
bas.

Puntaje total para este subtest: 20 puntos.

SUBTEST 4. RECUPERACION DE NOMBRES ANTE LA PRESENTACION DE
LAMINAS.

Cada reactivo se califica con § 6 0.

La respuasta correcta corresponde  a la emisidn dgl
ncmbré del ébjeéc que sé es&é seﬁalandn:ﬁo xﬁpcrta sy este
fue emitide en "la grimera ¢ en la sequnda opartunidac.

. ‘ Funtafe total para. 2st=2 subtesi: 10 puntaos
SUBTEST S. SEEUIHIENTD DE INSTRUCCIONES
Cada reactivo ze califica con. !l o G.

Se. tcma’ comc  respuesta  correctacada insiruccidn

ejecutada, por el niAc.

. Aun' cuando "las series de insﬁtucﬁiane

ada una’de 1as. ins—

t;rse CGMPLETAS por parte del examingdar




trucciones que conforman cada serie recibe calificacion.
) : Vﬁuntajeytatal para este subtest : 10 puntos.
‘ SUBTEST 4. CONOCIMIENTO DEL SIGNIFICADD DE LAS PALABRAS
‘Cada reactivo se. califica caon 2,1 4 0
Los criterios de calificacidn son los siguientass ..

2 puntos: Cualguier respuesta que denote ‘up-buen: conocimiento.

delysignificadq de

Cualquier carac

L Q ﬁhntps




SUBTEST 7. COMPRENSION DE SINONIMOS,ANTONIMDS Y PALABRAS SU-
PRAORDINADAS.
a) Sindnimos. Cada respuesta se califica con I 6 0O

LLa respuesta correcta ..es aguella que muestra un
buen sindnimo de la dalab;;.Ei que. se da &amo ejemplo qlctré.

Reactiva . i o Respuesta correcta

Hagar’ caca
Can Zf'perrp‘
Oveja bohreso,
Asﬁn{

<. Terminad

b):Antdnimos

‘moiclars de’ Ta.palabra.

Reactivo

Dia

Facil
Arriba
Flaco

Lento

palabras. (Generalizacion)

‘1. punto. onpiedadés o caracfehiéti;as que seanVcoﬁpaFCidas.

por ambos objetos

O puntos. Caracteristicas éspecifﬁdas:&e éada\nbjeta“

Caracteristicas que los diferencien. ‘k

Puntaje total para esteiéubﬁest'ﬁ 20 puntos.:
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SUBTEST 8. REPETICION DE UN CUENTO CAPTANDO LAS IDEAS PRIN-
CIPALES Y LOS DETALLES
Cada detalle recordado se califica con un punto.
Cada idea recordada se califica cph un_puntao.
Ideas principales: l.Héctor tiene un osito.... ‘
2.Se llama....
S.to quiere mucha ;
45Lo lleva ala és:uela B
S.....Duérme can; &l’
Detalles: 1:Peluche’ )
e 2.Padi
S.Negro
4. Fequearo
S.Hector

Puntaje total para este subtest I

SUBTEST 9. DIFERENCIA ENTRE DIBUJO Y TEXTO'

Cada respuesta se califica'con

No importa que .  la respuesta
con la ilustracion o gque no diga el teﬁf
te es ague haya una diferenciacion ;laré ent

representan un dibujo vy las que representan

Puntaje total para estevsubfés
SUBTEST 10. EXPRESION ESPGNTANEA
En este subtest se califican! aspeétué ﬁé‘la
respuesta del nifio: o i = ‘

1. Uso adecuado de sustanti&us‘yerbbé,;djécivus;

adverbios,pronombres y palabras relacionalesQ

27



Esté idog pueda utilx*ar

‘déhdaie

cada clase sde palahrav eractamenta la fxnalxdad que'

le. ccrnespcnde éstn es sustantxvcs para denotar obae—‘

,persunas,verbus para denotar accxonEE,adverbins y adJet'~‘

vos para‘ calexcar ¢ verbor Yy sustantlvus respe:tivamen

‘te,,pronombres ‘para sustxtulr a los sustantxvos,y pa abras

la:;onales prepusxcxones cnnJuncxones.Etc,para ’relaclonar’

utrasn

el 80% o mas de las palabras emiti

Siimenasidel:

presidn-es—

expresa..

estructurar un’d écuﬁéd uti!t:andn ‘fodoé'las recursos que le

da el 1enguaae,en te mxnos de’su’ dxvers:dad.

2 puntos.,Sl utxl;;a sustantxvns con sus. respectivos articu-~
los 'y adaetivns verhns ‘;nn ‘adverbius;palabras relaciona—

les,pronambres, etc.



1 punto. ~Si utxlxza scln sustantxvas,verbos algunas adaetx-—

vos y quxza articulcs.

] puntcs x utili a sthla sustantxvns Yy verbcs.

4. Elabora:xén gramatiacl adecuada.

VEste aspe:tc se refiere a que el’ nina utxli:e lus

elementas del lenguaJe siguiendo las reglas que gobxernan sus
relacianes.

De tal manera que art!culn.sustaﬁtiva y adjetivo
‘coincidan en génerc ¥y numerao;gque los sustantivos y los verbas
vayan antes que adjetivos y - adverbios:y gué estos Lltimos se
utilicen para calificar a los primerosique la conjugacion de
los verbos sea adecuada de acuerdo al tiempo y persona,etcs
que los términos que relacionan a otros sean utilizados con
este fin,que los pronombres utilitados correspandan en geﬁefa

y numero al nombre que sustxtuyen,ecc.

2 puntos. S5i el BOY ¢ mas del dzscursn utxli-adu cumple estas

condiciones.

1 punto. Si entre el 502 Yy 'ei 7; chp}eH las ccﬁﬁi&iones
especificadas “
O puntos. Si menos del 50%4 7621 di§cur5n cumple estas condi-—
cicnes. -

5. Adecuada-secuenciacion.:de. ideas.

Este aspe:td se refiere a que el discurso lleve una
secuencia logica entre las ideas que lo componen.idna secuen—
cia de antes y después o de si.... entonces....

2 puntos. Si el 80% de las ' ideas expresadas cumplen estas
condicidnes (una u otra).

1 punto. Si entre el SO0%Z vy 451 797 dé iés ideég e:xpresadas
cumplen una de estas ccndiciunes. '
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[v] pﬁntos. 8i menos dei 'SOZ ;de ié%»;aeés
una de estas condiciongs.”
ChEL puntaje maximo para
! tos. ; : : b
Una ves :alifi:édu‘ cada

cada puntage a pcrcenta;es,ccn el
qucucxﬁn,del nifg. :
Si}‘usted qusta trazar . elgi pér}ill dE‘ ajecu-
,,cidh,dni;éhente tiene que’ trazar un Ebuhgd eﬁ;honde el numero
71&& éﬁﬁéeééuy'él poiccentaje cbtenidu :cinﬁidan,y Qna vez tra—

-adcs tcdcs los puntos,unirlos - con una linea.

EstE perfxl dara “ura idea; clar Ty directa de la

Ejecucian .en :ada subtest y de las ne:esxdades ‘de instruccion

"del ﬂxna.f

El numero de reactivos 'y puntaje maﬂlmn que compn-
nen cada subtest pueden consultarse en la descr;pcxﬂn del EPL

E,en la introduccidn de este manual,
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